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Ogretmen Adaylarimin Ekolojik Kimliklerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi !

Mine KESTEPE?
Kadir KARATEKINS

Gonderim Tarihi: 13.11.2023 Yayin Tarihi: 31.12.2023 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi

Oz

Bu aragtirma, Ogretmen adaylarinin ekolojik kimlik diizeyleri ve ekolojik kimlik diizeyleri iizerinde etkisi olan
degiskenleri ortaya koymayi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yih
icerisinde Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dallari’'ndaki 578 égretmen aday: iizerinden tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin ekolojik kimlik diizeylerini belirlemek amaciyla Gezer ve ilhan (2018) tarafindan Tiirkge ’ye uyarlanmig
olan “Ekolojik Kimlik Olgegi” (EKO) kullanmilmistir. Veriler, SPSS 26 istatistik programu ile analiz edilmistir. Analizlerde
betimsel istatistik, iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi, tek yonlii varyans analizlerinden yararlanilmigtir. Aragtirmanin
bulgularina gore 6gretmen adaylarimin ekolojik kimlik diizeylerinin yiiksek oldugu goriillmiistiir. Ekolojik kimlik
uzerinde bazi degiskenlerin etkisinin oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin
gliclii bir ekolojik kimlige sahip olabilmeleri i¢in doga ile etkilesimlerinin saglanacag bir ¢evre egitiminin verilmesinin
faydali olacag: digiintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen aday1, kimlik, ekolojik kimlik, cevre, cevre egitimi

Examining the Ecological Identities of Teacher Candidates in Terms of
Various Variables

Abstract

This research aims to reveal the ecological identity levels of teacher candidates and the variables that have an impact
on their ecological identity levels. In accordance with this purpose, this research was conducted with survey model by
578 prospective teachers who studied in the Departments of Science Education, Social Sciences Education, Pre-school
Education and Primary School Education in Kastamonu University in 2020-2021 education year. In order to determine
the ecological identity levels of teacher candidates, the "Ecological Identity Scale" (EKO), adapted to Turkish by Gezer
and flhan (2018), was used. Datas were anayzed by a statistic programme called SPSS 26. It was benefitted from
descriptive statictics, t-test for unrelated samples, one way analysis. According to the findings of the research, it was
seen that the ecological identity levels of the teacher candidates were high. It has been determined that some variables
have an effect on ecological identity. According to the results of the research, it is thought that it would be beneficial
to provide environmental education in which teachers candidates will interact with nature so that they can have a
strong ecological identity.

! Bu makale birinci yazarin yiiksek lisans tezinden yararlanilarak iiretilmistir.
2 Mine Kestepe, Simif Ogretmeni, MEB, Mus, Tiirkiye, mine37yilmaz@gmail.com, ORCID ID: MEB 0000-0002-3114-0909

3 Sorumlu Yazar: Kadir Karatekin, Prof. Dr. Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bélimi, Sinif Egitimi ABD.
Kastamonu, Tiirkiye, kadirkaratekin@gmail.com, ORCID ID: 0000-0003-3807-7030
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Girig

Doga, insanin var olma istegini kargilayip bu istege bagl sartlari saglayan bir ortam oldugu icin
insan, kendisi gibi canli olan doga ile siirekli birlikte yasamak zorundadir (Giil, 2013). Bu
zorunlulugun bir sonucu olarak insan dogay1 hem etkilemis hem de ondan etkilenmistir. Ilk
zamanlarda insanlarin tabiata yonelik diisiinceleri tabiat1 izleyerek bilgi sahibi olmalar1 sonucu
olugsmus olup bu izlenimler sayesinde hayatini diizenlemis (Yardimci, 2006) ve hayatta kalabilmek
icin doga ile uyumlu yasamak zorunda kalmistir (Karahan, 2009). Ancak zaman i¢inde bu insan-
doga iligkisinin yerini doga iizerinde hakimiyet kurma diisiincesi almigtir (Ozerkmen, 2002). Hakim
olmaya baslayan bu diisiince insanin dogaya yonelik tutum ve davranislarinin da zamanla
degismesine ve doniismesine neden olmustur. Insan1 doganin en énemli parcas: olarak kabul eden
doga merkezli diisiince (Kilig, 2008) Descartes, Newton ve Bacon’in onciiliigiinde ortaya ¢ikan
paradigma ile dogay: insanlarin refah icinde yasamalar igin tiikketme hakkinin sinirsiz oldugu
(Karaca, 2007) antroposentrik (insan merkezli) bir diisiinceye (Albayrak, 2005) evrilmigstir. Bu
goriise gore dogada var olan her sey insanin menfaati i¢in vardir, insanin varligi dogada bulunan
varliklara anlam katmaktadir bu yiizden insan, dogay: istedigi gibi kullanmakta 6zgiirdiir (Agbuga,
2016). Bu iki diisiince arasinda insanin dogaya bakis1 acisindan ¢ok farkh goriis ve diisiinceler de
(canli etigi, yerylizii etigi, derin ekoloji, toplumsal ekoloji politik ekoloji, mistik ekoloji vb.) ortaya
cikmagtir (Ozer, 2001; Yildirim, 2017; Yardimci, 2006; Roussopoulos, 2017). 1nsan—doga iligkisini
aciklamaya calisan ve i¢inde bircok degeri barindiran bu farkli etik anlayiglarin, insanlarin kimlik
ve kisilikleri lizerinde etkisi olacag: asikardir. Ciinkii sahip oldugumuz degerler davranislarimizi ve
kimliklerimizi de gsekillendirir.

Kimlik kavrami Tiirk Dil Kurumu Tiirkce Sozlikkte “Toplumsal bir varlik olarak insanin nasil bir
kimse oldugunu gosteren belirti, nitelik ve Ozelliklerin biitiinii” seklinde tanimlanmistir (TDK,
2022). Bir baska tanimda kimlik, bir bireyin veya toplumun kendine ait 6zelliklerini, degerlerini,
6ziinl anlamlandirmas: olarak ifade edilmistir (Simsek, 2002). Kimlik ile ilgili ¢caligmalar yapmis
birisi olan Erik Erikson ise kimligi, kisinin kendini nasil tanimladig: seklinde ifade etmistir (Erikson,
1981). Bu tanima ek olarak Eryilmaz (2009)’da kimligin kisiyi bagka insanlardan farkl kilan duygu,
eylem, fikir ve tutumlarin birlikteligi oldugunu dile getirmistir. Bunun i¢in kimligin kisiye 6zel, tek
olup o kisiye ait olmas1 gerekmektedir (Kaya ve Savasli, 2021). Kimlik kiside dogustan var olan degil,
zamanla kisinin kendisi tarafindan olusturulan bir organizasyondur (Beijaard, Meijer ve Verloop,
2004). Bu kimlik olusturma siirecinde kisi ne kadar iyi gelisirse gelecekteki yasantisinda da bir o
kadar bagar1y1 yakalayacaktir (Marcia, 1980). Kimlik agisindan kisinin kendini nasil tanimladiginin
yanu1 sira kisinin bir ortamda bagkalar tarafindan nasil algilandig: da 6nemlidir (Connor, 2008). Tim
bu ifadelerden anlasilacag: tizere kimlik hem kisinin kendisi hem de gevresi ile olan etkilegimi
sonucu olugmaktadir.

Cevreci kimligin ortaya ¢ikiginda insanin “kendini gerceklestirme” istegi her zaman 6nemli bir ¢ikis
noktas: olmustur (Uzel, 2019). Cevre iizerindeki olumlu veya olumsuz tiim faaliyetler, kisinin
cevresel kimliginde direkt etkilidir (McGuire, 2015). Literatiirde ekolojik kimlik kavrami “cevresel
kimlik” “ekolojik benlik”, “dogaya kars1 duygusal yakinlik” kavramlari ile ayn1 anlami tagimakta ve
ekolojik kimlik kavrami diger kavramlara gére daha sik kullanilmaktadir (Gezer ve Ilhan, 2018).
Ekolojik kimlik kavrami, kisinin doga ile kurdugu baglanti veya benlik algisi olarak ifade
edilmektedir (Clayton, 2003). Ekolojik kimlik, bireylerin cevre ile etkilesim kurarken neler
hissettikleri ve kendilerini gevresel olarak nereye yerlestirdikleri sorularina yanit verir (Mercan-
Is1ik, 2022). Opotow ve Brook (2003) ekolojik kimligi kisinin doga ile etkilesimini kendine gore nasil
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degerlendigi seklinde ifade etmislerdir. Saglam bir ekolojik kimlige sahip olan insanlar, ekolojinin
kurallarina gore yasayan ve ekolojinin temel ilkeleriyle davramiglarini uyumlu hale getirebilen
kisilerdir (Karatekin ve Uysal, 2018). Sonugta kisinin kendini doga ve doganin korunmasi ile
biitiinlestirmesi onun cevresel kimligini yani ekolojik kimligini olusturmaktadir (Kals ve Ittner,
2003). Cevre ile kurulan baglar toplumsal, kisisel ve grup yasantilarindan etkilenmekte ve en biiyiik
etkiyi ise toplumsal unsurlar yaratmaktadir (Soyler, 2016).

Toplumsal kimliklerden etkilenen ekolojik kimligin Kili¢ ve Tok (2013, 5.238-247)’a gore ortaya
cikabilmesi i¢in bazi kosullar gereklidir bu kosullar sunlardir;

e Taninma ve Bilgilendirme: Kisinin hem kendi degerlerine hem de toplumun degerlerine
uygun bir kimlik olusturmasi sonucu toplumca kabul gérerek kendisi veya grubunu topluma
tanmitip bilgi vermesidir.

e Otekilestirme: Ekolojik kimlige yonelik grupca olusturulan fikirlerin diger gruplarin
fikirlerinden farkli oldugunun ortaya konmasidir. Bu yiizden ekolojik anlamda birgok
diisiince ortaya konmustur (doga merkezli yaklagim, insan merkezli yaklagim vb.).

e Ozdeslesme: Otekilestirmenin tersine insanin bireysel olarak kabullendigi degerlerden
baslayarak ¢evresinin degerlerini ve en sonunda da ekolojik degerleri kabullenmesidir.

e Basariya inanma: Cevre sorunlarina karsi hem bireysel hem de grup ile hareket ederek bu
sorunlarin ¢6ziilecegine inanmaktir.

Bu kosullar diistintildiigiinde giiclii bir ekolojik kimlige sahip olan bireylerin kendilerini ve toplumu
ilgilendiren karar alma siireclerinde aktif bir sekilde yer almasi (Karatekin ve Elvan, 2016) ve
cevresel sorumluluklarimi yerine getirebilmeleri i¢in de sosyal katihm davraniglari gostermesi
beklenmektedir (Karatekin, Kus ve Merey, 2014).

Cevreyi korumak ve gevre sorunlari ile miicadele etmek i¢in kolektif bir ¢aba gereklidir. Kolektif
bir miicadele ise hem bireysel hem de toplumsal vecheleri olan ekolojik kimligin toplumsal diizeyde
kazandirnlmas: ile miimkiin olabilir. Dolayisiyla kisilerin ekolojik kimlik olusum siirecinde
alacaklar egitimin ve bu egitimi verecek olan egitimcilerin niteligi biiyiik bir 6nem arz etmektedir.
Giigli bir ekolojik kimlige sahip olan bir egitimci, O6grencilerinin ekolojik kimliklerinin
gelismesinde 6nemli bir rol oynayacag: diisiiniildiigiinde 6gretmen adaylarinin ekolojik kimlik
diizeylerini ve ekolojik kimlikleri {izerinde etkisi olan degiskenleri belirlemek olduk¢a 6nemlidir.
Ancak yurtdisinda ekolojik kimlik iizerine yapilan ¢aligmalara (Brusaferro, 2020; Khatoon, 2019;
Buehler, 2019; Gray ve Colucci-Gray, 2019; Humphreys ve Blenkinsop, 2018; Argus, 2018; Almeida,
Moore ve Barnes, 2018; Wight, Kloos, Maltbie ve Carr, 2016; Williams ve Chawla, 2015; Blatt, 2014)
rastlanirken tilkemizde ¢ok az sayida aragtirmanin (Isik Mercan, 2022; Sarag ve Sarkaya, 2020; Uzel,
2019) olmas1 bu konuda yeni arastirmalarin yapilmasini gerektirmektedir.

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin ekolojik kimlik diizeylerini ve bu diizey tizerinde etkili olan
degiskenleri belirlemek amaglanmigtir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanitlar
aranmigtir.

1. Ogretmen adaylarinin ekolojik kimlik diizeyi nedir?

2. Ogretmen adaylarinin ekolojik kimlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gére anlamh bir farklilik
gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin ekolojik kimlik diizeyleri sinif diizeyi degiskenine gére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

4. Ogretmen adaylarimin ekolojik kimlik diizeyleri anabilim dali degiskenine gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
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5. Ogretmen adaylarimin ekolojik kimlik diizeyleri gevre merak diizeyi degiskenine gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

6. Ogretmen adaylarinin ekolojik kimlik diizeyleri dogal alanlarda zaman gecirme sikligi
degiskenine gore anlaml bir farklhilik gostermekte midir?

7. Ogretmen adaylarinin ekolojik kimlik diizeyleri doganin degerli olma durumuna gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu aragtirmada, 6gretmen adaylarinin ekolojik kimlik diizeylerini ve bu diizeyler iizerinde etkili
olan degiskenleri belirlemek amaciyla nicel aragtirma yaklasimlarindan tarama (survey) modeli
kullamilmigtir. Tarama modeli ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 1999).

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu, 2020/2021 egitim &gretim yili, Kastamonu Universitesi Egitim
Fakiiltesi simif egitimi, okul oncesi egitimi, fen bilgisi egitimi ve sosyal bilgiler egitimi anabilim
dallarinda 6grenim gormekte olan 578 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Katihimcilarin 458’1 kadin
120’si ise erkek 6gretmen adaylarindan olusmaktadir.

Veri Toplama Araglan

Bu caligmada kisisel bilgi formu ve 6gretmen adaylarinin ekolojik kimlik diizeylerini belirlemek
amacryla Walton ve Jones (2017) tarafindan gelistirilmis ve Gezer ve Ilhan (2018) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanmis olan “Ekolojik Kimlik Olgegi” (EKO) kullamlmistir. 5’1 likert seklinde
yapilandirilmis olan EKO 6zdeslik, farklilasma ve merkezilik olmak {izere 3 boyuttan ve 5’i olumsuz
13’4 olumlu olmak tizere 18 maddeden olusmaktadir. Giivenirlik ¢alismasi kapsaminda, 6lgegin
geneli i¢cin hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .78 ve 6lgegi olusturan 6zdeslik boyutu i¢in
.85, farklilagsma boyutu i¢in .66, merkezilik boyutu i¢in .77 olarak verilmistir. Bu ¢aligmada yapilan
giivenirlik analizi sonucunda ekolojik kimlik 6lgeginin Cronbach alpha degeri .0806 olarak
hesaplanmigtir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 18 iken en yiiksek puan ise 90°dur.

Verilerin Analizi

Olgek maddelerine verilen cevaplar sonucunda elde edilen veriler, istatistik programi olan IBM
SPSS 26 kullamilarak analiz edilmistir. Skewness ve kurtosis degerlerine gore verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi belirlenmeye calisilmigtir. Buna gore skewness degeri ,057, kurtosis
degeri ise -,043 olarak bulunmustur. Olgegin skewness degerleri 6zdeslik boyutunda -,201,
farklilasma boyutunda -,941, merkezilik boyutunda ,133’tiir. Olgegin kurtosis degerleri ise 6zdeslik
boyutunda -,024, farklilasma boyutunda .803 ve merkezilik boyutunda ,262°dir. +1,5 arasinda olan
basiklik ve carpiklik degerleri, dagilimin normal oldugunu géstermektedir (Tabachnick ve Fidell,
1989, akt. Bityiikoztiirk, 2008). Buna gore ekolojik kimlik 6l¢ceginden elde edilen verilerin normal
dagilim gosterdigi anlagilmaktadir.

Olgeklerin boyutlar: ve toplam puanlar ile bagimsiz degiskenler arasindaki iligkiyi incelemek igin,
t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOV A)kullanilmistir. Olcekten elde edilen puanlardan diizeyler
hakkinda bilgi edinmek amaci ile grup genislik degeri 4/5=,80 formiilii ile hesaplanarak
degerlendirilmistir. Bu amagla; 1,00-1,80 aras1 “¢ok diisiik diizey”; 1,80-2,60 aras1 “diisiik diizey”;
2,60-3,40 aras1 “orta diizey”; 3,40-4,20 aras1 “yiiksek diizey”; 4,20-5,00 aras1 “cok yiiksek diizey”
olarak alinmistir.
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Bulgular
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular
Ogretmen adaylarinin ekolojik kimlik diizeyleri tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ekolojik kimlik 6l¢egi ve alt boyut diizeylerine iligkin 6zet istatistikler

X St. Sapma Minimum Maksimum
Ozdeslik 3,91 3,96 2,28 5,00
Farklilagma 3,88 418 1,00 5,00
Merkezilik 3,39 4,68 1,50 5,00
Toplam Ekolojik Kimlik 3,73 8,02 2,50 5,00

Ogretmen adaylarinin 6zdeslik alt boyutu puan ortalamasi 3.91 olarak tespit edilmigtir. Ortalama
degere bakildiginda o6gretmen adaylarinin 6zdeslik alt boyutu diizeylerinin yiiksek oldugu
sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin farklilagma alt boyutu puan ortalamasi 3.88 olarak tespit
edilmistir. Ortalama degere bakildiginda 6gretmen adaylarinin farklilasma alt boyutu diizeylerinin
yiiksek oldugu séylenebilir. Merkezilik alt boyutu puan ortalamasi 3.39 olarak tespit edilmigtir.
Ogretmen adaylarimin merkezilik alt boyutu diizeylerinin ortalama degerlere bakildiginda orta
seviyede oldugu soylenebilir. Caligmaya katilan adaylarin ekolojik kimlik puan ortalamalar ise 3.73
olarak tespit edilmistir. Buna gére 6gretmen adaylarinin ekolojik kimlik diizeylerinin yiiksek oldugu
soylenebilir.

Tkinci Alt Probleme Ait Bulgular

Katilimcilarin ekolojik kimlik diizeylerinin (6zdeslik, farklilasma, merkezilik agisindan) cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin ekolojik kimlik 6lcegi puanlarinin cinsiyete gore farkliligi igin t-testi

sonuglari
Boyutlar Cinsiyet n X s sd t p
Kadin 458 27,54 3,89
Ozdeslik 576 1311 ,191
Erkek 120 27,00 4,24
Kadin 458 19,80 4,04
Farklilagma 576 4,069 ,000
Ekolojik Erkek 120 18,08 4,46
Kimlik Kadin 458 2051 3,64
Merkezilik 576 2,078 ,038
Erkek 120 19,73 3,79
Kadin 458 67,86 7,78
Toplam 576 3,737 ,000
Erkek 120 64,82 8,48

Ogretmen adaylarimin 6zdeslik alt boyutu puanlari cinsiyetlerine goére anlamli farklihik
gostermemistir. [ts76=1,311; p>0,05]. C)zde@lik alt boyutunda kadin adaylarin almis olduklar

puanlarin ortalamasi (X =27,54) iken erkek adaylarin ortalamasi (X =27,00) olarak hesaplanmugtir.
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Ogretmen adaylarinin farklhilasma alt boyutu puanlari cinsiyetlerine goére anlaml farklilik
gostermistir [ts7e) = 4,069; p<0,05]. Bu fark kadin adaylar lehinedir. Farklilagsma alt boyutunda kadin

adaylarin ortalamasi (X =19,80) iken erkek adaylarin ortalamas ise (i =18,08) olarak hesaplanmustir.
Bu bulguya gore erkek katilimcilarin kadin katihmcilara gore kendilerini ekoloji yanlisi bireylerle
daha az 6zdeslestirdikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin merkezilik alt boyutu puanlari cinsiyetlerine gére anlamli farklilik
gostermistir [te7e) = 2,078; p<0,05]. Bu fark kadin 6gretmen adaylari lehinedir. Merkezilik alt

boyutunda kadin katilimcilarin ortalamas: (i =20,51) iken erkeklerin ortalamas: ise (X=19,73)
olarak hesaplanmigtir. Bu bulgu, kadin 6gretmen adaylar: ekolojik kimliklerini, hayatlarina erkek
Ogretmen adaylarina gore daha fazla yansitmaktadirlar seklinde yorumlanabilir.

Ekolojik kimlik 6lcegi puanlari 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine goére anlamli bir farklihk
gostermistir. [tasss) =3,737; p<0,05]. Bu fark kadin 6gretmen adaylar lehinedir. Ekolojik kimlik
dlgeginin genelinde kadin katilimcilarin almig olduklar: puanlarin ortalamasi (X =67,86) iken erkek

katilmcilarin ortalamas: ise (i=64,82) olarak hesaplanmigstir. Bu bulgulara gore kadin 6gretmen
adaylarinin erkek Ogretmen adaylarina gore daha giiglii bir ekolojik kimlige sahip olduklar
soylenebilir.

Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Katilimcilarin ekolojik kimlik diizeylerinin (6zdeslik, farklilasma, merkezilik agisindan) sinif diizeyi
degiskenine gére anlamli farklilik gésterip gostermedigi tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin ekolojik kimlik 6lceginden aldiklar1 puanlarin sinif diizeylerine gore farklilig
icin tek yonlii varyans analizi

Boyutlar Varyans Kaynag Kareler Top. sd Kareler Ort. F P
(")zdeslik Gruplar aras1 19,341 3 6,447 0,408 0,747
Gruplar ici 9072,391 574 15,806
Toplam 9091,732 577
Farklilagma Gruplar aras1 24,996 3 8,332 0,474 0,701
Gruplar ici 10096,049 574 17,589
Toplam 10121,045 577
Merkezilik Gruplar arasi 41,750 3 13,917 1,022 0,382
Gruplar ici 7814,543 574 13,614
Toplam 7856,292 577
Ekolojik Gruplar arasi 145,451 3 48,472 0,752 0,522
Kimlik Gruplar ici 37018,585 574 64,492
Toplam 37164,000 577

Tablo 3. incelendiginde 6gretmen adaylarinin ekolojik kimlik diizeyleri, 6l¢egin tiim boyutlar1 ve
toplam puanlar1 arasinda sinif diizeylerine gére anlamh bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir
(p>0,05).
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Dérdiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Katilimcilarin ekolojik kimlik diizeylerinin (6zdeslik, farklilasma, merkezilik agisindan) anabilim
dali degiskenine gore anlamh farklilik gosterip gostermedigi tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin ekolojik kimlik 6lceginden aldiklar1 puanlarin anabilim dalina gére
farklilig: i¢in tek yonli varyans analizi

Boyutlar =~ Varyansmn Kareler Sd Kareler F P Fark
Kaynag Toplami Ortalamasi Tukey
Gruplar aras1 85,744 3 28,581 1,822 0,142 -
Ozdeslik ¢ lar ici 9005988 574 15,690
Toplam 9091,732 577
Farklilasma  Gruplar aras1 286,959 3 95,653 5583 0,001 2-4, 2-3
Gruplar ici 9834,086 574 17,133
Toplam 10121,045 577
Merkezilik  Gruplar aras: 49,304 3 16,435 1,208 0,306 -
Gruplar igi 7806,988 574 13,601
Toplam 7856,292 577
Ekolojik Gruplar arasi 547,863 3 182,621 2,863 0,036 2-3
Kimlik Gruplar ici 36616,137 574 63,791
Toplam 37164,000 577

Tablo 4’e gore caligmaya katilanlarin ekolojik kimlik diizeyleri anabilim dali degiskenine gore
ozdeslik ile merkezilik alt boyutlarinda anlaml bir farklilik géstermemektedir (p>0,05). Calismaya
katilanlarin farklilagma puanlari anabilim dalina gore anlamh bir farklihk gostermektedir [F(3-
574)=5,583;p<0,05). Gruplar arasindaki fark: belirlemeye yo6nelik yapilan Tukey testinde anlaml
farkliligin, okul oncesi egitimi anabilim dalindaki 6gretmen adaylarinin farklilasma boyutu puan

ortalamasi (X =20,15) ile sosyal bilgiler egitimi anabilim dalindaki 6gretmen adaylarinin farklilagma
boyutu puan ortalamas: (X =18,76) ve fen bilgisi egitimi anabilim dalindaki &gretmen adaylarinin

farklilasma boyutu puan ortalamasi (X= 18,31) arasinda okul dncesi egitimi anabilim dalindaki
katilmcilarin lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, fen bilgisi egitimi ve sosyal bilgiler egitimi
anabilim dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi egitimi anabilim dalinda 6grenim
goren 0gretmen adaylarina gore kendilerini ekoloji yanlis1 bireylerle daha az 6zdeslestirdigi seklinde
yorumlanabilir. Ogretmen adaylarinin toplam ekolojik kimlik puanlari anabilim dalina gére anlamli
bir farklihk gostermistir ([F(3-574)=2,863;p<0,05). Tukey testinin sonuglarina goére anlamh
farkliligin, okul oncesi egitimi anabilim dalindaki 6gretmen adaylarinin toplam ekolojik kimlik

puan ortalamasi (i=68,30) ile fen bilgisi egitimi anabilim dalindaki 6gretmen adaylarinin toplam

ekolojik kimlik puan ortalamasi (X= 65,46) arasinda okul &ncesi egitimi anabilim dalindaki
ogretmen adaylar1 lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, okul 6ncesi egitiminde 6grenim géren
6gretmen adaylarinin fen bilgisi egitiminde 6grenim géren 6gretmen adaylarina gore daha giiclii bir
ekolojik kimlige sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 5. Anabilim dal1 degiskenine iligkin betimsel veriler

Boyutlar Grup Anabilim Dah n X S
1 Siif Egitimi 124 27,02 3,94
. 2 Okul Oncesi Egitimi 218 27,65 3,91
Ozdeslik
3 Fen Bilgisi Egitimi 77 26,77 3,17
4 Sosyal Bilgiler Egitimi 149 27,80 4,37
1 Siif Egitimi 124 19,72 3,81
2 Okul Oncesi Egitimi 218 20,15 4,02
Farklilagma
3 Fen Bilgisi Egitimi 77 18,31 457
4 Sosyal Bilgiler Egitimi 149 18,76 4,34
1 Sinif Egitimi 124 19,83 3,76
2 Okul Oncesi Egitimi 218 20,50 3,56
Merkezilik
3 Fen Bilgisi Egitimi 77 20,37 3,26
4 Sosyal Bilgiler Egitimi 149 20,59 3,98
1 Simif Egitimi 124 66,58 8,01
Genel Ekolojik 2 Okul Oncesi Egitimi 218 68,30 8,05
Kimlik 3 Fen Bilgisi Egitimi 77 65,46 6,70
4 Sosyal Bilgiler Egitimi 149 67,16 8,45

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Katilimcilarin ekolojik kimlik diizeylerinin (6zdeslik, farklilagsma, merkezilik agisindan) gevre
merak diizeyi degiskenine gore anlamh farklilik gosterip gostermedigi tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin ekolojik kimlik 6lcegi puanlarinin ¢evre merak diizeyine gére farkliligi icin t-
testi sonuglar

Boyutlar Cevre Merak Diizeyi n X s sd t P

. Hig 189 25,09 3,95

Ozdeslik 576 3,231  ,000
Cok 387 2856 3,45
Hig 189 19,02 4,20

Farklilagma 576 0,005 ,090
Cok 387 19,65 4,16
Hig 189 18,86 3,71

Merkezilik 576 1,868 ,000
Cok 387 21,07 3,45
Hig 189 62,98 7,42

Toplam 576 0,010  ,000
Cok 387 69,30 7,48

Ozdegslik alt boyutu puanlarinin gevreyi merak etme diizeyi degiskenine gére anlamli bir farkliligin
oldugu bulunmustur [ts7) = 3,231; p<0,05]. Bu fark ¢evreyi cok merak eden 6gretmen adaylarinin
lehinedir. Ozdeslik alt boyutunda gevreyi cok merak eden dgretmen adaylarinin puan ortalamasi
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(i=28,56) iken gevreyi hi¢ merak etmeyen 6gretmen adaylarinin ortalamasi ise (i=25,09) olarak
hesaplanmistir. Bu bulgu ¢evreyi cok merak eden 6gretmen adaylarinin hi¢ merak etmeyenlere gore
kendilerini ekoloji yanlisi bireylerle daha fazla 6zdeslestirdigi seklinde yorumlanabilir.

Farklilasma alt boyutu puanlarinda cevreyi merak etme diizeyine gore anlamli bir farklhilik
olusmamistir [ts76) =0,005; p>0,05]. Farkhilasma alt boyutunda cevreyi ¢ok merak eden 6gretmen
adaylarinin puan ortalamasi (X=19,65) iken cevreyi hi¢ merak etmeyen 6gretmen adaylarinin
ortalamasi ise (X =19,02) olarak hesaplanmustur.

Merkezilik alt boyutu puanlarinda cevreyi merak etme diizeyine gore anlaml bir farkhilik
bulunmustur [ts7e) = 1,868; p<0,05]. Bu fark ¢evreyi cok merak eden 6gretmen adaylarinin lehinedir.
Merkezilik alt boyutunda gevreyi cok merak eden 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi (X =21,07)

iken cevreyi hi¢ merak etmeyen oOfretmen adaylarinin ortalamasi ise (X=18,86) olarak
hesaplanmistir. Bu bulgu ¢evreyi ¢ok merak eden 6gretmen adaylarinin sahip olduklari ekolojik
kimliklerini hi¢ merak etmeyenlere gore hayatlarina daha fazla yansittiklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Toplam ekolojik kimlik puanlarinda cevreyi merak etme diizeyine gore anlamli bir farklilik
bulunmustur [ts7e = 0,010; p<0,05]. Bu fark ¢evreyi ¢cok merak eden 6gretmen adaylarinin lehinedir.
Ekolojik kimlik 6l¢eginin genelinde ¢evreyi cok merak eden 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi

(X=69,30) iken gevreyi hi¢ merak etmeyen 6gretmen adaylarinin ortalamast ise (X =62,98) olarak
hesaplanmigtir. Bu bulgu ¢evreyi ¢ok merak eden o6gretmen adaylarinin hi¢ merak etmeyen
ogretmen adaylarina gore daha giiclii bir ekolojik kimlige sahip olduklar: seklinde yorumlanabilir.

Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Katilimcilarin ekolojik kimlik diizeylerinin (6zdeslik, farklilasma, merkezilik agisindan) dogal
alanlarda zaman gegirme sikligina gére anlamh farklilik gosterip gostermedigi tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarimin ekolojik kimlik 6lgegi puanlarinin dogal alanlarda zaman gegirme sikligina
gore farkliligi icin t-testi sonuglar

Boyutlar Zaman Gegirme Sikhilign n X ] sd t P
) Hig 224 26,08 3,99
Ozdeslik 576 0,728  ,000
Cok 352 2827 3,71
Hig 224 19,23 4,01
Farklilagma 576 1,591 ,321
Ekolojik Cok 352 1958 4,29
Kimlik Hic 24 1901 346
Merkezilik 576 0,518 ,000
Cok 352 21,20 3,57
Hig 224 64,33 749
Toplam 576 0,802  ,000
Cok 352 69,06 7,81

Ozdegslik alt boyutu puanlarinda dogal alanlarda zaman gecirme sikligina gére anlamli bir farklilik
bulunmustur [te7e = 0,728; p<0,05]. Bu fark dogada ¢ok sik zaman geciren 6gretmen adaylarinin
lehinedir. Ozdeslik alt boyutunda dogada ¢ok sik zaman geciren dgretmen adaylarimin puan

ortalamasi (i=28,27) iken dogada hi¢ zaman gecirmeyen 6gretmen adaylarinin ortalamasi ise (i
=26,08) olarak hesaplanmistir. Bu bulgu dogada ¢ok sik zaman geciren 6gretmen adaylarimin hig
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gecirmeyenlere goére kendilerini ekoloji yanlisi bireylerle daha fazla 6zdeslestirdigi seklinde
yorumlanabilir.

Farklilasma alt boyutu puanlarinda dogal alanlarda zaman gecirme sikligina gore anlamli bir
farklilik olugmamastir [ts76=1,591; p>0,05]. Farklilasma alt boyutunda dogada ¢ok stk zaman geciren

dgretmen adaylarinin puan ortalamasi (X=19,58) iken dogada hi¢ zaman gegirmeyen dgretmen
adaylarinin ortalamasi ise (X =19,23) olarak hesaplanmugtir.
Merkezilik alt boyutu puanlarinda dogal alanlarda zaman gegirme sikligina gére anlamh bir farklihik

bulunmustur [te7e = 0,518; p<0,05]. Bu fark dogal alanlarda ¢ok sik zaman geciren 6gretmen
adaylarinin lehinedir. Merkezilik alt boyutunda dogada ¢ok sik zaman geciren 6gretmen adaylarinin

puan ortalamasi (§=21,20) iken dogada hi¢ zaman gecirmeyen dgretmen adaylarinin ortalamasi ise

(X=19,01) olarak hesaplanmistir. Bu bulgu sik¢a dogal alanlarda zaman gegiren katilimcilarin dogal
alanlarda hi¢ zaman gecirmeyenlere gore sahip olduklar1 ekolojik kimliklerini yasama daha fazla
yansittiklan seklinde yorumlanabilir.

Toplam ekolojik kimlik puanlarinda dogal alanlarda zaman gecirme siklifina gore anlamli bir
farklilik bulunmustur [ts7 = 0,802; p<0,05]. Bu fark dogal alanlarda ¢ok sik zaman gegiren 6gretmen
adaylarinin lehinedir. Ekolojik kimlik 6lceginin genelinde dogal alanlarda ¢ok zaman geciren
dgretmen adaylarinin puan ortalamasi (X=69,06) iken dogal alanlarda hi¢ zaman gegirmeyen
ogretmen adaylarinin ortalamasi ise (X =64,33) olarak hesaplanmistir. Bu bulgu dogal alanlarda ¢ok
zaman gegiren 6gretmen adaylarinin hi¢ zaman gegirmeyen 6gretmen adaylarina gore daha giiclii
bir ekolojik kimlige sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Katilimcilarin ekolojik kimlik diizeylerinin (6zdeslik, farklilasma, merkezilik a¢isindan) doganin
degerli olma nedeni degiskenine gore anlaml farklilik gosterip gostermedigi tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.0gretmen adaylarinin ekolojik kimlik élgegi puanlarinin doganin degerli olma durumuna
gore farklhilig: icin t- testi sonuglar

Boyutlar Doganin Degeri n X s sd t P

. Bize faydasi oldugu i¢in 219 26,96 3,59

Ozdeslik - 576 -2,19 ,028
I¢sel degeri oldugu icin 359 27,71 4,16
Bize faydas1 oldugu icin 219 18,67 4,04

Farkhilagma - 576 -3,50 ,000
Icsel degeri oldugu igin 359 19,92 421
Bize faydas1 oldugu icin 219 19,69 3,44

Merkezilik - 576 -3,39 ,001
I¢sel degeri oldugu icin 359 20,75 3,78
Bize faydas1 oldugu icin 219 65,33 7,44

Toplam - 576 -451 ,000
Igsel degeri oldugu icin 359 68,39 8,15

Analiz sonucunda, ekolojik kimlik 6lgegi alt boyutlarindan;

Ozdegslik alt boyutu puanlari doganin degerli olma durumuna gére anlamli bir farklilik géstermistir.
[te7e) = -2,196; p<0,05]. Fark doganin kendi i¢sel degeri oldugu icin degerli goren 6gretmen adaylar
lehinedir. Ozdeslik alt boyutunda doganin kendi igsel degeri oldugu icin degerli oldugunu diisiinen

dgretmen adaylarinin 6zdeslik alt boyutu puan ortalamasi iken (X=27,71) doganin bize faydasi
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oldugu i¢in degerli oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarinin 6zdeslik alt boyutu puan ortalamasi ise

(§:26,96) olarak hesaplanmistir. Bu bulgu, dogay:1 kendi i¢sel degeri oldugu icin degerli goren
ogretmen adaylarinin dogay: fayda sagladig: icin degerli goren 6gretmen adaylarina gore kendilerini
daha fazla ekoloji yanlis1 bireylerle 6zdeslestirdikleri seklinde yorumlanabilir.

Farklilasma alt boyutu puanlar1 doganin degerli olma durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermistir. [te7e) = -3,504; p<0,05]. Olusan fark, doganin kendi i¢sel degeri oldugu i¢in onu degerli
goren 6gretmen adaylari lehinedir. Farklilagma alt boyutunda doganin kendi i¢sel degeri oldugu i¢in

degerli oldugunu diisiinen dgretmen adaylarinin farklilagma alt boyutu puan ortalamasi iken (X
=19,92) doganin bize faydas: i¢in degerli oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarinin farklilagma alt

boyutu puan ortalamas: ise (X =18,67) olarak hesaplanmistir. Bu bulgu, dogay1 bize fayda sagladig
icin degerli goren 6gretmen adaylarinin, dogay1 kendi icsel degeri oldugu icin degerli géren
ogretmen adaylarina gore kendilerini ekoloji yanlisi bireylerle daha az 6zdeslestirdigi seklinde
yorumlanabilir.

Merkezilik alt boyutu puanlari doganin degerli olma durumuna gore anlamh bir farklihk
gostermistir. [te7e) = -3,392; p<0,05]. Olusan fark doganin kendi i¢sel degeri oldugu igin degerli goren
ogretmen adaylar lehinedir. Merkezilik alt boyutunda doganin kendi igsel degeri oldugu i¢in onun

degerli oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarinin merkezilik alt boyutu puan ortalamasi (§=20,75)
iken doganin bize faydasi oldugu i¢in degerli oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarinin merkezilik

alt boyutu puan ortalamas: (X=19,69) olarak hesaplanmigtir. Bu bulgu, dogay1 kendi igsel degeri
oldugu icin degerli goren 6gretmen adaylarinin, dogay1 bize fayda sagladig: icin degerli géren
Ogretmen adaylarina gore sahip olduklari ekolojik kimliklerini yasama daha fazla yansittiklar
seklinde yorumlanabilir.

Ekolojik kimlik puanlar1 doganin degerli olma degiskenine gore anlamh bir farklilik gostermistir.
[te7e) = -4,513; p<0,05]. Olusan fark doganin kendi igsel degeri oldugu icin onu degerli goren
ogretmen adaylar1 lehinedir. Genel ekolojik kimlik puanlarina gére doganin kendi igsel degeri
oldugu icin degerli oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarinin genel ekolojik kimlik puan ortalamasi

(§:68,39) iken doganin bize faydas: oldugu i¢in degerli oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarinin

genel ekolojik kimlik puan ortalamasi (X =65,33) olarak hesaplanmistir. Bu bulgu, dogay1 kendi igsel
degeri oldugu icin degerli goren 6gretmen adaylarinin, dogay1 bize fayda sagladig1 icin degerli
oldugunu diisiinen O6gretmen adaylarina gore daha gii¢lii bir ekolojik kimlik diizeyine sahip
olduklar seklinde yorumlanabilir.

Tartigma

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin toplam ekolojik kimlik, 6zdeslik, farklilasma ve merkezilik
toplam puanlarinin ortalamasimin yiiksek diizeyde oldugu gortilmiistiir. Uzel (2019) ise
aragtirmasinda Ogretmen adaylarinin ekolojik kimlik puanlarinin orta diizeyde oldugunu tespit
etmistir. Uzel, bu sonucu adaylarin okul, aile, arkadas vb. sosyal cevrelerinin, bireysel
yasanmisliklarinin, goniillii olarak katildiklar: etkinliklerin veya gevre ile ilgili tiyeliklerinin farkl
olmasindan kaynaklanmis olabilecegini diisiinmektedir. Litaratiir ekolojik kimligin uygun cevre
egitimi ile gelistirilebilecegini gdstermektedir. Ornegin Sarag ve Sarikaya (2020) yaptiklar1 eylem
arastirmasinda ahlaki temelli ¢evre egitiminin simif 6gretmeni adaylarinin gevre kimliklerinin
gelismesine ve materyalist egilimlerinin azalmasina olumlu bir etkisinin oldugunu tespit
etmislerdir. Aym sekilde Blatt (2014) sorgulamaya ve tartismaya dayali ¢evre egitimi etkinliklerin
cevre kimliklerini gelistiridigini gézlemlemistir. Sonugcta doga ile pozitif etkilesim firsatlar saglayan
egitim programlari, ekolojik kimligin gelismesine imkan saglamaktadir (Huynh ve Torquati, 2019).
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Ogretmen adaylarinin 6zdeslik alt boyutu harig diger alt boyutlarda ve ekolojik kimlik 6lgeginin
genelinden aldiklar1 puanlarda cinsiyet degiskeninin kadin 6gretmen adaylarinin lehine oldugu
goriilmistiir. Gatersleben, Murtagh ve Abrahamse (2014) ile Clayton ve Kiling (2013)’1n yapmuig
oldugu calismada da kadinlarin cevresel kimliklerinin erkeklerin gevresel kimliklerinden daha
glicli oldugu sonucuna ulasilmistir. Celik ve Kiicitk (2022) toplumsal cinsiyet rolleri ile ¢evre
duyarhilig: arasinda anlaml bir iligkinin oldugunu ve kadinlarin ¢evre duyarhiliklarinin erkeklerden
daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Uzel (2019) ise bu sonuglarin aksine 6gretmen adaylarinin
ekolojik kimlik oOlceginden aldiklar1 puanlarda ve Olgegi olusturan oOzdeslik, farklilagma ile
merkezilik alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklihk olmadig: sonucuna

ulagmigtir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise sinif diizeyinin 6gretmen adaylarinin ekolojik kimlikleri tizerinde
herhangi bir olumlu etkisinin olmayisidir. Bu durum {niversitede verilen egitimin 6gretmen
adaylarinin cevre kimliklerini ve cevreye yonelik diinya goriislerini gelistirici bir nitelikte
olmadiginm gostermektedir. Ancak Uzel (2019) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin ekolojik kimlik
6lceginden aldiklar1 puanlarda ve dlcegi olusturan farklilasma alt boyutunda sinif diizeylerine gore
anlamh farklilik oldugunu ve bu farkin 4. simif 6grencilerinin lehine oldugunu tespit etmistir.

Ogretmen adaylarimin ekolojik kimlik puanlarimin égrenim goérdiikleri anabilim dallarina gore
farkliligim belirlemek icin sinif egitimi, okul 6ncesi egitimi, sosyal bilgiler egitimi ve fen bilimleri
egitimi anabilim dallarinda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin puanlar iizerinden analizler
yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda okul 6ncesi egitimi ve fen bilimleri egitimi anabilim
dallarinda 6grenim goren Ogretmen adaylar1 arasinda okul Oncesi egitiminde Ogrenim goren
Ogretmen adaylarinin lehine bir sonuca ulagilmistir. Ekolojik kimlik 6l¢eginin alt boyutlarindan
olan farklilagma alt boyurunda ise okul 6ncesi egitimi, fen bilimleri egitimi ve sosyal bilgiler egitimi
anabilim dallarinda 6grenim géren 6gretmen adaylar arasinda da yine okul 6ncesi egitimi anabilim
dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylar lehine bir sonuca ulagilmistir. Uzel (2019)’in yapmis
oldugu calismada biyoloji, fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretmeni adaylar: igerisinden biyoloji
alaninda egitim goren 6gretmen adaylarinin lehine sonuglara ulagilmistir. Uzel (2019), biyoloji
Ogretmen adaylarinin egitimleri sirasinda “gevre kuliibii” niin olmasim1 ve dogal hayata yonelik
gezilerin diizenlenmesinin ekolojik kimlik diizeylerini artirmis olabilecegini diisiinmektedir.
Oztarakg1 (2019)min gevre kimligi ile ilgili yapmis oldugu arastirmada ise sosyal bilgiler, sinif ve fen
bilimleri egitimi anabilim dallarinda O6grenim goren Ogretmen adaylar1 ile yapmis oldugu
calismasinda sosyal bilgiler egitimi anabilim dalindaki 6gretmen adaylar lehine sonu¢ bulunmustur.
Oztarakg1 (2019), sosyal bilgiler egitim anabilim dalindaki &gretmen adaylarinin cevresel
kimliklerinin yiiksek ¢ikmasinda bu anabilim dalinda gevre ile ilgili daha fazla dersin ve kazanimin
olmasinin ve bu kazanmimlarin giincel olmasinin etkili oldugunu diisiinmektedir. Yapilan
aragtirmalar sonucunda gevre ile ilgili derslerin daha ¢ok fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinde
verildigi gortilmistiir. Bu sebeple bu alanlarda egitim goren adaylarin ekolojik kimlik puanlarinin
daha yiiksek ¢ikacag diisiiniilmektedir ancak bu arastirmada okul 6ncesi egitiminde 6grenim géren
Ogretmen adaylarinin yiiksek c¢ikmasi degisik bir sonugtur. Bunun yani sira kimliklerin
farklilagmasimi gosteren farklilagma alt boyutunda da toplam puanlar okul 6ncesi egitiminde yine
yiiksek ¢ikmigtir. Bu da ortaya ¢ikan farkli sonuglardan bir digeridir. Okul 6ncesi egitiminin daha
¢ok oyun temelli olmasi ve giiniimiizde cevre ile etkilesimin 6n plana ¢iktif1 yaklagimlarin
(Montessori, Pestalozzi gibi) benimsenmesi bu sonucun sebepleri olabilir.

Aragtirmanin sonucunda dogay1 ¢ok merak eden ve dogal alanlarda siklikla bulunan 6gretmen
adaylarinin; dogay1 merak etmeyen ve dogada ¢ok fazla bulunmayan 6gretmen adaylarina gére daha
giiclii bir ekolojik kimlige sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilere okul bahgesi ve yesil alanlarda
cevre ile ilgili egitimler veren Khatoon (2019), yesil alanlarla olan etkilesimin ekolojik kimlik ve

143



TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

cevre bilincini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Buehler (2019) ve Gray ve Colucci-
Gray (2019) de dogal ve agik alanlardaki deneyimlerin ekolojik kimlik diizeyini artirdig1 sonucuna
ulagmiglardir. Yine Hinds ve Sparks (2008)’da arastirmalarinda dogal cevre ile etkilesim kurmada
cevresel kimligin etkisini ortaya koymuslardir. Karatekin (2011) 6gretmen adaylan ile yaptig
arastirmasinda gevreye duyulan merak diizeyi ve dogal alanlarda bulunma siklig1 arttik¢a sorumlu
cevresel davraniglarinin da arttigini tespit etmigtir. Bu sonuglar bize cevresel kimligin gelistirilmesi
icin verilecek gevre egitiminde hangi hususlarin dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir.

Aragtirmanin en 6nemli sonuglarindan birisi dogay1 kendi igsel degeri oldugu icin degerli goren
ogretmen adaylarinin dogaya faydaci agidan bakan 6gretmen adaylarina gore daha giiglii bir ekolojik
kimlige sahip olmalaridir. Insanoglunun doga ile ilgili goriislerine gore ortaya ¢ikms fikirlerden
olan antroposentrik yani insan merkezli yaklasim dogay: ve dogal kaynaklar1 kendisine fayda
saglayacak sekilde istenilen diizeyde kullanilabilecegini savunmaktadir. Canli merkezli olan
biyosentrik veya ekosentrik yaklasimda ise insan disinda dogada bulunan canlilarin, dogada
kendilerine ait bir degerleri ve birbirlerine kars: haklar1 vardir (Wilkinson, 2002). Bu sonuca gore
bieeylerin gii¢lii bir ekolojik kimlige sahip olabilmeleri i¢in onlara ekolojik bir diinya goriisiiniin
yerlestirilmesi ve faydaci, insan merkezci degerler yerine cevre merkezci degerlerin agilanmasi
gerekmektedir (Karatekin ve Sonmez, 2014).

Oneriler
Calismadaki sonuglara gore asagida yer alan 6nerilerde bulunulabilir;

e Universitede verilen cevre ile ilgili egitimlerin cevre ile birebir etkilesim saglayic1 nitelikte
olmasinin 6gretmen adaylarinin ekolojik kimliklerini gelistirmeye katki saglayacag:
digiiniilmektedir.

e Yapilan literatiir taramalari sonucunda ekolojik kimlik kavraminin hentiz yeni kullanilmaya
baslandig1 bu yilizden ¢aligma sayisinin azlig1 dikkat cekmektedir. Bu sebeple ekolojik kimlik
ile farkl degiskenler (tutum, beceri vb.) arasindaki iligskilerin incelenmesinin alana katk:
saglayacag disiiniilmektedir.

e Okul oncesi egitimi anabilim dalinda 6grenim goren oOgretmen adaylarimin ekolojik
kimliklerinde ¢ikan farkliligin, nitel arastirmalar ile desteklenebilecegi diisiiniilmektedir.

e [Egitim fakiiltelerinde verilen derslerin doga ile etkilesimin saglanacag: okul dis1 6grenmeler
ile desteklenmesinin ekolojik kimlik gelisimi iizerinde olumlu etkilerinin olabilecegi
digiiniilmektedir.
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Heidi Hep Dostum Kalacak: Psikolojik Saglamlik
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Oz

Psikolojik saglamlik kavrami son yillarda bilimsel aragtirmalara siklikla konu olmaktadir. Bir psikolojik miidahale
etkinligi olarak ¢izgi filmin kullanilmasinin amaglandig bu arastirmada psikolojik saglamlikla iligkili oldugu diisiiniilen
Heidi ¢izgi filmi ele alinmigtir. Bir psikolojik danisma miidahalesinin olgunlasgtirilmasi ve kuramsal destekle
gelistirilmesinin yaninda, secilen ¢izgi filmin icerik analizinin ¢alismay1 giiclendirecegi diistiniilmiistiir. Ik asamada
¢izgi filmin psikolojik saglamlik becerileri ile ilgili sahnelerinin igerigi analiz edilmistir. Sonrasinda grupla psikolojik
danigma miidahalelerinin prosediirlerine uygun sekilde ¢izgi film miidahale araci haline getirilmistir. Grubun

psikolojik saglamlik diizeylerinde miidahale 6ncesi ve sonrasinda yapilan 6l¢iimler ile analiz gerceklestirilmistir. Heidi
¢izgi filminin psikolojik saglamlig: gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Grupla Psikolojik Danigma, Sinema Terapi, Psikolojik Saglamlik, Cizgi Film

Heidi Will Always Remain My Friend: Psychological Resilience

Abstract

The concept of psychological resilience has frequently been the subject of scientific research in recent years. In current
study, which aims to use cartoons as a psychological intervention activity, the Heidi cartoon, which is thought to be
related to psychological resilience, was discussed. In addition to maturing a psychological counselling intervention and
developing it with theoretical support, it was thought that content analysis of the selected cartoon would strengthen
the study. In the first stage, the content of the scenes of the cartoon related to psychological resilience skills was
analysed. Then, the cartoon was turned into an intervention tool in accordance with the procedures of group
counselling interventions. The psychological resilience levels of the group were analysed with the measurements made
before and after the intervention. It was concluded that Heidi cartoon was effective in developing psychological
resilience.

Key Words: Group Counseling, Cinema Therapy, Resilience, Cartoons
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Giris

Yasam icinde her birey kendi biricikligi icinde standardize edilmesi zor Oriintiiler gelistirir.
Bireylerin bir olay, olgu ve durum kargisinda benzer biligsel tepkiler gelistirme olasiliginin disiik
oldugu bilinmektedir. Bireyin bilislerinin sekillenmesinde etkili tiim uyaricilarin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Olumsuz bir olayin akabinde farkli sonuglar karsimiza gikar. Bazi bireyler travma
sonrasi stres bozuklugu gosterebilir. Baz1 bireyler digerlerinin travma olarak degerlendirdigi olay:
siradan karsilayabilir ya da psikolojik olarak eski saglikli yapilarina donebilme giiciine sahip olabilir.
Bireylerin saglikli ruhsal yapiya donebilmelerini psikolojik saglamlik kavrami ile agiklayabilmek
mimkiindiir. Cicchetti (2013) psikolojik saglamligi 6nemli bir tehdide, ciddi sikintiya veya
travmaya maruz kalinmig olunmasina ragmen olumlu adaptasyonun elde edilmesini kapsayan
dinamik bir geligim siireci olarak tanimlamaktadir. Masten (2007) ise dinamik olan sistemin 6nemli
bozulmalara dayanma veya bunlardan kurtulma kapasitesi olarak tanimlamistir. Yapilan
tamimlardaki ortak nokta ise zorlayici yasam kosullarina ragmen ayaga kalkma vurgusudur. Baz
bireylerde goriiliip bazi bireylerde goriilmemesi kavrami genellenebilir olmaktan
uzaklastirmaktadir. Psikolojik saglamliga sahip bireylerin degerlendirilmesinde 6z-yeterlilik, mizah
duygusu, sabir, iyimserlik, umut ve inang¢ gibi oOzelliklerin goz oOniinde bulundurulmas:
gerekmektedir (Connor ve Davidson 2003). Bu 6zelliklerde karakter ve mizaca yapilan atiflarin
yaninda 6grenme yolu ile kazanilabilecek becerilere de vurgu yapilmaktadir.

Sosyal 6grenme kuraminda ¢ocuklarin gézlemleyerek davranis gelistirdigi degerlendirilmektedir.
Cocuklarin ilk gozlemlerini saglayacak ortamin yakin cevreleri oldugu bilinmektedir (Bandura,
1977). Cocugun 6zdesim gelistirdigi bireyleri taklit etme olasilig1 daha yiiksektir ve baskalarinin
gelistirdigi davramislarin sonuglarini gozlemleyerek O6grenmektedir (Bandura, 1977). Kuramda
vurgulanan 6grenilen davranislar ile psikolojik saglamlik arasinda iliskinin varligindan bahsetmek
miimkiin olabilir. Sosyal 6grenme kuraminda da belirtildigi gibi uzun siireli benzer temada uyarici
ile kargilagmanin davranisin goriilme sikligimi artirmaktadir. Sosyal 6grenmeye olanak saglayan
uyaranlarindan biri olarak medyanin varligi unutulmamahdir. Cocuklarin televizyon karsisinda
gecirdigi siirecte maruz kaldiklar1 karakterlerin davranis ve diisiince bigimlerini 6rnek aldiklan
bilinmektedir (Oru¢ vd., 2011). Alan yazinda bebeklerin alt1 aylik iken ¢izgi film izledigi
belirtilmektedir (Rashid, 2015). Izledikleri ¢izgi filmler ya da televizyondaki diger programlarda yer
alan olumlu davranislarin ¢ocuklarda olumlu tepkileri artirdigy, izledikleri olumsuz davranislarin
ise ¢ocuklarda saldirganlik diirtiilerini harekete gecirdigi ve saldirganca davraniglara sebep oldugu
tespit edilmistir (Can, 1995). Bununla birlikte zorlu yasam kosullarinda biiyliyen ¢ocuklarin
6zdesim kurabilecegi bir ¢izgi film karakterinin onlarin psikolojik saglamligi gelistirmelerine
yardimci olup olmayacag: konusunda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir.

Psikolojik saglamlik kavraminin izlerinin ilk olarak bir hikaye kitabinda oldugu belirtilmektedir
(Terzi, 2006). Benzer bir ériintii ile tasarlanmis yetim bir kizin hikayesinin anlatildig1 Isvigreli yazar
Johanna Louise Heusser (1827-1901) tarafindan kaleme alinan Heidi kitab1 bulunmaktadir. Bir¢cok
dile gevrilen kitabin, film ve ¢izgi film versiyonlar1 bulunmaktadir. Yayginhk ve ulasilabilirlik
baglaminda degerlendirildiginde Heidi kitabindan uyarlanan 2015 yapim ¢izgi film bu arastirmaya
konu olmustur. Bu aragtirmanin yiriitiildiigh iilkede Heidi ¢izgi filmi Dijital platformlarda ve
cocuklara yonelik yayin yapan ulusal bir kanalda gosterime sunulmustur.

Bu ¢aligmada, miidahale igeriginin temellendirilmesinde bibliyoterapi uygulamalarinin bir formu
olarak sinematerapi kullanilmistir. Film ve sinema gibi materyalleri psikolojik danigma teknigi
olarak kullanmak miimkiindiir (Sharp vd., 2002). Filmin dogrudan terapétik bir etkiye sahip olmasi
amagclanabilir veya bir seans i¢inde sonraki miidahaleler i¢in bir uyarici olarak kullanilabilir (Berg-
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Cross vd., 1990). Herhangi bir kuramsal yaklasimi benimseyen ve cesitli teorik yonelimler i¢inde
planlanan bir psikolojik destek siirecine bir 6dev olarak film izleme dahil edilebilir (Sharp vd., 2002).
Bireylerin izledikleri filmdeki, olay ve karakter kurgular: metafor olarak kullanilabilir (Bierman vd.,
2003). Yapilan bir arastirmada grupla psikolojik danigsma miidahalesinde kullanilan bir filmin
akademik kaygiy1 diisiirdigii belirlenmistir (Sugiharto ve Awalya, 2022).

Bu calismada; ilk olarak ¢izgi film karakteri olan Heidi'nin psikolojik saglamhk kavrami ile
iligkilendirilen davramiglarinin analiz edilmesi amaclanmigtir. Ikinci olarak grupla psikolojik
danigsma miidahalesinde “Heidi” adli ¢izgi filmini izleyen 7-10 yas grubu 6grencilerin psikolojik
saglamlik diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir. Asagidaki arastirma sorularina yanmit aranarak
aragtirmanin amaglarina ulagmak hedeflenmisgtir.

1. " Heidi " adl ¢izgi filmde psikolojik saglamlik gosteren bireylerin 6zelliklerini konu alan sahneler
nelerdir?

2. “Heidi” adl ¢izgi filmi izleyen 6grencilerin psikolojik saglamlik 6lgegi 6n test ve son test 6l¢iimleri
arasinda fark olugmakta midir?

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirma, iki asamada tasarlanmigtir. [lk asama, Heidi cizgi filmindeki Heidi karakterinin
psikolojik saglamlik ile iligkilendirilen davramiglarini analiz eden betimsel bir siirectir. Dokiimanin
incelenmesine odaklanan arastirmada olgular hakkinda ilgili yazili ve gorsel materyallerin analizini
hedeflenmektedir (Goodson ve Walker, 1988; Yildinm ve Simsgek, 2013). Ikinci agsama ise yar
deneysel desende tasarlanmistir. Grup oturumlarinda Heidi ¢izgi filmi izlemeden 6nce ve izledikten
sonra On test- son test uygulanarak ¢ocuklarda psikolojik saglamlik diizeyleri degerlendirilmistir.

Birinci Asama Iglem

Calismada Heidi ¢izgi filminde psikolojik saglamlik kavramina iligkin uyaranlarin derinlemesine
degerlendirilmesi hedeflenmistir. Onceden belirlenmis bir dizi &lgiitii kargilayan durumlarin
secilerek incelendigi ¢calismalar ol¢iit 6rneklemle ifade edilmektedir (Marshall ve Rossman, 2014).
Filmin degerlendirilmesinde temel alinan yapilar, alan yazinda psikolojik saglamlik gosteren
bireylerin 6zellikleri ile sinirlandirilmigtir.

Belirtilen ¢aligmalarda siklikla vurgulanan gercekci amag, bagimsiz davranma, degisimlere uyum
saglama, iligki kurma-iletisim, empati esneklik, i birligi, optimizm, mizacin sakin olmasi, mizah,
problem ¢bzme, stresle bas etme ve yonetme icerigin analizinde degerlendirilen 6zelliklerdir. Bu
calismada, iki arastirmaci tarafindan ayrn ayn degerlendirme yapilmistir. Degerlendirmeler
tizerinden veri analizinin giivenirligi; “Goriis birligi / Goriis birligi + Goriis ayriligs x 100” formilii
kullanilarak hesaplanmistir (Huberman ve Miles, 1994). Aragtirmanin giivenirligi %92 olarak
hesaplanmistir.

Ikinci Asama Islem

Bu boliimde, grupla psikolojik danigmanin igerigi ve ¢calisma grubu detaylandirilmis, veri toplama
araci olarak kullanilan Gocuk ve Geng Psikolojik Saglamlik Olgegi tamitilmstir.
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Miidahalenin icerigi

Tek grup on test-son test desene sahip arastirma grupla psikolojik danismanin odagina uygun sekilde
tasarlanmigtir. Miidahale on iki oturumdan olusmaktadir. Oturumlar birinci yazarin liderliginde
gerceklestirilmigtir. Oturumlar grup kurallarinin belirlenmesi ile basglamistir. Her oturum yaklagik
80 dakika siirmiistiir. 39 bolimden olusan serinin her boliimii yaklasik 21 dakika stirmektedir.
Ortalama her goriigsmede 1sinma etkinliklerinden sonra ardisik olarak 4 boliim izletilmistir (ardisik
izletilen boliimlerde jenerik miizigi ve &zet kismu izletilmemistir). Izletilen iki bélim sonrast
dinlenme molas: verilmis ve iki boliim daha seyrettirilmistir. Her oturumun sonunda grup i¢inde
etkilesimi derinlestirmek icin sorulara ve cevaplara yer verilmistir. Bu sorular araciligy ile grup
iiyelerinin bireysel olarak dikkat ¢ekici bulduklar konular diger iiyelerle paylasmalar: istenmistir.
Ornek sorular agagida belirtildigi gibidir:

-Heidi’'nin bu boliimde basindan gecen olaylar nelerdi? Sen olsan ne yapardin?
-Heidi bu olaylarin {istesinden nasil geldi? Bagarili sekilde bag etti mi?
-Heidi bu olaylar karsisinda neler hissetmis olabilir? Sonrasinda nasil hissediyordur?

12. oturum veda oturumu olarak diizenlenmistir. Veda oturumunda grup iiyeleri birbirlerine ve
Heidi’ye son bir temennide bulunmugtur.

Caligma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinin bahar yariyilinda, bir ilkokulda
egitimine devam eden 16 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin grup
oturumlarina katilimlarini saglayabilmek i¢in goniillii olmalar1 ve yasal vasilerinin izninin olmasi
sartl aranmigtir.

Veri Toplama Araglan

Aragtirmada ¢ocuklarin psikolojik saglamliklarini 6l¢mek igin, Cocuk ve Geng Psikolojik Saglamlik
Olgegi (CGPSO-12) kullanmilmugtir.

Gocuk ve Geng Psikolojik Saglamlik Olgegi (CGPSO-12). Ungar vd. (2012) tarafindan kiiltiirler arast
toplanan veriler ile gelistirilen &lgegin orijinal formu 28 maddeden olugmaktadir. Olcegin kisa
formu 12 madden olugmaktadir (Ungar vd. 2013). Olgegin Tiirk diline uyarlama ¢alismasi Arslan
(2015) tarafindan yapilmigtir. Olgegin Tiirkge formunun giivenirlik ¢alismas1 Cronbach Alfa ig
tutarlik katsayisi ile hesaplanmig ve 0.91 olarak bulunmustur. Besli likert tipinde olan 6l¢ek “Beni
tamamen tanimbiyor (5)” ile “Hi¢ tanimlamiyor (1)” arasinda derecelendirilmektedir. Olcekten
alinabilecek en diisiik puan 12 en yiiksek puan 60tir. Olgek toplam puami yiikseldikce, psikolojik
saglamlik diizeyinin yiiksek olacag: degerlendirilmektedir.

Etik Onay

Bu aragtirmanin etik uygunlugu Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu tarafindan degerlendirilmistir. lgili kurulun 27.05.2022 tarihli ve 08.03 Karar sayih
yazisinda, arasgtirma kapsaminda yapilacak olan uygulamalarin ve kullanilacak olan o6l¢me
araglarinin etik a¢idan uygun oldugu beyan edilmistir.

Bulgular
Birinci Agama Bulgulan

Aragtirma kapsaminda izlenilen boliimlerin dakika toplami 802,62’dir. Bu bolimlerin i¢inde
psikolojik saglamlik ile ilgili kavramlara yer verilen toplam dakika 295’dir. Yani psikolojik
saglamlikla iligkili kavramlara ¢izgi filmin %37’sinde yer verilmistir. Tablo 1’de Heidi ¢izgi filminde
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yer alan psikolojik saglamlikla iligkili 6zelliklerin hangi boliim ve kaginci dakikada vurgulandig:

belirtilmigtir.

Tablo 1. Heidi Cizgi Filminin Icerigi

Ozellikler Ozelliklerin Yer Ozelliklerin Yer Ozelliklerin Yer  Yiizde(%)

Aldig1 Bolimlerin Adi Aldig1 Dakika Aldig1 Dakika
Araliklan Miktar:

Gergekei Amag Minikkug'u kurtarmak  22:30-22:55 0,4 dakika 2
Heidi keci ¢cobani 06:10-11:57 5,8 dakika 28
oluyor 18:45-19:09 0,4 dakika 2
Ev okulu

Bagimsiz Davranma Gan Kulesi 04:27-16:22 11,9 dakika 58
Istifa Mektubu 03:55-04:25 0,9 dakika 4

Degisimlere Uyum Daglardaki ilk giin 05:05-20:50 15,8 dakika 77

Saglama Meydan Okuma 20:50-21:20 0,9 dakika 4
Kirik Heykel 03:10-06:40 3,9 dakika 19
Affetmek 10:24-11:35 1,2 dakika 6

fliski Kurma-iletisim Daglarin zirvesinde 20:40-21:05 0,4 dakika 2
Daglardaki ilk giin 03:05-04:22 1,3 dakika 6
Meydan Okuma 08:10-08:24 0,2 dakika 1
Aga¢ Evi Ands 17:54-20:55 3,1 dakika 15
Disarida bir gece 01:10-03:01 1,9 dakika 9
Heidi sehre doniiyor 13:27-16:46 3,3 dakika 16
Can Kulesi 6:39-10:40 4,1 dakika 20
Baba geri doniiyor 07:30-15:30 8,0 dakika 39
Hadi bir gosteri 03:10-06:38 3,5 dakika 17
yapalim 12:30-12:58 0,3 dakika 1
Parkta 14:50-16:15 1,4 dakika 7
Siginacak Bir Agac 16:12-18:15 2,1 dakika 10
Dorfli’ye doniis 08:21-08:39 0,3 dakika 1
Keci Saati 15:04-19:45 4,6 dakika 22
Frederick 05:45-06:40 0,9 dakika 4
Affetmek 17:35-20:12 2,6 dakika 13
Affetmek 02:25-03:18 0,7 dakika 3
Kardelen 16:08-16:52 0,7 dakika 3
Kardelen

Empati Dikkat et kurt 20.00-20:40 0,7 dakika 3
Can Kulesi 12:01-13:01 2,0 dakika 10
Siginacak Bir Agac 17:10-17:36 0,4 dakika 2
Hazine Awv1 18:05-18:34 0,5 dakika 2
Tekerlekli Sandalye 02:06-02:24 0,3 dakika 1
Affetmek 04:45-04:57 0,2 dakika 1
Affetmek 14:57-16:15 0,3 dakika 1

Esneklik Heidi sehre doniiyor 17:15-20:15 1,0 dakika 5
Clara ayaga kalkiyor 19:35-19:55 0,3 dakika 1
Sehirdeki keciler 03:30-03:50 0,3 dakika 1
Stirtiideki yeni kegi 20:25-21:02 0,5 dakika 2
Kegi Saati 19:26-20:30 1,1 dakika 5
Frederick 18:10-20:05 0,8 dakika 4
Tekerlekli Sandalye 05:03-05:25 0,4 dakika 2

Is Birligi Meydan Okuma 11:26-12:58 0,6 dakika 3
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Optimizm

Mizacin Sakin Olmas:

Mizah

Minikkus™u kurtarmak
Agac Evi And1
Disarida bir gece

Bir somun ekmek i¢in
Malikanede Hapis
Dikkat et kurt
Peterin Hazinesi
Kigik tath seyi
kurtarmak

Soz

Ev okulu

Clara ayaga kalkiyor
Sehirdeki keciler
Istifa Mektubu
Mektup

Bros

Okuldaki Sinav
Hazine Awv1

Keci Saati

Frederick

Kardelen

Daglarin zirvesinde
Daglarin zirvesinde
Kigiik tath seyi
kurtarmak

Soz

Parkta

Clara ayaga kalkiyor
Clara ayaga kalkiyor
Istifa Mektubu
Siginacak Bir Agag
Hayalet

Hayalet

Mektup

Dorfli’ye doniis
Kirik Heykel

Bros

Hazine Av1

Bityiik Firtina

Yikik Koprii
Tekerlekli Sandalye
Tekerlekli Sandalye
Tekerlekli Sandalye
Affetmek

Daglarin zirvesinde
Disarida bir gece
Siginacak bir aga¢
Mektup

Stirtiideki yeni kegi
Daglardaki ilk giin
Daglardaki ilk giin
Minikkus™u kurtarmak
Agac Evi And1

07:07-18:21
07:10-16:30
10:30-10-50
14.00-16:43
18:10-18:32
04:50-17:15
03:10-5:26

09:00-20.00
10:37-14:57
08:36-09:45
03:20-16:03
05:24-17:30
06:17-07:43
13:10-15:04
03:52-05:52
14:37-17:07
05:13-17:08
13:17-19:10
13:23-17:38
19:08-20:08

02:02-02:07
10:25-10:32
04:52-04:58
06:54-7:50

19:30-20:15
03:25-03:42
08:23-08:44
06:03-06:16
19:04-20:04
01:10-01:37
19:43-19:55
20:31-21:10
16:25-16:35
17:08-18:08
06:06-07:43
19:30-19:58
13:30-14:24
09:50-10:06
04:00-04:20
09:51-10:51
16:35-16:50
13:40-13:58

07:50-08:34
15:27-17.50
00:34-00:50
17:36-18:52
16:30-17:30
8:00-8:10

11:44-12:11
05:45-05:55
15:06-16:27

TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

11,2 dakika
9,3 dakika
0,3 dakika
2,7 dakika
0,4 dakika
12,6 dakika
2,3 dakika
11,0 dakika
4,3 dakika
1,1 dakika
12,6 dakika
12,1 dakika
1,4 dakika
1,9 dakika
2,0 dakika
2,5 dakika
11,9 dakika
5,9 dakika
4,3 dakika
2,0 dakika

0,1 dakika
0,1 dakika
0,1 dakika
0,9 dakika
0,6 dakika
0,3 dakika
0,4 dakika
0,2 dakika
1,0 dakika
0,5 dakika
0,2 dakika
0,5 dakika
0,2 dakika
2,0 dakika
1,6 dakika
0,5 dakika
0,7 dakika
0,3 dakika
0,3 dakika
1,0 dakika
0,3 dakika
0,3 dakika

0,7 dakika
2,4 dakika
0,3 dakika
1,3 dakika
1,0 dakika
0,2 dakika
0,5 dakika
0,2 dakika
1,4 dakika

54
45

13

61
11
53
21

61
59

10
12
58
29
21
10

— N = N U = N~ W /=

—
(=)

N — N = U=
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Agac Evi Saldiris 01:27-01:41 0,2 dakika 1
Agac Evi Saldiris1 05:15-05.39 0,6 dakika 3
Agag Evi Saldiris1 19:28-19:48 0,3 dakika 1
Heidi sehre doniiyor 02:26-02:48 0,4 dakika 2
Clara ayaga kalkiyor 05:50-06:10 0,3 dakika 1
Hayalet 10:42-11:02 0,3 dakika 1
Dorfli’'ye dontis 05:15-05:52 0,6 dakika 3
Dorfli’'ye dontis 12:18-12:26 0,2 dakika 1
Kirik Heykel 15:45-15:55 0,2 dakika 1
Kegi Saati 03:15-03:25 0,2 dakika 1
Biiyiik Firtina 00:50-01:12 0,4 dakika 2
Kardelen 00:05-00:40 0,6 dakika 3
Kardelen 04:02-04:21 0,3 dakika 1
Kardelen 11:30-11:55 0,4 dakika 2

Problem C6zme Daglarin zirvesinde 3:38-3:52 0,2 dakika 1
Meydan Okuma 15:20-18:40 3,3 dakika 16
Minikkus'u kurtarmak  15:05-15:34 0,5 dakika 2
Bir somun ekmek icin = 17.42-19.42 3,0 dakika 15
Dikkat et kurt 11:14-12:31 1,3 dakika 6
Peterin Hazinesi 11:53-16:43 0,9 dakika 4
Agac Evi Saldirist 13:20-15:40 2,3 dakika 11
Heidi sehre dontiyor 15:15-16:23 1, 1 dakika 5
Baba geri doniiyor 19:15-19:48 0,6 dakika 3
Hadi bir gosteri 15:02-15:12 0,2 dakika 1
yapalim 09:57-21:30 0,6 dakika 3
Sehirdeki kegiler 16:45-19:27 2,7 dakika 13
Istifa Mektubu 13:20-17:20 4,0 dakika 2
Hayalet 06:18-09:58 3,5 dakika 17
Mektup 14:27-18:27 4,0 dakika 19
Dorfli’'ye donts 11:23-15:41 2,3 dakika 11
Siiriideki yeni kegi 10:14-19:54 9,7 dakika 47
Kirik Heykel 11:45-16:41 3,7 dakika 18
Bros 19:25-20:55 1,5 dakika 7
Kegi Saati 11:49-19:02 7,2 dakika 35
Biyiik Firtina 13:45-18:02 4,3 dakika 21
Frederick 18:40-19:20 0,7 dakika 3
Affetmek 13:12-15:58 2,8 dakika 14
Kardelen

Stresle Bag Etme Ve Daglardaki ilk giin 14:50-15:05 0,8 dakika 4

Yonetme Daglardaki Ilk giin 16:45-17:20 0,6 dakika 3
Kigtk tath seyi 13:05-13:20 0,3 dakika 1
kurtarmak 18:12-19:52 1,7 dakika 8
S6z 16:29-18:29 2,0 dakika 10
Stirtideki yeni kegi 14:32-14:40 0,1 dakika 1
Bros 12:50-14:08 1,3 dakika 6
Okuldaki Sinav 19:03-19:50 0,8 dakika 4
Biiyiik Firtina 13:48-15:01 1,2 dakika 6

Tkinci Agama Bulgulan

Ogrencilerin yas ortalamasi 8.00 + 1.37 olup, %75 (n=12)’i" 7-9 yas arasinda, %25 (n=4)’i ise 10
yagindadir. Ogrencilerin %69 (n= 11)u kiz, %31(n= 5)’i ise erkek &grencilerden olusmakta,
ogrencilerin %50 (n= 8)‘sinin anne ve babasinin birlikte oldugu, %25 (n= 4)’inin anne babasinin
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bosanmis oldugu, %6 (n= 1)’sinin annesini kaybetmis ve %19 (n= 3)’'unun ise babasim kaybetmis
oldugu belirlenmistir. Grupla psikolojik danigma miidahalesinde Heidi ¢izgi filminin kullanimi
temel alinmig ve bu siirecin psikolojik saglamlik tizerindeki etkisi sinanmigstir. Deneysel
miidahalenin bagimh degisken iizerindeki etkisini test etmek amaciyla dncelikle verilerin normallik
varsayimini karsilama durumu degerlendirilmistir. Bu dogrultuda oncelikle Shapiro-Wilk testi
uygulanmistir. Shapiro-Wilk analizi sonuglar tiim 6l¢timlerin (6n test-son test) normallik varsayimi
karsiladigini gostermektedir. Normallik varsayimi karsilandiktan sonra miidahale programinin
bagimhi degisken iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla Paired-Samples t test analizi
gerceklestirilmigtir. Gergeklestirilen analiz sonucunda ii¢ hipoteze iliskin Ho hipotezi kabul
edilmemistir. Elde edilen bulgular 6grencilerin psikolojik saglamlik (tas) = 5.05, p< .001; %95 CI
[3.93, 9.68]; n2= 1.27) 6n test ve son test Ol¢imleri arasinda anlamli farkliliklar oldugunu
gostermektedir. Bagka bir ifade ile 6grencilerin “Heidi” ¢izgi filmini izledikten sonra psikolojik
saglamhk diizeylerinde artisin oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak, etki biyiikliikleri
incelendiginde ¢izgi filminin psikolojik saglamlik {izerinde etkili oldugu ifade edilebilir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Alan yazindaki aragtirmalar sonucunda psikolojik saglamlig: temsil eden 6zellikler dogrultusunda
bu aragtirmanin birinci agamasi gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda, psikolojik saglamlig: temsil eden
ozellikleri barindiran sahnelerin kesfedilmesi i¢in Heidi ¢izgi filminin boliimleri arastirmacilar
tarafindan izlenmistir. Toplam izlenilen siire ile oranlandiginda, ¢izgi filmde psikolojik saglamlik ile
ilgili icerigin %37 oldugu soylenebilir. Bu sonucun arastirmanin ikinci bulgusunun basarisim
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmanin ikinci asamasinda, uygulanan grupla psikolojik
danigsma miidahalesinin ¢ocuklarin psikolojik saglamlik diizeylerini artirdig: sonucuna ulagilmigtir.
Bununla birlikte, ikinci agamada aragtirmanin planlanmasi agamasinda alan yazinda belirtilen baz1
temeller dikkate alinmistir. Bunlardan ilki Henderson ve Milstein (2003) psikolojik saglamligin
gelistirilmesi amaciyla sundugu stratejilerdir. Bireylerin iligkilerini ve bagini artirma, iletisim
becerilerini ve bagkalarini anlama becerilerini gelistirme, kontroliinii saglama ve problem ¢6zme
gibi stratejilerin psikolojik saglamlhig: gelistirdigi iizerinde durulmustur (Saglam, 2012). Benzer
sekilde psikolojik saglamhigin gelistirilmesinde farkli davraniglar da degerlendirilmistir. Bunlar
icgoril, bagimsizlik, iligkiler, girisim, yaraticilik, mizah ve son olarak ahlaktir (Wolin ve Wolin,
1993). Psikolojik saglamlik icin koruyucu faktorlerin yaninda risk faktérlerinin de
degerlendirilmesi 6nemlidir. Cevredeki risk ve risk faktorlerini azaltmak igin sosyal baglarin
artirilmasi, yasam becerilerini gelistirmek ve agik net sinirlarin belirlenmesinin temel alinmas:
gerektigi belirtilmistir (Hawkins ve Catalono, 1992).

Psikolojik saglamligin gelistirilmesinde etkili olabilecek bircok beceri ve davranis bulunmaktadir.
Bu becerilerin gelistirilmesinde ¢esitli yasam olaylarin1 tecriibe etmenin o6nemli oldugu
bilinmektedir. Ancak bunun kontrollii bir alanda denenerek test edilmesine olanak saglayan temel
yardim protokoliiniin grupla psikolojik danigma ortami oldugu diisiiniilmektedir. Grup yasantisinin
iligki gelistirme ve iletisim kurma gibi temel noktalarda destekleyici bir gii¢ oldugu diisiiniilebilir.
Bununla birlikte, esas odaklanilan nokta yasam igerisinde karsilasilabilecek olumsuzluklar: katihmci
cocuklar1 rahatsiz etmeden degerlendirme olasihigini giiclendirmektir. Filmler aracihg: ile
gelistirilen grupla psikolojik danigma oturumlarinda bireylerin filmden gelistirdikleri metaforlar
kullanarak kendilerini daha kolay agabildikleri belirtilmektedir (Bierman, vd., 2003). Grupla
psikolojik danigsmanin dogasi geregi iiyeler arasi etkilesim saglanmasi onemlidir. Bu etkilesim
icerisine katilmci cocuklarla yakin yaglarda bir ¢izgi film karakterinin eslik etmesi yaganan
degisimde etkili olmus olabilir. Cesitli olumsuzluklara maruz kalan ana karakterin davranig
bi¢imlerini gormek, bunu degerlendirmek ve farkl stratejilerin de olabilecegini grup igerisinde
konusabilmenin temelde psikolojik saglamligin gelismesinde etkili olan wunsur oldugu
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diisiiniilmektedir. Son olarak yapilan arastirma ile 7-10 yas grubu égrencilerinin gorsel uyaranlarla
desteklenen psikolojik saglamlik uyaranlarini igsellestirebildigi diisiiniilmektedir. Uyaranlarin
cesitlendirilmesi ve farkli psikolojik danigsma ekollerine hizmet eden uygulamalarin kullanilmas:
gelecek calismalara Onerilebilir. Psikolojik saglamligi gelistirmek amaciyla yiiriitiilen grupla
psikolojik danigma uygulamalarinda farkh ¢izgi filmlerin etkileri aragtirilabilir.
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Summer Sports Camp and Physical Development in Adolescents: A Study!

Fatih YILMAZ?
Evrim GAKMAKCI?

Gonderim Tarihi: 25.10.2022 Yayin Tarihi: 31.12.2023 Makale Tiirii: Tez Ozeti
Abstract

This study aims to describe research comparing physical parameters between adolescents who participate in summer
school and those who do not. As the experimental group, 115 adolescents who received training in various sports
disciplines such as football, basketball, volleyball, handball, and taekwondo at a summer sports school in Tokat city
center were selected. The control group consisted of 50 adolescents who did not participate in any sports program.
The research examines the effects of 8 weeks of physical training on both groups. According to the findings of the
study, the 8-week training programs had a positive impact on adolescents' grip strength, flexibility, long jump,
number of sit-ups, and hand-eye coordination. However, there were no significant differences between the groups in
terms of flexibility, grip strength, and speed skills. Additionally, it was observed that girls had better flexibility, while
boys excelled in long jump, grip strength, number of sit-ups, and 30-meter sprint. It was also found that as age
increased, hand-eye coordination, running speed, long jump distance, grip strength, and the number of sit-ups also
improved. There was no gender difference in balance and hand-eye coordination. Balance skills were not associated
with age, and there was no relationship between flexibility (sit-and-reach test) and age, height, weight, and body
mass index. In conclusion, this research emphasizes the importance of sports participation in improving adolescents'
physical skills. However, it should be noted that certain skills may vary depending on factors such as gender and age.

Key Words: Adolescent, Physical Parameters, Physical Fitness, Motor Skills, Summer Sports Camp

Yaz Spor Okulu ve Adolesan Dénemi Cocuklarda Fiziksel Geligim: Bir
Inceleme

Oz

Bu caligma, yaz okuluna katilan adolesanlar ile katilmayanlar arasinda fiziksel parametrelerin karsilagtirilmasini
amagclayan bir aragtirmay: tanimlamaktadir. Deney grubu olarak, Tokat il merkezinde yaz spor okulunda futbol,
basketbol, voleybol, hentbol ve tekvando branglarinda egitim géren 115 adolesan segilmistir. Kontrol grubu ise
herhangi bir spor programina katilmayan 50 adolesandan olusmaktadir. Arastirma, her iki grup tizerinde 8 hafta
boyunca yapilan fiziksel antrenmanlarin etkisini incelemektedir. Aragtirmanin sonuglarina gore, 8 haftalik
antrenman programlar1 adolesanlarin kavrama kuvveti, esneklik, uzun atlama, mekik sayis1 ve el-goz
koordinasyonunu olumlu yonde etkilemistir. Ancak, gruplar arasinda esneklik, kavrama kuvveti ve siirat
becerilerinde anlamli farkhibk bulunmamistir. Ayrica, kiz ¢ocuklarin esneklik agisindan daha iyi oldugu, erkek
cocuklarin ise uzun atlama, kavrama kuvveti, mekik sayis1 ve 30 m hizinda daha basarili oldugu gérillmiistiir. Yas
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arttikca el-goz koordinasyonu, kosu hizi, uzun atlama mesafesi, kavrama kuvveti ve mekik sayilarinin da arttig
bulgusu elde edilmistir. Denge ve el-g6z koordinasyonu agisindan cinsiyet farki bulunmamistir. Denge becerisi yas ile
iligkilendirilmemistir ve esneklik (otur-eris testi) ile yas, boy, agirhk ve viicut kitle indeksi arasinda iligki
bulunmamistir. Sonug olarak, bu arastirma, adolesanlarin fiziksel becerilerini gelistirmek i¢in spora katilmanin
6nemini vurgulamaktadir. Ancak, bazi becerilerin cinsiyet ve yas gibi faktorlere bagln olarak degisebilecegi
unutulmamalidir.

Key Words: Adolesan, Fiziksel Parametre, Fiziksel Uygunluk, Motorik Beceri. Yaz Spor Okulu

Introduction

In the branches of science that examine human development, developmental periods are classified
as 'prenatal, infancy, early childhood, pre-adolescence, adolescence, and adulthood." The
determination of these periods takes into consideration physical, cognitive, personality, and social
development (Kilcigil, 1999; Acar, 2023).

The World Health Organization has clarified the age ranges that the adolescent group, which
constitutes the sample of this study, should cover, and it is observed that individuals between the
ages of 10-19 are defined as adolescents (Mentes et al., 2011). This defined age range is broad and
encompasses different physical development stages for boys and girls. Therefore, the adolescent
age group of 10-19 has been divided into different categories, separately for boys and girls. These
categories are defined as early period (boys aged 10-13, girls aged 9-12), middle period (boys aged
13-15, girls aged 12-14), and late period (boys aged 15-17, girls aged 14-16). In this study, the
research population is limited to boys and girls aged 12-14.

Various physical parameters are taken into consideration in determining an individual's physical
development. These parameters are categorized as strength, speed, endurance, mobility
(flexibility), and balance development. Physical activity and exercise not only enhance motor
skills but also improve functions such as endurance, speed, agility, and balance. However,
achieving the desired developments depends on carrying out exercise and physical activities
within a specific plan and program. In this study, the impact of regular physical activity and
exercises on the physical parameter changes of children aged 12-14 is examined, and a comparison
is made with children who do not engage in any physical activity.

Among the physical parameters considered in the study, strength is defined as the "maximum
contraction force produced by a muscle or muscle group against resistance" in static and dynamic
forms. In sports sciences, classifications such as "maximal, rapid, continuity" are observed (Ozer,
2016; Acar, 2015).

Speed, another physical parameter taken into account in the study, is defined as the ability to
"move at the highest speed" or "perform actions and movements at the highest speed." Speed is
considered important in all sports branches, and it leads to different requirements depending on
the sport. Speed skills are achieved through conscious training and represent the ability to make
quick decisions and the rapid movement of the muscular system (Weineck, 2011).

Another physical parameter evaluated in this study is endurance, defined as the "duration of
muscle contraction repetition against resistance." The longer the duration of contraction, the
higher the endurance. For example, if a muscle group has high endurance, the number of
repetitions of a challenging movement will also increase (Krstulovi¢ et al., 2006).

Flexibility skill is another important component of physical parameters. Flexibility, limited by the
structure of bones, muscles, joints, tendons, and skin, not only affects an athlete's performance but
is also directly related to injuries. Therefore, increasing flexibility will reduce the occurrence of
injuries. As stated in the definition of flexibility, the "range of motion" skill increases the mobility
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of muscles and bones. Therefore, as flexibility (movement skill) increases, physical activity can be
performed smoothly (Bompa, 2017; Acar and Erdogan, 2023).

In this study, the final skill used as a physical parameter is balance. Balance is defined as the ability
of the body to transition to the desired position statically and dynamically during movements and
maintain that position. Although balance is a physical parameter, it is also related to the
coordination between the auditory, visual, inner ear, and motor systems. Therefore, it is observed
in the literature that balance is defined as coordination. Any problem in the systems responsible
for maintaining balance will cause imbalance and negatively affect the response given (Ivanenko
and Gurfinkel, 2018).

Materials and Methods

In this section, information regarding the research model, sample, measurement instrument, and
data analysis is provided.

Research Model

In the research, an experimental research design was employed, which is one of the empirical
research designs. The experimental model is the research field where data of interest is observed
to find cause-and-effect relationships among controlled variables. In experimental research, there
is at least one comparison (Karasar, 2005), and in this study, the data before and after the
experiment were compared for both the control and experimental groups.

Sample of the Research

The research sample consists of 104 adolescents in the experimental group who receive training in
various sports branches such as football, basketball, volleyball, handball, and taekwondo in the
summer sports school in the central district of Tokat, as well as 50 adolescents in the control group
who do not participate in any sports branch. Before the study, the families were informed about
the study, and a voluntary consent form was obtained.

Data Collection

During the research, the participants in the study were subjected to their own training programs
in their respective branches for 8 weeks, while the control group was not included in any training
program. Measurements were taken for both groups at the beginning and at the end of 8 weeks,
including height, weight, flamingo balance test, disc touching test, sit and reach test, standing long
jump, grip strength, sit-up, and 30-meter sprint measurements. All tests to measure physical
fitness parameters were conducted in a well-ventilated, spacious room.

Measurement of Children's Body Weights: The weights of the subjects were measured in
kilograms (kg) with a scale (Angel brand) with an accuracy of +20 grams while they were wearing
shorts, barefoot, and in an anatomical standing position (Tamer, 2000).

Measurement of Children's Heights: The heights of the subjects were measured in centimeters
(cm) with a Charder hm-200 p brand measurement tool while the subjects were standing upright,
with the caliper sliding on the scale touching the top of the subject's head, with an accuracy of 1
mm (Tamer, 2000).

Body Mass Index: After the weights and heights of children in both the control and experimental
groups were taken, the body mass index was calculated by dividing the weight in kilograms (kg)
by the square of the height in meters (m) [(Weight (kg) / Height (m)?)] and recorded (Tamer,
2000).
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Flexibility (Sit and Reach) Test: The flexibility measurements of the participants were conducted
using a table suitable for the Eurofit test battery, with a length of 35 cm, width of 45 cm, height of
32 cm, and an upper surface length of 55 cm, width of 45 cm. Additionally, there was a 50 cm
measuring ruler on the upper surface. The subjects sat with their feet straight up on the table
without bending their knees, leaned forward, slowly touched the ruler with their fingertips, and
waited in this position for 1-2 seconds. Two attempts were made, and the best result was recorded
(Tamer, 2000).

Flamingo Balance Test: To measure general balance, the subjects tried to maintain their balance
with the foot they wanted to use on a wooden beam that was 50 cm long, 4 cm high, and 3 cm
wide. They bent the other leg from the knee and pulled it towards their hip while holding it with
the same side's hand. After the subjects balanced themselves in this way, the timer was started,
and they tried to maintain their balance for 1 minute. When the balance was disrupted or they
released the foot they were holding with their hand, the timer was stopped. The subjects were
asked to regain their balance on the balance device, and the timer continued from where it left off.
The number of attempts made by the subjects to regain their balance was counted, and this
number was recorded at the end of the test (Tamer, 2000).

Disc Touching Test: To measure arm movement speed, the subjects touched two plastic discs, A
and B, with a diameter of 20 cm, placed 80 cm apart on a flat table, as quickly as possible with
their dominant hand. The test ended when the subject completed 25 touches, and the time was
stopped. The test was performed twice, and the best performance was recorded as the test result
(Tamer, 2000).

Standing Long Jump: The subjects stood in an upright position on a hard surface with their feet
shoulder-width apart. When ready, they pulled both arms back while bending their knees. With
the forward movement of their arms, they jumped forward as far as possible onto a soft surface.
The distance from where their heels left a mark was measured. Each subject performed two
attempts, and the best result was recorded (Tamer, 2000).

Measurement of Grip Strength: Using a Takkei brand hand dynamometer (Hand Grip),
measurements were taken while the subject stood with their arm at a 45-degree angle to their
body without bending their arm and without it touching their body. Two repetitions were
performed, and the best value was recorded in kilograms (kg) (Tamer, 2000).

Sit-Up Test: To measure abdominal muscle endurance, the subjects lay on a gymnastics mat, with
their backs on the ground, hands clasped behind their heads, and knees pulled toward their
abdomen. They positioned their feet flat on the mat. Within 30 seconds, they repeated the
movement with their elbow touching their knees, and the number of movements was counted at
the end of the test. The test was performed twice, and the best result was recorded (Tamer, 2000).

Sprint Run (30 Meters): The aim was to determine the speed of the subjects. The subjects ran with
high intensity and maximal speed in a previously determined 30-meter area. A photocell
(Microgate Witty Double Photocell) was used for the 30-meter sprint. The time elapsed during the
run was recorded in seconds (Tamer, 2000).

Data Analysis

SPSS 21.0 statistical software was used for the analysis of the data. Descriptive statistics tables were
prepared separately for each group, including age, height, body weight, body mass index, and test
scores of the control and experimental groups. Within each group, paired t-tests were conducted
to compare age, height, body weight, body mass index, and test scores before and after the
training. Independent two-sample t-tests were employed to compare the pre-test results between

160



TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

the control and experimental groups and to compare the post-test results between the groups.
Correlation analysis was used to examine the relationships between age, height, body weight,
body mass index, and test scores. The confidence interval was set at 95% (significance level of
0.05, p < 0.05).

Results

In this section of the study, descriptive statistics for gender, age, height, body weight, body mass
index, and test measurements of the participants are presented.

Table 1. Distribution of Children by Gender and Age

Experimental Group Control Group Total
N % N % N %
Gender Female 25 35,2 22 50,0 47 39,8
Male 46 64,8 22 50,0 68 60,2
Age 12 years 31 43,7 18 40,9 49 42,6
13 years 24 33,8 14 31,8 38 33,0
14 years 16 22,5 12 27,3 28 24,3

According to Table 1, of the 148 adolescents who participated in the study, 39.8% were female,
60.2% were male; 42.6% were aged 12, 33% were aged 13, and 24.3% were in the 14-year-old age

group.
Table 2. Descriptive Statistics for Height, Body Weight, and Body Mass Index Experimental Group Control

Group
Experimental Control Group
Group
Variable X SS X SS t P
Height 158,22 9,54 154,49 10,24 1,94 0,054
Pre-test Weight 51,87 13,83 48,64 11,76 1,34 0,184
Body Mass Index 20,55 4,43 20,22 3,66 0,43 0,666
Height 159,23 9,56 154,74 10,26 2,34 0,021
Post-test Weight 52,37 12,74 48,64 11,72 1,60 0,112
Body Mass Index 20,53 4,08 20,16 3,65 0,50 0,615

According to Table 2, it was determined that there was no significant difference (p>0.05) among
the experimental group's pre-test parameters of height, body weight, and body mass index.

Table 3. Descriptive Statistics for Pre-test and Post-test Scores of the Experimental Group

Test Time Test Min. Max. X SS Skewness
Flamingo balance (count) 12,00 26,00 16,99 3,74 0,55
Disk touch (s) 103,80 241,30 136,10 20,16 0,512
Flexibility (sit-and-reach) (cm) 2,00 32,50 18,89 7,24 -0,10

Pre-Test Long jump (cm) 71,00 189,00 137,54 23,02 -0,21
Grip strength (kg) 12,40 40,10 23,46 6,23 0,95
Sit-ups (count) 7,00 24,00 17,55 3,67 -0,34
30m sprint (s) 4,49 7,16 5,67 0,53 0,36
Flamingo balance (count) 9,00 27,00 16,02 4,00 0,55
Disk touch (s) 103,00 195,60 127,75 15,22 -0,29-
Flexibility (sit-and-reach) (cm) 3,50 35,00 20,07 7,82 0,03

Post-Test
Long jump (cm) 82,00 199,00 145,78 23,75 0,02
Grip strength (kg) 15,30 44,00 25,29 6,85 0,89
Sit-ups (count) 11,00 25,00 18,51 3,12 -0,25
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30m sprint (s) 4,52 6,88 5,57 0,49 0,42

2 A logarithmic transformation has been performed.

According to Table 3, before the program, the experimental group had an average of 16.99+3.74
attempts in the flamingo balance test, a touch time of 136.10+20.16 seconds in the disk touching
test, a reach distance of 18.89+7.24 cm in the flexibility (sit-and-reach) test, a long jump distance
of 137.54+23.02 cm, a grip strength of 23.46+6.23 kg, 17.55+3.67 sit-up repetitions, and a 30m
sprint time of 5.61+0.53 seconds.

After the program, the experimental group showed a decrease in the number of attempts in the
flamingo balance test (16.02+4.00), a reduction in the disk touching time (127.75+15.22 seconds),
an increase in flexibility test results (20.07+7.82 cm), an improvement in long jump distance
(145.78+23.75 cm), an increase in grip strength (25.29+6.85 kg), an increase in the number of sit-
ups performed within 30 seconds (18.51+3.12), and a decrease in the 30m sprint time (5.57+0.49
seconds). Whether the difference between the pre-test and post-test results of the experimental
group is statistically significant was analyzed using the paired t-test in Table 5.

Table 4. Descriptive Statistics for Pre-Test and Post-Test Scores of the Control Group

Test Time Test Min.  Maks. X SS Skewness
Flamingo balance (count) 9,00 25,00 18,39 4,08 -0,59
Disk touch (s) 103,80 173,40 137,48 17,85 0,26
fclf;‘;blhty (sit-and-reach) 540 4400 1856 7,79 0,92

Pre-Test Long jump (cm) 83,00 20200 13054 2645 0,66
Grip strength (kg) 1420 38,70 23,31 6,36 0,75
Sit-ups (count) 4,00 27,00 16,07 4,66 -0,68
30m sprint (s) 4,17 7,05 5,62 0,68 -0,18
Flamingo balance (count) 10,00 27,00 19,20 4,62 -0,46
Disk touch (s) 105,00 174,00 137,71 17,72 0,21
fjreri()lblhty (sit-and-reach) 5.50 4350 18,59 7,85 0.81

PostTest 1 ng jump (cm) 81,00 20250 131,84 26,22 0,56
Grip strength (kg) 14,10 38,50 23,69 6,44 0,72
Sit-ups (count) 4,00 28,00 16,05 473 -0,50
30m sprint (s) 4,11 6,95 5,57 0,71 -0,22

2 A logarithmic transformation has been performed.

According to Table 4, the control group's average for the pre-test flamingo test balance attempt
count was 18.39+4.08, the time to touch the disc was 137.48+17.85 seconds, flexibility (sit-and-
reach) distance was 18.56+7.79 cm, long jump distance was 130.54+26.45 cm, grip strength was
23.31+6.36 kg, the number of sit-ups completed in 30 seconds was 16.07+4.66, and the 30-meter
sprint time was 5.62+0.68 seconds.

For the control group, the post-test flamingo test balance attempt count increased (19.20+4.62),
the time to touch the disc 25 times increased (137.71+17.72), they reached a farther point in the
flexibility test (18.59+7.85), long jump distance increased (131.84+26.22), grip strength increased
(23.69+6.44), the number of sit-ups completed in 30 seconds decreased (16.05+4.73), and the 30-
meter sprint was completed in a shorter time (5.57+0.71). The differences between the pre-test
and post-test scores of the control group were analyzed for statistical significance using the paired
t-test in Table 6.
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Table 5. Comparison of Pre-Test and Post-Test Scores for the Experimental Group

Test n X SS Fark t P
Flamingo balance 59 17,10 3,72
1,08 4,06 0,000
(count) 59 16,02 4,00
59 136,77 20,89
Disk h ,02 , )
isk touch (s) 59 127.75 15.22 9,0 6,08 0,000
Flexibility (sit-and- 59 18,77 7,52
-1,30 -5,67 0,000
reach) (cm) 59 20,07 7,82
59 138,81 22,85
L i -6,97 -6,98 0,000
ong jump (cm) 59 14578 23,75
Grip st th (kg) >9 23,70 6.54 1,59 7,74 0,000
n Y =/, B
Hip Strength e 59 2529 6,85
Sit ( t) >9 17,81 3,50 0,69 3,80 0,000
— n —U, I, >
Hrups icot 59 1851 3,12
. 59 5,62 0,53
30m sprint (s) 0,05 2,40 0,019

59 5,57 0,49

According to Table 5, statistically significant differences were observed between the physical
parameters of the experimental group before and after the training. There was a significant
improvement in physical parameters after the 8-week program (p<0.05), indicating that the
training conducted in the experimental group had a significant positive impact on physical

parameters.
Table 6. Comparison of Pre-Test and Post-Test Scores for the Control Group

Test n X SS Fark t P
44 18, 4,

Flamingo balance (count) 8,39 08 -0,82 -3,51 0,001
44 19,20 4,62
44 137.,4 17,

Disk touch (s) 37,48 7.85 -0,23 -1,02 0,315
44 137,71 17,72

Y .__ 44

Flexibility (sit-and-reach) 18,56 7,79 0,02 027 0.790

(cm) 44 18,59 7,85
44 130,54 26,4

Long jump (cm) 30,5 6,45 -1,31 -3,85 0,000
44 131,84 26,22
44 23,31 ,

Grip strength (kg) 3.3 6,36 -0,38 -4,49 0,000
44 23,69 6,44
44 16,07 4,66

Sit-ups (count) 0,02 0,14 0,888
44 16,05 4,73
44 5,62 0,68

30 int 0,05 1,96 0,056

m sprint (s) 4 557 0,71

According to Table 6, in the control group where no training program was applied, a significant
decrease in balance was observed, while significant improvement was observed in long jump and
grip strength (p<0.05). There were no significant changes in discus touch, flexibility, sit-ups, and
30-meter sprint (p>0.05).
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Table 7. Comparison of Pre-Test Scores of Experimental and Control Groups
Test Group n X SS t P

. Experiment 71 16,99 3,74

Flamingo balance (count) Control 44 18.39 4,08 1,89 0,062
Experiment 71 136,10 20,16

Disk h 37 711

isk touch (s) Control 44 137,48 17,85 0.3 0

Flexibility (sit-and-reach) Experiment 71 18,89 7,24 023 0.818
(cm) Control 44 18,56 7,79
. Experiment 71 137,54 23,02

Long jump (cm) Control 44 130,54 26,45 -1,50 0,137
Experiment 71 23,46 6,23

i h (k -0,12 ,

Grip strength (kg) Control 44 23,31 6,36 0 0,908
Experiment 71 17,55 3,67

Sit- -1,89 0,061
it-ups (count) Control 44 16,07 4,66
. Experiment 71 5,67 0,53

30m sprint (5) Control 44 5,62 0,68 0,42 0,676

According to Table 7, at the beginning of the study, the physical parameters of the experimental

and control groups were compared, and it was determined that there was no significant difference
in the physical parameters of the groups at the initial stage (p>0.05).

Table 8. Comparison of Post-Test Scores of Experimental and Control Groups

Test Group n X SS t P

i E i t 59 16,02 4,00

Flamingo balance Xperimen 3.74 0,000
(count) Control 44 19,20 4,62
Experiment 59 127,75 15,22

Disk touch (s) P 306 0,003
Control 44 137,71 17,72
ibili it-and- E i t 59 20,07 7,82

Flexibility (sit-and Xperimen 0.95 0.344
reach) (cm) Control 44 18,59 7,85
) Experiment 59 145,78 23,75

Long jump (cm) 2,82 0,006
Control 44 131,84 26,22

Grio st th (ke) Experiment 59 25,29 6,85 120 0.232

TIp strength (X8 Control 44 23,69 6,44 ’ ’

) Experiment 59 18,51 3,12

Sit-ups (count) 3,18 0,002
Control 44 16,05 4,73
) Experiment 59 5,57 0,49

30m sprint (s) 0,04 0,967
Control 44 5,57 0,71

According to Table 8, measurements taken after 8 weeks revealed that the experimental group,

which underwent the training program, showed a significant improvement in flamingo balance,
discus touch, long jump, and sit-up numbers compared to the control group that did not undergo
any training program (p<0.05). After 8 weeks, there was no significant difference between the
experimental and control groups in terms of flexibility, grip strength, and 30m sprint runs

(p>0.05).
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Table 9. Comparison of Test Scores by Gender

Test Gender n X SS t P
Female 40 15,83 4,08
Flamingo balance (count) Male 63 1837 457 -2,86 0,005
Female 40 133,78 18,23
Disk touch 0,84 0,400
isk touch (s) Male 63 130,88 16,20
ibili it-and- Femal 40 21,85 8,53
Flexibility (sit-and-reach) emale 2.56 0,012
(cm) Male 63 17,91 7,00
. ] (cm) Female 40 128,44 2251 3.8 0.000
Ong Jump tem Male 63 147,06 25,06 ’ ’
Gt st th (ke) Female 40 22,50 4,71 261 0.010
Tp strength (Xg Male 63 25,94 7,42 ’ ’
) Female 40 15,08 3,40
Sit-ups (count) -5,35 0,000
Male 63 18,97 3,72
) Female 40 5,93 0,44
30m sprint (s) 5,61 0,000
Male 63 5,34 0,56

According to Table 9, a significant difference by gender was observed in flamingo balance,
flexibility, long jump, grip strength, sit-up, and 30m sprint run (p<0.05). Male adolescents
demonstrated significantly higher performance in balance, long jump, grip strength, sit-up, and
30m sprint run compared to female adolescents. On the other hand, female adolescents showed
significantly higher flexibility performance than male adolescents.

Table 10. Comparison of Test Scores by Age Groups

Test Age n X SS F p SD
Flamingo balance A-12years 40 18,28 4,59 AC>B
(count) B-13years 35 15,49 4,08 4,98 0,009

C-14 years 28 18,46 441

A-12years 40 141,52 19,68 A>B.C
Disk touch (s) B-13years 35 125,90 12,27 12,59 0,000

C-14 years 28 126,04 11,05

A-12years 40 18,96 6,37

Flexibility (sit-and-

B-13years 35 20,76 6,66 0,78 0,459
reach) (cm)

C-14 years 28 18,46 10,65

A-12years 40 125,88 21,28 B,C>A
Long jump (cm) B-13years 35 145,35 23,08 12,69 0,000

C-14years 28 152,85 25,69

A-12years 40 20,99 4,39 B,C>A
Grip strength (kg) B-13years 35 25,91 6,61 12,84 0,000

C-14 years 28 28,15 7,20

A-12years 40 16,15 4,30 B.C>A
Sit-ups (count) B-13 years 35 18,49 3,55 3,67 0,029

C-14years 28 18,04 3,92

A-12years 40 5,84 0,49 A>B,C
30m sprint (s) B-13 years 35 5,57 0,50 12,04 0,000

C-14 years 28 5,19 0,63

165



TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

According to Table 10, a significant difference by age groups was observed in flamingo balance,
discus touch, long jump, grip strength, sit-up, and 30m sprint run (p<0.05). According to the LSD
post hoc test results:

- The balance performance of adolescents in the 12 and 14 age groups is significantly higher
than that of adolescents in the 13 age group.

- The discus touch, long jump, grip strength, sit-up, and 30m sprint run performances of
adolescents in the 13 and 14 age groups are significantly higher than those of adolescents in
the 12 age group.

Table 11. Relationship Between Test Scores, Height, Weight, and Body Mass Index

Test Height Weight BMI
Flamingo balance (count) -0,17 0,16 0,31*
Disk touch (s) -0,53* -0,34* -0,08
Flexibility (sit-and-reach) (cm) -0,01 -0,01 -0,02
Long jump (cm) 0,51* 0,16 -0,16
Grip strength (kg) 0,72* 0,65** 0,33**
Sit-ups (count) 0,27** 0,10 -0,09
30m sprint (s) -0,43* -0,10 0,19

According to Table 11, a positive and significant relationship has been observed between the
height of adolescents and their performance in discus touch, long jump, grip strength, sit-ups, and
the 30m sprint (p<0.05). There is also a positive and significant relationship between the weight of
adolescents and their performance in discus touch and grip strength (p<0.05). Additionally, a
positive and significant relationship has been found between the body mass index of adolescents
and their performance in balancing on one foot and grip strength (p<0.05).

Discussion and Conclusion

In this study, a comparison of certain physical parameters in adolescents attending summer sports
school and those not engaged in regular physical activity was conducted. The findings revealed
that the 8-week training program in the group attending the summer sports school had a positive
impact on the adolescents' balance, long jump, grip strength, and other physical parameters. When
compared with the control group, significant improvements were observed in balance, disk
touching, long jump, and sit-up performance.

Reviewing the literature, similar results were found, indicating that regular training has a
significant and positive effect on adolescents' balance, strength, flexibility, and endurance
(Agaoglu et al., 2008; Tiirker, 2010; Akar, 2013; Yiiksel, 2017; Akay, 2018; Aksoy, 2018; Ceylan,
2019; Simsek, 2019). The findings of this study align with the literature, indicating that physical
training in sports like taekwondo, basketball, soccer, handball, and volleyball positively
contributes to adolescents' grip strength, flexibility, long jump, sit-up count, balance, and hand-
eye coordination.

However, it was observed that the 8-week training program did not significantly contribute to the
adolescents' disk touching, flexibility, sit-up, and 30m running performance in the group
attending the summer sports school when compared to the control group. Literature findings also
suggest that there is no significant improvement in disk touching, flexibility, sit-up, and 30m
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running performance between groups with or without 8-week or shorter training programs
(Tirker, 2010; Akar, 2013; Yiiksel, 2017; Akay, 2018; Oztiirk, 2019; Ceylan, 2019; Simsek, 2019).
Thus, the study's findings align with the literature, suggesting that the short duration of the
training program and the rapid physical development of adolescents may not have a significant
impact on their flexibility, grip strength, and speed.

Furthermore, it was found that female adolescents had significantly better flexibility compared to
male adolescents, while male adolescents outperformed female adolescents significantly in long
jump, grip strength, sit-up count, and 30m sprint. Similar results are present in the literature
(Ttrker, 2010; Erol, 2011). The findings of this study parallel the literature, indicating that the
higher flexibility in girls and better performance in short-distance sprint, long jump, grip strength,
and sit-up count in boys may arise from physiological differences between male and female
children.

As adolescents' age increased, it was observed that their hand-eye coordination, running speed,
long jump distance, grip strength, and sit-up abilities also improved accordingly. Additionally, an
increase in body weight led to a decrease in balance and hand-eye coordination but an increase in
grip strength. An increase in body mass index (BMI) resulted in a decrease in balance, long jump
distance, and 30m sprint speed but an increase in grip strength. As height increased, long jump
distance, grip strength, sit-up count, and 30m sprint speed improved, while hand-eye coordination
decreased. Similar findings were identified in the literature (Agaoglu et al., 2008; Tiirker, 2010;
Erol, 2011; Abatay, 2018; Kara, 2018; Simsek, 2019).

In conclusion, this study's findings align with existing literature, demonstrating that as
adolescents' age increases, their physical performance, including hand-eye coordination, running
speed, long jump distance, grip strength, and sit-up abilities, improves. However, the impact of an
8-week training program on certain physical parameters may not be significant due to its short
duration and the rapid physical development of adolescents.
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6.S1n1f Sosyal Bilgiler “Kiiltiir ve Miras” Ogrenme Alaninda Hik4ye Anlatim
Yonteminin Akademik Bagariya Etkisi!

isa TAK?
Tugba TEKKOK?

Gonderim Tarihi: 29.11.2023  Yayin Tarihi: 31.12.2023 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Bu arasgtirmada Hikdye Anlatim Y6nteminin 6grencinin akademik basarisina etkisi arastirilmistir. Sosyal Bilgiler
Dersi 6.simif Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda Hikdye Anlatim Yo6ntemini kullanmanin 6grencinin akademik
basarisina etkisinin olup olmadig: ¢alismanin amacini olusturmaktadir. Arastirmada deneysel yontem kullamlmistir.
2018-2019 egitim-6gretim y1l1 Yozgat ili Sorgun ilgesi 6.sin1f 6grencilerinden rastgele segilen 56’sar kisilik toplam 112
kisi olmak {izere deney ve kontrol gruplar olugturulmustur. Arastirma 7 hafta 21 ders saati siirmiistiir. Ogrencilerin
deneysel islem 6ncesi ve sonras1 bagar1 durumlarini karsilastirabilmek amaciyla arastirmaci tarafindan ¢oktan se¢meli
bagar1 testi gelistirilmistir. Uygulama Oncesi deney ve kontrol gruplarina Ontest, uygulama sonrasi ise sontest
yapilmistir. Sonuglar Spss for Windows 25.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Mann
Whitney U testi ve Wilcoxon isaretli Siralar testleri kullamilarak analiz edilmigtir. Elde edilen bulgular hikaye
anlatim y6nteminin deney grubu sontest puanlari ile kontrol grubu sontest puanlar: arasinda genis diizeyde bir etkide
bulundugunu gostermistir. Sonug olarak Hikdye Anlatim Yonteminin 6.sinif Sosyal Bilgiler dersi Kiiltlir ve Miras
6grenme alaninda akademik basariya olumlu katk: sagladigi goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Hikdye Kullanimi, Kiiltiir ve Miras, Tiirk tarihi, 6.simf.

6. Grade Social Studies Culture and Heritage The Impact of Story Telling
Method on Academic Achievement in The Field of Learning

Abstract

In this research, the effect of Story Telling Method on the academic achievements of the students has been searched.
The research’s aim is whether using story telling method is effective on teaching the learning area 6 grade, Culture
and heritage or not. An experimental method was used in the research. In 2018-2019 Academic year in Fatih
Secandary Scholl, Sorgun, Yozgat, an experimend and a control group were built up whose students were chosen
randomly and each group comprised of 56 students . The research lasted for 21 hours,7 weeks. A multiple choice
exam was developed by the researcher so that academic achievements of the students after and before the experiment
and control groups had pretest and after application, they had final test. The results were analyzed by using spss for
windows 25.0 pocket programme. The findings were analyzed by using Mann Whitney U test and Wilcoxon marked
desks tests. The findings showed that Story Telling Method had very important effect on the pretest and final test
marks of the experiment group. Consequently, it was seen that Story Telling Method had possitive effect on academic
achievement in Social Sciences and the learning area of Culture and heritage.

! {kinci yazarin yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

2 fsa Tak, Dr. Ogr. Uyesi, Tokat Gaziosmanpaga Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Daly, isa.tak@gop.edu.tr, ORCID ID: 0000-0002-0596-5480

3 Sorumlu Yazar : Tugba Tekkok, Sosyal Bilgiler Ogretmeni, MEB, tugba_199066@windowslive.com, ORCID ID: 0000-0001-5659-8484
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Girig

20.ytizyilda diinyadaki hizli degisimden egitim de etkilenmis, diinya ¢apinda egitime verilen 6nem
hizla artis gostermistir. Diinyada meydana gelen bu degisimden iilkemiz de etkilenmis ve buna
paralel olarak egitime verilen 6nem artmistir. Bu dogrultuda iilkemizde uygulanan davranisci
yaklagimdan vazgecilerek, 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasgim benimsenmistir. Ogretmeni
merkeze alan, ezberci bir anlayisa sahip olan davranisci yaklasimin yerini yapilandirmaci
yaklasimin almasiyla, 6grencinin merkezde oldugu, 6gretmenin de 6grenciyle birlikte 6grendigi
pek cok Ogretim yontemi de onem kazanmustir. Giiniimiizde 6grencilere, bilgiyi oldugu gibi
almaktan ¢ok, bilgiye nasil ulasabileceklerini, karsilastiklar1 bir problem karsisinda sahip olduklar
bilgiyi nasil kullanabileceklerine yonelik egitimler verilmektedir.

Ogrenmeyi verimli hale getirmek ve bunun kaliciligini saglama amac ile pek ¢ok farkli 6grenme
modeli ve 6gretim yontemi olusturulmustur. Ulkemizde egitim veren kurumlarindaki diger dersler
gibi Sosyal Bilgiler dersinde de tek bir metot ile sinirli kalinmamali, farkl1 yontem ve tekniklerden
yararlanilmalidir. Ogretmen simifta rehber olarak firsat verildiginde herkesin 6grenecegini
bilmelidir. Ogretim ortam1 diizenlenirken 6ncelikle en dogru yéntemin secilmesi énem arz
etmektedir. Ogretim programinda yer alan kazamimlara ulasmanin en kolay yolu dogru yéntem
seciminden gecer. Ogretmenlerin yontem secimi konusunda dogru karar vermeleri, onlarin
yontem konusunda zengin bir alt yapiya sahip olmalari ile dogru orantihidir. Egitim-6gretim
faaliyetleri gerceklestirilirken kullanilan metotlarin etkisi {izerinde yapilan arastirmalar biitiin
Ogretimler icin gecerli ortak bir yontemin olmadigimi gostermektedir. Egitimde kullanilan
metodun etkisi cesitli faktorler (6grenen ozellikleri, muhteva, hedefler v.b.) acisindan degisim
gostermektedir. Bu sebepten otiirii 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerine hakim olmasi,
kullanacag duruma gore yontem se¢imi yapmasi gerekir (Celikkaya ve Kus, 2009, s. 743).

Hikdye Anlatim YoOntemi pek ¢ok alanda kullanilabilen 6gretim stratejilerinden biridir. Hikaye;
“gercek ya da gercege yakin olaylar1 anlatan diiz yaz1” olarak tanimlanir (TDK, 2018).

Hikaye anlatimi; ¢ocugun anlatilan hikayedeki kisileri kafasinda somutlastirabilmesini saglar.
Hikayelerle; sadelestirilmis bir diinyanin alg1 kaliplar1 yeni nesillere aktarilabilir. Uygun 6rnekler
¢ocugun kisiliginin ve kimliginin olugsmasinda olumlu etki yapar. Dogruluk, diiriistliik, cesaret,
vatanseverlik, insan sevgisi...gibi degerlerin yerlesmesine katkida bulunur. Okuma, yazma,
dinleme, not alma, neden sonug iliskisi kurma, bir parcadan sonu¢ ¢ikarma ve tarihsel empati
kurma becerilerinin kazanilmasinda olumlu etkiye sahiptir (Baymur, 1946, s. 8; Riza, 1999, s. 203;
Ata, 2000, s. 168).

Yapilandirmac: egitim yaklagimiyla Sosyal Bilgiler dersine dogrudan kazandirilacak beceriler
kapsamina “tarihsel olgular1 ve yorumlar1 ayirt etme -tarihi empati- zaman ve kronolojiyi
algilama” kavramlar girmistir (MEB, 2005a). Bu becerilerin tek bir yontemle kazandirilamayacag:
aciktir. Tarihi olaylarin 6grenciler tarafindan daha etkili anlagilmasi i¢in gesitli agamalarla 6gretim
faaliyetini gerceklestirmek gerekir. Bu agamalarda farkli uygulamalardan yararlanmak gerekebilir.
Bir muhteva, tarihi empati metoduyla etraflica irdelenebilecegi gibi, konular1 bu metotta
icerisinde olmak kaydiyla, daha farkl biligsel becerilerle beraber irdelenebilmektedir.

Ulkemizde son yillara kadar 6gretmen merkezli yaklagimlar etkili olmakta idi. Ancak 2005 yilinda

miifredatin yenilenmesine paralel olarak 6grenciyi merkeze alan yeni yaklasimlar ve metotlar
kullanilmaya baglanmistir.
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Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler 6gretiminde de farkli metotlar kullanilmaya baslanmistir. Hikaye
anlatim yontemi de bu metotlardan biridir. Genellikle romanlardan daha kisa olan hikayeler simif
ortaminda rahatlikla kullanilabilmektedir. Oykiilerin kisa, anlasilir ve sade bir yapiya sahip
olmasi, 6nemli bir olay ile okuyucuda baskin bir etki yaratmasi, olayin yasandigi mekanin sinirl,
{islubun sadeligi rahat anlagilmasimi ve daha kalici olmasim saglar (Oztiirk ve Otlukoglu,2003, s.
124).

Oykiilerin okutulmasi &grencilerin verilmek istenen kiiltiirel ayrimliliklar1 anlamasina kolaylik
saglar. Ogrenciler, hikdyede konu olan kisiler kadar, hikiyede yer alan mekanlarla ilgili de
diisiinmeye baslar. Insanlarin ihtiyac ve isteklerinin yaninda deprem, sel, kitlik, salgin hastaliklar
gibi problemlerle de karsilasabileceklerinin fark ettirir. (Savage ve Savage, 1993; akt. Demir ve
Akengin, 2014, s. 5)

Alanyazinda pek ¢ok olumlu etkisinden bahsedilen Hikaye Anlatim YOnteminin, Sosyal Bilgiler
ogretiminde de kullamlmasinin etkili sonuglar ortaya cikardigi goriilmektedir. Ogretim
programiyla verilmek istenen Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda igerisinde bulunan her kazanim,
her devlet, her donem i¢in ayr1 ayr1 hikdyeler, yazitlar, destanlar olmasina ragmen derslerin
anlatiminda bu zengin kaynaklardan kisith sekilde yararlanildigi disiiniilmektedir. Bu
calismamizda bir 6grenme alaniyla sinirli da olsa, 6rnek tegkil etmesi bakimindan hikdye anlatim
yontemi ile kazamimlar iligkilendirilmistir. Calisma neticesinde dersin zenginlesecegi, dogasi
geregi soyut kavramlardan olusan Sosyal Bilgiler dersinin somutlasacag: disiiniilmistiir. Ayrica
literatiirde 6. simif sosyal bilgiler dersinde hikdye anlatim yontemiyle ilgili bir caligmaya
rastlanmamigtir. Bu baglamda bu aragtirmanin literatiire katkis1 yadsinamayacak kadar 6nem ifade
etmektedir. Aragtirmada kullanilan hikédyelerin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine alternatif bir yol
olusturacag: diisiintilmektedir.

Bu ¢caligmada;

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar: testi 6n-test puanlar1 arasinda anlamh bir
farklhilik var midir?

e Deney grubu 6grencilerinin basar1 testi 6n-test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testi 6n-test ve son test puanlari arasinda anlamh bir
farklilik var midir?

¢ Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar: testi son-test puanlari arasinda anlamh bir
farklhilik var midir?

problemlerine yanit aranmaya ¢aligilmistir.

Aragtirmanin temel amacy; 6.s1mif Sosyal Bilgiler dersi Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda Hikaye
Anlatim Yonteminin kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisini ortaya koymaktir. Bu galigma
ozellikle 6rgiin dgretimde gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, konuyla ilgili ihtiyacini
kargilamay1 hedeflemektedir. Sosyal Bilgiler derslerinin genel amaclar1 dogrultusunda, dogru
disinebilen, sorgulayan, genelleme yapabilen, fikir iiretebilen ve sorun c¢ozebilen genglerin
yetistirilmesine yardimci olmaktir.

Aragtirmanin problem ciimlesi; 6.S1mif Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” Ogrenme alaninda
Hikaye anlatim yonteminin akademik basariya etkisi var midir?

171



TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

Yoéntem
Aragtirmamin Modeli

6.51n1f Sosyal Bilgiler dersi Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda hikdye anlatim ydnteminin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin arasgtirildigi bu c¢alisgmada Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel yontem kullanilmigtir.

Karasar (2005, s. 87-88)’a gore deneme modelleri, neden-sonu¢ baglarini tespit etmeye yonelik
olarak, arastirmacimin direk olarak kontrolii altinda, gozlenmesi hedeflenen datanin meydana
getirildigi aragtirma modelidir. Tarama modellerinde arastirmaci var olan duruma miidahale
etmeden var oldugu gibi agiklamaya calisirken, deneme modelinde ise tam aksine ulagilmak
istenilen sonuca ulagsmak icin miidahalede bulunur. Deneme modelli bir aragtirmada, amaclar
ekseriyetle, denence (hipotez) biciminde ifade edilir. Boylelikle olaylarin olas: sebeplerine iligkin
yargilar ssnanmis olur.

Deneysel yontemde deney ve kontrol gruplari adi altinda iki farkli grup olusturulur. Bu
gruplardan deney grubuna etkisini 6l¢gmek istedigi seyin iglemine tabi tutar ve sonuglar1 kontrol
grubuna gore kiyaslandig: bir yontemdir. Arastirma yiiriitiiliirken arastirilacak kisiler iki gruba
ayrilir. Deney grubu ile ¢alisma yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir etkide bulunulmaz.
Deney grubu bagimsiz degiskenler, kontrol grubu ise bagimh degiskenlerle alakalidir. Bagimsiz
degiskenlerin giictinii 6lgebilmek icin bagimli degisken iizerinden 6l¢iimler alinir. Birinci 6l¢im
o6n test ile elde edilir. Bu da deney grubuna bagimsiz degiskenler tamitilmadan ya da
uygulanmadan énce yapilir. Ikinci dlgiim ise son testtir ki bu da deney grubuna bagimh
degiskenler uygulandiktan sonra yapilir. On ve son testlerdeki farkliliklar kontrol ve deney
gruplariyla karsilastirilarak eger deney grubundaki farklilik, kontrol grubundakinden oldukg¢a
yiiksekse, bagimsiz degiskenlerin bagiml degiskenlerle iligkili oldugu sonucuna ulasilir
(Frankfort-Nachmias ve Nachmias,1995; akt. Ekiz, 2003, s. 99).

Cahigma Grubu

Calisma grubuna 2018-2019 egitim-6gretim yili Yozgat/Sorgun 6.Sinif 6-A,B,C,D subelerinde
Ogrenim goren, deney ve kontrol grubu olmak {iizere toplam 112 &grenci segilmigstir. Deney ve
kontrol gruplari rastgele belirlenmistir.

Tablo 1. Calisma grubunu olusturan ogrencilerin subelere gére dagilimi

Cinsiyet 6/A(Deney) 6/B (Deney) 6/C (Kontrol) 6/D (Kontrol)
Kiz 15 13 12 15
Erkek 14 14 16 13

Tablo 1’e bakildiginda 6-A sinifinda 14 erkek, 15 kiz olmak iizere toplam 29 6grenci, 6-B sinifinda
14 erkek 13 kiz olmak {izere toplam 27 6grenci, 6-C sinifinda 16 erkek, 12 kiz olmak iizere toplam
28 ogrenci, 6-D sinifinda 13erkek, 15 kiz olmak iizere toplam 28 6grenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin amaci goz 6niinde bulundurularak, MEB (2018) 6.s1n1f 6gretim programinda yer alan
“Kiltiir ve Miras” 6grenme alani kazanimlarimi 6l¢mek tizere literatiir taramasi yapilarak ve alan
uzmanlarinin goriisleri alinarak 30 sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir bagar1 testi hazirlanmistir.
Sorular alan uzmanlarinin goriisleri alindiktan sonra 2 Tiirkge 6gretmeninin goriisleri alinarak
dilbilgisi hatalari, anlam hatalan ve Tiirk¢e dil yapisina uygun olmayan ifadeler diizeltilmisgtir.
Sorular 2 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda kazanimlara uygun olarak tekrar

172



TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

diizenlenmistir. Sorular kapsam gecerliligini saglayacak sekilde tiim kazamimlara esit olarak
dagitilmaya calisilmigtir.

Madde giicliik katsayis1 (Pj) O ile 1 arasinda degisen degerler almaktadir. Bire yakin degerler,
maddenin kolay oldugunu ve 6grencilerin biiyiik bir oraninin ilgili maddeyi dogru cevaplandigim
gostermektedir. Madde ayirt edicilik katsayis: (1jx) ise -1 ile +1 arasinda degerler almaktadir. Bire
yakin degerler testin ayirt ediciliginin yiiksek oldugunu, bilen ve bilmeyen 6grencileri basarili bir
sekilde ayirt edebildigini gostermektedir. Madde ayirt edicilik katsayisinin yorumlanmasinda
Tablo 12°de yer alan referans araliklar dikkate alinmaktadir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2007).

Tablo 2. Madde Ayirt Edicilik Katsayisinin Referans Araliklari

Madde ayirt edicilik katsayis: (1jx) Maddenin degerlendirilmesi

rjx = 0,40 Ayirt etme giicii yliksek ¢ok iyi bir madde

0,30 > rjx > 0,39 degerler Oldukga iyi bir madde

0,20 > rjx > 0,29 degerler Uzerinde caligilarak, diizeltilmesi gereken madde
0,19 > rjx Ayirt etme giicii diisitk ¢ok zayif bir madde

Sosyal Bilgiler basar testinin taslak formu Yozgat/Sorgun Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu altinci
siniflarindan rastgele segilen 60 altinci simif 6grencisine uygulanmistir. Ogrencilerin %53’ii erkek
(n=32), %47’si ise kizdir (n=28). Uygulama sonucunda elde edilen veriler kullanilarak madde
analizi gerceklestirilmistir. Testte yer alan bazi maddeler, analiz sonuglar1 dikkate alinarak
dizeltilmistir. Bazi maddeler ise testten cikarilmigtir. Madde analizi sonucunda elde edilen
bulgular asagidaki tabloda yer almaktadar.

Tablo 3. Basar1 Testinden Yer Alan Sorularin Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik Degerleri

Madde Madde ayirt ediciligi Madde Gigligii. Madde ayirt
Madde No i gt (P)  (xjx) ’ ® MaddeNo (Pj) e ediciligi i]rjx)
ml 0,62 0,44 ml6 0,48 0,43
m2 0,58 0,39 ml7 0,45 0,38
m3 0,57 0,43 ml8 0,47 0,27
m4 0,47 0,38 ml9 0,47 0,51
mb5 0,58 0,41 m20 0,48 0,28
mb6 0,47 0,46 m21 0,57 0,26
m7 0,47 0,50 m22 0,38 0,35
m8 0,53 0,42 m23 0,48 0,44
m9 0,48 0,20 m24 0,45 0,33
ml0 0,58 0,60 m25 0,47 0,40
mll 0,52 0,38 m26 0,53 0,47
ml2 0,50 0,49 m27 0,42 0,46
ml3 0,47 0,36 m28 0,62 0,43
ml4 0,38 0,50 m29 0,55 0,50
ml5 0,52 0,13 m30 0,55 0,31

Tablo 3 incelendiginde, basar1 testinde yer alan maddelerin gii¢liik katsayilarinin 0,38 ile 0,62
arasinda degistigi anlasilmaktadir. Maddelerin ayirt edicilik katsayilarinin ise 0,13 ile 0,60 arasinda
degisen degerler aldigi gozlenmistir. Madde analizi sonuglarina gore madde ayirt edicilik
katsayilar1 0,20 ile 0,30 arasinda bulunan doért madde diizeltilerek nihai teste dahil edilmistir
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(Madde 9,18,20,21). Madde analizi sonucuna gore, ayirt edicilik katsayis1 0,19'un altinda kalan bir
madde ise testten ¢ikarilmigtir (Madde 19). Nihai test 29 sorudan olugmaktadir. Testin ortalama
glicliigli 0,50; ortalama ayart ediciligi ise 0,41 olarak hesaplanmistir. Test puanlarinin giivenirligini
belirlemek icin KR20 giivenirlik katsayis1 kullanilmistir. Testin KR20 giivenirlik katsayis1 0,81’dir.
Bu katsayinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarimin giivenirligi icin yeterli goriilmektedir
(Biyiikoztiirk, 2006). Bu arastirmada elde edilen deger basari testinin giivenirliginin yeterli

diizeyde oldugunu gostermistir.
Veri Toplama Siireci

Aragtirmada kullanilacak olan bagar testi, madde analizleri sonucunda son halini aldiktan sonra
uygulama yapilacak okulda okul idaresinden gerekli izinler alinarak uygulama siireci baglamistur.
Arastirmaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina 6n testler uygulanmistir. Yillik plana
uygun olarak kontrol grubunda ders, 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programina uygun olarak
iglenmigtir.

Deney grubuna ise hikaye anlatim yontemi ile ders anlatima baglanmistir. Bu anlatim yillik plana
gore 7 hafta, 21 ders saati siirmiistiir. Ogretim programinda yer alan her kazamima uygun
hikayeler literatiir ve yazili kaynaklar taranarak secilmistir. Kazanimlara gore anlatilan hikayeler
asagidaki tabloda verilmistir. Unitede yer alan hikéyeler literatiir taranarak, kazanimlara uygun
olarak secilmistir. Hikayeler secilirken alan uzmanlarimin, 2 Tiirkge Ogretmeninin, 2 Sosyal
Bilgiler Ogretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Kazanimlara uygun olmadig1 goriisii bildirilen
hikdyeler arastirmadan ¢ikanlmigtir. Tiirk dil yapisina uygun olmayan hikayeler ise
diizenlenmistir. Ayrica aragtirmada Islam &ncesi Tiirk destanlarindan bazilari da ilgili
kazanmimlarin hedefleri dogrultusunda &ykiilestirilerek aragtirmaya dahil edilmistir. Destanlar yap1
itibariyle ¢ok uzun oldugu icin, derste kullanilmasi zaman bakimindan ekonomik olmayacagindan
dolay1 hikayelestirilmistir. Her hikdyede kazanimlara uygun sorular sorularak o6grencilerin
kazanimlara ulagmasi amaglanmagtir.

KAZANIMLAR HIKAYELER

1. Orta Asya'da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi, siyasal [CRENY-0 4 LTI ERTEL TG G g
ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin gkanimlarda *  Manasin Han secilmesi
bulunur. s Ergenekon

. G

s Bozkurt

2. islamiyet'in ortaya ikisini ve beraberinde getirdigi

degisimleri yorumlar. ¢ Sutulumundaki bereket

o il insan haklar mahkemesi

o+ islamiyetle gelenadalet

+  Peygamberimizve kiz cocuklan
¢  Diinyanin en mutlu gocuklan
3. Tiirklerin islamiyet'i kabulleriile birlikte siyasi, sosyal ve

kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark eder. ¢ Satuk BugraHan

¢ Ayazn feraseti

o Gazne'li Mahmut ve Ayaz

Malazgirt meydan savasi
Haram inek

4, Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme siirecini XI ve Xl
Yiizyillar kapsaminda analiz eder.

.
.
¢ Anadolu adinin efsanesi
s Miras

*  Kirk yil sirtinda odun tagiyan sair
*  Nigde Alaaddin camii

5. Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi kiiltiirel ve

ekonomik iliskilerdeki roliinii agiklar.

+ ipektenbteye

Sekil 1. Kazanimlarin Deney Grubunda Kullanilan Hikdyeler Ile Eslestirmeleri

Uygulama deney ve kontrol grubunda yillik plana uygun olarak Ekim ayinin ii¢lincii haftas
baglatilmis, Aralik ayinin ilk haftas1 sonlanmistir. Uygulama sonucunda her iki gruba da son test
uygulanmigtir..

174



TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

Verilerin Analizi

Aragtirma soncunda ulagilan veriler SPSS for Windows 25.0 programi kullanilarak analiz
edilmigtir. Aragtirmanin amaci1 dogrultusunda, gelistirilen alt problemleri ¢6zmek icin basar: testi
on test ve son test puanlari deney ve kontrol gruplarina gore karsilastirilarak incelenmistir.
Gerekli karsilagtirmalar yapilmadan once basar1 testinden elde edilen verilerin gruplara gore
normal dagilim gosterip gostermedigi arastirilmigtir (Tablo 14). Veri sayis1 az olan c¢alismalarda
verilerin normal dagilima uygunlugunu tek 6rneklem Kolmogorov-Simirnov, Shapiro Wilk testleri
kullanilarak belirlenebilir (Eymen, 2007, s. 88).

Tablo 4. Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test Grup
Deger Sd P Deger Sd P
Deney 0,12 56 0,06 0,97 56 0,23
Basar1 6n test
Kontrol 0,13 56 0,02 0,93 56 0,00
Deney 0,10 56 0,20 0,97 56 0,12
Bagari son test
Kontrol 0,13 56 0,02 0,92 56 0,00

Tablo 4 incelendiginde, basar1 testinden elde edilen puanlarin kontrol grubuna gore normal
dagilim gostermedigi anlasilmaktadir (p<0,05). Karsilagtirma gruplarinin her birinde normal
dagilim varsayimi karsilanamadigindan, grup karsilastirmalar: i¢in parametrik olmayan testlerin
kullanilmasi uygun goriilmektedir (Can, 2013).

Mann Whitney U testi, iki bagimsiz grubun oOl¢timlerini karsilastirmak icin kullanilan ve
parametrik olmayan bir testtir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ise iki iligkili dlciim arasinda farkh
olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilan ve parametrik olmayan bir testtir (Biiyitkoztiirk, 2006).
Arastirmada, basar testinden elde edilen 6n test ve son test puanlarini gruplara gére mukayese
etmek icin Mann Whitney U testi kullanilmistir. On test ve son test puanlarini grup icinde
karsilastirmak icin ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.

Aragtirmada etki diizeyini belirlemek icin Cohen d katsayisi hesaplanmistir. Cohen d katsayis:
icin; d < 0,2 degerleri kiiciik, 0,2 < d < 0,8 degerleri orta ve d > 0,8 degerleri ise genis etki
biytkligini gostermektedir (Cohen, 1992).

Bulgular

Aragtirmanin bu bolimiinde Ortaokul 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersi Kiiltiir ve Miras 6grenme
alaninda hikaye anlatim yonteminin akademik bagariya olan etkisine yonelik olarak yapilan basarn
testinin On test ve son test sonuglarindan elde edilen bulgular yer almaktadir.

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin bagari testi 6n-test
puanlan arasinda anlamh bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemi ¢6zmek
i¢in gruplarn ilgili testten almig oldugu 6n test puanlar1 kargilagtirilarak incelenmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 5°de yer almaktadir.
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Tablo 5. Gruplarin Basari Testi Mann Whitney U testi On Test Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Test Grup N SO ST 8] z P Cohen d
B i Deney 56 56,19 3146,50
o 15505  -0,1 092 002

Kontrol 56 56,81 3181,50

Tablo 5 incelendiginde, deneysel islem oncesinde gruplarin basar: testi 6n test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (U=1550,5; p>0,05). Bu sonug, deneysel
islem Oncesinde deney ve kontrol gruplarinda bulunan o6grencilerin sosyal bilgiler ders
basarilarinin birbirine denk oldugunu gostermistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin bagar1 testi On-test ve son test
puanlan arasinda anlamh bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemi ¢6zmek
icin deney grubu o&grencilerinin ilgili testten almis oldugu o6n test ve son test puanlan
karsilastirilarak incelenmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da yer almaktadar.

Tablo 6. Deney Grubunun Basar1 Testi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi On Test ve Son Test Sonuglarinin
Karsilagtirilmasi

Grup Degisken Siralar N SO ST z P Cohend

Negatif Siralar 1 2,00 2,00

Bagarison  pogitifSiralar 55 28,98  1594,00
Deney test - Basar1 ) -6,50 <0,001 3,51
on test Esit 0

Toplam 56

Tablo 6 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin bagar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test
puanlan arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (z= -6,50; p<0,001). Sira degerlerine gore,
deney grubu ogrencilerinin biiyiikk bir oramimin (55 kisi), basar1 testi puanlarini artirdig:
gozlenmistir. Elde edilen sonuglar, deney grubunda kullanilan hikdye anlatim y6nteminin
ogrencilerin sosyal bilgiler ders bagarilarimi artirmada genis diizeyde bir etkiye sahip oldugunu
gostermistir.

Aragtirmanin igiincii alt problemi “Kontrol grubu 6grencilerinin basar: testi 6n-test ve son test
puanlan arasinda anlamh bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemi ¢6zmek
icin kontrol grubu o6grencilerinin ilgili testten almig oldugu 6n test ve son test puanlar
karsilagtirilarak incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Kontrol Grubunun Basar1 Testi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi On Test ve Son Test Sonuglarinin
Kargsilastirilmasi

Grup Degisken Siralar N SO ST z P Cohend

Negatif Siralar 8 23,31 186,50

Basarison  pogitifSiralar 47 28,80  1353,50
Kontrol test - Basar1 ) -490 <0,001 1,73
on test Esit 1

Toplam 56

Tablo 7 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar testinden aldiklar1 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklihk bulunmaktadir (z= -4,90; p<0,001). Sira degerlerine
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gore, kontrol grubu 6grencilerinin biiyiik bir oraninin basar testi puanlarini artirdigl gézlenmistir
(47 kisi). Elde edilen sonuglar, kontrol grubunda uygulanan ve mevcut 6gretim programinda
onerilen anlatim yonteminin 6grencilerin sosyal bilgiler ders bagarilarini artirmada genis diizeyde
bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar: testi son-test
puanlan arasinda anlamh bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemi ¢6zmek
icin gruplarin ilgili testten almis oldugu son test puanlan karsilagtirilarak incelenmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 8’de yer almaktadar.

Tablo 81. Gruplarin Basar: Testi Mann Whitney U testi Son Test Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Test Grup N SO ST U z P Cohend

Deney 56 73,55 4119,00
Basar1 son test 613 -5,57 <0,001 1,23
Kontrol 56 39,45 2209,00

Tablo 8 incelendiginde, deneysel islem sonrasinda, gruplarin basar1 testi son test puanlar1 arasinda
istatistiki olarak anlaml bir farklilik bulunmaktadir (U=613; p<0,001). Deney grubunun son test
puanlar1 anlaml olarak daha yiiksek bulunmustur. Bu sonug, deney grubunda uygulanan hikaye
anlatim yonteminin, mevcut programda 6nerilen anlatim yéntemine gore ders bagarisini artirmada
daha etkili oldugunu gostermistir. Deney grubunda uygulanan hikaye anlatim yontemi
ogrencilerin basarilar {izerinde genis diizeyde bir etkiye sahiptir.

25,0000
18,3571
20,0000
13,5893
10,8929

15,0000 — 10,6071
10,0000

5,0000

0,0000

On test Son test On test Son test
Deney Kontrol

Sekil 2 Gruplarin Bagsari Testi On Test ve Son Test Sonuglari

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Elde edilen bulgular incelendiginde; yapilan deneysel ¢caligma sonunda hikaye anlatim yonteminin
ogrencilerin akademik basarisina olumlu yonde katk: yaptig: tespit edilmistir. Arastirmada deney
ve kontrol grubu ogrencilerinin basar1 testi Ontest puanlarinda anlaml bir farklhihk
bulunamamigtir. Uygulama o6ncesi deney ve kontrol grubu 6grencileri akademik basar1 olarak
birbirine yakin oldugu soylenilebilir. Deney grubu 6grencilerinin basar1 testi 6ntest ve sontest
puanlan incelendiginde deney grubu o6grencilerinin Ontest ve son test puanlarinda anlamli bir
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farklilik olustugu gériilmektedir. Hikdye anlatim yonteminin Sosyal Bilgiler ders basarisina genis
diizeyde bir etkide bulundugu soylenilebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin bagar: testi dntest ve
sontest puanlarina bakildiginda anlamli bir farklihk oldugu goriilmektedir. Mevcut Ogretim
programinda yer alan anlatim ydnteminin 6grencilerin Sosyal Bilgiler ders basarisina olumlu
yonde etkide bulundugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun basar: testi son test puanlarina bakildiginda ise puanlar aras: istatiksel
olarak anlamh bir farkhiligin olustugu goriilmektedir. Deney grubunun son test puanlarimn,
kontrol grubu son test puanlarina gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
sonug, deney grubunda uygulanan hikdye anlatim yOnteminin, mevcut programda oOnerilen
anlatim yontemine gore ders bagarisini artirmada daha etkili oldugunu gostermistir. Deney
grubunda uygulanan hikaye anlatim yontemi 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde genis
diizeyde bir etkiye sahiptir.

Arastirmamizdan elde edilen bulgular daha 6nce yapilan ¢alismalarla paralellik gostermektedir.

Bu aragtirmada Sosyal Bilgiler dersi 6.simif Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda Hikdye Anlatim
Yonteminden yararlanmanin 6grenci bagarisina olumlu katki sagladig: tespit edilmistir. Simsek
(2000) yapmis oldugu calismada hikaye anlatim yonteminin, diiz anlatim yontemine gore bilgi ve
kavrama diizeyi erisilerinde artirici rol oynadig1 sonucuna ulagmistir.

Bu aragtirmanin temel amaci olan yontemin 6grenci basarisi iizerine etkisi bagar1 testi ile deneysel
olarak olciildiigiinden, calismamizda yaraticihk iizerine herhangi bir bulguya erisilmemistir.
Ancak literatiir incelendiginde; hikdye anlatim yonteminin kullanilmasinin, 6grencilerinin
yaraticiliklarini artiric1 etki yaptig1 sdylenebilir. Bacak (2008), yontemi kullanarak yapmis oldugu
calismada deney grubunun kontrol grubuna gore yaraticiliklarimi ve akademik bagarilarim
artirdigini tespit etmistir. Kayahan (2010), gorsel sanatlar dersinin temel egitimlerinden biri olan
yaraticilifl artirmada hikdye anlatim yonteminin etkisini aragtirmistir. Sonug olarak ilkdgretim
I.kademede gorsel sanatlar egitimi dersinde hikdye anlatim yonteminin &grencilerin
yaraticiliklarina olumlu katki yaptigini belirtmistir.

Yapasi itibariyle soyut olan 6.simif Sosyal Bilgiler dersi Kiiltiir ve Miras 6grenme alani 6grencilerin
soyut kavramlar1 anlamlandirmada zorlandiklar bir yapiya sahiptir. Bu durum 6grencilerin derse
kars1 ilgilerini olumsuz yo6nde etkileyebilir. Bu arastirmada deney grubu 6grencilerinin
bulgularindan yola ¢ikarak yontemin konularnn somutlastirdigi, derse kars: ilginin korunmas:
yoniinde katk: sagladigy ifade edilebilir. Kir (2011) calismasinda benzer sonuglara ulagmistir.
Galigmada; Tlkogretim 2.sinif 6grencileri Matematik dersinde hikéaye etkinliklerinin ilging oldugu,
derslerin daha giizel ve eglenceli gectigi ve bu yontemle derslere devam etmek istediklerini
belirtmiglerdir. Yalmz (2012) ¢alismasini Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi kapsaminda yapmus,
Hikayelerin dersi zenginlestirdigi ve derse kars1 ilginin arttig1 sonuclarina ulagmistir. Kayahan
(2010), gorsel sanatlar dersinde yaptig1 ¢aligmada 6grencilerin hikaye anlatimi yapildiktan sonra
soyut kavramlarin ¢iziminin daha net ve dogru oldugunu ifade etmektedir.

Hikaye anlatim yonteminin 6grencilerin elegtirel diisiinme becerilerine olumlu y6énde katkida
bulundugu soylenebilir. Caligmada hikayelerin sonunda yer alan sorularla 6grencilerin olaylara
farkli yoénlerden bakarak cevap aramalari tesvik edilmistir. Unlii (2018) dijital &ykiilerle
gerceklestirdigi calismasinda benzer sonuglara ulasarak hikdye anlatim yonteminin 6grencilerin
akademik basar1 ve elestirel diistinme bakimindan etkili oldugunu belirtmistir.

Literatiir incelendiginde Hikaye Anlatim Yontemi ile ilgili yapilan c¢alismalar ile bu
aragtirmanin sonuglarinin Ortiistiginti soylemek mitmkiindiir. Hikaye Anlatim Yonteminin
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6.51n1f Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasi 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu
katki sagladigini s6ylemek miimkiindiir.

Oneriler

1. Sosyal Bilgiler dersinde yer alan tarihi konular i¢in, 6grenme alanlar1 Hikdye anlatim
yontemine uygun olarak yeniden tasarlanabilir.

2. Literatiir incelenerek unutulmus, ilgi ¢ekici hikdyelerle ders kitaplar1 zenginlestirilebilir.

3. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmak {izere gerekli edebi eserler; kisa hikaye, biyografi, an1
kitaplari, destanlar vs. okul ve sinif kitapligina temini yapilabilir.

4. lcerigi itibariyle soyut olan matematik, tarih, edebiyat vb. disiplinlerde hikdye anlatim
yontemi kullanilarak kalic1 6grenme yasantilar: saglanabilir.

5. Arastirmada kullanilan hikayeler 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde Kiiltiir ve Miras 6grenme
alani iglenirken alternatif bir kaynak olarak kullanilabilir.
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Cografya Ders Kitaplarinda Tiirkiye Sanayisi Konusunun Yer Alma Durumu
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Oz
Bu arastirma, cografya ders kitaplarinda Tiirkiye sanayisi konusunun yer alma durumunu incelemeyi amaglamaktadir.
Aragtirma, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesine gore desenlenmistir. Aragtirmanmin verileri,
ortadgretim kurumlarinda kullanilan cografya ders kitaplarindan elde edilmis ve elde edilen veriler betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Calismada, 2018 Cografya Dersi Ogretim Programinda Tiirkiye sanayisi ile ilgili
kazanimlar 6lgiit olarak alinmigtir. Bu kapsamda Tiirkiye sanayisi konusu ile ilgili kazanimlarin sadece 11. simif cografya
dersinde yer aldig1 anlasilmis ve veriler kullanilan iki adet 11. simif cografya ders kitabindan elde edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, kullanilan iki ayr1 ders kitabinda kazanimlara uygun bir sekilde konu baghginin yer aldig:
ancak iceriklerin ve gorsellerin iki farkh ders kitabinda farkl bir sekilde bulundugu anlagilmistir. Tiirkiye sanayisini
etkileyen faktorler ders kitaplarinda farkli sekilde yer almis, sanayinin Tiirkiye ekonomisindeki yeri konusu bir kitapta
konu baghig: olarak yer alirken diger ders kitabinda konunun devami olarak verilmistir. Ders kitaplarindan birinde
dagilis haritalarinin yer almadig, ayrica her iki ders kitabinda da basim yilina uygun giincel verilerin kullanilmadig:
sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, Cografya egitimi, Tiirkiye sanayisi, Ders Kitab1

The Status of Including the Subject of Turkish Industry in Geography
Textbooks

Abstract

This research aims to examine the inclusion of the Turkish industry topic in geography textbooks. The research was
designed according to document analysis, one of the qualitative research methods. The data of the research were
obtained from geography textbooks used in secondary education institutions and the data obtained were analyzed by
descriptive analysis method. In the study, achievements related to Turkish industry in the 2018 Geography Course
Curriculum were taken as criteria. In this context, it was understood that the achievements regarding the Turkish
industry were included only in the 11th grade geography course and the data were obtained from two 11th grade
geography textbooks. As a result of the research, it was understood that the subject titles were in accordance with the
objectives in the two different textbooks used, but the contents and visuals were found differently in the two different
textbooks. The factors affecting the Turkish industry were included in the textbooks in different ways; the place of
the industry in the Turkish economy was included as a topic in one book, while it was given as a continuation of the
subject in the other textbook. It was concluded that distribution maps were not included in one of the textbooks, and
that up-to-date data appropriate to the year of publication was not used in both textbooks.
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Insanoglunun ihtiyaglarinin kargilanmasinda énemli bir rol oynayan sanayi, baslica ekonomik
faaliyetler arasinda yer almaktadir (Timertekin, 1972). Sanayi sozciigi Tirk Dil Kurumu
sozliglinde “Ham maddeleri yapili bir hale getirmek i¢cin uygulanan eylemlerin ve eylemleri
uygulamak i¢in kullanilan araclarin tiimi” seklinde agiklanmaktadir (TDK, 2023). Sahin (2016)
sanayi faaliyetini “Genis bir olcek iizerinde ham maddelere ve ara girdilere sekil verilmesi, katma
deger eklenerek daha faydali iiriinlere doniistiiriilmesi faaliyeti” olarak tanimlarken, Tiimertekin
(1958) ise sanayi kavraminin agik ve kolay anlagilabilen bir kavram olmadig1 belirterek “Sanays
kelimesinin ekonomik getiri saglayan is anlamina geldigi gibi ham maddenin daha kullanilabilir ve
daha kiymetli bir hale getirilmesi” seklinde agiklamaktadir.

Sanayi kavraminin yam sira agiklanmasi gereken bir diger kavram da sanayilesmedir. Doganay ve
Cavus (2016), sanayilesme siirecinin sonucuna odaklanarak sanayilesme kavramini, “ Bir iilkede, ¢cok
sayida fabrika atélye bulunmasi ve calisma cagr niifusunun biyiik ¢ogunlugunun bu sektorde
calisiyor olmasi ”seklinde agiklamistir. Sanayilesme sadece sanayi sektdrii ile sinirh kalmamakta tiim
ekonomik faaliyetleri etkisi altina almaktadir (Duran, 2022). Bu nedenle giiniimiizde iilkelerin
gelismislik diizeyi ile sanayilesme arasinda benzerligin oldugu goriilmektedir (Yasar, 2019).
Tiimertekin ve Ozgii¢ (2007) sanayilesmeyi kalkinma ve kiiresellesmenin motoru olarak tasvir
etmektedir. Ulke ekonomisi acisindan énemli bir yere sahip olan sanayi faaliyetlerinin iilke
icerisindeki dagilis1 farklilik gostermektedir. Bu durum {izerinde hem beseri hem de dogal faktérler
etkili olmaktadir (Sekil 1).

@ ® o O]
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Ham Madde is Giicii Pazar Diger Faktorler

Enerji Sermaye Ulagim

Sekil 1: Sanayi Kuruluglarinin Dagilisini Etkileyen Faktorler

Ham madde, islenmemis veya cesitli faaliyetler sonucu islenerek mamul veya yar1 mamul madde
haline getirilen maddelere denilmektedir (Doganay ve Cavus, 2016). Ham maddenin sanayi tesisleri
iizerindeki etkisi teknoloji ve ulagim imkanlariyla yakindan ilgilidir. Ozellikle ulasim imkénlarinin
yeterince gelismedigi donemde ham madde ve sanayi kuruluglarinin dagilis1 arasinda bir paralellik
bulunmaktaydi (Unal, 2010). Teknoloji ve ulagim imkanlarinda yasanilan gelismelerle sanayi
tesislerinin ham maddeye bagimhiligi azalmigtir. Fakat giiniimiizde bazi sanayi tesisleri ham
maddeye yakin alanda kurulmaktadir. Bu durum {izerinde ham maddenin tagima maliyetinin

yiiksek olmasi veya ¢abuk bozulmasi ya da iiretim siirecinde ham maddenin biiyiik kayba ugramasi
etkilidir.
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Enerji, sanayi tesislerinin varlig izerinde dogrudan etkili olan unsurlar arasinda yer almaktadir
(Karabag ve $ahin, 2021). Modern sanayi tesislerinin yap1 taslar1 arasinda yer alan makineler
enerjiye ihtiya¢ duyulmaktadir. Thtiyac duyulan bu enerji genellikle komiir, petrol, dogal gaz gibi
fosil yakitlarla calisan termik santrallerden, su giiciiyle ¢alisan hidroelektrik santrallerinden,
yenilebilir enerji kaynaklarindan (giines, riizgar gibi) ve niikleer enerji santrallerinden
karsilanmaktadir (Doganay, vd. 2011). Ge¢mis donemlerde enerjinin taginmasinda karsilagilan
zorluklar nedeniyle sanayi tesislerinin yer seciminde enerji en 6nemli unsurlar arasinda yer
almaktaydi (Duran, 2022). Fakat teknoloji ve ulasim alaninda yaganilan gelismelerle enerji
kaynaklarinin hareket kabiliyeti artmig ve sanayi tesislerinin kurulusundaki etkisi azalmigtir.
Ozellikle elektrik dagitim aginin ve dogalgaz boru hatlarinin gelismesiyle sanayi tesislerinin enerji
talepleri yer seciminde daha az etkili olmaya baglamigtir (Tiimertekin ve Ozgiic, 2007).

Is giicii, teknolojik gelisme ve sanayide makinelesmeye ragmen sanayinin énemli unsurlari arasinda
yer almaktadir (Unal, 2010). Kiiresel 6lgekte sanayi kurulus yerinin belirlenmesinde is giiciiniin
niteligi ve maliyeti etkili olurken Tiirkiye ozelinde is giicliniin niteligi daha fazla 6n plana
cikmaktadir. Ornegin Denizli’de dokuma sanayisinin gelismesinde nitelikli i giiciiniin varhg
onemli bir rol oynamistir (Doganay, vd. 2011).

Sermaye, sanayi tesislerinin kurulmasi ve gelismesinde ihtiya¢ duyulan birikime denir. Bankacilik
hizmetlerinde yasanilan gelismeler sonucunda sermayenin sanayi tesislerinin yer se¢imi {izerindeki
etkisi azalmigtir (Tiimertekin ve Ozgiic, 2007). Giiniimiizde sermayenin var olmasindan ziyade
tesviklerle sermayenin ¢ekilmesi daha 6nemlidir. Devlet bazi bolgelerde sanayilesme siirecini
hizlandirmak amaciyla ucuz arsa, vergi indirimi gibi cesitli tesviklerle sermeyenin istenilen bélgeye
¢ekilmesini saglayabilir (Duran, 2022).

Pazar, ticaret iiriinlerinin alinip satildigy yer olarak agiklanabilir (Yagar, 2019). Tiim ekonomik
faaliyetlerde oldugu gibi sanayi faaliyetlerinde maddi bir kazang saglamay1 amaglamaktadir (Duran,
2022). Bu nedenle pazar, sanayi tesislerinin yer se¢cimini etkileyen en 6nemli unsurlar arasinda yer
almaktadir. Ulasim imkanlarinin gelismesiyle gerek ham maddeye gerekse enerji kaynaklarina
bagimhilik azalmis, pazarin énemi artmistir. Ozellikle islenmis iiriinlerin kirilabilir, hacimli ve agir
olmasi, mamul maddenin ¢abuk bozulmas: gibi durumlarda sanayi tesisleri pazar alanlarina yakin
kurulmak zorundadir (Doganay, vd. 2011). Ayrica pazarin bityiikliigii sanayi faaliyetlerini kendisine
cekerek sanayilesmeyi hizlandirmaktadir. Ornegin Istanbul ve cevresinde pazarin biiyiikliigii
nedeniyle sanayi faaliyetleri hizla gelismistir.

Ulasim imkanlarninin gelismesi sanayi faaliyetlerinin gelisimini saglamaktadir. Ciinkii sanayi
faaliyetleri i¢in gerekli olan ham maddelerin sanayi tesisine getirilmesi ve iiretim siireci sonunda
ortaya ¢ikan mamul maddenin pazara ulastirilmasinin yamn sira is giiciiniin sanayi tesisine getirilip
gotiiriilmesi ulasim imkanlariyla dogrudan iligkilidir (Tiimertekin ve Ozgilig, 2007). Sanayi
faaliyetlerinin gelismesinde 6zellikle deniz ve demir yolu ulagimi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle
demiryolu ile baglantili limanlarin bulundugu yerlesmelerde sanayi faaliyetleri gelismistir (Karabag
ve Sahin, 2021).

Diger faktorler. Ham madde, enerji, is giicli, sermaye, pazar ve ulasim gibi faktorlerin yani sira
givenlik, devlet destegi ve kisisel kararlar gibi bir¢ok unsur da sanayinin yer secimini
etkilemektedir. Ornegin stratejik dneme sahip olan savunma sanayisinin yer seciminde giivenlik
faktorii 6n plana cikarken, Tiirkiye’de sanayi sektoriiniin gelisiminde 6nemli bir rol oynayan
organize sanayi bolgelerinin kurulmasinda devlet destegi etkili olmustur (Duran, 2022). Benzer
sekilde kisisel kararlarda sanayinin yer secimini etkilemektedir. Insanlar sanayi tesisi kurarken,
dogup biiytidiikleri veya kendi hayatlarinda 6zel bir yeri bulunan alanlar tercih edebilir (Doganay,
vd. 2011). Ornegin, Corum’da kiiresel pazarda séz sahibi ayakkabi fabrikasinin kurulmasi ya da
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kuyumculuk faaliyetlerinde kisisel kararlar etkili olmustur (Duran, 2022). Bunlarin disinda sanayi
tesislerinin yer seciminde ekolojik kaygilar, yasam ve iklim kogullar1 gibi bir¢ok faktor etkili olabilir.
Ornegin her ne kadar iklimin sanayi iizerindeki etkisi tarimsal faaliyetlerde oldugu kadar giiclii ve
belirgin olmasa da 6zellikle tarimsal hammadde kullanan isletmelerin yer se¢ciminde iklimin dolayh
etkisinden s6z edilebilir (Yasar, 2005).

Sanayi tesislerinin yer se¢iminde tek bir faktorden ziyade birden fazla faktor etkili olmaktadir. Bu
faktorler sanayi faaliyetlerinin tiiriine gore farklilik gostere bildigi gibi zamana ve mekana gore de
farklilik gosterebilmektedir (Doganay, vd. 2011). Ornegin teknoloji alaninda yasanilan gelismeler
sonucunda ham madde ve enerjinin 6nemi azalirken pazarin ve nitelikli ig giiciniin 6nemi artmistir.
Bu nedenle sanayilerin yer secimini etkileyen faktorler tek tek degil bir biitiin seklinde ele
alinmalidir (Tiimertekin ve C)zgii(;, 2007).

Tiirkiye’de Sanayi

Sanayi faaliyetleri farkli kriterlere goére siniflandirilmaktadir. Sanayi is kolu tiirleri, is yeri
biiyiikliigii, is yerinin yasal statiisii (devlet/6zel) gibi siniflandirmalar bu duruma 6rnek gosterilebilir
(Doganay ve Gavus, 2016). Calismada giincel verilerden yararlanabilmek amaciyla Tiirkiye Istatistik
Kurumu (TUIK) verilerinden faydalanilmistir. Tiirkiye Avrupa Birligi uyum ¢aligmalari kapsaminda
NACE? kodu uygulamasina ge¢mistir. NACE. Rev.2’e gore imalat sektoriinde yer alan sanayi alt
gruplari tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Imalat Sektériinde Yer Alan Sanayi Alt Gruplar
NACE. Rev.2 kodu  Sekt6r Adi

10 Gida triinlerinin imalati

11 Iceceklerin imalat1

12 Tiitiin driinleri imalat1

13 Tekstil dirtinlerinin imalati

14 Giyim egyalarinin imalati

15 Deri ve ilgili tirtinlerin imalat1

16 Agag, agac liriinleri ve mantar iirtinleri imalati (mobilya harig); saz, saman ve

benzeri malzemelerden oriilerek yapilan egyalarin imalat:

17 Kagit ve kagt tiriinlerinin imalat1

18 Kayitli medyanin basilmasi ve ¢ogaltilmasi

19 Kok komiirii ve rafine edilmis petrol iiriinleri imalat1

20 Kimyasallarin ve kimyasal tiriinlerin imalat1

21 Temel eczacilik iiriinlerinin ve eczaciliga iligkin malzemelerin imalat1
22 Kauguk ve plastik iiriinlerin imalat1

23 Diger metalik olmayan mineral {iriinlerin imalati

24 Ana metal sanayii

25 Fabrikasyon metal iiriinleri imalati (makine ve techizat haric)
26 Bilgisayarlarin, elektronik ve optik tiriinlerin imalat1

27 Elektrikli techizat imalat1

28 Bagka yerde siniflandirilmamis makine ve ekipman imalat

3Avrupa Toplulugundaki Ekonomik Faaliyetlerin Istatistiki Simiflandirmas: (Nomenclature statistique des Activités économiques dans la
Communauté Européenne/ NACE) Avrupa Birligi'nde 1970’li yillardan itibaren ekonomik faaliyet siniflandirmalar igin kullanilan bir
kodlama sistemidir. Bu sistemin Birlesmis Milletler 6rgiitii tarafindan kabul edilen Ttim Ekonomik Faaliyetlerin Uluslararas: Standart Sanayi
Siniflamas: (International Standard Industrial Classification of All Economic Activities/ ISIC) ile uyumlu olmas: amaciyla bazi revizyonlara
(NACE Rev.1, NACE Rev 1.1, NACE Rev.2) ihtiya¢ duyulmustur (TUIK, 2016).

184



TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

29 Motorlu kara tasiti, treyler (romork) ve yar1 treyler (yar1 rémork) imalat
30 Diger ulasim araglarinin imalati

31 Mobilya imalat1

32 Diger imalatlar

33 Makine ve ekipmanlarin kurulumu ve onarimi

Cumbhuriyet ilan edilmeden 6nce yeni kurulacak devletin ekonomi politikasini belirlemek amaciyla
Subat 1923’de Izmir Iktisat Kongresi yapilmigtir. Burada milliyetci ve liberal ekonomi politikalari
benimsenmis ve &zel girisime 6nem verilmistir (Ozdemir, Kantiirk Yigit ve Oral, 2016). Ozel sektore
dayali sanayilesme politikasindan istenilen sonucun alinamamasi ve 1929 Diinya Ekonomik Buhrani
sonucu 1932’den itibaren devletci ekonomi politikasi uygulanmaya baglanmistir (Polat, 2011). Bu
politika dahilinde 1934’de Birinci Bes Yillik Sanayi Plani yiiriirliige girmis ve imalat sanayisinin iilke
geneline yayilmasi hedeflenmistir. Fakat 1950’li yillara gelindigine imalat sanayisinin Istanbul,
Kocaeli, Bursa, Izmir ve Adana illerinde kiimelendigi goriilmektedir (Yasar, 2004). 1963'de planl
kalkinma déneminin baglamasiyla imalat sanayisinin iilke geneline dagitilmasi ve bolgelerarasindaki
gelismislik farklarinin azaltilmasi amaciyla bircok ilde sanayicilere dnemli tegvikler saglanmistir
(Yasar, 2019). Uygulanan bu politika kismen basarili olsa da imalat sanayisinin gelisimi biiyiiksehir
ve cevrelerinde daha fazla olmustur. 1990’1 yillardan itibaren biiyiiksehirlerde arsa ve isgiicii
maliyetlerinin artmasinin yam sira diger bolgelere saglanan tesvikler Tiirkiye'de sanayinin tekrar
desantralizasyon siirecine girmesini saglamistir (Yagsar, 2004). Fakat Tiirkiye’de imalat sanayisi illere
gore dagilimi incelediginde biiyiik farkliliklarin oldugu dikkat cekmektedir (Harita 1). Ozellikle
niifusun fazla oldugu biiyiiksehir ve ¢evrelerinde imalat sanayisinin daha fazla gelistigi s6ylenebilir.
Tiirkiye’de Imalat sanayisinde en fazla isletmenin bulundugu il sirastyla Istanbul, Izmir, Ankara ve
Bursa'dir. En az isletmenin bulundugu il ise Tunceli’dir.
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Harita 1: Imalat Sanayisinin illere Gére Dagilis1 (2021)
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Imalat sanayisi igerisinde yer alan alt sanayi kollar illere ve bélgelere gore farklilik géstermektedir.
Ornegin iilkenin dogusunda bulunan Kars, Agr1 ve Van gibi illerde et ve siit {iretimi én plana
cikarken, tilkenin i¢ kesimleri unlu mamuller, Ege kiyilarinda konserve ve igecek imalati, Marmara
cevresinde otomotiv imalat1 6n plana ¢ikmaktadir (Karabag ve $ahin, 2021). Tiirkiye’de imalat
sanayisi igerisinde yer alan alt sanayi kollarinin dagilisinda niifus yogunlugu, ulasim imkénlari, ham
madde 6zelligi, kamu tesviki ve 6zel sektdr tercihleri gibi unsurlar etkilidir (Yasar, 2019).

Gida triinleri imalati, genellikle ham maddenin ¢abuk bozulmasi nedeniyle ham maddeye yakin
alanlarda gelismistir. Bu duruma sekerpancar1 iiretiminin yogun oldugu alanlarda seker
fabrikalarinin, ¢ay iiretiminin oldugu Karadeniz'in dogusunda ¢ay fabrikalarinin, ayg¢icegi
dretiminin fazla oldugu Trakya'da ise ayg¢icegi yag fabrikalarinin gelismesi 6rnek olarak
gosterilebilir. Giyim esyalar1 imalatinda ise pazar ve ulagim kosullar1 dikkat cekmektedir. Ozellikle
i¢ ve dig giyim imalatinda basta Istanbul olmak iizere niifus yogunlugunun fazla oldugu iller tercih
edilmektedir. Kimyasal {iriinlerin imalatinda su alanlarina yakinlik ve ulasim imkanlar1 6n plana
¢ikmaktadir. Bu nedenle sektdrde yer alan firmalarin bityiik bir ¢ogunlugu kiy: kesimlerde faaliyet
gostermektedir (Unal, 2010). Baz illerde sanayi faaliyetlerinin gelismesinde bilgi ve birikimler
etkilidir. Ornegin Denizli'de sanayilesmenin tekstil alaninda gelismesinde Denizlili girisimcilerin
dokuma sektdriinde 6nemli bir bilgi, tecriibe ve kiiltiire sahip olmalar etkili olmustur (Yasar, 2004).

Sanayinin Tiirkiye Ekonomisindeki Yeri

Sanayi faaliyetleri iilkelerin kalkinmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle cumhuriyetin
ilanindan giliniimiize sanayi faaliyetleri desteklenmistir. Hatta daha cumhuriyet ilan edilmeden
Subat 1923'te yapilan Izmir Iktisat Kongresinde yeni kurulacak devletin ekonomik yapisinin
planlanmis ve sanayi faaliyetlerinin gelistirilmesi icin kararlar alinmigtir (Ozdemir, Kantiirk Yigit
ve Oral, 2016). Bu durum Tiirkiye’de sanayilesmenin gelisiminde 6nemli bir rol oynamis ve sanayi
faaliyetlerinin iilke ekonomisindeki pay1 artmistir. Ozellikle 1980li yillardan itibaren uygulanan
ekonomi politikalarin bir sonucu olarak sanayi sektorii ulusal gelirde tarim sektdriiniin 6niine
gecmistir (Karabag ve Sahin, 2021). 2022 yilinda Tiirkiye’'nin Gayri Safi Yurti¢i Hasila (GSYH) nin

922,1’ini imalat sanayisi olusturmaktadir ($ekil 2).
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Sekil 2: imalat Sanayisinin GSYH Icerisindeki Pay1 (1998-2022) (Kaynak: TUIK, 2023b)

Istihdamin sektdrlere gére dagilimi sanayilesmenin gostergeleri arasinda yer almaktadir. Geligmis
iilkelerin iktisat tarihi incelendiginde ekonomi gelistikce is giiciiniin tarim sektoriinden sanayi ve
hizmet sektoriine dogru kaydig: goriilmektedir (Sahin, 2016). Tiirkiye’de ekonomik faaliyetlerde
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yasanilan gelismelere bagh olarak istihdamin sektorlere gére dagilimi i¢inde benzer durumdan s6z
edilebilir. Cumhuriyetin ilk yillarinda iilke niifusunun biiyiik bir b6liimii tarim sektériinde istihdam
edilirken zamanla hizmet ve sanayi sektorlerinde istihdam orani artmigstir. Tiirkiye’de 2022 yilinda
istihdamin %21,7’sini sanayi sektorii olusturmaktadir.

= Tarim

= Sanayi

%56,5

= insaat

Hizmet

Sekil 3: Tiirkiye’de Istihdamin Sektérel Dagilimi (2022) (Kaynak: TUIK, 2023c)

Imalat sanayisi iilke ihracatinda énemli bir rol oynamaktadir. 1970’li yillarda Tiirkiye ihracatimin
yaridan fazlasimi tarim iirtinleri olustururken sanayi iriinlerinin pay1 %25 civarindayd: (Sahin,
2016). 1980°de ihracata dayali biiyiime politikalarinin uygulamaya koyulmas: ve 1996’da Giimriik
Birligi anlasmastyla Tiirk imalat sanayisi kiiresel ekonomiyle biitiinlesmeye baglamistir (Unal, 2010).
Bu durum zamanla sanayi iiriinlerinin ihracattaki payini artirmigtir. 2022 yilina gelindiginde imalat
sanayisinin toplam ihracat icerisindeki pay1 %94,6’ya ulagmistir (TUIK, 2023d). Tiirkiye ihracatinin
o6nemli bir bolimiinii olusturan imalat sanayisinin alt gruplarimin ihracat miktann farklilik
gostermektedir (Tablo 2).

Tablo 2. Alt Sanayi Gruplarinin 2022 Yilinda Ihracat Miktarlar1 (Bin ABD dolar1) (TUIK, 2023d)

Gida triinlerinin imalati 21 454 340
Iceceklerin imalat1 484789
Titin driinleri imalati 618 199
Tekstil dirtinlerinin imalati 14 232 429
Giyim egyalarinin imalati 19 809 675
Deri ve ilgili tirtinlerin imalati 1962 850
Agac, aga¢ iirtinleri ve mantar iiriinleri imalat1 (mobilya harig); saz, saman ve 1766 762

benzeri malzemelerden oriilerek esya imalat

Kagit ve kagt iiriinlerinin imalat1 3 834708
Kayith medyanin basilmasi ve ¢ogaltilmas: 31878
Kok koémiirii ve rafine edilmis petrol iiriinleri imalat1 14 403 779
Kimyasallarin ve kimyasal tiriinlerin imalat 18 400 768
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Temel eczacilik {iriinlerinin ve eczaciliga ait malzemelerin imalat1 1915578
Kauguk ve plastik iiriinlerin imalati 11 251 927
Diger metalik olmayan mineral iiriinlerin imalati 7 452 097
Ana metal sanayii 26 688 185
Makine ve techizat harig, fabrikasyon metal iiriinleri imalat1 13 601 251
Bilgisayarlarin, elektronik ve optik iiriinlerin imalati 2 969 093
Elektrikli techizat imalat1 16 063 161
Bagka yerde siniflandirilmamig makine ve techizat imalati 15 804 005
Motorlu kara tagiti, treyler (romork) ve yar treyler (yar: romork) imalat: 28 047 880
Diger ulagim araglarinin imalat1 5226 925
Mobilya imalat1 4212013
Diger imalatlar 10 145 343

Alt sanayi gruplarimin 2022 yili ihracat degerlerinin gosterildigi Tablo 2’de motorlu kara tasiti,
treyler (romork) ve yari treyler (yar1 romork) imalatinin en fazla paya sahip oldugu goriilmektedir.
Bu alt sanayi grubunu sirasiyla ana metal sanayii, gida iiriinleri imalat1 ve giyim egyalar1 imalati
takip etmektedir. Tablo 2’e gore Tiirkiye ihracatinda en az paya sahip alt sanayi grubu ise icecek
imalatidir.

Tiirkiye ekonomisinde onemli bir yere sahip olan sanayi faaliyetleri ekonomik cografyanin
aragtirma sahalar arasinda yer almaktadir. Bu nedenle Cografya Dersi Ogretim Programi’nda
(CDOP) sanayi faaliyetlerine yer verilmekte ve dgrencilerin iiretim faaliyetleri hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 amaglanmaktadir. Bu kapsamda Tiirkiye 6zelinde {iretim faaliyetlerinin daha ayrintili bir
sekilde ele alindigi CDOP’de Tiirkiye Sanayisi konusuna yer verilmektedir.

Alan yazinda cografya ders kitaplarinin farkh kriterlere gore incelendigi goriilmektedir ($ahin ve
Bozyigit 2023; Himmetoglu ve Aksoy, 2022; Aydin ve Yagar 2020; Yilar, 2020; Kara, Sezer ve $anh
2018; Sezer ve $anli, 2017; Ciftci, 2015; Seyihoglu ve Ozgﬁrbﬁz, 2015; Altiirk ve Unlii, 2014; Sezen
ve Tiirksever, 2013; Solmaz, Uzunoz ve Top 2011; Sezer 2011; Artvinli ve Kaya 2010; Kaya 2010;
Artvinli, 2009). Sahin ve Bozyigit (2023) ortadgretim cografya ders kitaplarinda yer alan tematik
haritalarin; iinitelere, haritalama yontemlerine ve nitel/nicel veri durumuna gore dagilimi
incelemis; Himmetoglu ve Aksoy (2022) ortadgretim cografya ders kitaplarindaki Tiirk Kiiltiiri
konusu ile ilgili bilgi ve gorsellerin nasil yer aldigini arastirmis; Aydin ve Yasar (2020), 2005 ve 2017
ortadgretim cografya dersi 6gretim programlarina gore hazirlanan cografya ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin hangi deger egitimi yaklagimlar1 cercevesinde deger egitimi yapmay:
amagcladiklarini karsilagtirmis; Yilar (2020), ortadgretim 9. simif cografya ders kitabinin okunabilirlik
formiilleriyle degerlendirilerek ilgili kademede bulunan 6grencilerin yas seviyesine uygun olup
olmadigini tespit etmeyi hedeflemis; Kara, Sezer ve Sanli (2018) ortadgretim cografya ders kitaplar
iceriginde yer alan haritalarin hangi amagla kullanildigimi ve kartografik ozelliklerini ortaya
koymay1 amaglamais; Sezer ve Sanh (2017), cografya ortadgretim programinda ve ders kitaplarinda
go¢ olgusunu incelemis ve yapilan ¢alismada cografya 6gretim programi ve program esas alinarak
hazirlanan ders kitaplarinda, go¢ olgusunun nasil ele alindigini ortaya koymaya calisms; Ciftci
(2015), ornek olay yonteminin ders kitaplarinda nasil kullanmildigini incelemis; Seyihoglu ve
Ozgiirbiiz (2015), cografya ders kitaplarinda yer alan anolojileri nicelik ve niteliklerine gore
incelemis; Altiirk ve Unlii (2014), ortadgretim cografya kitaplarini ve konularin aktivite ilkesine
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gore ele alinip alinmadig: tespit etmeye calismis; Sezen ve Tiirksever (2013) 9. simif ve 10. simif
cografya ders kitaplarindaki iklim konularinin anlatimi {izerine degerlendirmeler ortaya koymus;
Solmaz, Uzunéz ve Top (2011), 9.simif cografya ders kitaplarinin niteligi hakkinda 6gretmen
goriislerini degerlendirmis ve elde edilen bulgular neticesinde cografya dgretmenleri, ders kitabi
yazarlari, yayinevleri ile MEB ve alanda arastirma yapacaklara 6nerilerde bulunmus; Sezer (2011),
Cumbhuriyet Donemi ortadgretim cografya derslerinde Tiirk Diinyasi cografyasinin 6gretimini
incelemis; Artvinli ve Kaya (2010) ortadgretim cografya 11. simif ders kitabinin 6gretim programinda
yer alan becerileri gerceklestirebilme diizeylerini aragtirmis ve Artvinli (2009), cografya 9. sinif ders
kitabinda Ogretim programinda yer alan becerilere ulagilma diizeyini aragtirmistir. Alanyazi
incelendiginde, Tirkiye sanayisi ve ders kitaplar ile ilgili bir calismanin yer almadig1 sonucuna
ulasilmis ve biitiin bu bilgilerden yola ¢ikilarak Tiirkiye sanayisi konusunun ders kitaplarinda nasil
yer aldigini incelemek icin bu ¢aligma yapilmistir.

Yontem

Ortadgretim cografya ders kitaplarindaki Tiirkiye sanayisi konusu ile ilgili bilgi ve gorsellerin nasil
yer aldiginin incelendigi bu aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesine gére
desenlenmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Egitim arastirmalari ve nitel arastirmada dokiiman
incelemesi destekleyici bir yontem olarak kullanilmasinin yani sira arastirmanin merkezine alinmig
bir yontem olarak da kullanilabilir (Ulutas, 2015; Yildirnm ve $imsek 2021). Hangi dokiimanlarin
onemli oldugu ve veri kaynag: olarak kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakindan ilgilidir.
Ornegin egitim ile ilgili bir aragtirmada ders kitaplar1 veri kaynagi olarak kullanilabilir (Yildirim ve
Simgek 2021).

Verilerin Toplanmas:

Aragtirmada elde edilen veriler dokiiman analizi yoluyla toplanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2021)
gore dokiiman analizi nitel aragtirmalarda veri toplamak amaciyla tek bagina kullanilabilmektedir.
Aragtirma kapsaminda 9. 10. 11 ve 12. simif cografya ders kitaplar incelenmistir. Ders kitaplar
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) {izerinden aragtirmaci tarafindan elde edilmistir. {gili durum aragtirmanin
sinirhiligini da olusturmaktadir. Aragtirmaya veri saglayan cografya ders kitaplarina iligkin bilgilere
Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Ortadgretim Cografya Ders Kitaplarina Iliskin Bilgiler

Simif Diizeyi Yayma Hazirlayan Basim Yih Sayfa Sayis1
9. Simf MEB 2023 204
9. Suif Giin Yaywmncalik 2023 231
10. Simaf MEB 2023 285
10. Simaf Yildirim Yayinlar 2023 274
11. Simif MEB 2023 268
11. Simif Giin Yaymncilik 2023 288
12. Simif MEB 2023 236
12. Simif Giin Yaymncilik 2023 237

2018 Cografya Dersi Ogretim Programinda (CDOP) Tiirkiye Sanayisi ile ilgili kazanimlar Tablo 4'te

verilmistir.
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Tablo 4. 2018 CDOP’nda Tiirkiye Sanayisi Ile Igili Yer Alan Kazanimlar

Kazanim No. Kazanim Acgiklama
11.2.19. Tiirkiye’de sanayi sektoriiniin a) Tirkivede  sanayiyi  etkileyen
ozelliklerini agiklar. faktorlere yer verilir.

b)  Tiirkiyede  sanayi  sektoriniin
dagilisina yer verilir.

11.2.20. Tiirkiye sanayisini, iilke Savunma sanayi alanindaki gelismelere de
ekonomisindeki yeri agisindan yer verilir.
analiz eder.

(MEB, 2018)

Tablo 4 incelendiginde sadece 11. Sinif cografya dersinde Tiirkiye sanayisi ile ilgili kazanimlarin yer
aldig1 goriilmektedir. Ancak sadece 11. Simif cografya ders kitaplar degil, tiim kademelerde
kullanilan ders kitaplar: arastirma kapsaminda incelenmisgtir.

Verilerin Analizi

Ortadgretim cografya ders kitaplarinin analiz edildigi bu arasgtirmada nitel arastirma
yontemlerinden betimsel analiz yaklagimi benimsenmistir. Betimsel analiz yaklasgiminda elde edilen
veriler belirli bir kavramsal cerceveyle iliskili olan konu ve temalar kullanilmasi yoluyla
gerceklestirilerek mevcut duruma iligkin betimleme yapilmaya calisilir (Yildinm & Simsek, 2021).
Yapilan arastirmada ortadgretim cografya ders kitaplarinda Tiirkiye Sanayisi konusunun yer alma
durumu incelendigi i¢in toplanan veriler betimsel analiz yaklagimiyla analiz edilmistir. Ilk agamada
2018 CDOP incelenmis ve Tiirkiye Sanayisi ile ilgili kazamimlar belirlenmistir. Kazanimlar denk
geldigi konular kitaplarda metin ve gorsel olarak simiflandirilmistir. Sonraki asamada tiim ders
kitaplar1 incelenmis arastirma konusuna uygun metin ve gorseller belirlenmeye ¢aligilmistir.

Aragtirmanin inandiriciify i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii veri toplama
yontemlerinin ¢aligmaya uygunlugunu belirlemek adina 6nemlidir. Ayrica ¢aligmanin tutarhiliginin
(i¢ glivenirliginin) saglanmasi amaciyla da bagvurulan bir yoldur. Siire¢ igerisinde elde edilen
dokiimanlar ve verilerin analizi cografya egitimi alaninda uzman bir akademisyen ile nitel arastirma
yontemlerine iligkin deneyim sahibi olan bir akademisyen ile tartigilmistir. Ayrica bir bagimsiz
arastirmaci, aragtirmanin amaclari dogrultusunda elde edilen dokiimanlar: analiz etmigtir. Bagimsiz
arastirmacinin gerceklestirmis oldugu analiz sonuglari ile aragtirmacilar tarafindan gergeklestirilen
analiz sonuglar karsilagtirilarak tartigilmig ve arastirmacilar bu tartigmalar 15181nda verilerin analizi
ile elde ettigi bulgular: tekrar gozden gecirerek siire¢ sonunda tekrar degerlendirmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi ile olusan bulgulara yer verilmisgtir.
Bu kapsamda cografya derslerinde kullanilan 9, 10, 11 ve 12 simif ders kitaplarinin tamami
incelenmistir. 9. Sinif (2 adet ders kitab1), 10. Sinif (2 adet ders kitabi) ve 12. Sinif (2 adet ders kitabn)
cografya ders kitaplarinda Tiirkiye sanayisi ile ilgili konunun bulunmadig: belirlenmistir. 11. Simif
Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi ve 11. Sinif MEB Devlet Kitaplar1 Cografya Ders Kitabinda ise
Tiirkiye Sanayi konu baglig1 altinda yer alan bilgi ve gorseller analiz edilmistir.
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11. Sumif Cografya Ders Kitaplarinda Tiirkiye Sanayisi Konusunun Yer Alma Durumu
11. Simif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitab:

Ekonomisinde sanayinin on planda oldugu gehirlere sa-
nayi gehirleri denir. Zonguldak, Karabilk, Karadeniz Ereglisi,
Kinkkale, Batman, Bursa, izmir, iskenderun, Gaziantep, izmit
ve Istanbul sanayi sehirlerinin baghcalandir. Bu tar sehirlerde
calisan nafusun onemli bir kisrmi sanayi alaninda caligmakiadir.

Gorsel 1: Tiirkiye’de Fonksiyonlarina Gére Sehirler Konu Bagligi Igerisinde Sanayi- Sehir
Gelisimi ile Tlgili Orneklendirme (11. Sinif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabs s. 76).

Gorsel 1 incelendiginde, Tiirkiye’'de yer alan ve gelismesinde sanayi kuruluslarinin etkili oldugu
sehirlerin 6rneklendirildigi goriilmektedir. Ayrica metinde bu tiir sehirlerde yasayan aktif niifusun
onemli bir kisminin sanayi sektoriinde ¢alistig: bilgisi aktarilmistir.

O. TURKIYE'DE SANAYI
‘I’ Hazirhk Cahgmasi
= Cevrenizde gelismis olan sanayi kollanm ve bu sanayi kollanyla ilgili kuruluslann neden
oraya kuruldugunu arastinniz. Elde ettiginiz verileri sinifta paylasiniz

% Tdrkiye'de herhangl bir yere, bir fabrika kurmaniz Istenseydl nereye, ne fabrikasi
kurardimz? Neden?

Sanayi, ham veya yan islenmis maddelerin cesitli islemlerden gecirilerek kullamlabilir duruma
getinimesidir. Ayni zamanda bu maddelen isleme tekniklerini igeren bir fadedir. Sanayi Devnmi olarak
nitelendirilen ve 18. yizyilda ingiltere’de baslayan bu ekonomik etkinlik, kisa sire iginde pek cok tlkeyi
etkisi altina almigtir. Sanayilesmenin dlkemizdeki etkisi ise birgok dlkeye gore daha geg olmustur.

Tarkiye Gumhuriyeti kuruldugu zaman tlkemizdeki baslica sanayi dallan Osmanli'dan kalan doku-
ma, deri, gida ve asker? araclar dreten sanayi kollanydi. Atatirk’an onderliginde baslatilan sanayilesme
hareketi cok kisa bir sire iginde etkisini gostermis ve dlkemiz, hizli bir sanayilesme siirecine girmistir

Gorsel 2: Tirkiye’de Sanayi Konu Bagligi, Hazirlik Caligmasi, Sanayi Kavraminin Agiklamas: ve
Tiirkiye’de Sanayilesme Stireci (11. Simif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 177)
Gorsel 2 incelendiginde, kazanimlara uygun olarak “Tiirkiye’de Sanayi” konu bagliginin bulundugu,
konuya baglarken bir hazirlik ¢alismasina yer aldigi, sanayi kavraminin kisa bir agiklamasina yer
verildigi, sanayi devrimi sonrasinda Tiirkiye'nin sanayilesme siirecini ge¢ yasadig1 ve Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin kuruldugu donemde az miktarda sanayi kolu varliginin oldugu ve Atatiirk’iin
onderliginde Tirkiye'nin hizli bir sanayilesme siirecine girdiginin agiklandig goriilmektedir.
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Cumhuriyetin ilk yillaninda sanayilesme igin gergeklestirilen onemli etkinliklerden biri, izmir iktisat
Kongresi'dir. 1923'te gerceklestirilen bu kongrede alinan bazi kararlar soyledir:

Ham maddesi yurt iginde yetisen veya yetistirilebilen sanayi dallan kurulmasi gerekmektedir.
El isgiliginden ve kagok imalattan saratle fabrikaya veya bayuk isletmeye gecilmelidir.

Devlet yavas yavas iktisadi gortsleri de olan bir organ haline gelmeli ve tzel sekiorler tarafindan
kurulamayan tesebbusler devletge ele alinmaldir.

Ozel tegebbuslere kredi saglayacak bir devlet bankasi kurulmalidir.

Dis rekabete dayanabilmek icin sanayinin toplu ve batan olarak kurulmasi gerekir.
Yabancilarin kurduklan tekellerden kaginilmalidir.

Sanayinin tesviki ve milll bankalarin kurulmasi saglanmalidir.

Demir yolu ingaat programina baglanmahdir.

Is erbabina amele degil isci denilmelidir.

Sendika hakki taninmalidir.

Gorsel 3: [zmir Iktisat Kongresi'nde Alinan Kararlarin Bir Kism1 (11. Sinif Giin Yayincilik
Cografya Ders Kitabi s. 177)

Gérsel 3 incelendiginde, 1923 yilinda gergeklesen Izmir Iktisat Kongresi'nde alinan kararlarin bir
kismina deginildigi goriilmektedir. Ekonomik bagimsizligin 6nemini vurgulamak ic¢in kongrenin
gerceklestigi tarihle birlikte hangi sartlarda bu kongrenin toplandig:1 hakkinda bilgilerin de yer
aldig1 goriilmektedir.

Cevrenizde bir sanayi kurulusu belirleyerek buraya bir gezi dizenleyiniz. Sanayi kuru-
lusundaki aretim asamalarinin fotograflarini cekiniz. izlenimlerinizin de yer aldigi bir rapor
hazirlayiniz. Calismanizi sinifta sergiledikten sonra (rin dosyanizda saklayiniz.

Goérsel 4: Sanayi Kuruluslariyla ilgili Bir Arazi Caligmasi Onerisi (11. Sinif Giin
Yayncilik Cografya Ders Kitabi s. 177)

Gorsel 4 incelendiginde, konu ile ilgili olarak bir arazi ¢caligmasinin 6nerildigi goriilmektedir.

Ulkemizde sanayilesme adina gergeklestiriien onemli gelismelerden biri de 1927'de gikarilan
Tesvik-i Sanayi Kanunu'dur. Bu kanuna gore yatirmeilara karsiliksiz arsa verilmesi ve bu kuruluslarin
vergiden muaf tutulmasi kabul edilmig, boylece sanayinin gelismesi icin girisimcilere destek olunmusgtur.

Sanayilesme alanindaki girisimlerden biri de 1933'te uygulanmaya baslanan Birinci Bes Yillik
Sanayi Planrdir. Bu plan cergevesinde hedefler belirlenmis ve yatinmlar yapilmistir. ikinci Bes Yillik
Sanayi Plani, ikinci Dunya Savas! nedeniyle uygulanamamistir.

Sanayilesme adina baslatilan bu galigmalar kisa sidre iginde dranlerini vermeye baslamistir.
Gimento (Ankara, 1928), dokuma (Bursa, 1927), kakart (Kegiborlu, 1936), seker (Alpullu, Kirklareli ve
Usak 1926), kagit ve selilloz (izmit, 1939) ile bakir igletmeleri (Maden, 1939) cumhuriyetin ilk yillannda
dretime gegen sanayi kuruluslaninin baslicalandir. Sonraki siregte de sanayilesme hareketi devam
etmistir. Gindmazde dlkemiz, cok sayida sanayi kurulusuna sahiptir. Bu sanayi kuruluslarinin kurulduk-
lari yerleri belirleyen faktorlerin baslicalari ham madde, ulasim, enerji kaynagi, pazar, is gica, sermaye
ve iklim kosullaridir (Sema 2.6).

Sanayi Kuruluslarinin Dagilisini Etkileyen Faktorler

Ham \ Enerji i
Madde Kaynagi
Ulasim Pazar Sermaye

is Gaca A iklim

| Sema 2.6: Sanayi kuruluglarinin dagihigini etkileyen fakiorier

Gorsel 5: Tirkiye'de Sanayilesme Siirecinde Yasanan Gelismeler ve Tiirkiye’de Sanayi
Kuruluglarinin Dagiligini Etkileyen Faktorler (11. Simif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 178)
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Gorsel 5 incelendiginde 1927 yilinda cikarilan Tesvik-i Sanayi Kanunu ve bu kanun kapsaminda
yapilan faaliyetlere deginildigi goriilmektedir. 1933 yilinda uygulanmaya baslanan Birinci Bes Yillik
Sanayi Plan1 ve Tkinci Diinya Savagi nedeniyle uygulanamayan ikinci Bes Yillik Sanayi Plani'ndan
metin icerisinde bahsedilmistir. Giiniimiizde, Tirkiye'nin c¢ok sayida sanayi kurulusuna sahip
oldugu bilgisi verilmis, bu sanayi kuruluslarinin yerlerinin belirlenmesinde etkili olan faktorler hem
metinde yer almig hem de tablo ile gosterilmistir. Tklim tek bagina bir faktér olarak verilmis, diger
faktorler ise hem metin i¢inde hem de tabloda goriilmemektedir.

1. Ham Madde

Ham madde, bir aranan aretiminde kullani-
lan temel maddedir. Bu maddeler demir, bakir
ve krom gibi yer alti kaynaklari olabilecegi gibi
tanmsal ve hayvansal dranler gibi yer astd
kaynaklar da olabilmektedir. Ulkemiz, gerek
yer alti gerek yer astd ham maddeleri baki-
mindan zengin bir Qlkedir.

Tarkiye'de fabrikalarin onemli bir kisminin
kurulus yerinin belirlenmesinde ham maddeye
yakinlik belirleyici olmustur. Uretildikten sonra
uzak mesafelere tagininca bozulan tanm aran-
lerini isleyen fabrikalar, bu aranlerin aretildi-
gi yerlerin yakinina kurulmaktadir (Fotograf
2.137). Ayrica Gretim sirasinda onemli bir

Fotograf 2.137: Cay fabrikalari, ham maddeye yakin yer-
lere kurulur.

Gorsel 6: Tiirkiye’de Sanayi Kuruluslarinin Dagilisini Etkileyen Faktorlerden Biri Olan Ham Madde
Baslig1 ve Agiklamalari {le Gorseli (11. Sinif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 178)

Gorsel 6 incelendiginde, Tiirkiye’de sanayi kuruluglarinin dagilisimi etkileyen faktérlerden ham
madde konu bashg1 ve agiklamalarn ile birlikte konuyu desteklemek icin kullanilan gorsele yer
verildigi goriilmektedir. Uretim sonrasinda bozulma durumuna kars: kisa siirede iglenmesi gereken
iirtinlere ilk 6rnek cay iiriinii verilmis, iiretim yerlerine yakin yerlerde islendigi bilgisine deginilmis
ancak hangi sehirde yer aldig1 agiklanmamustir.

kismi atiga dondsen ham maddeleri isleyen fabrikalarnin kurulug yeri belirlenirken de ham maddeye
yakinlik tercih edilmektedir. Ornegin bir agag islenirken en fazla %40’ ham madde olarak kullaniimak-
ta, digerleri atik olarak degerlendiriimektedir. Bu nedenle kereste ve kagit fabrikalar, daha ¢cok orman
alanlarina yakin yerlerde kurulmaktadir.

Ulkemizde ham maddeye yakin yerlerde kurulan fabrikalardan biri kagit fabrikalaridir. Aksu (Giresun),
Caycuma (Zonguldak), Taskopri (Zonguldak), Balikesir, Dalaman (Mugla) ve Tasucu (Mersin) kagit
fabrikalari orman alanlarina yakin yerlerde kurulmustur. Orman alanlarina yakin yerlerde kurulan fabri-
kalardan biri de kereste fabrikalaridir. Kastamonu, Bolu, Dazce, Samsun, Balikesir ve izmir'de kereste
fabrikalarinin bulunmasinin nedeni ham maddeye yakinhktir.

Gorsel 7: Tiirkiye’de Ham Maddeye Yakin Yerlerde Kurulan Sanayi Kuruluslarina Ornekler (11.
Sinif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 179).

Gorsel 7 incelendiginde Tiirkiye’de ham maddeye yakin yerlerde kurulan sanayi kuruluglarindan
kereste ve kagit fabrikalarinin 6rneklendirildigi goriilmektedir.
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Seker pancan sokaldakten bir sire sonra
bozuldugu ve uzak mesafelere tagindiginda
maliyeti artigi i¢in bu aran, seker fabrikala-
rina yakin yerlerde yetistirilir. Seker fabrikala-
n (Fotograf 2.138) ise seker pancari yetistiri-
lebilecek yerlere kurulur. Ulkemizdeki baslica
seker fabrikalari Afyon, Agri, Alpullu, Ankara,
Bor, Burdur, Carsamba, Corum, Elazig,
Elbistan, Ercig, Eregli, Erzincan, Erzurum,
Eskisehir, ligin, Kars, Kastamonu, Kirgehir,
Malatya, Mus, Susurluk, Turhal, Usak ve
Yozgat'ta bulunmaktadr.
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| Fotograf 2.138: Burdur Seker Fabrikas!

Gorsel 8: Tiirkiye’de Ham Maddeye Yakin Yerlerde Kurulan Sanayi Kuruluslarina Ornekler (11.
Sinif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 179).

Gorsel 8 incelendiginde Tiirkiye’de ham maddeye yakin yerlerde kurulan sanayi kuruluslarindan
seker pancari fabrikalarinin 6rneklendirildigi goriilmektedir.

Ham maddeye yakin yerlerde kuru-
lan fabrikalardan biri de yag sanayisidir.
Balikesir, Manisa, izmir, Aydin, Mugla,
Mersin, Antalya, Hatay ve Gazianlep gibi
zeylinyag fabrikalari bulunan iller, ayni
zamanda zeylin aretilen yerlerdir.

Torkiye’deki pamukiu dokuma fab-
rikalarinin baydk bir kismi pamuk dre-
tim alanlarinda kurulmustur. Gaziantep,
Kahramanmaras (Fotografl 2.139), Adana,
Nazilli, izmir ve Manisa pamuklu dokuma
fabrikalarimin bulundugu yerlerdir.

Cay fabrikalari ayni zamanda cay Ure-
tim alami olan Rize, Giresun, Trabzon ve
Artvin illerinde bulunmaktadir.

| Fotograr2.139: Pamukiu dokumarabrikasi (Kahramanmaras)

Samsun, Tokal, Manisa, izmir, Adana ve Malatya’'da sigara fabrikalar kurulmasinin nedeni bu iller-

de ayni zamanda tatan aretilmesidir.

Goérsel 9: Tiirkiye’de Ham Maddeye Yakin Yerlerde Kurulan Sanayi Kuruluslarina Ornekler (11.
Simif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 179).

Gorsel 9 incelendiginde Tiirkiye’de ham maddeye yakin yerlerde kurulan sanayi kuruluslarindan
yag sanayisi, pamuklu dokuma fabrikalari, cay fabrikalar ve sigara fabrikalarinin 6rneklendirildigi

goriilmektedir.

Ankara, Konya ve Eskisehir'de unlu iriinleri; Agn, Kars, Trabzon, Erzurum, Edirne ve Afyon'da et
ve siit Griinlerini isleyen fabrikalarin kurulmasinda ham maddeye yakinlik goz dniande bulundurulmus-

tur.

Ham maddeye yakin yerlerde kurulan fabrikalara konserve ve icecek aretenleri de Ornek olarak
verebiliriz. Bu fabrikalann Canakkale, Balikesir, Bursa, izmir, Aydin'da yogunlasmasi buralarda sebze
ve meyve Qretimiyle ilgilidir.

Turkiye’de ham madde kaynagina yakin yerlerde kurulan fabrikalardan bazilar da sunlardir:

Elazig krom igletmeleri
Seydisehir Alaminyum Fabrikasi
Batman Petrol Rafinerisi

Maden ve Murgul bakir isletmeleri

Bursa ipekli dokuma fabrikasi

Usak, Kula, Gordes, Milas, Hereke, Bunyan, Isparta, Sivas, Siirt ve Gaziantep'te hali, kilim ve
battaniye dokumacihgi

Gérsel 10: Tiirkiye’de Ham Maddeye Yakin Yerlerde Kurulan Sanayi Kuruluslarina Ornekler (11.
Simif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitab: s. 180).
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Gorsel 10 incelendiginde Tiirkiye’de ham maddeye yakin yerlerde kurulan sanayi kurulusglarindan
unlu iirtinler, et ve siit {iriinleri, konserve ve igecek ile ham madde kaynagina yakin olarak kurulan
diger sanayi kuruluslarinin 6rneklendirildigi goriilmektedir.

2. Ulasim

Ham maddelerin fabrikaya, Oretilen sanayi Oranlerinin ise pazara ulastirimasi acisindan ulagim
sektord bayak bir oneme sahiptir. Uranlerin daha dosok maliyetie taginmasi bakimindan oncelikle deniz
yolu, sonra demir yolu tercih ediimektedir. Bu nedenle demir yolu baglantisi da bulunan limanlar, ayni
zamanda sanayilesme bakimindan gekim alanlandir. Ornegin iskenderun’da demir gelik ve Samsun'da
(Fotograf 2.140) bakir fabrikalarinin kuruimasinda ulagim kosullari belirleyici olmustur. Ayni sekilde
izmir, izmit ve Mersin'de petrol rafinerilerinin; istanbul, izmit, Adapazan, Bursa ve izmir'de otomotiv
sanayisinin gelismesinde de ulagimin pay! bayoktar.

| Fotograr 2.140: samsun bakir isletmeleri

Gorsel 11: Tiirkiye’de Sanayi Kuruluslarinin Dagilisini Etkileyen Faktorlerden Biri Olan Ulagim
Baslig1 ve Agiklamalar: fle Gérseli (11. Sinif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 180)

Gorsel 11 incelendiginde ulasim sektoriiniin sanayi i¢in 6neminin agiklandig, ulasimda deniz yolu
ve demir yolu kullaniminin gerekgesi ve onemi, baz1 kentlerde yer alan sanayi kuruluglarinin
oralarda kurulmasindaki etkenin ulasim 6zellikleri oldugu bilgisi verilmis ve bu tiir yerlesim yerleri
sektorlerle birlikte 6rneklendirilmistir. Ayrica Samsun’da yer alan bakir igletmesi gorsel olarak
ornek verilmistir.

3. Enerji Kaynagi
Sanayilesmede en onemli etmenlerden biri enerjidir. Canka fabrikalardaki makineleri calistirmak,
bazen de yuksek isi elde etmek icin fazla miktarda enerjiye ihtiyag vardir. Ulkemizdeki baslica enerji
kaynaklan tas komara, linyit, petrol, dogal gaz, hidroelektrik enerji ve rizgar gicudar. Bazi sanayi kol-
lan bu enerji kaynaklarina yakin yerlerde kurulmaktadir. Omegin riizgar giicinden elektrik enerjisi elde
etmek icin rizgann surekliligi ve siddeti onemlidir. Bu bakimdan en elverigli yerler Ege ve Marmara
bolgeleri oldugundan rizgar santrallerinin bayik bir kismi buralara kurulmustur. Linyit kullanilarak
elektrik enerjisi treten termik santraller, linyitin ¢ikanldigi yerlere kurulmustur. Omegin Yatagan, Soma,
Tavsanl, Tungbilek ve Afsin-Elbistan termik santrallerinin kurulug yerinin belirlenmesinde linyit yataklan
belirleyici olmustur. Enerji kaynagina yakin yerde kurulan fabrika reklerinden biri de Karabiik ve Eregli
(Zonguldak) (Fotograf 2.141) demir celik fabrikalandir. Bu fabrikalarda demir ve celik elde etmek igin
yiksek 1siya ihtiyag duyulmakta, bu 1s1 da tag komariinden elde edilmektedir. Tirkiye'nin tag komari
yataklan Bati Karadeniz'de bulundugu igin tilkemizdeki demir celik fabrikalarnnin ikisi burada kurulmustur.
e

[ Fotograf 2.141: Eregli Demir Celik Fabrikast

Gorsel 12: Tiirkiye’de Sanayi Kuruluglarinin Dagiligini Etkileyen Faktorlerden Biri Olan Enerji
Kaynag1 Baghig1 ve Aciklamalar fle Gérseli (11. Simif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 181)
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Gorsel 12 incelendiginde, enerji kaynaklarinin sanayilesme i¢in olan dneminden bahsedildigi,
Tiirkiye'deki baslica enerji kaynaklarinin neler oldugu ve bunlarin dagilisi, enerji kaynaklarina
yakin alanlara kurulan sanayi kuruluslar: hakkinda bilgi verildigi ve Eregli (Zonguldak) Demir Celik
Fabrikas1 gorseli ile konunun 6rneklendirildigi goriilmektedir.

4. Pazar

Fabrikalar ticari kuruluglar oldugundan buralardaki tre-
tim, aretilenlerin taketiimesine baghdir. Bu nedenle sanayi-
lesmede pazar 6nemli bir etmendir ve bazi sanayi kurulug-
larinin kurulacad yer belirlenirken pazar kosullan da goz
oniinde bulundurulur. Ornegin ekmek fabrikalan (Fotograf
2.142), et ve st aranleri isleyen fabrikalar ile tekstil fabri-
kalarimin énemli bir kismi istanbul, Ankara, izmir, Bursa,
Adana ve Konya gibi nifusu dolayisiyla tuketimi cok olan
sehirlerde kurulmustur.

Fotograf 2.142: Ekmek fabrikalarinin buyuk
bir kismi biytik sehirlerde kuruimugtur.

Gorsel 13: Tirkiye’de Sanayi Kuruluglarinin Dagilisini Etkileyen Faktorlerden Biri Olan Pazar
Baslig1 ve Agiklamalar1 fle Gorseli (11. Sinif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 181)

Gorsel 13 incelendiginde pazar yani tiiketimin sanayilesme siireci i¢in 6nemli oldugu bilgisi
aktarilmistir. Tiirkiye’de dagilis gosteren bazi sanayi kuruluglarinin yer secimden pazarin énemi
belirtilmis ve kent isimleri verilerek durum 6rneklendirilmistir. Ayrica bir ekmek fabrikas: gérseli
konuyu desteklemek i¢in kullanilmistir.

5. Is Giicii

15 ile 65 yas arasinda bulunan yani calisma ¢agindaki nifus is gicani olugturmaktadir (Fotograf
2.143). is gucu de kendi icinde nitelikli ve niteliksiz olmak tzere ikiye ayrilir. Bir sanata, egitime veya
beceriye dayanan nitelikli is guci sanayilesme agisindan onem tagimaktadir. Ulkemiz hem nitelikli
hem de niteliksiz is giicd bakimindan biytk bir potansiyele sahiptir. Bu nedenle sanayi kuruluglarn bu
bakimdan sikinti cekmemektedir.

\ Fotograf 2.143: Tirkiye, ig gict potansiyeli yiksek olan bir dlkedir.

Gérsel 14: Tiirkiye'de Sanayi Kuruluslarinin Dagilisin1 Etkileyen Faktérlerden Biri Olan Is Giicii
Baslig1 ve Agiklamalari Ile Gorseli (11. Sinif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 182)

Gorsel 14 incelendiginde is giicli konu basglhig: altinda ig gilicii niifusunu olusturan yas grubu hakkinda
bilgi verildigi, nitelikli ve niteliksiz is giicii kavramlarinin agiklandigi ve konunun bir gorsel ile
desteklendigi goriilmektedir.
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6. Sermaye

Sanayilesmede temel kosul sermayedir. Clnki dretim igin gerekli olan ham madde, makineler ve
is gicunin bir araya getirimesi sermayeye baghdir. Ulkemizde sanayinin gelismis tlkeler dizeyinde

olmamasinin ana nedeni sermayenin yetersiz olmasidir.

Tarkiye'de milli gelirden en fazla pay alan, dolayisiyla sermaye birikimi en fazla olan gehir
Istanbul'dur. Bu nedenle Glkemizdeki sanayi kuruluglarimin énemli bir kismi bu sehirdedir. Ayni sekilde
sermaye birikimi fazla olan Ankara, izmit, Bursa, izmir, Adana, Samsun ve Konya gibi sehirlerde sanayi

diger sehirlere gore daha fazla geligmigtir.

Gorsel 15: Tiirkiye’de Sanayi Kuruluslarinin Dagilisimi Etkileyen Faktorlerden Biri Olan Sermaye
Baghig1 ve Agiklamalar: (11. Simif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 182)

TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

Gorsel 15 incelendiginde sermaye bashg: altinda yer alan metinde, sermayenin sanayilesmede temel
kosul oldugu vurgulanmistir. Tiirkiye’de sanayinin gelismis iilkelerin seviyesinde olmamasinin

sebebi olarak sermaye gosterilmistir. Sermaye birikiminin fazla oldugu kentler gerekgesi ile

Orneklendirilmistir.

7. iklim

Sanayilesmede iklim kosullan da énem tagimaktadir. Kiglanin ilik olmast, is yerlennin 1sitma maliye-
tini dagirmektedir. Aynca sicakligin cok distk olmasi calisanlarin veriminin azaimasina neden olmak-
tadir. Bu nedenle Tarkiye'deki sanayi kuruluglanmn onemli bir kism, iklimin daha elverigli oldugu kiyi

kesiminde toplanmigtir.

Gorsel 16: Tiirkiye’de Sanayi Kuruluslarinin Dagilisimi Etkileyen Faktorlerden Biri Olan
Sermaye Baslig1 ve Aciklamalar1 (11. Simif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitab: s. 182)

Gorsel 16 incelendiginde iklim bashg: altinda iklimin sanayiye olan etkisi agiklanmig ve Tiirkiye'de

iklime bagli olarak sanayi kuruluslarinin kiy1 kesimlerde toplandig: bilgisine yer verilmistir.

P. SANAYININ TURKIYE EKONOMISINDEKI YERI

1
'{‘a Slzce Tarklye. sanayi drdnler! dretiminde Ihtlyaci giderebllecek yeteriliikte midir?

Tarkiye ekonomisinin temel sektorlerinden bin olan
sanayi, cumhuriyetin ilk yillarinda geri bir durumdaydi. Bu
dénemde tlkemizin ekonomisi tanma dayaliydi. Sanayi
alanindaki tretimin millt gelir igindeki pay! azdi. Omedgin
1925'te sanayi uretiminin millf gelir igindeki pay1 %9,6'yd1

Cumbhuriyetin kurulusuyla birlikte hizli bir sanayilesme
sirecine girilmigtir. Bu dénemde &zel yatinmeilar tegvik
edilmis, ozel sektorde yeterli sermaye birikimi olmadi-
gindan yatinmlann baydk bir kismi devlet tarafindan
gerceklestiriimigtir. Sanayinin gelismesine bagl olarak bu
sektoran milll gelir icindeki pay! da artmigtir (Tablo 2.16)

Gorsel 17: Sanayinin Tiirkiye Ekonomisindeki Yeri Konu Bagligi ve Sanayinin Gelismesi Siireci
ile Milli Gelirdeki Oransal Artis1 (11. Simif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 184)

Sanayinin Gayri Safi Milli

e Hasila igindeki Payi (%)
1925 9.6

1950 14,6

1970 17

1980 19

1980 252

2002 24,3

2016 223

2018 19

(http:rmwww.kalkinma.gov.r)

Gorsel 17 incelendigi sanayinin Tiirkiye ekonomisindeki yeri baghigi ve bir hazirlik sorusunun yer

aldig: goriilmektedir. Ayrica metinde sanayinin Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ilk giinlerinden itibaren

gelisme kaydettigi bilgisi aktarilmig ve bir tabloda sanayinin GSYH i¢indeki payinin gelisimi oransal

olarak yillara gore verilmistir.
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Sanayi sektorunan gelismesi, aktif nofusun sektorlere
gare dagihsimi da etkilemistir. Cumhuriyetin ilk yillanndan

1980'e kadar caligan nufusun yansindan fazlasi tanm sek- ihracatta Sanayi
toriinde toplanmakta iken bu sire iginde tanm sektorinin Yillar Uriinlerinin Pay1 (%)
pay! azalmig, hizmet ve sanayi sektorlerinin pay artrigtir. 1970 17
Omegin 1970°te sanayide ¢ahsanlann oram %B8.5 iken bu 1980 359
degjer 2000°de %17 2'ye, 2016'da 19,5 yikselmistir 1990 79
Sanayinin gelismesi ayni zamanda ticaretimizi de etki- 2000 91.2
lemigtir. Cumhuriyetin ik yillannda dis satimimiz, daha 2016 93,7
2018 939

cok tanmsal drinlere dayalydi. Sanayilesmeye bagh
olarak yerli ham maddeler daha gok iglenerek satiimaya
baslandi. Béylece ihracatta sanayi Grdnlerinin pawyi ilk
siraya gegmis oldu (Tablo 2.17).

(Hayali Doganay, hifp//www kalkinma.gowv.ir)
‘Tabio 2.17: Inracatta sanayi drdnlerinin pay!

Gorsel 18: Sanayinin Tiirkiye Ekonomisindeki Yeri Konu Baglig1 ve Sanayinin Geligmesi Siireci
ile Milli Gelirdeki Oransal Artis1 (11. Simif Giin Yayincilik Cografya Ders Kitabi s. 184)

Gorsel 18 incelendiginde sanayi sektoriiniin iilkede aktif niifusun sektorlere dagilisina olan etkisi
ifade edilmis ve cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren gerceklesen oransal degisim hakkinda bilgi
verilmistir. Ayrica sanayinin gelismesi ile iilkenin dis ticaretinde meydana gelen degisim bir tabloda
yillara gore oransal olarak verilmistir.

TURKIYE'NIN SANAYI ViZYONU

Tarkiye'nin 2023 hedefleri dogrultusunda hazirlanan ve 2014-2018 dénemini kapsayan Onuncu
Kalkinma Plani; yuksek, istikrarli ve kapsayici ekonomik bayimenin yani sira hukukun Gstanlaga,
bilgi toplumu, uluslararasi rekabet gici, insani gelismiglik, gevrenin korunmasi ve kaynaklann
sardardilebilir kullanimi gibi unsurlan kapsayacak gekilde tasarlanmigtir. Bu gergevede; Tarkiye
Sanayi Stratejisinin vizyonu, “Orta-yiksek ve yiksek teknolojili Granlerde Afro-Avrasya'nin tasa-
nm ve dretim Gssii olmak™ seklinde belirlenmigtir. Bu vizyon dogrultusunda, 2015-2018 dénemini
kapsayan Tarkiye Sanayi Stratejisi'nin genel amaci ise “Tirk sanayisinin rekabet edebilirliginin ve
verimliliginin yikseltilerek diinya ihracatindan daha fazla pay alan, agirlikh clarak yiksek katma
dedgerli ve ileri teknolojili Griinlerin dretildigi, nitelikli is giiciine sahip ve ayni zamanda cevreye ve
topluma duyarl bir sanayi yapisina donigimind hizlandirmak™ olarak belirlenmigtir.
(htip-#'geka.govir)

Gorsel 19: Tirkiye'nin Sanayi Vizyonu Okuma Pargasi (11. Simif Giin Yayincilik
Cografya Ders Kitabi s. 184)

Gorsel 19 incelendiginde Tiirkiye'nin 2023 hedefleri dogrultusunda hazirlanan Onuncu Kalkinma
Plami ile ilgili bilgilerin bulundugu bir okuma metninin yer aldig1 goriilmektedir.

11. Simif MEB Devlet Kitaplarn1 Cografya Ders Kitab1

() TURKIYE'DE SANAY]

Sanayi, farkli ham maddelerin ve yar1 iglenmig tirtinlerin fabrikalarda iglenerek kullanilabilir (imal edilmig)
hile getirilmesi faaliyetidir. Sanayilegmis tilkelerde bircok sanayi tesisi yer alir ve caligma ¢agindaki niifusun
(15-64 yag grubu niifus) énemli bir bohimi (6rnegin %30'dan fazlasi) bu sektoérde ¢aligir. Tiirkiye'de sanayi
faaliyetlerinin dagihigim etkileyen baglica faktorler; ham madde, enerji kaynaklari, sermaye, is giicii, ulagim
ve pazardir.

Sanayilegme icin gerekli olan temel faktorler-
den biri ham madde teminidir. Tarim tiriinleri, hay-
vansal urtnler, su trinleri, ormanlar ve madenler
baglica ham madde kaynaklaridir. Modern sanayide
ham maddeye duyulan ihtiyacin fazla olmasinin yam
sira bazi ham maddelerin ¢abuk bozulabilir olmasi,
sanayi tesislerinin ham madde kaynaklarina yakin
yerlerde kurul zorunlu kilmaktadir (Gorsel
2.120).

Gérsel 2.120: Seker fabrikalar, ham maddesi olan seker pancari-
min ekim alanlanna yakin bolgelerde kurulur.

Gorsel 20: Tiirkiye’de Sanayi Baghig ve Konu Igerigi (11. Stmif Devlet Kitaplar1 Cografya Ders
Kitabn s. 144)
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Gorsel 20 incelendiginde Tiirkiye'de Sanayi konu baghig altinda sanayi kavraminin agiklamasinin
verildigi gortilmektedir. Ayrica sanayide ¢alisan is giicii ile ilgili bilgi yer aldig1 ve Tiirkiye’de sanayi
faaliyetlerini etkileyen faktorlerin neler oldugu bilgisinin bulundugu anlasilmaktadir. Ham
maddenin sanayi i¢in temel faktorlerden biri oldugu belirtilmis, cabuk bozulabilen ham maddeleri
isleyen sanayi tesislerinin iiretim yerlerine yakin alanlara kurulmasi gerektigi belirtilmis ve bu
durum seker fabrikalar ile gorselle desteklenerek ifade edilmistir.

Modern sanayinin makinelere dayal olmasi,
sanayi tesislerinde enerji tiiketimini artirmaktadir.
Sanayi kollarimin enerji istekleri birbirinden fark-
hdir. Demir-gelik sanayisinde 1s1 elde etmek icin
kullanilan enerji, bir¢ok sanayi kolunda makineleri
caligirmak icin elektrik enerjisi olarak kullamhr.
Tirkiye'de tag komiriinden saglanan 1s1 enerjisi,
demir-gelige dayal sanayi tesislerini de tag ko-
mirtine yakin yerlere cekmektedir. Glinlimiizde
elektrik enerjisinin ¢ok uzaklara kadar iletilebil-
mesi, enerji faktoriinin sanayi tesislerinin dagili-
sina olan etkisini azaltmigtir (Gorsel 2.121).

Gorsel 21: Tirkiye’de Sanayi Kuruluslarinin Dagilisimi Etkileyen Faktorlerden Enerji, A¢iklamalar: ve
Gorseli (11. Simif Devlet Kitaplar:1 Cografya Ders Kitabi s. 144)

Gorsel 21 incelendiginde Tiirkiye’de sanayi kuruluslarinin dagilisinda etkili olan enerjinin modern
sanayide nicin 6nemli oldugunun agiklandigi goriilmektedir. Sanayi tesislerine gore enerjinin
tiiriinde degisiklik oldugu belirtilmis ve elektrik enerjisinin iletilebilir 6zelliginden o6tiirii enerji
faktoriiniin sanayi tesislerinin dagilisina olan etkisinin azaldig: bilgisine yer verilmistir. Ayrica bu
durum elektrik nakil hatlarinin gosterildigi bir gorsel ile desteklenmistir.

Sermaye,; sanayi tesislerinin kurulugu, {iretime hizmet eden arag gereclerin ahmi, ham madde satin alin-
mas1 ve ¢aliganlara ait ticretlerin 6denmesi icin gerekli olan birikime denir. Tiirkiye'de sanayi faaliyetleri, 6zel
sektor ve yabanci agirhikh sermaye ile ytiritiilmektedir.

Sanayide vasifli ve vasifsiz olmak tizere ¢aligan iki
cesit ig glicii bulunmaktadir. Sanayideki otomasyon
sistemlerinin geligmesi nitelikli i gliciine duyulan
ihtiyaci artirmaktadir. Tirkiye, vasifh ve vasifsiz ig
glcl agisindan 6nemli bir potansiyele sahiptir.

Sanayi tesislerinin kurulugu ulasim olanaklarry-
la yakindan ilgilidir. Ham maddenin sanayi tesisine
getirilmesi ve mamul maddenin pazara ulagtirilabil-
mesi ulagimin kolay, hizli, giivenli ve diizenli olma-
sina baghdir. Sanayinin geligmesinde ozellikle demir
yolu ve deniz yolu ulagim etkilidir (Gorsel 2.122).
Tirkiye'de sanayinin ozellikle bat: ile kiy1 kesimler-
de yogunl un 6nemli sebeplerinden biri de s
elverigli ulagim imkanlandar. Gérsel 2.122: Deniz yolu tagimacihig

Goérsel 22: Tiirkiye’de Sanayi Kuruluglarimin Dagilisin1 Etkileyen Faktérlerden Sermaye, Is Giicii ve Ulagim
ile Agiklamalar1 ve Deniz Yolu Tagimaciligi Gorseli (11. Sinif Devlet Kitaplar1 Cografya Ders Kitabi s. 144)

Gorsel 22 incelendiginde Tiirkiye'de sanayi kuruluslarimin dagihisini etkileyen faktorlerden
sermaye, is giicli ve ulagimin agiklandigy goriilmektedir. Tiirkiye’de sanayi faaliyetlerinde ozel
sektor ve yabanci sermaye agirlikh bir yapinin oldugu ifade edilmistir. Tiirkiye’'deki is giicli yapist
ile ilgili genel bir agiklama yapilmistir. Tiirkiye’de sanayinin iilkenin bat1 kesimlerinde
yogunlasmasinda, bu alanlarda ulagim sistemlerinin gelismis olmasinin etkili oldugu belirtilmistir.
Deniz yolu tasimacilig: gorseli ile konu desteklenmistir.
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Gida sanayisi; tarimsal ham maddeyi igleyen, hazirlayan, muhafaza eden ve ambalajlayan bir sanayi dali-
dir. Tlrkiye'de gida sanayisi, genellikle ham maddeye bagh olarak tarimsal tiretimin yapildig alanlarda ya da
pazar kosullarina bagh olarak biiyiik gehirlerde yogunlagmaktadir. Unlu mamuller sanayisi ham madde olarak
tahillan iglemektedir (Gorsel 2.123). Bu sanayi tesislerinde un, ekmek, biskiivi ve makarna gibi mamul mad-
deler tiretilir (Gorsel 2.124). Ulke genelinde gortilen un ve unlu gida sanayi tesisleri zellikle Orta Anadolu'da
yogunlagmaktadir.

Gorsel 2.123: Unun ana maddesi bugday Gérsel 2.124: Unlu gida sanayisi arinleri

Goérsel 23: Tiirkiye’de Gida Sanayisi Ile Ilgili Bilgiler ve Gorseller (11. Sinif Devlet Kitaplari
Cografya Ders Kitab s. 145)

Gorsel 23 incelendiginde gida sanayisi hakkinda bilgi verildigi, Tiirkiye’de nerelerde yogunlastig,
ham madde olarak islenen iiriiniin ne oldugu ve neler iiretildigi ile ilgili bilgiler verildigi ve iilke
icinde yogunlastig1 yerlerin ifade edildigi gériilmektedir.

Tirkiye'de geker sanayisine dontik faaliyet, 1926 yilinda Alpullu (Kirklareli) Seker Fabrikasi'min kurulma-

siyla baglamigtir. Seker pancar: tanminin yogunlagtif i¢ bolgelerde bugiin 6zel ve kamuya ait 33 adet geker
fabrikasi bulunmaktadir (Harita 2.22). Tirkiye'de 2019 yiinda yaklagik 2,49 milyon ton geker tliretimi gercek-

legmistir. e
Et ve et trtinleri sanayisi, 1952 yilinda Et ve Ba-
ik Kurumunun kurulmasi ile baglamigtir. Bugiin ilgili £

sektorde ytirtitilen faaliyetler cercevesinde et ve et
urtlnlerini igleyen et kombinalarimn tlke geneline
yayildigim1 géormek miimkiindir. Tiirkiye'nin 2019 yih
siit tiretimi, TUIK verilerine gore yaklagik 23 milyon
ton olarak gerceklegmigtir (Gorsel 2.125). Bu tiretim-
de Konya, izmir, Erzurum, Balikesir ve Kars 6n plana
¢ikan iller olarak dikkat cekmektedir (Harita 2.22).
Tavuk eti igleyen tesisler bliyiikgehirlerin ¢evresinde
toplanirken su trtinleri igleyen tesislerin baghcalar:
Canakkale, Trabzon ve Izmir illerinde yer almaktadir.

Gorsel 2.125: Siit Gretim tesisi

Gérsel 24: Tiirkiye'de Seker Sanayisi ve Et ve Et Uriinleri Ile Ilgili Bilgiler ve Gérsel (11. Simif Devlet
Kitaplar1 Cografya Ders Kitabi s. 146)

Gorsel 24 incelendiginde Tiirkiye’de seker sanayisinin basladigi donemin agiklandig1 ve seker
pancart tarmminin yogunlastigi yerler ile seker fabrikasi sayis1 hakkinda bilgi verildigi
anlagilmaktadir. Ayrica Et ve et iiriinleri sanayisinin iilkede bagladigi dénem agiklanmis, et ve et
iiriinleri sanayisinin iilke geneline dagildig1 ifade edilmistir. Ulkede iiretimde 6n planda olan kentler
de verilmis ve siit liretim tesisi gorseli ile konu desteklenmistir.

Aycicegi, zeytin, misir ve soya; yag elde edilen
baghca tarim triinleridir. Bitkisel yag fabrikalarinin
dagihgina bakildiginda ham maddeye yakinligin 6n
planda oldugu gorilmektedir. Aycicegi yag: fabri-
kalar1 Edirne ve Tekirdag'da (Gorsel 2.126); zeytin-
yag) fabrikalar1 Edremit, Ayvahk ve Gemlik'te, misir
ve soya yag fabrikalar1 Adana'da yaygindir (Harita
2.22). Aynica Adana, Izmir ve istanbulda margarin
yagl ureten tesisler bulunmaktadir. Sebze ve meyve
tretiminin yaygin oldugu Akdeniz ve Ege kiyilan ile
biiytik gehirlerin ¢cevresinde konserve ve meyve suyu
sanayisi geligmistir. Tiirkiye'de ¢ay sanayisi, ¢ay tari-
minin yapildi§i Dogu Karadeniz kiy1 kugaginda 6zel-
likle Rize cevresinde geligmigtir (Harita 2.22).

el flm
.. = b
Gorsel 2.126: Aycicegi yag) fabrikasi

Gorsel 25: Tiirkiye’de Cesitli Uriinlerin Uretim Yerlerinin Dagilis1 Tle flgili Bilgi Ve Gérsel (11.
Simif Devlet Kitaplar1 Cografya Ders Kitabi s. 146)
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Gorsel 25 incelendiginde Tirkiye’de bulunan bitkisel yag fabrikalarinin dagilisi, sebze ve meyve
iretim alanlarina bagl olarak konserve ve meyve suyu sanayisinin gelistigi alanlar ile cay
fabrikalarinin bulundugu yerler ham maddeye yakinliga vurgu vyapilarak ifade edildigi
goriilmektedir.

{Izm...m ;} Zeytinyaf fabrikas

E Aycicedi yaf Muzir ve soya yaft
® fzbrikaz fabrikas

M. caytiorizn @ Margarin sbricass

Harita 2.22: Tirkiye'de gida sanayisinin dagihmi (Doganay, H., 2016)

Gorsel 26: Tiirkiye’de Gida Sanayisinin Dagilisin1 Gosteren Harita (11. Simif Devlet Kitaplari
Cografya Ders Kitabi s. 146)

Gorsel 26 incelendiginde 2016 yili verilerine gére hazirlanmis Tiirkiye'de gida sanayisinin dagilis
haritasina yer verildigi gériilmektedir.

Tirkiye'nin pamuk tarimi ve hayvancilik faaliyet-
lerinde gelismis olmasi, dokuma ve deri isletmeci-
liginde geli ine olanak sag] . Gintimi
pamuklu dokuma faaliyetleri 6zel sektor tarafindan
yuritilmektedir. Pamuklu dokuma ve pamuk ipligi
tesisleri; Adana, izmir, Denizli, Aydin, Antalya, Mani-
sa, Gaziantep gibi illerde ham maddeye bagh olarak
kurulmustur. istanbul, Bursa ve Kayseri gibi illerde
ise bu sanayi kolunun geligmesi ham madde temi-
ninin kolay ol dan § Kkl ktadir (Harita
2.23). Ulke genelinde yiinli dokuma sanayisi, genel-
likle kiiglik ve orta biiytikliikteki igletmelerde i¢ paza-
ra yonelik yapiimaktadir. Yiin ipligi, ytinli kumag do-
kuma, ytinki 6rme igleri (trikotaj), hahcihk ve kilimcilik ylinli dokuma sanayisinin faaliyet alanlar arasinda yer
almaktadir. istanbu.l, Kocaeli (Hereke), Bursa, izmir, Manisa, Usak, Isparta, Kayseri ve Gaziantep ytinli dokuma
sanayisinin gelistigi baghca merkezlerdir (Harita 2.23). Tiirkiye'nin geleneksel el sanatlarindan olan hahcihik ve
kilimcilik; Isparta, Kayseri (Blinyan), Manisa (Demirci, Gérdes, Kula), Kocaeli (Hereke), Usak gibi merkezlerde
yapimaktadir (Harita 2.23). El yapimi hah ve kilimler yurt digina ihrag edilmektedir (Gorsel 2.127). Son yillarda
suni ipek tretimine bagh olarak dogal ipek tretimi
gerilemigtir. ipekli dokuma sanayisi istanbul, Bursa
ve Gemlik'te geligmistir (Harita 2.23).

Hazir giyim sektortinde diinyanin énemli ihracat-
¢ilan arasinda yer alan Tirkiye, bu sektore yonelik
tilke icindeki istihdamda da 6nemli bir paya sahip-
tir. Ulkemizde tekstil, hazir giyim ve érme sanayisi;
genellikle pazar ve ulagim kogullarina bagh olarak
istanbul, Izmit, Bursa, izmir, Ankara ve Adana gibi
biiytik gehirlerde geligmistir. Giysi, ayakkabi, ¢anta,
clizdan (Gorsel 2.128) gibi trtinlerin uretildigi deri
sanayisi ise basta Istanbul olmak tizere izmir, Bursa,
Bolu, Ugak ve Tekirdag'da geligmistir (Harita 2.23).

Gérsel 2.127: Hal dokuma

Gérsel 2.128: Deri endustrisi irinlerinden bazilan

Gérsel 27: Tiirkiye'de Cesitli Uriinlerin Uretim Yerlerinin Dagilis: {le Ilgili Bilgi
Ve Gorsel (11. Sinif Devlet Kitaplar:1 Cografya Ders Kitabi s. 147)

Gorsel 27 incelendiginde Tiirkiye’de dokuma ve deri isletmeciliginin gelismesinden bahsedildigi ve
pamuklu dokuma ve pamuk ipligi tesisleri, yiinlii dokuma sanayisi, geleneksel halicilik, suni
ipekgilik ve dogal ipek yetistirme gibi 6zellikler bulundugu yerler ve bulunma sebepleri birlikte yer
aldig1 goriilmektedir. Ayrica hazir giyim sektoriinde Tiirkiye'nin 6nemli ihracatci iilkeler arasinda
oldugu bilgisi aktarilmigtir. Tekstil, hazir giyim ve 6rme sanayisinin gelistigi yerler ile deri sanayisi
tesislerinin dagilis1 hakkinda bilgilerin bulundugu da goriilmektedir.
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i Ipeldi dokumsa sanayisi pamuk ipligl sanayisi

" Deri sanayisi ' Hazir giyim sanayisi
'Halmlllk ve kilimeflik (@ vunla dokuma sanayisi

Harita 2.23: Tiirkiye'de faaliyet gosteren dokuma, giyim ve deri sanayisi (Doganay, H., 2016)

Gorsel 28: Tiirkiye’de Dokuma, Giyim ve Deri Sanayisinin Dagilisin1 Gosteren Harita (11.
Sinif Devlet Kitaplar1 Cografya Ders Kitabi s. 147)

Gorsel 28 incelendiginde 2016 yil1 verilerine gore hazirlanmig Tiirkiye’de dokuma, giyim ve deri
sanayisinin dagilis haritasina yer verildigi goriilmektedir.

Orman iiriinleri ve mobilya sanayisi, ham madde olarak ormanlardan elde edilen odunu kullanmaktadir.
Kagit, kereste, lif levha, yonga levha, parke, sunta ve kontraplak baglica orman tirtinleridir (Gérsel 2.129). Tiir-

kiye'de kereste fabrikalarinin daha ¢ok Bati Karadeniz'de yo§ 1§1 gorilmektedir (Harita 2.24). |
Ankara, Kayseri, izmir ve inegdl (Bursa) mobilya tiretiminin gergeklestigi sehirler olarak &n plana gikmaktadir
(Gorsel 2.130).

Gorsel 2.130: Mobilya fabrikasi

Gérsel 29: Tiirkiye’de Orman Uriinleri ve Mobilya Sanayisiyle Ilgili Bilgi ve Gérseli (11. Sinif Devlet
Kitaplar1 Cografya Ders Kitabi s. 148)

Gorsel 29 incelendiginde Tiirkiye’de orman iiriinlerinin neler oldugu ve nerelerde iiretildigi ile ilgili
bilgilere yer verildigi, kereste fabrikalarinin nerelerde bulundugu, mobilya {iretiminin yogun olarak
yapildig1 sehirlerin isimlerinin aktarildigi goriilmektedir. Ayrica konuyu somutlastirmak igin iki
ayr1 gorselin kullanildig: gériilmektedir.

Ham maddesini odunun yam sira bazi bitkiler
(saman, musir sapy, saz, kamig vb.) ile atik kagitlarin
olugturdugu kagit sanayisi Tiirkiye'de 6nemli bir faa-
liyet koludur (Gorsel 2.131). izmit, Caycuma (Zongul-
dak), Dal 1 (Mugla), Balikesir ve Tagkoprt (Kasta-
monu) kagit fabrikalar bulunmaktadir (Harita 2.24).

Gorsel 2.131: Kagit fabrikas:

Gorsel 30: Tiirkiye’'de Kagit Sanayisi Ilgili Bilgi ve Gérseli (11. Stmif Devlet Kitaplar: Cografya Ders
Kitabi s. 148)

Gorsel 30 incelendiginde kagit sanayisin hammaddesinin neler oldugu ve Tiirkiye’de nerelerde
dagilis gosterdigi ile ilgili bilgilerin yer aldig1 goriilmektedir.
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Harita 2.24: Turkiyede yer alan orman driinleri ve mobilya sanayisi (Doganay, H., 2016)
Gérsel 31: Tiirkiye’de Orman Uriinleri ve Mobilya Sanayisinin Dagilisin1 Gosteren
Harita (11. Simif Devlet Kitaplar1 Cografya Ders Kitab1 s. 148)

Gorsel 31 incelendiginde 2016 yili verilerine goére hazirlanmig Tiirkiye'de orman diriinleri ve
mobilya sanayisi dagilis haritasina yer verildigi goriilmektedir.

Kimya sanayisinde bir¢ok ham madde kullanila-
rak ¢ok sayida tirtin elde edilmektedir. Kimya sanayi-
sinin baglica alt dallan petrokimya, ilag, lastik, giibre,
sabun ve deterjan sanayileridir. Petro kimya sanayi-
sinde LPG (Sivilagtirilmig Petrol Gazi), benzin, moto-
rin, fuel-oil, jet yakiti, gaz yag1, madeni yaglar, sente-
tik lifler, plastik, asfalt, naftalin gibi bir¢ok tirtin elde
edilmektedir. Tirkiye'de bulunan petrol rafinerileri;
Iprag (izmit-Gérsel 2.132), Aliaga (Izmir), Orta Ana-
dolu (Kirikkale) ve Batman rafinerileri (Harita 2.25)
geklinde siralanabilir (Tablo 2.19). Batman Rafineri-
si sadece Tiirkiye'de ¢ikarilan petrolii iglemektedir.
Motorlu tagitlara lastik tireten fabrikalar ise Izmit, Gérsel 2.132: Tuprag Rafinerisi (Izmit)
Adapazar ve Kirgehir'de bulunmaktadir (Harita 2.25).

Gorsel 32: Tiirkiye’de Kimya Sanayisi 1lgili Bilgi ve Gorseli (11. Sinif Devlet Kitaplar1 Cografya Ders
Kitab1 s. 149)
Gorsel 32 incelendiginde kimya sanayisinin alt dallar1 ile petro kimya sanayisinde elde edilen
irtinlerle ilgili bilgilere yer verildigi, Tiirkiye’de bulunan petrol rafinerileri ve motorlu tasitlarda
kullanilan lastik iireten fabrikalarin dagihisiyla ilgili bilgilere yer verildigi ve Izmit- Tiipras
Rafinerisinin gorseli ile konunun desteklendigi goriilmektedir.

Tablo 2.19: Turkiye'de Yer Alan Rafineriler ve Yillik igleme Kapasiteleri (www.tupras.com.tr, 2020)

Rafinerinin Adi Bulundugu Yer Kurulug Yili Kapasite (Milyon Ton)
Batman Batman 1956 14
Iprag Izmit 1961 1,3
Aliaga izmir 1972 11,9
Orta Anadolu Kirikkale 1987 54
Toplam 30

Topraga katilan ve verimi artirmaya déniik inorganik veya mineral maddelere yapay giibre denir. Yapay
giibreler azotlu, fosfath, potash ve kompeze (bilegik) olarak tretilmektedir. Tiirkiye'de giibre tlireten tesisler
Bandirma (Balikesir), Aliaga (izmir), Kocaeli, skenderun, Ceyhan (Adana), Mersin, Kiitahya, Gemlik (Bursa) ve
Samsun'da bulunmaktadir. Kimya sanayisinin bir kolu olan ila¢ sanayisi, basta Istanbul olmak tizere Kocaeli
ve Tekirdag'da geligmistir. Sabun ve deterjan tiretimi de kimya sanayisinin bir faaliyet koludur. Istanbul, [z-
mir, izmit, Balikesir ve Gaziantep sabun ve deterjan lireten tesislerin bulundugu baghca illerdir (Harita 2.25).

Gorsel 33: Tiirkiye'de Yer Alan Rafineriler ve Yillik Isleme Kapasiteleri ile Diger Kimya Sanayi
Uriinleriyle Ilgili Bilgiler (11. Sinif Devlet Kitaplar1 Cografya Ders Kitabi s. 149)

Gorsel 33 incelendiginde Tiirkiye’de yer alan petrol rafinerileri ile bunlarin yillik igleme kapasiteleri
tabloda verilmistir. Tabloda yer alan verilerin 2020 yilina ait oldugu goriilmektedir. Ayrica
Tiirkiye’de yapay giibre iiretim tesislerinin bulundugu yerler, ila¢ sanayi tesislerinin bulundugu
alanlar, sabun ve deterjan iiretim alanlarinin da metinde yer aldig1 goriilmektedir.

203



TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

ﬁ Deterjan fabrikast

Harita 2.25: Tirkiye'de kimya sanayisinin faaliyet gosterdigi yerler (Doganay, H., 2016)

Gorsel 34: Turkiye’de Kimya Sanayisinin Dagilisin1 Gosteren Harita (11. Simif Devlet Kitaplar:
Cografya Ders Kitabi s. 148)

Gorsel 34 incelendiginde 2016 yil1 verilerine gére hazirlanmig Tiirkiye’de kimya sanayisi faaliyet
alanlarinin dagilis haritasina yer verildigi goriilmektedir.

Tag ve topraga dayah sanayiden elde edilen baglica tirtinler; ¢cimento, tugla, kiremit, cam ve cam tirtinleri,
kireg, al¢1 ve seramik egya geklinde siralanabilir (Gorsel 2.133). Tiirkiye'nin en geligmig tretim alanlarindan
biri olan ¢imento endiistrisi, ilke genelinde cimento fabrikalarinin yayilmasim saglamigtir. TUIK verilerine
gore 1950 yihnda Tiirkiye'deki ¢imento tretimi 400 bin ton iken 2019 yilinda 61,4 milyon tona yiikselmigtir
(Grafik 2.17).

(Milyon Ton)

© ;2
. 24
» &
w @
o4 2
ol
W60 W0 WM 1980 90 2000 W0 208
- Yillar
Gorsel 2.133: Seramik fabrikas: (Kitahya) Grafik 2.17: Tarkiye'de cimento dretimi (TUIK, 2019)

Gérsel 35: Tiirkiye'de Tas ve Topraga Dayali Sanayinin Dagilisiyla [lgili Bilgi ve Tiirkiye'de
Cimento Uretiminin Yillara Gére Uretimini Gosteren Tablo (11. Sinif Devlet Kitaplari
Cografya Ders Kitabi s. 150)

Gorsel 35 incelendiginde tasa ve topraga dayali sanayiden elde edilen baglica iiriinlerin neler oldugu,
Tiirkiye’de ¢imento sanayisinin iilkede gelismis olan iiretim sektorlerinden oldugu ve TUIK
verilerinden yararlanarak {iilkedeki ¢imento {iretim miktarinin ne kadar oldugu hakkinda bilgi
verildigi goriilmektedir. Ayrica bir seramik iiretim tesisine ait gorsele yer verilmistir.
Cam tiretiminin ham maddesi; beyaz kum olarak adlandirilan kuvars kumunun yam sira kireg tagi, sodyum
siilfat ve baz1 kimyasallardir. Tiirkiye'de ilk cam fabrikasi 1934 yihnda istanbul Beykoz'da kurulmugtur. Kirk-
lareli, Tekirdag, Mersin ve Eskigehir giinliimiizde cam fabrikalarinin bulundugu iller arasindadir (Harita 2.26).
Tiirkiye'de niifus artigi ve hizh gehirlegme sonucu artan konut ihtiyaci, tugla ve kiremit sanayisinin gelig-
mesini saglamigtir. Eskigehir, Kiitahya, Afyonkarahisar, Ugak, Tokat, Manisa ve Izmir bu fabrikalarm yogun-
lagtif iller arasindadir (Harita 2.26).
Seramik, porselen ve fayans liretiminde ana ham madde kil, kaolin, feldspat ve kuvars kumudur. Seramik
ve porselenden elde edilen tirtinlerin de ihracatta yer aldif goriilmektedir. Can (Canakkale), Boziylik ve 56—
grit (Bilecik), Kiitahya, Istanbul, izmir ve Eskigehir baghica seramik ve porselen fabrikalarimin oldugu yerlerdir
(Harita 2.26).
Gorsel 36: Tiirkiye’de Cam, Tugla- Kiremit, Seramik, Porselen ve Fayans Sanayisiyle Ilgili
Bilgiler (11. Sinif Devlet Kitaplar: Cografya Ders Kitab: s. 150)

Gorsel 36 incelendiginde cam iiretiminin ham maddesinden bahsedildigi, ilk cam fabrikasinin
Tiirkiye’de nerede ve ne zaman agildig1 ve giintimiizde nerelerde dagilis gosterdigi, tugla ve kiremit
sanayisinin nerelerde yogunlastigl; seramik, porselen ve fayans iiretiminde kullanilan ham

204



TUBAD Cilt VIII, Say1 II, Aralik, 2023

maddeleri ve seramik ve porselen fabrikalarinin nerelerde bulundugundan bahsedildigi
goriilmektedir.

Harita 2.26: Tirkiye'de tag ve topraga dayah sanayi fazliyetlerinin bulundugu yerler (Doganay, H., 2016)

Gorsel 37: Turkiye’de Tag ve Topraga Dayali Sanayinin Dagiligini Gosteren Harita (11. Sinif Devlet Kitaplar:
Cografya Ders Kitab1 s. 150)

Gorsel 37 incelendiginde 2016 yili verilerine gore hazirlanmig Tiirkiye’de tas ve topraga dayah
sanayinin faaliyet alanlarinin dagilis haritasina yer verildigi goriilmektedir.

Makine sanayisi; ulagim araglar: yapim, elektrik-
li makinelerin imalati, tarim aletleri yapimi, savunma
sanayisine ait araglarin imalat1 gibi kollardan olug-
maktadir. Tirkiye'de otomotiv sektértinde ilk tesis,
1954 yilinda montaj tiretime bagh olarak Istanbul
Tuzla'da kurulmugtur. Ik yerli Tiirk otomobili, Dev-
rim adiyla Eskigehir Lokomotif ve Motor Endstri
Tesisleri'nde imal edilmigtir. Bunlar, 2 adet ilk 6rnek
otomobil olup ¢esitli nedenlerden dolay: tiretim bu
say1 ile simrh kalmigtir. Yerli otomobil alaninda ilk
gercek girigim, 1966 yihinda “Anadol” marka otomo-
bil tiretimi ile baglamigtir. Yaklagik 16 y1l (1966-1982)
liretim yapan Anadol Tesisleri'nde yaklagik 87 bin
adet binek otomobil tretilmigtir. Tirkiye'de glini-
miizde Bursa, izmir, Istanbul, Kocaeli ve Sakarya'da otomobil ve yiik tagitlar: lireten fabrikalar bulunmaktadir
(Harita 2.27). Otomotiv sektort, Tirkiye'nin ihracatinda énemli bir paya sahiptir (Gorsel 2.134).

Géorsel 2.134: Otomobil fabrikasi

Gorsel 38: Tiirkiye’de Makine Sanayisi [lgili Bilgi ve Gérseli (11. Simif Devlet
Kitaplar: Cografya Ders Kitabi s. 151)

Gorsel 38 incelendiginde makine sanayisini olusturan kollardan bahsedildigi, Tiirkiye'de otomotiv
sektoriinde acilan ilk tesisin agildig: y1l ve nerede agildigy, ilk yerli otomobil Devrim arabalari, seri
iiretime gegen yerli otomobil Anadol ve giiniimiizde otomotiv sektoriiniin hangi kentlerde dagilis
gosterdigi ile ilgili bilgi ve gorselin yer aldig1 goriilmektedir.

205



Gérsel 39: Tiirkiye’de Makine Sanayisi ilgili Bilgi ve Gérseli (11. Simif Devlet

TUBAD Cilt VIII, Say1 II, Aralik, 2023

Tirk otomotiv sektériinde 6n plana ¢ikan tiretim
sahalarindan biri de traktor endistrisidir. Adapaza-
11, Ankara, Istanbul, Tekirdag ve Konya traktor fab-
rikalarimin bulundugu baghca illerdir (Harita 2.27).
Tirkiye'de traktoriin yani sira tarim araglari da tire-
tilmektedir. Tarim araclar sanayisine dayah tretim;
istanbul, Adapazari, Kocaeli, izmir, Ankara ve Kayse-
ride geligmigtir. Lokomotif tiretimi Adapazari, Eski-
gehir ve Sivas'ta; ray bakim tesisleri ise Sivas ve An-
kara'da yer almaktadir (Harita 2.27).

Gemi yapim sanayisi askeri ve sivil amagh gemile-
rin yapim, bakim ve onarim hizmetlerini icerir. Tiir-
kiye'de en 6nemli tersaneler, Istanbul ile izmit ara-
sinda yer almaktadir (Harita 2.27). Golciik, Tuzla, Pendik ve Hali¢ bu tersanelerden bazilandir (Gorsel 2.135).
Deniz turizmine yénelik yat sanayisinin gelistigi yerlere bakildiginda istanbul, Antalya ve Bodrum &n plana
¢ikmaktadir (Harita 2.27). Tirkiye'de bir¢ok sanayi kurulugunda kullanilan makineler, elektrikli aletler, kiiglik
ev egyalan ve Ozellikle de beyaz egya sanayisinin geligtigi gortilmektedir. Istanbul, Ankara, Izmir, Manisa,
Bursa ve Gaziantep bahsedilen sanayi tesislerinin on plana ¢iktig: illerdir (Harita 2.27).

L
Gérsel 2.135: Tuzla Tersanesi (istanbul)

Kitaplar1 Cografya Ders Kitab1 s. 152)

Gorsel 39 incelendiginde otomotiv sektoriiniin {iretim alanlarindan olan traktor endiistrisinin, tarim
araglan iiretiminin ve lokomotif iiretiminin Tiirkiye’de dagilis gosterdigi kentler hakkinda bilgi
verildigi ayrica gemi yapim sanayisinin dagilis gosterdigi alanlar ile elektrikli aletler ve kiiciik ev

aletlerinin iiretim alanlarinin dagihs1 hakkinda bilgi verildigi ve konunun bir gérselle desteklendigi

goriilmektedir.

__________ N N Elektrikli mekineler
---------- ve beyaz egya sanayisi

“Em  Lokomotif iretimi oosnot) Gemi ve yat sanayisi|

Harita 2.27: Tiirkiye'de firetilen makinelerin bulundugu verler (Doganay, H., 2018)
Gorsel 40: Tirkiye’de Makine Sanayinin Dagiligini Gosteren Harita (11.
Sinif Devlet Kitaplar:1 Cografya Ders Kitabi s. 152)

Gorsel 40 incelendiginde 2016 yili verilerine gore hazirlanmis Tiirkiye’de makine iiretim sanayinin
faaliyet alanlarinin dagilis haritasina yer verildigi goriilmektedir.

karmaganin yogun oldugu bir bdlgede yer alan Tiirki-
ye'de savunma sanayii oldukca 6nemli bir yere sahip-
tir. Makine Kimya Enduistrisi Kurumu (MKEK), Askeri
Elektronik Sanayii (ASELSAN), Askeri Pil Sanayii (AS-
PILSAN), Hava Elektronik Sanayii (HAVELSAN) savun-
ma sanayisinin baghca kurumlandir. Tirkiye'de ilk
silah fabrikas: Kirikkale’de kurulmugtur. Tiirk Silahli
Kuvvetlerinin ihtiyaci olan silah, patlayici mihimmat
gibi malzemeler bagta Kirikkale, Cankiri, Ankara ve
Eskigehir olmak tzere tlkenin gesitli yerlerinde bu-

Jeopolitik agidan siyasi, bolgesel ve ekonomik

E " A
lunan fabrikalardan kargilanmaktadir (Gorsel 2.136). Gorsel 2.136: Yerli insansiz hava araci (ANKA)

Goérsel 41: Tiirkiye’de Savunma Sanayii 1lgili Bilgi ve Gorseli (11. Sinif Devlet Kitaplari

Cografya Ders Kitab1 s. 152)
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Gorsel 41 incelendiginde Tiirkiye’'deki savunma sanayii kurumlarinin isimleri, tilkede kurulan ilk
silah fabrikasinin kuruldugu yer ve Tiirk Silahli Kuvvetleri'nin ihtiyaclarinin karsilandig: iiretim
alanlarinin bulundugu yerler hakkinda bilgi verildigi goriilmektedir. Ayrica bir gorsel ile konu
desteklenmigtir.

Tiirkiye'de sanayi faaliyetleri Cumhuriyet'ten bu-
gline hizla artmig ve cesitlenmigtir. Atatlirk'lin gu

Tablo 2.20: Sanayinin GSMH'deki Oran1 (TUIK

sdzii sanayinin tilkemiz icin dnemini ortaya koymak- Yil GSMH iQilldt‘- Sanayinin Oram (%)
tadir: “Her yeni endiistri eseri, muhitine refah ve me- 1925 9.6
deniyet ve biitlin memlekete mutluluk ve kuvvet ver- 1950 13
mektedir.”
S - o p - . 1980 21
anayi sektdriinln gayrisafi milli hasiladaki pay
stirekli artmigtir (Tablo 2.20). Ornegin 1950'de GSMH 2019 27,1

icinde sanayinin pay1 %14,6 dolayinda iken 2019 yihn-

da yaklagik %27,7 olmugtur. Sanayide kullamlan sermaye, dnceden devlet tarafindan kargilamrken bugiin
daha ¢ok dzel sektor tarafindan kargilanmaktadir. Sanayi faaliyetlerinde biiyiik oranda elektrik enerjisi kul-
lamilmakta olup bu enerjinin saglanmas: icin gok sayida termik santral ile hidroelektrik santrali kurulmugtur.

Gorsel 42: Tiirkiye’de Sanayinin GSMH igerisindeki Yeri Ile Ilgili Bilgi ve Sanayinin GSMH’deki
Yillara Gore Oranini Gosteren Tablo (11. Sinif Devlet Kitaplar1 Cografya Ders Kitabi s. 154)

Gorsel 42 incelendiginde Tiirkiye'de sanayinin gayrisafi milli hasiladaki payimnin yillara gore
artisindan, sanayide kullanilan sermayede zamanla 6zel sektoriin hakimiyetinin arttifindan,
sanayide kullanilan elektrik enerjisinin saglanmasi i¢in ¢ok sayida termik santral ve hidroelektrik
santral kuruldugu bilgisinin bulundugu goriilmektedir. Ayrica sanayinin GSMH’deki oranini yillara
gore gosteren bir tablo da yer almaktadir.

Tablo 2.22: Dig Ticaret Gelirlerinde Sanayinin Pay (Milyon Dolar, TUIK)
Sanayi sektoriinde elde edilen gelirlerin

biiyik boélimi yapilan ihracata dayalidr. Yil  DigSatum (thracat)  Sanayi (%)

Tiirkiye'nin yilhk dig satim gelirleri arasin- 1965 464 91 19,6

da sanayinin oram %90'n lizerine ¢ikamgtar. 1980 2910 1047 35,9

1.965 .y'll.hnda bu sektélje ait dig ticaret ge- 2000 27775 25 339 912

lirlerinin oram 9619,6 iken 2019 yiinda bu

oran %94,68' yiikselmigtir (Tablo 2.22). il Ll oL ol

Tdrkiye 2019 yih TUIK verilerine gore toplam ihracati 180 milyar dolar civarinda gerceklegmigtir. Bu ih-
racat icerisinde otomotiv, hazir giyim, demir ve demir digi metaller, celik, kimyevi maddeler ve tarima dayah
iglenmiyg trtlinler {ist siralarda yer almaktadir (Grafik 2.18). Ayrica Tiirkiye'nin 2011 yilinda yaklagik 0,2 milyar
dolar olan savunma sanayisi ihracati 2019 yihinda yaklagik 2,74 milyar dolara yiikselmigtir.

Gorsel 43: Tiirkiye’de Sanayinin Dis Ticaret Gelirlerindeki Payi Ile lgili Bilgi ve Tablo
(11. Simif Devlet Kitaplar: Cografya Ders Kitabi s. 154)

Gorsel 43 incelendiginde sanayi sektoriinden elde edilen gelirlerin biiyiik boliimiiniin ihracata
dayal1 oldugu, y1llik dis satim gelirleri arasinda sanayi iiriinlerinin orani ve yillara géren degisimi,
elde edilen gelirde hangi iiriinlerin 6n planda oldugu, savunma sanayisinde elde edilen gelirin yillara
gore artis1 hakkinda bilgi yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica dis ticaret gelirlerinde yillara goére
sanayinin payini gosteren bir tabloya yer verilmistir.
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Grafik 2.18: 2019 yih sanayiye dayah ihracat rakamlan (Milyar Dolar, TUIK)
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Gérsel 44: Tiirkiye’de Sanayinin Dig Ticaret Gelirlerindeki Pay: Ile Ilgili Bilgi ve Tablo
(11. Sumaf Devlet Kitaplar: Cografya Ders Kitabi s. 154)

Gorsel 44 incelendiginde 2019 yili TUIK verilerine ait Tiirkiye’de sanayiye dayali ihracat
rakamlarindan olugan bir grafige yer verildigi goriillmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma cografya ders kitaplarinda Tiirkiye sanayisinin yer alma durumunu incelemek amaciyla
yapilmistir. 2018 yilinda giincellenen Cografya Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkiye sanayisi
konusunu olusturan kazanimlarin sadece 11. Sinif beseri sistemler fiinitesinde yer aldig
goriilmistiir. Kazanmimlara uygun olarak hazirlanan iki ayr1 ders kitabi MEB tarafindan
kullanilmaktadir. Cografya Dersi Ogretim Programi incelendiginde, konuyu olusturan kazanimlarin
arazide ¢alisma becerisini kapsamadig goriilmektedir. Ancak Giin Yayincilik 11. Simif cografya ders
kitabinda sanayi tesisleri ile ilgili arazi ¢aligmas: onerilmektedir.

Tiirkiye’de sanayiyi etkileyen faktorler iki ayri ders kitabinda farkli olarak ele alinmistir. Giin
Yaymncilik tarafindan hazirlanan cografya ders kitabinda iklim ayr bir faktor olarak
degerlendirilmis ancak faktorlerin agiklamas: Giin Yayincilik ders kitabinda daha detayl olarak
verilmistir. Giin Yayincilik tarafindan hazirlanan ders kitabinda dagilis ilkesi ile iligkilendirilip
sanayi tesislerinin dagilisin1 gosteren haritalara yer verilmedigi goriilmiistiir. Buna karsin MEB
Devlet Kitaplar tarafindan hazirlanan ders kitabinda dagilis haritalarina yer verilmistir. Ancak bu
ders kitabinda yer alan dagilis haritalar1 2016 yili verilerine gére hazirlanmis olan haritalardir ve
her iki ders kitabinda da basim y1l1 baz alindiginda giincel verilerin kullanilmadig: goriilmektedir.

Giin Yayincilik tarafindan hazirlanan ders kitabinda konu 6ncesinde bazi hazirlik ¢aligmalarinin
yer aldig1 goriilmektedir. MEB Devlet Kitaplar: tarafindan hazirlanan ders kitabinda ise bu tiir
hazirhik ¢alismalarina aragtirma konumuzda yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica Giin
Yayincilik tarafindan hazirlanan ders kitabinda Tiirkiye'de sanayinin gelisiminde 6nemli bir yeri
olan Izmir Tktisat Kongresinde alinan bazi kararlarin konunun gelisimine uygun olarak verildigi
anlagilmaktadir. MEB Devlet Kitaplar1 tarafindan hazirlanan ders kitabinda ise bu bilginin
bulunmadig: sonucuna ulagilmistir. 2018 CDOP incelendiginde aragtirmamiza konu olan 11.2.19 ve
11.2.20 nolu kazanimlarin arazide ¢alisma becerisi ile iliskilendirilmedigi ancak Giin Yayincilik
tarafindan hazirlanan ders kitabinda konu igerisinde arazi ¢aligma Onerisine yer verildigi
gorilmektedir. 11.2.20 nolu kazamimdan yola ¢ikilarak hazirlanan Sanayinin Tiirkiye
Ekonomisindeki Yeri konusunun Giin Yayincilik tarafindan hazirlanan ders kitabinda ayr bir baglik
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altinda verildigi buna karsin MEB Devlet Kitaplar1 tarafindan hazirlanan ders kitabinda bu
kazanimin konu baghig1 olmaksizin Tiirkiye’de Sanayi baghig: altinda konunun devaminda yer aldig:
anlasilmaktadir. Giin Yayincilik tarafindan hazirlanan ders kitabinda Tiirkiye’nin Sanayi Vizyonu
2023 konulu bir okuma pargas: yer almaktadir. Bu okuma parcasinda Tiirkiyenin 2023 yil1 hedefleri
tizerinde duruldugu goriilmektedir.

Calisma sonucunda Tiirkiye Sanayisi konusunun sadece 11. Siniflarda yer aldig1 goriilmistiir. 11.
Sinif cografya dersi zorunlu bir ders degildir. Se¢meli olan bu ders 6grencinin 6grenim gordigi
alana gore haftalik programda ya 2, 3 ya da 4 saat segmeli olarak alinmaktadir. Ders kitaplar
kazanimlara uygun olarak hazirlanirken 11. Siniflarda kullanilan iki ayr ders kitabinda konuyu ele
alma hususunda farklilik oldugu goriilmektedir. Himmetoglu ve Aksoy (2022) tarafindan yapilan
arastirmaya gore MEB Devlet Kitaplarindan olan 11. Sinif cografya ders kitabinda yer alan bilgilerin
birbirini desteklemedigi sonucuna ulagilmigtir. incelenen ders kitaplarinda tablo ve grafiklere
benzer oranda yer verilmedigi gériilmektedir. Altiirk ve Unlii (2014) tarafindan yapilan arastirmada,
ogrencilerin grafik, tablo ve sekillerin kendi ciimlelerini kullanarak yorumlama aligkanliklarin
gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Ders kitaplarinda dagilis haritalarina ya yer verilmemis ya da
haritalarda giincel veriler kullamilmamistir. Benzer sonu¢ $ahin ve Bozyigit (2023) tarafindan
yapilan arastirmada da ortaya ¢ikmistir. Sahin ve Bozyigit (2023) ortadgretim cografya ders
kitaplarinda yer alan tematik haritalarin gerek ders kitaplarina gerekse ders kitaplarimi olusturan
iinitelere gore dagiliminin diizenli olmadig: sonucuna ulagmislardir.

Bu arastirmanin sonucunda Tiirkiye sanayisi konusunda ders kitaplarinda yer alan bilgi, gorsel,
tamimlar ve kavramlar hususunda bir yetersizlik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte su
onerilerde bulunulabilir:

e Ders kitabi iilke genelinde ayni olmalidir. Farkh illerde farkli yayinevleri tarafindan
hazirlanan ders kitaplarinin kullanilmasi ya da aymi simif kademesinde iki farkli ders
kitabinin kullanilmasi, aragtirmaya gore ortaya konulan farkliliklar neticesinde olumsuz bir
durum olarak degerlendirilebilir.

e Ders kitabinda yer alan igerikler kazanimlarla tam uyumlu olmalidir. 11. Sinif kademesinde
kullanilan 1ki farkli ders kitabinda konuyu ele alma, igerik siralamasi, konuyu
orneklendirmek i¢in kullanilan goérsel ve dagilis haritalar: olarak farkliliklar bulunmaktadir.
Bu farkliliklar giderilebilir.

e (Ogretim programinda Tiirkiye sanayisi konusu ile ilgili kazanimlar ve cografi beceriler
gdzden gecirilmelidir. Ornegin arazide caligma becerisi kazanimlarla iliskilendirilebilir. Bu
konuda gezi gozlem faaliyetleri 6zendirilmeli saha c¢aligmalar igin gerekli kolayliklar
saglanmali ve 6gretmenler bu konuda tesvik edilmelidir.

e Tiirkiye sanayisi ile ilgili giincel verilerden yararlanarak harita, tablo ve grafikler
hazirlanabilir.

e Ders kitaplarinda basim yili ile veri yili uyumu saglanabilir ve daha giincel ders kitaplar
hazirlanabilir. Ayrica ders kitaplarinda yararlanilan istatistiki veriler resmi kurumlardan
temin edilmelidir.

e Konunun akisina uygun olarak konunun kalici olarak 6grenilmesinde etkili olabilecek
gorseller tercih edilmelidir.

e Tirkiye Sanayisi konusu Tiirkiye’de yasayan ve gelecegin yetiskinleri olan tiim 6grenciler
tarafindan bilgi sahibi olunmas: gereken bir konu olarak degerlendirilmeli ve 11. Simif
cografya dersi kazanim farki ve ders saati gozetmeksizin tiim 6grencilere zorunlu bir ders
olarak verilebilir.
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Okul Dis1 Ogrenme Ortami Olarak Mezarliklar!
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Oz

Giinlimiiz 6grenme- 6gretme siirecinde bireyin, bilginin pasif alicis1 olarak degil, degisen, gelisen diinyaya
ayak uyduran, etkili iletisim yollarimi bilen, grup aktivitelerini gerceklestirebilen, isbirlik¢i 6grenmeye
yatkin, aktif deneyimler gecirmeye istekli ve okul dig1 yasam ile baglanti kurabilen aktif bir birey olmasi
hedeflenir. Bu baglamda bireyin diinyay1 anlamlandirma ve gercek yasam tecriibeleri kazanabilmeleri igin
yasamis olduklar1 kiiltiir ve dogal cevreyle, birey ve toplumla etkilesim halinde olabilecekleri okul digt
6grenmeler sunulmalidir. Okul dis1 6grenme ortamlari etkin bir sekilde kullanildiginda 6grenmeyi
pekistirerek kalici hale getirecek, 6grenenlerin motivasyonlarini korumalarina, beceri ve tutumlarini
gelistirmesini saglayacaktir. Okul dis1 6grenme 6grencilerin arastirma, sorgulama ve elestirel diisiinme gibi
ust diizey becerilerini gelistirmeye yardimci olur. Farkli ortamlarda o6grencilere egitim ve yasam
becerilerini kazandiran okul dig1 6grenme ortamlar1 6grencileri tarih, biyografi, gorsel sanatlar, cografya,
matematik ve diger bircok disiplinin birbiriyle iligkilendirerek disiplinler arasi ogrenmenin
gerceklesmesine firsat tanmir. Okul dist 6grenme ortami olarak mezarhiklar dogal ve sakin bir ortam
sunduklarn igin 6zellikle ilgi ¢ekicidir. Mezarliklar, cesitli donemlerde mimari ve sanatsal iislubun agik
orneklerini gostermektedir. Ogrenciler, mezar taglarini ve iizerine kazinmus dili inceleyerek, tarih boyunca
sanatsal, edebi ve mimari tarzdaki farklhiliklar1 6grenebilirler. Yerel tarih mezarlarin hikayelerinde gizlidir.
Mezarliklar sayesinde 6grenciler birincil tarihi kaynaklara ulagsma, ge¢mis ile baglant: kurma ve disiplinler
arast Ogrenmeyi gerceklestirir. Bu calismanin amaci, okul dis1 6grenme ortamlarindan olan mezarhik
ziyareti ile zengin tarihi ve kiiltiirel miras1 6grenme, disiplinler arasi iligkilendirme olarak mezarliklarin
nasil algilanabilecegi ve kullanilabilecegi konusunda o6gretim programlarina, alan uzmanlarina ve
ogretmenlere fikir vermek ve mezarlik yonteminin olumlu etkileri {izerinde durarak 6grencilere sagladig:
kazanimlar: incelemektir.

Anahtar Kelimeler: Okul dis1 6grenme, mezarlik, disiplinler aras1 6grenme

Cemeteries as Out-of-School Learning Environment

Abstract

In today's learning-teaching process, it is aimed that the individual is not a passive recipient of information, but an
active individual who keeps up with the changing and developing world, knows effective communication ways, can
perform group activities, and is prone to cooperative learning. are willing to have active experiences and can connect
with life outside of school. In this context, out-of-school learning should be offered so that the individual can interact
with the culture and natural environment he lives in, the individual and the environment, make sense of the world
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and gain real life experiences. society. When out-of-school learning environments are used effectively, they will
reinforce and make learning permanent, and enable learners to maintain their motivation and improve their skills and
attitudes. Out-of-school learning helps students develop high-level skills such as research, inquiry and critical thinking.
Out-of-school learning environments, which provide students with education and life skills in different environments,
provide interdisciplinary learning opportunities by associating history, biography, visual arts, geography, mathematics
and many other disciplines. As an out-of-school learning environment, cemeteries are particularly interesting because
they offer a natural and calm environment. The cemeteries show clear examples of architectural and artistic style in
various periods. By studying tombstones and the language engraved on them, students can learn about the differences
in artistic, literary, and architectural styles throughout history. Local history is hidden in the stories of the tombs.
Through cemeteries, students can access primary historical sources, connect with the past and learn interdisciplinary.
The aim of this study is to give an idea to the curriculum, field experts and teachers about how cemeteries can be
perceived and used as an interdisciplinary association, and to learn about the rich historical and cultural heritage by
visiting the cemetery. Examining the achievements provided to the students by emphasizing the positive effects of out-
of-school learning environments and the cemetery method.

Key Words: Out-of-school learning, cemetery, interdisciplinary learning
Giris

Ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve davramigsal bakimdan hizli bir degisimin oldugu doénemde
yasamaktayiz. Diinyanin bir¢ok yerinde, egitim sisteminin bu degisikliklere nasil adapte edilecegi,
verimli bir dinamik 6gretimin nasil saglanacag: egitimcileri endiselendirmektedir. Giiniimiizde,
egitimin bilgi aktarmas1 goriisii giderek gecerliligini yitirmistir. Bunun yerine, gelisen, degisen
topluma kolayca uyum gosterebilen, birbirleriyle ve cevreleriyle etkili iletisim kurabilen bireyler
yetistirilmesi goriisii benimsenmeye baglamistir. Bundan dolayr simif icinde yeni stratejileri
diistinmek, bir ulusun gelecekteki yurttaglarini yetistirme sorumluluguna sahip olan 6gretmenlerin
cogunu etkileyen bir ihtiyagtir. Ogrencilerin 6grenme yaklagiminda aktif rol oynamasina tesvik
eden mevcut 6gretim egilimleri, yiiksek nitelige sahip 6gretmenleri gerektirmektedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin egitimin her kademesinde yeterli diizeyde yetistirilmesi gerekir. Yiiksek nitelikli
ogretmenler uygun Ogretim bicimlerini, yontemlerini, stratejilerini secebilecekler; okul diginda
farklh bir ortamda deneyimsel 6grenmeyi planlayabilecek ve uygulayabileceklerdir. Deneyimsel
ogrenme geleneksel pasif 6grenmenin tam tersi olan, ogrencinin aktif oldugu ve gerceklikle
dogrudan temas halinde oldugu herhangi bir 6grenme sekli olarak ifade edilebilir. Wurdinger &
Carlson (2010), deneyimsel 6grenmeyi; bir kisinin diisiinmesini, analiz etmesini, hareket etmesini,
duyusal ve duygusal deneyimini bir biitiin haline getirmeye ¢alisan bireyin katilimiyla edindigi
O0grenme olarak tanimlamaktadirlar. Deneyimsel 6grenme uygulandiginda &grenciler okulda
ogrendikleri ile kendi yasamlar1 arasindaki baglantiy: bir biitiin halinde gorebilirler. Bundan dolay1
ogretmenler 6grencilerin kendi deneyimlerini gerceklestirebilmeleri ve 6gretimin canlilig: ilkesini
giincel tutmak icin deneyimsel 6grenmeleri 6n plana ¢ikarmaya baslamahdirlar (Harris, 2017).

Okul disinda yasanilan deneyimler, sinifta yasanilanlardan daha 6zgiin, iyi anlasilir olup 6grencinin
aktif oldugu, gerceklikle dogrudan temas halinde oldugu herhangi bir 6grenme seklidir. Bundan
dolay1 deneyimsel 6grenme aktivitelerini planlarken, daha zengin bir 6grenme deneyimine 6nemli
olgiide katkida bulunabilecek bir konuma odaklanmak gerekir. Olas1 yerlerden biri mezarlik olabilir
(Hegedis & Hus, 2020). Mezarliklar, bir 6gretim araci olarak degerlendirilmeyi hak eden benzersiz
topluluk kaynaklaridir. Mezarlik ziyaretiyle 6grenciler, disiplinler aras1 6grenme i¢in uygun bir
baglam saglayabilir (Groce, Wilson & Poling, 2013). Bu ¢alismanin amaci, okul dig1 6grenme
ortamlarindan olan mezarlik ziyareti ile zengin tarihi ve kiiltiirel miras1 6grenme, disiplinler arasi
iliskilendirme olarak mezarliklarin nasil algilanabilecegi ve kullanilabilecegi konusunda 6gretim
programlarina, alan uzmanlarina ve 6gretmenlere fikir vermek ve mezarlik yonteminin olumlu
etkileri {izerinde durarak 6grencilere sagladig1 kazanimlar1 incelemektir. Okul dis1 6grenme ortami
olarak mezarliklar1 kullanmak isteyen ogretmenlere ve arastirmacilara faydali olabilecegi
diistincesiyle mezarlik ziyareti ile ilgili bir etkinlik 6rnegi hazirlanmistir (Bkz. EK 1).
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1. Okul Dis1 Ogrenme

Okul dis1 6grenme, kapali odalarin duvarlarimin disinda gerceklesen eylemler olarak tanimlanir.
(Waite, 2019). Okul dis1 6grenme 6grenciler icin cesitli avantajlar sunar. Okul dis1 6grenmelerde
olusan &grenci bag1 6grenme deneyimini gelistir. Ogrenciler disiplinler aras1 baglantilar kurarak
ogrenirler. Okul dis1 6gretim 6grencilerin diinyay1 farkli gérmelerini saglayarak 6grencilerin daha
derinlemesine 6grenmesine firsat1 verir. Bu deneyim 6grenmeyi gelistiren, kisisel ve sosyal gelisimi
destekleyen ogrenci merkezli bir 6grenmedir. Okul diginda 6grenme deneyimlerine katilan
ogrenciler, motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu, ders materyallerini daha canli hatirladiklarini
ve siniftaki akademik performanslarinin artirdig: bilinmektedir (Hegedi$ & Hus, 2020). Bundan
dolay1 Ogretim programlar1 tematik bir c¢ekirdek etrafinda sekillenen ve aktif 6grenme
etkinlikleriyle cercevelenen organize egitim uygulamalarimi 6n plana ¢ikarmalidir (Zafeirakou,
2000).

Bireylerin demokratik bir toplumda etkin katihmcilar olmalar:1 isteniyorsa okul disi 6grenme
uygulamalar 6gretim programinin énemli bir parcas: olmalidir. Bireyin topluma bilingli katilimi
icin gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlar, okul i¢i 6grenmelerin yaninda okul dis1 6grenme
ortamlarina odaklanan sistematik olarak gelistirilmis bir program gerektirir. Bu duruma &rnek
olarak Finlandiya ogretim programinda Ogrenme mekanlar1 olarak cesitli dig ortamlardan
yararlanilmasi 6nerilmektedir. Ogretim programinda okul dis1 6grenmelerin énerilmesindeki amac;
ogrencilerin bilimsel becerilerini, bilimsel igerik yetkinliklerini, deger kazanmalarini, olumlu tutum
gelistirmelerini ve siirdiiriilebilir bir gelecege katilmalarini saglamaktir (Finnish National Board of
Education, 2014). Cinki okul disinda gerceklesen 6grenmeler, 6grencilerin otantik problemlerle
karsilast1g1, yeni hipotezler kurdugu, gercek ¢oziimleri test ettigi ve etraflarindaki diinyay1 anlamak
icin bagkalariyla etkilesime girdigi aktif bir siirectir (Waite, 2017). Bu baglamda okul dis1
6grenmenin temel 6zellikleri; deneyime dayanmasi, 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesine
olanak saglamasi, tiim duyular1 kullanmay gerektirmesi, disiplinler aras1 konulara odaklanmas ve
insanla dogal ortam arasindaki iligkileri konu edinmesi bi¢iminde siralanabilir (Tokcan, 2015).
Bunlarin yaninda okul dis1 6grenmede birinci elden verilerin toplanmasi ve bu verilerin yorumlama
sirecini Ogrenciler deneyimledikce derin o6grenmeler gerceklesebilir. Okul disi 6grenme
deneyimleri yoluyla Ogrenciler yeni bilgiler olusturarak en yiiksek Ogrenme potansiyeline
ulasilabilir (Waite, 2019). Okul dis1 6grenmeler 6grencilerin 6grenme ihtiyaglar karsilayan cesitli
bicimler alabilir. Bu sayede derin, aktif 6grenmeyi gelistirebilir. Okul dis1 6grenmenin amaglanan
egitim ciktilar ise sunlardir:

> Opgrencilerin sosyal, bireysel, gézlem, aragtirma ve algilama becerilerinin gelistirmek,
> Ogrenmeyi derinlestirmek,

» Birinci elden deneyimler yasamalarini saglamak,

>

Konuya kars1 i¢csel motivasyonu ve ilgiyi artirmaktir (Behrendt & Franklin, 2014). Simiftaki
dersler o6grenciler igin fazla teorik oldugu disiiniildiigiinde, okul disi 6grenmenin
uygulanmasinin amaci; oOgrencilerin 6zellikle tarihe olan ilgisini uyandirma ve
motivasyonunu artirma idealiyle ilgilidir (Rigoa, 2014).

2. Okul Dis1 Tarih Egitimi
Okul dis1 tarih 6gretimi, ilgili tarih konularinin 6grencilere okul sinirlar disinda uygun ortamlarda
ogretilmesidir. Ozellikle tarih konularimi tekdiizelikten kurtarmak, kalici, eglenceli ve etkili

ogrenmeleri gerceklestirmek i¢in okul dis1 ortamlarin kullanilmas: yararlh olabilir. Ciinkii ortaokul
diizeyinde islenen konularin bir¢ogu soyut kalmasindan dolayr Ogrenciler tarafindan
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anlagilamamaktadir. Bilhassa sosyal bilgiler icerisinde 6nemli disiplinlerinden olan ‘Tarih’ de bu
kapsam icerisinde diistiniilebilir. Sosyal bilgiler icerisindeki tarih konular1 6grencilerin yas
seviyeleri de dikkate alindiginda, onlarin okul dis1 ortamlardan daha fazla faydalanacag: agikardir
(Oner, 2015). Bu baglamda tarih konularinin 6gretiminde okul dig1 ortamlar olarak amitsal yapilar
ve mezarliklardan yararlanilabilir.

Anitsal yapilar ve mezarhiklar hakkindaki bilgi eski ve modern insanlarin kiiltiirlerinin anlagilmasini
saglayarak ogrencilerin kazanimlar elde etmesini saglayabilir (Craven, Sumrall, Moore & Logan,
2011). Bu sayede Ogrenciler gecmis ve gelecek arasinda baglanti kurarak tarihsel aragtirmalar
yapmalar1 onlara hem tarihsel diisiinme yetkinligi kazandirirken (Austin & Thompson, 2014)
mekan-tarih iligkisini de kavramalar1 saglanabilir (Meydan & Akkus, 2014). Bu baglamda
mezarliklar mekan-tarih kapsaminda ve orada gomiilii olanlar hakkinda 6grencilere bircok sey
Ogretebilir. Bir bireyin mezar tagina yazilan kitabeler, tasarim ve sanat eserleri, kisilikleri, 6liim
nedenleri, aile veya toplum icindeki iliskileri ve belirli kisisel gercekler hakkinda ipuglan
saglayabilir. Mezar taslarina oyulmus kelimelerden ve goriintillerden benzersiz bilgiler
yorumlanabilir (Filer & Roth, 2009). Ayn1 zamanda 6grencilerin tarihe damga vurmus bireylerin
dinlenme yerlerini arastirmalari, hayatlarini ve basarilarin1 6grenmeleri neticesinde bilgileri
genisleyebilir (Pecsek, 2018). Mezarliklar modern ve ¢agdas zamanlarin sosyal, askeri, ekonomik,
siyasi, diplomatik vb. gibi en o6nemli olaylarin1 ve orada "dinlenen" kahramanlarin hayat
hikayelerine tanik olan ortamlar (Lambrou & Manesis, 2021) oldugu i¢in 6grenciler mezarlikta
tarihsel konularda egitim pratigi yapabilirler. Bu sekilde 6grenciler tarihin her yerde, hatta
mezarlikta oldugunu fark ederler (Rigoa, 2014).

3. Okul Dis1 Ogrenmede Mezarliklar

Okul dis1 6grenme ortamlar1 grencilerin yasamlariyla baglantihi oldugu i¢in 6grenmeyi anlamh
kilmanin etkili bir yoludur. Bu ortamlar &6grencilere zengin 6grenme ortami sunmaktadir.
Ogrencilerin bes temel duyularin1 kullanmalarina ve yaparak yagayarak dgrenmelerine firsat veren
okul dis1 6grenme ortamlari olumlu gevresel tutumlar, akademik basariy: arttirma, tarihi ve kiiltiirii
birincil veri kaynag: olarak 6grenme gibi 6grencilere bircok fayda saglar. Ayrica disiplinler arasi
ogrenmelerin gerceklestirildigi okul dis1 6grenme ortamlarinda 6grenciler farkl deger ve tutumlar
gelistirirler (Rivkin, 2000). Ancak okul dis1 6grenmesinin bagariya ulasabilmesinin 6n kosulu,
ogretmenin digs mekan derslerini yiiriitme sebebinin farkinda olmasi, yeri iyi bilmesi ve 6grenme
stirecine rehberlik edecek uygun gorevler hazirlamasidir. Bu sekilde 6gretmen aktif 6grenmeyi
bagarili bir sekilde gerceklestirebilir, ¢iinkii aksi takdirde dis mekan 6gretimi sinif 6gretimine benzer
olacak ve ogretmen dis mekanin sundugu motive edici firsatlardan yararlanamayacaktir (Borsos,
Patocskaj & Bori¢, 2018).

Ogrencilere kalici 6grenme deneyimleri saglayan ve Ogrenmeye ydnelik heyecan, ilgi ve
motivasyonu artiran okul dis1 6grenme ortamlar: olarak saha ¢aligmasi (market, 6grenci seyahati,
mekansal gezi, kazan dairesi, yerlerin haritalandirilmasi, kutlama, elektronik saha) milli parklar,
doga gezileri, aile hikayeleri, arkeoloji ¢aligmalari, so6zli tarih, fotograflarla tarihsel diisiinme,
tarihsel yapilar, miize, el sanatlari, olimpiyatlar, halk hikayeleri, oyunla 6grenme ve mezarliklardir
(Oguz Hacat & Topal, 2021). Derslerin okul disinda gerceklestirilecegi yerin se¢imi, 6grenme
siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir. PliberSek & Vrban (2019), mezarhig bulundugu yerin
kiltiirt ve tarihi hakkinda pek ¢ok sey anlattig: icin agik hava sinifi olarak kullanilabilecegini iddia
etmektedir. Ciinkii mezarhiklar 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve dogal ¢evre hakkinda bilgi
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edinebilecekleri bir yer olup 6grencilere gii¢lii ve unutulmaz bir 6grenme deneyimi saglayabilir.
Mezarliklar, farkli sosyal siniflarin degisen geleneklerini, mezar taglarindaki hatira belgelerinden
cikarilabilecek modayi, kasabalarin ve sakinlerinin tarihini anlatir (Hegedi$ & Hus, 2020).

Diinyadaki hemen hemen her topluluk, ilk sakinlerinin kalintilarimi barindiran benzersiz bir
mezarliga sahiptir. Mezarlik ortami mezar taslari, defin kayitlari, 6liim ilanlan ve ilgili gazete
makaleleri ve aile kayitlari, farkli mahalle tarihlerini aragtirmak icin sayisiz potansiyel firsat sunar
(Filer & Roth, 2009). Mezarlik ziyaretleri derin 6grenme ile sonucglanabilecek ve 6grenciler icin
anlamli baglantilar gelistirebilecek bir deneyime sahip olma firsatini temsil eder. Mezarlik,
ogrencilere giiclii ve unutulmaz bir 6grenme deneyimi saglayabilir. Ciinkii mezarliklarin egitici,
estetik ve eglendirici yani bulunmaktadir (Pecsek, 2018). Ayni zamanda mezarhiklar; erisilebilirlik,
yakinlik, kiiltiirel ve tarihi baglantilar bakimindan 6ne ¢ikmaktadir. Tarihi baglantilar kapsaminda
mezarlikta birka¢ yiizyila ait mezarlar, farkli etnik koken ve dinden vatandaglara ait mezarlar
bulunabilmektedir (Groce vd., 2013). Erisilebilirlik bakimindan sehirlerde bulunan mezarliklar
ginliik kullanim igin erisilebilen en yakin yesil alanlar olabilecegi iddia edilmektedir (Evensen,
Nordh & Skaar 2017). Ornegin, Birdcage Walk'ta bulunan St. John's Churchyard, St. John's Burial
Ground’daki mezarliklarda yesil alanlarin yaninda dinlenme alanlari, yiiriime, oturma, sohbet etme,
piknik yapma, kopek gezdirme, sosyallesme, bisiklete binme, oyun oynama gibi bireylere fiziksel ve
zihinsel saglik iizerine olumlu etkiler sunabilmektedir (McClymont & Sinnett, 2021). Yakinhk
olarak ise mezarliklar, hemen hemen her yerde bulundugundan genellikle kolayca ulagilabilen,
girisin {icretsiz oldugu ve herhangi bir 6zel finansman gerektirmeyen mekanlardir (Hegedi$ & Hus
2020).

4. Egitimde Bir Firsat Olarak Mezarliklar

Mezarliklarn egitim amagli kullanimi bat1 diinyasinda yaygindir. Ozellikle 19. yiizyilda peyzaj
mimarlig1 temelinde, Romantizmin estetigini benimsenmesi nedeniyle mezarliklar genis bir
O0grenme alanimi olusturmustur. Mezarliklar arkeoloji, tarih, sanat ve c¢evre baglaminda
incelenmektedir. Giiniimiizde egitim diinyas:;, ¢ok yonli egitimi kabul etmektedir. Cinki
mezarliklar 6grencilerin disiplinler arasi 6grenmelerini saglar (Lambrou & Manesis, 2021).
Disiplinler arasi 6grenme; bilim adamlarinin iki veya daha fazla disiplinde, alt disiplinde veya
meslekte, bakis agilarini bir araya getirerek ve bir 6l¢lide sentezleyerek birlikte yaptiklar1 ¢aligma
olarak tamimlanmaktadir (Davis, 1995). Disiplinler aras1 6grenmenin dogasinda cesitli disiplinlerin
bakis acilarimi biitiinlestirerek veya sentezleyerek ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirdig:
varsayimu vardir. Ayrica disiplinler aras1 6grenme iyi organize edilirse 6gretmenlerin igbirlik¢i
yetkinliklerini gelistirir (Lambrou & Manesis, 2021).

Yerel bir mezarliga yapilacak bir gezi, 6gretmenlere siniflarinda disiplinler arasi baglantilar
kurmalar i¢in genis firsatlar sunar. Ciinkii mezarliklar “kismen bilim, kismen sanat, kismen tarihtir
(Groce vd., 2013). Mezarliklardaki okul dis1 6grenme etkinlikleri 6grencilerin dilsel, kiiltiirel, sosyal
ve teknolojik okuryazarliklarimi gelistirirken, cesitli didaktik ve pedagojik hedefleri kargilar. Bu
sayede 6grencilerin ¢oklu beceri, tutum ve degerlerinin gelistirilmesini saglar (Dimopoulou, Kirdi
& Svoronou, 2018). Bu kapsamda Kuzey Carolina'da yer alan bir okulda 6gretmenler 6grencileri i¢in
mezarlik ziyareti planlamiglardir. Ogretmenler ziyaret edilecegi mezarhif belirlemede toplumun
yash {yelerinden ve yerel kiitiphane kaynaklarindan faydalanmiglardir. Etkinligin
gerceklestirilecegi mezarlik belirlendikten sonra 6gretmenler 6grencilere mezarliklarin tarihsel
faydas: hakkinda kisa bir konusma gerceklestirmislerdir. Bu konusma 6grencilerin semalarinda yer
alan mezarliklar hakkindaki yanlis kanilar1 ortadan kaldirmak i¢in yapilmistir (Groce vd., 2013).
Ayrica 6grencilere mezarlikta nelerle karsilasabilecekleri konusunda bilgiler verebilir. Bu bilgiler;
mezarlik tiirleri (askeri, halk, aile, etnik), farkl tiirde anitlar (mezar tasi, dikilitag) ve 6len kisiyi
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onurlandirmak i¢in insanlar tarafindan birakilan hatiralar1 (oyuncaklar, cicekler,) icerebilir
(Greene, 2008). Mezarhk ziyareti sirasinda Ogrencilere bilimsel arastirma ve siniflandirma
becerilerini kullanarak tas tiirlerini belirlemeye ve dogal cevre hakkinda goézlemler yapmaya
baglamiglardir. Birka¢ 6grenci mezarligin dogal diinyayla nasil etkilesime girdigini diisiinmeye
baglamistir. Bir 6grenci, "Eski mezar taglarindan bazilar1 egildigi i¢in yer kayiyor olmali” bagka bir
ogrenci “Acaba bu mezarlik yapildiginda bu agaclarin biiyiikliigii ne kadardi?” Ogrenciler bu
sorularla hem dogal faktoérler hem de insan degisiklikleri nedeniyle mezarligin zaman icinde
degistigini fark etmislerdir. Ogrenciler sinifa déndiiklerinde daha iyi analiz edebilmek icin mezar
taglar1 icin kullanilan cesitli kayalarin fotograflarin1 cekmiglerdir. Ogrencilerin yaptigi
etkinliklerinden biri de mezarligin haritasim1 yerinde ¢izmek olmustur. Ogrencilere mezarlik
ziyareti sirasinda veri toplama kagidina mezar taglarinda yer alan kisinin adini, cinsiyetini, dogum
tarihini, 6liim tarihini, kiginin ABD gazisi olup olmadigin ve tasin tiiriinii not almiglardir. Ayrica
tas tizerinde bulduklar1 herhangi bir sembolii de hizlica ¢izmiglerdir. Saha gezisinden sonra simif ici
tartisma etkinligi gerceklestirilmistir. Mezarlik ziyaretinde gekilen fotograflar yoluyla 6grenciler
mezar tasi yapiminda en sik kullanilan kayaclardan hangisinin daha dayanikli oldugunun analizini
yapmislardir. Bu sayede yer bilimine yonelik bilgileri genislemistir. Ardindan 6grenciler, dogum
ve 6liim tarihlerini kullanarak verilerde ériintiiler aramiglardir. Ornegin, veri setine gére, yagam
siiresi 1800'lerde artt1g1 1890 ile 1940 arasinda Ispanyol Gribi salgin1 ve Birinci Diinya Savagindan
dolay1 niifusun biraz azaldigini ancak ortalama yasam siiresinin istikrarli bir sekilde arttigini tespit
etmislerdir. Yapilan bu etkinlikle 6grencilerde elestirel diisiinme, arastirma gibi becerilerinin arttig
belirlenmistir (Groce vd., 2013).

Mezarliklar 6grencilerin arastirma becerilerini, duygusal olgunluklarini, metafizik kaygilarina ve
sorularina diisiinceli bir sekilde yaklasmaya tesvik etmekle birlikte (Lambrou & Manesis, 2021)
disiplinler aras1 6grenmenin gerceklestirilebilecegi bir ortamdir. Bu duruma sosyal bilgiler,
matematik ve fen disiplinleri 6rnek olarak verilebilir. Bu baglamda mezarliklar 6grencilere ilk elden
mimarinin, tag kesmenin, 6liim oranlarinin ve hatta isimlerin yerel topluluk i¢inde zaman icinde
nasil degistigini gérme sans1 verir. Bir mezarlik gezisi ayn1 zamanda ekonomi, din, cografya, go¢
tarihi ve halk saglig1 gibi sosyal bilgiler konularina bir giris olabilir. Sosyal bilgiler disiplini gibi
matematiginde mezarlikta 6grenciler tarafindan deneyimlenmesi birden ¢ok kazanimin elde
edinilmesini saglayabilir. Matematik ve problem ¢6zmeyi mezarlik defin planlarinin ¢aligmasina
entegre etmek, 6grencilerin sosyal meseleler ve miicadeleler hakkinda daha derin bir anlayis
kazanmalarina yardimci olur. Ayrica 6grenciler, temel matematikte gerekli olan verileri analiz
etme, analitik becerileri uygulama, temel istatistikleri kullanma, ¢ikarimda bulunma, basit grafikleri
anlama ve yorumlama pratigi yaparak nicel okuryazarliklarini gelistirebilirler (Groce, vd., 2013).
Mezarin planlama, tasarim, yapim ve sanat adimlarinda 6lgek, mimarlik, mithendislik, oran bilgisi
ve matematik gibi disiplinlerin 6grenciler tarafindan goriilmesi saglanir. Ogrenciler mezarhk
etkinliginde uzunluk, kiitle, zaman ve yiizey Olciimleri hakkindaki bilgilerini kullanip yetkinlik
kazandiklar1 icin giinliitk yasamla baglanti kurmalarini saglar (Lambrou & Manesis, 2021).
Mezarliklar, 6grencilere matematiksel becerileri kazandirmasinin yani sira fen konularini arastirma
ve fen okuryazarhiginin gelisimi igin gerekli olan siirece aktif olarak katilmalarina firsat verebilir.
Yeryiizii malzemelerinin 6zellikleri ve ortamlardaki degisiklikler gibi yer bilimi hedefleri ayrintih
olarak arastirilabilir. Okul dis1 6grenme olarak yapilan mezarhk ziyareti 6grencilerin bilimsel
arastirma, siniflandirma becerilerini kullanarak tag tiirlerini belirlemeye ve dogal cevre hakkinda
gbzlemler yapmalarina firsat sunabilir. Ogrenciler, mezarligin zaman icinde kismen dogal faktérler,
kismen de insan degisiklikleri nedeniyle degistigini fark eder. Ogrenciler sinifta tartistiklar1 bazi fen
kavramlarini ilk elden gorebilirler. Ornegin, kayalar1 ve mineralleri incelemenin bir bileseni olarak
ogrenciler, hava kosullarina, liken biiytimesine ve diger bozulma kuvvetlerine kars1 en iyi direng
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gosteren tas tliriinii belirlemek icin analiz yapabilirler (Groce vd., 2013). Mezarligin ingas1 i¢in
kullanilan malzemelerin hava olaylarina goére dayanmiklilbk seviyesini 6grenciler tanimis olur
(Craven vd., 2011). Ogrenciler kayalar1 ve yer sekillerini gozlemleyebilir, veri toplayabilir ve
kaliplari arayabilirler ve sosyal bilgiler becerilerini ve bilgilerini genisletebilirler. Gezi, 6grencilerin
bir yandan saha temelli bir arastirma projesini tamamlarken, diger yandan yerel toplumun tarihiyle
anlamli baglantilar kurmalarina olanak taniyabilir (Groce vd., 2013).

Mezarhigin egitim pratigi diistiniildiigiinde tarihin cesitli yonlerini, sanatin farkli dénemlerini
sosyoloji kavramlariyla iligkilendirilebilir (Rigoa, 2014). Tarihi ve sanatsal 6neme sahip mezarliklar,
genis bir 6grenme alani icerdikleri ve halka bagli olduklar: i¢cin miize mekéanlar olarak kabul edilir
(Nakou, 2001). Mezarliklar sanat tarihinde mimarisi, isciligi, siislemesiyle (Kulu, 2009) egitici, tarih
merkezli bilgiler ve ge¢misin yorumlarini veren sahnelenmemis, otantik sitelerdir (Pecsek, 2018).
Mezarlik graviirleri kelimenin tam anlamiyla sanattir. Tas ustas: bir sanat¢iyd: ve mezarliklarda
bulacaginiz bazi heykeller en iyi miizelerde bulunan sanat eserleri kadar 6zeldir (Filer & Roth,
2009). Bu baglamda mezarliklar1 hafiza yerleri, hatiralarla dolu alanlar olarak degerlendirilebilir.
Yazili mezar taglar, tarihi ve estetigi, hafizay1 ve hatirlamayi, yaz1 ve imaj1 hatirlatan giicli bir
iletisim arac1 oldugu unutulmamahdir (Huerta, 2016). Mezarliklarda 6grenciler sosyo-ekonomik
tabakalagsma olgusunu gozlemlerler. Mahalle ve sehirle duygusal bir bag gelistirirler. Mahallenin,
sehrin ve iilkenin tarihi hafizasiyla olan iligkilerini ana doniim noktas1 olarak mezarlik {izerinden
incelenebilir (Lambrou & Manesis, 2021). Bu baglamda Otterbein Mezarligina defnedilen 21 ABD
gazisini anmak icin mezarlik ziyaretine karar veren 6gretmenler 6grencilerle gerceklestirecekleri
bu ziyareti proje seklinde yapmaya karar vermislerdir. Projenin ilk adimi olarak Westerville
Kiitiiphanesi ziyaret edilerek o doneme ait gazete kupiirii ve fotograflardan gazilerin katilmig
olduklar1 savaglar hakkinda bilgi edinmeleri saglanmugtir. Ikinci adimda 6grenciler tarih
kitaplarinda yer alan resim ve sozciikleri canlandirmalar istenmistir. Tarihi canlandirmalar
sayesinde Ogrenciler, yerel kahramanlarin kisisel yagamlarini tanima, ulusal ve diinya tarihinde
yasanan olaylarla baglantilar kurma firsat1 elde etmislerdir. Uciincii adimda 6grenciler sanki bir
gazi ile yiiz ylize goriisliyormus gibi soru sormaya tesvik edilerek 6grencilerin ge¢misle temas
kurmalarina yardimc olundu. Ogrenciler gelisim diizeylerine uygun olarak hazirlamis olduklari
sorular ise su sekildedir: “Savasta solucanli zorunda miydimiz? Hangi okula gittin? Cocukken
Westerville'de telefon kullandiniz mi1? Evcil hayvanin var miydi? Cocukken ne tiir oyuncaklarla
oynardin?” Gaziler bu sorular elbette cevaplayamadi. Ancak 6gretmenler Amerika'da ¢ocuklarin
hayatlarinin yillar i¢inde nasil degistigine sahit oldular. Projenin son adiminda 6grenciler mezarlik
ziyareti gerceklestirdiler. Ziyaret sirasinda 6grenciler siire¢ boyunca yapmis olduklari ¢alismalardan
hazirladiklar1 hatira defterini ve yazmis olduklar1 methiyeleri gazilere ithaf ettiler. Calisma
sonucunda 6grenciler ge¢mis ile gelecek arasinda koprii kurmalar saglanarak gazilerin hayatlarinin
kendi hayatlariyla nasil baglantili oldugunu gérmeleri bakimindan énemlidir (Downey, 2008).

Mezarliklar yerel tarihin taniklari olduklar: gibi, s6z konusu toplumun kiiltiirel ve dini kimligini
sanat tarihini, efsanelerini, hikayelerini de ortaya ¢ikarir. Diinyanin dort bir yanina dagilmis, ge¢mis
ve modern toplumlarin yasam ve 6lim algilar1 hakkinda biiyiileyici bilgiler veren ¢ok sayida
kendine 6zgii mezarlik vardir. Ornegin; Romanya'nin Sapenta kentindeki halen faal olan Merry
Mezarligi'nda oliler, olen kisinin hayatiyla ilgili resim ve ayetler iceren oyma haglarla
onurlandirilir. 16. yiizyilda yok olan Cinli Bo kabilesi, oliilerini sarp kayaliklardan sarkan tabutlara
gomerdi. Tana Toraja, Endonezya, alt1 hafta boyunca siirekli sark: syleme ve dans egliginde domuz
ve bufalo katliamlar1 da dahil olmak eksantrik cenaze térenlerinden bazilarina sahiptir (Pecsek,
2018). Mezarliklar, on yillar hatta yiizyillar 6nce meydana gelenlerin agiklayici bir goriintiisii
niteligindedir. Mezarlik ziyareti ile 6grenciler 6liim oranlarinin arttig: tarihleri 6grenebilir. Dogum
ve oliim tarihlerini analiz ederken, 6grenciler niifus ¢aligmalarina bir giris niteliginde olabilecek
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yasam siireleri hakkinda sorular sormaya baslayabilirler. Bu tarihlerde yerlesim yerinde yasanan
olaylar neler olabilir? Savas, dogal afet ya da salgin hastalik m1 vardi? Mezarlikta birkag yiizyila ait
mezarlar var mi1? Sadece bir veya farkli etnik koken, din vb. vatandaslara ait mezarlar mi var? Belirli
bir mezarlik bu dénemin sosyal bilgiler 6gretim programiyla 6zellikle iyi bir sekilde baglantili
olabilir mi? Sorularini cevaplayarak icerigi anlaml hale getirerek bilimsel okuryazarlik becerilerini
gelistirebilirler. Ciinki mezarliklar, 6grencilerin dinleme, cevaplama, soru formiile etme,
yorumlama tartisma mekanizmalarini uygulamaya koymalarinin yaninda (Groce vd., 2013) kendi
yerel tarihleri hakkinda bilgi edinmeleri i¢in birincil tarihi kaynaklara ulagsma olanag sunar
(Hegedi$ & Hus, 2020).

Birincil tarihi kaynaklara 6rnek olarak eski mezar taslarimin fotograflar1 verilebilir. Fotograflar
cagdas anlamda zengin bir tarihi simgeler. Ogrenciler toplumlarinin gecmiste yasamis olduklari olay
ve olgular1 fotograflar ile kesfederek tarihi yeniden canlandirilmasini saglar. Ciinkii fotograflar
bireylerin, tarihteki olaylarin ve kelimelerin Otesinde yer alabilir. Tarihi bir hikaye minimum
kelime dagarcig ile fotograflarla anlatilabilir. Ciinkii fotograflar tarihi kelimelerin, bireylerin ve
sahnelerin anlatamadig: bir¢ok sozciigii icerir (Thompson & Williams, 2008). Fotograflar mezarlik
ziyaretinden bilgi almak ve toplamak i¢in miikemmel bir yoldur. Fotograflar 6grencilerin yerel
mezarlikta hangi malzemelerin kullanildigini belirlemek i¢in mezar taglarin1 en yaygin olarak
kullanilan kayaglarin kumtasi, mermer, kirectasi, sabuntasi ve granit gibi kaya orneklerinin
birbiriyle karsilastirilmasini saglar. Kaya tiirleri belirlendikten sonra, 6grenciler fiziksel ve kimyasal
ozelliklerin belirli mezar taslarin1 hava kosullarina ve bozulmaya nasil daha yatkin halde
olabildigini kargilastirabilir. Ogrencilerin gozlemleri, arastirmalari ve analizleri onlarin en iyi
kayay1 bulmasim saglar (Groce vd., 2013). Bu baglamda birincil kaynaklar grubu olan mezarliklar,
tarihin Onemli, derinlestirici ve genellikle kafa karistirici bir dénemine tanikhik ettigi icin
ogrencilere arastirma ve elestirel diistinme becerisi kazandirabilir.

Elestirel diisiinme, kanitlar toplamay1, analiz yapmay1 ve bazi durumlarda yasal sonuglar ¢ikarmayi
gerektirir. Elestirel diisinmeyi 6grenen ve uygulayan Ogrenciler, karsilastiklar1 birincil kaynak
durumunda olan materyali tarihsel baglama yerlestirerek zaman cizelgesi diizenlemeyi, etkili bir
yontem belirlemeyi ve olaylarin birbirleriyle nasil iliskili oldugunu gérmeyi &grenir Ornegin;
ogrencilerin elegtirel diisiinme becerisini gelistirmek icin yapilan okul dis1 6grenme etkinliginde
Kizilderililerin yurtlarindan ¢ikarilmasinm protesto eden Steubenville, Ohio'lu Hanimlardan Anitina
yapilan ziyarette 6grenciler birincil kaynak olan anitla ilgili hem agiklayici hem de kafa karistirica
sorularla kargilagarak elestirel diisiinme pratigini gelistirmislerdir. Ogrenciler, 6gretmen tarafindan
hazirlanan bir analiz aracini veya belki de o&grencilerin kendi kendilerine soru sormaya
yonlendirilebilecekleri birkag kritik soruyu ortaya ¢ikarmigtir. Bu sorular; Steubenville, Ohio'nun
Hanmimlar kimlerdir? Anmit1 kendileri mi yazdilar? “Anit” nedir? Bu amitin herhangi bir etkisi oldu
mu? Bayanlar'in tam olarak hangi Yerli Amerikalilar oldugunu belirleyebilir miyiz? Seklindeki
sorularla Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri gelistirilmek istenmistir (Buswell, 2017).
Ogrenciler ile yapilan mezarlik ziyareti onlarin elegtirel diisiinme becerilerini gelistirmenin yaninda
tarihi yeniden canlandirmak icin yapilabilecek etkili bir yontemdir (Downey, 2008). Tarihin
yeniden canlandirilmas: kapsaminda Kissling (2010), tarafindan kaleme alinan “Cemeteries: Alive
with Learning” 6grencilerin aktif bir sekilde derse katilimini saglarken 6grencileri standart testlere
etkin bir sekilde hazirlayan yaratic1 ve heyecan verici disiplinler aras1 yaklasimla ele alan harika bir
kitaptir. Biraz alisilmigin disinda olsa da Cemeteries: Alive with Learning, merak uyandiran bir
sorgulama yaklasimi konseptidir. Bu kitap gercek diinya ortaminda matematik, fen ve sosyal bilgiler
hakkinda bilgi edinmek i¢in inanilmaz bir firsat sunmaktadir. Kitap uzun vadeli bagarili bir mezarlik
projesinin gelistirilmesi ve yerlestirilmesini tanimlamaktadir. Mezarlik temelli caligmalarin
planlamasina yardimci olacak bilgi, fikir ve 6neriler sunmaktadir. Cemeteries: Alive with Learning,
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geng ergenlerin sinirsiz enerjisini, dogal merakini, yaraticiligini ve 21. yiizyil becerilerini 6grenmek
ve uygulamak icin genisleyen beceri setlerini kanalize etmek icin pratik, test edilmis stratejiler
sunar. Gergek verileri analiz edip yorumlarken Ogrencilerin iletisim ve elestirel diistinme
yetkinliklerini arttirir. Mezarliklar matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve dil sanatlarina hizmet
ederek 6grenme tizerine belirli boliimler igeren disiplinler aras: bir kitaptir (Middleweb, 2013).

Ogrencilerde okul dis1 6grenme yoluyla disiplinler aras1 6grenmeyi gerceklestirmek adina yapilan
calismalardan biri de Mississippi’de ©grenim goren o&grenciler diinyayr ve cevrelerini
anlamlandirabilmeleri i¢in, yasamlarim siirdiirdiikleri medeniyette yasanan olaylari, kahramanlar
tamimalar1 ve dersi ilgi c¢ekici kilmak icin tarihsel bir mezarliga okul dis1 Ggrenme
gerceklestirilmigtir. Parklarda, sosyal alanlarda goriilen anitlarin arkasinda gizli olan anlamlarin
ogrenciler tarafindan kavramalari istenmigtir. Anitlar bir ulusun kiltiiriinii, degerlerini, siyasi-tarihi
bilgilerini yansitir (Craven vd., 2011). Ciinkii her toplum mezarliklarina kendi algisini zaman i¢inde
sekillendirmistir. Bu algilar, karmagik bir inang¢ ve gelenekler aginin pargasidir (Stroebe & Schut,
2001). Mezarlik tabelalarinin duvarlarinda, patikalarinda ve mezarlik yazilarinda sehirde izlenen
tabelalardan, sehirlerin tarihi hakkinda ¢ok sey soyleyebilir. Sehrin her yeri gibi mezarliklarin da
kendi iletisim mekanizmalar1 vardir (Huerta, 2016). Mezar taglari, iizerine yazilan sozler, simgeler
ve sekiller yoluyla bireylerle iletisime girmekte, yasayan ve mezarlig: ziyaret eden bireylere dogum
yeri, kimligi, cinsiyeti, ekonomik ve sosyal durumu, dilekleri, 6liim nedeni ve yasarken yaptig
faaliyetler konusunda bilgi vermektedir (Kulu, 2009). Bu tipografik zenginlige daha ¢ok mezar
taglarina islenmis metinlerde ve nigleri 6rten levhalarda rastlanmaktadir (Huerta, 2016).

Mezar taslarina yazilan sozlerin bir kisminin halk ozanlarindan, sairlerden ve asiklarin eserlerinden
esinlenerek ya da birebir aktarilarak yazildig: goriilmektedir. Bu baglamda mezarliklar yalnizca bir
ulusun degil, daha ayrintihi olarak bir sehrin, hatta bir koyiin ge¢misten giliniimiize siiregelen ve
degisen edebi zevkini yansitmaktadir (Kulu, 2009). Grafik mesajlarin ¢ogunda oldugu gibi, bu tiir
yazitlar, metinlerin aktardig: gercek anlamin hakim oldugu dekoratif bir yiizey olarak degil, estetik
ve kiiltiirel aktarim kanal olarak ele alinmalidir. Mezarliklar duygu yiikli mekanlardir. Hafiza
parcaciklariyla doludurlar (Huerta, 2016). Asinmis tastan desifre edilen mezardaki yazilar,
ogrencilere ge¢misle bugiin arasinda somut bir baglanti kurmalarini saglar. Yerel bir mezarliga
yapilan gezide deneyimlenen dokular, sesler ve kokular ge¢misi algilamay1 kolaylastirarak
ogrencilerin deneyim kazanmalarini saglar. Mezar taginda yer alan yazinin ardindaki duygu ve 6zen,
pahali bir tagin maliyeti ve yakindaki bir mezara gomiilen aile, 6grencilere aile hayati, simif ve
ekonomi ile ilgili kazanimlar saglamaktadir (Limberg, 2021). Mezarliklar cografya 6gretim programi
icin de bir kazang niteligindedir. Mezarlikta "barindirilan" kisiliklerin kokeni ve mahalle, sehir, tilke
ve diinya arasinda geligen etkilesimleri ayirt eder. Ogrenciler ayrica haritalar1 kullanabilir ve
olusturabilir ve mekdnin sembolik temsilinin temel 6zelliklerini taniyabilir (Lambrou & Manesis,
2021). Ogrencilerin yaptig1 sosyal bilgiler etkinliklerinden biri de mezarhigin haritasimi yerinde
cizmektir. Ogrencilerin bazilar1 tiim mezarhigin ana hatlarin1 cizerken, bir kisim 6grenciler
mezarligin daha ayrintili haritalarimi c¢izebilir. Haritalar, kasabadaki en eski yerlesimcilerin
bazilarinin mezarlarini belirledigi i¢in 6grencilerin aile mirasini izlemelerine yardimci olur (Groce
vd., 2013). Ogrenciler mezarlik sanatinin resimlerini, bigimlerini ve sembollerini taniyip
yarattiklarindan, mezarhiklar gorsel sanatlar 6gretim programu ile iliskilendirilir (Lambrou &
Manesis, 2021). Her mezarligin karakteri, belirli bir hafizay1 kaydetmek icin kullanilan estetik
modlar ve {islup araglarini belirler. Mezarliklar gorsel peyzajinin bir parcasidir ve yazili kelimenin
sanatsal degerini tasir (Huerta, 2016).

Mezarligin dogal peyzaji, yesil alanlari, kesisen patikalari, etrafa sagilmig banklari, mimariyle
biitiinlestigi estetik zevki goze carpar (Pecsek, 2018). Mezarligi ogrenciler estetik olarak
degerlendirirler. Estetik akimlar1 tanir, onlar tarihsel bir baglama yerlestirir ve kendilerini resim,
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heykel, kolaj ve video araciligiyla sanatsal olarak ifade ederler. Ogrenciler aktif yurttaglar olarak
kamusal alanlardaki sanat kavramini ve degerini algilayarak onu koruma ihtiyacinin farkina varirlar
(Lambrou & Manesis, 2021). Kamusal sanat, 6grencileri tarihsel, cografi ve yurttaslik becerilerinden
yararlanan arastirma projelerine dahil etmek icin kullanilabilir. Mezarhiklarla ilgili tartismalan
tarihsel baglamda kesfetmek, 6grencilerin zaman icindeki siirekliligi ve degisimi anlamalarina
yardimci olabilir. Bu tiir sanat eserlerine uygulanan mevcut anlamlar, gegmiste onlar1 insa edenler
ve onlarin ingasina karsi ¢ikanlar icin tagidiklari anlamdan farkhidir. Mezarliklar, sehirlerin ve
kasabalarin kimligini temsil etmek i¢in nasil kullanildiginmi kesfetmek, 6grencileri cografya ile ilgili
uzamsal diisiinmeye sevk ederek disiplinler arasi iliskilendirme saglanir (Gibson & Reich, 2017).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogrenciler icin anlamli ve kalic1 6grenme deneyimleri saglayan, ilgi, heyecan ve motivasyonu
artiran okul dis1 6grenme ortamlarinda yerin secimi 6nemlidir. Bu baglamda mezarliklar 6grenciler
icin zengin bir 6grenme ortami olusturabilir. Clinkii mezarlhiklarin egitici, estetik, eglendirici ve
disiplinler arasi 6grenmeyi saglayici yonii bulunmaktadir. Mezarliklar bilimin, tarihin, sanatin bir
arada bulundugu ortamlardir. Okul dis1 6grenme ortami olarak mezarliklara yonelik daha 6nce
yapilan arastirmalara benzer sonuglara ulasilmistir. Cresnar (2011), okul dis1 6grenmelerde uygun
ortam se¢imi hem bilginin siirdiiriilebilirligi hem de 6grencilerin birden ¢ok beceriyi edinebilmeleri
bakimindan 6nemli oldugu belirtilmigstir. Roth (2006), saha ¢alismalarim etik ve ahlaki degerlerle
iligkilendirirken; Rios & Brewer (2014), okul dis1 6grenmeler 6grencilerde bilimsel konu bilgisi,
tutumlant ve ekolojik farkindaliklari iizerinde de olumlu etki yarattigi sonucuna ulagilmistir.
Hegedi$ & Hus (2020), mezarliklarin 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve dogal cevre hakkinda bilgi
edinebilecekleri bir yer oldugu ifade edilmistir. Kear (2009), mezarhklarin, halkin kiltiiriini ve
geleneklerini yansitan agitk hava miizeleri oldugu belirtilmistir.

Mezarliklarin tarih konularinin &gretiminde kullanilmasi 6grencilerin, bu konular1 daha iyi
anlamalarina, kavramlar1 somutlastirmalarina ve kalici 6grenmeler gerceklestirmelerine yardimci
oldugunu gostermektedir. Mezarliklar tarihin taniklar olduklar1 gibi, s6z konusu toplumun sanat
tarihini, efsanelerini, hikayelerini, kiiltiirel ve dini kimligini ortaya ¢ikarir. Ogrenciler mezarlik
sanatinin resimlerini, bigimlerini, sembollerini ve tas kesmeleri taniyacaklarindan dolay1
mezarliklar gorsel sanatlar ile iligkilendirilebilir. Mezarliklarin planlama, tasarim, yapim ve sanat
adimlarinda Olgek, mimarhk, miihendislik, oran bilgisinin 6grenciler tarafindan goriilmesi
matematik disiplini ile ilgili kavramlarin daha kolay somutlastirilmasina yardimc: olabilir.
Ogrenciler mezarlik yapiminda kullanilan kayaglar gézlemleyerek hangi kayacin daha dayanikl
oldugunu fark etmeleri, go¢ ve 6liim oranlar gibi konularda veri toplamalari, mezarligin haritasim
cizmeleri cografyaya yonelik bilgi ve becerilerini artirabilir. Ogrencilere cesitli disiplinlerin
ogrenilmesinde fayda saglayabilen mezarliklar ayn1 zamanda birincil veri kaynag: olan ortamlardir.
Ogrencilerin birincil kaynaklarla caligarak kamitlar toplamalari, kaynaklari yorumlamalari,
degerlendirmeleri elestirel diisiinme ve arastirma becerilerinin gelismesini saglayabilir. Plibersek
& Vrban (2019), 6grenciler anitlar ve tarihi gecmisiyle eski bir sehir mezarlig1 olan Aviles'teki
Cariona belediye mezarliginda donem projesi gerceklestirmislerdir. Tarihsel arastirmalar, sembol
tasvirleri ve sanatsal yorumlara kadar bir¢ok konuda arastirma yaptilar Arastirmada sanat, gelenek,
kiltiir ve tarihi gerceklerle ilgili zengin sonuglara ulagilmistir. Haines-Young & Potschin (2018),
mezarliklarin 6grencilere kiiltiirel, manevi, entelektiiel hizmetler sunmanin yaninda, 6grencilere
deneyimsel 6grenme firsat1 veren ortamlar oldugu tespit edilmistir. Howard & Smith (2016), okul
dis1 6grenme ortami olarak mezarlik ziyaretiyle 6grencilerin mezar tag1 sembollerini anlama, harita
okuma, tarihsel aragtirmalarda mezar taglarini kullanma, zaman ¢izelgesi olusturma, sanat eserlerini
inceleme, siir okuma ve anlama gibi becerileri kazanabilecekleri ifade edilmektedir. Nordh &
Evensen (2018), mezarliklar sunmus olduklari sakin ve ruhani ortamin yani sira, kiiltiirel miras

221



TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

degerlerinin var oldugu ve insanin dogayla bulustugu yerler oldugu ifade edilmistir. PliberSek &
Vrban (2019), Ogrenciler mezarliklarda farkli konu iceriklerini birbirine baglayarak ve
yorumlayarak bircok beceriyi aymi yer ve zamanda 6grenmelerini saglayan ortamlar olabilecegi
belirtilmistir. Sonuclar arastirma sonuglariyla benzer niteliktedir.

Ogretmenler 6grenciler ile mezarlik egitiminin temel alindig1 saha temelli bir aragtirma projesi
gerceklestirebilirler. Okul dig1 6grenme ortami olarak mezarliklar 6gretim programinda yer alan
kazanimlar ¢ercevesinde 6gretmenler tarafindan siklikla kullamilabilir. Mezarliklar disiplinler aras:
o6grenmenin etkili yollarindan biri olabilir. Anit mezarlara, uygun olan belirli giin ve haftalarda (18
Mart gibi) okullar geziler diizenleyebilir. Mezarliklar: sadece bir mezarlik olarak algilamanin aksine
kiiltiirel bir miras olarak yerlesik bir imaja oturtulmasimi saglayacak calismalar yapilabilir.
Mezarliklar entegre programlarla yenilik¢i bir egitim ortamina donistiiriilebilir. Mezarligin bir
kiiltiirel miras yeri olarak 6grenciler tarafindan erken deneyimlenmesi, daha sonraki yagsamlarinda
mezarliklara karsi olumlu ¢agrisimlara yol agabilir. Calismamiz, aragtirmacilar tarafindan mezarlik
egitimi ile ilgili yapilacak olan daha kapsaml arastirmalar i¢in katk: sunabilir.
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EK 1 Bir Mezarhik Ziyareti
Kullanilacak arag ve gerecler: Fotograf makinasi, kagit, kalem.
Ziyaret Oncesi

Yerel bir mezarliga ziyaret gerceklestirilmeden 6nce 6gretmen 6grencilere gezinin icerigi ve isleyisi
hakkinda bilgi verebilir. Ogrencilere gezilecek mezarlik hakkinda aragtirma yapmalari istenebilir.

Ziyaret

Mezarlik gezinde 6gretmen 6grencilere calisma kagitlarini dagitir. Ogrencilerden calisma kagidinda
yer alan sorular1 mezarlig: gezerek cevaplamalar istenir. Sorular su sekildedir:

1. Mezar taglar tizerinde yer alan motif, sembol ve siislemelerin resmini ¢iziniz?
2. Size ilging gelen mezar taglarinin fotografini ¢ekiniz?

3.Mezar taglarinin tizerinde yer alan siir veya metinleri yazimz?

4.En eski ve en yeni mezar taglarini belirleyerek aralarindaki farklar1 bulunuz?
5. Mezarlik yapiminda hangi kayag tiirlerinin kullanildigini belirtiniz?

6. Mezarlik yapiminda kullanilan kayag tiirlerinden fiziksel ve kimyasal 6zellikleri bakimindan hava
kosullarina en dayanikl olan kayag tiiriinii belirtiniz?

7. Olim tarihlerini analiz edilerek en fazla dliimiin yasandig1 yilda dogal afet, savas veya salgin
hastalik olup olmadigini belirtiniz?

8. Mezarligin haritasini ¢iziniz?

Ziyaret Sonrasi

Ogrenciler mezarlik ziyareti sonrasi calisma kagitlarina almig olduklari notlar1 birbirleriyle
karsilagtirarak sinif igi tartigma etkinligi yapabilirler.

Kiitiiphane kaynaklarimi kullanarak ¢alisma kagidinda yer alan 6. ve 7. Sorulara cevap arayabilirler.

Ogrenciler yazil bir raporla bulgularini 6gretmenlerine sunabilirler.
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Ozel Yetenek Sinavina Giren Adaylarin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi
Meslegine Yonelik inang Algilan ile Kisisel-Mesleki Yetkinlik Diizeyleri
Arasindaki Iliskinin incelenmesi
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, 6zel yetenek sinavina giren adaylarin beden egitimi ve spor 6gretmenligi meslegine yonelik
inang algilan ile kisisel-mesleki yetkinlik diizeyleri arasindaki iligkinin analiz edilerek, incelenmesidir. Yontem
olarak iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak Fan vd., (2018) tarafindan gelistirilen ve Dogru
vd. (2019) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Meslegine Yénelik Inang Olcegi
(BESOMIO)” ile Kazu ve Demiralp (2017) tarafindan gelistirilen “Kisisel-Mesleki Yetkinlikler Alg1 Olcegi (KMYAQ)”
kullanilmigtir. Aragtirmanin érneklemini, 2022-2023 yili Karabiik Universitesi Hasan Dogan Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulu'nun 6zel yetenek sinavina katilan adaylardan 124’ kadin, 149u erkek olmak {iizere toplam 273 goniilli
katihlma olusturmaktadir. Arasgtirma verilerinin degerlendirilmesinde istatistiki yontem olarak frekans, yiizde
dagilimlari, ikili gruplar i¢in t-Testi, coklu gruplar i¢in tek yonlii varyans analizi ve iligkiyi belirlemek i¢in Pearson
Korelasyon analizi kullamlmistir. Olgekler arasi korelasyon sonuglarina gére; katilimcilarin beden egitimi ve spor
ogretmenligi meslegine yonelik inang diizeyleri ile kisisel-mesleki yetkinlikler alg1 diizeyleri arasinda pozitif yonde
orta diizeyde iligki tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, degiskenler agisindan incelendiginde anlamlh
farklilik olmadi tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler Ozel yetenek sinavi, Beden egitimi ve spor égretmenligi, Kisisel-mesleki yetkinlik

Examining the Relationship Between the Belief Perceptions and Personal-
Professional Competency Levels of Candidates Participating in Special Talent
Examinations for Physical Education and Sports Teaching Profession

Abstract

The aim of this study is to analyze and examine the relationship between the belief perceptions of candidates
participating in special talent examinations and their personal-professional competency levels in the field of physical
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education and sports teaching. The relational survey model was employed as the research methodology.The data
collection tools used in the study were the "Belief Scale for Physical Education and Sports Teaching Profession
(BSPESTP)" developed by Fan et al. (2018) and adapted into Turkish by Dogru et al. (2019), as well as the "Perceived
Personal-Professional Competencies Scale (PPPCS)" developed by Kazu and Demiralp (2017). The research sample
consisted of 273 voluntary participants, including 124 females and 149 males, who participated in the special talent
examination of the Hasan Dogan School of Physical Education and Sports at Karabiik University during the 2022-
2023 academic year. In the evaluation of research data, statistical methods such as frequency distributions, percentage
distributions, t-Test for binary groups, one-way analysis of variance for multiple groups, and Pearson Correlation
analysis were utilized. According to the inter-scale correlation results, a moderate positive relationship was observed
between participants' belief levels in the field of physical education and sports teaching and their perception levels of
personal-professional competencies. Findings obtained from the research indicated no significant differences when
examined in terms of variables.

Key Words: Special talent exam, Physical education and sports teaching, Personal-professional competence

Giris

Ogretmenlik, insanlik tarihi kadar eski bir olguya dayanmasina ragmen, bu meslegin resmi bir
statii kazanmas: tarihsel agidan oldukga yeni bir gelismedir. Insanlarin bilgi sahibi ve bilgisiz
arasindaki iliskisi, zaman icinde bireyleri 6gretmeye ve 6grenmeye itmistir; daha sonra bu siireg,
Ogretmen-Ogrenci iligkisi olarak sekillenmistir. Cagdas bir toplumda ise egitimin en oOnemli
unsurlarindan biri hig siiphesiz 6gretmendir. Ogretmenlik meslegi, yetismekte olan nesli, ailesi,
cevresi, milleti, devleti ve vatani i¢in daima yararli, yapici, yaratici, iyi bir insan ve vatandas olarak
yetistirme sanatidir (Tekisik, 2004). Giintimiizde ise 6gretmenlik meslegi, egitim sektdrii ile ilgili
olan sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip, alanda 6zel uzmanlik bilgi
ve becerisini temel alan akademik c¢alisma ve mesleki formasyonu gerektiren, profesyonel statiide
bir ugras1 alan1 anlamina gelmektedir (Sandik¢i, 2011). Bireyler, dgretmenlik meslegini se¢me
kriterlerini ¢esitlendirebilmektedirler. Bu kriterler; sosyallesme, kisileraras: iligkiler, etik degerler,
cocuklarla ¢alisma arzusu, topluma katkida bulunma ve entelektiiel tatmin gibi faktorlerden
olusmaktadir (Mori, 1965; Watt ve Richardson, 2012).

Sadece bilgi aktarmakla simirli olmayan genel anlamda Ogretmenlik meslegi, ayni zamanda
ogrencilere degerler, sorumluluklar ve sosyal beceriler kazandirmay1 amaglayan bir meslektir.
Tim Ogretmenlik alanlarinda oldugu gibi beden egitimi Ogretmenlerine yonelik olarak da
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmeleri ve dersin verimli islenmesini saglayarak, 6grencilerin
kesfedilmeyi bekleyen becerilerinin karakteristik yapisinin ortaya ¢ikmasimi saglamaktadir
(Demirhan ve Altay, 2001).

Ogretmenlik meslegine yoénelik tutum ve inanglar sadece &gretmenlik hayati igin degil aym
zamanda pedogojik bilgilerini de etkilemektedir (Konig ve Rothland, 2012). Bu nedenle
dgretmenlerin tutum ve inanglar ile beslenen davraniglarimin niteligi oldukca énemlidir (Ustiiner,
2006). Tutumlar genis ve kapsamli bir kavram olup inanglardan farkli olmakla beraber insan
topluluklarina karg: bireyin tepkilerindeki etkileri ifade etmektedir (Robbins, 1994; Tezbasaran,
1997). Inanglar, bireylerin kendi diinyalarinin bir yonii ile ilgili algilarinin ve tanimlarinin
meydana getirdigi siirekli duygular agidir. Birey ¢ogu durumda bireysel ilkelerinin kaynag:
olmakla beraber bilgi, kanaat ve inanglarini agiga vurmak istedigi zaman bunu davranis ve
tutumlariyla belli eder (Eren, 2000). Esas olarak fiziksel gelisim amacinin 6n planda tutuldugu
beden egitimi ve spor aktiviteleri igerisinde ise 6grencilerin gilinliik hayata transfer edebilecekleri
uygun davranig bigimleri 6gretmenler tarafindan kasith olarak uygulatilmali ve pekistirilmelidir
(Yildiran ve Yetim, 1996). Bu anlamda 6gretmen adaylarinin siirecin baglangicindan itibaren
meslege olan inanglar1 6nemlidir (Bergmark vd., 2018). Bu yiizden hem genel olarak hem de 6zel
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olarak beden egitimi ve spor Ogretmeninin kendisini isine adamis ve isine odaklamis olmasi
beklenir, boyle bir 6gretmenin 6grencileri tarafindan model alinmasi daha olasidir (Basar, 2001).

Egitim kurumlarinin kalitesinin arttirilmas1 ve Ogrencilerin istenilen diizeyde bagariya
ulasabilmesi i¢cin 6gretmen yeterliklerinin ve yetkinliklerinin yiiksek olmas1 gereklidir (Koéksal,
2008). Yeterlilik, bir seyi yapacak yetiye ve becere sahip olmak demektir. Yeterlilik, sergilenmesi
ve sahip olunmasi gereken birtakim beceriler icin zihinsel, bedensel, 6n 6grenmeler, tutumlar gibi
birtakim oOzelliklere sahip olunmasi istenmektedir. Bireylerin o6gretmenlik meslegini icra
edebilmesi icin temelde birtakim ozelliklere; bilgi, beceri, tutum, davranis ve degerlere sahip
olmasi gerekir. Bunlari, 6gretmen yeterlilikleri olarak da ifade etmek miimkiindiir. Ogretmenlik
mesleginin gerektirdigi, tutum, davranis, bilgi ve becerinin kazanilmasi, 6gretmen yetistirme
stireci kapsaminin ii¢ boyutlu olarak ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Karip, 2017).

Yetkinlik kavrami ise bir isin belirli agamalarinda olciilebilir, 6zel uzmanhk gerektiren bir isin
gereksinimlerine odaklanirken kisinin ihtiya¢ duydugu beceri ve davraniglarini nitelikli bir sekilde
gerceklestirdigi gorevlere vurgu yapmaktadir. (Allen vd., 2005). Bandura (1986), tarafindan sosyal
6grenme kuraminin en biiyiik tanimlarindan biri olarak ele aldig: yetkinlik, bireyin becerilerine
ne derecede yetkin olduguyla degil, kendi becerilerine olan kanaati ile alakalidir (Aydin, 2015).
Yetkinlik en genel ifade ile mitkemmel performansin elde edilmesinde ayirt edici bilgi, beceri ve
tutumlar iceren gozlemlenebilir davraniglar olarak ifade edilmektedir (Yetkin, 2006).

Bireyin yetkinlik algisi, giidiilenmesini ve performansini pek ¢ok bigimde etkiler (Karakus, 2017).
Hatta maglubiyetlerden sonra yiiksek yetkinlik algisina sahip insanlar daha hizli toparlanabilirler
(Aydin, 2008). Disiik yetkinlik algisina sahip bireyler ise, kendilerine verilen sikintili vazifeleri
tehdit olarak algilayarak geri vazge¢cmektedir (Kose, 2007). Ayrica o&gretmen yetkinliginin,
Ogrencinin basarisini, motivasyonunu ve kendisinin yetkinlik inancini da etkiledigi belirlenmistir
(Milson ve Eksi 2003). Ciinkii kaliteli bir nesil ve 6grencide bulunmasi gereken 6zellikler nitelikli
ogretmenlerle olusturulmaktadir (Mirzeoglu vd., 2007).

Ogretmenlik meslegine alimda ve dgretmenlige devam etmede hem gelismis hem de gelismekte
olan iilkelerde bazi1 problemlerin oldugu ifade edilmistir (Mulkeen ve Crowe-Taft, 2010).
Ulkemizde yapilan aragtirmalar sonucunda &gretmenlerin caligma kosullarinin pekiyi olmadig
ortaya konmustur. Karip, 2017). Bunun nedenleri olarak caligma sartlarinin iyi olmamasi,
maaslarin yetersiz goriilmesi, 6gretmenlik mesleginin toplumda sayginliginin azalmas: sayilabilir.
Bu sebepler ise 6gretmenlerde mesleki titkenmislige neden oldugu vurgulanmistir (Cemaloglu ve
Sahin, 2007). Bu baglamda bireylerin, 6gretmenlik meslegine yonelik yetkinliklerini artirmak i¢in
stirekli gelisim faaliyetlerine erigimleri saglanmalidir.

Literatiirde 6gretmen adaylar: ile ilgili caligmalarin olup, 6gretmen adaylarinin beden egitimi ve
spor 6gretmenligi meslegine yonelik inang algilan ile kisisel-mesleki yetkinlik diizeyleri {izerine
yapilmis pek fazla ¢aligma bulunmadigindan konunun o6nemine dair yapilan aragtirmalar da
incelendiginde, farkli ¢alisma gruplarn iizerinde yeni c¢aligmalara ihtiyag¢ duyuldugu
degerlendirilmektedir.

Yoéntem
Aragtirma Modeli

Bu calismada, iligkisel tarama modeli ad1 verilen bir nicel aragtirma yontemi tercih edilmigtir.
Tarama modeli, mevcut ya da ge¢misteki bir durumu oldugu gibi tasvir etmeye yoneliktir ve
ogrenme siirecleri ile bireyin istenen davranislar: kazanmasina yonelik uygulamalar1 kapsar. Genel
tarama yontemi, genis bir evrende bulunan ok sayidaki 6geyi inceleyerek bu evren hakkinda
genel bir kanaate varmaya caligir. Bunun igin ya evrenin tamami ya da bu evrenden alinan bir
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orneklem incelenir. Iligkisel tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken arasindaki eszamanli
degisimleri aragtirir. Bu modelde, degiskenler arasinda bir degisimin olup olmadig1 ve eger varsa
bu degisimin nasil gerceklestigi tizerinde durulur (Karasar, 2005).

Aragtirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, 2022-2023 yili Karabiik Universitesi Hasan Dogan Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulu 6zel yetenek sinavina giren adaylarin beden egitimi ve spor 6gretmenligi meslegine
yonelik inanc algilari ile kisisel-mesleki yetkinlik diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesidir.

Calisma Grubu

2022-2023 yili Karabiik Universitesi Hasan Dogan Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulunun 6zel
yetenek sinavina giren 124 kadin 149 erkek olmak tizere toplam 273 aday olusturmaktadar.

Tablo 1. Katilimcilarin Kisisel Bilgileri

Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 149 54,6
Erkek 124 45,4
Koy ve alt1 29 10,6
yerlesim yeri
Yasanilan yer Tlge 63 23,1
Sehir 79 28,9
Bityiiksehir 102 37,4
o Alt 26 9,5
A]‘i‘:c‘ﬁi‘:‘ Alt-Orta 29 10,6
tanimladig gelir Om.l. 133 48,7
. Orta-Ust 51 18,7
diizeyi -
Ust 34 12,5
Ikokul mezunu 89 32,6
Ortaokul mezunu 65 23,8
Anne egitim Lise mezunu 72 26,4
diizeyi Universite mezunu 34 12,5
Lisanstiistii 13 4.8
mezunu
Ilkokul mezunu 68 249
Ortaokul 80 29,3
mezunu
Baba egitim Lise mezunu 78 28,6
diizeyi Universite 32 11,7
mezunu
Lisansiistii 15 5,5
mezunu
Lisansh Var 173 63,4
sporculuk Yok 100 36,6
durumu
Ailede spor Var 118 43,2
yapma durumu Yok 155 56,8
180-240 puan 180 65,9
T;Ef;i“ 241-300 puan 70 25,6
301 puan ve iizeri 23 8,4
Toplam 273 100.0
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmacilar tarafindan kisisel bilgi formu hazirlanmis olup, katihmecilarin cinsiyet, yasadig yer,
ailesinin kendini tanimladig: gelir araligi, anne ve baba egitim diizeyi, lisansli sporculuk durumu,
ailede spor yapma durumu ve TYT puan durumu bilgileri toplanmistir.

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Meslegine Yénelik inang Olgegi (BESOMIO): Fan (2018) ve
arkadagslan tarafindan gelistirilmis, Dogru vd. (2019) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmigtir. Meslek
aski ve beden egitimi ve sporun degeri olmak {izere iki alt boyuttan olusan olgekte toplamda 12
madde bulunmaktadir. Uyarlanan oOlgegin Cronbach Alpha degeri 0,909 bulunmustur. Alt
boyutlardan “Meslek Aski” boyutu i¢ tutarlik katsayilar1 0,827-0,715 ve “Beden Egitimi ve Sporun
Degeri” boyutu icin ise 0,818-0,496 arasinda degismektedir.

Kisisel-Mesleki Yetkinlikler Algi Olcegi (KMYAO): Kazu ve Demiralp (2017) tarafindan
gelistirilmigtir. Iletisim-sosyal yetkinligi, 6grenme yetkinligi, alana 6zgii yetkinligi ve bagimsiz
calisabilme-sorumluluk alabilme yetkinligi olmak iizere dort boyuttan olusan olgekte 18 madde
bulunmaktadir. Kazu ve Demiralp (2017) tarafindan yapilan c¢aligmada olgegin i¢ tutarhilik
degerleri; bagimsiz calisabilme-sorumluluk alabilme yetkinligi boyutundaa=0.81, alana o6zgii
yetkinligi boyutunda o=0.85, 6grenme yetkinligi boyutundac=0.86, iletisim-sosyal yetkinligi
boyutundacx=0.74 ve 6l¢egin toplami i¢in a=0.91 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 24.0 paket programi kullanilmistir. Verilerin normal dagilimina iligkin
yapilan carpiklik ve basiklik testleri sonrasi, verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmiis ve ug
deger sorunu yaratacak bir veriye rastlanmamistir. Tablo 2’de normallik varsayiminin test
edilmesi icin incelenen carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda degistigi
gorilmektedir. Verilerin analizinde frekans, yiizde dagilimi, ortalama degerleri, bagimsiz
orneklem t-Testi, tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) kullamilmistir. Varyanslarin esitligi i¢in
hesaplanan anlamlilik degeri (p<0.05) olarak kabul edilmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2021).
Tablo 2. Olceklerin Betimsel Istatistikleri

Olgekler N X S Min. Max. Skw. Kurt.
o Meslek agki 973 (2;53817) 3,86 13,00 30,00 ’8—3 . ,202
:5 BES'un degeri 273 26,35 3,52 16,00 30,00 - ,386
M (4,39) 886
Olcek Geneli 273 (542’5253) 6,69 33,00 60,00 P ,253
iletisim-sosyal 273 17,51 2,01 13,00 20,00 - -
yetk. (4,37) ,127 1,286
Ogrenme yetk. 273 21,46 294 12,00 25,00 - ,072
(4,29) ,594
g Alana 6zgii 273 21,67 2,84 12,00 25,00 - ,197
yetk. (4,33) ,631
E Bagimsiz 273 16,49 291 9,00 20,00 - -,364
caligabilme (4,12) ,571
yetk.
Olcek Geneli 273 77,14 8,48 57,00 90,00 ,062 -

(4,28) 1,037
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Katihmcilardan elde edilen tanmimlayici istatistik sonuglarina goére beden egitimi ve spor
ogretmenligi meslegine yonelik inang olgegi beden egitimi ve sporun degeri (4,39) alt boyutunun
en yiiksek; meslek agk: (4,31) alt boyutunun ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.
Kisisel-mesleki yetkinlikler alg1 6lcegi iletisim-sosyal yetkinlik (4,44) alt boyutunun en yiiksek;
bagimsiz calisabilme vyetkinligi (4,12) alt boyutunun en diisiik ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir.

Olgeklerin geneli ve alt boyutlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde -1,5 ile +1,5
araliginda oldugu ve normallik varsayimini sagladig: soylenilebilir.

Bulgular
Tablo 3. Olgekler arasindaki iliskiye ait Pearson korelasyon analizi sonuglari
KMYAO
BESOMIO i 041
,000*

*p<,05 Kategoriler: 0-0,30=Driisiik iligki; 0,40-0,60= Orta diizeyde iligki; 0,70-1,00= Yiiksek diizeyde
Mliski

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin beden egitimi ve spor 6gretmenligi meslegine yonelik inang
olcegi ile kisisel-mesleki yetkinlikler alg1 6lcegi arasindaki iligkiye Pearson korelasyon analizi ile
bakilmistir. Beden egitimi ve spor 6gretmenligi meslegine yonelik inang 6lcegi geneli ile kisisel-
mesleki yetkinlikler alg1 dlcegi geneli arasinda pozitif yonde orta diizeyde iligki tespit edilmistir.
Katilmcilarin Beden egitimi ve spor 6gretmenligi meslegine yonelik inanglar1 arttikga kisisel-
mesleki yetkinlik algilarinin da artig gésterdigi sdylenilebilir.

Tablo 4. Katiimcilarin cinsiyet degiskeni ile 6lcekler arasindaki farkliliga

iliskin t-testi sonuglari

Cins. N X S t sd P

Meslek Erkek 149 26,07 3,59
agki Kadin 124 25,62 4,16
BES'un Erkek 149 26,52 3,30
degeri Kadin 124 26,16 3,77
Olgek Erkek 149 52,59 6,22
Geneli Kadin 124 51,79 7,22
iletisim- Erkek 149 17,41 2,01

Sosyal - dm 124 1762 203 086 271 386

095 271 351

0,83 271 ,404

BESOMIO

097 271 329

yetk.
Ogrenme  Erkek 149 2144 2,97

A1 271,
yetk. Kadin 124 21,48 291 0 909

Alana Erkek 149 21,82 2,87

ozgiyetk. Kadin 124 2150 2,80

Bagimsiz  Erkek 149 16,28 3,07

caligabilm Kadin 124 1675 2.70 1,32 271 ,188
e yetk.
Olgek Erkek 149 76,96 8,06
Geneli Kadin 124 7736 898

094 271 347

KMYAO

0,38 271 701

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin cinsiyet degiskeni ile beden egitimi ve spor 6gretmenligi
meslegine yonelik inang oOlcegi geneli ve alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilhik tespit
edilmemistir.
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Katilimcilarin cinsiyet degiskeni ile kisisel-mesleki yetkinlikler algi 6lcegi geneli ve alt boyutlar
arasinda herhangi bir farklilik bulunmamagstir.
Tablo 5. Katilimcilarin lisansh sporculuk durumu degiskeni ile Glcekler
arasindaki farkliliga iliskin t-testi sonuglar

Lisans N X S t sd P
Var 173 2598 3,98

Meslek agk: 062 271 534
o eeRa Yok 100 25,68 3,65
S BESun Var 173 2634 3,65

: 011 271 912
R degeri Yok 100 2639 330
B Oleek Var 173 5232 684

30 271 764

Geneli Yok 100 5207 646 6
Tletigim- Var 173 17,56 2,03

0,57 271 ,564
Sosyal yetk. Yok 100 17,42 1,99

ogrenme Var 173 21,52 2,99

0,43 271 ,665

yetk. Yok 100 21,36 2,84
O Alanaodzgi  Var 173 21,82 2,79
N : . 1,1 271 2
E yetk. Yok 100 21,42 291 3 >
Bagimsiz Var 173 16,58 3,00
i , 271 507
gabgabilme 100 1634 278 *%° >0
yetk.
Olgek Var 173 77,49 851
Geneli Yok 100 76,54 8,43 089 271,370

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin lisansh sporculuk durumu degiskeni ile beden egitimi ve
spor 6gretmenligi meslegine yonelik inang dlgegi geneli ve alt boyutlar: arasinda anlamh farklilik
bulunamamaistir.

Katilimcilarin lisansh sporculuk durumu degiskeni ile kisisel-mesleki yetkinlikler alg: 6lcegi geneli
ve alt boyutlar1 arasinda herhangi bir farklilik gériillmemektedir.

Tablo 6. Katilimcilarin ailede spor yapan kisi durumu degiskeni ile olcekler
arasindaki farkliliga iliskin ANOVA sonuglar

;A;ii N X S t sd P
Var 181 26,30 3,76
Meslek agk: 15 1,62 271 ,106
Yok ' 2554 391
f% BES'wa Var 181 2655 3,71
9 degeri 5 082 271 413
= Yok ' 2620 336
11
Var o 5286 683
Olgek Geneli T 1,36 271,173
Yok [ 5174 656
11
0 Hetigim- Var 3 17,43 2,07
= Sosyal yetk. 15 057 271,366
E Yok 0 1757 198

Ogrenme Var 11 2144 283 0,10 271 919
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yetk. 8
15
Yok 5 21,47 3,02
11
Alana bzgii Var 3 21,87 2,89
yetk. 15 0,99 271 ,323
Yok 5 21,52 2,80
11
Bagimsiz Var 3 16,44 3,10
caligabilme 15 0,22 271 ,823
yetk. Yok 5 16,52 2,77
Var 181 77,19 8,71
Olgek Geneli T 0,08 271 935
Yok 5 77,10 8,33

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin ailede spor yapan kisinin olma durumu degiskeni ile beden
egitimi ve spor Ogretmenligi meslegine yonelik inang¢ Olcegi geneli ve alt boyutlar1 arasinda
anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Katilmecilarin ailede spor yapan kisinin olma durumu degiskeni degiskeni ile kisisel-mesleki
yetkinlikler alg: 6lcegi geneli ve alt boyutlar1 arasinda herhangi bir farklhilik bulunmamustir.

Tablo 7. Katiimcilarin yasanilan yer degiskeni ile olcekler arasindaki farkliliga
iliskin ANOVA sonuglar1

Post
Yer N X S F P Hoc
(Tukey)
Koy ve altl
yerlesim 29 26,41 3,93
Meslek yeri
agki flge 63 2680 350 oL 076 -
Sehir 79 25,22 4,00
Bityitkkgehir 102 25,63 3,86
Koy ve alt1
yerlesim 29 26,68 3,76
Q BES’in yeri
B deger flge 63 2693 328 0o 402
Sehir 79 26,03 3,64
Biyiksehir 102 26,15 3,49
Koy ve alt1
yerlesim 29 53,10 6,90
Olgek yeri
geneli flce 63 5374 612 100 12
Sehir 79 51,26 7,09
Biiyitkkgehir 102 51,79 6,55
Koy ve alt1
A yerlesim 29 17,37 2,22
=g etigim- yeri
g3 sosyal flce 63 1706 199 > 200
o yetk.

Sehir 79 17,49 2,04
Bityiikksehir 102 17,28 1,93

233



TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

Koy ve alt1
yerlesim 29 22,00 2,61
Ogrenme yeri
yetk. flce 63 22,09 2,90 205,107
Sehir 79 21,03 3,05
Buyiksehir 102 21,24 291
Koy ve alt1
yerlesim 29 21,72 2,83
Alana yeri
ozgii yetk. Ilge 63 2239 261 2o 00—
Sehir 79 21,12 3,08
Buyiksehir 102 21,64 2,72
Koéy ve alt1
. yerlesim 29 16,20 2,71
Bag1n%s1z yeri
galﬁab;lme flce 63 1658 305 07 71—
etk. Sehir 79 16,18 3,09
Biyiiksehir 102 16,75 2,75
Koy ve alt1
yerlesim 29 77,31 7,62
Olgek yeri
geneli flge 63 7904 704 1 165
Sehir 79 75,84 9,11
Buyiksehir 102 76,93 8,43

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin yasadiklar1 yer degiskeni ile beden egitimi ve spor

ogretmenligi meslegine yonelik inang Olgegi geneli ve alt boyutlar1 arasinda anlaml farklilik

bulunamamaistir.

Katilimcilarin yasadiklar yer degiskeni ile kisisel-mesleki yetkinlikler algi olcegi geneli ve alt

boyutlar arasinda herhangi bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 8. Katiimcilarin ailenizin kendini tanimladigi gelir diizeyi degiskeni ile

Olcekler arasindaki farkliliga iliskin ANOVA sonuglar

Post
Gelir N X S F P Hoc
(Tukey)
Alt 26 2584 3,36
o _AlOra 29 2637 358
Ni‘;skf Ora 133 2586 365 032 920 -
Orta-Ust 51 2552 4,40
Ust 34 26,00 4,48
Alt 26 2596 3,78
. Alt-Orta 29 2651 3,21
’% ]jleEgSel:il Orta 133 2624 336 0,34 ,848 -
Orta-Ust 51 26,41 3,84
Ust 34 2691 3,80
Alt 26 51,80 6,54
Olgek Alt-Orta 29 52,89 6,35
. Orta 133 52,10 6,41 021 ,928 -
geneli =
Orta-Ust 51 51,94 7,42
Ust 34 5291 7,32
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CYLYO

Alt 26 17,11 2,06
fletisim-  Alt-Orta 29 17,86 1,88
sosyal Orta 133 17,27 1,97 1,73 ,144 -
yetk. Orta-Ust 51 17,92 1,84
Ust 34 17,85 2,38
Alt 26 21,23 3,63
e Alt-Orta 29 22,10 291
Ogyr:t‘;ne Ora 133 2128 270 059 669 -
Orta-Ust 51 21,47 3,14
Ust 34 21,76 3,03
Alt 26 21,69 3,22
Alt-Orta 29 21,65 2,70
Alana
o2gil yetk. Ortzi 133 21,41 2,62 194 ,104 -—-
Orta-Ust 51 21,54 3,20
Ust 34 2291 272
Alt 26 16,73 2,66
Bagimsiz Alt-Orta 29 16,31 3,18
¢aligabilme Orta 133 16,45 2,71 0,68 ,600 -—-
Yetk. Orta-Ust 51 16,13 3,18
Ust 34 17,14 3,26
Alt 26 76,76 7,95
" Alt-Orta 29 7793 8,32
Olgek
geneli OI’tE.i. 133 76,42 8,06 1,07 ,371 -
Orta-Ust 51 77,07 9,40
Ust 34 79,67 9,11

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin ailelerinin kendilerini tanimladig: gelir diizeyi degiskeni ile

beden egitimi ve spor 6gretmenligi meslegine yonelik inang 6lgegi geneli ve alt boyutlar arasinda

anlaml farkhilik tespit edilmemistir.

Katilimcilarin ailelerininn kendilerini tanimladig1 gelir diizeyi degiskeni degiskeni ile kigisel-
mesleki yetkinlikler algi Olcegi geneli ve alt boyutlar1 arasinda herhangi bir farkhlik

bulunmamigtir.

Tablo 9. Katilimcilarin anne egitim diizeyi degiskeni ile 6lcekler arasindaki

farkliliga iliskin ANOVA sonuglar

Post
Anneegitm N X S F Hoc
& P (Tuke
. )
lkokul 89 2662 339
mezunu
Ortaokul 65 25,38 4,06
Mesle mezunu
K asks Lise mezunu 72 25,72 3,83 1,38 ,240 -—-
8 Universite 34 2526 454
i mezunu
Lisansustii 13 2553 3.8
mezunu
Tlkokul
i 26,80 3,20
ﬁEvSIIIi‘ mezunu O 1,40 232 -
ese Ortaokul 65 2643 3,14
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mezunu
Lise mezunu 72 26,38 3,30
Universite 34 2517 487
mezunu
L -
isanstistii 13 2584 416
mezunu
Tkokul
oxu 89 5343 596
mezunu
kul
Ortaokul (o o101 646
.. mezunu
Olcek
$€¢ T isemezunu 72 5211 634 1,46 214
geneli Universite
34 50,44 8,78
mezunu
Lisanstistii 13 5138 7.80
mezunu
Ilkokul
oxtl 89 1758 1,99
mezunu
. Ortaokul
letisi KU g5 1726 2,10
mezunu
o , _Lisemezunu 72 1769 198 046 .76l
Sosy. — -
yetk.  OmVemite o o 500
mezunu
Lisansiistii 13 1761 214
mezunu
lkokul 89 2147 301
mezunu
. Ortackul o 5103 288
Ogren mezunu
me Lise mezunu 72 21,76 2,71 0,62 ,646
etk. Uni i
y Universite 34 2158 3.3
mezunu
L -
o isanstistii 13 2053 347
E mezunu
Tkokul
& oxt 89 21,68 2,63
mezunu
Ortaokul o0 149 289
Alana mezunu
Ozgii Lise mezunu 72 21,58 3,05 0,37 ,823
etk. Uni i
y Universite 34 2220 295
mezunu
T -
isanstistii 13 2169 265
mezunu
Tlkokul
okt 80 1658 2,94
mezunu
3 kul
Bagim Ortaoku 65 1630 281
s1Z mezunu
gahgab Lise mezunu 72 1625 3,05 056 ,687
il Y . .
me Universite 34 1708 272
Yetk. mezunu
Lisansiistii 13 1661 3.7
mezunu
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Hkokul 89 7732 86l

mezunu

kul
Ortaoku 65 76,29 8,36

N mezunu

Olcek ;

Qe. Lise mezunu 72 77,29 8,18

geneli Universite
34 7826 9,28

mezunu

L -
isansiistil 13 7646 855

mezunu

0,34

,847 -—-

bulunamamistir.

arasinda herhangi bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 9 incelendiginde katilimcilarin anne egitim diizeyi degiskeni ile beden egitimi ve spor
ogretmenligi meslegine yonelik inan¢ Olgegi geneli ve alt boyutlar arasinda anlaml farklilik

Katilimcilarin anne egitim diizeyi ile kisisel-mesleki yetkinlikler alg: 6lcegi geneli ve alt boyutlar

Tablo 10. Katilimcilarin baba egitim diizeyi degiskeni ile 6icekler arasindaki
farkliliga iliskin ANOVA sonuglar

Post
Hoc
Babaegitim N X S F
& P (Tuke
y)
fkokul = 0" 650 334
mezunu
Ortaokul
THROKIE g0 2521 381
Meslel mezunu
aski Lise mezunu 78 26,00 4,06 1,28 ,276 -
Universite 3 2550 469
mezunu
rTa———
isanstistii 2653 3.02
mezunu
Tkokul
oxtt 68 27,08 3,09
mezunu
Ortaokul g 118 331
Q BESin ———
N . . Lise mezunu 78 26,10 3,94 1,01 ,400 -—
K degeri Oni i
TUVEISIte 35 2590 3,79
mezunu
Lisanstistii 15 2626 345
mezunu
Mkokul 0 o361 593
mezunu
kul
Ortaokul o0 5140 636
. mezunu
1cek
Oge. Lise mezunu 78 52,10 7,37 1,19 ,313 -
geneli Universite
32 51,40 7,49
mezunu
rFP——
isansiistii 5280 584
mezunu
- Tletigim- Tkokul
5 > eusm M 68 1769 197 039 810 -
sosyal mezunu
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yetk. Ortaokul 80 1728 2,08
mezunu
Lise mezunu 78 17,56 2,01
Universite 32 1753 2,07
mezunu
L isansisti
isansiisti 1760 188
mezunu
lMkokul - co 9172 295
mezunu
Ortaokul
TROKEL gy 2098 3,12
Orenm mezunu
eg etk Lise mezunu 78 21,29 2,75 1,40 ,232 -
yetk. ..,,
Universite 32 2218 2.9
mezunu
rET——
sansiisti 213 244
mezunu
Tlkokul
oxtt 68 2180 2,94
mezunu
Ortaokul g0 5197 33
Alana mezunu
ozgii Lise mezunu 78 21,48 2,38 1,51 ,199 -—
etk. Universit
y MIVEISIte 3y 2256 255
mezunu
Lisanstistii 15 2233 191
mezunu
lMkokul o' 1672 301
mezunu
g kul
Bagimsi Ortaoku 80 1643 2.6l
z mezunu
calgabil Lise mezunu 78 1612 3,17 090 ,462  —
me Universite
32 17,18 2,58
Yetk. mezunu
Lisansisti
SAMSUST 5 1620 332
mezunu
Mkokul (o' 7794 858
mezunu
Ortaokul g 2598 g5
. mezunu
Olcek
ge. Lise mezunu 78 76,47 8,14 1,31 ,264 -
geneli Universite
32 79,46 8,83
mezunu
rFT——
isansiisti 7826 7.6
mezunu

Tablo 10 incelendiginde katiimcilarin baba egitim diizeyi degiskeni ile beden egitimi ve spor
ogretmenligi meslegine yonelik inang 6lgegi geneli ve alt boyutlar: arasinda anlaml farklilik tespit

edilmemistir.

Katilmecilarin baba egitim diizeyi degiskeni degiskeni ile kisisel-mesleki yetkinlikler algi Slcegi

geneli ve alt boyutlar1 arasinda herhangi bir farklilik bulunmamustir.
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Tablo 11. Katilimcilarin TYT puan degiskeni ile 6lcekler arasindaki farkliliga iliskin ANOVA sonuglar

Post Hoc
TYT N X S F
(Tukey)
180-240 180 25,88 3,95
puan
Meslek  241-300 0 507 336 006 994
aski puan
0lpuanve o3 9591 466
uzeri
180-240 180 26,26 3,60
puan
Q BESIm 241300 .0 o035 364 067 508
B degeri puan
0lpuanve 0 m17 93
uzeri
180-240 180 52,15 7,02
puan
Olgek 241300 o0 5515 596 020 815
geneli puan
0lpuanve 3 5308 633
uzeri
18(;2f0 180 17,58 2,03
etisim- 2}1)1-300
sosyal 70 17,24 2,08 094 ,392 -
puan
yetk. 301 puan ve
puanve 53 1778 1,67
uzeri
180-240 180 21,43 2,90
puan
Ofrenm  241-300 0 5164 200 032 724
eyetk puan
0lpuanve 3 5108 341
uzeri
1?31';50 180 21,67 285
O  Alana
241-
E bzgi u:r?o 70 2191 2,69 089 409
O yetk. 3 Olp
Puanve o3 9100 3,16
uzeri
180-24
Bagims1 80-240 180 16,68 2,81
puan
z
241-300
caligabil 70 16,01 3,16 1,35 ,260 -
me puan
1
Yetk, O0TPuanve oo 43 290
uzeri
180-24
80240 14y 7738 843
puan
Olgek 241300 o0 g681 879 107 790
geneli puan
30lpuanve o3 a0 820

lizeri
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Tablo 11 incelendiginde katilimcilarin TYT puam degiskeni ile beden egitimi ve spor 6gretmenligi
meslegine yonelik inang 6lcegi geneli ve alt boyutlar arasinda anlaml farklilik bulunamamastur.

Katilimcilarin TYT puani ile kisisel-mesleki yetkinlikler alg: 6lgegi geneli ve alt boyutlar: arasinda
herhangi bir farkhilik gériilmemektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tablo 2’deki betimsel istatistiklere bakildiginda, katilimcilardan elde edilen tanimlayic: istatistik
sonucglarina gore katihmcilarin beden egitimi ve spor Ogretmenligi meslegine yonelik inang
6lceginde "beden egitimi ve sporun degeri" alt boyutu en yiiksek ortalamaya sahipken, "meslek
aski" alt boyutunun en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore de
katilmcilarin beden egitimi ve sporun toplumsal ve bireysel dnemini yiiksek oranda tamidigini,
ancak heniiz 6gretmen olmadiklar: i¢in meslege duyduklar: tutkunun veya bagliligin bu deger
algisindan daha diisiik oldugunu soyleyebiliriz. Kisisel-mesleki yetkinlikler algi 6l¢eginin, iletisim-
sosyal yetkinlik alt boyutunun en yiiksek; bagimsiz calisabilme yetkinligi alt boyutunun ise en
diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, aday 6gretmenlerin mesleklerini
icra ederken iletisim kurma ve sosyal becerilerini daha etkin bir sekilde kullanabildiklerini fakat
sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiikliigii, fiziksel ve cevresel faktorlerin olumsuz etkileri ile rol-
model eksikligi gibi sebeplerden kaynakli bagimsiz olarak ¢alisamadiklar sdylenilebilir.

Tablo 3’'te yer alan pearson korelasyon analizi sonuclarina goére, katihmcilarin beden egitimi ve
spor Ogretmenligi meslegine yonelik inang olgegi geneli ile kisisel-mesleki yetkinlikler alg: 6lcegi
geneli arasinda pozitif yonde orta diizeyde iligki tespit edilmistir. Katilimcilarin Beden egitimi ve
spor 6gretmenligi meslegine yonelik inanglar arttikca, kisisel-mesleki yetkinlik algilarinin da artis
gosterdigi sGylenilebilir. Beden egitimi ve spor 6gretmen adaylarinin meslege yonelik inanglarinin
artmasinin, kisisel-mesleki yetkinlik algilar1 iizerinde belirgin bir olumlu etkisi oldugunu
gozlemlenebilir. Bu artis, 06z-yeterlik algilarindaki giiclenme, motivasyon ve bagllikta
gozlemlenen vyiikselme ve yeni deneyimlere agik olma istegindeki artisla dogrudan
iligkilendirilebilir. Ayrica, adaylarin geri bildirim alma konusundaki istekliligi ve 6zsaygidaki
yiikselme, bu olumlu trendin diger 6nemli bilesenlerindendir. Ek olarak, meslege duyulan bu
derin inang, 6gretmen adaylarini ek 6grenme firsatlarina daha acik hale getirdigi soylenilebilir.

Katilimcilarin cinsiyet degiskeni ile beden egitimi ve spor 6gretmenligi meslegine yonelik inang
6lcegi geneli ve alt boyutlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug, cinsiyetin bu
alanda bir 6nyarg: veya 6zel bir inan¢ olusturmadig1 anlamina gelebilir. Bu da egitim ve meslek
secimi acisindan cinsiyet esitligi icin olumlu bir bulgudur. Ilgili literatiir incelendiginde
calismamizi destekler niteklikte benzer arastirmalarin oldugu goriilmektedir (Sahin Tagkin ve
Haci6meroglu, 2010; Demirtas vd., 2011; Tungeli, 2013; Altuntas, 2016).

Katilimcilarin cinsiyet degiskeni ile kisisel-mesleki yetkinlikler algi 6lcegi geneli ve alt boyutlar:
arasinda anlamh farklhilk saptanmamistir. Bu sonug cinsiyet degiskeninin, bireylerin kisisel ve
mesleki yetkinliklerine dair algilar {izerinde belirleyici bir etkisinin olmadigini gostermektedir.
Bu da mesleki egitim ve gelisim faaliyetlerinde, bireylerin yetkinliklerini artirmaya yonelik
desteklerin cinsiyet ayrimi olmaksizin sunulmasi gerektigini vurgular. Ayrica cinsiyetin,
bireylerin mesleki yetkinlik algisinda bir farklilik yaratmadigina dair bu tespit, mesleki alanlarda
cinsiyet esitligine yonelik atilan adimlarin ve egitimde cinsiyet temelli ayrimciligin azaltilmasina
yonelik c¢abalarin olumlu sonuglar ortaya koydugunun gostergesi olarak kabul edilebilir. Mevcut
iteratiir incelendiginde, c¢alismay1 destekler nitelikte benzer arastirmalarin da oldugu
goriilmektedir (Cetin, 2020).
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Katilmcilarin lisansh sporculuk durumu degiskeni ile beden egitimi ve spor oOgretmenligi
meslegine yonelik inang dlcegi geneli ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit
edilmigtir. Bu sonug, mesleki inanglarin sadece sporculuk deneyimi ile sekillenmedigini, aym
zamanda pedagojik egitimleri, mesleki gelisimleri ve diger deneyimleri {izerinden de
sekillendirebilecegini gosteriyor olabilir.

Katilimcilarin lisansh sporculuk durumu degiskeni ile kisisel-mesleki yetkinlikler alg: dl¢egi geneli
ve alt boyutlar1 arasinda herhangi bir anlamh farklilik gériilmemistir. Lisansh sporculuk deneyimi,
bireylerin spora ve spor egitimine dair derinlemesine bilgi ve tecriibe kazanmalarini saglayabilir.
Bu nedenle, bu tiir bir deneyime sahip bireylerin, kisisel-mesleki yetkinlik algilar1 iizerinde
olumlu bir etkisi olabilecegi beklenebilir ancak egitim sistemi ve bireylerin kisisel degerleri buna
engel olabilir.

Adaylarin ailede spor yapan kisinin olma durumu degiskeni ile beden egitimi ve spor 6gretmenligi
meslegine yonelik inang dlcegi geneli ve alt boyutlar: arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit
edilmistir. Bu sonug, adaylarin beden egitimi ve spor 6gretmenligi meslegine iliskin inanglarinin,
aile bireylerinin sporla ilgilenip ilgilenmediginden bagimsiz olarak sekillendigini gosterebilir. Bu
yargiya gore beden egitimi ve spor 6gretmenligi meslegine yonelik inanglarin bireysel deneyimler,
egitim, medya etkisi veya arkadas cevresi gibi faktorlerle belirlenebilecegi sdylenebilir. Deniz ve
Gorgen (2018) de yapmis oldugu arastirmada, ¢alismamizi destekler nitelikte benzer sonuglar elde
etmistir.

Katilimcilarin ailede spor yapan kisinin olma durumu degiskeni ile kisisel-mesleki yetkinlikler alg:
6lcegi geneli ve alt boyutlar: arasinda herhangi bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug, aile i¢inde
sporla ilgilenen bir bireyin varliginin, beden egitimi ve spor dgretmenlerinin kisisel ve mesleki
yetkinlik algilarnn iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadig1 disiiniilebilir. Avrupa
Yiiksekogretim Alaninda yetkinlik kavrami, bilgiyi; kisisel, sosyal ve/veya metodolojik becerileri is
ve caligma ortamlar1 ile mesleki ve kisisel gelisim konusunda kullanabilme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir (TYYC, 2011). Bu tanima gore mesleki yetkinlik algisinin bireysel deneyimler,
egitim, mesleki gelisim ve kisisel motivasyon gibi diger faktorler tarafindan daha ¢ok etkilendigi
soylenebilir.

Katilimcilarin yagadiklar yer degiskeni ile beden egitimi ve spor 6gretmenligi meslegine yonelik
inang olcegi geneli ve alt boyutlar1 arasinda anlamh bir farklilik tespit edilmemistir. Bu bulgu,
katihmcilarin 6gretmenlik meslegine yonelik inanglarinin yasadiklar: bolge veya sehir tarafindan
belirgin bir sekilde etkilenmedigini géstermektedir. Bu durum, beden egitimi ve spor 6gretmenligi
meslegine yonelik inang¢larin, ulusal egitim politikalari, miifredat ve 6gretmen egitimi programlari
gibi genel faktorler tarafindan sekillendirildigini gosterebilir. Buna ek olarak, adaylarin mesleki
inanglarim etkileyen bireysel ve genel deneyimler bélgesel farkliliklarin etkisini golgeleyebilir.
Literatiirde, mevcut calismay: destekler nitelikte caligmalarin oldugu goriilmektedir (Akkaya,
2009; Giiven ve Kaya, 2019; Dogrul ve Kilig, 2020).

Katilimcilarin yasadiklari yer degiskeni ile kisisel-mesleki yetkinlikler algi olcegi geneli ve alt
boyutlar1 arasinda herhangi bir farklilik olmadig: goriilmektedir. Bu bulgu, bireylerin kisisel ve
mesleki yetkinlik algilar1 iizerinde cografi konumun veya yasadiklar1 bolgenin belirgin bir
etkisinin olmadigimi gostermektedir. Bu durumda, bireylerin kisisel-mesleki yetkinlik algilarinda
egitim seviyeleri, mesleki tecriibeleri, siirekli gelisimleri ve kisisel motivasyonlar1 gibi faktorlerin
daha etkili oldugu distiniilebilir. Giil ve Kose (2021) de yapmis oldugu arastirmada mevcut
calismay1 destekler nitelikte benzer sonuglar elde etmistir.
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Katilimcilarin ailelerinin kendilerini tanimladig1 gelir diizeyi degiskeni ile beden egitimi ve spor
ogretmenligi meslegine yonelik inang 6l¢egi geneli ve alt boyutlar1 arasinda anlaml farkhilik tespit
edilmemistir. Bu sonuca gore, beden egitimi ve spor 6gretmenligi mesleginin bireyler icin evrensel
bir cazibeye sahip oldugu ve bu alandaki inan¢larin ailelerinin ekonomik durumundan bagimsiz
olarak sekillendigi sOylenilebilir. Literatiir incelendiginde, mevcut c¢alismay1 destekleyen
aragtirmalarin oldugu goriilmektedir (Kiziltas vd., 2012; Karatekin ve vd., 2015; Altuntas, 2016;
Erdem, 2017; Erdemli, 2019; Giiven ve Kaya, 2019).

Katilimcilarin ailelerinin kendilerini tanimladig1 gelir diizeyi degiskenine gore kisisel ve mesleki
yetkinlik algilarinda herhangi bir farklihk gozlenmemigstir. Bu sonuca gore, kisisel ve mesleki
yetkinlik algisinin, bireyin kendi deneyimleri, egitimi, kisilik 6zellikleri ve yasadigi sosyal
etkilesimler gibi faktorlerle baglantili olabilecegi soylenilebilir.

Katilimcilarin anne ve baba egitim diizeyleri ile beden egitimi ve spor 6gretmenligi meslegine
yonelik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski saptanmamistir. Bu bulgu, beden egitimi ve spor
ogretmenligi meslegine yonelik inanglarin, aile bireylerinin egitim seviyesinden bagimsiz olarak
sekillenebilecegini gosterebilir. Egitim diizeyi, bircok degisken {izerinde etkili olabilse de bu
sonugclar, mesleki inanglarin bireylerin kisisel deneyimleri, ilgi alanlari, yetenekleri ve degerleri
gibi faktorlerle daha yakindan iliskili olabilecegini gosteriyor olabilir. Tlgili literatiir tarandiginda,
mevcut c¢alismay1 destekler nitelikte benzer sonuglarin bulundugu c¢alismalarin oldugu
goriilmektedir (Karatekin ve vd., 2015; Erdem, 2017; Giiven ve Kaya, 2019).

Katilimcilarin anne ve baba egitim diizeyleri ile kisisel-mesleki yetkinlik algilar1 arasinda anlaml
bir iliski saptanmamigtir. Anne ve baba egitim diizeyi, bireylerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
cercevesini etkileyebilecek onemli bir faktér olmasina ragmen, elde edilen bu bulgu kisisel-
mesleki yetkinlik algilarinin anne ve baba egitim diizeyi degiskeni ile dogrudan iliskili olmadigim
gosterebilir. Bu durum da kisisel-mesleki yetkinlik algilarinin olusumunda bireyin kendi
deneyimleri, egitimi, ¢evresel etkilesimleri ve kisisel ozellikleri gibi faktorlerin etkili oldugu
soylenilebilir.

Katilimcilarin TYT (Temel Yeterlilik Testi) puani ile beden egitimi ve spor 6gretmenligi meslegine
yonelik inanglar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir. Bu bulgu, beden egitimi ve spor
ogretmenligi meslegine yonelik inanglarin, bireylerin kisisel deneyimleri, ilgi alanlar, degerleri
veya meslegin getirecegi avantajlar ve dezavantajlar gibi farklh faktorler tarafindan
sekillenebildigini soyleyebiliriz. TYT puani, bireyin genel akademik yeterliligini degerlendirirken,
meslege yonelik inancglar ¢ok daha spesifik ve subjektif olabilir. Ayrica, bir bireyin mesleki
inanglari, o meslek hakkinda sahip oldugu bilgiye, aldig: egitime veya meslekten beklentilere bagh
olarak da degisebilir. Bu nedenle, TYT puaninin bu tiir inanglar iizerinde belirleyici bir etkisi
olmadiginm s6ylemek miimkiin olabilir.

Katilmecilarin TYT (Temel Yeterlilik Testi) puanlar ile kisisel-mesleki yetkinlik algilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml farklilik elde edilememistir. Bu da bireylerin akademik basarisinin,
kisisel ve mesleki yetkinlik algilar1 ile dogrudan iligkili olmadigini gostermektedir. Bagka bir
deyisle, bir bireyin TYT'de yiiksek bir puan almasi, kisisel-mesleki yetkinlik algisinin daha yiiksek
ya da daha diisiik olacagi anlamina gelmeyebilir. Ilgili literatiir incelendiginde, Turan ve ark.
(2016) da yapmais oldugu arastirmada benzer sonuglara ulastig1 goriilmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore, beden egitimi ve spor ogretmenligi meslegine yonelik inanglar ile
kisisel-mesleki yetkinlikler arasindaki algilar {izerinde belirli degiskenlerin etkisi incelenmistir.
Ozellikle, cinsiyet, yasadiklar1 yer, lisansh sporculuk durumu, ailelerinin gelir diizeyi, ailede spor
yapan kisinin olma durumu, anne-baba egitim seviyesi ve TYT puan1 gibi degiskenlerin bu iki
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o6lcek tizerinde anlaml bir farklilik yaratmadig: goriilmiistiir. Arastirmada belirtilen degiskenlerin
kisisel-mesleki yetkinlikler ve inanclar iizerinde anlamli bir farklihk yaratmamasi, adaylarin
mesleki gelisiminde evrenselligini vurgulamaktadir. Farkli sosyoekonomik, egitim ve deneyim
seviyelerine sahip bireyler, benzer yetkinlik ve inan¢ seviyelerine sahip olabilirler. Bu da
ogretmenlik mesleginin, bireyler aras: farkliliklarin 6tesinde, ortak bir kimlik ve standartlara sahip
olduguna isaret edebilir.

Oneriler

1. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini siirekli kilmak icin, devlet destekli egitim
programlari, seminerler ve konferanslar diizenlenebilir.

2. Ogretmenlerin kisisel-mesleki yetkinlik algilar1 iizerinde olumlu etkisi olan faktérlerin
belirlenmesi i¢in diizenli geri bildirim ve danigmanlik hizmetleri sunulabilir.

3. Beden egitimi ve spor 6gretmen adaylarinin ve mevcut 6gretmenlerin meslege yonelik
inanglar1 ile kisisel-mesleki yetkinlik algilar1 arasindaki pozitif iliski géz oniinde
bulundurularak, bu inanglar1 giiclendirecek egitim programlari ve seminerler
diizenlenmelidir.
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Travmatik yas, bir bireyin sevdigi bir yakinini intihar, siddet, istismar, trafik kazas1 ve afet gibi travmatik bir yasanti
sonrasi kaybetmesiyle olusan duygusal ve davramigsal bir tepkidir. Bu baglamda bu ¢aligmanin iki amaci vardir; birincisi,
travmatik yasi olan ve olmayan bireylerde yasanan suglulugu anamnestik goriisme ve beier ciimle tamamlama testi ile
incelemek. Ikincisi ise; calismadan elde edilen verileri psikodinamik yénden degerlendirmektir. Nitel desene dayal
olan bu aragtirma olgu bilim (fenomenolojik) yaklagima dayanmaktadir. Bu ¢aligmada nitel aragtirmalarda sik kullanilan
amach 6rnekleme yontemlerinden kriter (6l¢iit) 6rnekleme yontemi kullanilmig ve travmatik yash olan ve olmayan
toplam 20 geng yetiskinden olusmaktadir. Calismada katilime: grubundaki bireylere tek oturumda projektif test (Beier
Ciimle Tamamlama Testi) uygulandiktan sonra, bireylerin anamnezleri (yasam 6ykiilerinin derinlemesine incelemek
i¢in) alinarak nitel arastirma asamasi tamamlanmistir. Diger yandan katihmcilarin travmatik yasi olup olmadigim
dlgmek icin Travmatik Yas Olgegi uygulanmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler tematik analiz yéntemi ile analiz
edilmigtir. Analiz sonucu travmatik yas1 olanlar i¢in, Sag Kalanin Suglulugu Temas: ve Ayrilma Suglulugu Temas: ve
yasli olmayan bireyler i¢in ise, Istirabin libidolastirilmas: suglulugu ve Zalimin Digsallastirilmasi Suglulugu olmak iizere
toplam dort adet alt tema belirlenmigtir. Elde edilen bulgularda travmatik yas: olan bireylerin sugluluk duygularinin
gercek oliimle agiklanirken, yasi olmayan bireylerin sugluluk duygulari ise gercek 6liim icermeyen yasam deneyimleri
sonucu olustugu séylenebilir.
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Guilt in Individuals with and without Traumatic Grief: A Psychodynamic
Perspective

Abstract

Traumatic grief is an emotional and behavioral reaction that occurs when an individual loses a loved one after a
traumatic experience such as suicide, violence, abuse, traffic accident and disaster. In this context, this study has two
aims; first, to examine the guilt experienced in individuals with and without traumatic grief by anamnestic interview
and beier sentence completion test. The second is; the aim is to evaluate the data obtained from the study in terms of
psychodynamics. This research, which is based on a qualitative design, is based on a phenomenological approach. In
this study, criterion (criterion) sampling method, which is one of the frequently used purposeful sampling methods in
qualitative research, was used and it consists of 20 young adults with and without traumatic bereavement. In the study,
after the projective test (Beier Sentence Completion Test) was applied to the individuals in the participant group in a
single session, the anamnesis of the individuals (for in-depth analysis of their life stories) was taken and the qualitative
research phase was completed. On the other hand, the Traumatic Grief Scale was applied to measure whether the
participants had traumatic grief. The data obtained from the participants were analyzed by thematic analysis method.
As a result of the analysis, for those with traumatic grief, the Survivor's Guilt Theme and the Separation Guilt Theme,
and for the non-bereaved individuals, the guilt of Libidoization of Suffering and the Externalization of the Persecutor
were total. Four sub-themes were identified. According to the findings, it can be said that the feelings of guilt of
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individuals with traumatic grief are explained by real death, while the feelings of guilt of individuals who do not grieve
are the result of life experiences that do not include real death.

Keywords: Traumatic Grief, Guilt, Psychodynamic

Giris

Herkesin yetistirilme tarzinda ve gec¢misinde bilingli ve bilingsiz olarak giinliikk se¢imlerini,
algilarini ve davraniglarini etkileyen durumlar ve duygular yasamaktadir. Psikodinamik de bu ¢esitli
deneyimlerin uzun vadeli etkilerini anlamak ve yorumlamak icin ge¢mis olaylar1 ve birey
tizerindeki etkilerini analiz etmekle ilgilenmektedir. Bu analiz siireci ruh saglig1 uzmanlari, bireyin
kendini anlamasi, 6zellikle endige verici olabilecek ve derinden etkilenmis sorunlarin {istesinden
gelinmesine yardimci olacak uygun tedavi saglayabilir. Ozellikle gecikmis veya bozulmus duygusal
sorunlarla miicadele edildiginde fayda goriilebilecek uygun ve 6zel tedaviyi saglayan bir bakis
agisidir. Ilk olarak Sigmund Freud'un ¢alismalariyla ortaya ¢ikan psikodinamik bakis agisi, bilingalt:
psikolojik siiregleri (6rnegin, tam olarak farkinda olunmayan fanteziler, arzu ve korkular) vurgular
ve cocukluk deneyimlerinin ve gelisiminin sonraki davranislarinda, algilarinda ve yetiskin
kisiliginin sekillenmesinde ¢ok 6nemli rol oynadig: iddia edilmistir. Bununla birlikte Freud, insan
dogasinin karanlik tarafina odaklandi ve bireyin eylemlerini belirleyen pek ¢ok seyin birey
tarafindan bilinmedigini ileri stirdii (Freud, 1905). Bu durum bilingli diinyamizda olmayan her sey
icin bir hafiza veri bankasi gibi calisan bilingaltin1 ifade etmektedir. Bilincaltinda depolanan
anilarin zamanla bireyde sucluluk duygusu yarattig1 da bilinmektedir.

Psikanalitik bir terim olarak, Jean Laplanche ve Jean-Bertrand Pontalis'e (1973) gore, "biling¢dis
sucluluk duygusu", bilin¢disinda bir eylemin uyandirdig: bir duyguyu belirtmek icin kullanildig: ve
asir1 durumlarda herhangi bir bilingli su¢luluk algisinin tamamen bulunmadig: 6znel fenomenlerde
ifade edilen ego ve siiperego arasindaki bilingsiz bir iliskiyi ima ettigi belirtilmektedir. Bilingsiz
sugluluk, pasif libidinal arzularin tatmininde en giiglii etkenlerden biridir. Bilingsiz sugluluk
duygusu bir "sinyal kaygis1" bi¢imi olarak islev gordiigiinden, 6znenin isteklerine kars1 savunmalar
tretmesini bekleyebiliriz. Durumun gercekten béyle oldugu ortaya c¢ikiyor ve gozlemlenen
engellemeler, bazilar1 tarafindan suglulugun varligim ilan eden bir "sinyal islevini" temsil ediyor
olarak goriilen klinik tezahiirleridir. Ancak bilin¢dig1 su¢luluk duygusunun en 6nemli 6zelligi, aktif
ve saldirgan libidinal amaglarin neden oldugu suglulugun aksine, pasif libidinal arzulara karg
savunmalar devreye sokmasidir (Laplanche ve Bertrand, 1973). Freud'un patolojik yas hakkindaki
makalesinde belirtildigi iizere bilingsiz sugluluk, hastanin sevdigi birine kars: bilingsiz bir 6fke
diislemi gelistirdigi bu durum da bilin¢dis1 sugluluk duygusunu tetikledigi belirtilmektedir.

Yas, belirli ya da belirsiz bir kayba verilen ve birden ¢ok duygusal bilesenden olusan bir sendromdur.
Yas kisinin kaybetmeye, ihanete, ayni siire¢ i¢inde simirlarinin yagaminin bir sonu olusuna kars:
daima savunmasiz oldugunu kabullenmesi olarak tanimlanmistir (Kogan, 2011). Bireyin kaybina
kars1 gelistirdigi bu tepkilerin kabullenmesinin getirdigi ruhsal aci, bazen kayip yasan kisi icin yas
sirecinin i¢inden gecemez hale getirir ve ruhsal ac1 ¢ogunlukla gesitli savunma diizenekleriyle
savusturulmaya c¢aligilmaktadir. Ciinkii yitim bizim kontrol etme ve 6ngérme yanilsamamiza sert
bir darbe indirir ve agir sekilde kayba ugradigimizda ilkel terk edilme ve caresizlik korkularimiz
bilin¢disinda yeniden canlanirlar (Volkan, 2008). Bu canlanan sisteme uyum saglamak ve yasanan
ruhsal aciy1 hafifletmek icin de kayba ugrayan birey yas siirecine girer ve yas tutmaya baglar. Freud’e
(1924) gore yas tutmanin amaci, sag kalanin amilarini ve umutlarini kaybedilenle baglantih
anilardan ve umutlardan ayirmaktir. Analitik agidan ise, yasin amaci, bireyin dis diinyadaki bir
gercegi kabullenme (yatirim yapilmis nesnenin yitimi) ve i¢ diinyadaki ilgili degisiklikleri
yonlendirme (yitirilen nesneden vazge¢me ve geri ¢ekilme) cabasi seklinde nitelendirilmigstir (Anna
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Freud, 1960). Ancak Freud (1917) “Yas ve Melankoli” adl1 eserinde duygusal baglarimizdan asla
isteyerek vazgecmedigimizi, terk edilmis olmamiz, bizi terk eden kisiyle ilgilenmekten
vazgecmemiz anlamina gelmemektedir. Yani kaybedilenin duygusal varligina yanit vererek onu
icimizde yasatmaya ve boylece onunla iligkimizin siirmesini sagladigimizi belirtmistir.

Yas siireci her zaman istenilen sekilde devam etmez. Normal bir kayiptan sonra verilen tepkiler
olagan olarak devam edebilir ve hatta belli bir zaman i¢inde yasla iligkili semptomlar ortadan
kalkabilir. Ancak yasanan kaybin sekli bireyin hem yas siirecini uzatabilir hem yas1 patolojik hale
getirebilir. Ani, beklenmedik, siddet iceren bir kayip (6liim) bireyin bas etmekte zorlandig: en riskli
olim sekli olabilir. Bu durum karmasik duygularin yaganmasina katki sunan bir yas siirecini tetikler
ve yas slireci bir sendrom haline gelebilir. Bu sendrom literatiirde 7ravmatik Yas olarak
adlandirlmaktadir (Prigerson ve Jacobs, 2001). DSM-5te daha fazla galisgilmas: gereken konular
arasina alinmig ve Kalic:i Kompleks Yas Bozuklugu altinda (APA, 2013) ve 11. revizyonu yapilan
Uluslararas: Istatistiki Hastaliklar Siniflandinlmasinda (ICD-11) Uzamis Yas Bozuklugu olarak
adlandinlmigtir (WHO, 2018). Travmatik yas, intihar, siddet, istismar, trafik kazasi, afet sonrasi
yasanan kaybin ani, siddet iceren ve beklenmedik olmasi ile bireyin bu kayba verdigi tepki olarak
tamimlanabilir. Dogal olmayan ve beklenmedik sekilde meydana gelen 6liimlerden sonra yogun
sucluluk i¢in bir risk faktorii olarak kabul edilmistir (Gamino, Sewell ve Easterling, 2000 ; Li, 2012;
Rando, 1993). Oliim nedeni ve seklinin suglulugu arttirdig1 ve dolasiyla sugluluk igin travmatik
kaybin tetikleyici bir unsur oldugu ifade edilmektedir (Stroebe ve Schut, 2001). Hatta yas
arastirmacilari, kendini suglamanin ve bunun duygusal baglantilarinin (utang gibi) saghkli yas
tutmay1 engelleyebilecegi ve kayip sonrasi suglulugun psikopatolojiye eslik ettigi belirtilmistir
(Miles ve Demi, 1983).

Sucluluk, sevilen bir yakinin kaybindan sonraki yas siirecinde yasanan en yaygin duygulardan biri
oldugu (Stroebe, Schut ve Stroebe, 2007) ve bireyin kendi kisisel standartlarina uymadig1 veya
yasamadigini kabul ettigi, sevilen birinin kayb:i sonrasi yasanan pismanlik veya pismanligin
duygusal bir tepkisi olarak tanimlanmigtir (Li, Stroebe, Chan ve Chow, 2014). Suglulugun kokenine
bakildiginda ise literatiirde kargimiza bir¢ok sucluluk tiirti ¢ikmakta ve bu tiirler iki kategori
seklinde ele alinmaktadir. Ornegin; birinci kategoride, (i) yok etme suglulugu, (ii) epistemik
sucluluk ve (iii) oidipal sucluluk. ikinci kategori ise, (i) ayrilma suclulugu, (ii) tetiklenen sucluluk,
(iii) o6diing sugluluk, (iv) emanet sugluluk ve (v) sag kalamin suglulugu yer almaktadir. Mevcut
calismada, sag kalanin suglulugu ele alinmaktadir. Sag kalanin suglulugu, arkadaslarin1 ya da aile
bireylerinden birini kaybeden bir kisinin, cekmis oldugu ruhsal acidan kaganlarda ya da savasta ve
kazalarda sevdiklerini kaybeden kisilerde goriiliir. Ebeveynlerini ¢ocukken kaybetmis kisiler ve
islevsel agidan (zihinsel problemli) oldukca biiyiik problemlerle olan bir kardesle biiyiimiis kisiler
de ‘sag kalanin sucglulugu’ yasama riski tasidigi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla sofor koltugundaki
ebeveynin Oliimiiyle sonuglanan bir kazadan saglam ¢ikan bir ergen ebeveynlerinin koydugu
kurallara uymay1p eve ge¢ dondiigiinde ailesinin ¢ikan bir yanginda 6ldiigiinii géren bir ergene gore
kendisini daha ¢ok suclu hissedecegi belirtilmektedir (Akhtar, 2017). Benzer sekilde travmatik yasta
sucgluluk tizerine yapilan bir ¢aligmada, suglulugun kotii fiziksel saglik, travmatik reaksiyonlar ve
travmatik semptomlarla ile iligkili oldugu sonucuna varilmistir (Li vd., 2014).

Ozetle bir kayiptan sonra kendini suglama, dliime katkida bulunma, &liimii engelleyememe
diisiinceleri, kaybedilen kisinin yasami boyunca yaptig1 veya yapmadigi eylemler i¢in kendini
suclama, kaybedilenle gecirilen zamanlarda bitiremedigi isler, 6len kisinin hayatta kalmasiyla ilgili
veya oOliimle ilgili olumlu duygular yasama hakkinda genel olumsuz diisiinceler dahil olmak tizere
bircok sekilde yasanabildigi belirtilmektedir (Shear ve digerleri, 2007).
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Aragtirmanin Problem Durumu

Kayiptan sonraki siirecte yas tutan kisilerin maruz kaldig: sucluluk duygularini etkileyebilecek risk
faktorlerinden biri olan 6liim nedeni ve sekli ile ilgili literatiiriin gozden gecirilmesi, travmatik yas
ve sucluluk iligkisine dair bir¢ok nicel arastirma yapildigy goriilmektedir (Bailley, Kral ve
Dunham, 1999; Gamino, Sewell ve Easterling, 2000; Jordan ve McIntosh, 2011; Lang, Gottlieb ve
Amsel, 1996). Ancak travmatik yasi olan ve olmayan bireylerin yasadig1 suglulugun benzer ve farkh
yonleri nitel yontemler incelenmesi ve elde edilen verilerin psikodinamik olarak yorumlanmas: ile
ilgili bir aragtirmaya rastlanilmamigtir. Dolayisiyla travmatik yasli olan ve olmayan bireylerin
sucluluk durumlarinin incelenmesi ve psikodinamik olarak yorumlanmas: literatiire ve alana biiyiik
katki saglayacag diistiniilmektedir.

Aragtirmanin Amaci

Bu caligmanin iki amaci vardir; birincisi, travmatik yasi olan ve olmayan bireylerde yasanan
suglulugu anamnestik goriisme ve Beier Ciimle Tamamlama Testi ile incelemek. Ikincisi ise;
calismadan elde edilen verileri psikodinamik yonden degerlendirmektir.

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Nitel desene dayali olan bu arastirma olgu bilim (fenomenolojik) yaklasima dayanmaktadir. Nitel
arastirmalar, bireylerin yasantilarini nasil algiladiklar1 ve yorumladiklarini arastirmaya olanak
sagladigindan (Merriam, 2013) travmatik yasi olan ve olmayan bireylerin sugluluk duygulan
anamnestik goriisme yoluyla derinlemesine incelemeye c¢alisilmistir. Bu nedenle bu ¢alismada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir.

Aragtirmamin Evreni ve Orneklemi

Galigma icin Bingdl Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etik Kurulundan etik kurulu izni
alinmistir. Bu ¢alismada nitel aragtirmalarda sik kullanilan amach 6rnekleme yontemlerinden kriter
(6l¢iit) 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kriter 6rnekleme yontemi, 6nceden belirlenmis bir dizi
dl¢iitii saglayan tiim durumlarin ¢alisilmasidir. Olgiit ya arastirmaci tarafindan olusturulur ya da
daha 6nceden hazirlanmis 6l¢iitler listesi kullanilir (Marshall ve Rossman, 2014). Bu aragtirmada
temel ol¢iit, travmatik yasli olan bireyler i¢in son 6 ayda bir yakinini travmatik bir sekilde (intihar,
cinayet, siddet, istismar, kaza, afet vb.) kaybetmis olmasi ve travmatik yas 6lceginde 25 ve iistii puan
almis olmak olgiit olarak kabul edilmistir. Travmatik yash olmayan grup i¢in ise kayip yasamamig
ve ayni sekilde travmatik yas Olceginde 24 ve asagi puan almis olma kriter olarak alinmistir
(Harkness vd., 2002; Prigerson vd.,1995). Boylece travmatik yasl olan ve olmayan toplam 20 geng
yetiskin (10 kadin ve 10 erkek) arastirmaya dahil edilmistir. Katilimcilara iliskin tanimlayic: bilgiler
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katthmcilar Hakkinda Bilgi

Sira No Cinsiyet Yag Egitim Kaybettigi Travmatik Kay1p Nedeni
Durumu Kisi Yas Puami

1 Kadin 22 Universite Baba 35 Intihar

2 Erkek 21 Universite Baba 29 Kalp krizi

3 Erkek 22 Universite Anne 40 Trafik kazas1
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4 Kadin 20 Universite Kardesi 32 Deprem
5 Kadin 23 Universite Anne 30 Trafik kazast
6 Kadin 24 Universite Amca 27 Cinayet
7 Erkek 20 Universite Anne 30 Kalp krizi
8 Kadin 23 Universite Day1 42 Deprem

9 Erkek 21 Universite Kardes 28 Teror

10 Erkek 19 Universite Baba 33 Intihar

1 Kadin 20 Universite - 15 -

2 Erkek 23 Universite - 10 -

3 Kadin 21 Universite - 8 -

4 Kadin 19 Universite - 12 -

5 Erkek 23 Universite - 15 -

6 Kadin 22 Universite - 10 -

7 Erkek 20 Universite - 14 -

8 Kadin 21 Universite - 13 -

9 Kadin 24 Universite - 9 -

10 Erkek 20 Universite - 11 -

Veri Toplama Araglar ve Siireci

Aragtirma kapsaminda degerlendirmeye alinan 32 kisi ile nitel goriismeler yapilmis ve arastirmanin
kriterlerine uyan 20 katilimci travmatik yasi olan ve yasi olmayan olmak tizere iki gruba ayrilmistir.
Daha sonra katilimci grubundaki bireylere tek oturumda projektif test (Beier Ciimle Tamamlama
Testi) uygulanmis ve bireylerin anamnezleri (yasam oykiilerinin derinlemesine incelemek igin)
alinmis daha sonra bireylerin travmatik yasi olup olmadigini belirlemek i¢in tek oturumluk ve
yaklagik 10 dakika siiren Travmatik Yas Olcegi uygulanmistir. Veri toplama siireci her bir katiimc
i¢in iki oturumda tamamlanmistir. Veri toplama araglariyla ilgili asagida verilmisgtir.

Travmatik Yas 6lcegi (TYO): Prigerson ve arkadaslar1 (1995) tarafindan 6 ay ya da daha énce bir
yakinimi travmatik bir sekilde kaybetmis bireylerdeki travmatik yas diizeyini belirlemek {izere
gelistirilmistir. Olcegin dilimize uyarlamasi Atak vd.(2012) tarafindan gerceklestirilmistir. 5’1i likert
tipi olan 6l¢ek, 19 soru ve tek boyuttan olusmaktadir. Cronbach alfa katsayis1 0.94 ve test-tekrar test
giivenirligi r = .80 olarak bulunmustur.

Anamnestik Sorgulama: Anamnez, danisanin probleminin tarihgesi ile ilgili bilgiler, varsa daha 6nce
uygulanmis olan psikolojik veya biyolojik tedaviler, problemle ilintili olabilecek hayat olaylar gibi
onemli bilgileri icermenin yami sira ve kiiltiirel, dini baglam gibi faktorler, ilgili duygulanimlar,
savunmalar, temel endiseler ve patojenik kanaatler gibi psikopatolojik 6zellikler, danisanin giicli
yonleri ve kullanabilecegi kaynaklar, danigsmanin danisana verdigi 6znel tepkiler (kars1 aktarim
tepkileri) ve terapdtik hipotezler ve tedaviyle ilgili kararlar anamnezin igerigini olusturan bilgilerdir
(Lingiardi ve Mcwilliams, 2017).

Bu c¢aligsmada kullanilan ve Yildinm (2006) tarafindan oOnerilen anamnez formunda
odaklanilmas: gereken sorulardan bazilarina agsagida yer verilmistir:
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v' Bana sorununuzdan bahseder misiniz? Nereden baglamak istersiniz? Sizi buraya getiren
nedenleri, sorunlar1 sorsam nasil yanitlarsiniz?

v Su ana kadar bu probleminizi ¢ozmek i¢in neler yaptiniz? Ne tiir 6nlemler aldiniz?

v Gordiginiiz rityalar1 gogu kere hatirlar misimiz? Diin gordiigiiniiz rityay1 hatirhyor musun?
Hatirliyorsaniz anlatin.

Caligma icin alinan etik kurulu onayindan sonra Bingdl Universitesi Cocuk Arastirma ve Rehberlik
Uygulama Merkezinde katilimcilarla birebir goriismeler yapilmis ve yapilan gériismeler ses kayit
cihaz ile kayit altina alinmistir.

Beier Ciimle Tamamlama Testi (BCTT): Beier (1960) tarafindan bireylerin genel davranimlarini, i¢
goril diizeyini, ge¢mise dair belirsizliklerini, gelecege dair kayg: ve korkularini, cevresiyle olan
iletisim ve etkilesim bi¢imini ve davramiglarindaki bilingdisi yansimalarini anlamamiza yardimci
olan, yar1 yapilandirilmig yansitmali (projektif) bir testtir (Dogan, 2015).

Gegerlilik ve Giivenirlik: Beier Ciimle Tamamlama Testinin puanlayicilar arasi giivenirligi (+)
ifadeler i¢in yaklagik 0.80, (-) ifadeler i¢in 0.70 ve nétr (0) ifadeler icin ise 0.50 dolayinda
bulunmustur (Akkoyun, 1994).

Diger yandan katilimcilarin Beier Ciimle Tamamlama Testinine iligkin cevaplar test formu iizerinde
yazma seklinde elde edilmistir. Daha sonra her bir katilimcinin testte verdikleri cevaplar okunmusg
ve ciimleler olumlu, olumsuz ve nort seklinde isaretlenmistir. Toplamda 20 katilimcidan 30 sayfa
yazili metin elde edilmigtir. Testin cevaplama siiresi ortalama 15 dakika olarak kayda ge¢mistir.
Verilerin Analizi

Bu ¢alismada katilimcilardan elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Igerik
analizi, metni analiz etmek i¢in kullanilan bir dizi farkl strateji i¢in kullanilan genel bir terimdir
(Powers vd., 2010). Daha sonra icerik analizinde yola ¢ikarak temalar olusturulmustur. Yani sira
goriismeye alinan katilimcinin birebir ifadeleri kullanilarak elde edilen kategoriler agiklanmis ve
boylece arastirmanin gegerliligi saglanmaya calisilmistir (Yildinm ve $imsek, 2006). Giivenirlik
yoniinde ise Creswell'in (2014) de 6nemle vurguladig gibi bir konu olan verilerin transkripsiyonlar
kayitla karsilagtirilarak kontrol edilmistir. Katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplarin bir bolimii
dogrudan alintilar seklinde sunulmustur. Dogrudan yapilan alintilarda katilimcilara ait bilgiler
katilimci numarasi, katilimei grubu (travmatik yasli veya travmatik yash olmayan) ve cinsiyet olarak
verilmigtir

Bulgular

Bu boliimde katilimcilarla yapilan anamnestik goriisme ve uygulanan Beier Climle Tamamlama testi
sonucunda elde edilen veriler degerlendirilmistir. Degerlendirme sonunda katilimcilarla yapilan
anamnestik goriismeler ve Beier Ciimle Tamamlama Testinden dogrudan alintilar yapilmis ve bu
alintilar travmatik yasi olan ve olmayanlarin sugluluk duygular1 psikodinamik yoénden
yorumlanmigtir. Her iki gruba ait ciimle tamamlama testleri analiz edildiginde, travmatik yas1 olan
bireylerin su¢luluk duygular1 puanlar: (negatif puanlari=64) travmatik yas1 olan bireylerin sugluluk
duygular puanlarina (negatif puanlari=45) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger yandan
yapilan tematik analiz sonucu travmatik yash olan bireyler i¢in, sag kalanin suglulugu temas: ve
ayrilma su¢lulugu temasi ve yasl olmayan bireyler icin ise, Istirabin libidolastirilmasi suglulugu ve
Zalimin Dissallastirilmasi: Suclulugu olmak iizere dort adet tema belirlenmigtir. Temalara iligkin 6zet
Tablo-2’de verilmisgtir.

251



TUBAD Cilt XX, Say1 X, Ay, Yil

Tablo 2: Temalarin 6zeti

Ust temalar Alt temalar
1. Travmatik Yash 1.1. Sag kalanin suglulugu temas:
1.2. Ayrilma suglulugu temasi
Sugluluk 2. Yash Olmayan 2.1. Istirabin libidolastirilmas: su¢lulugu

2.2. Zalimin Digsallagtirilmas1 Suglulugu

Tema 1: Travmatik Yash

Bir yakinini siddet, intihar, kaza, kalp krizi gibi siddet iceren ve travmatik bir sekilde kaybeden
bireylerin durumlarini ifade etmektedir. Bir yakinimi travmatik bir sekilde kaybeden bireylerin
kayiptan sonra yasadiklar1 sucluluk duygusunun c¢ogunlukla oOlim kaynakli oldugu
distiniilmektedir. Dolayistyla bu tema altinda iki alt tema bulunmustur. Bu temalar sag kalanin
suglulugu ve ayrilma suglulugu olarak bulunmustur.

Alt Tema 1.1: Sag Kalanin Suglulugu

Bu tip suglulukta bir yakininmi 6liim sonucu kaybeden bireylerin yasadiklari ruhsal acidan kagma
sonucu olusmaktadir. Ozellikle savagta veya bir kaza sonucu 6len bir yakinindan daha uzun
yasayanda goriilmektedir. Sevilen birinin intiharina verilen diger bir yaygin tepki, kisinin kendi
sorumlulugunu abartmasi ve béyle bir sonucu 6nlemek i¢in daha fazlasini yapamadig: i¢in sugluluk
duymasidir. Hayatta kalanlar genellikle intihara katkida bulunan birgok faktoriin farkinda degildir
ve geriye doniip baktiklarinda olaydan 6nce farkinda olmayabilecekleri seyler goriirler. Hayatta
kalanlar genellikle olaylar1 sevdiklerinin hayatlarinin son anlarina kadar yeniden canlandiracak,
yeterince fark etmedikleri veya yeterince ciddiye almadiklar i¢in kendilerini sugladiklar: ipuglarim
ve uyarilarn1 aragtiracaklar. Geg¢misteki anlagmazliklar1 veya tartigmalari, yerine getirilmeyen
planlari, geri dénmeyen aramalari, sdylenmeyen soézleri hatirlayabilirler ve keske bir seyi farkh
yapsalar veya soyleselerdi, belki de sonug farkli olabilirdi diye kafa yorabilirler. Ornegin travmatik
yasi olan bir katilimcinin asagidaki ifadesi dikkatte degerdir:

........ Neden ben, neden benim babam o kadar kotii babalar varken neden benim babam neden
benim melek gibi babam. Olmadi, onun iyi olmasi icin daha fazla calismaliydim. Iki y1l oldu hala
bile neden derim kabullenemedim, bu aciyla hayata devam etmek zorunda birakildim. Hayatimi
sonlandiracak kadar nankor olamazdim, geri kalanlara bu aciy1 yasatamazdim. Benim i¢in giilmek
eski neseli Esma olmak ya da hayal kurmak diye bir sey kalmadi. Babam bunlari da kendisiyle
gotiirdii. Ama bunlarin sebebi benim, onun gitmesine nasil izin verdim(Travmatik Yasl 5. Katilimci,
Anamnez)’.

Psikodinamik yorum: Katilimc: baska babalar varken neden kendi babasinin 61diigiinii sorgulamasi
yasin asamalarindan olan 6tke duygusunu yasadigini gostermektedir. Ayrica ‘hayata bu aciyla
devam etmek zorunda birakildim... ifadesi ve giilmek eski neseli Esma olmak ya da hayal kurmak
diye bir sey kalmadi, babam bunlar1 da kendisiyle gotiirdii’ seklindeki ctimleler, bireyin yasadigi
ruhsal acindan kaybedilen babasini sorumlu tuttugu gériilmektedir. Yani ¢cekilen acinin sebebinin
o kisinin zalimligi(zalimin dissallastirilmasi) veya kabaligr oldugu imasi tasiyabilir ve kendisinin aci
cekmesinin asil nedeni kendisinin bu zalimlige izin veriyor olmasidir. Kayiptan sonra sag kalan
danisan, kaybin verdigi aciyla bas etmekte zorlanmaktadir ve bir yandan bu aciy1 cekmesine izin
verdigi i¢in kendisini suglamakta diger yandan cektigi acinin kendisinden kaynaklanmadigi ve
kendi sucu olmadig: seklinde bir yaklasim sergiledigi goriilmektedir. Diger yandan yapilan
aktarimin, sucluluk duygusunun temel yapisinda olan bilin¢disi nefrete bagh oldugu soylenebilir.

252



TUBAD Cilt XX, Say1 X, Ay, Yil

Danisan kaybedilenle bitiremedigi ve yarim kalan isleri dolayisiyla kendini suglamaktadir. Bu
sugluluk duygusu da danisanda bilingdisi nefrete doniistiigii séylenebilir.

Bir diger katilimci, BCTT nin 43. Maddesini (sucluluk duygularim1 yansitan madde) su sekilde
doldurmustur; Morg kapisina gittigim o geceyi, o ani unutmak istiyorum (7ravmatik Yash 10.
Katilimci)'. Diger yandan katilimci riiyasina yansiyan kaybini su sekilde ifade etmistir: °...Babam:
gordiim hayattaydi. Hastalanmis herkes evde, babamla ilgileniyoruz. Uzerine titriyoruz hasta olmus
diye. Ya babam élseydi diyorum ne yapardim nasil dayanirdim. Ama sonra olii olarak gériiyorum,
kurtaramadim, nasi! olur da ellerimin icinden kayip gittigine izin verdim’

Psikodinamik Yorum: Katilimci yas siirecinde oldugu soylenebilir. Katilimci rijyasinda once
babasinin yasadigini sonra ise 6lii oldugunu gérmiis. Yasam ve 6liim arasindaki ¢izgide katilimcinin
hem arzunun ve isteginin doyumu (babasinin yasiyor oldugu) hem de kaybin inkdri olarak ortaya
¢1kan zulmii (yani babasini olii olarak gérmesi) ambivalan duygular yasadig: goriilmektedir. Diger
yandan babasinin 6liimii kendi sugcu oldugu, yani onu kurtaramayisi kendi davranislarinin belirli
yonlerini ve baskalarinin(riiyada diger aile tiyelerinin de babayla ilgilenmesi) davranislarini kendi
kotiiliigiine atfettigi séylenebilir.

Alt Tema 1.2: Ayrilma Suglulugu

Bir sevgi nesnesinden ayrilma sebebiyle harekete gecen kaygiya veya kayip yasayan bireyin
kendisini bir davranig, diisiince duygu, ahlak ve eylemin kaynag olarak deneyimlemesinden
kaynaklanan kaygiya isaret etmektedir. Travmatik Yash 8. Katihmeci yasadigr yas1 giivensizlik
sebebiyle anlatamadigini ve bundan dolay1 yasadig1 suglulugu su ifadelerle anlatmistir: “Bundan 4
ay once babaannemi kaybedince, insanin birbirine hi¢ deger vermedigini, ne kadar bos islerle
ugrastigimiz, bazen ne igcin var oldugumuzu bilmeden zaman gegiyor. Birlikte ge¢irdigimiz
zamanlar1 iyi degerlendiremedim, ona sarilmak, onu 6pmek, ona sevdigimi soylemek, hi¢hirini
yapmadim. Kaybetmek zor, nereye baksam onu gérmek ve en acisi kimseye giivenmeyip
anlatamamak (Travmatik Yash 8. Katilimci, Anamnez).”

Psikodinamik Yorum: Travmatik Yashh 8 Katilimci, kaybindan sonra toplumsal ve kisisel bir
degersizlikten bahsetmekte ve bu degersizligin aslinda kendi kisiliginde kaybolup gittigini,
dolayisiyla hayatin her alaninda bu kayb: cezalandirma ihtiyaci haline getirdigini gostermektedir.
Birey burada bir sucluluk duygusundan suclu dedigi bir tip tarif etmektedir. Bu karakter
yapilanmasinda ceza almak ve bilin¢disi ayrilma suclulugunu hafifletmek adina dehset verici, sosyal
acidan kabul edilmesi miimkiin olmayan, hatta kendisine yonelik cezai nitelikte eylemler oldugunu
ifade etmektedir.

Aym katillmci BCTT’nin 37. Maddesini (sugluluk duygularim1 yansitan madde) su sekilde
doldurmustur; ‘37. Ne yazik ki ben: iy7 bir torun degilim...(Travmatik Yash 9. Katilimci)’

Psikodinamik Yorum: Katilimcinin kayiptan dogan bilingdisi suclulugunu hafifletmek icin cekmis
oldugu aciy1 cezalandirma ihtiyacimi giderdigi séylenebilir. Benzer sekilde katilimci ‘ben iyi bir
torun degilim’ soylemini kendi i¢sel kaynaginin bir arzusu olarak ortaya suclulugunu kendiligine
yonelttigi seklinde yorumlanabilir.

Tema 2: Yash Olmayan

Bu temada travmatik yas 6lgegi ve alinan anamnez sonucunda herhangi travmatik yas1 olmayan
bireylerin siirecini ifade etmektedir.
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Alt Tema 2.1: Istirabin Libidolagtirilmas: Sucglulugu

Bu tip suglulukta, bireyin takintili nevrotik durumuna iliskin olarak kendini kinamaya yo6nelik
davraniglarinin aslinda kendini cezalandirmasinin bir bi¢imi olarak karsgimiza ¢ikmaktadir.
Travmatik yas1 olmayan katihmcilarin yasadiklari sucluluk duygusunun olim gibi gercek bir
kayiptan ziyade giinlitk yasamalarindaki psikolojik kayiplarla ilgili oldugu gériilmektedir. Ozellikle
gecmiste yagsanilan bazi anilarin unutulmak istendigi fakat bunu yapamadiklar1 ve bundan dolay:
sucluluk hissettikleri goriilmektedir. Ancak buradaki sucluluk hissi utangla 6rtiismesi s6z konusu
olabilir. Ornegin Travmatik Yasl Olmayan 3. Katilimc1 suclulugun utancla értiigmesi durumunu su
sekilde ifade etmistir:

........ Bunu anlatmak eskisi kadar bana aci vermiyor ama hatirladigim zaman bazi davraniglar
tekrarlamaya basliyorum. O kotii oldugum an OKB animin zirve yaptigi andi. Birden uyandim
yataktan ¢iktim ve elimi yikama gereksinimi duydum birden sonra yataga geldim sanki tekrar
kirlenmis diye diigiiniip tekrar yikadim tekrar ve tekrar bunu anlamiyordum ama mecbur
hissediyordum .....niye boyle yapiyorum delirdim mi niye sagmaliyorum. Bu aptallik niye diye
oturup agladim.....icimde kotii bir ruh varmiscasina dine imana tovbe Allaha icimden séylemek
istemedigim halde kéti laflar ¢ikiyordu...... aileme anlatamiyordum kimseye....... 0 zaman
hayatimin en kétii anini detaylariyla hafizama kazimanin hiizniini yasiyordum anlamiyordum
anlatamiyordum ve kaybolmustum (Travmatik Yash Olmayan 3. Katilimci, Anamnez).”

Psikodinamik yorum: Katilimci kaygisini ve sugluluk duygusunu hafifletmek i¢in onu tekrarlayici
eylemlere yénelten istilaci ve istenmeyen diisiince ve davramiglardan sikdyet etmektedir.
Coziilmemis catismalarla bas etmek i¢in kullanilan savunma diizenekleri (bastirma) ve ego ile siiper
ego arasindaki ¢atismada stiper ego tarafindan bir ceza olarak ortaya ¢ikan obsesyonlar bireyi
sucluluk duygusunu yasamasina neden oldugu séylenebilir. Ornegin katihmcinin yasadign
obsesyonlardan dolay1 dine karsi kiifiir iceren miidahaleci diisiincelere maruz kalmas: ve bu
diisiincelerin ahlaki olarak yanlis olduguna inandigi icin sucluluk yasadigi ifade edilebilir. (iinkii
elini yineleyici bicimde yikamasi tuhaf ve kabul edilebilir olarak gormemektedir.

Ote yandan Travmatik Yash Olmayan 5. Katilimci, BCTT'ne bakildiginda suglulukla értiigen utang
duygusunu yasamanin yaninda 6zgiiven eksikligi de yasadig1 goriilmektedir. Bu durumu sugluluk
duygusu temasinin 37. Maddesinde: Ne yazik ki ben: bazen kafay1 yiyecek kadar diisiiniiyorum’
seklinde ifade ederken, bu durumu destekleyen ve Travmatik Yash Olmayan 2. Katilimci ise; Ne
yazik ki ben yasadiklarimi ¢ok diisiinen bir insamim seklinde ifade etmistir.

Alt Tema 2.2: Zalimin Digsallagtirilmas: Suglulugu

Bilin¢dis1 su¢lulugun bir versiyonu olan zalimin digsallastirilmasi suc¢lulugu, bireyin deneyimlemis
yasantilar1 sonucu ortaya ¢ikan korku ve kaginmadan 6tiirii cezalandirilacag: kaygisi ile ortaya
cikmaktadir. Birey, digsal bir ceza yaratarak kendi i¢indeki cezanin agirligindan korunma istegi ile
ortaya ¢ikmaktadir. Travmatik yasi olmayan katilimcilarin BCTT nin 43. Maddesine verdikleri
cevaplar yukaridaki agiklamalan destekler niteliktedir:

Travmatik Yash Olmayan 1. Katilimcr: * Yasadigim kétii anilari unutmak istiyorum’

Travmatik Yash Olmayan 4. Katihmcu: * Yaptigim kotiiliikleri unutmak istiyorum’

Travmatik Yash Olmayan 3. Katilimci: ‘Baz: anilarimi unutmak istiyorum’

Travmatik Yash Olmayan 6. Katihimc1: Bazz anlari unutmak istiyorum’

Travmatik Yash Olmayan 7. Katihimc1: ‘Hayatimin kétii anilarini sonsuza dek unutmak istiyorum’

Travmatik Yash Olmayan 5. Katilimci: ‘Bazz anilar1 unutmak istiyorum’
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Psikodinamik Yorum: Katiimcilarin belirli algilar1 onlarda sugluluk duygular uyandirmanin yani
sira katiimcilarin benliklerine iliskin ¢arpik algilari onlarda utang¢ duygusunu uyandirdigi ifade
edilebilir. Olusan algilarin ozgiiven eksikligi yarattigi, cekilen acilarin unutmak istedigi fakat hem
sugluluk duygu hem de kendisine dair zayif benlik algisi bunu engelledigi sdylenebilir. Ayni
zamanda bu durum bireyin gercek benligi ile ideal benligi arasinda uyumsuzlugun gostergesi de
olabilir.

Tartigma ve Sonug
Travmatik yasi olan ve olmayan katilimcilarin anamnestik gériisme ve beier ciimle tamamlama
testleri analizi sonrasi elde edilen bulgular incelendiginde her iki grubun sugluluk duygularinin
icerigi yoniinden farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu farkliligin travmatik yasi olan bireyler i¢in
kayip sonrasi yansimalara iligkin olurken yasi olmayan i¢in ise giinlilk yasamdan artta kalan
tortularin yansimalar: oldugu soylenebilir. Buradaki tartisma ve yorumlarda her iki grup icin igerik
yoniinden farkliliklara odaklamilmistir.

Travmatik yash olup ve sag kalanin suglulugunu yasayanlar kaybin ardindan kendini suglama,
oliime katkida bulunma ya da onu engelleyememe diisiinceleri, merhumun hayat1 boyunca yaptig
ya da yapmadig1 eylemler icin kendini su¢lama ya da merhumdan sag kurtulma ya da olumlu
duygular yasama hakkinda genel olumsuz diisiinceler dahil olmak {iizere bir¢ok sekilde olabilir
(Shear vd., 2007). Cocugunu intihar nedeniyle kaybetmis olan ebeveynler, 6zellikle sugluluk ve
sorumluluk duygularina kapilabilirler (Maple vd., 2010) ve intihar eden kisinin yasi, yasin
yogunlugunu yordayan en onemli faktorlerden biri olarak bulunmustur (Schneider vd., 2011).
Sucluluk, intihar nedeniyle 6liime 6zgii bir yas tepkisi olmasa da, hayatta kalan birinin intihan
onlenebilir bir olay olarak gormesi aligilmadik bir durum degildir. Bu nedenle, hayatta kalanlarin
kendilerini su¢lamaya kapilmalar1 kolaydir. Diger yandan bir baska ¢alisma, 6liim nedeninin dlen
kisi icin yeterince bir sey yapmama konusundaki suclulugu 6ngdérmedigini, ancak &lim igin
algilanan sorumlulugu 6ngérdiigiinii bulmustur (Bailley vd., 1999).

Sugluluk, bireyin kendisini kotii hissetmenin Otesinde pismanhik ve gerginlik duygulariyla
karakterize olmus ve kisisel ve toplumsal standartlara aykir olan belirli eyleme veya eylemsizlige
odaklanmanin ardindan ortaya ¢ikan bir duygu olarak tanimlanmistir (Day, 2014). Diger yandan
psikanalitik kuramda sugluluk duygusu temel olarak egonun siiperego tarafindan yargilamisindan
kaynaklanan gerilimin bir ifadesi olarak kavramsallagtinnlmistir (Freud, 1923). Grinberg (1965),
Kleinc bir bakis agisindan, "zulmedici sugluluk” ile "depresif sugluluk" arasinda ayrim yapilmasini
onermistir. Bu ayrim, sucluluk duygusunun dinamiginin daha iyi anlasilmasina izin verir ve boylece
nesne iligkilerinin icerigi ve niteligi ile farkli uyaranlara verilen tepkiler ve normal veya patolojik
yas slireci hakkinda daha genis bir anlayis gelistirir. Bu durum ise zuliim sugu yasamin ¢ok erken
donemlerinde ortaya ¢ikmasina ve zayif ve olgunlagsmamis bir ego gelismesine neden oldugu
belirtilmektedir. Diger yandan paranoid-sizoid konumun kaygilarina paralel olarak ya da bir tiir
hayal kirikhiginin ya da depresif suglulugun basarisizliginin ardindan gelistigi, erken ortaya
¢ikmasina ragmen, zulmedici sugluluk sonraki psikolojik gelisim {izerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugu vurgulanmaktadir. Bu durum ise hem engellemelerin hem de mazosist tutum ve
davranislarin gelismesinde 6nemli bir rol oynar. Caresizlik, igerleme, korku, ac1 ve kendini suglama,
tekrar etme diirtiisii ve "harekete ge¢cme" egilimi gibi, zulmedici suglulugun belirtileri oldugu ve
asir1 vakalar olan sizofreni, melankoli patolojik yas ile ortaya ¢iktig: belirtilmektedir (Ledn, 1965).
Zulim sucu azaldig: Olciide, nesne kaybinin neden oldugu ac1 ve istirap, az ya da ¢ok depresif
belirtilerle birlikte artabilmektedir. Kendilik ve nesne kaygisi, sorumluluk ve son tahlilde telafi etme
kapasitesi de artabilir. Bu duygular, normal yas siirecinde ve yiiceltme gerektiren etkinliklerde
baskin olan bir tiir depresif su¢luluk duygusunu temsil eder.
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Yas baglaminda sucluluk, yas siirecinde kaybedilen veya o&liimle ilgili olarak bireyin kendi i¢
standartlarina ve beklentilerine gore yasamadiginin farkina varilmasiyla ortaya ¢ikan pismanlik
verici duygusal bir tepki olarak ifade edilmistir (Li, Stroebe, Chan ve Chow, 2014). Yas
aragtirmacilari, kendini suglamamin ve duygusal baglantilarimin saghkli yas tutmay:
engelleyebilecegi uzun zaman 6nce fark etmisler ve kayip sonrasi sucluluk {izerine yaptiklan
literatiir taramasinda sucglulugun siklikla kayip sonrasi psikopatolojiye eslik ettigine dikkat cektiler
(Miles ve Demi, 1984). Daha yakin zamanlarda, yasta sugluluk {izerine yapilan nicel ve nitel
calismalarda, suclulugun kotii fiziksel saglik, travmatik reaksiyonlar ve travmatik yas semptomlar:
ile iligkili oldugu sonucuna vardilar (Li, Stroebe, Chan ve Chow, 2014). Birka¢ boylamsal ¢aligmada,
kendini suglama ve suglulugun ileriye doéniik olarak ve 6zellikle kayiptan sonra daha siddetli yas
semptomlari icerdigini gostermektedir (Li, Tendeiro ve Stroebe, 2018; Stroebe vd., 2014). Literatiir
incelendiginde dogrudan travmatik yas olmada da travmatik yas ve sucluluk duygusuna iliskin
sinirh sayida ¢alismanin oldugu goriilmektedir. Stroebe ve arkadaslar1 (2014) yaptiklar: ¢alismada,
kayiptan sonra yiiksek diizeyde sugluluk duygular: olan yash bireyler, daha yiiksek diizeyde yas
semptomlar1 gosterdigi ve bu semptomlarda zamanla diisiis olmadigini buldular. Bu nedenle kayip
yasayan bireylerin, kayip nedeniyle yiiksek diizeyde risk grubu olusturduklarini ifade ettiler.
Mevcut ¢alismada katilimcilarin ifadelerinden sugluluk duygularinin yiiksek oldugu ve bir 6nceki
aragtirmanin bulgusuyla ortiistiigii sdylenebilir. Ote yandan Weinberg (1995) yaptig1 calismada,
travmatik yas1 olan bireylerin sugluluk duygularinin iyilesme gostermesi, yasi olmayanlara gore
daha diisiik oldugunu belirtmistir.

Ozetle, travmatik yas ile sucluluk duygular arasindaki iligkinin aragtirilmasina iliskin literatiiriin
hentiiz istenen doygunluga ulagmadigi, mevcut ¢alismanin nitel bulgularindan elde edilen veriler
dogrultusunda travmatik yasi olan bireylerin olmayanlara gore sugluluk duygularinin daha yiiksek
oldugu soylenebilir. Bu bulgunun nedenlerinin ise ¢ok boyutlu oldugu diisiiniilmektedir. Kayiptan
sonra kendini su¢lama, kaybedilenin 6liimiine sebep olma veya kaybedilenin 6limiinii 6nlemede
bagarisiz olma diisiincesi, 6len kisi ile ilgili bitirilmemis islerin olmas1 (yapilan ve yapilmayan
eylemler), kaybedilenin hayatta kalmasina iligkin genel olumsuz diisiinceler veya kaybedilene
iliskin i¢inde olumlu duygular deneyimleme dahil olmak iizere bir¢ok faktériin bireyin travmatik
yasin siirdiiriilmesinde etkili olabilecegi vurgulanmaktadir (Shear vd., 2007). Ancak travmatik bir
yasant1 sonrasi sevilen birinin kaybedilmesi ile olusan sucluluk duygusunun travma sonrasi stres
bozuklugu, depresyon ve travmatik yas ile iligkili oldugu ifade edilmistir (Kuo vd., 2003). Hatta
sevilen bir kisinin dogal yollarla kaybedilmesinde yasanan sugluluk duygusunun diizeyi travmatik
bir sekilde kaybedilmesine daha diisiik oldugu belirtilmistir (Li, 2012). Son zamanlarda yapilan bir
bagka c¢alismada, sevilen birinin intihar sonucu hayatini kaybetmesi ile yasanan sucluluk, diger
kayiplardan dolay1 yasanan sugluluktan daha yiiksek oldugu bulunmustur (Camacho, Pérez Nieto
ve Gordillo, 2016). Intihar, kaza veya cinayetten kayip yasayan bireylerin sucluluk duygulari, dogal
nedenlerden dolay1 kayip yasayan bireylerin sugluluk duygularinin analiz edildigi bir baska
calismada, travmatik yasantilar sonucu kayip yasayan bireylerin sucluluk duygularinin daha yogun
oldugu belirlenmistir (Tal vd., 2017). Sonug olarak, travmatik yas1 olan bireylerin sugluluk
duygularindan dolay: risk altinda olabilecegi, sugluluk duygularin travmatik yasin gelisiminde ve
stirdtiriilmesinde etkili olabilecegi sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Teorisyenler, arastirmacilar ve klinisyenler, uzun zamandan beri travmatik yas siirecinde bireyin
yasadig1 pismanliklar ve kaybedilenle ¢oziilemeyeni bitirilemeyen isler dolay1 sugluluk duygulan
yasadiklarini kabul ettiler. Bununla birlikte, bu konuyla ilgili 6nceki ¢alismalarin ¢ogu, travmatik
yas ve sugluluk iligkisini nicel yontemlerle incelediler. Ancak travmatik yash bireylerin yas siirecini
nitel yontemlerle aragtiran ¢aligmalar bulunmadig: gibi, bu siirecin arastirilmamis olmas: yasanan
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suclulugun yastan mi yoksa bagka dinamik nedenlerden dolayr mi oldugunun bilinmesini
zorlastirdi. Bu calismada travmatik yasli olan ve olmayan bireylerin su¢luluk duygulari nitel yontem
ve projektif testle l¢iimii yapilarak, iki grup arasindaki suclulugun igerigi yoniinden benzer ve
farkl yonleri ele alindi. Bulgularimiz, travmatik yash olan bireylerin su¢luluk duygularinin daha
ziyade yasanan kayba yonelik olurken, travmatik yash olmayan bireylerin sucluluk duygularn ise
aksine giinlitk yasamdaki iligkilerden kaynaklandig: goriildi. Ayrica hem travmatik yash olan ve
hem de olmayan bireylerin sucluluk duygular1 psikodinamik yénden yorumland: ve bu yorumlarda
da benzer sekilde yash olup olmama yoniinden yorumlarin degistigi goriilmektedir. Diger yandan
bulgularimiz, travmatik yasli olma ve olmamanin sugluluk duygularinin igerigini nasil degistigini
ve her iki grubun sucluluk duygularinin psikodinamik olarak yorumlanmasi, kayiptan sonra
travmatik yash bireylerin sugluluk duygularini incelemeyi hedefleyen arastirmalar i¢in 6nemli bir
katki saglayacag diistiniilmektedir.
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Ilkokul Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Fen Bilimleri Dersine iliskin
Tutumlarinin Incelenmesi!

Erkan ULUCAY?
Gamze HASTURK?

Gonderim Tarihi: 01.08.2023 Yayin Tarihi: 31.12.2023 Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Oz
Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin 6grenme stilleri ile fen bilimleri dersine iliskin tutumlar arasindaki iliskinin
incelenmesi hedeflenmistir. Aragtirmaya 2020-2021 egitim ve 6gretim yili i¢cinde Orta Karadeniz bolgesinde bulunan
bir ilde 6grenim goren 3. ve 4. sinif 6grencileri katilmis olup, 92 kiz ve 64 erkek olmak {izere toplam 156 &grenci ile

» o«

calisma yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda veri toplama asamasinda “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogrenme Stilleri Olgegi”
ve “Fen Bilimleri Tutum Olgegi” kullamlmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analiz siirecinde SPSS 22.0
programindan faydalanilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin fen bilimleri dersindeki 6grenme stilleri ve tutum
diizeylerinin cinsiyete gore kargilagtirilmasinda “Mann Whitney U Testi” kullanilirken, 6grencilerin 6grenme stillerine
gore fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin kargilagtirilmasinda ise “Kay Kare Testi” kullanilmigtir. Aragtirmanin
sonunda ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin ve &grenme stillerinin cinsiyet degiskenine gore
anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur. Bunun yaninda fen bilimleri dersindeki tutumlarin 6grenme stillerine gore
de farklilastig1 goriilmiistiir. Sonug olarak, ilkokul 6grencilerinde cinsiyet faktoriintin fen bilimleri dersine yonelik
tutum ve 6grenme stilleri iizerinde belirleyici oldugu, bunun yaninda 6grenme stillerinin derse yonelik 6grenci tutumu
iizerinde etkili olmadig: sonuglarina ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, tutum, 6grenme stilleri.

Examination of Primary School Students’ Learning Styles And Their
Attitudes To The Science Course

Abstract

In this study, it was aimed to examine the relationship between primary school students’ learning styles and their
attitudes towards science lessons. In the 2020-2021 academic year, 3rd and 4th grade students who study in a district
of a city in the Central Black Sea Region participated in the research and the research was carried out on a total of 156
students, including 92 female and 64 male. In the data collection process of the research, ‘Personal Information Form’,
‘Learning Styles Scale’ and ‘Science Attitude Scale’ were used. SPSS 22.0 program was used in the analysis process of
the data obtained in the research. While the ‘Mann Whitney U Test’ was used to compare the learning styles and
attitudes of the students who participate in the study according to gender, the ‘Chi Square Test’ was used to compare
the students’ attitudes towards the science lesson according to their learning styles. At the end of the study, it was
found that the attitudes of the students towards the science course showed a significant difference according to the
gender variable (p<0.05). Similarly, it was determined that the learning styles of the students in the science course
differed significantly according to the gender (p<0.05). Besides, it was determined that students’ attitudes towards

! Bu ¢aligma, birinci yazarin ikinci yazar damigmanhginda hazirlanan yiiksek lisans tezinin bir béliimiinden tiiretilmistir.

2 Frkan Ulugay, MEB, Sulusaray Atatiirk Tlkokulu, Tokat, Tiirkiye, erkanulucay.ogr@gmail.com, Orcid: 0000-0002-1820-201X

3 Sorumlu Yazar: Gamze Hastiirk, Dog. Dr., Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Temel Egitim Boliimii, Tokat, Tiirkiye,
gamzeyalvac@gmail.com, Orcid: 0000-0002-8495-560X


mailto:erkanulucay.ogr@gmail.com,%20Orcid
mailto:gamzeyalvac@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-8495-560X

TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

science course no significant difference according to their learning styles (p<0.05). As a result, it can be said that the
gender factor is determinative on the attitudes and learning styles towards the science course in primary school
students, and in addition, learning styles are also not effective on the students’ attitudes towards the course.

Keywords: Science, student attitude, learning styles

Girig

Kavramsal degerlendirildiginde egitim “Birey ve toplumlar1 belirli bir amac: olan ve diizgiin bir
yasam tarzina ulastirma konusunda mevcut deger, beceri ve bilgileri planli bir sekilde diger
kusaklara aktarmada, bu siirecte bireyin tutumlarini tecriibeler yoluyla degisime ugratma siireci”
seklinde ifade edilmektedir (Harmandar, 2004). Tirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde yer alan
tamima gore egitim kavrami gerek cocuklarin gerekse de genglerin toplumsal yap:i icinde yer
edinmeleri i¢in gerekli olan beceri, bilgi ve anlayislar1 edinme, kisilik yapilarini gelistirme siirecinde
kendilerine okul i¢inde ve disinda destek saglama seklinde tanimlanmistir (Erzincan, 2011, s. 10).

Egitim, yeni kusaklarin sosyal hayat igerisinde var olabilmeleri i¢in gereken yetenek, anlayis ve
bilgileri kazanmalarina, bunun yam sira kisiliklerinin gelismesine katkida bulunmaktadir. Bu
kapsamda tilkelerin yogunlastiklar1 6nemli konular arasinda ilk sirada egitim sistemleri ve yonetimi
yer almaktadir (Kalemoglu-Varol ve imamoglu, 2013). Genellikle egitimin dort temel anaci oldugu
goriilmektedir. S6z konusu amaglar; kisinin kiiltiir diizeyi yiiksek bir fert olmasi, toplumsallagma
sirecini destekleme, bireyi iiretken bir yapiya kavusturma ve kisinin zaman igerisinde
bireysellesmesini saglama seklinde aciklanmaktadir (Harmandar, 2004). I¢inde bulundugumuz
modern ¢agda bilgiye kolay ulasan, ulastig1 bilgileri sentezleyen, sahip oldugu bilgiyi iiretim
siire¢lerinde kullanan, bilgiyi degerlendiren, iletisim ve elestirel diisiinme diizeyi yiiksek, arastiran,
yaratici, kendisini gelistirme egilimi olan ve evrensel degerleri benimsemis nesillere gereksinim
duyulmaktadir. Bu noktada egitim sistemlerinin sahip oldugu temel amaglar arasinda s6z konusu
donanimlar gelistirilmis bireyler yetistirilmesi gelmektedir (Saracaloglu vd. 2009). Bunun yaninda
egitim ile tilkelerin kalkinmasi amaglanmakta olup, yapilan ¢alisma sonuglar1 egitim ve kalkinma
arasinda anlamb iliski oldugunu gostermektedir (Chaudhary vd. 2009; Lazzeretti ve Tavoletti, 2005;
Kakar vd. 2011; Nunes, 2003).

Egitim sistemi igerisinde 6grencilerin giinliik hayatta karsilasabilecegi problemlerin ¢6ziimiinde
bilimsel bakis agis1 kazandirma ve gelistirme siirecine destek saglayan derslerin basinda fen bilimleri
dersi gelmektedir (Hastiirk, 2018). Fen egitim ve 6gretiminin amaci, giindelik yasamda kars1 karsiya
kalinan problemleri bilimsel tekniklerle irdeleyebilen, problem ¢6zme yetenegine sahip, bilgiye
erisebilen, teknolojiden yararlanabilen, bilime yonelik pozitif bir yaklasim gelistirmis, yasadig:
cevreyi anlayarak yorumlayabilen fen okur-yazan kisiler yetistirebilmektir (Balbag vd. 2016;
Tiirkmen ve Yalcin, 2001). Bilimsel okur-yazarlik diizeyi gelismis olan bireyler giinliik yasam
dongiisti igerisinde karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziim siirecinde sahip olduklar1 bilgileri
kullanabilmektedirler. Bunun yaninda s6z konusu bireyler kargilastiklari sorunlarin ¢oziim
stirecinde farkli yontemlerden faydalanabilmektedir. Bu noktada fen bilimleri dersinin 6grencilere
etkin ve verimli bir bicimde verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Kirpik ve Engin, 2009). Fen
bilimleri dersinde basarili olan 6grencilerin bilimsel diisiinme becerileri de gelismektedir. Buna
paralel olarak 6grenciler hayatlar1 boyunca kendilerine lazim olacak bir¢ok beceriyi (bakis agist
gelistirme, analiz etme, arama ve kesfetme becerileri vb.) edinme firsat1 bulmaktadirlar (Demirbag
ve Yagbasan, 2006).

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde bagarili olmalarini, buna paralel olarak ders kazamimlarim elde
etmelerini etkileyen bir¢cok unsur bulunmaktadir. Bu unsurlarin baginda derse yonelik tutum
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gelmektedir. Literatiirde yer alan arastirma sonugclar1 da derslere y6nelik tutumlarin 6grenmeyi ve
ders bagarisini etkiledigini gostermektedir (Chookaew vd. 2015; Ercan, 2014; Li, 2012; Sarioglu ve
Girgin, 2020; Sener, 2021). Insanlarn fikirleri, duygular1 ve davraniglari toplumda yer aldigi
pozisyon ve sosyallesme evresindeki temel malzeme olmasi dolayisiyla karmagik bir yapi
sergilemektedir. Bu karmasik yapinin olusumu ve yasamim siirdiirme evresinde etkili bir takim
temel terimler yer almaktadir. Tutumlar da bu ana unsurlar kapsaminda yer almaktadir (Temizkan
ve Sallabas, 2009). Insanlarin giinliik yasam déngiisii igerisinde cevrelerinde yer alan nesnelere ya
da kargilagtiklar1 durumlara yonelik yaklagimlar “tutum” olarak tanimlanmaktadir. Tutumlar temel
olarak zihinsel, duygusal ve davranissal 6gelerden meydana gelmektedir (Inceoglu, 2010).

Tutumu meydana getiren 6gelerin basinda zihinsel 6ge gelmekte olup, temel olarak zihinsel 6ge
bireyin kargilastigi durumu ya da nesneyi algilama siirecini ifade etmektedir (Karadag, 2010.
Tutumun konusunu meydana getiren her tiirlii nesne, olay, kisi, olgu ya da durum tutumun zihinsel
Ogesini olusturmaktadir (Ekici, 2012; Temizkan ve Sallabas, 2009). Tutumun duygusal 6gesi ise
tutuma konu olan nesne, kisi ya da durumlara kars: gelistirilen duygular ifade etmektedir (Karadag,
2012, s. 30). Insanlarin sahip oldugu bireysel ve toplumsal degerler siklikla tutumun duygusal dgesi
olarak kabul edilse de, degerlerin duygusal yoniiniin bulunmadig, tutumlarin ise duygusal yone
sahip oldugu goriilmektedir (Gollii ve Oztiirk, 2006). Tutumu olusturan davranigsal &ge ise temel
olarak bireyin nesne, durum ya da olaylara yonelik tutumu sonunda sergiledigi davranislar: ifade
etmektedir. Bu kapsamda tutumun davranigsal 6gesinin disaridan kolayca gézlenmesi miimkiindiir.
Tutumun duygusal ve zihinsel 6gesi ise disaridan goézlenmektedir (Uresin, 2013). Tutumlar zaman
icerisinde gelisen, dogumla beraber oryaya ¢ikmayan, uzun siireli yasam deneyimlerinin bir sonucu
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda tutumlarin zaman igerisinde degismesi, gelismesi ve
sekillenmesi s6z konusudur (Arslan, 2009, s. 77). Fen bilimlerine yonelik 6grenci tutumlar
incelendigi zaman derste soyut kavramlarin fazla olmasinin derse yonelik tutumu olumsuz y6nde
etkiledigi goriilmekte olup, yapilan c¢aligmalarda ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarim etkileyen bircok unsur oldugu belirtilmektedir (Aguilera ve Perales-Palacios, 2020;
Anwer vd. 2012; Bellova vd. 2021; Cokadar ve Kiilce, 2008; Osborne vd. 2003; Shah vd. 2013; Timur,
2012).

Ogrencilerin derslere yonelik tutumlarini etkileyen unsurlarin baginda da 6grenme stilleri gelmekte
olup, yapilan caligmalarin bulgulan1 bu goriisii destekledigi goriilmektedir (Arici vd. 2021;
Cimermanova, 2018; Sarican, 2021; Yazicilar ve Giiven, 2009; Yilmaz-Soylu ve Akkoyunlu, 2009;
Zhang vd. 2017). Kavramsal agidan degerlendirildigi zaman 6grenme; bireyin karsilastig1 engellerin
iistesinden gelerek amaca ulagmasi ve gerginlikten kurtulmasi seklinde tanimlanmaktadir (Akbaba,
2012, s. 4). Ogrenme kendiliginden gerceklesebilen bir olgu olmakla beraber, &grenmenin
yonlendirilerek gerceklesmesi de s6z konusudur. Kisinin kendi davranis ve deneyimleri sonucunda
ogrenmenin gerceklesmesi kendiliginden Ogrenme olarak tamimlanmaktadir. Yo6nlendirilmis
Ogrenme ise belirli bir 6grenme ortami olusturulmas: ve Ogretim araglar1 kullanilmasi ile
gerceklesmektedir. Bu kapsamda okul ortami ayni zamanda yonlendirilmis 6grenme ortami olarak
kargimiza ¢tkmaktadir (Erden, 2011, s. 18).

Ogrenme stillerini genel olarak sekillendiren faktérler arasinda bilissel, duyussal ve fizyolojik
etmenleri gosterebiliriz. Duyugsal etmenlerle; sosyallik, dikkat, sorumluluk, ilgi, sebat ve
motivasyon; fizyolojik etmenlerle, kinestetik, tat alma, gorsel, dokunma ve isitsel ile ilgili insanin
duyusal iglevleri ile ilgili faktorler, 6grenme zamani, aglik-tokluk, 151k ve ses durumu gibi cevresel
sartlar; biligsel etmenlerle; bilgiyi yorumlama, depolama, algilama, igleme ve geri ¢agirma
kastedilmektedir. Biitiin bu etmenleri 6ne alarak olusturulan 6grenme stili kuramlarina genel olarak
bakildiginda kimilerinde bazi etmenlerin daha ayrintili iglendigi ve 6ne ¢iktig: dikkat cekmektedir
(Cornett, 1983).
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Ogrenme stilleri &grencilerin derse yonelik tutumlarini etkileyen bir unsur olarak
degerlendirilirken, fen 6gretimin 6grencilerin 6grenme stillerinin derse yonelik tutum {izerindeki
etkilerinin ele alindig aragtirma bulgu ve sonuglarinin simirh diizeyde oldugu gozlenmistir. Bu
baglamda gerceklestirilen bu arastirmada ilkokul 6grencilerinde 6grenme stilleri ile fen 6gretimine
yonelik tutumlarinin farkli demografik degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmigtir. Belirtilen
ozelliklerden hareketle caligmanin ana problemi “Ilkokul 6grencilerinin égrenme stilleri ve fen
bilimlerine y6nelik tutumlar arasinda anlaml bir iligki var midir?” seklinde belirlenmis ve bu
dogrultuda farklhh demografik degiskenlerle iligkisi baglaminda ¢aligma dizayn edilmistir.

Yoéntem
Aragtirmanin Yontemi

Ogrencilerin 6grenme stilleri ve fene yonelik tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesinin
amaclandig1 bu caligmada iliskisel tarama modelinden yararlanilmigtir. iligkisel tarama modelinin
kullanildig: calismalarda iki ve daha fazla bagimli degisken arasindaki iliski incelenmektedir. Bunun
yaninda iligkisel tarama modelinin kullanildig1 arasgtirmalarda degiskenlerin birbirini etkileme
diizeyi ve s6z konusu etkinin yonii de test edilebilmektedir (Karadag, 2010, s. 54).

Caligma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Orta Karadeniz'de bulunan bir
ilin ilgesinde 6grenim goren 3. ve 4. Simif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma evreninin biyiikligi
ve arastirma icin gerekli verilerin toplanma giicliigii sebebi ile ve aragtirmacinin bu bolgede gorev
yapmasl nedeniyle bu oOrneklem belirlenmistir. Kolayda ornekleme yontemi kullanilmigtir.
Aragtirmaya 92 kiz ve 64 erkek olarak toplamda 156 6grenci katilmistir. Aragtirmada yer alan
ogrencilerin o6grenim gordiikleri simiflarina ve cinsiyetlerine gore dagilimlari Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1 Caligmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine ve Simif Diizeylerine Gore Dagilimi

Cinsiyet 3.Smmf 4.S1mf Toplam
- N 46 46 92

% 29.5 29.5 59.0
Erkek N 24 40 64

% 15.4 25.6 41.0

N 70 86 156
Toplam % 449 55.1 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢aligmaya katilan katihimcilarin 92’si (%59.0) kiz ve 64’ (%41,0) erkektir.
Ayrica Tablo 1’den anlagilacag: gibi katihmcilarin 70’1 (%44,9) 3. sinifta ve 86’s1 (%55,1) 4. sinifta
egitim gormektedir.
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Veri Toplama Araglar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesinde Dunn ve Dunn tarafindan
gelistirilmis olan, Tiirk¢ceye uyarlama calismasi (gecerlik ve glivenirlik analizleri) Simsek tarafindan
gerceklestirilen “Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilmigtir. Olgegin ilkokul kademesinde 6grenim
gbren dgrencilere uyun olmasi amaciyla Simsek (2007)’in gelistirdigi “Marmara Ogrenme Stilleri
Olgegi” kullanilmistir. Olcek temel olarak Dunn ve Dunn tarafindan gelistirilen 6lcegin teorik alt
yapist gdz dniinde bulundurularak hazirlanan 94 maddeden meydana gelmektedir. Olgekte bulunan
her maddeler 6lciilmek istenen alt boyuta iliskin bilgileri icermektedir. Olcekte bulunan maddeler
soru olmadig icin herhangi bir yanitlar1 da bulunmamaktadir. Olcekte yer alan maddeler icerisinde
kendilerine uygun diizen ifadelere “evet”, kendilerine uygun diismeyen ifadelere ise “hayir” yanit1
vermektedirler. Olcek uygulama siireci tamamlandiktan sonra “Sahsi Ogrenme Profili®

cikartilmaktadir. Olgekte yer alan alt boyutlar ve madde numaralari asagida agiklanmgtir.

1-4’incti maddeler ses alt boyutu, 5-8’inci maddeler 151k alt boyutu, 9-12’inci maddeler sicaklik alt
boyutu, 13-16’1nc1 maddeler oturma bigimi, 29-34’tincli maddeler motivasyon alt boyutu, 54-
59uncu maddeler giivenilirlik alt boyutu, 35-38’inci maddeler sorumluluk alt boyutu, 50-53"inci
maddeler yapisallik alt boyutu, 45-49’uncu maddeler sosyal etkilesim alt boyutu, 39-44’incii
maddeler yetiskinlikle 6grenme alt boyutu, 60-63’tincii maddeler cesitli yollarla 6grenme alt
boyutu, 68-76"1nc1 algisal (gorsel) alt boyut, 77-85’inci maddeler algisal (isitsel) alt boyut, 86-94’iincii
maddeler algisal (dokunsal) alt boyut, 25-28’inci maddeler yiyecek alt boyutu, 17-24’iincti maddeler
zaman alt boyutu ve 64-67’inci maddeler ise hareketlilik alt boyutudur (Simsek, 2007, s. 7).
Yapilan bu arasgtirmada Orneklem grubunu meydana getiren 6grencilerde fen bilimleri dersine
yonelik tutum diizeyinin tespitinde “Fen Bilimleri Tutum Olgegi” kullanilmistir. Tagkin ve Aksoy
(2019, s. 20) tarafindan gelistirilen 6lgekte 12 madde yer almakta olup, dlgegin toplam ii¢ alt
boyuttan olustugu goriilmektedir. Olcek alt boyutlari; derse yonelik yontem ve tekniklere yonelik
tutum, fen bilimleri dersini giinliik hayatla iligkilendirme ve fen bilimleri dersinin igerigine yonelik
goriislerden olugmaktadir. Olgegin gelistirilme asamasinda alt boyutlara iliskin i¢ tutarhik
katsayilarinin “Fen bilimleri derslerinde faydalanilan tekniklere yonelik 6grenci tutumu” alt
boyutunda .78 oldugu, “Fen bilimleri dersinin giinliik yasamdaki yerine iligkin 6grenci tutumu” alt
boyutunda .71 bulundugu, “Fen bilimleri dersi icerigine yonelik tutumu” alt boyutunda ise .64
oldugu rapor edilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda ulasilan verilerin analiz edilme asamasinda SPSS 22.0 programi
kullanilmistir. Arastirmaya dahil edilmis olan &grencilerin cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri
siniflara gore dagilimlarinin belirlenmesinde frekans analizi kullanilmistir. Kargilagtirma analizleri
oncesinde ise verilerin normal dagilima uyma durumlar test edilmigtir. Normal dagilim testinde
carpiklik ve basiklik degerleri dikkate alinmigtir. Cinsiyet degiskeni i¢in basiklik degeri (-1,89) ve
carpiklik degeri (,37) tespit edilmistir. tutum oOlgeginde basiklik degerinin (,26) ve carpiklik
degerinin (-,77) oldugu gorilmiistiir. Bu kapsamda veriler normal dagilim saglamadig: icin
nonparametrik kargilagtirma analizlerinden yararlanilmigtir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Cinsiyete
gore 6lgek puanlarinin kiyaslanmasinda Mann Whitney U Testi, 6grenme stillerine gore 6grenci
tutumlarinin kargilastirilmasinda ise Kay-Kare Testi kullanilmigtir.
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Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin 6grenme stilleri ve fene yonelik tutumlar1 arasindaki iligkinin incelenmesinin
amaclandigi bu c¢alismada Ogrencilerin cinsiyetlerine goére fen egitimine yonelik tutumlan
arasindaki iligki sonuglar1 Tablo 2. de yer almaktadir.

Tablo 2 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Fen Egitimine Yonelik Tutumlan Arasindaki U-Testi

Sonugclan
o Sira
Cinsiyet N Sira Ortalamasi 0) P
Toplam
Kiz 92 83.93 7721.50
Genel Tutum 244450 .07
Erkek 64 70.70 4524.50
Yontem ve Kiz 156 82.93 7629.50
) 2536.50 14
Teknik Erkek 92 72.13 4616.50
Giinliik Hayat Kiz 64 84.96 7816.00
2350.00 .03
Erkek 156 69.22 4430.00
. Kiz 92 82.67 7606.00
Ders Igerigi 2560.00 .16
Erkek 64 72.50 4640.00

Tablo 2’de goriildiigii tizere 6grencilerde fen bilimleri dersindeki tutumlarin cinsiyet degiskeni
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:r goriilmektedir [U=2444.50, p>.05].
Ogrencilerin fen bilimleri dersi yéntem ve tekniklerine yonelik tutumlar cinsiyetleri bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark olamadigini géstermektedir [U=2536.50, p>.05]. Ogrencilerin fen
bilimleri dersine igerigine yonelik goriislerine ait tutumlan cinsiyetleri bakimindan istatistiksel
acidan herhangi bir fark olamadigini gostermektedir [U=2560. p>.05]. Fakat 6grencilerin fen
bilimleri dersi gilinliikk hayatla iligkilendirmesine karsi tutumlari, cinsiyetleri bakimindan
istatistiksel agcidan herhangi bir farklihk gostermektedir [U=2350. p<.05]. Kizlarin fen bilimleri
dersini glinliik hayatla iligkilendirmesine karg: tutumlar (=82.67) erkeklerin fen bilimleri dersini

giinliik hayatla iligkilendirmesine kars1 tutumlarina gore yiiksek oldugu bulunmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyet Unsuruna Gére Sahip Olduklar1 Ogrenme Stillerinde Farklilasma
Olup Olmadigina Dair Ki-Kare Testi Sonuglar:

Kiz Erkek Toplam
Degiskenler Tercihler X? sd p
f % f % f %

Sessiz Ortam 85 582 61 418 146 100
Ses .54 1 .53
Sesli Ortam 7 700 3 30.0 10 100
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Benzer yollann 19 543 16 457 35 100
sever

Sabit durabilir 39 609 25 391 64 100

Hareketlilik Hareket etmek 53 576 39 424 92 100 17 1 .68
ister
GoOrme 28 62.2 17 378 45 100
Algisal .
o Isitme 17 486 18 514 35 100 202 2 .36
Ogrenme
Dokunma 47 618 29 382 76 100

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin ses (X?(1) =0.53), 151k (X?(1) =3.10), ortam 1s1s1 (X*(1) =0.27),
oturma bicimi (X?(1)=0.17), ders ¢aligma saatleri (X?(1)=0.68), calisirken yemek yeme istekleri
(X?(1)=0.36), motivasyon (X?(1)=0.88), sorumluluk (X?(1)=0.18), sosyal etkilesim (X?(1)=0.81),
bicimsellik (X?(1)=0.41), giivenirlilik (X?(1)=0.17) ve gesitli yollarla 6grenme (X2(1)=2.02) alt
boyutlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamagtir (p> .05). Fakat motivasyon alt
boyutu ve yetigkinle 6grenme alt boyutuna ait veriler ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda farklilik
oldugu goriilmiistiir. Motivasyon alt boyutunda kiz 6grencilerin 88’inin motivasyonlar yiiksek iken
4’tintin motivasyonlar: disiiktiir. Erkek 6grencilerin ise 55’inin motivasyonlar yiiksek iken 9unun
motivasyonlar1 diisitk oldugu goriilmektedir(X?(1) =4.66, p<.05). Ayrica yetiskinle 6grenme alt
boyutunda kiz 6grencilerin 37’sinin ebeveynle 6grenmeyi tercih ettikleri 55’inin ise 6gretmenle
ogrenmeyi tercih ettigi goriilmektedir. Erkek 6grencilerin ise 36’sinin ebeveynle 6grenmeyi tercih

ettikleri 28’inin ise 6gretmenle 6grenmeyi tercih ettikleri goriilmektedir (X?(1) =3.90, p<.05).

Tablo 4 Ogrencilerde Fen Bilimleri Dersine iligkin Tutum Diizeylerinin Ogrenme Stillerine Gére

Varyans Analizi Sonuglar

Kareler sd Kareler F P
Toplami Ortalamasi
Gruplar Arasi 2.92 39 .08
Ses Gruplar I¢i 6.44 116 .06 1.35 11
Toplam 9.36 155
Gruplar Arasi 6.86 39 .18
Isik Gruplar Ici 32.14 116 .28 .63 .95
Toplam 38.99 155
Gruplar Arasi 8.53 39 22
Sicaklik Gruplar I¢i 30.46 116 .26 .83 74
Toplam 38.99 155
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“Cesitli  Toplam 27.15 155

Yollarla

Ogrenme
Gruplar Arasi 10.84 39 .28

Hareketlilik ~ Gruplar I¢i 2691 116 .23 1.20 .23
Toplam 38.74 155
Gruplar Arasi 277.75 39 71

Algisal Gruplar ici 87.09 116 .75 .95 .56
Toplam 114.84 155

Tablo 4'de goriildiigii gibi 6grencilerin tercih ettikleri ortamin ses durumuna gore fen bilimleri
dersindeki tutum diizeyleri arasinda herhangi bir farklihk yoktur [F(39.116)=1.35, p>.05].
Ogrencilerin tercih ettikleri ortam 1giklandirmasina gére fen bilimleri dersindeki tutumlari arasinda
herhangi bir farklilik yoktur [F(39.116)=0.63 , p>.05]. Ogrencilerin tercih ettikleri ortam sicakligina
gore fen bilimleri dersindeki tutum diizeyleri arasinda herhangi bir farklilik s6z konusu degildir
[F(39.116)=0.83, p>.05]. Ogrencilerin tercih ettikleri oturma bigimine gére fen bilimleri dersindeki
tutum diizeyleri arasinda herhangi bir farklilik yoktur [F(39.116)= 1.46, p>.05]. Ogrencilerin tercih
ettikleri ders calisma zamanina gore fen bilimleri dersindeki tutum diizeylerinde herhangi bir
farklilik yoktur [F(39.116)=0.83, p>.05]. Ogrencilerin tercih ettikleri ders calisirken yiyecek yeme
durumlarina gore fen bilimleri dersindeki tutum diizeylerinde herhangi bir farklilhk yoktur
[F(39.116)=1.12, p>.05]. Ogrencilerin sahip olduklari motivasyon durumuna gore fen bilimleri
dersindeki tutum diizeylerinde herhangi bir farklilik yoktur [F(39.116)= 1.04, p>.05]. Ogrencilerin
sahip oldugu sorumluluklara gore fen bilimleri dersindeki tutum diizeylerinde herhangi bir farklilik
yoktur [F(39116)= 1.01, p>.05]. Ogrencilerin tercih ettikleri yetiskinle 6grenme durumlarina gére
fen bilimleri derindeki tutum diizeylerinde herhangi bir farklilik yoktur [F(39.116)= 1.33, p>.05].
Ogrencilerin tercih ettikleri grupla caligma ya da bireysel calisma durumlarina gore fen bilimleri
dersindeki tutm diizeylerinde herhangi bir farklilhik yoktur [F(39.116)=1.25, p>.05]. Ogrencilerin
sahip olduklar1 bigimsellik gére fen bilimleri dersindeki tuurm diizeylerinde herhangi bir farklilhik
yoktur [F(39.116)=1.24, p>.05]. Ogrencilerin uyguladiklar cesitli yollarla grenme durumlarina
gore fen bilimleri dersindeki tutum diizeylerinde herhangi bir farklihk yoktur [F(39.116)=1.29,
p>.05]. Ogrencilerin tercih ettikleri ders calisirken hareket etme durumlarina gore fen bilimleri
dersindeki tutum diizeylerinde herhangi bir farklilik s6z konusu degildir [F(39.116)= 1.20, p>.05].
Ogrencilerin sahip olduklari algisal 6grenme bigimlerine gore fen bilimleri dersindeki tutum
diizeylerinde herhangi bir farklilik yoktur [F(39.116)= 0.95, p>.05].

Sonug ve Oneriler

Ogrencilerin 6grenme stilleri ve fene yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesinin
amaglandig1 bu ¢aligmada 6grencilerde fen bilimlerine karg1 tutum diizeyinin cinsiyet degiskenine
gore farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Gruplar arasindaki farkhihigin giinliik hayat alt boyutunda
oldugu tespit edilmistir. Oryaya ¢ikan sonuglara gore, erkek 6grencilere kiyasla kiz 6grencilerde fen
egitimini giinliik hayatla iligkilendirme diizeyinin daha yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu
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sonucun bulunmasinin temel nedenleri arasinda erkek 6grencilere kiyasla kiz 6grencilerin evde
vakit gecirme diizeylerinin daha yiiksek olmasinin yattig1 diisiiniilebilir. Literatiirde 6grencilerin
fen egitimine yonelik tutumlarinin cinsiyete gore ele alindig: caligmalar sinirli olmakla beraber, bu
konuda yapilan baz1 ¢alismalarda kiz ve erkek 6grencilerin fen egitimine yonelik tutumlarinin
anlamh farkhihk gostermedigi belirtilmektedir (Yazicioglu ve Cavus-Giingoren, 2019). Arastirma
sonuglar1 arasinda farkliliklar tespit edilmesinin temelinde aragtirmalarin farkli egitim
kademelerinde yer alan 6grenciler iizerinde gerceklestirilmesi gosterilebilir.

Calismada ilkokul 6grencilerinin fen egitiminde kullandiklar1 6grenme stillerinin cinsiyetlerine
gore anlamh farklilhk gosterdigi bulunmustur. Gruplar arasindaki farkhiliklarin motivasyon ve
yetigkinlikle 6grenme alt boyutlarinda oldugu tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore, erkek
ogrencilere kiyasla kiz 6grencilerde ders motivasyon diizeyinin daha yiiksek bulundugu goériilmiis,
ayrica erkek 6grencilere kiyasla kiz 6grencilerin 6gretim siirecinde 6gretmen ile 6grenmeyi daha
fazla tercih ettikleri bulunmugtur. Bu sonucun temel nedenleri olarak erkek ve kiz 6grencilerin fen
ogretiminde farkli o6grenme bicimlerinden faydalanmalar1 gosterilebilir. Literatiirde farkh
orneklemler iizerinde gerceklestirilmis olan benzer ¢aligma bulgular1 da erkek ve kiz 6grencilerde
ders tutumlarinin baz1 farklhiliklar gosterdigi bulgusunu desteklemektedir (Ilgaz, 2006, s. 3).

Ogrencilerin dgrenme stillerine gére fen bilimleri dersindeki tutum diizeyinin anlamli olarak
farklilastigi bulunmustur. Gruplar arasinda farklilik bulunmasinin temel nedeni olarak 6grencilerin
kullandiklar1 6grenme stillerine gore ders basari diizeylerinin farkli olmasi gosterilebilir. Bu konuda
ilkokul o6grencileri tizerinde yiiriitiillen c¢aligmalar simirli olmakla beraber, ozellikle ortaokul
ogrencileri iizerinde gerceklestirilen ¢alismalarda 6grenme stillerinin fen ilgisine y6nelk tutum
tizerinde belirleyici oldugu belirtilmektedir (Ilgaz, 2006, s. 2). Bunun yaninda arastirma bulgular
ile paralellik gosteren bazi caligmalarda oOgrencilerin fen egitiminde kullandiklar1 6grenme
stillerinin fen bilgisine y6nelik tutum iizerinde belirleyici olmadig: ifade edilmektedir (Azizoglu ve
Cetin, 2009, s. 171).

Yapilan arasgtirmada o6grencilerin tercih ettigi ortam sesi, 1siklandirma tercihi, ortam sicakligi,
oturma bic¢imi, ders ¢aligma zaman aralifi, ders ¢alisirken yiyecek ya da igecek tiiketme tercihi,
6grenmeye kars1 motivasyonlar1 sorumluluklarimi yerine getirme durumlari, 6grenmede yetiskin
tercihleri, akran Ogretimi tercihleri, bicimsellik tercihleri, sabirhilik ve kararlilik durumlar,
odevlerinde farkli yollar tercih segenekleri, ders calisirken ki hareket durumlar: ve algisal 6grenme
tercihleri ile ilgili sonuclar literatiir incelendiginde boyutlara gore farklilik gosterdigi goriilmektedir
(Aktiirk, 2014; Bilasa, 2015; Carrier 2009; Giinaydin, 2011; Hlawaty, 2002; Honigsfeld ve Dunn,
2003; MortonRias, Dunn, Terregrossa, Geisert, Mangion, Ortiz ve Honigsfeld, 2007; Nuzhat, Salem,
Quadri ve Al- Hamdan, 2011;Rayneri, Gerber ve Wiley, 2006; Saban ve Arslahan, 2015; Senol, 2011;
Togrul, 2014; Utanir, 2008).

Sonug olarak, ilkokul 6grencilerinin fen 6gretiminde kullandiklar: 6grenme stilleri ile derse yonelik
tutumlarinin ele alindig1 bu calismada 6grencilerin cinsiyetlerine gére hem 6grenme stillerinin hem
de derse yonelik tutumlarinin anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur. Buna karsilik 6grencilerin
sahip olduklar1 6grenme stillerine gore fen egitimine yonelik tutumlarini anlamh farklihik
gostermedigi bulunmugtur. Literatriide bu alanda yapilan ¢aligmalarda ise arastirma bulgular ile
paralellik gostermeyen sonuglara ulagildig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda ilkokul 6grencilerinin ders
tutumlan ile 6grenme stilleri arasindaki iligkinin ele alindig1 yeni ¢alismalar yapilabilir. Bunun
yaninda 6grenme stillerinin derse yonelik tutum iizerindeki etkilerine iligkin olarak daha genis
kapsaml ¢alisma bulgularina ulagsmak icin farkli egitim kademelerinde 6grenim goren 6grenciler
tizerinde benzer ¢aligmalar yapilabilir.
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Sivashi Halk Ozani Serdari’nin Siirlerinin K6k Degerler A¢isindan
Incelenmesi
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Oz

Bu aragtirmanin amaci Sivash Halk Ozani Serdari’nin siirlerini, 6gretim programlarinda yer alan kok degerler (adalet,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, yardimseverlik, vatanseverlik) agisindan incelemek ve
bu degerlerin nasil, ne siklikta islendigini analiz etmektir. Nitel aragtirma yontemiyle yiiriitiilen bu ¢aligmada veri
toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Aragtirmamin veri kaynagin1 Ahmet Ozdemir’in “Sarkiglah
Agik Serdari ve Yére Halk Sairleri” isimli kitabinda yer verdigi Sivash Halk Ozam Serdarinin 31 adet siiri
olusturmaktadir. Verilerin analizindeyse betimsel analiz kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucuna gore; Sivash Halk
Ozam Serdari’nin siirlerinde 6gretim programlarinda yer alan on kék degerden dokuzunun farkl frekanslarda ve
yiizdelerde yer aldig: tespit edilmistir. Buna goére Sivash Serdari’ ye ait siirlerin kok degerler acisindan zengin bir igerige
sahip oldugu gorilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sivash Halk Ozan: Serdari, Siir, Deger, Degerler Egitimi

An Examination of The Poets of Serdari, The Poet of Sivas, in Terms of Root
Values

Abstract

The aim of this study is to examine the poems of Sivas Folk Poet Serdari in terms of the root values (justice, patience,
respect, love, responsibility, friendship, honesty, self-control, helpfulness, patriotism) in the curriculum and to analyse
how and how often these values are taught. In this study conducted with qualitative research method, document
analysis was used as data collection technique. The data source of the study consists of 31 poems of Sivas Folk Poet
Serdari in Ahmet Ozdemir's book "Sarkislali Asik Serdari and Local Folk Poets". Descriptive analysis was used to analyse
the data. According to the results of the research, it was determined that nine of the ten root values in the curriculum
were included in different frequencies and percentages in Sivash Folk Poet Serdari's poems. Accordingly, it is seen that
Sivash Serdari's poems have a rich content in terms of root values.

Key Words: Folk Poet from Sivas Serdari, Poetry, Value, Value Education
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Girig

Yasadigi ¢evreye uyum saglayabilen, bu c¢evrenin kiiltiirlinden beslenen, gelecege ayak
uydurabilecek bilgi, beceri ve degerlere sahip nesiller yetistirmek tarihsel stirecte oldugu gibi bugiin
de egitimin baglica konularindan birini olusturmaktadir. Ciinkii bu donanimlara sahip bireyler
yetistirildiginde kendini ve yasadig1 toplumu yakindan taniyan, kiiltiiriinii, 6rf ve adetlerini bilen,
degerlerine sahip ¢ikan farkindaligi yiiksek bireyler olacaklardir. Bu sebeplerden otiirii tilkeler
kendi degerlerine uygun nitelikte egitim ve Ogretim programlari hazirlayarak bazi hedef ve
kazanimlar temelinde ¢ocuklar: hayata hazirlamaktadirlar.

Ulkemizdeki 6gretim programlar “Tiirk Milli Egitimin Genel Amagclar1” ve “Tiirk Milli Egitiminin
Temel Ilkeleri” esas alinarak hazirlanmigtir. Milli Egitim Temel Kanununun genel amaglar
siralamirken; “Tiirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini
bulan Atatiirk millivetciligine bagh; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek” (Milli
Egitim Temel Kanunu, 1973, s. 5101) ifadelerine yer verilmektedir. Bu ifadelerden de anlasilacag:
izere; okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine gore onlara
bazi milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerler kazandirmak o6gretim programlarinin
amaglarini olugturmaktadir.

Deger egitimi, insanlarin toplumla uyum igerisinde yasamasini kolaylastirirken kiiltiirel aktarimi da
sagladigindan milli biling gelistirmeye de yardimci olur. Neticede egitim ve 6gretim kurumlarinda
yer alan deger egitiminin, insanlarin hem bireysel hem de sosyal gelisimlerine 6nemli dl¢iide katk:
sagladigini sdylemek miimkiindiir.

Son yillarda yasanan bilimsel, teknolojik ve sosyal gelismeler insan hayatinda birtakim degisimleri
de mecbur kilmistir. Caga ayak uydurabilen nesiller yetistirebilmek i¢in gerekli goriilen beceri,
tutum, deger ve davranislar okullarda miifredatlar araciligiyla ¢ocuklara kazandirilmaktadir. Milli
Egitim Bakanligi tarafindan 2017 yilinda yapilan degisiklikler ile diger yillardan farkli olarak
degerler ve deger egitimi yeni miifredatin odak noktasimi olusturmaktadir. Buna bagh olarak yine
Talim Terbiye Kurulu Baskanlhigimin yayinladigit “Miifredatta Yenileme ve Degisiklik
Calismalarimiz Uzerine” isimli bildiride; deger egitiminin biitiin egitimin ruhunu olusturdugu,
degerlerin sadece lafta kalmayacak kadar 6nem arz ettigi ve okul icinde ve disinda da pratige
donitstiiriilecek firsatlarin yaratilmas: gerektigi, deger aktariminda aile ve okul is birliginin 6nemli
oldugu vurgulanarak 6grencilere aktarilmas: hedeflenen kok degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik seklinde belirlenmistir
(MEB, 2017, s. 7).

Giiniimiiz egitim sistemleri icinde deger egitimi gerceklestirilirken farkli yollara bagvurulmaktadir.
Bu kapsamda deger egitiminde bagvurulan kaynaklar arasinda edebi iiriinler yer almaktadir. Edebi
urliin ‘degisik edebiyat tiirlerinde kaleme alinmis, sanat degeri tasiyan eserlerden her biri” (TDK,
2005, s. 599) olarak tanimlanmaktadir. Sanatsal deger tasiyan bu eserlerden birisi de hi¢ kuskusuz
siirlerdir. $iir; “zengin sembollerle, ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan edebi
anlatim bicimi, manzume, nazim”(TDK, 2005, s. 1867) anlamina gelmektedir. Koklerini geleneksel
edebiyattan alan siirler, halk ozanlarinin, asiklarin hem ¢alip hem séyledikleri s6zlii eserlerdir (Can,
2012, s. 189). Halk ozanlan siirlerine sevdalarini, hasretlerini, sitemlerini islerken aym1 zamanda
yasadiklar1 donemin sosyal ve siyasal 6zelliklerine de yer verdiklerinden toplum kiiltiiriiniin 6nemli
temsilcilerinden sayilmaktadirlar.
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1834 yi1linda Sarkisla’nin Kayaliyokus mahallesinde diinyaya gelen Serdari (Askun 1940, s. 315), orta
boylu, giicti kuvveti yerinde, sesi de giir bir insandir (Aslanoglu, 2006, s. 378). Asil ismi Hac1 olan
Serdari, kiiclik yasta gecirdigi talihsiz bir olay neticesinde kolunu kaybetmis, bu nedenle
cevresindekiler ona Colak Haci lakabini takmiglardir (D. Kaya, 2009, s. 99). Haci, genclik yillarinda
merak sardig deyislerini ve kosmalarim1 zamanla kdy odalarinda da sdylemeye baslamis, sesinin
glizel olmasi ve kosmalarinin ¢ok begenilmesi {izerine yakin ve uzak ¢evresinde ismini duyurmus,
zamanla donemin iinli dsiklan tarafindan kesfedilmis, yine ustalar tarafindan asiklarin bast olsun
diye kendisine “Serdari” mahlasi verilmistir (C)zdemir, 1997, ss. 19-21). Sivasin 6nemli halk
ozanlarindan olan Serdari’nin, okuma yazma bilmemesi ve siirlerini yaziya ge¢irememesi sebebiyle
eserlerinin ¢ok azi1 gliniimiize ulagmistir. Buna ragmen yazili olarak giinimiize ulasan siirlerinde
gerek evrensel gerek milli gerekse manevi degerlerin yaygin olarak islendigi goriilmektedir. Bu
bakimdan ozanlarin soyledikleri siirler, gelecek kusaklara kiiltiirel aktarim saglamas: agisindan
oldukca 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda ¢alismada Sivash halk ozan1 Serdari’nin siirlerinin kok
degerler acisindan incelenmesi amaglanmigtir.

Deger egitiminin verilmesinde edebi iiriin kullaniminin 6nemli bir yeri vardir. Bu edebi iiriinlerden
biri ise siirlerdir. Cocuklar dinledikleri ve okuduklar siirler ile keyifli bir 6grenme siireci gegirirler.
Bu yiizden deger egitiminde masal, destan, fikra tiiriinde edebi iirtinlerden yararlanildig: gibi
siirlerden de faydalanilabilir.

Bu baglamda yapilan ¢aligmalar incelendiginde deger egitiminde edebi iiriinlerden yararlanma
hususunda Gez & Cinpolat (2022), “Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Edebi Uriinlerle Ilgili
Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin incelenmesi” baglikli aragtirmalarinda konu ile ilgili 55 lisansiistii
tez ¢alismasini incelemisler ve tezlerde en fazla hikdye/0ykii tiiriine yogunlasildigi, ayrica fabl,
elestiri, fikra (gazete), sohbet, roportaj, gezi yazisi, giinliik, ani, mektup, nutuk, miildkat yaz
tiirlerinin oldugu ¢aligmalarin bulunmadig: sonucuna ulagmiglardir.

Ozer (2016), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinlerin Kullanim1 ve Deger Aktarimindaki
Katkilarina Yénelik Ogretmen Adaylarinin Gériigleri” isimli yiiksek lisans tez calismasinda,
ogretmen adaylarinin 6zellikle 7. Sinif diizeyinde siir, 0ykii ve fikra tiirlerinden faydalanarak ders
planlar1 hazirladiklar1 ve duyarhilik, vatanseverlik ve saygi gibi degerler ile iliskilendirmelere
gittiklerini tespit etmigstir. Ancak arastirmanin sonunda Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda
deger egitimi gerceklestirilirken sozlii ve yazili edebi iiriinlere daha fazla yer verilmesi gerektigini
de vurgulamistir. Bu acidan bakildiginda 6gretmen adaylarinin deger egitiminde kullanabilecekleri
edebi iirinlere ulagsmalan igin alana doéniik arastirmalarin sayisimin da arttirilmasi gerektigi
soylenebilir.

“Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Sozli ve Yazili Edebi Tiirlerin Kullanim Durumu” nu inceleyen
Kaymakeci (2013), aragtirmasinin sonucunda sosyal bilgiler ders kitaplarinda sozlii ve yazili edebi
tiirlerin kullanimina énem verildigini, bu kapsamda ani, atasozii, biyografi, destan, deyim, efsane,
fikra, gezi yazisi, glinliikk, hikdye, kompozisyon, makale, mani, mars, masal, mektup, menkibe,
0zdeyis, roman, siyasetname, soylev, sozliik, sarki/tiirki, siir, tekerleme ve tiyatro tiirlerine ders
kitaplarinda yer verildigini tespit etmistir. Edebi iiriinlerin ders kitaplarinda kullanilmasi da bu
alana verilen 6nemin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Yine Otluoglu (2001), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yazili Edebiyat Uriinlerinin Ders Arac1 Olarak
Kullaniminin Duyusgsal Davranis Ozelliklerini Kazanmaya Etkisi” {izerine yaptig1 aragtirmada yazili
edebiyat iiriinlerinin ders araci olarak kullanildigi 6gretimlerde duyussal davramis &zellikleri
kazanmay1 anlamli derecede artirdigini, bu iiriinlerin ders araci olarak kullanildig: 6gretimde klasik
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Ogretim yontemlerine gore hoslanma, farkina varma, ilgi cekme, istek duyma, kendini daha rahat
hissetme, kisiligine katma, anlama/anlatma, hatirlama, zihinde canlandirma, 6grendikleriyle bag
kurma konularinda duyussal davranis 6zellikleri ve biligsel yeterlilikler bakimindan 6grencilerin
kendilerini dahada yetkinlesmis olarak gordiiklerini ortaya ¢ikarmigtir. Aragtirmanin bu sonucuna
dayanarak edebi iiriinlerin egitim ve Ogretimde kullanilmasinin ¢ocuklarin biligsel ve duyussal
gelisimlerine anlaml katkilar sunacagini soylemek miimkiindiir.

Yukarida yer verilen ¢aligmalardan da anlagilacag iizere genel olarak egitim ve 6gretimde 6zelde ise
degerler egitiminde edebi eser kullanimi gerek ¢ocuklarin gelisimlerine katki sunmasindan, gerekse
egitimi daha anlamli, kalic1 ve eglenceli hale getirmesinden dolay: yararlanilmasi gereken kaynaklar
arasinda yerini almaktadar.

Mgili literatiirde bu aragtirmada yer alan ve almayan onlarca ¢alisma mevcuttur. Bu aragtirmay1
onemli kilan ise diger edebi tiirlere nazaran siirlerin alan yazinda daha az yer bulmasi ve Halk Ozani1
Serdari’nin siirlerinin deger egitiminde edebi eser olarak kullanimi acisindan alana katki
sunmasidir.

Yoéntem
Aragtirma Modeli

Bu arasgtirmada Ahmet Ozdemir’in “Sarkislali Asik Serdari ve Yore Halk Sairleri” isimli kitabinda
yer verdigi Sivash Halk Ozam Serdari’nin 31 adet siirinde yer alan kok degerlerin belirlenmesi
amaciyla nitel aragtirma yontemi kullamlmigtir. Nitel arastirmalar; iligkilerin, etkinliklerin,
durumlarin ya da materyallerin niteliginin incelendigi ¢alismalardir (Biyiikoztiirk vd., 2013, s.
265). Nitel arastirmalar, dogal ortamda alg1 ve olaylarin biitiinciil olarak ortaya konmasina doniik
nitel siireclerin izlendigi arastirmalardir (Yildinm & Simsek, 2021, s. 37).

Verilerin Toplanmas:

Sivash Halk Ozani Serdari’nin siirlerini temel alan bu ¢aligmada; verilerin toplanmasinda dokiiman
incelemesi teknigi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi; basili ve elektronik materyaller olmak
iizere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir yontemdir (Kiral,
2020, s. 173). Arastirmanin konusuna uygun olarak ilk dnce bu ¢aligmanin temel dokiimani olan
Ahmet Ozdemirin “Sarkiglali Asik Serdari ve Yore Halk Sairleri” isimli kitabi, Sarkisla Kiiltiir
Sanat ve Yardimlagma Dernegi yayinevinden temin edilmistir. Arastirmay giiclendirmek adina
calismada bahsi gecen diger konular ile ilgili belgelere, basili kaynaklara ve elektronik ortamda
yayinlanmis olan bilimsel kaynaklara ulagilmig ve bu kaynaklarda ayrintili bir sekilde
incelenmisgtir.

Ahmet Ozdemirin “Sarkiglali Asik Serdari ve Yore Halk Sairleri” isimli kitabinda yer verdigi
Sivash Halk Ozani Serdari’nin 31 adet siiri ve sayfa numaralar su sekildedir:
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Tablo 1. Sarkislali Serdari’nin Siirleri ve Sayfa Numaralari

Siir isimleri Sayfa numaralar1  Siir isimleri Sayfa numaralan
Care Mustafa 45-46 Kuloglan 68
Eyleme 47 Varman 69
Dembhanelerde 48 Yigidin 70
Kinam Aglad: 49-50 Ne Bilsin? 71
Bostanim 51 Goniil Eglesin 72
Yanmayayim mi1? 52 Olsun 72
Felek 53 Borg Olsun 73
Deli Serdari 54 Garip 74
Senin Mi? 55 Irecber 75
Vururlar seni 56 Dilber 76
Neler Etti 57 Demigler 77
Soziim yok 58 Kar1 Degildir 78
Beklerim 59-60 Oturur 79
Bizim I 61-63 Undiir bu 80
Bizim II 64-65 Oliimii 81
Duramiyorum 66-67

Verilerin Analizi

Bu ¢aligmada elde edilen verilerin analizi i¢in; nitel veri analiz tekniklerinden olan betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analiz teknigi; “Derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin
islenmesinde kullanilan, aragtirma sonucu elde edilen verileri okuyucuya yorumlanmig ve
diizenlenmis sekilde sunan tekniktir” (Karatas, 2015). Nitel arastirmalarda verilerin gegerlik ve
giivenirligi de analiz kadar 6nem teskil etmektedir. “Betimse! tiirden analizin kullanildigi bir
arastirmada dogrudan alintilara yer vermek ve bunlardan yola ¢ikarak sonuglara ulasmak gecerlilik
i¢in 6nemli olmaktadir” (Yildirnm & $imsek, 2021, s. 282). Betimsel analiz teknigi ile yiiriitiilen
bu calismada da bulgular kisminda dogrudan alintilara yer verilip bunlarin yorumlanmas: ile
sonuca ulasarak gecerlik saglanmaya calisilmistir. Nitel aragtirmada giivenirlik ise arastirma
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sonucunun inandiriciligy agisindan 6nem arz etmektedir. Giivenirligin saglanmasi igin
“Arastirmaci; goriisme, gozlem ve dokiimanlar yoluyla elde ettigi verileri herhangi bir yorum
katmadan okuyucuya sunmalidir. Dogrudan alintilarla zenginlestirilecek betimlemeler,
arastirmacinin daha sonra yapacagi yorumlara ve agiklamalara temel olusturacaktir. Okuyucu,
verileri yorum katilmamis haliyle okuma firsati elde ederse, arastirmacinin ulastigi sonuglar: bu
verilere gore degerlendirme firsati da elde etmis olur. Buda inandiriciligr arttirabilir” (Yildinm &
Simsek, 2021, s. 267). Bu calisgmada giivenirligi arttirmak i¢in bulgular kisminda dogrudan
alintilara yer verilmis, bu alintilara iligkin cesitli sonuglara ulagilmistir.

Bulgular

Bu boliimde Sivash Halk Ozani Serdari’nin siirlerinde bulunan kok degerlere yer verilmistir. Elde
edilen nitel verilerin frekanslarina ve yiizdelerine Tablo 2. de yer verilmistir.

Tablo 2. “Sarkislali Asik Serdari ve Yore Halk Sairleri” isimli kitapta yer alan kok degerlere iliskin istatistiksel
veriler

Degerler f %
Adalet 58 16,43
Diristlik 22 6,23
Oz Denetim 68 19,26
Sabir 18 5,10
Sayg1 34 9,63
Sevgi 60 17,00
Sorumluluk 44 12,47
Vatanseverlik 48 13,60
Yardimseverlik 1 0,28
Toplam 353 100

Tablo 2. incelendiginde “Sarkislali Asik Serdari ve Yore Halk Sairleri” adl kitapta yer alan Serdari’
ye ait 31 siir icerisinde 6gretim programlarindaki kok degerlerin bulunma frekanslar ve yiizdeleri
sirastyla soyledir; “Oz Denetim” (f= 68, %=19,26), “Sevgi” (£=60, %=17,00), “Adalet” (f=58,
%=16,43), “Vatanseverlik” (f=48, %=13,60), “Sorumluluk” (f=44, %=12,47), “Sayg1” (f=34, %=9,63),
“Durtstlilk” (f=22, %=6,23), “Sabir” (f=18, %=5,10), “Yardimseverlik” (f=1, %=0,28)’dir. Tablo 2.
incelendiginde “Sarkislah Asik Serdari ve Yore Halk Sairleri” adli kitapta yer alan Serdari ye ait 31
siir icerisinde gretim programlarindaki kok degerlerden en fazla Ozdenetim degerine, en az ise
Yardimseverlik degerine yer verildigi anlagilmaktadir. Asagida Asik Serdari’nin siirlerinde karsilik
bulan kok degerlere iligkin 6rneklere yer verilmistir.
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Adalet Degeri: Serdari Osmanl Devleti doneminde yasamis, o donemin sosyal ve ekonomik
durumuna siirlerinde yer vermis bir halk ozamidir. Yasadigi dénemdeki bazi sosyal ve siyasal
adaletsizlikler onu rahatsiz etmis, dyle ki o donemde Sarkigla’da halktan riigvet alan ve halka
zulmeden bir Miistantik (sorgu hakimi) i¢in serzenislerini su ifadelerle misralarina iglemistir:

Vururlar Seni

Alem gamda iken sen bir hos olma,
Nefsine uyup da zorba bas olma,
Fukara okuna nisantas olma,
Atarken atarken vururlar seni. ..

Hakki iptal etme sen seni tani

Ettigin yanina kalir mi yani,

Fitnelikte yekta ukbe-y1 sani

Ararken ararken bulurlar seni... (s. 56).

Yine Serdari’nin Osmanli doneminde yasanan kitli1 ve bunun halka olan yansimalarini ¢ok giizel
bir sekilde anlattif1, daha sonralar1 ise bestesinin de yapiligi “Bizim” isimli siirinde, adalet
kavramina fazlaca yer verdigi belirlenmistir. Siirde yer verilen adalet degerine iliskin ifadeler ise
su sekildedir:

Bizim I

Sefil iren¢berin tebdili sasti,

Bor¢ kemalin buldu boynundan ast1
Intikal paras: binleri gecti

Dahi dogrulamaz belimiz bizim...
Fukara ehlinin yiizii soguktur

Yil perhizi tutmus ici kovuktur

Inegi davar iki tavukeur

Bundan gayri yoktur malimiz bizim...

Zenginin soziine beli diyorlar

Fukara soylerse deli diyorlar

Zamane seyhine veli diyorlar

Gittikge ¢ogalir delimiz bizim... (s. 61).

Fukara halini kimse sormuyor

Ehli-i diyanetin ytizii giilmiiyor

Padisah sikkesi selam vermiyor
Kefensiz kalacak oliimiiz bizim... (s. 62).
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Tahsildarlar ¢cikmis kéyleri gezer

Elinde kamgisi fakiri ezer

Dosegi yorgan: mezatta gezer

Hasirdan serilir culumuz bizim... (s. 62).

Zenginin yedigi baklava borek
Kahvaltida eder keteli ¢orek

Fukaraya sordum size ne gerek
Diigiilcek ¢orbasi balimiz bizim... (s. 62).

Bir aska geldi de biz bunu dedik

Us yiiz senesi bir sille yedik

Her nereye varsan sahipsiz Gedik (Sarkisla)
Kime arz olacak halimiz bizim... (s. 62).
Serdari halimiz boyle n'olacak

Kisa ¢6p uzundan hakkin alacak
Mamurlar yikilip viran olacak

Akibet dagilir ilimiz bizim... (s. 63).

Serdari’nin adalet degerine en ¢ok gonderme yaptig1 bu iki siiri disinda diger siirlerinde de ara ara
adaleti, adil olmayn telkin ettigi goriilmistiir. Bu ifadeleri ise su sekildedir:

Eyleme

Bedesten kurbiinde cevher satarsan,
Baha bilmez ile Pazar eyleme,

Bir zalim ki sana zuliim eylerse,

O da bulur sen inkisar eyleme... (s. 47).

... Altinin kadrini sarrafi bilir,
Kiymet bilmez ile pazar eyleme... (s. 47).

Demigler

Zalimler kurtulup kagar belleme,
Kimsesizler bunda nagar belleme,

Her sahis1 hakkindan gecer belleme,
Yigit hukukunu arar demisler... (s. 77).

Derin olur deryalarin girdabi,

Bosuna tiiketme yiiziiniin abi,

Ne kadar incedir seriat babi,

Bir kili on iki yarar demisler... (s. 77).
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Bizim Il

Irahmet deryasi iimidim Hak tir
Efendim ¢ok yasa duacin coktur
Adaletine de diyecek yoktur
Alillerden ali dinimiz bizim... (s. 65).

Diiriistlitk Degeri: Halk ozanlarinin gerek yasantilarinda gerekse soze doktiikleri eserlerinde
karsilik bulan degerler arasinda siiphesiz diiriistliikk de yer almaktadir. Bu baglamda Serdari’nin
siirlerinde de yaygin karsihik bulan degerler arasinda diiriistliik degeri de yer almistir. Asagida
Serdari’nin siirlerinde diiriistliitk degeri ile ilgisi bulunan ifadeler su sekildedir:

Bizim I

Cok dilek diledim kabul olmadi,
Su yalan diinyada yiiziim giilmedi,
Hi¢ kimseye emniyetim kalmadi,
Ac¢ilmadan soldu giiliimiiz bizim. ..

Zenginin soziine beli diyorlar,

Fukara soylerse deli diyorlar,

Zamane seyhine veli diyoriar,

Gittikge ¢ogalir delimiz bizim... (s. 61).

Daima dogrudur askin sézii,
Gor olsun diisman gérmesin gozii... (s. 63).

Yigidin

Cahil ile konusma séziinii bilmez,
Kotii ile konusma meydan olmaz,
Konus yigit ile kahpelik gelmez,
liden ile gider iinii yigidin.

Daima yigidin sozii sag olur,
Zenginlerin kavukcusu ¢ok olur,
Yigit yerde kalmaz bir giin beg olur,
liden ile gider iinii yigidin.

A

Serdari’nin dahi sozii haktir,

Kotii bir dert etti yiirekte oktur,
Diinyada yigidin kiymeti yoktur,
Kiymetini bilen hani yigidin? (s. 70).
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Oz Denetim Degeri: Oz denetim; kisinin kendi davraniglarini kontrol altina alabilmesine kargilik
gelen bir kavramdir. Oz denetim, bireylerin 6zellikle toplum icindeki davraniglarinda oldukga
onemli bir yere sahiptir. Oto kontrolii iyi olan bir insan nerde nasil davranmas: gerektigini bilir
ve topluma uyum saglamakta zorluk yasamaz. Serdari de baz siirlerinde 6z denetimi olmayan
insanlara nasihatte bulurken bazi siirlerinde ise kendi davraniglarindan ve bunlarin sonuglarindan
bahsetmistir. Bahsi gecen siirlerde 6z denetim degeri ile ilgisi bulunan ifadeler su sekildedir:

Dembhanelerde

Benzine baktim sararmigs solmus,
Kendi eli ile belasin bulmus,

Vaz ge¢ derim gecmez miiptela olmus,
Ab-1 canbak séyler meyhanelerde...

Akl fikri olan bunu heceler,

fyj kulak verin gengler kocalar,

[Imi ile amil olan hocalar,

Adam irsad eder dershanelerde... (s. 48).

Eyleme

Akl1 olan her yere atilmaz,

Alfin madenine elmas katilmaz,
Bakir pazarinda cevher satilmaz,

Bosa cevherini bakir eyleme... (s. 47).

Vurular Seni

Alem gamda iken sen bir hos olma,
Nefsine uyup da zorba bas olma,
Fukara okuna nisantas olma,
Atarken atarken vururlar seni...

Hakki iptal etme sen seni tani,
Ettigin yanina kalir mi yani,
Fitnelikte yekta, ukba-y1 sani
Ararken ararken bulurlar seni...

Serdarf vurulmaz sen bir takkesin,

Hak senin serrinden bizi saklasin,
Ayarin belli oldu gram okkasin,

Kantara saklansan buluriar seni... (s. 56).
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Soziim Yok

Her biri maddiyattan cektim elimi,

Hak kelamina tuttum dilimi,

Istiyorum bir hayirh éliimii,

Diinya altin olsa dahi géziim yok... (s. 58).

Varman

Dinlen kizlar size nasihatim var,
Ozii geckin olur hocaya varman,
Mala tama edip sakin aldanman,
Sakal1 agarmis kocaya varman... (s. 69).

Ne Bilsin?

Gurbete ¢ikmayan yigit,
Karin kadrini ne bilsin?
Goz agrisi gérmeyenler,

Koriin kadrini ne bilsin?

Diinyada murad olmayan,
Arayip esin bulmayan,
Kendi kadrin bilmeyen,
Flin kadrini ne bilsin?

Sinemi vurdum kamaya,

Felek ahimi komaya,

Alismis pancar yemiye,

Narin kadrini ne bilsin? (s. 71).

Irecher

Pesine alir veresiye satar,

Oku agir eder, okiizii yatar,

Caninin acisindan sahnaya ¢atar,
Keskenerek yaba élcer Irecber... (s. 75).

Oturur

Sabahleyin erken kalkmaz,
Kalkip ocagini yakmaz,
Kurtlu ¢okelege bakmaz,
Ayranini oger oturur.
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Dururken birden cosar,
T6kezir sekmeden diiser,
Tek inegin siitij tagar,
Stimiigiin ¢eker oturur.

Beline takmamis ¢aki,
Ugramamus ecel oku,
Topuguna tavuk boku,
Kevenle siler oturur.

Bags kaldirmaz sacagina,
Sinek dolar kap kacagina,
Cocuk s"mis kucagina,
Tezekle siler oturur.

Asla bir ise yaramaz,

Yiizii yok komsuya varamaz,
Yumaz basini taramaz,
Donuna bitler oturur. (s. 79).

Sabir Degeri: Sabir; “Aci, yoksulluk, haksizlik vb. iiziicti durumlar karsisinda ses ¢ikarmadan
onlarin gecmesini bekleme erdemi, dayan¢” (TDK, 2005, s. 1671) seklinde tanimlanmaktadir.
Serdari’nin siirleri incelendiginde sabir degerinin daha ¢ok kadere razi olup isyan etmemek
izerine sOylendigi anlasilmaktadir. Ozanin, siirlerinde yer verdigi sabir degeri ile ilgisi bulunan
ifadeler ise su sekildedir:

Care Mustafa

Huda rezzaki alemdir gel olma nagar,

Esef etme yahu bugiin de geger,
Ganiyyulmutlaktir kalb goziin agar,

(ok yalvar, niyaz et ydre Mustafa... (s. 46).

Demhanelerde
Bazi tecelli var cevrii cefada,
Boyun eger gezer gamhanelerde... (s. 48).

Felek

Ya bu imis hakkin yazisi,
Yiirekten ¢cikmaz sizisi,

Iki ananin bir kuzusu,
Arayarak buldu felek... (s. 53).
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Beklerim

Aldi1 Kadin:

Viran oldu ag sivali havlumuz,

Meyvede vermiyor cifte selvimiz,

Bes seneye idi bizim kavlimiz,

On senedir yar yolunu beklerim... (s. 59).

Aldi Kadin:

Ben Ayse’yim ydre kurban olurum,
Demir carik giyer yar1 bulurum,

Son encami yar yolunda oliiriim,
Olenece yar yolunu beklerim... (s. 60).

Saygi Degeri: Asik Serdarinin siirleri incelendiginde saygi degerinin cogunlukla biiyiiklere
gosterilmesi gereken hiirmetle iliskilendirildigi anlagilmaktadir. Bunun yam sira “Kar1 Degildir”
isimli siirinde, kargisindaki kisinin duygularina saygi duydugunu da séylemek miimkiindiir. Sivash
halk ozani Serdari’'nin siirlerinde analiz edilen ve on kok deger arasinda yer bulan sayg: degerine
iligkin 6rnek ifadeler su sekildedir:

Kinam Aglad:

Hakkin helal eyle aziz pederim,
Iflah olmaz ben bu dertten giderim. ..

Aziz pederim sen binler yasa,
Hi¢ kimsenin akli ermez bu ise... (s. 49).

Inciler déktiirdiim gerdana deyu,
Asiklar metheder merdane deyu,

Sivas tilkesinde bir tane deyu,

Vezirler ah etti, Tuglar agladi... (s. 50).

Neler Etti

Misto bana yan bakiyor,
Nagftel yiiregim yakiyor,
Gelin ceneme cikiyor,
Gelin bana neler etti,
Neler etti neler etti.

Serdari bunald: kald:,
Kiiciikten sakalim yoldu,
Hem malim elimden aldi,
Nagfel bana neler etti,

Neler etti neler etti... (s. 57).5

3 Thtiyarlik zamanlar: birinci cihan harbinin kitlik zamanlarina denk gelen ozanimiz, bakimsiz ve ag kalinca aile efradindan géremedigi
saygly1 ve ilgiyi bu siiriyle dile getirmistir.
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Bizim I

Evlatta babanin séziini tutmuyor,
Karnim actir diye ¢ifte gitmiyor,
Usahlar cogaldi ekmek yetmiyor,
Basimiza bela déliimiiz bizim... (s. 62).

Demigler

Olmasin istersen merteben yiice,
Kimsenin hatirini kirma zerrece,
Ilin kapisin1 diirtme gizlice,

1l kapini yikar gider demisler...

Serdari bosuna dalma derine,

Emri hak neylese gelir yerine,

Kalem katilir mi1 hak takdirine,

Bir hiitkme fatiha karar demisler... (s. 77).

Kan Degildir

Soylettik dilberi sozii sag imis,

Giizellikte hi¢ menendi yok imis,

Senin derdin benimkinden ¢ok imis,
Bugiin dertlesmenin yeri degildir... (s. 78).

Sevgi Degeri: Bir kisiye ya da bir canliya duyulan ilgi, ona kars: hissedilen baghlik seklinde
tanimlayabilecegimiz sevgi, Serdari’nin siirlerinde de evlat sevgisi, kars1 cinse olan sevgi olarak
yerini almistir. Bu siirlerde sevgi degerine iliskin 6rnek ifadeleri sdyle siralayabiliriz:

Yanmayayim mi?

Benim yavrum nazli idi,
Yavrum sahin gozIi idi,

Can evimde gizli 1di,

Ya ben ona yanmayayim mi?

Kiirk diktirdim kolsuz oldu,
Felek isin yolsuz oldu,
Melegim ogulsuz kaldi,

Ben ona yanmayayim mi?

Zile'den ben kumag aldim,

Bir hafta miiskiilde kaldim,

Giil yiizlii bebekten oldum,

Ya ben ona yanmayayim mi?... (s. 52).
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Felek
Yandim iller gayet yandim,
Ben bu yurda yeni kondum,

Misto’'mu kalir sandim,
Onumu da ald: felek.

Ya bu imis hakkin yazisi,
Yiirekten ¢ikmaz sizisi,
Iki ananin bir kuzusu,
Arayarak buldu felek.

Cirkin imis yazilarim,
Mor percemli kuzularim,
Deve gibi mozularim,
Esi ile aldi felek (s. 53).

Beklerim

Ben Ayse’yim ydre kurban olurum,
Demir carik giyer yari bulurum,

Son encami yar yolunda oliiriim,
Olenece yar yolunu beklerim... (s. 60).

Duramiyorum

Yenile bir sevda diistii serime,
Serimden sevdasin 1ramiyorum,
Ne giindiiziim ne gecem gece,
Derdimi kimseye acamiyorum.

Her derdimde hakka ettim niyazi,
Kader béyle imis alnimda yazi,
Dudu dilli, ince belli Beyazi,

Ne diyara gitti bilemiyorum.

Taze a¢ilmis giile benzer yiizler,
Kudretten siirmelidir gézleri,

Beni mesteyledi Cecen kizlari,

Yitirdim kendimi bulamiyorum... (s. 66).

Olsun

Bir giizel isterim Sultanim senden,

Kisin zemherinden solmamigs olsun,

Ne kimse taniya ne kimse bile,

Yanagina yadel degmemis olsun... (s. 72).
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Dilber

Miilazim bekledim gectim siraya,
Oliiyom derdinden ha gel buraya,
Kagslarin mezadda yiiz bin liraya,
Soyle gozlerine baha ne dilber?

Yigit olan muradin almals,

Asik olan masukunu bulmali,

Bu dlemde bir eserin kalmali,

Soylenir Serdari daha ne dilber?... (s. 76).

Oliimii

Yenile bir haber geldi siladan,
Eger essah ise biiktii belimi,
Dediler ki sevdigini el almis,
Kadir Mevla’m nasip eyle 6liimii.

Sahin dedikleri bir kiiciik kustur,
Yérin giizelligi goz ile kastir,

Kadir Mevila’m beni yédre kavustur,
Irak ise yakin eyle yolumu... (s. 81).

Sorumluluk Degeri: Toplum icinde birlik ve beraberligin saglanmasi, kisilerin {izerlerine diisen
sorumlulugu yerine getirmeleri ile yakindan iligkilidir. Her bir birey kendi sorumlulugunda olan
gorevleri yerine getirdiginde sosyal hayatta aksamadan devam edecektir. Serdari’nin eserleri
incelendiginde sorumluluk degerine iligkin siirlerini bu temel diisiince iizerine olusturdugunu
soylemek miimkiindiir. Ozanin siirlerinde sorumluluk degeri ile iligkisi bulunan 6rnek ifadeler su
sekildedir:

Kinam Aglad

Kanli tabancayi siktim serime,
Ahbaplarim gelip gitmez yanima,
Nazli ydrin emaneti anama,

Beni bilen ahbaplarim agladi.

Seyis iyi baksin kiiheylan ala,
Kaynim Ali Bey'e yadigir kala,
Bana acimadik can kaldim ola,
Islam reayasi birden agladi (s. 49).
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Deli Serdari

Dost baginin biilbiilleri oterse,

Gidi diisman dedigini ederse,

Deli Kad ydrim alir giderse,

Oradan da getirir geri Serdari (s. 54).

Senin Mi*

Ava giderken sapar,
Cocuklardan ekmek kapar,
Avratlardan ¢alar carpar,
Memi bu tazi senin mi?

Serdari ¢carigin saklar,

Eline gegerse haklar,

Iss1z odalar1 yoklar,

Memi bu tazi senin mi? (s. 55).

Kuloglan

Gece kaldim diye sahur yememis,
Us giindiir ki elin yiiziin yumamis,
Tarlalarda tiken, ayrik komamuis,
Bu pitalar hep mi senin Kuloglan?

Ben varmadan ordekleri kaldirr,

Sa¢ma bulamazsa burcak doldurur,
Kimini yaralar kimini 6ldiirir,

Bu pitalar hep mi senin Kuloglan? (s. 68).

Oturur

Sabahleyin erken kalkmaz,
Kalkip ocagini yakmaz,
Kurtlu ¢ékelege bakmaz,
Ayranini oger oturur.

Dururken birden cosar,
Tékezir sekmeden diiser,
Tek inegin siitii tasar,
Siimijgiin ¢eker oturur.

4 Bir av partisi doniisii carigini koydugu yerde bulamayan Serdari, garigini arkadaginin kopeginin kagirdigini ve parcaladigini 6grenmis
ve kopegine sahip qikmayan arkadagina ithafen bu siiri yazmstir (Ozdemir, 1997, s. 55).
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Beline takmamis ¢aki,
Ugramamus ecel oku,
Topuguna tavuk boku,
Kevenle siler oturur.

Bas kaldirmaz sacagina,
Sinek dolar kap kacagina,
Cocuk s"mis kucagina,
Tezekle siler oturur.

Asla bir ise yaramaz,

Yiizii yok komsuya varamaz,
Yumaz basini taramaz,
Donuna bitler oturur. (s. 79).
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Vatanseverlik Degeri: Halk ozanlarinin vatan sevgisi asilamadaki etkileri asikardir. Bu baglamda

Serdari de eserlerinde vatanseverlik degeri {izerinde durmustur. Serdari’nin siirlerinde yer alan

vatanseverlik degerine iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

Bizim IT

Hakkin hikmetinden ibret almall,
Aglayarak camilere dolmali,
Kurban kesip ote istigfar olmals,
Boyle ilan etsin ulumuz bizim.
Nerede Allah dersen orada hazir,
Bizim yardimcimiz Hz. Hizir,
Ali Sait Pagsa degerli vezir,

Bundan gayri yoktur ulumuz bizim.

Enver’le Niyazi Arslan beyimiz,
Efrad-1 askerdir karli dagimiz,
Seneldi bahgeler bitti bagimiz,
Meyveye dizildi dalimiz bizim.

[:stedzgvimiz gibi ¢ikt:1 manalar,
Ingallah iyi olur gayri seneler,
Milletin vekili akildaneler,
Gittikgce cogalir sanimiz bizim.

Namazda niyazda hiirriyet verd,
Cok siikiir Mevla'’ya murada erdi,
Maiyette hazir ikinci ordu,
Arslan ile dolu ¢6liimiiz bizim.
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Selanik sehridir arslanlar yurdu,
Diismanin alnina toplar1 kurdu,
Fedakirimizdir Ugiincii Ordu,
Ziilfikar sahibi Ali'miz bizim.

Irahmet deryasi iimidim Haktir,
Efendim ¢ok yasa duacin coktur,
Adaletine de diyecek yoktur,
Alillerden ali dinimiz bizim (ss.64-65).

Garip

Us durnam geldi de gékte dolanir,
Otiismen durnalar garibem garip,
Sila goziimde yiiregim daglanir,
Otiismen durnalar garibem garip.

Ikisi eslide biri yalniz,

Ne sebepten perisan diistii haliniz,
Gedige de ugrar mi ola yolunuz,
Otiismen durnalar garibem garip.

Cetin imis Anavarza kalesi,
Eksik olmaz yigitlerin belasi,
Daha dolmadi mi gurbet ¢ilesi?
Otiismen durnalar garibem garip.

Durnanin kanadi harza telinden,
Soyledikce ballar akar dilinden,

Hemi vatanimdan hemi ilimden,
Otiismen durnalar garibem garip.

Durnanin kanad: zatiden egri,
Asnasi yok diye yuhadir bagri,
Bir mektup yazayim gotiiriin dogru,

Otiismen durnalar garibem garip (s. 74).
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Yardimseverlik Degeri: Siirlerinin biiylik ¢ogunlugu yaziya gegirilmediginden maalesef zaman

icinde yitip giden, degerli halk ozanimiz Serdarinin gliniimiize ulasan siirlerinin icerisinde
yardimseverlik degerine iligkin ifadelere sadece “Kinam Agladi” adl siirinde rastlamilmistir. Bu

ifadeler ise su sekildedir:
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Hakkini helal eyle ogulsuz anam,

Ehli fukaraya ¢cok eyle in'am,

On sekiz yasinda y1kild: binam,
Himinden sékiildii binam aglad: (s. 49).

Sonug Tartigma ve Oneriler

Arastirma kapsaminda Sarkislali Asik Serdari’nin siirlerinde 6gretim programlarinda karsilik bulan
Eyleme”, “Demigler” ve “Bizim II”

2« »

on kok degerden adalet degerine, “Vururlar Seni”, “Bizim I”,
isimli 5 farkl siirde rastlanilmigtir. Serdari’nin siirlerinde diristliikk degerine, “Bizim I” ve
“Yigidin® adli iki farkhi siirde rastlamlmigtir. Oz denetim degerine; halk ozanimizin
“Demhanelerde”, “Eyleme”, “Vururlar Seni”, “S6ziim Yok”, “Varman”, “Ne Bilsin”, “Irecber” ve
“Oturur” isimli 8 farkl siirinde rastlamilmigtir. Sabir degeri; Serdarinin “Care Mustafa”,
“Demhanelerde”, “Felek” ve “Beklerim” isimli 4 farkli siirinde tespit edilmistir. Sayg1 degeri;
Serdari’nin “Kinam Agladi”, “Neler Etti”, “Bizim I”, “Demisler” ve “Kar1 Degildir” adli 5 farkl
siirinde tespit edilmigtir. Sivash halk ozanimizin siirlerinde sevgi degerine, “Yanmayayim m1”,
“Felek”, “Beklerim”, “Duramiyorum”, “Olsun”, “Dilber” ve “Oliimi” isimli 7 farkli siirde
rastlanilmistir. Yine Serdari’nin incelenen siirlerinde sorumluluk degeri, “Kinam Agladi”, “Deli
Serdari”, “Senin mi”, “Kuloglan” ve “Oturur” isimli 5 farkl siirinde bulunmustur. Vatanseverlik
degeri Serdari’nin “Garip” ve “Bizim II” adh iki farkh siirinde tespit edilmistir. Serdari’nin
yardimseverlik degerine yalnizca “Kinam Aglad1” siirinde yer verdigine ulagilmistir. Sarkiglali Asik
Serdari’nin siirlerinde dostluk degerine iligkin herhangi bir ifadeye rastlanilmamaistir.

Halk ozanimiz Serdari’nin analiz edilen 31 adet siirinden 27 tanesinde kok degerlere iliskin

» o« » o«

ifadelere ulagilirken; “Bostanim”, “Goniil Eglesin”, “Bor¢ Olsun” ve “Undiir Bu” isimli siirlerinde

herhangi bir kok degere ait ifadeye rastlanilmamaigtir.

Arasgtirma sonuglarindan yola ¢ikarak, Serdari’min siirlerinde 6z denetim, sevgi, adalet,
vatanseverlik, sorumluluk ve saygi degerlerine iligskin ifadelerin frekanslarinin fazla oldugu
gorilmektedir. Buna karsin frekansi en az olan deger ise yardimseverlik degeri olarak
bulunmustur. Yine bu sonuglara gore yapilacak olan genellemede, Serdarinin siirlerinde 6z
denetim, sevgi, adalet, vatanseverlik, sorumluluk ve sayg:i degerlerine iligkin ifadelerin
ylizdelerinin fazla oldugu goriilmektedir. Buna karsin yiizdesi en az olan deger ise yardimseverlik
degeri olarak bulunmustur. Tim bu sonuclardan yola ¢ikarak, Sivasli Halk Ozani Serdarinin
siirlerinin 6gretim programlarinda yer alan kok degerler agisindan zengin oldugunu soylemek
mimkiindiir.

Deger egitiminin oldukca 6nem kazandigy giintimiizde sozlii ve yazili edebi eserlerin deger
aktarimina katkisini inceleyen arastirmalarin sayisi da her gecen giin artmaktadir. Bu baglamda
alan yazinda gerceklestirilen aragtirmalarin sonuglari da genel olarak bu aragtirmanin sonuglari ile
ortiismektedir.

Goktiirk (2022), “Degerler Egitimi Baglaminda Agik Tarzi Tiirk Siir Geleneginin Incelenmesi”
isimli yiiksek lisans tezinde asiklik geleneginin deger egitimindeki 6nemi {izerinde durmus ve
asiklarin eserlerinde 6ne ¢ikan adalet, aile birligine 6nem verme, bilimsellik, dogruluk, duyarhlik,
hosgorii, kanaatkarhik, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, sefkat, vatanseverlik, yardimlagsma gibi
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degerler tizerinde tahliller yapmistir. Asiklik gelenegindeki siirlerin giictinden yararlanarak deger
egitiminin icsellestirilebilecegi sonucuna ulagsmistir. Asiklik geleneginin temsilcilerinden olan
Serdari’nin siirlerinin kok degerler agisindan incelendigi ve bu degerlerin biiyiik dl¢iide siirlerde
yer aldig1 sonucuna ulasilan bu aragtirma, Goktiirk’iin tez caligmast ile de ortiismektedir.

Bebek (2020), “Dadaloglu Siirleri ‘nin Degerler Egitimi Acisindan Incelenmesi ve Ortaokul Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplar1 Icin Siir Onerileri” isimli yiiksek lisans calismasinda Halk Ozam
Dadaloglu'nun siirlerindeki degerleri analiz etmis ve Dadaloglu siirlerinin toplumumuzun
hafizasinda yer edinmis ve héla varligini koruyan bir¢ok degere sahip oldugu sonucuna ulagmistir.
Benzer sonuglar bu aragtirmada da elde edilmis ve Serdari’nin siirlerinde on kok degerden
dokuzunun varlig: tespit edilmistir.

Yine so6zlii edebiyat iiriinlerinden olan Tiirkiilerin deger egitiminde kullanimini ele alan Gokdemir
(2019), “7. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Tiirkiilerle Degerler Egitimi” adl1 yiiksek lisans tez
calismasinda 7. Sinif o6grencilerinden olusan 25 kisilik bir calisma grubuyla arastirmasim
yliriitmiis, Sosyal Bilgiler dersinde tiirkiilerle degerler egitimi verilecegi ve Sosyal Bilgiler dersinin
tirkiler kullanilarak daha etkili ve verimli olacagi sonucuna ulasmistir. Halk ozanlarinin
siirlerinin de tiirkiiler gibi s6zli edebiyat iiriinleri icerisinde yer aldiklar: diisiiniiliirse Serdari’nin
kok degerler agisindan incelenen siirlerinin de deger egitiminde faydalanilabilir nitelikte
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

G. Kaya & Canbulat (2018), “Hayat Bilgisi Dersi Degerlerinin Ogretiminde Halk Ozanlarinin
Onemi: Neget Ertag Ornegi” baglikl arastirmalarinda, Hayat Bilgisi dersi degerlerinin 6gretiminde
Halk ozanlarindan yararlanilmadigi, Neset Ertag'in incelenen eserlerinde degerlerden 6zsaygi,
dogruluk, diristliik, vatanseverlik, saygi, sevgi, adalet, hosgorii, sabir, yenilige agiklik gibi
degerlerin etkileyici sekilde vurgulandigi, halk ozanlarimin Hayat Bilgisi dersi degerlerinin
ogretiminde kullanilabilecegi ve bu konuda daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ oldugu sonucuna
varmislardir. Halk Ozani Serdari’nin siirlerinin kok degerler agisindan incelendigi bu aragtirma ise
alandaki eksiklige bir katki sunmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Kurtoglu (2017), “Asik Veysel'in Siirlerini Degerler Egitimi A¢isindan Okumak” adl1 ¢aligmasinda
Asik Veysel'in 158 eserini incelemis ve 60'1n {izerinde deger tespit etmistir. Bu degerler igerisinde
Asik Veysel'in siirlerinde en sik rastlanilan degerleri: “sevgi, birlik ve beraberlik, caligkanlik, milli
biling, miicadelecilik, dogruluk, diiriistliik, biiyiiklere saygi, esitlik, sabir ve cesaret, fedakarlik,
feragat, digerkdmlik, tasarruf ve timitvarhik” olarak bulmustur. Ulasilan sonuglar bu aragtirmanin
sonuglari ile genel olarak benzerlik gostermektedir.

Turhan & Kova (2012), “Degerler Egitimi Agisindan Tirk Halk Miizigi ve Halk Ozanlari: Neget
Ertas, Asik Mahsuni Serif, Asik Veysel ve Ozay Gonliim Baglaminda Bir Inceleme” isimli
calismalarinda bahsi gecen halk ozanlarimizin 17 adet eserini igerdikleri degerler bakimindan
incelemisler ve incelenen eserlerin adalet, saygi, sevgi, diiriistliik, dogruluk, sosyal icerme,
hosgorii, mertlik, hiimanizm, bilime deger verme ve birlik-beraberlik gibi degerleri etkileyici
sekilde vurguladig1 sonucuna ulagmislardir. Benzer sekilde bu aragtirmada Halk Ozani Serdari’nin
siirlerinde en ¢ok vurgulanan degerlerin adalet, sevgi ve saygi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bu arastirmalar ile bir kez daha anlagilmistir ki halk ozanlarimiz, milli kiiltiirimiiz i¢inde yer alan
degerleri siklikla eserlerine tagiyan ve bu degerleri c¢aglarimin ¢ok Otesine ulastiran toplum
hafizasinda yer etmis kiymetli sanatgilardir. Bu baglamda halk ozanlarimizin siirlerinin degerler
acisindan tek tek analiz edilmesi ve deger egitimi hususunda 6grenciler ile bulusturulmasi oldukga
onem arz etmektedir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglar 15181nda deger egitimi ve ¢ocuk edebiyat: {iriinlerinden olan
siirlerden faydalanma konusunda su neriler getirilebilir:

Sivash Halk Ozani Serdari’nin siirlerinin kok degerler agisindan zengin bir yelpazeye sahip olmas:
nedeniyle bu siirler deger egitiminde Ogretmenler tarafindan yardimcai kaynak olarak
kullanilabilir.

Siirlerin yore agziyla kitaplastirilmasi ve yoresel bazi kelimelerin anlamlarinin bilinmemesi olas1
oldugundan bu kelimeler belirlenip sadelestirilebilir ve cocuklara uygun hale getirilebilir.

Bahse konu siirler, uzman kisilerce incelenerek ¢ocuklar i¢in uygun hale getirildikten sonra, gerek
kiiltiirel aktarim gerekse deger egitimi kapsaminda bu siirlere ders kitaplarinda yer verilebilir.
Deger egitimi konusunda masallara oranla biraz daha geri planda kalan siirlerin ¢ocuklarin kisilik
gelisimleri icin masallar kadar 6nemli oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Bu nedenle
aragtirmacilar tarafindan bu tiir ¢caligmalarin sayisi artirilabilir.

Bircok farkli tiirde siirler analiz edilip sahadaki 6gretmenlerin bu konudaki ihtiyaglar
kargilanabilir.
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