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Editorden

Degerli Arastirmacilar,

Dergimizin 6.cilt, 2.sayisim1 yayimlamaktan mutluluk duymaktayiz. Dergimiz ilk giinkii
gayret, titizlik ve hassasiyetle bilimsel arastirmalar1 bilim diinyasina ulastirma niyetiyle yoluna
devam etmektedir. Bu sayimizda titizlikle ytirtitiilen hakemleme stirecinden gegmis Felsefe,
Egitim, Psikoloji, ilahiyat, Sanat Tarihi ve Sosyoloji alanlarindan toplamda yedi makale

okuyucularimiza sunulmustur.

Dergimiz tarafindan hassasiyetle yiirtitiilen stireclerde makalelere fikirsel ve bilimsel katki
saglayarak olgunlasmasina katki saglayan hakemlerimiz basta olmak {izere makalelerini 6zveriyle
hazirlayan yazarlarimiza ve dergimizin yayin siirecinde emegi gecen tim ekibimize tesekkiir

ediyoruz.
Kiymetli Arastirmacilar,

[srail rejiminin Gazze'ye yonelik baslatmis oldugu saldirilarda ¢ocuk, kadin, yash demeden
toplu bir katliama girismesi, uluslararasi arenanin tepkilerine ve diinyanin her yerinde insanlarin
yapilan bu vahseti protesto etmelerine ragmen bu vicdansiz saldirilarin devam etmesinin

tiztintlistinii yasamaktayiz.

Hocali, Srebrenitsa ve tarihin sahit oldugu diger katliamlarin bir benzerini bugiin tim
diinya yillardir muhasara altinda bulunan Gazze’de izlemektedir. Temennimiz bu saldirilarin en
kisa zamanda durmasi, isgal altindaki Filistin topraklarimin asil sahiplerine, Filistinlilere
birakilmasidir. Diinyaya iman, sabir ve metanet timsali olan Gazzeli sehit kadin, erkek ve
cocuklara Allah Teala’dan rahmet diliyor, zalimane Israil saldirilarinin en kisa zamanda ilelebet

durmasini timit ediyoruz.

Bas Editor

Do¢.Dr. Yusuf OKTAN
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Editorial

Dear Researchers,

We are happy to publish the 6th volume, 2nd issue of our academic journal. Our journal
continues on its way with the intention of bringing scientific research to the scientific world with
the effort, meticulousness and sensitivity of the first day. In this issue, a total of seven articles from
the fields of Philosophy, Education, Psychology, Theology, Art History and Sociology, which have

gone through a meticulous peer-review process, are presented to our readers.

We would like to thank our referees, who contributed to the maturation of the articles by
providing intellectual and scientific contributions in the processes carried out sensitively by our
journal, our authors who prepared their articles devotedly, and our entire team who contributed

to the publication process of our journal.
Dear Researchers,

We are saddened that the Israeli regime has committed mass murder, including children,
women and the elderly, in the attacks it launched against Gaza, and that these unconscionable
attacks continue despite the reactions of the international arena and the protests of people all over

the world against this brutality.

Today, the whole world is watching a massacre similar to Hocali, Srebrenitsa and other
massacres witnessed in history in Gaza, which has been under siege for years. Our wish is that
these attacks will stop as soon as possible and that the occupied Palestinian lands will be handed
over to their real owners, the Palestinians. We wish Allah's mercy to the martyred men, women
and children of Gaza, who are an example of faith, patience and fortitude to the world, and we

hope that the cruel Israeli attacks will stop forever as soon as possible.

Editor in Chief

Assoc. Prof. Dr. Yusuf OKTAN
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Oidipus Kolonos’ta Oyununda Siyaset Felsefesi Kavramlarinin Yansimalari

Yakup AKYUZ *

Anahtar Kelimeler:

oz

Sophkoles,
Oidipus,
Ddevlet,
Polis,
Yasa,
Birey.

Sophokles dnemli trajedi yazarlarindan biri olarak eserlerinde siyasal konulara yer
vermistir. Ozellikle ¢coken Atina polisine elestirilerini dile getirmistir. Bu baglamda
siyaset felsefesinin yonetenle ilgili konulari, devlet (polis), siyasi yetke ve yasa fikri
onemli bir yer edinmektedir. Sophokles eserlerinde Herakleitoscu ¢atismanin
temelinde sofist etkiyle ortaya c¢ikan birey-devlet catismasina eserlerinde yer
vermektedir. Sadece Antigone bile siyasal baskaldiriya dair 6nemli eserlerden biridir.
Oidipus Kolonos’ta adli eseri Kral Oidipus'un uzun zaman sonra Atina’da
oltimiinii konu edinen eseridir. Eser Atina polisine siginan Oidipus ézelinde yeni
siyasal olaylari konu etmektedir. Bu baglamda eser polis, poliste yasa, tanrisal yasa
ve insansal yasa, devlet yonetim bicimi, demokrasi ve insanin devlet icindeki roltine
dair degerlendirmelerde bulunur.

Reflections of The Concepts of Political Philosophy in Oedipus Colonos

Keywords:

ABSTRACT

Sophokles,
Oedipus,
Governing state,
Polis,

Lav,

Individual.

As one of the important tragedy writers, Sophocles included political issues in his
works. He especially expressed his criticism of the collapsed Athenian police. In this
context, the subjects of political philosophy related to the governing state (polis),
political authority and the idea of law take an important place. In his works,
Sophocles includes the conflict between the individual and the state with the sophist
effect on the basis of the Heraclitus conflict. Even Antigone alone is one of the
important works of political rebellion. Oedipus at Colonos is the work of King
Oedipus, which deals with his death in Athens after a long time. The work is a
source of new political events, in particular Oedipus, who took refuge in the
Athenian police. In this context, the work evaluates the police, the law in the police,
divine law and human law, state government, democracy and the role of man in the
state.

* Dog. Dr. Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Felsefe ve Din Bilimleri Bolimii
Karamanoglu Mehmetbey University Faculty of Islamic Sciences, Department of Philosophy and Religious Studies,
yakupakyuz70@hotmail.com, orcid: 0000-0002-9982-9315
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Yakup AKYUZ

GIRIS
Giiniimiizde

Giris: Yunan Siyaset Diisiincesine Kisa Bir Giris

Yunan siyasal diistincesinin gelisimi Ege'nin iki tarafinda yerlesik polislere
dayanmaktadir. Her polisin kendine 6zgii yasama faaliyetleri s6z konusudur. Basat olan
polisler ise militarist bir anlayisla dizayn edilen Mora Yarimadasi'ndaki Sparta ve Atina’dur.
Atina’nin 6nem kazanmas1 Ege’deki bilimsel diistincenin merkezi sayilan Miletos, Efes, vb.
polislerin sik sik Pers istilas1 yasamasi sonucunda goglere dayali sekilde 6n plana ¢gikmasidir.
Atina’nin 6n plan ¢itkmasinda cografik konum kadar, ayrica bahse konu Peloponnesos Savasi
etkisiyle kirsal kesimdeki ciftci halkin Atina’ya go¢ ederek kentlilesmesi Atina’y1 6n plana
¢ikarmistir. Yine Atina’nin bu oyunda da karsimiza ¢ikan yonetim sekli olan demokrasi
anlayisi da etkili olmustur.

Sophokles oyunlarinda kadercilikle oriilti dinsel inanis yansitilmaktadir. Eserlerinde
trajik ironi doruk noktadadir. Insan 6zgiir iradesiyle eylemde bulundugunu sandig1 anda
kendisinin karanlik giiclerin elinde oyuncak oldugu, kendisini sugtan arinmis gordiigii anda
kendisine gecen bir lanetin etkisi altinda yasadigi diistincesiyle ytizlesir (Friedell, Egon
2011:203). Eserlerinde moira’min (kader) isleyisi icinde, insanin kadere yazgili hayati1 ve 6lim
temalar1 sik islenmektedir. O, énemli gordiigii mitik olaylar1 tekrar ele alip tragedyanin
ozlinii olusturan celiskiyi seyirciye yansitmistir. Celiskiyi ortaya koyarken iki karsit
karakterin zithiginm ortaya ¢ikarmak igin tictincii bir ortalama karakter kullanmistir. Soyle ki
Antigone ve Kreon aras karsitlik Ismene ve Haimon gibi karakterlerle daha anlagilir hale
gelmistir. O, eski mitik olaylara dayali olgularla seyircide yani polis icinde halkta, mmesis
yoluyla katharsis olusturma i¢indedir. Kott, onun eserleri hakkindaki degerlendirmesinde,
onun makalemize bahse konu olan Oidipus Kolonos’ta eserini hari¢ tutarak diger eserlerinin
“conditio humananin” (insanlik durumu) sinirlarmi sonuna kadar zorladigin soyler (Kott,
Jan 2006:42).

Sophokles eserlerinde siyasal konulara ve onun yansimalarina yer vermistir.
Oyunlarinda Atina’nin yonetim sekline yer yer elestiriler getirmektedir. Siyaset felsefesinde
karsimiza gikan teorik ve pratik farklilasmanin onda biitiinlesmis oldugu goriiliir. O, siyasal
konulari eserlerinde dile getirdigi kadar fiilen yonetimlerde de yer almistir. Bakildiginda o,
M.O. 442'de Ege’deki polisler arasindaki birligi amaglayan Delos birliginde Helenotomia
(hazine gorevlisi), M.O 441 Samos seferinde strategos (ordu komutani), M.O. 420 yilinda
Peloponnesos Savasinda iki kez komutan, M.O. 412’'de Atina’daki diizeni saglamak icin
proboulos (olagantistii hal yetkilerine sahip yonetici) gorevleriyle fiili sekilde de yonetimde
de yer almistir (Stuttard, David 2016:111-13). Yasadig1 donem Atina’sinin siyasal, sosyal ve
ekonomik diizlemde sikintili zamanlar gecirdigi gz oniine alinilirsa onun siyasal konulara
deginen eserler vermis olmasi olagan karsilanmalidir. Aristoteles bu gercegi onun
karakterleri eylem iginde ve bir seyler yapan kisileri taklit ederler diistincesiyle ortaya
koymaktadir (Aristoteles 2015:22).

Sophokles genclik doneminde Protagoras gibi sofistlerle iliski kurmus olup Antigone,
Kral Oidipus, Oidipus Kolonos'ta vb. eserlerinde sofist etki gortiliir. Eserlerinde sofistik-
demokratik goriisler onemli bir yer tutar. Onun eserlerinde elestirdigi demokrasinin kendisi
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degil, kimi siyasal yoneticilerin elinde aldig1 bicimdir (Paksoy, Banu Kilan 2011:117). Bu
noktada yozlasan demokratik diizene karsi Peloponnesos savasi sonunda M.O. 441’de
yurttaslik haklarina kisitlama getiren antidemokratik anayasay1 desteklemistir (Thomson,
George 2004:379).

Oyunlar1 icinde ele alacagmmiz Oidipus Kolonos'ta, tanrilarin cezalandirdig:
Labdakosogullar1 soyundan Oidipus ve ailesinin iginde oldugu olaylara dayanmaktadir.
“Theban Plays” Thebai oyunlar1 olarak bilinen giintimiize ulasmis {i¢ oyundan biridir. Bu
oyunlar kendi iclerinde sadece bir ticleme degil, ayn1 zamanda diger ticlemelerin de parcasi
olmayan bittinctil bagimsiz oyundur (Sowerby, Robin 2012:124). Oyun siyasal, sosyal ve
kronolojik baglamda Kral Oidipus, Oidipus Kolonos’ta ve Antigone adl1 eserlerin ikincisidir.
Calismamizda ticlemenin diger iki oyunu gozetilmekle beraber gecis oyunu olan bu oyunda
siyaset felsefesinin temel olgular1 nasil kendisine yer edinmistir sorusu ana eksen olarak
korunacaktir.

Siyaset felsefesinin temel odaginda, yoneten-yonetilen iliskisinde ya da karsitliginda
modern doneme kadar genelde ytneten kismu agir basmis ve bu yonde siyasal diistince
tiretilmistir. Hatta Oidipus {iclemesi basat konumda poliste yoneten yonetilen iliskisinin
trettigi siyasal sorunlara dayanir. Aydinlanmayla beraber gelisen bireycilik, siyasette
bireyin 6n plana alinmasma ve yonetilen kisimla ilgili siyasetin temel kavramlari olan
hiirriyet, esitlik, 6zgtrliuk, adalet, insan haklarinin daha 6n planda olmasina yol acmustir.
Sophokles oyunlarinda polis ve yonetme diistincesine dayali olgu 6n plan ¢ikinca siyaset
felsefesinin temel kavrami olan devlet (polis) siyasi yetke, yonetim sekli, toplumsal
sozlesmeye dayali anayasa (yasa) fikirleri daha 6n plana almarak tartisilmistir.

Calismanin ileriki boltimlerinde siyaset felsefesinin yukaridaki kavramlar1 gozetilerek
Oidipus Kolonos'ta da siyaset felsefesi kavramlarmin kendisine nasil yer edindigi
degerlendirilecektir.

1. Devlet (Polis)

Siyaset felsefesinde en temel konu olarak devlet kavrami 6n plana cikar. Toplumsal
yap1 siyasal, sosyal ve ekonomik isleviyle devlet olgusu icinde distintiltir. Kurumsal
butunlugt sagladigr icin kurumlar kurumu olarak degerlendirilir. Devlet, sosyal kurum
olarak belli ama¢ icin ortak tiilkii etrafinda toplanmis, ortak degerlere sahip insan
toplugunun olusturdugu biutiindiir (Atilgan, Gokhan ve Aytekin, E. Atilla 2012:18,28).
Yapisal iligskiler aginin genel adidir. Bu baglamda da siyaset kelimesinden ayrilir. Siyaset
daha kapsayici iken, devlet onun icinde kalir. Bu yonden diistintirsek siyaset, devlet ve
hiiktimet sekilleri seklinde siyasetin kaplamini diistinebiliriz (Ayata, Ali, Takkag, H.S
2021:28).

Yunan diistincesinde baktigimiz zaman devlet olgusunun belli amaci olan polis (kent
devletleri) olarak tesekkiil ettigini goriirtiz. Siyasal olanin yer edindigi mekan polis
olmustur. Polisler “es meson” siyasal olani, kamuya ait olani, kamusali, aktif katilimci
vatandaslardan kurulu siyasi cemaati, cemaatin kalbini anlatir. Bu baglamda da kent agorasi
(toplanma yeri), akroplolis (yiiksek sehir) sehrin merkezindeki kavramlar ve bunun
yansimasi olan yapilardir. Bu yerler siyasal diistintistiniin hareket noktas: olmuslardir
(Burckhardt, Jacop 2019:105; Cartlege, Paul 2013:18; Vernant, Jean Pierre 1996:27-50).
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Aristoteles’in insan hakkindaki “zoon politikon” seklindeki tanimi onun diistincesinde
“insanin ayirt edici 6zelligi bir kent devletinde yasamak olan canlidir” anlamina gelmektedir
(Kitto, H.D.F. 2017:11). Ciinkii keyfi yonetim Yunan'i rahatsiz eden bir seydir. Polis, kaostan
bir diizen iginde degisen ve uyumu yakalayan, diizene gegis halidir. Bir diger deyisle
Thesmoi’den nomoiye gegis stirecidir (Foucault, Michel 2012:147-68; Thomson, George
2004:329). Ayni seklide aerepog (halk mahkemesi) tanrisal yargidan halkin yargsal
durumuna gecisi anlatir. Aslinda Erinyler poliste Eumenid’lere doénen uzlasiy1r aerepog
mahkemesinde saglamaktadir. Bir diger deyisle mitolojide dogadaki diizeni saglayan
merhemetsiz ve 6¢ alic1 tanrilar olan Erinyler sucluyu cezalandirmakla birlikte Eumenidler’e
(hayirhilara) dontistirler. Bu dontisim mitolojik baglamdan c¢ikip halk mahkemesinde
gerceklesmistir (Aiskhylos 2010:146-148-156-57; Latacz, Joachim 2006:116).

Siyaset felsefesinde teorik olan, polislerdeki pratik siyasal yasamla gerceklige
kavusmaktadir. Polisler vatandas i¢in énemli olup siyasal, sosyal ve ekonomik iliski polisle-
demos arasinda olmaktadir. Polisi meydana getiren demos'un durumu (halk), demos'un
icinde veya disinda bitmek bilmeyen bir miicadeleden baska bir sey degildir. Diger bir
soylemle polisin siyasalligi halkin i¢ ve dis eylemlerindeki siyasal catismada ortaya
¢ikmaktadir. Yine Polisin kalbi agora, soziin (isogoria) yasanin (isonomia) ve giictin
(isokratia) serbestce dolasima ciktig1, degis tokus edildigi, kendini biiytik bir gesitlilik ve ayn1
zamanda cesitlilik icinde esitsizliklerin yan yana geldigi yerdir (Yalginkaya, Ayhan 2011:46-
47). Oyundaki catismalar1 polis-halk catismasi baglamimda okumak gerekmektedir. Her
polisin kendine hakimiyet kurdugu fiziksel bir smnir1 bulunmakta ve burada bahsedilen
egemenliklerini stirdiirmektedirler. Oyunda kentin sinirma yapilan vurguyu kizlar: kacirilan
Oidipus'un yardim talebi tizerine kral Theseus'un adamlarma yollarin kesistigi yeri
tutmalarini soylemesinde gorurtiz. Kizlarin polis disina ¢ikmamasmi ister. Miidahale
olacaksa kent icinde olmalidir. Kendisi hakli nedeni olsa dahi baska bir poliste boyle bir
eyleme girmeyecegini sdyleyerek polisin kurallarmna saygidan bahseder (Sophokles 2010:37).

Odipus Kolonos’ta oyunu Atina polisinde ge¢mekte ancak ticlemenin diger iki oyunu
Thebai’de gecmektedir Bu baglamda Oidipus krali oldugu, dogdugu kendi polisi Thebai ile
yeni geldigi kent Atina arasinda bir iliski bulunmaktadir. Odipus Kolonos’ta da oyunun
basinda Atina’da Eumenidlere ve kral Thesus’'a yalvaran kor ve sefil haldeki Oidipus
oyunun sonunda Atina'nin konugu ve velinimeti olur. Atina ve Thebai olecek ve
tanrilasacak bir adamin cesedini elde etmek icin calisir (Coulanges, Fustel de 2011:144).
Ciinkii oyunun sonunda Oidipus 6lmek yerine saf bir ruha doniigsmiistiir. Oldiikten sonra
kent onun inayeti ile korunur. Kendisi ile bir olmasi i¢in yalvaran ogul Polyneikes ve
kendisini Thebai'ye donmeye ikna etmek isteyen Kreon'u yendikten sonra, ait oldugu Thebai
kenti ve Labdakosogullar1 oikos'uyla bagmi koparip, Atina’da gomiilecegi mezarina
yiirtiyen aziz, rehber, hegemon olmaktadir (Vernant, Jean Pierre ve Naquet, Pierre Vidal
2012:437).

Eserde kentler ve kentleri koruyan tanrilar ve kentlerde tanrilara adanmis mekanlar
s0z konusu edilmektedir. Polisin koruyuculugu noktasinda Tanrilara gondermede bulunur.
Yani kentin koruyucu tanrilar1 vardir. Bu baglamda da kentte tanrilara adanmis
koruluklardan bahsedilmektedir. Tanrilarin kenti korumasi karsiliginda insanlar da tanrilara
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adak yerleri ve mekénlar1 hazirlayarak onlari onurlandirmaktadir (Coulanges, Fustel de
2011:142-50; Sophokles 2010:7,11-12).

Sophokles’in Oidipus {ticlemesindeki Kral Oidipus ve Antigone Thebai polisinde
gecmekte iken Oidipus Kolonos'ta oyununun yeri Atina polis kenti olmaktadir. Yunan
kamusal yasamu kent devletinin gerekliligini de zaruri kilmaktadir. Bu baglamda Sophokles
oyunlarinda 6n plana ¢ikan temel siyasi kavram biitiin Yunan diistincesinde oldugu gibi
polis ve polisin gerekliligi olmaktadir. Kentlerdeki yasam, yasalar ve yonetim bicimleri ise
ayrica tartisma konusu yapilmaktadir.

2. Siyasi Yetke (iktidar)

Siyasi yetke, polisi kimin yonettigi ve yonetim seklinin ne oldugu Polis i¢in 6nemlidir.
Bu iki konu bir polisi digeri karsisinda degerli ya da degersiz hale getirip polise anlam katan
ozelliklerdir. Peloponnesos savasiin ¢ziinde siyasal degerler oldugu ve ittifaklarin da bu
diizlemde olustugu unutulmamalidir. Oidipus Kolonos'ta da Oidipus’un kente ulasinca ilk
sordugu soru poliste yonetim seklinin ne oldugudur. Oidipus “kentin bir krali m1 var yoksa
halk m1 yonetimde?” sorusuyla yonetim bicimini 6grenmeye calismaktadir. Halkin cevabi ise
kent bir kralin emri altinda seklindedir (Sophokles 2010:9). Bu soru 1s1§inda eser, polis-birey-
uyum baglaminda da degerlendirilecektir.

Oyunda Theseus kral olarak sunulmus olsa da o aym1 zamanda polisin rehberi,
hegemon’u, hiikiimrani anaks’i, kumandani kaironosu ve ayni zamanda basit bir insani
aner’i, sembolik bir ifadeyle tilkenin sorumlusu krainon'udur. Asla bir tirani degildir
(Vernant, Jean Pierre ve Naquet, Pierre Vidal 2012:451). Oyun Theseus tizerinden karsit kent
yonetiminin zorbaligina vurgu yapmaktadir. Ciinkti Thebai kenti krali Kreon, baska bir
kentte (Atina) bile kente sigiman Oidipus’un kizlarini kacirma tesebbiistiyle siddet tiretmeye
devam etmektedir.

Oyun bize kentin krallik oldugunu soylese de tarihsel veriler Atina'min yer yer
darbelerle karsilassa da genelde demokrasi ile yonetildigini ve Atina’da siyasal iradenin
demos’a yani vatandasa dayandigini aktarmaktadir. Atina demokrasisi Aristoteles’in de
vurguladig1 gibi Solon'un kenti kurarken oligarsiyi yok edip ve demokrasiye gegcisteki
strecte dokunmadig1 kurumsal yapi, areopagos mahkemesine dayanan yarg: ditizenidir.
Aristoteles Solon'un devrimlerle areopagos mahkemesini kaldirmayip tyelerini biitiin
halktan sectirerek korumus oldugunu belirtir (Aristoteles 2011:65). Oidipus Kolonos'ta
oyunu, yonetimin her ne kadar kral oldugunu sdylemis olsa da oyunun devaminda Kreon,
Odipus'u dogdugu kente gotiirmek isterken buna karsi ¢ikan kral Theseus’a areopagos
mahkemesi kararlarini hatirlatmaktadir (Sophokles 2010:38). Bu olgusal gercekler, kentte
hakim olan anlayisin demosa dayali bir diizen ya da yasanin hakim oldugunu ortaya koyar.
Daha 6nemlisi kral Theseus, Oidipus’un kentten siginma hakki alma stirecinde asla keyfi bir
karar vermeyip yasal sinirlardan bahsetmekte ve bu smarlar icerisinde karar almaktadir.

Sophokles’in bu oyunu ile diger oyunu Antigone de dikkat ¢eken bir diger yaklasim,
yasalarin gatismasi olgusudur. Antigone de iki yasa, tanrisal yasa ile kralin yasasi catismakta
ve catisma da siddet tiretmektedir. Oidipus Kolonosta’da kral yasaya uyarken, Antigone’de
yasalar arasi bir uzlasma mumkiin olmamustir. Poliste yasanin ¢atismasi yasanin kaynag:
sorusunu sordurtmakta ve bizi devlet-yasa iliskisine gottirmektedir. Hegel'in felsefesinde
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Antigone’yi haksiz bulmasi da ikili gatismadan onun stylemiyle iki haklinin ¢atismasimdan
kaynaklanir. Ancak Hegel’e gore bireylerin var olmasi ve kendini gerceklestirmesi devletle
mumkiindiir. Hegel'e gore devlet bireylerin 6zgiirltige sahip oldugu ve tadmi ¢ikardig:
yerdir. Devlet sanatin, torelerin ve yasamun rahatliklarinin bulusma noktasidir (Hegel,
G.W.F. 2011:113, 2015:189-93). Bu noktadan bakinca Hegel Antigone’yi kahraman olarak
gormesine ragmen devlet igin yikici bir birey olarak zararli bulur. Girard, poliste Antigone-
Kreon arasinda yasanan siddeti, adaletin degil siddetin 6zde oldugu bir denge durumu
olarak gortir. Ona gore olusturulan siddet, poliste ikisi arasmndaki farkliigi silmekte ve
ikisinde esitleyerek aralarinda bir ayirt etme olanaksizligi yaratmaktadir (Girard, Rene
2009:68-70).

Iktidarin Sophokles’teki algillanmasini Antigone’yle birlikte degerlendirmek daha
tutarhi olacaktir. Sophokles uzun zaman hizmet ettigi Atina demokrasisinin hirpalandigimnin
farkindadir. Mutlak iktidarin zararli oldugu ve polisi yozlastirdig1 diistincesi ile Antigone’yi
yazdig1 pekala dustnulebilir. Tek kisiye dayalt monarsik devlet fikri elestirisi Antigone’de
Kreon'un oglu Haimon tarafindan “devlet bir kisiye aitse ona devlet denmez” diistincesinde
yansitilmistir (Sophokles 2013:41). Haimon'un sozii akillara Lord Acton’un “her iktidar
bozar, mutlak iktidar mutlaka bozar” soziinii hatirlatmaktadir (Arslan, Ahmet 1996:161).
Bonnard, devleti mutlaklastirip, tanr1 gibi bir varlik goéren, devleti her tiirlt kisisel istencin
ve tanrisal degerlerin iistiinde goren Kreon iktidarii Mussolini iktidarina benzetir (Bonnard,
Andre 2006:74).

Siyasi yetke konusunda tartisilmasi gereken bir diger konu ise siyasi iktidarin erkekler
tarafindan kullanilmasidir. Bu oyunda da kadin erkek catismasimnin izleriyle karsilasiriz.
Antigone oyunu basli basina erkek egemen iktidara kadinin baskaldirisidir. Ayni sekilde
komedi yazar1 Aristophanes de kadinlarin cinselliklerini kullanarak iktidar: ele gecirmelerini
konu alan ironik ve komik diizlemde elestirel amagli Lysistrata adli oyunun yazmustir
(Aristophanes 1966:15,23,51). Ama bu oyunun Antigone’den ayrilan en dnemli yonii savasan
Atina’ya barisi getirme ugruna kadimnlarin baskaldir1 sonrasinda baris gelir ve kadmlar
kadimnlik rollerine geri donmektedirler (Aristophanes 1966:108). Oidipus Kolonos'ta da
igsellesmis erkegin egemen oldugu devlet diistincesi Oidipus ve cocuklari tizerinden
tartisthr. Oipus’un kizlar1 Antigone ve Ismene babasma yardimci olmakta iken ogullart
Poliineikes ve Eteokles iktidar miicadelesi igindedir (Sophokles 2010:46-49). iktidar hirs1 her
iki kardesi degisip dontistiirmiisttir. Ismene, onlardaki iktidar hirsini “onceleri tahtt Kreon’a
birakma niyetindeydiler. Fakat daha sonra bir tanrinin ruhundaki kot niyetin kurbam
oldular ve ikisi arasinda kavga cikti. Her ikisi de iktidar1 ele gecirmek istediler” soziiyle
ortaya koyar (Sophokles 2010:19). Ilging olan her ikisinin de aralarindaki savasta 6lmesi
sonucu iktidarm Kreon’a kalmasidir (Sophokles 2012:106.) Iki kardes arasindaki savasin
trajik sonucunu, bir diger oyun yazar1 Aiskhylos'un eserinde “evet kent 6zgiir simdi, ama
kardes krallarin kanini, vurustuklar: yerdeki toprak emdi bile” soziinde gortirtiz (Aiskhylos
2012:42). ktidar catismasi polise huzur degil ac1 getirmistir.

Iktidar giicinti kullanmada erkelerin &n plana cikmasini ve bunun oyunlara
yansimasini biz birgok oyunda gormekteyiz. Iktidarin erkege ait olup kadinlarca

kullanilmamasi ve kadina sadece ev islerinin verilmesidir (Pseuda-Aristoteles 2016:1343a,
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1344a, 241-42, 245). Aristoteles, eserinde kadinlara esitlik taniyan Sparta'nin kadimnlarmin
ozgurluguni basibosluk olarak gormekte, kadinlarin 6zgiirliigtinii anayasanin amaglarina
ermesinde ve sehrin mutluluga ulasmasinda zararlh saymaktadir. Ona gore Sparta kadinlar
smirsiz yasayip, basiboslugu ve liiksti tatmaktadirlar. Onun sordugu soru ise ilging olup
kadinlarin egemen olmasiyla, egemen olanlara kadinlarin egemen olmas: arasinda ne fark
vardir? sorusunun cevabinin “kadin olmak” cevabiyla ayni oldugu fikrinden hareketle her

tiirden dolayli dolaysiz kadinin egemen olmasin elestirir (Aristoteles 2011:54).

Siyasal iktidarmn giiciniin smurmin yansimasimi oyunda yasallik ve giic iliskisi
baglaminda da degerlendirebiliriz. Bir iktidarmn giictiniin aslinda yasaya ve adalete bagh
oldugu miiddetce korunacag: iddia edilir. Giictinti halktan ve yasadan alan iktidar gticti
kuvvetlidir. Theseus da bu noktada Oidipus hakkinda verdigi yargmin yasal oldugunu
duistindtigii icin polisi ve kendisini giiclii hissetmektedir. Biz bunu Theseusgu bakisla
iktidarda gtictin dontismesi olarak diistinebilecegimiz gibi Kreoncu bakista mutlak iktidar
olmanin sonucundaki zafiyet sonucunda aynmi zamanda iktidarin zayiflamasi ve giig
kaybetmesi olarak gorebiliriz. Onemli olan devlette iktidardaki erkin giicii nereye evirdigi ile
ilgili olmaktadr.

Oyunu Kreon baglaminda diistintirsek Kreon kendisini gti¢lii saymakta olup, giictinii
zirvede gormektedir. Antigone adl1 eserde savasi kazandig1 ve iktidar1 mutlak elde ettiginde
yasallik sinir1 tanimaksizin, kendisinde her seyi yapma hakk: bulmustur. Aslinda iktidarlarin
en zayif ve kirilgan olduklar1 donem, kendilerini en gticlt hissettikleri donemdir. Platon bu
olguyu, “mevsimlerde, bitkilerde, bedende ve hepsinden ¢ok sivil toplumda asir1 eylem,
siddetli bir tersine doniisle sonuclanir” soziinde izah etmistir (Thomson, George 2004:368).
Kral Kreon en giiglii oldugunu diistindiigii anda toplumda iktidar giicii en zayif kisi olarak
diistintilen kadma, Antigone’ye yenilmistir. Iktidarin kadina bakist onlarin itaat etmesini
gerektirirken, Antigone uzlasmayip, olumii secerek iktidar1 bozguna ugratmistir. Kadinin
itaat etmesi diistincesi Aiskhylos diistincesinde kadin dedigin erkegin kanad1 altinda, iyi bir
anne olarak sadakat gosterir soziine yansir (Aiskhylos 2012:20). Aslinda Antigone 1srarla
iktidara baskaldirirken tam aksine kiz kardesi Ismene yasadigi toplumun diisiincesine
uygun olarak kadmin iktidara baskaldiristni uygun gormez. “Biz kadimiz erkeklerle
savasmak icin yaratilmadik, bize yakisan bu diistincede olmaktir” soziiyle kardesini ikna
etmek ister (Sophokles 2013:17). Poliste erkegin egemenlik kurdugu iktidar fikri
savunulmakta aksi fikir Antigone adli eserde kral Kreon'un “bir kadina kole olmak kadar

kotii bir sey var m1” “sen kadinin kolesisin” sozleriyle agikca reddedilmekte ve yerilmektedir
(Sophokles 2013:42-43).

Iktidardaki erkek egemen bakis, polislerde sosyal diizenden mekanlarin
diizenlenmesine ve oradan ekonomik iligkilere uzanmakta, siyasal yasamdan giinliik yasama
hayatin ve polisin her anina sinmektedir. Polis, kadinin egemen olmasin erkek agisindan
onursuzluk olarak diistinmiistiir. Hatta poliste iktidar olma olgusu cinsellik olgusuyla da
islevlik kazanip iktidar olmak, erkeklik organinin erekte olmasiyla ilintili gortilmektedir.
Erkeklik organimnin erekte olmamasi ise iktidarmn, yani erkegin mentula yani kadin olmasi
seklinde anlasilmistir. Erkek ne zaman mentula durumuna gecerse kadinlasmakta diger
deyisle iktidarim kaybetmektedir (Gezgin, Ismail 2010:108-14).
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3. Yasa (Anayasa) Diisiincesi

Yunan polislerinin hepsinin kendilerine o6zgii yasalar1 oldugunu bilmekteyiz.
Aristoteles de Politika’sinda polislerin kendilerine 6zgti yasalarindan bahsetmektedir
Oyunumuz baglaminda Oidipus Kolonos'ta da yasa, yasanin uygulayicis1 kral, yasalara
uymak gerekliliginden bahsedilmektedir. Hatta bu oyuna bagli diger oyun Antigone
eserinde yasanin catismasi olgusu one cikar. Antigone, Oidipus Kolonos'ta da yasaya
uyarken Antigone’de itiraz eder. Bu olgu “her yasaya uyulmak zorunda midir?” sorusuyla
yliz ytize birakir. Eger yasalar adaleti saglamiyorsa yine de yasalara uyulmak zorunda midir
sorusu bir baska sorudur.

Oyunda polis kral yonetiminde ama kralinda uydugu ve uyguladig1 bir yasaya
tabiidir. Halk da yasanmn goniillii uygulayicisidir. Bu olgu kentin yerlilerinden bir kisinin
Oidipus hakkinda poliste ne yapilmasi gerektigine dair soziine yansimaktadir. “Kentimizin
herhangi bir karar1 olmadan ve tam olarak ne yapmam gerektigini 6grenmeden tabi ki seni
kovmayacagim” (Sophokles 2010:9). Kral ve halk eman verdigi Oidipus ve kizlarma yasaya
uygun sekilde davranmis ve onlarin tilkesinde kalmasmna izin vermistir. Yasa olgusuna bir
baska vurgu kral Kreon'un Oidipusun yabanci bir {ilkede kalmasina yonelik itirazinda
goriiliip, Atina kralinin Oidipus kararinin yerlesik areopagos kararlarina aykir: oldugundan
bahseden diistincesidir (Sophokles 2010:38). Bunlarda gosteriyor ki Atina’da halka dayali ve
poliste halkin goniillti uydugu bir yasa olgusu soz konusudur.

Poliste bir baska yasa tiirtinden daha bahsedilebilir ki bu da geleneklere dayal1 bir nevi
dinsel yasalardir. Oidipus Atina’ya geldiginde tanrilara ait girilmesi yasak bir koruluga
girmesi, bu yasagin ¢ignenmesi kentin yerlilerinde korku olusturmakta ve polis i¢in kotiiliik
olarak yorumlanmaktadir. Hatta halk Oidipus’la bilingli bir diyalog kurmadan, onu kamusal
kilmadan once yasak bolgeden ¢ikartir ve yasak bolgeden kendileriyle konusmasina izin
vermez. Kutsal koruluga sayg: gosterilir. Hatta Oidipus korulugun yakinindaki kutsal suyla
armdirilip bir duadan sonra onunla iletisime gecilir (Sophokles 2010:12-13,22-23). Poliste bir
kamusal ve dinsel alan ayrimimin olusmaya basladig1 pekala sdylenebilir.

Atina polis’i halka dayali yasaya gecmis olsa da tanrisal yasalar da etkinligini
stirdurmektedir. Hala polis, tanrilara saygi gostermekte, onlara kurbanlarini1 ve adaklarin
sunmakta ve onlarin insanlar1 cezalandiran uygulamalarindan korkmaktadir. Tanrisal
olgular olarak gortilen gok giirlemeleri, firtina, sel ve simsekler halk ve yabancida korkuya
neden olmaktadir. Insan kendisinin giiciinti asan durumda korkuya kapilmaktadir
(Sophokles 2010:52). Tanr1 ekseninde aciyla siiren bir yasamin sonunda arzulanan mutluluk,
eserin sonunda Oidipusun 6liimiinde ortaya cikar. Oidipus’u yere seren tanrilar acilarma
son verip onu onurlandirip, aziz mertebesine ytikseltmislerdir.

Yukaridaki uygulamalarda gosteriyor ki Atina kenti bir taraftan aklin onciiltigtinde
yasalar1 kabul etmis, yasalara dayanan halk mahkemesi ve kurallarindan bahsetmektedir.
Diger taraftan poliste hala sehri koruyan tanrilar ve ona saygi gosteren gelenekler
distintildiigtinde halkin yasaminda ve poliste hala mitik 6gelerden de pekala bahsedilebilir.
Bu durum diistince tarihinde bahsedilen mitik diistinceden logik diistinceye, thesmoi’den
nomoi’'ye gecisin uzun bir siire¢ icinde oldugunu gosterir. Ciinkii bahse konu oyundaki
Atina polisinde ikisi bir arada uygulanmaya devam etmektedir. Bir sonraki oyun
Antigone’de bu iki yasanin catismasi yasanmaktadir. Sophokles, eserlerinde tanrisal yasalar:
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yazili yasalarm onitin gecirmenin Otesinde aralarinda bir denge kurmak arayisi icindedir
(Paksoy, Banu Kilan 2011:134).

Antigone, Oidipus Kolonos’'ta yabanci biri olarak poliste yasanin ve geleneklerin
gonillti uyucusu konumundadir. Babasinin koruluktan ¢ikmasma bir diger deyisle polise
uyumlu hale gelmesine yardimci olur. Babasin “sevgili babacigim baska bir tilkeye gidildi
mi o tilkenin geleneklerine uyumalidr” soziiyle ikna eder. Aymi sekilde halk da acikca
Oidipus’u uyarir. Onu “bu topraklar neyi sevmiyorlarsa ondan gelecek nefrete, neyi
seviyorlarsa da ona sayg1 gostermeye razi ol diyerek” uyarirlar. Agikgasi polise ve yasalara
uyumsuz bir yabanci istemezler. Eserde, Oidipus ve kizi yabanci bir kente geldiklerinin
bilinci i¢indedir. Bu bilinglilik onlara “biz buralarin yabancisiyiz, yerlilere yakisan bize
buralar1 tanitmak ve bize yakisan da onlarin sozlerini dinlemektir” sozleriyle agiga cikar
(Sophokles 2010:12).

Yukaridaki diistinceler siyaset diistincesinde yabancilasma ve buna bagh olarak baska
bir tilkede yabanci olma, el olma, miilteci olma ve bunun sonuglarina dénemi icinde vurgu
yapar. Topluma “baska bir poliste isen onun kanunlarina uyacaksm” vurgusuyla diizenin
asla yabancilara dejenere ettirilmeyecegi hatirlatilir.

Antigone’nin Atina’da itiraz etmeyip oyun sonunda kraldan izin alip Thebai ye
donmesi ve asli yurdunda catisma tiretmesi de pekéla polisle aidiyet iliskisinin boyutuna
baglanabilir. Vatandas1 olmadigin bir iilkede itiraz etmek pek olast degildir. Asli vatan
vurgusunu Oidipus’u iknaya calisan Kreon acikca vurgular. Hadi Oidpus Thebai'ye geri
don. Atina’ya dostca veda et. Atina buna layik ama seni beslemis baba topragina daha biiytik
saygl gostermen gerek (Sophokles 2010:31). Antigone’nin Atina’daki yasalara saygt
diistincesi kendi polisindeki yasalara itiraziyla kiyaslaninca tabii ki Antigone yasal ve
adaletli oldugunu dustindiigui Atina polisi yasalarina neden itiraz etsin ki diistincesinin akla
getirilmesini de miimkiin kilmaktadir.

4. Vatandaslik Haklar:

Yunan polisleri genel olarak smifsal bir yapiya sahipir ve bu durum oyunda da
gortlir. Yunan polislerinde sadece o polisin vatandaslik verdigi erkeklerin vatandas olmas,
kadinlarin arka planda kalmasi, modern devlet kuramlariyla karsilastigimiz 6zgtirliik, esitlik
konular1 arka planda kalmaktadir. Yani polislerde oldugu {iizere bu oyunda da siyaset
felsefesinin yoneten-yonetilen iliskisinde yonetenle ilgili konular agir basmaktadir.

Oyunda poliste yasayanlar agisindan vatandas yabanci ayrimi net sekilde vurgulanmis
Oidipus ve kizlar1 yabanci olarak nitelenmistir. Bunlar sitede yasamasma izin verilen
yabancilardir. Bu baglamda diistintildtigiinde bir polise vatandas olmak énemlidir. Oidipus
bir Thebai yurttas: olmayip, bir kentin yurttas: olmaksizin dolasmaktadir. Koro'nun senin
yurdun neresidir sorusuna o, kendini yurdundan dislanmuis biri, apoptolis olarak sunup
Polyneikes’in kendisini yurtsuz apolis yaptigini soyler (Sophokles 2010:14; Vernant, Jean
Pierre ve Naquet, Pierre Vidal 2012:457). Cunkii Ksenophon'un belirttigi gibi Oidipus gibi
stirgiin edilen ocagini, 6zgiirliigiinii, yurdunu, karisini ve gocuklarim kaybeder. Oliirse aile
mezarhigin gomiilme hakki yoktur, ciinkii yabancidir demektedir (Coulanges, Fustel de
2011:191). Oidipus oyunun sonunda esrarengiz oliimiiyle birlikte mezar1 Atina’da kalarak
geldigi sehrin koruyucusu, aslinda vatandasi olur. Oidipus oliimiiyle kentine degil fakat
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Atina’ya 6ltiimii vasitasiyla entegre olmaktadir (Vernant, Jean Pierre ve Naquet, Pierre Vidal
2012:457). Kral Thesus da ona bu hakk: vermekte onu onurlandirmakta, tilkede istedigi gibi
hareket edebilecegini, isteginin kendi istegi oldugunu sdylemektedir (Sophokles 2010:28).

Yine oyunda kadinin ikincil olmas1 da Oidipus’un kizlar1 hakkindaki soziinde ortaya
konur. Yunan toplumunda kadina belirlenen roller acikca vurgulanmistir. Erkek devlette
savasir, ekonomik islere bakar; kadmin gorevi ise gocuk ve ev isleridir. Oidipus ogullarina
hakaret olarak onlar1 Misirlilara benzetir ki Misir’da erkekler dokuma yaparlar, kadinlar da
disaridaki islere bakarlar. Dort cocugumdan ikisi kiz gibi baba ocaginda kalirken siz
babanizin felaketlerine katlaniyorsunuz demektedir (Sophokles 2010:18). Yine bir bagka
yerde “yasadiklarimi paylasirken sizler kadin gibi degil erkek gibi davraniyorsunuz”
soziiyle kizlar1 ovmekte ve onlar1 onurlandirmaktadir (Sophokles 2010:48). Kadinin poliste
on planda olmamas1 Antigone oyununda da net sekilde karsimiza ¢ikmakta ve kizlara uyma,
onlara iktidar verme kole olmakla 6zdes tutulmaktadar.

Vatandaslik haklar1 baglaminda iki kent dustintldtgiinde Atina’nin Thebai'ye gore
onde oldugu gorulur. Atina sadece yurttas erkekler baglaminda diistintildugiinde 6zgiir
insanlarin sehridir. Diger polislerle kiyaslaninca onlara gore daha ozgtirliik¢ii ve
demokrattir. Oyunda polise siginan Oidipus’a s6z hakkinin taninmasi, kendisini geri
gotiirmeye gelen zorba Kreon ve Polyneikes’e soz hakki taninmasi bile bunun bir
gostergesidir.

Sophokles, sofist etkinin etkisiyle devlet-insan ikileminde polis-birey catismasinda
insanin dzgiir iradesine yaptig1 vurguyla, bireyleri 6zgiirce hareket etmeye tesvik etmis, bu
tesvik onlar1 tanrisal yasa, polis yasasi ve oikos’tan koparmis ve gatistirmistir. Onun bireyleri
eserlerinde dikbash itirazlariyla yalnizliga ve yok olusa surtiklenebilmistir. Ciinkii polisin
¢ikar1 s6z konusu oldugunda bireyin en temel hakki olan yasam hakki tipki Antigone’de
oldugu, vatandaslik hakki tipki Oidipus’ta oldugu gibi polis tarafindan alinmaktadir.

SONUC

Sophokles, onemli trajedi yazarlarindan biri olarak eserlerinde siyasal konulara yer
vermistir. Ozellikle coken Atina polisine elestirilerini dile getirmistir. Bu baglamda siyaset
felsefesinin yonetenle ilgili konular1 devlet (polis), siyasi yetke ve yasa fikri 6nemli bir yer
edinmektedir. Sophokles eserlerinde Herakleitoscu ¢catismanin temelinde sofist etkiyle birey-
devlet catismasina yer vermektedir. Sadece Antigone bile siyasal baskaldiriya iliskin 6nemli
eserlerinden biridir.

Oidipus Kolonos’ta adli eseri Kral Oidipus'un uzun zaman sonra Atina’da olimuni
konu edinen eseridir. Eser, Atina polisine sigman Oidipus 6zelinde yeni siyasal olaylara
kaynaklik etmektedir. Bu baglamda polis, poliste yasa, tanrisal yasa ve insansal yasa, devlet
yonetim bigimi, demokrasi, poliste uyum ve insanin devlet icindeki roliine dair
degerlendirmelerde bulunur. Onun yasami boyunca bir¢ok kez siyasal gorevlerde bulunmasi
da siyasal konularda yazmasinin bir diger nedeni, siyasetin pratik boyutun teorik boyutla
biittinlesmesi olarak goriilebilir.

Sophokles, Oidipus Kolonos'ta eserinde polis hakkindaki degerlendirmesinde
demokrasi tarafinda yer alarak demokrasinin koklesmesi diistincesi icindedir. O, demokratik
Atina’y1 i¢ gatismalarin ve savasin hitkiim stirdtigii Thebai ile kiyaslayip, Atina’y1 6n plana
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cikarir. Ancak siyasal gelismeler ve Peleponnesos savasmin da etkisiyle Atina'nin siyasal
gelecegi pek de onun istedigi gibi olmamustir.

Sophokles bu oyunda yasa fikrini 6ne cekip ¢zellikle de geleneksel, tanrisal yasa
(thesmoi) ile halkin yasasi (nomoi) ve bunun yansimast olan halk mahkemesini (aerepog)
konu edinip ikisi arasinda bir uzlas1 gabasi igindedir. Antigone oyunu basli basmna ikili
yasanin ¢atismasini konu edinir.

Sophokles tragedyalarinda devlet 6n planda olmakla beraber yurttas karakterleri
baskin ve etkileyicidir. Oyunlarii okuyan ve izleyen kisiler Aias, Oidipus ve Antigone nin
etkisini, hakikat arayisina dayanan uzlasmaz baskaldirilarin1 daha gok hissedecektir. O,
trajedinin ac1 ve hiizlin veren klasik yapisi i¢inde etkin ve baskaldiran bireyleri 6n plana alip
fikirlerini ifade etmistir.

Sophokles’in siyasal olaylarla bezeli eserleri gelisen ve doniisen yapilar ve siyasal
sistemler icinde her zaman degerlendirip, yeni fikirlere ve duistincelere ilham olmaya devam
etmistir.
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The aim of the study is to examine the effect of creative drama in English teaching in
terms of students' attitudes and opinions The study group consists of 8 students
attending the 7th grade of a public secondary school. The English course "Sports"
and "Biography" units were taught in a 6-week period with the prepared creative
drama method learning draft. Case study was used in the research. In the study,
quantitative and qualitative data were collected together. Quantitative data were
obtained from the student attitude scale and qualitative data were obtained from
student opinions. In this research, quantitative data were analyzed with non-
parametric Mann Whitney U for related samples Descriptive analysis was used in
the analysis of qualitative data. The findings obtained from the attitude scale in the
study showed that creative drama activities positively affected students' attitudes
towards the English lesson. When the interviews with the students were analyzed, it
was concluded that the drama method made the lesson fun, increased the learning
motivation for the lesson, and could be effective in learning foreign language
vocabulary and pronunciation.

7. Sinif Ingilizce Dersi Ogretiminde Yaratic1 Drama Yontemi Kullaniminin Ogrenci
Tutumlar: ve Goriisleri Acisindan Incelenmesi

Anahtar Kelimeler:

0z

Yaratic1 drama,
Ingilizce dersine
yonelik tutum,
dgrenci goriisleri,

Bu caligmanin amaci, Ingilizce dersini Yaratict Drama Yontemiyle islemenin dgrenci
tutum ve goriisleri tizerinde etkisini arastirmaktir. Calisma grubunu bir devlet
ortaokulunun 7. simifina devam eden 8 G§renci olusturmaktadir. Ingilizce dersi
“Sports” wve “Biography” fiiniteleri yaratict drama yontemiyle hazirlanan ders
planlarwyla 6 haftalik siire zarfinda islenmistir. Aragtirmada yontem olarak durum
calismast kullamilmigtir. Calismada nicel ve nitel veriler birlikte toplanmigtir. Nicel
veriler 6grenci tutum oOlceginden ve nitel veriler ise dSrenci goriislerinden elde
edilmistir. Nicel veriler iliskili orneklemler non-parametrik Mann Whitney U testi
ile analiz edilmigtir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullamilmistir.
Aragtirmada tutum olceginden elde edilen bulgular yaratict drama etkinliklerinin
dgrencilerin  Ingilizce dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini
gastermistir.  Ogrencilerle yapilan goriismeler analiz edildi§inde ise drama
yonteminin dersi eglenceli hale getirdigi derse yonelik ogrenme istegini artirdii,
yabanct dilde kelime ve telaffuz dSreniminde etkili etkili olabilecegi sonucuna
ulagilmigtir.
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1. INTRODUCTION

Language is one of the most important communication tools in the globalizing world.
People can communicate in a foreign language. Due to the importance of knowing a foreign
language in the world, foreign language teaching has become an important focal point
among countries. Foreign language teaching has become a subject of great importance in
Turkey in recent years. Turkey has made great efforts on foreign language teaching, and
significant time and resources have been spent on this subject both by the public and
individually (Nigdelioglu and Altun, 2018). However, in general, it was seen that the
expected level of success in foreign language teaching could not be achieved (Demirel, 1999).
In order to find a solution to the problems experienced in foreign language teaching,
attention should be paid to the change process of the individual and society by knowing the
characteristics of the period in which it is lived. The change process of the society also
significantly affects the field of education. These changes have left the place of the traditional
method in the learning process to the educational approach that puts the individual in the
center. In student-centered approaches, the learner is an active part of learning. Student-
centered approaches aim to keep learning from being separated from student life and to
prioritize the interests and needs of the learner (Demirel, 1997).

It is not possible to expect students to learn a foreign language effectively in a learning
environment where only one teacher teaches the lesson and the student only listens to the
lesson during the lesson. If students actively participate in the learning process, a learning
environment can be created easily. One of the methods that increase the active participation
of the student in the lesson is drama. Creative drama is one of the methods that includes the
learner in the learning process, provides the learner with the opportunity to learn by doing
and experiencing, helps the learner to realize himself, to be a creative and productive
individual, in short, to develop the life skills of the individual (Kaf, 2000). In this case, "based
on the life experiences of the individuals forming a group, a purpose, thought,
improvisation, role playing, etc. we can call it creative drama, which is animated by using
techniques. While these activity processes are carried out in the company of an instructor, it
is based on the principle of here and now, acting on the individual's own instinct, and this
method is fed by the general features of the game” (Adigtizel, 2018, p. 43).

Likewise, “Creative drama as a technique, by making use of activities such as
improvisation, animation, role playing, in the form of group work by the participants,
internalizing a situation, event, or concept by reviving them in old play activities, making a
meaning” (San, 2008) definable. Creative drama, which is a method that involves students in
the process and puts the student in the center, is of great importance in English teaching in
order to facilitate students' foreign language learning and to ensure their active participation
in the lesson. “The effective use of creative drama activities in accordance with their purpose
provides significant benefits in the development of individuals' language skills” (Aykag &
Cetinkaya, 2013). Drama makes English teaching a method that takes it away from being a
lesson and just memorizing words. With the roles assigned to them, students; they learn to
use language, thought, emotion and behavior together in the classroom environment (Paker,
2006). The use of drama method in English lessons enables students to use English as they
use their own language in daily life and contributes to their learning and development by
keeping it in their memory (Tulving, 1985). As can be seen, the creative drama method is
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very useful in this regard, as foreign language learning has a strong relationship with
experience. People can learn a foreign language only if they have the chance to practice it.
For this reason, people living in a foreign country can learn the mother tongue of that
country in a short time.

In this context, the creative drama method provides an environment for students to
learn by doing and experiencing what they have learned during the learning period, to make
what they learn permanent and to associate what they learn with the topics they will study
in the future, to develop speaking skills and collaborative actions, and has an important
place in terms of turning them into skills. The English lesson, which is taught with drama
activities, will motivate students to communicate in the target language, which is the skill
they have the most difficulty with, and will enable them to participate actively in the
learning process. Based on this situation, in line with the explanations, this study aimed to
find out whether creative drama would encourage students' attitude and motivation towards
the lesson due to its significant contributions to language learning. This study is important as
there is no study in the literature that analyzes the effect of creative drama on the attitude
and motivation of 7th grade students. For this reason, the information to be obtained from
this study is important in terms of shedding light on other studies that are likely to be done
in the future.

In this context, the research seeks answers to the following questions:
In the Foreign Language course;

1. Did the teaching of the "Sports" and "Biography" units in the 7th grade textbook with
the creative drama method affect the attitudes of the students towards the lesson?

2. What are the students' views on the use of creative drama technique as an activity in
the lesson in order to learn the subjects in the "Sports" and "Biography" units in the 7th grade
textbook?

The aim of this study is to examine the creative drama activities used as a method in
the English lesson of the "Sports" and "Biography" units in the 7th grade textbook in order to
reach the attitudes and opinions of the students towards the lesson and to define the
effective applications. The studies (Miccoli, 2003; Turkewych & Divido, 1978; Yeager, 1989)
revealed that the creative drama method is a method that affects language teaching. In this
research proposal, the effect of teaching with creative drama method on students' attitudes
and views towards the lesson will be interpreted. For this reason, the information to be
obtained from this study is important in terms of shedding light on other studies that are
likely to be done in the future.

1.1 Theoretical Framework

Creative Drama

There are many studies investigating the use of drama as a teaching tool. The aim of
this study is to investigate to what extent students' attitudes and perspectives towards the
English lesson are affected by the use of teaching words and reinforcing the taught subjects
through drama activities when the lesson is taught with the creative drama method.
Creative drama is one of the drama techniques used in the field of education. Dewey's
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"learning by doing" theory supports the inclusion of creative drama in the field of education
(Ayna& Giinday, 2021). Particularly, the contribution of children by their active participation
in learning processes cannot be denied (Gonen & Dalkilig, 1999). Creative drama method is
used in the field of education by making use of techniques such as role-playing and
improvisation while processing any subject. Students make animations based on their
knowledge and experience (Adigtizel, 2006). Creative drama, which is an important part of
teaching, is seen as an effective way for students to express themselves comfortably without
limiting (Aytas, 2008). Creative drama as a method aims to train students who are sensitive,
aware of everything, who are aware of their responsibilities in harmony with their friends,
who aim to learn by doing and experiencing, to make the learning process effective
(Karaosmanoglu, 2015).

Each student has a dream world of his own, drama activities help students develop
their own inner world in language acquisition. Thanks to drama, safe environments are
created where students can easily express themselves in another language. “Students become
more willing to learn with creative drama activities. Students who are alone in the classroom
mingle with other students and create a friendly atmosphere” (Dirim, 2002, pp. 54-55). Using
the drama method also increases students' motivation towards the lesson (Tokdemir, 2015).
The creative drama activity makes the lesson fun and enables students to make the
information they learn in the lesson more permanent. In the studies that students do with
their classmates, activities are carried out in the form of process-oriented studies, not results,
by providing opportunities for the development of skills such as communication skills
within the group, understanding each other, being in harmony with each other, and creating
a sense of mutual respect and trust (Goktiirk, Caliskan & Oztiirk, 2020). According to Rastelli
(2006), the drama method in learning English helps students to improve their speaking skills
by improving communication, motivation, cooperation and teamwork. In this context, we
can say that drama activities increase communication among students and contribute to the
development of speaking skills. While exhibiting creative drama activities in the classroom,
there is no audience because all students participate in drama activities and take an active
role in foreign language learning (Erdogan, 2016). Thanks to the fact that drama activities
create a stress-free and fun environment, it makes it easier for students to speak English
(Goktiirk, 2019). When they realize that there is nothing to be ashamed of, they focus more
on learning the language and continue their speaking activities (Hamilton & McLeod, 1993).
As can be seen from the studies, creative drama activities affect students' attitudes towards
the lesson by providing students with the ability to express themselves, providing an
effective interaction environment, and increasing students' self-confidence.

Attitude

In this section, the definitions of the concept of attitude, which constitutes an important
state of awareness, will be discussed. Attitude is a cognitive, behavioral and emotional
predisposition that a person brings together on the basis of his/her lived experience,
knowledge and feelings about any object, subject or event (Inceoglu, 2010). According to
Demirel (1993), attitude; “It is a learned disposition that compels a person to behave in
certain ways in the face of certain people, situations, and things.” According to this
definition, we can say that attitude is a situation that shapes the behavior of a person and
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directs how he should behave towards anything, object or person. On the other hand,
according to Keskin (2003) mentioned; Attitude is the way a person takes a stand against
objects or subjects that have a psychological value. Attitudes; values, norms and relations of
societies. People perform their behaviors according to their attitudes in their relations with
other individuals. For example, someone who gives importance to the honesty of the other
person behaves honestly both in his own behavior and in his relationship with those around
him (Aydoslu, 2005). A movie, a book, a teacher, a word, etc. It is the attitude, stance or
behavior style exhibited against (Inceoglu, 2010). In this context, it can be said that the
students formed a new attitude towards the lessons taught with the drama method. For
example, the way in which the student understands his class, friends, teacher or the
experiences he has acquired in a lesson greatly affect his attitude towards learning a foreign
language. Because everything that students perceive affects their behavior and attitudes
towards the lesson.

2. METHOD

2.1. Research model

The case study, which is one of the qualitative research designs, was used in the study.
According to Yin (2003, 13-14), the case study is a comprehensive research strategy used in
real-life conditions of a current phenomenon, in situations where the existing context and the
phenomenon are intertwined, and a large number of data sources are accessed. Research
data were provided with both quantitative and qualitative data collection tools. An attitude
scale in the form of pre-test and post-test was applied to measure the effect of activities based
on creative drama method, which includes the quantitative dimension of the research, on
learning the English lesson. In the qualitative dimension, a student interview form was used
to learn the thoughts of the students on creative drama activities.

2.2. Study group

The research was carried out in a public secondary school affiliated to the Ministry of
National Education in the province of Manisa in the fall semester of the 2022-2023 academic
year. The participants of the research consist of 8 students, 4 girls and 4 boys, studying in the
7th grade.

2.3. Data collection tools

To collect data in the research; "Attitude Scale Towards English Lesson", which was
created by Aydoslu (2005) in order to measure students' attitudes towards foreign language
lessons, was used to measure students' attitudes towards foreign language lessons, at the
beginning and end of the research. In addition, "Student Interview Form on the Application
of Creative Drama Method" was used.

2.4. Implementation process

In this study, creative drama activities were prepared and applied in order to reach
students' attitudes and views towards the English lesson. The study was carried out in the
second (Sports) and third (Biographies) units of the Secondary School English Curriculum.
The course outcomes of the second and third units (Appendix 1) were reviewed. A lesson
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plan (Appendix 2) consisting of creative drama activities was prepared in order to transfer
these gains to the students. The research was carried out in a six-week period in the first
semester of the 2022-2023 academic year. The students answered the pre-tests in the first
week. Students were informed about how to answer the attitude scale. The attitude scale was
answered by the students. Before starting the application process, the students were
informed that the determined "Sports" and "Biography" units would be taught with the
Creative Drama method, and during this period, they should come to the lesson prepared by
learning the unit words given at the beginning of the unit. After the completion of these
processes in the first week, the creative drama application process was started. The
application lasted for 6 weeks and the lesson plans were implemented. 4 hours of the English
lesson, which is 6 lesson hours per week, was devoted to creative drama activities, and the
remaining 2 lesson hours were taught to the students about the unit, structural elements and
the test was solved. Lesson plans including creative drama activities were applied in order to
determine whether it would have an effect on students' attitudes towards the English lesson.

The stages of creative drama were applied in the form of preparation and warm-up at
the beginning of the lesson, followed by the animation and finally the evaluation. Different
creative drama activities were held every week. Creative drama activities such as role
playing, event animation, snapwords, poetry recital, and word hunt were applied. At the
end of the sixth week, the students were given a post-test. Opinions of the students were
taken with the Student Interview Form on the Application of Creative Drama Method. 5
open-ended questions were prepared to get students' opinions on this subject. With these
questions, students' opinions about the effect of using the creative drama method in the
English lesson and the difficulties faced by the students during the application period were
taken. For the analysis of pre-test and post-test data, the data were analyzed using the SPSS
statistical program.

Sample Application (2. Lesson of the Week)

The learning outcomes of the course are as follows: Talks about sports, Talks about
routines and daily activities, explains what people do regularly, makes explanatory and
reasoned sentences (MEB, 2018). In this activity, which lasted four lesson hours, the Word
Box game was played. First, the students presented the school's sports equipment in English,
then the words of the 'Sports' unit were written in the box prepared by the students. The
students were divided into groups as 4 girls and 4 boys. First, the teacher asked the students
the word, and one of the group who knew it started the game by getting on the board and
had his friends find the word he chose from the word box with the pantomime technique.
Whichever group knows wins points. Then, as part of the Snapword activity, colored papers
were distributed to the students by the teacher and the students drew the words of the unit
on the paper with their creative thoughts. Snapword events are posted on the clipboard. At
the end of the lesson, students' opinions were taken during the evaluation and discussion
stage. Students stated that they enjoyed the activities very much and had fun. They said that
the lesson was over very quickly and they would be happier if they studied all the lessons in
this way.
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2.5. Data analysis method

SPSS statistical program was used for the analysis of the pretest-posttest data to be
obtained from the data collection tools. The data obtained in line with the objectives of the
study were analyzed using SPSS5-29.0 (Statistical Package for the Social Sciences) in computer
environment. The Mann Whitney U test was used to understand whether there was a
significant difference between the mean scores of the Attitudes towards English Lesson
Scale. The data obtained from the student interviews were analyzed using qualitative
analysis techniques. Descriptive analysis was used in direct quotations (Yildirim & Simsek,
2016). Students were coded as S1, S2....57, S8.

3. FINDINGS

In this section, the research question is "What is the effect of teaching foreign language
lessons with Creative Drama method on students' attitudes and opinions?" The data are
explained in a way to answer the question. In this study, in which the use of creative drama
technique has an effect on the attitudes of the students in the Foreign Language course, the
data obtained from the scale used in the students were interpreted and evaluated. A five-
point Likert scale (I totally disagree (1), I disagree (2), I am undecided (3), I agree (4), I totally
agree (5)) was used in the interpretation of the data related to the “Attitude Scale towards
English Lesson”. Five open-ended questions prepared by the teacher were asked to get the
opinions of the students about the lesson taught with the drama method. Analysis results are
presented under the headings of “attitude towards the course” and “student opinions”.

3.1. Attitude towards the English lesson

The findings obtained from the Attitude Scale towards Speaking English, which was
applied before and after the "Sports and Biographies" unit in order to measure the attitudes
of the students, Table 1. is also shown.

Table 1: Statistical Results of Attitude Scale Pre-Test and Post-Test Scores

Test N S.T. S.0. u V4
Pre-Test 8 6,50 26.000 -2,337
Post-Test 8 2,50 10.000 36.000 -2,309 0,029

Non-Parametric Mann Whitney U test; It was used to reveal the attitude differences of
students towards the English lesson before they started drama activities (pre-test) and after
they started (post-test). According to the results of the analysis, the non-parametric Mann
Whitney U test result was 0.029, and since it was less than 0.050, there was a statistically
significant difference in terms of students' attitude scores. From this result, we can say that
students' attitudes towards the English lesson have developed positively.
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3.2. Student opinions

At the end of the process, five open-ended questions were asked to get the opinions of
the students about how the lesson taught with the creative drama method went. Below are
the questions and the answers given by the students to the questions. They are grouped
under the given five headings. Results are shown in Table 2. The sections divided into
categories in the table support the findings of attitude towards the course.

According to this result, it can be concluded that the method affects the lesson
positively. The interview questions and the answers given by the students to these questions
are given below.

Question 1: Do you enjoy using drama techniques such as role-playing while
teaching English class? If yes, please explain.

S1: Yes, I like it because it makes it easier for me to learn English, it increases my self-
confidence when I play role-playing boards, so I think it helps me and we do fun activities.

S2: Yes, because learning the English lesson becomes easier and we have a lot of fun while
learning the lesson. In short, teaching through drama makes it easier for us to learn.

S3: Yes, my speaking in English class strengthens my language, raises my morale and
encourages me to learn English.

S4: Yes, 1 feel like I am that character and we also play with my friends before our teacher
comes, which helps me to understand the lesson better.

S5: Absolutely, I like it, it makes learning more enjoyable, in addition, it strengthens my
speaking skills and helps me speak fluently.

S6: Yes, because it helps me understand the English lesson and develops me. We are having fun
with the roles we take on and the games we play. I understand the lesson better this way.

S7: Yes, I love it. I think it would be easier and more permanent for us to learn if such activities
were carried out in all classes.

S8: Yes, we have a lot of fun with my friends. The lesson ends very quickly. I'm never bored.

Question 2: Did your English teacher use the drama method as a technique in the
English lesson? If yes, how did she use it?

S1: Yes, she used it. She gave us different roles according to each student's personality and then
we presented them with games in class, we did snapwords, we did many activities like word finding
games.

S2: Yes, through theatre, by dividing us into groups and making presentations in English.

S3: Yes, she used it. By playing games and dividing us into groups, playing games like the word
box game.

S4: Yes, we played many games. Our teacher divided us into groups and each group played a
game. For example, we played many games in which we presented the lesson in the form of dialogue,
we played the snake game.

S5: Our teacher used drama activities. We played games and gave presentations.

S6: Yes, it was used in the lesson. With the guidance of our teacher, we held activities,
competitions and speeches with my friends. This thing increases the student's self-confidence and
improves their skills.
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S7: Yes, our teacher always uses word games or drama to help us understand the lessons better,
using this technique makes it easier for me to learn.

S8: Yes, she used it as a method. For example, a friend of ours was a poet and played him, we
memorized dialogues and made presentations, we did various activities such as the word box game.

Question 3: Do you prefer the traditional way of learning English or the drama
method? Explain why?

S1: I prefer the drama method because it is very entertaining, facilitates our learning and
provides us with the ability to communicate better socially and personally.

S2: I prefer drama because it facilitates learning and helps the person to improve their English.

S3: I choose drama, it helps me to speak and improve my English, helps me feel confident and
teaches me English through improvisation.

S4: Of course, with the drama method, because the lesson becomes more fun and enjoyable.

S5: 1 prefer to learn through drama, it gave me a passion for learning new things and
discovering new words. Moreover, the games we played with the group strengthened the relations
between me and my classmates and made me a self-confident student.

S6: Drama method, because it becomes more fun and easy for us to understand and assimilate
the lesson.

S7: Drama is much more fun and enjoyable, it also strengthens my relationships with my
friends.

S8: Drama because doing activities with my friends makes me more social.

Question 4: Did you have any problems in English class while applying the drama
method? Please explain.

S1: Yes, it did, but very little. The positive aspects it provides us are such as increasing our self-
confidence, learning new words, and doing activities in cooperation. It's like I pause when talking
about negative aspects because I think I'm pronouncing it wrong.

S2: No, it didn't. We had a fun lesson.
S3: No, it didn't happen, but sometimes I laughed because I laughed a lot.
S4: Yes, I think I have problems, I can memorize a little and understand what I read.

S5: No, I used to feel shy when speaking or reading something in English, but now I have no
difficulty in this matter, I overcame this situation thanks to games.

S6: Yes, I was a little nervous at first, but over time I got used to it and it became fun.

S7: No, actually, but sometimes I felt shy at first, and I got used to it when I was presenting in

front of my friends.
S8: Yes, I had difficulty in reading the words.

Question 5: Do you think the drama method will increase your speaking skills? If
so, how?

S1: Yes, our speaking skills can increase because we express ourselves aloud with new words,
and when we do drama activities, it helped me understand English words and increase my vocabulary.

S2: Yes, the activities we talked about increased my self-confidence and I could speak even if it
was wrong.
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S3: Yes, because before I do drama, 1 work on my presentation at home and research the
pronunciations and speak better and more fluently, which I like very much.

S4: Of course, I think it will increase my speaking skill. For example, when we play a game or
give a speech, we make mistakes and we correct them, it becomes more permanent.

S5: Yes, I think it improved our speaking skills. In fact, it has not only improved our speaking
skills, but also our other reading and comprehension skills.

S6: Yes, I think it developed, I think the role plays we played were very effective.

S7: Yes, definitely, when I talk to my friends, I notice that my English has improved and this

gives me more self-confidence.

S8: Yes, it has increased my speaking skills. I have not studied this much dialogue or words

until now. Now I'm better.

Table 2: Analysis Results of Student Opinions

Questions Asked to Students

Answers Given by Students

Do you enjoy using drama techniques such
as role-playing while teaching English? If
yes, please explain.

The students' responses showed that drama techniques
increased their English skills, they enjoyed learning
English, and these techniques increased their self-
confidence.

Did your English teacher use the drama
method as a technique in the English
lesson? If yes, how did she use it?

The students' answers show that the English teacher
performs creative drama with games, small and large
group activities in the English lesson.

Do you prefer the traditional way of
learning English or the drama method?
Explain why?

The students' responses showed that drama was better
than the traditional way for many reasons, such as
making learning English easier, gaining new skills,
increasing interaction, and making learning exciting
and more enjoyable.

Did you have any problems in English class
while applying the drama method? Please
explain.

The majority of the students' responses showed that
there was no problem in the speaking lesson while
playing the drama, but some students' responses
showed that they encountered problems with word
pronunciation, shyness, and feeling nervous, especially
when performing in front of their classmates.

Do you think the drama method will
increase your speaking skill? If so, how?

The students' answers showed that drama increased
their speaking skills and that drama improved them.

The majority of the students' answers showed that creative drama was fun, effective in

learning English, students' playing drama with their friends increased their social skills, their
views on the lesson improved positively, and the creative drama method had a significant
effect on students' speaking skills. In addition, his students also showed that, as Ulubey
stated in 2015, the creative drama method helps students to participate actively in the
learning process and increases their willingness to learn, their self-confidence and their
courage.
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4. RESULTS

The aim of this study was to apply creative drama activities to the students in order to
obtain the attitudes of 7th grade students towards the English lesson and to investigate the
effects of the applications on the students. The argument of the research was as follows: With
creative drama activities, students can develop positive attitudes towards the English lesson.
A positive attitude can enable students to be successful in the lesson and to participate in the
lesson more willingly. With the use of creative drama in a foreign language, positive
emotions can be created in the English learning process (Atas, 2015; Tasc1, 2011). Learning
English can become more fun with the creative drama method. If the creative drama method
is used in English teaching, it creates awareness of the culture of that language. The language
learned is used a lot thanks to the creative drama method, and improvements are observed
in students' skills such as understanding, explaining and persuading the subject. In daily life,
students can easily apply these skills (Aydeniz, 2012). Before starting the creative drama
activities, the students were informed about the process and an attitude scale was applied.
Creative drama activities were held with the relevant units of the 6-week curriculum (Sports
and Biographies). At the end of the process, a post-test was made, student opinions were
taken, and process evaluation was made with the students.

A number of findings emerged from this study. One of them, when the data obtained
from the pre-test and post-test application of the attitude scale were interpreted, showed that
the students' attitudes towards the foreign language lesson in the lesson taught with the
creative drama method positively affected the students' attitudes towards the foreign
language lesson and the activities performed in the lesson learning process played a
constructive role supports his claim. Similar to this study, Goktiirk, Caliskan, and Oztiirk's
(2020) study on the effect of creative drama activities on the development of speaking skills
revealed that creative drama activities improved speaking skills and positively affected
students' attitudes towards the lesson, which supports my argument in this study. quality.
Another study that supports this analysis is that the data obtained from students' opinions
show that the learning environment is more productive by making the lesson fun, it
increases the motivation of the students towards the lesson, and the method is effective in
terms of vocabulary and pronunciation in foreign language learning. It has been reached that
it can be effective in teaching the lesson in other lessons, especially in the language lesson.
Since the students are active in the learning process, it was concluded that they both
willingly learn the topics covered and successfully transform the topic they learned into a
skill. In the general evaluation made with the students at the end of 6 weeks, it was stated by
the students that the negative attitudes and thoughts of the students towards the lesson
decreased thanks to the creative drama method. The study also demonstrated the insights of
creative drama into students' self-confidence. Tuna Giindogdu and Kartal (2021) also
included student opinions in teaching English vocabulary with taboo game. From the
students' opinions, similar results were obtained such as that vocabulary learning is more
permanent thanks to such activities, that the activities made the lesson more enjoyable and
that it facilitates the student in learning the subject, and that such activities should be applied
in other lessons supports the part.

Thanks to the activities of the creative drama method, students can understand the
foreign language well and associate it with their daily lives (Lakshmi & Nageswari, 2015).
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Creative drama creates an environment for the free expression of language in the classroom
environment. It gives students the opportunity to experience a foreign language according to
their own level (Demirel, 1999; Diindar, 2012; Erdogan, 2016). As can be seen, when viewed
in terms of creative drama characteristics, it is an important method in foreign language
teaching. As a result of the study conducted by Goktiirk (2019), it was concluded that the
creative drama method improved the speaking skills of the students and that the
improvement in speaking skills positively affected the students' attitudes towards their
lessons. Likewise, the results of the study they conducted in Kili¢c & Tuncel (2009) revealed
that the creative drama method was effective in teaching and positively affected students'
attitudes towards the lesson. In this context, similar studies supporting this study support
that the drama method develops a positive attitude and demonstrates the positive
effectiveness of the drama method. It is expected that this study will shed light on possible
future studies.

5. RECOMMENDATIONS

Based on the findings of the study, the following recommendations were made:

¢ Drama activities that will attract students' attention and draw them to the lesson
should be included.

* English teaching can be removed from memorization and active participation can
be ensured by including drama activities.

* Considering the effect of creative drama method on teaching and learning, all
teachers should be informed about drama method through in-service training.

* Based on the answers given by the students in the interview questions, the creative
drama method should be an indispensable technique not only in foreign language
learning and teaching but also in other main courses.

e As aresult of the research, it has been determined that the creative drama method
has a positive development in the attitudes and opinions of the students towards
the foreign language lesson. By emphasizing the use of this method in the lessons,
it can be ensured that the students' interest in the lesson is kept alive and the
information and learning are permanent.

147



Akgiil CAKIROGLU & Derya GOGEBAKAN YILDIZ

REFERENCES
Adigiizel, H.O. (2006). Yaratict drama kavramy, bilegenleri ve asamalar. Yaratict Drama Dergisi, 1 (1),
17-29.

Adigiizel, O. (2018). Egitimde yaratict drama. Pegem Akademi.

Atas, M. (2015). The reduction of speaking anxiety in EFL learners through drama techniques. Procedia
- Social and Behavioral Sciences, 176, 961 - 969.

Aydeniz, H. (2012). Yaratic: drama yénteminin tiniversite 6grencilerinin akademik basarilarina ve Fransizca
konusmaya yonelik tutumlarina etkisi [Master’s Thesis, Gazi University]. Turkish Council of
Higher Education Theses Center.

Aydoslu, U. (2005). Ogretmen Adaylarimin Yabanci Dil Olarak Ingilizce Dersine Iliskin Tutumlarinin
Incelenmesi (B.E.F. Ornegi), [Master’s Thesis, Stileyman Demirel University]. Turkish
Council of Higher Education Theses Center.

Aykac, M. & Cetinkaya, G. (2013). Yaratic1 drama etkinliklerinin Tiirkge 6gretmen adaylarinin
konusma becerilerine etkisi. Turkish Studies, 8(9), 671-682.

Ayna, D. & Giinday, R. (2021). Yaratic1 drama teknigi kullanimimin 8. simif Ingilizce dersi okuma
becerisinin gelistirilmesinde 6grenci tutumuna etkisi. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(4), 1378-1391.

Avytas, G. (2008). Ttirkge egitiminde tematik yaratic: drama. Akgag Yayinlar1.

Demirel, O. (1993). Yabanc: dil dgretimi ilkeler, yontemler, teknikler. Usem Yayinlari 6.
Demirel, O. (1997). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme. Usem Yaylar1 13.
Demirel, O. (1999). [Ikégretim okullarinda yabanci dil 6§retimi. (3.baski). Milli Egitim Basimevi.
Dirim, A. (2002). Okul dncesi egitimde yaratici drama. Esin Yaymevi.

Diindar, $. (2012). Nine drama activities for foreign language classrooms: Benefits and challenges.
Procedia - Social and Behavioral Sciences, 70. 1424-1431.

Erdogan, C. (2016). Yaratict drama yonteminin ilkokul ikinci sinif Ingilizce dersi meyveler (fruits) iinitesindeki
sozciik 6grenme basarisina etkisi [Master’s Thesis, Ankara University]. Turkish Council of
Higher Education Theses Center.

Gomleksiz, M. N. (2003). Ingilizce Duyussal Alana Iliskin Ogretmen Goriislerinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Degerlendirilmesi. Egitim Aragtirmalari, 27, 69-82.

Goktiirk, Caliskan & Oztiirk (2020). The Effects of Creative Drama Activities on Developing English
Speaking Skills. Journal of Inquiry Based Activities (JIBA) 10,(1), 1-17.

Goktiirk, O. (2019). Yaratict drama etkinliklerinin fngilizce konusma becerisine etkisi. [Master’s Thesis,
Necmettin Erbakan University]. Turkish Council of Higher Education Theses Center.

Gonen, M & Dalkalig, N. U. (1999). Cocuk egitiminde drama: Yontem ve uygulamalar, Epsilon Yayincilik.

Hamilton, J. & McLeod, A. (1993). Drama in the language classrooms. Great Britain: Oakdale Printing Co
Ltd.

Inceoglu, M. (2010). Tutum, alg: ve iletisim. Beykent Universitesi Yayinlari.

Kaf, O. (1999). Hayat bilgisi dersinde bazi sosyal becerilerin kazandirilmasinda yaratict drama yonteminin
etkisi [Master’s Thesis, Cukurova University]. Turkish Council of Higher Education Theses
Center.

Karaosmanoglu, G. (2015). Yaratict drama yonteminin 6. sinif bilisim teknolojileri ve yazili dersi alan
dgrencilerin ders basarilarina etkisi [Master’s Thesis, Anklara University]. Turkish Council of
Higher Education Theses Center.

148



Research of the Usage of Creative Drama Method In 7th Grade English Teaching in Terms of Student Attitudes and Opinions

Keskin, A. (2003). [Ikégretim Il. kademe Ggrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlar ile akademik basarilart
arasimaki iliskiler [Master’s Thesis, Dokuz Eyliil University]. Turkish Council of Higher
Education Theses Center.

Kilig, S., & Tuncel, M. (2009). Yaratici dramanin Ingilizce konusmaya ve tutuma etkisi. Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2), 55-81.

Lakshmi, K., & Nageswari, R. (2015). Technology to frame English sentences: m-learning in language
learning. Mediterranean Journal of Social Sciences, 6(6 S1), 44.

MEB, (2018). Ingilizce Dersi Ogretim Programi (Hkokul ve Ortaokul 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar
http:/ /mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812411191321-
% C4 % BONG % C4 % B0L % C4 %B0ZCE %20 % C3 %96 % C4 % 9ERET % C4 % BOM % 20PROGRAMI
%20Klas % C3 %B6r % C3 % BC.pdf

Miccoli, L. (2003). English through drama for oral skills development, ELT. Journal, 57 (2), 122-129.

Nigdeliogly, E. H., & Altun, S. (2018). Yabanci Dil Ogretiminde Yaratict Drama: Ogrenci Uriinleri ve
Gortisleri Uzerine Nitel Bir Calisma. Researcher, 6(1), 236-258.

Paker. T. (2006). Ingilizce Ogretiminde Drama Etkinlikleri: Ogretmenin, Ogrencilerin Rolleri ve Ozel PEV
[Tkégretim Okulu Uygulamalari, XV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, Mugla Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Mugla

Rastelli, L. R. (2006). Drama in language learning. Encuentro Journal of Research and Innovation in the
Language Classroom, 16, 82-94. https:/ /core.ac.uk/download /pdf/58902422.pdf

San, 1. (2008). Egitimde yaratict drama. Naturel Yayincilik.

Tascy, F. (2011). Anadolu liseleri fngilizce derslerinde konusma ve dinleme becerilerinin kazandirilmasina
yonelik etkinliklerde karsilasilan istenmeyen 6Srenci davranslarinin incelenmesi: 6gretmen ve
dgrenci algilari, Kayseri ili 6rnegi [Master’s Thesis, Erciyes University]. Turkish Council of
Higher Education Theses Center.

Tokdemir, G. (2015). Teaching vocabulary to young learners through drama [Master’s Thesis, Cag
University]. Turkish Council of Higher Education Theses Center.

Tulving, E. (1985). Memory and consciousness. Canadian Psychology, 26, 1-12.

Turkewych, C., & Divido, N. (1978, Sum). Creative dramatics and second language learning. TESL Talk, 09,
(03).

Tuna Gtindogdu, R & Kartal, S (2021). Yedinci sinif grencilerinin Tabu oyunu ile Ingilizce kelime
ogrenmeye yonelik gorusleri. Uluslararas: Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi, 7(1), 75-101. DOL
10.47615/issej.910488

Ulubey, O. (2015). Vatandaslik ve demokrasi egitimi programinin yaratict drama ve diger etkilesimli 6§retim
yontemleri ile uygulanmasimin akademik basariya ve demokratik degerlere baglhilhiga etkisi.
[Doctoral dissertation, Ankara University]. Turkish Council of Higher Education Theses
Center.

Yeager, ]. (1989, Fall). Three ways to incorparete drama thruogh storytelling in your second English
class. Drama Theatre Teacher, 02, (01).

Yin, R. K. (2003). Case study research: Design and methods (3rd ed.). Thousand Oaks, CA: Sage
Publications, Inc.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. (10.Baski) Seckin Yayincilik.

149


http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812411191321-%C4%B0NG%C4%B0L%C4%B0ZCE%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%20Klas%C3%B6r%C3%BC.pdf
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812411191321-%C4%B0NG%C4%B0L%C4%B0ZCE%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%20Klas%C3%B6r%C3%BC.pdf
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812411191321-%C4%B0NG%C4%B0L%C4%B0ZCE%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%20Klas%C3%B6r%C3%BC.pdf
https://core.ac.uk/download/pdf/58902422.pdf

Academic Knowledge 6 (2), 150-159

Makalenin Tiirii / Article Type
Gelis Tarihi/ Date Received
Kabul Tarihi / Date Accepted
Yayin Tarihi / Date Published

Yayin Sezonu / Pup Date Season : Giiz/ Autumn

: Arastirma Makalesi / Research Article
:20.06.2023
:15.10.2023
: 31.12.2023

Examination of The Status and Continuous Anxiety Levels of Swimmers Aged 11-12
Biisra SAHIN" Yahya DOGAR™

Keywords:

ABSTRACT

Anxiety,
State anxiety,
Trait anxiety,
Swimmer,
Anxiety level

In the study, it was aimed to examine the state anxiety and trait anxiety levels of swimmers
aged 11-12 according to various variables. The research was carried out in the general
scanning model. The universe of the research consists of 321 swimmers who participated in
the 11-12 age group regional competitions organized by the Turkish Swimming Federation.
The sample consists of 217 (113 boys, 104 girls) swimmers participating in these
competitions. The State and Trait Anxiety Scale (STAS), developed by Spielberg (1976) and
adapted into Turkish by Oner and Le Compte (1983), was used as a scale. SPSS program was
used in the analysis of the data. Since it was seen that the data fulfilled the parametric
assumptions, t test, One-Way Anova test, Scheffe test and Pearson correlation coefficient
were used in the analysis. According to the gender variable, it was determined that the state
anxiety levels of male swimmers were higher than that of female swimmers. It was determined
that there was no statistical difference in trait and state anxiety levels according to family
monthly income and age variables. According to the swimming age variable, the trait anxiety
levels of the athletes with a swimming age of 6 years and above were lower than the swimmers
with a swimming age of 1 month-1 year and 4-5 years. It was determined that the trait
anxiety levels of swimmers whose mothers and fathers graduated from primary education
were higher than those who graduated from higher education. After all, It was revealed that
the trait anxiety levels of the swimmers included in the study were higher than their state
anxiety levels, and there was an inverse relationship between state and trait anxiety levels.

11-12 Yas Grubu Yiiziiciilerin Durumluk ve Siirekli Kaygi Diizeylerinin Incelenmesi

Anahtar Kelimeler:
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Arastirmada 11-12 yaglarmdaki yiiziiciilerin cesitli degiskenlere gore durumluk kayg ve
siirekli kayq diizeylerini incelemek amaclanmgtir. Aragtirma genel tarama modelinde
gerceklestivilmistiv. Arashrmamn  evrenini, Tiirkive Yiizme Federasyonu tarafindan
diizenlenen 11-12 yas grubu bolge miisabakalarma katlan toplan 321  yiiziicti
olusturmaktadir. Orneklemini ise bu miisabakalara katilan 217 (113 erkek, 104 kiz) ytiziicti
olusturmaktadir. Olgek olarak Spielberg (1976) tarafindan geligtirilen, Oner ve Le
Compte'nin (1983) Tiirkceye uyarlamug olduklar Durumluk ve Siirekli Kaygr Olgegi
(DSKO) kullamldr. Verilerin analizinde SPSS programi kullamlmugtir. Verilerin parametrik
varsayimlar: yerine getirdigi goriildiigrinden analizlerde t testi, Tek Yonlii Varyans Analizi
testi, Scheffe testi ve Pearson korelasyon katsayist kullamlnustir. Cinsiyet degiskenine gore
erkek yiiziictilerin durumluk kaygi diizeylerinin kiz yiiziiciilerden fazla oldugu belirlenmistir.
Aile aylik gelivi ve yas degiskenlerine gore ise stirekli ve durumluk kayg diizeylerinde
istatistiksel olarak farkhilik olmadigi tespit edilmistir. Yiizme yasi degiskenine gore 6 yil ve
lizerinde yiizme yasina sahip sporcularin siirekli kayg: diizeyleri 1 ay-1 yil ve 4-5 yil arasinda
ytizme yasma sahip yiiziiciilerden az oldugu goriilmiistiir. Anne ve babas ilkogretimden
mezun olan yiiziiciilerin siirekli kayq diizeylerinin, yiiksekogretim mezunu olanlara gére
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sonucta, Arastirmaya dahil olan yiiziiciilerin stirekli
kaygr diizeylerinin, durumluk kayg1 diizeylerine gore daha yiiksek oldugu ve durumluk ve
siirekli kayg: diizeyleri arasinda ise zit yonlii bir iliski oldugu ortaya konulmustur.
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Examination of the status and continuous anxiety levels of swimmers aged 11-12

1. INTRODUCTION

Sport is an activity that affects society and individuals in many ways, shaping their
emotions and thoughts. It is a psychosocial activity that naturally involves both the feeling of
winning and losing and anxiety. Especially in young athletes, this situation is experienced
more intensely and can cause them to experience various psychological problems (Tasgin,
2006). These problems reduce the athlete's performance, disrupt coordination, and make
their body uncontrollable. Therefore, anxiety needs to be treated and prevented (Nacar et al.,
2011). In particular, anxiety that negatively affects athletes' performance in competitions can
also lead to psychological breakdown in athletes (Kardas, 2018).

Anxiety is evaluated in two different ways: trait anxiety (TA) and state anxiety (SA),
according to the time of occurrence. TA is defined as a person experiencing constant anxiety
without any specific cause (Spielberger, 1966). TA brings problems such as hopelessness,
difficulty in decision making, inability to concentrate, sleep disorders, hypersensitivity,
increased blood pressure and heart rate (Oztiirk, 2019). On the other hand, SA emerges based
on certain developments that cause stress in the individual and can increase over time, but it
decreases to a minimum level with the elimination or reduction of this situation (Ozbaydar,
1983).

Generally, although anxiety is considered to be a temporary condition, the relationship
between its behavioral component and performance has not been clearly established, and
anxiety has been described as a negative emotional state in its traditional form (Avramidou
et al., 2007). Therefore, both high and low levels of anxiety are seen as a problem (Basaran et
al., 2009). It is stated that there are many factors that can contribute to the development of
anxiety (Demiriz and Ulutas, 2003). Moderate levels of anxiety have a positive impact on
performance compared to other levels of anxiety (Oztiirk and Sahin, 2007). It is understood
that children who constantly experience high levels of anxiety related to competitions also
experience an increase in state anxiety during competitions (Salar et al., 2012), and as anxiety
levels increase, their ability to make correct decisions and demonstrate their sporting abilities
becomes more difficult (Donmez, 2013). Therefore, it has been emphasized that there is an
inverse correlation between sports performance and anxiety and depression levels (Karakaya
et al., 2006).

Based on this information, the physical and mental development of children is
important both in terms of their growth as healthy individuals and their sports performance.
To ensure the continuity of children's involvement in sports and contribute to their ability to
perform at a high level, it is important to identify the factors that increase or decrease anxiety
levels before and during competitions. Furthermore, it is believed that investigating this
topic will be beneficial for both coaches and athletes in terms of achieving long-term and
high-level performance.

In line with the importance of this topic, the aim of the study is to examine the levels of
state anxiety (SA) and trait anxiety (TA) of swimmers in the 11-12 age group according to
variables such as age, gender, swimming age, parents' educational status, and family income
level.
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2. METOT

The general survey model was preferred in the study. The survey model is a type of
research conducted to reveal or observe any situation in the entire population or a sample
taken from the population (Karasar, 2012).

Research Group

The population of the study consists of 321 swimmers who participated in the regional
competitions for the 11-12 age group, which took place in Mersin, Turkey, on October 4-6,
2019, as listed in the activity program of the Turkish Swimming Federation. The sample
consists of a total of 217 swimmers, including 113 boys and 104 girls who participated in
these competitions. The sample size represents the number of individuals that need to be
reached with a 95% probability (Cohen et al., 2007).

Data Collection Tools

To collect the personal information of the swimmers, a demographic information
questionnaire consisting of 6 items and the State-Trait Anxiety Inventory were used. The
adaptation of the inventory to Turkish was conducted by Oner and Le Comte (1983).

State-Trait Anxiety Inventory: The inventory consists of two parts and a total of 40
items, using a 4-point Likert scale. In the Trait Anxiety section, 7 items were reverse-coded,
while in the State Anxiety section, 10 items were reverse-coded. The Cronbach's alpha
reliability coefficient of the inventory was found to be between 0.94-0.96 for State Anxiety
and between 0.83-0.87 for Trait Anxiety, based on different measurements.

Research Publication Ethics

Permission was obtained from the Malatya inénii University Scientific Research and
Publication Ethics Committee, with decision number 2019/40 dated 04/05/2021, for
publication.

Data Analysis

The SPSS software was used for the analysis. The kurtosis and skewness coefficients
were examined to check whether the data met the parametric assumptions. The kurtosis
values for the Trait Anxiety scale ranged from -0.98 to -0.04, and the skewness values ranged
from -0.29 to 0.55. For the State Anxiety scale, the kurtosis values for the items ranged from -
0.96 to -0.13, and the skewness values ranged from -0.33 to 0.78. These values indicated that
the data met the parametric assumptions. Therefore, independent samples t-test was used to
determine the differences between the means of the two groups, and analysis of variance
(ANOVA) was used for more than two independent groups (Cokluk, Sekercioglu, and
Buyukoztiirk, 2010). For pairwise comparisons, the Tukey test was preferred as a post-hoc
test. To determine the correlation between State Anxiety and Trait Anxiety, the Pearson
Product-Moment Correlation coefficient was used (Buiytikoztiirk, 2010).
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3. FINDINGS

Table 1. Demographic Distribution of Participants

Frequency %
Male 113 52.1
Gender Female 104 47.9
Total 217 100
11 Years 101 46.5
Age 12 Years 116 53.5
Total 217 100
2000 TRY-4000 TRY 66 30.4
4001 TRY -6000 TRY 67 30.9
Family Income Level (TRY) 6001 TRY -8000 TRY 46 21.2
8001 TRY and above 38 17.5
Total 217 100
Up to one year 49 22.6
2-3 years 81 37.3
Swimming Duration (Years) 4-5 years 55 25.3
6 years and above 32 14.8
Total 217 100
Primary Education 77 35.5
. Secondary Education 55 25.3
Father Education Level Higher Education 35 390
Total 217 100
Primary Education 100 46.0
. Secondary Education 54 25.0
Mother Education Level Higher Education ) 29.0
Total 217 100

Out of the swimmers, 113 (52.1%) are male, and 104 (47.9%) are female. 101 individuals
(46.5%) are 11 years old, while 116 individuals (53.5%) are 12 years old. In terms of income
level, 66 individuals (30.4%) fall in the range of 2000-4000, 67 individuals (30.9%) fall in the
range of 4001-6000, 46 individuals (21.2%) fall in the range of 6001-8000, and 38 individuals
(17.5%) have an income of 8001 or above. Based on the years of swimming experience, there
are 49 individuals (22.6%) with 1 month to 1 year of experience, 81 individuals (37.3%) with
2-3 years of experience, 55 individuals (25.3%) with 4-5 years of experience, and 32
individuals (14.8%) with 6 years or more of experience. Among the swimmers, 77 (35.5%)
have fathers who graduated from primary school, 55 (25.3%) have fathers who graduated
from secondary school, and 85 (39.2%) have fathers with a higher education degree.
Regarding mothers, 100 (46.0%) have a primary school education, 54 (25.0%) have a
secondary school education, and 63 (29.0%) have a higher education degree.
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Table 2. Anxiety levels by gender

Gender N X Ss Sd t points Sig (p)
Mal 113 3.65 0.33
State Anxiety ——— 215 6.65 0.00*
Female 104 3.05 0.58
Trait Anxd Male 113 4.09 0.38 915 0.43 0.66
rait An : .
AN emale 104 345 037

Significant differences were found in the levels of state anxiety (SA) and trait anxiety
(TA) among swimmers based on gender (p<0.05). When looking at the mean scores, it can be
observed that male swimmers (X = 2.38) have higher levels of state anxiety compared to
female swimmers (x= 1.96). However, no significant differences were found in the levels of
trait anxiety and state anxiety based on gender (p>0.05). It can be said that male and female
swimmers have similar levels of trait anxiety.

Table 3. Anxiety levels by age

Age N X Ss Sd t points Sig (p)
) 11 101 0.19 0.49
State Anxiety 215 0.31 0.75
12 116 0.17 0.52
) ) 11 101 0.31 0.34
Trait Anxiety 215 1.32 0.18
12 116 0.24 0.40

No significant differences were observed in the levels of SA and TA among swimmers
based on age (p>0.05). It can be said that the levels of state anxiety and trait anxiety are
similar among the swimmers in the 11 and 12 age groups who participated in the study.

Table 4. Anxiety levels by family monthly income

Income (TRY) N X Sd F points Sig (p)

) 2000-4000 66 2.16

State Anxiety =501 .6000 67 221
6001-8000 46 2.15 213 0-20 050

8001 and above 38 2.21

2000-4000 66 2.30

. . 4001-6000 67 2.33
Trait Anxiety 213 1.44 0.23

6001-8000 46 2.20

8001 and above 38 2.22

No significant difference was observed in the levels of SA and TA among swimmers
based on family income status (p>0.05). It can be said that swimmers from different income
groups have similar levels of state anxiety and trait anxiety.
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Table 5. Anxiety levels by swimming age

Swimming Age N X Sd F points  Sig (p) Tukey
State 1 month-1 year 49 227
i 2-3 81 2.14
Anxiety year 213 0.92 0.43
4-5 years 55 2.20

6 years and above 32 212

1 month-1 yeara 49 2.44
Trait 2-3 yearsb 81 2.28
Anxiety 4-5 yearse 55 2.21
6 years and aboved 32 2.10

a>d
213 6.26 0.00*

a>c

*p<0,05

No significant difference was found in the levels of state anxiety (DK) among
swimmers based on swimming experience (p>0.05). However, there is a significant
difference in trait anxiety (SK) based on swimming experience (p<0.05). When comparing the
scores pairwise, significant differences were observed between those who have been
involved in swimming for 1 month to 1 year and those who have been involved for 6 years
and above, with the favor of those who have been involved for 1 month to 1 year.
Additionally, significant differences were found between those who have been involved in
swimming for 1 month to 1 year and those who have been involved for 4-5 years, again with
the favor of those who have been involved for 1 month to 1 year.

Table 6. Anxiety levels by father's education level

Education Level N X Sd Fpuan1 Sig(p) Tukey
Primary Education 77 2.24

Stat(.e Secondary Education 55 219 214 0.91 0.40

Anxiety Higher Education 85 213

Trait Primary Education2 77 2.36

Anxiety Secondary Education® 55 2.24 214 3.60 0.02* a>c
Higher Education® 85 222

*p<0,05

No significant difference was observed in the levels of SA among swimmers based on father's
education (p>0.05). However, a significant difference was found in TA based on father's education
(p<0.05). When comparing the scores pairwise, a significant difference was identified between
swimmers whose fathers have completed primary education and those whose fathers have completed
higher education, with the favor of swimmers whose fathers have completed primary education.
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Table 7. Anxiety levels by mother's education level

Education Level N X Sd F points Sig(p) Tukey
Primary Education 100 2.24
Stat? Secondary Education 54 2.08 214 1.81 0.16
Anxiety - -
Higher Education 63 217
. Primary Education» 100 232
?:;:ety Secondary Education® 54 231 214 3.67 0.01* a>c
Higher Educationc 63 217
*p<0,05
No significant difference was observed in the levels of SA based on mother's education
(p>0.05). However, a significant difference was found in TA based on mother's

education (p<0.05). When comparing the scores pairwise, a significant difference was
identified between swimmers whose mothers have completed primary education and those
whose mothers have completed higher education, with the favor of swimmers whose
mothers have completed primary education.

Table 8. State and trait anxiety correlation analysis

State Anxiety Trait Anxiety

State Anxiety - -0.25*

Trait Anxiety -0.25* -

*p<0.01

A significant negative and low-level correlation (r=-0.25, p<0.01) was found between
the levels of SA and TA in swimmers. This result indicates that when there is an increase in
state anxiety levels among the participating swimmers, there is a low-level decrease in trait
anxiety levels.

4. DISCUSSION AND CONCLUSION

Significant differentiation was found in state anxiety (SA) levels among swimmers
based on gender, while no significant differentiation was observed in trait anxiety (TA)
levels. It was observed that male swimmers had higher state anxiety levels. There are various
factors that contribute to anxiety, and it has been expressed that in our society, sports have
developed as activities primarily aimed at men (Yaprak & Amman, 2006). It is also noted that
men tend to be more competitive in sports (Koivula, 1999) and strive towards competitive
activities that enhance their social status (Mota & Esculcas, 2002). Considering these factors,
it can be said that the higher state anxiety levels in males compared to females may be
attributed to their competitive nature. In addition to studies that did not find significant
differentiation between gender and SA and TA levels (Bingdl et al., 2012; Civan et al., 2010;
Turkmen et al., 2013), there are also studies that reported significant differentiation. Dénmez
(2013) and Demiriz & Ulutas (2003) found significant differentiation in state anxiety levels
based on gender, favoring female athletes. Similar results were obtained in the study
conducted by Basaran (2008).

It was determined that there was no significant difference in anxiety levels among
swimmers based on age. Age is a factor that can positively or negatively influence anxiety.
Each period and age in children's development has its own unique characteristics, and
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accordingly, children's anxiety levels can vary based on these characteristics (Alisinanoglu &
Ulutas, 2000). The reason for the lack of significant difference in anxiety levels based on age
in our findings may be attributed to the limitation of the swimmers to the age groups of 11
and 12. Similar studies also show no significant differentiation in anxiety levels based on the
age variable (Ttrkcapar, 2012; Civan et al., 2010). In the study conducted by Basaran (2008),
it was found that athletes in the younger age group had higher TA levels compared to those
in the older age group. This is believed to be due to athletes gradually getting to know their
competitors and gaining competition experience.

There was no significant difference in TA levels among swimmers based on their age of
starting swimming, while significant differences were found in SA levels. It was determined
that swimmers with a swimming age between 1 month and 1 year had higher SA levels
compared to those with a swimming age of 4-5 years and 6 years or more. It is generally
stated that emotions are under the control of experience. As experience increases, individuals
can better control their emotions (Kuter & Oztiirk, 1999). Increased experience will also
decrease anxiety levels. Therefore, it is expected that the results would show this pattern.
Similar studies have yielded findings that are parallel to this study (Baldwin, 2013; Basaran
et al., 2009; Zorba et al., 2016).

There was no difference in anxiety levels among swimmers based on their parents'
monthly income variable. This result indicates that the monthly income level of the families
does not cause significant differentiation in the anxiety levels of swimmers involved in
swimming. A study by Aral and Basar (1998) similarly found no significant difference
between socio-economic level and anxiety level. However, in similar studies, it has been
observed that the monthly income status can have a positive or negative impact on anxiety
levels in athletes (Ceviker et al., 2018; Softa et al., 2015).

There was no significant difference in trait anxiety levels among swimmers based on
their parents' educational status, while significant differences were found in SA levels.
Swimmers with parents who received primary education had higher SA levels compared to
swimmers whose mothers and fathers had higher education. According to this result, it can
be assumed that parents with lower educational levels may have higher expectations for
their children's success, especially in the specific sport they are engaged in. Similar studies
generally support our findings (Gacar & Coskuner, 2010; Kayapinar, 2006).

In conclusion, it can be said that the state anxiety levels of the participating swimmers
were lower than their trait anxiety levels, and there was an inverse relationship between
state and trait anxiety.
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Hadiste I‘tibar ve el-Cami‘u’s-Sahih’te Miitabaat Uygulamas1”

Isa EREN* Hayati YILMAZ™

Anahtar Kelimeler: 0z
Tadi

adlAS’A Hadislerin sahih olup olmadigini aragtiran muhaddisler, yogun bir caba icerisinde olmuslar,
Buhari, ) . - :
i"tibiar bunu gerceklestirmek icin farkli yontemlere bu;;vurmuyardzr. Bu maksada binaen
Mii tﬁl;aa ; kullandiklar ilmf yontemlerden birisi de i'tibdr' dir. I'tibdr, ferd olarak bilinen bir hadisin ayni

Sevihid ya da farkly lafizlarla bagka bir rdvinin de rivdyet edilip edilmedigini aragtirmak tizere yapilan
calismalara denir. I'tibdr sonucunda elde edilen hadis, lafiz ya da mana itibariyle aym
sahdbiden rivdyet edilmisse miitdbaat, farkli bir sahdbi tarafindan rivdyet edilmisse sihid
olarak adlandirilmaktadir. I'tibér calismalarinin faydalar: arasinda, hadislerin miitdbaatina ya
da sevihidine ulasilmas: ile siinnetin korunmasi, hadislerin daha dogru anlasilmasi ve
hadislerin derecesinin yiikselmesi zikredilebilir. Tiim muhaddisler gibi Buhdri de elde ettigi
hadislerin giivenilirligini teyit etmek ya da sahihlik derecesini artirmak icin gerek bulundugu
sehirde gQerekse farkli sehir wve iilkelere yaptigi ilmi yolculuklarla i‘'tibdr yontemini
kullannustir. Buhdri, miitdbaatlar ile ya hadisi kuvvetlendirmek ya hadisin baska bir
rivdyetinin olmadigini zannedenlere cevap vermek ya da herhangi bir kisiye cevap verme
amact olmaksizin, sadece hadisin baska bir rivdyetinin de var oldugunu gdstermek icin
getirmistir. Buhdri'nin zikrettigi miitdbaatlarda manay: degistirmeyecek nitelikte lafzi
farklhiliklar bulunmaktadir.

I'tibar in Hadith and Practice of mutaba'ah in al-Cami’ al-Sahih

Keywords: ABSTRACT

I;Zlf];fzhr,i The Hadith scholars have used different scientific methods to decide whether the hadihts are
I'tibar ’ authentz:c or not. ‘O.ne‘ of the ‘methods that the hfzdith scholurs use in order to achieve the
Mu tab,a'ah authentic hadiths is i’tibar. I'tibar means the studies held in order to search for whether any
Shawahid, ’ hadith which is known individually has been told in the same or other wordings by another

relater or not. The hadith achieved after i’tibar is called ‘Mutaba'ah’ if it is related in the
wording or the meaning by the same Sahabah (" companion") and it is called ‘Shahid’ if it is
related by a different Sahabah. The benefit of the i’tibar studies is the protection of the sunnah
by achieving the ‘Mutaba'ah’ and ‘Shawahid’ hadiths, better comprehension of the hadiths
and the increase in the level of the hadiths. Like all the hadith scholars, Bukhari practiced
i’tibar in either the cities he lived or in other cities he went or in the scholarly travels he made
to other countries in order increase the level of genuineness of the hadiths he had achieved.
Bukhari used the ‘Mutaba'ah’s either in order to enhance the hadith or to respond to the ones
who thought one hadith did not have any other account or to display that there could be
another account without aiming at responding to anyone. In the ‘Mutaba'ah’s that Bukhari
mentioned, there are some wordy differences which do not change the meaning.
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Giris

Muhaddisler, dindeki konumu sebebiyle hadislerin sahihini sakiminden ayirabilmek,
rivayetlerin en sahihine ulasabilmek igin farkli ilmi yontemlere basvurmuslardir.
Muhaddislerin kullandig1 yontemlerden birisi de i‘tibar’dir. I'tibar, ferd olarak bilinen bir
hadisin ayni ya da farkh lafizlarla baska bir ravinin de rivayet edip etmedigini arastirmak
tizere yapilan calismalar: ifade etmektedir. [tibar, sonucunda elde edilen hadis, ayni
sahabiden rivayet edilmisse miitabaat, farkli bir sahédbi tarafindan rivayet edilmisse sahid
olarak adlandirilmaktadir. Miitdbaati, sahidden ayiran en temel faktor, sahabi ravilerinin
ayni olmasidir. [tibar calismalarinin faydasi, hadislerin miitabaatmna ya da sevahidine
ulasilmasi ile stinnetin korunmasi, hadislerin daha dogru anlasilmasi, hadislerdeki illetin
tespiti ve hadislerin derecesinin ytikselmesidir.

Bircok muhaddis gibi Buhari (6. 256/869) de elde ettigi hadislerin giivenilirligini teyit
etmek, sahihlik derecesini artirabilmek icin farkli sehir ve tilkelere yaptig1 ilmi yolculuklarla
i‘tibar yontemine basvurmus, bu kapsamda ulastig1 hadisleri, el-Cami‘u’s-sahih'te zikretmistir.
Buhari, getirdigi miitabaatlar ile hadisi kuvvetlendirmeyi, hadisin baska bir rivayetinin
olmadigin1 zannedenlere cevap vermeyi ya da herhangi bir kisiye cevap verme amaci
olmaksizin, sadece hadisin baska bir rivayetinin de var oldugunu gostermeyi amaglamustir.

Bu calismada oncelikle i‘tibar calismalarinin hadis ilmindeki yeri tespit edilecek,
ardindan Buhari'nin yaptig1 i‘tibar calismasi sonucunda elde ettigi bazi miitdbaatlar
tizerinden degerlendirme yapilacaktir.

1. Temel Kavramlar

1.1. I“tibar:

\II

“I'-te-be-ra: sic!” fiilinin mastar1 olan i‘tibar, kendi cinsinden baska bir sey, kendisi
vasitastyla bilinsin diye bir seye bakmak ve onunla delillendirmek; arastirmak, goriinenin
bilgisinden hareketle goriinmeyene ulasmak gibi anlamlarda kullanilmaktadir. Muhaddisler,

“ 5w ” TR ]

i‘tibar kelimesi karsiiginda, “&a” (arastirma), “Cisd” (teftis) ve “s.S\w” (miizakere), “ &

(dustinme), “&&" (arastirma) ve “JLial” (inceleme) kelimelerini de kullanmuslardir.(Zebidi,
1975, c. 12/504; Ibn Hacer, 2000, 72-75; Tahhan, 1987, 144; Nevevi, 1929, c. 1/34; Sehavi, 2003, c. 1/256)

Istilahta ise i'tibar, muhaddisin bir ravinin rivayetinde tek kaldig1 bir hadisi, bir baska
ravinin ona istirak edip etmedigini belirlemek i¢in, hadisin diger tariklerini arastirmasi
olarak tanimlanmaktadir. I‘tibar, muhaddisin bir hadisin miitabi’ ya da sahidine ulasmak
i¢in sarfettigi arastirmadir.(Ibnii’s-Salah, 82; Salih, 1988, 293; Tahhan, 1987, 141; Sakir, 82-83; Sehavi,
2003, c. 1/207; Hatib, 2001, 366) I'tibar sonucu elde edilen miitabi’ konumundaki hadisin sahih
veya hasen olma zorunlulugu aranmamais, bazi zayif hadisler de miitabi’ ve sahid olarak
degerlendirilmistir.(Styati, 152; Dari, 2000, 87)

Cerh ve ta’dil ilminde i‘tibar, ihticac derecesinin altinda kalan ama ayni: zamanda
hadisi red de edilmemis raviler igin kullanilmaktadir. Bir ravinin rivayet ettigi hadisin
arastirllmak tizere yazilmasi, ravisinin tamamiyla reddedilecek ravilerden olmadigina,
arastirma neticesinde sahid veya miitdbi'nin bulunmas: halinde hadisin sahih
sayilabilecegine deldlet etmektedir. Bu sebepledir ki hakkinda hadisinin i‘tibar igin
yazilabilecegi soylenen bir ravi ta’dilin alt derecesinde yer almaktadir.(Kogyigit, 1992, 509-510)
I'tibar calismasi sirasinda istifade edilecek rivayetlerin belirlenmesinde cerh ve ta’dil
alimlerinin ravilerle ilgili degerlendirmeleri kolaylik saglamaktadir.(Ebii’l-Basal, 2004, 303;
Céasim, 2000, 373) Bu raviler hakkinda yapilan degerlendirmelerde “yiiktebti hadisiih ala’l-
i‘tibar” (Hadisleri i'tibar ile yazilir), “yiiktebti hadisiih ve yiinzar fih” (Hadisi yazilir ve
arastirilir), “ytiktebti hadistih 1i'l-i"tibar” (Hadisi i'tibar igin yazilir), “yiiktebti hadistih ve

161



Hadis 'te I ‘tibdr ve el-Cami ‘u’s-Sahih’te Miitabaat Uygulamas:

yiinzar fih i‘tibaren” (Hadisi yazilir ve i‘tibar {izere arastirilir) vb. ifadelere yer
verilmektedir.(ibn Eba Hatim, c. 2/37, 8/21)

Tek basina rivayet ettigi hadisler hiiccet kabul edilmeyen ancak asir1 zayif olmayan
ravilerin miitabi’ ve sahidleri, alimlerce kabul gormiistiir.(Nevevi, 1929, c. 1/34; Abdiilmiin‘im,
2007, 1429; Agirakca Sahyar, 2011, 74) Itibara konu olan ravinin cehalet, senedin munkatilig1 ya
da zabtindaki kusur gibi bir sebeple tenkide ugramasi kabul edilebilir iken kizb ya da fiskla
itham edilmelerinin gecerli olmadig1 belirtilmistir.(Casim, 2000, 388) Ibn Hacer’e (6. 852/1449)
gore fisk ya da kizb disindaki bir sebeple itham edilen ravilerin rivayet ettigi hadisler, baska
tariklerinin de bulunmasiyla miinker ya da ash olmamaktan kurtulmaktadir.(Siiyati, c. 1/194)
Nitekim, Miuslim’in (6. 261/874) el-Cami ‘u’s-sahil’te getirdigi sahid ve miitabilerin arasinda
zayif raviler oldugu gibi sika ve sadiik raviler de bulunmaktadir.(Useymi, 2007, 357) Hadis
miinekkidleri, altmis sekiz cerh lafzmin hadisleri i‘tibar i¢in yazilan raviler igin
kullanmislardir.(Useymi, 2007, 98-104) Bunlar arasinda haklarinda miinkerii'l-hadis(Ugur, 1992,
116), seyh(Humeysi, 2000, 133), sadtk(ibn Ebt Hatim, c. 2/37; Ibnii’s-Salah, 122-123), leyse bi'l-
metn(Siddik, 1990, 112), mahalliihii’s-sidk(ibn Ebt Hatim, c. 2/37; Humeysi, 2000, 2033; Aydnli,
2006, 91; Ibnii’s-Salah, 122-123), uhtiilife fth(Aydinli, 2006, 324), fihi hulfiun(Humeysi, 2000, 162-163)
ve fihi lin(Aydinli, 2006, 96; Humeysi, 2000, 163; Ugur, 1992, 99) denilen ravilerin rivayet ettigi
hadislerin i‘tibar icin yazilip miitabi’ ve sahidlerinin arastirilmasi beklenmektedir. Zay:f
kabul edilen bu ve benzeri sigalar, hadisleri hicbir sekilde delil alinmamas: gereken mutlak
bir zayifligin olmadigna delalet etmektedir.(fbn Hacer, 1995, c. 1/3-4)

Ornegin Eba Hatim (6. 277/890), hakkinda “leyse bi'l-kaviy leyyinii'l-hadis” dedigi
Hammad b. Vakid'in hadislerinin i‘tibar icin yazilacagimni sdylemistir. Yaygin olmamakla
birlikte haklarinda miinkerii’l hadis denilen bazi raviler i¢in de hadislerinin i‘tibar igin
yazildig1 ifade edilmistir.(Efendioglu, 2006, 32/14) Ebt Hatim “za’if’ul-hadis, miinkerti’'l-hadis”
dedigi Abdulaziz b. imran adli ravi hakkinda “yiiktebii hadistih” (Hadisleri yazilir mi1?) diye
sorulunca da “ala’l-I'tibar” (I‘tibar icin yazilir) cevabini vermistir. Bununla birlikte Eba
Hatim'in bu kullanimin istisna oldugu belirtilmistir.(Eba Hatim’in “miinkerii’l-hadis” dedigi
sadece iki ravi icin hadisinin i‘tibar i¢in yazilabilecegini stylemesi, bu kullanimin istisnaligine isaret
etmektedir. Bunlar hakkinda “ytiiktebii hadistih” demesi, mezkar ravilerin zabt bakimindan son
derece zayif olduklarini, hadislerinin fezail bahsinde ya da adid aramak {izere yazilabilecegini
gostermektedir. Bk. Yiicel, 1995, 203-204) EbG Hatim'in bu ravinin rivayetlerini tamamen yok
saymamasinin nedeni, cerh sebebinin hadisleri kitabindan rivayet ederken kitabinin yanmasi
sonrasinda hafizasindan rivayet etmesiyle hata yaptigiin ortaya ¢cikmasina dayandirilabilir.
Bu durum ayrica EbG Hatim'in miinker hadisi, inkita, tedlis, sikaya muhalefet, sikanin daha
sikaya muhalefeti, sikanin hata yaptig1 rivayet ve mevz rivayetler dahil genis bir kapsamda
kullanmasiyla da iliskilendirilebilir. Zira Ebti Hatim, minkerti’l hadis olarak niteledigi
Abdiirrezzak b. Omer es-Sekafi icin “1a yiiktebti hadisiih” (hadisi yazilmaz) demistir. Eba
Hatim'in yamn sira EbG Ziir'a da (6. 264/878) miinkerti'l-hadis olarak niteledigi Selame b.
Ruh icin “yuiktebti hadistihtt li'l-i'tibar” (Hadisi i‘tibar icin yazilir) ifadelerine yer
vermistir.(ibn Eba Hatim, c. 5/389; ibn Hacer, c. 3/21; 4/289; 6/309-310; Ganam - Ahmed, 2002, 8-29)

I'tibar, ferd hadisi desteklemek icin ulasilan rivayete gore miitabaat ve sevahid olarak
ikiye ayrilmaktadir.

1.2. Miitiabaat:

"ta-be-a: &U" fiili bir kisinin izinden gitmek, arkasindan ytirtimek, takip etmek, pesi sira
gelmek, tabi olmak, bir seye uyup muvafakat etmek anlamini tasimaktadir.(Zebidi, 1975, c.
20/372-377) Istilahi olarak miitabaat, ferd oldugu zannedilen bir hadisin cesitli hadis
kitaplarinda tetkike tabi tutularak aranmasi neticesinde, o hadisin, teferriid eden ravisinin
seyhinden veya daha yukarisindaki seyhlerden birisinden de rivayet edilmesidir.(Humeysi,

162



Isa EREN & Hayati YILMAZ

2000, 195; Itr, 1979, 418) Miitdbaat, sened yoniiyle timme ve kasira olmak {iizere ikiye
ayrilmaktadir.(San‘ani, c. 2/14; Itr, 1979, 418)

Miitibaat-1 TAamme:

Ferd oldugu sanilan bir hadisin arastirma sonucunda, ravisinin seyhinden baska bir
ravi tarafindan da rivayet edilmesine denmektedir.(Ugur, 1992, 290; Itr, 1979, 418) Miitabi’
bulundugu zaman da “C3 &5 o3& denilmektedir.(Hatib, 2001, 366) Miitabaat-1 tammeye
ornek olarak Imam Safii'nin (6. 204/819) el-Umm’da imam Malik (6. 179/795) - Abdullah b.
Dinar (6. 127/744) ve Ibn Omer (6. 73/692) tarikiyle rivayet ettigi su hadis verilmektedir.

* o650 1 L ile 22 (8 350 a5k 5 O 1505 B 15 S Y 5 e 5 s
“Restlullah (s.a), “Ay yirmi dokuz gtindiir. Hilali gormedikce orug

tutmaymiz; yine hilali gormedikce bayram etmeyiniz. Eger hava bulutluysa,
say1y1 otuza tamamlaymiz” buyurmustur.

Bazilar1 bu hadisi, bu lafizla Imam Malik’ten sadece Imam Safii'nin rivayet ettigini
zannederek hadisi Imam Safii'nin ferd hadislerinden biri olarak degerlendirmislerdir. Oysa
Malik’in ashabi ayni hadisi, yine bu isnadla Al nMe Kl 22 W (Hava bulutlu olursa
hesaplayarak takdir ediniz) seklinde fmam Malik’ten rivayet etmislerdir. Rivayet edilen bu
hadis, Imam Safii'nin rivayetine miuitabi’ olmustur. Bu miitabi’, Abdullah b. Mesleme el-
Ka'nebi'dir (6. 221/835). Buhari, Abdullah b. Mesleme el-Ka'nebi - imam Malik- Abdullah b.
Dinar - Ibn Omer tarikiyle Imam Safii'nin Imam Malik’ten olan hadisi gibi rivayet etmistir.
Buradaki mititabaat, timmedir. Buhari'nin rivayet ettigi miitabi'nin metni soyledir:

10 R g 8 8 i 5 Y Tl 155 A L
Restlullah (s.a) “Hilali gormedikce orug¢ tutmayiniz; yine hilali gérmedikce
bayram etmeyiniz. Hava bulutlu olursa hesaplayarak takdir ediniz”(Buhari,

“Savm”, 11) demistir.

mam Safii'nin ilk rivayetinde “G:™% 531 | A& (say1y1 otuza tamamlaym) lafzi, miitabi’
olan Tbn Mesleme rivayetinde “d 15)%%" (takdir edin) lafz1 ile rivayet edilmistir. Ayrica fmam
Safiinin rivayetindeki “Gsi&e; &4 5% lafzi da Ibn  Mesleme'nin  rivayetinde
bulunmamaktadir. Buradaki miitdbaatta, miitdbi’ ile miitdba’ aleyh arasindaki lafiz
farkliliklar: gortiilmektedir.

Miitabi’, benzeri bagka bir ravi tarafindan da rivayet edilmis olan hadis veya rivayet
etmis oldugu hadis, baskas: tarafindan da rivayet edilmis ravilere denmektedir. Miitaba’
aleyh de benzeri baska bir ravi tarafindan da rivayet edilmis olan hadistir. Miitaba" aleyhin
diger anlamu ise, rivayet etmis oldugu hadis, baskas: tarafindan da rivayet edilmis olan
ravidir.(Aydinli, 2006, 232) Hadis usulti eserlerinde, miitabaata 6rnek olarak bu hadis
verilmistir. Bu durum dikkate alindiginda, muhaddislerin ¢cogunun, miitabaatta lafzin aym
olma sartin1 aramadiklar sdylenebilir.(Ibn Hacer, 2000, 71-72; SiiyGti, c. 1/242-243)

Miitabaat-1 Kasira:

Miitabaat-1 kdsira, miitabaatin ravinin seyhinde veya daha yukaridaki ravilerde olmasi
olarak tamimlanmaktadir.(lbn Hacer, 2000, 70; Itr, 1979, 418) Ibnii's-Saldh (6. 643/1245)
miitdbaat-1 kasiranin sahid olarak da isimlendirilecegini ifade etmistir.(Ibnii’s-Salah, 83)

Miitabaat-1 kasiraya ornek olarak da Ibn Huzeymemin (6. 311/923) Sahil'inde
Muhammed b. Velid - Mervan b. Muaviye - Ibn Fudayl - Asim b. Muhammed -
Muhammed b. Zeyd - ibn Omer tarikiyle rivayet ettigi su hadis verilebilir:

RN ARSI i ‘uu\@m, AR 5 13K 5 1K el s (Ol 13K 5 130 5 1R gall”
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Hz. Peygamber, “Ay soyle, soyle ve soyledir otuz (gtindiir). Ay soyle, soyle
soyle otuz (giindiir). Ugtlincti defasinda bas parmagmi yummuslar. Eger hava
bulutlu olursa o ay i¢in otuz giin takdir edin”(Ibn Huzeyme, 1970, c. 3/202 (No.
1909)) buyurmuslardir.

fbn Huzeyme'in rivayet ettigi bu hadisi Miislim, “G&% &1 13586 (Miislim, “Styam”, 2)
lafz1 ve Ebt Bekr b. Ebi Seybe - Ebti Usame - Ubeydullah - Nafi (6. 117/735) - Ibn Omer
senedi ile tahric etmistir.(ibn Hacer, 2000, 73)

Miitabaat-1 timmede goriilen lafzi farklilik, miitdbaat-1 kdsirada da gortilmektedir. Her
iki rivayet arasindaki fark "otuz giine tamamlaymn" daki "tamamlama" lafzin ifade eden
fiildir. Miitdba’ aleyh olan Muhammed b. Zeyd “s&&, miitibi’ olan Nafi ise “Is)%u
demektedir.

Ibn Hacer, miitAbaatin ister tamme ister kasira olsun, lafzen meydana gelmesinin sart
olmadigini dustinmektedir. Ona gore ayni sahabinin rivayetinden olmak suretiyle mana
yoniinden ittifakin meydana gelmesi miitabaat icin yeterlidir.(ibn Hacer, 2000, 71; Itr, 1979, 417)
Ibn Hacer tarafindan getirilen bu tanim, miutabaat agisindan en genel ve kusatici bir
tanumdir. Clinkti bunun disindaki tanimlar, hadis metinlerindeki miitabaat 6rneklikleriyle
uygunluk arz etmemektedir.

1.3. Sahid:

['tibar konusunda ele alinmast gereken bir diger kavram da sahiddir. Sahid sozliikte,
basiret ve gozle gormek suretiyle meydana gelen bilgidir. “Sevahid” kelimesinin tekili olan
"sahid" kesin bilgiyi ifade etmektedir. Bu kesin bilgiden otiirti bir kisi digerinin bilgisini
tasdik eder ya da "falan, falana sahid oldu" denilmektedir.(isfahani, 274-275; ibn Manzir, c.
3/238-239) Sahid’in 1stilahi anlami ise i‘tibar sonucunda elde edilen hadis ayni1 sahabiden
degil de baska bir sahabiden olmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu hadis, lafiz veya sadece
mana yoniinden diger metne benzeyebilir.(Ibn Hacer, 2000, 71; Itr, 1979, 417; Tahhan, 1987, 141;
Hatib, 2001, 366) Sahid, anlam yonti ile lafzi ve manevi olmak {izere ikiye
ayrilmaktadir.(San‘ani, c. 2/14)

Lafzi Sahid:

Hadis metninin, baska bir sahabinin rivayetiyle lafzen kuvvetlenmesine, derecesinin
yiikselmesine lafzi sahid denilmektedir.(Salih, 1984, 242) Lafzi sahide 6rnek olarak, yukarida
zikredilen hadisin Nesai (6. 303/916) rivayeti verilebilir. Nesai, bu hadisi Muhammed b.
Huneyn tarikiyle Ibn Abbas'tan (6. 68/687), o da Restlullah’tan (s.a) almistir. Bu rivayet,
Abdullah b. Dinar'm (6. 127/744) Ibn Omer'den rivayet ettigi sekliyle aynidir. Nesainin
Muhammed b. Abdullah b. Yezid - Siifyan - Amr - Muhammed b. Huneyn - Ibn Abbas
tarikiyle rivayet ettigi hadisin metni soyledir:

“CuidlE 33al) 1 5LaR18 2&le 22 (8 o) 5lala & g2 1305 ) gl glad OGN AT 17
Restlullah (s.a) “Hilali goriince oruca baslaym. Yine hilali goriince orucu
birakin. Eger hava bulutlu olursa otuza tamamlayin”(Nesai, “Siyam”, 12)

buyurmustur. Ibn Abbas'm rivayeti, ibn Omer'in rivayetine lafzen benzedigi igin
bu hadis lafzi sahid olarak adlandirilmigtir.(ibn Hacer, 2000, 72)

Mainevi Sahid:
Manevi sahid ise hadis metninin baska bir sahabinin rivayetiyle lafzen degil de mana
yoniiyle kuvvetlenmesidir.(Salih, 1984, 242) Manevi sahide ornek olarak Buhari'nin

Muhammed b. Ziyad tarikiyle Ebti Hiireyre'den (6. 58/678) su lafiz ile rivayet ettigi hadis
verilmektedir.(ibn Hacer, 2000, 72)
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"G Gl e 1L Al e (a5 Bl a1 sasta
Restlullah “Hilali gortince oruca baslayin. Yine hilali gortince orucu birakin.

Eger hava bulutlu olursa Sabani otuza tamamlaymn”(Buhari, “Savm” 11)
buyurmustur.

Burada Ebt Hiireyre'nin rivayeti, ibn Omer'in hadisine lafzen degil, manen benzedigi
icin hadis manevi sdhid olarak adlandirilmistir.

1.4. I'tibar ile flgili Diger Kavramlar:
Tesebbiit:

Tesebbiit, hadis rivayetinde ihtiyatli davranmak; hadisin sabit oldugu kesin olarak
anlasilmadik¢a kabul veya reddetmemektir.(Aydinli, 2006, 321) Tesebbiitiin en saglam
yollarindan birisi sthhatin korunmasi ve saglamligl istenen metnin 6nceden saglikli bir
sekilde derlenip toparlanmasi, sonra da yaziya kaydedilerek korunmasidir. Tesebbiittin
hadiscilerin bilimsel gelenegi olmasinda, hadislerin stibttundaki problemlerin, kott niyetli
insanlarin emellerine ulasmasinda istismar kapis1 olmasi 6nemli rol oynamustir.(Nazhgiil,
2005, 57-56) Asim el-Ahvel (6. 142/759), Sa’bi'nin (6. 104/722) hadisini sormak icin Ismail b.
Ebt Halid'in yanina gitmistir. Bu hadis, $a’bi’nin mehri belirlenmeden esi 6len bir kadinin
alacagi mehir hakkinda Mesrtk (6. 21/642) - Abdullah b. Mes'ad (6. 32/652) kanaliyla
rivayet ettigi Ma‘kil b. el-Escai (6. 63/683) hadisidir.(ibn Mace, “Nikah”, 18 (No. 1891); Ahmed b.
Hanbel, 1988, c. 2/453; Hatib el-Bagdadi, 1938, 216)

Hadiste tesebbiit ¢abalarmin gostergelerinden biri, bir hadisi degisik kaynaklardan
elde etme, farkli rivayet ve varyantlarini derleme ¢abalarinin varligidir. Hadis alimleri bir
rivayete ulasmak veya bilinen bir rivayetin farkli ve az bilinen kaynaklarina ulasabilmek
veya onu daha ¢ok kaynaktan rivayet izni alarak nakletmek icin yogun ve takdire layik
cabalar sergilemislerdir. Hadis toplama gayretlerini "ilim talebi ugrunda yolculuk" olarak
niteleyen muhaddisler, kendi cevrelerindeki hadis seyhleriyle yetinmemisler, farkli bolgelere
dtizenledikleri yolculuklarla hadislerin farkh tariklerini aramislardir.(Nazhgiil, 2005, 58)

Ferd Hadis:

Ferd hadis, sika bir ravinin Hz. Peygamber’den rivayet ettigi ancak hi¢ kimsenin ona
bu hadiste istirak etmedigi, ravilerin rivayetlerinde tek kaldig1 hadistir.(San‘ani, c. 2/11) Baz1
alimler bunu garib olarak da adlandirmislardir. Ferd olan hadisin ravisi, Hz. Peygamber’den
yaptig1 rivayetinde tek kalan sahabe, sahabeden rivayetinde tek kalan tabiin icin olabilecegi
gibi tabiinden rivayetinde tek kalan bir tebeu’t-tabiin icin de s6z konusu olabilmektedir.
Onemli olan lafiz ya da mana ile baska bir rivayeti yani hadisin miitabi’ veya sahidinin
bilinmemesidir. Bu tiir hadislerin miitabi’ ya da sahidi bulundugu takdirde ferdlikleri sona
ermis olur. Itibar calismalarmin baslica sebebi de ferd hadislerin derecesini yiikseltme veya

ferd hadisin sahih olduguna dair kanaati, yakini dereceye ulastirma arzusudur.(Hatib, 2001,
357)

Ferd hadis, mutlak ve nisbi olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Mutlak hadisin karsilig
ferd hadis iken, nisbinin karsiigi da garib hadistir. Ibn Hacer'e gore ferd-i mutlak,
teferriidiin senedin aslinda yani sahabe ravisinin oldugu yerde olmasidir. Ferd-i nisbi ise
teferriidiin senedin ortasinda olmasidir.(Ibn Hacer, 2000, 53-54) Hadis ilminde yapilan
i‘tibarlarin bir kismi, ferd oldugu sanilan bu hadisler icin yapilmistir. Baz1 hadisler bu
arastirmalar sonucunda ferdlik derecesinden bir tist dereceye yiikselebildigi gibi hadisin
miitabi’ veya sahidi bulunamadig1 zamanlarda ferdliklerini korumuslardar.
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1.5. Miitabi’ ile Sahid Arasindaki Farklar:

Miitabi’ ve sahid arasindaki farklar, alimlerin bu iki kavrama ytikledikleri anlama gore
degismektedir. [bn Hacer, bazi alimlerin, miitdbaat: ister ayni sahabi rivayetinden olsun ister
baska sahabi rivayetinden olsun lafiz yoniinden benzer olanlarina, sahidi de mana yontinden
benzer olanlara tahsis ettiklerini, bazilarimin da miitdbaat ile sahidi ayni anlamda
kullandiklarini soylemistir.(Dari, 2000, 85) Ibn Hacer, miitdbaat ile sahid arasindaki bu
ayrimin dogru olmadigini soyle ifade etmektedir: “Miitabaat ile sahid arasindaki boyle bir
ayrim dogru degildir. Mitabaat ve sahidin her ikisinde de ferd-i nisbinin (garibin)
kuvvetlenmesi soz konusudur. Ancak bu durum iki 1stilahin es anlamli oldugu manasina
gelmez.” (Salih, 1984, 241)

Subhi es-Salih (1926-1986) ise "Sahid, miitabi‘den daha geneldir. $Sahid bazen manaysi,
bazen hem lafiz hem de manayi takviye etmektedir. Halbuki miitabaat lafizla ilgili olup
mana ile bir alakas1 yoktur"(Salih, 1984, 241; Siiyati, 243) sozleriyle sahid ile miitabi’ arasindaki
farka dikkat cekmektedir. Bu tanimu ile Subhi es-Salih'in, mititabaatta lafzi bir farklilig1 kabul
etmedigi anlasilmaktadir. Bazi hadis usulti eserlerindeki tanimlardan esinlenerek boyle bir
tanima ulasmak miimkiindiir. Ancak hadis metinlerini iceren eserler ve bu eserlerdeki
miitdbaat ve sevahid ornekleri goz onitine alindiginda, miitabaat: sadece lafza hasretmenin
zor oldugu goriilmektedir.(Itr, 1979, 418) Nitekim miutabaat olan hadis metinleri incelendigi
takdirde miitdbaatlarda da manay1 degistirmeyecek nitelikte lafzi farkliliklarin oldugu
soylenebilir.

Ntreddin Itr'a (1937-2020) gore ise sahid ile miitabi® arasindaki fark miitabi'nin ayni
sahabiye, sahidin de farkli bir sahabiye dayanmasidir. Bu gortisiin, cumhura ait oldugunu
belirten Itr, baz1 alimlerin de miitabi’ ve sahidi ayirt ederken mana ve lafiz rivayetini baz
aldigini soylemistir.(Itr, 1979, 420) Itr'in miitabi® ile sahid arasindaki farki ortaya koyarken
sahabe ravisini temel unsur olarak kabul etmesi, isabetli bir yaklasim oldugu goriilmektedir.
Zira miitabi’'de sahabi ravilerinin ayn1 olmasi gibi bir zorunluluk varken sahidde sahabi
ravilerinin farkli olmasi gerekmektedir.

Miitabi’ ile sahid arasindaki farklarla ilgili deginilmesi gereken bir baska husus ise
Ibnii's-Salah'n Ulimii’l-hadis adli eserinde baslik olarak kullandigi "I‘tibar, miitdbaat ve
sevahid bilgisi"dir. Ibn Hacer, bu iki kavramin birbirine karistirildigin, i‘tibar'in, miitabaat
ve sevahidin bir kismi oldugunun anlasildigini ifade etmistir. ibn Hacer’e gore bu diistince
yanlistir. Ctinki i'tibar, miitdbaat ve sevahidin bir kism1 degil, bu ikisine ulasmak igin takip
edilen yoldur.(ibn Hacer, 2000, 72; Itr, 1979, 394; Hatib, 2001, 367)

2. I'tibar Yapma Yollar

[lk asirlardaki muhaddisler, hadisleri rivayet edenlere bizzat ulasmak suretiyle,
hadislerin miitdbaat veya sevahidini elde etmislerdir. Daha sonraki asirlarda yasayan
muhaddisler ise hadis eserlerini incelemek suretiyle i‘tibAr yapmuslardir. Itibar yapmak
isteyen bir alimin, sahid ve miitabi‘lere ulasabilmesi igin cami‘ler, miisnedler, ctiz’ler,
fevaidler ve mu’cemler {izerinde arastirma yapmasi gerekmektedir. Bu yoniiyle ilk donem
muhaddisler ile daha sonraki donemlerde yasayan muhaddislerin i‘tibar yapma yollar
birbirinden farkl oldugu sylenebilir.(Hatib, 2001, 366; Ibn Hacer, 2000, 75)

I'tibar'a, tizerinde arastirma yapilacak ferd hadisin bulunmasiyla baslanmaktadir.
Muhaddis, ravilerden birisinin rivayet ettigi ferd hadisi alip "sebr etmek" yani arayip
taramak suretiyle diger ravilerin hadisleri ile mukayese edip "Acaba bu hadisi, o lafiz ile ya
da yakin bir lafiz ile rivayet eden baskasi da var midir?" diye bakmaktadir. Muhaddis, ilk
once o ravi ile ayn1 donemde yasayanlar ile arastirmasina baslamaktadir. "Bu hadisi, ayni
lafiz ile baskas1 da o ravinin seyhinden rivayet etmis midir?" sorusundan hareketle, hadisin
miitdbi'ne veya sahidine ulasmaya calismaktadir. Arastirmaci bu sartlar tasiyan bir kimseye
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ulasamadig1 zaman “Seyhinin seyhinden -ravinin seyhi gibi- baskasi rivayet etmis midir?"
diye isnadin sonuna kadar birer birer arastirmaktadir. Ayni hadisi baska bir ravi de rivayet
etmis ise miitdbaat olmus ve miitabi'nin kesfedilmesiyle de ferd zannedilen o hadisin ravisi
miitdba’ aleyh olmus olmaktadir. Arastirmaci hadisin mitabi'ni bulamazsa "Acaba o
manada rivayet edilmis diger hadis var midir?" sorusuna cevap aramaktadir. Arastirmaci
baska bir ravinin de ayni hadisi rivayet ettigini tespit edebilirse, bulunan hadis ferd
zannedilen ravinin sahidi olmaktadir. Sayet bulunamazsa hadis artik ferdlikten
kurtulamamaktadir.(Zebidi, c. 1/114-115; Hatib, 2001, 366)

Ebti Davad tarafindan tahric edilen "Kim, bir topluma benzerse, o da onlardandir"(Eba
Davad, “Libas”, 5 (No. 4031)) hadisini inceleyen Mirza Tokpinar da i‘tibar yaparak hadis
hakkinda bir miitabaatin ya da sahidin olmadigini soyle ifade etmistir: "EbG Davad'un bu
rivayeti hakkinda sihhat durumunu degistirecek bir miitabaattan s6z etmek miimkiin
degildir. Hadisin ash ile "biittin olarak" anlam birligi bulunmamaktadir. Bu 6zellikte bir
hadis hakkinda, Ibnii's-Salah'm da belirttigi tizere, yalnizca hadisin ashmin bulunduguna
hiikmedilebilir.(ibnii’s-Salah, 83) Anlam birligi oldugunda ise "sdhid" de denilen '"nakis
miitabaattan soz edilebilir. Fakat burada nakis miuitabaat da yoktur. Ctinkti Ebt Davtd'un
rivayetinde hadis yalnizca kisa bir ctimle olarak rivayet edildigi icin hadisin asli mana birligi
yok edilmistir."(Tokpnar, 94-95)

2.1. Sahabe ve I‘tibar

Ik i‘tibar calismalari, sahabe déneminde baslamistir. Hadis rivayeti konusunda hassas
davranan sahédbe, diger sahdbiler tarafindan rivayet edilen hadislere kars1 da bu titizlik ve
uyaniklig1 elden birakmamais, daha énceden duymadiklar: hadisleri rivayet eden sahdbeden
sahid getirmelerini ya da yemin etmelerini isteyerek, Hz. Peygamber adina hatali hadis
rivayetinin oniine gecmeye gayret etmislerdir.(Muhammed, 2012, 230; Useymi, 2007, 41)

Ozellikle "Bile bile bana vyalan isnad eden kimse, cehennemdeki yerini
hazirlasin."(Buhari, “Ilim”, 38) soziinden etkilenen bir¢ok sahabe, hadis rivayetinde temkinli
hareket etmisler, farkli vesileler ile soziin Hz. Peygamber'e aidiyetini, ispatlamaya
calismislardir. Sahabenin kullandigi bu vesileler arasinda i‘tibar, onemli bir yer teskil
etmistir. Sahabenin rivayet edilen hadislerin sahidini istemeleri, hadis ilmindeki ilk i‘tibar
orneklerini olusturmustur.

Sahabe devrindeki ilk i‘tibar orneklerinden birisi, Ebti Said el-Hudri'nin (6. 74/693)
rivayet ettigi “Fetihten sonra hicret yoktur. Fakat cihad ve niyet vardir." hadisidir. Mervan b.
Hakem (6. 65/684), Ebt Said el-Hudri'den duydugu bu hadisi, ravinin sahsiyetine olan
glivenine ragmen, hadisi sahih olarak kabul etmemis, hadisin Hz. Peygamber'e aitligini teyid
etmek icin, bagka sahabilerden sahid getirmesini istemistir.(Ahmed b. Hanbel, 1998, c. 4/45)

Sahid istemenin hadislerin Hz. Peygamber'e aidiyetini ortaya koymada, tasdiklemede
onemli bir yontem oldugunu gosteren bir diger rivayet de Hz. Omer’in (6. 73/693) kapisina
tic defa vurduktan sonra ayrilan Ebti Mtisa el-Es'ari’yle (6. 42/662-63) ilgilidir. Hz. Omer,
Ebt Misa el-Es’ari'nin bu fiilinin hadise dayandigimni 6grenmesinden sonra baska sahabilerin
de hadisi isitip isitmedigini sorgulamistir. Sahabeden bazilarmin da isittigini beyan etmesi
tizerine Hz. Omer de "Seni zor durumda birakmak istemedim. Ancak hadisi sabitlestirmek
istedim." demistir.(Zehebi, 1998, c. 1/6) Zehebi (6.748/1347), bu rivayeti aktardiktan sonraki
degerlendirmesinde "Bu rivayet, iki sika tarafindan rivayet edilen bir hadisin, bir ravinin
teferrriid etmesine nispetle daha giticlii ve tercihe sayan oldugunu gostermektedir. Bundan
dolayi, hadislerin zanni dereceden kat'i dereceye yiikselmesi icin hadis tariklerinin
¢ogaltilmasi tesvik edilmistir. Ctinkii birisinin unutmasi veya vehmetmesi miimkiin iken

birisi digerine muhalefet etmeyen iki sika icin bu s6z konusu degildir." demistir.(Zehebi, 1998,
c.1/6)

167



Hadis 'te I ‘tibdr ve el-Cami ‘u’s-Sahih’te Miitabaat Uygulamas:

Sahabenin, birbirlerini elestirmek icin degil, hadislerin gtivenilirligini artirmak icin,
hadisi rivayet eden sahabiden sahid istemeleri, i‘tibar calismalarmin sahabe doneminde
basladigin1 gostermektedir. Bu c¢alismalar ayrica, hadislerin giivenilir yontem ve bilingli
kisilerce gtniimiize ulastirildigin1 da belgeler niteliktedir. Onlarin fedakarca calismalari,
raviler ve rivayetleri hakkinda son derece titiz arastirmalar: sayesinde stinnet kiilttirti heder
olmaktan korunabilmis ve giintimiize kadar ulagmustir.(Nazhgiil, 2005, 71)

2.2. Muhaddisler ve I“tibar

Sahabenin yaptig1 gibi muhaddisler de i‘tibar ¢calismalarma ihtimam gostermislerdir.
Muhaddislerin yaptig1 i‘tibar, baska sehirlere diizenledikleri ilmi yolculuklar ya da
bulunduklar: sehirdeki muhaddislere hadisin aslin1 ya da baska tarikle de rivayet edilip
edilmedigini sorusturmak suretiyle gerceklesmistir. Nitekim Stifyan es-Sevri (6. 161/778),
hadisleri dinden kabul edip amel etmek, ne red ne de sahih olarak goriip i‘tibar kapsaminda
degerlendirme ya da sadece bilgi amaciyla olmak {izere ti¢ farkli amagla yazdigim
sOylemistir.(ibn Abdiilberr, 1994, c. 1/330)

Muhaddisler, hadislerin senedleri ve ravilerin zahirlerine bakarak hemen “sahihtir” ya
da “mevztdur” diyerek hitkmunii actklamamislardir. Bazen bir hadisin hatadan korunmus
veya hadiste hata olup olmadigin tespit edebilmek i¢in ¢cok uzun vakit gectigi de olmustur.
Ornegin Said b. Miiseyyeb (6. 91/709) bir hadisin sihhatini belirleyebilmek icin gece ve
gunduiz caba sarfetmistir.(Bagdadi, 1975, 127-129)

Hatib el-Bagdadi (6. 463/1071), icinde gizli bir illet barindiran ve {izerinde ittifak
edilmeyen hadislerin derin ve uzun siireli arastirmalar sonucunda karara varildiginm
sOylemistir. Sonra da Ali b. el-Medini'nin (6. 234/848) su soztinii aktarmustir: "Bir hadisin
illetini kirk sene sonra anladim."(Hatib el-Bagdadi, 1983, c. 2/257) Yahya b. Main (6. 233/847)
ise “Biz, bir hadisi otuz tarikten yazmazsak onun ne anlama geldigini anlamazdik” (Hatib el-
Bagdadi, 1983, c. 2/212) demistir.

Bir ravinin rivayetteki ve hadisteki durumu ancak kendisinden gelen rivayetlerin
varyantlar1 arastirildigl, derlenip bir araya getirildigi ve mukayeselere tabi tutularak tahlil
edildiginde ortaya cikabilmektedir. Nitekim fbn Hibban (6. 354/965) bunun bircok drnegini
zikretmekte ve ravilerdeki mechulltigiin ancak i‘tibar veya miitdbaat arastirmasiyla ortadan
kalkabilecegini ya da kesinlesecegini ifade etmistir. Boyle bir arastirma yapmaksizin hadisin
veya rivayetin ferd veya garib olduguna hiikmetmek ve ravilerini de mechtl olarak kabul
etmek dogru bir degerlendirme olmayacaktir. Ravinin hali ve hadisteki durumu hakkinda
bilgi edinmenin en emin yollarindan biri de onun yasadigi yere giderek hakkinda
arastirmalarda bulunmaktir ki hadisciler de rihlelerle bunu yapmaya ¢alismislardir.(Nazhgiil,
2005, 67; Sonmez, 29-34)

Hadis ilimleri tizerindeki dirayeti sebebiyle kendisine emir’ ul-mi’min denilen Su‘be b.
el-Haccéac (6. 160/776), bir hadisin i‘tibar1 icin sehirden sehre gitmistir. Su’be, Ukbe b.
Amir'in (6. 58/678) rivayet ettigi bir hadisin ravileri hakkinda bilgi toplamis, Kufe'den yola
cikarak Mekke, Medine ve Basra'ya gitmistir.(Hatib el-Bagdadi, 1938, 400-401) Su’be'nin ¢iktig:
bu ilmi yolculuk, bir i‘tibar yolculugudur. Su’be'nin arastirmasinin sonucunda, hadisin
uydurma oldugunu tespit etmesi, i'tibar ¢alismalarinin sadece hadislerin sthhat kazanmasi
ile neticelenmedigini gostermektedir.

3. I'tibar'in Onemi

Hadis alimlerinin temel gayeleri hadislerin korunmasi, gelecek nesillere saglam
yollarla ulasmasini saglamaktir. Hadislerin Hz. Peygamber'e aidiyetini koruyabilmek igin
aldiklar1 tedbirlerin basinda isnad sorgulamasi gelmektedir. Abdullah b. Miibarek (o.
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181/797) "Isnad dindir. Isnad olmasaydi dileyen diledigini séylerdi"(ibnii’s-Saléh, 130) sozii,
isnadin onemini gostermektedir.

['tibar calismalar1 da isnad sisteminin kurulmasi ve gelismesine bagli olarak ortaya
¢ikmistir. Zira, bir hadisin i‘tibarinin yapilabilmesi icin hadisin kimler tarafindan rivayet
edildiginin bilinmesi gerekmektedir. ['tibarin 6nemi, hadislerin derecesini yiikseltmede,
hadislerin dogru anlasilmasini saglamada ve stinneti korumada gortilmektedir.

['tibar calismalarinm en 6nemli faydasi, kabul ya da red yoniiyle hadisin durumunun
acikliga kavusmasi olarak gortilmektedir. Miitdbaat ya da sevahidinin bulunmasi halinde
kendisine riici edebilecegi bir aslinin oldugu, aksi takdirde bir aslinin olmadig: ifade
edilmektedir.(Siiyfti, c. 1/281-282; Sehavi, 2003, c. 1/257)

['tibar calismastyla ferd oldugu diistiniilen bir hadisin rivayet edenlerin sayis1 yoniiyle
ne tiir bir hadis oldugu bilgisine ulasilmaktadir. Bu ¢alismayla rivayetin miitevatir ya da
ahad olup olmadig, ahad ise garib, aziz ya da meshur olup olmadig1 anlasilmaktadir.(Césim,
2000, 387; Useymi, 2007, 67)

Rivayetin farkl tariklerine ulasilmasiyla gizli kalinan illetler tespit edilebilirken yine
illet oldugu distiniilenin aslinda illet olmadigi anlasilmaktadir. Ali b. el-Medini'nin
“Hadisin ttim tarikleri toplanmadikga illetler agiga ¢ikmaz” (Hatib el-Bagdadi, 1983, c. 2/212) szl
bu hakikati vurgulamaktadir. Yine tedlis yapmakla itham edilen bir ravinin miitabi ya da
sahidinin bulunmas: halinde mezkar ravinin bu rivayette tedlis yapmadig1 kanaatine
varilabilmektedir. Thtilata ugrayan raviler icin de i‘tibar yoluyla rivayet ettigi hadisler sihhat
kazanabilmektedir. Tespit edilecek miitdbi’ ya da sahidle, ravinin hadisi ihtildtindan 6nce
rivayet ettigi anlasabilmektedir.(Céasim, 2000, 387-388)

Itibar, tarifi geregi, sahih, hasen veya zayf ferd bir rivayetin takviyesi seklinde umumi
bir hedef gozetmektedir. Ferd olarak rivayet edilen sahih ya da hasen hadis takviye sonucu
ferd olmaktan kurtulmaktadir. Zayif bir rivayet ise i‘tibara elverisli birden fazla tarikle
takviye kazaninca hasen li-gayrihi mertebesine yiikselmektedir.(Dari, 2000, 87; Sehavi, 2003, c.
1/94) Ibn Hacer de miitabaat ile ferd olarak bilinen hadisin kuvvetlendirilmesi hususunda
istifade edildigini sdylemistir.(Ibn Hacer, 2000, 71) Hatib el-Bagdadi (6. 463/1071) de daha
onceden zayif olarak bilinen bir hadis kuvvet kazanarak delil olabilecek seviyeye ¢ikacagmi,
sahih olan bir hadisin yine i'tibar yoluyla sihhatinin artacagini, daha énceden sahih oldugu
zannedilen bir hadisin de derecesinin diisecegini soylemistir.(Bagdadi, 1975, 19; Casim, 2000,
370)

Bir rivayetin saz ya da miinker olmaktan kurtulmas i¢cin de hadisin miitabi’ ya da
sadinin bulunmasi 6nem arz etmektedir. Nitekim Yahya b. Said el-Kattan (6. 198/813) ve
Ahmed b. Hanbel (6. 241/855) hadisin miinker ve sdz olmaktan kurtulabilmesi igin
miitdbi'nin olmasi gerektigini kaydetmislerdir.(Ibn Receb, 1985, c. 1/464) Hatta Hakim en-
Nisabtri (6. 405/1014), saz hadisi soyle tarif etmistir: "Sika bir ravinin miinferiden rivayet
ettigi, mutabi’ olmayan hadis."(Hakim en-Nisabtri, 2003, 375)

I"tibar calismalari, hadislerin dogru anlasilmasi agisindan da onemli goriilmektedir.
Hadislerin dogru anlasilmasi, hadis alimlerinin énemli ugras alanlar1 arasinda yer almistir.
Ozellikle hadisleri bircok farkli tarikten rivayet ederek, Hz. Peygamber'in hadislerindeki
muradinin en iyi sekilde anlasilmasma yardimci olmuslardir. Hadislerin tiim tarikleri
toplanmasiyla rivayetler birbirlerini tefsir etmislerdir. Birisinde kapali kalan ifade digeriyle
acikliga kavusmus, miitesabih olan muhkeme, mutlak olan mukayyede 1tlak olmus, am olan
da hassiyla tefsir edilmistir. Boylece hadislerden kastedilen mana daha iyi anlasilmis ve
birbirleriyle gelismemistir.(Kardavi, 1993, 214; Ibn Hacer, 1984, c. 2/171)

I'tibar calismalari, Hz. Peygamber'e ait hadislerin biiyiik cogunlugunun bize
ulasmasinda da ©nemli derecede rol oynamustir. Hadis alimleri, kendilerine ulasan
hadislerle yetinmeyerek, tarihin derinliklerinde gizli kalacak olan hadisleri bize
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ulastirmislardir. Netice itibariyle i‘tibar'in hadislere hem say1 hem de sihhat yoniiyle katk:
sagladigini soylenebilir.

4. el-Cami‘u’s-sahih'te I‘tibar Uygulamasi

AN

Ummetin kabuliine mazhar olan Buhari'nin el-Cimi‘u’s-sahil’i diger hadis eserlerinden
ayirt edici bircok ozellige sahiptir. Bu o6zelliklerden birisi de bircok hadisin sonunda
miitabaata yer vermesidir. Buhari, el-Cami‘u’s-sahil’te ytiz doksan sekizi “4=U" ve otuz dordi

“l 5" lafz1 ile olmak tizere toplam iki yiiz otuz iki yerde miitdbaata yer vermistir.(Sahyar, 2014,
66)

Buhari, bircok hadisin aynisini1 degisik yerlerde farkli senedlerle zikretmistir. Ayni
hadisi farkli senedle zikretmek bos bir gayret degil, hadisleri anlamada biiytik 6neme
sahiptir. Nitekim Buhari, yaptig1 bu tekrarlarda her defasinda baska hocalarindan rivayet
ettigi farkli sened ve metinleri vermistir. Boylece hem hadisi kuvvetlendirmis hem de lafiz
farkliliklar1 dolayisiyla farkl: hiikiimlerin elde edilmesini saglamistir.(Cakan, 2003, 81-82)

Buhari'nin eseri incelendiginde miitabaati ¢ok farkli amaglarla getirdigi gortilmektedir.
Bu amagclar arasinda, mevsul ile miirsel rivayet arasindaki farki aciklama, miirsel sanilan bir
rivayetin mevsul oldugunu teyid etme, senedin muttasil oldugunu vurgulama, senedin ali
ya da nazil olusuna dair bilgi verme, ravinin teferriid etmedigini gosterme, ravinin seyhiyle
olan likdsin1 agiklama, ravinin hadisi iki seyhten duyduguna isaret etme, miidellis ravinin
sema’sinin oldugunu vurgulama, senedde inkitd olmadigini gosterme, hadisi rivayet eden
sahabe ravisi tizerine yasanan ihtilafi giderme, ravinin isim, kiinye ve nesebine dair bilgiler
verme, ravilerin adalet ve zabtina dair bilgi aktarma, rivayetin merfi ya da mevkuf
oldugunu izah etme, hadisin lafzindaki bir metni gosterme, hadisi rivayet eden ravinin
stiphesini giderme, bab basligini delillendirme, metindeki tashife dikkat ¢ekme, rivayetteki
ziyade, noksanlik ve manen rivayetten kaynakl: ihtilaflar1 giderme, rivayetteki idréaca isaret
etme, metindeki bir kelimeyle ilgili ihtilaf1 aciklama, rivayette gecen yer ve zamani belirtme
ya da am lafz1 tahsis, mutlaki takyid ve miibhemi beyan gibi agiklamada bulunma yer
almaktadir.(Haciri, 2009, 36-146)

Buhéri’nin eserindeki miitabaat ve sevahidlerle ilgili bir diger husus ise bu
rivayetlerden bazilarinin Buhari'nin sahihlikte aradii sartlar1 tasimayacak zayiflikta
olabilmesidir. Buhari, tek basina rivayetleri ihticac olunmayan zayif ravilerin rivayetlerini,
miitdbaat ve sevahid olarak zikretmistir.(ibnii’l1-Hanbeli, 1408, 65; Tbnii’1-Miilakkin, 1992, 188-189; bk.
Sihavi, 2022, 734) Dolayisiyla Buhari'nin ikincil derecedeki zayif rivayetleri, birincil derecede
ihticac kapsamindaki hadisleri desteklemek icin getirdigi soylenebilir. Buradan hareketle
Buhari’'nin eserinde zayif ravilerin rivayetlerine yer verdigi, fakat bunlar1 Sahil’in esas
kisminda zikretmedigi ifade edilebilir.(Sahyar, 2014, 63-66) Buhari, baz1 mutabaatlari, eserin
farkli yerlerinde asil konumunda zikretmistir. Bu durumda bu miitdbaatlarin sahih olarak
kabul edilmesi gerektigi ifade edilebilir. Sahyar’a gore Buhari, muallak rivayetlerde oldugu
gibi hadisi bab basligiyla iliskisi 6l¢tistinde yerine gore asil yerine gore miitdbaat olarak
zikretmis olabilir. Yine Buhari'nin asil konumunda zikretmedigi baz1 miitdbaatlarin1 baska
muhaddislerin asil konumunda tahric ettigi de vakidir.(Sahyar, 2014, 66-68) Miislim’de oldugu
gibi Buhari'nin de i'tibar kapsaminda getirdigi zayif rivayetlerin, ¢ok siddetli olmadig:
disuntilmektedir.(Sehavi, 2003, ¢. 1/257; Abdiilmiin‘im, 2007, 1446)

I'tibar icerisinde miitdbaat ve sevahid gibi iki ana baslik olmasma ragmen Buhari
eserinde sadece miitabaatlara yer vermistir. Hadis usulii eserlerinde, i‘tibar bashginda
sunulan bazi bilgiler, Buhari'nin getirdigi miitabaatlar1 ile tam anlamiyla uygunluk arz
etmemektedir. Bazi usul miiellifleri, miitabaata, lafiz birligini sart kosarken, Buhari ayni
sahdbeden rivayet edilen, mana yontiyle de birbirine uygun olan hadisleri de miitabaat
olarak degerlendirmistir. Buhari, miutabaatlar1 “4x\" lafz1 ile zikretmekle birlikte
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sevahidlerini “»\” lafz1 ile degil bazen miitdbaatlarin ardindan zikrettigi “J&” lafzi ile
belirtmistir.

Takip eden baslikta, Buhari'nin el-Cdmi‘u’s-sahih’teki bazi miitabaatlar1 incelenecektir.
4.1. Miitaba’ aleyh Ravinin Belirtilmesi
Miitaba“ aleyh Ravinin Belli Olmasi

Buhari, miitabaat: bazen kimin kime miitabaat ettigini belirterek “ (e 4wl 42
e Y (Buhari, “Iman”, 24 (No. 34)) seklinde, bazen de sadece miitabi’ olan ravinin ismini
belirterek “(is 4" (Buhéri, “Cum’a”, 29 (No. 923)) seklinde vermistir. Birinci sekilde verdigi
takdirde kimin kime miitabaat ettigi belli olup herhangi bir arastirmaya gerek yoktur. Fakat
ikinci sekilde verdigi durumda miitdbaatin kimin icin oldugu bilmek, tabaka bilgisine ve
ravilerin derecelerine sahip olmayanlar icin kolay olmamaktadir. Kirmani'ye (6. 786/1384)
gore miitadba’ aleyhi zikredilen miitdbaat, anlasilmasi en kolay miitabaattir. Ctnkii bu
durumda kimin kime miitdbaat ettigi herhangi bir arastirmaya ihtiyac hissetmeksizin
bilinecektir.(Kirméni, 1981, c. 1/43) Bu tiir mutabaata 6rnek olarak su rivayet verilebilir:

13 ey in B e dliad 4 CulS gie Alad 4 CulS ey dlalla Bl S 48 (S e g

“Uiae Yl (e a4l jad aald 135 a2 aale 13)5 eadS a3 5 (A el
Hz. Peygamber “Dort sey her kimde bulunursa halis miinafik olur; her kimde
bunlarin bir parcasi bulunursa onu birakincaya kadar kendisinde miinafikliktan

bir huy kalmis olur. Bunlar sunlardir: Kendisine bir sey emniyet edildigi zaman

hiyanet etmek; soz sdylerken yalan soylemek, sz verdiginde soziinti tutmamak;

husumet zamaninda da haktan ayrilmaktir.”(Buhari, “Iman”, 23 (No. 34))

buyurmustur.

A'mes’ten (6. 148/765) rivayet etmekle Siifyan’a tabi olan Su’be’nin hadisi
soyledir:
Giaa 13 leedy (ia - B (e Alad 48 CilS g i (g Al 48 il i - Wl (IS 48 (S (00 @)l

“ b anald 135 ¢ a6 aale 135 claf ae 5 13) 5 (i

Restlullah (s.a) “Dort huy her kimde bulunursa miinafik olur; ya da bu
dortten bir huy bulunursa, onu birakincaya kadar kendisinde miinafikliktan bir
haslet mevcut olur: Soz soyledigi zaman yalan soyler, va'd ettiginde va'dinden
doner, anlasma yaptiginda yaptigr ahdi tutmaz, husumet yaptig1 zaman haktan
ayrilir” (Buhari, “Mezalim”, 18 (No. 2459)) buyurmustur.

Kirmani (6. 786/1384), buradaki miitdbaatin mutlak degil de mukayyed oldugunu;
A’'mes ise miitabaatin senedin basinda degil de ortasinda gerceklestigi icin miitdbaatin
tamme degil de nakisa oldugunu belirtmistir.(Kirmani, 1981, c.1/152)

Buradaki her ti¢ ravi de sikadir.(ibn Hacer, c. 2/ 353-354, 424, 502) Bu durumda Buhari'nin
bu miitdbaati, zayif bir rivayeti hasen derecesine yiikseltmek igin degil, sahih hadisi
kuvvetlendirmek, A'mes’ten Sitifyan'm disinda baska bir ravinin de rivayet ettigini ifade
etmek tizere getirmis olmasi muhtemeldir. Nitekim Kirmani, bu miitabaatin getirilis
nedenini kuvvetlendirme olarak aciklarken(Kirmani, 1981, c. 1/152) Ayni (6. 855/1451) ve el-
Cami’u’s-sahih miutercimi Mehmet Sofuoglu da miitadbaatin getirilis nedenini, farkli bir
senedin de var oldugunu bildirmek oldugunu ifade etmistir.(Ayni, 1972, c. 1/225; Buhari, 1988,
c.1/187)

Miitabi’ olan Su‘be ile miitaba” aleyh olan Siifyan'm rivayetleri arasinda anlami
degistirmeyecek nitelikte lafzi farkliliklar mevcuttur. Var olan lafzi farkliligi, Ibn Hacer’in de
dedigi gibi “sikanin ziyadesi” olarak anlasilmasi miimkiindiir. Bu lafzi farkliliklardan birisi
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de Stifyan’in rivayetinde yer alan “0% («i3” (kendisine bir sey emanet edildigi zaman hiyanet
eder) lafzinin Su’be’nin rivayetinde olmamasidir.

Kirmani'ye gore buradaki miitabaatta, lafiz ve mana yontiyle muhalefet vardir.
Kirmani “Bu nasil miitdbaat olur?” diye sorduktan sonra, Buhari'nin Stifyan es-Sevri disinda
baska bir tarik ile de bu hadisin rivayet olundugunu belirtmek icin, bu miitdbaat: zikrettigini
soylemistir. Ibn Hacer ise sayet Kirmani'nin dedigi gibi dogru olsa “sahid” olarak
adlandirilacagini, hadisler arasinda yer alan farkliligin da muhalefet degil “sikanin ziyadesi”
olarak adlandirilabilinecegini ifade etmistir.(ibn Hacer, c. 1/91)

Miitaba“ aleyh Ravinin Belli Olmamasi

Buhari, hadislerin sonunda zikrettigi miitabaatlarin bazisinda miitdba’ aleyhleri
zikretmemistir. Mesela “22all Y& 4238”(Buhari, "Feza ili’s-sahabe", 67 (No. 3879)) (Abdussamed ona
tabi oldu) demistir. Kirméni, buradaki ona zamirinin kime ait oldugunu bilmek i¢in hadis
ilimlerinde derin bilgiye sahip olmak gerektigini sdylemistir.(Ibn Hacer, c. 2/513) Zira hadis
ilmine dair derin bir vukufiyet olmazsa, kimin kime miitabaat ettigini tespit etmek
gliclesecektir.

«d Glay v dal e e (I A ol sl ale ) Lo ol Q3 die B ) iall 7

G yan sl g el ddie 5 dalul gl ans

“Abbas b. Abdilmuttalib hacilara su ve serbet dagitma vazifesinden dolay:

Mina gecelerinde Mekke'de ikamet etmek {izere Peygamber'den (s.a) izin istedi.
Peygamber de ona izin verdi” demistir.(Buhari, “Hac”, 132 (No. 1745))

Bu hadis; Muhammed b. Abdullah b. Numeyr - Ibn Ciireyc - Ubeydullah - Nafi - ibn
Omer tariki ile rivayet edilmistir. Bu hadisi Ibn Ciireyc'ten rivayet etmekte olan Ebti Usame,
Ukbe b. Halid ve Ebtt Damre (6. 93/711), Muhammed b. Abdullah b. Numeyr'e (6. 234/848)
miitdbaat etmiglerdir.

Buhari tarafindan rivayet edilen Ebtt Damre rivayetinin metni sdyledir:

dal (e cie Il A8 iy o alu s agle Al oa dl) Jsu ) 4ie Al )y calhaall dae G ulad) (3507
(Buhari, “Hac”, 75 (No. 1634)) “«4l oilay cailin

Miislim tarafindan rivayet edilen Ibn Numeyr rivayetinin metni de soyledir:

ilin dal e e Gl A8 cu o alus adde B la i J gy Gl callaall ae o i)
(Miislim, “Hac”, 346) “al ;i

Ebti Usame ile Ibn Numeyr'in rivayetleri lafiz itibari ile ayni iken Ebti Damre'nin
rivdyetinde manay1 degistirmeyecek kismi lafiz farklilk bulunmaktadir. Ibn Numeyr'in
rivayetinde kullamilan gecelemek fiili “cuu o seklinde “0F" mastar ile kullanilirken Ebt

Damre'nin rivayetinde aynu fiil ““ud” seklinde kullanilmistir.

4.2. Miitabaattaki Farkliliklar: Belirtmesi

Miitabaat Saglanan Kelimeyi Belirtmesi

Buhari’'nin getirdigi miitdbaatlarin hepsi lafzi olarak birbirine uygunluk arz
etmemektedir. Baz1 miitabaatlarda kismi lafzi farkliliklar goriilmektedir. Buhari'nin bazi
miitdbaatlar1 ise Kirmani'nin de deyimiyle sadece bazi1 kelimelerde gerceklestigini
belirtmekten ibarettir. Mesela, ravilerden birisinin digerine miitabi’ olmas1 sadece “ iV’
kelimesi tizerine olmustur. Bu anlamda, Buhari'nin miitabaatlarinda lafzi uygunlugu degil
sahabe ravilerinin ayni olmasini 6n sart olarak kabul ettigi soylenebilir.

el-Cami ‘u’s-sahil’teki bu konu ile ilgili 6rnek hadis metinleri sunlardar:
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Gusl ile ilgili bir hadise miitabi’ olan Ebt Avéane ve Ibn Fudayl, sadece “sid” lafzina
miitabaat etmislerdir. Bu miitabaat ile ilgili hadisin metni, yani miitaba“ aleyh soyledir:
Anp ok ALl e ey a5 ety Gk liall (e Juiis s ooy adde ) la il s
celall sdua e ua\ﬁi (ﬁ ‘%)PBM:»P}L;U:?S ‘L).AJS” jikﬁh.“ é&: u""‘c“mf‘: M.\Lai L
“ il 8 Jud ol s il ge gl Aal (Anedd Juskd ¢ a3

"Peygamber (s.a) clintibliikten dolay1 yikanirken ben kendisini perdeledim. O
ellerini yikadi, sonra sag eliyle sol eli icine su dokiip fercini ve oraya degen
seyleri yikadi. Sonra eliyle duvar tizerine yahud topraga mesnetti. Sonra
ayaklarmi yikamayarak namaz icin abdest alis1 gibi abdest aldi. Sonra kendi
bedeni {izerine su akitti. Sonra kenara cekilip ayaklarin yikadi."(Buhari, “Gusiil”,
21 (No. 281))

Bu rivayet; Abdan - Abdullah - Siifyan es-Sevri - A'mes - Salim b. Ebi’l-Ca'd - Kurayb
- Ibn Abbas - Meymne tariki ile gelmistir. Bu hadisi A‘mes’ten rivayet eden EbGi Avane ve
ibn Fudayl, Siuifyan'a miitdbaat etmislerdir. Buhari, her ikisinin miitdbaatinin da "Ben
Peygamber'i perdeledim" lafzinda gerceklestigini belirtmistir. Ebt Avane’nin rivayeti Buhari
tarafindan tahric edilmistir. Rivayetin metni soyledir:

Slasks 1B - «xin sf 3 e Leburd oy o o e iy St ol dgle ) (Lo Bl J g )l Camia y”

A ckilally s a0 ey Gl 5 ca i Jusd cllad o disen g8 5 - Y o) AN SO g ol Y

AB A gl cagedd Jusd (A & codn o cua o cudy dud s cins dens Ju sy (Bl aenad

(Buhari, “Gusiil”, 11 (No. 266)) “wa_n al s ¢3S o1y Jlid

Kirmani, buradaki miitdbaatin, Siifyan hadisin tamaminda degil, “ sl & (ortiide)
oldugunu soylemektedir.(Kirmani, 1981, c. 3/145) Kirméani disindaki Buhéari sarihleri,
Buhéri’nin miitdbaatlarindaki farkli tislubunun sebebine odaklanmamuistir. Bu sebeple,
Buhéri'nin tislubundaki bu ve benzeri farkliliklarin nedenini tespit etmek de giiclesmektedir.
Bununla birlikte Buhari'nin diger miitdbaatlar1 da goz ontinde bulundurularak, Buhari
tarafindan nadiren de olsa kullanilan "Orttiye miitdbaat etti" gibi {islubundaki amacin,
zikrettigi bu lafizlara dikkat cekmek oldugu soylenebilir.

Miitabaattaki Benzerlige s~ Jix Kelimeleri ile Dikkat Cekmesi

fosa Jis alia cdand o (Bse (r sae Anl Juial) Can s 388 Ladga o e Y Lesmd g pala 1)
“alia cpead) U pal 3ol Was 10 (ol Was
"Erkek, kadimin dort subesi arasma oturup da sonra kadina mesakkat

ulastirdig1 zaman (her ikisine) yikanmak vacib olmustur."(Buhari, “Gusiil”,28 (No.
291))

Bu rivayet; Muaz b. Fudale - Hisdm ve Ebtt Nuaym - Hisam - Katadde - Hasan-1 Basri
(6. 110/728) - Ebt Rafi- Ebti Hiireyre yolu ile nakledilmistir. Bu hadisin benzerini rivayet
etmek suretiyle Amr b. Merzik, Hisam’a miitabaat etmistir. ibn Hacer'e gére Buhari'nin
buradaki miitabaati, “mislehu” olarak zikretmesinin nedeni Amr b. Merztk'un rivayette

“laga” lafz1 yerine “waal” lafzini kullanmis olmasidir. (ibn Hacer, c. 1/396)

Mogultay (6. 762/1361) et-Telvih ve Ibnii’'l-Miilakkin (5. 804/1401) ise et-Tevzih adl
eserinde buradaki miitdbaatin Miislim tarafindan tahric edildigini soylemektedir.(Ibnii'l-
Miilakkm, 2008, c. 4/658) Fakat Ibn Hacer ve Ayni'nin de ifade ettii gibi Amr b. Merzik'un
miitdbaati, Miislim tarafindan tahric edilmemistir.(ibn Hacer, c. 1/396; Ayni, 1972, c. 3/250)

4.3. Mutabat I¢in Getirdigi Senedi Tamamin1 Agiklamasi

Miitabaat I¢in Getirdigi Senedi Sahabiye Kadar A¢iklamasi
V5 i S 4ild 5 pee O Al de e S L V) (e i Bpaa ST aal alu g dle A e ol Glsal (e W7
(Buhari, “Ilim”, 39 (No. 113)) “s_u» ol 0 calad (e ¢ ama 4aili (]
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Bu rivayet; Ali b. Abdullah- Siifyan - Amr - Vehb b. Miinebbih - Hemmam b.
Miinebbih - EbG Hiireyre tariki ile rivayet olunmustur. Buhari, Ma'mer’in hadisi
Hemmam’'dan alarak tabi oldugunu zikretmektedir. Boylece herhangi bir arastirmaya gerek
kalmadan Ma'mer'in Vehb b. Miinebbih'e tdbi oldugunu sdyleyebiliriz. Bu miutabaat:
Abdiirrezzak ve Ebt Bekr el-Mervezi Kitabu'l ilm adli eserinde zikretmistir. Kirméni,

buradaki miitdbaatin da nakisa oldugunu belirtmistir. (ibn Hacer, c. 1/384; Kirmani, 1981, c.
1/152)

Miitabaat I¢in Getirdigi Senedi Hz. Peygamber'e Kadar Aciklamasi

Y G a4l gy e § s Lgle chay s dme S5 dbludial s Ulay) calusa 35la @il 0"

(OA3al) Glaie anls al iy g 48 (A5 () B ) @ Lgle (e e canl Jie Ll 58 JS okl i

(Buhari, “Iman”, 35 (No. “ssai alusagle &l Lo il ge s ol Go cdena (o ccase Ui 1J

47))

Bu rivayet; Ahmed b. Abdullah b. Ali el-Menctfi (6. 252/866) - Ravh (6. 205/817) -
Avf b. Ebi Cemile (6. 146/763) - Hasan-1 Basri ve Muhammed b. Sirin (6. 110/728) - Eba
Hireyre tariki ile rivayet edilmistir.

Buhari, bu hadise miitdbaat olarak kendi seyhi Osman b. Heysem' (6. 220/835)
getirmektedir. Ayni, "Sayet hadisi Osman’dan isitmisse bu hadis en yiiksek dereceye
sahiptir. Ctinkti Osman b. Heysem'in rivayeti rubai iken, Menctfi rivayeti humasidir"
demistir. Buna ragmen Buhari, asil olarak Menctfi'nin rivayetini se¢mistir. Clinki bu rivayet
mevsul olarak gelmis, senedindeki Hasan-1 Basri diisiiriilmemistir.(ibn Hacer, c. 1/134-135;
Ayni, 1972, c. 1/313-314)

AN

Buhéri'nin bu miitabaat: getiris sebebi de Osman b. Heysem rivayetinde hadisin sadece
Muhammed b. Sirin’e dayanmasidir. Avf, Hasan-1 Basri'yi zikretmis ya da hazfetmis olabilir.
Mencifi yolu ile gelen baska bir hadiste de Hasan-1 Basri senedden diistirtilmustiir. Bu
rivayet ve Osman b. Heysem miitabaatt Eba Nuaym’'in Miistahrec’inde tahric edilmistir.(ibn
Hacer, c. 1/134-135; Ayni, 1972, c. 1/313-314)

4.4. Miitabaat'tan sonra “reva” ve “Esah” lafizlarini kullanmasi
Miitabaat ile Rivayet Arasindaki Fark

Buhari, hadislerin sonunda zikrettigi miitdbaatlardan hemen sonra "ss." lafziyla
ayni hadisin baska bir senedini de zikretmektedir. Bu ayirim hususunda en 6nemli sebep,
Buhéri’nin mutabaat1 ayni lafiz, rivayeti ise farkli lafiz ile getirmis olabilecegidir.(Kirmani,
1981, c. 3/137) Ayirimin nedenselligine dair olan bu gerekce, Buhari'nin miitabaat anlayisi ile
uygunluk arz etmemektedir. Cuinkii el-Ciami u’s-sahil’teki miitabaatlarin genelinde lafzi
tarkliliklar s6z konusudur.

a4l 83 oMan b a8 Wi calu g adle B Lo ) Jguy Ll 2 538 (Ll Gl cilae ¢ 33all gl
O e le V) de Al " dna Uplad 58 Gl anl )5 Ul 7oA 8 cJuizld an ) a3 eSilSay (U QUG i
“L,EJ“).” o= ‘c;s‘)}w °‘)J} ‘Lﬁ)")ﬂ e ¢ axa

“Namaz ikamet edildi. insanlar ayakta oldugu halde saflar diizeltildi. Bunu
ardindan Restlullah (s.a) ¢cikip yanimiza geldi. Nihayet namaz kildiracag yerde
dikilince kendisinin ctintib oldugunu hatirladi. Bunun {izerine bizlere:
"Yerinizden ayrilmayinz" dedi. Sonra geri dontip yikandi. Sonra basi damlaya
damlaya yanimiza gikti, tekbir aldi. Biz de onunla namaz kildik.” (Buhari, “Gusiil”,
17 (No. 275))

Bu rivayet, Abdullah b. Muhammed - Osman b. Omer - Yunus - Ibn Sihab ez-Ziihri (6.
124/742) - EbG Seleme - Ebti Hiireyre tarikiyle rivayet edilmistir. Buhari, Abdiila’la’nin

Ma'mer’den rivayet etmek suretiyle Osman b. Omer'e tabi oldugunu, Evzaimnin de (6.
157/774) Ziihri'den rivayet ettigini soylemektedir.
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Miitabi’ Abdiila’la’nin rivayeti Ahmed b. Hanbel'in Miisned'inde zikredilmektedir.

sy elad 3all Cuadl 18 G o oo dale ol e a3l 8 are 0 (e ae Y

Oy colad Ldhiad " 2t LS " 108 &5 (o jeaild Jusing ol 43 jS3 oDlan B Hli ‘(,s“}@c:»\gm{m
(Ahmed b. Hanbel, 1998, c. 12/485-486 (No. 7515)) “ly (sl «akaid 4u

AR

Buhéari'nin miitdbaattan ayr1 olarak zikrettigi Evzai'nin Ziihri’den yaptig1 rivayeti de yine
Buhari tahric etmistir. Hadisin metni sdyle ge¢cmektedir:

oy 1JB A in g e calu g e ) Lo D s 730 aghsia Gl (5 gud DLl Caail”
(Buhari, “Ezan”, 25 (No. 640)) “a (had csla yhai dul g 7z Ha 8 (Judel an 8 (aSilsa
Bu ayrima iliskin ikinci sebep ise seneddeki farkliliklardir. Asagida da incelenecek olan

hadislerde de goriilecegi tizere, miitabaat ile rivayet arasindaki ayrimda etken unsur,
seneddeki farkliliklardr.

Kirmani bu ayrima iliskin olarak bir diger gerekcenin, edebi ifade olabilecegini
soylemektedir.#2 Kirmani'ye gore Hz. Peygamber’le ilgili yasanan bu duruma dair diger
senedlerden bir kismini miitabaat bir kismin1 da rivayet olarak sunmasmin sebeplerinden
birisi, mititdbaatin lafzi olarak ayni olmas: gerekliligi iken rivayetin miitdbaata gore daha
genel olmasidir. Bir diger sebep ise burada rivayetle kastedilen de esasinda miitabaattir.
Fakat, Evzai ile Ziihri arasinda kimsenin olmamasindan 6tiirti bu dogru goriilmemektedir.
Bir diger sebep ise Buhari'nin ifadedeki mahareti ya da bagka bir sebep olabilir. [bn Hacer ise
miitdbaatin lafzi olarak ayni rivayetin ise daha genel oldugu gibi bir ayrimin dogru
olmadigini ifade ederken Buhari'nin miitdbaattan sonra rivayet lafzin1 zikretmesini,
ibaredeki maharetiyle iliskilendirmektedir.(Kirmani, 1981, c. 3/137; Ayni, 1972, c. 3/226; ibn
Hacer, c. 1/384)

Miitabaattan Sonra “En Sahih Rivayeti” Belirtmesi

Buhari, bazen miitdbaatini zikrettikten sonra “c—mi” lafz1 ile miitdbaatlar arasinda
ayrima gitmektedir. Buhari'nin bu tislubu bazi alimlerce elestirilmis, miitabaatlarin denkligi
gerektirdigi, miutdbaatlarda  birisinin  digerinden  {stin  yaninin olmadig ifade
edilmistir.(Ayni, 1972, c. 6/307)

(Buhari, “Ideyn”, 24 (No. 986)) “zeal sila Cuas g 3 s (o e cdmn (e il e rliall o

Bu rivayet; Muhammed - EbG Tumeyle Yahya b. Vadih - Fiileyh b. Stileyman (o.
168/784) - Said b. Haris - Cabir (6. 78/697) senedi ile rivayet edilmistir. YGnus b.
Muhammed’in Fuleyh’ten rivayet etmesiyle Ebti Tumeyle’ye miitabaat ettigini ifade eden
Buhari, kale sigasiyla Muhammed b. es-Salt'in Fiileyh - Said - Ebti Hiireyre’den bu rivayeti
aktardigini fakat Cabir rivayetinin daha sahih oldugunu soylemistir.(Buhari, “Ideyn”, 24 (No.
986))

Buhari’ nin miitdbaatinin olduguna isaret ettigi rivayeti, ” o z 3 13l alus ade Al Lo il oS
st ey Gk A 2l lafziyla tahric eden Tirmizi de (6. 279/892) Eba Hiireyre rivayeti igin
“Hasen garib” derken Cabir rivayeti i¢in “sanki daha sahih” degerlendirmesinde
bulunarak(Tirmizi, “Salat”, 379 (No. 541)) hocasi Buhari'ye tabi olmustur.(Tirmizi, 2/425
Muhakkikin goriisii) Beyhaki de (6. 458/1066) Ebi Hiireyre rivayetini eserine almakla birlikte
Buhari'nin “Cabir hadisi daha sahihtir” seklindeki gortistinii aktarmakla yetinmistir.(Beyhaki,
2003, c. 3/431-432)

Miitdbaatin beraberinde esitligi saglamasi, tafdil sigasmnin ise ustiinliigti zorunlu
kilmasindan o6tiirii BuhAri’nin miitibaata isaret ettikten sonra Cabir hadisinin daha sahih
oldugunu ifade etmesi bazi alimlerin itirazlarma yol agmistir. Bu itiraza kars1 alimlerin yanit1
iki sekilde olmustur. Birincisine gore “Cabir hadisi daha sahihtir” ibaresi, Firebri (6. 320/932)
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rivayetinde bulunurken Nesefi rivayetinde bulunmamaktadir. Tkinci yanit ise EbG Hiireyre
rivayetinin sahih olmakla birlikte, Cabir’in rivayetinin daha sahih olmasidir.(Ayni, 1972, c.
6/307; Kastallani, c. 2/226; Kirmani, 1981, c. 6/87)

Buhari’'nin Cabir rivayetini daha sahih gormesinin sebebi, bu hadisin Ebt Hireyre
kanaliyla degil de Cabir kanaliyla geldigini diisiinmesidir. Ibn Hacer, Fiileyh’in hocasi olan
Said’in hadisi Cabir’den isittigi gibi Ebt Hiireyre’den de isitmis olabilecegine dair bir goriis
paylasmakla birlikte kendisinin bir tercihte bulunamadigin ifade etmektedir.(ibn Hacer, c.
2/474)

SONUC

Ferd veya garip oldugu distintilen bir hadisin baska bir isnadla da rivayet edilip
edilmediginin arastirilmasi olan i‘tibar, sahdbe ravisinin kim olduguna gore farklilik
gostermektedir. Ayni sahabiden rivayet edilen hadislere miitabi’ denilirken, ayn1 manada
farkli sahabiden rivayet edilen hadislere de sahid denilmektedir. I'tibar, hadislerin delil
olarak kullanilmas: veya bir hiikmii desteklemesi agisindan, hadislerin daha dogru
anlasilmas ve siinnetin korunmasi yoniiyle onem tasimaktadir. I‘tibar, rivayetleri tek bagmna
delil sayilmayan zayif ravilerin hadislerinin takviyesinin yani sira sahih rivayetlerin sihhat
derecesinin gii¢lendirilmesi amaciyla da yapilmaktadir. Nitekim muhaddisler, sahih olan
rivayetler i¢in de i'tibdr calismalarinda bulunmuslar, sika ravilerin rivayetleri igin de
miitabaat ve sahidler getirmislerdir.

['tibar, muhaddislerin hadislerin korunmasi, gelecek nesillere saglam yollarla ulasmasi
i¢in harcadiklar1 yogun mesainin bir yansimasidir. Muhaddisler, ellerine ulasan sahih bir
hadisin varlig1 ile yetinmemisler, bu hadisi daha da kuvvetli kilacak miitabi‘lerini ve
sahidlerini aramaya koyulmuslardir. Diger yandan yine muhaddisler, ellerine ulasan
rivayetlerden zayif olanlarmi zayiflik gerekgesi ile hemen atmamuslar, bu rivayetlerin Hz.
Peygamber'e ait olma ihtimalini géz éntinde bulundurarak miitabileri veya sahidleri ile bu
hadisi kuvvetlendirme yoluna gitmislerdir. I‘tibar'a konu olan zayif rivayetlerde segici
olmalari, hadis tenkid sisteminin her tiirlii zayif rivayete kapi araladigr iddialarmn
asilsizligini teyid etmektedir.

Buhari, el-Cimi‘u’s-sahih”te 232 farkli yerde rivayetlerin miitabaatlarin1 getirmesiyle
i‘tibar calismalarinda ayricalikli bir konuma sahiptir. Miutabaatlar1 zikrederken farkh
tsluplar kullanan Buhéri, bazen kimin kime tabi oldugunu agiklarken bazen de
aciklamamustir. Bazen muitabaatlarinin senedlerini Hz. Peygamber'e kadar, bazen sahabeye,
bazen de bir tstiindeki ravilere kadar aciklamustir. Bazen de miitdbaatin hangi lafizla
gerceklestigini sdylemistir. Miitdbaatlarinda Buhari, anlami degistirmeyecek nitelikteki lafiz
farkliliklarini da miitabaat kapsamina almistir. Buhari'nin miitabaatlar: zikretme gerekceleri
arasinda ferd oldugu bilinen bir hadisin ferd olmadigini, tedlis yapmakla itham edilen bir
ravinin mezkur rivayette tedlise basvurmadigini, zayif oldugu diisiiniilen bir rivayetin zayif
olmadigini ispatlama diistincesi yer almaktadir. Buhari bunu yaparken zaman zaman zayif
hadisleri de kullanmistir. Buhari'nin bu rivayetleri eserinin asil kisminda yer vermemesine
ilave olarak bu rivayetlerin bir kismimin gerek kendi eserinde gerekse diger muhaddislerin
eserinde baska sahih bir isnadla gelmesi gtz ontinde bulundurulursa bu rivayetlerin Buhari
acisindan zayif nokta olmadig1 soylenebilir.

Klasik donem muhaddislerin zayif oldugu diistintilen bir rivayeti giiclendirme
amaciyla yaptig1 bu calisma, modern dénem calismalar: agisindan dikkate alinmasi gereken
bir yontem olarak goriilmelidir. Zayif oldugu diistintilen bir rivayet tizerinden nihai bir
degerlendirme yapmak yerine bu rivayetin baska tariklerinin de bulunup bulunmadigimni
arastirmak, akabinde gerekli degerlendirmeyi yapmak vazgecilmez bir yontem olmalidir.
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Erciiment Kalmik’in Eserlerinde Hitit Kiiltiirii Etkileri

Meliha YILMAZ" Zeynep Ozdenur EVIS*™

Anahtar Kelimeler: 0z

Erciiment Kalmik, Anadolu medeniyetlerinin zengin birikimini resim, mozaik ve 6zgiin bask: teknikleri ile
Mozaik, eserlerine yansitan Erciiment Kalmik (1908-1971), Cumhuriyet Donemi Tiirk ressamlar
Hitit Uygarhg, icerisinde onemli bir yere sahiptir. Anadolu ve ézellikle Hitit uygarligindan izler tasiyan
Giines Kursu, eserleriyle 6zgiinliigii yakalar. Kalmik; geometrik soyutlamaci calismalariyla dikkat ceker.
Geyik

Bu arastirmamin amaci, Erciiment Kalmik'in eserlerindeki Hitit kiiltiiriiniin etkisini ortaya
koymaktir. Calismada, nitel arastirma yontemi kullamlnus olup, verilerin toplanmasinda eser
analizi ve literatiir taramadan yararlamlmistr. Arastirma, sanatginin Istanbul 4. Levent
Mozaikleri Projesi dahilinde yapti§i duvar mozaigi ve Istanbul’un Moda semtindeki Marmara
Apartmam Mozaikleri ile simirlandinlmistir. Mozaiklerde goriilen motifler, ilk anlamlar:
yaminda yarattiklart cagrisimlar idizerinden Hitit Kiiltiir verileriyle karsilagtinlms ve
yorumlanmistir. Yapilan incelemeler neticesinde Hitit kiiltiiriinde var olan bircok unsur ve
semboliin bigimsel olarak sanat¢imin eserlerine tesir ettigi gozlemlenmistir. Bunlar icerisinde
renk tercihleri, giines kurslari, geyik, kus, boga figiirlerinin hem orijinal hem de 6zgiin
yorumlar seklinde Kalmik'in eserlerinde bir sentez hdlinde islendigi anlagilmigtir.

The Effects of Hittite Culture on Erciiment Kalmik's Artworks

Keywords: ABSTRACT

Erciiment Kalmik ) . . .
rement S There Erctiment Kalmik (1908-1971), reflecting the rich accumulation of Anatolian

Hl.‘;i?;; Civilization civilizations in his works with painting, mosaic and original printing techniques, has an
Sun Disc ’ important place among the Turkish painters of the Republican Period. He captures originality
Deer ’ with his works bearing traces of Anatolian and especially Hittite civilization. Kalmik draws

attention with his geometric abstractionist works.

This research aims to reveal the influence of Hittite culture in the works of Erciiment Kalmik.
The qualitative research approach was employed in the study, and the data was gathered
through artwork analysis and a literature review. The research is limited to the wall mosaic
made by the artist within the scope of the Istanbul 4th Levent Mosaics Project and the
Marmara Apartment Mosaics in the Moda district of Istanbul. The motifs seen in the mosaics
were compared and interpreted with the Hittite Culture data on the basis of the associations
they created as well as their initial meanings. As a result of the examinations, it was observed
that many elements and symbols that existed in the Hittite culture had a formal influence on
the works of the artist. Among these, it has been understood that color preferences, sun discs,
deer, bird, and bull figures are utilized in a synthesis of Kalmik's works as both original and
original interpretations.
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1. GIRIS

Insanlik tarihinin varolusuyla esstiremli sekilde ortaya ¢ikan sanat olgusu, onceleri
ihtiyaglar, sonralar1 ise kisinin kendisini ve gevresini anlamlandirma ¢abasinin yansimalar:
biciminde geliserek cesitlilik kazanmustir. Bir baska ifadeyle “icgtidiisel olarak insanin icinde
olan tiretme arzusu, tarih boyunca kendisini farkli sekillerde devam ettirmistir” (Elmas ve
Macar, 2021: 637). Magara cizimleriyle baslayan gorsel tasarimlar yazmnin kesfi ve
medeniyetteki gelismelere paralel bicimde hayatin bir¢ok alanina sirayet eder. Kiiltiirel
birikimin artmasi, ticari faaliyetler, yerlesik hayata gecis, sanayilesme, felsefe, edebiyat,
teknolojik gelisimler gibi faktorler sayesinde sanatta donem donem radikal dontistimler
yasanir. Soz konusu dontistimler, 6zellikle gorsel sanatlara belirgin sekilde yansir ve yeni
akimlarin ortaya cikisina zemin hazirlar. Yerel ve evrensel yasantilarin ortaya cikardig:
kiilliyat, resim sanat1 icinde de zengin bir malzeme yaratarak sanatcilarin elinde 6zgtinlesir.
Insandaki estetik duygunun birer yansimasi olan sanat eserleri, nesnel ve soyut degiskenler
etrafinda tasarlanarak disa vurulur. Boylece sosyal bir varlik olan insan, cevresinde
gozlemledikleriyle hislerini harmanlayarak algisal boyutta yeni bir evren yaratr.

Birgok medeniyete ev sahipligi yapan Anadolu topraklarindaki zengin kiiltiir verileri,
sanatcilarin beslendigi temel kaynaklardandir. Somut ve somut olmayan kiltiirel mirasin
glintimiize kalan unsurlari, sanatcilar icin 6zgin kullanimlarin oniinti agar. Gegmis ve
bugtiniin sanat anlayislarini harmanlamak icin bir firsata déntisen s6z konusu unsurlar, hem
yenilik¢i kullanimlarin ortaya ¢ikisina imkan tanir hem de ge¢misin zengin kiiltiir verilerini
gelecek nesillere aktarmada yapici bir etki yaratir.

Erciiment Kalmik da kendi sanat evrenini olustururken Anadolu’nun kéklerinden olan
Hititler'den ¢okca yararlanmus, ilham almistir. Bu c¢alismanin amaci Erctiment Kalmik'm
eserlerinde, Hitit kiilttir objelerinin etkilerini ve yorumlanma bicimlerini ortaya koymaktir.
Arastirmada nitel yontem kullanilmis olup, veriler, betimsel yontem ve literattir tarama
teknigiyle elde edilmistir. Arastirma, Erctiment Kalmik'mn Hitit kiiltiirtine dair ogelere yer
verdigi Istanbul Levent mozaikleri serisindeki mozaigi ve Istanbul Marmara
Apartmani'ndaki mozaik panolari ile smirlandirilmistir. Hitit kiiltiirtinti cagristiran unsurlar
ise, sanat tarihi literatiirlinden hareketle incelenen eserler tizerinden tespit edilerek
yorumlanmistir. Bu nedenle oncelikle Hitit Uygarlig1 ve Erctiment Kalmik hakkinda kisaca
bilgi verilecek ardindan eserlerin analizine gegilecektir.

1.1. Hitit Uygarlig:

Gecmisten guntumiize dek bir¢ok kadim medeniyete ev sahipligi yapan Anadolu
cografyasi, gerek ticari yollarin kesisim noktalarindan biri olmasi gerekse jeostratejik
konumuyla zengin bir kiiltiirel birikimin olusumuna imkan tanimistir. S6z konusu birikimde
onemli paya sahip olan Hatti Uygarlign M.O. 2500-2000/1700 tarihleri arasinda Anadolu’da
yasamis antik uygarliklar arasinda kiiltiir ve sanat bakimindan bir¢ok onemli yapitlar
birakan medeniyetlerdendir (Cevik, 2022: 1080). Akabinde I. Hattusili tarafindan M.O 1660
da Hattusas’da Hititler kurulur (Akurgal, 2015: 24). Hititler, Hattiler'in sanat ve siyasi
yapisindan etkilenerek kendi diizenini olusturur.

Hititler, sanat1 siyasi bir gii¢ olarak benimsemisler ve bu egilim onlar1 6zgiin eserler
yapmaya sevk etmistir. Seramik ve heykel sanatinin temellerini Hattiler'den alan Hititler;
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gaga agizl1 testiler, boga, geyik basli rhytonlarda oldukga basarili olmus, esinlendikleri sanat1
daha da ileriye tasimislardir. Hititlerin federal yapisi, onlar1 din konusunda ilimli hale
getirmistir. Bu donemde din, siyasetle oldugu kadar sanatla da i¢ ice gecer. Soyle ki dini
rittiellerde kullanilan giines kurslari, krallik alameti olarak goriilmiistiir. Guines kursu “ben
majeste, kral” anlamina da gelmektedir (Akurgal, 2015: 84-88). Giines kurslari, dini
torenlerde ve giindelik hayat icerisinde sik¢a kullanilan, estetik deger tasiyan sembollerden
biridir. “Kendilerini ‘Bin tanrili halk” olarak adlandiran Hititler imparatorluk olma stirecinde
karsilagtiklar1 pek cok kiiltiiriin etkisi ile genis bir panteona sahip olmuslardir. Onceleri
farkli topluluklarin kiltiirel ve dini 6zellikleri hosgorii gercevesinde kabul edilirken bu
eylem daha sonra siyasi bir eyleme doniismiis ve fethedilen yerlerin tanrilar1 panteona dahil
edilmeye baslanmistir” (Demirci ve Falay, 2016: 41). Panteonlar (Tapinaklar), takvime dayalt
bayramlarin tertibi, tanr1 ve tanrigalara hizmet misyonlariyla devletin resmi inancini temsil
etmekle beraber sosyo-ekonomik misyonlar:1 da bulunan olan yapilard: (Akgelik, 2018: 64).
Arkeolojik kazilar sayesinde tapiaklardaki tanrilarin hem fiziksel temsilleri hem de yazih
tasvirleri farkli bolge ve belgelerde tespit edilmis ve glintimtize dek ulasmistir. Maddi deger
tasiyan madenler, kalay kaplamali tahtalar, altin ve glimiisten yapilma diskler Hititler’deki
tanri tasvirlerinde siklikla gortinen unsurlardir (Bryce, 2003: 171-172).

Dini inamisa bagli olarak Hititlerde oliim torenleri ve mezarlar da farklilik
gostermektedir. “Hititlerin ol gomme gelenekleri, Anadolu’da ytizyilar boyunca
uygulanmis adetlere dayanmaktadir. Ug tip gomii gesidi uygulanmustir. Bunlar; yakilarak
urneler icerisine konan kiiller, tas sandukalar ve basit toprak mezarlardir” (Akgelik, 2018:
64).

Yapilan arkeolojik kazilar ve ilmi ¢alismalar sayesinde bugtin Hititler ile ilgili kuiltiirel
mirasin buyiik oranda tespit edildigi duistintilebilir. Dolayisiyla denebilir ki Hititler,
kendinden ¢nceki medeniyetlerden edindikleri zengin kiilttirel birikim ve bulunduklar
cografyanin sosyo-ekonomik avantajlar1 sayesinde dini inang bicimlerini hayatin her alanina
dahil ederek, kendilerinden sonraki medeniyetler tizerinde etkiler birakmislardir. Bu tarz bir
etki, sadece sosyal hayatla smnirli kalmay1p tarihsel stireg ilerledikce sanatin farkli alanlarina
da yansimis ve Hitit kiilttirtinden izler tasiyan birgok eserin ortaya ¢tkmasin saglamistir.

2. Erciiment Kalmik ve Sanat Anlayis1

1908 yilinda Istanbul’da dogan Erciiment Kalmik, Tiirk sanatinin hem teorik hem de
pratikte gelisim gostermesinde pay sahibi sanat¢ilardandir. Akademik ¢alismalar1 yaninda
ortaya koydugu sanat eserleriyle bircok 6grenci yetistirmis ve dnemli eserlere imza atmaistir.
1929'da Giizel Sanatlar Akademisi'ne girer. Nazmi Ziya ve Ibrahim Calli Atolyeleri'nde
calismalarmi siirdiir. 1939’da Paris'te Andre Lhote Atolyesi ve Sorbonne Universitesi
kurslarma katilir. 1948'de Istanbul Teknik Universitesi Mimarlik Fakiiltesi'nde resim
ogretmenligine baslar. 1959°da Tiirk Rekreasyon Dernegi'nin kurucu {iyelerinden olur.
Kalmik'in eserleri Istanbul Resim ve Heykel Miizesi ile Ankara Resim ve Heykel Miizesinin
yant sira bir¢ok 6zel koleksiyonda da yer alir. 1971 yilinda vefat eden Erctiment Kalmik
adina 1991 yilinda esi tarafindan Istanbul’da bir vakif agilarak Kalmik'm yasadig1 ev miizeye
doniistiiriiliir.

1940’11 yillardan sonra aktif sekilde eserler veren Kalmik, 1950’lerden sonra motif etkisi
ve kiibik arayislarla agag, cigek, mart1 ve kent peyzajlarin lekesel ve cizgisel soyutlamalara
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yonelir. Yoresel yasama ilgisi sonucu koy manzaralari, koylii kizlar1 gibi konulara egilmistir.
1960'larda renk ve geometrik katmanlar resimlerinde belirginlesir. Guiclii renk lekeleri ve
lirik disavurumcu konturlar resimlerinde 6ne gikar.!

Erctiment Kalmik’in sanat anlayis1 incelendiginde her seyden evvel tarihsel baglamda
genis bir stireci kapsayan ozgiin bir icerik dikkat ceker. Milli ve evrensel kiiltiire dair
malzemenin yaninda tabiat unsurlarinin da siklikla Kalmik eserlerinde yer aldig1 gortliir.
Yurtiginde aldig1 geleneksel egitimle yurtdisinda 6grendigi gitincel egilimleri harmanlayarak
figtir ve kiibizme uygun fakat kendine has bir tarz gelistirmeyi basarmistir (Kolektif, 1991: 5-
6).

Kalmik ilk resim denemelerinde daha cok gazete ve dergi ressamligmna, bir cesit
illiistrasyonculuga yaklassa da olgunlasma siirecinde kendi 6zgiin tislubunu olusturur ve
farkli tiirlere yonelir. Plastik agirlik tasiyan yagli boya tablolar: ve fresk, mozaik, graviir gibi
ttirlerde de bu stirecte adini duyurmayi basarir (Berk ve Turani, 1981: 120-121).

2.1. Erciiment Kalmik’in Eserlerindeki Hitit izleri

Erctiment Kalmik, mozaiklerinde ge¢mise ait kiiltiirel unsurlara siklikla yer veren bir
sanatgidir. Bunlar igerisinde 6zellikle Hitit kiiltiirti esintileri oldukca fazladir. Bu bdlimde
Erctiment Kalmik'in esinlendigi Giines Kursu formlary;, geyik, boga ve kus iliskileri
ekseninde ele almarak 4. Levent Mozaikleri ve Marmara Apartmani Mozaik Panolari
ozelinde yorumlanacaktr.

¥ s
,) s

| i i
L W
D 17 18 JES
y o
19, 20
: %,

Gorsel 1. 4. Levent Mozaik Haritast ve Ornekler (Day1oglu, 2020)

Orta sinif i¢in tasarlanmis ilk toplu konut projelerinden biri olan Levent Mahallesi,
Kemal Aru ve Rebii Gorbon tarafindan gelistirilmistir (Erbas, 2012: 5). Kemal Aru, alt1
sanatct dostuyla (Nurullah Berk, Sabri Berkel, Eren Eyiiboglu, Bedri Rahmi Eytiboglu,
Erctiment Kalmik ve Ferruh Basaga) bu proje igin anlasir (Caglayan, 2012: 62). Emlak Kredi
Bankasi tarafindan 1947-1957 yillar1 arasinda hayata gegirilen projede 20 dev mozaik, evler
tizerine islenir (Yasar, 2013). Mahallede yer alan Gorsel 1’deki binalarin, tasarlanan cepheleri
mozaiklerle bezenir. Erctiment Kalmik bu proje kapsaminda iki adet duvar mozaigi
yapmistir. Fakat sadece Gorsel 2."deki duvar mozaigi giintimiize kadar ulasmustir:

T Ayrintili bilgi i¢in bk. https:/ / tr.wikipedia.org/wiki/Erc%C3 %BCment_Kalm %C4 %B1k
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Gorsel 4. Guines Kursu (Y1lmaz, 2016: 66)

—

Gorsel 5. Giines Kurslar1 (Yilmaz, 2016:
61).

Gorsel 2. 4. Levent'teki Mozaik (Caglayan,
2012: 64)

Gorsel.2’deki mozaik, etrafi dairesel sembollerle bezeli bir giines kursu formu ile

baslar. Gorsel 4'teki giines kursu formuna benzerligi dikkat gekicidir. Giines kurslarina
yiiklenen anlam bakimindan dikey yonlii bu mozaik panonun en tist kisminda yer almasi
kurslarin kutsalligina, yiiceligine bir gonderme olarak kabul edilebilir.2 Kald: ki Hititler’de
glnes, hayatin ve varligin anlamlandirilmasindaki en temel unsurdur. Arkeolojik kalintilar
sayesinde giines kurslarinin ayinlerde kullanilan arag-gereclerde, sancaklar, at kosumlari,
taht seklindeki mobilyalar vb. esyalarda kullanildig1 tespit edilmistir. Estetik bakimdan
Giines kurslarinin birgok kez ses ¢ikarmasi igin sallanan pargalar ve geyik, kus, agag figtirleri
ile bezendigi goriliir (Caglayan, 2017: 146). Arkeolojik kazilar sonrasinda kesfedilen giines
kurslarmin farkli sekillerde stilize edildigi goriiliir. Kimi orneklerde manevi yiikselisin

2 Insanlik tarihi icerisinde kimi tabiat unsurlarma kutsiyet kazandirildig1 ve bunlarm zamanla birer sembole doniistiikleri
bilinmektedir. islev ve tagidiklari cagrisimsal degerlere gore yayginlik kazanan bu sembollerden one cikanlardan biri kugkusuz
ki giinegtir. Ornegin Anadolu'nun Kadim medeniyetlerden biri olan Hititler'de giines kutsal bir unsur seklinde tanrilagtirilir.
Krallar, giin dogumunda giinese donerek dini torenlerini gerceklestirmislerdir. Ayrica Hititler'de Giines Tanrigas olan Arinna,
ozellikle bereketle bagdastirilmustir (Eyuboglu, 1981: 455; Uncu, 2013: 355-356). Dini torenlerde basat unsurlardan olan gtinesi
simgeleyen birgok materyal zamanla giindelik hayata entegre olur. Farkli sekillerde tasarlanmus fakat 6ziinde dairesel formda
bicimlendirilen Hitit gtines kurslar1 bu bakimdan dikkat ¢eker. Sozliik anlami bakimindan gok bilimde kurs, “bir gok cisminin
teker bicimde goriilen yiizii, ¢érek” (TDK, 2011: 1532) seklinde tanumlanir. Giines kurslari, kimi yabanci kaynaklarda “giines
standarti” adiyla kullarlir. Almancada standarte, Ingilizcede standart, Fransizcada étendard seklinde yer alirken (Alp, 2003: 6).
Arapcada “evren” manasindaki standartlarin (hayvan bicimli standartlar ve gtines kurslar1) Orta Dogu Uygarliklarmdaki
“alem”lerin atalar1 oldugu diisiiniilmektedir (Sezginer, 1979: 4).
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sembolii olan bir cift boynuz tizerine oturtulan giines kurslari, bazen de yalnizca geometrik
sekillerle stislenmistir. Gortintisti her ne sekilde olursa olsun bunlar ¢ogu kez ayinlerde
kullanilan alemlerde yer almislardir (Koken, 2014: 16).

Giines kurslarmin stisleme ve stilize edilmesinde cesitli hayvan figiirlerine siklikla
basvuruldugu goriliir. Kurslarin tasarmminda ozellikle geyik, boga ve kus figtrlerine
rastlanir. Kimi inamis ve kiiltiirlerdeki kullanim yogunluklarina gore cesitli yan anlamlar
kazanan bu hayvanlar ¢ogunlukla dogurganlik, giic, bereket, 6zgtirliik, mutluluk gibi
cagrisimlar tasirlar.? Konumuzla ilintili olarak geyik figiirii Hititlerdeki giines kurslarinda
stkca  kullanilmast  bakimindan ayrica  ¢nemlidir.  Tanri-kral-giines iliskisinde
destekleyici/ pekistirici bir 6ge olarak geyik figtirti kutsiyet kazandirilmis bir unsur seklinde
dustintilebilir. Bu durumda Hititler’de dini inanisin 6nemli bir yere sahip olmas: etkilidir.

Mozaikte yer alan geyiklerin etrafindaki dairesel ve dortgen formundaki geometrik
sekillerin Gorsel 5'teki kurslarla ayni oldugu gortinmektedir. Ayrica tepedeki giines
kursunun hemen altindaki kiigtik geyigin boynuz bi¢imi ile Gorsel 3’teki geyigin boynuzlar
seklen birbirinin neredeyse ayrusidir. Bir baska benzerlik ise mozaikteki kus figiirlerinde de
goriliir. Glines kursunun her iki yaninda da kus figiirleri fark edilir. Stilize edilen bu kuslar,

bicim olarak Gorsel 6’da yer alan Hititler'in kulland1g1 gaga agizli testileri animsatir:

Gorsel 6. Gaga Agizli Testiler Gorsel 7. Kus Modeli I Gorsel 8. Kus Modeli 11
(Kolektif, 2011: 153) (Caglayan, 2012: 64) (Caglayan, 2012: 64)
Mevcut kus stillerinin ve stisleme amagh mozaikte yer alan geometrik sekillerin Hitit
sanatma ait formlar1 ¢agristirmasi; Hititlere ait kiilttirel unsurlarin birbirini ttimledigini ve
bilingli bigimde mozaige yerlestirildigini gosterir.
Turk mavisinin hakim oldugu mozaikte biiytik bir disi geyik ve altinda yavrusu
islenmistir. Ug adet yavru geyigin varligi dogurganhigin, bereketin sembolii olarak
degerlendirilebilir.4 Uzayan boynuzlar ¢ogunlukla hayat agacini® temsilen resmedildigini

3 Ornegin arkaik caglardaki kaya resimlerinde geyik tiireyisle tzdesleserek hayvan, ana olarak tasvir edilmis her tiirden
baslangig, bitis ve dirilme/yenilenme geyik ile 6zdeslestirilmistir (Jacobson, 1993ten akt. Dalkesen, 2015: 59). Ayrica kimi Ttirk
boylar1 geyige boy sembolii seklinde, sancaklarinda yer vermislerdir (Aytas, 1999: 161). “Eski Tiirk inamisina gore geyik, Tiirk
boylar1 arasinda “kutsal ana” olarak kabul edilmis ve ona olaganiistii 6zellikler atfedilerek saygt gosterilmistir” (Mert, 2007:
245). Ayrica Tirk kilttirinde gtizel ve zarif bir motif olarak hali, kilim gibi tekstil tirtinlerinde de tercih edilmis ve hala
kullanilmaktadir (Aytas, 1999: 161). Bu vesileyle Erctiment Kalmik'in geyik motifini Hitit kiiltiirti ve Tiirk mitolojisine uygun
sekilde harmanlayarak isledigi distintilebilir.

4 Kimi kaynaklarda geyigin yiiksek, dalli budakli boynuzlar: sembolik olarak “Ana Rahmi”ne benzetilir. Dolayisiyla boynuzlar;
dogurganligin, gelisme evrelerinin, yeniden dogusun da simgesi konumundadir. Altay Tiirkleri, cocuklarin ruhlarmm
dogmadan 6nce, kiiciik kuslar olarak hayat agacinin dallarinda dinlendigine inanmuslardir (Giil, 1998: 46). Mozaikteki biiytik
boynuzlar altinda kiiciik geyik motiflerinin yer almasi, soz konusu diistince yahut inanislarla ortiismektedir. Ayrica giines
kursu etrafindaki kus sembolleri de yine hayat agacindaki cocuk ruhlar1 diistincesiyle bagdastirilabilir. Kuslarmn somut bir
sekilde degil de semboller biciminde sunumu ise cocuklarin beden bulmadan/ruh halini temsil etmesi bakimindan anlamli
gorinmektedir.
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diistindiirtir. Resimdeki dikey yonlii hareketliligi saglayan boynuzlar, hayat agacindaki
dallarin uzanis sekliyle paralellik gosterir. Dolayisiyla geyik-hayat agaci motifi baginin ilgili
eser {izerinde yorumlandig1 soylenebilir.

Erctiment Kalmik'in giintimiize ulasmayan 4. Levent'teki diger mozaikleri ise sosyal
medyada konuya dair yapilan bir tartisma araciigiyla dikkat ¢ekmistir. Seven Ne Yapmaz”
filmindeki bazi sahneler ve Besiktas Belediyesi'nin yiiriittugi “Aradigimiz Parca Sizde
Olabilir” projesi sayesinde kayip mozaiklerin bir kismi tespit edilmistir. “Giintimiizde,
yerinde biiyiik bir market tabelas: bulunan ve arka fonda goriinen Gorsel 10'daki kayip
mozaigin eskizi, Gorsel 9'da gosterilmistir:

[stanbul 4. Leventdeki Prof. Arunun binalan i¢in E. Kalmikin hazirladion
eramik pano eskizi

Gorsel 9. Erctiment Kalmik’in Eskizi (Ering, 1991) Gorsel 10. “Seven Ne Yapmaz?” Filminde Yer Alan
Kay1p Mozaigin Goriindiigii Sahne (Sanal, 2023)

Gorsel 11'de yine glintimiize erismeyen bir Giines Kursu mozaigi dikkat cekmektedir.
Boga boynuzu tiizerine yerlestirilmis Giines Kursu ise Gorsel 12'de Kartal Tibet'in hemen
arkasinda goriilmektedir:

Gorsel 11. Kayip Giines Kursu Ornegi 1(Sanal, 2023)  Goérsel 12. Kayip Giines Kursu
Ornegi II (Sanal, 2023).

Erctiment Kalmik’mn en 6nemli eserlerinden biri ise Marmara Apartmaninda yer alir.
Mimarlik sanat birlikteligi 6rneklerinden olan Marmara Apartmani, 1957’de iki blok halinde
tasarlanmistir ve bina, Mimar Emin Onat ve Erctiment Kalmik'in ortak bir projesidir.

5 Islevselligi bakimindan Hayat agaci, bereketi, dinamizmi ve var olmay1 simgeler. Tanr1 ile insan arasindaki bagi kurdugu,
riizgara yon vermede etkili oldugu diistintiliir. Seytani ruhlardan korunmada, cenaze térenlerinde, mitlerde yer aldig goriiliir
(Giirsoy, 2012: 44; Bayat, 2006: 272).
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Marmara Apartmani, Tiirkiye’de Art Nouvea® akiminin mimari ve sanat tizerinde ortak bir
payda yaratmaya basladig1 bir donemde tiretilmistir.

Sanatin 6ztimsenmesi i¢in halka ulasmas: gerekmektedir. Halk, sergi salonlarindan ¢ok
giindelik hayatin icinde gordiikleri estetik unsurlar1 daha ¢abuk benimseyebilir. Bu sebeple
mimari, halkin sanata ilgi duymasinin alt zeminini olusturabilir. Mimar Emin Onat bu
baglamda bircok sanatciyla isbirligi yaparak proje ve mimari eserleriyle sanata hizmet
etmistir. S6z konusu sanatgilardan birisi de Erciiment Kalmik'tir. Ressam Erciiment Kalmik,
Marmara Apartmani’nin giris katina Hitit sanatindan ve motiflerinden aldig: ilhamla cesitli
soyut mozaik panolar yapmustir. Sanatci birbirini izleyen ve bir 6yki niteliginde olan etnik,
figtiratif, mitolojik panolar olusturmustur (Tulum, 2018).

-~ i
Gorsel 15. Tung Gunes Kursu I (Yilmaz, 2016:
8)

Gorsel 13. Marmara Apartmani Mozaigi
(Sanal, 2022)

Gorsel 13’teki duvar mozaigi binanin hemen girisinde yer alan panodur. Sanat¢inin
zemin rengini sar1 se¢mesi dogrudan gilinesi dolayisiyla da Gilines Kursunu
cagristirmaktadir. Kursun etrafindaki Sekiz dairenin varlig1 giines sistemindeki sekiz
gezegeni dustindiiriir. Giines Kursu tasarimlarinda dikkat c¢eken bir diger unsur, Giines
Kursunun iki adet boynuz {izerine yerlestirilmesidir. Boynuzlar, bazi kaynaklarda boga,
bazilarinda ise geyik boynuzu olarak kabul edilir. Her ikisi de binlerce yildir Anadolu’da
glig, bolluk, bereket ve cogalmay1 temsil etmistir.

Cig’a gore; Hititlerde boga; Firtina Tanrisinin, geyik ise koruyucu Tanrinin
simgesidir. Kald:1 ki gtuntumiizde halihazirda Anadolu’'nun farkli bolgelerinde boga ve
kogbaslarma rastlamak miimkiindiir. Ev ve camilerde kap: tistiine asilan geyik ve karaca

® 19. yiizyiin son geyregi ile 20. yiizyilin baslarinda olusan “Art Nouveau akimi”, Fransizca “Yeni Sanat” olarak
adlandirilmustir. Sanayi Devrimi'nin dogurdugu seri tiretime tepki olarak dogmustur. Ortaya ¢ikan bu akim Fransizca “Yeni
Sanat” anlamina gelmektedir (Bozkurtogullari, 2012: 11). Akim, bircok tilkede eszamanli yayilmustir. Art Nouveau, Sanayi
Devrimi‘yle sanatsal manada eksik olan ve tek tiplesen bu sistemden ¢ikarak kaybolmaya yiiz tutmus estetik degerleri
canlandirmay1 amaclamistir. Zanaat ve sanat baglamini giiclendirmek igin olciitlerde yumusamalar yaratmistir (Batur, 1996: 94-
117).
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boynuzlarinin nazarlik olarak kullanildig: bilinmektedir (2014: 139-140). Bu bakimdan Giines
Kurslarinda gozlemlenen boynuzlarin bilindik ¢agrisimsal islevlerini koruyarak giintimiize
dek ulastig1 soylenebilir. Kalmik'm Gorsel 12'deki mozaigi Gorsel 4 ve 14'teki giines
kurslariyla biiyiik oranda benzerken, kursun altindaki boynuzlarin ve genel gortintimiiniin
Gorsel 15’teki boga boynuzlarina yakin durdugu anlasilir. Gorsel 14’te yer alan kanath giines
kursu sadece Hititler'de goriilen bir modeldir. Kalmik, mozaiginde kanat motifi tercih
etmese de kus desenine siklikla yer vermistir. Giines Kursunun sag tist kosesindeki kus
deseni belirtilen kullanima 6rnek gosterilebilir. Gerek bilindik kurslara benzerligi gerekse de
icerigindeki gondermelerle Kalmik’in bu mozaigi, kiiltiirel aktarima hizmet eden bir sanat
eseri olarak yorumlanabilir.

Gorsel 17. Torensel Sebol (Colpan, 2008:163)

Gorsel 16. Marmara artmam Mozaigi II (Sanal, Gorsel 18.Tung Calparalar (Y1lmaz, 2016: 36)
2022)

Erctiment Kalmik'in Gorsel 16."daki mozaiginde yer alan ti¢ kurs, “H" seklinden ikiye
ayrilan boga boynuzlarmin icine yerlestirilmistir. Kullanim yerlerine gore giines kurslari,
altlarinda bulunan “H” harfini amimsatan ¢ikintilar1 destekleyen sopalara baglanip tasinarak
onemli torenlerde ve giindelik hayatin cesitli uygulamalarinda yer aldig1 diistintilen dini
sembollerdir (Cinaroglu, 2014: 69). Boynuzlarin ug¢ kisimlarinda belirtilen noktalarin Gorsel
18'deki calparalara benzedigi goriiltir. Tmili calgi grubuna giren calparalar metalden
yapilmis ve birbirlerine vurularak galinabilen zillerdir ({lhan ve Oztiirk, 2011: 12). Hititler'in
calparalar1 dini torenlerde kullandigr duistintilmektedir. Giines figiirlerindeki farkh
tasarimlar ise sanatginin 6zgiin tislubunu yansitmaktadir. Mozaiklerdeki boga boynuzlarinin
biiytk olctide baska 6rneklerde es bir kompozisyonla gosterilmesi boga motifinin vurgusu
bakimindan ayrica énemlidir.” Citinkii boga, Hititler'de dini bir semboldiir ve Hitit sanatinda
onemli bir yere sahiptir. Kalmik’mn mozaiklerinde bir Hitit esintisi olarak geyik ve boga
boynuzu motifi siklikla karsimiza ¢itkmaktadir.

Turkuaz zemin tizerine islenmis dikey yonlii ti¢ giines kursunun sol tarafinda koyu

mavi, dikey bir ¢izgi ile ayrilmis alana kus desenleri yapilmistir. Zemin renginin sar1 olmasi,
yanindaki mavi cizgiyle birlikte diistintildtigtinde ayr1 bir boliim hissi vermektedir. Sanatci,

7 Ctinkti boga, Anadolu ve yakin cevresinde, gii¢ ve tiremenin yani sira, topragn siirtilmesi ve tarimsal {iretim tizerindeki etkin
rolii nedeniyle sayg1 gormiistiir. Gegimi tarima bagli biittin topluluklarda tasidig: biiyiik onem goz 6ntinde tutulursa, onun
Hitit Déneminde tapimnma konusu olmasi anlam kazanmaktadir (Akurgal, 2008).
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pano iizerindeki kompozisyonu degistirirken ¢cogunlukla zemin rengini farklilastirir ya da
dikey yatay sttun olusturarak gecis sagladigy goriliir. Kus, gokyuzunu ve ozglrligu
cagristiran imgelerdendir. Bircok Anadolu medeniyetinde gokytizii ve gokyiiziine dair
unsurlar (gtines, firtina, kus vb.) dini agidan 6nem arz etmektedir. Ayrica kus, obiir diinya
inancinin ve ruhlarin sembolidiir. Kalmik'm eserlerinde dikey tist tiste yerlestirilmis, ugus
halinde izlenimi veren origamik kus figtirlerine yer vermesi bu bakimdan anlamh

P UY

Gorsel 19. Kus Desenleri (Sanal, 2022).

gortinmektedir.

Gorsel 20. Marmara Apartmant Mozaigi II (Sanal, 2022)

Kalmik'mm bu eserinde kullandig1 kus desenleri, Anadolu kilim motiflerinden stilize
edilmis hissi uyandirir. Mozaiklerdeki motifler Gorsel 19'daki kilim motifleri ile benzerlik
gosterir. Mozaikte yer alan kus motifi tarihsel stirecte kazandig1 sembolik degerlele ayrica
anlamli goriintir. Soyle ki insanin o6liince bedeninden ayrilan ruhunu tanriya, semaya
ulastiran, yol gosteren varlik olarak goriilen kuslar, Anadolu Uygarliklarinca kutsal kabul
edilmistir. Hafif olmalar1 ve yercekimine karst koyan uc¢ma ozelligi bu inancin
sekillenmesinde etkili olmustur. Kus cesitleri icinde kartalin ayri bir onemi vardir.
Ormanlarin krali nasil aslansa, gokytizii iginde kral kartaldir. Kartal, giinese dogrudan
bakabilen, seytani ruhlarin diismani, hakimiyetin sembolii olarak dustintilir (Ersoy, 2000:
466-469). Tum bu soylenenlerden hareketle mozaikte; giines kursu, boynuz ve kus motifi
tesadiifi degil de bilingli olarak bir araya getirildigi diistiniiliir. Bu motifler, tasidiklar: anlam
degeri bakimindan birbirleriyle uyumlu bir gértintimdedirler.
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Gorsel 22. Tung Giines Kursu II (Koken,
2014: 29)

Gorsel 23.Yavru Geyik Motifi (Sanal,

Gorsel 21. M Apart Mozaigi III
rse armara Apartman1 Mozaigi 2022)

(Sanal, 2022)
Gorsel 21'deki mozaik panoda turkuaz mavi zemin tizerinde, geometrik desenlerle
bezenmis bir anne geyik ve hemen altinda yavrusu goriiliir. Anne geyigin tistiinde ise yine
yavru bir geyik vardir. Anne geyigin altindaki yavru geyik sanki annesini emmek i¢in orada
duruyor hissi verir. Ustte konumlanan diger yavru geyigin ise alttakinden daha biiyiik
oldugu fark edilmektedir. Ug geyiginde dallamp budaklanmis boynuzlarinin varligi, hayat
donguisii iginde yasamin ve yaraticinin kutsalligina isaret etmektedir.8 Gorsel 23’te yer alan
yavru geyigin boynuzlarimmin Gorsel 22'deki dortgen formda Gamali Giines Kursuna
benzedigi goriiliir. Hititler'de kullanilan bu giines kursu formunun evreni ya da yildizlar
temsil ettigi dustiniilebilir. Kalmik, bu mozaiginde boynuz dallarin1 dikdortgen Gamali
Giines Kursuna benzeterek eserindeki Hitit etkisini yogunlastirmistir.

Kalmik, panonun bitisini ve diger mozaige gecisi yine renk ve geometrik stislemelerle
saglamustir. Iki yavru geyigin yiizti doguya dontiktiir. Giinesin dogudan dogmasi ve gesitli
nedenlerle dogu kutsaldir. Yavru geyik gelecegi, hakimiyeti sembolize eder ve geyiklerin
baktiklar: yerde dikey yonlii ti¢ adet hayat agaci siralanmistir. Hayat agacy;® yasamun, stirekli
yenilenmenin semboluidiir. Yavru geyiklerin hayat agacina bakmasi1 dogum ile yasamimn bu
sonsuz dongtisiine bir gonderme olarak diistintilebilir. Kalmik, yukaridan asagiya dogru
kirmizi, sari, yesil tiggen gerceve i¢inde siraladigl hayat agaclari;; Hititlerdeki Eye Agacini
animsatir. Stilize edilmis agaclarin ticgen formlari, cam agaci hissi uyandirir. En alttaki yesil
ticgen cerceve ile belirttigi hayat agac1 formunun dallarina mavi, kirmiz1 kiictik dairelerle
stislemesi Noel agaci izlenimini de olusturur. Ayrica Kalmik’mm bu mozaigindeki hayat
agaclar1 Anadolu kilim motiflerine de bicim olarak yakinlik gosterir.

8 Hititler, M.O. 1L bin yilda Anadolu’da biiyiik bir devlet kurmuslardir. Giintimiize kadar ulasan Hititge ¢ivi yazili kaynak ve
arkeolojik bulgulardan hareketle Hititler'in teokratik yonetim sekline sahip olduklari diistintilmektedir. Kald: ki Hitit
krallarmimn sliimiinden sonra tanriya doniistiiklerine inanilirds. (Sir-Gavaz 2012: 18-19). M.O. II. Binlerde Tanrilar, Anadolu’da
giindelik hayatin bir parcastydi. Koruyucu olarak nitelendirdikleri bu Tanrilarm cogu Hatti kokenlidir. G. Mcmahon, Koruyucu
Tanr1r'y1, genellikle bir geyigin {izerinde, sag elinde bir yay sol elinde ise kus (genellikle kartal) ve mizrak tutar vaziyette tasvir
edildigini agiklamaktadir (1991: 4). Av tanris1 yahut kirlarin koruyucu tanrisi olarak bilinen geyik, ok ve yayla da iliskilendirilir.
(Uzun, 2019: 44). Dolayistyla geyik tasvirleri, Hitit kabartmalar1 ve miihiirlerinde siklikla goriiliir.

° Hititler tabletlerinde; yesilligini koruyan, yapraklarini dokmeyen bir agactan bahsedilmistir. Eye Agac1 olarak kayda gecen bu
agacin, cam agaci oldugu diistiniiliir. Kimi kaynaklarda Noel agacinin temellerinin buraya kadar dayandig: seklinde yorumlar
da mevcuttur (Erdem, 2017: 213).
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Giines kurslarinin, geyik ve boga figiirleri ile birlikte islenmesi, eserlerdeki dikkat
cekici bir kullanimdir. Hayvan figtirlerinde yer alan dairesel benekler tilsim sembolleri olup,
pek cok kiiltiirde karsimiza cikar. Kalmik da bunlar1 kiiltiirel anlamma bagh kalarak
kullanmis, ayni zamanda plastik etkiyi de artirmistir. S6z konusu sekillerin geyik ve boga
figiirleri {izerine islenmesinin giinesi ¢agristirma amagh oldugu da diistintilebilir. Hititler
genellikle geyik ve boga tizerinden hayvan-Tanr1 bag: kurdugu i¢in bu geometrik desenleri
rittiellerinin bir parcasi olarak da goriir. Gorsel 25’deki tungtan yapilmis geyik heykeli,
Alacahoytik arkeolojik kazilarinda ortaya ¢ikarilmis kral mezarlarinda bulunmustur.

Kazilarda kesfedilen giines diskleri ve hayvan figtirlerinin fonksiyonellikleri mutlak
anlamda bilinmese de mezar hediyesi olarak kabirlere konmalari nedeniyle cenaze
torenlerinde kullanilan dini semboller olduklar1 ve tanrilar1 temsil ettikleri diistiniiliir
(Kolektif, 2022).

= ‘

Gorsel 24. Marmara Apartmani Mozaigi IV (Sanal, 2022) Gorsel 25. Tung Geyik Heykeli (Sir-Gavaz, 2016: 87)

Gorsel 24’teki mozaik panoda geometrik siislemelerle bezenmis anne geyik, hemen
altinda ve hemen {istiinde yavru geyikler goriliir. Alttaki yavru geyik, bir onceki gorselde
oldugu gibi konumu nedeniyle sanki annesini emmek i¢in ordaymus gibidir. Ayrica geyik
govdelerindeki stislemeler, Alacahoyiik kazilarinda c¢ikan Gorsel 25'teki geyik heykellerini
animsatir niteliktedir. Zemin renginin kahverengi secilmesi ise toprag: cagristirir. Yavru
geyiklerin ikisi de sar1 bir 151k stizmesi ile kutsanmis gibi gortiniir. Bu gortinimi saglayan
temel etken, anne geyigin hemen {istiindeki giines kursudur. Bolluk, bereket, kutsallik,
tiremenin, hayatin devamlilig1 gibi anlamlarla sembollestirilen geyigin, giines kursundan
cikan 1s1k vasitasiyla, bir cesit ritiielle kutsanmis oldugunu hissettirir. Mozaigin st
boliimiinde turkuaz tizerine sar1, beyaz, kirmizi ve siyah noktalamalarla stislenmis bir boga
boynuzu bulunmaktadir. Kursun i¢ kismunin turuncu, koselerinin ise sar1 yapilmasi
sablonlasan giines ¢izimini de cagristirir. Boynuzlarin igindeki on iki koseli giines kursuna,
Hitit ¢ivi yazisini animsatan sekiller yerlestirilmistir. Bu noktada giines ve on iki sayismin
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bag: dikkat ceker. Bilindigi {izere Hititler, giinesi bir Tanr1 olarak gérmenin yam sira tiim
evrenin hakimi, yoneteni olarak da kabul etmislerdir. Giines kursunun on iki parca ile
cevrelenmesi, bir senenin on iki aydan olusmasi ile baglantili oldugunu diistindiiriir. Ayrica
on iki sayisinin kutsalliginin ¢ok daha eskilere dayandigina inamilir. Giines kurslarinin
bazilarinda kurs, kasnak seklindedir ve etrafina yine kiuigiik kasnaklar yerlestirilmistir. Eski
caglarda Giinesin diinya etrafinda dondtigii fikri hakimdir. Yazilikaya buluntularinda on iki
Hitit tanris1 arka arkaya dizilmistir (Atli, 2002: 70-71). Dolayistyla Kalmik'in Gorsel 15" teki
mozaiginde yer alan on iki koseli gtines kursu modellemesi ile s6z konusu fikirlerin anlaml
bir bag olusturdugu soylenebilir.

Gorsel 26. Marmara Apartmani Mozaigi V (Sanal, 2022)

Gorsel 26’daki mozaigin en altinda sar1 dikdortgen alan iginde belirtilen geometrize
edilmis bir giines kursu vardir. Bu gtines kursu Kalmik’in kayip mozaiklerinden biri olan
Gorsel 11’deki kursla neredeyse birebir aynidir. Kursun tistiinde saga bakan bir geyik ve
onun da stiinde sola bakan yavru bir geyik gortiliir. Her ikisinin de boynuzlari hayat
agacin1 animsatan bir dallanma ile boynuzlarin gokytiziine uzandig hissini uyandirir. Her
iki geyigin tizeri geometrik olarak desenlemistir. Mozaigin sol kenarina konumlanmis bir
stitun olarak ayrilan alanda tiggen motiflerin dag ve distan ice dogru siyah, beyaz, sar1 olan
yarim dairenin ise giines oldugu diistiniiliir. Bu noktada mozaikte yer alan geometrik
sekilleri ayrica anlam kazanir. Clnkii insanlik tarihi boyunca ortaya ¢ikan kimi dinleri
temsilen genellikle ticgen, daire, kare gibi geometrik sekiller kullamilmustir. Ornegin,
Hititler'de kutsal kabul edilen giines, kurslar tizerinden ¢ogu kez daire ile karakterize
edilmistir. Hatta degisen yasam ve sanat algisi ile tiggen, dortgen gibi farkli geometrik
sekillerle olusturulan giines kurslar1 da mevcuttur. Bunlar icinde eskenar {icgen ayrica
onemlidir. Clinkii eskenar tiggenin genisligi yukari ciktikga daralir ve sifir noktasina gelir. Bu
izlenim insanda denge, direnglilik ve yiikselis hissi uyandirir. Uggen; erkekligi, hareketliligi
simgelerken tepe noktasi asagida olan ters ticgen ise disiligi, duraganligi, topragr ve
dogurganligi cagristirir (Ersoy, 2000: 81-82). Bu baglamda Kalmik'in giines kursunda dairesel
ve flcgen sekillerine yer vermesi, gecmisteki inanglara uygun bir kompozisyonu
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benimseyerek eserlerine yansittigim1 gosterir. Sonu¢ olarak denebilir ki; Marmara
Apartmaninda yer alan mozaik panolarda, doganin geometrisine Sykiinmelerin oldugu
gortilmektedir. Bu baglamda semboller, figiirler ve geometrik soyut bicimler Erctiment
Kalmik’in yorumuyla sekillenmistir.

5. SONUC

Cumhuriyet Donemi Tiirk sanatmin tiretken isimlerinden biri olan Erctiment Kalmik,
egitmen ve sanatci kimligiyle gorsel sanatlarin gesitli dallarinda Tiirk sanatina kuramsal ve
estetik deger tasiyan bircok eser kazanduwrmustir. Bunlarin btiyuk kismi, gecmis
medeniyetlerin kiiltiirel unsurlariyla desteklenmis zengin bir icerige sahiptir. Hitit
medeniyeti ve Anadolu kiltiirtintin hakim oldugu c¢ogu eserini 6zgiin bir yorumla
sekillendirmistir.

Bu arastirmada sanatcinin mozaiklerine yansiyan Hitit kiilttirti izlerinin tespitine
odaklanilmis olup, Hititlere ait pek ¢ok unsuru barindiran mozaik eserleri incelenmistir.
Calisma; Istanbul 4. Levent duvar panolari serisindeki bir eseri ve Istanbul Moda semtindeki
Marmara Apartmani mozaik panolarin incelenmesi sonucunda; Hititlerin sosyokiiltiirel
yapilari, dini inanglari, diinyay1 algilayis bicimleri dogrultusunda estetik bakis agilariyla
bicimlendirerek tirettikleri giines kursu, geyik, boga boynuzu, hayat agaci, kus figitirleri gibi
kiilttirel formlari, sanatci Erciment Kalmik’m mozaik eserlerinde ustalikla yorumladig:
gorilmistiir. Kalmik'in incelenen neredeyse tim eserlerinde dikey hareketlilik mevcuttur.
Ayrica kurdugu kompozisyonlarmin ¢cogunun en tepesine giines kursu motifini yerlestirmesi
gokytiziintin kutsalligina bir gonderme, Tanri'ya yaklasma cabasi olarak yorumlanabilir.
Mozaiklerinde; daire, Uggen, kare gibi geometrik sekillerin kullanimi, doganin geometrisine
oyktinmelerde bulundugunu gosterir. Siklikla kullamilan geyik desenini ise tabiata ait
unsurlarla bagdastirarak bolluk, bereket, dogurganlik ile iliskilendirilir. Hititlere ait rittiel ve
inanclardan esinlenen sanatci, gitines kursu ve geyigi cogunlukla beraber isleyerek
eserlerindeki Hitit sanatinin etkisini artirmistir. Bunun héaricinde Kalmik’in Tiirk kiiltiiriinde
onemli yer tutan kus, mavi rengi, giines gibi geleri eserlerine eklemledigi de gortilmiistir.

Eserlere yonelik biittinliiklt bir bakisla Erctiment Kalmik'in ge¢gmisten bugtine dek var
olan Anadolu medeniyetlerin insanlik tarihine sundugu birikimi, gerek sosyo-kiiltiirel
gerekse de dini/manevi bakimdan eserlerinde kullandig1 anlasilmistir. Sanat¢1 kimliginin
sagladig1 6zgiin yaratimlarla somut ve soyut kiltiirel mirasin modern kullanimlarla ic ige
islendigi anlasilmustr.

Sanata biiyiik énem veren Hititler bircok sanatciy1 etkilemis, onlara ilham kaynag:
olmus, kolektif hafizaya tesir eden eserlerin ¢ikisina imkdn tanimistir. Bu baglamda
Kalmik'mm da Hitit 6gelerini sik¢a kullandigi ve mozaiklerindeki sembolleri yer yer
geometrik olarak stilize ederek kendi tarzinda yorumladig: sdylenebilir.
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12-18 Yas Arasindaki Ergenlerin Saldirganlik Diizeylerinin Cinsiyet A¢isindan
Incelenmesi

Serkan DUZ*, Gékhan ibrahim OGUNC*, Ahmet YASUNTIMUR™, ismail iLBAK**,
Burak SESLI***, Mehmet Ali KAYA™"**

Anahtar Kelimeler: Oz

Addlesan dier, Giintimiizde saldirganlik davramglan giderek yaygin davranslar haline gelmektedir. Ergenlerle ilgili

saldirganlik, . . s N . .
siddet haberleri ve oliimle sonuglanan kavgalar artig gostermektedir. Bu calismamn amaci, ergenlik

ergen, donemindeki  bireylerin cinsiyetine gore saldirganlk diizeylerini etkileyen faktorleri incelemektir.

spor Arastirmaya, Mardin ve Surnak illerinde yasayan yaslan 12-18 arasindaki 1051 ergen birey katildi. Veri
toplama araci olarak Buss-Perry Agresyon Olgegi kullamldi. Arastirma kapsanunda ergen bireylerin
cinsiyet, yas, fiziksel aktiviteye katilim, spor bransi, ebeveynlerin egitim diizeyi ve yasadiklar yer
degiskenlerine gore saldirganlik diizeyleri degerlendirildi. Arastirmamin bulgularma gore kadin
katilimcilarm - %40,4'iiniin orta, %13,6'stn yiiksek; erkek katilimcilann ise %39,9'unun orta,
%14,9'unun da yiiksek saldirganlik diizeyine sahip oldugu belirlendi. Katilimcilarin cinsiyetleri arasinda
anlaml farklilk bulundu (p<0,05). Bunun yanmmda kadin katilimcilar arasinda yagsa, fiziksel aktiviteye
katilima, yapilan spor brangina, anne ve baba egitim durumuna ve yetistigi yere gore bazi alt boyutlarda
anlamly farkhiliga ulasildr (p<0,05). Erkek katihimcilar arasmda ise yasa, anne egitim durumuna ve
yetistigi yere gore bazi saldirganlik alt boyutlarmda anlamh farkhilasma goriildii (p<0,05). Sonug olarak
cinsiyet agisindan yas, fiziksel aktiviteye katilim, spor bransi, ebeveynlerin egitim diizeyi ve yasanlan yer
gibi degiskenlerin ergenlerin saldwganlik diizeylerini etkiledigi soylenebilir. Bu agidan ergenlerde
saldirganlik davramglarinm azaltilmast veya kontrol altina alinmast siirecinde bu gibi faktorlerin goz
ontinde bulundurulmas: énerilir.

Examination of Aggression Levels of Adolescent Between 12 and 18 Years Old in Terms of
Gender

Keywords: ABSTRACT
Adolescence period, . . ) . . .
aggression, Today, aggressive behaviors are becoming more and more common behaviors. News of violence against

adolescent, adolescents and fights resulting in death are on the rise. The aim of this study is to examine the factors

sports affecting the aggression levels of individuals in adolescence according to their gender. 1051 adolescents
between the ages of 12-18 who living in the provinces of Mardin and Sirnak were participated to the
study. As data collection tool, The Buss-Perry Aggression Scale was used. Within the scope of the
research, aggression levels of adolescents were evaluated according to gender, age, participation in
physical activity, sports branch, education level of parents and place of residence. As a result of the
study, it was found that 40.4% of female participants had an average and 13.6% had a high level of
aggression, while 39.9% of male participants had an average and 14.9% had a high level of aggression.
There was a significant difference between the genders of the participants (p<0.05). In addition, there
were significant differences in some sub-dimensions among female participants according to age,
participation in physical activity, sports branch, education level of parents and where they grew up
(p<0.05). Among male participants, on the other hand, there was a significant difference in some
aggression sub-dimensions according to age, mother's education level and where they grew up
(p<0.05). As a result, it can be said that variables such as age, participation in physical activity,
sports branch, education level of parents and place of residence affect the aggression levels of
adolescents in terms of gender. In this respect, it is recommended that the above-mentioned factors be
taken into consideration in the process of reducing or controlling aggressive behavior in adolescents.
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1. GIRIS

Tarihin her asamasinda insan hayatin1 farkli bicimlerde etkileyen saldirganlik
davranislar1 giintimtizde de etkisini devam ettirmektedir (Berkowitz, 2012). Genel olarak
saldirganlik davranislary, diger bireylere cesitli sekillerde zarar verme amaci tasiyan ve
bireylerin toplumsal hayatta karsilastiklar1 engellemelere, hosnut olmadiklar1 durumlara
veya hayal kirikliklarma kars1 verdikleri olumsuz tepkiler olarak tanimlanabilir (Ciiceloglu,
2014). Dolayst ile saldirganligin bireyde her yasta kendini gosterme potansiyeline sahip bir
davrarnus bi¢imi oldugu soylenebilir.

Son zamanlarda cocuklar ve gencler ile ilgili siddet haberleri ve ¢liimle sonuclanan
kavgalar giderek yaygin saldirganlik davranislari haline gelmektedir (Yasuntimur, 2021).
Sozel, fiziksel ve psikolojik saldirganlik biciminde ortaya ¢ikan saldirganlik davranislarina
(Lansford, 2018; Liu, 2004; Marcus, 2017) sokakta, is yerlerinde, aile ici ve akrabalar arasinda
(Moeller, 2001), spor miisabakalarinda (Russell, 2008) veya akranlar arasinda siklikla
rastlanilmaktadir (Ingram, vd., 2020).

Saldirganlik davranislar1 toplumdan topluma farkliik gostermekte ve bircok
degiskenden etkilenmektedir (Allen, Anderson ve Bushman 2018; Bjorkqvist, 2018; Sharp ve
Wall, 2018). Oncelikle bireyler sosyallesme siirecinde saldirganlik davranislari
ogrenebilmektedir (Malonda-Vidal, vd., 2021). Bunun yaninda kronik alkol kullanimi (Gan,
vd., 2015; Marcus, 2017; Martin ve Bryant, 2001), uyusturucu madde kullanimi (Helm ve
Okamoto, 2016; Moore, vd., 2008; White ve Hansell, 1998); atesli silahlar, kesici ve delici
aletlere kolay erisim gibi faktorler de siddetin kullanildig: saldirganlik davranislarinin ortaya
¢itkmast i¢in uygun ortam olusturmaktadir (WHO, 2014). Ayrica, siddet iceren televizyon
programlari izleyen ve siddet iceren video oyunlar1 oynayan bireylerde zaman iginde fiziksel
saldirganlik davramislarinda bir artisa neden olabilmektedir (Anderson ve Bushman, 2018;
Khurana, vd., 2018; Sengoniil, 2017). Bunlarin yaninda zihinsel hastaliklar, beyin travmasi,
mizag, genetik sendromlar gibi bireysel 6zellikler ve tutarsiz ebeveynlik, kardes say1si, suclu
ebeveynler, dislanma, dusiik sosyo-ekonomik durum, kesintili yerlesme, suglu akranlar,
zayif okul baglantis1 gibi ailesel ve cevresel faktorler de saldirganlik davranislarimi olumsuz
olarak etkilemektedir (Austerman, 2017; Bartholow, 2017; Krahe, 2001). Saldirganlik
davranislar1 kadin ve erkekleri farkli bicimlerde etkilemektedir (Cross ve Campbell, 2011).
Erkekler siklikla fiziksel saldirganlik davranislar1 gosterme egilimindeyken; kadinlar daha
fazla sozel saldirganlik davranislar1 gosterme egilimindedir (Austerman, 2017; Cross ve
Campbell, 2011; Coyne, vd., 2008). Ancak literatiirde cinsiyet acisindan bu farkliliklara zemin
olusturan sebepler acik bir sekilde ortaya konmamustir. Arastirmacilar arasinda hentiz bir
fikir birligi olmamasi sebebiyle bu calismanin yapilmas: erkek ve kiz ergen cocuklarmn
saldirganlik diizeylerini etkileyen faktorlerin belirlenmesine katki saglayacaktir.

Ogzellikle ergenlik doneminde bireysel, psikolojik ve sosyal faktorlerin saldirganlik
davranislar1 tizerinde daha etkili oldugu bilinmektedir (WHO, 2021). Ergenlik doneminde
ortaya ¢ikan hormonal degisimlerin (Celik, Tahiroglu ve Avci, 2008; Ho, Gifuni ve Gotlib,
2022) ve toplumsal cinsiyet rollerinin kadin ve erkek agisindan farklilik gostermesinin
(Bayhan, 2013) saldirganhk davramslari tizerinde etkili olabilecegi diistintilmektedir. Bu
baglamda ergenlik donemindeki bireylerin saldirganlik diizeylerini etkileyen faktorlerin
cinsiyet acisindan belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda arastirmanin amaci

200



12-18 Yas Arasindaki Ergenlerin Saldirganlik Diizeylerinin Cinsiyet A¢isindan Incelenmesi

ergenlik donemindeki bireylerin cinsiyetine gore saldirganlik diizeylerini yas, fiziksel
aktiviteye katilim, spor brans tiirii, ebeveyn egitim durumu ve bireyin yetistigi yer acisindan
incelemektir.

2. YONTEM

2.1. Orneklem

Nicel tasarima sahip kesitsel tipteki arastirmanin evrenini Mardin ve Sirnak illerinde
ikamet eden yaslar1 12-18 araliginda 302,276 adolesan olustururken; drneklem biytklugi
evrenin bilindigi durumlarda kullanilan tahmini 6rneklem buytiklugt tablosundan (Can,
2020) faydalanilarak belirlendi. Buna gore p=,5, q=.5 ve d=,05 olarak alindiginda 6rneklem
btyukliginin en az 384 olmas: gerektigi hesaplandi. Arastirmanin ¢rneklemi tesadiifii
olmayan ornekleme tekniklerinden biri olan kolayda ornekleme teknigi kullanilarak
belirlendi. Arastirmaya toplam 12-18 yas araliginda bulunan 560 kadin ve 491 erkek olmak
tizere 1051 ergen birey dahil edildi (Tablo 1). Arastirma katilimcilar1 18 yasindan kiictik
olduklar: i¢in tiim katilimcilardan veli onam formu ve okul izin formlar1 alindiktan sonra
katilimcilardan goniillii olur onam formu alinmistir. Arastirmaya Inénii Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu 14.12.2021 tarihli 2021/2784 sayili etik kurul izni alindiktan
sonra baglanda.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik ¢zellikleri

.. Kadin Erkek
Degiskenler ¢ % ¢ 9
Cinsiyet 560 53,3 491 46,7
Fiziksel Aktiviteye Evet 161 28,7 253 51,5
Katilim Hayir 399 71,3 238 48,5
Yas (y1l) 12-15 46 8,2 41 8,4
16-18 514 91,8 450 91,6
Yok 399 71,3 238 48,5
Spor Brans Tiirti Takim Sporlari 108 19,3 184 37,5
Bireysel Sporlar 53 9,5 69 14,0
Okur-Yazar Degil 198 35,4 213 434
Tlkokul 47 8,4 50 10,2
Anne Egitim Ortaokul 142 25,4 105 21,4
Durumu Lise 71 12,7 61 124
Universite 71 12,7 47 9,6
Yiiksek Lisans 31 5,5 15 3,1
Okur-Yazar Degil 39 7,0 50 10,2
Okur-Yazar 42 7,5 57 11,6
Baba Egitim Tlkokul 136 24,3 129 6,3
Durumu Ortaokul 146 26,1 85 19,3
Lise 119 21,3 107 21,8
Universite 78 13,9 53 10,8
Koy 201 35,9 213 43,4
Bireyin Yetistigi Ilce 240 429 184 37,5
Yer Sehir 68 12,1 42 8,6
Biiytiksehir 37 6,6 37 75
Yurtdist 14 2,5 15 3,1

Katilimcilarin  %53,3'tintin (n=560) kadin oldugu, kadin katilimcilarin %71,3"tintin
(n=399) fiziksel aktivitelere katilmadigi, %35,4'tintin (n=198) annesinin, %7,0’sinin (n=39) de
babasinin okur-yazar olmadig1 ve %35'inin (n=201) de koyde yetistigi goriilmektedir.
Katilmcilarin  %46,7’sinin (n=491) erkek oldugu, erkek katilimcilarmn %48,5'inin (n=238)
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tiziksel aktivitelere katilmadigi, %43,4’tintin (n=213) annesinin, %10,2’sinin (n=50) de
babasmin okur-yazar olmadig1 ve %43,4’tintin (n=213) de kdyde yetistigi gortilmektedir
(Tablo 1).

2.2. Veri Toplama Araglar:

Veri Arastirmada, bireylerin cinsiyet, yas, egitim durumu, spor yapip yapmadig1 ve
yetistigi yer gibi demografik 6zellikleri kisisel bilgi formu araciligiyla toplandi. Arastirmaya
katillan ergenlerin saldirganlik diizeylerini belirlemek icin Buss ve Perry (1992) tarafindan
gelistirilen Buss-Perry Agresyon Olgegi (BPAO) kullanildi. Buss ve Warren’in (2000)
tarafindan yeniden revize edilen o6lcegin Tiirkce gecerlilik ve gtivenilirlik calismasi 2002
yilinda Can (2002) tarafindan yapilmistir. Besli likert tipindeki Slgek toplam 34 maddeden
olugsmaktadir. Olgekteki her madde “(1) karakterime hi¢ uygun degil, (2) cok az uygun, (3)
biraz uygun, (4) cok uygun ve (5) tam uygun” seklinde puanlanmaktadir. Olgegin fiziksel
saldirganlik, sozel saldirganlik, kizginlik, diismanlik ve dolayli saldirganlik olmak {izere
toplam bes alt boyutu bulunmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 34, en yiiksek
puan ise 170tir. Arastirmalarda, 6lcekten elde edilen alt boyut puanlar1 kullanilabilecegi gibi
toplam 6lcek puaninin da kullanilabilecegi belirtilmistir (Buss ve Perry, 1992; Karatas 2009;
Karatas ve Gokgakan, 2009). Olgegin orijinalinde, elde edilen puanin saldirganligin
derecelendirilmesinde kullanilabilecegi belirtilmistir. Bu smiflamaya gore; <58 puan diistik
saldirganlik diizeyini, 59-110 puan orta saldirganlik diizeyini, 2111 puan ise ytiksek
saldirganlik diizeyini gostermektedir (Buss ve Perry, 1992; Buss ve Warren, 2000; Can, 2002).
Olgegin Turkge formunun gegerlilik ve giivenirlik analizlerinde, Cronbach’s alpha ig
tutarhilik katsayis1 ,91; alt boyutlar i¢in Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi fiziksel
saldirganlikta ,83-,85, sozel saldirganlikta ,36-,59, 6fkede ,72-,74, diismanlikta ,74-,75, dolayl
saldirganlikta ,36-,53 olarak hesaplandig1 belirtilmistir (Can, 2002). Mevcut arastirmada ise
Cronbach’s alpha ig¢ tutarlilik katsayis1 ,86 olarak bulunmustur. Bu deger 6lcegin mevcut
orneklem i¢in de kullaniminin uygun oldugunu gostermektedir.

2.3. Verilerin Analizi

Veriler IBM Statistics (SPSS stirtim 25.0, Armonk, NY) paket programinda analiz edildi.
Verilerin normallik dagilimlar1 Shaphiro Wilk’s, homojenligi de Levene testleri ile
smnandiktan sonra verilerin normal dagilmadig tespit edildiginden ikili karsilastirmalarda
Mann-Whitney-U ve ki-kare, ikiden fazla grubun karsilastirmasinda ise Kruskal Wallis-H
testleri kullanild1. Istatistiksel anlamlilik diizeyi p<.05 olarak kabul edildi. Farkin hangi
degiskenler arasinda oldugunu belirlemek icin Post-Hoc testlerinden Temhane's T2
kullanilmastir.
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3. BULGULAR
BPAO'den alinan verilerden elde edilen bulgular asagida tablolar halinde
sunulmustur.

Tablo 2. BPAO'e gore kadin ve erkek katilimcilarin saldirganlik diizeyleri

Kadin Erkek
f % f %
Diisiik 258 46,1 222 45,2
.. Orta 226 40,4 196 39,9
BPAO
Yiiksek 76 13,6 73 14,9
Toplam 560 100,0 491 100,0

Tablo 2'ye gore kadin katilimcilarin %46,1'i (n=258) diisiik, %40,4'14 (n=226) orta ve
%13,6's1 (n=76) ytiksek saldirganlik, erkek katihmcilarin ise %45,2'si (n=222) dustik, %39,9'u
(n=196) orta ve %14,9'u (n=73) da yiiksek saldirganlik diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Katilimcilarin cinsiyetleri ile BPAO altboyutlar1 arasindaki Mann-Whitney U
Testi sonuglar1

Altboyutlar Cinsiyet n S.0. S.T. U z P

Kadin 560 503,68 282059,50

Fiziksel Saldirganlik 124979,500 -2,549 ,011*
Erkek 491 551,46 270766,50
Kadin 560 520,11 291263,00

So6zel Saldirganlik 134183,00 -,674 ,500
Erkek 491 532,71 261563,00
Kadin 560 529,69 296625,00

Kizgmlik 135415,00 -421 ,674
Erkek 491 521,79 256201,00
Kadin 560 547,38 306533,50

Diismanlik 125506,500 -2,443 ,015*
Erkek 491 501,61 246292,50
Kadin 560 535,63 299950,00

Dolayl Saldirganlik 132090,00 -1,101 271
Erkek 491 515,02 252876,00
Kadin 560 524,41 293671,00

Toplam Puan 136591,00 -181 ,856
Erkek 491 527,81 259155,00

*p<,05; S.O: Sira Ortalamalary; S.T: Sira Ortalamalar: Toplami

Tablo 3'de katilimcilarin BPAO'den almig olduklar: sira ortalamalari incelendiginde
fiziksel saldirganlik ile diismanlik alt boyutlarinda kadinlar ile erkek katilimcilar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir (p<.05). Fiziksel saldirganhik alt
boyutunda erkek katilimcilarin, dtismanlik alt boyutunda ise kadin katilimcilarin
saldirganlik diizeylerinin daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4. Katilimalarin yaslari ile BPAO altboyutlart arasindaki Mann-Whitney U testi

sonuclar1
Cinsiyet Altboyutlar Yas n S.0. S.T. 8] z P
Fiziksel 12-15 46 239,10 10998,50
9917,50 -1,813 ,070
Saldirganlik 16-18 514 284,21 146081,50
Sozel 12-15 46 225,00 10350,00
9269,00 -2,438 ,015*%
Saldirganlik 16-18 514 285,47 146730,00
12-15 46 256,11 11781,00
Kizginlik 10700,00 -1,069 ,285
16-18 514 282,68 145299,00
Kadin
12-15 46 285,57 13136,00
Diismanlik 11589,00 =222 ,824
16-18 514 280,05 143944,00
Dolayh 12-15 46 230,86 10619,50
9538,50 2,178 ,029*%
Saldirganlik 16-18 514 284,94 106460,50
12-15 46 238,18 10956,50
Toplam Puan 9875,50 -1,852 ,064
16-18 514 284,29 146123,50
Fiziksel 12-15 41 222,49 9122,00
8261,00 -1,109 ,267
Saldirganlik 16-18 450 248,14 111664,00
Sozel 12-15 41 219,80 9012,00 815100 239 )
151, -1, 215
Saldirganlik 16-18 450 248,39 111774,00
12-15 41 240,46 9857,50
Kizginlik 8996,50 -,263 ,792
16-18 450 246,51 110928,50
Erkek
12-15 41 221,58 9089,00
Diismanlik 8228,00 -1,149 ,251
16-18 450 248,22 111697,00
Dolayl 12-15 41 178,74 7328,50
6467,50 -3,178 ,001*
Saldirganlik 16-18 450 252,13 113457,50
12-15 41 206,41 8463,00
Toplam Puan 7602,00 -1,866 ,062

16-18 450 249,61 112323,00

*p<,05; S.O: Sira Ortalamalary; S.T: Sira Ortalamalar1 Toplami

Tablo 4'de katilimcilarin BPAQ’den aldiklari sira ortalamalar incelendiginde, sozel
saldirganlik ve dolayli saldirganlik altboyutlarinda 16-18 yasindaki kadin katilimcilarin 12-15
yasindaki kadmn katilimcilardan, 16-18 yasindaki erkek katilimcilarin ise dolayli saldirganlik
altboyutunda 12-15 yasindaki erkek katilimcilardan daha ytiiksek saldirganlik diizeyine sahip
olduklar: goriilmektedir.
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Tablo 5. Katilimcilarin fiziksel aktiviteye katiim durumu ile BPAO altboyutlar1 arasindaki
Mann-Whitney U Testi sonuclar1

Fiziksel
Cinsiyet Altboyutlar ~ Aktiviteye n S.0. S.T. 8} z p
Katilim

izi Evet 163 276,07 45000,00

Fiziksel ve 3163400  -415 678
Saldirganlik  Hayir 397 282,32 112080,00
Sozel Evet 163 257,41 41958,00

28592,00  -2172  ,030*
Saldirganlik  Hayir 397 289,98 115122,00
Evet 163 26841 43751,50

Kizgmlik 3038550  -1,135 257
Hayir 397 28546 113328,50

Kadin

Evet 163 274,01 44664,00

Diismanlik 31298,00 ,609 543
Hayr 397 283,16 112416,00
Evet 163 25748 41970,00

Dolayl ve 2860400 2163  ,031*
Saldirganhk  Hayir 397 289,95 115110,00
Evet 163 264,55 43121,50

Toplam ve 2975550 1495 135
Puan Hayir 397 287,72 113958,50
izi Evet 253 244,08 61753,50

Fiziksel ve 2062250  -309 759
ay1r i %
Saldirganlik  Hay 238 248,04 59032,50
Sozel Evet 253 24852 62875,00

29470,00  -407 684
Saldirganhk  Hayir 238 243,32 57911,00
Evet 253 247,29 62564,00

Kizginlik 29781,00 -,208 ,835
Hayir 238 244,63 58222,00

Erkek

Evet 253 242,08 61246,50

Diismanlik 29115,50 -,632 527
Hayir 238 250,17 59539,50
Evet 253 240,21 60772,50

Dolayh v 2864150  -935 350
Saldirganlik  Hayur 238 252,16 60013,50
Evet 253 243727 61547,50

Toplam ve 2941650  -440 660
Puan Hay1r 238 248,90 59238,50

*p<,05; S.0O: Sira Ortalamalary; S.T: Sira Ortalamalar: Toplami

Tablo 5 incelendiginde, kadin katilimcilarin s6zel saldirganlik ve dolayl saldirganlik
altboyutlarinda fiziksel aktiviteye katilim durumuna gore farklilik gortilmektedir. Kadin
katihmcilar arasinda fiziksel aktiviteye katimayan kadmn katiimcilarin saldirganlik
diizeyleri fiziksel aktiviteye katilan kadin katilimcilardan daha ytiksek oldugu belirlenmistir.
Erkek katilimcilar arasinda ise fiziksel aktiviteye katilim durumuna gore anlamli farklilik
bulunamamustir.
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Tablo 6. Katilimcilarin spor brans tiirii ile BPAO altboyutlar1 arasindaki Kruskal-Wallis H
Testi sonuclari

Cinsiyet Altboyutlar Spor Bransi n S.O. X2 ) fark
.. 1) Bireysel 53 328,42
gﬁiiegnhk 2) Takim 108 247,57 9239  ,010% 23
& 3) Yok 399 283,05
B 1) Bireysel 53 284,92
gglz;}r ik 2) Takim 108 239,35 8793  ,012* 23
& 3) Yok 399 291,05
1) Bireysel 53 272,69
— 2) Takim 108 263,27 1,850 397
Kadin & 3) Yok 399 286,20
1) Bireysel 53 294,77
) 2) Takim 108 261,692 2,033 362
Diismanlik 3) Yok 399 283,69
1) Bireysel 53 293,08
SDa(ilci}r]hanhk 2) Takim 108 238,14 9236 010 i:;
& 3) Yok 399 290,29
1) Bireysel 53 305,75 350
Toplam Puan 2) Takim 108 240,17 8,876 ,012* 19
3) Yok 399 288,06
. 1) Bireysel 69 223,85
;ﬁiimhk 2) Takim 184 250,33 1,843 ,398
& 3) Yok 238 248,66
Stizel 1) Bireysel 69 266,56
S;Z;lr ik 2) Takim 184 242,28 1,589 452
& 3) Yok 238 243,31
1) Bireysel 69 241,25
2) Takim 184 248,12 116 944
Erkek Kizgmlik 3) Yok 238 245,66
1) Bireysel 69 251,46
. 2) Takim 184 236,44 1,341 511
Dusmanlik 3) Yok 238 251,80
1) Bireysel 69 249,62
SDa(ilci};hanhk 2) Takim 184 236,90 1,230 541
5 3) Yok 238 251,94
1) Bireysel 69 240,00
Toplam Puan 2) Takim 184 243,21 ,355 ,837
3) Yok 238 249,73

*p<,05; S.O: Sira Ortalamalary; S.T: Sira Ortalamalar: Toplami; x2: Ki-Kare

Tablo 6'ya gore katilimcilarin BPAO'den aldiklar1 sira ortalamalari incelendiginde
kadin katilimcilarda fiziksel saldirganlik, sozel saldirganlik, dolayli saldirganlik altboyutlar:
ve toplam oOlcek puaninda herhangi bir branst olmayanlarn takim sporu yapanlardan,
bireysel sporlarla ilgilenenlerin ise takim sporu yapanlardan daha yiiksek saldirganlik
diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur. Erkek katilimcilarda ise bireysel ve takim sporu
yapanlar ile yapmayanlarin saldirganlik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark bulunmamustir.
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Tablo 7. Kadin katilimcilarin anne egitim durumu ile BPAO altboyutlar1 arasindaki Kruskal-
Wallis H Testi sonuglar:

Cinsiyet Altboyutlar Anne Egitim Durumu n S.0. X2 P fark
1) Okur-Yazar Degil 198 263,32
. 2) Okur-yazar 47 268,98
Fiziksel ;
3) Ilkokul 142 281,25
Saldirganlik 4) Ortaokul 7 335,70 10,781 ,056
5) Lise 71 278,30
6) Universite 31 282,84
1) Okur-Yazar Degil 198 259,06
2) Okur-yazar 47 315,65
Sozel 3) Ilkokul 142 258,79 o 4>3,1
Saldirganlik 4) Ortaokul 71 348,63 22,691 000
5) Lise 71 301,27
6) Universite 31 259,97
1) Okur-Yazar Degil 198 257,64
2) Okur-yazar 47 257,64
Kizgmlik 3) Ilkokul 142 270,03 . 6>4
4) Ortaokul 71 285,04 19,700 001 4>1
5) Lise 71 288,71
6) Universite 31 241,76
Kadmn 1) Okur-Yazar Degil 198 27743
2) Okur-yazar 47 307,91
. 3) Ilkokul 142 258,82 .
Diismanlik 4) Ortaokul 7 33292 13,649 ,018 4>3
5) Lise 71 280,62
6) Universite 31 237,55
1) Okur-Yazar Degil 198 264,68
2) Okur-yazar 47 282,68
Dolayl 3) flkokul 142 266,42 .
Saldirganhk 4) Ortaokul - 34285 16,653 ,005 4>31
5) Lise 71 304,43
6) Universite 31 245,08
1) Okur-Yazar Degil 198 258,94
2) Okur-yazar 47 288,14
3) ilkokul 142 269,65
Toplam Puan 4) Ortaokul 71 362,11 23,972 ,000%* 6>4
5) Lise 71 290,51 4>31
6) Universite 31 246,47

*p<,05; **p<,000; S.O: Sira Ortalamalari; x2: Ki-Kare

Kadin katilimcilarin anne egitim durumu ile saldirganlik puanlari arasindaki fark
incelendiginde kadin katiimcilarda anne egitim durumunun fiziksel saldirganlik altboyutu
disindaki ttim altboyutlar ve toplam olcek puaninda saldirganlik diizeyini etkiledigi
bulgusuna ulasilmistir. Anne egitim diizeyi arttikca katihimcilarin saldirganlik diizeylerinin
de arttig1 gortilmiistiir (Tablo 7).
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Tablo 8. Erkek katiimcilarin anne egitim durumu ile BPAO altboyutlar1 arasindaki Kruskal-
Wallis H Testi sonuglar:

Cinsiyet Altboyutlar Anne Egitim Durumu n S.0. X2 P fark
1) Okur-Yazar Degil 213 237,63
. 2) Okur-yazar 50 243,66
Fiziksel ;
3) Ilkokul 105 253,10
Saldirganlik 4) Ortaokul 61 278,37 4,811 439
5) Lise 47 230,07
6) Universite 15 241,17
1) Okur-Yazar Degil 213 226,37
2) Okur-yazar 50 231,90
Sozel 3) ilkokul 105 261,23 . 5>4
Saldirganlik 4) Ortaokul 61 302,61 20,185 001 4>1
5) Lise 47 221,62
6) Universite 15 311,27
1) Okur-Yazar Degil 213 255,97
2) Okur-yazar 50 231,82
Kizginlik 3) flkokul 105 237,30
4) Ortaokul 61 263,47 4,867 A32
5) Lise 47 222,01
6) Universite 15 216,73
Erkek 1) Okur-Yazar Degil 213 243,99
2) Okur-yazar 50 221,60
. 3) ilkokul 105 260,05
Diismanlik 4) Ortaokul 61 25850 W72 A57
5) Lise 47 248,31
6) Universite 15 199,43
1) Okur-Yazar Degil 213 239,30
2) Okur-yazar 50 270,81
Dolayl ;
3) Ilkokul 105 246,60
Saldirganhk 4) Ortaokul 61 25473 3,291 ,655
5) Lise 47 229,72
6) Universite 15 269,73
1) Okur-Yazar Degil 213 239,53
2) Okur-yazar 50 239,91
3) flkokul 105 254,64
Toplam Puan 4) Ortaokul 61 27671 4,898 428
5) Lise 47 224,37
6) Universite 15 240,57

*p<,05; S.O: Sira Ortalamalary; x2: Ki-Kare

Erkek katilimcilarin anne egitim durumu ile saldirganlik puanlar1 arasindaki fark
incelendiginde, anne egitim diizeyinin sozel saldirganlik altboyutunu etkiledigi ve diger
boyutlar tizerinde bir etkisi olmadig: tespit edilmistir (Tablo 8).

208



12-18 Yas Arasindaki Ergenlerin Saldirganlik Diizeylerinin Cinsiyet A¢isindan Incelenmesi

Tablo 9. Kadin katilimcilarin baba egitim durumu ile BPAO altboyutlar1 arasindaki Kruskal-
Wallis H Testi sonuglar:

Cinsiyet Altboyutlar Baba Egitim Durumu n S.0. X2 P fark
1) Okur-Yazar Degil 39 332,27
2) Okur-yazar 42 271,02
Fiziksel 3) Ilkokul 136 257,17 " 5>4,3
Saldirganlik 4) Ortaokul 146 259,37 14,20 014
5) Lise 119 311,49
6) Universite 78 292,66
1) Okur-Yazar Degil 39 320,92
2) Okur-yazar 42 278,13
. 3) Ilkokul 136 252,90 "
Sozel Saldirganlik 4) Ortaokul 146 267.39 13,685 ,018 5>3
5) Lise 119 3174
6) Universite 78 277,89
1) Okur-Yazar Degil 39 281,97
2) Okur-yazar 42 264,17
3) Ilkokul 136 259,64
Kizgmlik 4) Ortaokul 146 289,10 6426 267
5) Lise 119 306,03
Kadin 6) Universite 78 269,89
1) Okur-Yazar Degil 39 308,97
2) Okur-yazar 42 288,00
N 3) Ilkokul 136 248,45 . 4>3
Diismanlik 4) Ortaokul 146 301,00 12969 024 4>6
5) Lise 119 298,75
6) Universite 78 251,89
1) Okur-Yazar Degil 39 299,85
2) Okur-yazar 42 260,50
Dolayl 3) Ilkokul 136 237,27 .
Saldirganlik 4) Ortaokul 146 28646 7% 001 58
5) Lise 119 328,18
6) Universite 78 273,07
1) Okur-Yazar Degil 39 321,26
2) Okur-yazar 42 268,17
3) Ilkokul 136 243,95 .
Toplam Puan 4) Ortaokul 146 278,03 18,247 ,003 5>3
5) Lise 119 323,05
6) Universite 78 270,19

*p<,05; 5.0: Sira Ortalamalari; x2: Ki-Kare

Kadin katilimcilarin baba egitim durumu ile saldirganlik puanlari arasindaki fark
incelendiginde, kadin katilimcilarda baba egitim durumunun sadece kizginlik altboyutunda
saldirganlik diizeyini etkilemedigi ve diger tim alt boyutlarda saldirganhk diizeyini
etkiledigi gortilmektedir. Kadmlarin kizginlik altboyutu hari¢ diger altboyutlar ve toplam
puanda baba egitim diizeyi arttik¢a kadinlarin saldirganlik diizeylerinin arttig1 gorilmiistiir
(Tablo 9).
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Tablo 10. Erkek katiimcilarin baba egitim durumu ile BPAO altboyutlar1 arasmndaki
Kruskal-Wallis H Testi sonuclar1

Cinsiyet Altboyutlar Baba Egitim Durumu n S.0. X2 p

1) Okur-Yazar Degil 50 228,02

2) Okur-yazar 57 262,75

Fiziksel Saldirganlik ~ 3) flkokul 129 232,20
4) Ortaokul 95 241,08 7,299 A99

5) Lise 107 273,05

6) Universite 53 232,75

1) Okur-Yazar Degil 50 208,56

2) Okur-yazar 57 232,58

) 3) ilkokul 129 241,69
So6zel Saldirganlik 4) Ortaokul 95 248,77 6,980 ,222

5) Lise 107 261,54

6) Universite 53 269,91

1) Okur-Yazar Degil 50 265,50

2) Okur-yazar 57 250,36

Kizgmlik 3) flkokul 129 236,96
4) Ortaokul 95 246,14 1,537 909

5) Lise 107 246,29

6) Universite 53 244,08

Erkek 1) Okur-Yazar Degil 50 276,11

2) Okur-yazar 57 235,56

. 3) ilkokul 129 229,03
Diismanlik 4) Ortaokul 95 249,71 5478 360

5) Lise 107 258,48

6) Universite 53 238,27

1) Okur-Yazar Degil 50 211,60

2) Okur-yazar 57 248,06

Dolayli Saldirganlik  3) flkokul 129 238,40
4) Ortaokul 95 263,71 5309 373

5) Lise 107 255,41

6) Universite 53 243,99

1) Okur-Yazar Degil 50 236,70

2) Okur-yazar 57 246,42

3) flkokul 129 234,61
Toplam Puan 4) Ortaokul 95 248,79 2,476 ,780

5) Lise 107 262,14

6) Universite 53 244 45

*p<,05; S.0O: Sira Ortalamalary; x2: Ki-Kare

Erkek katilimcilarda baba egitim durumunun tim altboyutlarda saldirganlik diizeyini

etkilemedigi sonucuna ulasilmistir (Tablo 10).
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Tablo 11. Katihmailarin yetistigi yer ile BPAO altboyutlar arasindaki Kruskal-Wallis H Testi

sonuclar1
Cinsiyet Altboyutlar Yetistigi Yer n S.0. X2 P fark
1) Koy 201 242,69
Fiziksel 2) ilge 240 295,08 . 2>1
Saldirganlik 3) Sehir 68 318,46 18433 001 3>1
4) Biiytiksehir 51 310,27
1) Koy 201 237,14
i 2) flge 240 302,59 " 2>1
So6zel Saldirganlik 3) Sehir 68 308,96 22,828 ,000 351
4) Biiyiiksehir 51 30946
1) Koy 201 244,84
2) ilce 240 294,63 . 2>1
Kizginlik 3) Sehir 68 32946 18,034 ,001 351
4) Buytiksehir 51 289,25
Kadmn 1) Koy 201 262,98
. 2) ilge 240 281,60
Duismanlik 3) Sehir 68 326,24 7,845 ,068
4) Biiytiksehir 51 283,42
1) Koy 201 229,78
Dolayh 2) flge 240 306,07 . 21
Saldirganlik 3) Sehir 68 338,88 34,800 000 3>1
4) Buytiksehir 51 282,24
1) Koy 201 233,90
2) Ilge 240 300,01 o 2>1
Toplam Puan 3) Sehir 68 335,94 28,782 ,000 351
4) Buytiksehir 51 298,45
1) Koy 213 237,61
Fiziksel 2) fige 184 249,88
Saldirganlik 3) Sehir 42 236,08 3,212 360
4) Buytiksehir 52 274,63
1) Koy 213 224,40
N 2) flge 184 260,05 . 4>2
Sozel Saldirganlik 3) Sehir 4 250,63 10,019 ,018 0>1
4) Biiytiksehir 52 281,02
1) Koy 213 245,89
2) flge 184 247,35
Kizginlik 3) Sehir 4 228,80 874 ,832
4) Biiytiksehir 52 255,57
Erkek 1) Koy 213 237,24
. 2) ilge 184 249,60
Diigmanlik 3) Sehir 4 240,74 2,939 401
4) Buytiksehir 52 273,39
1) Koy 213 229,69
Dolayh 2) Ile 184 250,04 .
Saldirganlik 3) Sehir 42 253,51 8,698 034 1
4) Buytiksehir 52 292,45
1) Koy 213 232,51
2) ilce 184 252,99
Toplam Puan 3) Sehir 4 239,44 5,779 /123
4) Biiytiksehir 52 281,82

*p<,05;**p<.000; S.O: Sira Ortalamalary; x2: Ki-Kare

Tablo 11 incelendiginde kadin katiimcilarin yetistigi yer ile saldirganhik diizeyi
arasinda tim altboyutlar ve toplam o6lgek puaninda istatistiksel olarak anlamli bir fark
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varken, erkek katilimcilarda ise sadece sozel saldirganlik ve dolayli saldirganlik altboyutlar
arasinda anlamli bir fark oldugu goriildii. Kadinlarda ilge ve sehirde yetisenlerin saldirganlik
diizeylerinin kdyde yetisenlerden daha ytiksek oldugu, erkeklerde ise sozel saldirganlik alt
boyutunda biiyiiksehirde yasayanlarin ilgede yasayanlardan, ilcede yasayanlarin ise kdyde
yasayanlardan; dolayli saldirganlik altboyutunda da biiyiiksehirde yasayanlarin koyde
yasayanlardan daha ytiiksek saldirganlik diizeyine sahip olduklari tespit edilmistir.

4. TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, ergenlik donemindeki bireylerin cinsiyetine gore saldirganlik
diizeylerini etkileyen faktorleri incelemektir. Arastirma sonucunda kadm katiimcilarmn
%40,4'tintin orta, %13,6'sinin yiiksek; erkek katilimcilarin ise %39,9'unun orta, %14,9'unun da
yiiksek saldirganlik diizeyine sahip olduklar1 tespit edildi. Erkek katilimcilarin fiziksel
saldirganlik, kadin katilimcilarin ise diismanlik alt boyutunda saldirganlik diizeylerinin
yiiksek oldugu goriildui. Literatiir incelendiginde arastirma bulgularimizin bazi arastirmalar
ile benzer sonuclar gosterdigi goriilmektedir. Bu arastirmalara gore cinsiyet, saldirganlik
davraniglarini etkileyebilmekte ve erkekler kadinlardan daha fazla fiziksel saldirganlik
davranislar1 gosterebilmektedir (Liu, 2004; Ozgider ve Akgtin, 2021; Sahinler ve Ulukan,
2020; Yamak, vd., 2019). Mevcut arastirma sonuglarida bu bulgular1 desteklemektedir. Bu
baglamda cinsiyetin saldirganlik davranislarmi etkileyebilecegi soylenebilir (Bjorkqvist,
2018; Karatas, 2008). Buna karsin, Ersan, Dogan ve Dogan (2009) cinsiyet ve saldirganlik
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka ulasamamuistir. Cinsiyet agisindan
arastirma sonugclar1 degerlendirildiginde, kadin ve erkek katiimecilarin farkli saldirganlik
seviyelerine sahip olmasmin hem toplumsal hem biyolojik faktorlerden kaynaklandig:
duistintilmektedir. Genel olarak cinsiyet rolleri agisindan kadinlar ve erkekler farkl sekillerde
yetistirilmektedir. Bu da kilttirden kiiltiire farklilik gostermektedir. Kadimnlardan sefkatli,
duyarli ve itaatkdr olmalar1 beklenirken; erkeklerin saldirganlik davranislari takdir
edilebilmektedir (Malonda-Vidal, vd., 2021). Bunun yaninda erkeklerde ytiksek testosteron
hormonu seviyesinin saldirganlik davramslarim1 olumsuz yonde etkiledigi bilinmektedir
(Anderson ve Huesmann, 2003). Ayrica, erkekler saldirganlik davramislarini sosyal hayatta
diger bireyleri kontrol edebilecekleri ve kendilerini onaylatabilecekleri bir ara¢ olarak
kullanmay1 diger davrarus bicimleri gibi 6grenebilmektedir (Sutherland ve Cressey, 1978).

Kadin katilimcilarin yagslari ile sozel saldirganlik ve dolayl saldirganlik alt boyutlar:
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Ergenlerde yasin
saldirganlik diizeyi tizerinde etkili oldugunu gosteren calismalar arastirma bulgularimizi
desteklerken (Isik, Kilic ve Aksoy, 2017; Kaplan ve Aksel, 2013; Ozgider ve Akgiin, 2021;
Ulus ve Yalcintas Sezgin, 2019); yasm saldirganlik diizeyini etkilemedigini ortaya koyan
calismalar da bulunmaktadir (Donmez, Kolukisa, ve Turkeri, 2019). Ozellikle ergenlik
doneminde bireylerin disarda akranlariyla birlikte daha fazla zaman gecirmeye baslamalar1
ve yasla birlikte hormonlarin ergenlerin viicudu ve duygularinda meydana getirdigi
degisimler saldirganlik davranislarini artirabilmektedir (Austerman, 2017; Gozcii Yavas,
2012). Bu acidan bir siire¢ olarak ortaya g¢ikan ergenlik donemi, yasla beraber bireylerin
davraniglarinda bazi degisimler meydana getirmekte ve saldirganlik davranislarmi olumsuz
yonde etkileyebilmektedir.
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Arastirmaya katilan katilimcilarin fiziksel aktiviteye katilim durumu ile saldirganlik
diizeyleri incelendiginde kadin katilimcilarda sozel saldirganlik ve dolayli saldirganlik alt
boyutlarinda anlamli bir farka wulasilmistir. Fiziksel aktiviteye katilmayan kadmn
katilimcilarin saldirganlik davranislar: gostermeye daha egilimli oldugu goriilmektedir. Bu
da fiziksel aktivitenin bireylerde stresi azaltti§i ve cevresine uyum saglamada etkili
oldugunu gostermektedir. Literatiirde saldirganlik gibi istenmeyen davranislarin sporla
azaltilabilecegini ortaya koyan arastirmalar bu bulgularimizi desteklemektedir (Agak,
Karademir ve Bayer, 2018; Senytiizlii, 2013). Ancak spor yapan kadmlarin spor yapan
erkeklerden daha ytiksek saldirganlik diizeyine sahip oldugunu gosteren arastirma bulgular:
(Celik, Zengin ve Bas, 2017; Kirimoglu, vd., 2008) ile arastirma bulgularimiz farklilik
gostermektedir. Ayrica, arastirma bulgularimiz ile spor yapan kadinlarin yapmayanlara gore
daha saldirgan oldugunu (Shokoufeh ve Tiirkmen, 2019) ve aktif spor yapan bireylerin
yapmayanlara gore daha yiiksek saldirganhik diizeyine sahip oldugunu gosteren calisma
bulgular1 arasinda da farklilik bulunmaktadir (Seker ve Uslu, 2020). Bu farkin arastirmanin
ornekleminden kaynaklandigi degerlendirilebilir. Genellikle ergenlik doneminde bireyler
daha savunmasiz hale gelmekte ve bazi duygular: daha yogun bir sekilde yasamaktadir. Bu
gecis doneminde sportif faaliyetlerin ergen bireylerin davramslarim1i olumlu yonde
etkileyecegi diistintilmektedir. Dolayisiyla sportif faaliyetlere katilan ergenlerin daha diistik
saldirganlik diizeylerine sahip olduklari soylenebilir. Mevcut arastirma bulgular: agisindan,
ergenlik doneminde fiziksel aktivite veya spora katilim bireylerin saldirganlik davranislarm
azaltmada olumlu etki olusturacag: 6n goriilmektedir.

Saldirganlik  davraniglar1 yapilan spor bransindan da etkilenebilmektedir.
Arastirmada, bireysel ve takim sporu yapan kadin katiimcilarin fiziksel saldirganlik, sozel
saldirganlik ve dolayli saldirganlik diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunurken; erkek katilimcilar arasinda anlamh bir fark gortilmedi. Bireysel spor yapan
kadin katilimcilarin fiziksel saldirganlik, sozel saldirganlik ve dolaylh saldirganlik
diizeylerinin takim sporu yapan kadin katilimcilardan daha yiiksek oldugu tespit edildi.
Dolayisiyla arastirmamizda bireysel sporlarla ugrasan kadin katiimcilarin daha saldirgan
olduklar: goriildii. Literattir incelendiginde Cobanoglu, (2006), Kafali, vd., (2017) ve Tutkun,
vd.'nin (2010) bulgular1 arastirma bulgularimizla paraleldir. Ancak, literattirde takim ile
bireysel sporcularin saldirganlik diizeyleri arasinda fark olmadigini gosteren calismalar da
bulunmaktadir (Dalbudak, vd., 2016; Karakaya, 2002; Yildiz, 2009). Takim ve bireysel
sporlarla ugrasan ergenlerin saldirganlik diizeylerindeki bu farkin nedeninin takim
sporlariyla ugrasan sporcularin hem takim arkadaslari hem de rakip takim tiyeleri ile stirekli
bir iletisim halinde olmalar1 ve daha fazla sorun ve zorluklarla miicadele etmek zorunda
olmalarindan dolay1 saldirganlik davranislarini daha iyi tolere etmeyi ogrenmelerinden
kaynaklandigr diistintilmektedir. Ayrica, takim sporuyla ugrasan ergenlerin takim igi veya
rakip takimdaki bireylerle daha fazla iletisim kurduklarindan sorunlari ¢c6zmede saldirgan
davraniglar gostermek yerine konusarak veya onlar1 anlamaya calisarak ¢dzmeyi tercih
ettikleri varsayilmaktadir. Bu nedenle, bireysel spor yapan ergenlerin giinliik hayatlarinda
daha fazla saldirgan davranislar gosterdikleri diistintilmektedir.

Aragtirmada ergenlerin saldirganlik davranislarmin ebeveynlerinin egitim diizeyine
gore de farklilastig1 gortilmektedir. Annenin egitim diizeyinin kadin katihmcilarin sézel
saldirganlik, kizgilik, diismanlik ve dolayli saldirganlik alt boyutlarinda; babanin egitim
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durumunun ise fiziksel saldirganlik, sozel saldirganlik, diismanlik ve dolayl saldirganlik alt
boyutlarinda anlamli bir fark yarattig: tespit edilmistir. Erkek katilimcilarda ise anne egitim
diizeyinin sozel saldirganlik alt boyutunda etkili oldugu; baba egitim diizeyinin ise
saldirganlik diizeyinde herhangi bir fark yaratmadigr goriilmektedir. Saldirganlik
davranislar1 ile ebeveynlerin egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark oldugunu gosteren
calismalar, arastirma bulgularimizi destekler niteliktedir (Bahadir ve Erdogan, 2016; Eroglu,
2020; Dogan, Karacan Dogan ve Kayisoglu, 2017; Kahveci, Karagin ve Sarper 2020).
Ebeyenlerin egitim seviyesi azaldikca saldirganlik davranislarinin arttigr (Erdogdu, vd.,
2018), baba egitim diizeyinin ise saldirganlik davranislari etkilemedigini gosteren calisma
bulgular1 (Ulus ve Yalcgintas Sezgin, 2019) arastirma bulgularimizi desteklemektedir. Ancak,
anne egitim diizeyinin saldirganhk davramslarimi etkilemedigini gosteren arastirma
bulgular1 (Alp, vd., 2014) arastirma bulgularimizdan farklidir. Dolayisiyla, ebeveynlerin
egitim dtizeylerinin kadin katiimecilarin saldirganlik diizeylerinin erkek katiimecilardan
daha fazla etkilendigi savunulabilir. Ozellikle anne egitim diizeyi artikca kadin ergenlerin
saldirganlik diizeylerinin arti1 tespit edilmistir. Kadin ergenlerin sozel saldirganlik,
kizginlik, dismanlik ve dolayll saldirganlik diizeylerindeki bu artisin nedeninin annenin
egitim diizeyi artikca ev hanimi olmak yerine bir iste galismalarindan dolayr ¢ocuklarma
fazla zaman ayiramamalarindan kaynaklandig: dustintilmektedir. Ctinkii giin icerisinde iste
calisan anneler mesai sonrast eve hem yorgun bir sekilde gelmekte hem de geldiginde
zamaninin biiytk bir kismimi cocuklar1 yerine yemek yapmak ve ev islerine ayirmak
zorunda oldugundan cocuklarinin sorunlar1 veya egitimi ile yeterince ilgilenemiyor
olabilirler. Annenin egitim diizeyinin artmasinin bdyle bir dezavantaja neden oldugu
sOylenebilir.

5. SONUC

Bu arastirmanin sonucunda ergen bireylerde erkek katilimcilarin yiiksek fiziksel
saldirganlik diizeyine sahip olduklari, kadin katilimcilarin ise diismanlik alt boyutunda
yiiksek saldirganlik diizeyine sahip olduklar: tespit edilmistir. Bununla beraber yas, fiziksel
aktiviteye katilim, spor brans tiirti, ebeveyn egitim durumu ve bireyin yetistigi yer gibi
faktorlerin ergen bireylerde fiziksel, sozel, kizginlik, diismanlik ve dolayl saldirganhik gibi
farkli saldirganlik tipleri tizerinde 6nemli etkilere sahip oldugu belirlenmistir.

6. ONERILER

Bu arastirmanin nicel arastirma yontemlerinden anket tekniginin ve kolayda
ornekleme yonteminin kullanilarak sadece Mardin ve Sirnak illerinde gerceklestirilmesi,
aragtrmanin  sinirhiliklarini - olusturmaktadir. {leride yapilacak arastirmalarda ergen
bireylerin saldirganlik davranislarmin daha derinlemesine incelenebilmesi igin nitel
arastirma yontemlerinden miilakat tekniginin uygulanmasi onerilmektedir. Bunun yani1 sira
farkli illerde ikamet eden katilimcilardan olusan orneklem gruplarmin olusturulmasi
onerilmektedir. Ayrica arastirmada ergenlerde yas, fiziksel aktiviteye katilim, spor bransi,
ebevenlerin egitimleri ve yetisilen yer gibi faktorlerin saldirganlik davramislarim etkiledigi
tespit edildiginden dolay1 ergenlerde saldirganlik davranislarinin azaltilmas: veya kontrol
altina alinmasi stirecinde bu gibi faktorlerin goz oniinde bulundurulmasi dnerilmektedir.
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Sosyal Medyada Dijital Kimlik Ingasi: Instagram Kullanicilarinin Biyografi Yazilarinin
Cinsiyet ve Kusak Kategorisine Gore Analizi
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Biyografisi

Dijital kimlik, bireylerin sosyal medyada kendilerini ifade etme bicimidir. Bu dogrultuda
bireyler dijital kimliklerini insa etme stirecinde, sahip oldugu bireysel nitelikler, toplumun
kendisine yiikledigi toplumsal roller veya gercek hayatta olamayip ama olmak istedigi
kimliklere gore bir kimlik inga edebilir. Bu ¢alismanin konusu bireylerin sosyal medyada
insa ettikleri dijital kimliklerdir. Arastirmamin amact X, Y ve Z kugagini temsil eden
bireylerin Instagram biyografi yazilarmda dijital kimliklerini ne sekilde betimlediklerini
belirlemek ve ardindan cinsiyet ve kusak degiskenleri ile bireylerin biyografilerinde
kullandiklar: iceriklerin iliskisini analiz etmektir. Arastirmanmin Orneklemi, amacl
drnekleme yontemiyle secilen, Instagram uygulamasini aktif olarak kullanan X, Y ve Z
kusagini temsil eden toplam 230 kisiden olusmaktadir. Aragtirmanin yontemi nicel igerik
analizi olmakla birlikte, 230 kullanicidan toplanan veriler SPSS paket programina
aktarilarak frekans analizleri gerceklestirilmis ve Chi Square (Ki Kare) iliski testleri
uygulanmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin cinsiyeti ile Instagram biyografi icerik
(p=,314>,05), icerik bicimi (p=,077>,05) ve icerik dili (p=,205>,05) arasinda anlaml bir
iliski bulunamazken; katilmcilarin ait olduklart kusak ile Instagram biyografi icerik
(p=,000<,05), icerik bicimi (p=,000<,05) ve icerik dili (p=,000<,05) arasinda anlaml bir
iligki tespit edilmistir.

Digital Identity Building in Social Media: Analysis of Instagram Users' Biography
Articles According to Gender and Generation Category

Keywords: ABSTRACT

Social Media,
Digital Identity,
Instagram Bio

Digital identity is the way individuals express themselves on social media. In this regard, in
the process of building their digital identities, individuals can build an identity according to
the individual qualities they have, the social roles that society imposes on them, or the
identities they cannot have in real life but want to be. The subject of this study is the digital
identities that individuals build on social media. The aim of the research is to determine how
individuals representing the The sample of the research consists of a total of 230 people,
selected by the purposeful sampling method, representing the X, Y and Z generations who
actively use the Instagram application. Although the method of the research is quantitative
content analysis, the data collected from 230 users were transferred to the SPSS package
program, frequency analyzes were performed and Chi Square relationship tests were applied.
In this regard, while there was no significant relationship between the gender of the
participants and Instagram biography content (p=.314>.05), content format (p=.077>.05)
and content language (p=.205>.05); A significant relationship was detected between the
generation the participants belonged to and Instagram bio content (p=.000<.05), content
format (p=.000<.05) and content language (p=.000<.05).
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Giris

Teknolojinin gelismesi bireylerin iletisim araglarindan beklentilerini de dontistime
ugratmistir. Internet teknolojisinin iletisim araglarina entegrasyonu, egitsel, idari, ticari ve
sosyal alanlara iliskin pek ¢ok olgunun dijital ortama tasinmasini beraberinde getirmistir.
Dijital dontistim, internet tabanl teknolojileri giinliik yasamin vazgecilmez bir parcas1 haline
getirmistir. Yeni medya araglarinin bireyin hayatina bu denli niifus etmesi ve giinliik pek
cok aktivitenin bu araclar aracilifiyla yapilmasi hayatin seyrinde cok yonli degisimleri
tetiklemistir. En basit haliyle; bilgiye kolay ve hizli yoldan ulasim, yalmizca tek bir arag
araciligiyla film izleme, miizik dinleme, haberlesme gibi aktivitelerin yapilabilmesi
(mecralararasilik/yondesme), sosyal medya araglarini kullanarak fotograf-video paylasimi,
durum, distince, fikir tiretim ve tiiketimi gibi olanaklar yeni medyanin ortaya cikisiyla
birlikte bireyin hayatinda tetiklenen degisim ve dontistim alanlardan birkagidir. Marshall
McLuhan'in ortaya attig1 kiiresel koy kavrami bugtin dijital kdy olarak da nitelendirilebilir
duruma gelmistir. Internet aglarmnimn kiiresel boyutta birbirine baglanmasi neticesinde diinya, bir
dijital kdye dontismiis ve artik birey i¢cin zaman-mekan smir1 olmaksizin etkilesimli ve es
zamansiz bir sekilde iletisim kurmak miimkiin hale gelmistir.

Internetin kesfi, gelisen teknolojiler ve dijitallesme, iletisim baglaminda hizla
geleneksel medyanin klasik yapisini degistirip dontistiirerek medya platformlarinin artik
yeni medya, dijital medya, sosyal medya seklinde isimlendirilmesine sebep olmustur. (Ak,
2022: 71). Tum bu gelismelerin bireyin hayatim1 pek ¢ok anlamda etkiledigi bilinen bir
gercektir. Bu noktada yeni medya ve dijitallesmeden en ¢ok etkilenen alanlardan biri de
kimlik olgusudur. Bireyin benlik ve kendilik duygusunu ifade eden, diger bireylerle
arasindaki benzerlik ve farkliliklara dayanan kimlik olgusu toplumsal ve sosyolojik bir
nitelik tasir. Kimligin kendini bulma stirecinde ise bireyin 6tekilerle olan bagy, iliskisi ve bu
baglamdaki pratik ve ifadeleri baz alinir (Zinderen, 2020: 418). Buna ek olarak internetin kesfi
ve dijitallesmeylebirlikte bireyin artik toplum icindeki sosyallesme alanlarinin biiytik olgtide
sosyal medya platformlar1 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bireyin toplum icindeki
kimligi sosyal medya platformlarinda bir dijital kimlige dontismektedir. Bir diger ifade ile
dijitallesen diinyayla birlikte birey artik kimlik insa siirecini dijitalde deneyimlemektedir.
Sosyal medya platformlarinda bireyin kendini sunus bigimi ve sosyal medyada diger
bireylere yapip gosterdikleri icerikler bireyin dijital kimligini olusturmaktadir. Bu
dogrultuda yeni medya teknolojilerinin bireye sundugu imkanlardan biri olan dijital kimlik
bireyin gercek hayatindaki kimligi olabilecegi gibi gercek kimliginden bagimsiz tasarlanmis
bir kimlik de olabilmektedir.

Bu calismada dijital kimlik olgusu bireylerin Instagram biyografi yazilari ekseninde
incelenmistir. Instagram kullanicilarinin Instagram biyografilerinde insa ettikleri dijital
kimliklerini nasil sergiledikleri, kendilerini sanal mecrada nasil tanimladiklari cinsiyet
kategorisine gore icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Sosyal Medya

Medya; yazili, isitsel ve gorsel kitle iletisim araglari araciligiyla kitlelerin iletisim
kurmalarmi saglayan ortam olarak adlandirilmaktadir. Ancak internet teknolojisinin iletisim
stireglerine dahil olmasiyla birlikte geleneksel medya/ yeni medya ayrimi ortaya ¢ikmuistir.
Tek yonlii iletisime olanak saglayan geleneksel medya ortamlarmnda medya igeriginin alicist
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olan kitle, tiiketici olarak konumlandirilmaktadir. izleyici ya da okuyucu kitlenin medya
iletilerine yorum yapma ya da igerikler tizerinde herhangi bir degisiklik yapma sansi
bulunmamaktadir. Dolayisiyla geleneksel medya ortamlarinin hedef kitlesi pasif, edilgen ve
alict konumundaki bireylerden olusmaktadir. Internetin ve iletisim teknolojilerin gelismesi
ve dijitallesme sayesinde ortaya ¢ikan yeni medya araclari bireyi geleneksel medyadaki pasif
konumundan alip aktif konuma yerlestirmistir. Yeni medyanin temel nitelikleri Rogers’a
gore (1986: 4-5) etkilesim, es zamansizlik ve kitlesizlestirmedir. Etkilesim, bireyin yeni
medya araciligryla pasif konumdan aktif konuma gecerek karsisindaki kaynaga kendisine
iletilen mesaja gore aninda tepki verebilmesi 6zelligini ifade etmektedir. Es zamansizlik
ozelligi, zaman ve mekan smirin1 ortadan kaldiran yenimedya aracilifiyla bireyin istedigini
istedigi zaman yapma o6zelligine atifta bulmaktadir. Kitlesizlestirme ise geleneksel medya
ortamlarinda kitle olarak ifade edilen ¢ok sayidaki kisiye ayn1 mesajin gonderilmesi seklinden
farkl olarak yeni medya ortamlarinda kitle odagindan birey odagina gegisi, bir diger ifadeyle
kisisellestirilmis mesajlarin 6n plana ¢iktig1 bir iletisim stirecini ifade etmektedir. Buna gore
yeni medya, bireye smirsiz bir hareket alan1 sunarken ayn1 zamanda bireyin kisiye 6zgti bir
deneyim yasamasimni da miimkiin kilmaktadir.

Manovich’e gore (2016) internet, web siteleri, bilgisayar oyunlari, sanal gerceklik ve
bilgisayar-sayisal tabanli tiim olgular yeni medya alanina girmektedir. Buna ek olarak
Manovich yeni medyanin eski medyadan farki olmasma ragmen eskinin ortadan
kalkmadigini, dontisttigiinti ifade eder. Buna gore geleneksel medya aracilifiyla da bireyin
asil meselesi bilgi almak, iletisime gecmek, kendini ifade etmek veya disarda olanlardan
haberdar olmak ise yenimedyada da temel mesela budur. Yeni medyanin gelenekselden farki
ise bireyin aktif olmasina izin vermesidir.

Sosyal medya kavramina yonelik literatiirde pek cok tanim mevcut olmakla birlikte ilgili
konu baglaminda en ¢ok atif alan ¢calismalardan biri olan Boyd ve Ellison"nun “Social Network
Sites: Definition, History and Scholarship” isimli g¢alismalarinda sosyal medya kavrami
“bireylerin simirli bir sistem igerisinde herkese acik veya yari1 agik sekilde profil
olusturmalarina, baglantida olduklar1 diger kullanicilarin bir listesinin olusturulmasma ve
diger kullanicilarin da baglantililarini gérebilmelerine imkan saglanmasina olanak taniyan
dijital ortam” seklinde tamimlanmaktadir (Boyd & Ellison, 2008, s. 211). Kaplan ve
Haenlein'in “Users of the World Unite! The challenges and Opportunities of Social Media” adh
calismalarinda sosyal medya kavrami “web 2.0 teknolojisinin ideolojik temelleri tizerine insa
edilen ve kullanic1 tarafindan olusturulan icerigin degistirilmesine ve yeniden
olusturulmasina izin veren internet tabanl uygulamalar” olarak tanimlanmaktadir (Kaplan &
Haenlein, 2010, s. 61). Her iki calismanin da konuya yaklasimlari baglaminda onemli
noktalara degindigini savunan Kara (2013: 54), sosyal medya, sosyal ag, sosyal paylasim ag
gibi ifadelerin birbirleri yerine siklikla kullanildiklarini ancak sosyal medya kavraminin
sosyal ag ve sosyal paylasim sitelerini de i¢ine alan kapsamli bir tanim oldugunu ifade
etmektedir. Boyd ve Ellison'nun galismalarinda kullanilan “sosyal ag siteleri” ifadesi ile
Kaplan ve Haenlein'nin kullandig1 “sosyal medya” ifadeleri s6z konusu olgunun 2004’ten
2010’a kadar aldig1 yolu 6zetlemektedir.
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Birey yeni medya aracilifiyla kilometrelerce 6tede olan biriyle gortintiilti konusabilir,
saniyeler icinde ona mesaj atabilir, sanal gerceklik ile hi¢ gitmedigi bir yere gitmis kadar
olabilir. Bu durum sosyal medya platformlarinda da ayni sekilde isler. Birey hic gitmedigi,
hic gormedigi yerleri sosyal medya platformlarindan gorebilir, belki gercek hayatta hig
goremeyecegi insanlarin aile hayatlarma sosyal medya araci araciligiyla sizabilir. Bu noktada
karsilikli bir riza da s6z konusu olur. Zira bir taraf kendi hayatinin baskalar: tarafindan
gortinmesini ister; evini, hayatmni, ailesini, kimligini bu ytizden paylasir. Kars: taraf da
paylasilan1 gormek ister; paylasanin hayatina dahil olur, hatta kendinde yorum yapma hakki
bile bulur. Tiim bunlar sosyal medya platformlarmin bireylere sundugu haklardan
birkagidir. Sosyal medya platformlarinin sundugu baska bir imkéan ise bireylere dijital kimlik
insa etmelerine firsat tamimasidir. Birey gercek hayatmi oldugu gibi sosyal medyada gergek
kimligini yansitabilir; fakat tam tersi sekilde, hi¢ olmadig: biri gibi de davranabilir. Bu
noktada, bireylerin sosyal medya mecralarinda sunduklar: dijital kimlikler 6nemli bir olgu
haline gelir.

Dijital Kimligin Yeni Gostergeleri: Dijital Biolar

Sosyal bilimler disiplini baglaminda pek ¢ok alani ilgilendiren bir olgu olan kimlik
kavramma her bilimsel alan kendi penceresinden bakmaktadir. Sozciik anlamu itibariyle
kimlik kavraminin ilk ve temel tanimlamasi “toplumsal bir varlik olarak insanin nasil bir
kimse oldugunu gosteren belirti, nitelik ve ozelliklerin buttinti” seklindedir (Ttirk Dil
Kurumu, 2019, s. 1442). Gunumiizde pek ¢ok alanda kullanilan kimlik kavrami bu ¢alismada
“sosyal aglar” baglaminda ele alinarak kimlik kavraminin dijitallesmeyle birlikte dontisttigii
“dijital kimlik” kavrami tizerinde durulacaktir. Dijital kimlik, bireylerin dijital platformlarda
kendileriyle ilgili paylasimlar yaptiklar: ve kendilerini tamitma imkéni bulduklar: bilgilerin
bilesimidir (Dalton & Crosby, 2013: 1). Bu dogrultuda dijital kimlik, bireylerin sanal
mecralardaki eylemlerini temel almaktadir.

Bireyin gercek diinyadaki kimliginin sanal sunumu olarak tanimlanan dijital kimlikler
(Markovikj & Serafimovska, 2018: 2) sosyal medya kullanicilarinin bir nevi sertifikalaridir ve
kullanicilarin sahip olduklar1t bu sanal kimlikler tam da gercek hayattaki kimlikler gibi
bireylerin kendilerini otekilere tamitma amaciyla kullanilmaktadir (Engin, 2015: 22).
Bireylerin kendilerini otekilere tanitma yolu dijital ortamlarin sundugu belirli 6zellikler
baglaminda gelismekte ve bireyler kendilerini gorsel, isitsel ve yazinsal sekillerde tanitarak
dijital bir temsil olusturmaktadirlar; bu temsil olusturma siirecini de kendi hesaplarma
bilgiler, fotograflar, videolar ekleyerek, belirli gruplara dahil olarak veya sanal mecrada
arkadasliklar gelistirerek gerceklestirmektedirler (Kaya, 2021: 1408). Bu dogrultuda dijital
kimlik, bireyin sosyal medyasini, profesyonel profillerini ve diger kesfedilebilir iceriklerinin
tumiinii kapsayan cevrimici varligi olarak ifade edilebilmektedir (Gill, Zampini, & Mehta,
2015: 1219). Sosyal medya, bireyin istemedigi yonleri disarda birakarak istedigi yonleri 6n
plana cikarabilecegi, kendi gercekliginden farkli yepyeni kimlik insa etmesine olanak
saglamaktadir (Deger, Sine Nazl1, 2022: 31).

Dijital mecralarin yeni kimlik gostergelerini dijital biyografiler olusturmaktadir. Bir
diger ifade ile dijital kimlikler bireylerin sanal mecralardaki tiim pratiklerini kapsamaktadir.
Dijital kimlik araciligryla bireyler kendilerine sanal diinyada bir temsil yaratma cabasi
icerisine girebilmekte, Ozellikle eglence ve iletisim amach kullanilan sosyal medya
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platformlarinda bireyler kendilerini cinsiyete gore degisebilen toplumsal roller baglaminda
da pek cok nitelik tizerinden temsil edebilmektedirler. Bu baglamda ¢alismanin ana konusu
her gecen giin artan kullanic1 sayilariyla en fazla kullanilan sosyal medya platformlarmndan
olan Instagram 6zelinde kullanicilarin biyografi (bio) yazilarmin cinsiyet kategorisine gore
incelenmesidir.

Teknolojinin gelismesi ve diinyanin dijitallesmesiyle birlikte ortaya c¢ikan yeni medya
platformlarindan Instagram, giintimiizde toplumun neredeyse tim kesimleri tarafindan
kullanilan toplumsal iletisim sistemlerinden biri haline gelmektedir. Instagram,
kullanicilarina fotograf ve videolarii paylasabilecekleri bir profil saglarken; bu profilleri
araciligryla bireylere hem kendihayatlarini paylasma hem de baskalarmin hayatlarina misafir
olma imkani sunmaktadir. Manovich (2016: 4) Instagram platformunu diinyanin dort bir
yanindaki kullanicilarin fotograflarini, fikir vedeneyimlerini birbirleriyle baglantilar kurarak
paylastiklar1 bir alan olarak tanimlamaktadir. Bu dogrultuda Instagram’in bireyin kendini
dijital diinyada var etmesi baglaminda arac1 konumunda oldugu soylenebilir.

We Are Social ve Hootsuite ortaklig: ile gerceklestirilen Digital 2023 Raporu’na gore
2023 yilinda en ¢ok kullanilan sosyal medya uygulamasi Instagram olmustur. Tiirkiye’'de
internet kullanicilarinin %90.6’s1 Instagram kullanicisidir (https:/ /wearesocial.com/us/).
Instagram platformunun ytiz milyonlarca kullanicis1 tarafindan ytiizlerce farkli sekilde
kullanildigin1 belirten Manovich (2016: 11) “Instagram and Contemporary Image” isimli
kitabinda “Instagram nedir?” sorusunun da pek cok farkli tanimi olabilecegini ve tek bir

tanima sigdirmanin zor oldugunu ifade etmektedir.

Fotograf ve video paylasimlariyla bireyin dijital kimligini otekilere tanmitma olanag:
disinda birey, kendi djjital kimlik insasini Instagram’da biyografi kismi aracihigiyla da
gerceklestirmektedir. Instagram profillerinde paylasilan fotograflar bireylerin hayatlarindan
izler tasidig1 icin bunlar tizerinden bireylerin kimligine dair bir okuma yapilabilmektedir
(Sonmez, Keskin, Laleh, & Komiir, 2022: 130). Dolayisiyla aym1 okuma, bireylerin
Instagram’da kendilerini dogrudan tasvir edebildikleri, tanimlayabildikleri kisim olan
“biyografi” araciligiyla da gerceklestirilebilmektedirler. Giintimiizde en yaygin kullanilan
sosyal medya platformlarindan biri olan Instagram gorselligin 6n planda oldugu bir mecra
olmakla birlikte kullanicilar bio yazilar: ile kendilerini tamitmak amaciyla gesitli metinler
kullanmaktadirlar. Instagram biyografi yazilar profil ziyaretgilerine ziyaret ettikleri hesap sahibine
iliskin cesitli bilgiler vermektedir.

Aragtirmanin Amag, Onem ve Yontemi

Teknolojinin gelismesiyle birlikte dijitallesen diinyada birey kendini bu djjital diinyaya
entegre etmeye calisir ve bu dogrultuda sosyal mecralarda barmmak, paylasim yapmak,
otekilerden haberdar olmak ve yine 6tekilerle etkilesim kurmak gibi pek ¢ok amacla sosyal
medya platformlarin1 kullanmaktadir. Dolayisiyla toplum iginde bir kimlige sahip olan
birey, dijital diinya baglaminda da bir kimlik yaratmak durumundadir. Dijital kimlik,
bireylerin sanal diinyada sunduklar1 benlikleridir. Bu benlik sunumu bireylerin sosyal
mecralardaki paylasimlariyla dogru orantili gelismektedir. Instagram bu noktada bireyin
gorsel, isitsel ve yazinsal paylasimlarmin bir arada bulunabilecegi, diistince ve deneyimlerini
otekilerle paylasirken kendisine istedigi sekilde bir dijital kimlik insa edebilecegi djjital bir
alandir. Instagram biyografisi ise ilgili mecradaki fotograf ve video paylasimlarindan farkh
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olarak, bireyin kendisini dogrudan “metin” odakli tasvir edisidir. Bu “metin” igerigi yazi,
gorsel ya da grafik olabilir. Bu arastirmada x, y ve z kusagmi temsil eden bireylerin
Instagram biyografi yazilarinda dijital kimliklerini ne sekilde betimlediklerini belirlemek ve
bu analizlerin sonucunda cinsiyet ve kusak ile bireylerin biyografilerinde kullandiklar1
igeriklerin iliskisini analiz etmek amaglanmaktir. S6z konusu igerik analizi kusak ve cinsiyet
degiskenine gore yapilmustir. Bu dogrultuda dijitallesen diinyada bireylerin dijital
kimliklerini nasil kurguladiklar1 ve sanal diinyada kendilerini nasil tanittiklar1 énem arz
etmektedir.

Arastirmanin yontemi hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerine dahil olan icerik
analizinden olusmaktadir. Hgili calisma nicel icerik analizi yontemiyle gerceklestirilmistir.
Sayilamayanlarin nicellestirilmesi olarak da tanimlanan icerik analizi, toplumsal ya da
toplumbilimsel ¢alismalarda kullamilan bir gozlem yontemi olmakla birlikte yaygin
gozlem yontemleri arasinda bulunmakta ve ozellikle son 40-50 yildir oldukca fazla
kullanilmaktadir (Aziz, 2022: 119). Katilimcilardan elde edilen veriler SPSS paket programina
aktarilarak frekans analizleri ve Chi Square (Ki Kare) iliski testlerine tabii tutulmustur.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmada olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden olan amagh ornekleme yontemi
kullanilmistir. Amagli 6rneklemenin kullanilmas: ilgili yontemin “kolay ulasilabilirlik”
esasina dayanmaktadir. Amacli 6rneklemede arastirmaci belli bir orneklem sayisina
ulasincaya kadar cevresindeki, yakinindaki kisileri ornekleme dahil ederken ornekleme
secilen kisilerin arastirmanin amacina uygun olmas: gerekmektedir (Aziz, 2022: 52). Bu
dogrultuda amagcli 6rnekleme yontemiyle Instagram kullanicis1 olan X, Y ve Z kusagimi
temsil eden toplam 230 Instagram kullanicis1 6rnekleme dahil edilmis, icerik analizi ilgili
orneklem grubu tizerinden gerceklestirilmistir.

Arastirmanin Hipotezleri

Arastirmada 6rneklem grubuna dahil edilen X, Y ve Z kusagini temsil eden bireylerin
Instagram biyografi kisminda dijital kimlik insalarin1 ne sekilde kurduklar1 ve bu dijital
kimlik niteliklerinin cinsiyet ve kusak degiskenleriyle aralarinda anlamli bir iliski olup
olmadig tespit edilmeye calisilmistir. Bu dogrultuda Instagram biyografi kismi biyografi
icerigi baglaminda kategorilestirilmistir. Ilgili kategoriler asagidaki gibidir;

Tablo 1: Instagram Biyografi Kism1 Kategorileri

Biyografi Icerigi Biyografi Igerik Bicimi Biyografi Igerik Dili
Meslek Yazi Tiirkge

Egitim Bilgisi Yazi1+Gorsel Ttiirkge+Yabanci Dil
Duygusal iligki Gorsel Yabanc Dil

Aile Bag: Bos Bos

Ozlii Soz

Taraftarlik

Milli Unsur

Dini Unsur

Bos
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Tabloda goriildugii tizere bireylerin dijital kimlik insalarmin biyografi baglaminda
degerlendirilmesi biyografi icerik, icerik bicimi ve igerik dili seklinde kategorize edilmistir.
Buna gore icerik kapsaminda biyografi kisminda bireylerin meslek, egitim, duygusal iliski,
ailebag1, 6zlu soz, taraftarlik, milli unsur ve dini unsur gibi bilgilere yer vermeleri biyografi
icerigikategorisinde degerlendirilirken hicbir yazi ya da gorsel icerik bulunmamasi da yine
biyografi icerigi kategorisinde “bos” olarak degerlendirilmistir. Biyografi icerik bicimi
kapsaminda bireylerin yazi, yazi ve gorsel birlikte, yalnizca gorsel kullanmalar:i ya da
hicbir sey kullanmamalar1 da biyografi icerik bigimi kategorisinde degerlendirilmistir.
Biyografi icerik dili kapsaminda ise igerigin Ttirkce olusu, yabanci bir dil ya da Tiirkee ile
yabanci dilin birlikte kullanim1 veya bos birakilmasi durumu da igerik dili kategorisinde
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin hipotezleri su sekildedir;

HO: Cinsiyet ile Instagram biyografi icerigi arasinda anlaml bir iliski yoktur.

H1: Cinsiyet ile Instagram biyografi icerigi arasinda anlaml bir iliski vardir

H2: Cinsiyet ile Instagram biyografi icerik bi¢cimi arasinda anlamli bir iliski yoktur.
H2a: Cinsiyet ile Instagram biyografi icerik bi¢cimi arasinda anlamli bir iliski vardir.
H3: Cinsiyet ile Instagram biyografi icerik dili arasinda anlaml1 bir iliski yoktur.
H3a: Cinsiyet ile Instagram biyografi icerik dili arasinda anlaml bir iliski vardar.
H4: Kusak ile Instagram biyografi icerigi arasinda anlamli bir iliski yoktur.

H4a: Kusak ile Instagram biyografi icerigi arasinda anlamli bir iliski vardir.

Hb5: Kusak ile Instagram biyografi igerik bigimi arasinda anlaml bir iliski yoktur.
Hba: Kusak ile Instagram biyografi igerik bigimi arasinda anlamli bir iliski vardir.
Hé: Kusak ile Instagram biyografi dili arasinda anlamli bir iliski yoktur.

Héa: Kusak ile Instagram biyografi dili arasinda anlamli bir iliski vardir.

Arastirmada betimsel modele uygun olarak icerik analizi yontemi kullanilmaktadir.
Icerik analizi hem nicel hem de nitel calismalarda kullanilan, cogunlukla da gorsel ve yazili
calismalarda tercih edilen bir analiz yontemidir. Arastirma kapsaminda temel amag ve
hipotezler baglaminda nicel bir 6l¢iim yapmay1 saglayacak bir kodlama cetveli olusturularak
veriler SPSS paket programina girilmis, ardindan veriler tizerinde frekans analizi
gerceklestirilmistir. Daha sonra cinsiyet ve kusak degiskenleri baglamindaki iliskileri tespit
etmek tizere Chi Square (Ki Kare) iliski analizi uygulanmistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda bireylerin sosyal medyada kurduklar: dijital kimlik insalarmimn
Instagram biyografisi baglaminda cinsiyet ve kusak degiskenlerine gore tespit edilmesine
yonelik belirlenen orneklem grubunun katilimci sayisi 230°dur. Yapilan frekans analizi
kapsaminda cinsiyet degiskenine gore 230 katimcmin %62,2’si (143 kisi) kadmn
katilimciyken; %37,8'i (87 kisi) erkek katiimcidir. Kusak degiskenine gore ise katilimcilarin
%29,1'inin (67 kisi) X kusagi, %39,1'inin (90 kisi) Y kusagr ve %31,7'sinin de (73 kisi) Z
kusagma ait oldugu tespit edilmistir. Calisma kapsaminda gergeklestirilen frekans analiz
tablosu asagidaki gibidir;
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Tablo 2: Degisken ve Kategoriler Frekans Analizi

Degisken Kategoriler F % Valid %  Cumulative %
Kadin 143 62,2 62,2 62,2
Cinsiyet Erkek 87 37,8 37,8 100,0
Toplam 230 100,0 100,0
X 67 29,1 29,1 29,1
Kusak Y 90 39,1 39,1 68,3
Z 73 31,7 31,7 100,0
Toplam 230 100,0 100,0
Meslek 46 20,0 20,0 20,0
Egitim Bilgisi 65 28,3 28,3 48,3
Duygusal Miski 13 5,7 5,7 53,9
Instagram Aille.Bagl 13 5,7 5,7 59,6
Biyografi igerik Milli Unsur 8 3,5 3,5 63,0
Taraftarlik 6 2,6 2,6 65,7
Ozlii S6z 39 17,0 17,0 82,5
Bos 40 17,4 17,4 100,0
Toplam 230 100,0 100,0
Yaz1 86 374 37,4 37,4
Instagram Yazi1+Gorsel 102 443 443 81,7
Biyografi Gorsel 2 9 9 82,6
Igerik Bigimi Bos 40 17,4 17,4 100,0
Toplam 230 100,0 100,0
Tiirkge 72 31,3 31,3 31,3
Instagram Tiirk¢e+Yabanc Dil 50 21,7 21,7 53,0
Biyografi Yabanci Dil 66 28,7 28,7 81,7
Igerik Dili Bos 42 18,3 18,3 100,0
Toplam 230 100,0 100,0

Tablo 2’de goriildugli tizere calisma kapsaminda yapilan frekans analizlerine gore
Instagram Biyografi Icerik degiskeni kendi iginde 9 ayr1 kategoriye ayrilmistir. Bukategoriler
meslek, egitim bilgisi, duygusal iliski, aile bagi, milli unsur, dini unsur, taraftarlik, 6zlii s6z
ve bos seklindedir. Frekans analizi sonucunda dini unsur kategorisinin 6rneklem
grubundaki hicbir katilime tarafindan kullanilmamakta oldugunun tespit edilmesi tizerine
ilgilitabloda dini unsur kategorisine yer verilmemistir. Katilimcilarin %28,3ti egitim bilgisine
Instagram biyografisinde yer verirken; bunu %20 ile meslek takip etmektedir. %17,4'ti ise
instagram biyografi kismini bos biraktig1 igin bos kategorisinde degerlendirilmistir. Ilgili
frekans analizine gore Instagram biyografi igerik bicimi c¢ercevesinde katilimcilarin
%44,3'tntin  biyografisinde yazi ve gorseli birlikte kullandigi, %37,4’tintin sadece yazi
kullandigr, yine %17,4'tintin bos biraktigi ve %9 unun ise yalnizca gorsel kullandig:
tespit edilmistir. Instagram biyografi icerik dili baglaminda katilimcilarin %31,3"tintin Tiirkge
icerik tercih ettigi, %28,7’sinin yabanc bir dil tercih ettigi, %21,7’sinin ise Tiirkce ve yabanci
bir dili bir arada kullandig1 gorilmistiir. Bu dogrultuda katilimcilarin Instagram
biyografilerindekurduklar: djjital kimliklerin cinsiyet ve kusak ile olan iliskisini analiz etmek
amaciyla SPSS paket programinda Chi Square (Ki Kare) iliski analizleri gerceklestirilmistir.

[lk olarak, HO hipotezi “cinsiyet ve Instagram biyografi igerigi arasinda anlamli bir iligki
yoktur” ve H1 hipotezi “cinsiyet ve Instagram biyografi icerigi arasinda anlamli bir iligki
vardir” hipotezleri SPSS paket programinda Chi Square (Ki Kare) iliski analizi araciligiyla test
edilmistir. Bu baglamda, katiimcilarin cinsiyetleri ile Instagram biyografi icerikleri
arasindakiiliskiyi belirlemeye yonelik yapilan Chi Square (Ki Kare) iliski test sonucuna gore
katilimcilarin cinsiyetleri ile Instagram biyografi icerikleri arasinda anlamli bir iligki
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bulunamamstir (X?(2)=8,211, p=,314). Bu dogrultuda HO hipotezi kabul edilirken H1
hipotezi reddedilmistir. Anlaml1 bir iliskinin tespit edilemedigi cinsiyete gore Instagram

biyografi iceriktablosu asagidaki gibidir;

Tablo 3: Cinsiyete Gore Instagram Biyografi Igerigi

Cinsiyet
T X2
Kadin Erkek oplam Sd P
F 23 23 46
Meslel % 16,1 26,4 20,0
Egitim F 42 23 65
Bilgisi % 294 26,4 28,3
Duygusal F 8 5 13
iliski % 5,6 5,7 5,7
I Aile Bas F 10 3 13
nstagraim Hle Bagt % 7,0 3,4 5,7
Biyografi F 5 3 g
Icerik illi
ceri Milli Unsur % 35 34 35 8,211 7 ,314
F 2 4 6
Taraftarlik % 14 46 26
ottt So F 24 15 39
2 50z % 16,8 17,2 17,0
F 29 11 40
Bos
% 20,3 12,6 174
F 143 87 230
Toplam
% 62,2 37,8 100,0

Test sonuglarina gore kadin katilimcilarin Instagram biyografi icerik kategorisi
cercevesinde biyografilerinde %29,4 ile egitim bilgisine yer verdikleri, %20,3 ile biyografi
kismini bos biraktiklari, %16,8 ile 6zlii soz tercih ettikleri, %16,1 ile mesleki bilgi verdikleri
tespit edilmistir. Bu dogrultuda kadinlarin en cok egitim bilgisine yer verdikleri tespit
edilirken;

%1,4 ile en az taraftarlik bilgisi verdikleri gortilmistiir. Erkek katiimcilarin ise %26,4
ile hemmeslek bilgisi hem de egitim bilgisine yer verdikleri tespit edilmis, buna ek olarak
%17,2 ile 6zlii soz tercih ettikleri, %12,6 ile de biyografi kismini bos biraktiklar: gortilmistiir.
Bu dogrultuda erkeklerin en cok egitim bilgisi ve mesleki bilgiye yer vermelerine ek olarak
%3,4 ile en az aile bag1 ve milli unsur iceriklerini tercih ettikleri tespit edilmistir. Chi Square
(Ki Kare) iliski analizi sonucunda (p=,314>,05) cinsiyete gore Instagram biyografi
iceriklerinin anlamli sekilde farklilasmadig1 gortilmiis, cinsiyet ile Instagram biyografi icerigi
arasmda anlamli bir iliskiden s6z edilememistir.

Calismanin ikinci hipotezini olusturan H2 hipotezi “cinsiyet ile biyografi icerik bigimi
arasinda anlamli bir iliski yoktur” seklindeyken H2a hipotezi ise “cinsiyet ile biyografi icerik
bi¢imi arasinda anlaml: bir iliski vardir” seklindedir. Katilimcilarin cinsiyetleri ile Instagram
biyografi icerik bicimleri arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik yapilan Chi Square (Ki Kare)
iliski test sonucuna gore katilimcilarin cinsiyetleri ile Instagram biyografi igerik bigimi
arasindaanlaml bir iliski bulunamamuistir (X2(2)=6,858, p=,077). Bu dogrultuda H2 hipotezi
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kabul edilirken H2a hipotezi reddedilmistir. Anlamli bir iliskinin tespit edilemedigi cinsiyet
ile biyografi icerik bigimi tablosu asagidaki gibidir;

Tablo 4: Cinsiyet ile Biyografi icerik Bigimi

Kadlr? mszye:irkek Toplam Xz Sd P

Yazi F 48 38 86

% 33,6 43,7 100,0

Biyografi Yazi + F 66 36 102

icerik Gorsel % 46,2 414 100,0
Bicimi N F 0 2 2

cimi Gorsel o 0,0 23 100,0 6,858 3 ,077

Bos F 29 11 40

% 20,3 12,6 100,0

Toplam F 143 87 230

% 62,2 37,8 100,0

Calisma kapsaminda gerceklestirilen test sonuglarma gore kadin katilimcilar %46,2 ile
Instagram biyografi icerik bicimi baglaminda yaz1 ve gorseli bir arada tercih ederken, erkek
katilimcilar ise %43,7 ile yalnizca yaziy: tercih etmektedir. Kadimn katilimcilar arasinda yalnizca
gorsel icerik kullanan bir katilimc1 bulunmazken erkek katilimcilar arasinda yalnizca gorsel
kullanim1 %2,3 olarak tespit edilmistir. Bu dogrultuda katiimcilarin cinsiyeti ile tercih
ettikleri Instagram biyografi icerik bicimleri arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla
gerceklestirilen Chi Square (Ki Kare) iliski testi sonucuna gore cinsiyet ile Instagram
biyografi icerik bicimi arasinda anlamli bir iliskinin olmadig goriilmiistiir (p=,077>,05).

Calismanin tiglincti hipotezini olusturan H3 hipotezi “cinsiyet ile biyografi igerik dili
arasinda anlaml bir iliski yoktur” seklindeyken H3a hipotezi “cinsiyet ile biyografi igerik
dili arasinda anlamli bir iliski vardir” seklindedir. Katilimcilarin cinsiyetleri ile Instagram
biyografikisminda kullandiklari icerik dili arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik yapilan Chi
Square (KiKare) iligki test sonucuna gore katilimcilarin cinsiyetleri ile Instagram biyografi
icerik dili arasinda anlamh bir iliski bulunamamustir (X?(2)=4,583, p=,205). Buna gore H3
hipotezi kabuledilirken H3a hipotezi reddedilmistir. Anlaml bir iliskinin tespit edilemedigi
cinsiyet ile biyografi igerik dili arasindaki iliski tablosu asagidaki gibidir;

Tablo 5: Cinsiyet ile Biyografi Icerik Dili

Kadfr:nszy;kek Toplam X Sd P
) F 40 32 72
Tirkge % 28,0 36,8 31,3
Biyografi Tiirkce +__ F 28 2 50
Tcorik Yabanci Dil % 19,6 25,3 21,7
Dg?’.’ . F 46 20 66
ili Yabanc1 Dil o 322 23,0 287 4,583 3 ,205
Bos F 29 13 42
% 20,3 14,9 18,3
Toplam F 143 87 230
% 62,2 378 100,0
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Calisma kapsaminda gergeklestirilen test sonuglarma gore kadmn katilimcilar biyografi
icerik dili cercevesinde %32,2 ile en ¢ok yabanci dil tercih ederken erkek katilimecilarin %31,3
ile en ¢ok Tiirkce tercih ettikleri tespit edilmistir. Kadin katilimcilar arasinda Tiirkce ve
yabanci dili birlikte tercih edenler %19,6 iken erkek katilimcilar arasinda bu oran %21,7
olarakbelirlenmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin cinsiyeti ile Instagram biyografi kisminda
tercih ettikleri igerik dili arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik gerceklestirilen Chi Square (Ki
Kare)iliski test sonucuna gore cinsiyet ile Instagram biyografi icerik dili arasinda anlamli bir
iliskininbulunmadig1 gortilmistir (p=,205>,05).

Calismanin dordiincti hipotezini olusturan H4 hipotezi “kusak ile biyografi icerik
arasinda anlamli bir iligki yoktur” seklindeyken H4a hipotezi “kusak ile biyografi icerik
arasinda anlamli bir iliski vardir” seklindedir. Katilimcilarin ait olduklar1 kusak ile
Instagram biyografi kisminda kullandiklar: igerik arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik
yapilan Chi Square (Ki Kare) iliski test sonucuna gore katilimcilarin kusaklari ile Instagram
biyografi igerikleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (X?(2)=151,410, p=,000). Bu
dogrultuda H4 hipotezi reddedilirken H4a hipotezi kabul edilmistir. Anlamh bir iliskinin
tespit edildigi kusakile Instagram biyografi icerik arasindaki iliski tablosu asagidaki gibidir;

Tablo 6: Kusak ile Instagram Biyografi Igerik

Kugak ,
X Y 7 Toplam X Sd P
F 11 30 5 46
Meslek % 164 333 68 20,0
Egitim F 3 18 44 65
Bilgisi % 45 200 603 28,3
Duygusal F 1 9 3 13
Mliski % 1,5 100 41 5,7
. v F 3 10 0 13
Instagram — AlleBagr o ;5 17 g 5,7
Biyografi — = - - y -
oI Milli F 1 3 4 8
Igerik Unsur % 15 33 55 35 151,410 14 ,000
F 1 3 2 6
Taraftarlik o 15 33 27 26
e F 10 16 13 39
Ozlit S6z % 149 178 178 17,0
B F 37 1 2 40
03 % 552 11 27 17,4
F 67 90 73 230
Toplam

% 291 391 317 100,0

Calisma kapsaminda gergeklestirilen test sonuclarina gore X kusagi katihmeilar %55,2
ile Instagram biyografi kisimlarini bos birakirken Y kusagi katilimcilarin %33,3 ile biyografi
icerik baglaminda meslek bilgisi vermeyi tercih ettikleri, Z kusag1 katihmcilarin ise %60,3 ile
en cok egitim bilgisine yer verdikleri tespit edilmistir. X kusag: katilimcilar %1,5 ile en az
duygusal iliski, milli unsur ve taraftarlik bilgisine yer verirken; Y kusag: katilimcilarin %3,3
ile milli unsur ve taraftarlik bilgisini tercih ettikleri ve %1,1 ile de biyografi kismmi1 bos
biraktiklar1 belirlenmistir. Z kusag1 katilimcilar baglaminda ise aile bag1 bilgisine yer veren
herhangi bir katilimcinin olmadig gorulurken; %2,7 ile biyografi kismini bos biraktiklar1 ve
yine %2,7 ile taraftarlik bilgisine yer verdikleri tespit edilmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin
ait olduklar1 kusak ile Instagram’da kullanmay1 tercih ettikleri biyografi igerikleri
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arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik gerceklestirilen Chi Square (Ki Kare) iliski test
sonucuna gore kusak ile Instagram biyografi icerigi arasinda anlamli bir iliski tespit
edilmistir (p=,000<,05).

Calismanin besinci hipotezini olusturan H5 hipotezi “kusak ile biyografi icerik bigimi
arasinda anlamli bir iliski yoktur” seklindeyken Hba hipotezi “kusak ile biyografi icerik
bi¢imi arasinda anlamli bir iligki vardir” seklindedir. Katilimcilarin ait olduklar1 kusak ile
Instagram biyografi kisminda kullandiklar: icerik bi¢imi arasindaki iliskiyi belirlemeye
yonelik yapilan Chi Square (Ki Kare) iliski test sonucuna gore katilimcilarin kusaklar: ile
Instagram biyografi igerik bicimleri arasinda anlaml bir iliski bulunmustur (X?(2)=130,530,
p=,000). Bu dogrultudaH5 hipotezi reddedilirken H5a hipotezi kabul edilmistir. Anlamh bir
iliskinin tespit edildigi kusak ve Instagram biyografi icerik bigimi arasindaki iliski tablosu

asagidaki gibidir;
Tablo7: Kusak ile Instagram Biyografi Icerik Bicimi
Kusgak ,
X Y 7 Toplam X Sd P

Yazi F 19 21 46 86
% 284 233 63,0 374
,  Yam+ F 11 66 25 102
Biyografi  Gyrsel % 164 733 342 443

Teerik F 0 2 0 2

Bigimi 5 130,530 6 ,000

f Gorsel % 00 22 00 09

Bo F 37 1 2 40
$ % 552 11 27 174

F 67 90 73 230

Toplam

% 291 391 317 100,0

Calisma kapsaminda gergeklestirilen test sonuglarina gore X kusagi katihimcilarin
%55,2 ile Instagram biyografi kisimlarini bos biraktiklari, %28,4 ile yazi tercih ettikleri, %16,4
ile yaz1 ve gorseli bir arada kullandiklar1 ve gorsel igerigini ise kullanmadiklar: tespit
edilmistir. Y kusag: katilimcilarin %73,3 ile en ¢ok yazi ve gorseli bir arada tercih ettikleri,
%23,3 ile yalnizca yazi kullandiklari, %2,2 ile yalnizca gorsel bir igerige yer verdikleri, %1,1
ile bos biraktiklar1 gortilmiistiir. Z kusagr katilimcilarin ise %63,0 ile en ¢ok yaziy: tercih
ettikleri, %34,2 ile yaz1 ve gorseli bir arada kullandiklari, %2,7 ile biyografi kismini bos
biraktiklar: ve gorsel kullanimina yer vermedikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla biyografi
igerik bicimi cercevesinde yazi kullanimini %63,0 ile en ¢ok Z kusag, yazi+gorsel kullaniminm
%73,3 ile encok Y kusagi, yalnizca gorsel kullaniminmi %2,2 ile en ¢ok Y kusagl, son olarak
biyografi kismuni bos birakanlarin %55,2 ile en ¢ok X kusag oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda katilimcilarin ait olduklar1 kusak ile Instagram’da kullanmayi tercih ettikleri
biyografi icerik bicimleri arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik gerceklestirilen Chi Square (Ki
Kare) iliski test sonucuna gore kusak ile Instagram biyografi icerik bicimi arasinda anlamh
bir iligki tespit edilmistir (p=,000<,05).

Calismanin altinci hipotezini olusturan H6 hipotezi “kusak ile biyografi igerik dili
arasinda anlamli bir iliski yoktur” seklindeyken Héa hipotezi “kusak ile biyografi icerik dili
arasmnda anlamli bir iliski vardir” seklindedir. Katilimcilarin ait olduklar1 kusak ile
Instagram biyografi kisminda kullandiklari igerik dili arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik
yapilan Chi Square (Ki Kare) iliski test sonucuna gore katilimcilarin kusaklar: ile Instagram
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biyografi icerik dili arasinda anlamh bir iliski bulunmustur (X2(2)=104,024, p=,000). Bu
dogrultuda H6 hipotezi reddedilirken Hé6a hipotezi kabul edilmistir. Anlaml1 bir iliskinin
tespit edildigi kusak ve Instagram biyografi icerik dili arasindaki iliski tablosu asagidaki

gibidir;
Tablo8: Kusak ile Instagram Biyografi Icerik Dili
Kugak ,
X Y 7z Toplam X Sd P
Tiirk F 12 42 18 72
urige % 179 467 247 313
Tiirkge+ F 13 20 17 50
Biyografi Yabanci Dil % 19,4 22,2 23,3 21,7
fg:erik Dili . F 5 25 36 66
YabanaDil o o o0 493 pgy 104024 6,000
Bo F 37 3 2 42
$ % 552 33 27 18,3
F 67 90 73 230
Toplam

% 291 39,1 31,7 100,0

Calisma kapsaminda gerceklestirilen test sonuglarmna gore X kusagi katilimcilarin
%55,2 ile biyografi kismini bos biraktiklari, %19,4 ile Tiirkce ve yabanci bir dili bir arada
kullandiklari, %17,9 ile Tiirkce bir igerik tercih ettikleri ve %7,5 ile yabanc1 dil kullandiklar
belirlenmistir. Y kusag1 katilimcilarin %46,7 ile en cok Turkge tercih ettikleri, %27,8 ile
yabanci dil kullandiklari, %22,2 ile Tiirkce ve yabanci bir dili bir arada tercih ettikleri, %3,3 ile
de bos biraktiklar: tespit edilmistir. Z kusag1 katilimcilarin ise %49,3 ile en ¢ok yabanci dil
kullandiklari, %24,7 ile Tiirkce bir igerik tercih ettikleri, %23,3 ile Ttirkce ve yabanci bir dili
bir arada kullandiklari, %2,7 ile de bos biraktiklar1 gortilmiistiir. Bu baglamda biyografi
icerik dili cercevesinde Ttirkce kullanimini %46,7 ile en ¢ok Y kusag1 gerceklestirdigi tespit
edilirken; Tiirkce ve yabanci bir dili birlikte kullanan kusagin %23,3 ile Z kusag:
katimcilar oldugu, yalmizca yabanci dil kullanan kusagin ise %49,3 ile yine Z kusagi
katilimcilar oldugu goriilmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin ait olduklar1 kusak ile
Instagram’da kullanmay tercih ettikleri biyografi icerik dili arasindaki iliskiyi belirlemeye
yonelik gerceklestirilen Chi Square (Ki Kare) iliski test sonucuna gore kusak ile Instagram
biyografi icerik dili arasinda anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir (p=,000<,05).

Sonug

Calisma kapsaminda, sosyal medyada dijital kimlik insasi baglaminda Instagram
kullanicilarinin biyografi yazilarinin cinsiyet ve kusak kategorisine gore nicel igerik analizi
gerceklestirilmistir. Instagram biyografi kismi “Instagram biyografi igerik, Instagram
biyografiicerik bicimi ve Instagram biyografi icerik dili” seklinde kategorilestirilmistir. Bu ti¢
kategori kendi arasinda boliimlere ayrilmistir. Instagram biyografi icerik kategorisi kendi
icinde dokuz ayr1 boltime ayrilmis; bu boltimler “meslek, egitim bilgisi, duygusal iliski, aile
bag1, milli unsur, dini unsur, taraftarlik, 6zlii s6z ve bos” seklindedir. Instagram biyografi
igerik bigimi kendi iginde dort ayr1 boliime ayrilmis; bu boliimler “yazi, yazi+gorsel, gorsel
ve bos” seklinde belirlenmistir. Son olarak Instagram biyografi icerik dili ise kendi icinde
dort bolime ayrilmis; bu bolumler “Tiirkce, Tiirkgetyabanci dil, yabanci dil ve bos”
seklindedir. Bu dogrultuda 143’ti kadin, 87’si erkek katilimci ve bu katilimcilardan 67’si X
kusagma, 901 Y kusagina, 73'ti de Z kusagma ait olmak tizere toplam 230 Instagram
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kullanicisinin biyografi yazilari cinsiyet ve kusak kategorisine gore biyografi icerik, icerik
bicimi ve icerik dili kapsaminda icerik analizine tabii tutulmus, katilimcilarin Instagram
biyografilerinde kurduklar1 dijital kimliklerin cinsiyet ve kusak ile olan iliskisini analiz
etmeye yonelik SPSS paket programinda Chi Square (Ki Kare)iligki testleri gerceklestirilmistir.

Sonug olarak sosyal medyada dijital kimlik insas1 baglaminda Instagram kullanicilarinin
cinsiyetleri ile Instagram biyografi icerikleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1
gortlmisttir. Ayn sekilde Instagram kullanicilarinin yine cinsiyetleri ile Instagram biyografi
icerik bicimi ve Instagram biyografi icerik dili aralarinda anlamli bir iliskinin bulunmadig:
tespit edilmistir.

Calismanin bir diger kategorisini olusturan kusak kategorisi ile Instagram biyografi
igerikleri arasinda ise anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda X kusagimnmn
biyografi kismin1 tamamen bos biraktiklar: tespit edilirken; Y kusag: baglaminda biyografi
kisminda en ¢ok meslek bilgisine yer verildigi, Z kusagi baglaminda ise en cok egitim
bilgisine yer verildigi gortilmiistiir. Instagram kullanicilarinin yine kusaklari ile Instagram
biyografi icerik bicimleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bu dogrultuda X kusag:
katiimcilarin yarisindan fazlasi biyografi kismini yine bos birakirken; bos birakmayanlar
baglaminda X kusagr katilimcilardaki bicim tercihinin en ¢ok yazi oldugu gortlmiistiir. Y
kusag1 katihmcilarda bigim tercihinin en gok yazi-gorsel oldugu tespit edilir iken; Z kusag1
katilimcilarda ise bigcim tercihinin en ¢ok yazi oldugu belirlenmistir. Son olarak, Instagram
kullanicilarinin kusaklari ile Instagram biyografi icerik dili arasinda da yine anlaml1 bir iliski
bulundugu gorulmiistir. Bu kapsamda X kusagr katilimcilardan biyografi kismini bos
birakanlar harici en ¢ok tercih edilen icerik dilinin Tiirk¢e+yabanci dil oldugu gorilmiistiir.
Y kusagr katilimcilarda en ¢ok tercih edilen icerik dilinin Tiirkce oldugu, Z kusag:
katilimcilardaise en ¢ok tercih edilen igerik dilinin yabanci dil oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuclara gore, arastirmanin 6rneklem grubu baglaminda sosyal medyada dijital
kimlik insas1 kapsaminda galismanin 6rneklemini olusturan 230 kisiden olusan Instagram
kullanicilarinin cinsiyet kategorisi ile Instagram biyografilerinde tercih ettikleri igerik, icerik
bicimi ve igerik dilinin anlaml bir iliski olusturmadig1 dogrulanirken; kusak kategorisi ile
Instagram biyografilerinde tercih ettikleri icerik, icerik bi¢imi ve icerik dilinin anlamli bir iliski
olusturdugu dogrulanmistir. Bu kapsamda bireylerin ait olduklar1 yas kusaklar: ile
Instagram biyografilerinde insa ettikleri dijital kimlikleri arasinda “icerik, igerik bicimi ve
igerik dili” ¢ercevesinde anlamli bir iliskinin varligindan soz edilebilmekte; fakat bireylerin
cinsiyetleri ile Instagram biyografilerinde insa ettikleri dijital kimlikleri arasinda “igerik,
icerik bicimi ve icerik dili” cercevesinde anlamli bir iliskinin varhigindan soz
edilememektedir.
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