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0z

Bu ¢aligmanin temel amaci, iki dilli ortaokul 6grencilerinin dinleme kaygilarint bazi degiskenler
acisindan incelemektir. Bu aragtirmada betimsel yontemlerden iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Arasgtirmanin katilimeilarini, Milli Egitim Bakanligina bagli bir devlet okulunda 6grenim goren ve
iki dil bilen 145 o6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu, segkisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme metodu kullanilarak olusturulmustur. Arastirmada Maden ve
Durukan (2016) tarafindan gelistirilen “Dinleme Kaygis1 Olcegi” veri toplama araci olarak
kullanilmustir. Veri analizinde, sirastyla betimsel istatistik 6lgiileri (frekans ve yiizdeleri), Normallik
testleri (Komogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi ve
basit dogrusal korelasyon (Spearman sira farklari) analizi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda iki
dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin diigiik diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica Iki dilli ortaokul &grencilerinin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi
diizeylerinin cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, akilli telefona sahip olma durumu,
evde konusulan dil, televizyon izleme siiresi, akilli telefon kullanim amac1 ve evde televizyon/radyo
izleme durumuna gore degismedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, iki dilli, kaygi.

Investigation of Turkish Listening Anxiety of Bilingual Students
in Terms of Some Variables

ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine the listening anxiety of bilingual secondary school
students in terms of some variables. In this study, the relational survey model, one of the descriptive
methods, was used. The participants of the research are 145 bilingual students studying at a public
school affiliated to the Ministry of National Education. The study group was formed by using the
convenient sampling method, which is one of the non-random sampling methods. The “Listening
Anxiety Scale” developed by Maden and Durukan (2016) was used as a data collection tool in the
research. In data analysis, descriptive statistical measures (frequency and percentages), Normality
tests (Komogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U test, Kruskal Wallis H test and
simple linear correlation (Spearman rank differences) analysis were used, respectively. As a result
of the research, it was concluded that the bilingual secondary school students had a low level of

Aunf Bilgisi: Kardas, H. & Kaya, M. (2023). iki dilli grencilerin Tiirkge dinleme kaygilarinin bazi degiskenler agisindan
incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 7(2), 125-141. Doi: 10.48066/kusob.1297071
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™ Dog. Dr., Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali, m.kaya@yyu.edu.tr, ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-4755-4994
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anxiety about listening to Turkish. In addition, it was determined that the anxiety levels of bilingual
secondary school students for listening to Turkish did not change according to gender, mother's
education level, father's education level, having a smartphone, the language spoken at home, the
duration of watching television, the purpose of using a smartphone, and the status of watching
television / radio at home.

Keywords: Listening skill, bilingual, anxiety.

Giris

Dil, anlama ve anlatma boyutlar1 olan ve kisilerarasi bildirisime aracilik eden temel bir varliktir.
Kisilerin milli, manevi ve kiiltiirel degerlerinin nesilden nesile aktarilmasini saglayan, toplumlarin millet
olma suurunu edinmesinde biiyiik bir dneme sahip olan dilin dnemli bir 6zelligi, insanlarin ihtiyaglar
dogrultusunda gelisen dogal bir varlik olmasidir. Dil, ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu bir kavram oldugu i¢in
sadece bir iletisim araci olarak gormek dilin iglevinin kavranmasi agisindan eksik kalir (Aydin ve
Satilmisg, 2022). Sosyal bir varlik olan insanoglunun temel ihtiyaglarindan biri kendini -yani fikirlerini,
duygularini, diisiincelerini, seving- hiiziinlerini anlatmasidir. Kisinin kendini dogru, istenilen diizeyde
ifade ederek anlatabilmesi anlama becerisine baglidir. Cilinkii anlamadan yapilan anlatimlar ¢ogunlukla
bireyin iletisim amacina hizmet edememesinin yani sira istenmeyen olumsuzluklarin da ortaya
¢ikmasina sebep olabilir. Dilin anlama boyutunda yer alan dinleme ve okumanin bu baglamda énemli
islevleri bulunmaktadir.

Dinleme dogal ortamda edinilmeye baslayan alic1 dil becerisidir. Konugma ve okuma becerileri
gibi alici ile verici arasinda gergeklesen ¢ift yonlil, etkilesimli ve uyaranlidir (Erol ve Kavruk, 2023).
Isitme/isitilme ile baslayan dinleme siireci, anlam kurma asamasina kadar insan zihninde bircok bilissel
islemi gerektirmektedir. Bu islemler dizisinde hem ndorolojik hem de fiziksel donanimlar, dinleme
yetisinin nasil ger¢eklesecegini ve ilerleyecegini sekillendiren bir igleve sahiptir (Kardas ve Tunagiir,
2020). Nitekim kisinin dinleme becerisi dogmadan 6nce baslamakta, dogduktan sonra hizla gelisme
gostermektedir. Cocugun anne karnindan itibaren gelismeye baglayan ve yagamin diger evrelerinde de
oldukca Onemli bir yer edinen dinleme becerisi, ayn1 zamanda diger dil becerilerinin de temelini
olusturur (Aydin, 2022). Bebeklerin ve okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin yakin gevrelerini anlamak
i¢in bagvurabildikleri tek dil becerisi dinleme/izlemedir. Dinleme giinliik iletisimde en ¢ok istifade
edilen dil becerisidir. Ozbay’m (2015) aktardigina gore de insanin giinliik hayatta en ¢ok kullandig
beceri dinleme becerisidir. Insanoglu ortalama bir giiniiniin %9 unu yazarak, %16’sm1 okuyarak,
%30’unu konusarak, %45’ini ise dinleyerek gecirmektedir. Bu bakimdan sozlii iletigimin temelini de
olusturan dinleme becerisinin kisi ve toplumlar igin yasamsal bir onemi bulunmaktadir. Bireyin zihinsel
olarak beslenmesi, 6z gliven duygusunun gelismesi ve kendini dogru ifade etmesi dinleme aligkanligiyla
yakindan iliskilidir (Erol, 2022).

Toplumu meydana getiren bireylerin istendik diizeyde bir dinleme becerisine sahip olabilmesi
icin Ogrenicilerin derse ilgi gostermeleri, dilsel becerilere yonelik kabiliyetleri, Tiirk¢e iletisim
yeterlilikleri, kayg: diizeylerinin bilinmesi gerekir. Bu etkenlerin bilinmesi egitim- 6gretim siirecinin
istendik diizeyde verimli ge¢mesine olanak saglayabilir. Konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelisiminde duygu durumlarimin bagariyr olumlu veya olumsuz olarak etkiledigi gibi dinleme
becerilerinin gelisiminde de bu durum sdz konusudur. Kaygi bu duygu durumlarindan biridir (Iseri ve
Unal, 2012, 5.68).

Kaygi kavramui Tiirkge Sozliik’te (2011) “Uziintii, endise duyulan duygu, tasa.” seklinde
acgiklanmaktadir. Freud (1936) literatiire kazandirdigi kaygi kavramini “bireyin tehlikeli gordiigii
herhangi bir olay karsisinda, etkili bir davranigta bulunamadigi ve karsi direng gosteremedigi
durumlarda, psikolojik yapisinda bilingsizce gelisen duygu” seklinde agiklamaktadir. Morgan (1998,
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$.228) ise kaygi i¢in, “sorunun ne oldugunu bilmeksizin duydugumuz belli belirsiz bir korku”
demektedir. Seven (2008, s.106) de “normal dis1 ve nedensiz ortaya ¢ikan asir1 korku hali, korku verici
durumun ortaya ¢ikma haline tepki” seklinde bu duyguyu agiklamaktadir.

Giinliik yasamda kisioglunun ¢esitli nedenlerle kaygi duygusunu az veya ¢ok yasadigi bilinen
bir gercektir. Kisinin kontrol edemedigi herhangi bir durum karsisinda yasadigi korku, endise, stres
kaygiya neden olmaktadir. Kayginin énemli belirtilerinden bazilari; gerginlik, terleme, sararma, agiz
kurulugu, yiiksek nabiz, carpinti, mide agrisi, mide bulantisi, bag donmesi, el ayaklarda karincalanma,
uykusuzluk, sik tuvalete ¢ikma ihtiyaci, hatirlayamama, odaklanamama, sabirsizlik, iirkeklik,
¢ekingenlik, alinganlik, saldirganlik, bulunulan ortamdan kagma vb. seklinde (Sahin, 2017 akt. Sahin,
2019) kendini gostermektedir. Diisiik diizeyde yasanan kaygi kisiyi motive ederken (Sahin, 2019)
konsantrasyonunu artirirken bu duygu yogun yasadiginda hem o6grenme-0gretme siireglerini hem
iletisim becerilerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu durum da egitim- dgretim ortamindaki
etkinliklerin veriminin, niteliginin olumsuz bir hal almasina sebep olabilmektedir.

Kaygi kisinin kendini giivende hissetmediginde yasadigi psikolojik baskidir. Bu psikolojik
baski nedeniyle kisi fiziksel, biligsel, duyussal tepkiler verir. Kisinin yasi, genetik yapisi, ebeveynlerin
davranislari, yetistirilme tarzi, ailenin sosyal ¢evresi ve ailenin kalabaligi, ebeveynlerin egitim durumu,
sosyo-kiiltiirel 6zellikleri, ekonomik durumu, cinsiyet vb. degiskenler kayginin tiirii ve siddeti {izerinde
etkili olabilmektedir. Kisinin yasadig1 kaygi tiirii ve seviyesi ile bagar1 durumu arasinda siki bir iliski
bulunmaktadir (Aydin ve Tiryaki, 2017; Cakmak ve Hevedanli, 2004).

Insan yasaminda bilme, anlama, merak ve istediklerine ulagsma gereksinimleri ile basarili olmak
ister. Basari insana statii kazandirmasinin yani sira ekonomik gii¢ edindirir. Kaygili olmak bagarisizliga,
motivasyonun diismesine, 6z giiven eksikligine yol agar, basarisiz olma da kaygiya. Kayg1 basarisizlikta
sebep ve sonug olabilir. Kaygi 6grenmeyi olumsuz etkiler. Bilgiyi kullanma siirecinde problemlerin
yasanmasi, odaklanamama ve rahatlikla ¢oziilebilecek sorunun cevaplanamamasi gibi problemler kaygi
ile baglantilidir. Okul yasaminda kaygi, basarma arzusunun karsina basarisizlik korkusunu getirerek
Ogrenme siirecini sekteye ugrattigi (Maden, 2021, s.348) gibi ayn1 zamanda bireyin motivasyonunu
kirar, egitim veya is hayatinda basarisiz olmasina neden olabilir (Aydin ve Kayman, 2021).

Kisi bilmedigi, kontrol edemedigi bir ortamda konusma yapmak durumunda kaldiginda, bir
belirsizlik ve giivensizlik s6z konusu oldugu i¢in konusma kaygisi yasayabilmektedir. Konusma becerisi
kadar olmazsa da dinleme-analiz etme siireglerinde de beklentiler yiiksek oldugunda dinleme kaygisi da
yasanabilmektedir. Ana dili Tiirkge olan 6grenciler-6greticiler bile Tiirkge konusulan g¢esitli ortamlarda
kaygi yasayabilmektedir. Ana dili Tiirkce olmayan bazi o6grenciler, Tiirk¢e konusulan ortamda
kendilerini dogru ve etkili ifade edemeyecekleri ve anlatilanlar1 dogru kavrayamayacaklar1 endisesi ve
korkusuyla kaygi yasayabilmektedir. Sadece Tiirkge konusma-dinleme degil, Tiirkce yazma ve okuma
etkinliklerinde de 6grenciler dogru anlayamama ve anlatamama kaygisi yasayabilmektedir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme, konusma, yazma veya okuma etkinliklerinde yasadiklar:
kaygi diizeyini tespit etmeye yonelik yapilacak bilimsel arastirmalar, s6z konusu hedef kitlenin daha
nitelikli Tiirk¢e dil egitimi almalarina katki sunacaktir. S6z konusu arastirmalarin ¢iktilarinin ilgili
egitimcilere, program hazirlayicilarina yol gostermesi olagandir. Bu baglamda bu ¢alismanin alana
0zgiin katki sunacagi, alandaki bir boslugu doldurabilecegi diisiiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde ana dili olarak Tiirk¢eyi 6grenen dgrencilerin dinleme kaygilariyla
ilgili caligmalarin yapildig1 (Arslan, 2017; Maden ve Durukan 2016; Uggun, 2016) yabanci dil olarak
Tiirkce d6grenen bireylerin dinleme kaygilarina yonelik cesitli arastirmalarin yapildigi (Altunkaya, 2017;
Geng-Koylii ve Isik, 2020; Halat, 2015) goriilmektedir. Iki dillilik ile ilgili &grencilerin dinleme
yeterlilikleri iizerine betimsel veya deneysel herhangi bir ¢alismanin yapilmadigi anlagilmistir. Bununla
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birlikte iki dilli 6grencilerle farkli beceri alanlariyla ilgili ¢esitli ¢alismalarin yapildigr goriilmektedir
(Aksu, 2021; Boga, 2019; Ciftci, 2021; Ergiit, 2021; Esersin, 2017; Kaya ve Kardas, 2020; Kardas,
Gormez, 2017; Oturak, 2021; Sahin, Kardas ve Gérmez, 2017; Tunagiir, Kardas ve Kardas, 2021; Uzun,
2018; Yaman, 2005). Ancak iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinleme kaygilarinin gesitli
degiskenler agisindan incelendigiyle ilgili yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu c¢alisma bu
yOniiyle alana katki saglayabilir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme kaygilarinin cinsiyet, sinif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne
egitim diizeyi, evde konusulan dil, akilli telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde TV/radyo
bulunma durumu, TV izleme siiresi degiskenleriyle iliskisini tespit etmeyi amaglayan bu ¢aligmada su
problem sorularina cevap aranmustir:

1. 1ki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme kaygilar: hangi diizeydedir?

2. Cinsiyet, sinif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan dil, akill
telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde TV/radyo bulunma durumu, TV izleme
stiresi degiskenlerinin dgrencilerin Tiirkge dinleme kaygilarina bir etkisi var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme kaygilarinin baz1 degiskenlerle iliskisinin
arastirilmasi amaglandigindan, aragtirmada betimsel yontemlerden iligkisel tarama modeli kullanilmigtir
(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu arastirma modeli, birden ¢ok
degiskenler arasinda birlikte degisimin varligini tespit etmeye yonelik olan aragtirma modelleridir
(Karasar, 2014).

Orneklem / Arastirma grubu

Aragtirmanin katilimcilarini, Bitlis 1li Giiroymak Ilgesi Gélbasi Cumhuriyet Ortaokulunda
6grenim goren ve iki dil bilen 145 6grenci olusturmaktadir. Seckisiz olmayan 6rneklem yontemlerinden
uygun rneklem metoduna gore arastirmanin ¢alisma grubu belirlenmistir. Ozen ve Giil’e (2007) gore
seckisiz drnekleme bir evrendeki tiim elemanlara, 6rneklem secilmek i¢in esit ve birbirinden bagimsiz
sans verir. Tim elemanlarin se¢ilme olasilig1 aynidir ve bir elemanin se¢imi diger elemanin se¢imini
etkilememektedir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin sosyo-demografik bilgilerine iliskin
betimsel istatistikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo1.Ogrencilerin sosyo-demografik bilgilerine iliskin frekans ve yiizdeleri

. . . Frekans Yiizde
Degiskenler Degisken diizeyleri
g g Yy () %)
o Kadin 95 65,5
Cinsiyet
Erkek 50 34,5
5.smif 12 8,3
6.smf 17 11,7
Sinif Diizeyi
7.smf 28 19,3
8.smuf 88 60,7
Universite 14 9,7
Baba Egitim Diizeyi Lise 25 17,2
Ortaokul 66 45,5
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Ilkokul 32 22,1
Okur Yazar degil 8 55
Lise 5 34
Ortaokul 45 31,0
Anne Egitim Diizeyi .
Ilkokul 44 30,3
Okur Yazar degil 51 35,3
Arapca 58 40,0
Tiirkce 3 2,1
Evde konusulan dil
Arapga+Kiirtge 53 36,6
ArapcatTiirkce 31 21,3
Var 66 45,5
Akill1 Telefon sahibi olma
Yok 79 54,5
Oyun 10 6,9
Film/Haber 17 11,7
Telefonu kullanma amaci Haberlesmek 58 40,0
Bilgi Edinmek 58 40,0
Higbiri 2 14
) Evet 130 89,7
Televizyon/Radyo olma durumu
Hayir 15 10,3
Hig izlemem 8 55
Yarim saat 52 35,9
Televizyon izleme siiresi 1-2 saat 54 37,2
3-4 saat 25 17,2
5 saatten fazla 6 4,2
Toplam 145 100

Tablo 1’e bakildiginda, arastirma kapsamindaki 6grencilerin cogunlugunun kadin ve sekizinci
simifta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumlari incelendiginde, babalarin
biiyiik ¢ogunlugunun (%45,5) ortaokul mezunu oldugu annelerin ise okuma yazma bilmedigi, ilkokul
ve ortaokul mezunlarinin birbirine yakin sayilarda oldugu goriilmektedir. Evde konusulan dile gore
ogrenciler incelendiginde, ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun iki dil konustugu bulunmustur.
Ogrencilerin hemen hemen yarisi akilli telefon kullanmakta iken diger yaris1 kullanmamaktadir. Ayrica
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu telefonu bilgi edinmek ve iletisim i¢in kullanmaktadir. Ogrencilerin
biiyiik ¢ogunlugu televizyonlu bir evde biiyiik ¢ogunlugu giinlilk yarim saat ile 1-2 saat arasinda
televizyon izlemektedir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda kullanilan tiim veri toplama araglar1 ¢calismanin katilimeilarina elden
ulastirilmig ve toplanmuistir.

Bu arastirmada, iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme kaygilariin bazi degiskenlerle iliskisinin
arastirilmasi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Maden ve Durukan (2016) tarafindan gelistirilen
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“Dinleme Kaygis1 Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmustir. Arastirmacilardan gerekli izinler
alindiktan sonra dlgekler uygulanmstir. iki béliimden olusan lgme aracinin birinci boliimiinde kisisel
bilgiler (cinsiyet, kidem, c¢alistig1 kurum ve mezun olunan boliim) yer alirken ikinci boliimiinde ise iki
dilli 6grencilerin dinleme tutumlarinin 6lgmeye yonelik maddeler bulunmaktadir.

Dinleme Kaygis1 Olcegi

Arastirmacilar dinleme kaygisi 6l¢egini gelistirme siirecinde ilgili alan yazin taramasi yaparak
madde havuzu olusturmustur. ilk olarak 28 madde yazilns olup daha sonra dért Tiirkce egitimi alaninda
{ic egitim bilimleri alaninda uzman kisiden goriis almmustir. On pilot uygulamasi i¢in 90 6grenciye
6lgme aracinin taslak hali uygulanmustir.

Olgme aracindan elde edilen dlgiimlerin gegerligine kanit saglamak amaciyla hem kapsam
gecerligi hem de yapi gecgerligi caligsmast yapilmigtir. Yapi gecerligi icin agimlayict faktor analizi
yapilmigtir. Yapilan faktor analizi sonucunda iki madde kapsam gegerligi baglaminda ise ii¢ madde ve
giivenirlik analizi sonucunda da bir madde 6l¢me aracindan ¢ikartilmis ve toplam 22 maddeden ve dortlii
likert tipi derecelendirilen bir 6lgme araci elde edilmistir. Gelistirilen 6lgme aracindan elde edilen
Olctimlerin giivenirligini tespit etmek i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayis1 0,873 olarak bulunmustur
(Maden ve Durukan, 2016).

Ol¢me Aracinin Giivenirlik Analizi ve Normallik Varsaymminin Test Edilmesi

Arastirma kapsaminda kullanilan ii¢ 6l¢ekten elde edilen 6l¢iimlerin giivenirligine kanit
saglamak amaciyla her bir 6lgme araci ve alt faktorlerine iligkin Cronbach alfa katsayilar1 hesaplanmig
ve Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Olgme araci icin hesaplanan giivenirlik degerleri

Olcme araglari ve alt faktorler Madde sayisi Cronbach alfa

Dinleme Kaygisi Olgegi 22 0,869

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsamindaki l¢gme aracinin giivenirlik degeri 0,70 iistii
oldugu bulunmustur. Psikolojik yapilarin 6l¢iilmesinde kullanilan dlgme araglari i¢in 0,70 ve {istii
giivenirlik degerlerin yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013). Buna gore arastirma kapsaminda
kullanilan 6l¢me aracinin kabul edilebilir giivenirlik degerlerine sahip oldugu bulunmustur.

Tablo 3. Olgme aracinin normallik testlerine iliskin sonuglar

Olgme Araglar1 ve alt K-S Testi S-W testi

£ ktérler ZCarplkllk ZBaSIkllk . L. . L

a Istatistik P Istatistik p
Dinleme Kaygist Ol(;egi 1,75 -0,81 0,070 0,085* 0,977 0,017

Not. *p > 0,05; K-S testi = Kolmogorov-Smirnov testi, S-W = Shaphiro-Wilk testi

Tablo 3 incelendiginde, aragtirmada kullanilan 6l¢gme aracinin toplam puaninin normal dagilim
gosterdigi bulunmustur (p > 0,05). Dinleme kaygisi 6l¢egine iliskin normallik testleri incelendiginde ise
Kologorov-Smirnov testi normalligin saglandigini, Shaphiro-Wilk testinin ise normalligi saglayamadigi
goriilmiis standartlastirilmis carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda ise o6zellikle garpiklik
degerinin normallikten uzak oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Analizi
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Veri analizinde, sirasiyla betimsel istatistik Olgiileri (frekans ve ylizdeleri), Normallik testleri
(Komogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi ve basit
dogrusal korelasyon (Spearman sira farklari) analizi kullanilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik
Kurulu 23/11/2021 tarihli 2021/18-06 say1li karari ile alinan izinle yiratilmistar.

Bulgular

“Iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinlemeye ydnelik kaygi diizeyleri nasildir?” seklindeki
soruya yanit aranmustir. ki dilli 6grencilerin dinlemeye yonelik kaygi diizeylerini belirlemek igin
kullanilan dinleme kaygi olgegine iliskin betimsel istatistikler incelenmistir. Tiirkge dinleme kaygi
Olcegine iligkin betimsel istatistikler Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Dinleme kaygi 6l¢egine ait betimsel istatistikler

Olcek N Min. Max. Y S

Dinleme kaygisi 145 23 75 46,53 (2,12) 12,10

Tablo 4 incelendiginde, 22 madde ile tek faktdrden olusan ve dortlii likert olarak puanlanan
Olcegin geneli i¢in minimum puan 23 iken maksimum puan 75 ve ortalamasi ise 46,53 (2,12) olarak
bulunmustur. Parantez i¢inde verilen ortalama degeri madde sayisina bdliinerek elde edilmis ve kaygi
diizeyleri bu degerler kullanilarak yorumlanmistir. Buna gore iki dilli ortaokul &grencilerin Tirkce
dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu bulunmustur. Bagka bir deyisle 6grenciler
Tiirk¢e dinleme konusunda kaygisizdirlar.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeyleri belirlendikten sonra, sahip
olduklar1 kaygi diizeylerinin sosyo demografik degiskenlere gore farklilagsma durumlarinin incelenmesi
yapilmistir. Bu amagcla “iki dilli ortaokul 6grencilerinin cinsiyet, 6grenim goriilen sinif diizeyi, anne
Ogrenim durumu, baba 6grenim durumu, evde konusulan dil, akilli telefon sahibi olma/olmama durumu,
telefonu kullanim amaci, evde televizyon veya radyo kullanma, giinliik televizyon izleme siiresi
degiskenlerine gore kaygi diizeyleri farklilagsmakta midir? seklindeki arastirma soruna yanit aranmigtir.
Bu baglamda grup sayis1 iki olan bagimsiz degiskenler i¢cin Mann Whitney U testi, grup sayis1 ikiden
fazla olan bagimsiz degiskenler igin ise Kruskal Wallis H testi yapilmugtir. Iki dilli dgrencilerin Tiirkge
dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyete gore farklilagsma durumlar1 incelenmis ve sonuglar Tablo
5’te verilmigtir.

Tablo 5. iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyete gére karsilastiriimasina
iligkin mann whitney u testi sonuglari

Sira

Degisk Cinsiyet N Z U
egiyien Instye Ortalamasi P
Kiz 95 68,33
Dinleme kaygisi -1,85 19315 0,065
Erkek 50 81,87
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Not: * p < 0,05

Tablo 5 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur (U = 1931,5; Z = -1,85; p > 0,05). Buna
gore kiz ve erkek 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyete gore farklilasma
durumlan incelendikten sonra, sinif diizeylerine gore farklilagma durumlarinin belirlenmesi amaciyla
Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye ydnelik kayg1 diizeylerinin simif diizeyine gore karsilastirilmasina
iligkin kruskal wallis h testi sonuglart

. Simif Sira
Degisken diizeyi N Ortalamasi H sd P Fark
5.smif 12 82,79
5>6
6.smif 17 50,06
Dinleme kaygisi 9,37 3 0,025* 7>6
7.smif 28 87,86
8.smif 88 71,37

Not: * p<0,05; 5:5.smif, 6 : 6.s1f, 7 : 7.s1uf, 8 : 8.smif.

Tablo 6 incelendiginde, iki dilli &grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin simif
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (Hz = 9,37; p < 0,05). Buna gore
ogrencilerin smif diizeyi farklilastikca Tiirkce dinlemeye yonelik kaygilart da degismektedir. Bu
farkliligin hangi sinif diizeyinden kaynaklandigini bulmak igin ikili gruplar i¢in Mann Whitney U testi
yapilmigtir. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda 6grencilerin kaygi diizeylerinin siif diizeyinin
artmasiyla paralellik gosterdigi tespit edilmistir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin siif diizeyine gore farklilasma
durumlari incelendikten sonra, anne Ogrenim diizeyine gore farklilasma durumlarinin belirlenmesi
amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmig ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme kayg1 diizeylerinin anne 6grenim diizeyine gore karsilastiriimasina
iligskin kruskal wallis h testi sonuglari

Anne  egitim Sira sd

Degisken diizeyi N Ortalamasi P Fark
Lise ve Usti 5 46,30
Ortaokul 45 75,01

Dinleme Kaygist . 3,27 3 0,352 --
Ilkokul 78,39

44
Okumamig 51 69,20
Not: * p<0,05;

Tablo 7 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin anne
egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir (Hz = 3,27; p > 0,05). Buna
gore anne egitim diizeyi fark etmeksizin tiim 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin
birbirine benzer oldugu sdylenebilir.
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Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin anne egitim diizeyine gore
farklilasma durumlar1 incelendikten sonra, baba egitim diizeyine gore farklilasma durumlariin
belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. iki dilli dgrencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin baba egitim diizeyine gore
karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis h testi sonuglari

Degisken gi?;):yi cetim N ?)l::lalamam H sd P Fark
Universite 14 56,79
Lise 25 70,54
Dinleme Kaygis1 Ortaokul 66 72,59 5,92 4 0,205 --
Ilkokul 32 85,95
Okumamis 8 60,63
Not: * p<0,05.

Tablo 8 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin baba egitim
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (Hs4 = 5,92; p > 0,05).
Buna gore baba egitim diizeyi fark etmeksizin tiim 6grencilerin Tiirk¢ce dinlemeye yonelik kaygi
diizeylerinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin baba egitim diizeyine gore
farklilasma durumlar1 incelendikten sonra, evde konusulan dile gore farklilagsma durumlarinin

belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. 1iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin evde konusulan dile gore
karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis h testi sonuglari

Evde konusulan Sira

Degisken dil N Ortalamas: H sd p Fark
Arapga 58 77,72
Dinleme Kaygisi Arapga+Kiirtce 53 72,20 4,37 2 0,113 --
ArapcatTirkce 31 58,66
Not: * p<0,05

Tablo 9 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin evde
konusgulan dile gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (H2 = 4,37; p > 0,05). Buna gore
evde konusulan dil fark etmeksizin tiim 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin
birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kayg diizeylerinin evde konusulan dile gore farklilasma
durumlar1 incelendikten sonra, &grencilerin akilli telefona sahip olma durumuna gore farklilagma
durumlarinin belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. iki dilli grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin akilli telefon kullanma durumuna
gore karsilastirilmasina iligkin Mann Whitney u testi sonuglari

Sira

Degisken Akill Telefon N Ortalamasi z U P
i Var 66 72,12
Dinleme -0,23 25490 0,818
kaygisi Yok 79 73,73
Not: * p<0,05
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Tablo 10 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin akill
telefona sahip olma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur (U = 2549,0; p >
0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeyleri akilli telefona sahip
olma durumlarindan bagimsiz olarak birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kayg: diizeylerinin akilli telefona sahip olma durumuna
gore farklilasma durumlan incelendikten sonra, grencilerin akilli telefonu kullanim amacina gore
farklilagsma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuclar Tablo 11°de
verilmistir,

Tablo 11. iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik kayg diizeylerinin akilli telefonu kullanim amacina gore
karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis h testi sonuglari

. TIf kullanim Sira
Degisken amaci N Ortalamasi 2 sd P Fark
Oyun 10 64,85
Film/Haber 17 83,03
Dinleme Kaygist 2,01 3 0,571 --
Haberlesmek 58 68,47

Bilgi Edinmek 58 73,53

Not: * p<0,05

Tablo 11 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin akill
telefon kullanim amacina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir (Hz =
2,01; p > 0,05). Buna gore akilli telefon kullanim amaci fark etmeksizin tiim 6grencilerin Tirkce
dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Iki dilli &grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kayg1 diizeylerinin akilli telefon kullanim amacina gore
farklilasma durumlari incelendikten sonra, dgrencilerin evde televizyon/radyo izleme durumlarina gore
farklilagsma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 12°de
verilmistir.

Tablo 12. iki dilli grencilerin Tiirkge dinleme kaygi diizeylerinin evde televizyon/radyo izleme durumuna gére
karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney u testi sonuglari

B . Sira
Degisken TV/Radyo izleme N Ortalamasi 2 U P
: Evet 130 71,48
Dinleme -1,28 777,5 0,205
Kaygist Hayir 15 86,17

Not: * p < 0,05

Tablo 12 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin evde
televizyon/radyo izleme durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit
edilmistir (U = 777,5; p > 0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi
diizeyleri evde televizyon/radyo izleme durumlarindan bagimsiz olarak birbirine benzer oldugu
sOylenebilir.

iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin evde televizyon/radyo izleme
durumuna gore farklilagma durumlarn incelendikten sonra, dgrencilerin giinlikk televizyon izleme
stiresine gore farklilasma durumlarmin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve
sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. iki dilli dgrencilerin Tiirkge dinleme kaygi diizeylerinin giinliik televizyon izleme siiresine gore
karsilastirilmasina iligkin Kruskal Wallis h testi sonuglar
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Degisken Sll:rlrlgk v N ?)lll::lalamam H sd p Fark
Hig Izlemem 8 52,69
Yarim saat 52 66,46

Dinleme Kaygist 1-2 saat 54 77,13 5,48 4 0,242 --
3-4 saat 25 84,32
5 saatten fazla 6 7242

Not: *p<0,05

Tablo 13 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin giinliik
televizyon izleme siiresine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (Hs = 5,48; p > 0,05).
Buna gore giinliik televizyon izleme siiresi ne olursa olsun iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye
yonelik kaygi diizeyleri birbirine benzemektedir.

Sonug¢

“Iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinlemeye ydnelik kaygi diizeyleri nasildir?” seklindeki
soruya yanit aranmis ve elde edilen bulguya gore iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinlemeye
yonelik kaygi diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda
ogrencilerin Tiirk¢e dinleme konusunda kaygisiz olduklar ifade edilebilir.

Iki dilli ortaokul dgrencilerinin cinsiyet, 6grenim gériilen simif diizeyi, anne dgrenim durumu,
baba 6grenim durumu, evde konusulan dil, akill1 telefon sahibi olma/olmama durumu, telefonu kullanim
amacl, evde televizyon veya radyo kullanma, giinliik televizyon izleme siiresi degiskenlerine gore kaygi
diizeyleri farklilasmakta mudir? seklindeki arastirma soruna yamit aranmustir. Iki dilli ortaokul
ogrencilerinin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, akilli telefona sahip olma durumu, evde konusulan dil, televizyon izleme siiresi, akilli telefon
kullanim amaci ve evde televizyon/radyo izleme durumuna goére etkisinin olmadigi bulgusuna
erisilmistir. Bu bulguya gore cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, akilli telefona sahip olma
durumu, evde konusulan dil, akilli telefon kullanim amaci, televizyon izleme siiresi, evde
televizyon/radyo izleme durumuna gore fark etmeksizin d6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi
diizeylerinin birbirine benzer oldugu tespit edilmistir. Halat (2015) yaptig1 arastirmada 6grencilerin
cinsiyet acisindan dinleme becerisine yonelik kaygi diizeylerinin farklilagmadigini tespit etmistir.
Sarigiil (2000) de yapmis oldugu ¢alisma sonucunda cinsiyete gore yabanci dil kaygi diizeyi agisindan
Ogrenci goriislerinin farklilasmadigini bulgulamistir. Ayrica yapilan birgok ¢aligmada da (Ko, 2010;
Elkhafaifi, 2005; Campbell, 1999) cinsiyetin dgrencilerin dinleme kaygist {lizerinde higbir etkisi
olmadigini tespit edilmistir. Bu arastirmalarin sonuglari yapilan arastirmanin sonucuyla ortiismektedir.
Ancak yapilan kimi caligmalarda elde edilen bulgular bu arastirmanin sonuglarindan farklilik
gostermektedir. Uggun (2016) yaptigi arastirma sonucunda kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore
yiiksek diizeyde dinleme kaygisina sahip oldugunu tespit etmistir. Park ve French (2013) cinsiyet ile
kayginin ikinci dil performansi lizerindeki etkisini inceledikleri ¢alismada kiz 6grencilerin kaygi
diizeylerinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Arslan (2017) inceledigi
calismada ortaokul 6grencilerinin dinleme kaygi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler
lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirtmistir. Maden ve Durukan’in (2016) Tiirkce 6gretmeni
adaylarinin dinleme kaygilarim tespit etmek icin yaptiklar ¢alismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
oranla kaygi diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Yapilan bir¢cok c¢alismada da
(Alisinanoglu ve Ulutag, 2000; Plotnik, 2009; Toros ve Tataroglu, 2002) kizlarin dinleme kaygi
diizeylerinin erkeklere nazaran daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Ozdemir ve Ciftei (2021) iki dilli ve tek dilli 6grencilerin kompozisyon ve oykii yazma
becerilerine yonelik yaptiklar1 arastirma sonucunda baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
bulunmadigin tespit etmislerdir. Aragtirmanin sonuglari yapilan galigma ile benzerlik gostermektedir.
Bu sonuglardan farkli olarak iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin sinif
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore iki dilli 6grencilerin
sinif diizeyine gore Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeyleri farklilasmaktadir. Ergiit (2021) tarafindan
yapilan ¢alismada evde konusulan dil ile 6grencinin sinif i¢i konusma kaygi diizeyi arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu c¢alismanin sonucu yapilan bu arastirmanin sonucuyla
ortiismektedir. Bu arastirmanin sonuglarindan hareketle su 6neride bulunulabilinir:

Iki dilli 6grencilere dinleme becerisine yonelik etkinlikler yapilirken sinif diizeyinin goz oniinde
bulundurulmasina dikkat edilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Van Yiiziincii Y11 Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik
Kurulu 23/11/2021 tarihli 2021/18-06 say1li karari ile alinan izinle yiratilmistar.

Yazarlarin Katki Oram
Her iki yazardan 1. yazar % 50, 2. yazar da %50 katki saglamustir.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢gikar ¢atismamasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

In order for the individuals who make up the society to have a desired level of listening skills,
learners should show interest in the lesson, their abilities in linguistic skills, their Turkish
communication proficiency, and their anxiety levels should be known. Knowing these factors can enable
the education-training process to be productive at the desired level. In the development of speaking,
reading and writing skills, emotional states affect success positively or negatively, and this is also the
case in the development of listening skills. Anxiety is one of these emotional states (Iseri Unal, 2012:
68).

Even students-teachers whose mother tongue is Turkish can experience anxiety in various
Turkish-speaking environments. Some students whose mother tongue is not Turkish may experience
anxiety and fear that they will not be able to express themselves correctly and effectively in a Turkish-
speaking environment, and that they will not be able to comprehend what is being said correctly. Not
only in speaking-listening in Turkish, but also in writing and reading activities in Turkish, students may
experience the anxiety of not being able to understand and explain correctly.

Scientific research to determine the level of anxiety experienced by bilingual students in
listening, speaking, writing or reading activities in Turkish will contribute to the target group's receiving
more qualified Turkish language education. It is usual for the outputs of the said researches to guide the
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relevant educators and program developers. In this context, it is thought that this study will make a
unique contribution to the field and fill a gap in the field.

In this study, which aims to determine the relationship between bilingual students' Turkish
listening anxiety, gender, grade level, father's education level, mother's education level, language spoken
at home, having a smart phone, purpose of using the phone, presence of TV/radio at home, TV watching
time, Answers were sought to the problem questions:

1. What is the level of Turkish listening anxiety of bilingual students?

2. Do the variables of gender, grade level, father's education level, mother's education level,
language spoken at home, having a smart phone, the purpose of using the phone, presence of TV/radio
at home, TV watching time have an effect on students' Turkish listening anxiety?

Method

Since the aim of this research is to investigate the relationship between bilingual students'
Turkish listening anxiety and some variables, the relational survey model, one of the descriptive
methods, was used in the research (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2013).
This research model is a research model aimed at detecting the existence of co-variation among multiple
variables (Karasar, 2014). This research was carried out with the permission of Van Yiiziincii Yil
University Social and Human Scientific Research and Publication Ethics Committee with the decision
dated 13/05/2020 and numbered 2020/03-17.

The participants of the research are 145 bilingual students studying at G6lbasi Cumhuriyet
Secondary School in Giiroymak District of Bitlis Province. The study group of the research was
determined according to the convenient sampling method, which is one of the non-random sampling
methods.

In this study, it was aimed to investigate the relationship between bilingual students' Turkish
listening anxiety and some variables. For this purpose, the “Listening Anxiety Scale” developed by
Maden and Durukan (2016) was used as a data collection tool. After the necessary permissions were
obtained from the researchers, the scales were applied. The first part of the measurement tool, which
consists of two parts, includes personal information (gender, seniority, institution and graduated
department), while the second part includes items to measure the listening attitudes of bilingual students.

In data analysis, descriptive statistical measures (frequency and percentages), Normality tests
(Komogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U test, Kruskal Wallis H test and simple
linear correlation (Spearman rank differences) analysis were used, respectively.

Conclusion And Discussion

It was found that the anxiety levels of bilingual secondary school students for listening to
Turkish were not affected by gender, mother's education level, father's education level, having a
smartphone, the language spoken at home, the duration of watching television, the purpose of using a
smartphone, and the status of watching television / radio at home. According to this finding, regardless
of gender, mother's education level, father's education level, having a smart phone, the language spoken
at home, the purpose of using a smart phone, the duration of watching television, and the status of
watching television/radio at home, the students' anxiety levels for listening to Turkish were similar. can
be expressed. In his research, Halat (2015) found that the anxiety levels of students for listening skills
did not differ in terms of gender. As a result of his study, Sarigiil (2000) also determined that students'
views did not differ in terms of foreign language anxiety level according to gender. In addition, many
studies (Ko, 2010; Elkhafaifi, 2005; Campbell, 1999) have found that gender has no effect on students’
listening anxiety. The results of these studies are consistent with the research conducted. However, the
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findings obtained in some studies differ from the results of this study. As a result of his research, U¢gun
(2016) determined that female students have a higher level of listening anxiety than male students. Park
and French (2013) examined the effects of gender and anxiety on second language performance and
found that female students had higher anxiety levels than males. In his study, Arslan (2017) stated that
there is a significant difference in favor of female students in the listening anxiety scores of secondary
school students according to the gender variable. In the study conducted by Maden and Durukan (2016)
to determine the listening anxiety of Turkish teacher candidates, they determined that the anxiety levels
of female students are higher than male students. In many studies (Alisinanoglu & Ulutas, 2000; Plotnik,
2009; Toros & Tataroglu, 2002), it has been found that girls' listening anxiety levels are higher than
boys.

Ozdemir and Ciftci (2021) found that there was no significant difference according to the
education level of the fathers as a result of their research on the composition and story writing skills of
bilingual and monolingual students. The results of the research show similarities with the study. Unlike
these results, it was found that the bilingual students' anxiety levels towards listening to Turkish were
statistically significant according to the grade level. According to this finding, the anxiety levels of
bilingual students for listening to Turkish differ according to the grade level. In the study conducted by
Ergiit (2021), it was determined that there was a significant difference between the language spoken at
home and the level of speaking anxiety of the student in the classroom. The result of this study does not
coincide with the result of this study.
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(074

Bu calisma iki dillilere ad durum eklerinin 6gretiminde kavram haritalarinin kullanilmasinin
etkilerini inceleyen bir arastirmadir. Nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseninin
kullanildigi ¢alismada amagsal ornekleme yontemi esas alimmis ve arastirma Canakkale ilinde
faaliyet gosteren Rum azinlik okullarinda yiritilmistir. Eylem arastirmasi siirecinde tutulan
ogretmen giinliikleri, 6grenci etkinlikleri ve odak grup goriismesinde elde edilen veriler ¢alismanin
veri havuzunu olusturmustur. Elde edilen veriler betimsel analiz ile yorumlanmigtir. Caligma
sonucunda katilimcilarin ad durum eklerinin 6zellikle yan islevlerini kullanirken zorlandiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin bilgi eksikligi, baz1 dgrencilerin Tiirkce konusma pratiginin az olmasi,
Rum dilinde ad durum eklerinin farkli olmasi ve bu farkin 6grencileri olumsuz etkilemesi bu sorunun
kaynagini olusturan {i¢ ana nedendir. Calisma sonucunda ad durum eklerinin kavram haritalar
teknigi ile ogretilmesinin ¢aligma grubunu olusturan &grencilerin basarisina olumlu etki ettigi
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ad durum ekleri, kavram haritalari, azinlik okullar1, iki dillilere Tiirkce
Ogretimi.

Teaching Turkish Case Endings to Bilinguals with Concept Maps:
An Action Research

ABSTRACT

This study is a research that examines the effects of using concept maps in teaching case endings to
bilinguals. Purposeful sampling method was used in the study, in which the action research design,
which is one of the qualitative research methods, was used, and the research was carried out in Rum
Minority Schools operating in Canakkale. The teacher diaries kept during the action research
process, student activities and the data obtained in the focus group interview formed the data pool
of the study. The data obtained were interpreted with descriptive analysis. As a result of the study,
it was seen that the participants had difficulties in using the case endings, especially the side
functions. The lack of knowledge of the students, the fact that some students have little practice in
speaking Turkish, the difference in the case endings in the Romaic language and the negative effects
of this difference on the students are the three main reasons for this problem. As a result of the study,
it was seen that teaching the noun case suffixes with the concept maps technique had a positive
effect on the success of the students who made up the study group.

Keywords: Name case suffixes, concept maps, minority schools, Turkish teaching to bilinguals.
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Giris
Tiirkge giiniimiizde gerek ana dili olarak gerekse ikinci dil veya yabanci dil olarak genis bir
cografyada ve farkli sartlarda yasayan kitlelere dgretilmektedir. Ogrenicilerin ana dillerinin, 6grenme
ortamlarinin, sosyokiiltiirel durumlarinin, dil 6grenme sebep veya motivasyonlarinin farkli olmasi gibi
bir¢ok etmen dgretim siireglerinin de farklilagsmasina zemin hazirlar. Nitekim milli egitimimizin temel
ilkelerinden olan “6grenciye gorelik” ilkesi de bu etmenlerin dikkate alinmasinin egitim &gretimin
kalitesini arttiracagini vurgulamaktadir.

Ogretimde bireysel farkliliklara verilen ©nem Ogretim uygulamalarinin gesitliligini de
artirmaktadir. Bu durum 6gretimin her alaninda oldugu gibi Tiirk¢e 6gretiminde de gegerli bir durumdur.
Gilinliimiizde diinyanin birgok lilkesinde Tiirkce ogretilmekte ve birbirinden ¢ok farkli sosyokiiltiirel
ozelliklere sahip 6grenicilerle caligilmaktadir. Bu zengin 6grenci profilinin yapilan bilimsel ¢aligmalara
ayn1 oranda yansimasi gerekmektedir.

Tiirkge egitimi alaninda yeterli calismanin yapilmadigimi diisiindiiglimiiz alanlardan biri
iilkemizde faaliyet gosteren azinlik okullaridir. “Azinlik ve yabanci okullari ile ilgili olarak Tiirkiye’de
yapilan yaymlar fazla gibi goriinse de yabanci iilkelerde ayni konuda yapilan arastirmalarla
kiyaslandiginda yetersiz sayida oldugu goriiliir. Siyasi, ekonomik ve kiiltiirel tarihimiz bakimindan
biiyiik &nem tastyan boyle bir konuda daha fazla arastirma yapilmalidir” (ileri, 2005).

Ulkemizde faaliyet gosteren azinlik okullari iizerine yapilan bilimsel calismalarin azliginin
yaninda bir baska sorun ise bu ¢alismalarin daha ¢ok tarihi ya da hukuki boyutu ile ilgilenmeleridir.
Calismamizin yiiriitiildiigii 2022 yih itibar1 ile YOK Tez Merkezinin kayitlar1 incelendiginde Sarioglu
(2002), Dere (2008) gibi calismalarin okullarin tarihsel ve politik boyutuna yogunlastigi; Corbaci
(2022)’nin azinlik okullarindaki din egitimini konu aldig1; Lee (2019) ve Baris (2017) 1 azinlik okullari
ogrencilerinin kimlik olusumu ile ilgilendigi; Avedisyan (1997) ve Dolas (2019)’1n simif iklimi iizerine
calistig1; Yazici (2013) ve Durmus (2013)’un ise bu okullardaki tarih dersleri arastirdigi goriilmektedir.
Halbuki bu okullar Tiirk¢e &gretimi agisindan degerlendirilmeye deger 6zelliklere sahiptir. Azinlik
okullarinin hukuki statiisti nedeniyle iki farkli dilin ayn1 anda egitim dili olarak kullanildig1 kurumlar
olusu ve c¢alisma grubumuzu olusturan Rum O6grencilerin Tiirkce ve Rumca dilleri ile iliskisinin
arastirilmaya deger olusu bu 6zelliklerden bazilaridir.

Lozan Baris Antlagsmasi’na gore; Tiirkiye Cumhuriyeti iilkesinde sadece gayrimiislimleri
azinlik olarak kabul etmekte ve onlara birtakim haklar vermektedir (Atict Koktas ve Biiyiikbas, 2016).
Lozan Antlagsmasinin “Kesim III, Azinliklarin Korunmas1” basligi altinda 37-45. Maddelerinde gegen
hiikiimler ile iilkemizde bulunan Rum, Ermeni ve Musevi vatandaglarimiz “azinlik” statiisiine sahiptir.
Bu boliimiin 41. Maddesinde “Genel egitim konusunda, Tiirk Hiikiimeti, gayrimiislim Tiirk
vatandaglarinin 6nemli oranda oturduklari il ve ilgelerde, bu Tirk vatandaslarinin ¢ocuklarinin
ilkokullarda kendi dilleriyle egitim almalarin1 saglamak amaciyla uygun kolayliklar gosterecektir. Bu
hiikkiim Tiirk hiikiimetinin s6z konusu okullarda Tiirk dilinin 6grenimini zorunlu kilmasina engel
olmayacaktir” ifadesi ile azinlik okullarinda azinligin kendi dili ve Tiirk¢enin ayni anda egitim dili
olarak kullanilmasi saglanmistir. Lozan Antlagsmasindan edinilen bu hukuki dayanak ile azinlik
okullarinda Talim Terbiye Kurulunca belirlenen dersler, Tiirk¢e ve azinligin kendi dilinde olmak iizere
iki dilde okutulmaktadir. Okullardaki Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersleri de Tiirk¢e dilinde ve
6581 sayil1 “Azinlik Okullar1 Tiirk¢e ve Tiirk¢e Kiiltiir Dersleri Ogretmenleri Hakkinda Kanun’un 1.
Maddesi geregince Milli Egitim Bakanliginin gorevlendirdigi devlet memuru 6gretmenler tarafindan
yiirttilmektedir.

Calismamizin odaklandig1 6gretim konusu olan ad durum ekleri konusu 6zellikle Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretimine yonelik akademik kaynaklarda iizerinde sik¢a durulmus bir konudur.
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Bir¢ok kaynakta ad durum eklerinin 6gretiminde zorluklar yasandiginda ifade edilmistir. “Konu
iizerinde yapilan pek ¢ok calismada Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ad durum ekleri
konusunun temel problemler iginde oldugu belirtilir. Yazili ve s6zI{i anlatim sirasinda hatasiz bir sekilde
kullanilmasinin kolay olmadigi ad durum eklerini, pek ¢ok dil bilgisi yapisint kullanarak ciimle
iiretebilen bir dgrenicinin bile hatali kullanabildigi goriiliir” (Onciil ve Génen Kayacan, 2022). Yagmur
Sahin (2013)’e gore Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmeye ¢alisan 6grencilerin yazili anlatimlarindaki
ek kullaniminda en ¢ok hata yaptiklar1 ikinci konu hal ekleridir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde goriilen bu durum, ¢aligma grubumuzu olusturan Rum
vatandaglarimizda da benzer sekilde tezahiir etmistir. Arastirmacinin Rum azinlik okullarindaki bes
yillik 6gretmenlik ve yoneticilik deneyiminde tespit ettigi iizere ad durum ekleri konusu sadece
ogrencilerin degil yetiskin Rum vatandaslarin dahi sikg¢a karistirdiklari bir konudur.

Arastirmanin Amaci

Calismamizin temel amaci, Ozellikle Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda
Ogrenicilerin zorlandig1 bir konu olan ad durum eklerinin 6gretiminde farkli bir teknik kullanmanin
etkilerini sinif ortaminda gézlemlemektir. Bu amaglar dogrultusunda olusturdugumuz arastirma sorulari
asagidaki gibidir:

1. Tiirk¢e ad durum eklerinin 6gretiminde kavram haritalar1 nasil kullanilir?

2. Tiirk¢e ad durum eklerinin 6gretimiyle ilgili arastirmact goriisleri nasildir?
3. Tirke¢e ad durum eklerinin 6gretimiyle ilgili katilimer goriisleri nasildir?
4

Tiirk¢e ad durum eklerinin 6gretiminde kavram haritalarini1 kullanmanin olumlu yoénleri
nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmacinin siirecin bir pargasi olarak planin i¢inde yer almasi, siirece hakim bir uygulayici
olarak gerektiginde degisiklikler yapabilmesi, ¢alismanin genellenebilir bir konu tizerine degil, sinirlari
belli bir grubun sorununa ¢6ziim bulmaya odaklanmasi sebebiyle bu calisma bir eylem arastirmasi
(action research) olarak degerlendirilmektedir.

Eylem aragtirmasi, bir okulda calisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tir
kuruluslarda ¢aligan miihendis, yonetici, planlamaci, insan kaynaklar1 uzmani gibi bizzat uygulamanin
icinde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir aragtirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve
uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya g¢ikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu
anlama ve ¢ozmeye yoOnelik sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi igceren bir arastirma yaklagimidir
(Yildinnm ve Simsek, 2013, s. 333).

Arastirma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu ¢alismanin gerektirdigi nitelikler géz 6niinde bulundurularak
amagsal ornekleme ile secilmislerdir. “Ozel tamimli, kasith bir grupla gergeklestirildigi igin eylem
aragtirmalarinda genellikle evren ve 6rneklem aynidir. Bu yontemle genellenebilir sonuglara varmak
zorunlu degildir ve bazen olasi1 da degildir (Fraenkel ve Wallen, 2006’dan akt. Biiylikoztiirk vd. 2014
5.258-259). Bu nedenle katilimcilan ifade etmek igin evren-6rneklem terimleri yerine aragtirma grubu
ifadesi tercih edilmistir.

Bu ¢aligmanin katilimer 6grencileri Canakkale ili Gokgeada ilgesinde bulunan ve ayni bahgede
igerisinde kampiis okul olarak faaliyet gosteren Ozel Gokgeada Rum Ortaokulu ve Ozel Gokgeada Rum

144



Iki dillilere Tiirkge ad durum eklerinin 6gretimi

Lisesi O0grencileridir. Toplam yirmi {i¢ 6grencinin katildig1 ¢alismada katilimcilarin 6grenim gordiigii
siniflar ve cinsiyetleri asagidaki gibidir:

Tablo 1. Aragtirmanin ¢aligma grubuna ait bilgiler

Simf Kiz Erkek f %
5. Siif 1 1 2 8,7
6. Stuf 0 2 2 8,7
7. Smuf 1 3 4 17,4
8. Simf 3 2 5 21,7
9. Smuf 2 1 3 13,0
10. Simf 0 1 1 4.3
11. Siuf 3 2 5 21,7
12. Smf 0 1 1 4.3
Toplam 10 13 23 100

Calismanin yiiriitiildiigii okullar kirk yili agkin bir siireden sonra 2015 yilinda yeniden acilan
okullardir. Bu durum 6grencilerin dogum yerlerini de dolayli yoldan etkilemistir. Katilimc1 6grencilerin
dogduklar iilkelere iligkin veriler agagidaki gibidir:

Tablo 2. Arastirmaya katilan dgrencilerin dogdugu tilkeler

Ulke Kiz Erkek f %
Tiirkiye 2 4 6 26,09
Yunanistan 8 8 16 69,56
Giircistan 0 1 1 4,35
Toplam 10 13 23 100

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmanin temel veri kaynaklari arastirmayi yiirliten Ogretici ve arastirmaya katilan
ogrencilerdir. Arastirmada gozlem dogrultusunda hazirlanan aragtirmaci giinliikkleri, 6grenci ¢alisma
kagitlar ile yar1 yapilandirilmis odak gériisme sorulart kullanilmustir. Ogrenci ¢alisma kagitlari ve yari
yapilandirilmis odak goriisme sorular1 uzman goriisii dogrultusunda hazirlanmis, sonrasinda iki 6grenci
tizerinde 6n uygulamasi yapilarak son halini almistir. Veri kayb1 yasanmamasi adina odak grup
goriismeleri ses kaydi yapilarak da kayit altina alinmigtir.

Eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan bir veri toplama araci olan aragtirmaci giinliikleri
aragtirma siirecinin degerlendirilmesine imkan taniyan ve arastirma siirecinin yeniden goézden
gecirilmesini saglayan bir veri toplama aracidir (Carkit, 2018). Bu ¢aligmanin da 6nemli kaynaklarindan
biri arasgtirmaci giinliigli olmustur. Arastirmact; uygulama Oncesi yaptig1 goriisme ve toplantilari,
uygulamanin yiiriitiilecegi sinif se¢imi ve uygulama oncesi hazirliklari, dncesi ve sonrasi ile dersin
iglenis siirecini glinliigline not etmis ve tiim siireci tek elden gosteren bir veri kaynagi olusturmustur.
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Ogrenci ¢alisma kagitlar1 arastirmaci tarafindan uzman goriisii dogrultusunda hazirlanan ve
katilimeilarin uygulanan eylem planlart sirasinda doldurduklar etkinliklerdir. Hubbard ve Power
(2003)’a gore eylem arastirmalarinda sinif ortaminda gergeklestirilen etkinlikler 6nemli bir veri
kaynagidir. Bu ¢alismada da ii¢ ayr1 eylem plani dahilinde ii¢ etkinlik uygulanmistir.

Bu calismada kullanilan bir diger veri kaynagi yari yapilandirilmis goriisme sorularidir.
“Goriisme nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama araci olarak karsimiza g¢ikmaktadir”
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 147). Gorlisme, ii¢ eylem plani uygulandiktan sonra, uzman goriisii
aliarak hazirlanmis yar1 yapilandirilmis odak goriisme sorulari ile gergeklestirilmistir. Sinif ortaminda
yapilan goriismeler veri kayb1 yasamamak adina ses kaydina alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri Canakkale 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin izni dogrultusunda 2022
yilinda 9-20 Mayzs tarihleri arasinda iki haftalik bir siiregte toplanmistir. Veri toplama siireci toplamda
2 hafta ve 8 ders saatidir. Calisma 6ncesinde tiim katilimc1 6grencilerden ve 6grenci velilerinden goniilli
onam formu alinmig ve ¢aligma tiim yasal yiikiimliiliikkler yerine getirilerek tamamlanmisgtir.

Verilerin Analizi

Bu calismada uygulama siiresince toplanan 6grenci etkinlikleri, aragtirmaci giinliigii ve odak
grup goriismelerine iligskin formlar ve ses kayitlari nitel arastirma yontemlerinden olan betimsel analize
gore degerlendirilip yorumlanmustir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu calisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Bilimsel
Aragtirma Etik Kurulunun 25.01.2022 tarihli 2200019203 belge sayil1 izni kapsaminda yiiriitiilmiistiir.

Bulgular

Aragtirma toplamda {i¢ eylem planinin arka arkaya uygulanmasi ve ardindan 6grencilerle
yapilan odak grup goriismesini igermektedir. Erisilen bulgular agagidaki gibidir:

Birinci Eylem Plamna iliskin Bulgular

Caligmanin ilk eylem planinda 6grencilerin ad durum eklerine iligkin 6n bilgilerini hatirlatmay1
ve hazirbulunusluk durumlarini incelemeyi amaglayan bir ¢alisma yapilmistir. Planin uygulama siireci
Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. Birinci eylem planinin uygulama siireci
Tarih: 10.05.2022 Alt Kategoriler Temalar
11.05.2022
Saat : 13.00-14.30

Ad  durum  eklerinde Rum

vatandaslarimizin zorlandiklar1  Dikkat Cekme
hatirlatildi [1]. Daha 6nce sinifta
ya da giinliik hayatta konusurken
yaptiklar1 hatalardan 6grenekler
verildi [2]. Ogrencilerin birgogu bu Hazirbulunuslugun tespiti

146



Iki dillilere Tiirkge ad durum eklerinin 6gretimi

eklerde zorlandiklarini ifade etti Sorunun Kaynagma Iliskin

[3]. Ogrencilerin hata yapma Goriislerin Alinmasi

sebepleri lizerine bir tartisma

ortami olustu [4]. Daha sonra

ogrencilere ilk kavram haritasi

dagitilarak verilen dort isim ile

yonelme, bulunma ve ayrilma

hallerinde birer ciimle kurmalari Kavram Haritasinin Uygulanmasi
istendi [5].

Birinci eylem planina iliskin 6gretmen giinliigii asagidaki gibi sekillenmistir:

Osrencilerden aldigim déniit katilimcilarin biiyiik cogunlugunun bu eklerde zorlandig
yoniinde. Bu konularda neden zorlandiklarini sordugumda Rumca dilinde bu eklerin olmadigin
soyliiyorlar. Konuyu bildigini diisiinen ogrencilerden de bir ciimle kurduklarini zaman dogru
soylediklerini diisiindiiklerini ancak bazen neden yanls c¢iktigini anlamadiklarini soyliiyorlar.
Verdikleri ornekler de daha cok yan islevierle ilgili.” (Ogretmen Giinliigii 10.05.2022)

Derse giris boliimiinde 6grencilerin konuyu bilip bilmeme durumlarina iligkin 6gretmen
giinlligiine not edilen baz1 ifadeler ise asagidaki gibidir:

“Bu ekler ¢ok fazla égretmenim. Fiiller de ¢cok nasil yapacagiz karistirtyorum.” (Os)
“Bazen dogru soyledigimi diisiiniiyorum ama dogru olmuyor.” (O1s)

“Ogrencilerin ¢ogu zorlanmadan etkinligi tamamladi. O ve Oz biraz yardim aldilar. Bu
calisma hatirlatma amaciyla iyi olsa da ogrencilerin hep ayni ciimleleri yazdiklar: goriiniiyor. Bu
ctimleler de genellikle temel islevierle alakali. Yan islevier konusunda problem oldugu anlasilyor.”
(Ogretmen Giinliigii 10.05.2022)

Birinci eylem plani tizerinde genel bir degerlendirmede bulunacak olursak Ogrencilerin
dikkatini konuya ¢ekme ve hazirbulunusluklarini 6lgmeyi amaglayan bu ¢alismanin amacina ulastigini
soylemek miimkiindiir. Ayrica birinci plan 6grencilerin yaptig1 hatalarin daha ¢ok ad durum eklerinin
yan islevleri ile ilgili oldugu sonucuna ulasilmasini ve ikinci eylem planinda bu eklerin yan islevlerine
yogunlasilmasini saglamistir.

ikinci Eylem Planina iliskin Bulgular

Ikinci eylem plan1 ad durum eklerinin yan islevlerinin énceden hazirlanmis kavram haritalari
esliginde ayrintili olarak anlatildig1 bir plan olup Tablo 4’te 6zetlendigi sekliyle gergeklesmistir.

Tablo 4. ikinci eylem planinin uygulama siireci
Tarih: 12.05.2022 Alt Kategoriler Temalar
13.05.2022
Saat: 16.00-18.20

Ad  durum  eklerinin  yan

islevlerine odaklanan ii¢c kavram Dikkat Cekme

haritas1 Ogrencilere dagitildi [1].

Ogrencilerin kavram haritalarinda

ozellikle kendi okullar ile ilgili

verilen Orneklere olumlu tepki Ad Durum Eklerinin Yan
verdigi gorildi [2]. Ad durum Islevlerinin Ogretimi
eklerinin yan iglevlerinin 6gretimi

hazirlanan  haritalar ~ egliginde ~Ogretim Siireci

gergeklestirildi [3]. Daha sonra

Ogrencilere  anlatilan  konuya

iligkin  hazirlanmis  ve yirmi
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climlenin tamamlanmasini igeren
etkinlik uygulandi [4]. Olgme ve Degerlendirme

Calismamizin ikinci eylem plani ile ilgili olarak sdylenebilecek ilk sey bu planin 6grencilerin
konuyu dgrenmelerine ¢ok yardimei oldugudur. Ilk eylem planinda 6grencilerin asil eksiginin ad durum
eklerinin yan islevleri ile kurulan ciimleler ve ifadeleri dogru olarak kullanamamalar1 oldugu
anlasilmistir. Elde edilen bu veriden hareketle hazirlanan ikinci planin heniiz 6gretim siirecinde bile
etkisini gosterebildigi goriilmiistiir. Bu hususa iligkin 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:

“Iik eylem plant basit isleviere odaklanan bir plan iken bu plandaki ayrintilar égrencilerin
yaptiklar: hatalar net bir sekilde gésterebiliyor. Ogrencilerin bir seyler 6grendiklerini net bir sekilde
soyleyebiliyorum. Bunu hareketleri ile gosterdikleri gibi sézlii olarak da ifade ediyorlar.” (Ogretmen
Giinliigii 12.05.2022)

“Burada hep okuldan seyler var. Ben hep unutuyordum artik unutmam égretmenim.” (Os)
“Béyle giizel oldu. Ben konuyu anladim Hocam.” (Oz)

Ortaokul ve lise 6grencileri olmak iizere iki ayr1 giinde iki ayr1 grup ile yiiriitiilen bu plan toplam
iic ders saatidir. Ug saat siiren dersin ortaokul grubunda yorgunluga neden oldugu gériilmiistiir:

“Bugiinkii dersin sikintili yami haritalar iizerinden yiiriiyen dersin biraz uzun stirmesi.
Osrencilerin bir yerden sonra yorulmaya basladigini fark ettim. Haritali anlatimdan sonra verdigim

.....

miimkiin.” (Ogretmen Giinliigii 12.05.2022)

Ikinci eylem planinin lise 6grencilerine uygulandigi giin ise dersin daha kisa siirdiigii ve isleyisi
etkileyen herhangi bir yorulma belirtisinin olmadig1 tespit edilmistir:

“Yas grubunun ozellikleri, daha énce benden ¢ok ders dinlemeleri sebebiyle anlatim tarzima
aliskin olmalarindan olacak dersin daha kisa ve daha basarili oldugunu soylemem miimkiin.”
(Ogretmen Giinliigii 13.05.2022)

Ikinci eylem planmin élgme béliimiinde 6grencilere verilen kavram haritasi temelli 6grenci
kagitlar1 incelendiginde bir onceki planda ad durum eklerinde ciddi sorunlar yasayan &grencilerin
hatalarin1 ciddi oranda diizelttigi goriilmektedir. Bu durum uygulanan ikinci planin etkili oldugunu
diisiindiirmektedir. Buna karsin sorunun tam olarak ¢6ziildiigiinii de séylemek miimkiin degildir.

Birinci ve ikinci eylem planinin 6lgme boliimiinde uygulayici 6gretmenin dikkatini ¢eken bir
baska husus bazi 6grencilerin kullanilacak ad durum ekini dogru se¢melerine ragmen eki biiyiik tinlii
uyumu, kaynastirma {linsiizii ve sertlesme gibi kurallara dikkat etmeden yazmalaridir. Hazirlanan eylem
planinin bu ayrintiya noktasal olarak deginmemesi nedeniyle bu durum bir tespit olarak kalmis ve konu
hakkinda ayrica bir ¢alisma yapilmamugtir.

Ikinci eylem plani hakkinda genel bir degerlendirmede bulunacak olursak dgrencilerin bu plan
ile konuyu daha iyi anladiklarin1 ve bu durumu gerek sdylemleri ile gerekse uygulanan 6l¢me araglari
ile gosterdiklerini sdylemek miimkiindiir. Ik planda gozlemlenen 6grencilerin ad durum eklerinin daha
cok yan islevlerinde hata yaptiklaria yonelik tespit dogrulanmistir. Yakindan uzaga ilkesi geregince
Ogrencilerin 6grenim gordiigii 6gretmenin de gorev yaptigi okuldan 6rnekler verilmesinin 6gretimi gok
eglenceli hale getirdigi goriilmistiir. Bu planin ii¢ ders saatine yayilan ve uzun sayilabilecek bir siirede
tamamlanmasinin ortaokul 6grencilerinde yorgunluk belirtileri goriilmesine neden oldugu ayni durumun
lise 6grencilerinde gozlemlenmedigi sdylenebilir. Bununla birlikte bu plan 6grencilerin dinleme ve
yazma alanlarina hitap etmekte olup 6grencilerin giinliik konusma becerilerini 6lgmede yetersizdir. Bu

148



Iki dillilere Tiirkge ad durum eklerinin 6gretimi

eksiklik tglincii eylem planinda Ogrencilerin izleme ve hazirliksiz konusma becerisi iizerine
yogunlasilmasina zemin hazirlamistir.

Uciincii Eylem Planina iliskin Bulgular

[k iki plan durum tespiti ve konunun dgretimi odakli iken iigiincii ve son planinmn izleme
alanindan yola ¢ikarak konusma alaninda ve uygulama odakli olmasina dikkat edilmistir.

Ucgiincii eylem planim diger planlardan ayiran bir baska 6zellik ise uygulama siiresi ve seklidir.
Katilimcilar ilk iki planda eksiklerini fark etme ve konuyu 6grenme siireclerinden gegmis ve bunu sinif
ortaminda gergeklestirmislerdir. Ugiincii ve son plan ise her 6grenciye bes dakikalik bir siirenin verildigi
ve katilimcilarin bireysel olarak ayr1 ayr1 katildigi bir plandir. Uglincii planin uygulanma siireci Tablo

5’te Ozetlenmistir:

Tablo 5. Ugiincii eylem planinin uygulama siireci

Tarih: 15.05.2022 Alt Kategoriler Temalar

Saat : 09.00-11.30

Katilimeilar yalniz olarak

uygulama sinifina alindi [1].

Onceki planda uygulanan kavram  On Bilgilerin Hatirlatilmas:

haritalar1 tekrar gosterilerek 1

dakikalik stirede haritalari

yeniden incelemeleri istendi [2]. Ogretim Siirecinin Konusma
Onceden hazirlanan ve ad durum Becerisine Etkisi

eklerini konu alan alt1 kisa video
katilimerya izletildi  [3]. Her
videodan  sonra  katilimcrya
videoda ne gordiigliini sozli
olarak ifade etmesi istendi. [4].

Sozlii Uygulama

Ugiincii planin uygulanma siirecinde uygulayicinin gretmen giinliigiine yazdig1 ilk notlar
ogrencilerin plana verdigi tepkiler ile ilgilidir. Kisa ama sonu¢ odakli olan bu galigmanin 6grencilerin
begenisini kazandig1 gézlemlenmistir:

“Hepsi bu kadar mi1 6gretmenim? Ama cok giizel gidiyordu.” (O15)

“Bakin Hocam artik ben yapabiliyorum.” (O16)

“Videolu uygulamanin ogrencilerin ¢ok hosuna gittigini ve bir¢cok oOgrencinin yiiziiniin
gilildiigiinii goriiyorum. Yiizlerdeki giiliimsemenin bagari ve tatmin duygusu ile alakali oldugunu
diistiniiyorum. Videolarin devamini bekleyen 6grencilerime uygulamanin alti video ile sinirlt oldugunu
soyledigimde iiziilenler de oldu. Bu nedenle planin katilimcilarda olumlu izler biraktigini soylemem
miimkiin.” (Ogretmen Giinliigii 16.05.2022)

Uciincii eylem plan1 hakkinda sdylenebilecek bir baska énemli sey dgrencilerdeki gelisimi net
olarak gosterebiliyor olusudur. Ogrencilerin yiizlerindeki giiliimseme ifadesi sonuglara da yansimis ve
O17 ve Os haricinde tiim dgrencilerin énemli basari gosterdigi goriilmiistiir. O1s hakkinda dgretmen
giinliigiine daha once diisiilmiis bir not 6grencinin basarisizliginin 6gretim yontemi ile alakali
olmadigimi distindiirmektedir:

“Ohs heniiz yeterli degil. Bu durumun uzun zamandir Tiirk¢e dersine kargi gosterdigi olumsuz
tutumla ilgili oldugunu soylemek miimkiin.” (Ogretmen Giinliigii 12.05.2022)
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Ucgiincii eylem plam ile ilgili bir genel bir degerlendirmede bulunacak olursak bu planmn
6grencilerin en basarili olduklart plan oldugunu sdylemek miimkiindiir. Sekil 1’de gosterilen Sorularin
dogru cevaplanma oranlart da bu yorumu destekler niteliktedir:

91,30 91,30

W Arabaya Binmek M Kapida Durmak @ Arabadan inmek
M Saat 3'te M El Ele Tutusmak @ Kopekten Kagmak

Sekil 1. Ugiincii eylem planinda katilimcilara gosterilen videolarin dogru cevaplanma oranlari

Ucgiincii eylem plan1 hakkinda soylenebilecek son yorum planin 6gretim siirecinin konusma
diline olumlu etkisini gostermesi bakimindan da 6nemli olusudur. Diger planlarm yazma becerisine olan
etkisi 6l¢iilmiisken bu plan konusma becerisi de 6lgmemize katki saglamistir.

Odak Grup Gériismelerine iliskin Bulgular

Bu boliimde katilimcilarla 6gretim sonrasi gergeklestirilen odak grup gorlismelerinden edilen
bulgulara yer verilmis ve bulgular 6gretmen giinliikleri ile kargilastirilarak yorumlanmistir. Her goriisme
sorusuna yonelik olarak bir grafik ya da tablo olusturulmus, O6grenci goriisleri kodlanarak {ist
kategori/temalar halinde sunulmustur.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi alaninda &grencilerin zorlandiklar1 konular literatiir
taramasi ile tespit edilmis ve dort temel konu belirlenerek katilimcilara bu konulardan hangilerinde
zorlandiklari sorulmustur. Katilimcilarin cevaplarina iligkin tablo asagidaki gibidir:

Tablo 6. 1 No’lu odak gériigme sorusunun cevaplanma durumu
Soru Asagida belirtilen konulardan hangisi ya da hangileri Tiirk¢ede sizi zorlayan
konulardan biridir?

Secenekler
Ad durum ekleri  Tiirk Alfabesindeki Atasozii ve Zaman eklerini
gibi harflerin deyimleri dogru dogru kullanmak
telaffuzu anlamak ve
kullanmak
Asagidaki Qs. 01, 05,._ Oy, "08, Qa, 0.1.0, 0.1.1, 0}4, Q3, 04.1', 05," O, "08, O11, O1g, O
konulardan hangisi O, O11, O12, O1a,  Onz, O1g, O2, On Ono, O11, O12, O14,
ya da hangileri 015, 017, 013, 019, 015, 015, 017, 013,
Tiirkcede sizi Oz, 021, O, O O19, O, O21, O22

zorlayan
konulardan biridir?
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1 No’lu Odak Gériisme Sorusuna verilen cevaplarin istatistiksel dokiimii ise Sekil 2°de
sunulmustur:

80,00
73,91 73,91

70,00

60,00

50,00

40,00

30,00

20,00

10,00

0,00
Asagida belirtilen konulardan hangisi ya da hangileri Tlrkgede sizi zorlayan konulardan
biridir?
M Ad durum ekleri W Turk Alfabesindeki gibi harflerin telaffuzu

[0 Atasozi ve deyimleri dogru anlamak ve kullanmak B Zaman eklerini dogru kullanmak

Sekil 2. Katilimcilarin Tiirkgede sorun yasadiklar: konularin dagilimi

Tablo 6 ve Sekil 2’ye bakildigi zaman verilen secenekler arasinda katilimcilarin en gok
zorlandig1 konularin ad durum ekleri ve atasozleri ve deyimlerin dogru anlasilmasi ve kullanilmasi
oldugu goriilmektedir. Bu durum ad durum eklerinin kullaniminin, arastirmanin katilime kitlesi i¢in bir
sorun teskil ettigini ifade eden arastirmaci goriisii ile tutarhidir.

Ad durum eklerinin kullaniminda sorun yasayan katilimcilara yasadiklari sorunun sebebi
sorulmus ve katilimeilarin goriisleri Tablo 7 ile gdsterilmistir.

Tablo 7. 2 No’lu odak gériisme sorusuna iligkin tema ve alt kategoriler
Soru: Ad durum eklerinde hata yapma sebebiniz sizce nedir?

Katilime1 Alt Kategoriler Temalar
O3, O4, O7, O10, O12, O14, O, Gramer farkliligi Dil 6zellikleri
O16, O18, O19, 021, O22, O3 Ana diline iliskin alg1 ve 6n
kabul
Cift yonlii ket vurma
0s, Os, 011, O17 Teorik bilginin yetersizligi Bilgi eksikligi
Uygulama alanin genisligi
07, O, Konusma pratiginin azlig Uygulama sorunu

Ozgiiven eksikligi ve heyecan

Dil Ozellikleri

Ogrencilerin dil 6zelliklerine iliskin ifadeler, odak grup gériismelerinde dgrencilerin en sik dile
getirdigi husustur. Calisma grubunu olusturan Ogrencilerin bir¢ogu Tiirkiye dogumlu olmamasi,
Tiirkiye’de doganlarin ¢ogunun ise ailelerinden dgrendikleri ilk dilin Tiirkge olmamasi bdyle bir
temanin olusmasina zemin hazirlamstir.
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Dil ozellikleri temasinda ilk g6ze carpan alt kategori Rumca ile Tiirkce arasindaki gramer
farkliliklaridir. Katilimcilarin 6nemli bir boliimii Rumca ad durum eklerinin Tiirk¢eden farkli oldugunu,
bu durumun Tiirk¢e konusurken kendilerini zorladiklarini ifade etmektedir. Bu goriiste olan 6grencilerin
goriiglerinden bazilar1 agsagidaki gibidir:

“Ciinkii nasil kullanacagimi hatirlamiyorum. Rumca ile de karistirtyorum.” (O10)

“Bu ekler iki dilde farkl.” (Ois)

“Ciinkii Rumcada bu ekler ayni degil. Rumca diisiiniiyorum ben.” (O1s)

“Ciinkii Rumca béyle bir dil degil. Kafamda ¢eviri yapmak istiyorum ama olmuyor.” (O2)

Dil 6zelliklerine iliskin bir baska alt kategori 6grencilerin kendi ana dillerine iliskin algi ve 6n
kabulleridir. Baz1 6grencilerin Tiirkgeyi ana dilleri olarak gérmedigi, bunun sonucu olarak da Tiirk¢e ad
durum eklerini eksik ya da hatali kullanmalarinin ¢ok dogal ve normal bir sonug olarak gordiikleri, bu
eksik ve hatali kullanimlarin teknik detaylarimi 6énemsemedikleri anlasilmaktadir. Bu goriiste olan
Ogrencilerin cevaplari agsagidaki gibidir:

“Ciinkii birinci dilimiz Rumcadir.” (O3)

“Ciinkii Rumcada bu ekler ayni degil. Rumca diisiiniiyorum ben.” (O1s)

“Ciinkii Rumca béyle bir dil degil. Kafamda ceviri yapmak istiyorum ama olmuyor.” (O2)
“Ana dilimiz Rumca. Rumca ile diisiiniiyoruz. Bu nedenle hata yapiyoruz.” (Oz)

Dil 6zelliklerine iligskin son alt kategori ¢ift yonlii ket vurma durumudur. Birka¢ katilimeinin iki
dili ayn1 anda kullanmanin getirdigi bazi sorunlar yasadigi anlagilmaktadir. Bu 6grencilerin Tiirkge ve
Rumca dillerinin her ikisinde de konusurken hatalar yaptigi ve bu hatalarn diger dilin kendilerini
etkilemesi olarak gordiigiinii soylemek miimkiindiir:

“Ben bunlar: 6grendim ama hemen unutuyor karistiriyorum. Ayrica Rumca konusurken de
karistirtyorum.” (Ox)

“Once Tiirkge sonra Rumca 6grendigim icin ve Rumca daha fazla sey yaptigim i¢in bazen kafam
karisiyor. Tam tersi de oluyor bazen Rumcay da karistirryorum.” (O23)

“Bu konularda neden zorlandiklarint sordugumda Rumca dilinde bu eklerin olmadigim
soyliiyorlar. Konuyu bildigini diisiinen ogrencilerden de bir ciimle kurduklarini zaman dogru

bl

soylediklerini diigiindiiklerini ancak bazen neden yanhs c¢iktigimi anlamadiklarini soyliiyoriar.’
(Ogretmen Giinliigii 10.05.2022)
Bilgi Eksikligi

Katilimcilarin iizerinde durdugu bir diger husus bilgi eksikligidir. Katilimcilarin ¢ogunlugunun
aileden edindigi dil Tiirkge degildir. Tiirkge bu Ogrenciler icin sonradan Ggrenilen bir olarak
goriilmektedir. Katilime1 6grencilerden alinan cevaplarda teorik bilgilerinin yetersiz olduguna dair
climleler dikkat cekmektedir:
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“Bu konuyu ¢ok iyi bilmiyorum. Rumcada olsa zorlanmazdim.” (Os)
“Belki hangi fiille hangi ekin kullamlacagini bilmiyorum.” (O11)

Bilgi eksikligi iizerinde duran iki 6grenci ise aslinda ad durum ekleri konusunu derslerde verilen
orneklerle sinirli olmak tizere anladiklarini ancak genis bir kelime hazinesine sahip Tiirk¢ede ad durum
eklerinin hangi isim ya da fiille nasil kullanilacagina dair kesin bir kural olmamasi nedeniyle

zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum “uygulama alanin genisligi” alt kategorisi ile tammlanmustir.
Ogrencilerin kullandiklar1 ifadeler asagidaki gibidir:

“Cok fazla ek var. Cok fazla fiil var bunlari nasil birlestirecegim aklimda tutmam lazim.” (Os)

“Ben daha once gordiigiim bir seyse yapabiliyorum ama yeni bir sey ¢ikinca zorlaniyorum.
“Elele” 6rneginde zorlandim mesela.” (O17)

Uygulama Sorunu

Katilimcilara Tiirk¢e ad durum eklerinde hata yapma sebepleri soruldugunda iki 6grencinin
teorik olarak konuyu iyi bilmelerine ragmen farkli sebeplerle hata yaptiklarini sdyledikleri goriilmiistiir.
Bu 6grencilerin ilki bu problemi konusma pratiginin azligina baglamaktadir:

“Teoride anliyorum ama pratikte yapamiyorum. Daha ¢ok konusmam lazim.” (Ox)

Yasanilan bu problem bazi 6grencilerin sosyal yasantilar ile ilgilidir ve 6gretmen giinliigiine
de yansimistir:

“Birkag yildir Tiirkiye’de bulunmasina ve Tiirkce dersleri de gérmelerine ragmen halen ad
durum eklerini kullanma konusunda ¢ok kotii égrencilerim var. Bu d8rencilerin ortak ozellikleri
ailelerinde ve okulda genellikle Rumca konusmalari, Rum koylerinde yasamalari ve Tiirkce
konusanlarla aymi ortamda olabilecekleri sosyal ortamlarda da pek bulunmamalaridir. Ornegin birgok
ogrencimle markette ya da sokakta karsilassam da bu ogrencilerle giinliik hayatta karsilastigimi
hatirlamiyorum.” (Ogretmen Giinliigii 09.05.2022)

Uygulama ile ilgili problemi oldugu anlagilan diger 6grenci ise hata yapma sebebini konusurken
heyecanlanmasina baglamaktadir:

“Galiba heyecan yapiyorum.” (Ox)

Tablo 8. 3 No’lu odak goriisme sorusuna iligkin tema ve alt kategoriler

Soru: Kavram haritalar1 ile ad durum eklerinin 6gretilmesi ile ilgili diisiinceleriniz ve tecriibeleriniz nelerdir?

Katilime1 Alt Kategoriler Temalar
01, Oz, O3, O4, Os, O7, Og, O10, Konuyu Kavrama
O12, O14, O15, O16, O18, O19, O20, Kavram haritalar1 ile ad durum
021, 022, O23 eklerinin ogretilmesi ile ilgili
Og, O11, Ovr Eglenceli Olma diistince ve tecriibeler
Os, O11, O13 Kismen Olumsuz ya da Nétr Geri

Bildirimler

Konuyu Kavrama
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Katilimcilara kavram haritalar1 ile ad durum eklerinin 6gretilmesi ile ilgili diistinceleri ve
tecriibeleri soruldugunda en cok karsilagilan kod ve kategori konunun kavranma durumudur.
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun uygulama siirecinin basarili oldugunu ve konuyu kavradiklarin
ifade etmislerdir:

“Giizeldi, ¢iinkii konuyu 6grendik ve nasil konusacagiz (Anladik).” (O3)

“Dersler giizeldi. -dan/den ile ilgili olanlart kullaniyordum ama iyi bilmiyordum.” (O7)
“Cok iyiydi, bana faydali oldu. Eklerin ne zaman kullanildigim 6grendim.” (Og)
“Lyiydi, dersi anladim.” (Ory)

“Ogrencilerin konuyu anladiklarim gérebiliyorum.” (Ogretmen Giinliigii 13.05.2022)
Eglenceli Olma

Tablo 8’¢ bakildiginda katilimcilarin en ¢ok lizerinde durdugu bir diger konu derslerin eglenceli
olma durumudur. Bu bakimdan, ad durum eklerini kavram haritalar1 ile anlatmanin daha Once
ogrencilerin aym1 konuda tecriibe edindikleri diiz anlatima goére daha eglenceli oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu alt kategoriye iligkin katilimeilarin kullandiklar ciimleler asagidaki gibidir:

“Dersler iyiydi, hi¢ stkilmadim.” (Os)
“Ders eglenceliydi. Sadece bunu séyleyebiliyorum.” (O17)
Kismen Olumsuz ya da Nétr Geri Bildirimler

Katilimcilara kavram haritalar ile ad durum eklerinin 6gretilmesi ile ilgili diisiinceleri ve
tecriibeleri soruldugunda yirmi ii¢ katilimcinin yirmisi tamamen olumlu goriis bildirirken ii¢ 6§rencinin
ise kismen olumsuz ya da notr bir cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu 6grencilerden alinan cevaplar
asagidaki gibidir:

“Ders giizeldi ama biraz zorlandim. Yine de bir seyler 6grendim.” (Os)
“Eglendim ama ¢cok 6grenemedim. Yani pek fark yok” (O11)
“Bu konuyu bu sekilde dinlemenin bana bir faydasi yok ¢iinkii biliyorum.” (Oxs)

Tablo 9. 4 No’lu odak goriisme sorusuna iligkin tema ve alt kategoriler

Soru: Ad durum ekleri konusunda kavram haritalar: kullanmanin olumlu yonleri nelerdir?

Katilime1 Alt Kategoriler Temalar

Og, O2s Konuyu Kavrama

01, 07, O10, O15, O16, O17 Eglenceli Olma Ad durum ekleri konusunda
032, 04, 05, O7, Og, Og, O12, O, Goze Hitap Etme kavram haritalar1 kullanmanin
O1s, O20, Oz, olumlu yonleri

Os, O20 Kategoriler Halinde Sunma

O1s, O Ornek Ciimlelerden Yararlanma

O1o Kendi Kendine Ogrenebilme

Oxn Pratik Yapabilme

Konuyu Kavrama
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Katilimcilara kavram haritalar1 ile ad durum eklerinin 6gretilmesinin olumlu yonleri
soruldugunda bir 6nceki soruda alinan cevaplara paralel olarak katilimcilarin konuyu kavradiklarini

soylediklerini goriiyoruz:
“Ashinda benim icin énemli olan sey ben konuyu 6grendim.” (Os)
“Bence bu yontemle ogrenciler konuyu daha iyi anlayabilir.” (Oz3)
Eglenceli Olma

Katilimcilara kavram haritalar1 ile ad durum eklerinin 6gretilmesinin olumlu yonleri
soruldugunda en sik karsilasilan kodlardan biri derslerin daha eglenceli gectigi yoniindedir. Bu ifadeyi
kullanan katilimcilardan birkag 6rnek agagidaki gibidir:

“Okulla ilgili 6grenci ve ogretmenlerimizle ilgili 6rnekler eglenceliydi.” (O7)
“Daha eglenceli ders oluyor.” (O10)

“Ders stkict olmadi. Konusmanin ¢ok oldugu derslerde ben ¢ok sikiliyorum.” (O1s)
“Ders daha eglenceliydi.” (O17)

Goze Hitap Etme

Katilimcilara kavram haritalar1 ile ad durum eklerinin 6gretilmesinin olumlu ydnleri
soruldugunda en sik karsilagilan kod/alt tema bu yontemin goze hitap ediyor olusudur. Gorsellerin akilda
kalmasinin 6grenmeyi de kalic1 hale getirdigi sik¢a ifade edilmistir. Bu durum hikaye haritalarina
yonelik yapilan ¢caligmalarda elde edilen sonuglarla da paralellik gostermektedir. Gorsellerle ilgili olarak
goriismede elde edilen bazi kodlar asagidaki gibidir:

“Gérerek égreniyvorsun bu giizel. Daha kolay” (Os)

“Gorerek ogrenmek daha iyi.” (Oq)

“Béyle gorerek 6grenmek daha kolay.” (O1y)

“Hem dinleyebiliyorsun hem de gérebiliyorsun o yiizden giizeldi.” (O1a)
“Fotograflar benim gorerek 6grenmemi sagliyor.” (O2)

“Gérsellerin ilgi ¢ektigini séyleyebiliyorum.” (Ogretmen Giinliigii 13.05.2022)
Kategoriler Halinde Sunma

Ad durum eklerinin kavram haritalar ile 6gretiminde dgrencilerin olumlu gordiikleri bir bagka
kod/alt tema konunun kategoriler halinde sunuluyor olmasidir. Katilimcilardan ikisi kavram
haritalariin  karmagik konular1 sadelestirebilmesi, dallar halinde ayirarak bolim bolim
gosterebilmesine ithafen agagidaki ctimleleri kullanmiglardir:

“Cocuklarin kafasinda konular boliim boliim olusuyor.” (Og)
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“Hepsini tek seferde kategoriler olarak goriince daha rahat anladim.” (Ox)
Ornek Ciimlelerden Yararlanma

Calismanin uygulama safhasinda kavram haritalarinda verilen 6rnek cilimleler, O0gretim
ilkelerinden “yakindan uzaga” ilkesine gore hazirlanmis ve d6rneklerde okuldan isimler ya da kavramlar
verilmesine 6zen gosterilmistir. Bu durumun dersi daha etkili hale getirdigi 6grenci ve dgretmenlerin
ifadelerinden anlasilmaktadir. Ornek ciimlelerle alakali olarak odak goriismelerinde ve Ogretmen
goriismelerinde karsilagilan kodlar asagidaki gibidir:

“Ornek giizel ciimleler var bunu begendim.” (O1s)
“Ornek ciimleler isime yariyor.” (O2)

“Haritalarda kullanilan érnek ciimleleri hala hatirladigim séyleyen ogrenciler var. Ornek
ciimleleri secme konusunda basarili olmusuz.” (Ogretmen Giinliigii 16.05.2022)

Kendi Kendine Ogrenebilme

“Ad durum ekleri konusunda kavram haritalari kullanmanmin olumlu yonleri nelerdir?”
sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bir bagka kod/alt tema kendi kendine 6grenebilme durumudur.
Bir katilimer verilen kavram haritalarimi1 kullanarak 6greticiye ya da bir derse ihtiyag duymadan bile
konuyu kendi kendine 6grenebilecegini ifade etmistir:

Osretmene ihtiyag duymadan gorerek anlayabiliyorum. (Oxo)
Pratik Yapabilme

“Ad durum ekleri konusunda kavram haritalari kullanmamn olumlu yonleri nelerdir?”
sorusuna odak goriismelerinde verilen cevaplardan elde edilen son kod/alt tema pratik yapabilme
imkanidir. Katilimcilardan biri, teoriden ziyade pratige yonelik olmasi nedeniyle bu yontemi olumlu
buldugunu ifade etmistir:

Normal dersten daha farkiiyd:. Pratik yaptigimiz igin giizeldi. (Oa1)

Odak grup goriismelerinde sorulan besinci soru “Ad durum ekleri konusunda kavram haritalar:
kullanmanmin olumsuz yénleri nelerdir?” sorusudur. Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde
katilimeilarin tamaminin konunun bu yontemle islenmesinin olumsuz bir yonii olmadigina dair goris
bildirdigi goriilmiistiir. Bu durum, arastirmanin amacina ulastig1 yoniindeki arastirmact goriisii ile de
tutarlidir:

“Gegirdigim siirecte okul ortaminda yaptigim gézlemler, aldigim notlar ve ogrencilerin ¢alisma
kagitlarindaki olumlu degisim bu okul ézelinde dogru secilmis bir konuya temas ettigimi gosteriyor.
Konu se¢iminin yanminda, konunun anlatiminda tercih ettigim kavvam haritalan tekniginin de basarili
oldugunu ve eylem arastirmasimin amacina ulastigini séylemem miimkiindiir.” (Ogretmen Giinliigii

16.05.2022)

Odak grup goriismelerinde sorulan altinci soru “Kavram haritalarim ii¢ farkl eylem planinda
kullandik. Bu planlardan hangisini begendiniz, hangisini begenmediniz? Nedenleri ile birlikte
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agiklayiniz.” sorusudur. Eylem planlarinin begenilme ya da begenilmeme nedenlerine iligkin katilime1
goriigleri agsagidaki gibidir:

“Uciincii videolu, gorerek égrendik.” (O2)

“Uciincii videolu, hizlica cevap verdik, bosluk doldurmay: begenmedim ¢iinkii o beni biraz
zorladi.” (Os)

“Ikinci plan daha giizeldi. Niye fotograflar var. Daha iyi anliyorum.” (Os)

“Birinci ve ticiincii planlar. Yazmak bana daha kolay geliyor. Videolar ise daha kolay geldi.
Ben dinlemeyi sevmiyorum.” (O-)

“Ikinci plam daha ¢ok begendim. Gorseller var. Gériince kafama daha iyi giriyor.” (Og)

“Begenmedigim yok. Videolar: daha ¢ok begendim. Benim kafam video goriirken daha iyi
calistyor.” (Og)

“Videolar: begendim. Ciinkii cok eglenceliydi. Begenmedigim yok.” (Oxo)
“Birinci ve ticiincii planlart yani ciimle yazma ve video planimi beSendim. Daha ilgingti.” (O1s)

“Birinci ve tigiincii planlari yani ciimle yazma ve video planini begendim. Aslinda videoyu daha

s’

¢ok begendim ¢iinkii ve Rumca ve Tiirk¢e yazmada problem yastyorum bu planda daha az yazma var.’
(Ors)

“Haritalarla olan iKinci plant begendim. Ciinkii bir seyler ogrendim. Arkadagslar videolu olan
begendi ama bence o zordu.” (O1s)

“Hepsi giizel ama ikinci ve iitincii plan daha giizel. Ciinkii konuyu daha iyi anladim.” (O1s)

’

“Birinci ve iigiinctide bilip bilmedigimi kontrol ediyorum ama ikinci planda ¢ok sey ogrendim.’
(( 620)

“Videolarla olan giizeldi. Digerleri normal. Videolu olan plant begendim ¢iinkii goriiyorum.
Gérerek 6grenmek benim igimi kolaylastirtyor. Okumaktan daha iyi.” (Oa1)

“Ashnda hepsinden hoslandim. Ilk planda ne kadar bildigimizi biz de gordiik. Ikinci planda
ogrendik. Uciincii planda ise pratik yaptik. Sevmedigim bir sey yok.” (O22)

“Bence sondaki ¢ok giizeldi. Hizlica anlatim en sonunda da videoyla sorulan. Sekillere ve
videolara géziim daha fazla yatkin. Ders daha ¢cabuk geciyormus gibi geliyor. Ikinci etkinlikte konu uzun
siirdii onu begenmedim mesela.” (Oz)

Katilimeilarin - goriisleri incelendiginde c¢ogunlukla {glincii eylem planinin begenildigi
goriilmektedir. Toplamda on yedi katilimei bu planla ilgili olumlu goriis belirtmistir. Bu planda kavram
haritalar1 ile birlikte 6lgme araci olarak kullanilan videolarin katilimcilarca eglenceli ve 6zgiin geldigi,
videolarin goze ve kulaga kitap etmesinin begenilme oranini yiikselttigi goriilmiistiir. Bunun yaninda
Ousisimli katilimer ise iigiincii planda zorlandigini ifade etmistir.

Birinci eylem planini1 daha ¢ok begendigini ifade eden 6grenciler ise buna gerekge olarak planda
gerceklestirilen etkinligin kolay olmasina vurgu yapmislardir.
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Ikinci plan ad durum ekleri konusunun en ayrintili islendigi, kavram haritalarimin da en yogun
bicimde kullanildig1 plandir. Bu plani daha ¢ok begenen 6grenciler bu plan ile konuyu anladiklarini ve
cok sey O6grendiklerini ifade etmiglerdir.

Ogrenci goriislerinin geneli incelendiginde ii¢ farkli planla yapilan 6gretim siirecinin amacina
ulastig1 ve katilimcilarin hedef konuyu eglenerek anladiklar1 goriilmektedir.

Odak grup goriismelerinde katilimeilara son olarak uygulamaya yonelik eklemeyi istedikleri bir
goriis ya da oOnerileri olup olmadig1 sorulmustur. Toplamda {i¢ katilimcinin bu soruya cevap verdigi
goriilmiigtiir. Bu katilimcilardan ikisi kavram haritalarinin Tiirkgenin baska konularini iglerken de
kullanilmasini istemistir:

“Ben boyle gorerek (konuyu) daha iyi 6grendim. Baska derslerde de béyle yapin istiyorum”™
(010)

“Zaman eklerinde problem yasiyorum. O konuda da kavram haritalarini kullanmanizi
istiyorum.” (Ohe)

Goris belirten son katilime ise islenen konuyu iyi anladigini ifade ettikten sonra 2. Eylem plani
hakkinda su goriisiinii dile getirmistir:

“2. plan daha kisa olabilirdi. 3 haritayr farkh farkli ders saatlerinde anlatsaydiniz stkict
olmazdi.” (O2)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ad durum ekleri konusu yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda Ggreticilerin en gok
sorun yasadigi konulardan biridir.

Iyelik ekleri ve hal ekleri dgrenciler tarafindan ¢ok fazla kullanilmaktadir. Ogrenciler iyelik
eklerinin yaziminda ¢ok fazla sorun yasamazken hal eklerinin kullaniminda bazi sorunlarla
karsilagsmakta, hangi diizeyde olursa olsun hal eklerinin fiillerle birlikte kullaniminda hata yapmaktadir
(Cangal ve Kiribig, 2021). Farkli dénemlerde farkli gruplarla yiiriitiilen bir¢ok ¢alismada da bu tespiti
destekleyen veriler elde edilmistir.

Bu calismanin odaklandig1 grubun neden ad durum eklerinde sorun yasadigi soruldugunda
temelde li¢ ana sebebin bulundugu goriilmiistiir. Bu sebeplerin ilki bazi 6grencilerin Tiirk¢e konugsulan
ortamlardan uzak, izole bir yasam siiriiyor olmalidir. Bu 6grencilerin konugma pratiginin az oldugu ve
Tiirk¢e konusurken heyecanlanabildikleri gozlemlenmis ve odak grup goriismelerinde de bu tespit teyit
edilmistir.

Ikinci sebep Ogrencilerin ad durum eklerinin yan islevleri konusunda yasadiklari bilgi
eksikligidir. Katilimcilarin bu eklerin ana islevleri disinda kalan kullanimlarini bilmedikleri ve
kullanamadiklar1 tespit edilmistir.

Ugiincii sebep ise dgrencilerin sahip olduklar1 dil 6zellikleridir. Katilimcilarm gogunlugu
Tirkiye disinda dogmus, Tirkiye’de doganlar ise genellikle Rumca konusulan ortamlarda hayatini
stirdlirmiis bireylerdir. Odak grup goriismelerinde katilimcilarin en ¢ok dile getirdigi husus da Rumca
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dilinin 6grencilerde biraktigi bu etkidir. Katilimcilar Rumca dilinde ad durum eklerinin farkli olarak
kullandigin belirterek Tiirk¢e konusurken Rumcadan olumsuz aktarim yaptiklarini sdylemislerdir.

Alanyazin incelendiginde dil bilgisi 6gretiminde ana dilden hedef dile yapilan olumsuz
aktarimin sikca karsimiza ¢iktigim goriiriiz. Ornegin Gokgebag (2018) Yunanistan’da Tiirkge sertifika
smavina giren 6grenciler lizerine yaptigi calismada bir bagka gramer konusu olan sifat fiillerde de yine
olumsuz aktarim sebebiyle hata yapildigin tespit etmistir. Boliikbas (2011) Arap 6grencilerle, Boylu
(2014) ise Iranh &grencilerle yaptig1 calismalarda yine dil bilgisi 6gretiminde ana dilden hedef dile
olumsuz aktarim yapildigini sdéylemektedir. Ad durum eklerinde olumsuz aktarim sebebiyle yasanan
hatalar1 Tiirk soylulara Tirkiye Tiirkgesi de 6gretirken de sikga gormek miimkiindiir.

Mete (1997) Ozbekistanl ve Azerbaycanli dgrenciler iizerine yaptig1 calismada ileri derece
Tiirkiye Tirkgesi derslerinde dahi ¢alismaya katilan 6grencilerin ad durum eklerinde hata yaptigim
belirtmis ve bunu diller arasindaki farklara baglamistir.

Barcin (2019) ve Duman (2013) da Kirgizistanlilara Tiirk¢e 6gretirken ayn1 sorunu yasamis
ve ana dilin 6grenilen dile etkisi sebebiyle bu durumun yasandigini ifade etmislerdir.

Tiirkge Ogretimi literatiiriinde 6nemli bir yer tutan ad durum eklerinin 6gretimi sorununun
bircok sebebi bulunmakta, yasanan sorunun ¢oziimii i¢in de birden fazla yol Onerilmektedir. Bu
Onerilerden biri de ad durum eklerinin 6gretimi i¢in farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasidir.

Ogretmenler, dil 6gretimi adia her giin hemen hemen aym etkinlikleri yiiriitmektedirler. Oysa
O0grenme, ¢esitli uygulamalarla ortaya g¢ikan bir davramis degisikligidir (Acat, 2003). Tirkgenin
yabancilara 6gretiminde de bazi eski aliskanliklarin ve tekniklerin gozden gegirilmesi ve yenilenmesi
gerekmektedir (Sakalli, 2016).

Eski aligkanliklar olarak bahsedilen 6gretim yontemi diiz anlatima ve giincel olmayan kitaplara
dayali olan yontemdir. Halbuki dil 6gretiminde yeni yaklasimlar 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek ve gorsel
olarak 6grenmeyi saglayacak yaklagimlarin daha etkili oldugunu ifade eder:

Derslerde konuya ilgi ¢ekmek ve konunun 6nemini daha iyi anlatabilmek i¢in resim, poster gibi
gorsel malzemeler kullanilmalidir. Derse materyal hazirlig: ile girmek 6grencinin dikkatini gekecek,
konuya ilgisini artirarak 6grenimini kolaylastiracaktir (Atagiil ve Cevher, 2015). Hem gorsel 6grenmeyi
saglayacak hem de Ogrencinin derse olan ilgisini ¢ekecek yontemlerin basinda kavram haritalar
gelmektedir. Yapilan aragtirmalar da kavram haritalarinin Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasinin faydali
bir yontem oldugunu, bu amagla yapilan aragtirmalarin artmasi gerektigini ve 6gretmenlerin de bu
ogretim yontemini daha iyi 6grenmesinin faydali olacagini (Sahin, Kurudayioglu ve Abali Oztiirk, 2013)
ifade eder.

Bu c¢aligmada eylem arastirmasinin ruhuna uygun bir sekilde ad durum eklerinin kullanimi
konusunda problem yasayan bir 6grenci grubu 6gretmen tarafindan tespit edilmis, sorunun kaynagi ve
niteligi anlasilmaya calisilmis ve sorunun ¢oziimii i¢in ise kavram haritasi odakli bir eylem planm
hazirlanarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen sonuglar su sekildedir:

Ad durum ekleri konusunun arastirmaya konu olan G6grenciler igin bir sorun teskil ettigi
goriilmiistiir. Eylem planlarinda uygulanan ¢aligma kagitlar1 ve arastirma boyunca 6grencilerden alinan
sozlii doniitler dgrencilerin bu konuda sikinti gektigi gostermektedir. Ogrencilerle yapilan odak grup
goriismelerinde bu veri teyit edilmistir.
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Yapilan ilk eylem planinda Ogrencilerin yaptigi hatalarin tespiti ve niteligi anlagilmaya
calisilmistir. Buna gore 6grencilerin ad durum eklerinin temel anlamlarin1 bazen karigtirsalar da
bildikleri ancak yan islevleri hakkinda yeterli bilgi ve pratige sahip olmadiklar1 gériilmiistiir. Ornegin
Ogrencilerin “eve gitmek” ifadesini anladiklar1 ve kullandiklar1 ancak “iki giinliigiine gitmek™ ifadesini
anlayamadiklar1 ve ilk defa karsilastiklar1 anlasilmistir. Bu nedenle ikinci eylem planinda 6grencilerin
bu eklerin yan islevlerini 6grenmeleri lizerine yogunlagmuistir.

Ikinci eylem planinda &grencilerin yasadiklar bilgi eksikligi iizerine odaklanilmis ve ad durum
eklerinin yan islevleri iizerine yogunlagan kavram haritalar1 iizerine caligilmustir. Ikinci planda
ogrencilerden alinan doniitler derslerin eglenceli gegtigi ve en onemlisi konunun daha iyi anlasildig
yoniindedir. Kavram haritalarindaki 6rnek cilimleler 6grencilerin begenisini kazanmis, gorseller
ogrencilerde kalic1 6grenme saglamistir.

Ucgiincii eylem plan1 ise konusma becerisine odaklanan bir ¢aligmadir. Bu planda yine kavram
haritalar1 tizerinden bir hatirlatma yapilmis ve ardindan katilimecilarin 6nceden hazirlanan ve ad durum
eklerine odaklanan bes kisa videoyu izlemeleri istenmistir. Ogrencilere videoda ne gérdiiklerini sdzlii
olarak ifade etmeleri istenmis ve 6grencilerin kullandiklar1 climlelerde ad durum eklerini biiyiik oranda
dogru olarak kullanabildikleri ve ¢aligmanin amacina ulastigi gorilmiistiir.

“Biitlin diinya dil o6gretiminde gorsel ve isitsel araglardan yararlanmak gerektigini
benimsemistir” (Kusgu, 2017). Bu ¢aligma da bu genel kanty1 destekleyen sonucglara ulagmistir. Bu
calismadan hareketle arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

Eylem arastirmasi olarak yiiriitiilen bu c¢alismanin smif ortaminda fark edilen bir sorunu
basariyla ¢ézmesi eylem arastirmalarimin giliciinii gosteren bir veridir. Eylem arastirmalar1 egitim
ortamlarinda sikc¢a kullanilmalidir.

Ad durum eklerinin &gretiminde bu eklerinin yan islevlerinin de Ogretilmesine 6zen
gosterilmelidir.

Egitim ortamlarinda gorsel dgelerden sik¢a yararlanilmalidir. Gorseller ve gorsele dayali bir
yontem olan kavram haritalarinin kullanimui ile Tirk¢e 6gretiminde bir¢ok konu daha etkili bigimde
Ogretilebilir.

Azmlik okullar1 Tiirkiye sinirlari icinde ve Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde faaliyet gosteren
okullardir. Bu okullarin 6grencileri birden fazla dili konusan ve Tiirkge dahil birden fazla dilde 6grenim
goren bireylerdir. Dil 6gretimi agisindan azinlik okullari aragtirllmaya deger kurumlardir. Azinlik
okullarinda Tiirk¢e 6gretiminin igerigi ve niteligi lizerine ¢caligmalar yapilmalidir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykurt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu calisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Bilimsel
Arastirma Etik Kurulunun 25.01.2022 tarihli 2200019203 belge sayili izni kapsaminda yiiriitiilmiistiir.

Yazarlarin Katki Orani

Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.
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Cikar Catismasi

Cikar catigsmasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Today, Turkish is taught in Turkey and in many countries of the world and students with very
different socio-cultural characteristics are studied. This rich student profile should be reflected in
scientific studies at the same rate. On the other hand, it is seen that the number of studies on minority
schools, which should be an important resource with their special status and unique student profile, is
low. However, it is seen that there are not enough studies on the content of Turkish teaching and
classroom practices in minority schools, although the studies on the historical and political dimension
of schools, religious education in minority schools, identity formation of minority school students,
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history lessons in schools. However, these schools have features worth evaluating in terms of teaching
Turkish. Some of these features are the fact that minority schools are institutions where two different
languages are used simultaneously as the language of instruction due to their legal status, and that the
relationship of the Rum students, who make up our study group, with Turkish and Romaic languages is
worth investigating. The subject of noun case suffixes, which is the teaching subject that our study
focuses on, is a subject that has been frequently emphasized in academic resources, especially in
teaching Turkish as a foreign language. It is stated in many sources when there are difficulties in teaching
the noun case suffixes.

This situation seen in the teaching of Turkish as a foreign language has similarly manifested in
our Rum citizens who make up our study group. As the researcher has determined in her five years of
teaching and management experience in Rum minority schools, the subject of case suffixes is a subject
frequently confused not only by students but also by adult Rum citizens.

In this context, the research questions that the study focuses on are as follows:

1. How are concept maps used in teaching Turkish case endings?

2. What are the views of the researchers on the teaching of Turkish case endings?

3. What are the views of the students about the teaching of Turkish case endings?

4. What are the positive aspects of using concept maps in teaching Turkish case endings?

Model of the research

This study is considered as an action research because the researcher is included in the plan as
a part of the process, can make changes when necessary as a practitioner who has a command of the
process, and the study focuses on finding a solution to the problem of a group with certain boundaries,
not on a generalizable subject. Action research is a research approach that involves the collection and
analysis of systematic data to reveal the problems related to the implementation process or to understand
and solve a problem that has already arisen, directly or with a researcher, by a practitioner working in a
school, such as an administrator, teacher, education specialist, or an engineer, manager, planner, human
resources specialist working in other types of organizations (Yildirim and Simsek, 2013, p. 333).

Research Group

Participating students of this study are the students of Private Gok¢eada Rum Secondary School
and Private Gokgeada Rum High School, which are located in Gokgeada district of Canakkale province
and operate as a campus school in the same garden. A total of 23 students participated in the research.

Data Collection Tools

In the research, researcher diaries, student work papers and semi-structured focus interview
questions prepared in line with observation were used. Student handouts and semi-structured focus
interview questions were prepared in line with expert opinion, and then they were finalized by making
a preliminary application on two students. In order to avoid data loss, focus group interviews were also
recorded by audio recording.

Analysis of Data

In this study, student activities, researcher's diary and focus group interviews collected during
the application, forms and audio recordings were evaluated and interpreted according to the descriptive
analysis of qualitative research methods.
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Conclusion and Recommendations

When asked why the group that this study focused on had problems with noun case suffixes, it
was seen that there were basically three main reasons. The first of these reasons is that some students
should be living an isolated life away from Turkish-speaking environments. It was observed that these
students had little speaking practice and could get excited while speaking Turkish, and this finding was
confirmed in the focus group interviews. The second reason is the students' lack of knowledge about the
side functions of case endings. It was determined that the participants did not know and could not use
these endings other than their main functions. The third reason is the language characteristics of the
students. The majority of the participants were born outside of Turkey, and those born in Turkey
generally lived in Romaic-speaking environments. The most frequently mentioned issue in the focus
group discussions is the effect of the Romaic language on the students. The participants stated that the
noun case suffixes are used differently in the Romaic language and said that they make a negative
transfer from Romaic while speaking Turkish. In the teaching of Turkish noun case suffixes, mistakes
are frequently seen due to the negative transfer of students from their mother tongue (Gokgebag, 2018;
Boliikbas, 2011; Boylu, 2014; Mete, 1997; Barcin, 2019; Duman, 2013).

In this study, in accordance with the spirit of action research, a group of students who had
problems with the use of case endings were identified by the teacher, the source and nature of the
problem was tried to be understood, and an action plan focused on a concept map was prepared and
implemented for the solution of the problem. The results of the research are as follows:

The fact that this study, which was carried out as an action research, successfully solved a
problem noticed in the classroom environment is a testament to the power of action research. Action
research should be used frequently in educational settings. In the teaching of case suffixes, care should
be taken to teach the side functions of these suffixes. Visual elements should be used frequently in
educational environments. With the use of visuals and concept maps, which are a visual method, many
subjects can be taught more effectively in Turkish teaching. In terms of language teaching, minority
schools are institutions worth investigating. Studies should be carried out on the content and quality of
Turkish teaching in minority schools.
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Yabancilara Tiirkce Ogretimi Setlerinde Dil Kullanim Alanlari:
Yedi Iklim A1-A2 Ornegi
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Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni, dilin kullanim alanlarini bireyin sosyal yasantisindaki
kullanimina gore siniflandirarak; dilin 6zel (kisisel) alanda, kamusal alanda, mesleki alanda ve
egitim alaninda kullanimlarina gore gruplandirmustir. Ardindan Bagvuru Metninde detayli bir
sekilde yer alan dis kullanim baglami tablosunda dil kullanim alanlarini; Alanlar/Mekanlar,
Kurumlar, Kisiler, Nesneler, Olaylar, Eylemler ve Metinler olarak dig kullanim baglamlari olarak
smiflandirilmistir. Bu ¢aligmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarin1 dil kullamim alanlar1 agisindan incelemektir. Nitel arastirma yaklagimi temel alinarak
yiiriitiilen bu arastirmada, &rneklem olarak alman Yedi iklim A1-A2 Tiirkce ders kitabinda
bulunan verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesinden; verilerin analiz edilmesinde ise igerik
analizinden yararlanilmigtir. Arastirmanin sonucunda her iki diizey ders kitabinda en fazla yer
bulan dil kullanim alaninin Ozel (Kisisel) Alan oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 6gretimi, dil kullanim alanlar1, Yedi iklim A1-A2 ders Kitab.

Areas of Language Use in Turkish Teaching Sets to Foreigners:
Example of Seven Climates A1-A2

ABSTRACT

The Common European Framework of Reference for Languages, by classifying the areas of use of
language according to the use of the individual in his social life; classified the language according
to its use in the private (personal) sphere, in the public sphere, in the professional field and in the
field of education. Then, the language usage areas in the external usage context table included in
detail in the Application Text; Areas/Places are classified as external contexts of use as
Institutions, People, Objects, Events, Actions and Texts. The aim of this study is to determine the
language usage areas in Yedi Iklim Al and A2 Turkish textbooks used in teaching Turkish as a
foreign language. In this study, in which qualitative research approaches were used, in the
collection of the data in the Yedi Iklim A1-A2 Turkish textbook; Content analysis was used to
analyze the data. As a result of the research, it was determined that the most common language
usage area in both textbooks was Private (Personal) Area.
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Giris

Diinya tizerinde bir¢ok dilin bulunmasina ragmen gittik¢e artan uluslararasi iligkiler, uluslarin
kendi ana dilleriyle iletisim saglamalarini yetersiz kilmakta ve bu nedenle diger {ilkelerin dillerini
O0grenme gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir (Demirel, 2016, s.3). Dil 6grenimiyle farkli {ilkeler ve
kiiltiirler arasindaki etkilesim artarak iilkeler arasindaki hareketliligin ve etkilesimin arttig1 diinyada
farkl dilleri 6grenmek kaginilmaz bir hal almistir. “Daha ¢ok siyasi ve ticari sebeplerle 6zellikle de
¢evirmen, tercliman gibi uzmanlarca yabanci dil 6grenilmesi, kiiresellesmeyle birlikte farkli amaglar
cercevesinde daha genis bir yelpazeye yayilmistir” (Kavun ve Mert, 2023, s. 17). Gerek sanal diinyada
gerekse gercek diinyada insanlarin birbirleri arasindaki etkilesimleri artmig farkl iilke ve kiiltiirleri
yakindan tanima imkéani elde edilmeye baslanmistir. Sosyallesmenin bir iiriinii olan dil kullanma
becerisi, slirekli yeniden yaratma olarak goriilmelidir. Yani dil kullanma becerisi, dinamik bir varolus
ve stirekli iiretici bir slirectir (Williams, 1990, s.29). Kiiltiirler aras1 etkilesim ve ana dilin yaninda
yabanci dillerin de belirli bir politika ile 6grenilmesi ve ¢ok dilli ortamlara alisilmasin1 beraberinde
getirmistir. Bu doniisim diinya {izerinde ¢ok kiiltiirlii ve dilli politikalar1 olusturacak cesitli
kuruluslarimin  kurulmasina da zemin hazirlamigtir. Avrupa Konseyi, kiiltiirler arasi etkilesimin
anahtar1 olan dile ve c¢ok dillilige iliskin politikalar ortaya koyan oncii kuruluglardandir. Avrupa
Konseyi fikrini, William Churchill 1946°da Ziirih’te dile getirmistir. Boylelikle Avrupa Konseyi, 1949
yilinda Fransa’nin Strasbourg kentinde kurulmustur. Tiirkiye ise kurucu iilke statiisiinde bu topluluga
katilan ilk tilkelerden olmustur (Demirel, 2016, s.21). Konsey, gecmisten giiniimiize birgok faaliyette
bulunmustur. Bu faaliyetlerden birisi de Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ni yayimlamak
olmustur. Bu kapsamda Konsey, 2001 yilin1 Avrupa Diller Yiuli olarak ilan etmis ve bu baglamda
Bagvuru Metnini yayimlamistir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni ¢ok islevli, esnek, agik, dinamik, kullaniglt ve kesin
bir yargida bulunmama gibi 6zellikleri biinyesinde barindirir. Bu 6zellikleri temele alarak Bagvuru
Metni, Avrupa Konseyine iiye iilkelerdeki farkli egitim sistemlerinden ve dil 6gretiminde yasanan bazi
aksakliklarin 6niine gegmeyi amaclamaktadir. Bagvuru Metni, Avrupa Konseyi biinyesindeki iiye
iilkelerin dillerine 6greticilere ve 6grencilere yonelik 6gretim programlari, programlarin yonergelerine
uygun ders kitaplari, okuma kitaplar1 dil &gretim kilavuzlart vb. hazirlanmasi igin bir dayanak
olusturur. Bir dilin 6grenilmesi asamasinda Ogrenicinin neleri bilmesi ve iletisimsel olarak hangi
yeterliklerini gelistirmesi gerektigi noktasinda da Ogrenicilere yol gosterir. Bu amagla dil seviye
kurlarini temel diizeyden yetkin diizeye (A1 - C2) dogru tanimlamaktadir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, Avrupa Konseyine iiye olan {ilke vatandaslarmin
nitelikli bir egitim alma hakkinmi saglamaya yonelik faaliyetleri diizenleyen yaygin kullanima sahip
metinlerden biridir. Ilk hali 2001 yilinda yayimlanan bu metnin giiniimiizde halen daha gelistirilmesi,
kullanict dostu bir metin olmasi igin ¢abalar ve giincellemeler devam etmektedir. Bu baglamda siirekli
araliklarla tamamlayici ¢aligmalar yapilmaktadir. Bagvuru Metni, kaliteli bir dil egitimini, ¢ok dilli
Avrupa vatandasi portfoyii olusturma c¢abalarimin bir parcasi olarak nitelendirilebilir. Bagvuru
Metninde Avrupa Konseyinin dil politikasinin hedefleri 3 temel ilkeden yola ¢ikilarak
aciklanmaktadir:

1) “Avrupa’daki dil ve kiltir cesitliliginin, zengin mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerekir. Ortak bir kaynaktir ve bu ¢esitliligin iletisim yolunda bir engel olmaktan ¢ikarip

karsilikli bir zenginlesme ve anlayis haline getirmek i¢in egitim alaninda biiylik cabaya
ihtiyag vardir.

2) Avrupa hareketliligini artirmak, ortak anlayis ve is bilirligini giiglendirmek, on yargi ve
ayrimciligin listesinden gelebilmek i¢in, farkli ana dile sahip Avrupalilar arasinda iletisim
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ve etkilesimin kolaylastirilmas1 gerekir. Bu, ancak modern Avrupa dillerini daha iyi
bilmekle miimkiin olacaktir.

3) Uye iilkeler, modern dil dgretim ve Ogreniminde ulusal ilkeleri kabul ettigi ya da
gelistirdigi takdirde mevcut ilkelerindeki is birligi ve esgiidiimde uygun diizenlemeleri
yaparak Avrupa diizeyinde daha biiyiik bir yakinlasma elde edilebilecektir” (CEFR, 2001).

Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine iligskin faaliyetler yurt icinde ve disinda cesitli
kurum/kuruluglar tarafindan yiiriitiilmektedir. Genel olarak yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi
(YDOTO) konusunda yurt iginde Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve iiniversitelerin Tiirkge Ogretim
Merkezleri; yurt disinda MEB, Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanligi, Yunus Emre
Enstitiisii ve Tiirkiye Maarif Vakfi Oncii olmaktadir. Bunlarin yaninda 6zel tesebbiisler de
bulunmaktadir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretimi alaninda &gretim programi
hazirlanmas1 ve gelistirilmesi, Ogretim siirecinde karsilagilan sorunlar, uluslararas1 &grenci
hareketliliginde Tirkiye’nin bir merkez haline getirilmesi, yurt disinda Tiirk¢e 6gretim merkezleri
kurulmasi vb. konularin énemi giderek artmaktadir. Son yillarda YDOTO alaninda Yunus Emre
Enstitiisii ve Tiirkiye Maarif Vakfi’nin yaptiklari caligmalarla 6n plana ¢iktiklart goriilmektedir. Yunus
Emre Enstitiisii bu amagla yurt i¢ginde ve yurt disinda ¢esitli lilkelerde merkezler acarak yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi kurslar1 diizenlemektedir. Ayrica Maarif Vakfi yurt disinda kolej gérevi goren
okullar agmakta ve bu kolejlerde Tiirk¢enin dgretimine yonelik dersler de yer almaktadir. Maarif
Vakfi alanda biiyiik bir eksiklik olarak goriilebilecek “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi”ni1 hazirlanmasini saglamistir. Program, Bagvuru Metninden hareketle ve eylem odakli
anlayis1 temele alarak 2019 yilinda hazirlanmistir. Bazi agilardan giincellenerek 2020 yilinda
uygulamaya konulmustur. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (TYDOOP) ile
Ogrencilerin;

1) Dinleme/izleme ve okuma yoluyla Tiirk¢e anlama becerilerini gelistirmek,

2) Sozli tiretim, sozlii etkilesim ve yazma yoluyla Tiirkge anlatma becerilerini gelistirmek,

3) Tirkeeyi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini biitiinciil bir sekilde kurallarina
uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarini saglamak,

4) Tirkgeye ait sozsiiz iletisim becerilerini kazanmalarini ve bunlar iletisim siireglerinde
dogru kullanmalarim saglamak,

5) Tiirk¢e soz varligini zenginlestirmek,

6) Etkilesim yoluyla kiiltiirel duyarlilik ve kiiltiirlerarasi biling kazandirmak,

7) Tirk dili ve edebiyatinin segkin eserlerini tanimalarini saglamak,

8) Hayat boyu 6grenme becerilerini gelistirmek,

9) Disiplinler arasi bir yaklasimla 21. yiizyil becerilerini edinmelerini/gelistirmelerini
saglamak,

10) Akademik ve Ozel amagh Tirkge dil yeterliklerini gelistirmelerini” amaglamaktadir
(Turkiye Maarif Vakfi, 2020, s.22).

Program’da ulasilmasi hedeflen yukaridaki amaglar yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini iletisim baglaminda etkili kullanabilmelerini temele
almaktadir. Bu amaglara ulasabilmek i¢in dil, diisiinme ve zihinsel becerilerin birlikte gelistirilmesi
gerekmektedir. Ancak bu siirecte gercek yasam baglaminda Ogretim ortamimin tasarlanmasi ve
diizenlenmesinin de 6nemli oldugu amaglardan hareketle goriilebilmektedir. Bagvuru Metni bu agidan
dilin kullamm alanlarin1 smiflandirmistir. Nitekim Ogrenciler 6grenim hayatlarin1 devam ettirmek,
kendilerini s6zIii veya yazili olarak ifade edebilmek, bilgi sahibi olmak, diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla dilin ¢esitli alanlarindan faydalanirlar. Bu nedenle dil 6gretiminde amag, icerik,
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O0grenme-0gretme siireci ve degerlendirme unsurlarinin diizenlenmesine dilin kullanim alanlarina gore
hareket edilmesine dikkat ¢ekmistir.

Her dilsel etkinlik, belirli bir durum baglaminda, sosyal yasamin diizenlendigi dil kullanim
alaninda gerceklesir. Dil Ogrenenlerin hazirlanacagi alanlarin secimi; durumlarin, amaglarin,
gorevlerin, konularin ve Ogrenim/sinav materyali icin kullanilan metinlerle etkinliklerin se¢imini
onemli ¢apta etkiler. Dil etkinlikleri bir alan icerisinde anlam kazanir ve uygulamaya aktarilir (CEFR,
2001). Dil kullanim alanlari, kullanima goére farklilik gdsterebilir ancak dil 6grenimi ile ilgili alanlar
dort grupta toplanabilir (Giines, 2021: 29). Dil kullanim alanlar; ozel (kisisel) alan, kamusal alan,
mesleki alan, egitsel alandir. Basvuru Metninde siniflandirilan dil kullanim alanlarinin agiklamalari su
sekilde verilmistir:

e Ozel (Kisisel) Alan, bireysel, ailesel ve sosyal uygulamalar1 kapsayan alandir. Kisi bu alanda
0zel bir birey olarak yasar, ailesi ve arkadaslari ile ev yasamim siirdiiriir. Zevk igin okur,
giinliik tutar, 6zel bir ilgisini veya hobisini gerceklestirmek gibi kisisel uygulamalar yapar.

e Kamusal Alan, is ve idari kurumlar, kamu hizmetleri, kamusal 6zellik tasiyan kiiltir ve
eglence gibi sosyal etkilesimleri gerektiren her tiirlii etkinlik demektir. Kamu alaninda kisi
icinde yasadigi toplumun bir {iyesi olarak hareket eder ve cesitli amaglar dogrultusunda
islemler yapar.

e Mesleki Alan, bir kimsenin meslegini gerektiren etkinlikleri ve iligkileri ile ilgili her tiirli
etkinligi kapsar. Mesleki alanda, kisi kendi isi veya meslegi ile mesgul olur. Bu alanin
gerektirdigi dili kullanir.

o Egitsel Alan, ¢esitli bilgi ve beceriler kazandirma amacini tasiyan Ogrenme-0gretme
caligsmalarin1 kapsamaktadir. Egitsel alanda kisi bir egitim kurumu iginde sistemli 6grenme ile
mesguldiir, dili bu yonde kullanir” (CEFR, 2001).

Dil kullamim alanlar1, cogu durumda birden fazla alana hitap edebilir. Ornegin 6gretmenler
hem mesleki alan hem de egitsel alan igerisinde degerlendirilebilir. Kamusal alan, sosyal ve yonetim
ile alakal1 etkilesimleri ya da medyayla olan iligkiyi kapsar, ama baska alanlara da ac¢iktir. Hem egitim
alan1 hem de mesleki alanda birgok etkilesim ve dil etkinligi, mesleki ya da 6grenim gorevlerinin
yerine getirilmesinden ¢ok, bir grubun sosyal agidan iligkilerinin iyi yiiriimesini saglar. Ayni1 zamanda
kisisel alan disa kapali bir alan olarak diisiiniilmemelidir (medyanin kigisel yasama ve aile yagsamina
girmesi, 6zel posta kutusuna reklam, giinlilk yasamda kullanilan iiriinlerin etiketlerinin dagitilmasi
gibi). Ote yandan, kisisel alan diger alanlardaki eylemleri kisisellestirerek s6z konusu bireylerin sosyal
etkinlik statiilerini kaybetmeden, kendilerini birey olarak ortaya koymalaria imkan saglar. Verilen bir
teknik rapor, sinifta yapilan bir sunum, aligveris vb. bireylerin kisiligini ortaya koymasini saglar. Bu,
dil etkinliklerinin belirli bir mekan ve zaman baglaminda olan mesleki ve kamusal alan1 ve egitim
alanini da asarak gerceklesir (CEFR, 2013).

Dil kullanim alanlar1 ayn1 zamanda dil 6grenenlerin genel yeterlikleri i¢inde yer alan diinya
bilgisini ya da genel kiiltiir bilgisini de kapsamaktadir. Zira belirli bir dili 6grenen i¢in o dilin
konusuldugu {ilke veya iilkeler hakkindaki cografi, demografik, ekonomik, politik ve kiiltiirel
ozellikleri bilmek oldukc¢a onemlidir (Tiirkiye Maarif Vakfi, 2020, s.14). Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programinda da bu dil kullanim alanlar1 esas alinarak temalar belirlenmistir.

Her dil kullanimi alaninda disa doniik durumlar; olustuklart mekan ve zamanlar, normalde
olabileceklerin biiyiik bir boliimiini belirleyen kurum ve orgiitlerin yapt ve yontemleri; ilgili
bireylerin, 6zellikle dil kullanan ve 6grenenlere yonelik sosyal rolleriyle; ¢evredeki (canli ve cansiz)
nesneler, meydana gelen olaylar; bireyler tarafindan gergeklestirilen islemler, duruma iliskin metinler
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olarak tanimlanabilir (Avrupa Konseyi, 2009b, s.50). Bu baglamda Diller ig¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metninde dil kullanim alanlar1 dis kullanim baglami: anlatim kategorileri kisminda verilmistir. Dis
kullanim alanlar1 Ek-1"de Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metnindeki haliyle verilmistir.

TYDOOP gelistirilirken dil kullanim alanlar1 temele alinmis, amag ve kazanimlar arasinda dil
kullanim alanlarina yonelik kazanimlar belirlenmistir:

Tablo 1. TYDOOP’de Dil Kullanim Alanlarina Dair Kazanmmlar

Dil Kullamim Alanlari Kazanimlar
Selamlasma, tanisma ve vedalasmayla ilgili temel kalip ifadeleri
tanir.
Cevresindeki nesnelerin adni tanir.
Giinliik hayatta stk kullanilan séz varliginin anlamlarini baglamdan
hareketle tahmin eder.
Basit kigisel tanitim iceren konugmalart anlar.
Seyahat ve konaklamaya iliskin temel bilgileri secer.
Ozel (Kisisel) Alan Kutlama/tebrik/temenni/tesekkiir/davet icerikli basit

metinleri/konusmalart anlar.
Yardum talebi/izin/rica/dziir igceren ifadeleri tanir.
Hobi/ilgi alanlarina iliskin basit metinleri/konugmalar: anlar.
Sesli veya goriintiilii konusmalarda temel iletisim kaliplarin kullanir.
Kisisel gelisimine iliskin planlarini anlatir.
Kendini/ailesini/bir baskasint basit ifadelerle tanitir.
Kendini/ailesini/bir baskasini tanitan yazilar yazar.
Sosyal medya, giinliik/ ag giinliigii (blog) metinleri yazar
Cevresindeki yer/mekan adlarini tanir.
Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve

Kamusal Alan kalwp ifadeleri tanr.
Toplumsal yasam alanlarindaki ihtiya¢ ve durumlara iliskin
konusmalara katilir.
Seyahat ve konaklamaya iligkin bilgileri secer.
Ulasima ve ulasim araglarina iligkin temel bilgileri seger.
Is mektubu yazar.
Yaygin olarak kullanilan meslek adlarini belirler.
Meslekler ve ozellikleri hakkindaki konusmalara katilir.
Bir meslegi basit ciimlelerle tanitir.

Mesleki Alan Yapugi bir is hakkinda bilgi verir.
Yiiz yiize veya iletisim araglarini kullanarak kisisel veya mesleki
goriismeler gerceklestirilir.
Is mektuplarindaki iletileri belirler.

Egitsel Alan Icinde bulundugu durum/egitim siireci veya yaptigi is hakkinda
konusur.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan
TYDOOP ve yabancilar igin hazirlanan Tiirkge 6gretim setleri iizerine gesitli arastirmalar yapilmustir.
Omegin Fisekcioglu’nun (2019) Basvuru Metni  6lgiitleriyle Tiirk kiiltiirii  tanimlayicilar
olusturulmasina, Karagol’iin (2020) yenilenmis Bloom taksonomisine gore giincel Tiirkge Ogretim
programlari ¢alismasi, Kd&se’nin (2007) Basvuru Metni’ne uygun Tirkce Ogretiminin basariya ve
tutuma etkisine, Isisag’in (2008) Basvuru Metnini dil bilimsel ac¢idan incelenmesine, Isisag ve
Demirel’in (2010) konusma becerisini gelistirmede Basvuru Metni’nin kullanilmasina dair
calismalarina alan yazinda ulasilabilmektedir. Celik ve Basutku’nun (2020) 2018’de Basvuru
Metni’ndeki yeni agiklamalarda okuma becerisine yonelik incelemeleri, Giile¢’in (2019) Gazi Tiirkce
Ogretim setinde bulunan okuma metinlerinin Bagvuru Metni’ne uygunluguna, Eyiip, Giiner ve
Kaya’nin (2021) Bagvuru Metni’ni konu alan makalelerin degerlendirilmesine, Yesil ve Kartal’in
(2021) Bagvuru Metni dogrultusunda kelime hazinesine yonelik bulmaca ornegi gelistirilmesine,
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Ayverdi ve Gile¢’in (2021) Bagvuru Metni’'nin program gelistirme Olciitlerine  gore
degerlendirilmesine, Ayrica Ugur ve Azizoglu’nun (2010) ders kitaplarinin sézciik 6gretimi agisindan
degerlendirilmesine, Tanriverdi ve Tim’iin (2016) Tiirkce Ogretim setlerinde yer alan yazma
etkinliklerinde o6zgiinliige, Erdal’imn (2019) Al ve A2 diizeyi ders kitaplarinin taninmis kisiler
acisindan incelemesine, Kaya ve Kardas’in (2020) Maarif Vakfi Tirkce Ogretim programinin
incelenmesine, Mutlu ve Set’in (2020) C1 seviye ders kitaplarindaki kiiltlirel unsurlarin
incelenmesine, Ozeng’in (2020) Tiirkge dgretim kitaplarinda kiiltiir aktarimu ile metin ve gorsel
biitiinliigiine, Sozer ve Pilanci’nin (2021) Tiirkce 6greticilerinin bagvuru metni hakkindaki goriislerine,
Kilig’in (2021) Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi programinda bulunan dinleme ve okuma
kazanimlarinin 21. yiizyil becerileri kapsaminda degerlendirilmesine, Yazici, Giirsoy ve Aydemir’in
(2021) Bagvuru Metni’'nde anlatisal metinler ve yetinin diizeylerdeki goriiniimiine, Sengezer ve
Doyuran’in (2021) Yeni Hitit Tiirkce dgretim setinde sozciikler arasi anlam iliskilerine, Kayacan ve
Onciil’iin (2021) Tiirkge &gretim kitaplarinda terim karmasasina, Kocayanak’in (2021) ders
kitaplarinda bulunan konusma becerisi etkinliklerinin kargilastirilmasina, Diindar ve Polat’in (2021)
Tiirkgenin  yabanci dil olarak &gretimi  programmin 21. yiizyll becerileri kapsaminda
degerlendirilmesine, Bastiirk ve Konu’nun (2022) Yedi Iklim Tiirkce &gretim setinde gorsel
gostergelerin kiiltiir aktarimindaki islevine, Gogen ve Bulus’un (2022) Hayat Boyu Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan s6z varligi unsurlarina, Aydogdu’nun (2022) ders kitaplarindaki okuma
metinlerinin 6n hazirlik kisimlarina dair ¢aligmalari alan yazina kazandirilmistir. Bu ¢aligsmalar ya ders
kitaplarinin programa veya basvuru metnine uygunlugunun incelenmesi ya da kazanimlarin ders
kitaplarina yansimasi seklinde olusturulmustur. Oysa yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi setlerini dil
kullanim alanlar1 bakimindan incelemeye yonelik ¢alismalar sinirli diizeyde kalmistir. Sallabag ve
Saglik’in (2020) ilgili arastirmasinda ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri, Akat’in (2022)
arastirmasinda ise Tiirkge Ogretim setlerindeki okuma metinleri dil kullanim alanlari baglaminda
degerlendirilmistir. Ancak yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarina yonelik dil kullanim alanlari
acisindan biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirme yapilmamistir. Yapilacak olan degerlendirmenin
yeni hazirlanacak olan ders kitaplarina ve iiniversitelerde Tiirkge Ogretim Uygulama ve Arastirma
Merkezleri tarafindan yiirtitillen Tirkge Ogretiminde kaynak se¢imi noktasinda katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge ogretimi (YDOTO) nde
kullanilan Yedi iklim Tiirkce Al ve A2 diizeyi ders kitaplarmin dil kullanim alanlar1 agisindan
incelenmesi amaglanmustir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada, nitel arastirma yaklagimindan yararlanilmistir. Nitel arastirma; gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekei ve biitiinciil bir yaklagimla ortaya konulmasina yonelik bir arastirmadir (Yildirim ve
Simsek, 2008, $.39). Bu dogrultuda arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarimin
dil kullanim alanlar1 agisindan biitiinciil bir bakis agisiyla incelenmesi hedeflenmistir.

Materyal

Arastirmanin inceleme materyalini Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Al-
A2 ders kitaplar: olugturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesinde
amag, arastirmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin analiz edilmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2021, s.189). Verilerin analizinde ise igerik analizinden yararlanilmigtir. Belirli
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kurallara dayali gergeklestirilen kodlamalar yoluyla bir metindeki bazi sozciiklerin daha kiigiik igerik
kategorileri ile Ozetlendigi, sistematik, yinelenebilir bir teknik olan igerik analizinde metnin ve
belgenin incelenmesi gerekir. Daha sonra bu veriler siniflara ayrilir, alt ve iist siniflandirmalar
gerceklestirilir (Sénmez ve Alacapmar, 2011). Arastirma kapsanmunda Avrupa Diller Icin Ortak
Basvuru Metni ve Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirkge'nin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programi incelenmis ve bu iki programda belirtilen dil kullamim alanlar1 saptanmistir. Dil
kullanim alanlarina dair Basvuru Metninde yer alan dis baglamlarda dil kullanimina dair kategoriler
(CEFR, 2001, 2013) ve 6gretim programindaki kazanimlar dogrultusunda ders kitaplarinda taramalar
yapilmustir. Belirlenen dil kullanim alanlart kapsaminda Yedi Iklim A1 ve A2 ders kitaplari metinler,
etkinlikler ve gorseller acisindan incelemeye alinmis ve kullanim alanlarina uygun bir sekilde
siniflandirtlmigtir. Siiflandirma sonucunda dig kullanim baglamlarinda kategorilere uygun kisimlar
tespit edilmistir. Bu baglamda dis kullanim baglamlar1 tablosu olusturulmus ve kitaplarda bulunan dil
kullanim alanlarina yonelik kisimlar tabloya aktarilmistir. Arastirmanin drneklemini olusturan Yedi
Iklim A1 ve A2 Ders Kitaplar: 'mn dil kullanim alanlarina gore incelenmesinde arastirmacilarla birlikle
2 Tirk¢e egitimi uzmani da degerlendirici olarak rol almistir. Degerlendiriciler arasindaki goriis
uyumuna gore elde edilen veriler frekans degerleri ile tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmanin giivenirligini tespit etmek amaciyla iki arastirmaci tarafindan incelenen konuyla
ilgili stniflandirmalar karsilastirilarak arastirmanin giivenirligi saptanmaya calisilmistir. Arastirmanin
giivenirligi Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen [Giivenirlik= Gortis birligi / (goris birligi +
goriis ayriligr) x 100] formiiliine gore hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda arastirmanin giivenirligi
%095 olarak bulunmustur. Hesaplama sonucunun %70’in {izerinde ¢ikmas1 Miles ve Huberman (1994)
tarafindan da kabul edildigi iizere, aragtirmanin giivenilir oldugunu ortaya koymustur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu calisma, etik kurul izni gerektirmemektedir.
Bulgular

Yabanc dil olarak Tiirkge dgretiminde kullanilan Yedi Iklim Tiirkge A1 ve A2 diizeyi ders
kitaplariin dil kullanim alanlar agisindan incelenmesine iligkin ulasilan bulgular asagida tablolar
halinde gosterilmistir:

A1 Tiirkce Ders Kitabina iliskin Bulgular
Tablo 2. Yedi iklim A1 Tiirkce ders kitabindaki 6zel (kisisel) alana iliskin bulgular

Ozel (Kisisel) Alan
Durumlar Gorsel Metin Etkinlik Kelime f
Alanlar/Mekanlar 12 1 13
Kurumlar 1 2 3
Kisiler 8 8
Nesneler 8 1 9
Olaylar 1 1 41 1 44
Eylemler 1 5 1 7
Metinler 15 15
Toplam 2 2 91 4 99
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Tablo 2°de Al ders kitabinda kisisel dil kullanim alanina dair ulasilan bulgular goriilmektedir.
Basvuru Metni’nde bulunan dis kullanim baglamlarina gore kitapta belirlenen bulgular tabloya
aktarilmistir. Buna gore Al kitabinda 99 gdrsel, metin, etkinlikleri ve kelimede 6zel dil kullanim
alanina uygun igerik belirlenmistir. Bu dil kullanim alan1 icerisinde disa doniik durumlardan en fazla
yer verilen kategorinin Olaylar (f=43) oldugu ardindan Metinler’in (f=15) geldigi saptanmustir.
Bulgulara gore bunlardan sonra ders kitabinda karsilasilan disa doniik 6zel dil kullanim alanina uygun
durumlar ise soyledir: Alanlar/Mekdnlar (f=13), Nesneler (f=9), Kisiler (f=8), Eylemler (f=7),
Kurumlar (f=3).

ATl ders kitabinda kisisel alan1 destekleyen etkinlikler (f=91) su sekildedir:

Merhaba, Tamsalim, Adiniz Ne?, Sizi Tanmstirayim, Nasilsin, Tanistigima Memnun Oldum,
Ogrenci Hayat, fyi Giinler, Giinaydin, Ne Var, Ne Yok?, Kahvalti, Karsilasma, Selamlasma, fyi
Giinler, Hos¢a Kal, Haydi Tanisalim, Kisisel Bilgilerim, Bos Odaniz Var Mi?, Resepsiyonda, Otel
Kayit Formu, Kelimelerle Karsilikli Konusalim, Ben Kimim?, Ailemi Cok Seviyorum, Ailem, Siz
Kimsiniz?, Ka¢ Kardesim Var?, Giizel Evim, Yatak Odasi, Oturma Odasi, Mutfak, Cocuk Odasi, Evde
Neler Var?, Aile Bahcede, Kim, Ne Yapiyor?, Ne Yapiyor, Ma¢ Bashyor, Bir Giiniim, Nerede
Oturuyorsun, Nereden Geliyorsun?, Benim Adim, Murat Diin Neler Yapti?, Oncesi, Sonrasi, Evim
Nerede, Nerede Oturuyorsun? Neler Yapryorum?, Aligveris Sepeti, Sevgili Giinliik, Para, Bizim
Sokagimiz, Arkadasim Derya, Haftalik Plamimiz, Alo Evde Kimse Yok Mu?, Bir Giinliik Planim, Alo,
Ailemizi Tamitalim, Omer’in Web Sayfasi, Benim Sayfam, Ik Ugusum, Ben Kimim?, Benin
Kursum/Okulum, Bugiin Hava Nasil?, Sedat ve Ailesi Piknikte, Hava Durumu, Alo ’nun Hikdyesi,
Ne/Nerede? lletisim Araglari, Evimizi Anlatalim, En Ucuz Ucak Bileti, Cep Telefonu Alwyoruz,
Bilgisayar Size Ne Diyor?, Evleniyorum, Sinav Sonucunu Ogrenme, Biiyiikada’da Hafta Sonu, Hafta
Sonu Nereye Gidelim, Doga Yiiriiyiisii, Arkadasim, Hafta Sonu Planim, Ali 'nin Tatili, Melike 'nin Yaz
Tatili Plami, Tatilde Yaptiklarim, Tatili Cok Seviyorum, Okul Gezisi, Bayram Giinii, Ramazan
Bayrami, Neler Yapiyorlar, Bugiin Bayram, Bayramimiz Kutlu Olsun, Bayram Tebrik Kart,
Haberlesme, Hizli Adam gibi etkinlikler kisisel dil kullanimina yoneliktir. Tanigma, Sedat in Bir Giinii
etkinlikleri gorseller etrafinda sekillenmisken Evimizi Anlatalim, Alisveriste Neler Soyliiyoruz,
Kelimelerle Karsilikli Konusalim etkinliklerinde ise verilen kelimelerle 6grencilerin dili kullanmalari
amaglanmustir. Ailem ve Bayram Namazi ise serbest okuma metni olarak kitapta yer almustir.

Tablo 3. Yedi iklim A1 Tiirkce ders kitabindaki kamusal alana iliskin bulgular

Kamusal Alan

Durumlar Gorsel Metin Etkinlik f
Alanlar/Mekadnlar 10 7 17
Kurumlar 1 3 4
Kisiler 2 1 3
Nesneler 4 2 6
Olaylar 1 2 3
Metinler 1 1
Toplam 18 1 15 34

Tablo 3’te Al ders kitabinda kamusal dil kullanim alanimna dair ulasilan bulgular
goriilmektedir. Basvuru Metni’nde bulunan dis kullanim baglamlarina gore kitapta belirlenen bulgular
tabloya aktarilmistir. Buna goére Al kitabinda 34 gorsel, metin ve etkinlikte kamusal dil kullanim
alanina uygun igerik belirlenmistir. Bu dil kullanim alani igerisinde disa doniik durumlardan en fazla
yer verilen kategorinin Alanlar/Mekanlar (f=17) oldugu ve bu kategoriden de gorsellerin ¢ogunlukta
oldugu tespit edilmistir. Ardindan en fazla yer verilen disa doniik durumun Nesneler (f=6) oldugu
saptanmistir. Bulgulara gore bunlardan sonra ders kitabinda karsilasilan diga doniilk kamusal dil
kullanim alanina uygun durumlar ise soyledir: Kurumlar (f=4), Kisiler (f=3), Olaylar (f=3), Metinler
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(f=1). Buna karsin Al ders kitabinda kamusal dil kullanim alanina ydnelik Eylemler durumunu
destekleyen herhangi bir i¢erige rastlanilmamustir.

ATl ders kitabinda kamusal alan1 destekleyen etkinlikler (f=15) su sekildedir:

Bereket Manavi, Kizilay Meydani, Parkta, Seyahat Acentasinda, Hastanede, Mahallem,
Muhtarlik Nerede?, Yemekte Neler Var? Aile Sagligi Merkezinde, Bilet Var Mi1? Okul Gezinde, Hava
Durumu, Alisveris Sepeti, Haci Bayram Gezisi, Para. Kamusal alani destekleyen gorseller Otobiis,
Ucak, Market, Manav, Firin, Kiitiiphane, Miize, Park, Taksi, Trafik Polisi, Tiyatro, PTT, Yiyecek
Icecekler, Valiz, Tiirk Lirasi, Ciizdan, Konser etkinliklerinde sunulmustur. Hacit Bayram Veli'den
Secmeler ise serbest okuma metni olarak kitapta yer almistir.

Tablo 4. Yedi iklim A1 Tiirkce ders kitabindaki mesleki alana iliskin bulgular

Mesleki Alan
Durumlar Gorsel Metin Etkinlik f
Alanlar/Mekadnlar 1 3 4
Kurumlar
Kisiler 22 1 4 27
Nesneler
Olaylar 1 1
Eylemler
Metinler 1 1
Toplam 23 1 9 33

Tablo 4’te Al ders kitabinda mesleki dil kullanim alanina dair ulasilan bulgular
goriilmektedir. Bagvuru Metni’nde bulunan dis kullanim baglamlarina gore kitapta belirlenen bulgular
tabloya aktarilmistir. Buna gore Al kitabinda 33 gorsel, metin ve etkinlikte mesleki dil kullanim
alanina uygun igerik belirlenmistir. Bu dil kullanim alani igerisinde disa doniik durumlardan en fazla
yer verilen kategorinin Kisiler (f=27) oldugu ve bu kategoriden de gorsellerin ¢ogunlukta oldugu tespit
edilmigtir. Ardindan en fazla yer verilen disa dontik durumun Alanlar/Mekinlar (f=4) oldugu
saptanmistir. Bulgulara gore bunlardan sonra ders kitabinda birer kez karsilasilan disa doniik mesleki
dil kullamim alanmina uygun durumlar Olaylar ve Metinler’dir. Kurumlar, Nesneler ve Olaylar
durumuna yonelik ise herhangi bir bulguya rastlanilamamuisgtir.

A1 ders kitabinda mesleki alan1 destekleyen etkinlikler (f=9) su sekildedir:

Bereket Manawi, Derya Kuzusu, Bos Odamz Var Mi?, Ogretmen Olacagim, Ogrencim Ali,
Ressam, Filiz ve Mehmet'in Kisilik Ozellikleri, Meslegimi Seviyorum, Bilin Bakalim Ben Kimim?.
Mesleki alani destekleyen gorsellere Eczane, Doktor, Sofor, Ogretmen, Hemsire, Balik¢i, Taksici,
Bahgivan, Veteriner, Resepsiyonist, Terzi, Avukat, Hostes, Trafik Polisi, Kontrolér, Fotograf¢i,
Postaci, Kuafor, Dis Hekimi, Firinci, Yonetmen, Bilim Adami, Yazar kisimlarinda rastlanilmaktadir.
Bakircilik ise serbest okuma metni olarak yer verilmistir.

Tablo 5. Yedi iklim A1 Tiirkge ders kitabindaki egitim alanina iligkin bulgular

Egitim Alam
Durumlar Gorsel Etkinlik f
Alanlar/Mekdnlar 3 3
Kurumlar 1 1
Kigsiler 3 1 4
Nesneler 4 4
Olaylar 1 1
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Eylemler
Metinler 4 2 6
Toplam 12 7 19

Tablo 5°te Al ders kitabinda egitim dil kullanim alanina dair ulasilan bulgular goriilmektedir.
Basvuru Metni’nde bulunan dis kullanim baglamlarma gore kitapta belirlenen bulgular tabloya
aktarilmistir. Buna gore A1 kitabinda 19 gorsel ve etkinlikte egitim dil kullanim alanina uygun igerik
belirlenmistir. Bu dil kullanim alani igerisinde disa doniik durumlardan en fazla yer verilen kategorinin
Metinler (f=6) oldugu ve ardindan Alanlar/Mekanlar (f=4), Kisiler (f=4), Nesneler’in (f=4) geldigi
saptanmistir. Bulgulara gore bunlardan sonra ders kitabinda birer kez karsilagilan egitim dil kullanim
alanina uygun durumlar Kurumlar ve Olaylar dir. Eylemler durumuna yonelik ise herhangi bir
bulguya rastlanilmamustir.

Al ders kitabinda mesleki alan1 destekleyen etkinlikler (f=7) su sekildedir:

Stnifta Ne Var Ne Yok?, Ogretmen Stnifta Mi?, Universitem, Ogrencim Ali, Okul Gezisi, Sinav
Takvimim, Sinav Sonucunu Ogrenme. Egitim alanim destekleyen gorsellere ise su kisimlarda yer
verilmistir: Universite, Ogretmen, Ogrenci, Anne ve Baba, Kirtasiye, Okul Cantasi, Tahta, Bilgisayar,
Kitap, Defter, Sira, Silgi.

A2 Tiirkce Ders Kitabina iliskin Bulgular
Tablo 6. Yedi iklim A2 Tiirkge ders kitabindaki 6zel (kisisel) alana iliskin bulgular

Ozel (Kisisel) Alan
Gorsel Metin Etkinlik f
Alanlar/Mekdnlar 2 2
Kurumlar 2 2
Kisiler 1 3 4
Nesneler 7 4 11
Olaylar 3 20 23
Eylemler 1 6 7
Metinler 6 24 30
Toplam 14 4 61 79

Tablo 6’da A2 ders kitabinda &zel (kisisel) dil kullanim alanina dair ulagilan bulgular
goriilmektedir. Basvuru Metni’nde bulunan dis kullanim baglamlarina gore gore kitapta belirlenen
bulgular tabloya aktarilmigtir. Buna gore A2 kitabinda 78 gorsel, metin ve etkinlikte 6zel dil kullanim
alanina uygun igerik belirlenmistir. Bu dil kullanim alani igerisinde disa doniik durumlardan en fazla
yer verilen kategorinin Metinler (f=29) oldugu, ardindan Olaylar’in (f=23) geldigi saptanmustir.
Bulgulara gére bunlardan sonra A2 ders kitabinda karsilasilan disa doniik 6zel dil kullanim alanina
uygun durumlar ise soyledir: Nesneler (f=11), Eylemler (f=7), Kisiler (f=4), Alanlar/Mekanlar (f=2),
Kurumlar (f=2).

A2 ders kitabinda 6zel (kisisel) alani destekleyen etkinlikler (f=61) su sekildedir:

Yaren ve Ailesi, Benim Ailem, Tatl Telas/Tatil Plani, Miijde!, Yaren’in fstegi, Kirmizi Burun,
Hastaliklar ve Belirtileri, Aga¢ Dikme Senligi, Uzaylilar Kizamik Yapiyor, Uskiidar’da Zincirleme
Trafik Kazasi, Evde Is Boliimii, Kitap Saati, U¢ Yazar, Devierin Aski, Neseli Giinler, Av Mevsimi, Ister
Begen/Ister Begenme, Her Yeri Gormek Istiyoruz, Canakkale’ye Yolculuk, Hayat Burada, Nehir
Pansiyonu, Kiralik Odalar, Ayder Senlikleri, Yoresel Lezzetler Festivali, Festivale Gidiyoruz, Afiyet
Olsun, Siitlii Tatlilar, Meyveleri Nasil Yeriz?, Dondurmali Kavun Tathsi, Biz Insanlara Faydaliyiz,
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Bunu Aliyorum, Anneme Mektup, Yurtta Bir Sabah, Semih’in Bir Giinii, Kizarmis Ekmek Kokusu, En
Giizel Giiniim, Yeni Komsumuz, Tuz Kadar Seviyorum, Teknoloji ve Biz, Elektrikli Ev Egyalart, Sabah
Sabah Kim Acaba?, Eviilik Hazirligi, Televizyon Almak fstiyoruz, Simdi Ne Olacak?, Programlar
Arasinda, Mektup, Giilmece, Telefon Goriigmesi, Hafta Sonu Ziyareti, Kirmizi Baghkli Kiz, Nasil Bir
Insan, Nasreddin Hoca’dan Fikralar, Yashhiga Hazir Misin?, Tiirkive Ampute Milli Futbol Takimi
Diinya Ugiinciisii Oldu, Engelleri Asiyoruz, En Yakin Arkadasim, Ayse Nereye Gidiyor?, Ziyaret, Kim
Ne Yapryor?, Neler Yapryorlar?

Ozel dil kullanim alamni destekleyen gorsellere ise su kisimlarda yer verilmistir: Elektrikli
Soba, Utii, Klima, Firinli Ocak, T elevizyon, Bulasik Makinesi, Bilgisayar, Aliskanliklar. A2 ders
kitabinda serbest okuma metni olarak yer alan Kuzen, Ramazan Geliyor, Beyaz Egyalar Tartigiyor,
Salih Bey Kaygilarindan Kurtuluyor, Alerjik Nezle, Trafik Psikolojisi, Guinness Rekorlar Kitabi, Peri
Pansiyonu, Sonbahar ve Kig Igin Alsveris, Kisilik Ozellikleri bdliimleri de 6zel dil kullanim alanini
desteklemektedir.

Tablo 7. Yedi iklim A2 Tiirkce ders kitabindaki kamusal alana iliskin bulgular

Kamusal Alan

Durumlar Gorsel Metin Etkinlik f
Alanlar/Mekdnlar 5 2 8 15
Kurumlar 6 6
Kisiler 1 1
Nesneler 1 1
Olaylar 4 4
Metinler 3 3 10 16
Toplam 15 5 23 43

Tablo 7°de A2 ders kitabinda kamusal dil kullanim alanina dair ulasilan bulgular
goriilmektedir. Basvuru Metni’nde bulunan dis kullanim baglamlarina gore kitapta belirlenen bulgular
tabloya aktarilmistir. Buna gore A2 kitabinda 43 gorsel, metin ve etkinlikte kamusal dil kullanim
alan1 belirlenmistir. Bu dil kullanim alami igerisinde disa doniik durumlardan en fazla yer verilen
kategorinin Metinler (=16) oldugu, ardindan Alanlar/Mekdanlar’in (f=15) geldigi saptanmustir.
Bulgulara gore bunlardan sonra ders kitabinda karsilasilan kamusal dil kullanim alanina uygun
durumlar ise sOyledir: Kurumlar (f=6), Olaylar (f=4), Kisiler (f=1), Nesneler (f=1). Eylemler
durumuna yonelik ise herhangi bir bulguya rastlaniimamaistir.

A2 ders kitabinda kamusal alan1 destekleyen etkinlikler (f=23) su sekildedir:

Resim Sergisinde, Hastanede, Miize Kart, Gimat 'ta Alisveriste, Hayvanat Bahgesinde, Atatiirk
Kiiltiir Merkezinde, Tur Sirketinde, Peronda, Hangi Sehir/Hangi Kisi?, Ziyaret, Ulkemdeki Trafik
Sorunlart, Aga¢ Dikme Senligi, Sikayet Kutusu, Devlerin Aski, Neseli Giinler, Av Mevsimi, Engelleri
Asiyoruz, Programlar Arasinda, Nehir Pansiyonu, Ayder Senlikleri, Kiralik Odalar, Kayseri
Hakkinda, Canakkale’ye Yolculuk.

Kamusal dil kullanim alanin1 destekleyen gorsellere ise su kisimlarda yer verilmistir: Konser,
Sergi, Kiitiiphane, Otobiis, Vezne, Hastane, Otel, Tiyatro, Sinema, Spor Salonu, Banka, Yiyecek-
Icecek, Trafik Kurallan, Trafik Isiklar, Kamyon ve Is Makinesi Cikisi. A2 ders kitabinda serbest
okuma metni olarak yer alan Tiirk Hamami, Gezici Kiitiiphane, Is Ilanlar, Kayseri Mantisi, Peri
Pansiyonu boliimleri de kamusal dil kullanim alanini desteklemektedir.

Tablo 8. Yedi iklim A2 Tiirkce ders kitabindaki mesleki alana iliskin bulgular

Mesleki Alan
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Durumlar Gorsel Metin Etkinlik f

Alanlar/Mekdnlar 1

Kurumlar

Kisiler 5 3 5 13
Nesneler

Olaylar 1 2 3

Eylemler 2 2

Metinler 1 1

Toplam 7 3 10 20

Tablo 8’de A2 ders kitabinda mesleki dil kullanim alanimna dair ulasilan bulgular
goriilmektedir. Basvuru Metni’nde bulunan dis kullanim baglamlarina gore kitapta belirlenen bulgular
tabloya aktarilmigtir. Buna gore A2 kitabinda 20 gorsel, metin ve etkinlikte mesleki dil kullanim alani
belirlenmistir. Bu dil kullanim alani igerisinde disa doniik durumlardan en fazla yer verilen kategorinin
Kisiler (f=14) oldugu, ardindan Olaylar’in (f=3) geldigi saptanmistir. Bulgulara gére bunlardan sonra
ders kitabinda karsilagilan mesleki dil kullanim alanina uygun durumlar ise soyledir: Eylemler (f=2),
Alanlar/Mekanlar (f=1), Metinler (f=1). Nesneler durumuna yonelik herhangi bir bulguya
rastlanilamamugtir.

A2 ders kitabinda mesleki alan1 destekleyen etkinlikler (f=10) su sekildedir:

Altin Sporcu ile Réportaj, Ali Nasuh Mahruki, Senol Giines, Kayseri'de Emlak¢ida, Bunu
Alyyorum, Ister Begen/ Ister Begenme, Oz Geg¢mis Formu, Is Ilanlart Bir Ressamin Hikayesi, Kisilik
Ozellikleri.

Mesleki dil kullanim alanini1 destekleyen gorsellere ise su kisimlarda yer verilmistir: Pastane,
Haber Spikeri, Saglhk Ekibi, Itfaive Ekibi, Ogretmen, Doktor, Fotografci, Karsilikli Goriismeler. A2
ders kitabinda serbest okuma metni olarak yer alan Komedyenler, Meddahlik, Adam Olacak Cocuk
boliimleri de mesleki dil kullanim alanini desteklemektedir.

Tablo 9. Yedi iklim A2 Tiirkce ders kitabindaki egitim alanina iliskin bulgular

Egitim Alam

Durumlar Gorsel Metin Etkinlik Kelime f

Alanlar/Mekdnlar 3 1 4

Kurumlar 5 5

Kigiler 1 1 2

Nesneler 1 1

Olaylar 2 2

Eylemler

Metinler 1 1

Toplam 5 1 2 7 15

Tablo 9°da A2 ders kitabinda egitim dil kullanim alanina dair ulasilan bulgular goriillmektedir.
Basvuru Metni’nde bulunan dis kullanim baglamlarma gore kitapta belirlenen bulgular tabloya
aktarilmistir. Buna gore A2 kitabinda 15 gorsel, metin, etkinlik ve kelimde egitim dil kullanim alam
belirlenmistir. Bu dil kullanim alani igerisinde diga doniik durumlardan en fazla yer verilen kategorinin
Alanlar/Mekdnlar (f=4) ve Kurumlar (f=5) oldugu tespit edilmistir. Ardindan sirasiyla tespit edilen
disa donik durumlar ise sunlardir: Kisiler (f=2), Olaylar (f=2), Nesneler (f=1), Metinler (f=1)’dir.
Ayrica Eylemler durumuna yo6nelik herhangi bir bulguya rastlanilamamustir.

A2 ders kitabinda egitim alanin1 destekleyen etkinlikler (f=2) su sekildedir:
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3 Yazar, Kitap Saati.

Egitim dil kullanim alanim destekleyen gorsellere ise su kisimlarda yer verilmistir: Universite
ve Ogretmen, Kitap. A2 ders kitabinda serbest okuma metni olarak yer alan Gezici Kiitiiphane bdliimii
egitim alanina uygun igerige sahiptir. Ayrica bu dil kullanim alanini destekleyen kelime diizeyindeki
icerikler Lise, Mimar Sinan Universitesi, flkdgretim, Ortaokul, Sinav, ODTU, Odev seklinde
siralanabilir.

Tablo 10. YDOTO ders kitaplarmin dil kullanim alanlarina gore dagilimi

Dil Kullanim Alanlar1
Ders Kitaplart Kisisel Alan ~_Kamusal Alan  Mesleki Alan  Egitim Alant .
f % f % f % f %
Yedi iklim AL 98 5207 34 1838 33 1784 20 10,81 185
Yedi iklim A2 78 50,00 43 2756 21 1346 14 897 156

Tablo 10’da A1-A2 YDOTO ders kitaplarmin dil kullanim alanlarini destekleyen gorsel,
metin, etkinlik ve kelime tiirii igeriklerinin dagilimi goriilmektedir. Buna gore Al ders kitabinda
kisisel, mesleki ve egitim dil kullanim alanina yonelik igeriklere daha fazla yer verilmistir. A2 ders
kitabinda ise kamusal alana yonelik igeriklere daha fazla rastlanilmstir.

Tartisma ve Sonug¢

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi (YDOTO)’nde kullanilan Yedi Iklim Tiirkce Al ve A2
diizeyi ders kitaplarinin dil kullanim alanlar1 agisindan incelenmesini amaglayan arastirmada, elde
edilen bulgular literatiirde yer alan ¢aligsmalarla tartisilarak su sonuglara ulagilmistir:

Al ders kitabinda en fazla desteklenen dil kullanim alaninin 6zel (kisisel) alan oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, A1 seviyesinin temel diizey oldugundan dolay1 kisinin ilk olarak kendini, ailesini
ve yakin c¢evresini taniyabilmesi, giinlilk temel iletisim ihtiyaglarii karsilayabilmesine dair
gereksinimlerle agiklanabilir. Ayrica dil 6grenen bireyin igerisinde yasadigi toplumun kurallarini,
gelenek ve goreneklerini tanimasi ve etkilesim igerisine girmesi 6nemlidir. Bu baglamda, kisisel alana
yonelik belirlenen bulgularda Al ders kitabinda en fazla dis kullanim baglami olarak Olaylar’a
yonelik durumlarin tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. Olaylar dis kullanim baglami aile igi
kutlamalar, karsilagmalar, tatil, geziler gibi alt maddelerden olusmaktadir. Bu dil kullanim
baglaminda dil 6grenen bireyin temel seviyede ihtiya¢ duydugu durumlara hazirlandigi gériilmektedir.
Al ders kitabinda gorsel, metin, etkinlikler ve kelime tiiriinde igeriklerle kisisel dil kullanimi alani
desteklenmistir. TYDOOP’de (2020, s.31) Al diizeyi kazanimlar arasinda giinliik iletisim ihtiyaclarina
(merhaba, tanisma, selamlasma vb.) dair becerilerin gelistirilmesi planlamistir. Sallabas ve Saglik’in
(2020) yabancilara Tiirk¢e 6gretimi setlerindeki konusma etkinliklerini dil kullanim alanlar1 agisindan
inceledigi c¢alismada, bu aragtirma ile benzer sonuglara ulasilarak Al seviyesi Tiirkce Ogretim
setlerinde en fazla bulunan dil kullanim alanmin kisisel alan oldugu belirlenmistir. ilgili ¢alismada
Gazi Al Tirkce 6gretim seti incelenmis ve bu arastirma bulgularindan farklilik gosterir sekilde egitim
alanina diger dil kullanim alanindan daha fazla yer verildigi ortaya konulmustur.

A2 ders kitabinda da en fazla desteklenen dil kullanim alaninin 6zel (kisisel) alan oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda, kisisel alana yonelik belirlenen bulgularda A2 ders kitabinda en fazla dig
kullanim baglami olarak Metinler’e yonelik durumlarin tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. Metinler
dis kullanim baglami; TV program akisi, Restoran Meniileri, Ozel Mektuplar gibi alt maddelerden
olugmaktadir. Bu sonug, dil yeterlik seviyesine uygun bir sekilde kitaptaki igeriklerin artik giinliik
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bireysel ihtiyaclardan ziyade bireyin yakin c¢evresi ve etkilesim kuracagi sosyal ortama, Tiirk
kiiltiirlinii taniyabilecegi durumlara odaklandigini gostermektedir. A2 ders kitabinda gorsel, metin ve
etkinlikler ile kisisel dil kullanim alami desteklenmigtir. TYDOOP’de (2020, s.51) A2 diizeyi
kazanimlar arasinda kutlama/tebrik/temenni/tesekkiir icerikli basit metinleri; tebrik, kutlama, davet
mesajlart; kiiltiirel baglamlara uygun kalip ifadeleri iceren kullanimlar1 6grenme becerilerinin yer
almas1 aragtirmada A2 ders kitabina yonelik yapilan tespitlerle ortiismektedir. Bunun yaninda Sallabag
ve Saglik’in (2020) dil kullanim alanlarina dair ilgili arastirmasinda da bu calismayla benzer sekilde
A2 ders kitabinda en fazla kisisel dil kullanimina yonelik i¢erigin bulundugu goriilmiistiir.

A1 ders kitabinda kisisel alandan sonra en fazla desteklenen dil kullanim alaninin kamusal
alan oldugu tespit edilmistir. Kamusal alanda kisi icerisinde yasadigi toplumun bir ferdi gibi davranir
ve ¢esitli amaglar 1s18inda yasamimi siirdiiriir. Bu baglamda, kamusal alana yonelik belirlenen
bulgularda A1 ders kitabinda en fazla dis kullanim baglami olarak Alanlar/Mekdnlar’n tercih edildigi
sonucuna ulasilmistir. Alanlar/Mekanlar dis kullanim baglam Halka A¢ik Alanlar, Toplu Tasima
Araglari, Magazalar, Marketler, Kiitiiphaneler gibi alt maddelerden olusmaktadir. Kamusal alana
yonelik dil kullanim baglamlar1 A1l kitabinda gorsel, etkinlikler ve 1 metin ile desteklenmistir.
olusmaktadir. TYDOOP’de (2020, s.44) A1 diizeyi kazanimlar1 arasinda toplumsal yasam alanlarina
yonelik metinlerin temele alinmasi arastirmada ulasilan bulgularla 6rtiigmektedir.

A2 ders kitabinda da kisisel alandan sonra en fazla desteklenen dil kullanim alaninin kamusal
alan oldugu goriilmiistiir. Ulagilan bulgulara gore A2 ders kitabinda kamusal alani destekleyen gorsel,
metin ve etkinliklerin bulunmaktadir. A2 ders kitabinda en fazla yer alan dis kullanim baglaminin ise
Metinler oldugu saptanmustir. TYDOOP’de (2020, s.51,54) A2 diizeyi kazanimlari arasinda
metinlerinde toplumsal yasam alanlarina dair planlamanin olmasi aragtirma bulgulart ile
ortiismektedir.

Al ve A2 ders kitaplarinda kamusal alandan sonra en fazla desteklenen dil kullanim alaninin
mesleki alan oldugu belirlenmistir. Ders kitaplarinda mesleki alana yonelik igeriklerin ¢ogunlugunun
gorsellerden olustugu saptanmustir. Iki ders kitabinda da dis kullanim baglamlarindan en fazla
Kisiler’e yonelik durumlarin tercih edildigi goriilmiistiir. Ayrica bulgulardan hareketle bazi etkinlik
tiirli iceriklerin hem kamusal hem de mesleki alana yonelik 6zellige sahip oldugu tespit edilmistir.
TYDOOP’de (2020, s.43,44) A2 seviyesi kazanimlar1 arasinda mesleklerle ilgili agiklamalarin olmasi
ders kitabinda bu alana dair yapilan tespitleri desteklemektedir.

Al ve A2 ders kitaplarinda en az desteklenen dil kullanim alaninin egitim alan1 oldugu tespit
edilmistir. Ders kitabinda egitim alaninda yonelik en fazla yer bulan dis kullanim baglaminin Kigiler
oldugu saptanmigtir. Bunun yaninda ders kitaplarindaki egitim dil kullanim alanina yonelik icerikler
kelimeler, gorseller, metin ve etkinliklerden olugsmaktadir. Bu egitim alaninda dair igeriklerin daha ¢ok
kelime diizeyinde ve gorsel tiiriinde oldugu goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda, Al ve A2 ders kitaplarinda en fazla desteklenen dil kullanim alaninin
kisisel alan oldugu tespit edilmistir. Ardindan sirastyla kamusal alan, mesleki alan ve egitim alaninin
yer geldigi saptanmustir. Akat’in (2022) Tiirkge 6gretim setlerindeki okuma metinlerinin Basvuru
Metnine uygunlugunu inceledigi ¢aligmasinda, metinlerde kamusal ve kisisel alanin 6n planda oldugu;
en fazla ihmal edilen alanin ise mesleki alan oldugunu belirlenmistir. Bunlarla birlikte, A1 Tiirkce ders
kitabinda kigisel alanda en fazla bulunan dis kullanim baglammin Olaylar oldugu ve kisisel alana
yonelik bulgularin biiyiik bir ¢ogunlugunun etkinlik tiirii igeriklerden olustugu goriilmiistiir. A2
Tiirkce ders kitabinda ise en fazla yer bulan dig kullanim baglami Metinler’dir. Bu alana dair
igeriklerin ¢cogunlugu ise etkinliklerden olugmaktadir. Kamusal alana yonelik Al ders kitabinda en
fazla yer bulan dig kullanim baglaminin Alanlar/Mekanlar oldugu ve igeriklerin ¢ogunlugunun
gorsellerden olustugu ortaya konulmustur. A2 Tiirkge ders kitabinda ise kamusal alana yonelik en
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fazla yer bulan dig kullanim baglami Alanlar/Mekdnlar’dir. Bu alan dair igeriklerin gogunlugu ise
etkinliklerden olusmaktadir. Mesleki alana yonelik Al Tiirk¢ce ders kitabinda en fazla bulunan dis
kullanim baglaminin Kigiler oldugu ve igeriklerin ¢ogunlugunun gorsellerden olustugu belirlenmistir.
A2 Tirkee ders kitabinda ise mesleki alana yonelik en fazla yer bulan dis kullanim baglaminin
Kisiler’dir. Bu alana dair iceriklerin cogunlugu da etkinliklerden olusmaktadir. Egitim alanina yonelik
Al Tiirk¢e ders kitabinda en fazla bulunan dig kullanim baglamimin Metinler oldugu ve igeriklerin
cogunlugunun gorsellerden olustugu saptanmistir. A2 Tiirkge ders kitabinda ise egitim alanina yonelik
en fazla yer bulan dig kullamm baglamimin Alanlar/Mekdnlar ve Kurumlar’dir. Bu alana dair
igeriklerin daha ¢ok kelimeler ve gorsellerden olustugu tespit edilmistir.

Oneriler

Dil 6grenen bireylerin 6ncelikli olarak bir dili kullanirken hangi alanlara daha fazla ihtiyag
duydugu belirlenmeli ve yabancilara Tiirkce 6gretimi setleri hazirlanirken bu alanlara uygun metin,
gorsel, etkinlik ve s6z varligi unsurlari segilmelidir.

Aragtirma sonucunda Tiirkce Ogretimi setlerinde egitim alanma dair igeriklerin ders
kitaplarinda fazla yer bulmadig tespit edilmistir. Buna bagli olarak Tiirk¢e 6gretimi setlerinde egitim
dil kullanim alanina dair igeriklere yer verilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu calisma, etik kurul izni gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Oram

Bu ¢alismada, 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda galismaya katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Bu ¢alismada, gikar gatigmasina yol agacak bir durum bulunmamaktir.
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Extended Abstract

Introduction

The Common European Framework of Reference for Languages embodies features such as
multifunctional, flexible, open, dynamic, useful and non-judgemental. Based on these features, the
Application Text aims to prevent some of the problems experienced in language teaching and the
different education systems in the member countries of the Council of Europe. The Application Text
includes teaching programs for teachers and students in the languages of the member countries of the
Council of Europe, textbooks, reading books, language teaching guides, etc. in accordance with the
instructions of the programs. It provides a basis for preparation. It also guides learners in terms of
what the learner should know and what communicative competencies he should develop during the
learning of a language. For this purpose, it defines language level levels from basic level to proficient
level (Al, C2).

Every linguistic activity takes place in the context of a specific situation, in the field of
language use where social life is organised. Selection of areas in which language learners will be
prepared; It significantly affects the choice of situations, purposes, tasks, topics and texts and activities
used for learning/exam material. Language activities gain meaning within a field and are transferred to
practice (CEFR, 2001). Language usage areas may differ depending on usage, but areas related to
language learning can be grouped into four groups (Giines, 2021: 29). Language usage areas; private
(personal) space, public space, professional space, educational space. Explanations of the language use
areas classified in the Application Text are given as follows:

* Private (Personal) Space is the area that covers individual, family and social practices. In this
area, the person lives as a private individual and maintains his home life with his family and friends.
He reads for pleasure, keeps a diary, and engages in personal practices such as pursuing a special
interest or hobby.

* Public Space means all kinds of activities that require social interactions, such as business
and administrative institutions, public services, culture and entertainment that have a public character.
In the public sphere, a person acts as a member of the society in which he lives and carries out
transactions for various purposes.

* Professional Field covers all activities related to a person's activities and relationships that
require his/her profession. In the professional field, a person is engaged in his own business or
profession. Uses the language required by this field.

* Educational Field covers learning-teaching activities that aim to provide various knowledge
and skills. In the educational field, a person is engaged in systematic learning within an educational
institution and uses the language in this direction (CEFR, 2001).

Language usage areas can address more than one area in most cases. For example, teachers
can be evaluated both in the professional field and in the educational field. The public sphere includes
social and governmental interactions or the relationship with the media, but is open to other areas as
well. Many interactions and language activities, both in the educational and professional fields, ensure
the good functioning of a group's social relations rather than the fulfillment of professional or
educational duties. At the same time, personal space should not be considered as an area closed to the
outside (such as media intrusion into personal and family life, advertising in private mailboxes,
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distribution of labels of products used in daily life). On the other hand, personal space personalizes
actions in other areas, allowing the individuals in question to reveal themselves as individuals without
losing their social activity status. A technical report given, a presentation given in class, shopping, etc.
It allows individuals to reveal their personalities. This goes beyond the professional and public sphere
and the educational sphere, where language activities are in a specific space and time context (CEFR,
2013).

Methodology

In this study, qualitative research approach was used. Qualitative research; It is a research that
uses data collection methods such as observation, interview and document analysis, and aims to reveal
perceptions and events in a natural environment with a realistic and holistic approach (Yildirim and
Simsek, 2008: 39). In this regard, the aim of the research is to examine the textbooks for teaching
Turkish as a foreign language from a holistic perspective in terms of language usage areas.

Conclusion and Discussion

It has been determined that the most supported language use area in Al and A2 textbooks is
the personal area. It was determined that this was followed by public space, professional space and
educational space, respectively. In Akat's (2022) study, where he examined the suitability of the
reading texts in Turkish teaching sets with the Reference Text, it was found that public and personal
areas were at the forefront in the texts; It was determined that the most neglected field was the
professional field. In addition, it has been observed that the most common external usage context in
the personal area in the Al Turkish textbook is Events, and the majority of the findings regarding the
personal area consist of event-type contents. In the A2 Turkish textbook, the most common external
usage context is Texts. The majority of the content in this area consists of activities. It has been
revealed that the most common external use context in the Al textbook for public areas is
Areas/Places and the majority of the content consists of visuals. In the A2 Turkish textbook, the
external use context for public space that finds the most space is Areas/Places. The majority of the
content in this area consists of activities. It has been determined that the most common external usage
context in the Al Turkish textbook for the professional field is People and the majority of the content
consists of visuals. In the A2 Turkish textbook, the external usage context that finds the most coverage
in the professional field is Persons. The majority of the content in this area consists of activities. It has
been determined that the most common external use context in the A1 Turkish textbook for the field of
education is Texts and the majority of the content consists of visuals. In the A2 Turkish textbook, the
external usage context that finds the most coverage in the field of education is Areas/Places and
Institutions. It has been determined that the content in this area consists mostly of words and images.
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Canakkale ilinde Sigir Yetistiriciligine Genel Bir Bakis

Riistii ILGAR”

(074

Sigircilik, dogrudan et, siit liretimi yaninda hayvanciliga dayali sanayi i¢in et ve siit hammadde
temini agisindan da 6nemlidir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden yararlanilmigtir. Resmi
veri ve arsiv taramasi, giincel verilerin analizleri kullanilmistir. Diinya, Tiirkiye ve Canakkale’nin
sigirciliga ait verilerden yararlanilmis ve aragtirmada ortaya cikan durumlar sorgulanmustir.
Diinyada 1.4 milyara yakin sigir bulunmaktadir ve her yil 340 milyon tondan fazla et {iretimi
gerceklesmektedir. Canakkale’de ise 216,305 adet kayithi sigir bulunmaktadir. Tiirkiye’deki
biiyiikbas hayvan varliginda %1,37’lik paya sahiptir. Canakkale’deki sigirlar; saf kiiltiir ki, kiiltiir
melezi ve yerli irk olmak tizere 3 sekilde sayimlar1 yapilmistir. Bu sayimlardan elde edilen verilere
gore sigir varligimin %84,21°1 saf kiiltiir k1, %9,03°1 kiiltiir melezi ki, %6,75°1 yerli wrkindan
olugsmaktadir. Verilere gore Biga ilgesi en 6nde gelmektedir. Canakkale’de elde edilen siit
gelirlerinin %27’sini, et gelirlerinin %61 ini, deri gelirlerinin %63’ linii karsilamaktadir. Canakkale
ilinde sigircilik gelirlerinde ¢ok biiyiik gelir artis1 goriilse de euro bazli bakildiginda ¢ok biiyiik
kayiplar olugsmustur. Canakkale ilinin b {izerinden 2013’ten 2019’a siit gelirlerinde %139’luk bir
artig, et gelirlerinde %113°1iik bir artis, deri gelirlerinde %4,51°1lik bir azalig gézlenmektedir. Elde
edilen sayisal veriler euro kuru iizerinden baktigimizda artmak degil, azalma gozlenmektedir. Siit
gelirlerinde %9,90°1ik, et gelirlerinde %19,88’lik, deri gelirlerinde ise %54,62°lik gelir kaybi
yasamigtir. Euro bazli degerlendirme ile Canakkale’deki sigircilik faaliyetinde azalan verimler
seklinde sonuca ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sigircilik, sigir, Canakkale, bolgesel ekonomi, gelir.

A General Overview of Cattle Breeding in Canakkale Province

ABSTRACT

Cattle breeding, direct meat and milk production is also important in terms of supplying meat and
milk raw materials for the animal husbandry-based industry. An attempt has been made to reveal
the cattle breeding and decreasing yields in Canakkale. Qualitative research methods were used in
the study. The Legal data bases were analyzed through written by upgrated. The cattle breeding data
of the world, Turkiye and Canakkale were used and the situations arising in the research were
questioned. There are approximately 1.4 billion cattle and more than 340 million tons of meat are
produced in the world every year. There are 216,305 registered cattle in Canakkale. It has a rate of
1.37% in the stock of cattle in Turkiye. Cattles were counted in 3 ways as pure culture breed, culture
cross breed and local breed in Canakkale. According to the data obtained from these censuses,
84.21% of cattle are pure culture breed, 9.03% culture cross breed, 6.75% local breed. According to
the data, Biga district is leading. Canakkale where provides 27 % of milk income, 61 % of meat
income and 63 % of leather income. Although there is a very large income increase in cattle incomes

Anf Bilgisi: llgar, R. (2023). Canakkale ilinde sigir yetistiriciligine genel bir bakis. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler
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in Canakkale by b, but huge losses have occurred in terms of euro. While the milk income of
Canakkale province increased by 139% from 2013 to 2019 in b, it experienced a loss of 9.90% with
the euro exchange rate. Meat revenues, on the other hand, increased by 113% from 2013 to 2019,
while euro with 19.88% income loss. While there was a 4.51% decrease in leather revenues from
2014 to 2019, when we look at the euro exchange rate, it experienced a loss of 54.62%. With the
Euro-based evaluation, the result was reduced productivity in cattle breeding in Canakkale.

Keywords: Cattle breeding, cattle, Canakkale, regional economy, income.

Giris
Diinyanin en eski tarim ve hayvancilik faaliyetlerinden biri sigirciliktir. Sigirin evcillestirilmesi
arkeolojik bulgulara gére M.O. 5000 yillarinda Ortadogu ve/veya Hindistan Dekkan yarimadasinda
gerceklesmistir. Insanoglunun sigirlarr evcillestirmesindeki amag yerlesik hayata gegiste topragin
islenmesi agisindan insan giiciine ¢ok biiyiik destek giicli olmas1 yatmaktadir. Bu yardimci giice en
uygun hayvan olarak insanlar sigirlar1 benimsemislerdir. Bu ylizden et ve siit gereksiniminden daha 6n
plan gegmistir.

(llgar, 2018)
Sekil 1. Sigirin evcillestirmesinin gerekgesi giiciinden yararlanmaktir.
Sigirin evcillestirildigi ortamda kutsallastirilmast tinlii Hindoloji uzmanm: K. Cagda’a gére
Hindular arasinda yaygin ii¢ Tanridan biri olan Siva ve Siva kiiltiiriine sahip Arilerin Giineye dogru

ilerlemesiyle oraya taginmig olmasi miimkiin olabilecegine deginilmistir. Bu inang sisteminde
tanrilastiriimus tabiat kuvvetlerine ve onlarin insanlastirilmis tanrilarina edilen dualari ihtiva etmektedir.

Bu dualar arasinda bazi hayvanlar zikredilirse de burada hayvanlarin ne dereceye kadar
kutsallastirildiklarini kestirmek miimkiin degildir. Rgveda'da boga ve bilhassa inekten bahsedilen yerler
az degildir, burada bogani ikinci pldna alinip inegin kutsal bir hayvan oldugu inancinin dogmaya
basladigini miisahede edildigi yer almaktadir (Cagdas, 1955)

Sigircilik faaliyetleri insanlik tarihinde medeniyetin gelismesinde énemli bir rol oynamistir.
Gida kaynagy, is giicli, binek, eglence kaynagi, ilag hammadde kaynagi gibi unsurlari ile 6nemli katkilar
saglamigtir. Tarimin bir sektorii olan hayvancilik faaliyetleri, zirai faaliyetlerden sonra diinyanin besin
temininde kilit dneme sahip ikinci sektordiir. Hayvanlardan alinan et, siit, deri gibi iiretim degerleri
giiniimiiz siyasi veya toplumsal birgok alanda ana aktorlerdendir (Ozhan, 2001). Artan insan niifusuna
bagh olarak gelisen talep, sigir varligmin artmasina yol agmustir. insanoglu daha fazla siit ve et
iretmenin yollarimi aramaya baslamis ve bu amacla irklarin 1slahi, otlak ve yem iiretim alanlarinin
gelistirilmesi, et ve siit verimi artirma yontemleri gibi 6zellikler 6n plana ¢ikmistir. Ayrica sigircilig
verimli tutmak i¢in sigirin; siiriide kalma kabiliyeti, siirii 6mrii, damizlikta kullanma siiresi, fiziksel tip
karakterleri, hastaliklar gibi 6zellikleri de siki bir sekilde takip edilmeye baslamistir (Mundan ve
Karabulut, 2008). Hayvan yetistiriciligine bilimsel olarak 1760 yilinda bir aristokrat tabakadan olan
Robert Bakewell ile baglanmustir (Aksoy, 2003). Bakewell hayvan yetistiricilik ¢alismalarinda 6n plana
¢ikan dort ana faktorii vurgulamistir:
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1. Hayvanlarin kimliklerinin ve verimlerinin kaydini tutmak
2. Bir 1rk i¢inde en {istiin hayvani en {istlin hayvanla ciftlestirmek

3. Ustiinliigii tespit edilmis erkek damzliklar1 civardaki yetistiricilere {icretsiz vermek ya da
satmak yerine ¢ok yiiksek iicretlerle kiralamak. Bdylece ciftcilerin hayvanlarina 6nem vermelerini
saglamak

4. Ustiin kabiliyetli hayvanlarmn iskeletlerini iinlii salonlarda sergilemek. Bdylece hem
hayvanlarin hem de sahiplerinin reklamini yapmak.

Giincel sigir yetistiriciliginde ise sigirciligi etkileyen ¢ok sayida farkli unsur yer almaktadir.
Genel hatlariyla biiyliikbag hayvancilik (sigircilik) dretimini etkileyen bu unsurlar su sekilde
Ozetlenebilir:

a) Hayvan temini

Cografi mekéna uygun hayvan se¢imi
Amaca gore uygun hayvan segimi
D6l verimi

Damuzlikta kullanma yas1

Nakil ve nakil sonrasi bakim-besleme

b) Besihane, Ahir ve Barmak

Besihane, ahir barinak yerleskesi yeri

Besihane, ahir, barinaklarda yem ve su kosullari

Besihane, ahir, barinaklarda havalandirma

Besihane, ahir, barinaklarda yataklik ve duraklar

Besihane, ahir, barinaklarda zemin altliklar

Besihane, ahir, barmaklarda atiklarin depolanacagi alanlar
Besihane, ahir, barinaklarda 151k, sicaklik stresi ve korunma

Besihane, ahir, barinaklarda nem ve koku stresi ve korunma

¢) Bakim ve beslenme

Habitatta hayvan mutlulugu,

Yesil otlak, ¢ayir- meralardan yararlanma,

Kaba otlak ve yemler

Silaj

Su ve suluklar

Et veya siit verimi igin sigirin gereksinim duydugu temel besin maddeleri

Depolama, ambarlarin saghgi,
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Kolostrum (ag1z siitii)

d) Saglik

Mikotoksinler

Ketozis

Karaciger yaglanmasi (Fat Cow)

Mide donmesi

Rumen Asidozu

Stit hummasi (hipokalsemi-dogum felci)
Yavru atma (abort)

Buzagilarda ishal ve pnémoni
Asilamalar

Ayak sagligi

Ureme saglig

Sagim hijyeni ve meme saglig1

Dis goriiniis (tip)ozelliklerini diizeltilmesi (boynuz koreltme ve fazla meme uglarinin kesilmesi)

Diger hayvan hastaliklar

e) Isletme y&netimi
Kulak kiipeleri
Kayitlar

Idari tedbirler

Yukarida belirtilen unsurlar ¢ercevesince sigircilik sektoriinde hizla gelisen iiretim ve {iretimin
uygun zaman ve kosullarda bitirilmesi seklinde sigir vasam dongiisii ortaya ¢ikmugtir.
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SIGIR YASAM DONGUSU

Besi sigirlari, gida endustrisine katk: sunmak i¢in sistem i¢inde farkh
amaglarda kullanilmak tuizere yetigtirilir.

Bir inek ya da disi (diive)
erkek disi buzagi1 dogurur.
Gebelik siiresi 285 giundur

Duve yeti§tirilecek

damizhiga hazu‘lanacaktlr

S
2 A4 AR
<
N
=
E WVTAVAY A (ol [Sidsias
=) Bll‘ boga dogal olarak firer
Z veya suni tohumlama i¢in sperm verir
s
Duveler et tiretim déngusune girebilir Bir erkek buzagi, sigir eti iiretimine
_veya, bir okiize (hadim edilmis)
dogurabilir. veya gelecekteki iireme amagh boga olarak

I tutulabilir.

Sigirlar otlatilir ve buyuyip
olgunlagtik¢a beslenme
gereksinimlerini kargilamak i¢in
ek yemle bese ¢ekilebilir.

STOK DURUMU

Sigirlarda déngi farkli sekillerde bitirilir.
Bazilar1 yemliklere gonderilir, bazilar1
ciftlikte kalir. Bazilar ise otlak veya tahil
alanlarina gonderilerek dongii bitirilebilir.

Sigirlar pazar agirligina ulastiktan
sonra kesimhane tesisine gonderilir.

=
=
o
o
=
=
M

e«\? FARM CREDIT
KNOWLEDGE CENTER

Sekil 2. Sigirlarin yasam dongiisii

Farm Credit of the Virginias, 102 Industry Way Staunton, VA 24401
https://www.farmcreditofvirginias.com/knowledge-center/blog/beef-cattle-production-and-lifecycle
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Yontem
Arastirmamin Modeli

Bu arastirma nitel bir arastirmadir. Sosyal bilimler alaninda yapilan alan arastirmalarinda,
arastirilan problem hakkinda derinlemesine bilgi elde edebilmek icin, nitel bir yaklasimin kullanilmasi
onerilmektedir (Sproull, 1988; Drever, 1997). Bilindigi gibi nitel arastirmalarda toplanan veriler
cesitlilik gosterir. Toplanan veriler gozlem notlari, gériisme kayitlari, dokiimanlar, resimler ve diger
grafik sunumlar seklinde olabilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Nitel arastirmalarda en sik tercih
edilen veri toplama araci olarak gozlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesi tercih edilmistir. Bu sebeple
betimsel aragtirma yontemine bagvurulmustur.

Orneklem / Arastirma grubu

Gozlem konusu olay ve olusumlarin olgusu sigirciliktir. Aragtirmanin evreni Diinya ve
Tiirkiye’de sigircilik faaliyetleridir. Orneklem grubu ise Canakkale iline ait sigircilik faaliyetleridir.

Diinya’da sigwrcilik faaliveti incelendiginde diinya genelinde 1.4 milyara yakin sigir

bulunmaktadir. Diinyada artan niifus ve talebe gore her yil 340 milyon tondan fazla et {iretimi
gerceklesmektedir. Dolayisiyla artan talebe ragmen sayisal mevcudiyet stabilitesi saglanmaktadir.
Diinya kisi bagina et tiiketim ortalamasi, 1961'den bu yana siirekli artmaktadir. Maltusgularin ve Neo
Maltusgularin iddialarinin tersine yaklasik belirtilen yillarda 20 kg iken, 2014 yilinda iki katindan daha
fazla artarak 43 kg ulasmistir. Ancak bu artis diinya genelinde esit diizeyde gerceklesmemistir. Ozellikle
gelismislik ve refah seviyesinin belirlenmesinde kisi basina diisen kirmizi et tiiketim miktar1 6nemli bir
gosterge olarak kabul edilmektedir. Asagidaki dagilim grafiginde, kisi basina et arz1 (y ekseninde) ile
kisi basina ortalama GSYIH (x ekseninde) arasindaki iliski incelendiginde giiclii bir pozitif iliski
goriilmektedir.

g
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© 100 B Okyanusya . Brazil Kuzey A.merlka.
= M Giiney Amerika ® ©
o . _Belarus ‘Poland
= °® L] L )
- . . G
= 80 ¢ Bolivia®Barbados o.RUSS'a { BN) ermany, °
= ‘ ¢ . ® fs'. [ '= \al S d
Vietnam s g Malaysia ¢ :Ve <"
. b ® . .
60 . ° % % o Japan
H L] [ ]
Chad .Zlmbabw% L?b' o DUNYA. o .
’ W Tiirk
®a i 1
40 R .Burkina'Faso.. ° :Ppilip[.)ines o e
Malawi . °°® % & ° o
® Haiti» : :
20 . . o’ ° .Pal<|§tan :.Irldone5|a
Niger * & Ethiopia” % * Hindigtan ®
Ole o ° ]
1,000 2,000 5,000 10,000 100,000 $

Kisi bagina dusune milli gelir

Sekil 3. Kisi basina diisen milli gelir ve et tiikketim diizeylerinin iilkelere gore dagilimi

FAQ; OurWorldinData.org/meat-production

Yukaridaki grafikten de anlasilacagi lizere Mogolistan gibi istisnalar disinda genellikle bir
iilkenin gayri safi milli hasilas1 ne kadar yiiksekse, kisi basina diisen et miktar1 o derece yiiksektir.
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Diinyada en fazla sigir eti iireten iilke Amerika Birlesik Devletleri’dir. ABD Tarim Bakanlig1 ve Gida
ve Tarmm Orgiitii'niin 2021 tahminlerine gore 12,6 milyon ton sigir eti ve dana eti {iretilmektedir. Sigir
eti endistrisi yaklagik 100 milyar dolar degerindeyken, siit endiistrisi yaklagik 35 milyar dolar
degerindedir. Bu degerler ABD'deki tiim tarim satislarinin neredeyse %10'unu olusturmaktadir. ikinci
sirada, 10.4 milyon ton {iretim yapan Brezilya yer almaktadir. Brezilya avantajini Amazon yagmur
ormanlarindan almaktadir. Ancak iilkede ormansizlagsmaya neden olan ve 2019'da yasanan asir1 orman
yanginlar1 ve yasadisi arazi kullanimi ile otlaklarin tahrip edilmesine bagli olarak sigir eti iiretimi biiyiik
6l¢lide olumsuz etkilenmistir. Bu iki iilkeyi Cin izlemektedir. Cin'in 1.4 milyarlik niifusunu beslemek
icin et liretimi oldukca fazladir. Buna ragmen si8ir eti, domuz eti ve sakatat talebi ¢cok hizla artmaktadir.
Buna bagli olarak 2016 yilina 10,3 milyar dolar diizeyindeki et ithalat1 ile diinyanin en fazla et ithalat1
yapan tilkesi durumuna ulagmustir (https://www.bloomberght.com/tarim/haber/2018526-cinin-et-istahi-
artiyor). Ayrica Cin’de yiiz binlerce domuzun telef olmasina neden olan Afrika hummasi salgininin
bliyiimesi ardindan alternatif arayisma giren halkin yapay ete ilgisi de artmstir
(https://www.bbc.com/turkce/haberler-dunya-50150154). Mogolistan’in degerlerinin yiiksek olmasinin
nedeni ise topraklarinin ¢ogunun bozkir olmasi ve ¢ok az ekilebilir topraga sahip olmasi yatmaktadir.
Dolayisiyla zorunlu olarak hayvancilik en 6nemli ge¢im kaynagi olmustur. Hindistan’da sigir1 kutsal

saymalar1 ve yemekten kaginmalarina, bir¢ok eyaletinde inek kesmenin biiylik para cezalar1 olmasina,
ayrica son zamanlarda inek kacakeiligryla baglantili toplumsal siddet olaylarinin artmasina ragmen
diinya si8ir eti iiretimi ile listede beklenmedik bir sekilde 5. sirada yer almaktadir. Hindistan mevcut
sigirlarini Vietnam, Misir, Malezya ve Suudi Arabistan gibi iilkelere ihra¢ etmekte ve ¢ok sayida
manday1 yasal olarak kesimine izin vermektedir (Buchholz, 2021).

Million metric tons

asp 1 ES e 12,085
BreziLYA 2 S ©,500
g [N 7,875

Gin N 7,070

Hindistan s 4,250
Arjantin 6 2,760
Avustralya 7 ’.'H_ 2,065

Meksika ¢ [ IIIEIM 1,910
Pakistan 9 1,780
TURKIYE 10 1,700

DIGER ULKELER 47%

Rusya 1 “ 1,310
Kazakistan 19 435
Ukrayna 20 5 390

Belarus 23 277
Kaynak Veri January 21, 2019 13:04 GMT (ilgar,2023)

Tean 28 m 200 C. Coelho. Sources: USDA, UN Food and Agriculture Organization, media reports

Sekil 4. Diinya genelinde sigircilikta 6n plana ¢ikan iilkeler

Sigircilik baglantili ana et tiirlerinin iiretimi mutlak olarak artmasina ragmen, kiiresel et
tiirlerinin pay1 degiskenlik gostermektedir. Kiimes hayvanlari, domuz, sigir eti, balik ve deniz {irlinleri
oncelikli olmakla beraber iilkelere gore degiskenlik gostermektedir. Ornegin 1961'de kiimes hayvani eti,
kiiresel et iiretiminin yalnizca %12'sini olusturmaktayken; 2013 yilinda yaklasik {i¢ katina ¢ikarak %
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35'e ulagmustir. Buna karsilik, sigir eti ve bufalo etinin toplam et tiretimindeki pay1 neredeyse yar1 yariya
azalarak % 22'ye gerilemistir. Domuz etinin pay1 % 35-40 civarinda sabit kalmustir.

ABD 58kg 30kg A 149 kg

CIN 102kg

AVRUPA

23 39 24 102k
BIRLIGI e i = )

B Kiimes hayvanlan

B S eti
TURKIYE | 20kg WL 43 kg B Keci koyun
B Domuz

B Balik ve deniz
mahsiilleri
HINDISTAN I 12kg B Diger

ETIYOPYA . 8.3kg

Sekil 5. Se¢ilmis bazi iilkelerde et tilketiminin dagilimi OurWorldInData.org/meat-production

Sonug olarak diinyadaki 1,4 milyar sigirm 732 milyon bas1 yaklasik %50’si bu 7 iilkeye (ABD,
Brezilya, Cin, Hindistan Arjantin Pakistan, Etiyopya) aittir (https://www.drdatastats.com/1-ulkelere-
gore-dunya-sigir-varligi-2017).

Tiirkiye 'de sigircilik faaliyetleri incelendiginde, Tiurkiye’de yaklasik 17,6 milyon bas sigir
bulunmaktadir. Artan niifusa bu say1 yeterli olamamaktadir. Sigircilik sadece et arz1 ile Tiirkiye nin

niifusu beslemesinin yaninda hayvanciliga dayali sanayiye hammadde temini agisindan da 6nemlidir.
2018 yilinda diinya siit iiretiminin %81°1 et lretiminin %20’si sigircilik tarafindan elde edilmistir.
Tiirkiye’nin diinya et ve siit {iretiminde énemli bir yere sahip olmasinin nedeni biyolojik avantajlarinin
fazla olmasindan kaynaklanmaktadir. Sigirlar, genetik 1slah ve {iiremenin denetimine yonelik
uygulamalara yiiksek diizeyde reaksiyon gostermesi ve farkli kosullara uyum saglayabilecek ¢ok sayida
sigir irkinin bulunmasi bakimindan diger biiyiikbas hayvanlardan ¢ok daha ekonomik degeri vardir.
Tiirkiye’de yaklasik olarak kirmizi et iretiminin %90’1, siit iretiminin ise %91’i sigirlardan
karsilanmaktadir (2019 Hayvancilik Sektorii Raporu). Gelismis lilkelerde hayvancilik genis meralarda
yapilirken Tirkiye’de dagmik ve dar alanlarda yapilmaktadir (Alev, 2018). Tiirkiye’de sigir
yetistiriciligi 1980’1i yillara kadar agirlikli olarak aile isletmeciligi seklinde yiiriitiilmiig, 1980 yilindan
sonra ekonomik biiyiikliige sahip sigircilik isletmeleri kurulmaya baslamigtir. Tiirkiye’nin 1991 yilinda
toplam 11 milyon 973 bin olan sigir varhigmin %11°1 kiltiir irki, %34’ melez ik, %55’ini de yerli
irklar olusturur iken 2019 yilinda toplam 18 milyon bag sigir varliginin %48’ini kiiltiir irk1, %43’ {inii
melez 1tk ve %9’unu yerli ik seklinde degiskenlik gostermistir. Tiirkiye’de yetistirilen kiiltiir 1irka
sigirlarin  6nemli bir bolimiinii siit¢li yani besi sigirciliginda verimli olan siyah-alaca 1rki
olusturmaktadir. Siyah-alaca irkindan sonra simmental, esmer ve jersey irklar1 da besi sigirciliginda
verimlidir. Et bakimindan verimli olan hereford ve angus irklarinin yetistirilmesinde de bir artig
gbzlenmektedir (Hayvancilik Sektorii Raporu, 2019).

Tablo 1. Tirkiye’nin sigir varhigi (milyon)

Yillar Sigir-Kiiltiir Sigir-Kiiltiir Sigir-Yerli Toplam
Melezi
1,2 4,0 6,6 11,9
1995 1,7 4,7 5,3 11,7
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2000 1,8 4,7 4,2 10,7
2005 2,3 4,5 3,6 10,5
2010 4,1 4,7 2,4 11,3
2011 4,8 51 2,4 9,9
2012 5,6 57 2,6 13,9
2013 59 6,1 2,3 14,4
2014 6,1 6,0 1,9 14,2
2015 6,3 57 1,8 13,9
2016 6,5 57 1,7 14,0
2017 78 6,5 1,6 15,9
2018 8,4 7,0 1,5 17,0
2019 8,5 7,5 1,5 17,6
2020 8.8 7,6 1,5 17,9

Veri Toplama Araclari

Nitel aragtirmalarda en sik tercih edilen veri toplama araci olarak gézlem ve yazili dokiimanlarin
incelenmesi tercih edilmigtir. Bu sebeple betimsel arastirma yontemine basvurulmustur. Kullanilan
istatistiki veriler Tarim Il Miidiirliigii, TUIK ve iliskili kurum ve organizasyonlarin resmi internet
sitelerinden elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Giivenilirligi kabul edilmis nicel yani dl¢iilebilir kantitatif veriler 6ncelikle kategorik verilere
doniistirtlmistir. Kategorik verilerin analizi belirli bir amag igin veri olusturma, tablo ve grafiklere
donistiiriilerek 6zetleme, sonuglarini yorumlama, giiven derecelerine gore agiklama, 6rneklerden elde
edilen sonuglar1 Canakkale iline ait kitle igin genelleme, sebep sonug iliskisiyle analizi
gerceklestirilmistir.

Bulgular

Canakkale, Tiirkiye yiizolgiimiiniin %1,2’sine denk gelen 9,817 km? lik bir alana sahiptir.
Toplam yiiz 6l¢lim siralamasinda Tirkiye’de 30. sirada yer almaktadir. Niifusu ise 458, 626 olup
Tiirkiye niifusunun % 0,65’ini olusturmaktadir. Ortalama hane halki: biiytikliigii Tiirkiye ortalamasinin
altinda olup 2,61 kisidir ve km?’ye diisen kisi sayis1 ortalama 55°dir.

Tablo 2. Canakkale ilinin niifus dzellikleri

TURKIYE CANAKKALE

Yiizél¢iimii, Km? 783,562 9,817
Yerlesim Yeri Sayisi, Adet Ilge 973 12

Belediye 1,359 23

Koy 18,211 576
Niifusu, Kisi 84,680,273 458, 626
il ve ilce Merkezleri Niifusu, Kisi 78,908,631 344,008
Belde ve Koy Niifusu, Kisi 5,771,642 213,268
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il ve ilce Merkezlerinin Toplam Niifusa Orani, % 93 61,73
Belde ve Koylerin Toplam Niifusa Oram, % 7 38,27
Toplam Niifus Artis Oram % 05,5 % 2,86

Canakkale’nin sahip oldugu 993.318 hektarlik arazinin; 489.702 hektarlik alan1 ormanlik ve
fundalik arazi, 331.633 hektari islenebilir arazi, 141.419 hektari tarim dis1 arazi ve 30.564 hektar ¢ayir-
mera arazisinden olugmaktadir. Corine Projesine iliskin 2018 yilindaki daha ayrintili gergeklestirilen
caligmalara gore; Canakkale’nin %50.31’ini orman ve yar1 dogal alanlar, %42.16’s1n1 tarimsal alanlar,
%4.98’sini su kiitleleri, %1.94’{inii yapay bolgeler ve %0.51ini sulak alanlar ve olusturmaktadir. Tarim
ve Orman Bakanligi’nin Corine (2018) projesi kapsaminda olusturulan arazi kullanim haritasi asagida
sunulmaktadir.

iLIN TOPRAK VARLIGININ DAGILIMI (%)

Sekil 6. Canakkale arazi kullanim kabiliyeti

https://corinecbs.tarimorman.gov.tr/corine

Canakkale ilindeki toplam hayvancilik yapilan hayvan sayisi 7,086,906’dir. Sigirlar bu hayvan
varliginin ylizde birini bile olusturmamasina ragmen et, siit, deri iretiminde kiiciikbas ve kiimes
hayvanlarindan ¢ok daha verimli ve geliri yiiksektir. Canakkale’de 216,305 bas sigir bulunmaktadir.
Canakkale’deki 216.305 bas sigirin Tiirkiye’deki toplam sigir varligi igindeki pay1 ise %1,37dir.

Sulpr (Saf KOROY) Selpr (Saf KOiton) S (KGRl Mele)
182160-%213 8.559.855 5.554.625
Seder (KOIGr Mele2i)

Yerk
19.544-%0,35 Sor (N

S (Yerl)
14.601-%0.93

Topiam
216.833-%1.57

Sekil 7. Canakkale ve Tiirkiye’deki sigir varligi
https://www.gmka.gov.tr/dokumanlar/yayinlar/Canakkale-Tarim-Hayvancilik-Rehberi.pdf
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Sigirlarda Canakkale’de en ¢ok tercih edilen ik saf kiiltiir irkidir. Yani Canakkale sigir
varligimin %84,21°1 saf kiiltiir irki, %9,03°1 kiiltiir melezi 1rki, %6,75°1 yerli irk tarafindan meydana
gelmektedir. 182,160 bas1 saf kiiltir irki tarafindan olusturulmaktadir. Tiirkiye’de kiiltiir sigir orani

%153,92 Canakkale’de ise %84,21 dir.

Tablo 3. Canakkale’de sigir varliginin ilgelere gore dagilimi

ilceler Saf Kiiltiir Irk Kiiltiir Melezi Yerli Irk Toplam
Merkez 8029 1034 2510 11,573
Ayvacik 4411 4803 4255 13,469
Bayramig 13,658 1694 0 15,352
Biga 61,715 0 1640 63,355
Bozcaada 14 0 0 14

Can 28,727 0 0 28,727
Eceabat 863 0 0 863
Ezine 12,877 1869 272 15,018
Gelibolu 6451 1329 278 8058
Gokgeada 1120 86 98 1304
Lapseki 10,120 995 2017 13,132
Yenice 34,175 7,734 3,531 45,440
Toplam 182,160 19,544 14,601 216,305

Kaynak: T.C. Gida Tarim ve Hayvancilik Bakanlig1 Canakkale Il Miidiirliigii Verileri

Canakkale’deki sigir varliginin; %29,28’1 Biga’da, %21’1 Yenice’de, %13,28’1 Can’da,
%7,09’u Bayramig’te, %06,94’li Ezine’de, %6,22’si Ayvacik’ta, %6,07’si Lapseki’de, %5,35’1
Merkez’de, %3,72’si Gelibolu’da, %0,60’1 Gok¢eada’da, %0,39’u Eceabat’ta, %0,006’si Bozcaada’da
bulunmaktadir. Biiyiikbas hayvan yetistiriciliginde 6ne ¢ikan ilgeler Biga, Yenice ve Can’dir.

2013 yilinda 177,020 olan saf kiiltiir irk1 2019 yilinda 182,160 basa yiikselerek %2,90 artis
gostermistir. Bu istatistikten anladigimiz kadariyla Canakkale’de ciftcilerde az olsa da artan bir saf
kiiltiir irki talebi gdzlenmektedir. 2013 yilinda 20,896 bas Kiiltiir melezi irki varken, 2019 yilinda 19,544
basa inmis ve %6,47 azalis s6z konusudur. Buradaki azalmanin nedeni yerli irk ve saf kiiltiir irkindaki
artistan kaynakli olabilir. 2013 yilinda 12,746 bas olan yerli irk varligi, 2019 yilinda 14,601 basa
yiikselmis ve %14,73 artis gdstermistir. Canakkale ilindeki toplam sigir varligi 2013 yilinda 210,642

bas iken 2019 yilinda 216,305 basa yiikselmis ve %2,68 bir artig gostermistir.

Tablo 4. Canakkale’de sigir varliginin irklara gore dagilimi

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Saf Kiiltiir Ir. 177,020 179.020 178.072 173.498 172,952 181.224 182.160 187.387
Kiiltiir Melezi 20,896  19.737 19.571 19.822 19.172  20.064 19.544 18.609
Yerli Irk 12,726  12.986 12.392 11.895 13.236  13.455 14.601 15.118
Toplam 210.642 211.743 210.035 205.215 205.360 214.743 216.305 221.114
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Canakkale Sigircih@inda Et Uretimi

Canakkale’de yilda ortalama 8.341 ton et iiretimi gerceklestirilmektedir. ildeki dagilim
incelendiginde hayvansal iiretimden elde edilen et gelirlerinde en fazla gelir elde eden ilge Biga’dir.
Biga’y1 Ezine ve Can izlemektedir

Eceabat; 0 Gelibolu; Ayvacik;
0,01 0,91

Ezine; 17,47

Can;
13,99

Sekil 8. Canakkale ilgelere gore et gelirleri orani dagilimi

Biga et {iretiminde 6nemli yere sahiptir. Canakkale et gelirlerindeki pay1 %61’tir. 2013’°ten
2014’¢ et gelirlerinde %34,14 artis gergekleserek 104,9 milyon b, 2015 yilinda %27,64 artis gosterirken,
2016 yilinda %13,51 azalis gostermistir. 2017 yilinda %6,99, 2018 yilinda %2 azalig, 2019 yilinda
%26,85 artarak 154 milyon b etten gelir elde etmistir. Biga’nin et gelirlerinde yildan yila diizenli bir
artts olmamasina ragmen 2013 yilindan 2019 yilina gelir artis1 %96,93’tiir. Canakkale ilgelerinde et
gelirlerinde en fazla gelir elde eden ikinci ilgesi Ezine’dir. 2013 yilinda 10.8 milyon b olan gelir, 2014
yilinda 17,6 milyon b’ye cikarak %62,96 oraninda bir artis gostermistir. 2015 yilinda %26,70 2016
yilinda %22,86 artig gostermistir. 2017 yilinda %2,91 atis ile az bir artis saglayarak diger yillara gore
daha az bir artis saglamis 2018 yilinda ise %4,25’lik bir azalis yasamstir. 2019 yilinda 44.1 milyon b
gelire sigrayarak %56,38’lik bir gelir artis1 yasanmistir. 2013 yilindan 2019 yilinda gelir artig orani ise
%308,33’liik bir atis gortilmektedir. Ezine et gelirlerindeki %13,99” pay ile Can ilgesi takip eder. 2013
yilinda 8.3 milyon b olan et geliri 2014 yilinda 22,5 milyon b’ye ylikselerek %171’lik bir sigrama
yaparak gelir 2 kattan fazla artmugtir. 2015 yilinda %16,88’lik bir atig gosterirken, 2016 yilinda
%1,14’liik bir gelir kayb1 yasanmugtir. 2019 yilinda ise %26’lik bir artis elde ederek et gelirlerini 35,3
milyon b’ye ¢ikarmistir. Canakkale 2013 yilindan 2019 yilindaki gelir artis ise %325,30’dur. Canakkale
11 Miidiirliigii verilerine gore Bozcaada, Gokgeada, Eceabat ve Merkez ilgelerinden et gelirlerine iliskin
bir veri yok ya da gelir elde edilmemistir. Ayvacik’ta 2013°te b’ye gore et geliri 4 milyon b’den
%42,5°1ik bir azalis ile 2019°da 2,3 milyon b’ye gerilemistir. Ancak bu durumun yerli irk yerine melez
irklari kullanimin tegvik edilmesi, karliligin artmasina katki saglayacagi beklentisi mevcuttur (Aydin
ve Demirkol, 2021).

Tablo 5. Canakkale ilgeler bazinda yillara gore elde edilen et gelirleri (Milyon b)

Tigeler/Yillar 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Ayvacik 4.0 55 5.0 3.0 0,67 2.3 2.3
Bayramig 14 2.4 2.7 2.0 1.7 2.7 4.0
Biga 78.2 104.9 133.9 115.8 123.9 121.4 154.0
Bozcada - - - - - - -
Can 8.3 225 26.3 26.0 26.4 28.0 35.3
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Eceabat - - - - - - -
Ezine 10.8 17.6 22.3 27.4 28.2 27.0 44.1
Gelibolu 4.8 3.9 - - - - 0.038
Gokgeada 1.0 1.52 1.8 14 0 0 0
Lapseki 2.8 1.57 4.9 5.0 2.3 4.3 4.6
Merkez 5.0 3.3 - - - - -
Yenice 1.3 1.3 0.826 7.4 8.9 14.7 7.8
Toplam 118.1 164.8 197.8 188.2 192.5 200.5 252.3

Euro bazli 2013’te 1,9 milyon € olan geliri %80,15 azalarak 2019°da 377 bin €’ya dligmistiir.
Bayrami¢’in 2013’te B’ye gore et geliri 1,4 milyon B’den %185 artig gostererek 2019°da 4 milyon b’ye
ulagsmistir. Euro bazli 2013°te 639 bin € olan geliri 2019°da 665 bin €ya c¢ikarak %4’liik bir artig
sergilemistir. Biga ilgesi b lizerinden 2013’ten 2019’a et gelirlerinde %96°lik bir artis gosterirken euro
kuru tizerinden baktigimzda %25,88’lik gelir kayb1 yasamistir. Can ilgesi b lizerinden 2013’ten 2019°a
et gelirlerinde %325°lik bir artig gosterirken euro kuru iizerinden baktigimizda %58’lik bir gelir artis1
yasamustir. Ezine ilgesi b lizerinden 2013’ten 2019’a et gelirlerinde %308’lik bir artig gosterirken euro
kuru tizerinden baktigimizda %53’liik bir gelir elde etmistir. Yenice ilgesi b tizerinden 2013’ten 2019°a
et gelirlerinde %500’liik bir artis gosterirken euro kuru iizerinden baktigimizda %106’lik bir gelir elde
etmistir. Lapseki ilgesi b lizerinden 2013’ten 2019’a et gelirlerinde %64°1iik bir artig gdsterirken euro
bazl1 %37’lik bir gelir kayb1 yasamistir.

Canakkale ilinin b tizerinden 2013°ten 2019’a et gelirlerinde %113’1iik bir artig gosterirken euro
kuru tizerinden degerlendirildiginde 9%19,88’lik gelir kayb1 yasandig1 goriilmektedir.

(Euro kuru verileri Tiirkiye Cumhuriyeti Merkez Bankasindan almmustir. 2013 yilinda 2 Ocak tarihinde 1 € 2,3 #’dir (URLI). 2014 yilinda 2 Ocak
tarihinde 1 € 2,9 ’dir (URL2). 2015 yilinda 2 Ocak tarihinde 1 € 2,8 £’dir (URL3). 2016 yilinda 4 Ocak tarihinde 1 € 3,2 ’dir (URL4). 2017 yilinda 2 Ocak
tarihinde 1 € 3,7 B’dir (URLS). 2018 yilinda 2 Ocak tarihinde 1 € 4,5 £’dir (URL6). 2019 yilinda 2 Ocak tarihinde 1 €, 6,1 1’dir (URL7).

Tablo 6. Canakkale ilgeler bazinda yillara gore elde edilen et gelirleri (Milyon €)

Ilceler/Yillar 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Ayvacik 19 19 1,7 0,951 0,183 0,495 0,377
Bayramig 0,639 0,839 0,982 0,639 0,473 0,612 0,665
Biga 34 36,1 47,8 36,2 33,5 26,9 25,2
Bozcada - - - - - - -
Can 3,6 7,7 9,3 8,1 7,1 6,2 57
Eceabat - - - - - - -
Ezine 47 6 7,9 8,5 7,6 6 7,2
Gelibolu 2,1 1,3 - - - - 0,006
Gokgeada 0,445 0,524 0,644 0,450 - - -
Lapseki 1,2 0,542 1,7 15 0,646 0,959 0,756
Merkez 2,2 1,1 - - - - -
Yenice 0,582 0,460 0,295 2,3 2,4 3,2 1,2
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Toplam 51,3 56,4 70,3 58,6 51,9 44,3 41,1

Kaynak: T.C. Gida Tarim ve Hayvancilik Bakanligi Canakkale Il Miidiirliigii Verileri

Ayvacik ilcesinin Tirkiye'de organik et {iretiminde lokasyonun getirdigi bir avantaj olara
olduk¢a 6nemli bir role sahiptir. Ciinkii Kazdagi’nin biyolojik ¢esitliliginin getirdigi avantaj Akdeniz
bitki ortiisiiyle birlestiginde yore havyalarinin etinin lezzeti diger etlerden ayrismaktadir. Sigirlar salma
sigir olup tilkenin diger yerlerindekinden farkli olarak sinirlari ¢evrilmis otlak tarlalarda beslenmektedir.
Bu amagla Avrupa Birligi'ndeki mevzuata uyum saglamak {izere Organik {irlinlerin liretimi, tiikketimi ve
denetlenmesine dair 5262 sayil1 “Organik Tarim Kanunu” 03.12.2004 tarihli Resmi Gazete’de “Ayvacik
Organik Kirmizi Et Ureticiler Birligi" kurulmustur. 2009 yilinda Ilge Tarim Miidiirliigii liderliginde
Organik Biiyiikbas Hayvan Yetistiriciligi ¢aligmalarina baslanmis ve giiniimiizde 33’{i akredite olmus
iiye, toplamda ise 66 iiyeye erisilmistir. Beslenen hayvan basina 5 doniim zirai tarimdan uzak otlak
olarak kullanilacak araziye ihtiyag duyulmasi. Yine organik besinlerle tabii kosullarda kesim
olgunluguna 18 aydan 6nce ulasamama, konvansiyonel yemlerle 6 ayda kesim olgunlugu aranmaktadir.
Ciinkii ¢ok geng kesimler milli ekonomiye kayip olustururken, asir1 yash kesim ise lezzet kayb1 olarak
sigircilikta yer edinmektedir. Yani yash hayvan etleri sert ve lezzetsiz olarak nitelendirilmektedir. Bu
tip hayvan etlerinin diger bir dezavantaji da yagli olmalaridir (Ozhan ve Ugur,1995).

Ayvacik Organik Kirmizi Et Ureticiler Birliginin hayvan basina 5 déniim zirai tarimdan uzak
otlak kosulunu getirmektedir (http://www.ayvacikorganik.org.tr/icerik/347/vizyon). Dolayisiyla otla
beslenmis sig1r eti, beta karoten gibi A vitamininin karotenoid onciilerini igerir. Bunun yaninda tahilla
beslenen sigir eti ile karsilastirildiginda, otla beslenen asagidaki vitaminlerde ¢ok daha yiiksektir.
Hayvanlarin meradan faydalanilmasindaki bir gercegi kapali donemde kazanilan agirlik miktar: ile
meradan kazanilanin ters orantili oldugu seklinde agiklamaktadir. Buna gore, kisin kapali donemde
sadece yasama payi ile yetinen hayvanlar, bahar mevsiminde meradan daha fazla yararlanmaktadirlar.
Bu durumda hayvanin strese girmesi azaltilmig olur. Strese giren sigirin et kalitesi de kotii olur. Etin
biinyesindeki glikojen miktar1 diigmesinin oniine gecilerek ette sertlik olusmasi dnlenmis olur. Ayrica
Ayvacik Organik Kirmiz1 Et Ureticiler Birligi bahar otundan yararlannms meradaki hayvanlarin kesim
Oncesi tahilla beslenmesi i¢in bese ¢ekilmesi tesvik edilmektedir. Bu durumda sigirlar hem tahil hem de
otla beslenmesi saglanmaktadir. Dolayisiyla Ayvacik sigir eti, olduk¢a konsantre besin kaynagidir.
Sigirlar bu tip beslenmekle B12, B3 ve B6 vitamini ile yiiklenir. Ayn1 zamanda yiiksek oranda demir,
selenyum ve ¢inko igerir. Ayrica yliksek kaliteli protein, kas ve beyin fonksiyonlari i¢in ¢ok dnemli olan
kreatin ve karnosin gibi besinleri igerir. Organik iiretimin yam sira Ayvacik, Bayrami¢ ve Ezine’de
bulunan konvansiyonel yontemlerle yetistiriciligi yapilan 250.000 kiiciikbas ve 48.000 biiyiikbas
hayvanin da kesiminin yapilabilecegi Giiney Marmara Kalkinma Ajansinin (GMKA) kirsal
ekonominin gelistirilmesi ¢aligmalar1 kapsaminda giidiimlii proje destegi ile modern bir tesisi de hayata
gecirmistir. Cilinkii sigir etinin karkas derecelendirme iglemlerinde, karkas agirligi ve etin durumu, etin
su tutma Ozelligi, kasaplik hayvanlarin mezbahaya getirilmeleri sirasinda nakil araglaria yiiklenmesi,
indirilmesi, kesim alanina getirilme sirasinda hayvanlara yapilan hatali ve strese sokan davranislarin
elimine edilmesine katki sunmustur. Kesim tesisi sadece yore halkina ekonomik katki yaninda, etin steril
ve hijyenik ortamda bozulmamasini, kivamini, tekstiiriinii, kirmiziligini veren miyoglobin adli pigment
stabiltesini, gevrekligini, mermerlesmesini (yag), et ylizeyi kurumamasini, kesim Oncesi ve sonrasi
dinlendirilmesini de saglamistir.

Canakkale Sigircih@inda Siit Uretimi

2019 yil1 verilerine gére Canakkale; Tiirkiye bilyiikbasg siit tiretiminde %2,4’liik pay, Tirkiye
kiigiikbas siit liretiminde ise %3,3’liik pay almistir. ilde mevcut siit sigirlariin %85°1 saf kiiltiir irkindan
olusmaktadir.

197



Riistii ILGAR

Sigar (Saf Khitr)

476.957 ton %3.0 SiQwr (Saf Kiitor Sepr (KGRGr Melex))
12.544.507 ton 7473837 ton
SQwr (KURGr Mele2i) S Mand
678 ¢ %0.4 s (Yerk) Manda
e 764.031 ton 79.341 ton
S (Yerl
4.918 ton %06
Mandy
205 ton-%0.3 & Canakiale
Blylkbas Toplam BayUkbas Toplam Sat Genel Toplam
508.758 ton-%2.4 20.861.715 ton 577.279 ton%2.5
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22960379 to~

Sekil 9. Canakkale ve Tiirkiye’deki siit tiretimi
https://www.gmka.gov.tr/dokumanlar/yayinlar/Canakkale-Tarim-Hayvancilik-Rehberi.pdf

Canakkale ilinde giinde ortalama 1.581 ton siit; kooperatifler, birlikler ve 6zel kuruluglar
vasitasiyla 755 adet siit sogutma tankinda toplanip, siit fabrikalarina gonderilmektedir. Ezine, Ayvacik
ve Bayrami¢ yoresinde iiretilen koyun, ke¢i ve inek siitlerinin karisimindan islenerek {iretilen Ezine
peynirinin iinii olduk¢a oOnemlidir. Canakkale ilgelerinde hayvansal iiretimden elde edilen siit
gelirlerinde en fazla gelir elde ilce Biga’dir. Biga’y1 Yenice, Can, Bayramig izler.

GoOkceada; Eceabat;

Ayvacik; 5 Bozcada;
2,2 0,8 003
Gelibolu; ’ .
Merkez; 52 Biga; 27,76

5,2

Ezine; 7,

Bayramig; Yenice;
8,4 19,1

Sekil 10. Canakkale ilgeleri siit gelirleri orani dagilimi

Biga 2013 yilinda 152 milyon b gelir elde etmistir. Genellikle istikrarli bir sekilde bu gelirini
devaml arttirmistir. 2014 yilinda %141k bir artig ile 175 milyon b gelir elde etmistir. 2015 yilinda
2014 yilina gore %6°lik bir artig gosterirken 2016 yilinda ise 2015 yilina gore %10 bir azalig
gostermistir. Fakat 2017 yilinda %18,9 bir artisla gelirini 206 milyon ’ye ¢ikartirken 2016 yilinda
meydana gelen Ezine ilgesi disinda tiim il¢elerde meydana gelen azalisi telafi etmis ve lstline %8,9
kadar gelirlerini arttirmistir. 2018 y1linda bir 6nceki yila gore %33’liik bir gelir artis1 elde etmis ve 274
milyon b gelire ulasmistir. 2019 yilinda ise 352 milyon b gelire ulasarak %28’lik bir atig yasamustir.
Biga’nin siit gelirleri son 2 yilda toplam %61°lik bir artis gostermistir. Biga ilgesi, Canakkale’de
hayvansal iiretimden elde edilen siit gelirlerinin %27’sini olusturmaktadir. Canakkale ilgelerinde
hayvansal tiretimden elde edilen siit gelirlerinde en fazla oldugu ikinci ilge Yenice’dir. Yenice 2013
yilinda 109 milyon b siitten gelir elde etmistir. 2014 y1linda %10,6 artarak 120,7 milyon b’ye ulagmistir.
2015 yilinda %S5,5 gelir artisi, 2016 yilinda ise %3,94 azalis gerceklesmistir. 2017 yilinda %10,1°lik
artig saglayarak 2016 yilindaki zarari kapatip tlizerine %6,1°lik artis saglamis ve 139,7 milyon b gelir
elde etmistir. 2018 yilinda bir 6nceki yila gore %43,4 gibi biiylik bir atig gostererek 200,4 milyon t’ye
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ulagmis, 2019 yilinda da istikrar1 devam ettirerek %21 artis ile 242,6 milyar b ile Biga’dan sonra siitten
en cok gelir elde eden ikinci ilge olmustur. Yenice ilgesi Canakkale’nin siit gelirlerinin %19,1’sini
olusturmaktadir.

Canakkale il¢celerinde hayvansal {iretimden elde edilen siit gelirlerinde en fazla oldugu ti¢iincii
ilge Can’dir. Can ilgesi 2013 yilinda 68,7 milyon b siitten gelir elde etmistir. 2014 yilinda %21,2 2015
yilinda ise %17,5 artig gostererek 97,9 milyar b gelire ulasmistir. 2016 yilinda Ezine ilgesi disindaki tiim
ilceler gibi geliri diismiis, %13,99 azalis gdstermistir. Bunun ana nedeni ise Uvecik kdyiindeki &zel bir
isletmenin A2 siit veren 6zel Jersey irki ile Ezine’yi tanistirmasi yatmaktadir. Sonrasinda 2017 yilinda
%14,4, 2018 yilinda %36 2019 yilinda %23,9 gelir artis1 gostererek gelirini 162,6 milyara ¢ikartmistir.
Can ilcesi Canakkale ilinin siit gelirinin %12,8’ini olusturmaktadir.

Tablo 7. Canakkale ilgeler bazinda yillara gore elde edilen siit gelirleri (Milyon T)

Tigeler/Siit Gelirleri 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Ayvacik 24.6 29.9 32.6 32.9 41.4 55.5 63.9
Bayramic 32.2 40.1 51.3 50.2 59.3 85.4 106.7
Biga 152.8 175 186 166.9 206 274.2 352.6
Bozcaada 0.084 0.099 0.139 0.124 0.169 0.349 0.485
Can 68.7 83.3 97.9 84.2 96.4 131.2 162.6
Eceabat 4.5 4.7 5. 4.8 5.5 8.2 10.3
Ezine 35.2 42.6 48 50.7 54.6 80.8 97.6
Gelibolu 34.3 38.6 36.8 34.0 38.9 55.5 66.3
Gokgeada 10.5 134 16.9 16 14.2 23 28.4
Lapseki 31.9 39.1 45.6 37.1 41.6 60.1 71.8
Merkez 26.0 30.7 36.5 30.7 35.5 54.2 66.4
Yenice 109.1 120.7 126.8 121.9 139.7 200.4 242.6
Toplam 530.3 618.6 684.4 630.1 733.7 1029 1270

Kaynak: T.C. Gida Tarim ve Hayvancilik Bakanlig1 Canakkale i1 Miidiirliigii

Canakkale ilcelerinin b iizerinden 2013’ten 2019’a kadar ki siit geliri artislarin1 euro kuru baz
alarak karsilastirildiginda kaybin boyutlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ayvacik’ta 2013’te b’ye gore siit geliri
24.6 milyon b’den %159’ bir artis ile 2019°da 63,9 milyon ©’ye ulasmistir. Euro bazli olursak 2013°te
10.7 milyon € olan geliri %2,80 azalarak 2019’da 10,4 milyon €’ya diismiistiir. Bayrami¢’in 2013’te
b’ye gore siit geliri 32.2 milyon ¥’den %231 artig gostererek 2019’da 106,7 milyon B’ye ulagmistir. uro
bazli 2013’te 14 milyon € olan geliri 2019°da 17,4 milyon €ya ¢ikmistir. Biga ilgesi b lizerinden
2013’ten 2019’a siit gelirlerinde %130’luk bir artis gdsterirken euro kuru iizerinden baktigimizda
%12,95 gelir kayb1 yagsamustir. Can ilgesi b lizerinden 2013°ten 2019’a siit gelirlerinde %136°lik bir artig
gosterirken euro bazli %10,73 gelir kayb1 yasamistir. Ezine ilgesi b lizerinden 2013°ten 2019’a siit
gelirlerinde %177’lik bir artis gosterirken euro bazli %4,57’lik bir gelir elde etmistir. Gelibolu ilgesi b
izerinden 2013’ten 2019’a siit gelirlerinde %193°liik bir artig gosterirken euro bazl %27,53’1iik gelir
kayb1 yasamistir. Yenice ilgesi b iizerinden 2013°ten 2019’a siit gelirlerinde %122’lik bir artig
gosterirken euro bazh %16,24°liik gelir kayb1 yasamistir. Lapseki il¢esi b lizerinden 2013’ten 2019’a
stit gelirlerinde %125’lik bir artis gosterirken euro kuru iizerinden baktigimzda %15,82°1ik gelir kayb1
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yasamistir. Merkez ilgesi b lizerinden 2013°ten 2019’a siit gelirlerinde %155°lik bir artig gosterirken
euro bazli %4,42’lik gelir kayb1 yasamustir. Canakkale ilinin b tizerinden 2013’ten 2019’a siit
gelirlerinde %139’luk bir artig gosterirken euro bazli %9,90’1ik gelir kaybi yasamustir.

Tablo 8. Canakkale ilgeler bazinda yillara gore elde edilen siit gelirleri (Milyon €)

Ilceler/Yillar 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Ayvacik 10,7 10,3 11,6 10,3 11,2 12,3 10,4
Bayramig 14 13,8 18,5 15,7 16 18,9 17,4
Biga 66,4 60,3 66,4 52,1 55,6 60,9 57,8
Bozcada 0,036 0,034 0,048 0,038 0,045 0,077 0,079
Can 29,8 28,7 34,9 26,3 26 29,1 26,6
Eceabat 1,99 1,6 1,92 15 15 1,8 1,6

Ezine 15,3 14,6 17,1 15,8 14,7 18,4 16

Gelibolu 14,9 13,3 13,1 10,6 10,5 12,3 10,8
Gokgeada 45 4.6 6 5 3,8 51 4.6

Lapseki 13,9 13,4 16,2 11,6 11,2 13,3 11,7
Merkez 11,3 10,6 13 9,6 9,6 12 10,8
Yenice 47,4 41,6 45,2 38 37,7 445 39,7
Toplam 230,2 212,8 2439 196,5 197,8 228,6 207,4

Canakkale Sigircihginda Deri Uretimi

Ham derilere olan yurt i¢i ve yurtdisindaki talep yiiksek oldugu 2003 yilinda 31, 32 milyon
dolara yiikselen ihracat ve 2002 yil1 ithalat kayitlarina gére, 5 milyon adedi islenmis ve 40 milyon adedi
ham olmak iizere, 450 milyon dolar degerinde kiiciikbas ham ve iglenmis deri ithalati yapilmaktaydi.
Oysa giincel olarak sektoriin 2021 yili ihracati dnceki yillara gore %38,6 oraninda artsa de 1,9 milyar
dolar seviyelerine gerilemistir. Sektoriin en 6nemli ihra¢ kalemini %56,9’luk pay ile ayakkabilar
olusturmaktadir. Deri esya, ham ve iglenmis deri liriinleri ile postlar ve kiirklerin ihracatimizdaki paylar
sirastyla % 21,7, %13,3 ve %8’dir. Deri ve deri mamulleri ihracatimizda en biiyiikk pay %9,3 ile
Rusya’nindir. Rusya’y1 sirastyla Almanya (%7,5), Italya (%7,3), Irak (%5,0) ve Ispanya (%4,4) takip
eder(https://ticaret.gov.tr/data/5h87000813b8761450e18d7b/Deri_ve_Deri_Mamulleri_Sekt%C3%B6r
%C3%BC.pdf).

Gerek yurtigi, gerekse yurtdisi deri ticaretindeki daralmalar Canakkale ig¢in de benzerlik
gostermis ve eski onemini yitirmistir. Canakkale genelinde deri ve deri mamulleri sektoriinde en fazla
gelir elde eden ilge Biga’dir. Biga’y1 Ezine ve Can takip etmektedir.
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[ Lapseki; 1,81 Ayvacik; 0,79
Gelibolu; 0,01 Yenice; 3,2 Bayramig; 1,58

Ezine; 16,32

Sekil 11. Canakkale ilgelere gore deri gelirleri orant dagilimi

Dericilikte oncii ilge Biga’nin 2013 yilina ait deri gelirlerine ait bir veri alinamaz iken, 2014
yilinda alinan verilere gore 1,2 milyon b derilerden gelir elde etmistir. 2015 yilinda %2.06 2016 yilinda
%8,56, 2017 yilinda %11,46 artig ile yildan yila istikrarli bir artis saglanirken 2018 yilinda %14,46 2019
yilinda %9,69 gelir kayb1 yasayarak son 2 yilda toplam %24,15’lik bir gelir kayb1 yasamustir. Fakat buna
ragmen Biga’nin Canakkale deri gelirlerindeki payin %63,04’tinii karsilamaktadir.

Canakkale ilgelerinde hayvansal iiretimden elde edilen deri gelirlerinde en fazla gelir elde eden
ikinci ilge Ezine’dir. Ezine 2013 yilinda deri gelirlerinden 135 bin b gelir elde ederken 2014 yilinda
%56,66, 2015 yilinda %6,67, 2016 yilinda %19,17 artis saglayarak son 3 yilda %82,51lik bir gelir artis
saglamistir. 2017 yilinda %0,62 bir gelir kaybt yasanirken 2018 yilinda %0,11°lik bir gelir artist
gostermistir. 2019 yilinda ise gelirlerde ufak ¢apli bir sigrayis yaparak 310 bin % civari bir gelir artist
saglayarak %15,61°lik bir artig saglamigtir. Ezine’nin Canakkale deri gelirlerindeki pay1 %16,32’sini
olusturmaktadir.

Canakkale ilgelerinde hayvansal {liretimden elde edilen deri gelirlerinde en fazla gelir elde eden
ikinci ilge Can’dir. Can’mn 2013 yilinda deriden elde ettigi gelir 115 bin b civarindadir. Canin deri
gelirlerinde genellikle istikrarli olarak bir atig yoktur. Genellikle bir y1l artmms bir yilmis azalmistir. 2014
yilinda deri gelirlerinde %146,7°lik ¢ok biiyiik bir sigrayis gostererek 283 bin b gelir elde etmistir. Deri
gelirlerinde 2015 yilinda %4,68’lik bir azalig, 2016 yilinda %12,90 arti, 2017 yilinda %8,61 azalis,
2018 yilinda 9%0,57 artis, 2019 yilinda %10,74 azalis yasayarak istikrarsiz bir gelir gider sablonu
¢izmigtir. 2019 yilinda deri gelirleri 251 bin b civarindadir. Can’in Canakkale deri gelirlerindeki pay1
%13,19°dur.

Deri gelirlerine genel olarak baktigimizda ilgeler bazinda ¢ok az gelir elde edildigini ve ¢ok
istihdam sahas1 yaratmadigini gérmekteyiz. T.C. Gida Tarim ve Hayvancilik Bakanligi Canakkale il
Miidiirliigii verilerine gore Bozcaada, Eceabat, Gokgeada ve Merkez ilgelerinde deri gelirlerine iligkin
bir veri yok ya da gelir elde etmemistir.
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Tablo 9. Canakkale ilgeler bazinda yillara gore elde edilen deri gelirleri (Bin b)

Tigeler/Yillar 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Ayvacik 0 71,8 50,2 36,6 7,4 22,4 15,2
Bayramig 0 27,8 26,8 22,1 17,7 28,3 30,1
Biga 0 1259 1285 1395 1555 1330 1201
Bozcada - - - - - - -

Can 115 283,8 270,5 305,4 279,1  280,7 251,3
Eceabat - - - - - - -

Ezine 1357 2126 226,8 2703 2686 2689 3109
Gelibolu 59,2 44,7 - - - - 0,224
Gokgeada 13,8 18,3 18,9 17,4 - - -

Lapseki 30,2 18,1 43,9 48,2 31,8 42,8 34,5
Merkez 63,7 39,6 - - - - -

Yenice 19,8 18,9 8,9 85,3 1059 1656 61,1
Toplam 4376 1995 19316 21813 2266 2139 1905

Canakkale ilcelerinin b iizerinden 2013 veya 2014’ten 2019’a kadar ki deri geliri artislarini euro
kurunu baz alarak karsilastiracak olursak:

Ayvacik’ta 2014’te b’ye gore deri geliri 71.8 bin b’den %78,83’lik bir azalis ile 2019°da 15,2
bin b’ye diismiistiir. Euro bazli 2014’te 24,7 bin € olan geliri %90 azalarak 2019’da 2,4 bin €’ya
diismiistiir. Bayrami¢’in 2014’te b’ye gore deri geliri 27,8 milyon B’den %8,27’lik artis gostererek
2019’da 30,1 milyon b’ye ulasmistir. Euro bazli1 2013’te 9,6 bin € olan geliri %48 azalarak 2019°da 4,9
bin €ya inmisgtir.

Biga ilgesi b tlizerinden 2014°ten 2019’a deri gelirlerinde %4,60’l1k bir azalis gosterirken euro
kuru {izerinden baktigimizda %54,’liikk gelir kayb1 yasamistir. Can ilgesi b {izerinden 2013°ten 2019’a
deri gelirlerinde %118’lik bir artis gosterirken euro kuru tizerinden baktigimizda %17,6’lik gelir kayb1
yasamistir. Ezine ilgesi b lizerinden 2013’°ten 2019’a deri gelirlerinde %129’luk bir artis gdsterirken
euro kuru lizerinden baktigimizda %13,72’1lik bir gelir kayb1 yasamistir. Yenice ilgesi b iizerinden
2013’ten 2019’a deri gelirlerinde %208’lik bir artig gdsterirken euro kuru {izerinden baktigimizda
%16,27’1ik artis ile gelir elde etmistir. Lapseki il¢esi b lizerinden 2013’ten 2019’a deri gelirlerinde
%14,25’lik bir artis gosterirken euro kuru {izerinden baktigimizda %57°1ik gelir kayb1 yasamustir.
Canakkale ilinin b tizerinden 2014’ten 2019’a deri gelirlerinde %4,51°lik bir azalig gosterirken euro
kuru iizerinden baktigimizda %54,62’1lik gelir kayb1 yasamustir.
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Tablo 10. Canakkale il¢eler bazinda yillara gore elde edilen deri gelirleri (Bin €)

ilceler/Yillar 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Ayvacik - 24,7 17,9 11,4 2 4,9 2,4
Bayramig - 9,6 9,6 6,9 4,7 6,2 4,9
Biga - 434 459 436,1 420 2957 196,9
Bozcada - - - - - - -
Can 50 97,8 96,6 95,4 87,2 62,8 41,2
Eceabat - - - - - - -
Ezine 59 73,3 81 84,4 72,6 59,7 50,9
Gelibolu 25,7 15,4 - - - - 0,036
Gokgeada 6 6,3 6,7 54 - - -
Lapseki 13,1 6,2 15,6 15 8,6 9,5 5,6
Merkez 21,7 13,6 - - - - -
Yenice 8,6 6,5 31 26 28,6 36,8 10
Toplam 190,1 687,4 689,5 680,6 6174 475,6 3119

Euro kuru verileri Tiirkiye Cumhuriyeti Merkez Bankasindan alinmigtir. 2013 yilinda 2 Ocak
tarihinde 1 € 2,3 ¥’dir (URL1). 2014 yilinda 2 Ocak tarihinde 1 € 2,9 £’dir (URL2). 2015 yilinda 2 Ocak
tarihinde 1 € 2,8 B’dir (URL3). 2016 yilinda 4 Ocak tarihinde 1 € 3,2 &’dir (URL4). 2017 yilinda 2 Ocak
tarihinde 1 € 3,7 £’dir (URLS). 2018 yilinda 2 Ocak tarihinde 1 € 4,5 £’dir (URL6). 2019 yilinda 2 Ocak
tarihinde 1 €, 6,1 &’dir (URL7)

Sonuc¢

Diinya sigir varlig: yillardir 1,4 milyar bas ile stabil bir sekilde devam etmektedir. Brezilya,
Hindistan, ABD, Cin, Etiyopya, Arjantin ve Pakistan diinya sigir varliginin %350’sine sahiptir.
Tiirkiye’de 2019 yilinda toplam 19 milyon sigir varligina sahiptir. Tiirkiye’de sigir varligi 1991 yilinda
yerli s181r %56 iken kiiltiir-s1igir %10 ve melez kiiltiir- s181r1 ise %34 iken 2019 yilinda yerli sigir %9,
kiiltiir-sigir %48, melez kiiltiir-sigir ise % 43’tiir. Canakkale’de 2019 yilinda toplam 216.305 bas sigir
bulunmaktadir. Tiirkiye’deki biiylikbag hayvan varliginda %1,37’lik paya sahiptir. Canakkale sigir
varligimin %84,21°1 saf kiiltiir irki, %9,03’1 kiiltiir melezi ki, %6,75°1 yerli irk tarafindan meydana
gelmektedir. Canakkale’de en ¢ok sigira sahip 3 ilge; Biga’da (%29,28), Yenice (%21), Can’dir (%13).
Canakkale’de en ¢ok siit geliri olduk¢a dnemlidir. Hatta Canakkale; Tiirkiye biiyiikbas siit {iretiminde
%2,4’liik paya sahiptir. Siitten en ¢ok gelir elde eden ilgeler Biga, Yenice ve Can’dir. Etten en ¢ok gelir
Biga, Ezine ve Can 6n plana ¢ikmaktadir. Dericilik eski 6nemini yitirmistir. Buna ragmen en ¢ok gelir
saglayan ilgeler ise Biga, Ayvacik ve Can’dir.

Ildeki melez kin yerli irka gére baskin olmasi arttirilmasi gerekmektedir. Ciinkii melez
hayvanlarda canli agirlik artigi, karkas randimani, yemden yararlanma durumu yerli irk hayvanlara gére
daha yiiksektir.

Siit acisindan su an igin sadece Ezine’de yer alan c¢ocuklardan yetiskinlere, sporculardan
hazimsizlik ¢ekenlere kadar herkesge kolay sindirilen, bozulmaya daha ge¢ ugramasi, laktoz orani
disiik, yiiksek enerjiye sahip, daha yiiksek protein, kalsiyum ve yag icerikli bir besin kaynagi olan, A2
stit tiretimi mevcuttur. Bu siitiin yayginlastirilmasi igin tesvikler gerekmektedir.
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Canakkale ilinin b lizerinden 2013’ten 2019’a siit gelirlerinde %139°luk bir artig gosterirken,
gercekte ise euro bazli %9,90’lik gelir kayb1 yasamustir. Siit ineklerinin kesiminin Oniine gegilmesi
kagiilmaz bir gerekliliktir.

Et gelirlerinde ise 2013’ten 2019’a %113’lik bir artig gosterirken, euro kuru iizerinden
baktigimizda %19,88lik gelir kayb1 yasamustir. 216.305 bas s18ir mevcudiyetine ragmen piyasanin et
talebi ve gelir azalisinin giderilmesi gerekmektedir. Burada nicelikten ziyade nitelikle yani melez irklar
ile saglanabilir.

Deri gelirlerinde 2014°ten 2019°a %4,51°lik bir azalig gosterirken euro bazli kayip degeri ¢ok
daha yiiksek diizeye erigsip %54,62 diizeyinde yagsanmistir. Bu olumsuzlugun nedeni lokal yani
Canakkale kokenli degildir. Oyle ki ilde kurban derilerini bile toplama geregi duyulmamaktadir. Genel
olarak iilke politikasiyla ilgilidir. Piyasanin daha ekonomik buldugu ithalat yoluyla ham ve yar1 igslenmis
deriyi, degeri yiiksek triinlere doniistiirme yerine yerel unsurlardan tedarik zincirini kurmasi ve
yonelmesi gerekmektedir.

Sigirciligin euro bazli verim azaliginin en biiyiik sorunu yemdir. Bunun igin sigircilik sektoriine
ucuz yem ve saman girdisi saglanmalidir. Buna yonelik 6zellikle yonca, yulaf, fig, yesil ot, kuru ot, silaj
veya dane tiretimine yonelik tesvikler getirilmelidir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Caligma etik kurul izni ve/veya yasal/6zel izin alinmasinin gerektirecek bir ¢alisma degildir.
Yazarlarin Katki Orani

Bu ¢alisma tek yazarli olup yazarin katki oran1 %100’ djir.

Cikar Catismasi

Cikar catismasina dair bir durum bulunmamaktadir.
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Anonim (2019) Tarim ve Orman Bakanligi Canakkale 11 Miidiirliigii. 2019 Y1li Brifing Dosyas1
(https://canakkale.tarimorman.gov.tr/Menu/17/Brifing) Erisim Tarihi: 06.02.2021, s.24

https://lwww.farmcreditofvirginias.com/knowledge-center/blog/beef-cattle-production-and-
lifecycle Erisim Tarihi: 06.08.2023
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https://ourworldindata.org/meat-production Erisim Tarihi: 14.08.2023

https://www.bloomberght.com/tarim/haber/2018526-cinin-et-istahi-artiyor ~ Erisim  Tarihi:
06.08.2023

https://www.bbc.com/turkce/haberler-dunya-50150154 Erisim Tarihi: 09.08.2023

https://www.drdatastats.com/1-ulkelere-gore-dunya-sigir-varligi-2017 Erisim Tarihi:
06.08.2023

https://corinecbs.tarimorman.gov.tr/corine Erisim Tarihi: 20.08.2023

https://www.gmka.gov.tr/dokumanlar/yayinlar/Canakkale-Tarim-Hayvancilik-Rehberi.pdf
Erisim Tarihi: 06.08.2023

https://ticaret.gov.tr/data/5b87000813b8761450e18d7b/Deri_ve_Deri_Mamulleri_Sekt%C3%
B6r%C3%BC.pdf Erisim Tarihi: 20.08.2023

http://www.ayvacikorganik.org.tr/icerik/347/vizyon Erisim Tarihi: 21.11.2023

URL1- https://www.tcmb.gov.tr/kurlar/kurlar_tr.html Erisim Tarihi: 06.08.2023
URL2- https://www.tcmb.gov.tr/kurlar/kurlar_tr.html Erisim Tarihi: 06.08.2023
URLS3- https://www.tcmb.gov.tr/kurlar/kurlar_tr.html Erisim Tarihi: 06.08.2023
URL4- https://www.tcmb.gov.tr/kurlar/kurlar_tr.html Erisim Tarihi: 06.08.2023
URLS5- https://www.tcmb.gov.tr/kurlar/kurlar_tr.html Erisim Tarihi: 06.08.2023
URLS6- https://www.tcmb.gov.tr/kurlar/kurlar_tr.html Erisim Tarihi: 06.08.2023
URL7- https://www.tcmb.gov.tr/kurlar/kurlar_tr.html Erisim Tarihi: 06.08.2023
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Canakkale ilinde s1gir yetistiriciligi

Extended Abstract
Introduction

Cattle breeding activities have an important role in the development of civilization in human
history. It has had an important impact with its elements such as food source, labor force, riding,
entertainment source, source of raw materials for medicine. One of the world's oldest agricultural and
animal feeding activities is cattle breeding. According to archaeological indicateur, domestication of
cattle took place around 5000 BC in the Middle East and/or the Deccan Peninsula of India. The human
need for domestication of cattle is not based on the need for meat and milk, but rather on the search for
a great support power for human power for the cultivation of the land. As the most suitable animal for
this auxiliary power, humans adopted cattle. According to current data, there are nearly 1.4 billion cattle
worldwide. More than 340 million tons of meat is produced every year according to the increasing
population and demand in the world. Therefore, despite the increasing demand, numerical availability
is stabilized. The world average per capita meat consumption has been increasing continuously since
1961.

Methodology

In this study, data collected in qualitative research were used. The data collected can be in the
form of observation notes, interview records, documents, pictures and other graphic presentations
(Cohen, Manion, & Morrison, 2007). In qualitative research, observation and examination of written
documents are the most frequently preferred data collection tools. Reliable statistical data on cattle
breeding and some studies conducted in this field were utilized. The statistical data used were obtained
from the official websites of the Local Goverment Provincial Directorate of Agriculture, TUIK and
related institutions and international organizations.

Conclusion and Discussion

There are approximately 17.6 million heads of cattle in Turkiye. This number is not sufficient
for the increasing population. Cattle breeding is important not only in terms of feeding Turkiye's
population with meat supply, but also in terms of supplying raw materials to the livestock-based industry.
In 2018, 81% of the world's milk production and 20% of the world's meat production was obtained by
cattle breeding. There are 216,305 heads of cattle in Canakkale. The share of 216,305 heads of cattle in
Canakkale in total cattle in Turkiye is 1.37%. The cattle in Canakkale were counted in 3 ways: pure
culture breed, culture cross breed and indigenous breed. According to the data obtained from these
censuses, 84.21% of the cattle are pure culture breeds, 9.03% are culture cross breeds and 6.75% are
indigenous breeds. According to the data, Biga district comes first. It meets 27% of the milk income,
61% of meat income and 63% of leather income in Canakkale.

Canakkale has a 2.4% share in Turkey's bovine milk production and a 3.3% share in Turkey's
ovine milk production. In the province, 85% of the existing dairy cattle are pure culture breeds. In 2019,
it reached 352 million b income and experienced a 28% increase. Biga's milk revenues have increased
by 61% in the last 2 years. Biga district accounts for 27% of milk revenues from animal production in
Canakkale. Biga has an important place in meat and milk production. It takes meat revenues is 61% in
Canakkale. Although there is no regular increase in Biga's meat income from year to year, the increase
in income from 2013 to 2019 is 96.93%. Canakkale has a 2.4% share in Turkey's bovine milk production
and a 3.3% share in Turkey's ovine milk production. In the province, 85% of the existing dairy cattle are
pure culture breeds. In 2019, it reached 352 million b income and experienced a 28% increase. Biga's
milk revenues have increased by 61% in the last 2 years. Biga district accounts for 27% of milk revenues
from animal production in Canakkale. The contraction in both domestic and international leather trade
is also valid for Canakkale and has lost its former importance. Although there has been a significant
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increase in income from cattle breeding in Canakkale province, there have been huge losses in euro
terms. From 2013 to 2019, Canakkale province's milk revenues increased by 139%, meat revenues
increased by 113%, and leather revenues decreased by 4.51% in b terms. When we look at the numerical
data obtained in terms of the euro exchange rate, we observe a decrease, not an increase. There was a
loss of 9.90% in milk revenues, 19.88% in meat revenues and 54.62% in leather revenues. Canakkale's
cattle are 84.21% pure culture breed, 9.03% culture cross breed and 6.75% local tradional breed. The 3
districts with the highest number of cattle in Canakkale are Biga (29.28%), Yenice (21%) and Can (13%).
Milk income is the most important in Canakkale. In fact, Canakkale has a 2.4% share in Turkiye's bovine
milk production. The districts with the highest income from milk are Biga, Yenice and Can. The highest
income from meat comes from milk, with Biga, Ezine and Can coming to the forefront. Leatherworking
has lost its former importance. Despite this, the districts that generate the most income are Biga, Ayvacik
and Can. Canakkale province experienced a 139% increase in milk revenues from 2013 to 2019 in b
terms, while in reality it lost 9.90% in euro terms. While there was a 113% increase in meat revenues
from 2013 to 2019, it experienced a 19.88% loss of income when we look at the euro exchange rate.
Leather revenues decreased by 4.51% from 2014 to 2019, while the euro-based loss was much higher at
54.62%.
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Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarimin Kok Degerler Acisindan Incelenmesi
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Bu ¢aligmada 2023-2024 egitim-6gretim yilindan itibaren okullarda okutulan Tiirk¢e 5. sinif ders
kitabindaki zorunlu okuma metinlerinin kdk degerler baglaminda incelenmesi amaglanmaktadir.
Kok degerlerin 5. smif Tiirkge ders kitabindaki metinlere gore dagilimi, metin tiirlerine gore
dagilimi ve temalara gore dagilimi incelenmistir. Caligma nitel arastirma yaklasimlarindan ‘temel
nitel aragtirma’ deseni baglaminda gergeklestirilmistir. Arastirma verileri dokiiman incelemesi
yoluyla toplanmigtir. Toplanan veriler, betimsel analize gore ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda biitiin kok degerlerin bu ders kitabindaki metinlerde islendigi ancak dagilimin dengeli
olmadigi belirlenmistir. Calismada ulasilan bir diger 6nemli sonug ise en az islenen kok degerlerin
“adalet” , “diirlistlik” ve “sabir” kok degerlerinin olmasidir. Ayrica kdk degerlerin dykiileyici
metinlerde 86, bilgilendirici metinlerde 57, siir metin tiirlinde ise 30 defa islendigi belirlenmistir.
Calismada kok degerlerin en fazla “Birey ve Toplum” , “Milli Miicadele ve Atatiirk” , “Erdemler”
temalarinda, en az ise “Saglik ve Spor” , “Bilim ve Teknoloji” ve “Sanat” temalarinda yer aldig1
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Deger, kok deger, Tiirkce ders kitab.
Examination of Secondary School Turkish Textbooks in Terms of Root Values

ABSTRACT

This study aims to examine the reading texts in the 5th grade Turkish textbook taught in schools
starting from the 2023-2024 academic year in the context of root values. The distribution of root
values according to the texts in the 5th grade Turkish textbook, their distribution according to text
types and their distribution according to themes were examined. The study was carried out in the
context of the 'basic qualitative research' pattern, one of the qualitative research approaches.
Research data was collected through document analysis. The collected data were analyzed
according to descriptive analysis. As a result of the research, it was determined that all root values
were covered in the texts in this textbook, but the distribution was not balanced. Another important
result reached in the study is that the least processed root values are "justice", "honesty" and
"patience". In addition, it was determined that root values were used 86 times in narrative texts, 57
times in informative texts, and 30 times in poetry text type. In the study, it was concluded that the

root values were mostly included in the themes of "Individual and Society", "National Struggle

and Atatiirk", "Virtues", and least in the themes of "Health and Sports", "Science and Technology"
and "Art".

Keywords: Value, root value, Turkish textbook.
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Giris
Teknolojinin hizli ilerlemesiyle toplumlarda degisim ve doniisiimler yasanmaktadir. Bu da
beraberinde toplumlar i¢in onemli olan bazi kavramlari1 etkilemektedir. Toplumlar1 ayakta tutan,
onlarin ¢aglar boyunca yasamalarina kaynaklik eden temel unsurlardan biri sahip olduklar1 degerlerdir.

Zamanin hizli akist bu degerleri de etkileyebilmektedir. Degerlerine sahip ¢ikabilen ve onlarin
yozlasmasina izin vermeyen uluslarin yagama tutunmalar1 da daha gii¢lii olacaktir.

Deger kavrami ile ilgili alan yazininda bir¢ok tanim ve ¢alisma bulunmaktadir. Konu ile ilgili
calisma sayisinin fazlaligi beraberinde farkli tanim ve yaklasimlarin da olusmasini saglamistir. Alan
yazininda deger kavrami “davranislara kilavuzluk eden ilkeler ve temel inanglar, eylemlerin iyi veya
arzu edilir olarak yargilandigi standartlar” (Halstead ve Taylor, 2000; Schwartz, 1992); “belirli bir
durumu bir digerine tercih etme egilimi ve davranislara kaynaklik eden ve onlar1 yargilamaya yarayan
anlayislar” (Erdem, 2003: 56); “davranislara kilavuzluk eden ilkeler ve temel inanglar, eylemlerin iyi
veya arzu edilir olarak yargilandigi standartlar” (Halstead ve Taylor, 2000, S.169); “hayatin tiim
yonlerini etkileyen ve hayat1 yonlendiren kiymetler” (Bazarkulov, 2008, s.1) seklinde tanimlanmustir.

Deger kavraminin insan ile dogrudan iligkisi bulunmaktadir. Nitekim deger kavraminin
“insan1 insan yapan Ozelliklere sahip olan ve insan1 diger canlilardan ayiran temel 6zellikleri i¢inde
barindiran, insanlarin davraniglarina yon veren inanglar biitiini” (Ulusoy ve Dilmag, 2012) seklinde
ifade edilmesi de bunu desteklemektedir. Aver’ya (2007) gore de insan-deger iliskisi 6nemlidir. Ona
gore deger “bir toplum icerisinde veya bir inan¢ ve ideoloji igerisinde veya insanlar arasinda kabul
edilmis, benimsenmis ve yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her tiirlii
goriis, diisiiniis, davranig, kural ve kiymetlerdir.” Griinberg (2000) bu iliskiye daha farkli acidan bakar
ve bunu “insan olarak tecriibe edilenin pratik olarak yeniden ortaya konmasi” seklinde ifade eder.

Degerler konusuyla ilgili calisan alan yaziminda birgok arastirmaci bulunmaktadir. Bu
aragtirmacilardan 6nemli olanlarindan bazilar1 Schwartz ve Bilsky’dir. Degerler konusunda diinyada
kabul goren Schwartz ve Bilsky (1987 akt. Kusdil ve Kagitcibasi, 2000) degerleri asagidaki bi¢cimde
agiklamislardir:

- Degerler birer inangtir ancak tamamiyla bir fikir 6zelligi de tasimazlar. Uygulamaya
gecildiginde insan duygulariyla bitiinlesirler.

- Degerlerin kisilerin hedefleri ile ve davranig bigimleriyle dogrudan iligkisi bulunmaktadir.
- Degerler, 6zgiir eylem ve durumlarin {izerindedirler.

- Insan davramslarinin veya olaylarin segilmesi ve degistirilmesi ile iliskisi bulunmaktadir.

- Degerler, kendi i¢inde sahip olduklar1 6nem durumlarina gore siralanma 6zelligi gosterir.

Alan yazininda degerler egitimi ile ilgili birgok siniflandirma mevcuttur. Bu siniflandirmalar
genis kapsamli olabildigi gibi dar kapsamli da olabilmektedir. Bazi siniflandirmalari giiniin kosullar
baglaminda istenen kapsami igermedigi de goriilmektedir. Bu baglamda Tirkiye’de Milli Egitim
Bakanligi 18 Temmuz 2017 tarihinde Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan hazirlanan
“Miifredatta Yenileme ve Degisiklik Calismalarimz Uzerine” adli belgeyi kamuoyuna sunmustur. Bu
belgede tiim miifredatta oldugu gibi Tiirkge Dersi Ogretim Programinda da yer alan kok deger
kategorilerinin (adalet, dostluk, diriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik
ve yardimseverlik) alt kategorileri oldugu bilgisi de verilmistir (MEB, 2017). Kok degerler, o tarihe
kadar ifade edilen diger deger yaklasimlarin kimi parcalarini da igeren ve milli, manevi, evrensel
degerlerin arasindan secilen ve tiim disiplinlerin 6gretim programlarinda yer alan ortak hedeflerdir.
Kok degerler, “MEB tarafindan ortaya konulan yeni bir yaklasim ve smiflandirma olmustur. K6k
degerlerle birlikte insa edilen bir miifredat yapisi olugturulmustur” (Sakiroglu, 2022, s.35).
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Ortaokul Tiirkge ders kitaplart

Tiirk¢e derslerinde degerlerin veya kok degerlerin 6grencilere aktarilmasindaki en onemli
unsur okuma metinleridir. Nitekim Tiirk¢e dersi Ogretim Programinda (2019) Tiirkce ders kitaplarina
secilecek metinlerin “edebi ve kiiltiirel deger tasiyan, estetik deger 6zelligine sahip ve egitsel yonden
uygun” metinler olmasi gerektigi belirtilmistir.

Alan yazii incelendiginde Tiirkge ders kitaplarinda degerler egitimi veya kok degerler
konusunu ele alan bir¢cok g¢alisma bulunmaktadir (Baki, 2019; Batur ve Sasmaz, 2020; Coskun ve
Derse, 2021; Cicek ve Asar, 2022; Durhat ve Okten, 2020; Giiven ve Yildirim, 2019; Micoogullari,
2021; Oksiiz ve Eken, 2019; Sakiroglu, 2020; Tarakci ve Kalenderoglu, 2022). Bu ¢alismalar kimi
zaman farkli yaklagimlar gelistiren arastirmacilarin siiflandirmalarina gére de yapilmistir. Ancak bu
calismalarin ¢ogunda benzer sonuclara ulasildig1 goriilmektedir. Bu sonuglar daha sonra yayimlanan
Tiirkge ders kitaplarma 1s1k olabilmektedir. Bu agidan bu caligmada 2023-2024 egitim-0gretim
yilindan itibaren okullarda okutulan Tiirk¢e ders kitabindaki zorunlu okuma metinlerinin kék degerler
baglaminda incelenmesi amaglanmaktadir. Her ne kadar alanda benzer konuda c¢ok sayida ¢aligma
bulunsa da bu ¢aligmada da onceki ¢alismalarda degerler egitimi konusunda ifade edilen sorunlarin
devam edip etmedigi arastirilmistir. Bu baglamda ¢alismada su alt problemlere yanit aranmustir:

1. K&k degerlerin 5. simif Tiirkge ders kitabindaki metinlere gore dagilimi nasildir?
2. Kok degerlerin 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki metin tiirlerine gore dagilimi nasildir?
3. Kok degerlerin 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki temalara gére dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu calisma, nitel arastirma yaklagimlarindan ‘temel nitel aragtirma’ deseni baglaminda
degerlendirilmistir. Merriam (2013) temel nitel aragtirmanin oykiisel analiz, etnografik ya da elestirel
gibi nitel aragtirma tiirlerinden herhangi birinin kapsamadigi ancak yorumlamanin 6n planda oldugu
yaklasimla siirdiiriilen nitel ¢aligmalar oldugunu ve temel nitel aragtirmalarda verilerin gozlem,
goriisme ya da dokiiman analizi araciligryla toplandigini belirtmektedir. Bu baglamda ¢alismada, bir
eser (kitap) kok degerler baglaminda incelenmistir. Bu tiir caligmalarda yorumlayici bir yaklasim da
on planda oldugundan ¢alismada ‘temel nitel arastirma’ modeli tercih edilmistir.

Arastirma Nesnesi

Arastirmanin ¢alisma nesnesini Milll Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun
09.05.2022 tarih ve 36 sayili Kurul Karari ile 2023 - 2024 dgretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle
ders kitab1 olarak kabul edilmis olan “Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 5. Simif Ders Kitab1”
olugturmaktadir. Alan yazininda bu ders kitabinin kdk degerler baglaminda incelenmedigi de tespit
edilmistir. Ilgili kitaptaki zorunlu okuma metinleri calismaya dahil edilmistir. Serbest okuma metinleri
ve dinleme/izleme metinleri ¢aligmaya dahil edilmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmigtir. Toplanan veriler, betimsel
analize gore c¢ozimlenmistir. “Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bigcimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik
bir bigimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir; neden sonug
iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulagilir” (Yildinm ve Simsek, 2018, 5.239-240). Arastirma
nesnesi olan ders kitabindaki metinler Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki K&k Degerler listesine
gore ¢oziimlenmistir. Bu baglamda kitaptaki metinlerde kok degerlere hangi siklikta yer verildigi, kok
degerlerin nasil bir dagilim gosterdigi ile ilgili betimlemeler yapilmis ve yorumlanmustir.
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Verilerin Analizi

Arastirma nesnesinde yer alan kok degerlerin analiz edilmesi igin nitel veri analiz
tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginde “elde edilen veriler
daha 6nceden belirlenen tema ve kodlara gére yorumlanir. Yine, verilerin elde edildigi kaynaklardan
dogrudan alintilara yer verilebilir” (Yildirnim ve Simsek, 2018, 5.239). Kitaptaki metinler kok degerler
acisindan ayri ayri incelenmis, kok degerler ve bu degerlere ait veriler tablolar halinde sunulmustur.
Kok degerler ile ilgili analizler tablolarin altinda verilmistir. Metinlerdeki kok deger ornekleri sayfa
numaralar1 ile metinden alintilanip verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Caligmanin ihtiya¢ duyulan her asamasinda uzman goriislerinden yararlanilmigtir. Bu yolla
calismanin gegerligini saglama adina gercek veriler elde edilmeye calisilmistir. Caligmada veriler
Ozgilin halleriyle ve disaridan bir miidahale olmadan sunulmustur. Cansiz Aktag (2014) dokiiman
incelemelerinde gecerlik ve giivenirligin saglikli olmasi i¢in sunulan verilerin sahiciliginin 6nemli
oldugunu, bu baglamda verilerin yalin ve tutarli bir bi¢imde verilmesi ve diger arastirmacilarin da
onaylarinin alinmasi gerektigini ifade etmektedir.

Arastirmanin  giivenirligini saglamak amaciyla kodlayicilar arast uyuma bakilmistir. Bu
amagla, aragtirmacilar ile alan uzmani bir baska arastirmaci, birinci temadaki metinleri incelemis ve bu
metinlerde yer alan kok degerler ayr1 ayr1 kodlanmistir. Bir sonraki adimda ise Miles ve Huberman
(2019) formiili uygulanmis ve arastirmacilar arasindaki uyumun %82 oraninda Ortiistiigii
belirlenmistir. Arastirmanin kalan kisminda aragtirmacilar metinlerde yer alan kok degerleri kodlama
islemini siirdiirmiislerdir.

Bulgular
Calismada bulgular belirlenen alt amaglar baglaminda verilmistir.

Kok Degerlerin 5. Simif Tiirkce Ders Kitabindaki Metinlere Gére Dagihmina iliskin
Bulgular

Kok degerlerin 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki metinlere gore dagilimina iliskin bulgular
asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 1. “Birey ve Toplum” temasindaki metinlerde kok degerlerin dagilim

Kok Degerler 1. Metin: Diinya 2. Metin: Eskiciyle 3. Metin: Aile Toplam

Cocuklan Para Babasi Toplum Diinya
iliskisi

Adalet - - -

Dostluk 7

Diiriistliik -

Ozdenetim -

Sabir

Saygi

Sevgi

Sorumluluk

Vatanseverlik

Yardimseverlik

Toplam 13
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Tablo 1 incelendiginde “Birey ve Toplum” temasindaki li¢ okuma metni incelenmis ve en sik
tekrarlanan iki degerin dostluk (7) ve vatanseverlik (7) kok degerleri oldugu belirlenmistir. Adalet ve
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diiriistliik kok degerlerine ise bu temadaki metinlerde yer verilmedigi goriilmektedir. Bu temadaki
ilgili kok degeri yansitan drnek ciimleler asagida verilmistir:

“Diinyayi kardeslik dallarinda ucan kuslar doldursun.” (Dostluk-Diinya Cocuklari, s.13)
“Kucaklagwr biitiin diinya ¢ocuklar.” (Sevgi-Diinya Cocuklari, s.13)
“Bak, ben saba bir yardimda bulunayim demig.” (Yardimseverlik-Eskiciyle Para Babasi, s.18)

“lyi bir aile kurumu sadece bugiiniimiiz icin ve kendini olusturan birka¢ iive icin degil,
bulundugu toplum, iilke ve hatta diinya icin énemlidir.” (Vatanseverlik Aile Toplum Diinya Iliskisi,
s.24)

“Ikisinden de sevecen, cevreye duyarl, hak hukuk bilen, adaletli, gorevinin bilincinde,
sorumluluk sahibi bireyler yetigtirmesi bekleniyor.” (Sorumluluk- Aile Toplum Diinya Iliskisi, s.24)

“Toplum i¢cin 6nemli olan herhangi bir fert degil, o toplumun devamini saglayacak, kurallara
uygun yasayan, ortak amaglara uygun ¢aba gosteren, ¢evresindekilere siirekli bedel odetmeyen,
elinden geldigince, yetenekler olgiisiince katki saglayan bireyler yetigtirmektir.” (Saygi-Aile Toplum
Diinya Iliskisi, s.24)

Tablo 2. “Milli Miicadele ve Atatiirk” temasindaki metinlerde kok degerlerin dagilimi

Kok Degerler 1. Metin: 2. Metin: Elazigh 3. Metin: Mustafa Toplam
Dersimiz: Atatiirk Hasan Onbas1 Kemal Pasa’nin
Samsun’a Cikisi

Adalet
Dostluk
Diiriistliik
Ozdenetim
Sabir

Saygi

Sevgi
Sorumluluk
Vatanseverlik
Yardimseverlik
Toplam
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Tablo 2 incelendiginde “Milli Miicadele ve Atatiirk” temasindaki {i¢c okuma metni incelenmis
ve en sik tekrarlanan iki degerin vatanseverlik (14) ve dostluk (7) kok degerleri oldugu belirlenmistir.
Adalet ve sabir kok degerlerine ise bu temadaki metinlerde yer verilmedigi goriilmektedir. Bu
temadaki ilgili kok degeri yansitan 6rnek ciimleler asagida verilmistir:

“Ama biz Atatiirk’i hala biiyiik bir saygi, sevgi, minnet ve ozlemle aniyoruz.” (Saygi-
Dersimiz Atatiirk, s.42)

“Clinkii aralarinda Atatiirk gibi hem vatamm diismanlardan temizleyip yeni bir devlet kuran
hem de milletini sémiiriiden uygarliga kavusturan biri yok.” (Vatanseverlik- Dersimiz Atatiirk, s.42)

“Arkadasint Sargt Yeri’'ne bir an evvel yetistirmeliydi.” (Yardimseverlik-Elazigli Hasan
Onbasi, s.50)

“Cok kan kaybediyorsun dostum. Konusup kendini yorma.” (Dostluk-Elaziglh Hasan Onbasi,
5.50)
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Tablo 3. “Erdemler” temasindaki metinlerde kok degerlerin dagilimi

Kok Degerler 1. Metin: 2. Metin: 3. Metin: Toplam
iki Kardesin Yiireginizde Bir Dostlugun Tiirleri
Fedakarhg Yer Acin
Adalet 1 - - 1
Dostluk 5 2 8 15
Diiriistliik - 1 - 1
Ozdenetim 1 - - 1
Sabir - - - -
Saygi 3 - - 3
Sevgi 4 1 - 5
Sorumluluk 1 - - 1
Vatanseverlik - 2 - 2
Yardimseverlik - - - -
Toplam 15 6 8 29

Tablo 3 incelendiginde “Erdemler” temasindaki ii¢ okuma metni incelenmis ve en sik
tekrarlanan iki degerin dostluk (15) ve sevgi (5) kok degerleri oldugu belirlenmistir. Sabir ve
yardimseverlik kok degerlerine ise bu temadaki metinlerde yer verilmedigi goriilmektedir. Bu
temadaki ilgili kok degeri yansitan 6rnek ciimleler asagida verilmistir:

“Her giintin sonunda kardesler, ne kadar kazanmislarsa esit olarak paylasirlardr.” (Adalet-
Iki Kardesin Fedakarlig1, s.72)

“Ogretin bana dogrulugu.” (Diiriistliik-Yiireginizde Bir Yer Acin, 5.79)

“Sevgiye, kardeslige, dostluga, yiireginizde bir yer acin diyorum.” (Sevgi-Yireginizde Bir
Yer Agin, s.79)
“Yiiz yiize dostluklar vardir; giinesle aygiceginin dostlugu, boyle bir dostluktur mesela.

Aycicegi sabahtan aksama kadar hi¢ ayiramaz yiiziinii giinesten.” (Dostluk-Yiireginizde Bir Yer Agin,
s.85

Tablo 4. “Milli Kiiltiiriimiiz” temasindaki metinlerde kok degerlerin dagilimi

Kok Degerler 1. Metin: 2. Metin: Dedem 3. Metin: Padisaha Toplam
Bayragimin Korkut Oykiileri Su Hediye Eden
Tiirkiisii Uzerine Adam

Adalet - - 1 1
Dostluk - - - -
Diiriistliik - - - -
Ozdenetim - 1 2 3
Sabir - - 1 1
Saygi - 1 1 2
Sevgi - 2 - 2
Sorumluluk - - 2 2
Vatanseverlik 3 1 - 4
Yardimseverlik - - 10 10
Toplam 3 5 17 25

Tablo 4 incelendiginde “Milli Kiiltiiriimiiz” temasindaki {i¢ okuma metni incelenmis ve en sik
tekrarlanan iki degerin yardimseverlik (10) ve vatanseverlik (4) kok degerleri oldugu belirlenmistir.
Dostluk ve diriistliik kok degerlerine ise bu temadaki metinlerde yer verilmedigi goriilmektedir. Bu
temadaki ilgili kok degeri yansitan drnek ciimleler asagida verilmistir:

“Durmadan soylenecek bayragimin tiirkiisii. ” (Vatanseverlik-Bayragimin Tiirkiisii, s.104)
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“Hele bu kisilerdeki o asir iyimserlik, kendine giiven, giicliikleri asma tutkusu, o bitmek
bilmeyen umut, bu destansi Odykiilerin degismeyen, bugiin de canli kalmasim saglayan ana
ozelliklerindendir.” (Ozdenetim-Dedem Korkut Oykiileri Uzerine, s.111)

“Kendisinden yardim isteyenleri giiler yiizle karsilar, istediklerini onlara fazlasiyla verirdi.”
(Yardimseverlik-Padisaha Su Hediye Eden Adam, s.117)

’

“Cok siikiir diyordu, bu ¢ok degerli hediyemi basina bir sey gelmeden yerine ulastirdim.’
(Sorumluluk-Padisaha Su Hediye Eden Adam, s.118)

Tablo 5. “Doga ve Evren” temasindaki metinlerde kok degerlerin dagilimi

Kok Degerler 1. Metin: Kii¢iik 2. Metin: Yildizlar 3. Metin: Toplam

Cam Agaci Gayet Memnun Diinyanin Beyaz

Devleri Buzullar

Adalet - - - -
Dostluk 10 - - 10
Diiriistliik - - - -
Ozdenetim - - - -
Sabir 2 - 1 3
Saygi 1 - - 1
Sevgi 2 1 - 3
Sorumluluk - - 1 1
Vatanseverlik - - - -
Yardimseverlik - - - -
Toplam 15 1 2 18

Tablo 5 incelendiginde “Doga ve Evren” temasindaki ii¢c okuma metni incelenmis ve en sik
tekrarlanan degerin dostluk (10) kok degeri oldugu belirlenmistir. Adalet, diiriistlilk, 6zdenetim,
vatanseverlik ve yardimseverlik kok degerlerine ise bu temadaki metinlerde yer verilmedigi
goriilmektedir. Bu temadaki ilgili kdk degeri yansitan 6rnek ciimleler asagida verilmistir:

“Kiictik oglan da bu ¢cam agacim ¢ok sever, onun c¢evresinde oynar, onunla konusur
dururmuyg.” (Sevgi-Kiigiik Cam Agaci, s.134)

“Yagmurun yagmadigi sicak yaz giinlerinde serinlesin diye ona su tagirmus.” (Dostluk-Kiigiik
Cam Agaci, s.134)

Tablo 6. “Saglik ve Spor” temasindaki metinlerde kok degerlerin dagilimi
Kok Degerler 1. Metin: Mavi 2. Metin: 3. Metin: Uyku Toplam
Esofmanh Adam Olimpiyat
Oyunlan

Adalet
Dostluk
Dirtstliik
Ozdenetim
Sabir

Sayg1

Sevgi
Sorumluluk
Vatanseverlik
Yardimseverlik
Toplam
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Tablo 6 incelendiginde “Saglik ve Spor” temasindaki {i¢ okuma metni incelenmis ve en sik
tekrarlanan degerin sevgi (3) kok degeri oldugu belirlenmistir. Adalet ve saygi kok degerlerine ise bu
temadaki metinlerde yer verilmedigi goriilmektedir. Bu temadaki ilgili kok degeri yansitan 6rnek
climleler agagida verilmistir:
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“Basimi sevgiyle oksadi.” (Sevgi-Mavi Esofmanli Adam, s.162)

“Ben soziimii tuttum.” (Diirtistliik-Mavi Esofmanli Adam, s.164)

“Her binamin bahgesine bir kayisi fidam dikerek mahalleyi yesillendirmek ister. Yesillikler

icinde insamn iyimser olacagim ve saghgim korumak icin daha dikkatli davranacagini éngoriir.’

(Yardimseverlik-Mavi Esofmanli Adam, s.164)

Tablo 7. “Bilim ve Teknoloji” temasindaki metinlerde kok degerlerin dagilimi

’

Kok Degerler 1. Metin: Bir Bilim 2. Metin: Zaman 3. Metin: Kuslu Toplam
insami Neler i¢inde Gezerken Mektuplar
Yapar? Gordiiklerimiz

Adalet - - - -
Dostluk - - - -
Diiriistliik - - - -
Ozdenetim 2 1 - 3
Sabir 2 1 - 3
Saygi - - - -
Sevgi - 1 1 2
Sorumluluk 1 1 - 2
Vatanseverlik - 3 - 3
Yardimseverlik 1 - - 1
Toplam 6 7 1 14

Tablo 7 incelendiginde “Bilim ve Teknoloji” temasindaki {i¢ okuma metni incelenmis ve en
sik tekrarlanan degerlerin 6zdenetim (3), sabir (3) ve vatanseverlik (3) kok degerleri oldugu
belirlenmistir. Adalet, dostluk, diiriistliik ve saygi kok degerlerine ise bu temadaki metinlerde yer
verilmedigi goriilmektedir. Bu temadaki ilgili kok degeri yansitan 6rnek ciimleler asagida verilmistir:

“Bazen de aradigi yamitlart bulamayabilir ancak boyle zamanlarda kararlilikla ¢alismaya

devam eder.” (Ozdenetim- Bir Bilim insan1 Neler Yapar?, s.192)

“Yaptig1 ¢calismalar diger bilim insanlarina esin kaynagi olur.” (Yardimseverlik- Bir Bilim

Insan1 Neler Yapar?, s.192)

“Gidigimiz biraz yavas olur ama kendi zamanimiza ulasiriz, merak etme.” (Sabir-Zaman

Icinde Gezerken Gérdiiklerimiz s.198)

Tablo 8. “Sanat” temasindaki metinlerde kok degerlerin dagilimi

Kok Degerler 1. Metin: 2. Metin: Unlii 3. Metin: Siir Toplam
Cocuklugun Ressam Nedir?
Degeri

Adalet - - - -
Dostluk - - - -
Diiriistliik - - -
Ozdenetim 3 - - 3
Sabir - - 1 1
Sayg1 - 1 - 1
Sevgi 4 1 1 6
Sorumluluk 1 - - 1
Vatanseverlik 2 - - 2
Yardimseverlik - - - -
Toplam 10 2 2 14

Tablo 8 incelendiginde “Sanat” temasindaki ii¢ okuma metni incelenmis ve en sik tekrarlanan
degerin sevgi (6) kok degeri oldugu belirlenmistir. Adalet, dostluk, diiriistliilk ve yardimseverlik kok

degerlerine ise bu temadaki metinlerde yer verilmedigi goriilmektedir. Bu temadaki ilgili kok degeri

yansitan 6rnek climleler agagida verilmistir:
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“Biitiin ¢ocuklugum ¢ok sevdigim Ankara’da gegti.” (Sevgi-Cocuklugun Degeri, s.222)

“lyi yetismis, her acidan donanimli ¢ocuklarin iilkemin ve diinyanin yarinlarini daha giizel
yvapacaklarina inandim hep.” (Vatanseverlik, Cocuklugun Degeri, s.223)

“Bu nedenle yasim ilerlemis olsa da bugiin de calisiyor, yeni seyler 6grenmeye ve yazmayi
siirdiirmeye ¢alisiyorum.” (Ozdenetim- Cocuklugun Degeri, 5.223)

Tablo 9. 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki metinlerde yer alan kok degerlerin toplam dagilimi

Kok Degerler Toplam
Adalet 2
Dostluk 41
Diiriistliik 3
Ozdenetim 17
Sabir 10
Saygi 12
Sevgi 26
Sorumluluk 15
Vatanseverlik 33
Yardimseverlik 14
Toplam 173

Tablo 9 incelendiginde 5. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki metinlerde kok degerlerin toplam 173
defa iglendigi goriilmektedir. En fazla “dostluk™ ve “vatanseverlik” kok degerlerine, en az ise “adalet”
ve “diirtistliik” kok degerlerine yer verildigi goriillmektedir.

Kok Degerlerin 5. Sumif Tiirkce Ders Kitabindaki Metin Tiirlerine Gore Dagilimina Iliskin
Bulgular

Kok degerlerin 5. siif Tiirkge ders kitabindaki metin tiirlerine gore dagilimina iligkin bulgular
Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Kok degerlerin metin tiirlerine gore dagilimi

Kok Degerler Bilgilendirici Metinler Oykiileyici Metinler Siir
(9 Metin) (7 Metin) (8 Metin)
Adalet - 2 -
Dostluk 9 23 9
Diiriistliik - 2 1
Ozdenetim 7 10 -
Sabir 4 5 1
Saygi 7 5 -
Sevgi 8 9 9
Sorumluluk 7 8 -
Vatanseverlik 14 10 10
Yardimseverlik 1 12 -
Toplam 57 86 30

Tablo 10 incelendiginde kok degerlerin Oykiileyici metinlerde 86 defa, bilgilendirici
metinlerde 57 defa, siir metin tiiriinde ise 30 defa islendigi goriilmektedir. Oykiileyici metinlerde
biitiin kok degerlerin yer aldig1 ancak bilgilendirici ve siir metin tiirline yonelik metinlerde ise biitlin
kok degerlerin yer almadigi goriilmektedir.

Kok Degerlerin 5. Simif Tiirkce Ders Kitabindaki Temalara Gore Dagilimina Iliskin
Bulgular

Kok degerlerin 5. simif Tiirkge ders kitabindaki temalara gére dagilimina iliskin bulgular Tablo
11°de verilmistir.
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Tablo 11. Kok degerlerin temalara gore dagilimi

Kok Degerler Birey Milli Erdemler Milli Doga  Saghk Bilimve Sanat
ve Miicadele Kiiltiiriimiiz ve ve Teknoloji
Toplum ve Evren Spor
Atatiirk

Adalet - - 1 1 - - - -
Dostluk 7 7 15 - 10 2 - -
Diiriistliik - 1 1 - - 1 - -
Ozdenetim 4 1 1 3 - 2 3 3
Sabir 1 - - 1 3 1 3 1
Saygi 2 3 3 2 1 - - 1
Sevgi 4 1 5 2 3 3 2 6
Sorumluluk 5 2 1 2 1 1 2 1
Vatanseverlik 7 14 2 4 - 1 3 2
Yardimseverlik 1 1 - 10 - 1 1 -
Toplam 31 30 29 25 18 12 14 14

Tablo 11 incelendiginde kok degerlerin en fazla “Birey ve Toplum” ve “Milli Miicadele ve
Atatiirk” temalarinda, en az ise “Saglik ve Spor” temasinda yer aldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte
biitiin kok degerlerin temalarin tamaminda islenmedigi de goriilmektedir. Sadece sevgi ve sorumluluk
kok degerleri biitiin temalarda iglenmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, ortaokul 5. simif Tiirkge ders kitabinin kok degerler acisindan incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda biitiin kok degerlerin bu ders kitabindaki metinlerde islendigi
ancak dagilimin dengeli olmadigi belirlenmistir. Alan yazinindaki bircok ¢alismada hem Tiirkce ders
kitaplarinda (Baki, 2019; Batur ve Sasmaz, 2020; Coskun ve Derse, 2021; Cicek ve Asar, 2022,
Durhat ve Okten, 2020; Giiven ve Yildirim, 2019; Micoogullar1, 2021; Oksiiz ve Eken, 2019;
Sakiroglu, 2020; Tarakc1 ve Kalenderoglu, 2022) hem de diger disiplinlere dayali calismalarda (Eker
ve Unlii, 2020; Oztiirk ve Ozkan, 2018; Giiglii, 2019; Oguz-Hacat ve Demir, 2020; Koksal, Yaylaci
Kilig, Yel, Erbas ve Kilcan, 2022; Bulut, 2021; Sakiroglu ve Kavruk, 2022; Aydeniz, 2021; Sayir,
2022; Kardas, Kaya ve Gormez, 2022; Kavruk ve Sénmez, 2010) kok degerlerin dengeli dagilmadigi
saptanmistir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak “Degerlerin ders kitabr igerisine dagilimi homojen olmalidir.
Ders kitaplar igerisindeki temalar olusturulurken tema-deger uyumunun olmasina énem verilmelidir”
(Giil, 2017: 76). Bunun yani sira Beser Yildirim (2022) ¢aligmasinda &gretmenlerin Tiirkce ders
kitaplarindaki kok degerlerin dagilimmin dengeli olmadigini ve bu konuda ders kitaplarini yetersiz
gordiiklerini belirlemistir.

Arastirma sonucunda ders kitabindaki biitiin metinlerde kok degerlerin islendigi belirlenmistir.
Kimi metinlerde kok degerlerin ¢ok az (1), kimi metinlerde ise daha fazla (17) islendigi sonucuna
ulagtlmistir. Beser Yildirim (2022) iki farkli 6. sinif Tiirkge ders kitabim1 kdk degerler baglaminda
inceledigi calismasinda bir yayina ait ders kitabindaki biitiin metinlerin kok degerleri igerdigini, diger
yayma ait ders kitabindaki 8 metinde ise kok degerlerin islenmedigini belirlemistir. Yarbel (2022)
ortaokul diizeyindeki biitiin Tiirk¢e ders kitaplarini inceledigi ¢alismasinda 5. siif Tiirkge ders
kitabindaki 4 metinde on kdk degerin higbirinin islenmedigi sonucuna ulagsmustir. Sakiroglu (2020) 6.
sinif Tiirkce ders kitabini inceledigi calismasinda ders kitabindaki bazi metinlerde kok degerlere hig
yer verilmedigini tespit etmistir. Tirkce ders kitaplarindaki bu farkliliklarin ders kitaplarindaki
metinlerin 6zelliklerinden kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir.

Caligmada 5. simf Tiirk¢e ders kitabindaki metinlerde kok degerlerin toplam 173 defa
islendigi belirlenmistir. Bunun yani sira biitiin kok degerlerin ders kitabinda yer aldigi sonucuna
ulagtlmistir. Ders kitabinda en fazla “dostluk™ , “vatanseverlik” , “sevgi” ve “6zdenetim” kok
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degerlerine yer verildigi tespit edilmistir. Tiirkce ders kitaplarinda kok degerlerin incelendigi
calismalarda bu bulguya benzer bircok calisma bulunmaktadir. Tagyildiz (2021) ¢alismasinda en fazla
sevgi, vatanseverlik, dostluk; Isik (2019) sevgi, vatanseverlik, dostluk; Kahya (2018) sevgi,
vatanseverlik; Beser Yildirim (2022) sevgi, vatanseverlik; Yarbel (2022) sevgi, vatanseverlik;
Migoogullar1 (2021) sevgi, vatanseverlik, dostluk; Sakiroglu (2020) vatanseverlik, sevgi; Coskun ve
Derse (2021) vatanseverlik ve sevgi kok degerlerinin siklikla islendigini belirlemistir. Bu bulgulara
bakildiginda Tiirk¢e ders kitaplarinda en fazla islenen kok degerlerin benzer oldugu sdylenebilir.

Caligmada ulasilan bir diger 6nemli sonu¢ ise en az islenen kok degerlerin “adalet” ,
“diirtistlik” ve “sabir” kok degerlerinin olmasidir. Beser Yildirim (2022) iki farkli 6. simif Tiirkge ders
kitabin1 kok degerler baglaminda inceledigi ¢calismasinda her iki kitapta da en az yer alan degerlerin
adalet ve diiriistliik oldugunu belirlemistir. Tacyildiz (2021), Yarbel (2022), Migoogullar1 (2021),
Celikpazu ve Akbag (2011), Baki (2019), Sakiroglu (2020), Dogan ve Giiliisen (2011) tarafindan
yapilan ¢aligmalarda Tiirk¢e ders kitaplarinda en az yer verilen kdk degerin “adalet” degeri oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Dikkat g¢eken bir bagka calisma ise Cigek ve Asar’a (2022) aittir.
“Yapilandirmaci yaklasim 6ncesi ve sonrasi: ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda kok degerler” isimli
calismalarinda yazarlar hem yapilandirmaci yaklagim 6ncesi hem de yapilandirmaci yaklagim sonrasi
Tiirkge ders kitaplarinda en az islenen degerin adalet kdk degeri oldugunu tespit etmislerdir. Yarbel
(2022) buna yonelik olarak “En 6nemli degerlerden biri olan adalet degerinin ders kitaplarinda
yeterince yer almamast bu degerin Ogretilmesinde ©6nemli bir eksiklige neden olacaktir.”
aciklamasinda bulunmustur. Adalet degerinin sadece metinler ekseninde Ogretilmesi elbette miimkiin
degildir. Ancak 6grencilerin Tiirk¢e derslerinde en fazla metinlerle karsilastiklar diisiiniildiigiinde bu
degere yonelik eksikligin giderilmesi elzemdir.

Calismada kok degerler metin tiirlerine gore de incelenmistir. 5. simif Tiirk¢e ders kitabindaki
9 metin bilgilendirici, 7 metin dykiileyici, 8 metin siir metin tiirli 6zelligine sahiptir. Kok degerlerin
Oykiileyici metinlerde 86, bilgilendirici metinlerde 57, siir metin tiirlinde ise 30 defa islendigi
belirlenmistir. Oykiileyici metinlerde biitiin kok degerlerin yer aldig1 ancak bilgilendirici ve siir metin
tiriine yonelik metinlerde ise biitlin kok degerlerin yer almadigi tespit edilmistir. Tarakci ve
Kalenderoglu’nun (2022) ¢alismasinda da 5. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki dykiileyici metinlerde biitiin
kok degerlere yer verildigi bulgulanmistir. Beser Yildirim’mn (2022) 6. smif Tiirkge ders kitaplarimi
inceledigi calismasinda da Gykiileyici metinlerde kok degerlerin daha fazla islendigi sonucuna
ulasilmistir. Calismada bilgilendirici metinlerde adalet ve diiriistliik; siir metinlerinde adalet,
O0zdenetim, saygi, sorumluluk ve yardimseverlik kok degerlerinin hi¢ islenmedigi sonucuna
ulastlmistir. Bilgilendirici metinlerde en fazla vatanseverlik; Oykiileyici metinlerde dostluk; siir
metinlerinde ise vatanseverlik kok degerleri islenmistir. Coskun ve Derse (2021) galismalarinda en
fazla Oykiileyici metinlerde degerlere yer verildigini, en az ise siir metin tiirlerinde yer verildigini
tespit etmistir. Bu hususta iki calismanin sonuglarinin benzer oldugu sdylenebilir. Bu ¢alismada siir
metin tiirlinde en fazla islenen degerin vatanseverlik oldugu sonucuna Coskun ve Derse’nin (2021) de
calismasinda ulasilmistir. Yarbel’in (2022) calismasinda en fazla siir ve oykiileyici metinlerde kok
degerlere ulasildig1 belirlenmistir. Bilgilendirici metinlerde ise kok degerlere daha az yer verildigi
sonucuna ulagilmustir. Ilgili calismanin bulgularmin bu ¢alismanin bulgularindan farkli olmasimin
sebebi ilgili ¢alismada siir tiiriine dayali metin sayisinin daha fazla olmasidir.

Caligmada kok degerlerin temalara gore dagilimi da ele alinmistir. Bu ders kitabinda 8 temaya
yer verilmistir. Kok degerlerin en fazla “Birey ve Toplum” (31), “Milli Miicadele ve Atatiirk” (30),
“Erdemler” (29) temalarinda, en az ise “Saglik ve Spor” (12), “Bilim ve Teknoloji” (14) ve “Sanat”
(14) temalarinda yer aldig1 belirlenmistir. Bunun yani sira “Birey ve Toplum” temasinda 8; “Milli
Miicadele ve Atatiirk” temasinda 8; “Erdemler” temasinda 8 farkli kok degerin islendigi tespit
edilmistir. “Doga ve Evren” temasinda ise 5 farkli kok deger islenmistir. Bu tema farkli kok degerlerin
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en az islendigi tema olmustur. Caligmada temalarin tamaminda islenen kok degerlerin sadece sevgi ve
sorumluluk degerleri oldugu bulgulanmustir. Durhat ve Okten (2020) ¢alismalarinda “Erdemler”
temasinda kok degerlerden sekizinin islendigini belirlemistir. Bu baglamda iki ¢alismanin sonuglarinin
ortiistiigli sOylenebilir. Erdemler temasinda en az islenen degerlerden bazilar1 adalet (1) ve
sorumluluktur (1). Durhat ve Okten’in (2020) calismasinda da benzer sonuca ulasilmistir. Bu
calismada “Erdemler” temasinda yardimseverlik kok degerine hi¢ yer verilmemisken Durhat ve
Okten’in (2020) calismasinda bu degere siklikla yer verildigi belirlenmistir. Iki calismanin bu yoniiyle
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Beser Yildirnm’in (2022) Tiirkge 6gretmenlerinden goriis aldigr
calismada &gretmenlerin “Erdemler” temasinda adalet kok degerine fazla yer verilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Giiven ve Yildirnm’in (2019) c¢alismasinda da 5. simf Tiirkge ders kitabinda
“Erdemler” temasinda adalet kok degerine hic yer verilmedigi belirlenmistir. “Her kurum ve yapinin
bir parcasi olmasi gereken adalet degeri, amaci insan yetistirmek olan egitim kurumlarinda énem arz
eden bir olgudur.” (Kii¢iikgene ve Aydogan, 2018) diisiincesinden hareketle adalet kok degerine ders
kitaplarinda daha fazla yer verilmesi gerekir.

Calismada su Oneriler sunulmustur:

Hem bu ¢aligmada hem de alan yazininda yapilan ¢alismalarda Tiirk¢e ders kitaplarinda kok
degerlerin dengeli dagilmadig tespit edilmistir. Bu baglamda degerlerin istenen diizeyde aktariminin
daglanmasi i¢in dengeli sunulmasina 6zen gosterilmelidir.

Bu caligmanin 6nemli sonucglarindan biri adalet kok degerine ders kitabinda ¢ok az yer
verildigidir. Cocukta adalet bilincinin daha iyi yerlesmesine destek olunmasi agisindan adalet kok
degerine daha fazla yer verilmelidir.

Kok degerlerin temalara dagiliminin yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu agidan diistintildiigiinde
kok degerlerin temalara dengeli dagitilmasina dikkat edilmelidir.

Arastirma nesnesi konumundaki bu kitap 2022-2023 yilindan itibaren okutulmaya
baslanmistir. 2022-2023 yilindan itibaren okutulmaya baglanan diger Tiirk¢e ders kitaplarindaki kok
degerlerin de tespit edilmesi ve bu kitabin sonuglariyla karsilagtirilmasi 6nem arz etmektedir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Caligma, dokiiman analizi niteliginde oldugundan etik kurul iznine gerek yoktur.
Yazarlarin Katki Oram

Bu ¢alismada, her iki yazarin da (%50) esit derecede katkis1 bulunmaktadir.
Cikar Catismasi

Caligmanin ortaya ¢ikmasinda herhangi bir ¢ikar catigsmasi mevcut degildir.
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Extended Abstract
Introduction

With the rapid advancement of technology, changes and transformations are experienced in
societies. This affects some concepts that are important for societies. One of the basic elements that
keep societies alive and keep them alive for ages is the values they have. The rapid flow of time can
also affect these values. Nations that can protect their values and do not allow them to degenerate will
have a stronger hold on life. There are many definitions and studies in the literature on the concept of
value. The high number of studies on the subject has led to the formation of different definitions and
approaches. In the literature, the concept of value is defined as "principles and basic beliefs that guide
behaviours, standards by which actions are judged as good or desirable” (Halstead & Taylor, 2000;
Schwartz, 1992); "the tendency to prefer a certain situation to another and understandings that are the
source of behaviours and serve to judge them™ (Erdem, 2003: 56); "principles and basic beliefs that
guide behaviour, standards by which actions are judged as good or desirable” (Halstead and Taylor,
2000: 169); "values that affect all aspects of life and guide life" (Bazarkulov, 2008: 1).

This study aims to determine the root values in the 5th grade Turkish textbook. In the context
of this purpose, answers to the following questions were sought:

1. How is the distribution of root values according to the texts in the 5th grade Turkish
textbook?

2. How is the distribution of root values according to text types in the 5th grade Turkish
textbook?

3. How is the distribution of root values according to the themes in the 5th grade Turkish
textbook?

Model of the Research
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This study was evaluated in the context of 'basic qualitative research' design, one of the
qualitative research approaches. Merriam (2013) states that basic qualitative research is qualitative
studies that do not include any of the qualitative research types such as narrative analysis,
ethnographic or critical, but are carried out with an approach in which interpretation is at the forefront
and that data are collected through observation, interview or document analysis in basic qualitative
research. In this context, a work (book) was analysed in the context of root values. Since an
interpretative approach is also at the forefront in such studies, the 'basic qualitative research' model
was preferred in the study.

Data Collection

Research data were collected through document analysis. The collected data were analysed
according to descriptive analysis. "The aim of descriptive analysis is to present the findings to the
reader in an organised and interpreted form. The data obtained for this purpose are first described
systematically and clearly. Then, these descriptions are explained and interpreted; cause and effect
relationships are analysed and some conclusions are reached" (Yildirim & Simsek, 2018: 239-240).
The texts in the textbook, which is the object of the research, were analysed according to the list of
Root Values in the Turkish Curriculum. In this context, descriptions were made and interpreted about
how often the root values were included in the texts in the book and how the root values were
distributed.

Analysing the Data

Descriptive analysis technique, one of the qualitative data analysis techniques, was used to
analyse the root values in the research object. In the descriptive analysis technique, "the data obtained
are interpreted according to previously determined themes and codes. Again, direct quotations can be
given from the sources where the data are obtained" (Yildirim & Simsek, 2018: 239). The texts in the
book were analysed separately in terms of root values, and the root values and the data belonging to
these values were presented in tables. Analyses related to root values are given under the tables.
Examples of root values in the texts are quoted from the text with page numbers.

Research and Publication Ethics

In this study, all the rules specified in the Higher Education Institutions Scientific Research
and Publication Ethics Directive were complied with. None of the actions described in the Directive
under the heading of Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics were carried out.

Conclusion

As a result of the research, it was determined that all root values were covered in the texts in
this textbook, but the distribution was not balanced. As a result of the research, it was determined that
root values were covered in all texts in the textbook. It was concluded that in some texts root values
were covered very little (1) and in some texts they were covered more (17). In the study, it was
determined that root values were covered a total of 173 times in the texts in the 5th grade Turkish
textbook. In addition, it was concluded that all root values were included in the textbook. It was
determined that "friendship”, "patriotism", "love" and "self-control” root values were mostly included
in the textbook. Another important result of the study is that the root values that are least covered are
"justice™, "honesty" and "patience". In the study, root values were also analysed according to text
types. In the 5th grade Turkish textbook, 9 texts are informative, 7 texts are narrative and 8 texts are
poetry. It was determined that root values were covered 86 times in narrative texts, 57 times in
informative texts and 30 times in poetry text type. It was determined that all root values were included

in narrative texts, but not all root values were included in informative and poetry texts.
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Okul 6ncesi donem yasamin tiim evrelerini etkileyen ¢ok 6nemli bir donemdir. Bu arastirma, 48-60
aylik ¢ocuklara matematik kavramlarinin 6gretiminde kullanilan yontemlerin incelenmesi amaciyla
yapilmistir. Aragtirmaya katilan cocuklarin siniflar1 6nceden belli oldugundan ve rastgele deney
gruplarina aktarilmalar1 s6z konusu olmadigindan arastirma nicel arastirma desenlerinden yari
deneysel model ile yapilmigtir. Calisma, Dogu Karadeniz Bolgesi’nin bir ilinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli anaokullarina devam eden 48-60 aylik toplam 40 cocuk ile yiiriitiilmiistiir.
Calismada veri toplama arac1 olarak “Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3” kullanilmistir.
Cocuklar 4 yas 0 ay ve 5 yas 11 ay yas araliginda oldugundan testin 25-76 arast maddeleri
kullanilmistir. Arastirmaya on test ile baglanmig ve ¢ocuklarin diisiik puan aldiklart dort kavram igin
farkli yontemler kullanilarak etkinlikler hazirlanmigtir. Etkinlikler dort hafta boyunca gocuklara
uygulanmistir. Daha sonra bir hafta ara verilip son test uygulanmistir. Veriler SPSS paket programi
ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda okul 6ncesinde temel matematik kavram 6gretiminde drama,
diiz anlatim, oyunla anlatim ve miizikle anlatim yontemleri arasindan en etkili iki yontemin miizikle
anlatim ve drama yontemleri oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda g¢alismanin okul Oncesi
kurumlarda calisan 6gretmenler i¢in miizikle anlatim yontemi ve drama yontemi ile ilgili daha fazla
etkinlik hazirlamalar1 konusunda rehber olmasi beklenmektedir. Diiz anlatimin diger yontemlere
gore ¢ok daha az etkili oldugu disiiniiliirse okul Oncesi Ogretmenlerinin diiz anlatimdan
kaginmalarinin ¢ocuklarin 6grenimi igin daha iyi olacagi s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Boehm testi, okul 6ncesi, matematik, kavram dgretimi.

An Investigation of the Methods Used in Teaching Basic Mathematics Concepts to
Preschool Children: Pilot Study*

ABSTRACT

Preschool period is a very important period that affects all stages of life. This research was conducted
to examine the methods used in teaching mathematical concepts to children aged 48-60 months.
Since the classes of the children participating in the research were determined in advance and it was
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not possible to randomly transfer them to experimental groups, the research was conducted with a
quasi-experimental model, one of the quantitative research designs. The study was conducted with
a total of 40 children aged 48-60 months attending kindergartens affiliated with the Ministry of
National Education in a province of the Eastern Black Sea Region. “Boehm Preschool Basic
Concepts Test-3” was used as a data collection tool in the study. Since the children are between the
ages of 4 years 0 months and 5 years 11 months, items 25-76 of the test were used. The research
started with the pre-test and activities were prepared using different methods for the four concepts
in which the children received low scores. The activities were applied to children for four weeks.
Then, a one-week break was given and the final test was administered. The data were analyzed with
the SPSS package program. As a result of the analysis, it was determined that the two most effective
methods in teaching basic mathematics concepts in pre-school education were drama, direct
expression, game expression and musical expression methods. In this regard, it is expected that the
study will be a guide for teachers working in pre-school institutions to prepare more activities related
to the musical expression method and drama method. Considering that direct instruction is much
less effective than other methods, it can be said that it would be better for children's learning if
preschool teachers avoid direct instruction.

Keywords: Boehm test, preschool, mathematics, concept teaching.

Giris

Okul 6ncesi donem, hayatin tiim evrelerine etki eden olduk¢a 6nemli bir donemdir. Cocuklarda
temel matematik kavramlarinin gelisimi biiyiik 6l¢iide bu déonemde atilmaktadir (Clement ve Sarama,
2007; Celik ve Kandir, 2013; Erdogan, 2006). Okul 6ncesi ¢ocuklarmin temel matematik kavramlari
ile ilgili bilgilerinin olmasinin ana smifi ve ilkokulda &grenecekleri diger matematik bilgilerini
ogrenmelerinde yardimci olacagi diisiiniilmektedir (Unutkan, 2007). Cocuklar matematikle ilgili temel
kavramlarla oncelikle giinliik yasamlarinda oynadiklari oyunlarla ya da aileleriyle yaptig: etkinliklerle
karsilagmaya baglar. Daha sonra okullarda formel bir egitimle devam ederler. Okul o6ncesinde
Ogrenilmeye baglayan bu temel kavramlar; ¢ocuklarin siralama, simiflandirma, karsilastirma, birebir
esleme gibi temel matematik becerilerini de kazanmalarini saglamaktadir (Charlesworth ve Lind, 2007).
Kazandiklari bu becerilerin 6gretiminde kullanilan etkinlikler gocuklarin ilkdgretime hazirlanmasinda
biiyiik 6neme sahiptir (Celik, 2019).

Vygotsky cocuklarin kelimeleri anlamlandirmalarinin ve kavram olusturmalariin {i¢ temel
asamada gerceklestigini ifade ederek;

Birinci asamada kelimeler diizensiz bir kiime seklindedir ve nesnelere verilen isimler ¢ocugun
zihninde y1gin olarak bulunur. Somut nesneleri temsil eden kelimeler hem gocukta hem de yetiskinlerde
ayn1 anlami tagir. Bu sayede ¢ocuk ve yetigkin karsilikli olarak iletisim saglayabilir. Karmasalarla
diisiinme asamasindan olusan ikinci asamada ¢ocuk kelimelerin anlamlarini1 zihninde olusturur ancak
zamanla anlamlar degistirir. Kavram olusturmanin son agsamasinda ¢ocuk kavrami soyutlamaktadir. Bu
asamada cocuk kavramlara ait ortak ozellikleri bilerek digerlerinden ayirt edebilir, baz1 6zellikleri
birlestirebilir ve belli 6zellikleri ise soyutlayabilir (Akman, 2010).

Bu asamalardan da anlasilacagi gibi ¢ocukta kavram gelisimi tamamlanirken once kelime
taninmakta sonra Ozellikleri Ogrenilmektedir. Bu siirecin sonrasinda kelimeler ayirt edilmeye
calisilmakta ve kavram zihinde sabitlenmeye caligilmaktadir. Siirecin sonunda ise kavram tanimlanarak
diger kavramlarla ortak ve farkli yonleri ayirt edilmektedir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde kavram
ogrenimin tiim 6grenmelerin temelini olusturdugu séylenebilir.

Temel matematik kavramlarinin belirli bir diizeyde bilinmesi gereken baska egitim kademeleri
de vardir. Okul oncesi ¢ocuklarin temel matematik kavramlari ile ilgili bilgilere sahip olmasi onlarin

ilerleyen siiflarda 6grenecekleri diger matematik ve fen kavramlarimi 6grenmelerine yardimci olacaktir
(Unutkan, 2007).
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Literatiirde okul Oncesi dénemde temel matematik kavramlariyla ilgili yapilan calismalar
incelendiginde;

Ergiil (2007) 36-47 aylik, Camlibel Cakmak (2012) 60-71 aylik ¢ocuklar ile c¢alisirken bu
calismada 48-60 aylik ¢ocuklarla ¢alisilmistir. Ayn1 zamanda Ergiil (2007) ¢ocuklarin kavram bilgi
diizeylerini, Camlibel Cakmak (2012) kavram egitimi programinin etkisini, Gazaioglu (2019) temel
kavram bilgilerini arastirirken bu ¢alismada farkli yontemlerin etkililigi incelenmistir.

Odiri (2020) arastirmasinda kullanilan dogru 6gretim ydnteminin etkili matematik 6gretimini
etkileyecegini ve temel matematik egitiminin énemini vurgulamistir. Lumandan (2018) ¢alismasinda
cocuklarin matematik 6grenimi icin drama yonteminin kullanilmasinin faydali olup olmadigim
incelemistir. Elofsson, Englund Bohm, Jeppsson ve Samuelsson (2018) yaptiklart arastirmada fiziksel
aktivite ve miizigin okul dncesi ¢ocuklarin matematik egitimine katkilarini incelemislerdir.

Bunlar dikkate alindiginda okul O©ncesi donemde etkili matematik Ogretiminin
gerceklestirilebilmesi adina daha fazla arastirma yapilmalidir. Ayrica arastirmada kullanilan drama,
oyun, miizik ve diiz anlatim yontemlerinin birbirlerine gore etkililiginin incelendigi bir ¢aligmaya da
rastlanmamistir. Hangi yontemin daha etkili oldugunu bilmek 6gretmenlere etkinlikleri planlamada 151k
tutacagindan bu aragtirma olduk¢a 6nemlidir.

Aragtirma 48-60 aylik cocuklara matematik kavramlarimin 6gretiminde kullanilan drama, oyun,
miizik ve diiz anlatim yontemlerinin temel matematik kavramlarimin 6gretimi agisindan etkililigini
incelemek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt probleme cevap aranmustir:

*Yontemlerden hangisi kavram 6gretiminde daha etkilidir?

*Uygulanan egitime katilan ¢ocuklarin 6n test puanlari ile son test puanlart arasinda anlamli
diizeyde farklilik var mi?

*Drama yontemi ile hazirlanan egitime katilan cocuklarin egitime katilmadan dnceki basarisi ile
egitimden sonraki bagarisi arasinda anlamh farklilik var mi?

*Diiz anlatim yontemi ile hazirlanan egitime katilan ¢ocuklarin egitime katilmadan 6nceki
basarisi ile egitimden sonraki basarisi arasinda anlamli farklilik var mi?

*Oyunla anlatim yontemi ile hazirlanan egitime katilan ¢ocuklarin egitime katilmadan &nceki
basarisi ile egitimden sonraki basarisi arasinda anlamli farklilik var mi?

*Miizikle anlatim yontemi ile hazirlanan egitime katilan ¢ocuklarin egitime katilmadan 6nceki
basarist ile egitimden sonraki basarisi arasinda anlamli farklilik var mi1?

Yontem
Arastirmanmn Deseni

Aragtirmada nicel aragtirma yaklagimlarindan yari deneysel desen kullanilmstir. Yari deneysel
desen en ¢ok egitim alanindaki arastirmalarda, tiim degiskenlerin kontrol altinda tutulamadigi
durumlarda siklikla tercih edilmektedir (Aydede ve Matyar, 2009; McMillan ve Schumacher, 2010). Bu
calismada da her bir simiftaki ¢ocuklar daha dnceden belli oldugundan ve gocuklarin rastgele deney ve
kontrol gruplarina aktarilmasi miimkiin olmadigindan bu desen tercih edilmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Dogu Karadeniz Bolgesi’nin bir ilinde okul dncesi egitimi alan
48-60 aylik 40 ¢ocuk olusturmustur. Orneklem segiminde seckisiz olmayan 6rnekleme ydntemlerinden
uygun ornekleme yontemi kullanilmigtir. Uygun 6rnekleme yontemi 6rneklemin zaman ve is giicli
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bakimindan kolay ulasilabilen ve uygulama yapilabilen gruplardan secilmesi islemidir. (Biiyiikoztiirk,
2012). Arastirmada da bu dogrultuda 6rnekleme yontemi se¢imi yapilmustir.

Veri Toplama Araglar1

Veri toplama araglari olarak Ergiil (2007) tarafindan Tiirkcelestirme calismasi yapilan “Boehm
Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3” kullanilmugtir. Test 3 yas 0 ay ile 5 yas 11 ay arasindaki
cocuklara uygulanabilmektedir. Testte toplam 76 madde vardir. 1-52 arast maddeler 3 yas 0 ay ile 3 yas
11 ay arasindaki ¢cocuklara uygulanmaktadir. 25-76 aras1 maddeler ise 4 yas 0 ay ile 5 yas 11 ay arasinda
olan ¢ocuklara uygulanmaktadir. Test, resimli el kitabindan olugmaktadir. Her kavrami degerlendirecek
resimler bulunan sayfalarda ¢ocuktan, istenen kavramin resmini gostermesi beklenir. Bu uygulama
maddelerinden Once biitiin ¢ocuklara, testin uygulanmasi i¢in gerekli olan yeterlik durumlarim
belirleyebilmek igin dort deneme maddesi uygulanmaktadir. Cocuklar bu dért maddeye dogru cevap
verdikleri takdirde test uygulanabilir olmaktadir. Bu maddelere verdikleri cevaplar toplam sonuca
katilmamaktadir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine baglamadan 6nce okullarla konusulmus ve siire¢ hakkinda bilgilendirme
yapilmistir. Aragtirma igin gerekli izinler alinmigtir.

Test her ¢cocukla bireysel olarak ve uygun bir ortamda yapilmistir. Testin uygulanmasi her ¢ocuk
icin yaklasik 15-20 dakika siirmiistiir. Test yapilirken ¢ocuklarin verdikleri cevaplarin dogru ya da yanlis
oldugunu belirten ifadeler kullanilmamistir. Cocuklara yonlendirmeler yapilmamistir. Cocuklarin
verdigi dogru cevaplar 1, yanls cevaplar 0 olarak kodlanmaistir.

On-son test verileri i¢in Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3 kullanilmistir. Bu
arastirmada 4 yas ¢ocuklari ile ¢alisildigindan testin 25-76 arasi maddeleri kullanilmigtir. Tablo 1’ de
bu kavramlar gosterilmektedir.

Tablo 1. Boehm-3 okul 6ncesi testinde yer alan madde ¢iftleri ve kavramlar

Madde Ciftleri Kavram Madde Ciftleri Kavram
25/39 En yakin 38/52 En biiyiik
26/40 Bitmis 53/65 Once
27141 En kiigiik 54/66 En uzakta
28/42 Kars1 55/67 En asagida
29/43 Farkli 56/68 En kisa
30/44 En uzun 57/69 Sonda
31/45 Oniinde 58/70 Altta
32/46 Her iki 59/71 Birlikte
33/47 Cevresinde 60/72 Biraz fakat ¢ok olmayan
34/48 En uzun 61/73 Ortada
35/49 Cok 62/74 Birinci
36/50 Ayni 63/75 Arasinda
37/51 En ¢ok 64/76 Enaz

Tablo 1 incelendiginde her kavram i¢in 2 madde oldugu goriilmektedir. Bu sayede ¢ocuklarin
kavramu bilip bilmedigi daha giivenilir bir sekilde test edilir.

On test uygulandiktan sonra sonuglari betimsel olarak analiz edilip ¢ocuklarin diisiik puan
aldiklar1 dort kavram secilmistir. Bu kavramlara ait drama, oyun, miizik ve diiz anlatim yontemleri
kullanilarak 6gretim yapilmak iizere toplam 16 etkinlik hazirlanmistir. Siniflara uygulanacak yontemler
kura yontemiyle se¢ilmistir. Her sinifa 4 hafta siiren 4 etkinlik uygulandiktan ve 1 hafta beklendikten
sonra son test yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Testte her maddenin dogru cevabi 1, yanlis cevabi 0 olarak kodlanmistir. Her madde ¢iftinin
puanlari toplanarak kavram puani boliimiine yazilmistir. Her kavram i¢in 2 madde ve her maddenin
puani 1 ya da 0 oldugundan gocuklarin her kavram i¢in alabilecekleri en yliksek puan 2, en diisiik puan
0’dir. Kavram puanlari toplanarak elde edilen ham puan ise ¢ocuklarin testten aldiklar1 puanlardir.
Cocuklarin testten alabilecekleri en yiiksek puan 52 puandir.

Verilerin normal dagilim gostermemesi sebebiyle on test-son test verilerinin analizi Kruskal
Wallis Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile yapilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bayburt Universitesi Rektorliigii Egitim Fakiiltesi
Dekanligi Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 11.08.2023
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-83542712-050.99-145948
Bulgular

Bu boliimde veri toplama aracindan elde edilen bulgular tablolar seklinde sunularak
aciklanmustir.

Tablo 2. Kavramlarin bilinme yiizdelerine iliskin bulgular

Kavram Bilinme Yiizdeleri (%) Kavram Bilinme Yiizdeleri (%)
en yakin 70,83 en biyiik 100,00
bitirmis 70,83 Once 71,88
en kiiciik 94,79 en uzakta 64,58
karsiya 80,21 en asagida 80,21
farkls 68,75 en kisa 48,96
en uzun 91,67 sonda 28,13
Ontinde 69,79 altta 87,50
her iki 67,71 birlikte 59,38
¢evresinde 36,46 biraz fakat ¢cok olmayan 23,96
en uzun 95,83 ortada 57,29
cok 93,75 birinci 63,54
ayni 93,75 arasinda 35,42
en ¢ok 93,75 enaz 73,96

Tablo 2’ de goriildiigi gibi en iyi bilinen kavram ‘en biiyiik’ (%100) kavramidir. En ¢ok bilinen
kavram siralamasinda ‘en biiyiik’ kavramindan sonra “en uzun” (%95,83) ve “en kii¢iik” (%94,79)
kavramlar1 gelmektedir. En az bilinen kavram ise “biraz fakat ¢ok olmayan” (%23,96) kavramidir.
Tablodan goriildiigii gibi “sonda” (%28,13), “arasinda” (%35,42), “cevresinde” (%36,46) kavramlar1 da
bilinme yiizdeleri az olan kavramlardandir.
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Cocuklarin testten aldiklar1 ham puanlar yardimiyla gocuklarin normal gelisim gosterip
gostermedikleri yorumunu yapabiliriz. Cocuklarin aldiklar1 ham puanlar ve performans araliklar1 Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin ham puanlarina gore performans araliklar

Performans Arahg Ham Puan n %
1 33-52 45 89.6
2 26-32 5 104

Tablo 3’¢ bakildiginda c¢ocuklarin g¢ogunun kavramlarin yarisindan fazlasim bildikleri
goriilmektedir. 5 ¢ocugun ise yasitlarindan geri kaldigi goriilmiistiir.

SPSS analizi sonucunda verilerin normal dagilim gostermemesi sebebiyle 6nce Kruskal Wallis
Testi daha sonra Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Gruplarin 6n testleri ve son testleri
arasinda Kruskal Wallis Testi yapilmis ve gruplarin on test-son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
olmadig1 saptanmistir (p>.05).

Daha sonra her grubun 6n test-Son test verileri arasinda anlamli farklilik olup olmadigina
bakmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Drama yontemine iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar testi tablo 4’te verilmistir.

Tablo4. Drama yéntemi igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgular

Son test N Sira Sira z p
On test Ortalamasi Toplami

Negatif sira 1 2.00 2.00

Pozitif sira 17 9.94 169.00 -3.650 .000
Esit 1

*p<.001

Tablo 4’ten elde edilen bulgulara gére drama ydntemiyle yapilan kavram ogretimi igin 17
gocugun son test puaninin 6n test puanindan yiiksek oldugu, 1 cocugun son test puanin 6n test puanindan
diisiik oldugu ve 1 cocugun son test ve 6n test puanlarinin esit oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi donem
cocuklarda temel matematik kavram oOgrenimi {izerine drama yoOnteminin etkisi incelendiginde
gocuklarin drama yontemi ile hazirlanmis egitimi almadan Onceki basarisi ile egitimden sonraki
basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (z=-3.65, p<.001, r=0.84). Diger bir deyisle drama
yontemiyle 6gretimin okul 6ncesinde temel matematik kavram 6gretimi lizerine dnemli diizeyde etkisi
vardir (r=0.84).

Tablo5. Diiz anlatim ydntemi igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi bulgular

Son test N Sira Sira z p
On test Ortalamasi Toplami

Negatif sira 1 2.50 2.50

Pozitif sira 6 4.25 25.50 -1.983 .04
Esit 3

*p<.05

Tablo 5’ten elde edilen bulgulara gore diiz anlatim yontemiyle yapilan kavram 6gretimi i¢in 6
gocugun son test puaninin 6n test puanindan yiiksek oldugu, 1 ¢ocugun son test puanin 6n test puanindan
diisiik oldugu ve 3 cocugun son test ve On test puanlarinin esit oldugu goriilmiistiir. Diiz anlatim
yonteminin okul Oncesi donem c¢ocuklarda temel matematik kavram Ogrenimi iizerine etkisi
incelendiginde ¢ocuklarin diiz anlatim yontemi ile hazirlanmig egitimi almadan onceki basarisi ile
egitimden sonraki basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (z=-1.98, p<.05, r=0.62). Diger bir
deyisle diiz anlatim yontemiyle 6gretimin okul oncesinde temel matematik kavram 6gretimi lizerine
etkisi vardir (r=0.62).

230



Temel matematik kavramlart

Tablo6. Oyunla anlatim ydntemi igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi bulgulart

Son test N Sira Sira z p
On test Ortalamasi Toplam

Negatif sira 0 .00 .00

Pozitif sira 5 3.00 15.00 -2.032 .04
Esit 2

*p<.05

Tablo 6’dan elde edilen bulgulara gére oyunla anlatim yontemiyle yapilan kavram 6gretimi i¢in
5 ¢ocugun son test puaninin 6n test puanindan yiiksek oldugu ve 2 gocugun son test ve 6n test puanlarinin
esit oldugu goriilmiistiir. Oyunla anlatim yonteminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarda temel matematik
kavram Ogrenimi iizerine etkisi incelendiginde cocuklarin oyunla anlatim yontemi ile hazirlanmig
egitimi almadan Onceki basarisi ile egitimden sonraki basarilart arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(z=-2.03, p<.05, r=0.77). Diger bir deyisle oyunla anlatim yontemiyle d6gretimin okul dncesinde temel
matematik kavram Ogretimi lizerine 6onemli diizeyde etkisi vardir (r=0.77).

Tablo7. Miizikle anlatim yontemi i¢in yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi bulgulari

Son test N Sira Sira z p
On test Ortalamasi Toplami

Negatif sira 0 .00 .00

Pozitif sira 13 7.00 91.00 -3.191 .00
Esit 1

*p<.001

Tablo 7°den elde edilen bulgulara goére oyunla anlatim yontemiyle yapilan kavram 6gretimi i¢in
13 ¢ocugun son test puaninin &n test puanindan yiiksek oldugu ve 1 ¢ocugun son test ve On test
puanlarinin esit oldugu goriilmiistiir. Miizikle anlatim yonteminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarda temel
matematik kavram O6grenimi iizerine etkisi incelendiginde cocuklarin miizikle anlatim yontemi ile
hazirlanmig egitimi almadan 6nceki basarisi ile egitimden sonraki basarilar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (z=-3.19, p<.001, r=0.85). Diger bir deyisle miizikle anlatim yontemiyle 6gretimin okul
oncesinde temel matematik kavram 6gretimi iizerine cok dnemli diizeyde etkisi vardir (r=0.85).

Etki biiyilikliikleri kiyaslandiginda bu yontemlerden en etkili olanin miizikle anlatim yontemi
(r=0.85) oldugu goriilmektedir. Ardindan drama yonteminin (r=0.84); miizikle anlatim ve diiz anlatim
yontemlerinden daha etkili oldugu goriilmektedir. Yontemler arasinda en az etkili olan yontemin ise diiz
anlatim yontemi (r=0.62) oldugu goriilmektedir.

Sonu¢

Aragtirma 48-60 aylik cocuklara temel matematik kavramlarinin 6gretiminde kullanilan drama,
oyun, miizik ve diiz anlatim yontemlerinin etkililigini incelemek amaciyla yapilmigtir. Okul dncesi
egitimi alan ve almayan ¢ocuklar arasinda ilerleyen kademelerde akademik basar1 farki olugmaktadir
(Bonface, Thinguri, Koech, Ngaruiya, 2015). Bu agidan ¢ocuklarin hayat boyu yasamlarinda onlara
kolaylik saglayacak ve akademik basarilarimi artiracak temel matematik becerilerinin edinilmesinde
kullanilan yontemlerden etkili olanlarin belirlenip aktif kullanilmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Arastirmada kullanilan yontemler incelendiginde okul oncesi g¢ocuklarina temel matematik
kavramlarimin 6gretiminde kullanilan tim yontemlerin faydali oldugu gorilmiistiir. Ancak arastirma
sonucunda okul dncesinde temel matematik kavram 6gretiminde drama, diiz anlatim, oyunla anlatim ve
miizikle anlatim yontemleri arasindan en etkili yontemin miizikle anlatim yontemi oldugu belirlenmistir.
Miizik egitiminin okul Oncesi donemde kullanilmasi ¢ocugun tiim alanlardaki gelisimini
desteklemektedir (Erdal, 2012; Polat, 2018). Bir bagka ¢alismada Modiri (2010) okul 6ncesinde miizik
ile 0gretimin dgrencilerin hafizalarina bilgileri daha kolay kaydetmelerine ve daha iyi 6grenmelerine
yardimct oldugu, miizik ile yabanci dil 6gretiminin diger klasik 6gretme yontemlerine gore daha etkili
oldugu sonucuna ulagmistir. Elde edilen sonucun alan yazinla Ortiistiigli sOylenebilir.
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Temel kavramlarin 6gretiminde kullanilan etkili oldugu tespit edilen bir diger etkili 6gretim
yontemi drama yontemi oldugu belirlenmistir. Kdgce ve Aykac (2017) tarafindan yapilan 60 okul 6ncesi
ogretmenin katildig1 arastirmada goriildiigii gibi 6gretmenlerin yaris1 da drama ydntemi ile anlatim
yapilmasinin matematigi daha eglenceli hale getirdigini diisiinmektedir. Aydin ve Aykag (2016) drama
yontemi kullanilarak verilen egitimin mevcut etkinlikler ve yontem kullanilarak verilen egitime gore
daha etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Elde edilen sonucun alanyazinla uygunluk gosterdigi
sOylenebilir.

Temel kavramlarin 6gretiminde miizikle ve drama ile 6gretim yontemine gore daha az etkili
oldugu belirlenen bir diger yontem oyunla 6gretim yontemidir. Oyunla 6grenme ¢ocugun merkezde
oldugu, tecriibe kazandigi ayn1 zamanda somut ve dikkat ¢ekici kullanildig1 bir yontem olup ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (Giiler, 2011; Alici, 2016; Saygili ve
Yalman, 2021). Oyun yoluyla 6grenme ¢ocuklarin problem ¢6zmelerine, sorumluluk almalarina yaratict
diistinebilmelerine imkan saglamaktadir (Russo, 2009). Simon ve Smith (1985) problem ¢dzme ve
yaraticilik i¢in oyun yoluyla &grenmenin 6nemli oldugunu ve cocuklarda zihinsel becerilerin
gelismesine katkida bulundugunu ortaya koymuslardir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin aktif oldugu
oyun kullaniminin kavram 6grenmede etkili oldugu tespit edilmistir (Nanney ve ark., 2017). Elde edilen
sonucun alan yazini destekledigi sdylenebilir.

Temel kavramlarin 6gretiminde miizik ve drama ile 6gretimden sonra etki biiyiikliigii olarak en
az etkili bir diger 6gretim yontemi diiz anlatim yontemidir. Okul 6ncesi ¢ocuklara temel matematik
kavramlariin 6gretiminde geleneksel yontemlerden ¢cok ¢ocuk merkezli bir 6gretim kullanmak olduk¢a
etkili olacaktir (Baroody, Clements, Sarama, 2019). Kara ve Aslan (2018) anasinifi 6grencileriyle
yaptiklar1 ¢aligmada drama ile &gretimin diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugunu tespit
etmislerdir. Diiz anlatim ydnteminin okul Oncesi c¢ocuklarima temel matematik kavramlarinin
ogretiminde diger yontemlere gore ¢ok daha az etkili oldugu da distiniiliirse okul 6ncesi 6gretmenlerinin
diiz anlatimdan kag¢inmalarinin ¢ocuklarin temel matematik kavramlarinin 6grenimi i¢in daha iyi olacagi
sOylenebilir.

Calisma Dogu Karadeniz Bolgesi nin bir iline bagl kurumlardaki siniflar ile yapildigindan simif
mevcuduna etki edilememesi bu c¢alismanin sinirliliklarindandir. Okul Oncesi ¢ocuklarina temel
matematik kavramlarinin 6gretiminde kullanilan yontemlerin etkililigini inceleyen arastirmacilara daha
bliyiik orneklemlere uygulama yapilmasi Onerilir. En etkili yontemlerin miizikle anlatim ve drama
yontemleri oldugu g6z 6niinde bulundurulursa okul dncesi kurumlarda ¢alisan 6gretmenler i¢in miizikle
anlatim ve drama yontemi ile ilgili daha fazla etkinlik yapmalar1 onerilir.

Yazarlarin Katki Oram
Calismaya 1.yazarin %35, 2. yazarin % 35, 3. yazarin %30 katkis1 olmustur.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Preschool period is a very important period that affects all stages of life. It is thought that
preschool children's knowledge of basic mathematical concepts will help them learn other mathematical
knowledge that they will learn in kindergarten and primary school. Children begin to encounter the basic
concepts of mathematics primarily through the games they play in their daily lives or the activities they
do with their families. They then continue with formal education in schools. These basic concepts, which
begin to be learned in preschool, enable children to acquire basic mathematical skills such as sorting,
classification, comparison and one-to-one matching. The activities used in teaching these skills are of
great importance in preparing children for primary education. Considering these, more research should
be conducted in order to realize effective mathematics teaching in preschool period. In addition, no study
was found in which the effectiveness of drama, play, music and lecture methods used in the study were
examined according to each other. This research is very important since knowing which method is more
effective will shed light on teachers in planning activities.

The study was conducted to examine the effectiveness of drama, play, music and lecture
methods used in teaching mathematics concepts to 48-60 month old children in terms of teaching basic
mathematics concepts. In line with this purpose, the following sub-problems were sought to be
answered:

Which of the methods is more effective in teaching concepts?

Is there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the children who
participated in the applied training?
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Is there a significant difference between the achievement of the children who participated in the
training prepared with the drama method before and after the training?

Is there a significant difference between the achievement of the children who participated in the
training prepared with the lecture method before and after the training?

Is there a significant difference between the achievement of the children who participated in the
training prepared with the game method and the achievement of the children who participated in the
training prepared with the game method and the achievement of the children who participated in the
training prepared with the game method?

Is there a significant difference between the achievement of the children who participated in the
training prepared with the musical expression method before and after the training?

Method

In this study, a quasi-experimental design, one of the quantitative research approaches, was
used.This design was preferred because the children in each class were already known and it was not
possible to randomly transfer the children to the experimental and control groups.The study group of
the research consisted of 40 children aged 48-60 months receiving preschool education in a province of
the Eastern Black Sea region. Convenient sampling method, one of the non-random sampling methods,
was used in sample selection. Boehm Preschool Basic Concepts Test-3", which was translated into
Turkish by Ergiil (2007), was used as data collection tools. In the test, the correct answer of each item
was coded as 1 and the wrong answer as 0. The scores of each pair of items were summed and written
in the concept score section. Since there are 2 items for each concept and each item has a score of 1 or
0, the highest score that children can get for each concept is 2 and the lowest score is 0. The raw score
obtained by summing the concept scores is the score that the children received from the test. The highest
score that children can get from the test is 52 points. The pre-test and post-test data were analyzed using
Kruskal-Wallis Test and Wilcoxon Signed Rank Test.

Conclusion

The study was conducted to examine the effectiveness of drama, play, music and lecture
methods used in teaching basic mathematics concepts to 48-60 month old children. There is a difference
in academic achievement between children who receive pre-school education and children who do not
receive pre-school education. In this respect, it is very important to determine and actively use the
effective methods used in the acquisition of basic mathematical skills that will facilitate children's
lifelong lives and increase their academic achievement.

When the methods used in the study were examined, it was seen that all methods used in
teaching basic mathematics concepts to preschool children were useful. However, as a result of the
research, it was determined that the most effective method in teaching basic mathematics concepts to
preschool children was the music expression method among drama, lecture, play and music expression
methods. Another effective teaching method that was found to be effective in teaching basic concepts
was drama method. As seen in the study conducted by Kogce and Aykag (2017) with the participation
of 60 preschool teachers, half of the teachers think that using drama method makes mathematics more
fun. Aydin and Aykag (2016) concluded that education using drama method was more effective than
education using existing activities and methods. It can be said that the result obtained is in line with the
literature. Another method that was found to be less effective in teaching basic concepts than teaching
with music and drama is teaching with play. Learning through play is a method in which the child is at
the center, gains experience, and at the same time, it is concrete and remarkable and contributes to the
development of children's scientific process skills (Gtiler, 2011; Alici, 2016; Saygili & Yalman, 2021).
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Learning through play allows children to solve problems, take responsibility and think creatively (Russo,
2009). After teaching with music and drama, the least effective teaching method in terms of effect size
in teaching basic concepts is the lecture method. In teaching basic mathematics concepts to preschool
children, it will be very effective to use child-centered teaching rather than traditional methods (Baroody
et al., 2019). In their study with kindergarten students, Kara and Aslan (2018) found that teaching with
drama was more effective than the lecture method. Considering that the lecture method is much less
effective than other methods in teaching basic mathematical concepts to preschool children, it can be
said that it would be better for children's learning of basic mathematical concepts if preschool teachers
avoid lecturing.

Since the study was conducted with classrooms in institutions in a province of the Eastern Black
Sea Region, the inability to affect the class size is one of the limitations of this study. It is recommended
that researchers examining the effectiveness of the methods used in teaching basic mathematical
concepts to preschool children should apply to larger samples. Considering that the most effective
methods are musical expression and drama methods, it is recommended that teachers working in
preschool institutions should do more activities related to musical expression and drama methods.
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Fen Ogretiminde Jigsaw Tekniginin Kullanmm™
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Bilge OZTURK™

oz

Ogrencinin 6grenme ortanunda aktif hale gelmesini saglayarak, smifta basar1 diizeyinin artmasina
yardimci olan isbirlikli 6grenme, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda vurgulanan 6grenci
merkezli yaklasimlardan biridir. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin tekniklerinden biri olan Jigsaw
teknigi konunun biitiiniiniin 6grenilebilmesi i¢in dgrencilerin birbirine destek oldugu, bundan
dolayi pozitif bagimliligin ¢ok yiiksek hissedildigi bir tekniktir. Bunun yani sira Jigsav teknigi tiim
ogrencilerin hem 6grenip hem de 6grettigi, dolayisiyla bir kisim 6grencinin baskin olmadigi yani
ogrencilerin esit katilimli oldugu 6gretimsel bir uygulamadir. Dahas1 Jigsaw teknigi katilimcilarin
katkisinin degerli oldugu, 6grencilerin konuyu arkadaslarindan 6grenecek olmalarindan dolay:
arkadagslarint ¢ok iyi dinledikleri, birbirlerine destek olmaya ve birbirlerinin g¢alismasina ilgi
gostermeye dolayisiyla 6grenmeye istekli olduklari bir tekniktir. Bu dogrultuda alan yazin
incelendiginde Jigsaw tekniginin basta egitim olmak iizere; miihendislik, saglik bilimleri, tarih,
cografya ve dil bilimleri gibi bir¢cok alanda kullanildigi goriilmektedir. Bu ¢alismanin amact,
Jigsaw tekniginin giincel kullanim alanlarindan biri olan fen 6gretimindeki yerine ve onemine
dikkat ¢ekmektir. Alan yazindaki ¢aligmalar dikkate alindiginda, genel olarak Jigsaw tekniginin
fen dersine karst ilgiyi artirdigi, akademik basariyr yiikselttigi, arkadaglik iligkilerini olumlu
etkiledigi, olumlu baglilig1 sagladigi, motivasyonu giiglendirdigi, tistbiligsel farkindaligi, bilimsel
stire¢ ve problem ¢dzme becerilerini destekledigi ve dgrencinin kendisini kesfetmesine yardimei
oldugu c¢ikarimlari yapilabilir. Yararlar1 géz Oniine alindiginda Jigsaw tekniginin kullaniminin
yayginlastirilmasi ve bu teknikle yapilan 6rnek uygulama sayisinin arttirtlmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen 6gretimi, igbirlikli 6grenme, jigsaw.

Using Jigsaw Technique in Science Teaching
ABSTRACT

Cooperative learning, which helps to increase the level of success in the classroom by enabling
students to become active in the learning environment, is one of the student-centered approaches
emphasized in the Science Curriculum. The Jigsaw technique, which is one of the techniques of
the cooperative learning approach, is a technique in which students support each other in order to
learn the whole subject and therefore positive dependence is felt very highly. In addition, the
Jigsav technique is an instructional practice in which all students both learn and teach, so that
some students are not dominant, that is, students participate equally. Moreover, the Jigsaw
technique is a technique in which the contribution of the participants is valuable, students listen to
their friends very well because they will learn the subject from their friends, they are willing to
support each other and show interest in each other's work, and therefore they are willing to learn.
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In this direction, when the literature is examined, it is seen that the Jigsaw technique is used in
many fields such as engineering, health sciences, history, geography and language sciences,
especially in education. The aim of this study is to draw attention to the place and importance of
the Jigsaw technique in science teaching, which is one of the current areas of use. Considering the
studies in the literature, it can be concluded that the Jigsaw technique generally increases interest
in science lessons, increases academic achievement, positively affects friendship relations, ensures
positive commitment, strengthens motivation, supports metacognitive awareness, scientific process
and problem-solving skills, and helps students discover themselves. Considering the benefits of the
Jigsaw technique, it can be recommended to popularize its use and increase the number of sample
applications made with this technique.

Keywords: Science teaching, cooperative learning, jigsaw.

Giris

Bireyler yasamlar1 boyunca cevreleriyle etkilesim halindedirler ve bu etkilesim sonucunda
yeni bilgiler 6grenirler. Bu bilgiler, siirekli degisen ve gelisen bir yapiya sahiptir. Giiniimiizde yasanan
bilgi artis1 nedeniyle, her gegen giin bilgiye ulagsmak daha onemli hale gelmekte, buna bagl olarak
hem bireylerin ve hem de toplumlarin ilgileri bilgiye yonelmektedir. Bilgiye yapilan yatirimlar ve
verilen deger sayesinde toplumlar bilgi toplumu olma yolunda hizla ilerlemektedirler (Erdem ve
Demirel, 2002; Oztiirk, 2017). Bilgi toplumu; edindigi bilgileri giinliik hayatta karsilastig1 problemleri
¢ozmek i¢in kullanabilen, elestirel, analitik ve yaratici diisiinme becerisine sahip, bilimin farkli
alanlarindaki bilimsel tartismalara katilmaktan ¢ekinmeyen ve katildigi bu tartismalarda fikirlerini
Ozgiirce ve agik bir sekilde dile getirebilen, 6grenmeyi 6grenmis bireylerden olusmaktadir (Cepni,
Bacanak ve Kiigiik, 2003). Bir toplumun ¢aga ayak uydurabilmesi ve belirledigi amaglara ulasabilmesi
yani diger bir ifadeyle bilgi toplumu olarak nitelendirilebilmesi ancak egitime verdigi degerle
miimkiindiir (Oztiirk ve Isik, 2018). Cevre ile etkilesim sonucu dgrenilen bilgilerin daha etkili ve kalict
olmasi, egitim sistemlerine baglidir. Egitim sistemleri 0grenmeyi, 0grenme ise yeni bilgilerin
olugmasini saglar. Bireyin yasadigi donemi ve gelecegi anlamasi, ¢aga ayak uydurmasi, bilim ve
egitimle olan iligkisine baglidir. Bilim ve egitim, bilimsel bilginin {retilmesi, yayilmasi ve
kullanilmasi agisindan birbirini tamamlamak ve desteklemek durumundadir (Arslan ve Tertemiz,
2004). Egitim formel ve informel yollarla bireylere bilgi, beceri ve tutumlar kazandirir. Bireylere bu
iceriklerin kazandirilma siireci, bireylerin kendi yasamlarimi etkiledigi gibi i¢inde bulunduklar
toplumun yapisini da etkiler ve bu yapida énemli bir rol {istlenir (Sengiil, 2006). Bireylerin dogumuyla
baslayip yasamlari boyunca devam eden bir siire¢ olan egitim faaliyetleri sonucunda bireylerde
davranis degisiklikleri ortaya ¢ikar. Bu davramis degisiklikleri bireyin yasantilari sonucunda olusur
(Giirkan, 2006). Esasinda stirekli degisen ve gelisen diinya, yenilik¢i ve sorumluluk sahibi bireyler
yetistirmeyi zorunlu kilar ve bu zorunluluk, bireylerin yasantilart sonucunda davranislarinda degisiklik
olusturmay1 beraberinde getirir.

Giiniimiizde bilim ve teknoloji alanlarinin ¢ok hizli bir gelisme siirecinde oldugu
bilinmektedir. Bahsi gecen bu gelisme siirecinin bireylerin, 6zele inildiginde &grencilerin
yasamlarindaki etkisi, belki de gegmiste hi¢ olmadigi kadar net bir sekilde kendini gostermektedir
[Milli Egitim Bakanligt (MEB), 2006]. Bu gelismeleri ayn1 hizla takip edebilecek, toplumdaki
ekonomik, sosyal ve ¢evresel sorunlara kendilerince ¢6ziim onerileri tiretebilecek bilingli ve nitelikli
bireylerin yetistirilmesini saglamak amaciyla egitimin, 6zellikle de fen bilimleri egitiminin énemi her
gecen giin artmaktadir (Ayas ve Ozmen, 2002; Oztiirk, 2017). Fen bilimleri egitimi, giiniimiiz
teknolojisi ve bilgi ¢aginda toplumlarin gelecegini sekillendirmek igin gerekli olan temel taslardan biri
durumundadir (Bayrak ve Erden, 2007). Ciinkii fen alaninda yetismis insanlar, bu alanlarda yeni
kesifler ve ilerlemeler yapmak icin gereken bilgi ve beceriye sahiptirler. Bu, onlar1 gelecekte giiglii ve
s0z sahibi olmaya aday kilar. Bundan dolay1 fen bilimleri alaninda yetigsmis insan sayisini artirmak,
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gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlarin ortak amacidir. Bir iilkenin bilimsel agidan
gelismesi ve ekonomik olarak kalkinmasi i¢in, fen bilimleri egitimi olduk¢a 6nemli bir konuma
sahiptir. Bu dogrultuda toplumlar, siirekli ilerleyebilmek ve diinyada meydana gelen gelismelere ayak
uydurabilmek igin bilim ve teknoloji iiretebilen, ¢agin ihtiyaglarini yakindan takip edebilen bireyler
yetistirmek amaciyla fen bilimleri egitiminin ne denli dnemli oldugunun bilincindedirler (Unal, 2003).

Fen bilimleri egitimiyle genel olarak bireylerin bilimsel diisiinme, analitik diisinme, hipotez
kurma ve test etme, problem ¢ozme, karar verme ve deney yapma gibi bilimsel siireg¢ becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2018). Ayrica fen bilimleri egitimiyle bireylerin oldukca
karmagik ve soyut yapiya sahip olan fen kavramlarimi ezberlemeden, hatasiz ve anlamli bir bicimde
ogrenmelerinin desteklenmesi gerekmektedir. Bu gerekliligi saglamak i¢in ideal 6grenme ortamlarinin
hazirlanmas1 hedeflenmektedir. Bunun yani sira giiniimiizde ihtiyaci hissedilen birey profilinin,
bilimsel okuryazar birey oldugu bilinmektedir. Diger bir ifadeyle bireylerin, bilginin isgleyis siirecinden
haberdar, bilgiye elestirel olarak yaklagabilen bireyler olarak yetismeleri istenmektedir (Ryder, 2001).
Giintimiizde kabul goren birey profili goz oniine alindiginda, bu niteliklere sahip bireylerin topluma
kazandirilmasinin diinyanin birgok iilkesinde neden oncelikli amag¢ edinildigi ve neden yine fen
bilimleri egitiminin en 6nemli hedefleri arasinda yer aldigi net bir sekilde anlasilmaktadir. Egitim-
ogretim faaliyetlerinin ilk giiniinden itibaren genel olarak bireylerin; problem ¢ozebilen, arastiran ve
sorgulayan, etkili kararlar verebilen, kendine giivenen, etkili iletisim kurabilen, isbirligine agik ve
strdiiriilebilir kalkinma bilinciyle hayat boyu 0&grenen fen okuryazari bireyler olarak hayata
hazirlanmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2013). ifade edildigi gibi donanimli ve nitelikli bireylerin
yetistirilmesi de etkili bir fen bilimleri egitiminin gerceklestirilmesiyle miimkiin olabilir (Wang,
Chang ve Li, 2007). icerik bakimindan fen bilimleri dersleri gz 6niine alindiginda, kavramlarin ders
iceriklerinde ¢ok genis yer tuttugu goriilmektedir. Bu nedenle fen bilimleri 6gretiminde kavram
Ogretiminin ¢ok O6nemli oldugu ve bu kavramlarin bireylerin zihinlerinde dogru yapilandirilmasi
gerektigi siirekli vurgulanmaktadir (Calik, 2003; Okumus ve Doymus, 2018; Oztiirk ve Doymus,
2018). Fen bilimleri alaninda nitelikli birey yetistirilmesi ve bireylerin etkili bir 6grenme siireci
yasamalar1, 6grenme silirecinde onlarin aktif katilimlarimin saglanmasi ve merkeze alinmalariyla
gerceklestirilebilir. Cagdas toplum diizeyine ulasmak icin, bilgilerin ve degerlerin Ogrencilere
dogrudan aktarilmasi yeterli degildir. Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimlar1 saglanarak kendi
kendilerine ogrenmeleri desteklenmelidir (Ag¢ikgoz, 2014; Bear, 2013; Demirel, 2010; Sasan, 2002).
Bundan dolay1 giiniimiizde bireylerin bilgiyi kendilerinin olusturdugu, 6gretmenin onlara bilgiyi
aktaran kisi degil, bilgiyi yapilandirmalar siirecinde kilavuz oldugunu savunan ve biligsel gelisim
kuraminin temellerine dayanan yapilandirmaci yaklasim énem kazanmustir (Ozdemir, 2005; Oztiirk ve
Isik, 2020). Yapilandirmacilik, 6grencilerin 6nceden sahip olduklari bilgilere dayanarak yeni bilgilere
anlam verdiklerini ve bunlar1 kendi kavramsal cergevelerine dahil ettiklerini savunan bir 6grenme
kuramidir. Yapilandirmaci yaklagimda, 6grenenler bilgiyi pasif olarak almazlar, kendileri kesfederek
ve anlamlandirarak 6grenirler. Bu yaklasim, Ogrenenlerin st diizey diisinme becerilerinin
gelistirilmesine odaklanir (Erdamar ve Demirel, 2008). Yapilandirmaci 6grenme kuramu, bilginin pasif
olarak 6grenilmedigini, bilgiyi 6grenenin aktif olarak yorumlayip, olusturdugunu savunan bir 6grenme
kurami olarak tanimlanabilir. Bu kuram, bilginin digsal bir kaynaktan 6grenene aktarildig1 geleneksel
O0grenme anlayigina alternatif olarak ortaya cikmistir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Yapilandirmact
modellerden biri de isbirlikli 6grenme modelidir (Oztiirk, 2017). Isbirlikli dgrenme modelinin
ogrenme c¢iktilarina etkisi ve bu modelde kullanilan tekniklerden biri olan Jigsawin fen 6gretimindeki
yerine vurgu yapmayl amag¢ edinen bu c¢alismanin igerigiyle alan yazina katki saglayacagi
diistintilmektedir.
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Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili bugiine kadar yapilan arastirma sayisinin oldukca fazla
olmasi ve konu ile ilgili gergeklestirilen uygulamalarin yogunlugu, modelin diinyanin birgok iilkesinde
giderek artan bir ilgi gérmesinin gostergesi olarak degerlendirilebilir (Acikgdz, 2014; Oztiirk, 2017).
Alan yazinda isbirlikli 6grenme ile ilgili farkli isimlendirme ve tanimlamalarin yapildig
goriilmektedir. Ingilizce karsilig1 “Cooperative Learning” olan isbirlikli §grenme, ulusal alan yazinda
“Isbirlikli Ogrenme” (A¢ikgdz, 1992) ve “Kubasik Ogrenme” (Gomleksiz, 1993) olarak ifade
edilmektedir. Ulusal alan yazin incelendiginde bu iki isimden biri olan “isgbirlikli 6grenmenin”
siklikla tercih edildigi goriilmektedir. isbirlikli 6grenme modeli {izerine yapilan galisma sayisinin
fazla olmasi, modelin farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmasi sonucunu
dogurmustur. Asagida isbirlikli 6grenme modeline iliskin yapilmis tanimlamalardan bazilarina yer
verilmistir:

e Iisbirlikli ogrenme, oOgrencilerin birlikte ¢oklu bakis acis1 kazanarak calismayi
ogrenmeleridir (Ozdemir, 2005).

o Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak bir amag cercevesinde birbirlerinin dgrenmelerine
destek olduklari, hem smif ortaminda hem diger ortamlarda kiigiik heterojen gruplar
olugturarak calistiklari, bu calisma esnasinda birbirlerine yardimci olduklari, iletisim,
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdikleri, 6zgilivenlerini arttirdiklari,
O0grenme-Ogretme siirecinde aktif olarak rol aldiklari bir 6grenme yaklasimidir (Doymus,
Simsek ve Bayrakgeken, 2004).

e Iisbirlikli &grenme, oOgrencilerin birlikte c¢alisarak hem kendi &grenmelerini hem
de arkadaslarimin Ogrenmelerini en {ist diizeye ulastirmalart icin kiigiik gruplarda
gercgeklestirilen ve 6gretim faaliyetlerinde sikilikla kullanilan bir yontemdir (Deng, 2007).

e Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin bir gérevi tamamlamak veya onlara verilen bir problemi
¢Oozmek amaciyla ortak bir hedef i¢in birlikte calistiklari, birbirlerine karst olumlu goriis
gelistirdikleri ve siirece motive olduklari, elestirel disiinme ve problem ¢ozme gibi
becerilerini gelistirdikleri bir 6grenme yontemidir (Christison, 1990).

Tanimlardan anlagilacag iizere, igbirlikli 6grenmede esas olan bireysellik degil grupla beraber
ortak hareket etmektir. Yine tanmimlara dikkat edildiginde modelin 6gretmen merkezli olmaktan ziyade
ogrenci merkezli bir 6grenme modeli oldugu ve dgrencileri akil yiiriitme siireglerine hazirlayan ve bu
siiregte onlara farkli davranislar kazandiran dgretimsel bir uygulama oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
aktif katilimi destekleyen ve tek baslarina tecriibe edemeyecekleri bir¢ok farkli beceri kazanmalarin
saglayan isbirlikli 6grenme modelinin kendine has baz1 6zellikleri ve kosullar1 bulunmaktadir. Bu
kosullar bir grup ¢aligmasinin igbirlikli 6grenme olarak degerlendirilmesi i¢in 6nemli goriillmektedir.
Isbirlikli 6grenmenin &nemli kosullary; olumlu baghlik, bireysel sorumluluk, gruplarin ve grup
ruhunun olusturulmasi, ogretmenin roli, sosyal becerilerin kullaniimasi, yiiz yiize etkilesim ve
odiillerdir. Bu kosullarin icerigine asagida kisaca deginilmistir.

1. Olumlu baghhk: Olumlu baghlik sayesinde, tiim grup lyeleri sorumluluklarini yerine
getirir, verilen gorevler yapilir ve gruptaki her iiyenin 6grenmesi saglanir.

2. Ferdi sorumluluk: Ferdi sorumluluklarini bilen 6grenciler, bireysel puanlart ile grup
puanina katki sunar ve grubun basari puani ortaya ¢ikarilir.

3. Gruplarin ve grup ruhunun olusturulmasi: Etkinlikler baslamadan o6nce grup
iiyelerinin ortak karariyla belirlenen grup ismi, grup logosu, grup rengi ve grup slogani
grup ruhunu olusturur.

4. Ogretmenin rolii: Rehber konumunda olan 6gretmenin dgrencilere paylasim, liderlik,
iletisim ve uzlagsma gibi becerileri kazandirmasi gerekir. Siirecin verimli ilerlemesi igin
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Ogretmen Ogrencileri ve gruplarn siirekli gozlemlemeli, gerceklestirdikleri ¢aligmalar igin
doniitler vererek yonlendirmelerde bulunmali, gruplardaki tiim iiyelerin birlikte
caligmalarin1 ve iletisim igerisinde olmalarin1 tesvik ederek onlara siirekli yol
gostermelidir.

5. Sosyal becerilerin kullamilmasi: Isbirlikli 6grenme siirecinde aktif dinlemeden
elestirmeye, Ozgiiven gelistirmekten empati yapabilmeye, baskalarina karsi giiven
duygusu olusturmaktan iyi iliskiler kurabilmeye kadar bir¢ok sosyal beceri kazanilir.

6. Yiiz yiize etkilesim: Heterojen olarak olusturulan gruplardaki farkli 6zelliklere sahip
bireyler yiiz yiize iletisim halinde olduklarindan aralarinda fikir aligverisi yaparlar. Basari
diizeyi iyi olan Ogrenciler diger 6grencilere bu siirecte faydali olurlar. Bu dogrultuda
akademik basarist diisiik olan 6grenciler basar1 diizeyi iyi olan &grencilerden yardim
alarak kendilerini gelistirebilirler. Ayrica biiyiik gruplarda tartigmaktan ¢ekinen 6grenciler
icinde bulunduklar1 kii¢iik gruplarda arkadaslariyla yiiz yiize etkilesime girerek bu
¢ekincelerinden kurtulurlar.

7. Odiiller: Basar i¢in gerekli olan motivasyonu saglamada siklikla basvurulan odiiller,
grup lyelerini tegvik ederek bir sonraki ¢aligmalar i¢in istekli olmalarini saglar.

Isbirlikli 6grenme modeli tasimas1 gereken kosullar ve sahip oldugu 6zellikler bakimidan
geleneksel grup calismalarindan oldukga farklidir. Ornegin; isbirlikli 6grenmede grupta yer alan
ogrenciler arasinda olumlu baglilik yani dayanigma vardir, 6grenciler ayn1 amag igin birlikte ¢aligirlar.
Ancak geleneksel grup calismalarinda grup {yeleri genel olarak birbirlerinden bagimsiz
calisabilmektedir. Diger taraftan isbirlikli 6grenmede grup iiyeleri belirlenirken yas, cinsiyet, yetenek,
akademik basar1 ve kisisel 6zellikler gibi durumlar g6z oniine alinarak heterojen gruplar olusturulur.
Fakat geleneksel grup calismalarinda ¢ogu zaman heterojen olma sarti aranmaz. Yine isbirlikli
O0grenme gruplarinda paylagilmig bir liderlik s6z konusu iken, geleneksel grup galigmalarinda bir lider
belirlenir ve grubun biitiin faaliyetlerinden bu lider sorumlu tutulur. Bu ve buna benzer bir¢ok agidan
igbirlikli 6grenme modelinde yapilan grup calismalar1 geleneksel grup galigmalarindan ayrilmaktadir.
Bu stirecte 6grencilerin birbirlerine karst sorumluluklar1 geligmekte ve buna bagli olarak hem sosyal
hem de akademik anlamda ¢iktilar1 artmaktadir. Bu baglamda isbirlikli 6grenmenin 6grenci gelisimini
farkli sekillerde destekledigi ve Ogrenme siirecini ivmelendiren onemli faydalarinin oldugu
vurgulanmaktadir (Cashata, Seyoum ve Gashaw, 2023; Okumus ve Doymus, 2017; Oztiirk ve
Doymus, 2018; Pazar ve Karamustafaoglu, 2023). Sosyal, psikolojik, akademik, ekonomik ve 6lgme-
degerlendirme acilarindan faydalari degerlendirildiginde isbirlikli 6grenme modelinin, son yillarda
egitim-6gretim uygulamalarinin 6nemli bir pargasi olarak degerlendirilmesinin nedeni net olarak
anlasilmaktadir.

Egitim-6gretim ortamlarinda igbirlikli 6grenme modelinin hayata gegirilmesini saglayan
birgok ydntem ve teknigin oldugu dikkat gekmektedir. Ogrencilerin yetenekleri, hazirbulusluklari ve
ilgileri gbz oniinde bulundurularak hayata gegirilen bu yontem ve teknikler; 6grenme ortaminin sosyal
ve fiziksel yapisina, 6grenci sayisina ve dersin konusuna gore farklilik gostermektedir (Aziz ve
Hossain, 2010). Isbirlikli 6grenme modelinin kosullar1 ve o6zelliklerinin uygulanmasma ydnelik
yontem ve teknikler arasinda; okuma-yazma-uygulama, akademik ¢eliski, birlikte soralim birlikte
Ogrenelim, birlikte 6grenme, takim-oyun-turnuva, birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon,
ogrenci takimlari-basar1 bolimleri, takim destekli bireysellestirme, grup arastirmasi, isbirligi-isbirligi,
karsilikli sorgulama ve Jigsaw (birlestirme) teknikleri sayilabilir (A¢ikgdz, 2014; Oztiirk, 2017). Bu
calisma fen Ogretiminde Jigsaw tekniginin Onemine odaklandigindan bu kisimda Jigsaw teknigi
ayrmtili agiklanmaya calisilacaktir.

Jigsaw Teknigi
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Dilimize birlestirme teknigi olarak cevrilen, Ozellikle kiigiik gruplarda kullanildiginda
o0grenmeyi ve isbirligini destekleyen Jigsaw teknigi giinimiizde en ¢ok arastirilan ve diger isbirlikli
O0grenme yontemlerine kiyasla en yaygin kullanilan tekniktir. Bu teknigin bir¢ok farkli versiyonu
vardir. Bunlardan bazilarinin gelistirildigi tarihler ve gelistiricileri Tablo 1°’de yer almaktadir
(Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2013).

Tablo 1. Jigsaw teknigi ¢esitlerinin gelistirildigi tarihler ve gelistiricileri

Jigsaw Teknikleri Gelistirildigi Tarih Gelistirici

Jigsaw (Birlestirme) 1970 Aronson ve Arkadaslari
Jigsaw Il (Birlestirme II) 1970 Slavin ve Arkadaslari
Jigsaw Il (Birlegtirme I1I) 1990 Stahl

Jigsaw 1V (Birlestirme 1V) 1990 Holliday

Reverse Jigsaw (Ters Birlestirme) 2000 Hedeen

Subject Jigsaw (Konu Birlestirme) 2007 Doymus

Ik olarak Elit Aronson ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen Jigsaw tekniginin Tablo 1’de
goriildigl gibi farkli uygulamalar1 bulunmasina ragmen teknigin uygulanmasi sirasindaki basamaklar
tim tekniklerde aynidir. Jigsaw teknigi; giris, uzman arastirmasi, rapor hazirlama ve yeniden
bi¢imlendirme ve tamamlama ve degerlendirme asamalarindan olugmaktadir.

Girig asamasinda, simf kendi igerisinde homojen, gruplar icerisinde heterojen olacak sekilde
gruplara ayrilir. Bu gruplarda ¢alisilacak konu paylagimi yapilir ve Ogrencilere siirecin nasil
ilerleyecegi anlatilir. Gruplardaki 6grenci sayisi, konunun parga sayisiyla ayni olmalidir. Konu
paylasimi yapilirken, pargalanmis konu gruplardaki 6grencilere dagitilarak, 6gretilmek istenen konu
her gruba verilmis olur. Bu asama tamamlandiktan sonra uzman arastirmasi asamasina gegilir. Uzman
arastirmast asamasinda her gruptan aynmi konu parcasini alan Ogrenciler bir araya gelerek uzman
gruplar olustururlar. Uzman arastirmasi asamasi teknigin en dnemli asamalarindan olup, bu asamada
ogrenciler kendilerine verilen materyalleri kullanarak konu parcalarini 6grenirler. Yine bu asamada
ogrenciler, gruptaki diger 6grencilerle tartigir ve bilgi aligverisi yaparlar. Rapor hazirlama ve yeniden
bi¢imlendirme asamasinda vzman gruplardaki 6grenciler yeniden ana gruplarina geri katilarak kendi
konu pargalarini gruplarindaki diger arkadaglarina anlatirlar ve onlarin da konuyu o6grenmelerini
saglarlar. Tiim grup tyeleri kendi uzmanlastiklar1 konu kisimlarini anlattiktan sonra rapor hazirlanarak
bu agsama tamamlanir ve son asama olan tamamlama ve degerlendirme asamasina gegilir. Tamamlama
ve degerlendirme asamasinda tim sinifin katihm sagladigi bir aktivite ile 0grenci degerlendirmesi
yapilarak siire¢ tamamlanmig olur (Simsek, 2007). Jigsaw tekniginin uygulanma basamaklar1 Sekil
1’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Jigsaw teknigi basamaklar1
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Fen Ogretiminde Jigsaw
Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar tilkemizde 1924, 1926, 1938, 1948, 1969, 1974,

1977, 1992, 2000, 2005, 2013 ve 2018 yillarinda Fen dersi programlari farkli adlar altinda ve farkli
iceriklerle uygulanmigtir. Fen bilimlerinin amaci, elde edilen bilgilerle ¢evremizdeki diinyayi ve
olaylar1 anlamak ve bu bilgileri kullanarak gelecekte olabilecekleri tahmin etmek ve O6nlemek icin
kullanmaktir. Bilim ve fen alanindaki bas dondiiren gelismeler ve artan bilgi birikimi, fen derslerinin
Oonemini daha da artirmakta ve fen 6gretiminin daha etkili bir sekilde yapilmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir (Orhan, 2021).

Fen derslerinin etkili islenebilmesi i¢in kullanilabilecek tekniklerden biri de Jigsaw teknigidir.
Alan yazin incelendiginde, geleneksel 6gretim yaklasimlarina karsi iyi bir alternatif olan Jigsaw
tekniginin fen Ogretimindeki etkisine dair ¢alismalar olduk¢a fazladir (Akkus ve Doymus, 2022;
Cashata vd., 2023; Hamadneh, 2017; Kandemir ve Apaydin, 2023; Juniawan, Wikanta ve Asy’ari,
2023; Pazar ve Karamustafaoglu, 2023). Jigsaw tekniginde Ogrencilerin siiregte aktif rol almasi,
gruptaki herkesin katkisiin degerli olmasit ve grup iyelerinin birbirinden 6grenecek olmasindan
dolay1 bu teknigin kullanimi cazip hale gelmektedir. Jigsaw tekniginin fen 6gretiminde kullanimi ve
kullanimina bagli olarak teknigin basarist ile ilgili ¢alismalarin yogunlugu dikkat ¢ekmektedir (Akkus
ve Doymus, 2022; Aymen Peker ve Yal¢in, 2019; Blajvaz, Bogdanovié¢, Jovanovi¢, Stanisavljevi¢ ve
Pavkov-Hrvojevié, 2022; Cashata vd., 2023; Juniawan vd., 2023; Kandemir ve Apaydin, 2022; Laila,
Prasetyorini ve Kurniasih, 2022; Yilayaz ve Barata Aksoy, 2020). Ulusal alan yazinda makale ve
ozellikle tez ¢aligmalarinda Jigsawin etkilerinin farkli acilardan arastirildigi galismalar mevcuttur.
Bilindigi lizere tez calismalari olduk¢a kapsamli olarak ele alinmakta ve arastirilan konunun
bilegenlerini ayrintili sekilde ortaya koymaktadir. Ulusal alan yazindaki tez ¢aligmalari incelendiginde
ilkdgretimde Jigsaw teknigine yonelik yapilan calismalarin sinif diizeyi ve c¢alisilan konular agisindan
degerlendirilmesi Tablo 2’deki gibi 6zetlenebilir.

Tablo 2. [lkogretim fen egitiminde Jigsaw tekniginin etkisinin arastirldigi konu alanlart ve sinif diizeyleri

Simif Diizeyi
4. Simf 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simif
Gezegenimiz Giineg, diinya, Durgun elektrik Kuvvet ve hareket  Asitler ve
diinya ay bazlar
Viicudumuzun Canlilar diinyas1  Maddenin tanecikli  Yasamimizdaki Insanda {ireme
bilmecesini yapisi elektrik biiylime ve
¢Ozelim gelisme
_Maddeyi Kuvvetin Canlilarda ireme Saf madde ve Madde
E tantyalim Olciilmesi ve biiylime ve gelisme karigimlar dongiileri  ve
5 siirtlinme cevre sorunlari
< kuvveti
2 Yer kabugunun Isik ve ses Is ve enerji
g _gizemi
Diinyamiz, ay ve Maddenin yapisi
yasam kaynagimiz  ve 6zellikleri
giines
Insan ve gevre
Viicudumuzda
sistemler

Tablo 2 incelendiginde fen Ogretiminde Jigsaw tekniginin kullanildigi konu alanlarinin

cesitlendigi goriilmektedir. Ornegin; Uygur (2009) 7. siif Kuvvet ve Hareket iinitesinde uyguladig
Jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik basarilarinda ve konunun kalici olarak 6grenilmesinde etkili
oldugunu belirlemistir. Bu ¢alismaya paralel olacak sekilde Ozkidik (2010) 7. sinif Yasamimizdaki
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Elektrik tinitesinde Jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik basarilari izerindeki etkisini belirlemeye
calistigl arastirmasinda, Jigsawin Ogrencilerin akademik basarilarini ve bilgilerin  kaliciliginm
arttirmada etkili bir teknik oldugunu vurgulamaktadir. Fen bilimleri dersinin biyoloji konu
alanlarindan biri olan 7. simif Viicudumuzdaki Sistemler iinitesinde Jigsaw tekniginin etkisini
belirlemeyi amaglayan Sentiirk (2020) Jigsawin fen dersinde akademik basariya etkisinin olumlu
oldugunu belirlemistir. Ayrica bu teknigin kalic1 6grenme lizerinde de etkili oldugunu tespit etmistir.
Orunlu (2012) yine 7. smf Karigimlar konusunun ogretiminde Jigsaw tekniginin oOgrencilerin
basarilart iizerindeki etkisini belirlemeyi amagladigi caligmasinda, Jigsaw tekniginin uygulandigi
deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ile mevcut O6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin basarilari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark belirlemistir. 6.
sinif Yer Kabugu Nelerden Olusur? initesinin dgretiminde Jigsawin Ogrenci basarisi lizerindeki
etkisini belirlemeyi amacglayan Ugar (2014) arastirmasinda Jigsaw tekniginin geleneksel 6gretim
yontemlerine gore daha etkili olduguna ve anlamli 6grenmeyi destekledigine dikkat ¢ekmektedir.
Barata Aksoy (2017) 7. simf insan ve Cevre iinitesinin dgretiminde Jigsaw tekniginin etkisini tespit
etmeyi amacladigl calismasinda, Jigsawin Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmada etkili bir
teknik oldugunu vurgulamaktadir.

Diger taraftan Jigsaw teknigi lizerine yapilan calismalarin sadece akademik basariya
odaklanmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Ornegin 8. sinif Madde Déngiileri ve Cevre Sorunlar1 konusunda
Jigsaw tekniginin Ogrencilerin ¢evresel farkindaliklari tizerine etkisi incelenmis, teknigin Ogretim
programinda oOnerilen yontemlere gore oOgrencilerin cevresel farkindaliklarina daha fazla katki
sagladigi belirlenmistir (Sahin, 2023). Benzer sekilde Talan (2020) ve Pazar ve Karamustafaoglu
(2023) yaptiklar1 arastirmalarda, Jigsaw teknigi ile yapilan Ogretimin fen bilimleri dersinde
ogrencilerin akademik basarilarinin ve sosyal becerilerinin gelisimini destekledigi, ayrica bilimsel
slireg becerilerinin gelisimi {izerine olumlu katki sagladigi sonucuna ulagmislardir. Ayrica yapilan
calismalar arasinda Jigsaw yonteminin fen basarisina katki saglamasinin yani sira derse karsi ilgi ve
motivasyonu da artirdigi goriilmistiir. Catalkaya (2019), Jigsaw I tekniginin, Ogrencilerin fen
bilimlerini 6grenmeye yoOnelik motivasyonlar1 iizerinde, iletisim becerilerinde ve ¢evresel
farkindaliklarinda etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Sentiirk (2020). 7. smif Viicudumuzdaki
Sistemler konusunun &gretiminde uyguladigi Jigsaw tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarini
arttirdigini ve derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigini belirlemistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Ogretmenin sadece rehber konumunda oldugu &grenci merkezli 6grenme modelleri, bazen
zayiflik olarak goriilse de isbirlikli 6grenme modeli Ogrencilerin kendilerine olan saygi ve
Ozgiivenlerini gelistirmekte, akademik basarilarin1 arttirmakta, derse karsi olumlu tutum ve
motivasyon gelistirmelerini desteklemektedir. Dahas1 6grencileri akil yiiriitmeye hazirlayan, problem
cozme ve elestirel diislinme gibi beceriler gelistirmelerini destekleyerek sosyallesmelerini saglayan
igbirlikli 6grenme modeli, bu sekilde Ogrencilerin derslerinde daha anlamli 6grenme ¢iktilari
edinmelerine ve iletisim becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. isbirlikli 6grenme modelinin
Ogrenme ortaminda hayata gegirilmesini saglayan Jigsaw teknigi ile ilgili alan yazin incelendiginde,
bu teknigin isbirlikli 6grenmenin dogasinda bulunan yapiy1 barindirdigi ve egitim-6gretim siirecine
onemli bir ivme kazandirdigi sOylenebilir. Nitekim Jigsaw tekniginin &grencilerin akademik
basarilarin ve {stbiligsel farkindaliklarini arttirdig, bilimsel siire¢ ve problem ¢dzme becerilerini ve
olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi, Ogrenciler arasindaki catigmalar1 gidererek arkadaghik
iligkilerini ve iletisimi giiclendirdigi ve boylelikle dostluk kavramimi pekistirdigi farkli caligmalarla
ortaya konulmustur (Akkus ve Doymus, 2022; Blajvaz vd., 2022; Cashata vd., 2023; Catalkaya,
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Durkan ve Tagkin Ekici, 2020; Juniawan vd., 2023; Kandemir ve Apaydin, 2022; Laila vd., 2022;
Pazar ve Karamustafaoglu, 2023; Safkolam, Ahmad Zaky EI Islami ve Sari, 2023).

Diger taraftan Jigsaw tekniginin fen Ogretiminde kullanimi ve basarisi tizerindeki etkileri
hakkinda yapilan caligmalara bakildiginda, bu teknigin konunun biitiiniin 6grenilebilmesi i¢in herkesin
birbirine destek oldugu, bundan dolay1 pozitif bagimliligin ¢ok yiiksek hissedildigi, bunun yaninda
tim Ogrencilerin hem 6gretip hem de 6grendigi, dolayisiyla bir kistm 6grencinin baskin olmasinin
miimkiin olmadig: bir teknik oldugu goriilmektedir. Dahasi, Jigsaw tekniginin herkesin katkisinin
degerli oldugu, 6grencilerin konuyu arkadaslarindan 6grenecek olmalarindan dolay: arkadaslarini ¢ok
iyi dinledikleri, birbirlerine destek olmaya ve birbirlerinin ¢aligmasina ilgi gostermeye dolayisiyla
O0grenme-0gretme siirecine aktif katilimlarimi saglayarak, onlarin akademik basarilarinin yani sira
duyussal Ozelliklerinin de gelismesine katkida bulunan etkili bir 6gretim teknigidir (Senemoglu,
1998). insanin dogasinda bulunan baglanma, ait olma, sevgi ve kabul gérme gibi olumlu giidiiler,
Jigsaw teknigi ile daha etkili bir sekilde karsilanabilmektedir (Aydin, 2003). Jigsaw teknigi, cagdas
o0grenme modellerinden biri olan bagimsiz 6grenmenin bir 6rnegidir. Bu teknik, 6grencilerin kendi
ogrenmelerini kendi hizlarinda ve ilgi alanlarina gore yonlendirmelerine olanak tanimakta ve bu
dogrultuda onlarin performansini arttiran 6nemli bir teknik olarak degerlendirilmektedir (Ac¢ikgdz,
1992; Blajvaz vd., 2022; Cashata vd., 2023; Safkolam vd., 2023; Tabiolo ve Villar Royagan, 2019).
Ornegin Tabiolo ve Villar Royagan (2019) Jigsaw tekniginin dgrencilerin fen basarisii yiikselttigini
ortaya koyduklar1 calismalarinda, teknigin fen basarist lizerindeki olumlu etkilerine deginerek
ogrencilerin  performansin1  gelistirmek adma teknigin  siklikla  kullanilmas1  gerektigini
onermektedirler. Benzer sekilde Blajvaz vd. (2022) Jigsaw tekniginin fen derslerinde kullaniminin
Ogrencilerin basarilarini, istbiligsel farkindaliklarint ve motivasyonlarini dnemli 6l¢iide arttirdigini
belirterek teknigin faydasina dile getirdikleri ¢calismalarinda, Jigsawin giinliik okul uygulamalarinda
kullanilmasinin yayginlastirilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Sonug olarak, dgrencilerin akademik basarilarinin arttirilmasinda, fen bilimlerine karsi olumlu
tutum ve motivasyon gelistirmelerinde ve O6grenciler arasindaki etkilesimin artmasinda Jigsaw
tekniginin kullaniminin fayda sagladigi goriilmektedir. Ayrica smif ikliminin iletisim iizerine
kurulmasinda, bilimsel siire¢ becerilerinin ve sosyal becerilerin gelismesinde Jigsaw tekniginin 6nemli
bir yeri oldugu gbéz Oniine alindiginda, fen oOgretiminde Jigsaw tekniginin etkili bir sekilde
kullanilmasina 6nemli oldugu diigiiniilmektedir. Bu 6nemden hareket edilerek ve ilgili alan yazin gz
oniinde bulundurularak arastirma ¢ergevesinde asagidaki dneriler verilebilir:

o Jigsaw teknigi egitim-Ogretim siirecinde farklilik olusturmak amaciyla uygulayip, bunun
aksine teknik egitim-6gretim siirecinin bizzat diizenli bir pargasi haline getirilebilir.

o Jigsaw teknigi uygulanmadan o6nce konunun, sinif mevcudunun ve &grenci hazir
bulunuslugunun uygunlugu kontrol edilmelidir. Ayrica 6grenciler Jigsaw etkinligi hakkinda
mutlaka bilgilendirilmelidir.

e Grup igerisinde tim  Ogrencilerin  aktif olmalarn  saglanmalidir.  Bdylece
faaliyetler isbirligi i¢erisinde gerceklestirilebilir.

o Jigsaw teknigi ortaokul Fen Bilimleri dersinde farkli iinitelerde kullanilabilir. Bu
dogrultuda 6zellikle 6grencilerin anlamakta giicliik ¢ektigi iinitelerde teknigin kullanimu tercih
edilebilir. Ornegin; 5. simf diizeyinde “Madde ve Degisim”, “Isigin Yayilmas1”, “Insan ve
Cevre, “Elektrik Devre Elemanlar” {initeleri; 6. simif diizeyinde “Gilines Sistemi ve
Tutulmalar”, “Viicudumuzdaki Sistemler”, “Madde ve Is1”, “Elektrigin Iletimi” iiniteleri; 7.
sinif diizeyinde “Giines Sistemi ve Otesi”, “Hiicre ve Béliinmeler”, “Isigin Madde ile
Etkilesimi”, “Canlilarda Ureme Biiyiime ve Gelisme”, “Elektrik Devreleri” iiniteleri; 8. smif

245



Adem ERTAC, Bilge OZTURK

diizeyinde “Mevsimler ve iklim”, “DNA ve Genetik Kod”, “Madde ve Endiistri”, “Basing”,
“Enerji Dontisiimleri ve Enerji Akis1”, “Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi” iinitelerinde
uygulanabilir.

e Jigsaw tekniginin Fen bilimlerine ek olarak diger brans derslerinde de kullanimi tercih
edilerek yayginlastirilabilir.

e Ogrenci kitaplarinda Jigsaw etkinliklerine 6rnek uygulamalara yer verilerek 6gretmenlerin
kullanimi artirilabilir.

e Okullarda gerceklestirilen hizmeti¢i egitim seminerleri kapsaminda Jigsaw tekniginin
Ogretmenlere tanitimi saglanarak fen bilimleri derslerindeki kullanimi yayginlastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Caligsma bir derleme c¢aligmasi oldugundan etik kurul izni alinmamustir.
Yazarlarin Katki Oram

Yazarlarin ¢alismaya katkis1 ayni orandadir (1. yazar %50, 2. yazar %50).
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Raising qualified individuals in the field of science and enabling individuals to experience an
effective learning process can be realized by ensuring their active participation in the learning process
and putting them at the center. In order to reach the level of contemporary society, it is not enough to
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transfer knowledge and values directly to students. Students should be supported to learn on their own
by ensuring their active participation in the learning process (A¢ikgoz, 2014; Bear, 2013; Demirel,
2010; Sasan, 2002). Therefore, today, the constructivist approach, which is based on the foundations
of cognitive development theory and which argues that individuals construct knowledge on their own,
that the teacher is a guide in the process of constructing knowledge rather than a transmitter of
knowledge, has gained importance (Ozdemir, 2005; Oztiirk & Isik, 2020). Constructivism is a learning
theory that argues that students make sense of new information based on their prior knowledge and
incorporate it into their own conceptual frameworks. In the constructivist approach, learners do not
receive information passively, but learn by exploring and making sense of it themselves. This
approach focuses on the development of high-level thinking skills of learners (Erdamar & Demirel,
2008). Constructivist learning theory can be defined as a learning theory that argues that knowledge is
not passively learned, but actively interpreted and constructed by the learner. This theory has emerged
as an alternative to the traditional understanding of learning in which information is transferred from
an external source to the learner (Yildirirm & Simsek, 2013). One of the models in which the student-
centered education approach adopted by the constructivist learning theory is seen at the highest level is
the cooperative learning model.

Cooperative learning is a learning model in which students work together for a common goal
to complete a task or solve a problem given to them, develop positive views towards each other and
are motivated by the process, and develop skills such as critical thinking and problem solving
(Christison, 1990). There are many methods and techniques that enable the implementation of the
cooperative learning model in the educational environment. One of these is the Jigsaw technique. The
Jigsaw technique, which is translated into Turkish as the unification technique and supports learning
and cooperation, especially when used in small groups, is the most widely researched and widely used
technique today compared to other cooperative learning methods. Although there are different
applications of the Jigsaw technique first developed by Elit Aronson, the steps during the application
of the technique are the same in all techniques. The Jigsaw technique consists of introduction, expert
research, report preparation and reformatting, and completion and evaluation stages.

In the introduction stage, the class is divided into homogeneous groups and heterogeneous
groups and the topic to be studied is shared and how the process will proceed is explained. The
number of students in the groups should be the same as the number of parts of the topic. When the
topic is shared, the fragmented topic is distributed to the students in each group and the topic to be
taught is given to each group. Then the expert research stage begins. In the expert research stage, the
students from each group who take the same topic piece come together to form expert groups. In this
stage, which is one of the most important stages of the technique, students learn the topic pieces using
the materials given to them, discuss them with other students in the group and exchange information.
In the report preparation and reformatting stage, the students in the expert groups return to their main
groups and explain their own topic piece to the other members of their group, ensuring that they learn
it. This stage is completed by preparing a report after all group members have explained their own
topic pieces and the final stage, the completion and evaluation stage, is started. At the completion and
evaluation stage, the process is completed by evaluating the student with an activity in which the
whole class participates (Simsek, 2007). The implementation steps of the Jigsaw technique are shown
in Figure 1.

Conclusion and Discussion

The cooperative learning model improves students' self-esteem and self-confidence, increases
their academic achievement, and supports them to develop positive attitudes and motivation towards
the course. Moreover, the cooperative learning model, which prepares students for reasoning and
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socializes them by supporting them to develop skills such as problem solving and critical thinking,
also contributes to students' obtaining more meaningful learning outcomes in their lessons and
improving their communication skills. When the literature on the Jigsaw technique, which enables the
implementation of the cooperative learning model in the learning environment, is examined, it can be
said that this technique also contains the structure inherent in cooperative learning and gives an
important impetus to the educational process. As a matter of fact, it has been revealed in different
studies that the Jigsaw technique increases students' academic achievement and metacognitive
awareness, improves their scientific process skills and scientific attitudes, supports the retention of
learned information, helps them develop positive attitudes towards school and their lessons,
strengthens friendship relations by eliminating conflicts between students, and thus reinforces the
concept of friendship (Akkus & Doymus, 2022; Blajvaz, Bogdanovi¢, Jovanovi¢, Stanisavljevi¢ &
Pavkov-Hrvojevié, 2022; Cashata, Seyoum & Gashaw, 2023; Kandemir & Apaydin, 2022; Laila,
Prasetyorini & Kurniasih, 2022; Pazar & Karamustafaoglu, 2023; Safkolam, Ahmad Zaky El Islami &
Sari, 2023).

On the other hand, it is noteworthy that the Jigsaw technique is a technique in which
everyone's contribution is valuable, students listen to their friends very well because they will learn the
subject from their friends, they are willing to support each other and show interest in each other's
work, and therefore they are willing to learn. In addition, the Jigsaw technique is an effective teaching
technique that contributes to the development of students' affective characteristics as well as their
academic achievement by ensuring their active participation in the learning-teaching process
(Senemoglu, 1998). Positive motives such as attachment, belonging, love and acceptance, which are
inherent in human nature, can be met more effectively with the Jigsaw technique (Aydin, 2003). The
Jigsaw technique is an example of independent learning, one of the contemporary learning models.
This technique allows students to direct their own learning at their own pace and according to their
interests (A¢ikgoz, 1992).

As a result, considering that the Jigsaw technique has an important place in increasing
students' academic achievement, developing positive attitudes and motivation towards science,
increasing the interaction between students and establishing the classroom climate on communication,
developing scientific process skills and social skills, it is thought that it is important to use the Jigsaw
technique effectively in science teaching.
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Bu arastirma, Tiiketici Etnosentrizmi Olgeginin faktdr yapisimn gida tiiketimi baglaninda
incelenmesi ve gegerlik-giivenirlik analizlerinin yapilmasi amaci ile yiirGitiilmistiir. Aragtirmada;
Olcegin yapr gecerligi, giivenirligi ve madde oOzellikleri incelenmistir. Arastirmanin uygulama
asamast 238 kadin, 276 erkek olmak {iizere toplam 514 gida tiiketicisi yetigkin birey ile
yiiriitiilmiistiir. Olgegin 6lgme yapisinin tanmimlanmasi ve yapt gecerliginin incelenmesi amaciyla
Acimlayic1 Faktdr Analizi kullamlmstir. Olgegin i¢ tutarliliga bagh giivenirlik analizi icin ise
Cronbach’s Alpha katsayisindan yararlamlmistir. Madde analizi maddelere ait madde-toplam
korelasyonlar1 kullanilarak yapilmigtir. Agimlayici Faktor Analizi bulgularina gore, 4 alt boyutlu
bir 6lgme yapist tanimlanmistir. Bu yapmin agikladigi toplam varyans oraninin %69,2 oldugu
belirlenmistir. Olcegi meydana getiren 17 maddenin faktdr yiikii degerleri 0,55-0,81 araliginda,
madde-toplam korelasyonlar ise 0,41-0,73 araliginda degismektedir. Cronbach’s Alpha katsayist,
Olgegin geneli i¢in 0,93 seklinde bulunmustur. Bu katsay1 “etnosentrizm etkisi” alt boyutu igin
0,89; “kalite algis1” alt boyutu i¢in 0,85; “ekonomik kaygi” alt boyutu igin 0,75; “farkindalik” alt
boyutu i¢in ise 0,88 olarak hesaplanmistir. Tiim bu bulgular 1s181nda, gida tiikketimine yonelik
uyarlanan Tiiketici Etnosentrizmi Olceginin 4 faktorlii 6lgme yapisimin tiiketicilerin gida
tilketimindeki etnosentrik egilimlerinin &l¢iilmesinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir
Ol¢me araci oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Etnosentrizm, tiiketici etnosentrizmi dl¢egi, giivenirlik, gecerlik.

Investigation of The Factor Structure of The Consumer Ethnocentrism Scale
(CETSCALE) in The Context of Food Consumption

ABSTRACT

This research was conducted with the aim of examining the factor structure of the Consumer
Ethnocentrism Scale in the context of food consumption and conducting validity-reliability
analyses. In the research; The construct validity, reliability and item properties of the scale were
examined. The application phase of the research was conducted with a total of 514 adult food
consumers, 238 women and 276 men. Exploratory Factor Analysis was used to analyze the
construct validity of the scale, and Cronbach Alpha internal consistency coefficient was used to
determine the reliability level. Item analysis of the scale was conducted using item-total
correlations of the items. As a result of factor analysis, a measurement structure with 4 sub-
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dimensions with eigenvalues greater than 1 was obtained. This structure explains 69,2% of the
total variance. The factor loadings of the 17 items in the scale vary between 0,55-0,81 and item-
total correlations vary between 0,41-0,73. Cronbach's Alpha coefficient was found to be 0,93 for
the overall scale. This coefficient was calculated as 0,89 for the “ethnocentrism effect” sub-
dimension; 0,85 for the “perception of quality” sub-dimension; 0,75 for the “economic anxiety”
sub-dimension and 0,88 for the “awareness” sub-dimension. In light of all these findings, it can be
said that the 4-factor measurement structure of the Consumer Ethnocentrism Scale adapted for
food consumption is a valid and reliable measurement tool that can be used to measure consumers'
ethnocentric tendencies in food consumption.

Keywords: Ethnocentrism, Consumer Ethnocentrism Scale, Reliability, Validity.

Giris

Diinya genelinde tiiketicilerin istek ve ihtiyaclar1 hizli bir degisim gostermektedir. Bunun bir
sonucu olarak pazarlama anlayisinda da farkliliklar ve degisiklikler olusmustur. Pazarlama anlayislar
incelendiginde iiretim anlayis1 doneminden, toplumsal pazarlama anlayisina kadar gegen siirede
isletmeler igin tiiketici tatminini artirmanin gitgide 6nem arz ettigi gdzlenmektedir. Uretim anlayisi
stirecinde igletmelerin asil amaci iirettigini satmak iken; pazarlama anlayisinin degismesiyle birlikte
zaman i¢inde bu amag tiiketici istek ve ihtiyaglarinin karsilanip bunun yani sira tiiketicinin tatmin
olmas: seklinde degisiklik gostermistir. Isletmeler tiiketicinin tatminini bir basar1 kriteri olarak
kullanmaya baglamistir.

Pazarlama anlayisindaki koklii degisikligin bir sebebi de hizla gelisen teknoloji ve bunun
sonucunda iletisimin yayginlagip kiiresellesmesi olmustur. Bu kiiresellesme kavrami beraberinde
sirketler arasinda rekabet artigin1 da getirmistir. Rekabet artik yerel degil uluslararasi boyutta oldukg¢a
yogun yasanmaya baslamigtir. Glinlimiizde bagka bir iilkede iiretilen herhangi bir iiriinii tanimakta ve
edinmekte zorlanmayiz. Gelisen teknolojiyle birlikte iiriinii satin almamiz olduk¢a kolaylasmistir.
Bunun sonucu olarak da tiiketicilerin istek ve ihtiyaglarini karsilamak ve tiiketiciyi tatmin etmek,
isletmeler agisindan oldukga zor bir hal almaktadir. Firmalar bu rekabet ortaminda uluslararasi
calismalarina oldukca 6nem vermektedir.

Tiiketiciler iriinleri tercih ederken iilke ekonomisine zarar verip vermedigini, toplumun
cikarlar1 dogrultusunda hareket edip etmedigini sorgulamaktadir. Bu sorgulamalar etnosentrizm
kavramini karsimiza ¢ikarmaktadir. Tiiketici davraniglarinin etnosentrik egilimlerle iliskilendirilmesi
sonucu tiiketici etnosentrizmi ismiyle yeni bir kavram ortaya ¢ikmistir (Good ve Hudleston, 1995,
s.41; Ha, 1998, s.9).

Tiiketici etnosentrizmi; “tiiketicilerin iriinleri tercih etme diisiincelerini milli duygularin
etkileme derecesi” olarak tanimlanabilmektedir (Kaynak, Kara 2002). Bir baska tanimda ise; tiiketici
etnosentrizmi “toplumsal bilinci simgeleyen kiiltiiriin bir parcasit ve o toplumda yer alan bireylerin
tiiketici davranigi sergilerken tutumlarini etkileyen faktorlerden biridir” seklinde tanimlanmaktadir (Ha
1998). Tiiketici etnosentrizmini; “bireylerin {irlin satin alma kararlarina etki etmesinin haricinde
ithal/ihrag iiriin satin alma kararma karsi hislerini yansitan bir kavramdir” seklinde tanimlamak da
miimkiindiir (Sharma vd. 1995, s.29).

Tiiketici etnosentrizmi kavrami incelenirken iki noktaya 6zellikle deginilmesi gerekmektedir.
Deginilmesi gereken 6nemli hususlardan ilki tiiketicilerin ethosentrizm egilimlerinin tirtin temelli
oldugudur. ikinci husus ise oncelikle sosyal anlamda William Graham Summer tarafindan
degerlendirilen etnosentrizm kavraminin sadece iiriin boyutuyla kiigiik bir ¢ergevede incelenmedigi
bunun yani sira politika, kiiltir gibi farkli bir¢ok alanda da incelendigi sdylenebilmektedir (Elibol
2013:53). Tiiketici etnosentrizminin temelinde iiriin bulundugu icin iiriin kategorileri tiiketicilerin
etnosentrik egilimlerine etki etmektedir. Farkli ekstrem olaylarda ise iriine ait oOzellikler de
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titketicisinin satin alma tercihini etkileyebilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak Rus tiiketicilerin temel
tiikketim triinleri tercihinde Rus iirtinlerini, dayanikli tiiketicim {iriinleri tercihinde ise yabanci {iriinleri
tercih etmesi gosterilebilir (Thelen vd. 2006).

Uluslararas1 pazarlarda faaliyet gosteren yabanct isgletmeler agisindan tiiketicilerin
etnosentrizm egilimlerini 6lgmek olduk¢a 6nemlidir. Isletmeler tarafindan toplum yapisin incelemek
ve tiiketicilerin etnosentrik egilimlerini dlgmek ¢esitli pazar aragtirmalar1 yapilmaktadir. Bu pazar
arastirmalar1 yapilmasina ve tiliketicilerin etnosentrik egilimlerinin dl¢lilmesi ¢alismalarina Shimp ve
Sharma (1987) tarafindan gelistirilen Consumer Ethnocentrism Scale (CETSCALE) 6lcegi temel
olugturmustur. Gelistirildiginden itibaren ¢ok sayida arastirmaci ve sirket tarafindan tiiketicilerin
etnosentrik egilimlerini 6lgmek igin kullanilmaktadir (Ozdemir, Giizeloglu ve Topsiimer 2018; Elibol
2020; Myrvang, Sancak, Mete, 2021; Alam vd. 2022; Yilmaz, Ulas ve Yesil, 2022). Diinyanin hizla
kiiresellesmesi ve pazar alaninin genislemesi tiiketici davranislarina etki eden degiskenlerinin
belirlenmesini olduk¢a dnemli bir hale getirmektedir. Tiiketicilerin satin alma davranigini etnosentrizm
kavramu perspektifinde 6l¢en ve tiiketicilerin yerli-yabanci iiriin ayrimina bakis agisinin belirlenmesini
saglayan CETSCALE ol¢egi diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de bircok calismada kullanilmistir.
Zaman ve kusak farkliliklar sebebiyle tiiketici davraniglarinda meydana gelen degisimlerin yeniden
test edilmis olmasi, genellenebilir bir analiz sonucuna ulasilabilmesi ve 6l¢egin Tiirk literatiiriine
gerekli gilivenirlik-gecerlilik analizleri test edilerek kazandirilmasi arastirmanin  6nemini
olusturmaktadir. Bu c¢aligmada, Shimp ve Sharma (1987) tarafindan gelistirilmis olan Tiiketici
Etnosentrizm Olgeginin (Cetscale) gida tiiketimi baglaminda yap1 gecerligi ve giivenirlik analizleri
yapilarak 6l¢egin Tiirkge literatiire kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Yontem

Bu béliimde arastirmanin metodolojisi, ¢alisma grubu, orijinal Tiiketici Etnosentrizm Olgegi
(CETSCALE) ve kullanilan istatistiksel yontemlere dair bilgilere yer verilmistir.

Tiiketici Etnosentrizm Olcegi (CETSCALE)

Tiiketici Etnosentrizm Olgegi (CETSCALE), Shimp ve Sharma (1987) tarafindan Amerikan
tilketicilerin satin alma niyetinde etnosentrik davramig sergileyip-sergilemediklerini arastirmak
amaciyla hazirlanmis, orijinali Ingilizce olarak gelistirilmis bir dlgektir. CETSCALE dlgegi, 7°1i likert
tipinde hazirlanmis olan 17 adet maddeden olusmaktadir. Olgegin bu orijinal dlgme yapisi tek
boyuttan meydana gelmektedir. Olgek maddelerinde yer alan ifadelere verilebilecek yanit secenekleri
en olumsuzdan en olumluya, “1=Hi¢ Katilmiyorum”, ‘2= Pek Katilmiyorum”, “3=Katilmiyorum”,
“4=Kararsizim”, “5=Katiliyorum”, “6=Cok Katiliyorum” ve “7=Kesinlikle Katiliyorum” bigiminde
puanlanmaktadir. Olgekte ters anlam igeren ve ters kodlanmasi gereken herhangi bir madde
bulunmamaktadir.

Shimp ve Sharma (1987) tarafindan hazirlanan orijinal 6lgege ait Cronbach’s Alpha ig¢
tutarliliga bagl giivenirlik katsayist 0,96 olarak bulunmustur. Tek boyuttan olusan Olgegin faktor
yapisinin agiklamis oldugu toplam varyans %61,73 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada CETSCALE
6lcegi aragtirmaci tarafindan Tiirk gida tiiketicilerine uygulanacak sekilde uyarlanarak kullanilmstir.

Olcegin Tiirkceye Cevrilmesi

Arastirmada ilk olarak EK-1’de yer alan Shimp ve Sharma (1987) tarafinda hazirlanan
CETSCALE olgegi arastirmacilar tarafindan Tiirkceye cevrilmistir. Olgek maddeleri katilimcilarin
gida iirlini satin alimi gergeklestirirken etnosentrik davranip davranmadigini 6lgmeyi amaglayan 17
adet ifadeden olusmaktadir. Olgegin arastirmacilar tarafindan Tiirkceye cevrilmis formunun dil
esdegerligi acisindan degerlendirilmesi icin Sivas Cumhuriyet Universitesi’nde gorev yapan,
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pazarlama alaninda galismalar1 bulunan ve ileri diizeyde Ingilizceye hakim olan 3 akademisyenden
uzman goriisleri alimmistir. Uzmanlarin ikisi docent, biri ise doktor dgretim iiyesi unvanina sahiptir ve
meslekte calisma siireleri 8 ile 12 yil arasinda degismektedir. Uzmanlar dil ve anlatim bakimindan
Olcegi incelemis, belirttikleri kiiclik diizenlemeler yapilarak olg¢egin Tiirkce formuna nihai hali
verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, tiim gida tiiketicileri olusturmaktadir. Arastirma 238’1 kadin, 276’s1
erkek olan toplam 514 yetiskin ile kesitsel olarak gerceklestirilmistir. Katilimcilarda; gida tiiketicisi
olma, Tirk vatandasi olma, anadil olarak Tiirk¢e konugsma ve 18 yas iistiinde olma kriterleri
aranmistir. Bu baglamda, kasdi ornekleme yontemi kullanilarak bahse konu kriterlerin tamamini
saglayan 514 yetiskin aragtirmanin calisma grubuna dahil edilmistir. Calisma grubunun bazi
degiskenlere gore frekans dagilimina Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Caligma grubunun demografik 6zelliklerine gore frekans dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
Kadin 238 46,3
Erkek 276 53,7

Toplam 514 100,0

Yas Frekans Yiizde (%)
25 Yas ve At 139 27,0
26-35 Yas 103 20,0
36-45 Yas 140 27,2
46 Yas ve Uzeri 132 25,8
Toplam 514 100,0
Medeni Durum Frekans Yiizde (%)
Evli 272 53,0
Bekar 241 47,0
Toplam 513 100,0
Egitim Diizeyi Frekans Yiizde (%)
Hkégretim 35 6,8
Lise 105 20,4
On Lisans 39 7,6
Lisans 274 53,3
Lisanstistii 61 11,9
Toplam 514 100,0
Calisma Durumu Frekans Yiizde (%)
Kamu 186 36,2
Ozel 179 34,8
Caligmiyor 149 29,0
Toplam 514 100,0
Gelir Diizeyi Frekans Yiizde (%)
5500 TL ve alt1 90 17,5
5501-10000 TL 166 32,3
10001-15000 TL 207 40,3
15000 TL ve tizeri 51 9,9
Toplam 514 100,0

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Katilimcilara CETSCALE 6l¢egi ifadelerini gida tiiketim tercihleri temelinde dikkate almalari
ve buna yonelik olarak ifadelere cevap vermeleri gerektigi yoniinde bilgilendirme yapilmustir.
Verilerin 135’1 Google Forms platformu araciligiyla online olarak, 379’u ise yiiz yiize toplanmistir.
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Aragtirmada Tirk gida tiiketicilerinden elde edilen veriler dogrultusunda CETSCALE
Olgeginin madde Ozellikleri diizeltilmis madde-toplam korelasyonu ve her bir maddeye verilen
yanitlarin frekans dagilimi kullanilarak incelenmistir.

Arastirmada kullanilan CETSCALE 6l¢eginin yap1 gecerligi A¢gimlayict Faktor Analizi (AFA)
kullanilarak analiz edilmistir. Yap1 gecerligi, bir dlgme aracinin Ol¢iilmesi amaglanan kavramsal
yapiy1 ne derece dogru 6l¢tligiinii arastiran bir gegerlik tiiriidiir (Tavsancil, 2002:45). Yap1 gecerliginin
asil sorunu 6lgme aracinin 6l¢iilmek istenen soyut yapiyr dogru olcebilme derecesidir seklinde de
aciklanabilir (Karagdéz ve Bardakei, 2020:29). Olgek gelistirme ve uyarlama arastirmalarinda dlgegin
6l¢iim yapisinin belirlenebilmesi icin faktor analizi yontemi en yaygin kullanilan yontem olarak ifade
edilmektedir. Faktor analizi bulgulariyla, 6l¢egin genel boyutu ve alt boyutlarin sayist ve bu boyutlarin
neler olduguna iligkin bilgiler elde edilir. Analiz sonucunda elde edilen alt boyutlar isimlendirilerek
Olcegin 6lgme yapist meydana getirilmis olur (Tavsancil, 2002). Bu dogrultuda bu calismada, 6l¢egin
6l¢me yapisinin belirlenebilmesi i¢in 514 katilimcidan elde edilen verilere AFA uygulanmustir. Analiz,
Temel Bilesenler Analizi (Principal Components Analysis) esas alinarak ve dondiirme yontemlerinden
Varimax rotasyonu kullanilarak yapilmigtir. Arastirma verilerinin  AFA’ya uygunlugunun
degerlendirilmesi igin literatiirde yer alan iki istatistiksel gosterge olan Bartlett kiiresellik testinden ve
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisindan yararlanilmistir. Olgegin yap1 gecerligi faktor yapisinm
acikladigr toplam varyans ve maddelere ait standart faktor yiikii degerleri degerlendirilerek
incelenmistir. Son olarak 6l¢egin giivenirlik analizi, 6l¢egin tamaminin ve alt boyutlarinin i¢ tutarlilik
diizeylerini ortaya koyan Cronbach Alpha katsayisi hesaplanarak yapilmistir. Arastirmada kullanilan
istatistiksel yontemlere iligkin analizlerin yapilmasinda IBM SPSS 25.0 paket programindan
yararlanilmistir.

Bulgular

Bu bolimde CETSCALE o6lcegine iliskin yap1 gecerligi analizleri ile birlikte giivenirlik
analizlerine iligkin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Yap1 Gegerligine iligkin Bulgular

Calisma verileri kullanilarak faktdr analizinin yapilabilmesi i¢in 6ncelikle verilerin faktor
analizi i¢in uygunlugunun incelenmesi gerekmektedir. Bir veri setinin AFA’ya uygunlugunun
degerlendirilmesi i¢in literatiirde yer alan iki istatistiksel gosterge bulunmaktadir. Bu gostergeler;
KMO katsayist ve Bartlett kiiresellik testidir. KMO katsayisi, faktor analizi i¢in aragtirmada kullanilan
orneklemin yeterli biiyiikliikte olup olmadigini inceleyen bir indekstir (Kartal ve Bardakei, 2018: 40).
KMO katsayis1 0 ile 1 arasinda degisen bir katsayidir ve alacagi degere gore orneklem biiyiikliigiiniin
yeterliligi su sekilde yorumlanmaktadir (Sharma, 1996): “0,00-0,49 araliginda ise kabul edilemez”,
“0,50-0,59 araliginda ise zayif”, “0,60-0,69 araliginda ise orta”, “0,70-0,79 araliginda ise iyi”, “0,80-
0,89 araliginda ise ¢ok iyi”, “0,90-1,00 araliginda ise mitkemmel”.

Bartlett testi ise, arastirma verilerinin normallik varsayim temelinde faktdr analizine uygun
olup olmadigini inceleyen bir testtir (Kartal ve Bardakgi, 2018, s.41). Faktor analizinde, kiiresellik
varsayimi da denilen, arastirmada kullanilan ve faktdr analizine dahil edilen degiskenler ve bu
degiskenlere ait tiim lineer kombinasyonlari normal dagilim gdstermesi varsayimi mevcuttur. Analiz
sonucunda Bartlett testi anlamli ¢ikarsa bu varsayim saglanmis olmaktadir.

Tablo 2’de arastirmada kullanilan ve 17 maddeden olusan O6l¢ek i¢in AFA sonucunda
hesaplanan KMO katsayis1 ve Bartlett Testi bulgular1 verilmistir.

Tablo 2. KMO katsayisi ve bartlett testi sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem 0,933
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Olgiim Yeterligi
Ki-Kare Degeri 5032,185
Bartlett Testi s.d 136
p 0,000

Tablo 2’de verilen sonuglara gore, KMO katsayis1 0,933 seklinde hesaplanmistir. Bu deger,
aragtirmanin orneklem biiyiikliigi yeterlilik diizeyinin mitkemmel diizeyde oldugunu gdstermektedir.
Aym bulgulara gore, Bartlett testi de istatistiksel olarak anlamli bulunmus (p<0,05) ve kiiresellik
varsayiminin saglandigi saptanmustir. Bu bulgular dogrultusunda, arastirmada kullanilan verilerin
AFA uygulanabilmesi i¢in uygun oldugu sonucuna varilmistir.

17 maddeden olusan 6lgege yonelik AFA sonucunda ulasilan bulgular Tablo 3’te verildigi
gibidir.

Tablo 3. A¢imlayici faktor analizi bulgular

Olcek Alt o Ozdeger  Aciklanan Kiimiilatif Cronbach
Boyutu Maddeler  Faktér Yiikii Varyans (%)  Varyans (%) Alpha
Maddel 0,796
Madde2 0,812
Faktor 1 Madde3 0,720 8,159 47,996 47,996 0,886
Madde4 0,766
Madde5 0,607
Madde6 0,767
Faktor 2 Madde7 0,788
1,324 7,786 55,783 0,848
Madde8 0,812
Madde9 0,788
Faktor 3 Maddel0 0,674 7,603
Maddel1 0,738 1,292 63,385 0,751
Madde12 0,672
Maddel3 0,681
Fakfor 4 _addeld 0,693 0,984 5,789 69,175 0,879
Maddel5 0,682
Maddel6 0,633
Maddel7 0,549

Tablo 3’te goriildiigii lizere 6l¢egin dlgme yapist 4 alt boyut altinda toplanan 17 maddeden
meydana gelmektedir. Literatiirde 6lcegin 6l¢me yapisinda yer alacak maddelerin se¢imi i¢in madde-
faktor iliskisinin gostergesi olan faktdr yiikii degerlerinin 0,45 ve istiinde deger almasi yeterli bir
kriter olarak goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2010, 5.118). Yine Tablo 3’te verilen analiz sonuglarina
gore maddelere iligkin standart faktor yiikleri 0,549-0,812 araliginda degismektedir. Buna gore,
Olgekteki tim maddelere ait faktor yiikleri 0,45’in tizerinde bulunmustur. Faktor yiiklerinin biytkligi
ile ilgili literatiirde dikkate alinan baska bir dl¢iite gore, maddelere ait faktor yiikii degerleri i¢in 0,32-
0,44 aralig1 yapr gecerligi bakimindan “kotii” olarak, 0,45-0,54 araligi “normal” olarak, 0,55-0,62
araligt “iyi” olarak, 0,63-0,70 araligi “cok iyi” olarak, 0,70 f{izeri ise “miikemmel” seklinde
degerlendirilmektedir (Dede ve Yaman, 2008, s.27). Bu olgiite gore, dlgegin madde faktor yiikleri 9
tane madde igin 0,72-0,81 araliginda olup mitkemmel diizeyde, 6 adet madde i¢in 0,63-0,69 araliginda
olup ¢ok iyi diizeyde, 1 adet madde i¢in 0,55-0,62 araliginda olup iyi diizeyde, 1 adet madde i¢in ise
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0,45-0,54 araliginda olup normal diizeyde olarak nitelendirilebilir. Tiim bu bulgular gida tiikketimine
yonelik olarak uyarlanan CETSCALE 6l¢ceginin maddelerinin yap1 gecerliligi bakimindan yiiksek ve
yeterli faktor yiikii degerlerine sahip oldugunu gostermektedir.

Bir 6l¢ekte 6lgmeye konu kavramsal yapinin faktor sayisinin belirlenmesi de olduk¢a dnemli
bir diger husustur. Literatiirde 6lgcme yapisinda yer alacak uygun faktoér sayisinin tespitine iligkin
cesitli kriterler dikkate alinmaktadir (Kalayci, 2006, s.322). Tablo 3’te verilen bulgular géz 6niine
alindiginda, dlgegin alt boyutlarina ait hesaplanan 6zdegerlerin sirasiyla: Faktor 1 i¢in 8,159 olarak,
Faktor 2 icin 1,324 olarak, Faktér 3 igin 1,292 olarak, Faktor 4 iginse 0,984 seklinde oldugu
goriilmektedir. Diger taraftan, 6zdegerler tarafindan agiklanan toplam varyans orani yapi gecerligi
bakimindan yeterli bir diizeye gelene kadar 6lgme yapisina faktor dahil edilebilmektedir. Bu diizeyin
sosyal bilimlerde %40 ile %60 arasinda olmas: literatiirde genel kabul goéren bir kriterdir (Karagdz,
2016, 5.880). Faktor analizi sonucunda, olusturulan dlgme yapisi tarafindan agiklanan toplam varyans
orani ne denli yiiksekse 6lgme yapisinin gegerligi de o derece giiclii kabul edilmektedir (Kartal ve
Bardake¢i, 2018:43). Tablo 3’teki bulgular dikkate alindiginda, Faktér 1’in agikladigi varyansin
%47,996 oldugu, Faktor 2 nin agikladig1 varyansin %7,786 oldugu, Faktor 3’{in agikladigl varyansin
%7,603 oldugu, Faktor 4’lin acikladigi varyansin %5,789 oldugu goriilmektedir. Buna gore, dlgme
yapisinin agikladig toplam varyans orani %69,175 olarak bulunmustur. Bu oran Yaslioglu (2017) na
gore kritik deger olan %50°den biiyiik ve yeterli bir degerdir ve 6l¢egin yap1 gegerliligine sahip
oldugunun 6nemli bir gostergesi olarak ifade edilebilir.

Faktor analizinin son asamasinda elde edilen faktorlerin uygun sekilde adlandirilmasi
yapilmaktadir. Ilgili faktor ¢atis1 altinda toplanan maddelerin anlamca vurguladiklar: ortak boyut ve
icerdikleri anlam biitlinliigii dikkate alinarak faktor isimlendirme islemi yapilmalidir (Kartal ve
Bardaket, 2018, s.46). Bu asamada Tablo 3’teki bulgular dogrultusunda elde edilen 4 alt boyut altinda
toplanan maddelerin ifadeleri ve anlam yapilar1 degerlendirilmistir. Bu dogrultuda uzman goriiglerine
de basvurularak s6z konusu alt boyutlara verilen isimler agagida belirtilmistir:

Faktor 1: Etnosentrizm Etkisi

Madde 1: “Tiirk mali satin almak Tiirk kimligimi korumama yardime1 oluyor.”

Madde 2: “Her Tiirk vatandasmin Tiirk mali satin almasinin ahlaki bir gérev olduguna
inantyorum.”

Madde 3: “Bana yerli iiriinlerimizi desteklemek iyi hissettiriyor.”

Madde 4: “Gergek bir Tiirk her zaman Tiirk iirlinlerine arka ¢ikar.”

Madde 5: “Tiirk halki satin alma kararlarin1 verirken Tiirk iscilerini her zaman g6z 6niinde
bulundurmalidir.”

Faktor 2: Kalite Algist

Madde 6: “Tirk iirlinii s6z konusu oldugunda kalitelerini degerlendirmek icin daha fazla
bilgiye ihtiyacim yok. Mensei iilke benim i¢in yiiksek kalite degerlendirmesinde yeterlidir.”

Madde 7: “Tiirk mallar1 ithal mallardan daha iyidir.”

Madde 8: “Tiirk iiriinleri yiiksek standartlarda iiretilir ve bagka higbir lilke bunlar1 asamaz.”

Faktor 3: Ekonomik Kaygi

Madde 9: “Artan ithalat bu iilkede daha fazla issizlik oranina yol agiyor.”
Madde 10: “Yabanc iirlinleri satin almak, {ilke ekonomisine tehdit olusturuyor.”
Madde 11: “Bu iilkedeki i kayiplari, yabanci mal ithalatinin artmasinin bir sonucudur.”

Faktor 4: Farkindalik

Madde 12: “Tirk mallarini tanitan kitlesel medya kampanyasi ile yerli mallar satin almaya
ikna olurdum.”
Madde 13: “Tirk halki (ithal) yabanci iirlin tiiketiminin {ilke ekonomisi lizerindeki olumsuz
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etkisinin farkina varirsa yerli mali satin almaya daha istekli olacaktir.”

Madde 14: “Tirk halki; insanlarin yerli mali tiiketiminin Tiirk ekonomisini olumlu
etkiledigini fark ettirmek icin kampanya baslatirsa yabanci iiriin satin almay1 birakirdr.”

Madde 15: “Temel ihtiyaglarimin disinda Tiirk {iriinleri satin altyorum.”

Madde 16: “Tiirk iirtinii satin almayi tercih ederim. Ciinkii onlara daha asinayim.”

Madde 17: “Tiirk mali satin aliyorum ciinkii aile {iyelerim tarafindan bana aktarilan tiiketim

kaliplarini kullantyorum.”
Giivenirlige Iliskin Bulgular

Bu asamada gida tiiketimine yonelik olarak uyarlanan CETSCALE Oolgeginin giivenirlik
analizi, i¢ tutarlilik baglaminda incelenmistir. Bir 6l¢egi olusturan maddelerin dlgek yapisinin tiimiiyle
ayni yonde hareket etmesi, 6lgegin i¢ tutarliliginin ve dolayisiyla giivenirliginin bir gostergesi olarak
kabul edilmektedir (Kartal ve Bardakg1, 2018, s.39). I¢ tutarhilik analizinde kullanilan Cronbach o
katsayis1 0-1 araliginda deger alan bir giivenirlik katsayisidir. (Karagoz, 2016, s.941). Literatiirde
yaygin olarak kabul gdren olan bir degerlendirmeye gore bir 6lgegin Cronbach a katsayist; “0,00-0,40”
araliginda ise Ol¢egin giivenilir olmadigi, “0,40-0,60” araliginda ise Olgegin diisiik giivenirlikte oldugu,
“0,60-0,80” araliginda ise Olgegin olduk¢a giivenilir oldugu, “0,80-1,00” araliginda ise olcegin yiiksek
diizeyde giivenirlige sahip oldugu yéniinde yorumlanmaktadir (Ozdamar, 2010, 5.522).

Tablo 4. Tiiketici etnosentrizmi 6lgegine iliskin Cronbach o bulgulart

Olgek Madde Sayisi Cronbach's Alpha
Etnosentrizm Etkisi 5 0,886
Kalite Algist 3 0,848
Ekonomik Kaygi 3 0,751
Farkindalik 6 0,879
Toplam 17 0,931

Tablo 4’te goriildiigii lizere, 6lgegin tamamina ait Cronbach a katsayist 0,931 olarak elde
edilmistir. Buna gore, Tiiketici Etnosentrizmi Olgegi’nin i¢ tutarlihig sagladig1 ve yiiksek derecede
giivenilir oldugu sdylenebilir. Tablo 4’teki Olgegin alt boyutlarina ait hesaplanan Cronbach o i¢
tutarlilik katsayilar1 dikkate alindiginda ise “Etnosentrizm Etkisi”, “Kalite Algis1” ve “Farkindalik™ alt
boyutlarin yiiksek derecede; “Ekonomik Kaygi” alt boyutunun ise olduk¢a giivenilir oldugu
sOylenebilir.

Madde Ozelliklerine iliskin Bulgular

Tiiketici Etnosentrizmi Olgeginin madde o6zelliklerinin belirlenmesi icin maddelere ait
ortalama ve standart sapma gibi betimleyici istatistikler ve madde-toplam korelasyon degerleri
incelenmistir. Olgegi olusturan maddelerin puam ile 6lgek genel toplam puani arasindaki iliski madde-
toplam korelasyonlar1 hesaplanarak incelenmekte ve bu degerler, dlgegin i¢ tutarlilig icin nesnel bir
olgiit olmaktadir (Tezbasaran, 1996, 5.29). Yapilan analiz bulgular: Tablo 5’te verildigi gibidir.

Tablo 5. Madde istatistikleri ve madde-toplam puan korelasyonlari

e Topam Ve i
Maddel 4,92+1,83 0,670 0,926
Madde2 4,83£1,90 0,710 0,925
Madde3 5,61+1,53 0,626 0,927
Madde4 5,00+1,80 0,724 0,925
Madde5 5,13+1,69 0,631 0,927
Madde6 3,79+1,89 0,634 0,927
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Madde7 3,85+1,73 0,656 0,926
Madde8 3,20+1,77 0,615 0,927
Madde9 5,09+1,69 0,408 0,932
Maddel0 4,89+1,63 0,606 0,928
Maddell 4,76+1,62 0,554 0,929
Madde12 4,75+1,58 0,658 0,926
Maddel3 5,21+1,49 0,610 0,928
Madde14 4,88+1,62 0,691 0,926
Maddel5 4,66=1,70 0,637 0,927
Maddel6 4,75+1,65 0,732 0,925
Maddel7 4,44+1,77 0,729 0,925

Literatiirde, i¢ tutarliliga sahip olan bir olgekte yer alan maddelere ait madde-toplam
korelasyonlariin 0,25’in iizerinde, pozitif degerler almasi gerektigi bildirilmektedir. 0,25’in altinda
madde-toplam puan korelasyonuna sahip olan maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasi gerektigi kabul
edilmektedir (Oner, 1997; Topkaya ve Yalin, 2005). Tablo 5’teki bulgulara gore, Tiiketici
Etnosentrizmi Olgegi maddelerinin madde-toplam korelasyonu katsayilart 0,408-0,729 araliginda
deger almaktadir. Buna gore Tiiketici Etnosentrizmi Olcegi maddelerinin madde-toplam korelasyonu
degerlerinin oldukca iyi diizeyde oldugu ve oOlcekten ¢ikarilmasi gereken herhangi bir madde
bulunmadigi belirlenmistir. Ayrica Olgekten ¢ikarilmasi durumunda Cronbach Alpha katsayisinin
yiikselmesine sebep olacak herhangi bir madde de bulunmamaktadir. Dolayisiyla dlgekte i¢ tutarliligi
olumsuz etkileyen ve Olgekten c¢ikarilmast gereken madde bulunmamaktadir. Diger taraftan
katilimeilarin en yiiksek ortalama (5,61+1,53) ile katilim gosterdigi madde 3. madde olurken en diigiik
ortalamaya (3,20+1,77) sahip maddenin ise 8. madde oldugu belirlenmistir.

Sonug¢

Pazarlama siirekli degisen ve gelisen bir alan olup, bu degisimler tiiketici davranislarinin iyi
analiz edilip yeni stratejilerin belirlenmesini gerekli kilmaktadir. Tiiketici etnosentrizmi 6zellikle
kiiresellesmenin, biiyiik tek bir pazar haline gelen diinyanin pazarlama alanina kazandirmis oldugu bir
kavram olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ticari simirlarin kalkmasiyla beraber ithal {irlinler yerli pazara
daha hizli giris yapmus ve alic1 bulmaya baslamigtir. Hem yerli pazar {ireticileri hem de pazara girmeyi
hedefleyen uluslararasi firmalar igin pazardaki tiiketicilerin davramig ve tutumlarini etkileyen
faktorlerin tespit edilmesi 6nem arz eden bir konudur. Marka isminin belirlenmesinden, tutundurma
faaliyetleri, dagitim kanallar1 gibi bir¢ok stratejinin belirlenmesinde hedef pazardaki tiiketici tutum ve
davraniglar1 dikkate alinmaktadir. Pazarlamada alaninda biitlinsel pazarlama stratejilerinin
benimsenmesi hedef pazardaki tiiketicinin her bakimdan incelenmesini gerekli kilmistir. Bu
dogrultuda bu calismada Shimp ve Sharma (1987) tarafindan gelistirilmis olan Ve tiiketicilerin
etnosentrik egilim diizeylerinin dl¢iilmesini saglayan CETSCALE 6l¢eginin gida tiiketimi baglaminda
Tiirk literatiiriine kazandirilmasi amag¢lanmustir.

Belirtilen amaglar dogrultusunda gerekli olan gegerlik ve giivenirlik analizleri kapsaminda
Olcek degerlendirilmistir. CETSCALE 6lgeginin orijinal formunun gelistirildigi ¢alismada olgek,
ABD’1i teknoloji tiiketicilerine uygulanmig, nihai durumda tek faktorlii 17 ifadeden olusan bir lgek
formuna ulagilmistir. Bu c¢alismada ise, arastirmaci ilk islem olarak oOl¢cek formunu Tiirkgeye
cevirmistir. Olcegin Tiirkgeye cevrilmis formunun dil esdegerligi acisindan degerlendirilmesi igin
gerekli uzman goriisleri alimmustir. Tirkiye Sivas ilinde ikamet eden gida tiiketicilerine Tiirkge 7°1i
likert Olgcek formundaki sorular online ve yiiz ylize arastirma ydntemiyle uygulanmistir. Basit
ornekleme yontemiyle 514 katilmciya ulasilmistir. Daha sonra Olcegin gecerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmugtir.
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Tiiketici etnosentrizmi Slgeginin 6lgme yapisinin tespiti amaciyla agimlayici faktér analizi
yapilmigtir. Analizler sonucunda; 17 maddeye ait faktor yiiklerinin 0,549-0,812 araliginda degerler
aldig1 gozlemlenmistir. Literatiirde 0,45 tizeri yiikler iyi 6l¢iit olarak tanimlanabilmektedir ve bu iyi
degere sahip yiikler acgiklanan varyansin daha yiiksek olmasini saglamaktadir (Biiytikoztiirk, 2010,
s.118). Literatiirde yer alan faktor yiikii Olciitlerine gore olgekte 9 maddenin yiikii 0,72-0,81 deger
araliginda olup miikemmel, 6 maddenin yiikii 0,63-0,69 deger araliginda olup ¢ok iyi, 1 maddenin
yiikii 0,60 olup iyi, 1 maddenin yiikii ise 0,54 olup normal kabul edilmektedir.

Calismada Tiiketici Etnosentrizmi Olceginde bulunan 17 madde 4 faktdr altinda toplanmustir.
Bu bulguya gore, dlcegin gida tiiketimi baglaminda tek faktorlii yapisim korumadigr goriilmektedir.
Bu faktorlere ait 6zdegerler Faktor 1 icin 8,159, Faktor 2 igin 1,324, Faktor 3 icin 1,292, Faktor 4 i¢in
0,984 olarak gergeklesmis ve toplam agiklanan varyans %69,175 olarak hesaplanmistir. Buradan
hareketle faktorlerin Olgegin tamamini agiklama oraninin bilyilk ve yeterli oldugu sonucuna
ulasilmaktadir.

Bir olgekte yer alan maddelerin her birinin 6lgegin 6lgme yapisinin tiimiiyle ayn1 dogrultuda
hareket edip etmediginin gdstergesi i¢ tutarlilik analizi olarak adlandirilmaktadir. I¢ tutarlilik
analizinde kullanilan en yaygin yontem Cronbach o i¢ tutarlilik katsayisidir. Yiiksek i¢ tutarliliga
sahip bir 6lgme aracimin yapi gegerliligi de yiiksek olmaktadir (Kartal ve Bardake¢i, 2018, s.39).
Uyarlanan Tiiketici Etnosentrizmi Olgegi’nin tamamina ait Cronbach o i¢ tutarlilik kat sayis1 yiiksek
derecede giivenilirdir sonucuna ulasilmistir. Olgegin alt boyutlarina ait hesaplanan Cronbach o ig
tutarlilik katsayist i¢in 3 faktoriin yiiksek derecede giivenilir, 1 faktoriin ise olduk¢a giivenilir oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Calismanin tim bu bulgular1 dogrultusunda, gida tiikketimi baglaminda degerlendirilen
Tiiketici Etnosentrizmi Olgeginin dort faktorlii dlgme yapisinin giivenilir ve gegerli bir 6lgme aract
oldugu sdylenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Arastirmanin etik onay1 ve kullanilan 6l¢cek formunun bilimsel arastirma ve yayin etigine
uygunlugu Sivas Cumhuriyet Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu 30.03.2022 tarihli 55
no’lu karartyla alinmistir.

Yazarlarin Katki Oram
Yazarlar ¢aligmaya esit oranda katkida bulunmustur. (Zorunlu)
Cikar Catismasi

Caligmaya yonelik herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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EKLER

Ek-1: Tiiketici Etnosentrizmi Ol¢egi (CETSCALE)
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1) Tiirk mali satin almak Tiirk kimligimi korumama
yardimci oluyor.
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2) Her Tiirk vatandasinin Tiirk mali satin almasinin
ahlaki bir gérev olduguna inaniyorum.
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3) Bana yerli iiriinlerimizi desteklemek iyi hissettiriyor. c)Y)y )Yy )Yy )y )y () )

4) Gergek bir Tiirk her zaman Tiirk iirlinlerine arka
¢ikar.

5) Tiirk halki satin alma kararlarimi verirken Tiirk
is¢ilerini her zaman gdz 6niinde bulundurmalidir.

6) Tiirk iiriinii s6z konusu oldugunda kalitelerini
degerlendirmek i¢in daha fazla bilgiye ihtiyacim yok.
Mensei iilke benim i¢in yiiksek kalite
degerlendirmesinde yeterlidir.

7) Tiirk mallar1 ithal mallardan daha iyidir. () ()Y ()Y ()Y ()Y () ()
8) Tiirk iiriinleri yiliksek standartlarda iiretilir ve bagka
hi¢bir iilke bunlar1 asamaz.

9) Artan ithalat bu iilkede daha fazla igsizlik oranina yol
ac1yor.

tle(:l)ggfl;?lrllsc;l;url;glfrl satin almak, tilke ekonomisine (Y)Y ()Y () () ()Y ()Y )

11) Bu iilkedeki is kayiplari, yabanci mal ithalatinin
artmasinin bir sonucudur.

12)Tiirk mallarini tanitan kitlesel medya kampanyast ile
yerli mallar1 satin almaya ikna olurdum.

13)Tiirk halki (ithal) yabanci iiriin tiiketiminin iilke
ekonomisi lizerindeki olumsuz etkisinin farkina varirsa c)Y)y )Yy )Yy )y )y () )
yerli mali satin almaya daha istekli olacaktir.

14) Tiirk halki; insanlarin yerli mali tiiketiminin Tiirk

ekonomisini olumlu etkiledigini fark ettirmek i¢in c)Y)y )Yy )Yy )y )y () )
kampanya baglatirsa yabanci iirlin satin almay1 birakirdu.
15) Temel ihtiyaglarimin diginda Tiirk iiriinleri satin
aliyorum.

16) Tiirk iirtinii satin almayi tercih ederim. Ciinkii onlara
daha aginayim.

17) Tiirk mali satin aliyorum ¢iinkd aile tiyelerim
tarafindan bana aktarilan tiikketim kaliplarini c)Y)y )Y )Y )y )Yy () )
kullanryorum.

Olgekte ters kodlanmasi gereken madde bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

It is very important to measure consumers' ethnocentrism tendencies for foreign businesses
operating in international markets. Various market researches are conducted by businesses to examine
the social structure and measure the ethnocentric tendencies of consumers. The Consumer
Ethnocentrism Scale (CETSCALE) scale developed by Shimp and Sharma (1987) formed the basis for
conducting these market researches and measuring consumers' ethnocentric tendencies. Since its
development, it has been used by many researchers and companies to measure consumers' ethnocentric
tendencies. The rapid globalization of the world and the expansion of the market area make
determining the variables affecting consumer behavior very important. The CETSCALE scale, which
measures consumers' purchasing behavior in line with the concept of ethnocentrism and determines
consumers' perspective on the distinction between domestic and foreign products, has been used in
many studies in Turkey as well as in the world. The importance of the research is that the changes in
consumer behavior due to time and generation differences are retested, a generalizable analysis result
is achieved, and the scale is introduced to the Turkish literature by testing the necessary reliability-
validity analyses. In this study, it is aimed to introduce the scale into the Turkish literature by
conducting construct validity and reliability analyzes of the Consumer Ethnocentrism Scale (Cetscale),
developed by Shimp and Sharma (1987), in the context of food consumption.

Methodology

The construct validity of the CETSCALE scale used in the research was analyzed using
Exploratory Factor Analysis (EFA). Construct validity is a validity that investigates how accurately a
measurement tool measures the conceptual structure it is intended to measure (Tavsancil, 2002:45). It
can also be explained as the main problem of construct validity is the degree to which the
measurement tool can accurately measure the abstract structure it is intended to measure (Kartal and
Bardake1, 2018:38). In scale development and adaptation research, factor analysis is the most
commonly used method to determine the measurement structure of the scale. With factor analysis
findings, information is obtained about the main dimension of the scale and the number of sub-
dimensions and what these dimensions are. The measurement structure of the scale is created by
naming the sub-dimensions obtained as a result of the analysis (Tavsancil, 2002). Accordingly, in this
study, exploratory factor analysis was applied to the data obtained from 514 participants in order to
define the measurement structure of the scale. The analysis was made based on Principal Components
Analysis and using Varimax rotation, one of the rotation methods. Bartlett's sphericity test and Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) coefficient, two statistical indicators in the literature, were used to evaluate the
suitability of the research data for explanatory factor analysis. The construct validity of the scale was
examined by evaluating the total variance explained by the factor structure and the standard factor
load values of the items. The reliability analysis of the scale was conducted by calculating the
Cronbach Alpha coefficient, which reveals the internal consistency levels of the entire scale and its
sub-dimensions.

Conclusion and Discussion

Exploratory factor analysis was conducted to determine the measurement structure of the
consumer ethnocentrism scale. As a result of the analysis; It was observed that the factor loadings of
17 items took values between 0.549-0.812. In the literature, loadings over 0.45 can be defined as good
criteria, and loadings with this good value ensure that the explained variance is higher (Biiyiikoztiirk,
2010, s.118). According to the factor load criteria in the literature, the load of 9 items in the scale is in
the range of 0.72-0.81 and is excellent, the load of 6 items is in the range of 0.63-0.69 and is very
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good, the load of 1 item is 0.60 and is good, and 1 item is good. Its load is 0.54 and is considered
normal.

In the study, 17 items in the Consumer Ethnocentrism Scale were grouped under 4 factors.
According to this finding, it appears that the scale does not maintain its single-factor structure in the
context of food consumption. The eigenvalues of these factors were 8.159 for Factor 1, 1.324 for
Factor 2, 1.292 for Factor 3, 0.984 for Factor 4, and the total explained variance was calculated as
69.175%. Based on this, it is concluded that the ratio of the factors explaining the entire scale is large
and sufficient. The indicator of whether each item in the scale moves in the same direction as the
entire scale structure is called internal consistency analysis. The most common method used in internal
consistency analysis is the Cronbach o internal consistency coefficient. A measurement tool with high
internal consistency also has high construct validity (Kartal and Bardake¢i, 2018, s.39). It was
concluded that the Cronbach a internal consistency coefficient of the entire adapted Consumer
Ethnocentrism Scale is highly reliable. For the Cronbach a internal consistency coefficient calculated
for the sub-dimensions of the scale, it was concluded that 3 factors were highly reliable and 1 factor
was highly reliable.
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Tiirkce Egitiminde Dijital Oyun Konusuna Yonelik Hazirlanmis Lisansiistii
Calismalarin Egilimleri
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0z

Bireylerin 6grenme siireclerinin temel pargalarindan biri olan oyunlar, gelisen teknoloji ile beraber
dijital ortamlarda ve egitimde dikkat ¢ekecek derecede var olmaya baglamistir. Dijitallesme ¢aginda,
dijital oyun tabanli &grenme uygulamalari, potansiyel olarak bireylerin dijital deneyim
kazanmalarina, elestirel diiglinmelerine, bilgi aktarim1 yapmalarina, dil gelisimlerine 6nemli katkida
bulunmaktadir. Arastirmada Tiirk¢e egitiminde dijital oyun konusuna yonelik hazirlanmisg lisansiistii
calismalarin egilimlerini incelemek amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmada nitel
arastirma yontemlerinden olan dokiiman inceleme teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini,
Ulusal Tez Merkezi arsivinde yapilan tarama sonucunda, Tiirk¢e egitiminde dijital oyun konusu ile
ilgili yazilmis on (10) tez olusturmaktadir. Bu tezlerin dokuzu (9) yiiksek lisans, biri (1) ise doktora
diizeyinde tezlerden olusmaktadir. Arastirmanin bulgularindan hareketle, konuyla ilgili yapilmis
olan g¢alismalarin 2021 ve 2022 yillarinda arttigi, aragtirmalara daha ¢ok Prof. Dr. ve Dog. Dr.
invanina sahip olanlarin danigmanlik yaptiklari, ydntem seg¢imlerinde ise karma desenli yontemlerin
daha fazla tercih edildigi seklindeki sonuglara ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Tirkge egitimi, dijital oyun, lisansiistii tez, egilim.
Trends of Postgraduate Studies on Digital Games in Turkish Education

ABSTRACT

Games, which are one of the fundamental parts of individuals' learning processes, have started to be
present in digital environments and education with the developing technology. In the age of
digitalization, digital game-based learning applications potentially contribute to individuals' digital
experience, critical thinking, knowledge transfer, and language development. In this study, it was
aimed to examine the trends of postgraduate studies on digital games in Turkish education. For this
purpose, document analysis technique, which is one of the qualitative research methods, was used
in the study. The sample of the research consists of ten (10) theses written on the subject of digital
games in Turkish education as a result of the search in the National Thesis Center archive. Nine (9)
of these theses are master's level theses and one (1) is a doctoral level thesis. Based on the findings
of the research, it was concluded that the number of studies on the subject increased in 2021 and
2022, that those with the title of Prof. Dr. and Assoc. Dr. consulted the researches more, and mixed
design methods were more preferred in method choices.

Keywords: Turkish education, digital game, graduate thesis, tendency.
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Giris

Insanoglunun var olma tarihinden itibaren var olan, kiiltiirlere gore degiskenlik gosteren, kimi
zaman sadece eglendirmeyi kimi zaman ise eglendirmeyle birlikte 6gretmeyi hedefleyen aktivitelere
oyun denir. TDK (2023) ise oyunu, “Bireylerin yeteneklerini ve zekalarmi gelistiren, belirli kurallari
olan, iyi vakit gegirmeyi saglayan eglence” seklinde tanimlamaktadir. Cocugun yasayarak 6grenmesini
saglama, ¢ocugun diinyasina yardimlagma, birlik ve beraberlik gibi kavramlar1 yerlestirmeye yardimci1
olma ve ¢ocugu yasama hazirlama oyunun faydalari arasinda yer almaktadir (Kaytez ve Durualp, 2014).
Bu faydalardan hareketle oyun, cocugun gelecegini sekillendiren olgudur denilebilir.

1960'1 yillarda ilk bilgisayar oyununun ortaya ¢ikmasiyla birlikte 1970’li ve 1980°1i yillarda
video oyunlar1 yiikselmeye baslamig, bugiin ise dijital oyunlar biitiin diinyada biiyiik bir kiiltiir
endiistrisini olusturmaktadir (Crawford, 2005). Konsol oyunlari, bilgisayar oyunlari, mobil oyunlar ve
cevrimici oyunlar seklinde tasniflenebilecek olan dijital oyunlar, Kiziltag’a (2022) gore elektronik
cihazlar araciligiyla oynanabilen ve sanal ortamda gerceklesen oyunlardir. Yapilan arastirmalara gore
dijital oyunlarin yayginlig1 her gegen giin artmaktadir 6rnegin 2020 yilinda yapilan bir arastirmaya gore
ABD'de %21' 18 yas ve alt1 olmak iizere toplamda 214,4 milyon kisinin dijital oyun oynadigi (ESA,
2020) aktarilmistir. Dijital oyun tiirlerine bakildiginda, strateji, simiilasyon, macera, spor ve egitici
oyunlar seklinde simiflandirilmaktadir. Gelisen teknoloji her gecen giin birgok alami etkiledigi gibi
egitimi de etkilemektedir. Ozellikle Covid-19 Pandemisi sonrasinda egitim, dijital ortamlarda yapilmaya
baslanmis ve bu sayede egitici dijital oyunlarin da kullanimi artmistir. Rosas ve arkadaslar1 (2003)
bilgisayar destekli egitimin sadece O0grencilere degil ayni zamanda Ogretmenlere fayda sagladigi ve
ogretmenlerin bu sayede bireysel olarak 6grencinin ihtiyaglarina gore alternatif 6gretim yontemlerini
kullanabileceklerini agiklamislardir. Dijital oyunlarin egitimde kullanimi dgrencileri akademik anlamda
gelistirir ve kisisel gelisimlerine olumlu katki saglar. Dijital oyunlar, 6grencilerin derse karsi ilgi tutum
ve motivasyonlarin arttirmakla birlikte 6grencilerin ilgisini ¢ekerek derse katilimlarini saglar (Sar1 ve
Altun, 2016). Bu nedenle dijital oyunlarin egitimde kullanimi her gecen giin artmaktadir.

Alanyazininda Tiirk¢e egitimi alanindaki lisansiistii tezlere yonelik birgok ¢alismanin (Boyaci
ve Demirkol; 2018; Maden, 2020; Maden, Onal ve Maden, 2022; Ciftci ve Ulbegi, 2023; Kavun ve
Mert, 2023) hazirlandig1 goriilmektedir. Ancak alan yazim tarandiginda Dijital oyunlarin Ingilizce
kelime 6grenimine katkis1 (Ceylaner ve Yelken, 2017), Cevrim i¢i oyunlarin sozlii etkilesime etkisi
(Kiziltas, 2022), dijital oyunlarin ¢ocuklarin kisilik ve davraniglari iizerine etkisi (A¢ikgdz ve Yalman,
2018), Web uygulamalari ve mobil uygulamalarinin Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasi (Tenekeci, 2020),
dijital oyunlarin egitim seviyelerine gore kullanilma durumlari (Ulker ve Biilbiil, 2018) ve Tiirkge
Ogretmen adaylarinin dijital oyunlarla ilgili gériislerinin incelenmesi (Kana ve Ustabulut, 2021), gibi
calismalar egitimde dijital oyunlar1 konu alan ¢aligsmalardan bazilardir. Bununla birlikte Arslan ve Costu
(2022) egitimde dijital oyunlarin kullanimina iliskin 67 lisansiistii tez tespit etmiglerdir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci Tlirkge egitimi alaninda dijital oyun konusuna yonelik hazirlanan lisansiistii
calismalarin egilimlerini tespit etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap
aranmigtir:

1. Turk¢e egitiminde dijital oyun {izerine hazirlanan tezlerin yi1l ve 6grenim kademelerine gore
dagilimi nasildir?

2. Tiirk¢e egitiminde dijital oyun iizerine hazirlanan tezlerin {iniversitelere gore dagilim
nasildir?

3. Tiirkce egitiminde dijital oyun {izerine hazirlanan tezlerin konulara gore dagilimi nasildir?
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4. Tirkge egitiminde dijital oyun iizerine hazirlanan tezlerin yontem tercihine gore dagilimi
nasildir?

5. Tiirkge egitiminde dijital oyun iizerine hazirlanan tezlerin 6rneklem tercihine gore dagilimu
nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ele alinan arastirmada nitel aragtirma yontemi tercih edilmis ve veriler dokiiman analizi ile
toplanmustir. Dokiiman analizi, gorsellerin, belgelerin ve formlarin igerik ve amaglarinin belirlenmesini
saglayan ve bu sonuclara gére yorumlanmasini olanakli kilan bir tekniktir (Tracy, 2020).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler Yiiksek Ogretim Kurumu Baskanlig1 Ulusal Tez Merkezi’nden (YOK TEZ)
dokiiman analizi ile toplanmis ve icerik analizine tabi tutulmustur. igerik analizi, bir metin icerisinde
yer alan s6z varlig1 unsurlarini belirlemek ve bu s6z varlig1 unsurlarini ifade etmek anlamina gelmektedir
(Kiziltepe, 2017). Elde edilen bilgiler tezin yazildigi yil, 6grenim kademesi, iiniversite, konu, yontem,
orneklem degiskenlerine gore siniflandirilmigtir. Bu siniflandirma sonucunda elde edilen veriler tablolar
haline getirilmis ve bulgular b6liimiinde yorumlanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi amaciyla Miles ve Huberman’in (1994)
gelistirmis oldugu goriis birligi ve goriis ayrihig formiilii kullamlmistir. Ug alan uzmaninin goriisleri
cercevesinde Miles ve Huberman’a (1994) gore yapilan hesaplama sonucunda sonucun %98 oldugu
goriilmiistiir. Bu da %70’in tizerinde bir sonug¢ oldugu i¢in arastirmanin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Bulgular

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  “Tiirkce egitiminde dijital oyun iizerine hazirlanan tezlerin yil ve Ogrenim
kademelerine gore dagilimi nasildir?” seklindeki birinci sorusuna yonelik bulgulara Tablo 1’de yer
verilmistir.

Tablo 1. Dijital oyun tizerine hazirlanan tezlerin y1l ve 6grenim kademelerine dagilimi

e
Tiir/y1l o] ) < N ] %_
o o o o o o
I N Y] Y] S =
Yiiksek Lisans 1 1 2 4 1 9
Doktora 1 1
Toplam 1 1 2 5 1 10

Tablo 1’den hareketle Tiirk¢e egitiminde dijital oyun konusuna yo6nelik hazirlanmis lisanstistii
calismalardan yiiksek lisans tezlerinin daha fazla oldugu (f=9) ve en fazla 2022 (f=5) yilinda ¢alisma
hazirlandig1 belirlenmistir. Bununla beraber, konuyla ilgili bir (f=1) doktora tezinin hazirlandig: tespit
edilmisgtir.

ikinci Aragtirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin “Tiirkce egitiminde dijital oyun tizerine hazirlanan tezlerin iiniversitelere gore
dagilimi nasildir? ” seklindeki ikinci sorusuna yonelik bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Dijital oyun iizerine hazirlanmig tezlerin {iniversitelere gore dagilimi
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Universite f %
Afyon Kocatepe Universitesi 1 10
Agri Ibrahim Cegen Universitesi 1 10
Akdeniz Universitesi 1 10
Anadolu Universitesi 1 10
Bayburt Universitesi 1 10
Bursa Uludag Universitesi 2 20
Diizce Universitesi 1 10
Kirikkale Universitesi 1 10
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi 1 10
Toplam 10 100

Tablo 2’den hareketle Tiirk¢e egitiminde dijital oyun konusuna yonelik dokuz farkli
{iniversitede ¢alisma hazirlandigi, ¢alismalarin en fazla Bursa Uludag Universitesinde (f=2)
hazirlandig1 tespit edilmistir. Bununla beraber diger tiniversitelerde birer ¢alismanin yapildigi
belirlenmistir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

Arastirmanin  “Tiirkce egitiminde dijital oyun iizerine hazirlanan tezlerin konulara gore
dagilimi nasildir? ” seklindeki tiglincii sorusuna yonelik bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Dijital oyun tizerine hazirlanan tezlerin konularina gore dagilimi
Konu f %

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 4 40
S6z varligt 2 20
So6zli iletisim 2 20
Yazma becerisi 1 10
Dil bilgisi 6gretimi 1 10

Toplam 10 100
Tablo 3’ten hareketle Tiirk¢e egitiminde dijital oyun konusuna yonelik en fazla Yabanci dil
olarak Tiirk¢e dgretimi (f=4) konusu ile ilgili ¢alisma yapildigi goriilmektedir. Bunu sirasiyla S6z varlig
(f=2), Sozlii iletisim (f=2), Yazma becerisi (f=1), Dil bilgisi 6gretimi (f=1) konular1 takip etmektedir.

Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Tiirkce egitiminde dijital oyun iizerine hazirlanan tezlerin yontem tercihine gore
dagilimi nasildir? ” seklindeki dordiincii sorusuna yonelik bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Dijital oyun iizerine hazirlanan tezlerin yontem tercihine gore dagilimi

Yontem f %
Nicel 4 40
Nitel 2 20
Karma 4 40
Toplam 10 100

Tablo 4’ten hareketle, Tiirk¢e egitiminde dijital oyun konusuna yonelik hazirlanmis tezlerde en
fazla nicel ve karma aragtirma yontemleri (f=4) kullanildig1 belirlenmistir. Bununla beraber nitel arastirma
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yontemlerine yonelik iki ¢caligma yapilmustir.

Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Tiirkce egitiminde dijital oyun iizerine hazirlanan tezlerin yontem tercihine gore
dagilimi nasildir? ” seklindeki besinci sorusuna yonelik bulgulara Tablo 5°te yer verilmistir.

Tablo 5. Motivasyon iizerine yapilan tezlerin 6rneklem tercihine gore dagilimu

Orneklem f %
Ortaokul 6grencileri 4 40
YTO égrencileri 5 50
Dokiiman 1 10
Toplam 10 100

Tablo 5’ten hareketle, Tiirkge egitiminde dijital oyun konusuna yonelik hazirlanan lisansiistii
tezlerde drneklem olarak en fazla YTO ogrencileri (f=5) tercih edilmistir. Bunun yam sira Ortaokul
ogrencileri (f=4), Dokiiman (f=1) tercih edilen diger 6rneklem gruplar1 arsinda yer almaktadir.

Sonug¢

Tirkce egitimi alaninda dijital oyun konusuna yonelik hazirlanan lisansiistii ¢aligmalarin
egilimlerini tespit etmenin amaglandigi arastirmanin bulgularindan hareketle su sonuglara ulasilmistir,

Arastirma sonuglarina gore, Tiirkce egitiminde dijital oyun konusuna yonelik hazirlanmig
lisansiistii caligmalardan yiiksek lisans tezlerinin daha fazla oldugu (f=9) ve en fazla 2022 (f=5) yilinda
calisma hazirlandig1 belirlenmistir. Benzer sekilde Sentiirk ve Yazar (2021) Tiirkge 6gretimi {izerine
yapilan lisansiistii caligmalarin analizini degerlendirdikleri ¢aligmalarinda, yiiksek lisans tezlerinin daha
fazla incelendigini ifade etmislerdir. Sahin, Ciftci ve Bagbayrak (2020) teknoloji destekli Tiirkce
Ogretimi lizerine hazirlana tezleri inceledikleri arastirmalarinda yiliksek lisans tezlerinin daha fazla
hazirlandig1 sonucuna ulagmiglardir. Yiiksek lisans tezlerinin ¢aligmalarda daha fazla yer almasinin bir
nedeni de fakiiltelerde yiiksek lisans boliimlerinin ve kontenjanlarinin daha fazla oldugu diisiincesidir.

Aragtirma sonuglarina gore, Tiirkge egitiminde dijital oyun konusuna yonelik dokuz farkli
{iniversitede ¢alisma hazirlandig1, calismalarin en fazla Bursa Uludag Universitesinde (f=2) hazirlandig1
tespit edilmistir. Maden (2021), Boyac1 ve Demirkol (2018), Oz¢akmak (2017), Maden, Banaz ve Giilen
(2022)’in konuyla ilgili ¢alismalarinda da benzer sekilde koklii iiniversitelerde daha fazla bilimsel
calismalar hazirlandigi goriilmiistiir.

Aragtirma sonuglarina gore, Tiirkge egitiminde dijital oyun konusuna yonelik en fazla Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi (f=4) konusu ile ilgili calisma yapildig1 goriilmektedir. Bunu sirasiyla S6z
varligr (f=2), Sozli iletisim (f=2), Yazma becerisi (f=1), Dil bilgisi 6gretimi (f=1) konular1 takip
etmektedir. Benzer sekilde Ustabulut (2021) Tirkge Ogretiminde yansitict diisiinme ile ilgili
calismalarin egilimlerini inceledigi arastirmasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi iizerine de
konularm galisildigini ifade etmistir.

Arastirma sonuglarma gore, Tiirkce egitiminde dijital oyun konusuna yonelik hazirlanmig
tezlerde en fazla nicel ve karma aragtirma yontemleri (f=4) kullanildig1 belirlenmistir. Benzer sekilde
Eylip (2021) Tiirkge 6gretmenleri ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerde nicel yontemlerin daha fazla
kullanildigim1 belirtmistir. Karadag (2010) egitim bilimlerine ydnelik tezlerin egilimini inceledigi
calismasinda nicel yontemlerin daha fazla kullanildig1 sonucuna ulasmstir.

Tirkee egitiminde dijital oyun konusuna yonelik hazirlanan lisansiistii tezlerde 6rneklem olarak
en fazla YTO 6grencileri (f=5) tercih edilmistir. Bunun yani sira Ortaokul 6grencileri (f=4), Dokiiman
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(f=1) tercih edilen diger 6rmeklem gruplar arsinda yer almaktadir. Benzer sekilde Maden, Durmaz ve
Sayal (2022) arastirmalarinda 6rneklem olarak 6grencilerin daha fazla tercih edildigini belirtmislerdir.

Oneri

Arastirma sonuglarina gore doktora tezlerinin yiiksek lisans tezlerinden daha az oldugu
goriilmistiir. Tirkce 6gretiminde dijital oyun konusuna yonelik daha fazla doktora tezi hazirlanabilir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Dokiiman incelemesine dayali olan bir ¢alisma oldugu i¢in Etik Kurul iznine gerek yoktur.
Yazarlarin Katki Oram
Caligmada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.
Cikar Catismasi
Cikar catigmasi yoktur.
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Extended Abstract

Introduction

Games are activities that have existed since the history of the existence of human beings, vary
according to cultures, sometimes aiming only to entertain and sometimes to teach together with
entertainment. TDK (2023), on the other hand, defines the game as "entertainment that develops the
abilities and intelligence of individuals, has certain rules, and provides a good time". Among the benefits
of the game are enabling the child to learn by experiencing, helping to place concepts such as
cooperation, unity and solidarity in the child's world, and preparing the child for life (Kaytez & Durualp,
2014). Based on these benefits, it can be said that play is the phenomenon that shapes the future of the
child.

With the emergence of the first computer game in the 1960s, video games began to rise in the
1970s and 1980s, and today digital games constitute a major cultural industry all over the world
(Crawford, 2005). According to Kiziltas (2022), digital games, which can be classified as console
games, computer games, mobile games and online games, are games that can be played through
electronic devices and take place in a virtual environment. According to research, the prevalence of
digital games is increasing day by day, for example, according to a study conducted in 2020, it was
reported that 214.4 million people in the USA, 21% of whom are 18 years old and under, play digital
games (ESA, 2020). When we look at the types of digital games, strategy, simulation, adventure, sports
and educational games are considered. Developing technology affects education as it affects many fields
every day. Especially after the Covid-19 Pandemic, education has started to be carried out in digital
environments and thus the use of educational digital games has increased. Rosas et al. (2003) explained
that computer-aided education benefits not only students but also teachers and that teachers can use
alternative teaching methods according to the needs of individual students. The use of digital games in
education improves students academically and contributes positively to their personal development.
Digital games increase students' interest, attitudes and motivation towards the lesson and attract students'
attention and participation in the lesson (Sar1 & Altun, 2016). For this reason, the use of digital games
in education is increasing day by day. When the literature is reviewed, the contribution of digital games
to English vocabulary learning (Ceylaner & Yelken, 2017), the effect of online games on verbal
interaction (Kiziltas, 2022), the effect of digital games on children's personality and behavior (A¢ikgoz
& Yalman, 2018), the use of web applications and mobile applications in teaching Turkish (Tenekeci,
2020), the use of digital games according to educational levels (Ulker & Biilbiil, 2018), and examining
the opinions of prospective Turkish teachers about digital games (Kana & Ustabulut, 2021).

Purpose of the Study

The aim of the research is to determine the trends of graduate studies on digital games in the
field of Turkish education. In line with this purpose, answers to the following sub-problems were sought:

1. How is the distribution of theses on digital games in Turkish education according to years
and educational levels?

2. How is the distribution of theses on digital games in Turkish education according to
universities?
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3. How is the distribution of theses on digital games in Turkish education according to the
subjects?

4. How is the distribution of theses on digital games in Turkish education according to method
preference?

5. How is the distribution of theses on digital games in Turkish education according to sample
preference?

Method
Research Model

In this study, qualitative research method was preferred and data were collected through
document analysis. Document analysis is a technique that enables the content and purposes of visuals,
documents and forms to be determined and interpreted according to these results (Tracy, 2020).

Data Collection and Analysis

The data were collected from the National Thesis Center of the Council of Higher Education
(YOK TEZ) through document analysis and subjected to content analysis. Content analysis means
determining the elements of vocabulary in a text and expressing these elements of vocabulary (Kiziltepe,
2017). The information obtained was classified according to the year the thesis was written, education
level, university, subject, method and sample variables. The data obtained as a result of this classification
were tabulated and interpreted in the findings section.

Conclusion

Based on the findings of the research, which aimed to determine the trends of graduate studies
on digital games in the field of Turkish education, the following conclusions were reached,

According to the results of the research, it was determined that there were more master's theses
among the postgraduate studies on digital games in Turkish education (f=9) and the most studies were
prepared in 2022 (f=5). Similarly, Sentiirk and Yazar (2021) stated that master's theses were examined
more in their study in which they evaluated the analysis of graduate studies on Turkish teaching. Sahin,
Ciftci, and Bagbayrak (2020) concluded that master's theses were prepared more in their study in which
they examined the theses on technology-supported Turkish language teaching. One of the reasons why
master's theses are more common in studies is the idea that there are more master's departments and
quotas in faculties. According to the results of the research, it was determined that studies on the subject
of digital games in Turkish education were prepared in nine different universities, and the studies were
mostly prepared in Bursa Uludag University (f=2). Similar to the studies of Maden (2021), Boyac1 and
Demirkol (2018), Ozgakmak (2017), Maden, Banaz and Giilen (2022), it was seen that more scientific
studies were prepared in well-established universities. According to the results of the research, it was
determined that quantitative and mixed research methods (f=4) were mostly used in theses on digital
games in Turkish education. Similarly, Eyiip (2021) stated that quantitative methods were used more in
graduate theses on Turkish teachers. Karadag (2010) examined the tendency of theses on educational
sciences and concluded that quantitative methods were used more. In the postgraduate theses prepared
on digital games in Turkish education, most of the samples were preferred to be PTO students (f=5). In
addition, secondary school students (f=4) and documents (f=1) are among the other preferred sample
groups. Similarly, Maden, Durmaz, and Sayal (2022) stated that students were more preferred as the
sample in their research.

Suggestion

According to the results of the research, it was seen that doctoral theses were less than master's
theses. More doctoral dissertations can be prepared on the subject of digital games in Turkish teaching.
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Tiirkce Dersini Okutan Ogretmenlerin Okuma Aliskanliklar1 Uzerine Bir inceleme”
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0z
Calismanin amaci Tiirkge ve siif dgretmenlerinin Tiirkce kitap okuma aligkanligi diizeylerini ve
baz1 degiskenlerin (cinsiyet, brans, kidem, calisilan kurum, egitim diizeyleri, gorev yaptiklar
yerlesim yeri, sahsi kiitliphaneye sahip olma, aylik okunan kitap sayisi) okuma aliskanligina etkisini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢aligmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismada
nicel arastirma modellerinden “iligkisel tarama” kullanilmistir. Bu ¢alismanin katilimcilari, Tiirkge
dersine giren Simif ve Tiirk¢e 6gretmenleridir. Calismanin 6rneklemini de uygun 6rnekleme yontemi
ile belirlenmis 156 6gretmen olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak “Okuma
Aliskanligi Tutum Olgegi” kullamlmustir. Olgek ii¢ boyut ve 34 maddeden olusmaktadir. Veri
toplama araciyla elde edilen verilerin analizinde parametrik olmayan analiz teknikleri kullanilmstir.
Arastirmanin sonunda Tiirkge ve Sinif 6gretmenlerinin Tiirkge kitap okuma aligkanliginin yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Caligmada; cinsiyet ve aylik okunan kitap sayisinin 6gretmenlerin
okuma aligkanliklar1 tizerinde anlamli diizeyde ve olumlu yonde etkili oldugu bulunmustur. Buna
karsilik brans, kidem, calisilan kurum, egitim diizeyleri, gorev yaptiklar1 yerlesim yeri, sahsi
kiitiphaneye sahip olma degiskenlerinin dgretmenlerin okuma aligkanliklari iizerinde bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmenler, Tiirk¢e dersi, okuma aligkanligi.
An Examination on the Reading Habits of Teachers Teaching Turkish Course

ABSTRACT

The aim of the study is to determine the level of reading habits of Turkish and classroom teachers
and the effects of some variables (gender, branch, seniority, institution, education level, place of
employment, owning a personal library, number of books read monthly) on reading habits. For this
purpose, “quantitative research method” was used in the study. In the study, "relational screening",
one of the quantitative research models was used. The participants of this study are classroom and
Turkish teachers who take Turkish lessons. The sample consisted of 156 teachers determined by
convenient sampling. "Reading Habit Attitude Scale" was used as a data collection tool in the study.
The scale consists of three dimensions and 34 items. Non-parametric analysis techniques were used
in the analysis of the data obtained with the data collection tool. At the end of the study, it was
determined that Turkish and classroom teachers had a high level of reading habits in Turkish. In the
study; It was found that gender and the number of books read monthly had a significant and positive
effect on teachers' reading habits. On the other hand, it has been concluded that the variables of
branch, seniority, institution, education level, place of employment, having a personal library have
no effect on teachers' reading habits.

Keywords: Teachers, Turkish lesson, reading habit.
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Giris
Dil egitiminin temel hedefi, toplumdaki bireylere dort temel dil becerisini (okuma, yazma,
konugma ve dinleme) 6gretmek ve bireylerin iletisimsel yeterliklerini gelistirmektir. Nitekim “dil

egitimi, bireylerde iletisim becerisini gelistirmenin de 6tesinde hayat boyu 6grenme siirecinde 6ne ¢gikan
onemli araglardan biridir.” (Oztiirk, 2018).

Dil egitiminde “konusma” ve “yazma” dilin anlatma boyutunda; “okuma” ve “dinleme” de
anlama boyutunda yer almaktadir. Bireylerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi siirecinde
aile tiyelerine ve egitimcilere biiyiik sorumluluklar diismektedir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2003).
Bireylerin anlama ve anlatma becerilerinde yiiksek seviyede iletisim becerisine sahip olmalari, sosyal
yasamda kendilerini gerceklestirebilmeleri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Yazili ve sozlii iletisimde her dil
becerisinin ayr1 ayr1 islev ve nemi bulunmaktadir. Yazili ve sozlii iletisimi destekleyen 6nemli 6grenme
alanlarindan biri “okuma”dir.

Mevcut ¢alismanin konusu olan okuma becerisi ve aligkanligiyla ilgili alanda yapilan c¢esitli
tanim ve aciklamalar bulunmaktadir. Giindiiz ve Simsek (2011) okuma eylemini, “Bir yaziy1, o yaziy1
olusturan sozciik, climle ve noktalama isaretleriyle bir biitiin olarak gérme, algilama, seslendirme,
kavrama ve anlamlandirma siireci.” seklinde agiklamistir. “Okuma, ¢esitli gelisme agamalarindan olusan
karmagik bir siiregtir. Her seyden Once sembollerin tanindigi bir algilama siirecidir.”(Bamberger,
1990,5.10). Ozbay’a (2006,s.161) gére okuma, “Gdrme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik, kavrama
yoniiyle de zihinsel bir etkinliktir.” “Okuma; goérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir.” (Giines, 2007,
S5.117). Bu tanim ve agiklamalardan hareketle okumanin; gorsel simge ve harflerin algilanmasi, analiz
edilmesi, yapilandirilmasi, seslendirilmesi siireglerinden olusan, fiziksel, fizyolojik ve biligsel
becerilerin es giidiim i¢inde galigmasini gerekli kilan karmasik bir siire¢ oldugu sdylenebilir. Karmagik
bir dil becerisi ve bilgi edinme yolu olan okuma faaliyetinin aligkanliga doniisebilmesi ciddi bir ¢aba
gerektirmektedir.

Alici dil becerilerinden biri olan okuma, hayat boyu bilgi 6grenme ve yasama tatbik edebilmede
onemli fonksiyona sahiptir. Bu duruma Tiirkge dersi Ogretim programinda, “Tiirkce dersinde
kazandirilmaya baslanan temel becerilerle dogru ve hizli okuyan, okudugunu anlayan, sdzciik dagarcigi
genis, kendini sozlii ve yazili olarak iyi ifade edebilen 6grencilerin diger derslerde basar1 gdsterme
ihtimali de yiliksek olur.” (MEB, 2005) seklinde deginilmistir. Kasitl bir kiiltiirlenme ortami olan egitim
kurumlari, ¢agin ve toplumun gereksinimleri dogrultusunda belirlenen amaglara 6gretim programlari
araciligryla ulasabilmektedir (Balci, Coskun ve Tamer, 2012; Fidan ve Baykul, 1994).

Okuma aligkanligi, alan yazininda “Bireyin ilgi ya da ihtiyaglar1 dogrultusunda sectigi nitelikli
okuma gereclerini yasami boyunca stirekli ve diizenli olarak severek ve zevk alarak okumasi1”(Saglam
ve arkadaslari, 2008, s.19). “Bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu, okuma
eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde ve elestirici/irdeleyici bir nitelikte
gerceklestirmesidir.” (Yilmaz, 1993, s.30) seklinde agiklanmaktadir.

Diizenli egitimde okuma egitimine daha yogun yer verilmesi, okuma yoluyla bilgi edinme ve
kiiltiirlenmenin yam1 sira diger dil becerileri ve derslerdeki basari {izerinde belirleyici bir rol
oynamaktadir (Calp, 2005; Sever, 2011). Nitekim bilgi edinmenin temel araglarindan biri okumadir ve
ogrenciler bildiklerinin biiyiikk bir bolimiinii yaptiklart okumalara borgludur. Bu sebeple diinyanin
gelismis toplumlarinda okuma becerisine ve okuma aligkanligina sahip olmak ¢ok dnemsenmektedir.
Okumanin toplumda bir alisgkanliga doniismesi, var olmanin, yasanilan ¢aga ayak uydurmanin,
gelismenin ve ilerlemenin bir kosulu olarak goriilmektedir. Yapilan uluslararas: aragtirmalar gelismis
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toplumlardaki bireylerin okumay1 giindelik yasamin bir parcasi haline getirdigine isaret etmektedir
(Ortas, 2014).

Cocuk Vakfi'nin hazirladigi “Tiirkiye'nin Okuma Aligkanligi Karnesi” isimli ¢alismada, okuma
aliskanliginin kazanilmasi i¢in “cocukluk, genclik ve yetiskinlik donemi” olmak tizere {i¢ Snemli donem
iizerinde durulmaktadir (Sirin, 2006, s.4). Uzmanlar da okuma aligkanliginin kazanilmasinda ¢ocukluk
ve genclik doneminin 6nemine vurgu yapmaktadir. Yilmaz (1993) ve Giines (2007) 6grencilerin,
ilkdgretim diizeyinde cesitli zihinsel becerileri gelismis, anlayan, sorgulayan, elestirel ve yaratici
diistinebilen, problem ¢6zebilen, eski bilgileri ile yeni edindigi bilgileri arasinda bag kurabilen bireyler
olarak yetismesi icin egitim verildiginden, genellikle ilkdgretim ¢agindayken &grencilerin okuma
becerilerinin gelistigini ve okuma aligkanlig1 kazandigini belirtmektedir.

Okuma aligkanlig1 edinmis bireylere bakildiginda, bu bireylerin biiyiik cogunlugunun okuma
aliskanligini egitim-6gretim donemlerinde kazandiklar1 goriilmektedir. Bu sebeple 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmelerinde ve okuma aligkanligi kazanmalarinda ilkdgretim yillar1 kritik bir 6neme
sahiptir (MEB, 2004). Yal¢in (2006), ilkogretim diizeyinde dogru ve planli bir okuma egitimi
verildiginde 6grencilerde okuma aligkanliginin olustugunu ve hayat boyu gelistigini belirtmistir. Bu
konuda en 6nemli sorumluluk sinif ve Tiirkge d6gretmenlerine diismektedir. Tanju’ya (2010) gore de
Ogrencilerin okuma aligkanligin1 kazanmalar1 siirecinde, icinde yasadiklar1 toplum, aile, okul ve
Ogretmen gibi pek cok faktor etkilidir.

Toplumu olusturan bireylerin okuma aligkanligina sahip olmalarinda aile iiyelerinin yani sira,
rol model aldiklari tiim 6gretmenlerinin 6nemli bir etkisi oldugu (Yilmaz, 2007) sdylenebilir. Cocukluk
ve ilk genclik donemlerinin egitim aliman dénem oldugu diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin okuma
aliskanliginin kazandirilmasinda ne denli 6nemli bir role sahip olduklari anlasilmaktadir. Mut’a (2021)
gore de Ogrencilerin okuma alisgkanlig1 kazanmalarinda 6gretmenlere biiylik sorumluluk diismektedir.
Ogretmenlerin okuma aliskanligina sahip olmalari, bu sorumluklarinin basinda gelmektedir. Nitekim
okuma aligkanligia sahip, siirekli okuyan bir 6gretmen ile kendilerini 6zdeslestiren Ogrenciler,
okumaya daha c¢ok ilgi duyabilmekte ve bu durum okuma aligkanliklarimi olumlu yo6nde
etkileyebilmektedir (Bamberger, 1990, s. 40). Ancak alan yazminda &gretmenlerin okuma
aliskanliklarini belirlemeye yonelik yapilmis siirlt sayida ¢alismanin (Konan ve Oguz, 2013; Oguz,
Yalinkilic ve Ulper, 2019; Sevmez, 2009, Sahiner, 2005; Tung ve Ertem, 2019;) bulunmas1 dikkat
cekmekte, Tiirkce dersini veren Ogretmenlerin okuma tutum ve aligkanliklari {izerinde ise heniiz
calismalarin yapilmamis olmasi bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirk¢e derslerini yiiriiten
Ogretmenlerin okuma aligkanliklari tizerinde nitelikli ¢aligmalarin yapilmasi, alan yazinina katki
sunacak ve Ogretmenlerin okuma yasantilarina dikkatlerin ¢ekilmesinde 6nemli rol oynayacaktir.
Mevcut ¢caligmanin da bu baglamda alan yazinina 6zgiin veriler sagladigi diigiiniilmektedir.

Bu arastirmada amag, Tiirkce dersine giren simif 6gretmenlerinin ve Tiirkge 6gretmenlerinin
okuma aligkanliklarin1 belirlemektir. Bu amactan yola ¢ikarak asagidaki problem sorularina yanit
aranmistir:

1. Tirkge dersine giren Tiirkce ve sinif 6gretmenlerinin okuma aligkanliklar hangi diizeydedir?

2. Tiirkge dersine giren Tiirkge ve sinif 6gretmenlerin okuma aligkanliklart cinsiyet, brans, mesleki
kidem, 6gretmenlik yapilan kurum, 6grenim diizeyleri, egitim verilen yerlesim yeri, evlerinde
kiitliphaneye sahip olma, bir ayda okuduklan kitap sayis1 degiskenlerine gore anlamli diizeyde
farklilik géstermekte midir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Belirlenen amagclara hizmet etmek iizere arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmustir.
Nicel arastirmalar, sosyal olgular arasindaki iligkileri sayisal veriler kullanarak ¢éziimleyen, sayisal
veriler 1s18inda olgular arasindaki neden sonug iligkilerini betimleyerek insanlarin hizmetine sunan
0zellige sahiptir.

Baska bir sOyleyisle nicel arasgtirma, arastirmanin problem sorularina cevap bulabilmek i¢in
genis orneklemlerden nicel veri toplayan, topladig: verileri nicel analiz teknikleriyle ¢oziimleyen, elde
ettigi sonuglar genelleme amaci tasiyan arastirma tiirtidiir.

Calismada nicel arastirma yaklasimlarindan iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel
tarama arastirmalari, en az iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaya yonelik
arastirma yaklasimlaridir (Biiytlikoztiirk ve ark. 2013; Karasar, 2014).

Orneklem / Arastirma grubu

Caligmanin katilimcilarini 156 Tiirk¢e ve siif 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin 98’1
Tiirkgce 6gretmeni, 58’1 ise sinif 6gretmenidir. Katilimcilarin belirlenmesinde uygun 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Arastirmanin katilimeilarini, zaman ve maliyet hususlart dikkate alinarak kolay ulasilan
Ogretmenler olusturmustur. Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayali yapilmistir. Arastirmaya
katilim saglayan sinif ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin sosyo-demografik bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin veriler

Degiskenler Degisken diizeyleri Frekans (f)  Yiizde (%)

Kadin 70 44,9
Cinsiyet

Erkek 86 55,1

Tiirkge Ogretmenligi 98 62,8
Brang .

Sinif Ogretmenligi 58 37,2

1-5 arasi 53 34,0

6-10 aras1 28 17,9
Mesleki Kidem Diizeyi

11-15 aras1 27 17,3

16 y1l ve tstii 48 30,8

Devlet okulu 147 94,2
Calistig1 Kurum Tiirii .

Ozel okul 9 5,8

Lisans 126 80,8
Egitim Diizeyi Yiiksek lisans 29 18,6

Doktora 1 0,6

Biiyiiksehir 58 37,2

il 31 19,9
Gorev Yeri .

Ilge 52 33,3

Koy 15 9,6
Sahsi kiitiiphane durumu Evet 118 75,6

279



Miijgan Sevin OZTURK, Mehmet Nuri KARDAS

Hayir 38 24,4
Okumuyorum 10 6,4

1-2 tane 98 62,8

Aylik okunan kitap sayis1 3-4 tane 32 20,5
4-6 tane 9 58
7 ve usti 7 4,5

Toplam 156 100

Tablo 1’de katilimeilarin cinsiyete gore birbirine yakin sayilarda oldugu, biiyiik cogunlugunun
Tiirkge 6gretmeni oldugu goriilmektedir. Mesleki kideme gore dagilimlar incelendiginde, katilimcilarin
ticte birinin 1-5 yil arasi, tigte birinin 16 yil ve daha fazla, kalan ticte birinin ise 5-15 y1l arasinda bir
tecrilbeye sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin calistign kurumlara iliskin dagilimlarina
bakildiginda ise biiylik ¢ogunlugunun devlet okullarinda ¢alistig1 tespit edilmistir. Egitim diizeyleri
incelendiginde, biiyiik cogunlugunun lisans mezunu oldugu, kalan kisminin ise yiiksek lisans mezunu
oldugu, doktora diizeyinde ise sadece bir dgretmen oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin gdrev
yaptiklar1 yerlesim yerine gore dagilimlar1 incelendiginde, biiyiik bir kisminin biiyiiksehir ve ilgelerde
calistig1 il ve kdylerde calisanlarin ¢ok az oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun
kendilerine ait bir kiitiiphaneye sahip olduklar1 ve biiylik ¢cogunlugunun aylik 1 veya iki kitap okudugu
belirlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirma i¢in okullarda gorev yapmakta olan simif ve Tiirkce Ogretmenlerinden veri
toplamak i¢in etik kurul izni alinmistir. Etik kurul izni alindiktan sonra Google form araciligiyla kisisel
bilgi formu ve diger 6lgme araglari formlari olusturulmustur. Bu ¢alismada kullanilan formlar secgkisiz
bir sekilde smmif ve Tiirkce Ogretmenlerine gonderilmistir. Goniilliiliik esasmna gore yapilan bu
aragtirmada, ¢caligmaya katilmak isteyen katilimcilardan veriler toplanmstir.

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada, okullarda Tiirkce dersine girmekte olan sinif ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma
aligkanlik diizeyinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu nedenle c¢aligmanin amacina hizmet ettigi
diisiiniilen, Susar-Kirmizi (2012) tarafindan gelistirilen “Okuma Aliskanligi Tutum Olgegi” veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Iki boliimden olusan dlgme aracinm ilk boliimiinde katilimeilarm
kisisel bilgileri, ikinci boliimde 6l¢gme aracinin maddeleri bulunmaktadir.

Veri toplama aracindan elde edilen olgiimlere iliskin algi diizeylerinin belirlenmesi igin
Uzunboylu ve Sarigdéz (2015) tarafindan onerilen formiil/denklem kullanilmistir. Bu formiil su
sekildedir;

YS-DS
SS

SA = (Denklem 1)

“Burada; SA secenek araligini, Y'S en yiiksek secenegi, DS en diisiik secenegi ve SS ise secenek
sayisini gostermektedir. Mevcut arastirmada iki 6lgme araci da besli likert tiirlinde oldugundan segenek
araligr yukaridaki formiil kullanildiginda 0,80 olarak bulunmus ve kesme puanlar1 su sekilde
belirlenmistir;

1,00 ile 1,80 aras1 ¢ok diisiik
1,81 ile 2,60 arasi diisiik
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2,61 ile 3,40 aras1 orta
3,41 ile 4,20 arasi yiiksek
4,21 ile 5,00 aras1 ¢ok

seklinde alg1 diizeylerinin standard1 belirlenmistir.”
Okuma Aliskanlig Tutum Olcegi (OATO)

Calismada Susar Kirmizi’nin (2012) gelistirdigi “Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Susar Kirmizi’nin (2012) belirtigine gore “Besli likert olarak tasarlanan 6l¢egin taslak
formunda 62 madde yer almis, alan uzmanlarinin goriigleri dogrultusunda madde sayisi o6nce 55
maddeye diisiiriilmiistiir. Olgme aracinin psikometrik 6zellikleri incelendiginde, yap gegerligine kanit
saglamak amaciyla agimlayici faktdr analizi yapilmis ve AFA sonucunda binisiklik gosteren ve faktor
yiikii 0,30 altinda olan 21 madde 6l¢ekten cikartilmis ve 34 madde ve {i¢ faktérden olusan bir 6l¢me
arac1 elde edilmistir. Ug faktériin acikladigi varyansin %57,92 oldugu raporlanmistir. Olgme aracindan
elde edilen dl¢limlerin giivenirligine kanit saglamak amaciyla, Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmis ve
sirastyla ilk alt boyut i¢in 0,78, ikinci alt boyut i¢in 0,72, iiglincii alt boyut igin 0,88 ve dl¢egin biitiinii
icin 0,96 oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak 6lgme aracindan elde edilen 6lgiimlerin gilivenilir ve
gecerli oldugu belirtilmistir (Susar-Kirmizi, 2012).”

Ol¢me Aracina Iliskin Giivenirlik Analizi ve Normallik Varsayiminin Test Edilmesi

Mevcut arasgtirmada kullanilan veri toplama araci ve alt faktorlerine iliskin Cronbach alpha
katsayilar1 hesaplanmig ve Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Olgme aracma iligkin giivenirlik degerleri

Ol¢me Araclari ve alt faktorler Madde sayisi Cronbach alpha
Okuma Aligkanhigina Yonelik Tutum Olgegi 34 0,942
Birinci alt faktor 22 0,927
ikinci alt faktor 8 0,862
Ug:iincii alt faktor 4 0,861

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsamindaki 6lgme aracinin alt faktorlerinin giivenirlik
degerlerinin 0,60 ve istlii oldugu bulunmustur. Egitim aragtirmalari i¢in 0,60 ve Ustli giivenirlik
katsayilarmin kabul edilebilir degerler oldugu belirtilmistir (Griethuijsen ve ark., 2014). Buna gore
arastirma kapsaminda kullanilan 6lgme aracindan elde edilen Sl¢limlerin kabul edilebilir gilivenirlik
degerlerine sahip oldugu tespit edilmistir. Olgme aracindan elde edilen dlgiimlerin giivenirligine kanit
saglandiktan sonra 6lgme aracina iliskin normallik testinin sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Olgme aracna iliskin normallik analizleri

. K-S Testi S-W testi
Olgme Araglar1 ve alt faktorler ZCarpikik ZBasikiik . .

Istatistik P Istatistik P
Okuma Aligkanlig1 Tutum Olgegi -4,93 4,32 ,094 ,002 947 ,000
Birinci alt faktor -8,03 9,04 ,134 ,000 ,880 ,000
Tkinci alt faktor -4,93 1,08 ,139 ,000 915 ,000
Uciincii alt faktor -3,72 -1,19 ,151 ,000 ,909 ,000

Not. *p > 0,05; K-S testi = Kolmogorov-Smirnov testi, S-W = Shaphiro-Wilk testi

Tablo 3 incelendiginde, aragtirmada kullanilan 6lgme aracindan elde edilen 6lgiimlerin normal
dagilim gostermedigi goriilmektedir (p < 0,05). Hem 6lgme aracinin biitiinii hem de alt boyutlar igin
elde edilen olglimler normal dagilim gostermedigi i¢in aragtirma kapsamindaki sorularin analizinde
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parametrik olmayan yontemler kullanilmistir. Buna gdre grup sayisi iki olan degiskenler i¢cin Mann
Whitney U testi, ikiden fazla olan gruplar i¢in ise Kruskal Wallis H testi kullanilmustir.

Olgme aracindan elde edilen dlgiimlere iligskin giivenirlik analizleri ve normallik varsayimlari
incelendikten sonra arastirma kapsamindaki 6l¢me aracinin ¢ok faktorlii yaprya sahip olmasindan dolay1
alt faktorler arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Korelasyon analizinde Spearman sira farklar
korelasyon katsayisi kullanilmis ve elde edilen degerler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Olgme aracimin alt faktorleri arasindaki korelasyonlar

Okuma Ahskanhgina Yénelik Tutum Olcegi

Okuma F1 Okuma F2 Okuma F3
Okuma F1 -
Okuma F2 ,861** -
Okuma F3 ,295** 27T --

Not. *p < 0,05; **p < 0,01

Tablo 4 incelendiginde, okuma aligkanligina yonelik tutum Ol¢eginin alt faktorleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli iligkilerin oldugu goriilmektedir. Olgme aracinin alt faktdrleri arasindaki
korelasyonlarin istatistiksel olarak anlamli olmasi bu alt faktorlerin toplanip bir tek puan ile ifade
edilmesi anlamina gelmektedir. Buna goére arastirmada kullanilan 6lgme araciin toplam puanlar
almmus ve veri analizleri toplam puanlar {izerinden gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araciyla elde edilen demografik verilerin analizinde basit istatistik tekniklerinden
(frekans ve yiizdeleri), verilerin dagilim durumlart i¢in “Komogorov-Smirnov” ve “Shapiro-Wilk”,
glivenirlik analizi i¢in “Cronbach alpha” katsayisi hesaplamalar1 yapilmigtir. Verilerin normal dagilim
sergilememesi nedeniyle, “grup sayisi iki olan degiskenler igcin Mann-Whitney U testi, grup sayisi ikiden
fazla olan degiskenler Kruskal Wallis H testi ve 6lgme araclarinin alt faktorleri arasindaki iliskiler i¢in
basit dogrusal korelasyon (Spearman sira farklar1)” analiz teknikleri kullanilmigtir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin belirlenmesinde uzman goriislerine
basvurulmustur. Veri toplama aracinin giivenirlik (Tablo 2), normallik (Tablo 3) ve 6lgme aracinin alt
boyutlart igin korelasyon (Tablo 4) analizleri yapilmis ve 6l¢me aracinin bu ¢alismanin amaglarina
hizmet ettigi tespit edilmistir. Veri toplama araglariyla toplanan veriler analiz edildikten sonra dlgme-
degerlendirme alaninda yetkin bir akademisyen tarafindan kontrol edilmis ve analizler basarili
bulunmustur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurulu'nun 23/11/2021
tarih ve 2021/18-05 sayili karari
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Bulgular

Arastirma kapsaminda ulagilan bulgular arastirma sorularinin sirast dikkate alinarak verilmistir.
Bu baglamda ilk olarak “1.Tiirkce dersine giren simnif ve Tiirkce 6gretmenleri, ne diizeyde okuma
aliskanligina sahiptir?” seklindeki soruya yanit aranmistir. Sinif ve Tiirkce 6gretmenlerinin okuma
aligkanliklarina ait diizeyi belirlemek amaciyla okumaya yonelik tutum Sl¢eginin betimsel analizleri
yapilmig ve Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Okuma aligkanlhigina iligkin tutum verileri

Degisken N Min. Max. X S

Okumaya yonelik tutum 156 55 170 133,54 (3,93) 19,07

Tablo 5°te, okuma aligkanliklaria yonelik tutum 6lgeginden minimum 55, maksimum 170 puan
alindig1 goriilmektedir. Olgegin ortalamas ise 133,54 olarak tespit edilmistir. Ortalama degerin madde
sayisina boliinmesi sonucu parantez i¢inde ifade edilen 3,93 puan ortalamasi bulunmustur. Bu deger
kullanilarak Tiirkge dersine giren simif ve Tiirkge Ogretmenlerinin okuma aliskanliklarinin diizeyi
belirlenmistir. Buna gore denklem 1°deki formiile gore Tiirkge dersine giren 6gretmenlerin okuma
aliskanlig1 diizeyinin “yiiksek diizey”de oldugu tespit edilmistir.

Tiirkge dersine giren sinif ve Tiirkge Ogretmenlerinin okuma aliskanligi tutum diizeyleri
belirlendikten sonra, belirlenen bu diizeyin sosyo-demografik faktorlere gore farklilasma durumlar
incelenmistir. Her bir faktore iliskin kurulan arastirma sorulari tek tek analiz edilmistir. Ilk olarak
“Tiirk¢e dersine giren smif ve Tiirkge 6gretmenlerinin okuma aliskanliklarina yonelik tutum diizeyleri
cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?” seklindeki aragtirma sorusuna
yamt arannustir. {lgili bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine iliskin bulgular

.. L Sira
Degisken Cinsiyet N Ortalamasi ‘ v P
Kiz 70 89,96
Okuma -2,86 2208,00  0,004*
Tutumu Erkek 86 69,17

*p < 0,05.

Tablo 6 incelendiginde, Tiirk¢e dersine giren 6gretmenlerin okuma aligkanligina yonelik tutum
diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (U = 2208,00; Z = -2,86; p
< 0,05; d = 0,23). Bu farkliligin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek icin sira ortalamalari
incelenmis ve kadin Ogretmenlerin daha yiiksek tutum diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur.
Istatistiksel olarak anlamli bulunan farkin pratik anlamliligi icin hesaplanan etki biiyiikliigii
incelendiginde diisiik etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin okuma aliskanliklarinin branslarina gore farklilasma durumlari Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin brans degiskenine iliskin bulgular

.. Sira
Degisken Brans N Ortalamasi Z U p
Okuma Tiirkge Ogrt. 98 78,93
aligkanligi . -0,15 2800,00 0,878
Tutumu Sll’llfogl’t. 58 77,78

*p < 0,05.

Tablo 7 incelendiginde, Tiirk¢e dersine giren 6gretmenlerin okuma aligkanligina yonelik tutum
diizeylerinin branslaria gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur (U = 2800,00; Z = -0,15;
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p > 0,05). Baska bir deyisle, Tiirk¢e dersine giren sinif ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma aligkanligina
yonelik tutumlar1 birbirine benzemektedir.

Tiirk¢e dersine giren ogretmenlerin okuma aligkanligina yonelik tutum diizeylerinin mesleki
kidem degiskenine iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine iliskin bulgular

Sira

Degisken Mesleki Kidem N Ortalamasi H sd p Fark
1-5 arasi 53 71,75
5, 6-10 arasi 28 80,43
_l(?kuma Aliskanlig 212 3 0,547 Farkk
utumu 11-15 arasi 27 78,81 yo
16 y1l ve listii 48 84,65

*p <0,05.

Tablo 8 incelendiginde, Tiirkce dersine giren smif ve Tirkce oOgretmenlerinin okuma
aligkanligina yonelik tutum diizeylerinin mesleki kidem diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 anlagilmaktadir (Hs = 2,12; p > 0,05). Tiirk¢e dersine giren 6gretmenlerin mesleki kidemi ne
olursa olsun okuma aliskanligina yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu tespit edilmistir.

Tiirk¢e dersine giren 6gretmenlerin okuma aligkanliklarinin galigtiklar kurum degiskenine gore
degisip degismedigine iliskin bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin brans degiskenlerine iliskin bulgular

Sira

Degisken Kurum N Ortalamasi Z U p
Devlet okulu 147 78,69

Okuma - 0,21 634,00 0,834

Tutumu Ozel okul 9 75,44

*p < 0,05.

Tablo 9 incelendiginde, Tiirk¢e dersine giren 6gretmenlerin okuma aligkanligina yonelik tutum
diizeylerinin calistiklar1 kurum tiiriine gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur (U =
634,00; Z = -0,21; p > 0,05). Baska bir deyisle Tiirk¢e dersine giren sinif ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin
okuma aligkanligina yonelik tutumlar1 birbirine benzemektedir. Yani 6gretmenin hangi kurumda
calistig1 okuma alisgkanligina yonelik tutumu iizerinde etkili degildir.

Tiirkge dersine giren dgretmenlerin okuma aligkanliklarinin egitim diizeylerine gore farklilik
gosterme durumlari Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskenine iliskin bulgular

. el . . Sira
Degisken Egitim Diizeyi N Ortalamas: Z 0] p
Okuma Lisans 126 78,76
Aliskanligi -0,15 1857,50 0,884
Tutumu Yiiksek lisans 30 77,42

Not: * p < 0,05.

Tablo 10 incelendiginde, Tiirkce dersine giren 6gretmenlerin okuma aligkanligina yonelik tutum
diizeylerinin egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur (U = 1857,50; Z

= -0,15; p > 0,05). Bagka bir deyisle 6gretmenin egitim diizeyi fark etmeksizin okuma aligkanligina
yonelik tutumlariin birbirine benzer oldugu tespit edilmistir.

Tiirkce dersine giren Ogretmenlerin okuma aligkanliklarinin ¢aligtiklar1 yerlesim yeri
degiskenine gore farklilik gésterme durumlari Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Ogretmenlerin calistiklar1 yerlesim yeri degiskenine iliskin bulgular

Sira

Degisken Yerlesim yeri N Ortalamas: H sd p Fark
Biiyiiksehir 58 77,26

Okuma Aliskanlig il 31 88,39 248 3 0.479 Fark

Tutumu flge 52 7281 ’ ’ yok
Koy 15 82,60

Not: * p <0,05.

Tablo 11 incelendiginde, Tiirkce dersine giren sinif ve Tiirkce O6gretmenlerinin okuma
aligkanligina yonelik tutum diizeylerinin gorev yaptiklart yerlesim yerine gore istatistiksel olarak
anlamli olmadig bulunmustur (Hz = 2,48; p > 0,05). Buna gore Tiirk¢e dersine giren d6gretmenlerin
calistiklar1 gorev yeri fark etmeksizin okuma aliskanligina yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer
oldugu tespit edilmistir.

Tiirkge dersine giren 6gretmenlerin okuma aligkanligina yonelik tutum diizeylerinin kendilerine
ait bir kiitliphaneye sahip olma durumuna gore farklilik gosterme durumlar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin kendilerine ait kiitiiphaneye sahip olma degiskenine iliskin bulgular

Sira

Degisken Kiitiiphane N Ortalamas: Z U p
Okuma Evet 118 81,53

Aliskanlig -1,48 1884,00 0,139
Tutumu Hayir 38 69,08

Not: * p <0,05.

Tablo 12 incelendiginde, Tiirk¢e dersine giren 6gretmenlerin okuma aliskanligina yonelik tutum
diizeylerinin sahsi kiitliphaneye sahip olma durumuna gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu
bulunmustur (U = 1884,00; Z = -1,48; p > 0,05). Bu sonug, bir 6gretmenin kiitiiphaneye sahip olup
olmamasinin, okuma aligkanliina yonelik tutumu iizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigim
gostermektedir.

Tirkce dersine giren Ogretmenlerin okuma aligkanligina yonelik tutum diizeylerinin
ogretmenlerin aylik okudugu kitap sayisina gore farklilik gésterme durumlarina iliskin bulgular Tablo
13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin aylik okuduklari kitap sayisi degiskenine iliskin bulgular

<. . Sira

Degisken Kitap sayis1 N Ortalamasi H Sd P Fark
Okumuyorum 10 50,45 3>1
1-2 tane 98 73,44 4>1

Okuma = Alskanh@ 5 4 150 32 8514 1567 4  0004* 5>1

Tutumu
4-6 tane 9 109,78 4>2
7 ve lstii 7 118,79 5>2

Not: * p < 0,05; 1 = Okumuyorum, 2 = 1-2 tane, 3 = 3-4 tane, 4 = 5-6 tane, 5 =7 ve Ustil.

Tablo 13 incelendiginde, Tiirk¢e dersine giren simif ve Tiirkge Ogretmenlerinin okuma
aliskanligina yonelik tutum diizeylerinin aylik okunan kitap sayisina gore istatistiksel olarak anlamli
oldugu bulunmustur (Hs = 15,67; p < 0,05). Bu bulgu, Tiirk¢e dersine giren 6gretmenlerin aylik
okuduklar1 kitap sayilarmin okuma aligkanligmma yonelik tutum diizeyi iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek amaciyla ikili gruplar
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olusturularak Mann Whitney U testleri yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda aylik yedi ve daha fazla
kitap okuyan 6gretmenler, aylik 1-2 kitap okuyan ve hig kitap okumayan 6gretmenlere gére daha yiiksek
bir tutum diizeyine sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica aylik 4-6 aras1 kitap okuyan 6gretmenlerin de
1-2 aras1 ve hi¢ kitap okumayan &gretmenlere gore okuma aligkinligina yonelik tutumlarinin daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Son olarak aylik 3-4 aras1 kitap okuyan 6gretmenlerin hi¢ kitap okumayan
Ogretmenlere gore daha yiiksek bir tutum diizeyine sahip olduklari bulunmustur.

Sonug¢

Arastirmanin sonucunda, Tiirkge dersine giren Ogretmenlerin okuma aliskanligi diizeyinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yilmaz (2002) yaptig1 ¢alismada, ¢aligmasina katilan d6gretmenlerin
yarisindan fazlasiin diizenli kitap okudugunu belirlemistir. Oguz, Yalinkilic ve Ulper (2011) de
caligmalarinda ilkokul 6gretmenlerinin okuma aligkanliklarini incelemislerdir. Calismalarinin sonunda
katilimc1 6gretmenlerin %94 iiniin okumaya yonelik olumlu tutum i¢inde olduklarinmi belirlemislerdir.
Sever, Karagiil ve Dogan Giildenoglu (2017) calismalarinda, Tiirkce ve siif Ogretmenlerinin
ortalamanin iizerinde okuma aligkanligimma sahip olduklarinmi belirlemislerdir. Bu sonuglar mevcut
calismanin ilgili sonucunu destekler niteliktedir. Buna karsilik Konan ve Oguz (2013) 6gretmenler
iizerine yaptiklar1 arastirmada, Ogretmenlerin okuma aligkanliklarinin diisiik diizeyde oldugunu
belirtmiglerdir. Bu farklihigin, calisma gruplarindaki o6gretmenlerin demografik 6zelliklerindeki
farkliliktan, yasadiklari sosyo-kiiltiirel ¢cevreden ve branglarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Mevcut calismada Tiirkge dersini veren Ogretmenlerin okuma aligkanligina yonelik tutum
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli oldugu ve kadin 6gretmenlerin daha
yiiksek tutum diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu sonug¢ Engin ve Kog (2015), Iseri (2010),
Gomleksiz (2004), Ozbay, Bagc1 ve Uyar (2008), Yangil (2017) ve Yilmaz’in (2002) yapmuis olduklari
caligmalarin sonuglartyla paraleldir. Tung ve Ertem (2019) de ¢alismalarinda siif 6gretmenlerinin
okuma tutumlar {izerinde cinsiyetin etkisini incelemislerdir. Tun¢ ve Ertem’in ilgili ¢aligmalarinda,
erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere kiyasla daha yiiksek tutuma sahip olduklar tespit edilse de bu
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu sonucun calisma grubunun demografik ve sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel farkliliktan ileri geldigi sdylenebilir. Ogretmenlerin okuma tutum ve
aligkanliklari tizerinde yapilacak yeni ¢alismalar bu baglamda 6nem arz etmektedir. Ancak literatiirdeki
caligmalarin biiyiikk ¢ogunlugunda paylasilan ilgili sonucun mevcut ¢alismanin sonucuyla uyumlu
olmasindan hareketle, gerek iiniversitede gerekse mesleki yasamda kadinlarin erkeklere oranla okumay1
daha c¢ok sevdigi ve okuma aligkanliklarinin daha iyi oldugu sdylenebilir. Konan ve Oguz (2013) da
calismalarinda kadin 6gretmenlerin erkek ogretmenlere kiyasla sevdiklerine daha ¢ok kitap hediye
ettiklerini bulgulamis olmasi, kitaplarin kadin 6gretmenlerin yasamlarinda daha ¢ok yer ettigine de isaret
etmektedir.

Tirkee dersine giren 6gretmenlerin okuma aligkanligina yonelik tutum diizeylerinin branslarina
gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur. Baska bir deyisle, Tiirk¢e dersine giren sinif ve
Tiirkce Ogretmenlerinin okuma aliskanligina yonelik tutumlart birbirine benzemektedir. Farkl
branglardaki 6gretmenlerin okuma aligkanliklarina iliskin tutumlar ile sinif, Tiirkge, Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretmenlerinin okuma aligkanliklarini belirlemeye yonelik yapilacak yeni ¢alismalar, brang
degiskeninin okuma aliskanligina etkisinin daha net goriilmesini saglayacaktir.

Tiirk¢ce dersine giren simf ve Tiirkce Ogretmenlerinin okuma aligkanligima yonelik tutum
diizeylerinin mesleki kidem diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulasilmigtir.
Bu sonu¢ Oguz vd.’nin (2011) ¢alismalarindaki mesleki kidemle ilgili sonugla ortiigmektedir. Ancak
Tung ve Ertem’in (2019) ¢alismalarindaki ilgili sonu¢la uyusmamaktadir. Bu farkliligin nedeni Tung ve
Ertem’in ¢aligmalarina katilim saglayan 6gretmenlerin tamaminin sinif 6gretmeni olmasi ve mesleki
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kidem bakimindan emeklilige daha yakin katilimcilardan olusmasindan kaynaklanmis olabilecegi
diistiniilmektedir. Nitekim Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu (2009) da yaptiklar1 arastirmada, yas
arttikca okunan kitap sayisinin arttigini tespit etmislerdir.

Tiirkce dersine giren 6gretmenlerin okuma aligkanligina yonelik tutum diizeylerinin ¢ahistiklari
kurum tiiriine gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur. Baska bir deyisle, farkli
kurumlarda Tiirkge dersine giren sinif ve Tiirkge 6gretmenlerinin okuma aligkanligina yonelik tutumlari
birbirine benzemektedir.

Tiirkce dersine giren Ogretmenlerin okuma aligkanligina yonelik tutumlarmin egitim
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur. Bagka bir deyisle, 6gretmenlerin
egitim diizeyleri fark etmeksizin, okuma aliskanligina yonelik tutumlari birbirine benzerdir. Bu
degiskenin mevcut c¢alismada okuma aligkanligi {izerinde bir etkiye sahip olmamasinin nedeni,
calismaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamaminin benzer egitim seviyesine sahip olmalarindan
kaynaklanmuis olabilir. Bu degiskenin okuma aliskanligina etkisinin daha net goriilebilmesi igin 6grenim
tiirli doktora, yliksek lisans ve lisans olan 6gretmenler tizerine benzer bir ¢calismanin yapilmasinda yarar
bulunmaktadr.

Tirkce dersine giren smif ve Tiirkge Ggretmenlerinin okuma aliskanligina yonelik tutum
diizeylerinin gorev yaptiklar: yerlesim yerine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur.
Bu degiskenle ilgili daha net verilere ulasabilmek igin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel baglamda
farkli ozellikler gosteren cografi bolge ve yerlesim yerlerinde gorev yapan O6gretmenlerin okuma
aliskanliklar1 iizerine ¢aligmalarin yapilmasinda yarar goriilmektedir.

Tirkce dersine giren 6gretmenlerin okuma aligkanligina yonelik tutum diizeylerinin sahsi
kiitiiphaneye sahip olma durumuna gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur. Bu sonuca
gore bir Ogretmenin kiitiiphaneye sahip olup olmamasinin, okuma aligkanligina etki etmedigi
sOylenebilir. Olagan sartlarda, sahsi kiitliphanesi olan 6gretmenlerin daha yiliksek okuma aliskanligina
sahip olmasi gerektigi diisliniilir. Bu baglamda mevcut calismada kiitiiphane degiskeninin okuma
aligkanligr lizerinde bir etkiye sahip olmamasinin belirlenmis olmasi, dikkat ¢ekici bir sonug olarak
degerlendirilebilir.

Tiirkge dersini okutan sinif ve Tiirkce Ogretmenlerinin okuma aligkanligina yonelik tutum
diizeylerinin ayhk okunan kitap sayisina gore istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Bu
bulgu, Tiirk¢e dersini okutan Ggretmenlerin aylik okuduklar kitap sayilarinin okuma aligkanligina
yonelik tutum diizeyi lizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Yapilan analizler sonucunda, bir ayda
okuna kitap sayisi arttik¢a okuma aliskanligi tutumunun da olumlu yonde gelistigi anlasiimistir.

Bu sonug tiim 6gretmenlerin daha ¢ok kitap okuyabilmeleri i¢in gerekli kosullarin saglanmasi
gerektigine isaret etmektedir. Gerek o0grencilerin gerekse 0gretmenlerin istedigi tiir ve sayida kitaba
ulagsmast i¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan gerekli olanaklar saglanmalidir. Hem halkin
ulasabilecegi yerlerde hem de tiim okullarda kiitiiphaneler kurulmali ve bu kiitliphaneler herkese hitap
eden degisik tiirde kitaplarla donatilmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢aligmada, Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurulu'nun 23/11/2021
tarih ve 2021/18-05 sayili karari
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Yazarlarin Katki Oram

Yazarlarm katki oranlar1 1. yazar %50, 2. yazar %50°dir.

Cikar Catismasi

Cikar catigmasina dair bir durumun olup olmadigi agiklanmalidir.
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Extend Abstract
Introduction

Reading, which is one of the “receptive language skills”, has an important function in learning
lifelong knowledge and applying it to life. In this situation, in the “Turkish lesson curriculum” it is stated
that "Students who can read correctly and quickly, understand what they read, have a wide vocabulary
and can express themselves well in oral and written language with the basic skills that are taught in
Turkish lessons are more likely to be successful in other lessons" (MEB, 2005). has been mentioned.
Educational institutions, which are a deliberate acculturation environment, can achieve the goals
determined in line with the needs of the age and society through teaching programs (Balci, Coskun, &
Tamer, 2012; Fidan & Baykul, 1994). Giving more importance to reading education in regular education
plays a decisive role in gaining knowledge and acculturation through reading, as well as on success in
other language skills and lessons (Calp, 2005; Sever, 2011). As a matter of fact, one of the basic tools
of acquiring knowledge is reading, and students owe a large part of what they know to their reading. For
this reason, it is very important to have reading skills and reading habits in the developed societies of
the world. The transformation of reading into a habit in society is seen as a condition of existence,
keeping up with the age, development and progress. International studies indicate that individuals in
developed societies make reading a part of daily life (Ortas, 2014). When we look at the individuals who
have acquired the habit of reading, it is seen that the majority of these individuals acquire the habit of
reading during the education period. For this reason, primary education years are critical for students to
develop their reading skills and acquire reading habits (MEB, 2004). Yal¢in (2006) stated that when a
correct and planned reading education is given at primary school level, reading habits are formed in
students and they develop throughout life. The most important responsibility in this regard falls on the
classroom and Turkish teachers. According to Tanju (2010), many factors such as the society they live
in, family, school and teachers are effective in the process of students gaining the habit of reading. It
can be said that besides family members, all teachers, who are role models, have an important effect on
individuals forming the society to have reading habits (Y1lmaz, 2007). Considering that childhood and
early youth periods are the period of education, it is understood how important a role teachers play in
gaining reading habits. According to Mut (2021), teachers have a great responsibility in helping students
acquire reading habits. Having the reading habit of teachers is one of these responsibilities. As a matter
of fact, students who identify themselves with a teacher who has a reading habit and reads all the time
may be more interested in reading and this may affect their reading habits positively (Bamberger, 1990,
p. 40). However, it is noteworthy that there are a limited number of studies (Konan & Oguz, 2013; Oguz,
Yalinkilig, & Ulper, 2019; Sevmez, 2009, Sahiner, 2005; Tung¢ & Ertem, 2019;) conducted to determine
teachers' reading habits in the literature. The fact that studies on reading attitudes and habits have not
yet been carried out is a problem. Conducting quality studies on the reading habits of teachers who
conduct Turkish lessons will contribute to the literature and play an important role in drawing attention
to teachers' reading experiences. It is thought that the present study also provides original data to the
literature in this context.

The aim of the current study is to determine the reading habits of the classroom teachers and
Turkish teachers who teach Turkish lessons. For this reason, answers to the following problem questions
were sought in the study:

1. What is the level of reading habits of classroom teachers and Turkish teachers who teach Turkish?

2. Does the reading habits of classroom teachers who teaching Turkish and Turkish lesson teachers
differ according to gender, branch, professional seniority, institution, education level, place of residence,
whether they have a personal library and the number of books they read in a month?

Method
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Ogretmenlerin okuma aligkanliklar:

In order to serve the determined purposes, the relational survey model, “one of the quantitative
research approaches”, was used in the study. “Relational survey model, one of the quantitative research
approaches, was used in the study. Relational survey studies are research approaches to reveal the
relationship between at least two or more variables “(Biiyiikoztiirk et al. 2013; Karasar, 2014).

Participants

The participants of the study are 156 Turkish and classroom teachers. 98 of the participants are
Turkish teachers and 58 of them are classroom teachers.

Data Collection Process

Ethics committee permission was obtained from the classroom and Turkish teachers working in
schools for this study to collect data. After obtaining the permission of the ethics committee, personal
information form and other measurement tools forms were created via the Google form. The forms used
in this study were randomly sent to the “classroom and Turkish teachers”. In this study, which was
conducted “on a voluntary basis”, data were collected from “the participants who wanted to participate
in the study”.

Data Collection Tools

In this study, it was aimed to determine the level of reading habits of classroom and Turkish
teachers who attend Turkish lessons in schools. For this reason, the "Reading Habit Attitude Scale"
developed by Susar-Kirmizi (2012), which is thought to serve the purpose of the study, was used “as a
data collection tool.” The first part of the measurement tool, which consists of two parts, contains the
personal information of the participants, and the second part contains the items of the measurement tool.

Data Analysis

In the analysis of the demographic data obtained with the data collection tool, simple statistical
techniques (frequency and percentages), “Komogorov-Smirnov” and “Shapiro-Wilk” coefficients for
the distribution of the data, and “Cronbach alpha coefficients were calculated” for the reliability analysis.
Since the datas did not show normal distribution, “Mann-Whitney U test for variables with two groups,
Kruskal Wallis H test for variables with more than two groups, and simple linear correlation (Spearman
rank differences)" analysis techniques were used for the “relationships between the sub-factors of the
measurement instruments.”

Conclusion

At the end of the study, it was determined that Turkish and classroom teachers had a high level
of reading habits in Turkish. In the study; It was found that gender and the number of books read monthly
had a significant and positive effect on teachers' reading habits. On the other hand, it has been concluded
that the variables of branch, seniority, institution, education level, place of employment, having a
personal library have no effect on teachers' reading habits. This result indicates that necessary conditions
should be provided for all teachers to read more books. Necessary facilities should be provided by the
“Ministry of National Education” in order for both students and teachers to reach the type and number
of books they want. Libraries should be established both in places accessible to the public and in all
schools, and these libraries should be equipped with different types of books that appeal to everyone.
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Yazma Yarismalarmin Tiirkce Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Degerlendirilmesi

Hanife Ipek BOZOGLU BESIKTEPE”
Bircan EYUP™

(074

Bu ¢aligmada 6grencilere yonelik diizenlenen yazma yarismalari ile ilgili Tiirk¢e dgretmenlerinin
goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Caligma fenomenoloji desenine gore tasarlanmuigtir.
Calisma grubunu Samsun ilinde devlete bagli ortaokullarda gérev yapan 10 Tiirk¢e 0gretmeni
olusturmaktadir. Veriler kisisel bilgi formu ve yart yapilandirilmig goriigme formu ile toplanmus,
analizlerde icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Tiirkge 6gretmenlerine gére yazma
yarigmalariin 6grencilerin yazma becerilerine akademik ve duyussal boyutta olumlu etkilerinin
olumsuz etkilerinden daha fazla oldugu belirlenmistir. Yarigmalarin grencilerin yazmaya yonelik
motivasyon ve 0z giivenlerini artirdigi, 6grencilerde disiplin sorunlarini azaltti§i ve 6grencilere
kendini ifade etme becerisi kazandirdig1 tespit edilmistir. Bunlarin yani sira yarigmalar ile ilgili
6grenci, 6gretmen, jiiri, sartname, veli, geri bildirim ve 6diil, idarecilerin tutumlarindan kaynakli
pek ¢ok sorunun da varligi ortaya ¢ikmustir. Bu sorunlarin yazma yarigsmalarimi hedeften ve
ciddiyetten uzaklastirdigi, 6grenciler tarafindan yarigmalara olumsuz bir bakis acisinin gelismesine
neden oldugu belirlenmigtir. Aragtirmada dgretmenler yarigmalara katilan tim &grencilere doniit
verilmesi, ddiillendirme yapilirken 6grenci seviye ve ihtiyaclarina dikkat edilmesi, eserlerin intihal
raporlarinin alinmasi, dgretmenler arasi is birliginin saglanmasi ve danisman 6gretmenlerin 6diil
torenlerine davet edilerek takdir edilmesi gerektigi yoniinde onerilerde bulunmuslardir. Ayrica
yarigmalarda jiiri tarafsizlifinin saglanmasi amaciyla jiiride farkli bolgelerden O6gretmen ve
Ogrencilerin yer almasinin, velilere bilgilendirme yapilmasinin yazma yarismalarma katki
saglayacagina dair Oneriler sunmuglardir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, yazma yarigmalari, Tiirkge 6@retmenleri, ortaokul 6grencileri.

Evaluation of Writing Competitions According to the Opinions of Turkish
Language Teachers

ABSTRACT

This study aims to determine the opinions of Turkish language teachers about the writing
competitions organised for students. The study was designed according to phenomenological design.
The study group consisted of 10 Turkish language teachers working in secondary schools. The data
were collected through personal information form and semi-structured interview form and analysed
using content analysis. At the end of the study, it was determined that according to Turkish language
teachers, the positive effects of writing competitions on students' writing skills in academic and
affective dimensions were more than their negative effects. It was seen that competitions increase
students' motivation and self-confidence towards writing, reduce discipline problems in students. In
addition to these, it was revealed that there are many problems related to competitions arising from
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the attitudes of students, teachers, jury, specifications, parents, feedback and awards, and
administrators. It was determined that these problems distracted writing competitions from their
purpose and seriousness and caused students to develop a negative perspective on competitions. In
the study, the teachers suggested that feedback should be given to all students participating in the
competitions, plagiarism reports should be taken, and counsellor teachers should be invited to the
award ceremonies and appreciated.

Keywords: Writing skills, writing competitions, Turkish language teachers, secondary school
students.

Giris

Birbiriyle baglantili ctimlelerin dil bilgisi kurallarina uygun bi¢cimde birbiri ardinca siralanmasi
(Ungan, 2007) olarak ifade edilen yazma eylemi kisinin kendini ifadesinde bagvurdugu temel araglardan
biri olup ‘S6z ucar, yazi kalir.” atasdziinde de vurgulandigi lizere kaliciligi olan bir eylemdir. Sozlii
olarak dile getirilenlere ulagmak sonrasinda miimkiin degilken yaziya dokiilenlere ulasmak ¢ogu zaman
miimkiin olmaktadir (Kokkokoglu, 2021). Bu da yazma eyleminin diger dil becerilerinden ayrilan
onemli bir ozelligidir. Bireyin bu eylemi gerceklestirebilmesi i¢in ¢ogu zaman planli, programli bir
egitime ihtiyac1 vardir. Bu sebeple de okullarda Tiirkce dersi kapsaminda dgrencilere yazma egitimi
verilmektedir.

Yazma egitimi, bireyin yazma becerisi kazanmasi ve kazandigi bu becerinin gelistirilmesi
stirecidir (Goger, 2010; Kokkokoglu, 2021). Kisinin isteyerek yazmasini, yazma ¢alismalarindan keyif
almasini amaglayan yazma egitimi ayn1 zamanda kendisini giizel ve dogru ifade edebilen, kendi yazisinm
degerlendirerek yanliglarini diizeltebilen bireyler yetistirmeyi de amac¢ edinmistir (Cavkaytar, 2010).
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) da verilecek yazma egitimi ile grencilerin “Tiirkceyi
konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari; okuma yazma sevgisi
ve aligkanligini kazanmalari, duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozli ve
yazili olarak etkili ve anlagilir bigimde ifade etmeleri” amaglanmaktadir. Kantemir (1997) giizel
yazmanin bir sanat oldugunu, 6zel bir yetenek gerektirdigini (roman, hikaye, siir vb. tiirler) ancak dogru
ve iyl yazmanin zamanla olustugunu ve 6zel bir yetenek gerektirmedigini belirtmistir. Dolayisiyla
yazma yetenegi siirekli yazarak gelistirilen bir beceri olmasi sebebiyle herkesin yazmada belli bir
noktaya gelebilecegini sdylemek miimkiindiir.

Yazma becerisi bilissel, psikolojik vb. bircok faktérden etkilenmekle (Uriin-Karahan, 2017;
Tiirkben, 2021) birlikte diisiinme becerileri gibi birgok beceriyi de ¢esitli yonlerden etkileyebilmektedir
(Goger, 2010). Bu da g¢ocuklara yazma becerisi kazandirilmasini bir ihtiya¢ haline getirmektedir
(Ceylan, 2021). Ancak temel dil becerileri igerisinde 6grencilerin birgogunun en ¢ok zorlandigi beceri
yazma becerisidir (Aydin, 2014; Capanoglu ve Sulak, 2023). Aslinda yazma becerisi yalnizca
ogrencilere zor gelmemekte; yeterli bilgiye sahip olmayan, tecriibesi az olan 6gretmenler tarafindan da
Ogretilmesi zor bir beceri olarak goriilmektedir (Harris, Graham ve Mason, 2003). Uygulanmasinin zor
olmasi; diisiinme, kendini iyi ifade etme, okuma becerilerini de igermesi nedeniyle bireyler yazma
eyleminden uzak durmayi tercih etmektedir. Oysaki yazmadan uzak duran bireylerin yanlis yapma
ihtimalleri yazmaya zaman ayiran bireylere nispeten daha fazladir (Ungan, 2007). Ozellikle de
Ogrencilerin yazmayi sevmeleri; yazma eyleminin zor bir eylem oldugu diisiincesini bir kenara
birakmalarimi, insanlarla iyi iletisim kurmalarin1 ve akademik basarilarini artirmalarini saglayacaktir
(Aydin, 2022).

Ogrencilerin yazma eylemini gerceklestirirken yasadiklar1 zorlanma (Aydim, 2014) yazmaya
yonelik tutum ve motivasyonlarim da olumsuz etkilemektedir (Tiirkben, 2021). Ogrencilerin bu beceride
yasadiklar1 zorlanmanin arkasinda birgok nedenin oldugu bilinmektedir. Ozbay (2010) bu nedenlerin
bircogunun okul ve sistem kaynakli oldugunu ifade etmektedir. Ona gore smiflarin kalabalik olmasi
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nedeniyle biitlin 6grencilere yeterli alistirmalarin ve diizeltmelerin yapilamamasi, kompozisyon
yazimina gereken dnemin verilmemesi, siavlarin test olarak yapilmasi, degerlendirmede becerileri
degil bilgiyi 6lgen sorulara yer verilmesi, sinif ve okul kitapliklarinin yetersiz olmasi, Tiirk¢e disinda
diger brans Ogretmenlerinin Ogrencileri dil agisindan degerlendirmemeleri, dil bilgisi 6gretiminin
anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeye yoOnelik uygulamali yapilmamasi, 6gretim programinin
yaninda egitim programmin olmamasi ve ders kitaplarmin yetersiz olmasi (Ozbay, 2010) 6grencilere
nitelikli bir yazma egitimi verilememesine neden olmaktadir. Ogretmenlerin diger becerilere oranla
yazma becerisine daha az zaman ayirmasi (Kansizoglu, 2023) ve sinavlarda yerinin olmamasi ya da ¢ok
az olmas1 6grencinin goziinde yazmay1 dnemsiz ve gereksiz bir beceriye doniistiirmektedir. Bununla
birlikte son zamanlarda pek ¢ok dgrenci yazmay1 yalnizca sosyal medya ve internet gereksinimlerini
kargilamada kullanmaktadir. Bu durumda da dijital yazmay1 yeterli goren 6grencilerin duygu, diisiince,
hayal ve izlenimlerini yaziya dokme istegi gittik¢e azalmistir (Toraman, 2019).

Alan uzmanlar tarafindan 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye, ilgi ve motivasyonlarini
artirmaya yonelik ¢esitli Oneriler sunulmaktadir (Kemiksiz, 2021). Bu Onerilerden biri yazma
yarigsmalarinin diizenlenmesi ve 6grencilerin yazma yarismalarina katiliminin tesvik edilmesidir (Aydin,
2014; Tok, Rachim ve Kus, 2014). Bugiin gerek okullar kendi igerisinde gerekse Milli Egitim Bakanlig:
ya da diger kurumlar cesitli konu ve tiirlerde yazma yarigmalar1 diizenlemekte, bu yarismalara
Ogrencilerin katilimini istemektedirler (MEB, 2023). Yarigmalarin &grencileri giidiiledigi, sanatsal
acgidan gelistirdigi, kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmasina ve gelistirmesine katki sagladigi bilinmektedir
(Boytikparmaksiz ve Okur, 2017). Ayrica yarismalarda ddiile yer verilmesi 6grencilerin motivasyonunu
artirmada, yaraticiliklarimi (Bentham, 1988) ve benlik algilarin1 gelistirmede etkili olmaktadir.
Yarismalarin olumlu yonlerine ragmen bazen de 6grenciler lizerinde kaygi, performans kaybi (Pehlivan,
2012), basarili olma durumunda ¢evresi tarafindan dislanma (Tassi ve Schneider, 1997) gibi olumsuz
etkileri de olmaktadir. Yarigmalarin 6grenciler lizerindeki etkileri dikkate alindiginda gesitli kurum,
vakif ve dernekler tarafindan diizenlenen yazma yarigmalarinin da incelenmesi gerektigi
diistintilmektedir.

Alan yazimi tarandiginda O6grencilere yonelik diizenlenen yarigmalarla ilgili sinirh sayida
calisma oldugu goriilmiistiir. Bu calismalarin da daha ¢ok bilgi yarismalar1 (Okmen, Sahin, Boyac1 ve
Kilig, 2019), okuma yarismalar1 (Balyemez, 2013), proje yarismalari (Oguz-Unver, Arabacioglu ve
Okulu, 2015; Ozkan, Oner-Armagan, Bektas ve Saylan, 2015; Yerdelen-Damar ve Soyalp, 2016), resim
yarismalari (Erdem-Ozbas, 2007; Pehlivan, 2012; Boyiikparmaksiz ve Okur, 2017) ve okul yarismalari
(Giindiiz ve Yazici, 2012) tizerine oldugu belirlenmistir. Ancak alan yazininda yazma yarigsmalarina
yonelik bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Halbuki Tiirkiye’de farkli yas gruplarina yonelik pek ¢ok
edebiyat yarigmasi (siir, 0ykii vb.) diizenlenmekte ve ilgilenen herkes bu yarigsmalara katilabilmektedir.
Yine farkli kurumlarca diizenlenen yarismalara 6grencilerin katiliminin saglanmasi amacryla Milli
Egitim Miidiirliikleri tarafindan okullara yazilar gonderilmektedir. Ozellikle yazma becerisine olan
ilginin giderek azaldig1 giiniimiizde diizenlenen bu yazma yarigmalarinin yazma egitimine nasil bir
katkist oldugu, dgrencilerin ve dgretmenlerin bu yarigmalart nasil degerlendirdikleri 6nem kazanan
sorular arasindadir. Ayrica bugiiniin diinyasinda 21. yiizyil becerileri kapsaminda 6grencilerin hem
kendilerini ana dillerinde iyi sekilde ifade etmeleri hem de diislincenin 6tesinde eyleme gecen, girisimci
ve yaratici bireyler olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2019). Bu bakimdan yazma yarigmalari 6grencilerin
yazma becerilerinin yani sira yukarida belirtilen becerilerinin de gelisimine katki saglayabilecek
olanaklar sunmaktadir. Dolayisiyla bu konuya dair yapilacak tespitlerin yazma yarigmalarim diizenleyen
kurum/dernek/vakiflara, Milli Egitim Bakanliginin ilgili birimlerine, okul idarecilerine ve 6gretmenlere
ileride gerceklestirilecek olan yazma yarismalarinda nelere dikkat edilmesi gerektigi noktasinda fikirler
sunacagi diigiiniilmektedir.
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Tim bunlardan hareketle bu calismanin amaci Ogrencilere yonelik diizenlenen yazma
yarismalarina iliskin Tirkce oOgretmenlerinin goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Tirkge dgretmenlerine gére yazma yarismalariin dgrencilerin yazma becerilerine etkileri
nelerdir?

2. Tiirkce 6gretmenleri yazma yarismalarina yonelik ne tiir alternatif ¢alismalar yapmaktadir?

3. Tiirk¢e 6gretmenlerine gére yazma yarigsmalarinda karsilagilan sorunlar nelerdir?

Tiirk¢e dgretmenlerinin yazma yarismalarina yonelik onerileri nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel bir arastirma olup fenomenolojik desene gore tasarlanmistir. Bu desende
aragtirmaci insanlarin bir kavrami, olay1 ya da fenomeni nasil algiladiklarini, nasil deneyimlediklerini
biitiin yonleri ile derinlemesine belirlemeye calisir (Christensen, Johnson ve Turner, 2020). Calismaya
katilan bireylerin ele alinan kavram, fenomen ya da durumu birebir yasayip deneyimlemis olmasi
onemlidir (Creswell, 2018). Bu ¢alismada da yazma yarigmalarinda siirecin yiiriitiiclileri ve
sorumlularindan sayilan Tiirkce Ogretmenlerinin bu yarismalarla ilgili diislinceleri, deneyimleri
belirlenmeye ¢alisildigindan fenomenolojik desen kullanilmistir.

Arastirma grubu

Arastirma grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile olusturulmustur. Nitel arastirmalarda
yaygin olarak kullanilan bu yontem arastirmaciya kolay ulasabilecegi kisilerle calisma imkéan1 sunmasi
acgisindan arastirma siirecine zaman, hiz ve pratiklik kazandirir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu
dogrultuda aragtirma grubu devlete bagli ortaokullarda gorev yapan 10 Tirk¢e Ogretmeninden
olugsmaktadir. Fenomenoloji ¢alismalarinda 3-4 ile 10-15 kisi arasinda olusturulan heterojen 6rneklem
gruplariin ideal bir say1 oldugu belirtilmektedir (Creswell, 2018). Arastirma grubundaki §gretmenlerin
tamami ¢alismaya goniillii katilmistir. Ogretmenlere ait tanitici bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Tirkge 6gretmenlerine dair tanitici bilgiler

Ogretmen Cinsiyet Ogrenim Durumu Mez;glgknan Gérev Yeri '}/I((la(ileelll(ll
01 Erkek Yiiksek lisans siirecinde Tiirkge Ogr. Koy 6-10 y1l
02 Erkek Lisans Tiirkge Ogr. flge 16-20 y1l
03 Kadin Yiiksek lisans Tiirkge Ogr. flge 16-20 y1l
04 Kadin Lisans Tiirkge Ogr. Koy 6-10 y1l
05 Kadmn Yiiksek lisans siirecinde Tiirkge Ogr. flge 16-20 yil
06 Kadin Yiiksek lisans siirecinde Tiirkge Ogr. Koy 6-10 yil
07 Kadin Lisans Tiirkge Ogr. flge 11-15 yil
08 Kadin Lisans Tiirkge Ogr. Koy 6-10 y1l
09 Erkek Yiiksek lisans Tiirkge Ogr. flge 16-20 y1l
010 Kadin Yiiksek lisans Tiirkge Ogr. flge 16-20 y1l

Tablo 1°de goriildiigii {izere 6gretmenlerin tamami Tiirkge Ogretmenligi Béliimiinden mezun
olmustur. Ogretmenlerin 3’ii erkek, 7’si kadin; 4’ii lisans, 3’ii yiiksek lisans mezunu olup 3’ii ise yiiksek
lisans egitimine devam etmektedir. Ogretmenlerin 4’{i kdyde, 6’s1 ilge merkezinde gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin 4°ii 6-10 yil, 5°i 16-20 yil ve biri 11-15 yillik 6gretmendir.
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Veri Toplama Araclan

Calismada arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis
goriigme formu kullanilmigtir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan katilimcilarin cinsiyet, 6grenim durumu, mezun
olduklar1 boliim, gorev yerleri ve meslekteki calisma yillarini belirlemek amaciyla hazirlanmig olan
formda toplam bes soru yer almistir.

Yari Yapilandwrilmig Goriisme Formu: Calismanin verileri yart yapilandirilmis goriisme
formuyla toplanmig ve gozlemlerle desteklenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda
aragtirmanin amacina uygun sorular yer almakla birlikte goriisme sirasinda katilimcilarin vermis
olduklar1 cevaplara gore sorularda degisiklik yapilabilir, hatta baska sorular da eklenebilir (Cepni,
2007). Bu calisma i¢in de oncelikle ¢aligmanin amaci dogrultusunda alan yazini taramasi yapilmis ve
elde edilen bilgilerden hareketle ¢aligmanin amacina uygun 8 ag¢ik uglu soru hazirlanmistir. Bu sorular
Tiirkge egitimi alaninda ¢alisan {i¢ akademisyene gosterilmis ve onlardan alinan doniitler dogrultusunda
ti¢ soru ¢aligmanin amacina dogrudan hizmet etmedigi i¢in goriisme formundan ¢ikarilmis ve bir soruda
da kismi degisiklige gidilmistir. Formun bu halinin 6gretmenler tarafindan anlagilip anlasilmadigini
belirlemek ve 6gretmenlerin sorularla ilgili goriislerini almak i¢in Samsun ilinde ¢alisan iki Tiirkge
Ogretmeni ile pilot calisma yapilmistir. Alan yazininda da nitel arastirmalarda pilot ¢alisma yapmanin
gecerlik ve giivenirlik i¢in 6nemli oldugu belirtilmektedir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu siirecte
Ogretmenlerin cevaplari incelenmis ve iki sorunun cevaplari arasinda benzerlik olmasi sonucu bu sorular
yeniden diizenlenerek tek soruya doniistiiriilmistiir. Bir soru da 6gretmenlerden gelen Oneriler
dogrultusunda kismi olarak degistirilmistir. Bu islemlerin sonunda yari yapilandirilmig goriisme
formuna son sekli verilmis ve asil uygulamalarda bu son hali kullanilmistir. Olgegin son halinde dort
acik uclu soru yer almistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragstirma i¢in 6ncelikle ilgili kurumdan etik kurul izni alinmigtir. Sonra Samsun ilinde devlete
bagl ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e 0gretmenlerine ulasilmaya calisilmig ve arastirmanin igerigi,
amaci hakkinda kendilerine bilgi verilmistir. Calismaya goniillii olarak katilmayi kabul eden 10
Ogretmen ile gorlismeler icin uygun giin ve saatler belirlenmistir. Sonrasinda belirlenen giin ve saatlerde
iletisim araclar1 vasitasi ile goriismeler gergeklestirilmistir. Sadece bir 6gretmen ile yiiz ylize goriisme
yapilmistir. Goriismeler oncesinde dgretmenlerden ¢aligmaya goniillii olarak katildiklarina dair onam
formu almmustir. Gorlismeler aragtirmacilarin  biri tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmaci
goriismeler esnasinda ihtiyag durumuna gore bazi sondaj sorulara yer vermistir. Bununla birlikte
goriigme siirecinde 6gretmenlerin sorular1 cevaplarken gosterdikleri tepkilere, cevaplara dair aragtirmaci
tarafindan ilgili notlar tutulmustur. Bu siirecte arastirmaci &gretmenleri olumlu ya da olumsuz
etkileyebilecek davraniglarda bulunmamaya 6zen gostermistir. Goriismeler yaklagik 25-30 dakika
siirmiistiir. Ogretmenlerin onay1 alinarak yapilan goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmis ve sonra bu
ses kayitlar bilgisayarda yaziya gegirilmistir. Yaziya aktarildiktan sonra (yaklasik 20-30 giin stirmiistiir)
ogretmenlere kendi formlar iletilmis ve eksik ya da hatal1 bulduklari, degistirmek istedikleri bir yer
olup olmadigi sorulmustur. Bu tiir caligmalarda gecerlik ve giivenirligin artirilmasi amaciyla katilimei
teyidine bagvurulur (Yildirinm ve Simsek, 2008). Boylece katilimcinin goriismelerde ifade ettigi
diisiincelerinin tam olarak neyi anlatmak istedigi daha anlasilir héle gelir (Merriam, 2018). Arastirmanin
verileri 2022-2023 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde toplanmistir. Verilerin toplanma siirecinde
etik kurallara dikkat edilmis, 6gretmenlerin kimliklerini ortaya cikaracak herhangi bir bilgiye yer
verilmemis ve toplanan veriler ¢alismanin disinda baska bir amag i¢in kullanilmamustir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullamlmustir. Icerik analizinin amaci, verilerin
aciklanmasini saglayacak ifadelere, temalara ulagmaktir. Bunun i¢in de veriler derinlemesine ele alinir,
birbiriyle ilgili olan veriler temalar etrafindan toplanir ve bir biitlin halinde sunulmaya ¢alisilir (Yildirim
ve Simsek, 2008). Bu dogrultuda oncelikle yazili hale getirilen gériisme metinleri arastirmact ve bir
uzman tarafindan tekrar tekrar okunmus ve alan yazini dikkate alarak veriler kodlanmaya baglanmistir.
Kodlamalar birkag giin arayla tekrar yapilmig ve ilgili kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Arastirmacilar bu siiregte temalar ve kodlar iizerine sikga istisare yapmis ve farkli
fikirler ortaya ¢iktiginda goriisme formunun hazirlanma siirecinde goriisii alinan uzmanlardan birinin
goriiglerine basvurulmustur. Nitel calismalarda uzman goriisiine bagvurmak verilerin giivenirligini ve
tutarligini artirmak i¢in onerilen stratejilerdendir (Merriam, 2018). Tiim veriler analiz edilip kodlar ve
temalar olusturulduktan sonra tekrar uzman goriisiine sunulmus ve alman doniitler dogrultusunda
verilere son hali verilmistir. Elde edilen veriler Miro uygulamasi araciligiyla olusturulan zihin haritalar
ile sunulmustur. Miro uygulamasi beyaz tahtada ¢evrim i¢i uygulama ile kullanilan fikir paylagimi
saglayan etkilesimli ¢aligma ortamidir (Yildirim, 2023). Ayrica 6gretmen goriislerinden Grnekler
sunularak veriler giiglendirilmeye calisilmistir. Calismada etik problem olusturmamasi adina
dgretmenlerin isimleri yerine O1, 02, O3... seklinde kod isimleri kullanilmustir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu arastirma, Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Etik Kurulu
21/11/2022 tarihli E-81614018-000-2200048220 sayil1 karari ile alinan izinle yiiriitiilmistir.
Bulgular

Bu boliimde Tiirkge 6gretmenlerinin gortslerinin analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

Yazma Yarismalarinin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Etkisine Ait Bulgular

Tiirkge Ogretmenlerinin yazma yarismalarinin dgrencilerin yazma becerisine olan etkilerine
yonelik goriiglerine ait bulgular Sekil 1°de sunulmustur.

Yazma becerisinin gelismesi
- Baganinin artmasi
Akademik Etkileri /

<
/ T Arastirmaya tesvik etmesi

Yazmaya kargl isteksizlik ~ Yaraticlhgin artmasi

Odulin yazma eyleminin éniine gegmesi - - Olumsuz Etkileri Yazma Becerisine Etkisi
o~ \ Ve 0Oz giivenin artmasi

Zorunluluk hissi
/ Motivasyonun artmasi

y Disiplin serunlarinin azalmasi
Kendini ifade etme glcinUn artmasi

Sekil 1. Yazma yarismalarinin 6grencilerin yazma becerilerine etkilerine dair bulgular

- Duyussal Etkileri
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Sekil 1 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin yazma yarigmalarinin dgrencilerinin yazma
becerilerine hem olumlu (f=25) hem de olumsuz (f=14) etkileri oldugunu belirttikleri gériilmektedir
(Ogretmenler birden fazla goriis bildirdiginden frekans degerleri 6gretmen sayisindan fazladir). Ancak
yarigsmalarin olumlu etkilerinin oldugunu belirten 6gretmen sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Yazma yarigmalarinin 6grencilerin yazma becerilerini olumsuz etkiledigini ifade eden
Ogretmenlerin goriigleri genel olarak {i¢ alt tema altinda toplanmistir. Bunlar kaybeden 6grencilerde
yazmaya karsi isteksizlik olugmasi (f=9), yazmayi bir zorunluluk olarak gérme (f=4) ve yazma
eyleminden ziyade ddiile odaklanma (f=1) seklindedir. Ogretmenlerin dzellikle dgrencilerin yarismada
kaybettiklerinde yazmaya yonelik isteklerinin azaldigin1 vurguladigi goriilmektedir. Baz1 6grenciler
yazma yarismalari i¢in yazmak zorunda kalmaktan hoslanmamakta ve bunu bir zorunluluk olarak
gormektedir. Bir 6gretmen ise Ogrencilerin yazma eyleminden ziyade sadece Odiiliin degerine
odaklandiklarini ifade etmektedir. Olumsuz etkilere dair 6gretmenlerden 6rnek ifadelere asagida yer
verilmistir,

“Onceki okulumda, ilk gittigim sene begsinci suniflar siir yazmayt filan bilmiyorlardi. Yatili bélge
okulu oldugumuz icin bizim okulda kéy okulu oldugundan yarismalarda da zaten hi¢ o ana kadar
derece yapilmamisti. Biliyorsunuz ki jiirinin direkt baktigi maalesef merkez okullar. Bizim okul da
se¢ilmiyordu. Ben yazdirtyordum ama ¢ocuklar yazamiyorlardi. Birkag kez gonderdik. Cocuklar bu
sefer “Ogretmenim biz zaten hi¢ secilmiyoruz? Neden yaziyoruz ki?” demeye basladilar. Cocuklara
kendimiz i¢in yazdigimizi, yazdik¢a kendimizi gelistirecegimizi séyledim.” (06)

“Cocuklar su anda maneviden ziyade maddiyi diigiiniiyor. Burada para var, su kadar degerli
bilgisayar var, tablet var, su var bu var dediginiz zaman ¢ocuk dnceligi ona ayiriyor maalesef.
Toplumun bakis agist bu ve ¢ocuga da yanswyor. Cocuk maddi hediyeleri gordiigii zaman gézii
parliyor, maalesef cocugu bu sekilde cezbedebiliyoruz. Cocuklar sadece hediyeye bakiyor.” (09)

Sekil 1 incelendiginde Tiirkge 6gretmenlerine gore yazma calismalarinin &grencilerin yazma
becerilerine akademik ve duyussal boyutlarda olumlu etkileri oldugu goriilmektedir. Akademik anlamda
Ogrencilerin yazma becerisini gelistirdigi (f=6), akademik basarisim artirdigi (f=2), arastirmaya yonelik
ilgilerini artirdig1 (f=2) ve yaraticiliklarim gelistirdigi (f=1) belirlenmistir. Bu da yazma yarigmalarinin
Ogrencilerin akademik anlamda gelismesinde ve yazma becerilerini gelistirmelerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Yarigmalarin Ogrencilerin yazma becerilerine yonelik duyussal etkileri oldugu
goriilmektedir. Yazma yarismalarinin dgrencilerin yazmaya yonelik motivasyonlarin1 (f=7) ve 6z
giivenlerini (f=2) artirdidi, 6grencilerde disiplin sorununu azalttigi (f=2) ve 6grencilere kendilerini ifade
etme giicii verdigi (f=3) belirlenmistir. Ogretmenlere gére yazma yarismalarmimn dgrencilerin yazma
becerilerine yonelik en olumlu etkisinin yazmaya yonelik motivasyonlarini artirdigi yoniinde oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerden bazi &rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Yarismadan aldigin plaketi vitrine koyuyorsun. Vitrinde onu misafir odasina koyuyorsun. Gelen
gecen misafirler de onu goriiyor. Bu sefer hem 6grenci hem aile onurlandirilmis oluyor. Boylece bir
farkindalik olusuyor, dgrencinin 6z giiveni yiikseliyor. Sanat becerisi olan dgrencilerimizde genelde
béyle, matematik ve fen becerisi pek olmuyor. Bu ¢cocuk kendisi bu sefer ne yapacakti? Ogrenilmis
caresizlik yasayacakti. Anlamayacakti seni ve ziyan olacakti, gidecekti. Kesfetmek ¢ok onemli.
Okulda bir kisi, iki kigiyi kesfetsek ¢ok giizel olur. Her okuldan bir tane ¢ikti mi yeterli zaten. Hi¢
beklemedigimiz ogrenci de yazabilir. Ciinkii i¢ diinyasint bilmiyorsun ¢ocugun. Bu sekilde olunca
bir seyler basardigi zaman ¢ocuklarn disiplin olaylart da ortadan kalkiyor.” (02)

“Yazma yarismalarinin ogrencilerinin diisiince diinyasina katkida bulundugunu diisiintiyorum. O
anlamda olumlu buluyorum. Ogrencinin yazi diinyasina bir seyler sunmast, katkida bulunmast ayni
zamanda bunun igin bir ¢aba gostermesi, duygu ve diistincelerini anlamli bir bigimde birlestirmesini
onemli buluyorum. Ciinkii kisinin kendini ifade etmesine katki sunuyor her seyden once. Tiim
ogrencilerin degil de yazma yoniinde egilimi olan ve bunu gelistirmek isteyen ogrencilere ciddi
manada katki sundugunu diigtiniiyorum. Ciinkii 6grenci oradan elde ettigi édiille -kitaplar ediniyor,
bir seyler yapiyor- bu siireci daha giizel yonlendirme sanst yakalyor.” (O5)
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Yazma Yarismalarina Yonelik Yapilan Alternatif Calismalara Ait Bulgular

Tirkce Ogretmenlerinin yazma yarismalarina katilan 6grenciler i¢in yaptiklar1 alternatif
caligsmalara yonelik bulgular Sekil 2°de 6zetlenmistir.

Grupla yazma calismalan

Yazma Sireci Farkh teknik/ydntemler kullanma

Farkli metin tarlerini tantma

Atdlye caligmalan Zamre 5Fretmenlerinin degerlendirmesi

‘Yazarlarla bulusma
Degerlendirme Ogretmenin degerlendirmesi
Yarnsma Sireci ile ilgili
Alternatif Cahigmalar

Glnlik tutma Yazma Oncesi

Kitap ockuma Akran degerlendirmesi

‘Yazma Senrasi

Beyin firtinasi
Panoda sergileme

Yarauc) drama
Sosyal medyada paylasma

Isinma etkinlikleri
Goruniriik Saglama

Video, miizik dinfeme . .
Dergide/Kitapta yayimlama

Aragtrma yapma

Térenlerde duyurma

Sekil 2. Yazma yarismalarina yonelik yapilan alternatif caligmalara ait bulgular

Sekil 2’de goriildiigii lizere Tiirkgce Ogretmenleri yazma yarigmalari icin ¢esitli alternatif
calismalar yapmaktadirlar. Bu calismalar yapilma zamanina gore genel olarak ii¢ tema altinda
toplanmustir. Ogretmenler yazma oncesi, yazma siireci ve yazma sonrasinda ¢esitli caligmalar
yapmaktadir. Ogretmenlerin yazma siirecinin dncesinde yaptirmis olduklari calismalar genel olarak yedi
alt tema altinda toplanmistir. Bu ¢alismalar grupla yazma ¢alismalar1 (f=2), at6lye calismalart (f=1),
farklt metin tiirlerini tanitma (f=3), giinlik tutma (f=1), kitap okuma g¢aligmalar1 (f=5), yazarlarla
bulusma (f=2) ve 1sinma etkinlikleri (f=4) seklindedir. Bu etkinlikler igerisinde 1sinma etkinliklerinin de
dort farkli alt boyutu bulunmaktadir. Ogretmenler beyin firtinasi, yaratict drama, arastirmaya
yonlendirme ve video/miizik dinlettirme gibi Ogrencileri yazma siirecine hazirlayan calismalar da
yapmaktadir. Yazma siireci dncesi alternatif calismalar yaptiran 6gretmenlerden bazi 6rnek ifadeler
asagida verilmistir:

“Oncelikle bir rehberlik yapmam gerekiyor. Konular hakkinda bilgi veriyorum. Ondan sonra da
nereden arastirma yapmalari gerektigini soyliiyorum. Internetten bakmalarina izin versem bile

cogunlukla ogrencilerime kiitiiphane, kitap, o kaynaklar: arastirmalarimin daha saglhkly oldugunu
soyliiyorum. Yani rehberlik, kaynak taramasi yapma, o konuda yardimci olmaya ¢ahigiyorum.” (03)

“Cocuklara yarisma var, sunu yazalim deyince tabii ki hi¢bir 6grenci yazmaz. Mesela su an 29
Ekim’le ilgili yarismamiz vardi. Diger okullara da illaki yazi gitmistir. Biz de ¢cocuklar: katmak igin
ders aywrryoruz. Zaten derste yazdirilmasi gerekiyor. Yoksa ya internetten alyyorlar ya veli séyliiyor.
Bir bakiyorsun ki internetteki ciimlelerin aymisimi aliyorlar. Once beyin firtinasiyla basliyoruz.
Tahtaya yazryorum. Anahtar sozciikleri veriyoruz. Onlara konuyla ilgili video izletiyorum. Ondan
bir etkileniyorlar. Varsa sarkilar dinliyorlar. Oradan yine bir iki kelime aliyorlar. Daha sonra da
yaziyorlar, yazdiklarini soyle kontrol ediyorum. Ciimlelerini okuyunca giizel ciimlelerinin altini
¢iziyoruz. Onlarin begenildiklerini bilmek de hoslarina gidiyor.” (06)

Sekil 2°de goriildiigii iizere 6gretmenlerin en az alternatif ¢alisma yaptirdigi agama yazma
stirecidir. Yazma siirecinde dgretmenler istasyon gibi farkli yontem ve teknikleri kullanarak (f=5)
Ogrencilere yazma ¢alismalarini yaptirdiklarini ifade etmislerdir.

“Mesela bir metnin girig béliimiinii verip bunu kendisinin tamamlamasini istiyoruz. Yazim
kurallarint uygulayarak bunu yapryoruz. Aynisini siir iizerinde de yapryorum. Bir dértliigiinii verip
geri kalan kismini tamamlamasini kendisine biraktigim yerler oluyor. Hikdye unsurlarini verip olay,
yer, zaman, kahramanlari verip kendisinin bir hikdye kurgulamasini istedigimiz de oluyor. Bunun
disinda bazi kavramlar verip iste bayrak, vatan gibi kavramlart verip bu kavramlardan kendisinin
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bir yazi yazmasim istedigim de oluyor. Hatta belirli giin ve haftalarda giiniin anlamini belirten
konusmalar: kendisinin hazirlayp kendisinin sunmasini da istedigim oluyor.” (O1)

“Grupca yazma, bireysel yazma, ciimle ya da hikdye tamamlama gibi etkinliklerle ¢ocuklar
yazmaya tesvik ediyorum. Bunu genel olarak biitiin 6grencilerime yapiyorum, sadece katilanlara
degil.” (O4)

Ogretmenlerin yazma asamasindan sonra yaptirdig1 alternatif calismalara bakildiginda ise genel
olarak iki baslik altinda toplandiklari goriilmiistiir. Bunlar degerlendirme ve goriiniirliik saglamadir.
Ogretmenlerin yapilan c¢aligmalari degerlendirmeyi (f=18) ve baskalar1 tarafindan gdriinmesi,
Ogrenilmesi ve okunmasini (f=8) istedikleri goriilmektedir. Degerlendirme alt temasi altinda ziimre
Ogretmenlerinin degerlendirmesi (f=7), 6gretmenin degerlendirmesi (f=5) ve akran degerlendirmesi
(f=6) yer almaktadir. Bu da 6gretmenlerin yazma asamasindan sonra 6grencilere doniit vermek amaciyla
cesitli degerlendirme uygulamalari yaptiklarini gdstermektedir. Goriiniirlilk alt temasinda ise panoda
sergileme (f=3), sosyal medyada paylasma (f=1), dergide/kitapta yayimlama (f=1) ve torenlerde
duyurma (f=3) seklinde kodlar oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerin yazma galigmalarini
farkli kanallar aracilifiyla diger insanlarla paylasmay:r énemsedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
yazma sonrasi yapilan alternatif ¢aligmalara iligkin goriislerinden 6rnekler asagida yer almaktadir:

“Okulun sitesinde sergiliyoruz. Zaten odiil alyyorlar, torenlere gidiyorlar. O resimler falan, aileler
oradan gorebiliyor, okulun sosyal medya hesaplarindan. O kutlama giinii ¢ocuk gidiyor. Birinci,
ikinci olduysa orada okuyor ama ayrica biz okulumuzda da okutuyoruz. Arkadagslari da goriiyor.
Motive oluyorlar en azindan. Bir hediye almak bile cazip geliyor ¢ocuga. Mutlaka herkesin haberi
oluyor. O yarismada ¢ocuklar derece almissa okulumuzda kesinlikle duyuruyoruz.” (O4)

“Yapmis oldugumuz ¢alismalart daha sonra dgrenciler sozlii olarak ifade ediyorlar.
Degerlendiriyorum ya da arkadaslart ile akran degerlendirmesi yapiyoruz. Yazma yarismalarina
gonderecegimiz eserlerde séyle yapryoruz: Okulda bir diizenimiz var. Tiirk¢e ogretmenleri biz ii¢
ziimreyiz. Ug ziimreden olusan bir kurulumuz var. O kurul icerisinde belli élciitlerimiz var konu,
bashk, icerik, uyum, bunlarin hepsi yani 6grencinin o yazi diizenindeki baglangi¢ ve bitis arasina
giris gelisme, sonug arasindaki uyumu vesaireyi degerlendirdigimiz bir olgiit tablomuz var. Ona
gore ticiimiiz de degerlendiriyoruz. O degerlendirmelerimiz birbiriyle ortiisiir nitelikte olursa bu
sefer karar verip o sekilde génderiyoruz. Yani ziimre ig birligiyle yapiyoruz bu igi.” (O5)

Yazma Yarismalarinda Karsilasilan Sorunlara Ait Bulgular

Tiirkce 6gretmenlerine gore yazma yarigmalari ile ilgili karsilagilan sorunlara ait bulgular Sekil
3’te Ozetlenmistir.

Belirli bir tare yogunlasma

Seviye farkiiligi
Ders saatinde yazma
Isteksizlik Sartname Kaynakli
Konu
Yetersizlik
Ogrenciden kaynakli ot
ek bir eserin segilmesi
Okuma aliskanhiginin olmamas N
Sartlanin esitsizligi Nicelige dnem verme
Is yokonGn paylastinimamas:

02g0n olunmamasi
Karsilagilan Sorunlar
Isteksizlik
>— Ogretmen kaynakli
Yetersizlik

Veli kaynakli

Idareci kaynakli
Duyurularin zamaninda yapilmamas

Akademik basarinin Gstdn tutulmasi

Odallerin yeterli ve uygun olmamasi

ligisizlik

Tarafli olmasi
> JOri kaynakli
Olgiite dikkat etmemesi

Zamaninda yapilmamast
Duzenleyici kurum/vakif/bakaniik kaynakls
Ogretmenlerin takdir edilmemesi

Ayrintl geri bildirimin oimamas

Sekil 3. Yazma yarismalarinda karsilasilan sorunlara ait bulgular

Sekil 3’te goriildiigii lizere yazma yarigmalari ile ilgili sorunlara yonelik 6gretmen goriislerinin
yedi tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Karsilasilan sorunlar 6gretmen, 6grenci, veli, jiiri, sartname,
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idareci ve diizenleyici kurum/vakif/bakanliktan kaynakli oldugu belirlenmistir. Goriismelerde en ¢ok
sorunun 6grencilerden kaynakli (f=25) oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlarin 6grenciler arasindaki
seviye farkindan (f=8), okuma aligkanliklarinin olmamasindan (f=2), yazma konusundaki
yetersizliklerinden (f=2), isteksizliklerinden (f=6), sartlar arasindaki esitsizlikten (f=3) ve 6grencilerin
0zglin olamamalarindan (f=4) kaynaklandig: belirlenmistir. Bu durumlarla ilgili 6rnek bir ifade su
sekildedir:

“Yarismada BILSEM’li bir 6grenciyle farkl bir okuldaki bir 6grencinin aym kefeye konmamasi
lazim. Yarismalarin farklh tutulmasi lazim. Sartlar hi¢bir sekilde esit degil. Sartlari kesinlikle es
tutamazsm ama kéy okullarinda da tasra diyebilecegimiz yerlerde de ¢ok giizel ogrenciler, ¢ok
yetenekli ama yonlendirilmesi lazim. Yarismada da bunlarin goz ardi edilmemesi gerekir. Yarigma
tesvik etmek amaciyla yapiliyor ama Tiirkiye'de bence amacindan ¢ok ¢ok asilyyor. Yazi yazmaya
Yonelikten ziyade kurum ve idarecilerin reklamina doniisiiyor. Yani reklam malzemesine
doniigmemesi lazim.” (09)

Ogretmenler yarigmalarda karsilasilan diger ©Onemli bir sorunun ise yarismalarin
sartnamelerinden kaynaklandigini (f=24) belirtmislerdir. Bu sorunlarin sartnamede belirli bir tiire
odaklanilmasi (f=8), eserin ders saatinde yazilmasinin istenmesi (f=7), se¢ilen konun uygun olmamasi
ya da alakasiz olmasi (f=6) ve farkli tiirlere ragmen tek bir eserin segilmesi (f=3) gibi maddelerin
olmasindan kaynaklandig1 belirlenmistir. Bu da yarisma i¢in hazirlanan sartnamelerin siireci biraz
zorlagtirdigini ve siirladigini gostermektedir.

“Yarismalar genellikle siir tizerine oldugu icin ogrencileri siire yonlendiriyoruz. Mecburiyetten
kaynakli bir sebep ama derslerimizde sadece siir iizerine ¢alismalar yapilmiyor tabii ki. Yeri geliyor
hikayeler, anilar, fabllar, denemeler yazdiriyoruz. Makale ¢ok fazla olmuyor ciinkii arastirma
yapimasi gerekiyor. Yeri geliyor onu da yapiyoruz ama biitiin tiirlerin yapilmas: taraftariyim. Ama
genel olarak ortaokullar icin siir tercih ediliyor.” (08)

Yazma yarigmalart ile ilgili karsilagilan sorunlardan biri de diizenleyici kurum/vakif/bakanliktan
kaynaklanmaktadir (f=16). Bunlarin yarigmalarda &grenci ihtiyag ve seviyelerini dikkate almamasi
(f=6), yarismalar1 zamaninda yapmamalari (f=4), 6gretmenleri takdir etmemeleri (f=4) ve yarigsmalardan
sonra katilimcilara ayrintili geri bildirim vermemeleri (f=1) yarigmalarda soruna neden olmakta ve
siirecin saglikli yiiriitiilmesini engellemektedir. Ogretmen gériislerinden 6rnek ifadeye asagida yer
verilmistir:

“Pandemi siirecinde pandemiyle alakali bir siir, kompozisyon yarismasina katilmistik 6grencimizle
birlikte. Ulusal bir yarismaydi. Hi¢bir sekilde geri doniis olmadi. En azindan kétii de olsa ya da
birinci de olsan ya da eserler arasinda en sonuncu da olsan bir geri doniisiin kesinlikle olmasi
gerektigine inantyorum. Geri déniis olmadigi takdirde sikinti. Odiillendirmede de séyle yapilabilir:
Bir, iki, ii¢c evet tamam bunlara 6diil verilmeli ama katilan herkese bir odiil verilmeli.” (08)

Ogretmenlerin yarismalarla ilgili karsilastiklar1 bir diger sorunun ise okul idaresinden kaynakli
(f=10) oldugu belirlenmistir. Bunlarin da okul idaresinin nicelige 6nem vermesi (f=4), is yiikiinii
paylastirmamasi (f=3), duyurular1 zamaninda yapmamasi (f=2) ve akademik basariy1 daha iistiin tutmasi
(f=1) ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu goriisleri okul idarelerinin bu tiir yarigmalara
yaklagimlarinin ¢ok da olumlu olmadigini gdstermektedir. Bu konuda 6rnek bir 6gretmen ifadesi su
sekildedir:

“Idare icin sadece say: onemli ve onlarin amact okulun adimi duyurmak, reklam boyutu. Cocuk bir
sey kazanmaus, veli bir konuda bilinglenmis, onemli degil. Sadece reklam, sayt onemli.” (O3)

Yukart belirtilen durumlarin yani sira 6gretmen, jiiri ve veliden kaynakli sorunlarin da yasandigi
ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlarin dgretmenlerin
isteksizliginden (f=3) ve yetersizliginden (f=1) kaynaklandigi belirlenmistir. Jiriden kaynaklanan
sorunlarin ise jiirinin tarafsiz olamamasindan (f=3) ve belirlenen Olgiitleri dikkate almadan
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degerlendirme (f=1) yapmalaridir. Velilerin ise ilgisiz olmasi (f=5) yine rastlanilan sorunlar arasinda
yer almaktadir. Bu yonde goriis bildiren 6gretmenlerden 6rnek ifadeler asagida sunulmustur.

“Jiiri iken bir yerde bir metin karsima ¢ikti. Bunu bir yerden hatirliyyorum, dedim. Bu siiri bir yerde
okudum, ¢ok benziyor dedim. Giizel bir siir ama bir yerde gordiim. Cok absiirt bir sey sdyleyecegim
ama jiiriden bir tanesi dedi ki: “Bunu bulamazsin! Bu siiri ben yazdim.” Ogretmen égrencisinin
siirini yazmis. Ben daha ne diyeyim ki size, dedim. Tabii ki danigman ogretmenlerin degerli olmasi
gerekiyor. Emek vermis. Tamam da bu daha ¢ok ogretmen yarisina déniiyor. Bu da pek hos olmuyor
maalesef. Ihtiraslar giriyor araya.” (09)

“Velilerin de zaten ¢ogu ilgisiz. Cocugun yarismaya katilip katiimadigindan da habersiz.” (03)

“Tiim branglarimiz, branslardaki tiim ziimrelerimiz bu konuda aymi hassasiyeti gostermiyorlar.
Derse bakis acimiz ortak da degil bazen. Arkadaglarimiz yazma becerileri dersinde mesela test
¢ozmeyi dogru buluyorlar. Akademik basariya yonelmeyi dogru buluyorlar ve ders amacinin disinda
kaliyor ister istemez. Bu baglamda da biraz kisir bir dongii var agikcasi.” (0O5)

Yazma Yarismalarina Yénelik Yapilan Onerilere Ait Bulgular

Tirk¢e Ogretmenlerinin yazma yarigmalarina iligkin Onerilerine ait bulgular Sekil 4’te

Ozetlenmistir.

Tologir edimeleri
Sinud seviyelerine gore farkhs toriere yer vermesi
Zamre & birlg saglanmas:
Birden fazla konu segiminin olmast Oretmenlere yenelik
Ol torenine cagnimalan
Ders sasti de sinrtandinimarnas:
rtameye yonelik
s e ¥ Yozma atolyelerinin agimas:

uygun bulmadigs eserleri dereceye sokmamasi

Eserierin intinal raporunun alinmasi
Seviyelerinin dikkate almmass

Cugin eser vermeleri iin uygun ortamin saglonmas:
Sayfa saysu sinrlamasi
Ofrenciere yonesk Kitop ckuma aliskani kazandirimals
Hitelige Grem vermeleri
MGtvESyOnLAMInIn SMTINImast
5 yukna paylagurmatan
idarecilere yonelik Yazorkk atolyeleri agilsin
Ousyurulon zamarninds yapmalars
Ayrintil geri bigiim verimesi
Odullendirme Kin butge ayrmas
‘Seviye ve ihtiyaglara gore Sdillendirme yapilmas:
Ofrencilerin e yer aimas
Eserienin pancds serglenmesi/sosyal medyada palasimas:

Taen gort
Ofrencilere katilim belgesiiplaket veriimesi

Oyelerin bagka ilge ve lllerden seqimesi

velilerin bilgtendirilmesi
OO Wrenine velerin Gagnimas ve onure ediimess > Vellere yonesik
Kasp oleuma. yazma stobyelen sgimasi

Orenci ve veliler gezi lle coollendirme

Kitap olussturuimas:
Eserlerin yaymianmasi <
Gazete ve dergilerde faymsanmas:

Geri bildirim ve adale yenelik

Sekil 4. Yazma yarismalart ile ilgili neriler

Sekil 4 incelendiginde Tiirkce dgretmenlerinin yazma yarismalart ile ilgili onerilerinin yedi

tema altinda toplandig1 gériilmektedir. Bunlarin 6grenci, 6gretmen, veli, sartname, 6diil ve geri bildirim,

idareci ve jiiri ile ilgili oneriler oldugu belirlenmistir. Analizlerde 6gretmenlerin en ¢ok geri bildirim ve

odiillere yonelik Onerilerde (f=27) bulundugu belirlenmistir. Bu konuda 6grencilere ve dgretmenlere

yarigsmalarin sonunda ayrintili geri bildirim verilmesini (f=7), ddiillendirme yapilirken 6grenci

seviyelerine ve ihtiyaclarina dikkat edilmesi (f=5), dereceye giren eserlerin panoda sergilenmesi veya

sosyal medyada paylasilmasi (f=6), eserlerden kitap olusturulmasi ya da gazete/dergide yayimlanmasi

(f=4), 6grenci ile velisinin gezi ile ddiillendirilmesi (f=3) ve 6grencilere katilim belgesi veya plaket

verilmesi (f=2) onerilmistir. Ogretmenlerin bu ydndeki 6nerilerine bakildiginda aslinda égrencilerin
motivasyonunu artiracak yonde bir édiillendirmeye gidilmesini 6nerdikleri gériilmektedir. Bu konuda

Ogretmenlerden bazi goriislere asagida yer verilmistir:

“Tabii ki her yarigmamin sonunda kazanan ve kaybeden olacak. Ama kazandigim ya da
kazanmadigini belirten o olgegin tiim yarismacilara génderilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Neye
dayanarak kazandi ya da neye dayanarak kaybetti. Detayli bir degerlendirme de yapip gonderseler
“Eksiklik var, iste genislet, kapsam genislet, bashginiz uygun, girig boliimiiniiz uygun ama iceriginiz
uygun degil. Geligsme boliimii daha da zenginlestirilebilir” gibi bir degerlendirme 6l¢egi olsa daha
ivi olur diye diigiiniiyorum.” (O1)

302



Yazma Yarigmalarimn Tiirkce Ogretmenlerinin Goriigleri

“Odiillendirme ¢ok kiiciik olursa égrenciler “Aman katilsak ne olacak?” diye bakiyorlar. Mesela
kitap, ben kitabt alirim; onu ne yapayim seklinde. Bazen de on bin, on bes bin édiillendirme oluyor.
O da ¢ok fazla. Tamam bazi édiillendirmeler ¢ok giizel. Mesela Canakkale gezisi diizenlenmesi.
Canakkale'yle ilgili bir konu veriyorsunuz. Onu yazarken zaten o konuyla ilgili bir hazirlik yapmis
oluyor. Her seyi 6grenmis oluyor. Sonra da 6diil olarak oraya gitmesi miikemmel bir sey. Orada
gordiiklerini de tekrar yazili olarak anlatabilir. O sekilde gelistirebilir. Geri bildirimde de soyle
olmali: Ogrenciler secilmese bile onlar da kitap olarak basilabilir. Internet sayfalarinda
paylasilabilir, ¢cocuklar kendilerini orada goriince 6yle mutlu oluyorlar ki. Kendilerinin yazdigina
dair kitap imzalama giinleri yapilabilir. Hepsi kitaplastirilabilir. Eger elinde eser olursa onun da
kendisine ait bir eseri olmug olur.” (O6)

Ogretmenlerin yazma yarigmalarindaki sartnamelerle ilgili birgok o6neride bulunduklari
belirlenmistir. Bu 6neriler arasinda en ¢ok sinif seviyelerine gore farkl: tiirlerde eserler yazilmasi (f=7),
birden fazla konu imkan1 vermesi (f=6) ve yazma siirecinin ders saatleri ile sinirli olmamasi (f=6) yer
almistir. Ayrica siniflara gore sayfa sayisinin sinirlanmasi (f=1), degerlendirmeye alinan eserlerin intihal
raporlarinin alinmasi (f=1) ve jiirinin uygun bulmadigi eserin degerlendirmeye alinmamasi (f=1) da
Ogretmenler tarafindan sunulan 6neriler arasinda yer almistir. Sartnamedeki 6zellikle konu ve siireg ile
ilgili kurallarin esnetilmesi yoniinde goriislerin oldugu belirlenmistir. Ornek ifadeler asagida
sunulmustur:

“Sartnamede sinif grubu agisindan kategorize edilmeli. O kategorilere gore biitiin tiirleri de ona
gore belirlenmeli. Bu anlamda besinci siniflar diizeyinde hikdye, yedi ve sekizler diizeyinde deneme
seklinde olmali. Sayfa sayist sunirli tutulacak, sinirlama da ona gore belirlenmeli. Sartnameler bu
sekilde olursa 6grencinin de kendini yarismada degerli hissetme sansi olur ve bir sansi oldugunu
diistiniir gercekten. Mesela besinci sinif 6grencileri eger sekizinci sinif ogrencileri o yarismaya
katildiysa ya da yedinci sinif ogrencileri o yarismaya katildiysa zaten yarigmaya katimaktan
cekiniyorlar. “Hocam, onlar bizden daha giizel yazacaklar. Zaten bizim kazanma sansimiz yoktu.”
diyerek geri planda kaliyorlar. Kendilerini geri cekiyorlar.” (O5)

Ogretmenler dgrencilerle (f=17) ilgili yapilabilecek calismalara yonelik de cesitli oneriler
sunmuslardir. Yarigmalarda Ogrencilerin seviyelerinin dikkate alinmasim (f=7), 0zgiin eser
verebilmeleri i¢in uygun ortamlarin olusturulmasini (f=6), motivasyonlarinin artirilmasimi (f=2),
ogrencilere kitap okuma aliskanligi kazandirilmasini ve yarigmalara yonelik 6grenciler i¢in yazma
atdlyelerinin agilmasini (f=2) énermislerdir. Ogretmenlerin dzellikle yarismalarda 6grencilerin bilissel
ve duyussal boyutunu dikkate alacak oOneriler sunduklari sdylenebilir. Bu bulgulara yonelik 6rnek
ifadeler agagidadir:

“Il veya ilce genelinde bir tane okul belirlenip o okula yarismaya katilacak égrencilerin gelip ayni
anda, ayni siirede yazmalarimin saglanmasi gerekiyor. Ayni sekilde hazirlik oncesi ¢alismalar da
iste mesela video izletilecekse hepsine ayni anda, ayni sey izletilecek. Konu hepsine ayni. Siirenin
simwrlt tutulmamasi gerekiyor. Mesela ii¢ saat olabilir. Bir saatten ziyade ii¢ dort saat. Bitiren ¢iksin
ama bitirmeyen de yazmaya devam etsin. O giin siire i¢inde gozetmen ogretmen zaten baslarinda
duracagu icin hepsi de ayni zamanda yazmis olacaklar.” (06)

Ogretmenlerin 6gretmenlerle ilgili de gesitli onerileri olmustur. Yazma yarismalarinda emek
harcayan 6gretmenlerin takdir edilmesini (f=5), ziimre 6gretmenleri ile is birligi yapilmasim (f=2), 6diil
torenlerine 6gretmenlerin de ¢agrilmasini (f=1) ve yarigmalara 6grenci hazirlayan 6gretmenler igin de
yazma atdlyelerinin agilmasini (f=1) 6neren 6gretmenler bu sayede 6gretmenlerin yazma yarigmalarina
ogrenci hazirlarken daha motive olmus bir sekilde calisacaklarim diisiindiiklerini géstermektedir. Ornek
ifadelere asagida yer verilmistir:

“Ogretmenler  icin  de  yazarhk,  yazma  atélyeleri — agilirsa  Ggretmenler — de
katilir. En azindan cocuklar nasil yonlendirecegini bilir.” (O8)

“llcede birinci oldugu zaman ilceden dgrencisiyle birlikte ogretmen de cagirilabilir. Idare,
ogretmen, ogrenci birlikte cagrilabilir. Ogrenciye édiil verildikten sonra égretmenlere llge Milli
Egitim Miidiirii tarafindan ya da ilgili birim tarafindan “Hocam, katkilariniz icin tesekkiir ederiz.
Bu ogrencinin pesini birakmayn. Hani ilgilenirseniz iyi olur. Bak ne giizel olmus.” seklinde soyleyip
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dgretmeni de motive edebilir. Yarismada ¢ocuk derece aldiysa ben suna inantyorum: Bir yerde bir
basari varsa arkasinda muhakkak bir destek vardwr.” (02)

Yazma yarigsmalarina yonelik okul idarecileri (f=10) ile ilgili de 6gretmenlerin Onerileri
olmustur. Ozellikle idarecilerin nicelik yerine nitelige énem vermesini (f=6), is yiikiinii 6gretmenler
arasinda paylastirmasini (f=2), duyurular1 zamaninda yapmasimi (f=1) ve o6diillendirme icin belli bir
biitge ayirmasini (f=1) onermislerdir. Yapilan Onerilerde 6gretmenlerin agirlikli olarak idarecilerden
yazma yarismalarinda sadece kag tane eser yazildi yerine daha nitelikli eserlerin yazilmasi i¢in neler
yapilabilir konusunda duyarlilik géstermelerini istedikleri goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen
Onerilerden birine agagida yer verilmistir.

“23 Nisan haftas: Polis Haftas1 'ydi ayni zamanda. Iki tane yazi arka arkaya gelmis. Biz 23 Nisan ile
ilgili eserler gonderdik. Polis Haftasi dikkatimizden kag¢muis, gondermemistik. Ilge Milli Egitim
Miidiirii bizi odasina ¢agirp azarlamisti. Bu tarz seyler olmamali. Bir de bazi okullarda bir kisiye
gelir yazilar hep. Okulda bir tane Tiirkce ogretmeni varsa hep ona gelir yazilar. Paylastiriimali
Tiirk¢e ogretmenleri arasinda, ortak bir sey olmali. Bir hafta birine gonderiliyorsa obiir hafta baska
birine génderilmeli. Biraz verimli olma agisindan degerlendirilmeli.” (O10)

Ogretmenlerin jiiri (£=5) ile ilgili de oOnerileri olmustur. Bu oneriler arasinda jiirilerde
Ogrencilerin de yer almasi (f=2) ve jiiri liyelerinin bagka il¢e ve illerden segilmesi (f=1) seklinde oneriler
yer almistir. Ayrica jiirideki tiim 6gretmenlerin eserlerle ilgili goriis bildirmesinin (f=1) de daha yararl
olacagimi énermislerdir. Ogretmenlerin yazma yarismalari i¢in olusturulan jiiri diizeninden cok memnun
olmadiklar1 anlagilmaktadir. Bu konudaki goriislerden birine asagida yer verilmistir.

“Sadece ogretmen komisyonu degil, ogrencilerin de icinde oldugu bir komisyon olusturulabilir.

Ogrencinin géziinden, sonucta dgrenci yaziyor. Bakis agimizla 6grencimizin bakis agist farklidir.

Onlarin da olusturdugu bir komisyonda degerlendirmede gorevli olabilir. Daha farkli pencereden

bakmus olabilirler. Sadece okul bazinda degil, il ve il¢e bazinda da degerlendirilebilir.” (04)

Ogretmenlerin ayrica velilere yonelik (f=9) de &nerileri oldugu goriilmiistiir. Ozellikle

Ogretmenler yazma yarigmalari konusunda velilerin de bilgilendirilmesi (f=7) gerektigini
vurgulamislardir. Bunun yani sira 6diil torenlerine velilerin ¢agrilip onurlandirilmasi (f=1) ve veliler
icin de kitap okuma, yazma atdlyelerinin agilmasi ve buralarda yarigmalara yonelik velilerle ortak
calismalar yapilmasini (f=1) da 6nermislerdir. Ogretmenlerin bu onerileri velilerin yarismalar hakkinda
bilgilendirilmeye ciddi anlamda ihtiyaci oldugunu gostermektedir. Bu konudaki 6rnek bir ifade su
sekildedir:

“Veliler bu konuda bilgilendirilebilir. Tabii ki o yazilar bize iletiliyor. Ogretmen olarak getiriyoruz,
cocuklara soyliiyoruz. Cocuklar evde derse ancak velinin haberi oluyor. Farkl sekiller de olabilir.
Okula veliyi davet edebiliriz. Duyuru yapabiliriz. Cesitli etkinlikler diizenlenebilir. Bilgilendirme
yapabiliriz. Cocuk ne yazacak? Ne yapacak? Evde veli de katki saglayabilir bence ¢ocugun
yazilarina. Tek basina yazmak yerine veliden de destek alabilir.” (O7)

Tartisma ve Sonug

Bu calismada Tiirk¢e Ogretmenlerinin 6grencilere yonelik diizenlenen yazma c¢aligmalari
hakkindaki goriisleri belirlenmek istenmistir. Bu dogrultuda ilk olarak Tiirk¢e Ggretmenlerine gore
yazma yarismalarinin 6grencilerin yazma becerileri tizerinde olumlu ve olumsuz etkileri oldugu ortaya
cikmistir. Ogretmen goriislerinde agirlikli olarak yazma yarismalarinda basar1 elde edemeyen
ogrencilerde yarigmalarin yazmaya karsi isteksizlik olusturmasi olumsuz etki olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Alan yaziminda mevcut olan birgok ¢alismada okumayla kiyaslandiginda yazmanin daha zor oldugu
(Cavdarli ve Karadag-Yilmaz, 2022) ve &grencilerin zorlandiklar1 (Tok ve Unlii, 2014), yazma
caligmalarina isteksiz olduklar1 (Yayl1 ve Solak, 2014), yarismaya girme fikrinin grencileri strese
soktugu ve yarismayi kaybedince iiziilecekleri (Giindiiz ve Yazici, 2012) sonuglarina ulagilmasi
aragtirma sonucunu desteklemektedir. Ayrica yarigmalarin, yazma zorunlulugu hissettirmesi ve yazma
eyleminin Otesinde Odiiliin 6n plana g¢ikmasi agisindan Ogrencilerin yazma becerilerini olumsuz
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etkiledigi belirlenmistir. Pilav (2018) ¢alismasinda 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek i¢in yazma
yarigsmalarini 6nerdiklerini, 6diiliin 6nemli bir motive edici ara¢ oldugu ancak bazi durumlarda yazma
eyleminin Oniline gegcmesine dair kaygi olusturdugunu belirtmistir. Bu bulgular yazma yarigmalarinin
olumsuz etkilerinin 6grencilerin siiregten ziyade sonuca odakli olmalarindan, basari kaygist ve odiil
kavramlariin 6n plana ge¢cmesinden kaynaklandig1 ve boylece 6grencilerde yazma eylemine yonelik
olumsuz bir tutum olusmasina neden oldugu goriilmektedir. Bu durumlarin da &grencilerin yazma
eylemine yonelik istek duymamasina, zorunlu bir gérev olarak hissetmelerine yol actigini ve neticede
yarigmalar asil amacindan uzaklagtirip 6grenciler i¢in korkulu riiyaya doniistlirdiiglinii soyleyebiliriz.

Tirk¢e 6gretmenlerinin yazma yarigmalarinin 6grencilerin yazma becerileri lizerinde akademik
ve duyussal yonde olumlu etkilerinin oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Pehlivan (2012) yarigsmalarin
bazi ogrencilerin performansini olumsuz etkiledigini ifade eder. Oysaki c¢alismamiza katilan
Ogretmenlerin coguna gore yazma yarigmalari 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmekte ve yazmaya
yonelik motivasyonlarini artirmaktadir. Bu bulgu yazma yarigmalarinin 6grencilerin performansini
olumlu yonde etkiledigini gdstermesi agisindan 6nemlidir. Bu iki nemli etkisinin yani sira yarigmalarin
ogrencilerin akademik basarilari, aragtirmaya yonelik ilgileri ve yaraticiliklarini olumlu yonde etkiledigi
gibi 6z giivenlerini artirma (Yerdelen-Damar ve Soyalp, 2016; Garip, 2018), disiplin sorunlarini azaltma
ve kendilerini ifade etme (Belet ve Yasar, 2007; Garip, 2018; Temizyiirek ve Bulut, 2016) gibi olumlu
etkinlerinin oldugu goriilmiis ve alan yazininda bu yonde goriis bildiren calismalar da bu bulgular
destekler niteliktedir. Ayrica yapilan g¢alismalarda Ogrencilere dogru ve etkili yazma aligkanlig
kazandirilmast ve 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla (Aydin, 2022) okul, egitim
bolgesi, ilge, il bazinda dykii, siir vb. tiirlerde yazma yarismalar diizenlenmesi; 6grencilerin yarigmalara
katilmaya 6zendirilmesi (Goger, 2010); 6grencide bireysel yazma istegi olusturulmasi (Goger, 2010;
Aydin, 2014; Yerdelen-Damar ve Soyalp, 2016; Garip, 2018) 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
cesaretlendirilmesi, Tiirk¢e dersinde ‘yazma etkinlik saati uygulamasi’nin baglatilmasi (Aydin, 2022)
yoniindeki Onerileri bu calismanin sonuglari ile de olduk¢a uyumludur. Dolayisiyla yazma
yarigmalarinin  dgrencilerin yazma becerileri {izerindeki olumlu etkileri dikkate alindiginda bu
yarigmalarin okullarda ¢ok da gegistirilecek etkinlikler olmadigi goriilmektedir. Siiregler iyi yonetilirse
yazma yarigmalarinin daha fazla 6grencinin yazma becerisine katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu ise 6gretmenlerin yazma yarigmalaria yonelik yazma
siirecinin Oncesinde, yazma siirecinde ve sonrasinda Ogrencilere cesitli alternatif calismalar
yaptirdigidir. Ogretmenlerin yazma siireci dncesinde en gok yaptirdiklari calismanin konuyla ilgili kitap
okutma ve 1smma etkinlikleri (yaratici drama, beyin firtinast vb.) oldugu belirlenmistir. Bunlarin
yaninda az da olsa farkli tiirlerde metin tiirlerini tanitma, yazarlarla bulusturma, grupla yazma
calismalari, atdlye calismalari ve giinliik tutturma ¢alismalar1 yaptiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
en az alternatif galisma yaptirdig1 asama yazma siirecidir. Ogretmenlerin bu siiregte sadece istasyon gibi
farkl1 yontem ve teknikler kullanarak 6grencilere metin yazdirdiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin
yazma siirecinden sonra yaptirdiklari alternatif ¢aligmalarin ise degerlendirme ve goriiniirliik saglama
seklinde iki baslikta toplandigi goriilmiistiir. Tiim siiregler dikkate alindiginda 6gretmenlerin gogunun
ozellikle yazma siireci sonrasinda degerlendirmeye yonelik ¢alismalar1 olduk¢a énemsedikleri ortaya
cikmugtir. Ogrencilerin yazma ¢aligmalarimin dersin gretmeni ya da ziimre dgretmenleri ile akranlari
tarafindan degerlendirilmesine yonelik ¢esitli ¢aligmalar yaptirdiklart  goriilmistiir. Yazma
calismalarinda doniit vermenin 6nemi diisiiniildiigiinde (Akbaba ve Tiirel, 2016) 6grencilerin gelisimi
adima 6gretmenlerin bu yaklagiminin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bir kisminin ise
ozellikle 6grencilerin ¢aligmalarini goriiniir kilmaya yonelik tercihleri oldugu belirlenmistir. Yazma
stireci bittikten sonra yazilan metinleri okul/sinif panosunda sergileme, sosyal medyada paylasma,
dergide/kitapta yayimlama ya da torende duyurma gibi 6grencileri motive edici eylemlere yoneldikleri
goriilmiistiir. Alan yazininda da dgrencilerin yazmaya yonelik motivasyonlarini, ilgilerini artirmak ve
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diizenlenecek yazma yarigmalart i¢in neler yapilabilecegine dair sunulan goriisler, Oneriler
incelendiginde Ogretmenlerin yapmis olduklar1 alternatif c¢alismalarla paralellik gosterdikleri
belirlenmistir. Arastirmalarda farkli yontem teknikler kullanilarak yazma yarigmalari diizenlenmesi
(Giines, 2007a; Acat, 2008; Tok ve ark., 2014; Carkit ve Karadiiz, 2015), siniflarda yazma istegi icin
uygun hava olusturmada yazan 6grencilerin motive edilmesi (Kokkokoglu, 2021), ¢cekingen 6grencilerin
cesaretlendirilmesi, yazilanlarin arkadaglarina okutulmasi, simif ve okul gazetesi icin yazilar
yazdirilmas, gazete ve dergi ¢ikartilmasi (Aydin, 2014), sergileme ve ddiillendirmenin (Erdem-Ozbas,
2007) etkili oldugu projelerde adaletli bir degerlendirme yapilmasi gerektigi (Ozkan ve ark., 2015)
vurgulanmigtir. Bu bakimdan 6gretmenlerin yazma yarigmalarina yonelik yapmis olduklar1 alternatif
calismalarin alan yazininla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmada yazma yarismalarinda karsilagilan sorunlarin 6gretmen, &grenci, veli, jlri,
sartname, idareci ve diizenleyici kurum/vakif/bakanliktan kaynakli sorunlar oldugu belirlenmistir. Alan
yazininda Oguz-Unver ve ark. (2015) da yaptiklar1 arastirmada &gretmenlerin yarismalarda “egitim
beklentisi, bireysel, maddi, zaman, siif ortami, 6grenci, dgrenci velisi, okul yonetimi, Il/llce Milli
Egitim Miudirliigii”nden kaynaklanan sorunlarla karsilagtiklarini belirlemislerdir. Yazma ya da proje
yarigmasi olsa da genel olarak yarigmalarda karsilagilan sorunlarin oldukg¢a benzer oldugu
goriilmektedir. Calismamizda yazma yarigsmalariyla ilgili karsilasilan sorunlari agirlikli olarak 6grenci
kaynakli oldugu goriilmiistiir. Ozellikle dgrenciler arasindaki seviye farkinin, dgrencilerin isteksiz
olmalar1 ve 6zgiin {iriin ortaya koyamamalar1 6nemli sorunlar arasinda goriilmektedir. Alan yazininda
da 6grencilerin yazma ¢alismalarina yonelik isteksiz ve olumsuz tutumlara sahip oldugu (Giiney, 2016),
motivasyonlarinin diisiik oldugu ve yazma kaygisi yasadigi (Aydin, 2022) vurgulanmaktadir. Bu
bakimdan yarismalarda da Ogrencilerin bu anlamda benzer tepkiler gosterdiklerini soyleyebiliriz.
Yarismalarda en c¢ok karsilan sorunlarin kaynagi olarak ikinci sirada yarigmalarin sartnameleri
gelmektedir. Ogretmenlerin tamami sartnamelerle ilgili ciddi sorunlar oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenlerin 6zellikle sartnamelerde sadece bir tiire odaklanilmasi, eserin ders saati igerisinde
yazilmasinin istenmesi, konunun 6grenciler i¢in uygun olmamasi ya da ¢ok alakasiz bir konu olmasi,
farkl: tiirlere ragmen tek bir eserin yarismada segilmesinin 6nemli sorunlar tegkil ettigini diisiindiikleri
goriilmiistiir. Ortaokul seviyesi diisiiniildiigiinde Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019)
tiirlerin simif kademeleri arasinda farklilastigi goriilmektedir. Diger bir ifade ile 5. smif ile 8. siif
ogrencilerine farkli tiirlerde yazma calismalari sunulmaktadir. Bu durumda tiim 6grencilere yonelik
yapilan ancak tek bir tiire odaklanilan yarigmalarda &grencilerin hazir bulunusluklarinin dikkate
almmadigim sdyleyebiliriz. Bir diger énemli nokta ise sartnamelerde yazma c¢alismalariin smif
ortaminda yapilmasinin istenmesidir. Burada amacin 6grencilerin dis bir destek ya da yardim almadan
sinif ortaminda kendilerinin metinleri yazmalarinin istenmesi oldugu diisiiniilmektedir. Zira bu
calismada da yine farkli calismalarda da 6grencilerin genellikle yazma 6devlerinden hoglanmadiklari ve
bu sebeple cogu zaman yazma Odevleri icin internetten bulduklart metinleri aynen aldiklar1 ya da
ailelerinden yardim alarak metni olusturduklar1 bilinmektedir (Cakir ve Unal, 2019). Ayrica baz1 yazma
yarigmalarinin  konularinin 8grencilerin  seviyesine uygun olmamasi ya da Ogrencilerin ilgisini
¢ekmemesi de 6nemli sorunlar arasinda yer almaktadir. Oysaki 6grencilere seviyelerine uygun ya da
ilgilerini ¢eken bir konu verildiginde yazma basarilar1 ve yazmaya yonelik motivasyonlar1 artmaktadir
(Kaya, 2013). Bu durumda 6grenci seviyesine dikkat etmeden yarisma konusu belirleyip sonra da
Ogrencilerden bu yarisma i¢in metin yazmalarini beklemek &grencilere yapilmis bir haksizlik olarak
degerlendirilmektedir.

Yarigmalarla ilgili en ¢ok karsilagilan sorunlar arasinda yarismay1 organize eden diizenleyici
kurum/vakif/bakanliktan kaynaklanan sorunlar da yer almaktadir. Ozellikle bu diizenleyici kurumlarin
genellikle 6grenci ihtiyaglarini dikkate almadiklari, yarigmalar1 zamaninda yapmadiklari, siiregte rehber
olan 6gretmenlere yonelik higbir takdir edici tutum gostermedikleri, yarismalardan sonra katilimcilara
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geri bildirim vermedikleri 6gretmenler tarafindan belirtilmis ve bu durumlarin da siirecin saglikl
yiiriitiilmesine engel oldugunu ifade etmislerdir. Ancak alan yazininda yazma caligsmalarinda doniit
vermenin Onemine sik¢a vurgu yapilsa da Tiirk¢e 6gretmenlerinin de ¢ogu zaman 6grencilerin yazma
calismalarina doniit vermedikleri goriilmektedir (Bilgin ve Sahbaz, 2021). Ogrencilerin en zorlandiklart
dil becerisi oldugu diisiiniildiigiinde (Sevim, Karabulut ve Elkatmis, 2021; Tok ve Unlii, 2014) hem
Ogretmenlerin hem de yarigma diizenleyen kurumlarin 6grencilerin yazma c¢aligsmalarina doniit verme
konusunda daha hassas olmalar1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmen gériislerine gére yarismalarla
ilgili kargilagilan bir diger 6nemli sorunun ise okul idaresinden kaynakli oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul
idaresinin 6zellikle nicelige yani reklam yapma amacina odaklanmasi, yarismalarla ilgili adaletli bir is
boliimii yapamamasi ve duyurular1 zamaninda yapmamasi 6gretmenlerin en ¢ok karsilastiklart sorunlar
arasindadir. Ozellikle bazi yarismalarda o6grenciye yonelik kazanimlardan ziyade kurumun
ihtiyaclarinin 6ne ciktig1r goriilmektedir. Bu da yarismalarin kurumun reklamina ydnelik yapildig:
algisini olusturmaktadir (Pehlivan, 2012). Benzer durumun okul idarelerinde gériilmesi tiziicii bir durum
olmakla birlikte yazma yarigmalarina yonelik bakis agilarini gostermesi agisindan da oldukga dikkat
cekici bir bulgudur. Dolayistyla 6grencilere bir vizyon kazandirma konusunda ne kadar geride
olduklarimi gostermektedir. Yine 6gretmenlerin isteksizligi, jiirilerin tarafsiz olamamasi ve velilerin
ilgisizligi yazma yarismalarinda karsilasilan ciddi sorunlar arasinda yer almaktadir. Boyle bir ortamda
“Ogrenciler yazma yarismalarina ne kadar motive olabilir ve katilmak isteyebilir?” sorusu akillara
gelmektedir. Tiim bu bulgularin Tiirkiye’de yazma yarigmalarinin neden amaglarina ulasamadiklarini,
verimli olamadiklarin1 géstermesi agisindan dikkate deger oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmada elde edilen son bulgu ise 6gretmenlerin yarigmalara yonelik onerilerinin de aslinda
sorunlarin ¢éztimiine dair oldugudur. Zira yazma yarigmalarina yonelik sunulan 6nerilerin de 6grenci,
Ogretmen, veli, sartname, 6diil ve geri bildirim, idareci ve jiiri ile ilgili 6neriler oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin yarismalarla ilgili sorunlarin farkinda olmasi ve bu sorunlara yonelik ¢dziim &nerilerinin
bulunmasinin olduk¢a énemli oldugu diistiniilmektedir. Calismamizda 6gretmenlerin en ¢ok oneride
bulundugu konu geri bildirim ve &diillerle ilgilidir. Ozellikle yarismalarin sonunda tiim &grencilere
doniit verilmesini, Odiillendirme yaparken &6grenci seviyesine ve ihtiyaglarina dikkat edilmesini,
dereceye giren eserlerin panolarda ve sosyal medya ortamlarinda paylasilmasinin {izerinde durmuslardir.
Ogretmenlerin bu dnerilerinin yazma egitimi agisindan énemli oldugu ve dgrencilerde yazmaya yonelik
motivasyonlarini arttirmada etkili olabilecegini sdyleyebiliriz. Ancak bir yarigmada yasitlar1 arasinda
basarili olan, takdir edilen 6grencinin zamanla bu halden keyif almadig1 goriilebilir, yasitlar1 arasinda
siklikla en yiiksek puani alan &grenci zamanla toplumsal diglanmaya ugrayabilir. Sikint1 veren bu
durumu azaltmada yarismalar1 diizenleyen kurumlarin, okullarin, 6gretmen ve velilerin 6grencileri
gbrev odakli 6diillendirmesi daha faydali olabilir (Tassi ve Schneider, 1997). Yazma yarismalarina
yonelik en sik yapilan onerilerden bir digeri ise sartname ile ilgilidir. Sartnamede sinif seviyelerine gore
farkli tilirlerin verilmesi, birden fazla konu imkani verilmesi, ders saatinde yazilmasi yoniindeki
zorunlulugun kaldirilmasi, sayfa sayisinda sinirlama olmamasi ve eserlerin intihal raporlarinin alinmasi
gerektigi bu Oneriler arasindadir. Bu onerilerin aslinda konu ve siirec ile ilgili kurallarin esnetilmesi
yoniinde oneriler oldugu da sdylenebilir. Yine 6grencilerin seviyesine dikkat edilmesi, 6grencilerin
motivasyonlarim artirmaya ve 0zgiin eserler ortaya koyabilmeleri i¢in uygun ortamlarin olusturulmasi
da yer alan oneriler arasinda goriilmektedir. Ayrica 6grencilere kitap okuma aliskanlig1 kazandirilmasi
ve yarismalara yonelik atolyeler acilmasi yoOniinde Oneriler oldugu belirlenmistir. Kisacasi
Ogretmenlerin yarismalarda Ogrencilerin biligsel ve duyussal gelisimine katki saglayacak Onerilerde
bulunduklarini sdyleyebiliriz.

Calismamzda 6gretmenlerin dgretmelere yonelik de dnerileri oldugu goriilmiistiir. Ozellikle
yarigmalar i¢in emek harcayan O6gretmenlerin de takdir edilmesi, Ogretmenler arasinda is birligi
yapilmasi, 6diil torenlerine 6gretmenlerin de ¢agrilmasi ve yazma yarigmalarina 6grenci hazirlayan
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Ogretmenler i¢in de yazma atolyelerinin acgilmasi yoniinde Onerileri olmustur. Bu onerilerde en ¢ok
dikkat ceken ise 6gretmenlerin yarigma siireci tamamlandiktan sonra goz ard1 edildiklerini diisiindiikleri
ve emeklerinin karsiliginda takdir bile edilmedikleri yoniindeki algilaridir. Bu diislincelerin
Ogretmenlerin yarismalara 6grenci hazirlamaya dair istek ve motivasyonlarini kaybetmelerine neden
olabilecegini sdylemek miimkiindiir. Zira egitimde Ogretmenlerden Ogrencilerini en iyi sekilde
yetistirmeleri beklenir ancak bunun i¢in 6gretmenlerin de yiiksek motivasyona sahip olmasi gerekir
(Ada, Akan, Ayik, Yildirim ve Yalcin, 2013). Bu sebeple yazma yarismalarinda 6grencilerin yani sira
Ogretmenlerin de motive edilmesine ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Ayrica bulgular igerisinde
Ogretmenlerin de yazma yarigmalarina Ogrencileri hazirlamak igin destege ihtiyag duyduklar
goriilmektedir, zira kendilerini gelistirmek i¢in yazma atolyeleri istemeleri de 6nemli bir tespit olarak
degerlendirilmektedir.

Ogretmenlerin yarisma komisyonunda gorev alan jiirilerle ilgili de onerilerde bulunduklari
goriilmiistiir. Ogretmenler jiirilerde dgrencilerin bulunmasi, yarismanim yapildig: il/ilenin disindan
baska il/ilgeden jiirilerin de olmasini ve ayrica jiirideki herkesin degerlendirilen eserlerle ilgili goriis
bildirmesini 6nermislerdir. Ogretmenlerin 6grenci goriislerini dnemsemesi demokratik bir kiiltiire sahip
olduklarin1 gostermesi acisindan dikkate deger bir bulgudur. Béylece 6grencilerin siirece katilmalar
hem kendi goriislerine deger verildigini gérmelerini saglayacak hem de demokratik bir bakis agisi
kazanmalarinda rol oynayacaktir (Giines, 2007b; Hotaman, 2010). Ayrica yarismalarda tarafsizligin
saglanmasi yoniindeki goriislerinin yarigmalarin daha nitelikli hale getirilmesine ve sonuglarinin daha
giivenilir olmasma katki saglayacaktir. Ogretmenlerin velilerle ilgili Onerilerinin de oldugu
belirlenmistir. Ozellikle yarigmalar hakkinda verilerin bilgilendirilmesini, &diil torenlerine velilerin de
davet edilmesini ve hatta veliler icin de yarigmalara yonelik cesitli atdlyelerin agilmasini 6nerdikleri
tespit edilmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin siirecin velilerle birlikte yiiriitiilmesini, velilerin siirece dahil
edilmesini istedikleri yoniinde degerlendirilebilir.

Sonu¢ olarak Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda yazma yarigmalariin
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesine katki sagladigi ortaya cikmistir. Bazi durumlarda
ogrencilerde yazmaya kars1 isteksizlik olustursa da akademik ve duyussal agidan olumlu katkilarimin
oldukga fazla oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin yazma yarigmalarini dnemsedikleri ve
Ogrencilerini yazma yarigmalarina hazirlamak igin ¢esitli alternatif ¢caligmalar yaptiklart belirlenmistir.
Ancak tiim bunlara ragmen Ogretmenlerin yazma yarismalarn ile ilgili Ogrenciden, diizenleyen
kurumdan, idareden, veliden, jiiriden vb. kaynaklanan ciddi sorunlarin oldugunu ifade ettikleri ortaya
c¢ikmistir. Bu da yazma yarismalarinin daha titiz bir sekilde hazirlanmasini, ortak paydaslarin
goriiglerinin alinmasin1 zorunlu kilmaktadir. Aksi takdirde bu sorunlar devam ettigi siirece yazma
yarigmalarinin  dgrencilere ¢ok fazla katkist olmayacagi ve gercek amagclarina ulasamayacaklari
anlagilmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenlerin sorunlarin farkinda oldugu ve sorunlara dair gesitli
oOnerilerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular 6gretmenlerin yazma yarismalarinin amaca hizmet
etmesini arzuladiklar1 ve amaca yonelik oldugu takdirde hem 6grenci hem 6gretmen hem de veli igin
cok daha anlamli yarigmalar olacagi gercegini ortaya koymustur. Dolayisiyla yazma yarismasi
diizenleyen kurumlara, idarecilere, Ggretmenlere ve velilere 6nemli gorevler diismekte, yarisma
stireclerinin iyilestirilmesi i¢in is birligi igerisinde daha planli ve programli ¢alismalar yiiriitmeleri
gerektigi goriilmiistlir. Ayrica siliregte Milli Egitim Bakanliginin ilgili birimlerinin de yarigmalarn
sadece yapilmak i¢in degil amaca hizmet edecek sekilde yapilmasina yonelik gerekli tedbirleri almasi
da gerekmektedir. Bununla birlikte yazma yarigmalar ile ilgili caligmada elde edilen 6gretmenlere ait
Onerilerin de yarigma diizenleyici kurumlara, idarecilere 6nemli fikirler sunacagi diistiniilmektedir.
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Arastirma ve Yaymn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Etik Kurulu
21/11/2022 tarihli E-81614018-000-2200048220 say1li karari ile alinan izinle yiiriitiilmistiir.

Yazarlarin Katki Oram
Caligma siirecine 1. yazar %60, 2. yazar %40 katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini
beyan etmektedir.
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Extended Abstract

Writing competitions are of great importance in raising awareness about the act of writing. In
the life stories of many famous poets and writers, the competitions they participated in and the awards
they received from competitions draw attention. For this reason, writing competitions organised for
students are expected to be effective in increasing students' interest and motivation in writing and
developing their writing skills, but do the writing competitions actually serve this purpose or are there
different situations? Based on this question, this study aimed to determine the opinions of Turkish
language teachers about the writing competitions organised for students. In line with this purpose,
answers to the following questions were sought:

1. According to Turkish language teachers, what are the effects of writing competitions on
students' writing skills?

2. What kind of alternative studies do Turkish language teachers carry out for writing
competitions?

3. According to Turkish language teachers, what are the problems encountered in writing
competitions?
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4. What are Turkish language teachers' suggestions for writing competitions?

In this study, phenomenological design was used since it was tried to determine the thoughts
and experiences of Turkish language teachers, who are considered to be the executors and responsible
for the process in writing competitions organised for students, about these competitions. In this design,
the researcher tries to determine in depth how people perceive and experience a concept, event or
phenomenon in all aspects (Christensen, Johnson and Turner, 2020).

The study group was formed by convenience sampling method. The study group consists of 10
Turkish language teachers working in public secondary schools in Samsun city. All of the teachers
graduated from Turkish Language Education Department. 3 of the teachers are male and 7 of them are
female; 4 of them have bachelor's degree, 3 of them have master's degree and 3 of them are continuing
their master's degree education. 4 of the teachers work in villages and 6 of them work in district centres.
4 of the teachers have been teaching for 6-10 years, five for 16-20 years and one for 11-15 years.

Personal information form and semi-structured interview form prepared by the researchers were
used in the study.

Personal Information Form: A total of five questions were included in the form prepared by the
researchers to determine the participants' gender, education level, graduated department, place of duty
and years of working in the profession.

Semi-structured Interview Form: The data were collected with a semi-structured interview form
prepared by the researchers. Eight open-ended questions were prepared in accordance with the purpose
of this study. The questions were shown to three academicians working in the field of Turkish language
education and in line with the feedback received from them, three questions were removed from the
interview form and one question was partially modified. A pilot study was conducted with two Turkish
language teachers with this version of the form. As a result of the feedback received, the semi-structured
interview form was finalised and this final version was used in the actual applications. Four open-ended
guestions were included in the final version of the scale.

Firstly, Turkish language teachers working in public secondary schools in Samsun province
were tried to be reached and they were informed about the content and purpose of the study. Interviews
were conducted with 10 Turkish language teachers who voluntarily agreed to participate in the study.
The interviews lasted approximately 25-30 minutes. The interviews were recorded on a voice recorder
with the approval of the teachers and then these voice recordings were transcribed on the computer.
After the transcription (it took about 20-30 days), the teachers were sent their own forms and asked if
there was any part they found incomplete or incorrect and if there was any part they wanted to change.
In such studies, participant confirmation is used to increase validity and reliability (Y1ldirim and Simsek,
2008). The data of the study were collected in the autumn term of the 2022-2023 academic year.

As a result of the research, it was revealed that writing competitions contribute to the
development of students' writing skills in line with the opinions of Turkish language teachers. In some
cases, although it creates reluctance in students against writing, it has been determined that its positive
contributions in terms of academic and affective aspects are quite high. It has been determined that
teachers care about writing competitions and do various alternative activities to prepare their students
for writing competitions. However, despite all these, it was revealed that teachers stated that there are
serious problems related to writing competitions arising from students, organising institution,
administration, parents, jury, etc. This necessitates that writing competitions should be prepared more
meticulously and the opinions of common stakeholders should be taken. Otherwise, as long as these
problems continue, it is understood that writing competitions will not contribute much to students and
they will not achieve their real goals. However, it has been revealed that teachers are aware of the
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problems and have various suggestions about the problems. These findings revealed the fact that
teachers desire writing competitions to serve the purpose and if they are purpose-oriented, they will be
much more meaningful competitions for both students, teachers and parents. Therefore, institutions
organising writing competitions, administrators, teachers and parents have important duties, and it has
been revealed that they should carry out more planned and programmed studies in cooperation to
improve the competition processes.
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