RECEP TAYYIP

ERDOGAN
UNIVERSITESI

RECEP TAYYiP ERDOGAN UNIiVERSITESI
EGiTiM FAKULTESiI DERGISI

RECEP TAYYiP ERDOGAN UNIVERSITY
JOURNAL OF EDUCATION FACULTY

Aralik 2023 -Cilt 3-Sayi 2

refad@erdogan.edu.tr e-|SSN: 2822-3934 https://dergipark.org.tr/tr/pub/refad



RECEP TAYYiP ERDOGAN UNIVERSITESI

EGiTiM FAKULTESi DERGISI
e-ISSN: 2822-3934
2023-Cilt 3-Say1 2

EDITORLER

Dog. Dr. Yigit Emrah TURGUT
EGitim Fakdiltesi Dekan Yardimcisi
Dog. Dr. ismail KARSANTIK

EDITOR YARDIMCILARI
Dr. Ogr. Uyesi Demet SANCI UZUN
Dr. Ogr. Uyesi Mahmut Serkan YAZICI

MiZANPAJ — TASARIM
Dr. Ogr. Uyesi Gokge ARIFOGLU

SEKRETERYA — TEKNiK SORUMLU
Ars. Gor. Alper GULAY

YAYIMCI
Recep Tayyip Erdogan Universitesi

Egitim Fakdiltesi

ILETiSIM

RECEP TAYYiP ERDOGAN UNIVERSITY
JOURNAL OF EDUCATION FACULTY
e-ISSN: 2822-3934

2023 -Volume 3 - Issue 2

EDITORS

Assoc. Prof. Dr. Yigit Emrah TURGUT
Vice Dean of Education Faculty
Assoc. Prof. Dr. ismail KARSANTIK

ASSOCIATE EDITORS
Assist. Prof. Dr. Demet SANCI UZUN
Assist. Prof. Dr. Mahmut Serkan YAZICI

LAYOUT - DESIGN
Assist. Prof. Dr. Gokce ARIFOGLU

SECRETARIAT - TECHNICAL RESPONSIBLE

Res. Asst. Alper GULAY
PUBLISHER

Recep Tayyip Erdogan University
Education Faculty

CONTACT

Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Egitim Fakdiltesi, 53200, Cayeli/Rize, TURKIYE
Tel: +90 464 532 8454 E-mail: refad@erdogan.edu.tr
Web: https://dergipark.org.tr/tr/pub/refad

e-ISSN: 2822-3934



RECEP TAYYiP ERDOGAN UNiVERSITESI
EGiTiM FAKULTESI DERGISi

e-ISSN: 2822-3934

2023-Cilt 3-Say1 2

YAYIN KURULU
Prof. Dr. Selami YANGIN
Temel Egitim

Prof. Dr. Ali Sabri IPEK
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

Prof. Dr. ilhan TURAN
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi

Dog. Dr. Cigdem BERBER CELIK
Egitim Bilimleri
Dog. Dr. irfan Nihan DEMIREL

Glzel Sanatlar Egitimi

Dog. Dr. ilknur REISOGLU
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri EGitimi

Dr. Ogr. Uyesi Mahmut Serkan YAZICI
Ozel Egitim

RECEP TAYYiP ERDOGAN UNIVERSITY
JOURNAL OF EDUCATION FACULTY
e-ISSN: 2822-3934

2023 -Volume 3 - Issue 2

EDITORIAL BOARD
Prof. Dr. Selami YANGIN
Primary Education

Prof. Dr. Ali Sabri IPEK
Mathematics and Science Education

Prof. Dr. ilhan TURAN
Turkish and Social Sciences Education

Assoc. Prof. Dr. Cigdem BERBER CELIK
Educational Sciences

Assoc. Prof. Dr. irfan Nihan DEMIREL
Fine Arts Education

Assoc. Prof. Dr. ilknur REISOGLU

Computer and Instructional Technologies Education

Assist. Prof. Dr. Mahmut Serkan YAZICI
Special Education



RECEP TAYYiP ERDOGAN UNiVERSITESI RECEP TAYYiP ERDOGAN UNIVERSITY
EGiTiM FAKULTESI DERGISi JOURNAL OF EDUCATION FACULTY
e-ISSN: 2822-3934 e-ISSN: 2822-3934
2023- Cilt 3-Say1 2 2023 -Volume 3 - Issue 2

ICINDEKILER CONTENTS
ARASTIRMA MAKALELERI RESEARCH ARTICLES
Gokge ARIFOGLU - Senay BAS
1-18

Grafik Tablet Destekli Ornek Bir Pop uUp A Sample Pop Up Story Book Design
Hikaye Kitabi Tasarimi With Graphic Tablet Support

Hasan Hiiseyin YILDIRIM

19-28
Gorme Engelli Cocuklari Erken Cocukluk Screening, Diagnosis, and Evaluation
Déneminde Tarama, Tanilama Processes of Visually Impaired Children
ve Degerlendirme Suregleri in Early Childhood

Dilber POLAT - Ugur BASARMAK - Umit DEMIRAL

29-54
Ogretmen Adaylarinin Kodlama Egitimine Pre-service Teachers’ Starting References,
Baslama Referanslari, Tutum Bilesenleri ve Attitude Components and Motivation

Motivasyon Kaynaklari Sources for Coding Education




RECEP TAYYiP ERDOGAN UNIVERSITESI

REFAD EgiTim %

Recep Tayyip Erdogan University FAKU LTESI RECEP TAYYiP
J lof Ed ti 11 ;
ournal o ucation DERGISI o
\ e-ISSN: 2822-3934

Grafik Tablet Destekli Ornek Bir Pop Up Hikéye Kitab1 Tasarimi’

A Sample Pop Up Story Book Design With Graphic Tablet Support
Gokge ARIFOGLU? / Senay BAS®
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Atif Icin / To Cite This Article: Arifoglu, G. ve Bas, §. (2023). Grafik tablet destekli 6rnek bir pop up hikéye
kitab1 tasarimi. Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 3(2), 1-18.

0z: Insana yénelik egitimin temeli, okul 6ncesi donemde atilmaktadir. Bireyin hayatinda énemli olan ve
etkileri ileriki yaslarda da devam eden okul dncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanacak her tiirlii gérsel materyalin
uzmanlar tarafindan 6zenle tasarlanmig olmasi gerekmektedir. Birgok arastirma, ¢ocuklarin gelisim donemleri goz
Oniine alindiginda okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik tasarlanan kitaplarin daha eglenceli hale getirilmesinin
onlar igin yaraticilik agisindan destekleyici olabilecegini gostermektedir. Alisilagelmis klasik basim kitaplara
kiyasla pop up teknigiyle tasarlanmis hareketli kitaplar ile siradan bir kitap-okuyucu iliskisinin ilerisine ge¢ilmis
olur. Origami teknigine dayali1 olarak tasarlanan bu pop up resimli kitaplarin i¢indeki hareket eden siirpriz parcalar
¢ocugun algisiin daimi agik tutulmasini saglar. Bu etkilesim ile ¢cocuk ile kitaplar arasinda daha saglam bir koprii
olacagi goriilmektedir. Bu ¢alismada; karmasik kurgu yapisi ve kagit mithendisligi gibi teknik bilgilerin de yer
aldig1 bu tiirden resimli ¢cocuk kitaplarin lilkemizde yayginlasmasi yoniinde bir 6rnek sunulmustur. Arastirmada;
cevirisi yapilarak tilkemizde satisa sunulan hareketli (pop up teknigiyle tasarlanmis) masal kitaplarinin tasarim
ozellikleri agisindan incelendigi bir alan aragtirmasi yapilmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin ikinci asamasinda
dijital tablet destekli hareketli bir masal kitab1 modeli gelistirilmistir. Alan uzmanlari tarafindan tasarlanmis olan
bu masal kitabimnin erken gocukluk dénemi gocuklari igin faydali bir model olacag diisiiniilmektedir.

Anahtar sézciikler: Pop up kitap, Ug boyutlu kitap, Dijital illiistrasyon, Okul éncesi

ABSTRACT: The foundation of human education is laid in the pre-school period. Any visual materials to be
prepared for children in their preschool years, which are important in an individual's life and whose effects continue
in later ages, should be carefully designed by experts. Considering the developmental stages of children, many
studies show that making books designed for preschool children more entertaining may support their creativity.
Compared to conventional classically printed books, animated books designed through the pop-up technique go
beyond an ordinary book-reader relationship. The animated surprising pieces inside these pop-up picture books,
designed based on the origami technique, ensure that the child's perception is permanently kept open. It is seen
that there will be a stronger bond between the child and the book, thanks to this interactive interaction. In this
study, an example of the widespread use of such illustrated children's books in Turkey, which include technical
information such as complex fiction structure and paper engineering, is presented. In this context, field research

' Bu arastirma RTEU BAP birimin “SBA-2021-1072” kodlu projesi olarak desteklenmistir.
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Gokge ARIFOGLU / Senay BAS

was conducted to analyze the design features of the translated and sold animated storybooks (designed through the
pop-up technique) in Turkey. Accordingly, in the second stage of the research, a digital tablet-supported animated
storybook model was developed. It is thought that this book will be a useful model designed by experts in the field
for preschool children.

Keywords: Pop-up book, Three-dimensional book, Digital illustration, Preschool

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 3(2), 1-18
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1. GIRIS

Egitimin temeli, erken ¢ocukluk doneminde atilmaktadir. Bireyin hayatinda 6nemli olan ve
etkileri ileriki yaslarda da devam eden bu donem c¢ocuklart i¢in hazirlanacak her tiirlii gérsel materyalin
uzmanlar tarafindan 6zenle tasarlanmis olmasi gerekmektedir. Baran (1989), resimli ¢gocuk kitaplarinda
yer alan resimli anlatimlarin ¢ocuk iizerindeki etkilerinin 6neminin uluslararasi diizeyde kabul edilir bir
bilgi oldugunu ifade etmektedir. Resimli kitaplarda yer alan gorsel elemanlarin veya figiirlerin kii¢iik
cocuklar tarafindan tanimabilir olmas, onlarin bu durumdan haz duymasini saglamaktadr. {1k zengin dil
ve diisiinme becerisi kazanmalar1 da bu durumla i¢ i¢ce oldugunu ispatlamaktadir. Erken donem
cocuklarla en etkili etkilesim kurma bigiminin gorsel dilin kullanildig1 resimlerle oldugu
diisiiniilmektedir. Betimlemeler, illiistrasyonlar, gorsel bir eleman olarak iyi bir etkilesim ortami
olusturmaktadir. Okumay1 heniiz 6grenememis erken dénem gocuklari i¢in resimler, kitabin anlagilabilir
olmasini ve resimli kitaplardan daha ¢ok haz alinmasini saglamaktadir (Demirel, 2010; Ulutas, 2017).
Cocuklarin geligim evreleri diisiiniildiigiinde erken dénem kitaplarinin daha keyifli hale getirilmesinin
onlar igin etkili yaratim agisindan destekleyici birer materyal olabilecegini gostermektedir. Hendrix
(2008), hareketli kitaplarin her yas grubu tarafindan begenildigini, 6zel teknik yapim ve maliyetli
olmalarina ragmen hareketli kitaplarin satisinin genellikle iyi oldugunu, ¢ogunlukla ¢ocuklar i¢in
tasarlanan bu kitap tiiriiniin, karmasik ama iyi tasarlanmig birer sanatsal yaratim flriinleri oldugunu
sOoylemektedir. Gorsel materyallerle ilgili tamim ve ¢dziimleme hafizasi her gegen yasla birlikte
olgunlasip gelismektedir. Birden fazla ikon i¢eren karmasik betimlemeleri, gérsel kurgulari 6grenme ve
algilama yetilerinin 72 aylik dénem c¢ocuklari itibari ile basladig belirtilmistir.

Rubin’e (2010) gore; kisiler duyu organlari sayesinde birtakim bilgileri algilarlar. iki boyutlu
kitaplarin 6tesinde birden fazla duyum yetisine hitap eden kitaplarin sagladigi bilgiler ve yasattigi
deneyimlerin de daha akilda kalic1 oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Ciinkii etkilesimli olan bu hareketli
kitaplar birgok duyusal hissin yasanmasina olanak saglar. Ayrica, merak ve kesfetme arzusunu da tatmin
eder. Kisinin manuel olarak hareket ettirdigi veya boyutlandirdigi hareketli parcalar dokunma ve
gdrmeyi, merak etme ve kesfetme hissini olusturur. Ayrica, Nodelman’a (1996) gore resimli kitaplar {i¢
farkli anlatim seklinden olugmaktadir; s6zsel anlatim, betimsel yani resim diliyle anlatim ve tigiinciisii
her ikisinin bilesiminden olusan anlatim. Bu bilgiye dayanarak, bu {i¢ anlatim seklinin 1s18inda
hazirlanacak bir hikaye kitabinin basarili bir kitap olacagini sdylemek miimkiindiir. Hareketli kitaplari
diger kitap tiirlerinden ayiran &zelligi {ic boyutlu ve hareketli pargalar icermesidir. Ug boyutlu ve
hareketli bu kitaplar aslinda kagit katlama tekniginin farkli bir tiirevi olarak tasarlanir. Ana yapisi
origami sistemi iizerinden kurgulanir. Sayfalarin ii¢ boyutlu veya hareketli olarak tasarlanan bazi
pargalari, illiistrasyonlar ile desteklenir. Tasarlanan bu hareketli kitaplar ile 2 boyutlu klasiklesmis bir
okuyucu-kitap iligkisinin bir adim Gtesine de ge¢ilmis olur. Cocugun algisinin kitapla etkilesime girdigi
stire icerisinde dikkatinin agik tutulmasina imkén saglar. Bu interaktif etkilesim sayesinde ¢ocuklarla
kitaplar arasinda daha giiclii bir bagin olusmas1 muhtemeldir.

2. YONTEM

Bu aragtirmanin temel amacini, cocugun hem gorsel hem de bilissel gelisimi i¢in 6nemli oldugu
diigiintilen hareketli diger bir deyisle pop up teknigiyle 6rnek bir masal kitabinin yerli olarak
tasarlanmasi ve uzmanlarca tasarimsal 6zellikler agisindan degerlendirilmesi olusturmaktadir. Yerli bir
tasarim konu edilmistir ¢iinkii iilkemizde piyasada yer alan az sayida hareketli kitaplarin arasinda
Tiirkiye’de tasarlanana ve basilan bir 6rnege rastlanmamistir. Arifoglu ve Kaptan’in (2019) daha 6nce
de akademik olarak ilk 6rnegini sunduklar1 aragtirmada da belirtildigi gibi kompleks yapist ve kagit
katlama teknik becerilerin gelistirilmesiyle lilkemizde de bu tiir kitaplarin yayginlastirilmasina ihtiyag
duyulmamaktadir. Dolayisiyla bu arastirmayla her asamasi alan uzmanlari tarafindan Tiirkiye’de
hazirlanarak pop up ve hareketli hikaye kitab1 6rneginin sunulmasi ayrica bu yonde gerekli ortam ve
imkanlar saglandiginda bu tarz Orneklerin yapilabilecegi konusunda farkindaligin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Ayrica alan uzmanlarinca piyasadaki mevcut ithal kitaplar ile arastirma kapsaminda
tasarlanan ornek kitabin tasarim 6zellikleri agisindan degerlendirilmesi ve karsilagtirilmasi 6rnek kitabin
niteligini de ortaya koymaktadir.

Bu dogrultuda ¢aligmanin amacina uygun olarak tasarim temelli arastirma modeli kullanilmistir.
Sistematik ve esnek bir yontem olan tasarim temelli arastirma modelinde egitim uygulamalari

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 3(2), 1-18



Gokge ARIFOGLU / Senay BAS

iyilestirilebilir (Wang ve Hannafin, 2005) ve kritik tasarim unsurlarinin degerlendirilmesiyle egitimsel
gelisim artirilabilir (Collins et al., 2004). Farkli tasarim temelli arastirma modellerinden biri ortama 6zgii
irlin gelistirmek veya var olan {iriinii test etmektir. Bu modelde iki 6nemli ¢iktinin bulunmasi
gerekmektedir. Bunlardan birincisi yeni bir iiriin gelistirilmesi asamalarinda kazanilan bilgi ve tecriibe;
ikincisi ise, yeni iiriiniin hangi kosullarda etkili oldugunun ortaya ¢ikmasidir (Mutlu, 2016). Bu ¢alisma
da iki boliimden olusmaktadir. Oncelikle yurt i¢i piyasasinda ceviri olarak var olan ii¢ boyutlu ve
hareketli hikaye kitaplarmin yapim asamalar1 ve bu tarz kitaplarin illiistrasyon tasarim o6zellikleri
incelenmis ve uzmanlarca degerlendirilmistir. Aragtirmanin ikinci asamasinda da dijital destekli ii¢
boyutlu hareketli bir masal kitab1 6rnegi yerli olarak gelistirilmistir. Calismada dijital tasarim
programlar1 ve dijital grafik ¢izim tableti kullanilmistir. Bu ¢alismada ortaya ¢ikarilmas: amaglanan
iiriin, uzmanlarca tasarimsal olarak degerlendirilen ve benzerleriyle kiyaslanan 6rnek hareketli bir 6zgiin
hikaye kitab1 ve arastirmacilarin tasarimsal siire¢ deneyimleridir.

Bu aragtirma ¢ocuklar i¢in tasarlanan pop up hikaye kitaplariyla sinirlandirilmistir. Dolayisiyla
arastirmanin birinci boliimii i¢in telif hakki satin alinarak yayinlanan ve satisi devam eden 9 adet pop
up ve hareketli hikaye kitabinin incelenmesine yer verilmistir. Calisma kapsaminda incelemek igin
belirlenen bu kitaplar Tiirkiye’de kitapgilarda satilan pop up kitaplardan olusmaktadir. Bu kitaplar
Uzman A ve Uzman B olarak yeniden adlandirilan iki alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir.
Arastirmanin ikinci boliimiinde tasarlanan “Minik Arkadaslarim” baslikli 6zgiin hareketli hikaye kitab1
ornegi yine ayni form ile grafiksel 6zelliklerinin degerlendirilmesi agisindan alaninda uzman iki farkl
Universitede bulunan ogretim {iyesine gonderilmistir. Bu formda dnceden belirlenen tasarimsal
nitelikler tema olarak yer almistir ve uzmanlarin uygunluk acisindan nitel degerlendirmeleri talep
edilmistir. Bu dogrultuda elde edilen siniflandirilmig nitel verilerin tematik analizi yapilmustir.

2.1. “Minik Arkadaslarim” Hareketli Masal Kitabinin Tasarim Siireci

“Minik Arkadaglarim” adl1 hareketli hikaye kitab1 uygulamasi, 18 hareketli ve 3 boyutlu sayfa
tasarimindan olusmaktadir. Ayrica i¢ kapaklar ile bir de dis kapak tasarimi hazirlanmistir. Sayfa 6lgiileri
22x20 cm’dir. Karakter ve mekan illiistrasyonlar1 okul dncesi déonemi ¢ocuklariin gelisim diizeyleri
dikkate alinarak tasarlanmaya ¢alisilmistir. Kullanilan karakterlerin ¢izim stili ve renk kartelas: okul
oncesi donem ¢ocuklarina gore belirlenmistir. Parlak ve canli renkler tercih edilmistir. Kitabin ¢izimi
icin grafik ¢izim tableti kullanilmistir. Bu teknolojik alt yap ile kitabin hazirlanmasi, tasarim agisindan
daha etkili resimleme ve baski kalitesi acisindan islevsel bir zemin olusturmustur. Manuel ¢izimlerde
olusacak her tiirlii goriintii kalitesi hatalar1 ve matbaa kisminda olusacak baski problemleri bu sayede
daha saglikli bir sekilde ¢oziilmiistiir. Dijital ekran iizerinde Adobe Photoshop tasarim programi
kullanilarak ¢izimler birinci aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir (Bkz. Sekil 1).

Sekil 1: Kitap illiistrasyonlarinin grafik tablet ile ¢izimi agamasi

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 3(2), 1-18



Grafik Tablet Destekli Ornek Bir Pop Up Hikdye Kitabr Tasarumi 5

On kapak {izerine yerlestirilen yas grubu ibaresi ile kitabin hangi yas grubu i¢in hazirlandig1 agikga
belirtilmistir. Bu ibare, kitab1 alacak kisileri yonlendiren 6nemli bir detaydir.

: Mm\k,l A
" iikadasianilt:

=Ty
Smw =™ 4
oM

Yazar & Qizer
Gikce ARFOGLU

Sekil 2: “Minik Arkadaslarim” hareketli hikdye kitabinin kapagt

Kapak tasariminda tercih edilen yazilarin okunakli, renkli ve kompozisyon bilgisi ile
yerlestirilmesi icerik hakkinda alictya bilgi vermektedir. Ayrica kitap icerisinde yer alan karakterler ile
kapak renklendirilmigtir (bkz. Sekil 2).

Bol gones;
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Sekil 3/ Figure 3: “Minik Arkadaslarim’ hareketli hikaye kitabinin 2 ve 3. sayfalar:
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Kitabin ilk sayfasin agildiginda kitabin ana karakteri Isil ve biiylikannesi goriilmektedir. 3
boyutlu parca iki ana karakterin oldugu alanda sayfanmn tam merkezinde kullanilmistir. Sayfanin
acilmasi ile ek parca kagit katlama teknigi ile havaya kalkmakta ve sahneyi daha boyutlu hale
getirmektedir. Metin ise sol sayfada beyaz alan iizerine okunakl olacak sekilde yerlestirilmistir (bkz.
Sekil 3).

Sekil 4: “Minik Arkadaslarim”™ hareketli hikdye kitabinin 4 ve 5. sayfalart

Kitabin 4 ve 5. sayfalarinda hikayede karakterden ayakkabisinin iplerini baglamasi istenmistir.
Sayfa tasariminda a¢1 degistirilerek yeni bir bakis acisi. Bu sayfada okul dncesi donem cocuklariin
¢ogunlugunun yapmakta zorlandigi motor becerilerinden biri olan ayakkabi bagcigini kendisinin
baglamasi istenmektedir (bkz. Sekil 4).

Sekil 5: “Minik Arkadaslarim” hareketli hikdye kitabinin 6 ve 7. sayfalart

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 3(2), 1-18
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Kitabin 6 ve 7. sayfalarina gelindiginde bir dis mekan tasarimi yapilmustir. {lliistrasyonu yapilan
doga manzarasi bu sefer dikey bir a¢1 ve 3 boyutlu pargalar kullanilarak uygulanmigtir. Agaglar arasinda
belli bosluk alanlar olusturularak derinlik etkisi verilmeye calisilmistir. Ayrica renk perspektifi
kullanilarak uzak daglarin rengi soguk mor tonlarda tercih edilmistir (bkz. Sekil 5).

Sekil 6: “Minik Arkadaslarim” hareketli hikdye kitabinin 8 ve 9. sayfalar

Kitabm 8 ve 9. sayfalarinda bahcede yasayan kiiciik hayvanlarin yasam alanlar1 ve 6zellikleri
ile ilgili kisa bilgilerin verilmeye baslandig1 goriilmektedir. Bu sayfada hareketli parcalar yer almaktadir.
Karincalar yer altinda olusturduklar1 yasam alanlarinin i¢inde hareket edebilmektedir. Sayfa ¢ocuklarin
ilgisini cekmek ve bilgiyi 6grenme siirecleri lizerinde olumlu katkilar saglamak amaciyla etkilesimli
olarak tasarlanmistir (bkz. Sekil 6).
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Sekil 7: “Minik Arkadaslarim” hareketli hikdaye kitabimin 10 ve 11. sayfalar

Kitabin 10 ve 11. sayfalarinda bir diger kiiciik hayvan olan kelebekler hakkinda bir bilgi
verilmektedir. Bu sayfanin tasariminda da yine sayfanin tam ortasinda 3 boyutlu bir ek parga
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bulunmaktadir. Bu ek parca kagit katlama teknigi ile sayfa agildiginda havaya kalkacak bigimde
boyutlandirilmistir. Kelebegin olusum siireci agamalar1 bu ek parga ile betimlenmistir (bkz. Sekil 7).

Tam o sirada yanlarina wizildayarak bir bal ans
gelmis. Bilyiikanne, anyi gostersk:
- lgilein, anlar mis kokulu ciceklerden nektar

toplayarsk bal yaparler. Polenlerl ile cigeklerin
canl kalmasini  da  saglarlar  Dogadanin
devambili@ igin anlar ok snemlidir.

Aynica. her kovanda 1 kralice an ve yiizlerce isi
an bulunr, Kanncalar gibi arlar da gok caligkan
hayvanlardir.

Himm gok da lezzetli bal yaparlar diyerek karmim
ovugturmus 1sil

Sekil 8: “Minik Arkadaglarim” hareketli hikaye kitabimin 12 ve 13. sayfalar

Kitabin 12 ve 13. sayfalan arilarin 6zelliklerini ve yasam alanlarimi betimleyecek sekilde
tasarlanmistir. Ar1 kovaninin 3 boyutlu olarak tasarlanmasi ile vurgu merkezde toplanmistir (bkz. Sekil
8). Metin soldaki beyaz alan iizerine yerlestirilerek kolay okunabilirlik saglanmisgtir.

Ig|_! n bu haline gﬁlﬁmsemi_§ biyikanne. Keyifle,
yurimeye devam etmigler. lleride calilarin arasing
eden bir geyi farketmigler.

bahede

e . Kertenkele bir stiriingendir. Tehlike

aminda, kuyrugunu birakarak aveinin

-bHIEEW1 Kertenkelel Kuyrugunu unutunt dive bogrmaya. | dikkatini dagitir. O sirada hemen kagverir.
aslamig lal. Sagrmis kuyrugunu ardinda birakip kagan 3 -

T ' htiyaclari vardir.
kertenkeleye. Buyiikannesi hemen anlatmaya baglaris Isila: a;l:da‘kukuyz‘::ﬂ::,n:;l;::; Brdmgede
Kalmalanmi saglar hem de onlar yedek
besin deposu olarak kullansrlar.

Ama merak ctme, kopan kuyruklan
bir sire sonra kesilen tirnak gibi tekrar
biiyiiyebilic ve eski boyuna ulagabilir.

Sekil 9: “Minik Arkadaglarim” hareketli hikdaye kitabimin 14 ve 15. sayfalar

Kitabin 14 ve 15. sayfalarinda kertenkelenin ozelliklerini anlatan bir metin ve ¢izim
kompozisyonu goriilmektedir. Yine sayfanin merkezinde 3 boyutlu olarak tasarlanmigs ek parca lizerinde
kuyrugunu birakip kagan bir kertenkele betimlenmektedir. Bu sayfalarda da diger sayfalarda kullanilan
acik zemin rengi lizeri metin yerlestirilmesi tercih edilmistir (bkz. Sekil 9).
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‘\?!lil). }‘dm t\)c‘;ie onu hevecan\andnrmava yetmisti.
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& sevecefini
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bu m
. bahgesinde YT o o dikath bakacald

o ’irﬁ‘:qe&eﬂne Yendi kendine s52 vermis:
arkadagnt

Sekil 10: “Minik Arkadaslarim” hareketli hikdye kitabinin 16 ve 17. sayfalart

Kitabin son 3 boyutlu sayfalari olan 16 ve 17. sayfalarda 6grendigi yeni bilgiler ile mutlu bir
ana karakter goriilmektedir. Bu sayfa 3 boyutlu olarak cift sayfa {izerinden tasarlanmistir. Metin sol
sayfada beyaz alan iizerine yerlestirilmistir. Birinci aragtirmaci tarafindan ¢izimleri yapilan kitabin
genelinde tercih edilen canli renk alanlar bu sayfada da tercih edilmistir (bkz. Sekil 10).

Arastirmacilar, kitap ¢izimlerini tasarlarken hareketli pargalarin iglevine uygun bir sayfa diizeni
olusturmaya dikkat etmistir. Bunun i¢in farkli kagit katlama tiirlerini ve sayfa yapilarini incelenmistir.
Sayfalar arasindaki hareket farkliliklari, sayfa diizeni, bakis agilar1 gocugun algisin1 daimi aktif tutacak
sekilde tercih edilmistir. Cocugun kitapla daha ¢ok etkilesiminin saglanmasi i¢in ilgisini ¢ekecek
konular ve kisa bilgiler lizerinden kitabin tamami1 kurgulanmaya ¢alisilmistir.

il

Sekil 11: “Minik Arkadaslarim” hareketli hikdye kitabinin sayfa montaj asamalari-1
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Sekil 12: “Minik Arkadaslarim” hareketli hikdye kitabinin sayfa montaj asamalari-2

3. BULGULAR
3.1. Piyasadaki Hareketli Hikiye Kitaplarinin Tasarim Analizleri

Arastirma kapsaminda piyasada yer alan 9 adet hareketli ve ii¢ boyutlu hikaye kitab1 secilmistir.
Secilen bu kitaplar aragtirmaci ve iki alan uzmani tarafindan tasarim agisindan degerlendirilmistir.
Secilen kitaplarin birgogunda basim yil1 bilgisi gibi bir kiinye olmadigindan ¢alisma kapsami belirli bir
yil aralig1 ile sinirlandirilmamagtir.

Tablo 1: Piyasadaki Pop Up Hikdye Kitaplarinin Tasarimsal Degerlendirilmesi

Degerlendirme Goriisleri

Uzman A Uzman B
Kitap Uygun  Kabul Tamamen Uygun  Kabul Tamamen
kodu Kategori Temalar Degil edilebilir Uygun Degil edilebilir Uygun
Goriis Bigimi X X
Kitap i¢i Konu Igerigi X "
analizi Karakterler X <
Sayfa Diizeni X X
Anlatim Bi¢imi X X
PUK1 Kitabin Ebadi X X
Sayfa Diizeni X X
Kitap disi Yazi Karakteri < .
i ve boyutu
analizi —
Cizimler X X
D1s Kapak
Tasarimu x x
Goriig Bicimi X X
o Konu Igerigi X X
aK;;?iP;ilcl Karakterler X X
Sayfa Diizeni X <
Anlatim Bi¢imi X X
Kitabin Ebadi X X
PUK2 -
Sayfa Diizeni X X
Kitap dist Yazi Karakteri < .
i ve boyutu
analizi —
Cizimler X X
Dis Kapak R .
Tasarimi
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Goriis Bigimi X
Konu Igerigi X X

Kitap i¢i Karakterler

>

analizi Sayfa Diizeni

Anlatim Bi¢imi

PR
bl

PUK3 Kitabin Ebadi

Sayfa Diizeni X X

Yazi1 Karakteri

Kitap dist ve boyu

analizi —
Cizimler X X

Di1s Kapak
Tasarimi

>
>

Goriis Bigimi

Konu Igerigi X X

Kitap i¢1 Karakterler

lizi -
analzt Sayfa Diizeni

Anlatim Bi¢imi

PUK4 Kitabin Ebad1

P[RR
>

Sayfa Diizeni

Yazi1 Karakteri

Kitap dis1 ve boyutu

analizi —
Cizimler X

Di1s Kapak
Tasarimi

Goriis Bigimi

Konu I¢erigi

Kitap i¢i Karakterler

lizi -
anatizt Sayfa Diizeni

Anlatim Big¢imi

Kitabin Ebadi

PUKS5

PR [RR[R e
P

Sayfa Diizeni

Yazi Karakteri

Kitap dist ve boyutu

analizi —
Cizimler X

Di1s Kapak
Tasarimi

Goriis Bigimi X X

Kitap ici Konu Igerigi X X

analizi Karakterler X "

Sayfa Diizeni X X

Anlatim Big¢imi X X

PUK6 Kitabin Ebadi X X

Sayfa Diizeni X X

Yazi1 Karakteri

Kitap dist ve boyutu

analizi —
Cizimler X X

Dis Kapak
Tasarimi

>
>

Goriis Bigimi X

Konu Igerigi X

Kitap ici Karakterler X

analizi

PR [

Sayfa Diizeni X

Anlatim Bi¢imi X X

Kitabin Ebadi X

>

PUK7

Sayfa Diizeni X X

Yazi1 Karakteri

Kitap dist ve boyutu

analizi —
Cizimler X X

Di1s Kapak
Tasarimi

Goriis Bigimi X X

Kitap i¢i Konu Igerigi

>
bl

PUKS analizi Karakterler X X

Sayfa Diizeni X X
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Anlatim Bi¢imi X X

Kitabin Ebadi X X

Sayfa Diizeni X X

Yazi1 Karakteri

Kitap dist ve boyutu

analizi —
Cizimler X X

Di1s Kapak
Tasarimi

Goriis Bigimi X X

Konu Igerigi X X

Kitap ici Karakterler X X

analizi T
Sayfa Diizeni X X

Anlatim Bi¢imi X X

PUK9 Kitabin Ebadi X X

Sayfa Diizeni X X

Yazi1 Karakteri

Kitap dis1 ve boyutu

analizi —
Cizimler X X

Di1s Kapak
Tasarimi

Aragtirma kapsamina dahil edilen 9 adet pop up hikaye kitab1 PUK1’den baslayarak PUK9’a
kadar yeniden adlandirilmigtir. Belirlenen bu kitaplar Tablo 1’deki kategoriler altinda aragtirmacilar
tarafindan degerlendirilmis ve ortaya ¢ikan goriislere gore ornek hikaye kitabi tasarimina hazirlik
olusturmustur.

PUK1 kodu verilen kitap 2016 yilinda Tiirk¢eye ¢evrilmis yerli bir yaymevi tarafindan basimi
yapilmigtir. Piyasada var olan hareketli kitaplarin neredeyse tamaminin yurt disi menseli oldugu
kiinyelerinden tespit edilmistir. Cin’de kitap basiminin daha uygun oldugu, insan giicii is maliyetinin
daha ekonomik oldugu yayinevleri tarafindan dogrulanmistir. Bu kitabin erken donem ¢ocuklari igin
uygun oldugu i¢ yap1 ve dis yap1 6zellikleri incelenerek belirlenmistir. Kapaginda +3 yas ibaresi ile
hangi yas grubu i¢in tasarlanmis oldu vurgulanmistir. Sade bir tasarim dili tercih edilmistir. Kitabin 2
boyutlu sayfalar1 oldugu gibi hareketli parcalarin oldugu sayfalar1 da mevcuttur. Az yazili bir metin
tercih edilmistir.

PUK2 kodu verilen kitap 10 sayfadan olusan bir hareketli kitaptir. Kitabin kapaginda “pop up
ile kesfet” ve “3 boyutlu kitap” yazili bilgilendirme notlar1 vardir. Kitabin dis yap1 6zelliklerine
bakildiginda sert kapakla kaplandigini ve canli renkler tercih edildigi goriilmektedir. I¢ yap1 6zellikleri
bakimindan eglenceli sayfa tasarimlar1 bulundugu tespit edilmistir. Sayfa tasarimlari metin ve gorsel
iligkisi agisindan dogru konumlandirilmistir.

PUK3 yabanci yazar ve ¢izer tarafindan hazirlanmig fakat telif bedelleri 6denerek yerli bir
yaynevi tarafindan haklar1 satin alinmig bir kitaptir. Diger yabanci yayinlar gibi bu kitabin da basim ve
montaji Cin’de yapilmistir. Kitabin kapaginda 2-5 yas ibaresi kullanilmistir. Kitabin i¢ yap1 6zellikleri
incelendiginde belirlenen yas grubu icin fazla karisik oldugu tespit edilmistir. Detaylarin ¢ok fazla
oldugu yaz alanlarinin arka fon {istiinde okunakliligini kaybettigi belirlenmistir. Bu kitabin her
sayfasinda hareketli pargalar mevcuttur.

PUK4 telifi 6denerek haklar1 satin alinmig ve Tiirk¢e’ye cevrilmis bir diger hareketli kitap
ornegidir. 2-4 yas aralig1 i¢in satisa sunulmus olup yazar ve ¢izeri hakkinda herhangi bir bilgi kiinyesi
verilmemistir. I¢ yap1 dzellikleri incelendiginde yazi ve gérsel iliskisinin dogru konumlandirilmis
oldugu goriilmektedir. Cizimler yas grubuna uygun hazirlanmistir. Hareketli parcalarin oldugu kisimlar
her sorulan sorunun cevabini karsilayacak sekilde tasarlanmistir. Cocugun hareketli pargalar1 kaldirarak
aktif bir kitap okuma deneyimi yasamasi amaglanmugtir.
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PUKS, Cin’de basilan ve Tiirk¢eye uyarlanmis bir bagka hareketli kitap 6rnegidir. Bebek ev
modeline benzeyen 3 boyutlu bir tasarim tercih edilmistir. Kitabin i¢inde belirli pargalar ¢cocugun
istegine gore takilabilir veya ¢ikarilabilir sekilde hazirlanmistir. Bir kitaptan ¢ok eglenceli bir kagit ev
seklindedir. Yazilar okunaklidir fakat uzundur. Ayrica illiistrasyonlarda fazla detay bulunmasi ve
agirlikta pembe tonlarinin kullanilmasi yag grubu i¢in olumsuz bir etki yaratmaktadir.

PUKG6; PUK4 ve PUKS gibi Cin’de basilan ve Tiirkgeye cevrilen bir bagka 3 boyutlu kitap
ornegidir. Klasik bir hikayenin anlatildigi bu kitabin fantastik tarzda hazirlanmig oldugu goriilmektedir.
Kagit katlama tekniklerinden 3 sayfa katlama kullanilmigtir. Bu kitap okul 6ncesi i¢in degil 7 yas ve
tizeri i¢in hazirlanmistir. Metinler uzun paragraflar seklinde olusturulmus ve resimler erken ¢ocukluk
donem c¢ocuklari i¢in fazla detayli, karmasik sekilde betimlenmistir. Ayrica, kitabin son sayfasinda kagit
oyun evi seklinde tasarlanmis ti¢ boyutlu bir bélim bulunmaktadir.

PUK?7 ve PUKS, igerikleri bakimindan diinya ¢apinda bilinen birer klasiktir. PUK7 kodlu kitabin
cizimleri yazari tarafindan yapildig: i¢in tasarimsal acgidan sade bir kurgusu vardir. Dis yapist kalin
karton kapaktandir. Yas grubu belirtilmemistir. Genis bir yas grubuna hitap eden bir tasarimi ve igerigi
oldugu kitapegilarda sadece ¢ocuk reyonlarinda satisa sunulmamasindan ¢ikarilmigtir. Aragtirmaya dahil
edilen PUK7 kodlu kitapta orijinal metnin tamamu kullanildig1 i¢in metin uzunlugunun ¢ok oldugu
goriilmektedir. Bu uzun haliyle belirlenen yas grubu i¢in uygun olmadig1 diigiiniilmektedir.

PUKS ise PUK7 gibi diinya klasiklerinden olan bir hikdyeyi igermektedir. Tasarim ve metin
kullanim bi¢imi bakimindan PUK?7 ile aymi ozellikleri gostermektedir. Kitabin tamaminda sayfa
merkezini kullanilarak hazirlanmis pop up sayfalar gériinmektedir. Hikdyede gegen olay ve mekanlar
hazirlanmig pop up sayfalar ile daha dikkat c¢ekici hale getirilmigtir. Hem PUK7 hem de PUKS’in
tasarimsal olarak okul 6ncesi ¢ocuklardan ziyade yetigkinlere uygun oldugu tespit edilmistir. PUKS de,
PUK?7 gibi kiigiik yaz1 karakterlerinden ve uzun metinlerden olusmaktadir. PUK7 yurtdist basimlidir,
PUKS ise telif haklari satin alinarak yerli bir yayinevi tarafindan Tiirk¢e yeniden basilmistir.

PUKDY, aragtirma kapsaminda temin edilen son hareketli ve 3 boyutlu kitap 6rnegidir. Kitabin
ana dili Fransizcadir. Basim yeri Tayland olarak belirtilmistir. Kitap, biiylik boyutta sert kapakla
kaplanmistir. Yas grubu kapakta belirtilmemistir. Gorsel ve yazilar birbiriyle uyumlu bir bi¢cimde
yerlestirilmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklart igin uygun olmayan kii¢iik yazi fontun kullanilmistir.
Kitabin her sayfasinda ileri kdgit katlama teknikleri kullanilmis oldugu hemen gbze ¢arpmaktadir. Bu
sayede ilgi ¢ekici bir tasarimi oldugu sdylenebilir. 3 boyutlu olan hayvan figiirleri her yas grubundan
ilgi gorecek seviyedir. Sayfalarin belirli koselerinde agilan pencereler, hareketli pargalar ya da 3 boyutlu
eklentilerin olmasi kitab1 diger 6rneklerinden ayirmaktadir.

3.2. Arastirma Kapsaminda Tasarlanan Kitabin Tasarim Analizi

Tablo 2: Ornek Hikdye Kitabimin Tasarimsal Degerlendirilmesi

5 5 Degerlendirme Goriisleri
< = Uzman A Uzman B
=9 S
s g0
= 2
= v Uygun Kabul Tamamen Uygun Kabul Tamamen
Temalar Degil  edilebilir Uygun Degil  edilebilir Uygun
< RS Goriis 'Bi(;imi X X
= = Té Konu Igerigi X X
- § <  Karakterler X X
'§5 Sayfa Diizeni X X
= Anlatim X X
;f Bicimi
§ £ & Kitabin Ebad1 X X
s Sayfa Diizeni X X
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Yazi X X
Karakteri ve

boyutu

Cizimler X X
Dis  Kapak X X
Tasarimi

Arastirma kapsaminda hazirlanan grafik tablet destekli drnek pop up hikaye kitab1 tasarimi
uzman degerlendirme formu araciligi ile Uzman A ve Uzman B tarafindan degerlendirilmis ve her bir
uzman, olusturulan kategorilere gore goriislerini bildirmistir. Tablo 2’deki degerlendirme goriislerine
gore, “Kitap i¢i analizi” kategorisinde yer alan; tema, konu, kahramanlar ve plan temalarinda tasarim
‘tamamen uygun’ bulunmus fakat iislup temasinda ‘kabul edilebilir’ olarak degerlendirilmistir. Ayni
kategori ve temalar1 degerlendiren Uzman B ise tlim temalar1 ‘tamamen uygun’ olarak degerlendirmistir.
Okul 6ncesine yonelik hazirlanan pop up hikaye kitabinin tasarimsal agidan degerlendirildigi ikinci
kategori olan “Kitap dis1 analizi” igerisinde; kitabin boyutu, sayfa diizeni, harfler, illiistrasyon ve kapak
temalar1 yer almaktadir. Uzman A tarafindan kitabin boyutu, sayfa diizeni, harfler ve kapak ‘tamamen
uygun’ olarak degerlendirilirken Illiistrasyonlar temasi ise ‘kabul edilebilir’ seklinde degerlendirilmistir.
Uzman B, tim kitap dis1 analizi kategorisi icerisinde yer alan temalar1 ‘tamamen uygun’ olarak
degerlendirmistir.

Tablo 2’deki alan uzmanlarinin degerlendirmeleri incelendiginde tasarlanan masal kitabinin i¢
ve dis yap1 Ozelliklerini “uygun ve tamamen uygun” araliginda degerlendirdikleri elde edilen bulgular
kapsaminda tespit edilmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Erken ¢ocukluk donemlerinde g¢ocuk kitaplarinda konu olarak fen ve doga olaylariin tercih
edilmesi ve yas grubuna uygun olarak irdelenmesinin olduk¢a 6nemli oldugu yapilan birgok arastirmada
belirtilmistir. Alan arastirmasi ile elde edinilen bilgiler temel alinarak arastirma kapsaminda hazirlanan
ornek hikaye kitabi doga olaylar ile ilgili bir konuda olusturulmustur. Erken cocukluk donemi,
cocuklarin temel kavramlar ve bilimsel siire¢ becerilerini kazandiklar1 deneyimlerle dolu bir donem
olarak tanimlanmaktadir. Bu donem cocuklarin yasadiklar tecriibe ve deneyimler, bilginin temel yap1
taglar1 olarak adlandirilan kavramlarin kazanilmasi agisindan uygun bir zemin olugturmaktadir (Kildan
ve Pektas, 2009).

Okul 6ncesi donem cocuklart igin hareketli, tic boyutlu formlarin, yaratic1 ve kitaplar1 sevme
konusunda destekleyici bir materyal olacag1 diisliniilmiistiir. Bu kapsamda elde edilen bilgiye gore;
gerekli arag-gerec ve imkanlar saglandiginda ii¢ boyutlu, hareketli bir hikaye kitabinin tasarlanabilecegi
tespit edilmistir (Arifoglu ve Kaptan, 2019). Gonen ve digerleri (2014), birden fazla duyuya hitap eden
ve ek bir materyalle satigta olan ii¢ boyutlu ve hareketli kitaplarin fiyatlarinin daha yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Bu durumu kitap basim maliyetlerinin yiiksek olmasi ve telifi olan yabanci kitaplarin
maliyetinin fazla olmasiyla agiklanabilecegini belirtmistir. Fakat aragtirmacilar tarafindan hazirlanan
kitap 6rnegi ele alindiginda, yeterli bir altyap1 ve tasarim atolyesi egitimiyle yerli ve daha ekonomik
iiretimin yapilabilecegi olusturulan 6rnek c¢alisma ile belirlenmistir. Simsek (2016), okul Oncesine
yonelik hazirlanan materyallerde konu olarak ¢ocuklarin yakin gevresine olan sevgisi, doga, hayvanlar
ve hayal giicline dayali nesne ve olaylarin ele alinmasini onermektedir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan 6rnek kitabin konusu bu kapsamda 6zellikle dogada sik karsilasilan kii¢iik boyutlu hayvanlar
aleminden tercih edilmistir. Ayrica; kitabin icerisinde dogadan bolca betimlemeler kullanilmistir.
Keliher (1997) tarafindan yapilan bir arastirmada okul dncesi donem g¢ocuklarin dogay1 agag, cicek ve
hayvan figiirleri iizerinden algiladiklarimi belirlemistir. Yasam alanlar1 veya statiileri ne olursa olsun
biitiin cocuklarin kus ve agaclardan bahsettiklerini, resimlerinde mutlaka aga¢ formlarini kullandiklarini
tespit etmistir. Strommen (1995) tarafindan okula yeni baglayan ¢ocuklarla orman hakkinda resim ¢izimi
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ve goriismeler yaparak, cocuklarin ¢izdigi orman resimlerinde, ormanda yasayan vahsi hayvanlara bolca
yer verdiklerini belirlemistir. Bu arastirmalar; doganin c¢ocuklar tarafindan hayvanlar iizerinden
algilanmasinin, o6zellikle okul o©ncesi donemde okutulan hikaye kitaplar1 ile ilgili oldugunu
diisiindiirmektedir. Y1lmaz-Geng ve Ozen-Uyar’in (2016) calismasinin sonucuna bakildiginda; resimli
cocuk kitaplarinda tercih edilen karakter kullanimina ait verilere gore %41,1 oraninda hayvan
karakterine, %36,6 oraninda insan karakterine ve %8,9 oraninda diger dogal varliklara yer
verilmektedir. Ayrica, Tiirkiye’de kullanilan MEB okul 6ncesi egitim programi incelendiginde doga
egitimine ve bu kapsamda dogadaki bilgilerin kavranmasima iliskin bir kazanim olusturulmadig
goriilmektedir. Bu eksiklik bilingli ve alan uzmanlan tarafindan hazirlanacak ¢ocuk kitaplar ile
giderilebilecegi diisliniilmektedir. Giiniimiizde sehirlerde yasayan cocuklarin gercek dogal diinya ile
etkilesimlerinin kisitli olmasi ve doga ile deneyimlerinin eksikligi, ¢ocuklarda bilinmeyen durumlara
kars1 korkunun olugmasina veya dogayla ilgili bilgi eksikligine neden olabilmektedir. Bu kapsamda
erken c¢ocukluk donemlerinde gergeklestirilecek doga deneyimleri, olumsuz algi ve korkularinin
azalmasinda faydali olacaktir (Kosker, 2019).

Bu aragtirmada da sonug olarak; piyasada var olan hareketli ve 3 boyutlu kitaplarin genel
anlamda gorsel tasarimlarinin kendi iginde tasarimsal olarak uygun oldugu fakat belirlenen yas grubu
olan okul 6ncesi donem cocuklari i¢in tasarim ve illiistrasyon agisindan yeterince uygun olmadigi
belirlenmistir. Karmasik teknik yapilan ve yas grubuna uygun renk ve ¢izim kullanimi géz Oniine
alindiginda daha sade tasarimlarin tercih edilmesinin uygun olacagi disiiniilmektedir. Bu kapsamda
arastirmacilar tarafindan yas grubuna uygun ornek bir hareketli ve 3 boyutlu hikadye kitabi tasarimi
hazirlanarak bir prototip olusturulmustur. Birinci aragtirmaci tarafindan ¢izim ve sayfa tasarimlari
yapilmig ve arastirma sonucunda gerekli ara¢ gerecler saglandiginda yerli bir pop up kitabin
tasarlanabilecegine 6rnek bir model olusturulmustur. Calisma kapsaminda destekleri alinan Uzman A
ve Uzman B tarafindan yapilan degerlendirmenin sonucu, tasarlanan hikaye kitabinin grafiksel olarak
kitabin i¢ ve dis yap1 analiz 6zelliklerinin okul 6ncesi donem gocuklarinin diizeyine uygun oldugunu ve
tasarim Ozellikleri acisindan biiyiik oranda olumlu sonuclar verdigini gostermistir.

Yapilan literatiir ve saha arastirmasinda gézlemlenen sudur ki, Tiirkiye’de bu tarz kitap tiirlerine
ornek gosterilebilecek yerli calismalar az sayidadir. Piyasada satisa sunulmus olan ¢ocuklara yonelik
hazirlanan pop up hikaye kitaplarinin neredeyse hepsi yabanci yaymevleri tarafindan hazirlanip
basilmaktadir. Tiirkiye’de yer alan yaymevleri, ¢ogunlukla yurtdisinda basimi ve tasarimi yapilan
kitaplarin teliflerini alarak veya bu tarz projelerin dilini Tiirk¢eye uyarlayarak yeniden yerli piyasaya
sunmaktadir. Tiirkiye’de var olan herhangi bir yiiksekdgretim kurumunda gocuk kitaplar1 tasarimi
lizerine verilen bir egitim modeline rastlanmamistir. Ayrica Hem TUBITAK hem de iiniversitelerin
BAP birimleri gibi arastirma gelistirme merkezleri ¢ergevesinde bu tarz bir uygulamanin da olmadigi
tespit edilmistir. Bu kapsamda Recep Tayyip Erdogan Universitesi BAP birimine bu tarz bir ¢alismanin
saglanabilecek arac¢ gerecler neticesinde yapilabilirligi igin bir dneri projesi hazirlanmistir. Arastirma
stirecinde incelenen kitaplardan farkli olarak 6zgiin ve uzman degerlendirmeleri dogrultusunda
onaylanmis pop up ve hareketli bir masal kitab1 modeli gelistirilmigtir. Hazirlanan bu kitabin erken
cocukluk dénemi ¢ocuklari i¢in alan uzmanlari tarafindan hem igerik hem de montaj asamasi Tiirkiye’de
hazirlanmig ilk hareketli kitap Orneklerinden biri olma ve piyasadakilerin aksine bilimsel bir
degerlendirme siirecine tabi olma agisindan faydali bir model oldugu diisiiniilmektedir.

4.1. Oneriler

e Telif 6denerek haklar1 satin alinan ve yurtdiginda basilan yabanci hareketli hikaye kitaplarinin
iilkemizde de gerekli sartlar saglandiginda alternatiflerinin hazirlanabilecegi diistiniilmektedir.
Hareketli ve 3 boyutlu hikaye kitaplarinin ¢izim ve kagit miithendisligi alaninda tasarimcilarin
desteklenmesi ve tasarim atolyelerinin artirilmasi 6nerilmektedir.

e FErken ¢ocukluk dénemi g¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplarda onlar1 hikayeye dahil etmek ve
motor becerilerini de destekleyecek etkinliklere olanak saglamak faydali olacaktir. Yaraticilik,
ogretilmek istenen bilgilerin kalicilig1 a¢isindan daha destekleyici olabilecegi; ayrica eglenceli
vakit gecirme, kitaplar1 sevme gibi cocuga olumlu katilar saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Okuldncesi egitimi veren 6gretmen ve dgretmen adaylarimin okul derslerinde, ebeveynlerin ise
evlerinde bu bilgiler dogrultusunda hareketli ve 3 boyutlu kitaplari 6nemli bir materyal olarak
kullanmalar1 6nerilmektedir.

Okul oncesi donem cocuklarin gelisim diizeyine uygun hareketli ve {ic boyutlu kitaplar
kullanilarak hayaller, duygular, doga gibi bircok konu hakkinda iligski kurdurulabilir. Ya da
degerler egitimi gibi egitsel igerikler hakkinda bilgi verilerek, ¢ocuklarin gelisimlerini daha
saglikli tamamlamalarina yardimer olacak iletiler verilebilir.

Milli Egitim Bakanligt (MEB, 2013), Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan
“Okul Oncesi Egitim Programi” goz oniine alimarak, 6zel yaymevleri tarafindan okul dncesi
donem cocuklart i¢in tasarlanan tiim gorsel materyallerin gelisim 6zellikleri ve kazanimlar
referans alinarak hazirlanmasinin daha faydali olacagi 6ngdriilmiistiir.

Cocuk kitab1 tasarimi alaninda tasarimcilarin teknolojiyi takip edip, inovatif gelismelere agik
olmalar1 gerekmektedir. Yeni kitap tasarim 6rneklerinin uluslararasi fuar ve dijital medyadan
takip edilmesi ve giinliik kullanima entegre edilmesi Onerilmektedir. Son teknolojik
geligsmelerden biri olan artirilmis gerceklik uygulamasi gibi QR kod teknolojisinin ¢ocuk yaymi
alaninda daha aktif kullanilmas1 ve yeni materyallerin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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1. GIRIS

Diinya Saglik Orgiitii’ne gére gdrme engeli "Miimkiin olan tiim diizeltmelerle beraber, iyi géren
goziin gérme keskinliginin 20/400 (3/60) ile 20/1200 (1/60) arasinda olmast ve gorme alani kaybinin
bulunmasi" olarak tanimlanmaktadir (World Health Organization [WHO], 2021). Tarama ve tanilama
basarili bir miidahale i¢in ilk adimlardan oldugu i¢in gérme engelli ¢ocuklarin tarama ve tanilama
stirecinin ciddi bir sekilde yapilmasi olduk¢a 6nemlidir. Erken ¢ocukluk doneminde yapilan tarama,
tanilama ve degerlendirmenin amaci ¢cocugun ihtiya¢ duydugu destek ve miidahalelerin belirlenmesi i¢in
olduk¢a dnemli goriilmektedir (Demiryiirek, 2017).

Uzmanlar ¢ocugun hangi alanda destege ihtiya¢ duydugunu belirleyerek gereksinim duydugu
alana yonelik miidahaleler hazirlayabilmektedir. Ozel gereksinimli gocuklara hizmet saglayan uzmanlar
da miidahale ne kadar erken yapilirsa o kadar iyidir konusunda hemfikirdirler (Kirk vd., 2014).
Cocuklarin yasamlarinin erken donemlerinde desteklenmesi, onlarin ergenlik ve yetigkinlik
donemlerinde de desteklenerek iligkili alanlarda daha basarili olabilmelerine katki saglayabilmektedir
(Sazak vd., 2020; Marul, 2023).

Erken ¢ocukluk donemi 6zel egitim kapsaminda biiyiik 6neme sahiptir. Literatiirdeki ¢aligmalar
ve son yillarda ¢ocuk gelisimi arastirmalari erken donemde tarama, tanilama ve degerlendirme
hizmetlerinin 6zel gereksinimli ¢ocugun gelisimsel ihtiyaglarinin karsilanmasinda biiyiik 6neme sahip
oldugunu vurgulamaktadir. (Safak, 2012; Demiryiirek, 2017). Erken dénemde tan1 ve degerlendirme ile
erken egitime yonlendirilen 6zel gereksinimli bireyin bireysel ihtiyaglari, ilgi ve yeterlilikleri
dogrultusunda desteklenmesi sayesinde akranlari ile arasindaki anlamli farkliliklarin en aza inebilecegi
arastirmalarda rapor edilen ortak bulgular arasindadir (Safak, 2012; Demiryiirek, 2017). Makalenin
ilerleyen asamalarinda gérme engelli cocuklar 6zelinde erken ¢ocukluk doneminde tarama, tanilama ve
0zel egitim hizmetlerinde degerlendirme siireclerine kapsamli olarak deginilmesi amaglanmugtir.

2. YONTEM

Bu caligmanin amaci Tirkiye’de gorme engelli ¢ocuklarin erken ¢ocukluk déneminde
tarama/tanilanma/degerlendirilme durumlarin1 ortaya koymaya yonelik literatiirdeki ¢aligsmalar
baglaminda inceleme yapmak ve mevcut durumu teorik ¢ergcevede ele almaktir. Bu baglamda ¢alismanin
yontemi literatiir taramasi seklindedir.

Erken Cocukluk Doneminde Tarama

Yetersizlik durumlarimin bazilart dogum o6ncesi veya dogum sirasinda belirlenebilir. Dogum
oncesi ya da dogum sirasinda belirlenemeyen, erken ¢ocukluk déneminde destege gereksinim duyan
cocuklarin belirlenebilmesi igin taramalarin yapilmasi gerekmektedir (Kirk vd., 2014). Yetersizligi olan
cocuklarin erken donemde egitime baglayabilmeleri amaciyla kapsamli bir sekilde degerlendirilmesi ve
ihtiya¢ duydugu desteklerin belirlenmesi gereklidir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢ocuklarin gelisimlerinin
izlenmesi, gelisimsel yetersizligi olanlarin ya da risk grubunda yer alan ¢ocuklarin belirlenmesi, gereken
onlemlerin almip ihtiyag bulunan miidahale programlarinin uygulanmasi i¢in diizenlemeler
yapilmaktadir (Sucuoglu, 2012). Tiim bu siirecin ilk agamasi tarama agamasidir. Tarama en genel
anlamda cocuklarin gelisimsel gecikme veya yetersizliginin olup olmadiginin ortaya konulmasi
amaciyla yapilmaktadir. Tarama ile yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin gérme, isitme ve zihinsel
yetersizliklerinin farkina varmak miimkiindiir (Ozyiirek, 2016; Demiryiirek, 2017). Baska bir ifadeyle
degerlendirme siirecinde ilk basamak tarama asamasidir. Tarama asamasi1 gérme engeli olan veya risk
altinda olan gérme engelli ¢cocuklari erken yillarda tespit etmek ve izlemek amaciyla izlenen siirectir.

Tarama, sliphe duyulan problemlere farkindalik olusturmaya ve potansiyel risklerin erken
donemde belirlenerek tanilamasina olanak saglayabilir (Giirsel, 2010). Cocuklarin degerlendirilmesi
dogum oncesi donemde baglamaktadir. Cocuk yeni dogdugunda ve dogumdan sonraki siiregte Saglik
Bakanlig1 ¢esitli ulusal yeni dogan tarama programlar1 uygulanmaktadir. Bu tarama programlarindaki
amag genel olarak ¢ocuklardaki gelisimsel yetersizlik/yetersizlikler saglik kuruluslari tarafindan yapilan
kontroller yoluyla tespit edilmektedir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin tespit edilmesi i¢in erken
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cocukluk dénemlerinde ve okul donemlerinde gesitli tarama ve degerlendirmeler yapilmaktadir (Yiiregir
vd., 2012). Dogum o6ncesi donem kadar dogum sonrasi dénem de insan yasaminda 6nemli ve riskli bir
donemdir. Ciinkii bebekler anne karninda dokuz ay biiyliylip, gelismesinin akabinde diinyaya gelir ve
bu yeni ortama uyum saglamak zorundadir (Ergiin vd., 2011). Bu uyum siirecinde gegirdigi hastaliklar
ve kazalar gibi nedenler ¢ocugun gelisimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Yeni Dogan Gorme Taramast

GoOrme taramasinin amaci, gormenin tipik ilerlemesini engelleyecek tehlikeleri ayirt etmek ve
gorme engelli cocuklar1 erken yasta tanimaktir. Bebekler; Ambliyopi, sasilik, katarakt, kirma kusuru,
glokom, zamansiz retinopati ve retinoblastom acgisindan mutlaka degerlendirilmelidir.
Retinoblastomalar zahmetsizce taninabilen ve tahmin edilebilen bir 6liim nedeniyken, dogustan gelen
kataraktlar, etkili bir sekilde taninabilen ve dnlenebilen gérme yetersizligine yol ag¢abilen bir durumdur.
Ek olarak, iilkemizde artan kizariklik oranlari, zamansiz retinopatiyi kritik bir saglik sorunu haline
getirmistir.

Saglik Bakanligi, bebek taramalarmin yani sira Okul Oncesi Cocuklarda Gérme Tarama
Programi ve Okul Cagindaki Cocuklarda Gérme Tarama Programini hayata gegiriyor. Programlarin
aciklamalar1 asagida verilmistir.

Okul Oncesi Cocuklarda Gorme Taramas: Programi

Cocuklarda okul dncesi donemde goz filtreleri ile analiz edilebilecek hastaliklarin cogu sasilik,
anizometropi ve kornea skar1 veya katarakt gibi zorluklara neden olan hipermetrop izoametropi veya
ampliyopidir. Ampliyopi gorsel ¢er¢evenin olusumunda etkili oldugundan ¢ocuklarin ampliyopiye karsi
en savunmasiz olduklart yas araligi 2 ila 3 yas arasindadir. Gorsel ¢ergevenin gelisimi tamamlanana
veya 7. yasa kadar azalmaya devam eder. Daha sonra cocuklar sasilik, ambliyopi, kirma kusuru,
katarakt, glokom ve retinoblastom agisindan degerlendirilmelidir. Okul Oncesi Cocuklarda Gorme
Tarama Programinin amaci, gérmede tipik iyilesmeyi onleyecek tehlike degiskenlerini tanimak ve
gdrme yetersizligi olan ¢ocuklar1 erken yasta belirleyip tedavi etmektir. 2015 yilinda baslayan program
kapsaminda aile saglik merkezlerinde aile hekimleri tarafindan 36-48 ay arasi eriskin ¢ocuklara kirmizi
refleks testleri yapilmaktadir. Degerlendirme sirasinda tehlike i¢inde olduguna karar verilen ¢ocuklar
g6z doktorlarina ¢cagrilmaktadir.

Okul Cag1 Cocuklarda Gorme Taramast Programi

Okul ¢agindaki ¢ocuklarda gorsel teslimiyetler, ¢cocugun okul basarisini olumsuz yonde
etkileyen en yaygin nedenlerden biridir. Ayn1 sekilde okul 6ncesi ¢ocuklarda oldugu gibi okul cagindaki
cocuklarda da sasilik, kirma kusurlar1 ve ambliyopi en sik goriilen nedenlerdir. Ulkemizde de diger
iilkelerde oldugu gibi temel egitimin ilk kademeleri Gérme Tarama Programina dahil edilmis olup
ilkdgretim denetimi sonrasinda ortaya ¢ikacak gorme ile ilgili sorunlar ¢ocuk ve aile tarafindan
zahmetsizce taninabilmekte ve denetlenebilmektedir. Tarama programi, diger iilkelerdeki benzer
nedenlerden dolay1 daha tecriibeli ¢cocuklar ve geng bireyler icin gereklidir. Kazanan varsayim bunun
miimkiin olmadig1 yoniinde oldugundan, goérme taramasi temel olarak smif 6grencilerinin temel okula
gitmesiyle baslamak iizere gerceklestirilir. Programin okul ¢agi asamasi, 0-3 ay ve 36-48 ay gorme
taramalarinda oldugu gibi aile hekimleri ve aile saglig1 uzmanlari tarafindan halen sahip olduklar1 ve
diger iilkelerde de kullandiklart LEA Goriintii Testi ile gerceklestirilecek. Taramalarda ve yetigskin g6z
muayenelerinde de kullanilan Snellen Tablosu yer almaktadir. Eyliil 2018'de 1. simiflar i¢in gdzden
gecirme temel okul ¢alismalar i¢in vizyon taramasi baslatilmistir.

Erken Cocuklukta Gorme Engelli Bireyleri Tamlama ve Degerlendirme

Erken ¢ocukluk doneminin gelisimde kritik 6nemi ve ¢ocuklarin erken ¢ocukluk donemlerinde
hizli ilerlemeleri nedeniyle son yillarda degerlendirme 6nem kazanmistir. Cocuklarin bireysel
ihtiyaglarina uygun uyarlamalar yapmak, performansini degerlendirerek uygun miidahale programlarini
desteklemek amaciyla erken ¢ocuklukta degerlendirme hizmetleri dnem kazanan durumlar arasinda
olmustur (Snow ve Van Hemel, 2008).
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1. DENVER: 0-6 yas aralifindaki c¢ocuklara g¢ocugun yasina uygun gelisimsel becerilerini
degerlendirmek ve gelisimsel olarak siipheli durumlari belirlemek amaciyla uygulanan geligimsel
tarama testidir. Denver II, 1967 yilinda Frankenburg ve Dodd tarafindan yayinlanmig, 1990 yilinda
revize edilmistir. Standardizasyonu Prof. Dr. Kalbiye Yalaz, Prof. Dr. Banu Anlar ve Uzman Birgiil
Bayoglu tarafindan yapilmistir. Uygulayici tarafindan siipheli durumun olup olmadigina dair bilgi
vermek amaciyla uygulanir. Standart kriterleri ¢ercevesinde uygulanmasi gereken bir geligim testidir.
Test igeriginde standart bir test takimi bulunmaktadir. Test takimi uygulayicilar tarafindan egitim
sonunda alinarak test sirasinda kullanilir. Test i¢in bir form bulunmaktadir. Form igerigi 134 maddeden
olusur. Kisisel sosyal, ince motor, dil gelisimi ve kaba motor becerileri igermektedir. Uygulama
Oncesinde anne veya babadan gerekli 6n bilgi alinir. Yas ¢izgisi ¢izilerek bireyin formdaki ¢izgi ve riski
belirlenir. Riske gdre sonuglar yorumlanir (Yalaz ve Epir, 1982).

2. Erken Gelisim Evreleri Envanteri (EGE): 3-72 ay arasinda olan ¢ocuklarin gelisimini iletigim, ince
motor, kaba motor, problem ¢dzme ve kisisel sosyal gelisim alanlarinda degerlendirmesini saglayan bir
tarama aracidir. Ebeveynlerin ¢ocuklarimi degerlendirmesinde kullanilmasi amaciyla gelistirilen bir
envanterdir. EGE, ebeveyn, 6gretmen veya ¢ocugu taniyan bir uzman tarafindan doldurulur. Maddeler
cocuklarin yapabilme durumuna gore evet, Bazen veya Heniiz Degil cevaplar1 bazinda puanlandirilir.
Risk durumunda bebek veya ¢ocuklar ilgili uzmana yonlendirilir (Kape1 vd., 2010).

3. Gazi Islevsel Gorme Degerlendirme Arac1 (GIGDA): Tiirkiye’de az goren ¢ocuklardaki islevsel
gorme becerilerini belirlemek ve buna uygun diizenleme yapmak amaciyla Gazi Islevsel Gérme
Degerlendirme Araci (GIGDA) gelistirilmistir (Safak vd., 2013). Az géren ¢ocuklarin yakin ve uzak
gorme durumlarmin belirlendigi GIGDA disinda, iilkemizde az goren gocuklarmn islevsel gorme
becerilerini degerlendiren, herhangi bir formal ya da informal degerlendirme araci bulunmamaktadir.

Evlilik 6ncesi, dogum siras1 ve dogum sonrasi donemlerde ¢esitli tarama programlari ve tanilama
araglar1 kullanilmaktadir. Gelisimsel yetersizligi olan ya da risk altinda olan ¢ocuklari tanilamak icin
birtakim ilkelere uyulmasi gerekmektedir. Bu ilkelere gegmeden dnce “tan1” kavraminin ne oldugunu
aciklamak gereklidir. Tan1 degerlendirmenin 6zel durumu seklinde ifade edilebilir. Tani, problemin
nedenini ve iyilestirme caligmalarinin neler oldugunu ve iyilestirmenin nasil olmasi gerektigini
belirtmektedir. Daha basit bir ifadeyle toplanan bilgiler dogrultusunda sorunun nedenini ve ¢dziimiine
yonelik problemin admi koyma islemi tam1 olarak adlandirilmaktadir. Eldeki veriler dogrultusunda
problemin nedenine karar verip ¢Oziimiine iliskin sagaltim plam1 da ortaya c¢iktiginda tanidan soz
edilebilir (Ozyiirek, 2016). Tanilamada uyulmasi gereken ilkeler ve aciklamalari su sekilde siralanabilir
(Sak, 2010°dan uyarlanmaistir):

1. Yararhhk: Tanilama 6grencilerin yarari i¢in yapilmalidir.

Bilimsellik: Tanilama bilimsel yontemleri temel almalidir. Etkililigi kanitlanmigs modeller
kullanilarak yapilmalidir. Tanilama amaciyla kullanilan 6lgme araclarinin 6grencileri dogru
olarak tanimladiklar bilimsel olarak ispat edilmis olmalidir.

3. Kapsamhhk: Ogrencilerin farkli yetenekleri tanimlanabilmelidir. Tanilamada kullanilan
araclarin dar kapsamli olmasi1 ve buna bagli olarak tek tiir tanilama aracinin kullanilmasi farkli
yetenek ya da yetersizligi olan 6grencilerin tanilanmasinda sorun olusturabilmektedir.

4. Esitlik: Okuldaki tiim 6grenciler tanilama siirecinde en az 6n tarama siirecinden gegme hakkina
sahip olmalidir.

5. Erken Tam: Gelisimsel yetersizligi olan ya da risk altinda olan 6grencileri tanilama amaciyla
yapilan taramalar olabildigince erken donemde yapilmalidir. Miimkiinse okuldncesi donemde
tanilanmalidir.

6. Siireklilik: Bazi cocuklar gergek performansimi ilk tanilama siirecinde ortaya koyamayabilirler.
Bu nedenle tanilama sistematik olarak yapilmalidir.

7. Uygun Arag¢ Kullanimi: Tanilama siirecinde kullanilan tarama araci/araglar1 ve yontemleri
egitim programlarinin amaglar ve igerikleriyle uyumlu olmalidir.
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8. Ortak Karar: Ogrencilerin durumuna bir komisyon karar vermelidir. Ekip iiyeleri okuldaki
cesitli gorevlilerden olusabilecegi gibi disaridan uzmanlardan da yardim alinabilir. Olusturulan
ekip is birligi iginde 6grenciyle ilgili tiim bilgileri toplayarak ortak karar almalidir.

Yetersizlik veya gelisimsel risk durumunda degerlendirilmesi talep edilen bireyin ilgili
hastanelerde tibbi degerlendirmesi yapilmaktadir. Birey i¢in yetersizlik durumuna gore Cocuklar igin
Ozel Gereksinim Raporu (COZGER) veya Engelli Saghk Kurulu Raporu ¢ikartilmaktadir. Tibbi
degerlendirmenin ardindan bireyin egitsel degerlendirme siireci baglamaktadir. Egitsel degerlendirme
Rehberlik ve Arastirma Merkezleri’nde gerceklesmektedir. Rehberlik Arastirma ve Merkezleri’nde
bireyin yetersizlik ve ihtiya¢ alanlarina uygun olarak egitsel degerlendirme, tanilama, yerlestirme ve
destek hizmetleri kararlar1 alinarak yonlendirmesi yapilmaktadir. Bireyin egitsel degerlendirmesi ile
ilgili tiim siirecler Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi dogrultusunda
gerceklesmektedir.

Tibbi Degerlendirme

Gelisimsel veya zihinsel risk durumunda olan bireyler ilgili arastirma hastanelerine
yonlendirilmektedir. Uygun egitim ortamina yonlendirme i¢in bireylere Engelli Saglik Kurulu Raporu
veya bireyin destek egitim almasi durumunda 18 yasindan kiigiik ¢ocuklar igin Cocuklar Igin Ozel
Gereksinim Raporu (COZGER) diizenlenmektedir (OEHY, 2018). Tibbi degerlendirmeleri yapilan
bireyler egitsel degerlendirme i¢in bagli olduklari Rehberlik ve Arastirma Merkezi’ne yonlendirilir.

Cocuklar Icin Ozel Gereksinim Raporu COZGER

Aile, Caligma ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 ile Saglik Bakanligi tarafindan olusturulan
Cocuklar I¢in Ozel Gereksinim Degerlendirmesi Hakkinda Y@&netmelik kapsaminda 18 yasindan kiiciik
olan c¢ocuklar i¢in c¢ocuklarin 6zel gereksinimini degerlendirmek igin egitim alan hekim
degerlendirmelerinin ardindan saglik kurulu tarafindan Cocuklar I¢in Ozel Gereksinim Raporu
(COZGER) hazirlanmaktadir (OEHY, 2018). COZGER kapsaminda Cocuklar i¢in Islevsellik Yeti
Yitimi ve Saglhigm Uluslararasi Siniflandirmasi (ICF-CY) temel almmaktadir. COZGER kapsaminda
cocuklarin siniflandirilmasi engel oranina bagh olarak degerlendirilir.

Egitsel Degerlendirme ve Tanilama

Bireyin zihinsel yetersizlik veya bagka yetersizlikleri dogrultusunda egitsel degerlendirme ve
tanllama islemleri Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi geregince
yiiriitilmektedir. Bireyin gelisimsel risk durumunda egitsel degerlendirme ve tanilama islemleri
Rehberlik ve Arastirma Merkezi tarafindan olusturulan Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu tarafindan
yapilmaktadir. Ozel egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 7. maddesi olan “Egitsel Degerlendirme ve
Tanilama Esaslar1” hitkmii geregince is ve islemler Rehberlik ve Aragtirma Merkezleri tarafindan
yiritiliir. Bireyin egitsel degerlendirme ve tanilama siireci i¢in ilk bagvuru veli, okul veya bireyin
bakimindan sorumlu kisiler tarafindan bireyin ikamet ettigi RAM’a veya bir okula kayitli ise okulun
bagl bulundugu ilgedeki RAM’a yapilmaktadir. Egitsel degerlendirme ve tanilama iglemleri i¢in velinin
yazili talebi, Engelli Saghk Kurulu Raporu veya COZGER, okula kayith &grenciler igin Egitsel
Degerlendirme Istek Formu ayrica Ozel Ogretim Kurumlarindan destek egitim alan bireylerin rapor
yenileme islemleri igin Donem Sonu Performans Degerlendirme Formu belgelerini kuruma kapali zarf
iginde teslim etmeleri gerekmektedir. Ozel Egitim Degerlendirme Kurul raporu dogrultusunda bireyin
yonlendirme iglemleri uygun egitim ortamina ve Ozel egitim hizmet destegi seklinde
gerceklestirilmektedir. Bireyin egitsel degerlendirmesine iliskin performansi okul yonetimi veya ailenin
istegi lizerine yazili dilekge ile tekrarlanabilir (OEHY, 2018). Bireyin egitsel degerlendirme ve tanilama
islemleri uygun Olgme araglari kullanilarak uygun ortamda yapilir ancak Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’ne gelmekte problem yasayan Ogrenciler i¢in diizenlemeler yapilmaktadir. Bireyin egitsel
degerlendirme ve tanilamasi gelisim alanlar1 ve akademik ihtiyaclar1 dogrultusunda yetersizlik ve
yeterlilikleri ile yapilmaktadir. Bireysel performansi belirlenen birey yetersizlik tiirii ve derecesine bagh
olarak 6zel egitim okullari, 6zel egitim smiflar1 veya kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalariin
gerceklestigi genel egitim siniflarina yonlendirilmektedir.
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Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin erken ¢ocukluk déneminden itibaren izlemeleri egitimin her tiir ve
kademesinde okul ve kurumlarca yapilmaktadir. Bireyin her tiir ve kademe gegislerinde egitsel
degerlendirme ve tanilama islemleri Rehberlik ve Arastirma Merkezi tarafindan yenilenmektedir.

Egitsel Degerlendirme Siireci

Egitsel degerlendirme siireci Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde baslamaktadir. Ayrica
bireyin yetersizlikleri, ilgi ve yeteneklerine yonelik degerlendirme siireci yerlestirme karart alinan okul
ve kurumlarda devam etmektedir. Egitsel degerlendirme siirecinde bazi durumlara dikkat ¢ekmek
gerekmektedir. Bunlar:

1. Gorlisme

2. Gozlem

3. Ayrintili Degerlendirme
4. Gelisimsel Degerlendirme
5. Bireyin Dosyast

1. Géoriisme

Goriisme, karsilikli etkilesimli 6nceden belirlenmis ve ciddi bir ama¢ dogrultusunda soru sorma
ve cevaplama siireci olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Ogrencinin durumuyla ilgili
karar verme siirecinde siklikla kullanilan yontemlerden biri ¢ocugun 6gretmeni veya ailesiyle goriisme
yapmaktir. Ozel egitimde tam1 ve degerlendirme siireglerinde goriisme pek ¢ok durumda kullanilmasi
uygun bir aragtir. Ancak goriismelerin dikkatli planlanmasi gerekmektedir. Goriisme Oncesinde,
sirasinda ve sonrasinda neler yapilacagina, nasil bir yol izlenecegine karar verilmelidir. Goriismeler
farkli tiirlerde siniflandirilmaktadir.

Aile Goriismesi

Degerlendirme sirasinda 6nemli olan bir diger nokta ailelerin degerlendirme siirecine aktif
katilmalaridir. Anne veya babadan alinan ayritili bilgiler bireyin dosyasina eklenmelidir. Bireyin
giinliik yasamda zorlandig1 veya kolayliklar yaptiklari, anne veya baba ile var olan iletigimi, anne veya
babanin bireye dair gdzlemleri rapor olarak yazilmalidir. Ayrica yapilan degerlendirmeler sirasinda anne
veya baba ile bireyin iletisimsel davranislari izlenebilir. Ornegin erken ¢ocukluk doneminde olan bir
¢ocugun anne veya babasi ile dogal oyun baglaminda gelisimi izlenebilir (Karabulut ve Tavil, 2016).

Ebeveynlere Sorulabilecek Sorularda Onemli Noktalar

*  Erken ¢ocukluk veya okul dncesi donemde ise oyun davraniglari, anne veya baba ile
dogal oyun baglaminda gozlem ve gelisimsel degerlendirme,

*  Dil ve iletisim becerileri, glinliik yasam becerileri, toplumsal uyum becerileri,
akademik beceriler,

*  Ergenlik veya yetiskinlik doneminde ise ayrica bagimsiz yasam becerileri ve mesleki
becerilere dair ayrintili gériisme,
Mesleki beceriler, gorev ve sorumluluk ile ilgili sorular,
Ilgi ve yetenekleri, sevdigi ve sevmedigi etkinlikler.

2. Gozlem

Gozlem, herhangi bir ortam ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlayabilmek
icin kullanilan bir veri toplama yontemidir. Dogas1 geregi egitimcinin uygun gordiigii pek ¢ok dogal
veya yapay ortamda gerceklestirilebilir. Gozlem, gézlemi yapan kisiye ¢aligma alaniyla ilgili detayl
bilgiler sunan veri toplama aracidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Goriismede oldugu gibi goézlem de
onceden planlanmalidir. Hangi davranig ya da davraniglarin gézlemlenecegi, kayit teknikleri gibi
durumlara karar verilmesi gerekmektedir. Gozlem tiirleri farkli sekillerde simiflandiriimaktadir.
Gozlemi Gay vd. (2006) katilimer gozlem ve katilime1 olmayan gozlem seklinde siniflarken Yildirim
ve Simgek, (2018) yapilandirilmamis alan ¢alismasi, yapilandirilmig alan ¢alismasi, yapilandirilmamais
laboratuvar ¢alismasi ve yapilandirilmis laboratuvar ¢alismasi seklinde siniflamaktadir.
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Bireyin ilk veya sonraki degerlendirmelerinde ilk gézlem siireci 6nem tasimaktadir. Egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde bireyin ilgi ve yeteneklerini saptamak ayrica gelisimsel gecikme
ve riskleri ayrintili degerlendirmek icin dogrudan goézlem siireci gerekmektedir. Bireyin okul, sosyal
hayat, ev gibi yerlerde aile tarafindan cekilen videolar1 da gézlem siireci ve degerlendirme icin faydah
olabilmektedir. Rehberlik ve Arastirma Merkezleri ve daha sonrasinda yerlesmesine karar verilen okul
ve kurumlarda ilgili 6gretmeni i¢in ayrica ayrintili gézlem 6nem tasimaktadir (Karabulut vd., 2019).
Degerlendirme siireclerinde gozlem verilerinin niteligi bireyin egitim planlanmasinda énemli bir rol
oynamaktadir.

Gozlem Swrasinda Onemli Noktalar
*  Ev, sosyal hayat (market, park vb.), okul gibi her alanda yapilan gozlemler
Yardimla yaptiklar1 veya yapamadiklari
[letisim ve Sosyal Etkilesim
Glinliik yasam becerileri
Ilgi ve yetenekler

bl R

3. Ayrintili Degerlendirme

Bireyin degerlendirme siirecinde tiim alanlara dair ayrintili degerlendirme yapmak onem
tasimaktadir. Degerlendirmeler gelisimsel, davranigsal, akademik, bagimsiz yasam ve is ve meslek
becerileri gibi her alanda ayrintili olarak yapilmasi 6nem tasimaktadir. Ayrica degerlendirmelerin dogal
oyun baglaminda olmasi da nitelikli degerlendirmeyi desteklemektedir.

4. Gelisimsel Degerlendirme

Erken ¢ocukluk doneminden itibaren her bireyin gelisimsel risk ve gecikmelere karsi ayrintili
degerlendirilmesi 6nem tagimaktadir. Bilissel, dil ve iletisim, sosyal beceri, psikomotor gibi tiim gelisim
alanlarina dair ayrintili degerlendirme bireyin akranlarina goére yasadigi gecikme ve riskleri one
¢ikarmaktadir (Ozkubat ve Ozdemir, 2014; ince vd., 2023). Bireyin akranlarma gére gecikme yasadig1
gelisimsel beceriler degerlendirilmeli ve nitelikli degerlendirmenin ardindan bireyin takip edecegi plana
eklenmelidir. Gelisimsel risk veya gecikmeler bireyin akranlarina gore neleri yapip neleri yapamadigi
ile ilgili bilgi vermekle birlikte aym1 zamanda bireyin tami yelpazesiyle ilgili bilgi vermektedir.
Geligimsel degerlendirme siirecinde farkli 6lgme araglar1 kullanilabilir. Kullanilan 6lgme araglar ile
gecikme durumu saptanarak uygun program hazirlanmali ve birey izlenmelidir. Erken ¢ocukluk
doneminden itibaren kullanilan bir¢ok dlgme araci ve envanter bulunmaktadir. Bireyin i¢inde bulundugu
tan1 yelpazesi ile gelisimsel risk ve gecikmelerine dair ayrintili degerlendirme gelisimde var olan kritik
sapmalar i¢in biiylikk 6nem tasimaktadir. Gelisimdeki kritik donemlere yapilan degerlendirme ve
miidahaleler bireyin akranlari ile olan anlamli farkliligini en aza indirmedeki en énemli faktordiir (Ince
vd., 2023).

5. Bireyin Dosyast

Bireyin degerlendirilmesi sirasinda yapilan gézlem, aile goriismesi ve diger kaynaklara yonelik
yapilan degerlendirmelerin dosyasinin olusturulmasi ve erken c¢ocukluk doneminden itibaren takip
edilmesi; gelisimsel, akademik ve bagimsiz yasam becerileri boyunca yetersizlik ve yeterlilik alanlarinin
izlenmesine yardimci olmaktadir. Bireyin ilk degerlendirme ve tanilama veya kademeler arasi
gecislerdeki degerlendirme siirecinde ilgili yol haritasinin nitelikli olarak belirlenmesinde etkin bir rol
oynamaktadir. Ayrica bireyin yerlestirildigi veya yonlendirildigi okul, kurum veya meslek hayatinda
anahtar rol tistlenmektedir.

Bireyin Dosyasinda Dikkat Edilmesi ve Eklenmesi Gerekenler:

e Portfolyo (yaptig1 etkinlikler, giinliik kayitlar (aile, uzman, 6gretmen))
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e Davranis GoOzlem ve Kayitlari: Problem davranmiglar, ABC kayitlari, gozlenen
davranislarin kayitlari, olumlu davranigsal destek plani, davranigsal miidahale destek
planlar1

e (Goriismeler (Doktor, Psikiyatrist goriismeleri, aile goriismeleri, uzman goriismeleri,

bireyin erken ¢ocukluk doneminden itibaren bireyden sorumlu olan 6gretmen gortisleri)

Ilerleme ve izleme kayitlari: Gelisim alanlari, akademik, bagimsiz yasam, is ve meslek

Uygulanan programlarin ayrintili degerlendirme ve izlenme kayitlar

Kontrol listeleri, kaba degerlendirmeler

Ogretimsel oturumlar, izleme verileri ve grafikler

Yukarida agiklanan tarama ve degerlendirme aracglar1 yoluyla gelisimsel yetersizlige sahip veya risk
altindaki ¢ocuklara yonelik taramalar yapildiktan degerlendirilen ve tanilanan 6grencilere bir rapor
diizenlenerek miidahaleye baslanmaktadir. Ogrenciye rapor diizenlenmesi igin saglik kurulu tarafindan
tibbi degerlendirme ve Rehberlik ve Aragtirma Merkezleri (RAM) tarafindan ise egitsel degerlendirme
yapilmaktadir. Ogrenciye tan1 koyma yetkisi iilkemizde tip doktorlarina verildigi i¢in saglik kurulunda
tanilan 6grenci egitsel degerlendirme sonucunda kendisi igin uygun olan kuruma yerlestirilir. Yapilan
yerlestirme sonunda &grencinin gereksinimi dogrultusunda Bireysellestirilmis Egitim Planm1 (BEP)
hazirlanmakta ve takibi yapilmaktadir. Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’ne gore 3-27 yas arasindaki
0zel gereksinimli 6grencilere devlet eliyle licretsiz egitim verilmektedir. Ancak bu yas araliginda
olmayan 6zel gereksinimli 6grencilere 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde egitim verilmektedir.

3. SONUC ve ONERILER

Ulkemizde evlilik &ncesi dénemle baslayan tarama, tanilama ve miidahale calismalar
yapilmaktadir. Bu baglamda Saglik Bakanligi ¢esitli tarama programlari kullanmaktadir. Dogum 6ncesi
ve dogum sonrasi taramalar Saglik Bakanligi tarafindan yapilip tanilar koyulurken, egitsel tarama,
degerlendirme ve uygun programa yerlestirme Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiirtitiilmektedir.
Yapilan tarama, tanilama, yerlestirme ve izleme siireclerindeki amag gelisimsel sorunu olan veya risk
altinda olan gérme engelli ¢cocuklari erken donemde belirleyerek uygun miidahalelerin saglanmasidir.

Gorme engelli bireylere genellikle tibbi uzmanlar tarafindan tan1 konmaktadir. Bunun yani sira
aileler; gbzlem noktasinda ¢ocuklarin gorsel uyaranlara tepki vermemeleri durumunda, 6gretmenler ise;
Ogrenci 1siktan rahatsiz oluyor gibi goziikiiyor, 6grencinin gozleri sulantyor, 6grenciler kitaplari ¢ok
yakina tutuyor veya 6grenci nesnelere ¢arpiyorsa bu durumu dikkate almalidir. Bu baglamda ailelere,
uzmanlar tarafindan bilgi verici danigmanligin yapilmasi1 gerekmektedir. Ek olarak da 6gretmenlere
hizmet i¢i egitimler verilerek bu alandaki eksiklikleri giderilmelidir.

Bununla beraber izleme olarak acil bir noktada g6z hekimlerinin tibbi islemler veya cerrahi ile
iyilestirilemeyen bir gérme engeli veya azalmis gdrme fonksiyonunun varligim belirtmesi, fonksiyonel
gozlem degerlendirmeleri, direkt gbzlem, gorsel izleme takip ve goérmesi kisitli bireylerin ihtiyaglarina
yonelik degerlendirmeler yapmasi ve uygun rehabilitasyon veya yardimlar konusunda rehberlik
edebilme noktasinda gérmesi siirli olan kisilere yardimci olmasi, gorme cihazlar1 veya 6zel egitim
yoluyla yasam kalitesinin artiritlmas1 onerilmektedir. Son olarak egitsel degerlendirme siirecinde, gérme
engelli ¢ocugun ilerleyen donemdeki egitim silirecinde mevcut gorme kalintisin1 en iyi sekilde
desteklemek icin GIGDA gibi islevsel gorme degerlendirme araglarina yer verilmeli ve ilgili uzmanlara
da bu arac1 nasil kullanacaklarma iliskin egitimler verilmelidir.
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0z: Bu ¢aligmanin amaci, 6gretmen adaylarini kodlama egitimine yonlendiren baslangig¢ referanslarini, tutum
bilesenlerini ve egitim siireci boyunca istekliliklerini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan motivasyon kaynaklarini
kesfetmektir. Yeni bir teknoloji edinimi, bireylerin bu alana duyduklar1 6zel ilgi veya giinlilk yasamlarinda
karsilastiklar1 pratik ihtiyaclarin bir sonucu olarak degisik sebeplerle gerceklesebilir. Ancak, her iki durumda da,
6grenme siireci soyut bir nitelik tasimaktadir. Arastirmada, kodlama egitimine goniillii olarak katilan 30 6gretmen
aday1 lizerinde odaklanilmistir. Bu bireyler, ti¢ farkli boliimden segilmis olup, her biri temel bilgisayar becerilerine
hakim, robotik kodlamaya ozel bir ilgi gosteren ve igiincii sinif diizeyinde egitim goren &grencilerden
olusmaktadir. Katilimcilarin segiminde, basarili bir bilgisayar dersi gegmisi, robotik kodlamaya spesifik bir ilgi ve
hem bagimsiz hem de grup calismalarinda yetkinlik gibi kriterler 6l¢iit alinmigtir. Bu ¢alisma, karma yontem
arastirma desenlerinden olan ve nicel ile nitel verilerin paralel olarak toplandigi yakinsayan paralel desen
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Caligma grubu, 6l¢iit dayanakli 6rnekleme yontemi ile olusturulmus ve bdylece amagh
orneklem tiirlerinden yararlanilmigtir. Nicel veriler, Robotik Tutum Olgegi araciliiyla toplanmis ve betimsel
analiz teknigi ile islenmistir. Nitel veriler ise yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilmis ve igerik
analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin kodlama egitimi 6ncesinde ve siirecinde
olumlu tutumlar sergilediklerini, bu egitimin onlar1 motive ettigini ve pasif 6grenme pozisyonundan daha aktif ve
Ozerk bir 6grenme durusuna gecis yapmalarini tegvik ettigini ortaya koymustur. Egitimin, 6grencileri egitim
stireclerine daha etkin bir sekilde katilim gostermeye ve dgrenmeye karsi daha hevesli bir tutum benimsemeye
yonlendirdigi gozlemlenmistir. Bu bulgular 1s18inda, 6gretmen adaylarina kodlama egitimi konusunda daha genis
olanaklar saglanmasi ve siirecteki motivasyonlarini artirmak amactyla onlarin desteklenmesi tavsiye edilmektedir.
Bu, 6gretmen adaylarinin biligsel ve duygusal gelisimini destekleyerek, teknoloji entegrasyonu ve Ogretim
teknikleri alaninda onlar1 daha donanimli hale getirebilir.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to explore the initial references that guide pre-service teachers towards
coding education, the attitude components, and the sources of motivation necessary to maintain their willingness
throughout the educational process. The acquisition of a new technology can occur for various reasons, such as
individuals’ specific interest in this field or practical needs encountered in their daily lives. However, in both cases,
the learning process carries an abstract quality. The research focused on 30 pre-service teachers who voluntarily
participated in coding education. These individuals were selected from three different departments, each of whom
has basic computer skills, shows a specific interest in robotic coding, and consists of students receiving education
at the third grade level. In the selection of participants, criteria such as a successful computer course history, a
specific interest in robotic coding, and competence in both independent and group studies were taken as criteria.
This study was conducted using the convergent-parallel approach, one of the mixed method research designs,
where quantitative and qualitative data are collected in parallel. The study group was formed with the criterion-
based sampling method, thus benefiting from the types of purposive sampling. Quantitative data were collected
through the Robotic Attitude Scale and processed with the descriptive analysis technique. Qualitative data were
obtained using the structured interview form and evaluated with content analysis. The research results revealed
that pre-service teachers exhibited positive attitudes before and during coding education, this education motivated
them, and encouraged them to transition from a passive learning position to a more active and autonomous learning
stance. It was observed that the education directed the students to participate more effectively in the educational
processes and to adopt a more enthusiastic attitude towards learning. In light of these findings, it is recommended
to provide pre-service teachers with broader opportunities in coding education and to support them to increase
their motivation in the process. This can make them more equipped in the field of technology integration and
teaching techniques by supporting the cognitive and emotional development of pre-service teachers.

Keywords: Robotic coding, attitude components, motivation sources
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1. GIRIS

Insan tiiriiniin kronolojik tarih sahnesine ¢ikisindan bu yana, evrimsel gelisim siirecinde, siirekli
olarak ortaya cikan yeni teknolojik evreler dikkatle incelenmis ve bu yeni teknolojilerle kurulan
etkilesim, toplumlarin yapisal doniisiimiinde katalizor islevi gdrmiistiir. Teknolojiyi benimseme ve
O0grenme siireci, bireylerin yaklagimimin ¢ok katmanli yapisi ile belirlenmekle birlikte bu durumun
nedeni, pratik uygulamalarin kolaylastirilmasi amaciyla ya da o teknolojik alanin 6zgiin cazibesine karsi
duyulan entelektiiel meraka dayali olabilir. Ikisi arasindaki keskin ayrimim &tesinde, yeni bir
teknolojinin 6grenilmesi, entelektiiel bir ¢abay1 gerektiren, soyut bir siireci ifade etmektedir. Bu soyut
siirecin bagartya ulasabilmesi igin, bireylerin teknolojiyi i¢sellestirmeleri gerekmektedir (Ozbek ve
digerleri, 2014). Tiirkiye'deki 6gretim programlarina 2018 yilinda entegre edilen STEM (Fen, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik) egitimi gibi yenilik¢i pedagojik yaklagimlarin, egitim alaninda mevcut
paradigmalarda nasil bir degisim yarattigina dair arastirma temelli veriler, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
bu yeniliklere iligkin tutumlarina dair anlamli bulgular sunmaktadir. Ornegin, Eroglu ve Bektas (2016)
ve Damar ve digerleri (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmalar, STEM egitiminin 6grencilerin
bilimsel tutumlarina pozitif yonde katki sagladigini ortaya koymaktadir. Ayrica bu aragtirmalarda
ogrenciler bu etkinlikleri zenginlestirici ve bilgi birikimlerine katki saglayici olarak nitelendirmekle
birlikte kodlama gibi unsurlarin yasamlar {izerinde doniistiiriicli etkiler biraktigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler nezdinde yiiriitiilen arastirmalar ise, 6gretmenlerin STEM egitimine kars1 genellikle pozitif
bir tutum sergilediklerini ortaya koymustur. Yaman ve Asilioglu'nun (2022) ¢aligmasi, 6gretmenlerin
STEM egitimi baglaminda farkindalik, tutum ve sinif i¢i uygulama yeterliklerini degerlendirmis, 5515
O0gretmen iizerinde yiiritiilen ¢calismada, 6gretmenlerin STEM egitimine yonelik farkindaliklarinin orta
seviyede oldugu, ancak sinif i¢i uygulama yeterlikleri ve tutumlarimin olumlu oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna karsin, bu arastirmada 6gretmenlerin 6gretim programlarma STEM unsurlarini ve
mithendislik tasarimini entegre etme konusunda yeterlik algilarinin zayif oldugu gozlemlenmistir. Bu
bulgular, yeni pedagojik yaklasimlarin benimsenmesi ve siirdiiriilebilirliklerinin saglanmasi siirecinde,
egitimcilere yonelik destekleyici miidahalelerin ve egitimlerin énemini vurgulamaktadir. Literatiir,
yenilik¢i egitim yaklasimlarinin benimsenmesi siirecinde bireylerin i¢sel faktorlerinin belirleyici
oldugunu gostermektedir. Bu aragtirmanin odagina alinan motivasyon, tutum ve baslama referansi gibi
faktorler, 6grenme siireglerinin bireysel ve toplumsal boyutlar1 arasindaki etkilesimde merkezi rol
oynamaktadir. Bu baglamda, yenilik¢i pedagojik yontemlerin benimsenmesi, bireysel kabuliin yan sira,
bu kabulii etkileyen altta yatan dinamiklerin ¢oziimlenmesini ve bdylece 6grenme pratigine yonelik
stratejilerin gelistirilmesini gerektirmektedir.

Bu aragtirma, STEM egitiminde 6grenciler lizerinde dnemli etkiler birakmas1 beklenen gelecek
nesil 0gretmenlerle gergeklestirilecek olup; literatiirdeki benzer ¢aligmalarda oldugu gibi (Bulut ve
digerleri, 2022; Oztiirk, 2019), dgretmen adaylarmin motivasyonu, tutumu ve diger kritik 6zellikler
izerine odaklanmay1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda STEM egitimi baglaminda
Ogretmen adaylarina yonelik yaklasimlarin 6nemi ve gerekliligi {izerinde durulmasi, pedagojik ve
teknolojik yeniliklerin egitim alanindaki hizli evrimi ¢ercevesinde, zorunlu bir husus olarak 6n plana
cikmaktadir. Ogretmen adaylari, gelecekteki egitim ekosistemlerinin mimarlar1 olarak, bu yenilikleri
Ogrenme ve dgretme siireglerine entegre etme gorevini listlenmektedirler. Bu baglamda, STEM egitimi
gibi yenilik¢i pedagojik yaklagimlarin, 6gretmen adaylarinin egitim paradigmasina iligkin tutumlarina,
farkindaliklarina ve uygulama becerilerine etkisi, aragtirma kapsaminda detayli bir sekilde incelenmistir.
Bu aragtirma, 6gretmen adaylarinin yenilik¢i egitim paradigmasini nasil algiladiklarimi, kabul ettiklerini
ve igsellestirdiklerini anlamaya yonelik degerli katkilar saglamaktadir. Ozellikle, bu adaylarm STEM
gibi disiplinleraras1 yaklasimlara yonelik tutumlari, farkindaliklar1 ve bu yenilikleri sinif ortaminda
uygulama yeterlilikleri {izerine odaklanilmasi, egitimdeki doniisiimiin nasil desteklenebilecegine dair
degerli iggoriiler sunacaktir. Dolayisiyla, bu arastirmadan elde edilen sonuglarin mevcut ve gelecekteki
egitim politikalariin sekillendirilmesinde onemli bir rol oynamasi beklenmektedir. Sonug olarak, bu
caligma; 6gretmen adaylarinin egitimdeki yenilik¢i doniigiimlere adaptasyon siireclerini, bu siire¢ i¢inde
kargilagabilecekleri potansiyel zorluklar ve firsatlar ile birlikte aydinlatmayi hedeflemekte ve bdylece,
egitim alaninda stratejik miidahaleler ile destekleyici politikalarin tasarlanmasi ve uygulanmasina
onemli katkilarda bulunmayr amaclamaktadir. Bu sekilde, egitimde siirdiiriilebilir ve etkili bir
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doniisiimiin saglanmasi adina, 6gretmen adaylarmin rolleri ve ihtiyaglarina yonelik bilingli ve bilimsel
temelli kararlar alinabilecektir.

1.1. Teorik Cerceve

Motivasyon, egitim siirecinin merkezinde yer alan ve 6grencinin bilgi edinimine enerji ve yon
veren temel bir unsur olarak kabul edilmektedir. Bu enerji ve yon verme, &grencilerin §grenme
etkinliklerine kars1 gosterdikleri siirekli ilgiyi ve davramiglarini pekistiren bir katalizor olarak islev
gormektedir (Law ve digerleri, 2019). McClelland'in "Ug Ihtiya¢ Teorisi" bu baglamda, ozellikle is
yerindeki motivasyon mekanizmalarini agiklamak iizere "basart", "baglanma" ve "gii¢" ihtiyaclarini
temel almaktadir (Kiigiikdzkan, 2015). ilgili literatiirde bu temel ihtiyaglar daha sonraki ¢aligmalarda
"diisiinme ihtiyact" ile genisletilmis ve motivasyonun bu dort temel kaynagi {izerinden analiz edilmistir
(6rn. Antalyal1 ve Bolat, 2017: 86; akt. Ozgoban ve Ozkul, 2019).

Motivasyonun, 6grencilerin yeni bilgilere agcikligini artirdigi ve bu sayede bilgiyi 6ziimseme ve
uygulamaya doniistiirme kapasitesini gelistirdigi 6ne siiriilmektedir. Ogrenme motivasyonu, bireylerin
ve kurumlarin bilgi yoluyla gelisimini ifade eden ve onlarin yalnizca duruma katilimini degil, ayni
zamanda yeni pratiklerin ve becerilerin dgrenilmesi siirecini de kapsayan bir kavramdir (Ames, 1990;
Akt. Cetinkaya ve Mutlu 2020). Bu nedenle, dgrencilerin 6grenmeye yonlendirilmesi, 6gretmenlerin
onlar1 motive etme becerilerine bagldir (Siiriicii ve Unal, 2018). Bir diger kilit faktor olan tutum ise,
bireyin organize olmus duygu, inan¢ ve davranig egilimlerini ifade etmekte olup kisisel inanglarla i¢ ige
bir iligki i¢indedir. Tutum, bireyin belirli bir nesneye, kisiye veya duruma kars1 6nceden sahip oldugu
olumlu ya da olumsuz degerlendirmeleri ve bu degerlendirmelerin davranissal egilimlere doniisebilme
potansiyelini belirtmektedir (Higde ve digerleri, 2017). Alan yazinda tutum bilesenleri; “biligsel
(bilgi)”, “duyussal (duygusal)” ve “davramg egilimi” olmak flizere ii¢ alt kategori altinda
incelenmektedir (Solomon, 2004, akt. Bacaksiz, 2013).

Bilissel bilesen, bir 6ge hakkinda sahip olunan bilgi ve bu bilginin degerlendirilmesiyle iliskilidir.
Bir tutumun olusumunda biligsel siire¢, bireyin o nesne hakkinda bilgi edinmesi ve bu bilgiyi analiz
etmesini gerektirir. Bir tutumun duygusal yonii, bireyin tutum nesnesine kars1 besledigi duygulardir; bu
duygular sevgi, korku, nefret gibi olabilir. Duygusal bilesenin olusumunda etkili olan faktdrler arasinda
geemis deneyimler ve alinan 6diil veya cezalar bulunur. Davranig Egilimi bileseni ise bireyin bir nesneye
kars1 gosterecegi davraniga dair 6nceden sahip oldugu niyet ve hazirliktir. Sekil 1 ve Sekil 2°de mevcut
arastirmanin kuramsal temellerini olusturan bilesenlere iliskin diyagramlara yer verilmistir.

Baglanma Duyussal
(ait olma) (Duygusal)

Basari Dustinme
Ihtiyaci ihtiyaci Davranis
Egilimi
Motivasyon Kaynaklar1 (Kiiglikozkan, Tutum Bilesenleri (Solomon,
2005) 2004, Akt. Bacaksiz, 2013 )

Sekil 1. Motivasyon kaynaklar: ve tutum bilenleri
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Tutum
ilesenleri

Robotik kodlama .
icin baslama . EE’I:
I

referansi
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Sekil 2. Calismaya baslama siirdiirme niyeti modellemesi

1.2. Literatiir Taramas1 Baglaminda Tutum ve Motivasyonun incelenmesi

Robotik kodlama egitimi {izerine yiiriitiilen ¢aligmalarin bilyiik bir kisminin kodlama egitimine
yonelik tutumlar1 bir biitiin olarak ele aldig (biitiinciil olarak) literatiirdeki mevcut caligsmalardan
anlasilmaktadir (Akkus ve Bilgin, 2021; Akkus ve digerleri, 2019; Papavlasopoulou ve digerleri, 2018;
Yao, 2011). Bununla birlikte, tutum bilesenlerini ayrintili bir bigimde, yani duygu, diisiince ve davranig
boyutlarim1 detaylandirarak incelemenin, katilimcilarin hangi bilesenler tarafindan etkilendiklerini
belirleme agisindan kritik 6nem tasidig1 vurgulanmaktadir.

Ogretmen adaylarmin robotik kodlama egitimine yogun bir ilgi gostermesi ve ders disi
zamanlarinda dahi bu tiir bir programa goniillii olarak katilmalari, onlarin yiiksek motivasyon
diizeylerine isaret etmektedir. Disiplinlerarast ve ¢esitli grup yapilar i¢inde gerceklesen bu egitim
stirecine olan bu derin baglilik, adaylarin gii¢lii bir motivasyonel itkiye sahip olduklarini ve bu alandaki
calismalarmn onlar icin anlamli oldugunu diisiindiirmektedir. Ogretmen adaylarinin, dzellikle yogun
akademik donemlerde dahi, diger anabilim dallarindan 6grencilerle is birligi yapacaklarini ve kurs harici
caligmalar yapmayi kabul etmeleri, motivasyonun derinlemesine ve ¢ok yonlii bir incelemeyi
gerektirmektedir.

Bu c¢aligmada, 6gretmen adaylarinin kodlama egitimine katilim 6ncesindeki baslama referanslari,
egitim siirecinde gosterdikleri tutum bilesenleri ve bu siirece etki eden motivasyon kaynaklari bireysel
ve ayrintili olarak ele alinmaktadir. Boylelikle, bu ¢alisma, egitim silirecinde tutum ve motivasyon
dinamiklerinin ayristirilmasina dair literatiirdeki mevcut boslugu doldurma potansiyeline sahip oldugu
ongoriilmektedir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin kodlama egitimi baglamindaki motivasyonel
yapilarin1 ve tutumlarmi kapsamli bir sekilde ele almak, egitimsel miidahalelerin ve program
tasarimlarinin daha etkin bir bigimde sekillendirilmesine olanak taniyacak, dolayistyla egitim pratigine
katkida bulunacaktir.

1.3. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorularinin Belirlenmesi

Bu aragtirmanin temel amaci, 6gretmen adaylarinin robotik kodlama egitimine aktif katilimini
tesvik eden tutum bilesenleri ile bu siirecteki motivasyonel siirdiiriilebilirligi etkileyen dinamiklerin
detayli bir analizini yapmaktir. Bu baglamda, kodlama egitimine ydnelik baslangictaki psikolojik
egilimler ve bu egilimlerin devamliligim destekleyen motivasyonel faktorler, arastirma odakli olarak
incelenmistir. Ilgili analizler, asagida belirlenmis olan arastirma sorularina yonelik cevaplar arayis
igerisinde gerceklestirilmistir:

1. Ogretmen adaylarinin robotik kodlama egitimine yénelik ilk egilimlerinde ve karar verme
stireclerinde hangi referans noktalar etkili olmaktadir?

2. Ogretmen adaylarin1 robotik kodlama egitimi programina géniillii katilim gdstermeye iten
tutum bilesenleri hangi 6zellikleri tasimaktadir?
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3. Egitim siirecinde Ogretmen adaylarmin ilgi ve katilimlarini devam ettirmelerini saglayan
motivasyon kaynaklar1 hangi unsurlardan meydana gelmektedir?

Bu calisma, belirtilen aragtirma sorularina yonelik sistematik bir metodoloji izleyerek, egitim
bilimlerindeki robotik kodlama egitimine dair kavrayis1 zenginlestirmeyi ve ilgili egitim miifredatini
gelistirici stratejiler sunmay1 hedeflemektedir. Ogretmen adaylarinin egitime olan katilimimi ve
katilimlarimi siirdiirmelerini saglayan motivasyonel ve tutumsal faktorlerin biitiinciil bir analizi, bu
alandaki egitim yaklagimlarinin daha etkin ve odaklanmis hale getirilmesine katkida bulunacaktir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, karma ydntem arastirma paradigmasinin alt dallarindan biri olan ve hem nicel hem de nitel
veri setlerinin ayni evrede toplanmasma imkan taniyan yakinsayan paralel desen kullanilarak
tasarlanmis ve yiiriitilmiistiir. Yakinsayan paralel desenin 6zgiin yapisi, arastirmacinin nicel ve nitel
veri toplama ve analiz asamalarini aragtirmanin es zamanli dénemlerinde paralel olarak yiiriitmesine
olanak tamimaktadir. Bu yontemsel yapi, her iki veri setine es deger bir 6nem atfederek analiz siirecinde
bu veri tiirlerini birbirinden bagimsiz olarak ele almakta ve son asamada ise genel bir yorumlama
yapilirken elde edilen bulgular1 birlestirmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2014). Bu arastirma igin
yakinsayan paralel desenin tercih edilmesinin temel motivasyonu, toplanan nicel verilerin 6gretmen
adaylarinin kodlama egitimine yonelik genel tutum ve motivasyonunun bir ¢ergevesini ¢gizmesi ve bunun
yani sira nitel verilerin, kodlama egitimine dair 6znel duygu, diisiince ve beklentilerin derinlemesine
anlasilabilmesine imkan saglamasidir. Bu iki veri tlirtiniin birlestirilmesi, aragtirma konusu hakkinda
daha kapsamli ve nilansh bir anlayisin elde edilmesini amaglamaktadir. Boylelikle, kodlama egitimi
alaninda 6gretmen adaylarinin deneyimlerinin ve bu deneyimleri sekillendiren motivasyonel unsurlarin
cok boyutlu bir tablosunun ortaya konmasi miimkiin olacaktir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin 6rneklemini, Fen Bilgisi Egitimi, Matematik Egitimi ve Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) anabilim dallarinda 6grenim gérmekte olan ve her biri iicer kisilik gruplar
halinde organize edilen toplamda 30 6gretmen aday1 olugturmaktadir. Arastirma kapsaminda segilen bu
Ogretmen adaylar tiglincii akademik sinif seviyesinde egitimlerine devam etmektedirler. Katilimeilarin
demografik 6zelliklerini yansitan veriler, Tablo 1'de sistematik bir bi¢imde sunulmus ve bu dagilim,
katilimcilarin cinsiyet, yas, anabilim dali gibi temel demografik degiskenler agisindan incelenmistir.
Katilimcilarin bu 6zellikleri, aragtirmanin nicel boyutuna iligkin verilerin yani sira nitel analizde de
bireylerin deneyimlerini daha iyi anlamlandirmak i¢in 6nem arz etmektedir. Bu demografik bilgiler,
Ogretmen adaylarinin robotik kodlama egitimi siirecine yonelik tutum ve motivasyonlarinin incelenmesi
baglaminda veri yorumlamada ve genellestirme yapilabilme potansiyelinde kritik bir rol oynamaktadir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin demografik ozellikleri

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kiz 21 70.00
Erkek 9 30.00
Boliim BOTE 10 33.30
Fen Bilgisi Egitimi 10 33.30
Matematik Egitimi 10 33.30
TOPLAM 30 100.00
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2.3. Ornekleme Stratejisi ve Katihmer Secim Kriterleri

Aragtirma Orneklemi, segkisiz 6rneklem yontemleri igerisinden 6zel bir amagl 6rnekleme tiirii
olan ve belirli 6nceden tanimlanmig ol¢iitlere gore katilimeilarin segildigi 6l¢iit dayanakli 6rnekleme
stratejisi ile titizlikle sekillendirilmistir. Bu ornekleme yaklagimimin kullanilmasinin sebebi,
aragtirmanin hedeflerine en uygun, 6nceden belirlenmis 6zelliklere sahip bireylerin sistematik olarak
secilmesine olanak saglamaktir. Katilimeilarin segiminde dikkate alinan 6lgiitler sunlardir:

1. Bilgisayar Teknolojileri dersini basariyla tamamlamis olma sarti, katilimeilarin teknoloji ile
olan 6nceki etkilesimlerini ve derslerde edindikleri temel becerileri temsil etmektedir.

2. Fen bilgisi egitimi, matematik egitimi veya BOTE béliimlerinde iigiincii sinif diizeyinde
O0grenim gormekte olmalari, akademik disiplinler arasi heterojen bir 6rneklem yaratma amacina
hizmet etmekte ve boylece arastirmanin ¢ok boyutluluk kazanmasina olanak tanimaktadir.

3. Robotik kodlama egitimine goniillii katilm 6lg¢iitii, 6grencilerin motivasyon seviyeleri ve 6z-
yonlendirme kabiliyetlerini yansitmakta, ayni zamanda onlarin 6grenme siirecine aktif
katilimlarinin bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir.

Bu belirlenen kriterler, aragtirmanin igerdigi 6zgiil konular lizerine derinlemesine bilgi sahibi ve
bu alanda yiiksek motivasyona sahip bireylerin se¢cimine imkan taniyarak, elde edilen bulgularin
gecerliligini ve glivenirligini arttirma potansiyeline sahiptir.

2.4. Veri toplama Araglar: ve Siireci

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin robotik kodlama egitimine iligkin tutumlarini 6lgmek igin
veri toplama araci olarak Sigsman ve Kiigiik (2018) tarafindan adaptasyonu gerceklestirilen ve Cross ve
digerleri (2016) tarafindan ilk kez gelistirilen "Robotik Tutum Olcegi"nden (Robotics Attitude Scale -
RAAS) yararlamlmustir. Tlgili 6lgek, robotik egitim aktivitelerine yonelik tutumlar1 belirlemek amaciyla
dort faktorlii ve 24 maddeden olusan kapsamli bir yapiya sahiptir. Tablo 2'de, s6z konusu 6lgegin
faktorleri ve bu faktorlerin i¢ tutarliligini gosteren Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 detayli olarak
sunulmustur. Arastirmanin nitel boyutu i¢inse, katilimcilarin deneyimlerini, diigiincelerini ve hislerini
derinlemesine ele alabilmek adina alti agik uglu sorudan olusan yapilandirilmig bir gériisme formu
kullanilmistir. Bu goriisme formu, robotik kodlama egitimine iligkin kapsamli ve detayli veri elde etmek
i¢cin Ozenle tasarlanmis ve arastirma sorularini en iyi sekilde yanitlayabilecek bilgileri ortaya ¢ikaracak
bi¢cimde yapilandirilmigtir. Bu metodolojik yaklasim, nicel verilerin sagladigi genel bakis agisini nitel
veriler ile biitiinlestirerek, fenomenin ¢ok boyutlu analizine olanak tanimaktadir.

Tablo 2. Robotik tutum élgegi (Sigsman ve Kiigiik, 2018)

Faktorler Faktor Adi Cronbach Alpha (o)
1. Faktésr  Ogrenme Istegi 0.925
2. Faktor  Ozgiiven 0.860
3. Faktor Bilgi Islemsel Diisiinme 0.815
4. Faktor Takim Calismasi 0.732
Toplam 0.932
Olgegin aciklanan varyans %61.74
orani

2.5. Ogretmen Goriisleri Yapilandirilmis Gériisme Formu
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Ogretmen adaylarinin robotik kodlama egitimine iliskin tutum ve motivasyonunu degerlendiren
yapilandirilmis goriisme formunun gelistirilmesi asagidaki adimlar izlenerek gerceklestirilmistir:

1. Oncelikle alanyazinda kapsamli bir literatiir taramasi yapilmis, robotik kodlama egitimi
konusunda 6gretmen adaylarimin perspektiflerini yansitan ¢aligsmalar detaylica incelenmis ve bu
cercevede sekiz 6nemli soru belirlenmistir.

2. Belirlenen sorularin kapsam ve yap1 gegerliligi, alanin 6nde gelen fen egitimi uzmanlarindan
olusan bir panel tarafindan degerlendirilmis ve panelin onerileri dogrultusunda soru seti revize
edilerek iki soru diglanmis, geri kalan alt1 soru yeniden diizenlenmistir.

3. Revize edilen taslak form, Carke¢i'nin (2020) belirledigi kriterlere dayali olarak bes alan
uzmanima sunulmus ve her bir sorunun konuyu ne derecede temsil ettigine yonelik
geribildirimler alinarak Kapsam Gegerlik Oran1 (KGO) hesaplanmis ve son derece yiiksek bir
oran olan [KGO(8)=0,99] elde edilmistir.

4. Istatistiksel analizler sonucunda, bir sorunun (M7) uyum katsayisinin diisiik oldugu tespit
edilmis ve bu soru formdan ¢ikarilmistir. Diger bir madde (M4) ise iki ayr1 soruya ayrilarak
daha ayrintili bir degerlendirme yapilmasi saglanmaistir.

5. Formun dil yapisinin ve anlasilirhigimmin artirilmasi amaciyla Tiirkge uzmani bir dilbilimei
tarafindan dil gegerliligi kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

6. Goriisme formunun yonergesi, veri toplama siirecinde standardizasyonu saglamak iizere
hazirlanarak nihai halini almistir.

7. Olusturulan form, pilot ¢calisma kapsaminda dort 6gretmen adayi ile test edilmis ve formun
uygulanabilirligi ile ilgili 6nemli bilgiler elde edilmistir.

8. Gelistirme ve pilot test siireclerinden sonra, elde edilen goriisme formu, 6gretmen adaylartyla
yiiz ylize veya online olarak, ayni1 kurumda caligan bir 6gretim iiyesi tarafindan uygulanarak
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Goriismelerin giivenilirligi, 6gretmen adaylariin
dirtistliigiinii tesvik edecek sekilde, gilivenilir ve alanda yetkin bir aragtirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Veriler bir ders saati siiresi icinde tamamlanmis olup veri toplama siirecinin
seffafligini ve gilivenirliligini saglamak amaciyla kayit altina alinmistir.

Bu titiz siireg, elde edilen goriisme formunun hem alanyazin temelli hem de alan uzmanlar1 ve dil bilgisi
uzmanlarmin katkilartyla olusturuldugunu, yiiksek diizeyde gecerlik ve giivenirlige sahip oldugunu ve
stireg icindeki standartlar1 gdzeterek giivenilir veri toplama imkani sundugunu géstermektedir. Formun
gelistirilmesindeki bu 6zenli yaklagim, arastirmanin nitel veri toplama siirecinin saglam temellere
dayandigini ve elde edilen bulgularin giivenilirligini artiran 6nemli bir faktor oldugunu isaret etmektedir.

2.6. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin islenmesi ve ¢oziimlenmesi, karma ydntem arastirma
paradigmalari 1s18inda, nicel ve nitel bulgularin es zamanli fakat birbirinden bagimsiz sekilde analiz
edilmesi temel alinarak gercgeklestirilmistir. Bu analiz siireci, arastirmanin ¢ok katmanli dogasini
yansitmak adina su adimlarla derinlestirilmistir:

Nicel Veri Analizi icin Ileri Diizey Istatistiksel Islemler:

Nicel verilerin analizi i¢in, veri setinin 6zelliklerini tanimlayacak betimsel istatistiksel yontemler
uygulanmistir. Elde edilen veriler, merkezi egilim, yayilim ve frekans dagilimlar gibi temel betimsel
istatistiksel dl¢iitler kullanilarak incelenmistir.

Nitel Veri Analizi icin Derinlemesine Tematik Coziimleme:

Nitel veriler, icerik analizi yaklagimiyla islenmistir. Bu analiz siirecinde, veriler kodlama ve
kategorilere ayirma teknikleri kullanilarak sistematik bir sekilde diizenlenmis ve tematik bir ¢erceve
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olusturulmustur. Bu ¢ercevede, veriler anlamli biitiinler halinde siniflandirilarak derinlemesine analiz
edilmistir.

Karma Yontem Analizinin Sentezi ve Iliskilendirilmesi:

Aragtirmanin raporlastirilmas1 asamasinda, nicel ve nitel veri setleri arasindaki baglantilar
yakinsayan paralel desen ¢ergevesinde iliskilendirilmistir. Bu siiregte, her iki veri tliriiniin sonuglar1
karsilagtirilarak birbirleriyle olan iliskileri ve etkilesimleri detayli bir sekilde incelenmistir. Aragtirma
bulgulariin entegrasyonu, arastirma sorularina daha zengin ve ¢ok boyutlu yanitlar saglamis ve
sonuglarin kapsamini genisletmistir.

2.7. Etiksel Beyanname

Bu ¢alisma, etik kurallar ve akademik diirtistliik ilkeleri ¢er¢evesinde hazirlanmistir. Arastirma
siireci boyunca, tim katilimcilarin bilgilendirilmis onamlar1 alinmis ve goniilliiliik esasina dayali
katilimlart saglanmistir. Katilimeilarin kisisel ve 6zel bilgileri, gizlilik ve anonimlik ilkeleri geregi
korunmus ve higbir sekilde ifsa edilmemistir. Arastirma siirecinin her asamasinda, bilimsel arastirma
etigi kurallarina ve profesyonel standartlara titizlikle uyulmustur.

3. BULGULAR
Bu kisimda sirasiyla nicel, nitel bulgular ve bu bulgularin iliskilendirilmesine yer verilmistir.
3.1. Robotik Tutum Ol¢egi Bulgular

Asagidaki Tablo 3°de 6gretmen adaylarinin tutum maddelerine vermis olduklar1 yanitlarin dagilimi
sunulmustur.

Tablo 3. Robotik tutum 6l¢egi maddelerine verilen yanitlarin dagilimi

Alt boyutlar Tutum maddeleri N X SS
Robgtlk hakkinda daha fazla bilgi edinmek 30 440 0.72
1sterim.

Robotlarin nasil ¢aligtiklart konusunda 30 437 0.72
meraklryimdir.

Ogrenme istegi Robotik etkinlikleri yapmaktan hoslanirim. 30 4.31 0.76
Kappaslk ols'a"lzlle, robojuk t@kn010J1s1yle 30 401 0.82
ilgili her seyi 6grenmek isterim.

Robotlar hakklnda vV progre‘lmlarl izlemeyi 30 379 0.92
ve/veya kitap okumayi severim.

Robot yapabilme yetenegime glivenirim. 30 3.53 1.01
B'er.l r‘obotlk alaninda uzman olabilecek bir 30 3.47 0.94
kisiyim.

Ozgiiven Bir robot programlayabilirim. 30 3.10 1.06
Bir robot yapabilirim. 30 3.10 1.06
Bir bilgisayar programi yazabilirim. 30 3.07 1.34
Robot yapmada iyiyimdir. 30 2.97 1.25

Bilgi islemsem Problemleri mantikl1 bir sekilde ¢6zerim. 30 4.30 0.79

diisiinme Karmasik problemleri ¢6zmeyi severim. 30 4.13 0.97
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Iyi bir grup iiyesiyimdir. 30 4.27 0.83

Takim calismast
Grup olarak ¢aligmaktan hoslanirim. 30 3.97 1.13

3.1.1. Ogrenme Istegi Alt Boyutuna Yinelik Bulgular

"Ogrenme Istegi" alt boyutu, 6gretmen adaylarmin robotik kodlama hakkinda bilgi edinme
arzularin1t ve bu konuya iliskin meraklarini ifade etmektedir. Tablo 1'deki verilere gore en yiiksek
motivasyon seviyesi ortalama X = 4.40 ile robotik hakkinda daha fazla bilgi edinme arzusunu
gostermekte, bu durum katilimcilarin robotik alaninda bilgi birikimlerini artirmaya yonelik giiclii bir
ilgiye sahip olduklarini belirtmektedir. Ortalama X = 4.37 ile robotlarin ¢alisma prensibi hakkindaki
merak, O0gretmen adaylarinin teknik detaylara olan ilgisini ortaya koymaktadir. Karmagik robotik
teknolojilerini 6grenme istegi ise ortalama X = 4.21 ile yiiksek bir motivasyon diizeyini isaret etmekte,
ogretmen adaylarinin bu konuda da istekli oldugunu gostermektedir. Ortalama X = 4.31 ile robotik
etkinlikler yapma zevki, uygulamali 6grenme faaliyetlerine yonelik olumlu bir tutumu ifade etmektedir.
Ancak, televizyon programlari izleme ve robotik hakkinda kitap okuma ile ilgili 6grenme istegi,
ortalama X = 3.72 ile bu alt boyut igerisinde en diisiik orana sahiptir, bu durum gretmen adaylarinin
daha aktif 6grenme yontemlerine daha fazla ilgi duyduklarini ve pasif yontemler yerine dogrudan
deneyimlemeyi tercih ettiklerini yansitmaktadir.

3.1.2. Ozgiiven Alt Boyutuna Yonelik Bulgular

"Ozgiiven" alt boyutu, 6gretmen adaylarinin robotik kodlama becerilerine yonelik 6z
degerlendirme ve yeterlilik algilarin1 degerlendirmek amaciyla tasarlanmistir. Tablo 1'deki verilere gore,
Ogretmen adaylarinin 6zgiiven diizeyleri ¢esitli yonlerden incelenmistir. Robot yapma yeteneklerine
olan giivenleri ortalama X = 3.53 ile orta diizeyde 6zgiiven sergilerken, robotik alanda uzmanlagma
potansiyelleri icin dzgiiven diizeyleri ortalama X = 3.47 olarak belirlenmistir. Ote yandan, robot
programlama ve yapma konusundaki 6zgiivenleri her iki madde i¢in ortalama X = 3.10 olarak
kaydedilmis, bu da bu alanlardaki kendine giiven diizeylerinin gdrece daha diisiik oldugunu
gostermektedir. En diisiik 6zgiiven diizeyi ise ortalama X =2.97 ile bilgisayar programlamaya yoneliktir,
bu durum G&gretmen adaylarinin bu alanda daha fazla deneyim ve destege ihtiyag duyduklarini isaret
etmektedir. Bu veriler, adaylarin robotik kodlama becerilerine iligkin kendine giiven diizeylerinin farkli
yonlerde degiskenlik gdsterdigini ve bazi alanlarda gelisim i¢in alan oldugunu ortaya koymaktadir.

3.1.3. Biligsel Yetkinlikler: Bilgi Islemsel Diisiinme ve Takim Calismast Alt Boyutlarina Yonelik
Bulgular

"Bilgi Islemsel Diisiinme" alt boyutu, dgretmen adaylarinin problemleri mantikli bir bicimde
¢ozme yetenekleri ve karmagik problemlere yaklasim tarzlarini 6l¢meyi amaglamaktadir. Bu alanda,
adaylarin yeterlilikleri ortalama X = 4.30 ve X = 4.13 degerleriyle gosterilmis olup, bu degerler adaylarin
bu konuda gii¢lii bir yeterlilige ve olumlu bir tutuma sahip olduklarini belirgin bir sekilde ifade
etmektedir. "Takim Calismas1” alt boyutu ise, adaylarin grup iiyesi olarak isbirligi ve takim ¢alismasi
egilimlerini incelemektedir. Ogretmen adaylarmin bu boyutta da yiiksek derecede olumlu bir tutum
sergiledikleri ve etkili bir grup dinamigi iginde ¢alismaya meyilli olduklari, ortalama X = 4.27 ve X =
3.97 degerleriyle belirtilmistir. Her iki alt boyut da, 6gretmen adaylarinin hem bireysel problem ¢6zme
becerileri hem de takim ig¢i isbirligi konusunda onemli oOl¢iide yeterlilik ve olumlu yo6nelim
sergilediklerini gostermektedir. .

Bu bulgular, 6gretmen adaylarmin robotik ve programlama alanindaki 6zgiiven seviyeleri ile
biligsel yetkinliklerinin genel bir degerlendirmesini saglamaktadir. Robot yapma yetenekleri ve yazilim
becerilerine iliskin 6zgiiven diizeyleri orta seviyede iken, bilgi islemsel diigiinme ve takim ¢aligmasi gibi
alanlarda daha yiiksek bir Ozgiivene sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Bu cercevede, egitim
programlarinin daha etkili hale getirilmesi amaciyla, O0gretmen adaylarinin pratik becerilerini
giiclendirecek ve Ozgiivenlerini artiracak sekilde tasarlanmasi gerektigi sonucuna varilmaktadir. Bu
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detayli inceleme, egitimcilerin ve program gelistiricilerin, 6gretmen egitimi miifredatin1 daha islevsel
ve etkilesimli hale getirmek i¢in atacaklari adimlar hakkinda bilgi vermektedir.

3.2. Goriisme Formu Bulgular

Tablo 4’te 6gretmen adaylarinin kodlama egitimi programina katilma nedenlerini ortaya koymak igin
yapilan igerik analizine dayanarak, “Bu projede yer almak isteme sebebiniz nedir?” sorusuna verilen
yanitlar1 derlemektedir. Bu tablo, adaylarin egitime katilimlariyla ilgili tutumlarinin gesitli yonlerini
aydinlatmay1 amaglamaktadir.

Tablo 4. Katilimcilarin kodlama projesinde gorev almalarini saglayan tutum maddeleri

Tema Kategori Kod n Katihmci
Davranigsal Gelecege yatirim 17 01, 03, 016, 020, 021
] Eyl =
Bilegen ylem Kendimi gelistirmek 15 02, 024
Meslegime katki i¢in 23 01, 04,010
Duyussal Bilegen . QS, 06, 07, 09, 014,
. Illgimi ¢ektigi i¢in 29 027
Ilgi 5
Iki ders entegresi oldugu
icin 11 015, 026
Heyecan olsun diye 15 08G
Duygular . - - " "
Merak ettigim i¢in 14 017, 014, 026, 028
Eglenceli 23 013, 025
Biligsel Bilesen Yeni bilgi 6grenmek i¢in 26 04, 018, 019, 011
Hatirlamak igin 1 023
Bilgi Ogrencilerime faydali
olmak i¢in 16 017,012

Giincel teknolojiye hakim
olmak 12 029, 030

Tablo 4’te sunulan veri seti, arastirma katilimcilariin egitim programlarina yonelik tutumlarini
ve tercih gerekgelerini anlamaya dair zengin bir bilgi kaynagi sunmaktadir. Katilimeilarin verdigi 202
gerekee, bir dizi faktoriin katilimcilarin egitim programlarina olan ilgisini ve katilimini sekillendirdigini
gostermektedir. Bu faktorler, cok boyutlu bir gercevede, katilimeilarin motivasyonlarinin karmasikligin
ve ¢esitliligini ortaya koyar.

Tematik analiz sonuglari, katilimcilarin gerekcelerini li¢ ana psikolojik bilesen altinda
toplamaktadir: Biligsel, duyussal ve davranigsal bilesenler. Biligsel bilesen, katilimcilarin egitim
programlar1 araciligiyla yeni bilgi edinme, mesleki gelisim, gelecege yatirim ve giincel teknolojiye
hakimiyet gibi bilgi ve beceri kazanma hedeflerini igermekte ve bdylelikle bireylerin 6grenme ve
gelisim odakli hedeflerini temsil etmektedir. Duyussal bilesen ise 6gretmen adaylarinin kisisel ilgi,
heyecan, merak ve eglence gibi duygusal ve kisisel motivasyonlarina odaklanmaktadir. Bu bilesen,
egitim siirecine olan duygusal bagliliklar1 ve programin sagladig: psikolojik tatmini 6n plana ¢ikararak,
katilimeilarin egitime yonelik i¢sel motivasyonlarini ve duygusal yatirimlarini vurgulamaktadir. Son
olarak, davranigsal bilesen, katilimcilarin 6grencilere olan fayda saglama, kendini gelistirme ve iki
dersin entegrasyonu gibi pratik ve mesleki davraniglarina dair egilimlerini icermektedir. Bu bilesen,
egitim programinin katilimcilarin davraniglarini nasil etkiledigi ve mesleki uygulamalara nasil katki
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sagladigina dair degerli bilgiler sunarak, O6grenmenin pratik ve uygulanabilir yonlerini One
cikarmaktadir. Her ii¢ bilesen de katilimcilarin egitim programlarina yonelik kapsamli tutum ve
motivasyonlarini, bilissel, duygusal ve davranigsal boyutlarda biitiinsel bir bakis acisiyla ele almaktadir.

Katilimcilarin cevaplari, 6grencilerin egitim siirecindeki biligsel, duyussal ve davranissal
yonlerini yansitan "Eylem", "Tlgi", "Duygu" ve "Bilgi" kategorilerine ayrilmistir. Bu kategorilere atanan
kodlar, katilimcilarin motivasyonlarmin derinlemesine anlasilmasini saglamistir. Ornegin, "heyecan
olsun diye" (O8) ve "matematik ile bilgisayarin yakmhgi" (O15) gibi spesifik ifadeler, egitim
programina yonelik kisisel duygusal ve biligsel beklentileri gosterir. Bu ¢alismanin analitik siirecinde,
aragtirmaya katilan 6gretmen adaylariin egitim programlarina yonelik motivasyonlari iizerine yapilan
detayli tematik analiz, 6zellikle davranigsal ve biligsel temalarin altinda yatan etmenleri ve bu etmenlerin
egitim kararlar1 lizerindeki etkilerini ortaya koymaktadir. Davranigsal bilesenin detayli analizi, 6gretmen
adaylarinin egitim programlarina katilimini motive eden somut ve pragmatik gerekcelerin gesitliligini
gostermektedir. Bu bilesene yonelik gelen 69 cevap, katilimcilarin mesleki uygulamalarini ve
kariyerlerini ilerletme hedefleri ile iliskili davranissal faktorlerin onemini vurgulamaktadir.

O1: Bu kod altinda yer alan katilimcinin "meslek hayatinda avantaj saglayacak" olmasi, egitim
programinin profesyonel rekabetcilik agisindan katkisin1 ongérmektedir.

02: "Kendimi donanimsallastirmak" ifadesi, siirekli gelisim ve kendini giincel tutma ihtiyacina
isaret etmektedir ki bu da 6gretmen adaylarinin siirekli 6grenme ve kisisel gelisim hedeflerini
yansitmaktadir.

04 ve 010: "Ogretmenlik hayatimda ise yarayacak" ve "meslegim acisindan iyi olacagini
diistindiigiim icin" gerekceleri, 0gretmen adaylarinin egitim programlarint mesleki beceri setlerini
genisletme araci olarak gordiiklerini agikca ortaya koymaktadir.

Ote yandan, biligsel bilesen iizerine yapilan inceleme, 55 katilimcinin yamitlarinda egitim
programlarina yonelik i¢sel motivasyon ve entelektiiel merakin belirgin oldugunu gostermektedir.

O18: "Kendi béliimiimden farkli bir sey 6grenmek istedim" demek, disiplinler aras1 6grenme ve
boliimii disginda yeni bilgi alanlart kesfetme arzusuna dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin profesyonel sinirlarini zorlayarak, kendi bilgi ve beceri yelpazelerini genisletmeye yonelik
acik bir istekliligi gosterir.

023: "Hatirlamak icin basvurdum" ifadesi ise, mevcut bilgileri tazeleme ve mevcut bilgi ve

becerilere yeniden hakim olma gerekliligine isaret etmektedir.

Tablo 5, 6gretmen adaylariin, katildiklari robotik kodlama egitimi sayesinde ne gibi kazanimlar
elde edeceklerine dair beklentilerini analiz ederek, "Robotik kodlama projesi sizce size ne gibi faydalar
saglayacak?" sorusuna verdikleri yanitlart icermektedir. Bu tablonun amaci, egitime dair tutumlarinin
altinda yatan faktorleri detaylandirmaktir.

Tablo 5. Robotik kodlama projesinden beklentiler

Tema Kategori Kod n Katihmer
Davramigsal ~ Eylem Faydali proje yapmak icin 12 02,05
bilegen Yaraticilik 5 09,019, 012,014
Girisimcilik 2 09
Donanimli 6gretmen olmak igin 20 010, 025, 026
Davranislar Farkl1 bakis agis1 kazandirir 15 04,016,015
Hobi 6 02, 027, 02, 027
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Bilissel Bilgi Kodlama dgrenmeyi 24 03,021,011, 029
Bilesen Yeni bilgi 8grenmek igin 13 06,020,023
Farkinda olma  Onemli bir proje 11 07, 028
Bilmiyorum 3 017,013, 030

Tablo 5’in incelenmesi, 6gretmen adaylarinin egitim programindan bekledikleri kazanimlarin
anlagilmasinda biligsel ve davranigsal bilesenlerin etkilesim i¢inde oldugunu gostermistir. Bu baglamda,
111 ifadede goriilen kazanimlarin bu iki bilesen arasinda dagilimi ve katilimecilarin egitim programina
dair tutum ve beklentilerinin analizi, pedagojik ¢ikarimlar yapilmasinda 6nemli bir veri kaynagidir.

Davranigsal bilesen, 6gretmen adaylarmin egitim programindan bekledikleri pratik ve
uygulanabilir kazanimlar1 vurgulamaktadir. Toplamda katilimcilarin biiyiikk bir kismimin programin
mesleki pratige somut katkilar sunmasini bekledigi gozlenmektedir.

02: “Proje yapimlarinda yarar saglayacak” ifadesi, egitim programinin dogrudan uygulamali
projelerle iligkilendirilmesine igaret etmektedir.

04 ve O10: “Bakus agimi degistirecek” ve “donanimli bir fen bilgisi 6gretmeni olma” gibi ifadeler,
programin mesleki kimlik gelisimine ve 6gretim pratiklerinin yeniden sekillendirilmesine katki saglama
potansiyelini gostermektedir.

Girisimcilik ve yaraticilik, 6zellikle 09 ve O30 kodlu katilimcilar tarafindan belirtilmis, bu da
programin katilimeilart yenilik¢i ve 0zgiin ¢iktilar {iretebilecek bicimde donatma amacini tagidigina
isaret etmektedir.

Biligsel bilesen altinda, katilimcilarin hemen hemen yaris1 daha teorik ve zihinsel becerilerin
gelistirilmesine vurgu yapmistir. Bu durum, égretmen adaylarinin derinlemesine bilgi edinme ve konu
hakkindaki anlayiglarini artirma niyetlerini yansitmaktadir.

03: “Robotik kodlamayr en ince ayrintisina kadar 6grenmek” istegi, programin katilimcilara
detayl1 ve spesifik bilgi saglama kapasitesini 6n plana ¢ikarmaktadir.

O7: “Benim igin ¢ok onemli bir proje olacagini diisiiniiyorum” ifadesi, bilissel katilimi yani sira,
programin kisisel ve profesyonel 6nem tasidiginin altini ¢izmektedir.

Tablo 6, d6gretmen adaylarinin, kodlama egitimi sirasinda hangi faktdrlerin motivasyonlarini
artirdigin1  belirlemek amaciyla, "Dersin sonunda hangi bilgi ve becerilere sahip olmay1
hedefliyorsunuz?" sorusuna verdikleri yanitlarin derlenmesiyle olusturulmus bulgular1 sunmaktadir. Bu
tablonun odak noktasi, egitim siirecinde &grencilerin motivasyonunu destekleyen unsurlarin tespit
edilmesidir.

Tablo 6. Kodlama egitimi sonunda varilmak istenen hedefler (motivasyon)

Tema Kategori Kod n Katilmel
Hayalimdeki projeyi yapmay1 14 02
Baslangic Kodlama ve Arduino 10 04G, 06G, 018
referanst Basari Giizel bir proje yapmayi 18 05G, 2BK
ihtiyaci Robot yapmayi 13 07, 020, 010, 012
Programa dair her seyi yapmayr 12 09, 013
Ogretileni 6grenmek 10 016, 017
Dron ucurmak 10 016
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Uzaktan kontrol edilen arag

019, 026
yapmay1 11
Insanliga faydali proje yapmayi 11 03, 028
Kendi fikirlerimi yansitmak 20 015
Ait olma Meslegimi gelistirmek 10 027, 029, 030
Ulkemi temsil etmek 14 024
Teknoloji yarigmalarma katilmak 13 021, 022
Giic ihtiyact1  Kendi teknoloji ekibimi kurmak 10 025
Robot seri iiretimi 14 023
Gerektiginde bireysel ) )
5 gerektiginde  grupla  caligma 026, 028
Baglanma becerisine sahibim 30
ihitiyact "~
Grup  basarisi  gerektiginde O11G, 014

fedakarlik yapabilirim 28

Tablo 6’nin analitik degerlendirmesi, 6gretmen adaylarinin egitim siirecindeki motivasyon
kaynaklarinin, Maslow'un ihtiyaclar hiyerarsisinde yer alan temel unsurlar1 - basari, gii¢ ve ait olma
ihtiyaglar1 - kapsadigini gostermektedir. Bu ii¢ temel motivasyon kaynagindan hareketle, 6gretmen
adaylarinin motivasyonlarmin derinlemesine anlagilmasi egitim siireglerinin etkin tasarmmi igin kritik
Oneme sahiptir.

Ogretmen adaylarmin yarisindan fazlasini temsil eden basari ihtiyaci, verilen cevaplar arasinda
en baskin temay1 olugturmustur. Bu ihtiyacin somut gostergeleri arasinda 6zgiin projeler iiretme, robot
yapma ve teknoloji yarismalarina katilma gibi hedefler 6ne ¢ikmaktadir.

) Robot Yapma: Ogretmen adaylarinin motivasyonunda belirgin bir yer tutan robot yapma istegi,
07 kodlu katilimcimin "kendim robot yapmay: isterdim" ifadesiyle vurgulanmistir.

Kod Yazabilme: Kod yazabilme becerisi, basar1 odakli motivasyonun 6nemli bir pargasi olarak
karsimiza ¢ikar ve O27 kodlu katilimecinin "robotik kodlama, Arduino ve daha bir¢ok sey" ifadesiyle
desteklenmistir.

Hayallerin Gergeklestirilmesi: O2 kodlu katilimcinin "hayalimdeki projeyi yapmak istiyorum"
demesi, basar1 ihtiyacinin kisisel ve profesyonel gelisimi tetikleyici roliinii 6ne ¢ikarmaktadir.

Ait olma ihtiyaci, 6gretmen adaylarinin bir boliimiinii temsil eden ve insanlar aras1 baglari, sosyal
entegrasyonu ve toplumsal katkiy1 6nemseyen bir tema olarak belirlenmistir.

Toplumsal Fayda: O3 kodlu katilimcinin "insanhga faydali bir sey" ifadesi, egitim siirecinin
Otesinde genis bir etki yaratma arzusunu yansitmaktadir.

Giig ihtiyaci, etkili bir sekilde katilimcilarin motivasyonunu etkileyen ve etki alanini1 genigletme,
liderlik ve yiiksek basarilar elde etme istegini iceren bir tema olarak tespit edilmistir.

Profesyonel Platformlarda Yarigma: 022 kodlu katilimcinin "TEKNOFEST ve TUBITAK gibi
platformlarda tasarladigimiz robotu sunmak istiyoruz" ifadesi, gii¢ ihtiyacinin profesyonel ve akademik
basari ile dogrudan iligkili oldugunu gostermektedir.

Bu bulgular 15181nda, egitim siirecinin tasarimi ve uygulanisi sirasinda, 6gretmen adaylariin bu
temel motivasyon kaynaklarin1 destekleyecek 6grenme ortamlari ve etkinliklerin yaratilmasinin 6nemi
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vurgulanmaktadir. Béyle bir yaklasim, egitim programlarmin daha etkili ve 6grenci merkezli hale
gelmesine katki saglayacaktir.

Tablo 7, dgretmen adaylarinin kodlama egitimi boyunca motivasyonlarini pekistiren unsurlari
kesfetmek amaciyla, "Hangi tip robot tasarimina ilgi duydugunuzu belirtebilir misiniz?" sorusunun
analizinden elde edilen sonugclari icermektedir. Bu tablo, katilimcilarin robot tasarimina dair tercihlerini
ve bu tercihlerin motivasyon iizerindeki etkisini ortaya koymaktadir.

Tablo 7. Tasarlamay: planladiklar: robotlarin islev ve kullanim alanlarina iligkin motivasyon

Tema Kategori Kod n Katilmc
Insanlara faydal 19 01, 07
. Dogaya faydali 7 05, 012
Ait olma
Yenilenebilir enerji O5
kaynakli 6
Enerji harcamayan 6 016,015
Coklu fonksiyon 8 02,
Robotlar iizerinde ~-
diistintiriim 27 020
Motivasyon Icatlar iistiine diisiiniirim 26 O11
Kaynagi Diisiinme Mutfak robotu 6 017
ihtiyact -
Drone 7 018
Insans1 8 021
Gorev hatirlatict (sekreter) 8 014
Yapay zeka destekli robot 8 023, 027
Araba tarzi robot 8 029
Egitime faydali 9 04G, 010
Bagart ihtiyact Daha 6nce yapilmamis bir ,
icat 8 03G

Tablo 7'min derinlemesine incelenmesi, dgretmen adaylarimin robot tasarim siirecine yonelik
motivasyon kaynaklarinin ii¢ temel motivasyon lizerine yogunlastigini gostermektedir: ait olma,
diisiinme ve bagari ihtiyaclari. Bu tematik yap1, tasarim siirecindeki yaratici diisiince ve problem ¢6zme
becerilerinin, sosyal entegrasyon ve kigisel basariyla iliskili oldugunu vurgulamaktadir.

Ait olma ihtiyaci, katilimcilarin bir boliimiinii etkileyen ve tasarimlarin sosyo-ekolojik katkisina
odaklanan bir motivasyon kaynagidir.

Sosyal ve Ekolojik Uyum: Ogretmen adaylar1, tasarimlarmin toplum ve doga ile uyum igerisinde
olmasina ve pozitif etkilesimlere imkan tanimasina bilyiik dnem vermektedirler. Ornegin, O5 kodlu
katilimeinin "hem dogaya faydali hem de yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanacagim bir proje olsun
isterim" demesi, bu yonde gii¢lii bir egilimi isaret etmektedir.

Diistinme ihtiyaci, 6gretmen adaylarimin yaklasik yarisinin robot tasarimina yonelik asil itici giicii
olarak belirlenmistir. Bu ihtiyag, yaratici siiregler ve yenilik¢i yaklasimlar araciligryla karsilanmaktadir.
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Yenilik¢i ve Yaratict Tasarim: Ogretmen adaylar1 arasinda yeni ve dzgiin iiriinler tasarlamaya
yonelik giiclii bir egilim bulunmaktadir. 023 kodlu katihimcinin "yapay zekd destekli robot tasarlamak
isterim" ifadesi, bu tematik alanin teknolojik yenilikleri igsellestirme yoniindeki kapasitesini
gostermektedir.

Fonksiyonel Yardimci: Ayrica, O14 kodlu katthmcinin "“asistan bana yardimci olsun ve
gorevlerimi hatirlatsin" demesi, tasarim silirecinin pratik ihtiyaclari karsilama ve gilinliilk yagami
kolaylastirma odakli oldugunu ortaya koymaktadir.

Basar1 ihtiyaci, 6gretmen adaylarinin kiigiik bir boliimiinii etkileyen ve kisisel yetkinliklerin
gelisimini hedefleyen bir temadir.

Kisisel Gelisim ve Ustalik: Robot tasarimi, Ogretmen adaylarinin kendi becerilerini
gelistirmelerine ve bagarilarin1 somutlastirmalarina olanak taniyan bir alan olarak kabul edilmektedir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak, 6gretmen adaylarinin robot tasarimina yonelik motivasyonlari, bu
tic tematik eksen etrafinda sekillenmektedir. Egitim programlari ve &gretim yontemleri bu temel
motivasyonlar1 destekleyecek bicimde tasarlandiginda, 6gretmen adaylarinin hem bireysel hem de
profesyonel gelisimleri maksimize edilebilir. Bu motivasyon kaynaklarimi dikkate alan bir egitim
yaklasimi, 6gretmen adaylarinin potansiyellerini tam anlamiyla ortaya koymalarini saglayacak, ayni
zamanda yaraticilik ve inovasyon becerilerini artiracaktir.

Tablo 8, 6gretmen adaylarinin robotik kodlama egitim siirecinde motivasyonlarini artiran ve
azaltan cesitli faktorleri belirleyen yanitlarinin igerik analizi sonuglarini diizenli bir bicimde 6zetlemekte
ve gostermektedir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin siirecteki motivasyon kaynaklart ve olumsuz etkenler

Tema Kategori Kod n Katilimci
. 3D yazic1 kullanmak 28 026
Stirecte -
motivasyonu canli ~ Robot yapmak 8 030
tuf un kazanimlar Drone ugurmak 9 026
Ozerk 6g -
(Ozerk ogrenen) Arduino yazilim 30 022
Sadece teorik olursa 30 04
Uygulama azsa 12 018
Sadece izlersem 9 021
) _ Derse katilimim tesvik A6
Siiregteki edilmezse 4
motivasyon : -
Malzeme eksikse 17 030
Motivasyonu bozan -
durumlar (Pasif Stire sinirliysa 6 05
dgrenen) Grup arkadaglarim yavagsa 8 02
Grup arkadaslarim d19
bilmiyorsa 6
Grup arkadaslarimdan geri -
Ol11
kalirsam 19
Devre/yazilim/tasarim o8
basarisiz olursa 26
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Dersi kagirirsam 27 023

Ogretmen adaylarmin robotik kodlama egitim siirecindeki motivasyonlarini siirdiirebilmek adina
hangi etkinlik ve kazanimlarin onlar1 6zerk ve aktif 6grenicilere doniistiirdiigiine dair verilen yanatlar,
yazilim ve kodlamaya ilave olarak 3D yazici kullanimi (n:28), robot konstriiksiyonu (n:8), insansiz hava
arac1 (IHA) pilotaj1 (n:9) ve Arduino yazilimmnin dgrenimi (n:30) gibi tecriibelerin dgretmen adaylarini
motivasyon agisindan destekledigini gostermistir.

Ayrica, 6gretmen adaylarinin robotik kodlama egitimi siirecinde motivasyonlarini olumsuz yonde
etkileyebilecek ve onlar1 pasif 6grenen duruma itebilecek potansiyel faktorlerin neler olabilecegi
yoniindeki soruya verilen yanitlar; egitimin yalnizca teorik odakli olmasi (n:30), uygulamali 6grenme
firsatlarinin kisitli olmasi (n:12), 6grenim siirecinde gozlemci konumunda kalmak (n:9), ders i¢i
katilimin yeterince tesvik edilmemesi (n:4), egitim materyallerinin eksikligi (n:17), zaman kisitlamalar1
(n:6), is birligi iginde galisilan grup iiyelerinin performans diisiikliigii (n:8), eslerin yetersiz bilgi
diizeyleri (n:6), grup i¢inde geride kalmak (n:19), devre/yazilim/tasarimin basarisizlikla sonuglanmasi
(n:26), dersleri kagirmak (n:27) gibi faktorler olarak ifade edilmistir.

3.3. Nicel ve Nitel Verilerin iliskileriyle ilgili Bulgular

Calismanin bu boliimiinde, yakinsayan paralel desen arastirma siirecinde arastirmacinin ayni
zamanda hem nitel hem de nicel veri toplayip analiz ettigi ve sonuglar1 entegre ederek tek bir yorumda
bulustugu asama (Creswell ve Plano Clark, 2018) ele alinmistir. Greene ve digerleri (1989) da karma
yontem arastirmalarinda yontemlerin entegrasyonunun kritik 6nem tasidigini belirtmiglerdir. Bu
kapsamda, arastirmanin ilgili kesiminde karma arastirma tasariminin temel bir 6gesi olan “nitel ve nicel
verilerin karsilikli iliskileri” acisindan nitel verilerin nicel bulgular1 hangi noktalarda desteklediginin
tespit edilmesi gerceklestirilmistir. Nitel ve nicel verilerin karsilikli iliskileriyle ilgili bulgular Tablo 9
ve Tablo 10°da detayli bir bi¢imde sunulmustur.

Tablo 9. Tutum Bilesenlerine iliskin nitel ve nicel verilenin iliskilendirilmesi

Tutum Kategori Nicel kanitlar Nitel kanitlar Nicel ve nitel
bileseni veri uyumu
Bilissel Bilgi Robotik hakkinda daha Yeni bilgi 6grenmek i¢in Nicel ve nitel
Bilesen fazla bilgi edinmek isterim  (n;6) veri birbiriyle
(Diisiin) (X=4,40) Kod yazabilmeyi (n:10) uyumlu,
Programa dair her seyi
6grenmek isterim (n:12)
Farkinda Bir robot Onemli bir proje (n:11) Bulgular
olma programlayabilirim. Farkl bakis agis1 kazandirir ortigmektedir.
(X=3,10) (n:5)
flgi Robotlar hakkinda TV flgimi gektigi icin (n:9) Nitel veriler nicel
programlari izlemeyi iki dersin entegresi oldugu verileri
ve/veya kitap okumay1 icin ilgimi ¢ekiyor(n:1) desteklemektedir.
severim.
(X=3,72)
Duyussal Sevmek Robotik etkinlikleri Farkli alanlarin entegresi Nitel veriler nicel
Bilegen yapmaktan hoslanirim oldugu i¢in hosuma gitti (8) verileri
(Hisset) (x=4,31) Kodlamay1 ¢ok seviyorum desteklemektedir.

(16)
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Istek Karmasik olsa bile, robotik  Giincel teknolojiye hakim Nicel ve nitel
teknolojisiyle ilgili her seyi  olmak isterim veriler uyumlu.
6grenmek isterim (n:12)
X=421) Kodlamaya dair ne varsa
O6grenmek isterim (n:25)
Inang 4 Robot yapabilme v/ Robot yapmayi1 (n:9)  Nitel veriler nicel
yetenegime giivenirim v Programa dair her verileri
(X=3,53) seyi yapmay1 (n:4) desteklemektedir.
v Bir robot 4 Dron ugurmak
programlayabilirim (n:12)
(X=3,47) v Uzaktan kontrol
v Ben robotik edilen arag yapmay1 (n:16)
alaninda uzman olabilecek v/ Ulkemi temsil
bir kisiyim (X=3,10) etmek (n:4)
v Bir robot 4 Teknoloji
yapabilirim (X=3,10) yarigsmalarina katilmak(n:13)
Robot yapmada iyiyimdir ¥ Kendi teknoloji
(X=2,97) ekibimi kurmak (n:10)
Robot seri iiretimi (n:14)
Duygular Heyecan verici (¥=4,30) v Heyecanli (n:15) Nicel ve nitel
Mutluluk verici (¥=3,95) 4 Merak ettigim i¢in veriler uyumlu.
Merak uyandirici (¥=5,00) (n:14)
Eglenceli (x=4,93) v Eglenceli (n:23)
Deneme Kodlamamaya dair her ey v/ Robot yapmak (8) Nicel ve nitel
(x=4,25) v 3D yazici (28) veriler uyumlu.
Robot yapmak (¥=4,10) v Drone (9)
v
Davranigsal ~ Kazanilan v Robot yapmak v 3D yazici kullanmak ~ Nicel ve nitel
Bilesen Davraniglar  (¥=4,10) Bir bilgisayar (28) veriler uyumlu.
(Yap) programi yazabilirim v Robot yapmak (8)
(X=3,07) v Drone ucurmak(9)
v Arduino yazilim

(30)

Bu boliimdeki elde edilen bulgulari degerlendirebilmek igin katilimcilarin tutumlarini 6lgmeye
yonelik kullanilan su 6l¢ek degerlendirme araliklari dikkate alinmistir. Bu 6lgekte 1.00-1.80 araligi
"Kesinlikle katilmiyorum", 1.81-2.60 aralig1 "Katilmiyorum", 2.61-3.40 aralig1 "Kararsizim", 3.41-4.20
aralig1 "Katiliyorum" ve 4.21-5.00 aralig1 "Kesinlikle katiliyorum" olarak tanimlanmistir. Katilimeilarin
verdigi yanitlarin ortalamalari, bu besli derecelendirme sistemine gore analiz edilmis ve yorumlanmuistir.

Tablo 9'un incelenmesi neticesinde, katilimcilarin tutumlarinin gesitli bilesenleri agisindan
sunduklar nicel ve nitel veriler arasinda yiiksek diizeyde uyum oldugu tespit edilmistir. Ilgili bulgular,
katilimcilarin tutumlarimin her bir yoniinii kapsamli bir sekilde ortaya koymakta ve 6gretmen adaylarinin
robotik konusundaki egilimlerini ve motivasyonlarini aydinlatmaktadir.

Tematik analiz, biligsel bilesenin "bilgi" kategorisinde yer alan "Robotik hakkinda daha fazla bilgi
edinme" arzusunu incelemistir; katilimcilar, bu alana yonelik "Kesinlikle Katiliyorum" (X=4.40)
seviyesinde pozitif bir tutum sergilemislerdir. Bu olumlu tutum, katilimcilarin kod yazma (n=10) ve
programlamanin c¢esitli yonlerini 6grenme (n=12) gibi spesifik faaliyetlere olan yiiksek ilgileriyle
desteklenmektedir. "Farkinda olma" kategorisindeki "Bir robot programlayabilirim" ifadesine verilen
"Katiliyorum" (X=3.10) yanitlari, katilimcilarin énemli projeler {izerinde ¢alisma arzusu ve robotik
kodlama egitiminden farkli bakis agilar1 kazanma (n=5) istegi ile uyum i¢indedir. Duyugsal bilesenin
"Sevmek" kategorisinde ise, robotik etkinliklere yonelik hosnutluk "Kesinlikle Katiliyorum" (X=4.31)
seviyesinde olup, katilimcilarin farkli disiplinlerin entegrasyonuna olan ilgisi (n=8) ve kodlamaya
duyduklar1 sevgi (n=16) bu tutumu pekistirmektedir. Heyecan (X=4.30), mutluluk (X=3.95), merak
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(X=5.00) ve eglence (X=4.93) ifadelerine verilen "Kesinlikle Katiliyorum" derecesi, katilimcilarin
heyecan (n=15), merak (n=14) ve eglence (n=23) gibi duygularin1 ifade eden nitel verilerle uyumlu bir
sekilde yiiksek duygusal tepkileri gostermektedir. Bu analiz, katilimcilarin robotik kodlama ve ilgili
etkinlikler hakkindaki bilgi, farkindalik ve duygusal tepkilerinin kapsamli bir degerlendirmesini
sunmaktadir.

Genel olarak, katilimcilarin robotikle ilgili tutumlarin1 yansitan nitel ve nicel verilerin birbiriyle
tutarlilik gosterdigi ve bu verilerin arastirmanin biitiinliigii agisindan 6nemli bir uyum sergiledigi
gozlemlenmektedir. Bu uyum, Ogretmen adaylarmin robotik egitimine yoOnelik tutumlarinin
derinlemesine bir perspektiften degerlendirilmesine olanak tanimaktadir.

Tablo 10, 6gretmen adaylarimin robotik kodlama egitimine yonelik baslangic ve devam etme
motivasyonlarini temel alan motivasyon kaynaklarini ve bu kaynaklara iligskin saglanan yanitlar1 hem
nicel hem de nitel agidan bir araya getirerek analiz etmektedir. Bu tablo, adaylarin egitime olan ilgi ve
bagliliklarini ortaya koymak icin tasarlanmis olup, egitim siirecinin basinda ve devaminda onlar1 iten
temel motivasyonel faktorleri agiklamaktadir. Nicel veriler, katilimcilarin tutumlarimi sayisal olarak
yansitirken; nitel veriler, bu tutumlar1 daha derinlemesine agiklayan ve destekleyen bireysel goriis ve
deneyimlerden olusmaktadir. Bu birlesik yaklasim, egitim siireglerine dair detayli bir anlayigin elde
edilmesine olanak tanimakta ve 6gretmen adaylarinin robotik kodlama egitimine yonelik tutumlari
hakkinda kapsaml1 bir bilgi saglamaktadir.

Tablo 10. Motivasyon kaynaklarina iligkin nitel ve nicel verilerin iligkilendirilmesi

Motivasyon Motivasyon Nicel kanitlar  Nitel kanitlar Nicel ve
kaynaklar nitel veri
uyumu
Bagari ihtiyact ~ Zor igleri bagarmak,  Karmagik olsa  Giincel teknolojiye Nicel ve nitel
Kendini agmak bile, robotik hakim olmak isterim  veriler
Baskalariyla teknolojisiyle  (n:12) uyumlu.
yarigmak ve onlari ilgili her seyi Yapay zeka destekli
gecmek. Ogrenmek robot (n:1)
Yeteneklerini isterim
bagariyla kullanarak  (X=4,21)
0z saygisini
arttirmak
Giig ihtiyact Cevresindekileri Ben robotik Teknoloji Nicel ve nitel
etkilemek alaninda yarigmalarina veriler
Bilgi ve kaynaklar uzman katilmak (n:13) uyumlu.
iizerinde kontrol olabilecek bir ~ Kendi teknoloji
kazanma kisiyim ekibimi kurmak
Rakibi yenmek (X=3,47) (n:10)
Robot seri iiretimi
(n:14)
Baglanma (Ait  Bir grup ya da Iyi bir grup Gerektiginde bireysel Nicel ve nitel
Olma) ihtiyaci: takimun iiyesi olarak  {iyesiyimdir. gerektiginde grupla  veriler
kabul edilme, (X=4,27) caligma becerisine uyumlu.
Sosyal faaliyetlere Grup olarak sahibim (n:30)
katilma caligmaktan Grup basarisi
Yasadig1 diinyay1 hoslanirim gerektiginde
anlamak (X=3,97) fedakarlik
yapabilirim (n:28)
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Diiglinme Diislinme ihtiyacini Problemleri Robotlar iizerinde Nicel ve nitel
ihtiyact gidermek mantikli bir diisiiniirim (27) veriler

Emek gerektiren sekilde Insanlik i¢in faydali  uyumlu.

biligsel ugraslardan ¢Ozerim. olacagini

zevk almak (X=4,30) diistindiigtim icatlar

Karmasik bilgileri Karmasik iistiine diisliniirim

¢oziimlemek problemleri (26)

Alternatif fikirler ¢cozmeyi

iiretmek severim.

Biligsel performans  (X=4,13)
gostermekten haz
almak

Tablo 10’un detayli incelemesi, elde edilen nicel ve nitel verilerin birbiriyle konsistens bir iligki
igerisinde oldugunu goézler oniine sermektedir. Akademik bir dille ifade etmek gerekirse, motivasyon
kaynaklarina ait basari ihtiyaci kategorisi altindaki nicel veriler, katilimcilarin robotik teknolojisiyle
ilgili tiim detaylar1 6grenme arzularini yansitan "Karmasik olsa bile, robotik teknolojisiyle ilgili her seyi
ogrenmek isterim" maddesinin ortalama puam (X = 4.21), 'kesinlikle katiliyorum' araliginin iist
sinirlarinda yer alarak giiglii bir egilimi tezahiir ettirmektedir. Karsilik gelen nitel veriler, bireylerin
giincel teknolojilere hakimiyet kazanma istekleri ve yapay zeka destekli robotlar tasarlama arzular1 gibi
0zgin ifadelerle "Giincel teknolojiye hakim olmak istiyorum (n=12)" ve "Yapay zekd destekli robot
tasarlamak istiyoruz (n=8)" seklinde somutlagmistir.

Motivasyon kaynaklarinin gii¢ ihtiyaci temasina bakildiginda ise, "Ben robotik alaninda uzman
olabilecek bir kisiyim" maddesinin ortalama puani (X = 3.47), 'katilryorum' kategorisine girmekte, bu
da Ogretmen adaylarmin bu alanda yetkinlik kazanma yoniinde bir egilim ic¢inde olduklarin
gostermektedir. Ayn1 tematik kategori altindaki nitel veriler, " Teknoloji yarismalarina katilmak (n=13)",
"Kendi teknoloji ekibimi kurmak (n=10)", "Robot seri iiretimi (n=14)" gibi ifadelerle katilimcilarin
etkilesimli ve rekabetci faaliyetlere yonelik heveslerini ifade etmektedir.

Baglanma ihtiyaci ve diisiinme ihtiyaci kaynaklarini iceren verilerin de benzer bir uyum iginde
oldugu goriilmektedir. Baglanma ihtiyacina dair "fyi bir grup iiyesiyimdir" (X = 4.27)) ve "Grup olarak
calismaktan hoglanirim" (X = 3.97) ifadeleri, sirasiyla 'kesinlikle katiliyorum' ve 'katiliyorum'
araliklarinda yer almakta ve nitel verilerdeki "Gerektiginde bireysel gerektiginde grupla ¢alisma
becerisine sahibim (n=30)" ve "Grup basarisi icin gerektiginde fedakdrlik yapabilirim (n=28)" ifadeleri
ile paralellik gostermektedir.

Diisiinme ihtiyac1 kategorisine ait "Problemleri mantikli bir sekilde ¢ozerim" (X = 4.30) ve
"Karmasik problemleri ¢ozmeyi severim" (X = 4.13) maddeleri nicel verilerde yiiksek diizeyde bir ilgi
ve yetkinlik hissini yansitmakta, buna mukabil nitel veriler "Robotlar iizerinde diigiiniiriim (n=27)" ve
"Insanlik i¢in faydal olacagini diisiindiigiim icatlar iistiine diigiiniiriim (n=26)" seklinde ifade edilerek,
bireylerin bu alana dair derinlemesine kavrayis ve katkilarimi gdstermektedir. Her iki veri seti de,
birbirlerini tamamlayici ve destekleyici bir dogrultuda bulugmaktadir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu boliimde gerceklestirilen arastirmanin sonuglari, mevcut literatiiriin gostergeleri esliginde
derinlemesine analiz edilmig ve tartigilmistir. Aragtirma bulgularinin, var olan akademik ¢alismalarla ve
teorik gercevelerle olan iliskisi kritik bir yaklagimla incelenmis, bdylece aragtirmanin konu alanindaki
mevcut bilgi birikimine katkida bulunup bulunmadigi, hangi yeni perspektifleri sundugu ve varsa
mevcut anlayiglara hangi alternatif yorumlar1 getirdigi degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar,
aragtirma sorulariin 1s1ginda, ilgili literatiir ile paralellik gosteren veya onlardan farklilagan yonleriyle
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kapsamli bir sekilde ele alinmig, sonuglarin alana etkileri ve olasi pratik ¢ikarimlari ile ilgili 6ngoriilerde
bulunulmustur. Bu béliimde ayrica, ¢alismanin sinirliliklar agik¢a ifade edilerek, gelecek caligmalar
icin Oneriler ve potansiyel arastirma yollar belirtilmistir.

Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin tutumlarinin alt boyutlarindan biri olan "6grenme
istegi" baglaminda, robotik kodlamaya dair bilgi edinme arzularinin giiglii oldugunu gostermektedir. Bu
istek, robotlarin isleyis mekanizmasina duyulan derin merak, robotik teknolojilerle ilgili her yoniiyle
bilgi sahibi olma hevesi, yeni robotik fikirler kesfetme konusunda duyulan ilgi ve robotik etkinliklerini
gergeklestirme konusunda gosterilen istekle karakterize edilmistir. En az ilgi gosterilen dgrenme
metotlar1 ise televizyon programlari ve kitaplar araciligiyla pasif 6grenme bi¢imleridir. Bu bulgular,
Ogretmen adaylarinin robotik kodlama ve robotlar hakkinda sadece teorik bilgi degil, pratik beceri ve
fikir edinmeyi tercih ettiklerini ortaya koymaktadir. Aktif katilimi gerektiren, uygulamali ve deneyimsel
O0grenme yontemlerine yonelik bu egilim, Kiigiik ve Sigsman (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada da
desteklenmektedir. S6z konusu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin, robotik kodlama faaliyetleri sirasinda
"yaparak ve yasayarak 6grenme" siirecinden biiyliik memnuniyet duyduklari ve bu siirecin onlara "akis"
deneyimi yasattig1 tespit edilmistir. Benzer sekilde, Ziaeefard ve digerleri, (2017) tarafindan
gergeklestirilen bir diger ¢alismada, robotikle ilgili uygulamali etkinliklerin, 6grencilerin miithendislik
tasarim siireglerine daha yogun bir sekilde dahil olmalarini sagladigi ve 6grenme siirecindeki coskuyu
ve katilimi artirdig1 vurgulanmistir. Bu tiir uygulamali etkinlikler, teorik bilginin 6tesinde, 6grencilerin
miihendislik ve teknoloji konularinda derinlemesine bilgi ve beceri kazanmalari i¢in 6nemli bir arag
olarak kabul edilmektedir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarmin robotik kodlama egitimine yonelik
tutumlarini sekillendirmede ve bilgi ile beceri ediniminde aktif 6grenme deneyimlerinin merkezi bir rol
oynadigini géstermektedir.

Arastirmaya katillan 6gretmen adaylarinin, robotik tutum Olgeginin “Ozgiiven™ alt boyutuyla
iligkili olarak, kendi robot yapabilme yeteneklerine giivendiklerini, robotik kodlama alaninda
uzmanlagma potansiyeli tagidiklarini ve robot programlama yetilerine sahip olduklarini belirtmeleri
dikkat ¢ekmektedir. Bu 0Ozgiiven ifadesi, Ozellikle bilgisayar programlama ve robotik kodlama
becerilerinde kendilerine olan inanglarinda yiiksek seviyelerde ortaya ¢ikmaktadir. Ancak, 6gretmen
adaylarmin "robot yapmada iyiyimdir" ifadesine vermis olduklar1 daha diisiik yanitlar, pratikte robot
tretimi s6z konusu oldugunda ek destek ve rehberlige ihtiya¢ duyduklari yoniinde bir egilim
gostermektedir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin teorik bilgi ve yazilimsal yeterliliklerine yonelik
Ozgiivenlerinin yiiksek oldugunu, fakat somut uygulama ve iiretim agamasinda belirsizlikler tagidiklarin
isaret etmektedir. Piedade (2021) tarafindan yiiriitiilen bir calismada Ogretmenlerin egitici robot
kullanimiyla ilgili 6zgiiven diizeylerinin incelenmesi sonucunda, katilime1 6gretmenlerin genel olarak
ilgi, egitici robotik bilgisi, problem ¢d6zme becerileri ve 6zgiiven alanlarinda olumlu yonde tutumlar
sergiledigi ortaya konmustur. Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin ve egitimcilerin 6zgiivenlerinin egitici
robotik bilgisi ve problem ¢6zme becerileriyle olan iliskisinin anlamli oldugunu gostermektedir. Bu
iliskinin dogas1, 6gretmen adaylarinin robotik tutumlariin olusumunda 6zgiivenin yani sira teknik bilgi
ve becerilerin de 6nemli bir rol oynadigini ve bu unsurlarin egitim siirecinde desteklenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu ¢aligma sonuglari, 6gretmen adaylarinin robotik egitimindeki pratik uygulamalarin
tesviki ve gelistirilmesinin, onlarin kendi yeteneklerine olan inanglarini gii¢lendirebilecegi ve egitim
pratiklerinde daha yiliksek bir yeterlilik duygusu olusturabilecegi yoniinde Onemli ¢ikarimlar
sunmaktadir.

Bu arastirma, 21. yiizyillda Ogrencilerden beklenen ¢ok yonlii becerilerin edinilmesinin
zorunlulugunun altin1 ¢gizen beklentilerin etkisini incelemektedir. Bu beceriler arasinda yer alan problem
cozme yetkinligi, karmasik diisiinme siireclerini icerdiginden ve cesitli alt becerileri biinyesinde
barindirdigindan, yas araligi gézetmeksizin egitim stireglerinde Oncelik kazanmistir. “Bilgi islemsel
diigiinme”, problem ¢dzme becerisinin alt kiimelerinden biri olarak belirlenmis ve giiniimiiz yetkinlik
alanlar1 ierisinde kiiresel bir ilgi odag haline gelmistir. Uziimcii ve Bay (2018) ile Alsancak Sirakaya
(2019) tarafindan yapilan tanimlamalara gore, bilgi islemsel diistinme, problem ¢6zme, sistem tasarlama
ve insan davraniglarini analiz etme becerilerinin gelisiminde temel bilgisayar bilimleri kavramlarimin
uygulanisinin bir ifadesidir. Bu yetkinligin kazanilmas1 ve gelistirilmesi i¢in programlama egitimi gibi
yontemlerin kullanilmasi 6ne c¢ikmaktadir. Alanyazinda, programlama &gretiminin problem ¢dzme,
yaraticilik ve elestirel diislinme gibi beceriler {izerinde olumlu bir etkisi olduguna dair bulgular
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bulunmaktadir. Bu bulgular, 21. yiizyil becerileri ¢ercevesinde, bilgi islemsel diisiinmenin gelisimi
lizerine programlama 6gretiminin etkili oldugunu isaret etmektedir. Ogretmen adaylarmin kendilerini
ifade edis bigimleri, bilgi islemsel diisiinme alt boyutunda, problemleri mantikli bir sekilde ¢6zme ve
karmasik problemleri ¢6zme konusunda istekli olduklarin1 géstermektedir. Bu ifadeler, Oluk ve digerleri
(2018) ile Uziimcii ve Bay (2018) tarafindan yapilan arastirma sonuglarryla uyumludur. Alsancak
Sirakaya (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma, bilgi islemsel diisiinme becerisi puanlarinin énemli bir
iyilesme gosterdigini, bu iyilesmenin cinsiyet ve programlama becerileri nezdinde bir farklilik
gostermedigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, programlama 6gretiminin bilgi islemsel diisiinme
becerisi lizerinde belirgin bir olumlu etki yaratabilece§i, ayni zamanda bu etkinin cinsiyet veya
programlama becerisi diizeyleri gibi degiskenlerden bagimsiz oldugu anlasilmaktadir. Bu ¢alismanin ve
literatiirdeki ilgili arastirma sonuglarinin 1s181nda, programlama egitiminin, 6grencilerin bilgi islemsel
diisiinme becerilerini giiglendirmede etkili bir arag olabilecegi sonucuna varilabilir. Bu sonug, egitim
politikalar1 ve miifredat gelistiriciler i¢in, 6grencilere programlama becerilerini kazandirmak ve bilgi
islemsel diisiinmeyi tesvik etmek adina 6nemli bir yonlendirme saglamaktadir.

Calismanin "Takim Calismasi" alt boyutunda elde ettigi bulgular, 6gretmen adaylarinin grup
igerisinde uyumlu ¢alisma egilimine sahip olduklarini ve takim ¢alismasindan memnuniyet duyduklarimi
ortaya koymaktadir. Kirman Bilgin ve Senel Coruhlu (2021) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin takim ¢aligmasini kismen etkili bir sekilde uygulayabildikleri belirlenmistir. Bu
bulgular, adaylarin is birligi i¢inde ¢alisma potansiyeline sahip oldugunu gostermekle birlikte, bu
becerilerin daha da gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmen adaylar1 arasinda, G-FeTeMM
(Girigsimcilik, Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik) siirecinin takim ¢aligmasi becerileri lizerinde
olumlu etkiler yarattigini belirten Deveci'nin (2019) calismasi dikkate alindiginda, bu siirecin etkilesimli
ve is birlik¢i 6grenme pratigine olumlu katki sagladigi gozlemlenmistir. Ancak, ayni ¢alismanin diger
bir kisminda, 6gretmen adaylarinin bir kisminin takim g¢aligmasi becerilerine olumsuz yansimalari
olduguna da isaret edilmekte, bu durum bize takim ¢aligmasinin etkinliginin 6gretmen adaylarinin
kisisel tecriibe ve beklentileriyle nasil degiskenlik gosterebilecegini gostermektedir. Diger yandan,
Deveci ve Aydiz (2021) tarafindan yapilan aragtirma, 6gretmenlerin 6grencilerin analitik diigiinme,
karar verme, iletisim, girisimcilik ve takim caligmasi gibi becerilerini gelistirmeye yonelik algilarmin
yeterli olmadigini tespit etmistir. Bu bulgu, alanyazinla celisen bir durumu isaret etmekte ve
Ogretmenlerin bu becerileri gelistirme konusundaki algilarinin giiglendirilmesinin 6nemine dikkat
¢ekmektedir. Sonug olarak, bu arastirma ve literatiirde yer alan ¢aligmalar, takim galigmasi ve igbirlikli
ogrenme becerilerinin gelisimine dair karmasik ve cesitlendirilmis bir manzara sunmaktadir. Ogretmen
adaylarimin ve dégretmenlerin bu becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri igin kisisel 6zelliklerin, egitim
siireglerinin ve dgretim metotlarinin daha kapsamli bir sekilde ele alinmasi gerekmektedir. Ogretmen
egitimi programlarinda takim galigmasi ve igbirlikli 6grenme becerilerinin daha etkin bir sekilde entegre
edilmesi, bu alandaki tutarlilik ve etkinligin artiritlmasina katki saglayabilir. Bu becerilerin 21. yiizyil
egitim ortamlarinda 6grencilere rehberlik edecek O6gretmenler tarafindan igsellestirilmesi, egitim
stireclerinin genel kalitesinin yiikseltilmesine yardimci olacaktir.

Calismada son olarak, 6gretmen adaylarin robotik kodlama egitimine katilma gerekgeleri, bu
egitim silirecinden beklentileri, motivasyon kaynaklar1 ve motivasyonlarini olumsuz etkileyen durumlar
incelenmistir. Adaylarin, bu egitime yonelik ¢esitli nedenleri ilgi ve mesleki gelisim odakli olmak iizere
genis bir yelpazede belirttikleri literatiire benzer sekilde goriilmektedir (Eroglu ve Hamzaoglu, 2021;
Soypak ve Eskici, 2023). Egitime olan ilgi, yeni bilgi edinme arzusu, meslege katki ve ogrencilere
faydali olma gibi etkenler, adaylarin katilim motivasyonunu yiiksek tutmaktadir. Ayrica, adaylarin
egitim siireci boyunca hedefledikleri tasarimlar, kendi fikirlerini yansitma, projeler liretme ve
yarigsmalara katilma gibi ¢esitli amaci tasiyan 6grenme hedefleri de motivasyonlarini destekleyici
niteliktedir. Egitim siirecinde, 6gretmen adaylarini motive eden etkinlikler arasinda yazilim kodlama,
3D yazict kullanimi, robot yapimi ve Arduino yazilimmi 6grenme gibi pratik uygulamalar yer
almaktadir. Bu tir uygulamali deneyimler, O6grenme siirecini canli tutarak adaylarm yiiksek
motivasyonla katilimini saglamaktadir. Diger yandan, egitimde teorik agirlik, uygulama firsatlarinin
azligl, malzeme eksikligi, stire kisithligi ve grup i¢i uyumsuzluklar gibi faktdérler motivasyonu
disiirmekte ve bu durum, 6grenme siirecinin verimliligini olumsuz etkilemektedir. Bu g¢alismanin
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sonuglari, 6gretmen adaylarinin robotik kodlama egitimine yonelik pozitif bir tutuma sahip oldugunu ve
bu tiir egitimlerin onlar1 daha aktif ve 6zerk dgrenenlere doniistiirdiigiinii gostermektedir. Ogrencilerin
katilimini artiran ve onlar1 6grenme siirecine daha hevesli kilan bu egitimler, ayn1 zamanda 6gretmen
adaylarinin smifta daha uyumlu ve etkilesimli hale gelmelerine katkida bulunmaktadir. Uygulamali
O0grenme firsatlar1 sunarak adaylarin merakini ve ilgisini siirekli canli tutan bu egitimler, 6gretmen
adaylarinin mesleki becerilerini gelistirmeleri i¢in 6nemli bir zemin sunmaktadir. Sonug olarak, robotik
kodlama egitimi, 6gretmen adaylarinin egitim teknolojilerine yonelik tutumlarini ve becerilerini
gelistirme potansiyeline sahipken, bu egitimin etkinligi ve siirdiiriilebilir motivasyon, uygun uygulama
firsatlari, yeterli kaynak ve malzeme destegi ve iyi organize edilmis grup caligmalar1 gibi kosullara
baghdir. Egitim siirecinde bu faktorlerin dikkate alinmasi, 6gretmen adaylarinin robotik kodlama gibi
yenilik¢i egitimlerden azami derecede yararlanmalarini saglayacaktir. Bu tespitler, egitim politikasi
yapicilar1 ve Ogretmen egitimi programlarini gelistirenler icin yol gdsterici olabilir ve gelecekte
Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu becerilerinin gii¢lendirilmesine katki saglayabilir.

4.1. Teorik ve Pratik Cikarimlar

Bu aragtirma, egitim teknolojileri ve robotik kodlama konusundaki mevcut literatiire katkida
bulunarak, 6gretmen adaylarinin bu alana yonelik tutum ve motivasyonlarini etkileyen faktorleri detayli
bir sekilde incelenmistir. Teorik olarak, bu ¢aligma, motivasyonun hem i¢sel hem de dissal boyutlarini
ve bu boyutlarin dgrenme siiregleri iizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Ozellikle, egitim
teknolojileri ve Ogretim tasarimi teorileri iizerine dénemli etkileri olabilecek i¢ goriiler sunarak, bu
alandaki pedagojik yaklasimlarin ve stratejilerin gelisimine zemin hazirlamaktadir. Pratik etkiler
agisindan ise, grup i¢i dinamiklerin ve materyal desteginin 6nemine dair elde edilen bulgular, 6grenme
motivasyonu iizerindeki olumsuz etkileriyle egitim miifredatlarinin ve sinif yonetim stratejilerinin
gelistirilmesine yonelik proje ¢aligsmalarinin yiiriitiilmesine katkilar saglayabilecektir. Bu dogrultuda bu
arastirma sonucuyla birlikte yiiriitiillecek yeni projeler sonucunda miifredatlara ve simnif yonetim
stratejilerine katkilar saglanabilecektir. Bu arastirma robotik kodlama egitiminin, 6gretmen adaylariin
teknolojik yeterliliklerini gelistirmede kritik bir role sahip oldugu gosterilmistir. Bu durum, egitim
politika yapicilarinin ve miifredat gelistiricilerinin 6gretmen egitim programlarinda katki saglayabilecek
yeni projelerin yiriitiilmesi i¢in kaynak gorevi lstlenebilecektir. Son olarak, bu ¢alisma, egitim
stireclerinin iyilestirilmesine yonelik somut adimlar atilmasi i¢in gerekli teorik temelleri ve pratik
rehberligi saglamistir. Ogretmen adaylarina yonelik egitim siireglerinde yasanan zorluklarin iistesinden
gelmek ve gelecek nesil egitimcileri alanin gereklilikleri dogrultusunda donatmak adina, elde edilen
bulgularin egitim stratejilerine entegrasyonu biiyiikk Gnem tagimaktadir. Bu gergevede, arastirma
sonuglarinin, egitim sisteminin yeniliklere adaptasyonunu hizlandirmak ve o&gretmen egitimi
programlarinin kalitesini artirmak i¢in degerlendirilmesi 6nerilmektedir.

4.2. Arastirmanin Simirhihklar ve Sonraki Arastirmacilar icin Oneriler

Bu calismada 6gretmen adaylarinin kodlama egitimine yonlendiren baslangi¢ referanslarini,
tutum bilesenlerini ve egitim siireci boyunca istekliliklerini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan
motivasyon kaynaklarint kesfetmek amaglanmistir. Ancak, c¢alismanin belirli = smirliliklar
bulunmaktadir. Ilk olarak, ¢calisma smirl bir katilimer grubuyla yiiriitiildiigiinden, sonuglarin daha genis
bir evrene genellestirilmesi konusunda dikkatli olunmalidir. Demografik ¢esitliligin sinirli olmasi, farkli
arka planlardan gelen bireylerin deneyimlerini yeterince temsil etmeyebilir. Kullanilan egitim miifredati
ve materyallerin dogasi, diger egitim ara¢ ve yontemleriyle karsilastirildiginda farklilik gosterebilir.
Aragtirmanin kesitsel tasarimi, uzun vadeli etkiler ve nedensel iligkiler hakkinda sinirli bilgi
saglamaktadir. Ayrica, egitim siirecini etkileyebilecek digsal faktorlerin ve sinif dinamiklerinin etkisi
tam olarak kontrol edilememistir. Gelecekteki arastirmacilara yonelik oOneriler arasinda, farkli
bolgelerden ve cesitli demografik oOzelliklere sahip daha biiylik 6rneklem gruplan ile caligmalar
yapilmas1 yer alabilir. Ogretmen adaylarmin tutum ve becerilerinin gelisimi {izerine uzun siireli
arastirmalar ve farkli branslar kullanilarak kargilagtirmali c¢aligmalar yapilmasi onerilebilir. Nitel
verilerin nicel bulgular1 tamamladigi karma yontem arastirmalari, deneyimlerin daha derinlemesine
anlasilmasini saglayabilir. Egitim miifredatina teknolojik araglarin entegrasyonunun etkisini
degerlendiren ¢aligmalar ve Ogrencileri gercek diinya problemleri iizerinde calistiran deneyimsel
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O0grenme firsatlarinin analizi 6nem kazanmaktadir. Ayrica, bu arastirmanin egitim politikalar1 ve
O0gretmen egitimi miifredatina etkisini inceleyecek politika analizlerine ihtiya¢ vardir. Son olarak,
Ogrencilerin aile ortami ve sosyoekonomik durumu gibi digsal faktorlerin egitim iizerindeki etkisini
degerlendiren arastirmalar, bu alandaki literatiire katkida bulunabilir. Bu tiir gelismis caligmalar,
Ogretmen adaylariin egitim siireglerini daha kapsamli bir sekilde anlamamiza ve desteklememize
olanak taniyacak, ayni1 zamanda egitim politikalarinin ve pratiklerinin iyilestirilmesine yonelik somut
veriler saglayabilecektir.

4.3. Sonug¢

Bu calisma, 6gretmen adaylarinin robotik kodlama egitimi siirecindeki baslangic referanslarin,
tutum bilesenlerini ve motivasyonlari ele almistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin, 6zellikle
yenilik¢i ve ilgi ¢ekici 6gretim materyalleri ile karsilagtiklarinda, egitim siirecine giiglii bir ilgi ve yiiksek
bir motivasyonla katildiklarii gdstermistir. Katilimeilar, robotik ve kodlama becerilerini gelistirme
stirecinde kendi 6zgiin projelerini olusturmak, teknolojik yeterliliklerini artirmak ve 6grencilerine deger
katmak istediklerini ifade etmislerdir. Ancak, motivasyonlarini diisiiren bazi faktorler de belirlenmistir;
bunlar arasinda teorik agirlikli ders igerikleri, yetersiz pratik uygulama firsatlari, sinirli ders materyalleri
ve zaman kisitlamalar1 sayilabilir. Arastirma, robotik kodlama egitiminin 6gretmen adaylarinin sadece
teknik becerilerini degil, ayn1 zamanda problem ¢dzme, yaraticilik ve ekip calismasi gibi 21. ylizyil
becerilerini de gelistirmede 6nemli bir rol oynayabilecegini ortaya koyma noktasinda dnceki aragtirma
sonuglarina destek saglamistir (Giil, 2019). Ayrica, egitim siireclerinin daha etkin ve katilimer hale
getirilmesi igin pratik uygulamalarin ve 6grenme materyallerinin zenginlestirilmesi gerektigine dikkat
¢cekmistir. Bu bulgular, egitimciler ve politika yapicilar i¢in, 6gretmen egitimi programlarini gelistirme
ve bu programlara entegre edilecek teknolojik araglarla ilgili 6nemli i¢goriiler saglamaktadir. Robotik
ve kodlama egitiminin, 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliliklerini artirma potansiyeline sahip oldugu
ve onlar1 gelecegin egitim ihtiyaglarina hazirlamada kritik bir faktor oldugu sonucuna varilmistir. Buna
kargin, 6gretim siireglerinin uygulamali ve etkilesimli olmasi, motivasyonu ve 6grenme etkililigini
artiran anahtar unsurlardir. Sonug olarak, bu arastirma, 6gretmen adaylariin egitiminde robotik ve
kodlama gibi teknoloji odakli miifredatlarin etkin entegrasyonunun Onemini vurgulamakta ve
gelecekteki arastirma ¢alismalarina zemin hazirlamaktadir.
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