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Sosyal Bilgiler Egitimcileri Birligi Dernegi Onursal Baskanindan

Merhabalar,

Sosyal Bilgiler Egitimcileri Birligi [SBEB/ASSE: Association for Social Studies Educators]’nin yeni
yayin organi olan Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi Dergisi | The Journal of International Social
Studies Education (TISSE) elinizdeki ilk sayisi ile alan yazina katki vermeye baslayacaktir. Bu dergi
kurucu bagkan1 oldugum SBEB/ASSE’nin Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimini bilimsel bir gelenege

kavusturma misyonunun dnemli bir araci olacaktir.

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler dersiyle ilkokula basladigim y1l yiirirliige giren 1968 yilinda tanismistir. Bu
tarihte yiiriirliige giren ilkokul Programu ilerlemeci egitim felsefesi ve bilimsel yontemi merkeze
almaktadir. Tiirk egitim tarihinin en 6nemli kilometre taglarindan biri olan bu program, 27 Mayis 1960
ihtilalinden sonra yiiriirliige giren 1961 Anayasasi ile kurulmaya ¢aligilan parlamenter demokrasinin
sosyal tabanini olusturmay1 hedeflemistir. Bu dénemde ortaokullarda da Sosyal Bilgiler dersi vardi.
Ancak bir baska asker! miidahale sonrasi ara rejimde ortaokullardan kaldirilmis yerine Milli Tarih ve
Milli Cografya dersleri konmustur. Ilerlemeci felsefeye gore tasarlanmasina ragmen sosyal bilgiler

egitimi uygulamada geleneksel karakterini siirdiirmiistiir.

Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitiminin akademik bir ¢alisma alani haline gelmesinde 1990’11 yillarda
Diinya Bankas1-YOK isbirligi ile gerceklestirilen “Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi” énemli rol
oynamuistir. Ciinkii, bu proje kapsaminda; egitim fakiiltelerinde ,,sosyal bilgiler egitimi* anabilim dallari
kurulmus, lisans programlari agilmig; egitim bilimleri enstitiilerinde yiiksek lisans ve doktora
programlari baglatilmis; bu disiplin dogentlik unvani alinan bir alan haline getirilmis; egitim fakiilteleri
Ogretim elemanlarina yonelik hizmet igi egitim programlan yiriitiilmiis; 6gretim elemam yetistirmek
tizere yurt digina 6grenci gonderilmistir. S6z konusu proje kapsaminda tanima ve birlikte ¢calisma firsati
buldugum James L. Barth’1 (ABD) saygi1 ve minnet duygularimla anmak isterim. Yiiriittiigii egiticilerin
egitimi seminerleri ve yaptigt hizmet Oncesi Ogretmen egitimine yonelik didaktik yayinlarla

Tiirkiye’deki yeni sosyal bilgiler hareketinin baglamasina énayak olmustur.

Bir vatandaslik egitimi programi olarak sosyal bilgiler geleneginin anavatani olan Amerika Birlesik
Devletleri“ndeki Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi [NCSS: National Council for Social Studies] 6rnegine
gore kurulan SBEB; gercekte Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi Dergisi / The Journal of
International Social Studies Education (TISSE)’yi nesretmenin 6tesinde, Tirkiye’de bu kurulusun
iilkesinde gergeklestirdiklerine benzer faaliyetlerde bulunmay1 amaglamaktadir. Bu amag ve gayretle ile
bu dergi; Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi lizerine c¢alisan bilim adamlar1 ile 6gretmenleri bir cati
altinda bulusturarak, alanin gelistirilmesi i¢in bir gii¢ birligi ve sinerji olusturacak, gergeklestirilecek
ulusal ve uluslararasi bilimsel etkinlikler ve yapilacak yayinlar araciligiyla alana dair bilgi iiretimi ve

paylagimina katkida bulunacaktir. Bununla birlikte alana iliskin felsefi ve/veya kuramsal yonelimler ile



bilimsel gelismeleri izlemek ve bunlan didaktik yaymlar ve ¢esitli hizmet i¢i egitim yontemleri ile

uygulayicilarin kullanimina sunmus olacaktir.

Bu ozellikleriyle Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi Dergisi / The Journal of International Social
Studies Education (TISSE), sosyal bilgiler egitimi teorisi, yontemleri ve uygulamalari {izerine
odaklanmaktadir. Bu konulara iliskin yerel, ulusal, uluslararas1 ve kiiresel kapsam/derinlikteki
arastirmalar, dergide yayinlanmaya adaydir. Yalniz arastirmalarin hangi model ve yontemle yapilirsa
yapilsin 0zgilin/birincil teorik ve ampirik arastirma veya uygulama g¢aligmasi olmasi pedagojik bir

gerekliliktir.

Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi Dergisi / The Journal of International Social Studies Education
(TISSE)’nin daha giivenli ve miireffeh, daha adil ve ahlakli bir diinya kurma yolunda sosyal bilgiler
egitimcilerine katkida bulunmasini diliyor; bu derginin viicut bulmasindaki katkilar1 dolayisiyla Sosyal
Bilgiler Egitimcileri Birligi Dernegi Bagkan1 Prof. Dr. Bayram TAY basta olmak iizere dernek
yonetimine ve Editor Prof. Dr. Handan DEVECI’ye ¢ok tesekkiir ediyorum.

Saygilarimla.

Prof. Dr. Cemil OZTURK
SBEB/ASSE Onursal Baskam



Sosyal Bilgiler Egitimcileri Birligi Dernegi Donem Baskanindan

Saygideger Sosyal Bilgiler Egitimcileri,

Sosyal Bilgiler Egitimcileri Birligi Dernegi’nin 2019-2021 yillarim igeren dénemin yonetim kurulu
olarak sizleri dernegimizin resmi yaymi olan Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi Dergisi / The
Journal of International Social Studies Education (TISSE)’nin ilk sayisini1 ulagtirmanin onuru ve

sevinciyle selamliyorum.

Sosyal Bilgiler Egitimcileri Birligi Dernegi’nin 2019-2021 dénemi yo6netim kurulu olarak
amaglarimizdan biri dernegimizin sesini akademik ¢ergcevede tiim mecralarda duyurabilmektir. Bu amag
dogrultusunda dernegimizin akademik yiiziinii yansitan bir dergiyi hayata gecirmenin gerekliligi ile
Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi Dergisi / The Journal of International Social Studies Education
(TISSE) ’nin kurulmasi ve yayin hayatina baglatilmasi fikrine s6z konusu bu ilk say1 ile hayat verilmis
oldu. Derginin kurulmasinda ortak akli ise kosan yonetim kurulu iiyelerimiz Sayin, Prof. Dr. Handan
DEVECI, Dog. Dr. Zafer KUS, Dog. Dr. Omer Faruk SONMEZ ve Dr. Mustafa ICEN’e, her tiirlii
etkinligimizde desteklerini gérdiigiimiiz onursal baskanimiz Sayin Prof. Dr. Cemil OZTURK e, ilk
sayida caligmalariyla dergimize katki sunan saygi deger akademisyenlere ve bu calismalarin
degerlendirmesinde hakemlik yapan kiymetli akademisyenlere sahsim ve yonetim kurulum adina

tesekkiir ediyorum.

Diinya var oldukga sosyal bilgiler ve egitimi var olmaya devam edecegi gercegi biz sosyal bilgiler
egitimcilerinin sorumluluklarini daha da artirmaktadir. Sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik, psikolojik,
teknolojik ve benzeri alanlarda ortaya ¢ikan ve ¢ikmaya devam edecek bir¢ok unsur ¢ok boyutlu bir
sekilde sosyal bilgileri ilgilendirmektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler egitimcileri, sosyal bilgilerin
diiniinii anlayarak bugiiniinii olusturmak ve gelistirmek ve de gelecegini insa etmek gibi 6nemli bir
misyonu vardir. Bu gergevede yapilacak olan akademik c¢alismalar1 yayinlamasi ve sosyal bilgiler
egitimcilerinin sesi olmasi i¢in Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi Dergisi / The Journal of
International Social Studies Education (TISSE) kurulmustur. Derdi sosyal bilgiler olan tim

paydaslara, derginin hayirli olmasini diler, saygilarimi sunarim.

Prof. Dr. Bayram TAY
SBEB/ASSE Baskani



Editorden

Saym Sosyal Bilgiler Egitimcileri,

Sosyal bilgiler egitiminin gelecegine katki saglayabilme heyecan ve umuduyla Sosyal Bilgiler
Egitimcileri Birligi Dernegi’nin resmi yayini olan Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi Dergisi / The
Journal of International Social Studies Education (TISSE) nin ilk sayisinin yaymlanmasindan biiyiik

bir mutluluk duyuyorum.

Gilinlimiizde tiim diinyada siddet, giivensizlik, kotii aligkanliklar, saygi, sevgi eksikligi, hosgoriistizliik
gibi davraniglarda biiyiik bir artis gézlenmektedir. Kuskusuz toplumsal yapidaki degerlerin azalmasi
gelecek toplumlar i¢in 6nemli bir tehdit olusturmaktadir. Bu nedenle, egitim sisteminin etkili insan
yetistirme amaclarina ulasabilmesi i¢in g¢esitli Onlemler almasi 6nemli bir gereklilik olarak
goriilmektedir. Etkili insan yetistirme amaci egitim sistemi icerisinde dogrudan sosyal bilgiler dersi
amagclar1 arasinda yer almaktadir. Bu nedenle toplumun gelecekteki goriiniimii ile sosyal bilgiler
egitiminin etkililigi arasinda 6nemli bir iliski bulunmaktadir. Sosyal bilgiler dersi iilkemizde zorunlu
egitim icinde yer almakta olup, neredeyse toplum icindeki her insan sosyal bilgiler egitiminden
gecmektedir. Ancak toplumu olusturan bireylerin davranislarina bakildiginda sosyal bilgiler egitiminin
ve dersinin amagclarina ulasmada cesitli sorunlar oldugu sdylenebilir. iste toplumu olusturan insanlara
sosyal bilgiler egitimi ile amaclanan 6zelliklerin kazandirilabilmesi sosyal bilgiler egitiminin niteligi ile

dogrudan ilgilidir.

Yayin hayatina bu say1 ile baslayan Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi Dergisi / The Journal of
International Social Studies Education (TISSE)’nde yayinlanan kuramsal ve uygulamali bilimsel
caligmalar ile sosyal bilgiler egitiminin niteliinin artmasi, sosyal bilgiler egitiminin amaglarina
ulagsmasina katki saglanmasi sosyal bilgiler egitimi adina hedefimizdir. Bu hedefe ulagmak igin
yayinladigimiz ilk sayimizda dergimize makaleleri ile katkida bulunan hocalarimiza tesekkiir ediyorum.
Etkili bir sosyal bilgiler egitimi ile diisiinme, empati, problem ¢6zme, dinleme gibi becerileri ve sevgi,
saygl, hosgorii, diiriistliik, adalet gibi degerleri kazanmis insanlardan olusan bir topluma ulasabilmek,
boylelikle toplumun gelecegine katk: getirebilmek icin farkli gdrevlerle alana katk: getirme ¢abasi iginde

olan tliim sosyal bilgiler egitimcileri ile dergimizde bulusmak istiyoruz.

Sosyal Bilgiler Egitimcileri Birligi Dernegi adina yayinlanan Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi
Dergisi / The Journal of International Social Studies Education (TISSE) kurucu editorliik gorevini
vererek beni onurlandiran Sosyal Bilgiler Egitimcileri Birligi Dernegi Baskan1 Sayin Prof. Dr. Bayram
TAY’a ve dernek yonetiminde yer alan hocalarimiza tesekkiir ediyorum. Sosyal bilgiler egitimini bir

adim daha ileri gotiirerek lilkemizin gelecegine katki saglamak umuduyla saygilarimi sunuyorum.

Prof. Dr. Handan DEVECI
Editor
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Examining Atatiirk’s “Address to Turkish Youth” in Terms of

Values*
Ahmet NALCACI Bayram TAY Seda ESKIKANBUR
Abstract

There are various sources that contribute to the connection between the past and the present. Of these sources,
Ataturk’s Address to Turkish Youth, which has always kept its freshness, is quite important. This address has
been and will be the guide of the Turkish youth that have grown and will grow up. It is important to determine
the values in Ataturk’s Address to Turkish Youth. Because values have an effect that directs the behavior of
individuals. In this context, we aimed to determine the values in the Address to Youth. Qualitative research
model was adopted in the research. Mustafa Kemal Ataturk’s Address to Youth was discussed and tried to be
understood within the framework of values education. In this respect, the document analysis technique is
utilized, with Address to the Youth taken as a document and used in the research. MAXQDA 12 program was
used to analyze the data of the study. According to the document analysis, it is seen that the Address to Youth
include the basic values of responsibility, independence, patriotism and righteousness. It can be suggested that
the Address to Youth can be used especially for acquiring the value of responsibility.
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Extended Summary

Introduction

Values have a distinct feature of shaping the individuals® behaviors and attitudes. In every
situation, individuals structure their emotions, attitudes and behaviors according to the values that they
have. In the literature of social studies education, there are various studies aiming individuals’
attainment of values. Some of these studies review the use of literary works for attainment of values.

The relationship between social studies and literature is an up-to-date issue but it has also been
present in vocational literature for a long time. The number of social studies educators who admit that
literary works have a significant contribution to social studies education is on the rise (McGowan and
Guzetti, 2003). Using literary works such as Atatiirk’s Address to the Turkish Youth for teaching
values will not only keep these works’ spirit alive but it can also help young generations keep their
connection with their past.

Atatiirk included the Address to the Turkish Youth in his famous Nutuk (the Speech). In the
Speech, Atatiirk speaks about the unprecedented fight of the Turkish nation at home and abroad for
independence and becoming a modern civilization, which started when he went to Samsun in 1919 and
lasted until 1927. At the end of the Speech, he entrusts the Turkish Republic, which he regards as his
greatest work, to the Turkish youth (Gedik, Orhan and Ozkoyuncu, 2014). The most meaningful
document proving the superior value that Atatiirk attached to the Turkish youth is undoubtedly his
speech that begins with “The Turkish Youth!”. It is not possible to find another leader who had such a
sense of full trust in his youth (Oguzkan, 1980).

In his Address to the Turkish Youth, which can be regarded as his testament, Atatiirk spoke
about the importance of this entrustment. It is an entrustment that is acquired paying high prices as a
result of an honorable and dignified struggle for the homeland. Atatiirk's Address to the Turkish Youth
is a cultural, political, historical and national legacy which sheds light on the struggle for existence of
the Turkish nation to get rid of the unprecedented crisis that it recently experienced. In his speech,
Atatiirk warns and advises the youth, the future of the Turkish nation, in order to not repeat the
troubles experienced in the past (Varisoglu and Sevim, 2013). This study, in order to determine the
values covered in these advices, aims to review the values emphasized in Atatiirk’s Address to the
Turkish Youth. Within the scope of this main aim, an answer to the following question has been
sought: “Which values are addressed in the Address to Turkish the Youth?”.

Methods

This study that aims to identify the values in Atatiirk’s Address to the Turkish Youth is a
qualitative research. Qualitative research can be defined as a research method that uses qualitative data
collection methods such as observations, interviews and document analysis, and follows a qualitative
process to review perceptions and events in a realistic and integrative way in their natural setting
(Yildirim, 1999). This research is carried out in accordance with document review process as the data
used are obtained with document analysis.

O’leary suggests (2004) document review process be carried out in 6 stages: planning,
gathering, reviewing, think/improve and data analysis (as cited in Ozkan, 2019).

Planning was made in the first stage of the research. The aim of the research and the
documents, in accordance with this aim, were determined in the planning stage. The document is the
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text of the speech that Mustafa Kemal Atatiirk made on 20th October 1927 and that he included in the
last part of the Speech. No ethical approval is required for this text as it is attributed to the Turkish
youth. No document sampling is used in this study since there is only one document used. The second
stage of the study is gathering. Five documents have been obtained in this stage. This stage dealt with
the authenticity of the documents. According to Bowen (2009) images and text in documents should
be recorded independently from the researcher. In this context, the Address to the Turkish Youth is
extracted from 9" published edition of the Speech (2019). Third, fourth and fifth stages are review,
questioning and think/improve, respectively. In these stages, firstly the validity and reliability of the
document is reviewed. The validity and reliability is confirmed. However, the content of the document
is analyzed several times with literature review method in order to explore its content. The data
analysis stage of the study began after the working plan is improved in the light of the data obtained
from the literature review.

In data analysis stage, the documents should be analyzed in a systematic and comparative way
(Yildirim and Simsek, 2011, s. 196). For this purpose, the document is analyzed in accordance with
the identified problem line by line and comparing with each other on MAXQDA 12 and Nvivo 10
softwares. During the analysis, categories are created. In this regard, an open approach is used to
improve the categories. The categories formed for the research problem by reading each line of the
Address to the Turkish Youth are responsibility, independence, patriotism, courage, self-confidence,
freedom, honesty, martyrdom and nationalism. The data are presented in the form of tables and figures
prepared on MAXQDA 12 and NVivo 10 softwares, and the comments made by the researchers are
supported with the quotations from the documents.

Results

9 values are identified in the Address to the Turkish Youth. It is seen that the “responsibility”
value is repeated 7 times in the Address to the Turkish Youth. These values are followed by the values
of “independence” repeated 6 times, “patriotism” repeated 4 times, “self-confidence” and “courage”
each repeated 3 times, “freedom”, “honesty” and “martrydom” each repeated twice and “nationalism”
repeated once in the Address to the Turkish Youth.

Discussion and Conclusion

The values that make the Turkish nation a nation are transferred from past to the present in
different ways. The Address to the Turkish Youth is a valuable resource that should be used to transfer
the values to the individuals. According to the findings, there are nine values used in the Address to
the Turkish Youth. These values are responsibility, independence, patriotism, self-confidence,
courage, freedom, honesty, martyrdom and nationalism. The fact that honesty, self-confidence,
responsibility and patriotism identified among the 10 root values in the Curriculum Revision and
Development works of Head Council of Education and Morality in 2017 were also used in the Address
to the Turkish Youth is interesting.

The “responsibility” value among these are repeated seven times in the Address to the Turkish
Youth. In his speech to the youth, by reminding their responsibilities and duties, Atatiirk states that it
is highly necessary to be alert to the foreign and domestic enemies and to be careful for not being
deceived by them. It is found that independence is repeated six times while freedom is repeated twice.

There are some concepts that became an ambition and an aspiration for Atatiirk. “Freedom” or in other
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words “independence” was his main ambition. If he were asked “What is worth living?” or “What is
worth dying?”, without thinking and hesitating, he would certainly say “independence” (Sonmez,
2006). Akif’s following verse is one of the best examples of expressing that Turks have lived freely
during all periods of history:

“I have been free since the beginning and forever will be so. What madman shall put me in
chains! [ defy the very idea!” The Address to the Turkish Youth brings the concepts of
"independence” and "republic" to the forefront and aims to imprint in the minds of the young
generations that independence and will of our nation is above everything (Arslan and Orhan, 2012).

It is found that patriotism value is repeated four times. In their studies, Beldag and Nalgaci
(2015) concluded that patriotism is on the top of list of the values that should be given to the people of
a country. Atatiirk’s personal characteristics such as his love for his country, leadership and
farsightedness are among the basic features that should be emphasized. His great efforts during both
the War of Independence and Foundation of the Turkish Republic are great examples for the next
generations.

Values of self-confidence and courage are repeated three times while martyrdom is repeated
twice. The values that individuals have are unique resources for them to overcome the problems they
encounter (Dilmag, Deniz and Deniz, 2009). Nations have always had distinct values that they never
quit even during hard times such as calamities and crisis. These values are the building blocks that
make people a nation (Cetin, 2015). Thanks to the values it has, the Turkish nation has succeeded to
overcome the problems that it had during different periods of history. Every individual in the Turkish
nation has always enshrined the homeland and voluntarily become a martyr without hesitation.

It is found that honesty value is repeated twice. With regards to values education, honesty is
one of the basic concepts that should be taught (Yalniz and Yikmaz, 2018). Patriotism is used once.
Patriotism, a basic principle put forward by Atatiirk, has always been a key element that united and
integrated the Turkish nation against all kinds of dangers. This principle has helped to prevent
probable fights and to sustain the peace of the nation (Uca, 2017).

Recommedations

As a result of the review, it is concluded that four of the nine values which were mentioned in
the Address to the Turkish Youth are among the root values. According to this finding, the fact that the
Address to the Youth which was penned in 1927 spoke about four of the ten root values that were
included in Social Studies program updated in 2018 is quite interesting. The Address to the Youth can
be used as a literary resource for values education. The use of it should not be limited to just getting it
to be memorized at a certain class level, every word and every phrase in it should be internalized by
analyzing semantically. Thus, an awareness can be created in students about the Address to the
Turkish Youth. Especially in terms of teaching responsibility, independence and patriotism values, the
Address to Turkish Youth is a rich resource.
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Giris
Degerler bireylerin davranislarint ve tutumlarmi bigimlendirici 6zellige sahiptir. Bireyler

yasamlarinda ne ile karsilasirlarsa karsilagsinlar duygularini, tutumlarini ve davranmiglarini sahip
olduklar degerlere gore sekillendirirler.

Degerlerin yasam i¢inde cok sayida islevinden de soz etmek gerekir. Bir bakima insan
davraniglarimi anlamlandirmanin yolu degerlerden gegmektedir. Bunun en 6nemli gerekgesi, insan
davramislarini bir takim degerlere dayanarak gergeklesmesindendir (Giiglii, 2015, s. 721). Insan
davraniglarinin belirlenmesi ve yonlendirilmesi konusunda toplumsal yasamda 6nemli roller tistlenen
degerlerin sosyal hayatin igerisinde yerine getirdikleri ¢esitli islevleri de vardir (Geng, 2019, s. 8).

Degerler egitimi, genis anlamda; ahlaki, kiiltiirel, ruhsal, evrensel ve bireysel degerlere
yonelik duyarlilik gelistirmeyi, bunlart i¢sellestirmeyi ve davranig haline getirmeyi amaglamaktadir
(Kaya ve Taskin, 2016, s. 133). Karakter gelisiminde, bireyin toplum i¢indeki yerini anlamasinda,
toplumun devamini saglamada, toplumsal birligi desteklemede, toplumdaki degerler sistemini
pekistirmede ve toplumun kalkinmasina katki sunmada degerler egitiminin 6nemli islevler tagidiklarini
belirtmektedirler (Balc1 ve Yanpar-Yelken, 2010, s. 88).

Degerler, bireylerin hayatlarinda isaret levhalari gibidir. Tehlikeli egimlerde, kaygan
zeminlerde bireylerde hazir bulunusluk olusturup yol gosterirler. Degerler goéz ardi edilerek
yasanildiginda olumsuzluklarin yasanilmasi kaginilmazdir. Bununla birlikte degerler, kisinin varlik
sebebinin farkinda olmasini, yakin ve uzak ¢evresinde gelisen olaylari, durumlar1 anlamlandirmasini,
degerlendirmede Olgiitler olusturmasimni saglar (Aydin ve Akyol-Giirler, 2012, s. 6). Toplumsal
yasamda goriilen bazi aksakliklar1 gidererek s6z konusu yasamin makul 6lgiilerde seyrini saglamak
icin bir kisim degerlerin geng bireylere kazandirilmasina daha fazla 6nem verilmektedir (Eksi ve
Katilmig, 2016, s. 53). Sosyal bilgiler egitimi alinyazinda degerlerin bireylere kazandirilmasi igin
cesitli caligmalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalar igerisinde degerlerin kazandirilmasinda edebi eserlerin
kullanilmasini ele alan ¢aligmalarda bulunmaktadir.

Sosyal bilgiler-edebiyat iliskisi giincel bir konu olmakla birlikte, mesleki literatiirde ¢ok
eskiden beri var olan bir konudur. Gittik¢ce gogalan bir oranda sosyal bilgiler egitimcileri, edebi
caligmalarin alanin 6gretimine énemli katkilarinin oldugunu kabul etmeye baslamislardir (McGowan
ve Guzetti, 2003, s. 36). Diinya’nin ¢ogu iilkesinin egitim programlarinda edebiyat ve sosyal bilgiler
arasindaki kuvvetli bag vurgulanmakta, bununla da kalmayip ders kitaplarina yayincilar tarafindan
edebi parcalardan 6rnekler de konulmaktadir (Cepni, Kilcan ve Palaz, 2019, s. 636). Edebi eserlerin,
ogretim ortaminda etkili bir sekilde kullanilmas1 6grencilerin anlama, yorumlama, analiz yapma, farkli
bakis acilarin1 gérme, empati kurma becerilerini gelistirmektedir. Ayrica bu metinler sayesinde
ogrenciler, milli ve evrensel degerleri de kazanmaktadirlar (Beldag ve Aktas, 2016, s. 955). Dilin en
iyi ve etkili sekilde kullanildig1 edebi eserler, bir taraftan toplumun kiiltiirel degerlerini yansitirken,
diger taraftan insanin duygularina hitap ederek onlarin gelismesine aracilik eder (Demir ve Acgik, 2011,
s. 57).

Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar
arasinda Sosyal Bilgiler dersinin edebi iiriinlerle desteklenmesi belirtilmistir (MEB, 2018, s. 10).
Genglige hitabe gibi edebi nitelikleri olan iriinlerin kullanilarak degerlerin kazandirilmasina bagl
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olarak hem bu eserlerin giincelligini korumasi hem de yetisen neslin ge¢misi ile bagint korumasina
katkilar saglayabilir.

Atatiirk, Genglige Hitabe’ye Nutuk adli eserinde yer vermistir. Bu eserde Samsun’a ¢iktig1 yil
olan 1919°dan 1927’ye kadar gegen siirede Tiirk milletinin bagimsizlik ve uygar bir medeniyet olma
yolunda icte ve dista verdigi essiz miicadelelerden s6z etmis, Nutuk’un sonunda en biiyiik eserim
dedigi Tiirk Cumhuriyeti’ni, Tiirk gengligine emanet etmistir (Gedik, Orhan ve Ozkoyuncu, 2014, s.
717). Atatiirk’tin Tiirk gengligine verdigi iistiin degeri kanitlayan en anlaml belge, hi¢ siiphesiz “Ey
Tirk Gengligi” diye baslayan hitabesidir. Tarihte gengligine bdylesine engin bir giiven duygusu
beslemis olan bir bagka 6ndere rastlamak miimkiin degildir (Oguzkan, 1980, s. 41).

Atatiirk, hayati boyunca pesinde kosup gergeklestirdigi, Omriine bedel degerdeki
muvaffakiyetlerini ve basta cumhuriyet olmak tizere tahakkuk ettirdigi kurumlarin, fikir bazindaki
idari gelenegin korunmasi, siirdiiriilmesi ve hatta gelistirilmesi gorevini, Tiirk Gengligine vermistir
(Sonmez, 2006, 44). Gengligin sahip oldugu degerlerin neler oldugu, bunlarin igteki ve distaki
diismanlara karsi nasil savunulmasi gerektigi, bizzat bu degerlerin kazandirilmasinda birinci derecede
pay sahibi olan Atatiirk tarafindan belirtilmistir (Arslan ve Orhan, 2012, s. 78).

Atatiirk, bir vasiyetname olarak da goriilebilecek Genglige Hitabesi’nde Tiirk gengligine
biraktigi emanetin 6nemini dile getirmektedir. Birakilan bu emanet, ortaya konulan onurlu vatan
miicadelesinin sonucunda biiylik bedellerle kazanilmig bir emanettir. Atatiirk’iin Genglige Hitabesi
Tirk milletinin yakin zamanda yasamis oldugu tarihi buhrandan kurtulmak i¢in verdigi var olma
miicadelesine 151k tutan kiiltiirel, siyasi, tarihi ve milli bir servettir. Atatiirk bu hitabiyla gecmiste
yasanilan sikintilarin bir daha tekrar etmemesi i¢in Tirk milletinin istikbali olan genglere hayati
ogiitlerde bulunmustur (Varisoglu ve Sevim, 2013, s. 47-48). Bu ogiitlerin icerisinde yer alan
degerlerin belirlenmesi i¢in ¢alismada, Atatiirk’iin Genglige Hitabe’sinde yer alan ifadeler incelenerek
vurgulanan degerlerin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda “Genglige Hitabede
hangi degerler ifade edilmektedir?” sorusuna yanit aranmistir.

Yontem

Genglige Hitebede degerlerin betimlenmeye calisildigi bu arastirma nitel bir arastirmadir.
Nitel arasgtirma kavrami, bir semsiye kavram olarak kullanilmakta ve bu semsiye altinda birgok
kavramin degisik disiplinlerle yakindan iliskili oldugu anlagilmaktadir. Etnografi, antropoloji,
durumsal aragtirma, yorumlayici arastirma, aksiyon aragtirmasi, dogal arastirma, tanimlayici arastirma,
teori gelistirme, icerik analizi bu kavramlardan bazilaridir. Tiim bu kavramlar aragtirma deseni ve
analiz teknikleri agilarindan birbirlerine benzer yapilara sahip oldugu icin, ‘nitel arastirma’ bu
kavramlar1 igine alan genel bir kavram olarak kabul edilebilir. Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama ydntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercek¢i ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi
aragtirma olarak tanimlamak mimkiindir (Yildirim, 1999, s. 9-10). Bu arastirmada veriler dokiiman
analizi yoluyla elde edildiginden arastirma dokiiman inceleme siireci dikkate alinarak yiiriitiilmiistiir.

O’leary (2004) dokiiman inceleme siirecini planlama, toplama, gbzden gegirme, sorgulama,
diisiin/iyilestir ve veri analizi olmak iizere alt1 adimda yapilmasini dnermektedir (akt. Ozkan, 2019, s.
5).



Nalgaci, Tay & Eskikanbur

Aragtirmanin birinci adiminda planlama yapilmistir. Bu planlamada arastirmanin amaci
belirlenmis ve bu amag cergevesinde dokiiman tespiti yapilmistir. Dokiiman, Mustafa Kemal Atatiirk
tarafindan Nutuk’un son boliimiinde 20 Ekim 1927°deki sdylemini iceren metindir. Bu metin, Tiirk
Gengligine mal edilen bir eser oldugu i¢in etik onay izni gerekmemektedir. Arastirmada tek bir
dokiiman kullanilacagindan herhangi bir 6rnekleme yoluna gidilmemistir.

Arastirmanin ikinci adimini toplama asamasi olusturmaktadir. Bu asamada dokiimana
ulagilmigtir. Bu adimda dokiimanin orijinalligi ele alinmistir. Bowen (2009)’e gore dokiimanlar
arastirmacidan bagimsiz olarak kaydedilmis goriintii ve metinleri icermelidir. Bu baglamda Genglige
Hitabe, Nutuk’un 2019 (s. 755) yilinda basilan 9. baskisindan alinmistir.

Ucgiincii, dordiincii ve besinci adimlar gdzden gecirme, sorgulama ve diisiin/iyilestir
adimlaridir. Bu adimlarda 6nce dokiimanin gecerligi ve giivenirligi gézden gegirilmis. Dokiimanin
hem gegerli hem de giivenilir oldugu anlagilmigtir. Bununla birlikte dokiimanin igerigi kesfedilmeye
calisilmis ve literatiir incelemeleri yoluyla dokiiman igerigi tekrar tekrar gozden gecirilmistir. Literatiir
incelemeleri yoluyla elde edilen bilgiler 1s18inda calisma plani iyilestirilerek ¢aligmanin verilerinin
analizi adimina gecilmistir.

Verilerinin analizi asamasinda dokiimanlarin belirli bir sistem i¢inde ve birbirleriyle
karsilagtirmali olarak ¢oziimlenmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 196). Bu amagla
dokiiman MAXQDA 12 ve NVivo 10 programlari ile satir satir ve birbirleriyle karsilagtirmali olarak
belirlenen probleme gore incelenmistir. Bu incelemede kategoriler olusturulmustur. Bu baglamda
kategorilerin gelistirilmesinde agik yaklasim kullanilmistir. Kategorileri belirlemede, kategorilerin
onceden saptanmadigi, mesaj 6gelerinin ele alinip gézden gecirilerek kategorilerin belirlenmesine agik
yaklasim denilmektedir (Bilgin, 2006, s. 14). Arastirmanin problemine yonelik olarak Genglige
Hitabenin her bir satir1 tekrar tekrar okunarak olusturulan kategoriler asagidaki gibidir:

1. Sorumluluk,
. Bagimsizlik,
. Vatanseverlik,

. Cesaret,

2

3

4

5. Ozgiiven,
6. Ozgiirliik,

7. Diiriistliik,

8. Sehitlik,

9. Milliyetgilik.

Agik yaklasim ile olusturulan yukaridaki kategorilerin belirlenmesinde arastirmacilar ayri ayri
kategori olusturmuslar ve her birim iizerinde arastirmacilarin olusturdugu analiz birimlerine ait
kategoriler kendi kategorileriyle karsilagtirilmistir. Bu karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi
sayilar1 tespit edilerek Kkategorilerin gilivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) formiili
(Giivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goriis ayriligi) kullanilarak hesaplanmistir. Her bir kategoriye
ait islemler asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1. Her bir kategoriye ait islemler

Olusturulan Kategori Sayilari Kategorilerin
Birinci Ikinci Ugiincii Yapilan Islem giivenirlik
Aragtirmact  Arastirmaci  Arastirmaci katsayisi
Genglige Hitabe 9 9 10 1 kategori tizerinde 0,90
uzlasildi

Tablodan elde edilen uyum katsayis1 (0,90) kategorilerin yiiksek giivenirlikte
kullanilabilecegini gostermektedir. Olusturulan bu kategoriler yoluyla Genglige Hitabenin her bir
satirindaki verileri anlama ve veriyi analiz etme asamasina gecilmis yani bu asamayr verilerin
frekanslarinin nicel olarak belirlenmesi olusturmustur. Bu asamada problem, olusturulan kategoriler
yoluyla analiz edilmistir. Bu adimda MAXQDA 12 ve NVivo 10 programlari es zamanli olarak
kullanilarak kategorilerin frekanslari nicel olarak belirlenmis ve kategoriler arasi iliskiler bulunmaya
calistimistir. Yine MAXQDA 12 ve NVivo 10 programlart ile veriler tablo ve sekiller yoluyla

sunulmus ve arastirmacilar tarafindan yapilan yorumlar1 desteklemek amaciyla dokiimandan &rnek
almtilara yer verilmistir.

Bulgular

1. Genglige Hitabede hangi degerler ifade edilmektedir? Alt Problemine Yonelik
Bulgular

on

Sorumluluk

Q

Badgimsizlik

on

Vatanseverlik

ol =

Cesaret <

Q

Ozgiiven

Genclige Hitabede
Degerler

Q

Ozgiirlik

Sekil 1. Genglige Hitabede yer alan degerler
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Sekil 1’e gore Genglige Hitabede 9 deger tespit edilmistir. Bu degerlerden “sorumluluk”
degerinin Genglige Hitabede 7 kez yer aldigi goriilmektedir. Bu degerleri “bagimsizlik” degeri 6 kez
ile takip ederken, “vatanseverlik” degeri 4 kez, “6zgiliven” ve “cesaret” degerleri 3’er kez, “6zgiirliik”,
“diiriistliik” ve “sehitlik” degerleri 2’ser kez ve “milliyetgilik” degeri 1 kez ile Genglige Hitabede yer
alan degerler olmustur.

Tablo 2. Genglige Hitabede degerlerin gegtigi yerler

ATATURK'UN GENCLIGE HITABESI

Ev Tiirk genglifi! Birinei vazifen, Tiirk istiklélini, Tiidk Comburiyet'ini, ilelebet, muhafaza ve mildafas etmektir. Mevoudivetinin ve istikbhalinin
yegine temeli budur. Bu temel, senin, en knymetli hazinendir. fstikbalde dahi, seni bu hazineden mahrum etmek isteyecek, dahili ve harici
bedhahlann olacakbr. Bir gim, istiklal ve cumhuriyeti midafaa mecburiyetine diisersen, vazifeye ablmak igin, iginde bulunacagin vaziyetin
imkén ve seraitini dilsinmeyeceksin! Bu imkin ve gerait, ¢ok nimilsait hir mahiyette tezahiir edebilir. [stiklil ve cumhuriyetine kastedecek
diigmanlar, biitiin diinyada emsali gbriilmemis bir galibiyetin miimessili olabilirler. Cebren ve hile ile aziz vatann, biitiin kaleleni zaptedilmis,
hiitiin tersanelerine ginbmig, bitin ordulan dagimimg ve memleketin her kiges: bilful iggal edilmig olabilir. Biitin bu geraitien daha elim ve
daha vahim olmak fizere, memlcketin dahilinde, iktidara sahip olanlar gaflet ve dalilet ve hattd hryanet iginde bulunabilirler. Hatta bu iktidar
sahipleri gahsi menfaatierini, milstevlilerin siyasi emellerivle tevhit edebilirier. Millet, fakr {i zaruret iginde harap ve bitap diismis olabilir. Ey
Tiirk istikbalinin evlid:! fiste, bu shval ve gerait iginde dahi, vazifen; Tiirk istiklil ve comhuriyetin kurtarmaktir! Muhtag oldugun kudret,
damarlanndaki asil kanda, meveuttur! MUSTAFA KEMAL ATATURK / 20 EKiM 1927

ATATURK'UN GENCLIGE HITABESI

Ey Tark genclifa! Birinci vazifen, Tirkistikiiling, Tiirk Cumhuriyet'ing, ilelebet, muhafaza ve mildafas ctmekur. Meveudivetinin ve istikbalinin
yegine femeli budir! Bu temel, scnin, en kiymetli hazinendir. istikbalde dahi, seni bu hazineden mahrum etmek isteyecck, dahili ve harici
bedhahlann olacaktr. Bir gim, iStiklal vie comburiyei miidafas mechuriyetin dilgersen, vazifeye atlmak igin, iginde bulunacafn vaziyetin
imkdn ve geraitini ditjlinmeyeceksin! Bu imkin ve gernit, ¢ok nimiisait bir mahiyette tezahiir edebilir. Istiklil e cumhuriyeting kastedecek
diismanlar, bitiin diinyada emsali gériilmemis bir galibiyetin milmessili olabilirier. Cebren ve ile ile &ziz vatanin, biitlin kaleler zapicdilimis
biitiin tersanelerine girilmis. biltiin ordulan dagmlmis ve memleketin her kigesi bilfiil isgal edilmis olabilir. Biitin bu seraiten daha elim ve
daha vahim olmak iizere, memleketin dahilinde, iktidara sahip olanlar gaflet ve dalilet ve hattd hryanet iginde bulunabilirler. Hatta bu iktidar
sahiplen sahsi menfaatierini, mistevlilerin siyasi emelleriyle tevhit edebilirier. Milliet, fakr @i zanuret iginde harap ve bitap diigmils olabilir. Ey
Tiirk istikbalinin evlads! fste, bu ahval ve gemit iginde dahi, vazifen; Tiirk istiklil ve cumhuriyetini kuriarmakiir! Muhtag oldufun kudret,
damarlanndaki asil kands, meveuttur! MUSTAFA KEMAL ATATURK / 20 EKiM 1927

ATATURK'UN GENCLIGE HITABESI

Ey Tark gengligi! Birinci vazifen, TriSHRIlnG T Camburiyetini, ilclcbet, mubafaza ve mildafaa ctmektir. Meveudivetinin ve istikbalinin
yegine temcli budur. Bu temel, senim, en kiymeth hazinendir. fstikhalde dahi, seni bu hazineden mahrum etmck isteyecek, dahili ve harici
bedhahlann olacakur. Bir gim, _mlldnfaa mecburiyetine dilgersen, vazifeye atilmak igin, iginde bulunacafn vaziyetin
imkan ve geraitini dilsinmeyeceksin! Bu imkin ve serait, gok ndmisait bir mahiyette tezahiir edebilir. Istiklil ve cumhuriyetine kastedecek
dilsmanlar, biltiin diinyada emsali génilmemis bir galibiyetin miimessili olabiliricr. (Cehien Ve Rileile a#iz vatinin, biitin kalcleri zapicdilmis.,
bitiin tersanclerine girilmis, bittiin ordulan dagstilmeg ve [emleketin herkogesibilfil isgal edilmigolabiliv Bitin bu seraitien daha clim ve
daha vahim olmak iizere, memleketin dahilinde, iktidara sahip olanlar gaflet ve daldlet ve hattd hiyanet iginde bulunabilirler. Hatta bu iktidar
sahipleri sahsi menfaatlerini, miistevlilerin siyasi emelleriyle tevhit edebilifler. Millet, fakr il zanret iginde harap ve bitap diismiis olabilir. Ey
Tiirk istikbalinin evladi! Iste, bu ahval ve serit iginde dahi, vazifen; Tiirk istiklil ve cumhuriyetini kurtarmaknir! Muhtag oldufun kudret,
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ATATURK'UN GENCLIGE HITABESI

Ey Tirk genglifi! Birini vazifen, Tork istiklaling, Tirk Cumburiyet'ing, ilelebet, muhafaza ve midafas etmektir. Meveudiyetinin ve istikbalinin
yegine temeli budur. Bu temel, senin, en kiymeth hazinendir. istikhalde dahi. seni bu hazineden mahrum etmek isteyecek, dahili ve harici
bedhahlann olacaknr. Bir gim, istiklal ve cumhuriyeti miidafas mechuriyetine dilsersen, vazifeye afilmak igin, iginde bulunacafin vaziyetin
imkén ve seraifini diiginmeyeceksin! Bu imkin ve serait, ok nimilsait bir mahiyette tezahilr edebilir. Istiklal ve cumhuriyetine kastedecek
diigmanlar, biltiin diinyada emsali gériilmemis bir galibiyetin miimessili olabilirler. Cebren ve hile ile aziz vatanin, biitiin kalelen zaptedilmis,
hiitiin tersanelerine girilmis, biitiin ordulan dafitlmig ve memleketin her ksesi bilfiil isgal edilmig olabilir. Biitin bu geraitten daha elim ve
daha vahim olmak izere, memlcketin dahilinde, tktidara sahip olantar gaflet ve dalilet ve hattd hryanet iginde bulunabilirier. Hatta bu iktidar
sahipleri gahsi menfaatlerini, miistevlilerin siyasi emelleriyle tevhit edebilirler. Millet, filkr i zaniret iginde harap ve bitap dilgmils olabilir. £y
Tiirk istikbalinin evlidi! Iste, bu ahval ve gemit iginde dahi, vazifen; Tilrk istikll ve cumhuriyetini kurtarmaktr! Muhtag oldugun ludret,
damarlanndaki asil kanda, meveuttur! MUSTAFA KEMAL ATATURK / 20 EKiM 1927
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ATATURK'UN GENCLIGE HITABESI
Ey Tirk genglifn! Binnci vazifen, Tork istikliling, Tirk Comburiyet'ing, ilelebet, muhafaza ve miidafaa eimekiir. Meveodiyetinin ve istikbalinin
yegine temeli budur. Bu temel, senin, en krvmetli hazinendir. Istikbalde dahi, seni bu hazineden mahmum etmek isteyecek. dahili ve harici
bedhahlann olacaknr. Bir gim, istiklil ve cumhuriyeti midafaa mecburiyetine diigersen, Vazifeye atilmak igin, iginde bulunacafin vaziyetin|
o § imikn ve geraitini diljlinmeyeceksin! Bu imin ve serait, ok nimilsait bir mahiyettc tezahilr edebilir. Istikldl ve cumhuriyetine kastedecck
diismanlar, biitiin diinyada emsali gérillmemis bir galibiyetin miimessili olabilier. Cebren ve hile ile aziz vatann, biitiin kalelen zaptedilmis,
biitlin tersanclerine ginlmig, bitin ordulan dagtilmg ve memlcketin her kiges: bilful isgal edilmis olabilir. Biitin bu eraitten daha clim ve
daha vahim olmak iizere, memleketin dahilinde, iktidara sahip olanlar gaflet ve dalilet ve hatti hiyanet iginde bulunabilifier. Hatta bu iktidar
______ { sahiplen sahsi menfaatlerini, mistevlilenin siyasi emelleriyle tevhit edebilirler. Millet, fakr @i zaruret iginde harap ve bitap diismiis olabilir. -
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ATATURK'UN GENCLIGE HITABESI
Ey Tiirk genglifi! Birinci vazifen, Tark istiklilini, Tirk Cumburiyet'ini, ilelebet, muhafaza ve miidafaa etmektir. Meveudiyetinin ve istikbalinin
yegine temeli budur. Bu temel, senin, en krymeth hazinendir. istikbalde dahi. seni bu hazineden mahmum ctmek isteyecek, dahili ve harici
bedhahlann olacaktr. Bir gim, istiklal ve cumburiyeti mildafas mechuriyetine dilsersen, vazifeye anlmak igin, iginde bulunacafin variyetin
imkan ve geraitini dilginmeyeceksin! Bu imkin ve serait, cok nidmiisait bir mahivette tezahiir edebilir. Istikldl ve cumhuriyetine kastedecek
diigmanlar, biitiin diimyada emsali gériilmemis bir galibiyetin miimessili olabilifler. Cebren ve hile ile aziz vatamn, biitiin kalelen zaptedilmis,
bitiin tersanelenine girilmis, bitin ordulan dagitilmg ve memleketin her kigesi bilfil isgal edilmig olabilir. Biitin bu geraitten daha elim ve
daha vahim olmak iizere, memleketin dahilinde, iktidara sahip olanlar gaflet ve dalilet ve hattd hryanet iginde bulunabilirler. Hatta bu iktidar
sahiplen gahsi menfaatlerini, miistevlilerin siyasi emelleriyle tevhit edebilirler. Millet, fakr il zaruret i¢inde harap ve bitap ditgmiis olabilir. Ey
seite & Uk, s e, b s v st e b, e Tk st e comburyein Krormakn Mo ol ke,
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ATATURK'DN GENCLIGE HITABESI

Ey Tark genclifi! Birinci vazifen, Tark istikialini, Tirk Cumhuriyet'ini, ilelebet, muhafaza ve miidataa etmektir. Meveudiyetinin ve istikbalinin
yegine temeli budur. Bu temel, senin, en kiymetli hazinendir. Istikbalde dahi, seni bu hazineden mahmm etmek isteyecek, dahili ve harici
bedhahlann olacakr. Bir giin, istiklil ve cumburiyeti mildafas mechuriyeting diisersen, vazifeye anlmak igin, iginde bulunacagin vaziyetin
imkin ve seraitini dilgiinmeyeceksin! Bu imkin ve gerait, gok nimiisait bir mahiyette tezahiir edebilir. istiklal ve cumbuniyetine kastedecck
diismanlar, biitiin dinyada emsali girilmemis bir galibivetin miimessili olabilifier. Cebren ve hile ile aziz vatamn, biitiin kalelen zapiedilmis,
biitiin tersanclerine ginlmig, bitiin ordulan dafrbilms ve memleketin her kisesi bilful iggal edilmig olabilir. Biitin bu geraitien daha clim ve
daha vahim olmak iizere, memleketin dahilinde, iktidara sahip olanlar gaflet ve dalilet ve haitd hiyanet iginde bulunabilirler. Hatia bu iktidar
sahipleri sahsi menfaatlerini, miisteviilerin siyasi emelleriyle tevhit edebilirler. Millet, fakr ii zaruret iginde harap ve bitap ditsmiis olabilir. Ey
Tirk istikbalinin cvladr! fste, bu ahval ve gemmit iginde dahi, vazifen; Tiirk istiklil ve cumhuriyetini kurisrmaktir! Muhtag oldufun kudret,
damarlanndaki asil kanda, mevcuttur! MUSTAFA KEMAL ATATURK / 20 EKiM 1927

ATATURK'UN GENCLIGE HITABESI
P Ey Tork genglifi! Birinci vazifen, Tark istiklilini, Tirk Cumburiyetini, ilelebet, muhafaza ve miidafaa ctmektir, Meveudiyetinin ve istikbalinin
o { [jeigine femicli b, Bu temel, senin, en kiymetli hazinendir. Istikbalde dabi, seni bu hazineden mahmum ctmek isteyecek, dahili ve harici
bedhahlann olacakbir. Bir gim, istiklal ve cumburiyeti miidafaa mechunyetine diigersen, vazifeye anlmak igin, iginde bulunacafin vaziyetin
imkin ve geraitini dilslinmeyeceksin! Bu imkin ve serait, ¢ok ndmilsait bir mahiyette tezahiir edebilir. Istiklil ve cumburiyetine kastedecek
. e
cank ¢ it eanclerin g, bt ol daiion v merekein b ki Bl gl iy olili. Dt b et dt i<
daha vahim olmak iizere, memleketin dahilinde, iktidara sahip olanlar gaflet ve dalilet ve hatti hiyanet iginde bulunabilirler. Hatta bu iktidar
sahipleni gahsi menfastlerini, mistevlilerin siyasi emelleriyle tevhit edebilirler. Millet, fakr @ zaruret iginde harap ve bitap ditsmils olabilir. Ey
Tirk istikbalinin cviadi! iste, bu shval ve serit iginde dahi, vazifen; Tirk istiklil ve cumburiyetini kurtarmaktr! Muhtag oldugun kudret,
damarlanindaki asil kanda, meveuttur! MUSTAFA KEMAL ATATURK / 20 EKiM 1927

ATATURK'UN GENCLIGE HITABESI

Ey Tirk genglifn! Binnci vazifen, Tark istiklaling, Tiik Cumburiyet'ing, ilelebet, muhafaza ve midafaa etmekiir. Meveudiyetinin ve istikbalinin
yegine temeli budur. Bu temel, senin, en kiymetli hazinendir. istikbalde dahi, seni bu hazineden mahrum ctmek isteyecek, dahili ve harici
bedhahlann olacakir. Bir giin, istiklal ve cumburiyeti miidafan mechuriyetine diigersen, vazifeye ablmak igin, iginde bulunacafin vaziyetin
imkén ve seraitini diislinmeyeceksin! Bu imkin ve serait, ¢ok némiisait bir mahiyette tezahiir edebilir. Istiklil ve cumburiyetine kastedecek
diimanlar, biitiin diinyada emsali génilmemis bir galibiyetin miimessili olabilirler. Cebren ve hile ile aziz vatamn, biitiin kaleleni zaptedilmis,
biitiin tersanclerne girilmis, biitin ordulan dagmimsg ve memlcketin her kiges: bilfiil iggal edilmig olabilir. Biitiin bu seraitten daha elim ve
daha vahim olmak iizere, memleketin dahilinde, tkiidara sahip olanlar gaflet ve dalilet ve hatti hiyanet iginde bulunabilirier. Hatta bu iktidar
sahipleri sahsi menfaatlerini, mistevlilerin siyasi emelleriyle tevhit edebilidler. Millet, fakr il zaruret iginde harap ve bitap dilsmils olabilir. Ey
Tiirk istikbalinin evladi! Iste, bu ahval ve serait icinde dahi, vazifen; Tilrk istiklil ve cumhuriyetini kurtarmaktir! _

Millyetcilik { _ .
damarlanindaki asil kanda, meveuttur! MUSTAFA KEMAL ATATURK / 20 EKIM 1927
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Nalgaci, Tay & Eskikanbur

Sonug¢ ve Tartisma

Atatiirk, Genglige Hitabe’de Osmanli Devleti’nin Birinci Diinya Savasi’ndaki maglubiyetiyle
birlikte ortaya ¢ikan karanlik manzaradan bahsetmektedir. Bu karanlik giinlere géonderme yapan
Atatiirk, karanligin Tirk milletinden alinan giicle aydinliga doniistiiriildiigiinii, bu aydinligin stirekli
kalmasini1 saglayacak giiclin de Tiirk gengligi oldugunu belirtmektedir (Varisoglu ve Sevim, 2013, s.
48). Her birey, milletinin dogusunu, gecirdigi evrimleri, eski ve yeni ideallerini 6grenmek zorundadir.
Ancak bu suretle, o birey, milletinin ge¢miste ve simdiki biitiin fedakarliklarini, evriminin her
safhasinda attig1 atilimlari, yarattig1 idealleri yakindan goriir ve ancak bu sekilde milletine sarsilmaz
baglarla bagli oldugunu hisseder (Sungu, 2002).

Tiirk milletini millet yapan degerler gecmisten gilinlimiize aktarilmasi farkli sekillerde
saglanmaktadir. Genglige Hitabe de bireylere degerlerin kazandirilmasinda kullanilmasi gereken edebi
bir eserdir. Caligmada elde edilen bulgulara gore Genglige Hitabede dokuz deger oldugu tespit
edilmistir. Bu degerler; sorumluluk, bagimsizlik, vatanseverlik, 6zgiiven, cesaret, 6zglirliik, diirtistliik,
sehitlik ve milliyet¢ilik degeridir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’min 2017’de Miifredatta
Yenileme ve Degisiklik Calismalar1 kapsaminda belirlenen 10 kok degerden diiriistliik, 6z denetim,
sorumluluk ve vatanseverlik degerlerinin Genglige Hitabe’de yer almasi dikkat cekicidir. Tay ve
Yildirim (2009) yaptiklar1 arastirmada sosyal bilgiler programinda yer alan degerlerin 6nem sirasina
gore siralanmasinda; vatanseverlik, diiriistliik, aile birligine 6nem verme, sorumluluk ve ¢aliskanlik

degerleri oldugu sonucunu elde etmislerdir.

Bu degerlerden “sorumluluk™ degerinin Genglige Hitabede yedi kez yer aldig1 tespit edilmistir.
Atatlirk genclige seslenirken Oncelikli olarak genclige gorev ve sorumluluklarini hatirlatarak; gerek
icteki gerekse disardaki diismanlara kars: siirekli uyanik olunmasi ve onlara aldanilmamasi hususunda
dikkatli olunmasi gerektigini belirtmektedir. Sezer ve Coban (2016) aragtirmalarinda géze ¢arpan en
Oonemli sonu¢ olarak Ogrencilerin kamusal (vatandaglik) sorumluluk boyutunda devlete karsi
sorumluluklarinin farkinda olmadigi sonucudur. Sosyal Bilgiler ile Demokrasi ve Insan Haklari
derslerinin ortaokul 6grencilerine devlete karsi sorumluluklarini kazandirmada yetersiz kaldigini tespit
edilmistir. Sorumluluk degeri bireylerin yasantisinda etkili bir sekilde rehberlik eder. Ailede
kazandirilmaya baslanan degerlerin egitim kurumlarinda pekistirilmesi ve igsellestirmesine bagh
olarak sorumluluk sahibi bireyler yetistirilebilir. Bireylerin sorumluluk sahibi olmamasi kendisi, ailesi

ve lilkesi agisindan ciddi sikintilara sebep olabilir.

Bagimsizlik degeri alti kez 6zgiirlik degeri ise iki kez yer aldigi sonucuna ulasilmistir.
Atatiirk’te bir ask ve tutku haline gelmis kavramlar vardir. Bunlardan birisi hatta birincisi
“bagimsizlik” yani “istiklal”dir. Ona; “nigin yasanir” veya ‘“ne i¢in 6lmeye deger” denilse O; hig
diisiinmeden “bagimsizlik” i¢in diyecektir (Sonmez, 2006, s. 57). Akif; “Ben ezelden beridir hiir
yasadim, hiir yasarim. Hangi ¢ilgin bana zincir vuracakmis? Sasarim!” dizelerinde Tiirk milletinin
tarihin her doneminde hiir yasadigin1 en giizel sekilde dile getirmistir. Genglige Hitabe ile temelde
“istiklal” ve “cumhuriyet” kavramlar1 6n plana cikarilarak milletimizin bagimsizliginin ve iradesinin
her seyin {izerinde oldugu gercegi geng nesillerin dimagina naksedilmek istenmistir (Arslan ve Orhan,
2012, s. 78). Atatirk bagimsizligimizi ve Cumhuriyeti Tiirk gencligine emanet etmis, ilelebet
korunmalarimi genclige birinci gorev olarak vermistir. Ciinkii genclik, cesaret, atilganlik, dayaniklilik,
ozveri, iyimserlik... gibi 6zellikleriyle bu gorevi en iyi yerine getirebilecek yurttas kitlesidir. Fakat bu
Ozellikler islenmez, gelistirilmezse kendi baslarma yeterli olamaz, genglik yanlis vadilere de
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siiriikleyebilirler. Gengligin dinamizminin yapic1 bir gii¢c haline doniistiiriilmesi i¢in ¢ok iyi ve bilingli
yetistirilmesi gerekir (Akyiiz, 1994, s. 298).

Vatanseverlik degeri dort kez yer aldig1 sonucuna ulagilmustir. Celikkaya ve Oztiirk Demirbas
(2013) arastirmasinda &gretmen adaylar1 vatanseverlik degerinin taniminda koruma ve fedakarlik
temalarina vurgu yaparak vatanseverligi; vatanini sevme, koruma, her seyi géze alabilme ve higbir
fedakarliktan kaginmama gibi ifadelerle tanimladiklarini tespit etmistir. Karacasu-Aver ve lbret,
(2016) arastirmasinda  Ogretmen adaylar1  vatanseverlik kavrammi  iilkemizi  sevmek/ait
olmak/korumak, sorumluluk sahibi olmak ve iyi vatandas olmak kategorileriyle iliskilendirdikleri
sonucuna ulagsmiglardir. Beldag ve Nalcact (2015) yaptiklart aragtirmalarinda o6ncelikli olarak
kazandirilmasi gereken degerler arasinda ilk sirada vatan sevgisi degeri oldugu sonucuna ulasilmistir.
Atatirk’tin  vatan sevgisi, liderligi ve ileri gorisliliigii tizerinde durulmasi gereken temel
Ozelliklerdendir. Atatiirk’iin gerek kurtulus savaginda gerekse cumhuriyetin kurulmasi siirecinde
yaptiklari gelecek nesiller i¢in essiz bir 6rnek teskil etmektedir.

Ozgiiven ve cesaret degerleri iiger kez sehitlik degeri iki kez yer aldig1 sonucuna ulasilmustir.
Bireylerin i¢inde bulunduklari olumsuz durumlarla bas edebilmesinin bir yolu da sahip oluklar
degerlerdir (Dilmag, Deniz ve Deniz, 2009, s. 12). Milletler varoluslarindan bu yana degisik sekilde
badireler atlatsalar bile birakmadiklar1 ve birakmayr diisiinmedikleri kendilerine 6zgii birtakim
degerleri vardir. Bu degerler milleti millet yapan temel yapi taglaridir (Cetin, 2015, s. 452). Tiirk
milleti de sahip oldugu degerleri sayesinde tarihin farkli zamanlarinda karsilagtigt zorluklar
istesinden gelmeyi basarmistir. Tiirk milletinin her ferdi vatanini her zaman kutsal gérmiis ve bu
ugurda en sevdigi canimi seve seve vererek sehit olmustur. Besinci Osmanli Ordusu Kumandani
Maresal Liman Von Sanders “Bu insanlarin kalplerinde sadece ve sadece ulvi bir vatan sevgisi vardir.
Oliime onlar kadar giilimseyerek giden bir millet ferdi daha gérmedim (Niyazi, 1998)” ifadesi Tiirk
milletinin vatan sevgisi ve sehitlige verdigi degeri yabanci bir komutanin bakis agisiyla ortaya
koymaktadir.

Diiriistliik degeri iki kez yer aldig1 tespit edilmistir. Degerler egitimi baglaminda diiriistliik,
bireye kazandirilmasi amaglanan temel kavramlarindan birisidir (Yalniz ve Yikmaz, 2018, s. 653).
Saglikli bir toplum yapisit diizeni olusturmak ve ahlakli bireyler yetismesi i¢in okulda diirtistliik

degerinin 6grenciler tarafindan edinilmesi 6nemlidir (Demirkaya ve Cal, 2018, s. 1965).

Milliyetcilik degeri ise bir kez yer almaktadir. Atatiirk ilkeleri arasinda da yer alan
Milliyetcilik, Tiirk milleti her tiirlii tehlikeye kars1 vatan sevgisiyle birlesip biitiinlesmistir. Bu ilkeyle
etnik farkliliklardan dolayi ¢ikmasi muhtemel kavgalar 6nlenmis ve milletin birlik ve beraberligi
saglanmistir (Uca, 2017, s. 153). Degerler sayesinde insanlar bir arada yasar ve millet olmanin suuruna
ve bilincine erisir ki burada karsimiza millet ve milliyet¢ilik kavrami ¢ikar. Bizi bir arada tutan aym
ilkii ugrunda hizmet etmemizi saglayan, iilkemizin birligi ve gelecegi icin birlikte calismamizi
saglayan en Onemli etken degerlerdir. Tiirklerin milli ve manevi kimlikleriyle 6zdeslesmis bir¢cok
degeri vardir. Bu degerler Tiirkleri milletini yasatacak ve bir arada tutacak, Tirkler ise bu degerleri
yasayacak, anlayacak ve gelecek kusaklara aktaracaktir (Ozen, 2014, s. 60).

Milli degerler bireyleri bir arada tutan ve milletlerin devamliligini saglayan unsurlar arasinda
yer alir. Tirk milleti kurtulus miicadelesinde bu degerlerden giic alarak her tiirlii zorluklarin

iistesinden gelmeyi basarmistir. Tiirk milletinin bagimsizlik i¢in verdigi miicadele iligkin bilgi veren
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Genglige Hitabe kisa olmasina karsin oldukca kapsamli bir icerige sahiptir. Yapilan incelemede
Genglige Hitabe’de belirlenen dokuz degerin dort tanesi kok degerler arasinda yer aldigi sonucuna
ulagilmistir. Bu bulguya gore 1927°de yazilan Genglige Hitabe’nin 2018 yilinda giincellenen Sosyal
Bilgiler programinda belirlenen on kok degerlerden dort tanesini icermesi olduke¢a dikkat gekicidir.
Edebi bir eser olarak Genglige Hitabe deger kazandirmada kullanilabilir. Bu amagla Genglige
Hitabeye deger egitimi ile ilgli yaplacak etkinliklerde yer verilebilir. Genglige Hitabe belirli sinif
diizeyinde ezberletilmesiyle yetinilmemeli her kelimesi her satir1 anlamsal acidan incelenerek
oziimsenmelidir. Boylece Genglige Hitabe’ye yonelik olarak dgrencilerde farkindalik olusturulabilir.
Ozellikle sorumluluk, bagimsizlik ve vatanseverlik degerlerini kazandirmada ogretmenler igin
Genglige Hitabe zengin bir kaynak niteligindedir.
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Abstract

Yunus Emre is one of the important figures not only in the Turkish Sufi tradition and Turkish literature history
but also in the whole world. In this study, the elements of human and human morality in the works of the great
Turkish thinker and poet Yunus Emre were examined by selecting some of his poems that reflect these elements
in a typical way and explained by interpreting them around the idea of Sufism. In this context, qualitative
research method was adopted as a research approach and document analysis technique as a data collection tool.
n the research, Memet Fuat's book "Yunus Emre", which includes Yunus Emre's poems, and Mustafa Tatci's
work "Yunus Emre Divanm1" were discussed as a document. Content analysis was used in the analysis of the
works. By interpreting Yunus Emre's poems that reflect the elements of human and human morality have been
reached to codes, from codes to themes and from themes to findings. In this direction, two main themes have
been reached, namely "Yunus Emre and Human as Being" and "Yunus Emre and Human in terms of Moral
Behavior". It has been seen that Yunus Emre's poems embracing all humanity and at the same time contain lines
that advise them about moral behavior. Based on the results obtained in the research, it is suggested that Yunus
Emre and her thoughts on the necessity of being human be included more in the education and training process.
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Extended Summary

Introduction

Yunus Emre is one of the important figures not only in the Turkish Sufi tradition and Turkish
literature history but also in the whole world. t is known that Yunus Emre lived around Eskisehir
between approximately 1240-1320. Yunus Emre has two works named "Divan" and "Risaletii'n-
Nushiyye". Yunus Emre, in his works, includes many elements of human beings such as the creation of
man, human morality, humanity and human love. Yunus Emre handles all these human elements in his
poems with a love language embracing all humanity. His greatness is due to his power in expressing
them (Timurtas, 1989). Therefore, the power of expression in Yunus Emre's poems is seen as capable
of gathering people around moral beauties.

Yilmaz (2013) as a remedy for today's confrontational, self-seeking, utilitarian, hedonistic and
selfish mental structure; He showed the Sufism connoisseurs, especially Yunus Emre, who found human
beings worthy of being loved and counted because of their Creator. One of the aims of education and
school is to raise people with good morals (Kulaksizoglu & Dilmag, 2000) and to keep the shared values
alive (Altun, 2003). In this direction, it is also important to know and understand Yunus Emre's advice
on human and human morality, in terms of the contribution it can provide to moral and value education
in education. From this point of view, this study aims to examine the elements of human and human
morality in Yunus Emre's poems within the framework of his understanding of Sufism. In this context,
elements of human and human morality in Yunus Emre's works named "Risaletii'n Nushiyye" and
"Divan" were interpreted around the idea of Sufism by describing the poems that passed in a typical
manner.

When the literature is examined, it is seen that there are many studies on human perception and
its elements in Yunus Emre's poems (Kizir Tastan, 2019; Beyribey, 2018; Kaplan, 2018; Yilmaz, 2013;
Dalkilig, 2010; Kilig, 2010; Pala, 1995; Kaplan, 1994; Giizel, 1991). In the literature, there is no current
and sufficient number of studies on human and human moral elements. In this context, the research is
seen as original and important. For this purpose, the problem of the research is "What are the elements
of human and human morality in Yunus Emre's" Risaletii'n Nushiyye "and" Divan "? constitutes the
guestion.

Methods

In this study, document analysis technique was used based on qualitative research approach. In
the process of collecting data within the scope of document analysis, analog case sampling, one of the
purposeful sampling methods, was adopted. In this context, the data were collected according to Yunus
Emre's similar poems that typically reflect the elements of human and human morality.

In the research, Memet Fuat's book "Yunus Emre", which includes Yunus Emre's poems, and
Mustafa Tatci's works "Yunus Emre Divani" were discussed as a document. Within the scope of the
research, the stages of reaching the document, checking the originality of the document, coding the
document and analyzing the document were followed in line with the document analysis technique
(Merriam, 2009).

Content analysis was used in the analysis of the research data. In this context, similar poems of
Yunus Emre, which typically reflect the elements of human and human morality, were interpreted, and
findings were obtained from codes, themes and themes.
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In order to ensure the credibility of the research, attention has been paid to making detailed
descriptions by adhering to the nature of the data as much as possible, thus providing opportunities for
readers to reach their own results and make comments. In this context, the consistency of the findings
obtained in accordance with the document analysis method was checked, the consistency of the data
obtained from different sources was emphasized and the validity of the study was confirmed by
reviewing the findings.

Results

Elements of human and human morality in Yunus Emre's poems are themed with content
analysis method. In this context, the sub-themes of "Man and His Birth" and "Man and his Death" were
reached and examined under the main theme of "Yunus Emre and Human as Being". The findings
obtained from the sub-themes of "Nervous Discipline”, "Non-Discrimination Among People"”, "Not
Breaking Heart", "Not Being Arrogant”, "Not Holding Grudges", "Not Backbiting" are also included
under the main theme of "Yunus Emre and Human in terms of Moral Behavior". has taken.

Descriptions of the birth and death of human beings in Yunus Emre's poems express the place
of human in this world as a being. In Yunus Emre's poems that include elements related to the concept
of birth in the works named "Yunus Emre" and "Yunus Emre Divanm1"; birth, not on himself or on any
person, but rather the creation story of the universe and the Prophet. It has been revealed that Muhammad
deals with his birth. In his poems, which include elements related to the concept of death, it is revealed
that every human being will taste death one day, as a manifestation of God, man must be prepared for
this, and the person who is in love will preserve his existence eternally.

When Yunus Emre's poems are examined; Statements related to the moral characteristics of
human beings such as "not discriminating between people”, "not being heartbroken", "not being
arrogant”, "not holding grudges" and "not doing backbiting" were found. As a result of the research; It
has been concluded that the moral qualities that Yunus Emre advised to have about human and human
morality are seen as permanent qualities associated with longing to meet God. In Yunus Emre's poems,
he leaves temporary qualities such as inability to dominate people, discrimination between people,
heartbreak, arrogance, grudge, backbiting; instead, it was understood that he emphasized the necessity
of disciplining his soul and attaining moral values such as love, respect, peace, solidarity, tolerance,

forgiveness, modesty and equality, which are the permanent qualities of God.
Discussion and Conclusion

Within the scope of the research, it is seen that Yunus Emre emphasizes humility against
arrogance, forgiveness and tolerance against hatred, and values such as love, respect, equality, solidarity
and peace against discrimination. In this context, it can be said that the works of Yunus Emre can be
used within the scope of moral and value education in the education process. In the literature, it was
stated by teachers that certain values in curricula are not related to the outcome of any course (Tekin &
Bedir, 2019; Akarsu, 2015), and that children have difficulty in acquiring some values (Ozmis, 2019).
In line with the relevant literature and the results of this research, it can be said that Yunus Emre, who
reflects these values with a strong language of expression, and his thoughts about the necessity of being
human should be given more space in the education and training process.

Recommedations

The following suggestions can be made within the scope of the research:
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Poems belonging to Yunus Emre's works can be used as a course material in terms of value
and moral education at every stage of the education process. In this direction, new
arrangements can be made to the textbooks according to the readiness level of the students,
contributing to value education.

Education, direct and indirect activities can be developed for the use of the poems of Yunus
Emre's works in value and moral education.

Outcomes in accordance with the values of humility and forgiveness that are not included
in the achievements of secondary school curricula can be created.

Issues related to Yunus Emre's spiritual world are given to our people; It can be promoted
through communication tools such as television, newspaper and cinema as well as meeting
activities such as seminars and conferences.

Various qualitative and quantitative studies can be conducted in the literature in which
Yunus Emre's works are associated with value education.

Experimental studies can be conducted to reveal Yunus Emre's works in gaining values
such as love, respect, peace, solidarity, tolerance, forgiveness, modesty and equality.
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Yunus Emre’nin “Ahlaki Giizellikleriyle insan” Gériisii

Esma KAPAN

Ozet

Yunus Emre, yalnizca Tiirk tasavvuf gelenegi ve Tiirk edebiyat tarihinde degil, tiim diinyada deger goéren 6nemli
sahsiyetlerden biridir. Bu ¢alismada, biiyiik Tiirk diisiiniirii ve sairi Yunus Emre’nin eserlerinde yer alan insan
ve insanin ahlakina dair unsurlar, bu unsurlart tipik bir sekilde yansitan baz siirleri secilerek incelenmis ve
tasavvuf diisiincesi etrafinda yorumlanarak aciklanmistir. Bu kapsamda aragtirma yaklasimi olarak nitel
arastirma yontemi, veri toplama araci olarak ise dokiiman analizi teknigi benimsenmistir. Aragtirmada dokiiman
olarak Yunus Emre’nin siirlerinin yer aldigi Memet Fuat’m “Yunus Emre” adli kitabiyla, Mustafa Tatc1’ nin
“Yunus Emre Divan1” adli eseri ele alinmistir. Eserlerin analizinde icerik analizinden yararlanilmistir. Yunus
Emre’nin insan ve insanin ahlakina dair unsurlar1 yansitan siirleri yorumlanarak kodlara, kodlardan temalara,
temalardan da bulgulara ulasilmistir. Bu dogrultuda “Yunus Emre ve Varlik Olarak insan” ile “Yunus Emre ve
Ahlaki Davranislar Bakimindan Insan” olmak iizere iki ana temaya ulasilmistir. Yunus Emre’nin siirlerinde tiim
insanlig1 kucaklayan, ayni zamanda onlara dogru ahlaki davraniglar1 6giitleyen dizeler barindirdigi goriilmiistiir.
Aragtirmada elde edilen sonuglardan hareketle, Yunus Emre’ye ve O’nun insan olmanin gerekleri konusundaki
diistincelerine egitim-6gretim siirecinde daha ¢ok yer verilmesi nerilmektedir.
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Giris
Yaklasik olarak 1240-1320 yillar1 arasinda Eskisehir civarinda yasadigi bilinen Yunus Emre,
Tiirk Islam kiiltiiriiniin veya Tiirk tasavvuf geleneginin Anadolu’da Tiirkgeyle serpilip gelisen ilk
abidevi kisisidir (Kizir Tastan, 2019). Yunus Emre, biitiin edebiyat tarihi i¢cinde Tiirk¢e'nin edebi bir dil
haline gelmesinde en biiyiik, en mithim dereceye sahip olanlardan birisi ve belki de birincisi olarak
goriilmektedir (Tatc1, 1990).

XIII. ve XIV. yiizyillarda bir¢ok etnik, dini ve mezhebi unsurun bir arada yasadig1 Anadolu’da
cekisme ve catisma meselesi var olsa da diinyanin baska bolgelerine goére baris icinde yasanmasini
saglayan sey, Yunus Emre’nin ortaya ¢cikmasim saglayan Anadolu Tiirk Islam kiiltiirii olmustur (Kizir
Tastan, 2019). Anadolu Tiirk Islam kiiltiirii icerisinde yogrulan Yunus Emre hem toplumumuz, hem de
insanlik i¢in 6nemli bir sahsiyet olarak goriilmektedir. Nitekim Yunus Emre’nin mezarinin kendi
sinirlart iginde olmasini isteyen ¢ok sayida sehir olmasindan otiirli, Anadolu’nun pek ¢ok yerinde
kendine ait oldugu sdylenen mezarlari bulunmaktadir (Kurt, 2019;8). Ayrica Yunus Emre’nin dogum
ile 6liim y1l doniimii, UNESCO gibi uluslararasi kuruluglarinin kutlama ve anma y1l doniimleri arasinda
yer almaktadir (Kizir Tastan, 2019).

Yunus Emre’den giiniimiize kadar gelen “Divan” ve “Risaletii’n-Nushiyye” adli eserler, birer
siir kitabidir (Yilmaz, 2013). Yunus Emre’nin en degerli yapiti olarak kabul edilen Divan’da, aruz
vezniyle gazel bigiminde kaleme alinmus siirleri ve hece 6lgisii ile dortliikler kullanarak yazmis oldugu
ilahileri bulunmaktadir (Kizir Tastan, 2019). Risaletii’n-Nushiyye’de ise Yunus Emre; insanin
cahilliginden kaynaklandigini diisiindiigii yalancilik, sehvet, biiyliklenme, acgozliilik, kiskanglik,
bozgunculuk, 6giinme ve dedikodunun kétiliklerini uzunca anlatmaktadir (Senocak, 2019). Bu
baglamda Yunus Emre’nin her iki eserinin de insan odakli oldugu sdylenilebilir.

Yunus Emre insana ¢ok deger veren, biitlin insanlara bir goz ile bakan, biitiin yaratilmislar1 bir
goéren bir sahsiyettir (Timurtas, 1989:31). Yunus Emre’nin insan olan herkese fakir, zengin, din ayrimi
yapmadan sevgiyle bagli oldugu goriilmektedir. Giizel (1991:84), Yunus Emre’nin insan sevgisinin,
insanda Allah'tan bir par¢a ve O'ndan gelip bedenlenmis bir cevher bulundugunu bilmesine baglar.
Yunus Emre’ye gore; insan olgunlastik¢a hirs yerine i¢ huzuru, zuliim yerine sefkati, mal biriktirme
yerine diiskiinlere yardim etmeyi 6nemser (Senocak, 2019). Bu baglamda Yunus Emre’nin, insanlarin
yaptiklar1 hatalar1 diizeltme hususunda bir umut tasimasinda, insanliga olan biiylik sevgisinin rolii

oldugu sdylenilebilir.

Yunus Emre’nin siirlerinde insan tanimi, insanin yaratilist, insanlik ve insan sevgisiyle ilgili
soyledikleri, Kur’an ile ortiisen dini-islami kaynakl bilgilerdir ve dolayisiyla insan tamim ve algisinda
Hz. Muhammed de énemli bir yer tutmaktadir (Kizir Tastan, 2019). Yunus Emre,

“Yaratd: yetmis iki dili
Arada tistiin kodi miisliimant”

muisralari ile, mensup oldugu inanci ve bu inanca mensup olan insanlarin Allah katinda yiceligini de
ifade etmektedir (Giizel, 1991: 84).

Yunus Emre’nin siirlerinde bagnazliga karsi tasavvufun getirdigi hosgorii, bagislama ve sevgi
giiciiniin etkisinin olmasi &biir diinya o6zlemiyle yanmayan, Allah’a kavugmak gibi bir 6zlemi
bulunmayan insanlara da cana yakin gelmesinde etkilidir (Fuat, 1999). Yunus Emre’nin tasavvuf
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anlayis1 Kur'an-1 Kerim'e, Hz. Muhammed’in davramslarina, kendisinden &nce yasayan Islam
mutasavviflarinin diisiincelerine dayanir (Tatci, 1990). Tasavvuf, yalnizca bir din felsefesi degil, ayni
zamanda bir yasam bi¢imi Onerisidir (Fuat, 1999:29). Bu nedenle Yunus Emre’deki insan sevgisi,
glinimiize kadar bazi arastirmacilar tarafindan hiimanizm terimi ile ortaya konulmaya calisilmistir
(Giizel, 1991; Fuat, 1999). Oysa askin temelinde Allah, Allah da asktan ibaret olduguna gore “her tiirlii
sevgi insan ig¢indir” diyen hiimanistler, aski smirlandirdiklar1 i¢in Yunus Emre’den daha farkli
diistiniirler (Tatc1, 1990).

Yunus Emre tiim s6z ve davranislarinda, hangi din ve irka mensup olursa olsun Yaratandan bir
parga olarak gérdiigii insan1 arindirmaya, iyilestirmeye, birlestirmeye, sevgiye ve ilahi aska davet eder
(Yilmaz, 2013). Nitekim insana en yarayish davranis; giizel ahlak, insanliga ve biitiin yaratilmislara
sevgi, ilim, fazilet ve varlik sirrina eris igin gayrettir (Giizel, 1991:96). Yunus Emre’ye gore ahlak, insani
olmayan davraniglar terk edip ilahi yaradilisa yonelmektir. Celik (2009) tasavvufa ait “Hakk’in seni
senlikten 6ldiirmesi ve kendisiyle diriltmesidir” taniminda gegen “6lim” ve “hayat” kavramlarini;
fizyolojik olarak degil, nefsin hakimiyet altina alinarak 6liiymiiscesine etkisiz hale getirilmesi olarak
yorumlamaktadir. Bu baglamda Yunus Emre’nin siirlerinde ve diiglincelerinde tasavvuf diisiincesini

yansittig1 soylenilebilir.

Ahlaki olmayan davranislar, Yunus Emre’nin sozliigiine "yaramaz" kelimesiyle girer ve bu

davranisglarin "yarar" davraniglara doniistiiriilmesi, insan-1 kamil olmanin esaslaridir (Tatc1, 1990).
Ahlak, bireyleri birbirine baglayan, bir arada tutan manevi bir olgudur. Ahlak, toplumdaki bireylerin
giivenlik, baris, huzur ve mutluluk i¢cinde yasamalarina yardimci oldugundan; toplumun baris ve

huzurunun saglanmasinda, insanlarin ahlakli olup olmamalar1 6nem tagimaktadir (Karadag, 2016:82).

Egitimin ve okulun amaglarindan biri de iyi ahlakli insanlar yetistirmek (Kulaksizoglu ve
Dilmag, 2000) ve paylasilan ortak degerleri yagsatmaktir (Altun, 2003). Ciinkii degerler sadece toplumun
degil, toplumun ahlaklandirilmasini saglayan egitimin de temel yap1 taglarindan birisidir (Akagiindiiz,
2016:24). Degerlerden arindirilmig bir egitimde, neyin dogru neyin yanlig, neyin 6gretmede Oncelikli
olup olmadigini tespit etmek miimkiin degildir (Altun, 2003). Bu baglamda egitimde iyi bir ahlak ve

deger egitimi verilmesi, gelecek nesilleri saglikli yetistirme hususunda 6nemli gériilmektedir.

Degerlerin gegmisten bugiine nasil degistigi, degisme nedenleri, gecmisteki 6nemli kisilikler ve
bunlarin yagantilar1 6grencilerin deger olusturmalarinda 6nemli unsurlardir (Demircioglu ve Tokdemir,
2008). Ciinkii degerleri felsefeden, psikolojiden ya da sosyolojiden bagimsiz olarak olusturamayiz
(Akagiindiiz, 2016:20). Y1lmaz (2013) giiniimiizlin catigsmaci, menfaatci, faydaci, hazci ve bencilligi 6ne
almis ruh yapisina ¢are olarak; basta Yunus Emre olmak iizere insan1 Yaratandan 6tiirii sevilmeye ve
sayllmaya layik goren tasavvuf erbabini gostermistir. Bu dogrultuda Yunus Emre’nin insan ve insan
ahlakina iligkin 6gitlerini tanimak ve anlamak, egitimde ahlak ve deger egitimine saglayabilecegi katki
acisindan 6nemli goriilmektedir.

Buradan hareketle bu ¢alismada Yunus Emre’nin insani siirlerinde nasil ele aldig1 incelenerek,
insan ve insanin ahlakina iligskin unsurlari1 yansitan siirleri belirlenmis ve tasavvuf diislincesi etrafinda

yorumlanarak agiklanmistir.

Bu arastirmada Yunus Emre’nin siirlerinde yer alan insan ve insanin ahlakina dair unsurlarin,
onun tasavvuf anlayisi ¢ergevesinde ele alinarak incelenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda Yunus

Emre’nin “Risaletii'n Nushiyye” ve “Divan” isimli eserlerindeki insan ve insanin ahlakina dair unsurlar,
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tipik bir bicimde gecen siirleri betimlenerek tasavvuf diisiincesi etrafinda yorumlanmistir. Aragtirmada
dokiiman olarak, Yunus Emre’nin her iki eserine ait siirlerin yer aldigt Memet Fuat’in “Yunus Emre”
adli kitabiyla, Mustafa Tatc1’ nin “Yunus Emre Divani1” adli eseri ele alinmistir.

Alanyazin incelendiginde, Yunus Emre’nin siirlerinde insan algis1 ve unsurlarina dair pek ¢ok
calisma yapildig1 goriilmektedir (Kizir Tastan, 2019; Beyribey, 2018; Kaplan, 2018; Yilmaz, 2013;
Dalkilig, 2010; Kilig, 2010; Pala, 1995; Kaplan, 1994; Giizel, 1991). Alanyazindaki ¢alismalar
incelendiginde, insan ve insanin ahlaki unsurlarina deginen yalnizca bir ¢aligsmaya rastlanmistir. O da
1994 yilinda Mehmet Kaplan tarafindan yayinlanan “Yunus Emre'nin Insan ve Ahlak Goriisii” adl
makalesidir. Kaplan (1994) ¢alismasinda, Yunus Emre’nin Risaletii’n-Nushiyye adli eserinin tahlilini
yapmuistir. Divan eserini ise kapsam dis1 birakmistir. Oysa bu calismada Yunus Emre’nin her iki eserine
(Risaletii’n-Nushiyye ve Divan) ait siirlerde yer alan insan ve insanin ahlakina dair unsurlar incelenerek
temalandirilmis ve bagliklar altinda yorumlanmustir. Dolayisiyla arastirma verilerinin kapsam ve
icerikleri birbirinden farklidir. Bu dogrultuda alanyazinda insan ile insanin ahlaki unsurlarina yonelik
giincel ve yeterli sayida bir ¢alismanin olmayisi, bu aragtirmay1 6zgiin ve 6nemli kilmaktadir. Bu amagla
aragtirmanin problemini “Yunus Emre’nin ‘Risaletii'n Nushiyye’ ve ‘Divan’ isimli eserlerindeki insan

ve insanin ahlakina dair unsurlar nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmanin Sinirhliklar:
Aragtirma sinirliliklar su sekilde ifade edilebilir:

1. Arastirma, Yunus Emre’nin siirleri incelemesi konusunda hazirlanmis Memet Fuat’in (1999) “Yunus
Emre” adli kitabiyla, Mustafa Tatc’ nin (1990) “Yunus Emre Divani” adli eserindeki siirler ile
sinirlandirilmistir.

2. Arastirma, Yunus Emre’nin insan ve insanin ahlaki unsurlarini tipik bir sekilde yansitan siirlerindeki

dizelerle simirlandirilmistir.

Yontem

Yunus Emre’nin siirlerinde yer alan insan ve insan ahlakina dair unsurlarin ele alindigi bu
calismada, nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Merriam’a gore (2013) gozlemciyi aragtirmanin
merkezine koyan nitel arastirma olay veya olgular1 tanimlamaya, ¢6zmeye, yorumlamaya ve anlamaya
yarayan teknikleri kapsamaktadir. Arastirmada, nitel aragtirma yaklasimina dayali olarak dokiiman
analizi teknigi kullanilmigtir. Dokiiman analizi, aragtirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsayan (Yildinm ve Simsek, 2013:217) teknik olarak
tanimlanmaktadir. Bu baglamda Yunus Emre’nin siirlerinde yer alan insan ve insan ahlakina dair
unsurlar, s6z konusu unsurlart tipik bir bicimde yansitan siirlerinden alintilar yapilarak yorumlanmigtir.

Arastirma siireci Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Arastirma siirecinin sematik olarak gdsterimi

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmanin verilerinin toplanmasi siirecinde, amagli 6rnekleme yontemlerinden benzesik
durum 6rneklemesi benimsenmistir. Benzesik durum 6rnekleme; 6rneklemin, aragtirmanin problemiyle
ilgili olarak evrende yer alan benzesik bir alt grubundan ya da durumundan olusturulmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Veriler, insan ve insanin ahlakina dair unsurlar tipik bir bi¢imde yansitan benzer
siirlerine gore segilerek toplanmistir. Bu kapsamda arastirmada dokiiman olarak Yunus Emre’nin
siirlerinin yer aldigi Memet Fuat’in “Yunus Emre” adli kitabiyla, Mustafa Tatc1’ nin “Yunus Emre

Divani” adli eserleri ele alinmustir.

Memet Fuat’in (1999) “Yunus Emre” adli kitabinda, Yunus Emre’den giiniimiize kadar gelen
“Divan” ve “Risaletii’n-Nushiyye” adl1 her iki eserinden de se¢meler bulunmaktadir. Mustafa Tatc1’ nin
(1990) “Yunus Emre Divam” adli eserinde ise Yunus Emre’nin “Divan” adli eserindeki siirler yer
almaktadir. Arastirma kapsaminda her iki dokiimanin tercih edilmesinin nedeni, i¢eriklerinin birbirini
tamamlayabileceginin diisliniilmesi, dokiimanlarin kolay ulasilabilir bulunmasi ve klasik Tiirk edebiyati
ile Tiirk Tasavvuf edebiyat1 alaninda pek ¢ok esere sahip olan alaninda yetkin yazar ve aragtirmacilar
tarafindan yazilmis eserler olarak goriilmeleridir. Arastirma kapsaminda dokiiman incelemesi teknigi
dogrultusunda dokiimana ulagma, dokiimanin orijinalligini kontrol etme, dokiimani kodlama ve

dokiimanin analizini yapma asamalar1 (Merriam, 2009) izlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi kullamilmustir. Igerik analizi, arastirma sonucunda
toplanan birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirerek,
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlemek ve yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Bu arastirmada “Yunus Emre” ve “Yunus Emre Divan1” adli eserler, aragtirmanin amaci dogrultusunda
arastirmaci tarafindan okunarak incelenmistir. Eserlerdeki Yunus Emre’nin insan ve insanin ahlakina
dair unsurlan tipik bir bicimde yansitan benzer siirleri yorumlanarak kodlara, kodlardan temalara,
temalardan da bulgulara ulasilmistir. Yunus Emre’nin insan ve insanin ahlakina dair unsurlara siirlerinde

nasil yer verdigini Orneklendirmek amaciyla, igerigi tipik bir bicimde yansitan siirleri dogrudan
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almtilarla sunulmustur. Bu dogrultuda Yunus Emre’nin tasavvuf anlayisinin birer yansimasi olarak
insan ve insanin ahlakina dair unsurlara ait bulgular, basliklar halinde agiklanarak tahlil edilmistir.

Nitel arastirmacinin dogru bilgiye ulasma konusunda gereken onlemleri almasi (gegerlik) ve
arastirma siireci ile verileri agik ve ayrintili, arastirmacinin degerlendirmesine olanak verecek bir
bicimde tanimlamasi (giivenirlik), karsilamasi gereken onemli beklentiler arasinda yer almaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu kapsamda, bu arastirmadaki dokiimanlarin, Yunus Emre’nin siirlerini
yeterli diizeyde kapsayacak sekilde ve okuyucularin dokiimanlara ulagsmasinda kolay ulasilabilirlik
0zelliginin olmasina dikkat edilerek secim yapilmistir. Verilerin ayrintili bir bicimde betimlenmeden
sonucglarin sunulmasi, aragtirmanin inandiriciligim diistirmektedir (Yildirnm ve Simgek, 2013). Bu
kapsamda ise verinin dogasina miimkiin oldugunca sadik kalinarak, ayrintili betimlemeler yapilmasina
ve bu sekilde okuyucularin, kendi sonuclarina ulasarak yorumda bulunabilmelerine firsatlar
saglanmasina dikkat edilmistir.

Nitel arastirmalarda inandiricilig1 saglamak icin arastirma siirecinin ve sonuglarinin agik, tutarl
ve bagka arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir bir bicimde ortaya konulmasi gerekmektedir (Yildirim
ve Simgek, 2013). Buna gore; dokiiman analizi yontemine uygun olarak ulagilan bulgularin tutarlilig
kontrol edilmis, farkli kaynaklardan elde edilen verilerin tutarlilig1 tizerinde durulmus ve bulgular
gozden gecirilerek ¢aligmanin gegerliligi teyit edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde Yunus Emre’nin siirlerinin yer aldig1 “Yunus Emre” ile “Yunus Emre Divani” adli
eserlerdeki insan ve insanin ahlakina dair unsurlar, igerik analizi yontemiyle temalandirilarak
sunulmustur. Bu arastirmada elde edilen bulgular Yunus Emre’nin Insan ve Insanin Ahlaki Anlayist
kategorisi altinda “Yunus Emre ve Varlik Olarak Insan” ile “Yunus Emre ve Ahlaki Davranislar
Bakimindan Insan” ana temalarindan olusmustur. Bu kapsamda “Yunus Emre ve Varlik Olarak Insan”
temasi “Insan ve Dogumu” ile “Insan ve Oliimii” alt temalarim icermektedir. “Yunus Emre ve Ahlaki
Davranislar Bakimindan Insan” temasi ise “Nefsi Terbiye”, “Insanlar Arasinda Ayrim Yapmama”,
“Goniil Kirmama”, “Kibirli Olmama”, “Kin tutmama”, “Gubet Yapmama” alt temalarin
kapsamaktadir. Bu temalar Sekil 2°de yer almaktadir.
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Sekil 2. Yunus Emre’nin insan ve insanin ahlaki anlayisi

Yunus Emre ve Varlik Olarak insan

Memet Fuat’in “Yunus Emre” adli kitabiyla, Mustafa Tatci’ nin “Yunus Emre Divan1” adli
eserlerindeki Yunus Emre’nin siirleri incelendiginde, “insan ve dogumu (yaratilis1)” ile “insan ve
olimii” alt temalarma ulasilmistir. “Varlik Olarak Insani” anlatan bu alt temalar, basliklar halinde
sunularak agiklanmuistir.

Insan ve Dogumu

Yunus Emre’nin siirlerinde, insan ve insanin dogumuna iliskin ifadelere rastlanmistir. Bu

ifadelerin yer aldig1 dizeler soyledir:
“Padisahun hikmeti gor neyledi

Od u su toprag u yile soyledi
Bismillax diyiip getiirdi topragi

Ol arada hazir old: ol dagt
Topragila suyt biinyad eyledi

Ana Adem dimegi ad eyledi

Yil geliip ardinca depitdi ani

Andan oldi cism-i Adem bil bun

Od dahi geldi vii kizdurdi am

Ciinki kizdi cisme ulasdi cani” (Tatct, 1990:8)

Bu dizelerde Yunus Emre, insani1 “adem” seklinde anmaktadir. Allah (siirde padisah), dort
unsura (toprak, su, hava ve atese) ilk insan Hazreti Adem’i yaratmasini soyler. Toprak “bismillah”
diyerek gelir (veya getirilir). Allah suyla topragi karigtirir ve ona Adem ismini verir. Ardindan riizgar
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gelir ve onu hareket ettirip insan cismine biiriinmesini saglar. En son ates gelir ve insan1 kizdirir, yani
pisirir. Boylece Hz. Adem insan goriiniimiine ulagmis olur. Bu siirde insanin yaratilisinin Hz. Adem
0zelinde anlatildigi; fakat tiim insanligin yaratilisina atif yapildig: sdylenilebilir.

“Hak bir gevher yaratdi kendiiniin kudretinden

Nazar kildi gevhere eridi heybetinden

Yidi kat yir yaratd: ol gevheriin niirindan

Yidi kat gok yaratd: ol gevheriin bugindan

Yidi deniz yaratd: ol gevher tamlasindan

Taglar: muhkem kildi ol deniz képiiginden

Muhammed'i yaratdi mahlikat sefkatinden

Hem ‘Alt'yi yaratdi mii'minlere fazlindan

Gayib isin kim biliir meger Kur ‘an ‘ilminden

Yiinus i¢cdi esridi ol gevher denizinden” (Tatct, 1990:203).

Yunus Emre bu siirinde; sadece bir kisinin ya da kendinin degil, tiim kainatin birbirine bagl
olarak sekillenis ve dogusunu ifade etmektedir. Bu dogus ise, yoktan bir var edilis olarak
vurgulanmaktadir. Yunus Emre, Allah’in insanliga merhameti neticesinde Hz. Muhammed’i ve Hz.
Ali’yi yarattigin1 belirtmektedir. Bu ilim bilgisini ise Kur-an’1 Kerim’den aldigini, o ilimle kendinden
gectigini aktarmaktadir.

“Yaratti Hak diinyayt Muhammed dostluguna
Diinyaya gelen gider baki kalast degil” (Fuat,1999: 176).

Yunus Emre, bu dizelerde insanin dogumunu, diinyanin yaratilisi ve Hz. Muhammed ile
iligkilendirmektedir. Diinyaya dogarak gelenin ise, yasam siiresinin kalic1 olmadigin1 vurgulamaktadir.
Nitekim “Yunus Emre Divan1” adli eserde benzer unsurlarin yer aldigi Yunus Emre’nin dizelerine soyle

ornek verilebilir:
“Yitmis bin y1l éndinden yaratdi Muhammed'i
Hak kendii asik oldr bahane bir yilduzdan” (Tatct, 1990:191).

“Yaradild: yir ile gok Muhammed dostligina
Levlak ana delil durur ansuz yir ii g6k olmadi” (Tatct, 1990:316).

Bu baglamda Yunus Emre’nin dogum kavramina iliskin unsurlarin yer aldigi siirlerinde;
dogumu, kendinden ya da herhangi bir insanin iizerinden degil, daha ¢ok kainatin yaratilis hikayesi ve
Hz. Muhammed’in dogumu {izerinden ele aldig1 sdylenilebilir.

Insan ve Oliimii

Yunus Emre’nin siirlerinde, insan ve insanin Oliimiine deginen ifadelere rastlanmigtir. Bu

ifadelerin yer aldig1 dizeler sdyledir:
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“Geliin ‘amel ideliim eliimiiz irer iken

Ecel irer ansuzin irgiirmez sanumuza

Iy diriga n'ideliim bizde ‘amel olmazsa

Hism idiip yapisalar bu kefen tonumuza

Sorucilar geleler sort hisab soralar

Karanu sin iginde otura yanumuza

Oliim Hak'dur biliirsin nigiin gafil olursin

Azrail kasd idiser giinahluteniimiize” (Tatci, 1990:253).

Yunus Emre bu siirinde, insanlarin diinyada kalict olmadigimi ve oliimiin hak oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica 6liimiin ansizin gelip canimizi almadan, ona hazirlik yapip gilizel ameller
islememizi Ogiitleyen Yunus Emre; bu amellerden hesaba cekilecegimizi, Azrail’in mutlak suretle
insanin canini alacagini ve buna hazirlikli olunmasi gerektigini agiklamaktadir.

“Ko 6lmek endisesin ‘asik 6lmez bakidiir

Olmek seniin nen ola ¢iin canun Ilahidiir

Oliimden ne korkarsin korkma ebedi varsin

Ciin kim ise yararsin bu soz fasid da'vidiir” (Tatct, 1990:28).

Yunus Emre, bu dizelerde; Asik olan insanin O6liimle birlikte hayatinin ashinda yok
olmayacagini, ebedi varligin1 korumaya devam edecegini ve bu nedenle korkmamas1 gerektigini ifade
etmektedir.

“Ol can kagan éliser sen ana can olasin
Olmis géniil dirile anda ki sen olasin
Olmeklik dirlik ola 6liimsiiz dirlik bula

Baslu goniil onula merhemi sen olasin

Sen oldugun goniiller her dem canin yiniler
Bunlardur 6lmeyenler hakimi sen olasin
Can bedenden ugicak menzilinden gocgicek
Ol cihana gecicek goze ‘iyan olasin
Tozim yil almaya bir zerre wrilmaya
‘Astk cani 6lmeye ma'siiki sen olasin
Yinus sen ‘astkisan ‘iska muvafikisan

Korkma ulasigisan ne olursan olasin” (Tatci, 1990:212-212).
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Yunus Emre bu siirinde; insanin 6liimsiizliige gercek askla, yani Allah askina kavusmasiyla
varabilecegini belirtmektedir. Masukunu bulan ve Asik olan kisinin sondan korkmamas1 gerektigini, o
canin her daim taze ve diri kalacagini; 6liimsiizliigiin sirrinin, génliinde Allah agkini tasiyan kigilerde
oldugunu vurgulamaktadir.

“Ten fanidiir can olmez ¢iin gitdi girii gelmez

Oliirise ten 6liir canlar élesi degiil

(...)

Yinus goziin goriirken yaragun eyleyigor

Gelmedi anda varan girii gelesi degiil” (Tatci, 1990:126).

Bu dizelerde Yunus Emre; insanin bu diinyada baki degil, fani bir varlik olduguna dikkat
cekmektedir. Insanin maddi olarak 6lebilecegini, ancak manevi olarak goniillerdeki yerini koruyacagn,
gidenlerin ise geri gelmeyecegini ifade etmektedir. Son iki dizede ise; gozii goriiyorken (bu fani diinyada
yastyorken), 6liimii tadan insanlarin geri gelmeyecegini goz oniinde bulundurarak bu diinyada yapmasi
gereken isleri bitirmesi gerektigini kendine 6giitlemektedir.

“Biz diinyadan gider olduk
Kalanlara selam olsun
Bizim i¢in hayw dua
Kilanlara selam olsun

(...)

Tenim ortaya ag¢ila
Yakasiz gomlek bigile

Bizi bir asan vech ile
Yuyanlara selam olsun

(...)

Diinyaya gelenler gider
Hergiz gelmez yola gider
Bizim halimizden haber
Soranlara selam olsun” (Fuat, 1999:224).

Yunus Emre bu siirinde, kendi 6lim ve Oliim sonrasindaki siirece iliskin goriislerini
belirtmektedir. Kendisine 6liimiinden sonra hayir duasinda bulunanlara, 6liisiiniin yikayanlara, kefenini

giydirenlere minnetini sunmaktadir. Ayrica 6liimii, herkesin bir giin tadacagini vurgulamaktadir.

Yunus Emre’nin, 6liim kavramina dair unsurlarin yer aldig: siirlerinde; varlik olarak her insanin
bir giin 6liimii tadacagina, bu durumun Allah’in bir tecellisi olarak buna hazirlikli olunmasi gerektigine,
Asik olan kisinin ise ebedi olarak varligina koruyacagina dikkat ¢ektigi sdylenilebilir.
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Yunus Emre ve Ahlaki Giizellikler Bakimindan insan

Memet Fuat’in “Yunus Emre” adli kitabiyla, Mustafa Tatci’ nin “Yunus Emre Divani” adl
eserlerindeki Yunus Emre’nin siirleri incelendiginde, insanin ahlaki 6zelliklerine iligkin ifadelere
rastlanmistir. Bu ifadeler; “Nefsi terbiye”, “Insanlar arasinda ayrim yapmama”, “Goniil kirmama”,
“Kibirli olmama”, “Kin tutmama” ve “Giybet yapmama” olmak {izere alt temalar seklinde
basliklandirilarak aciklanmustir.

Nefsi Terbiye Etme

Yunus Emre’nin siirlerinde, insanin nefsine iliskin ifadelere rastlanmistir. Bu ifadelerin yer
aldig1 dizeler soyledir:

“Sunlar ki coktur mallar:

Gor nice oldu halleri

Sonucu bir gomlek giymis

Anin da yoktur yenleri

(...)

Bir imaret goster bana kim sonu viran olmaya

Kazanagor sen ol mal kim senden geri kalmaya” (Fuat, 1999:36)

Yunus Emre bu dizelerle; dinya malina deger vermememiz gerektigini, mali ¢ok olan
zenginlerin bile kolsuz bir kefen (gdmlek) ile bu diinyadan goctiigiinii, hi¢ kimsenin 6liimden sonra

diinya malini saglam bir sekilde arkasinda birakamayacagini ifade etmektedir.

Yunus Emre’nin siirlerinde insanin nefsini terbiye etmesi gerektigi ve bunun yollarmi 6giitledigi

ifadelere de rastlanmustir. Bu ifadelerin yer aldig1 iki farkli siirdeki dizeler soyledir:
“Esritdi ‘iska diistirdi ben hamidum ‘isk bisiirdi

Aklum basuma divsiirdi hayri serden secger oldum

Hayra déndi beniim isiim endiseden azad basum

Nefsiim basini kestiben ser islerden kagar oldum” (Tatct, 1990:172).

“Nefsiimiin ejdehas: dondi bana haml'itdi
Kana ‘at hay dimezse hakikatdiir yir indi
Kana‘ati yar idin uyma nefs dilegine
Iresin hakikate yiriin buldun tur indi
Kana ‘at didiigini eger sen tutmazisan
Nefsiine uyarisan ser-gerdan ol var indi
Yianus Hak tecellisin sa ‘ir dilinden soyler

Canda gevher varisa Hak'dan yana yiirindi” (Tatci, 1990:313).
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“Hakikate bakarisan nefstin sana diismanyiter

Var imdi ol nefsiinile vurus-tokus savas yiiri

Nefsdiir eri yolda koyan yolda kalur nefse uyan

Ne isiin var kimseyile nefsiine kaki bug yiiri” (Tatci, 1990:328).

Yunus Emre ii¢ farkhi siirinde yer alan bu dizelerle; nefisini yenme hususunda verdigi
miicadeleyi anlatmaktadir. Yunus Emre; nefsine uydugu zaman kendini kaybetmis bir halde saskin
birine donebilecegini, bu serlikten kacarak endiselerden Kurtulabilecegini ve bunun yolunun Allah
askinda oldugunu ifade etmektedir.

Yunus Emre’nin nefis ile Allah’a olan agkini iliskilendirmektedir. Bu ifadelerine yer verdigi
dizelere soyle 6rnek verilebilir:

“Diinyanin muhabbeti agulu asa benzer

Ahirin sanan kisi agulu astan geger

Basinda akli olan iicrete amel etmez

Hurilere aldanmaz goz ile kastan geger” (Fuat, 1999:154).

Yunus Emre’nin bu dizelerinde; diinya sevgisinin zehirli asa benzedigini, akli basinda olan
insanin kendini gecici agka ve paraya degil, Allah askina vermesi gerektigini ifade etmektedir. Nitekim
Yunus Emre’nin nefsini terbiye etmesinin yolunu, yine Allah agkinda buldugu anlasilmaktadir.

“Stifilere sohbet gerek

Ahilere ahret gerek

Mecniin'lara Leyla gerek

Bana seni gerek seni” (Tatct, 1990:312)

dizelerinde askin beseri bir insana degil, Allah’a olan aski ifade ettigi goriilmektedir. Nitekim bu
dizelerde Yunus Emre’nin Allah’a duydugu ask yiicelttigi, ask makamini yiice gérdiigii anlagiimaktadir.
Bu baglamda, Yunus Emre’ye gore giizel ahlakli insanin; nefsini terbiye ederek kendini Allah agkina
veren kisi oldugu anlagilmaktadir.

Insanlar Arasinda Ayrim Yapmama

Yunus Emre’nin siirlerinde, insanlar arasinda ayrim yapilmamasina deginen ifadelere
rastlanmigtir. Bu ifadelerin yer aldig1 dizelere sdyle 6rnek verilebilir:

“Yitmis iki dil secdi aramuza soz diisdi

Ol bakusi biz bakduk yirmedik ‘am u hast” (Tatci, 1990:313).

“Birlikdediir varumuz biz bir olduk kamumuz

Ikilik séylemege komaz lisanumuzi” (Tatci, 1990:339).
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“Yitmis iki millete kurban ol ‘astkisan
Ta agiklar safinda tamam olasin sadik” (Tatci, 1990:103).

Yunus Emre {i¢ farkli siirinde yer alan bu dizelerde, Allah’in yarattig1 yetmis iki tiirlii dili,
dolayisiyla yetmis iki tiirlit milleti yerip asagilamayacagini ve olusan bu farkliligi ya da smirlart
tanimayacagini ifade etmektedir. Ayrica yaratilmiglar arasinda Yaratandan dolayi higbir ayrim
yapmadigini, insanlarin da ayrim yapmamasi gerektigini, bu sekilde tamamlanabilecegimizi ifade
etmektedir.

Yunus Emre’nin siirlerinde, insanlar arasinda ayrim yapmadan tanmisip kaynasmalarini

ogiitledigi ifadelere su dizelerde rastlanmistir:
“Gelin tansik edelim

Is kolayn tutalim

Sevelim sevilelim

Diinyaya kimse kalmaz.” (Fuat, 1999:54)

Bu baglamda Yunus Emre’ye gore giizel ahlakli insanin, insanlar arasinda ayrim yapmayan
kisiler oldugu anlasilmaktadir. Yunus Emre’nin siirlerinde insanlar arasinda ayrim yapmak yerine
esitlik, sevgi ve saygi degerler cercevesinde birlik olunabilecegini vurguladigi soylenilebilir. Bu
baglamda Yunus Emre’yi evrensel yapan ve insancil kilan seyin, siirlerinde tiim insanligi kucaklayan

bu ve buna benzer sdylemlerinin oldugu sdylenilebilir.

Goniil Kirmama

Yunus Emre’nin siirlerinde, goniil kavramina iligskin ifadelere rastlanmigtir. Bu ifadelerin yer
aldig1 dizelere s0yle 6rnek verilebilir:

“Ben gelmediim da'viyiciin beniim igiim seviyigiin
Dostun evi géniillerdiir goniiller yapmaga geldiim” (Tatci, 1990:142).

Yunus Emre bu dizelerde; isinin kavga ya da dava isi ile degil, sevgi ve goniil isi oldugunu ifade

etmektedir. Bu baglamda Yunus Emre’nin hoggoriilii ve bariscil bir anlayisa sahip oldugu soylenilebilir.
“Gevhersiiz goniillere yiiz bin s6z eydiirisen

Hak'dan nasib olmasa nasib olast degiil

Sakingil yariin gonlin sir¢adur stmayasin

Sir¢a sindukdan girii biitiin olasi degiil” (Tatci, 1990:126).

Yunus Emre bu dizelerde cevhersiz, i¢ giizelligi olmayan goniillere ne anlatirsan anlat, Allah
litfetmedikge anlayamayacaklarini ifade etmektedir. Buradan hareketle Yunus Emre’ye gore, insanlarda
gonill giizelliginin olup olmamasi ya da bu insanlarin laftan/sézden anlayip anlamamalarinda da
Allah’m roliiniin oldugunu diisiindiigli sdylenilebilir. Son iki dizede de insanin gonliiniin “sir¢a” ya

benzetildigi goriilmektedir. Yunus Emre inanin gonliiniin bir cama (sirgaya) benzedigini ve onu
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kirmaktan insanlarin sakinmasi gerektigini 6gtitlemektedir. Goniil kirildiktan sonra sir¢anin kirillacagini
ve artik bir biitiin olamayacagini vurgulamaktadir.

Yunus Emre’nin siirlerinde insanlarin birbirlerinin goniillerini kirmamalarina deginen ifadelere
rastlanmistir. Bu ifadelerin yer aldig1 dizelere sdyle 6rnek verilebilir:

“Bir kez goniil yiktin ise

Bu kildigin namaz degil

(...)

Iki cihan bedbahti

Kim géniil yikar ise

(...)

Yunus Emre der hoca gerekse bin var hacca

Hepisinden iyisi bir goniile girmektir” (Fuat, 1999:33-34).

Yunus Emre bu siirinde, insan gonlii kirmanin ibadetin bile faydalarini golgeleyebilecegini
belirtmektedir. Bu dogrultuda Yunus Emre’nin insanlarin goniil kirma sorununa, sahip oldugu tasavvuf
felsefesinin etkisiyle seriat kurallarinin iistiinde tutarak barig¢il yaklastigi sGylenilebilir. Bu baglamda

Yunus Emre’ye gore giizel ahlakli insanin, insanlarin gonliinii kirmayanlar oldugu anlagilmaktadir.

Kibirli Olmama

Yunus Emre’nin siirlerinde, insanlarin kibir duygusuna iligskin ifadelere rastlanmigtir. Bu
ifadelerin yer aldig1 dizelere sdyle 6rnek verilebilir:

“Egriligiin koyasin togri yola gelesin

Kibr ii kini ¢ikargil erden nasib alasin

Ne virsen eliinile sol varur sentinile

Ben disem inanmazsin varicagaz géresin

Goniilde pas oturur anda seni yitiiriir

Icerii sah oturur girimezsin géresin” (Tatci, 1990:203)

Yunus Emre bu dizelerinde; insandaki kibir duygusunun, g¢evresindeki diger insanlarla
iliskilerini bozdugunu ve bu durumun insam bitirebilecegini ifade etmektedir. Ayrica kibre iliskin;

“Can odur kim Hak'a ire ayak odur yola gire

Er oldur alcakda tura yiiksekden bakan goz degiil” (Tatci, 1990:132).

“Kamusin bir gor kemterin er gor

Alcak gormegil palas giyeni” (Tatci, 1990:286)

“Korkarisan sen Tamu'dan (gel) al¢ak olgil kamudan
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Ol giini ince képriden (bil) kamular gegmek gerek” (Tatci, 1990:110).

“Sen yiiceden ¢ikarsin al¢ak yire akarsin
Géniil Hakk'a dutarsin alcak gonliin var seniin” (Tatci, 1990:117).

dizelerinde Yunus Emre; kisinin insanlara yiiksekten bakarak kibre kapilmasinin, onu Allah’tan
uzaklastiracagini ifade etmektedir. Kibrin karsisinda ise insanlarin algakgoniillii olmalar gerektigini ve
ancak bu sekilde Allah’a ulasabileceklerini vurgulamaktadir. Bu baglamda Yunus Emre’ye gore giizel
ahlakli insanin; kibirli degil, algakgoniillii insanlar oldugu anlagilmaktadir.

Kin tutmama

Yunus Emre’nin siirlerinde, insandaki kin duygusuna iligskin ifadelere rastlanmistir. Bu
ifadelerin yer aldig1 dizelere sdyle 6rnek verilebilir:

“Advmiz miskindir bizim

Diismanmmiz kindir bizim

Biz kimseye kin tutmaziz

Kamu alem birdir bize

Pisrev bize Kuran durur

Vatan bize cennetdiiriir

Ol tamuya Hak yandirir

Ol giil-i giilzardir bize” (Fuat, 1999:140)

Yunus Emre bu dizelerde; bir miskin olarak kin duygusunu asil diismani olarak gordiigiinii ifade
etmektedir. Burada yer alan miskin kelimesi; tasavvuf felsefesinde varligindan, benliginden gegerek,
Allah’in varliginda erimis kimseyi (Fuat, 1999:141) ifade etmektedir. Herkesin onun goziinde ayn1 yere
sahip olup, Kur’an ve Allah yolunun cennet oldugunu ifade etmektedir. Ayrica bu dizelerde, cehennem

atesi de dahil, Allah’tan gelen her seyin ona giil bahgesi gibi geldigini vurgulamaktadir.

Yunus Emre’nin siirlerinde diismanlik duygusunun islendigi dizelere rastlanmigtir. Bu dizelere

sOyle ornek verilebilir:

“Alem diisman olurisa beni dostdan irimaya

Dost kandayisa ben anda diismanlik ayirimaya

(...)

Kime kim dost kapu aca diisman: elinden kaca

Yinus agzi giiher saca degme ‘arif dirimeye” (Tatci, 1990:274).

Bu dizelerde ise Yunus Emre; diismanlik, kin besleme gibi duygularin karsisinda, dostluk ve
hosgorii  duygusunu islemektedir. Dost kapist agildigi  zaman, diismanliklarin bitecegini

vurgulamaktadir.

“Her kim bizi yererise Hak dilegin virsiin ana
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Urmakhiga kasd ideniin diisem 6pem ayagini
Kim bize tas atarisa giiller nisar olsun ana
Cwaguma kasd ideniin Hak yandursun ¢iragint” (Tatct, 1990:307).

Yunus Emre bu dizelerde ise, her kim onu-onlar1 elestirirse elestirsin, yine de Allah’in ona
diledigini vermesi hususunda bir temennide bulunmaktadir. Ayni sekilde tas atsalar bile karsiliginda
giillerle karsilasmalarimi dilemektedir. Bu dogrultuda Yunus Emre’nin engin bir hosgorii anlayisinin

oldugu sdylenilebilir.

“Elif okuduk otiirii

Pazar eyledik gotiirii

Yaratiimist hog gordiik

Yaratandan étiirii” (Fuat, 1999:19)

dizelerinde de, sevgi ve hosgorii ifadelerine rastlanmustir. Incelenen siirlerden yola ¢ikilarak, Yunus
Emre’nin kimseye diismanlik beslemedigi, Kur’an ve Allah yolunda alemle barigik olarak dostluk ve
hosgorii kapisini her daim agik tuttugu sdylenilebilir. Bu baglamda Yunus Emre’ye gore giizel ahlakli
insanin; Kin tutanlar degil, affedici ve hosgorii sahibi insanlar oldugu anlasilmaktadir.

Giybet Yapmama

Yunus Emre’nin siirlerinde, insanlarin giybet yapmamalarina iliskin ifadelere rastlanmistir. Bu

ifadelerin yer aldig1 dizelere soyle 6rnek verilebilir:
“Kesgil haramdan elin

Cekgil grybetten dilin

Azrail el’irmeden

Bu diikkani der gider” (Fuat, 1999:86)

Yunus Emre bu dizelerde; insanlarin ellerini haramdan, dillerini ise giybetten korumalarini,

Azrail canlarini alana kadar yasamlarini diizene sokmalar1 gerektigini ifade etmektedir.
“Yalancilik eylemegil aska yalan séylemegil
Bunda yalan séyleyenin anda yeri zindandadir” (Fuat, 1999:124)

Yunus Emre bu dizelerde insanlar1 Allah katinda yalan séylememeleri konusunda uyarmaktadir.
Bu baglamda Yunus Emre’nin diiriistliik degerine son derece 6nem verdigi soylenilebilir.

Benzer ifadelerin yer aldigi dizelere soyle 6rnek verilebilir:
“ly dostunu diisman dutan gaybet yalan soz séyleme

Bunda gammazlik eyleyen anda yiri tar olusar” (Tatct, 1990:52).

“Eya gafil a¢ goziini gonliin yaviak uzatmagil

Bakgil kendii dirligiine kimse ‘aybin gozetmegil
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Soyle dirilgil hulkila 6licegiz soyleseler

Baki dirlik budur canum yavuz adila gitmegil

Bir giin ola bu diinyay: ahirete degstiresin

Diin ii giini kilgil ta‘at ayak uzadup yatmagil” (Tatci, 1990:126-127).

Yunus Emre iki farkli siire ait bu dizelerde, insanlarin baskalarmin ayibini arastirmamalari,
yalan sdylememeleri, bu diinyanin ahiretinin de oldugunu unutmamalar1 gerektigini ifade etmektedir.
Bu dogrultuda insanin yasadigi diinyay1 gecici bir koprii olarak goriip, yasaminda dogru ahlaki
davraniglar sergilemesinin, Yunus Emre tarafindan son derece onemli gorildiigi soylenilebilir. Bu
baglamda Yunus Emre’ye gore giizel ahlakli insanin; giybet yapmayan insanlar oldugu anlagilmaktadir.

Incelenen siirlerden yola cikilarak, Yunus Emre’nin insanin ahlakina dair sahip olunmasini
ogilitledigi ahlaki 6zelliklerin, Allah’a kavusmak 6zlemiyle anilan kalici nitelikler olarak goriildiigii
sOylenilebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada; Yunus Emre’nin siirlerinde yer alan insan ve insanin ahlakina dair unsurlarin,
onun tasavvuf anlayisi ¢ergevesinde ele alinarak incelenmesi amacglanmistir. Bu kapsamda Yunus
Emre’nin “Risaletii'n Nushiyye” ve “Divan” isimli eserlerindeki insan ve insanin ahlakina dair unsurlar,
tipik bir bicimde gegen siirleri betimlenerek tasavvuf diisiincesi etrafinda yorumlanmistir. Arastirmada
dokiiman olarak, Yunus Emre’nin her iki eserine ait siirlerin yer aldigi Memet Fuat’in (1999) “Yunus
Emre” adli kitabiyla, Mustafa Tatc1’ nin (1990) “Yunus Emre Divani” adli eseri ele alinmistir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular, Yunus Emre’nin insan ve Insanin Ahlaki kategorisi altinda
“Yunus Emre ve Varlik Olarak Insan” ile “Yunus Emre ve Ahlaki Davranislar Bakimindan insan” ana
temalarindan olusmustur. Bu kapsamda “Yunus Emre ve Varlik Olarak Insan” temas: “Insan ve
Dogumu” ile “Insan ve Oliimii” alt temalarin1 kapsamaktadir. “Yunus Emre ve Ahlaki Davranislar
Bakimindan Insan” temasi ise “Nefsi Terbiye”, “Insanlar Arasinda Ayrim Yapmama”, “Goniil
Kirmama”, “Kibirli Olmama”, “Kin tutmama”, “Giybet Yapmama” alt temalarin1 kapsamaktadir.

Yunus Emre’nin siirlerindeki insanin dogum ve 6liimiine iliskin betimlemeleri, bu diinyadaki
insanin yerini bir varlik olarak ifade etmektedir. Yunus Emre’nin “Yunus Emre” ve “Yunus Emre
Divan1” adli eserlerdeki dogum kavramina iligkin unsurlarin yer aldigi siirlerinde; dogumu, kendinden
ya da herhangi bir insanin iizerinden degil, daha ¢ok kainatin yaratilis hikayesi ve Hz. Muhammed’in
dogumu iizerinden ele aldig1 ortaya ¢ikmistir. Kizir Tagtan (2019) ¢alismasinda, Yunus Emre’nin insan;
Allah’m topraktan sevgiyle yarattig1 ve fani diinyadaki hayatindan sonra yasayacagi ebedi alemde, kendi
katina alacagi bir kul olarak gordiigli sonucuna ulagmistir. Yunus Emre’ye gore insan; evrenin
gozbebegi, en degerli varligidir. Yunus Emre, insam1 yalnizca maddi yoniiyle degil; Allah’in giizel
niteliklerini i¢inde bulunduran giizel bir varlik olmasi yoniiyle de sever (Giizel, 1991). Yunus Emre’nin
“Yaratilmis1 hos gordiik, Yaratandan 6tiirii” sézlerine de bu durumun yansidigr goriilmektedir.

Yunus Emre’nin diisiince diinyasinda 6liim kavrami, 6nemli bir yer teskil etmektedir. Pala
(1995) yaptigi arastirmada, Yunus Emre’nin “Divan” adli eserinde 6liim unsuruna deginen beyit
sayisinin 500 civarinda oldugunu; bu saymin ise toplam beyit sayisinin 1/7’ine tekabiil ettigini ortaya
¢ikarmistir. Yunus Emre’nin “Yunus Emre” ve “Yunus Emre Divani” adli eserlerdeki 6liim kavramina

iliskin unsurlarin yer aldig: siirlerinde; varlik olarak her insanin bir giin 6limii tadacagi, bu durumun
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Allah’1n bir tecellisi olarak insanin buna hazirlikli olmasi gerektigi, Asik olan kisinin ise ebedi olarak
varligini koruyacagi sonucu ortaya ¢ikmistir. Celik’e gore (2009), tasavvuf diisiincesinde 6liim, sevgili
ile karsilasma ani oldugundan; korkulan degil, belki de arzu edilen bir sey olarak goriilmiistiir. Bu
baglamda Yunus Emre’nin 6liim kavramina iligskin s6ylemlerinde tasavvuf diisiincesinin etkili bir rol
aldig1 soylenilebilir.

Memet Fuat’in “Yunus Emre” adli kitabiyla, Mustafa Tatci’ nin “Yunus Emre Divan1” adli
eserlerindeki Yunus Emre’nin siirleri incelendiginde; “Nefsi terbiye etme”, “Insanlar arasinda ayrim
yapmama”, “Goniil kirmama”, “Kibirli olmama”, “Kin tutmama” ve “Giybet yapmama” olmak iizere
insanin ahlaki 6zelliklerine iligkin ifadelere rastlanmistir. Arastirma sonucunda; Yunus Emre’nin insan
ve insanin ahlakina dair sahip olunmasini 6giitledigi ahlaki 6zelliklerin, Allah’a kavusmak 6zlemiyle
anilan kalici nitelikler olarak goriildiigli sonucuna ulagilmigtir. Yunus Emre’nin siirlerinde insanin
nefsine hakim olamamasi, insanlar arasinda ayrim yapmasi, goniil kirmasi, kibirli olmasi, kin tutmasi,
giybet yapmasi gibi gecici nitelikleri birakip; bunun yerine nefsini terbiye etmesi, Allah’in kalici
nitelikleri olan sevgi, saygi, baris, dayanisma, hosgori, affedicilik, algakgoniilliiliik, esitlik gibi ahlaki
degerlere kavugsmasi gerekliligini vurguladigi anlagilmaktadir. Giizel (1991:90), Yunus Emre’nin
idealize ettigi insan tipinin; Allah'a kulluk eden, biitiin fiillerin Allah'a ait oldugunun suurunda olan,
kendi iradesinden soyunup Allah iradesiyle hareket eden, benligini asan, her yerde, her seyde Allah1
goren ve bulan insan oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla insan, kalici niteliklere sarilip, gegici
niteliklerden arinmaya c¢alismalidir. Diinyadaki gecici niteliklerden armmayan, kendini Allah agkina
vermeyen birinin, biitiin dini vecibelerini yerine getirse de O’na ulagsmasi olanaksiz goriilmektedir (Fuat,
1999). Bu dogrultuda, Yunus Emre’nin siirlerinde giizel ahlaka dair verdigi 6giitlerin, Yunus Emre
tarafindan insanlar1 Allah’a kavusturacak nitelikler olarak goriildiigii sdylenilebilir.

Mutasavviflarin “6lmeden evvel 6lmek™ seklinde formiile ettikleri hedef; nefsi maddi haz ve
bedeni zevklere siiriikkleyen hevesin yok edilmesi, yani nefsin 6liimii demektir (Celik,2009). Bu
baglamda Yunus Emre’nin; giizel ahlaka kavusmanin oncelikli kosulu olarak, nefsin 6liimii ya da
terbiyesini gordiigli soylenilebilir. Kili¢ (2010), kendini ‘modern’ olarak tanimlayan giiniimiiz insaninin;
cesitli diinya endiselerinin (mal, miilk, ¢oluk-¢ocuk) beraberinde hirs, nefret, ikiyiizliiliik, kiskanglik ve
acgozliilik gibi birgok sorun teskil eden durum getirdigini belirtmektedir. Oysa Yunus Emre, bu
caligmada da goriildiigii gibi nefis ile verdigi ve insanlarin vermesi gerektigini diisiindiigii miicadeleyi
pek ¢ok siirinde vurgulamaktadir. Yunus Emre’ye gore ask ile nefis ayni biinyede barinmamaktadir. Bu
sebeple Allah aski yasayan gercek Asik; nefsin arzularina hayir diyerek nefsinin sesini kesebilen
insandir (Ekiz, 2000).

Yunus Emre, insanin ahlaki giizellikleri bakimindan nefsini terbiye etmesinin yaninda; “Insanlar
arasinda ayrim yapmamalarimi”, “Goniil kirmamalarini”, “Kibirli olmamalarmi”, “Kin tutmamalarint”
ve “Giybet yapmamalarmi” da ifade etmistir. Arastirmada Yunus Emre’nin insanlara “gelin tanig
olalim”, “sevelim ve sevilelim” diye ¢agrida bulunarak; insanlar arasinda ayrim yapmak yerine esitlik,
sevgi ve saygi degerler cercevesinde birlik olunabilecegini vurguladigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica Yunus
Emre “Bir kez goniil kirdin ise, bu kildigin namaz degil” diyerek; insanlarin goniil kirma sorununu,
sahip oldugu tasavvuf felsefesinin etkisiyle seriat kurallarinin iistiinde tuttugu anlasilmistir. Yunus Emre
“Ben ham idim, ask pisirdi” diyerek; ask davasi olan kisinin hirs, kibir, gurur gibi kotii 6zelliklerden
uzak kalacagini belirtmektedir (Demirci, 2008). Ayrica Yunus Emre “Kim bize tas atar ise giiller ana
nisar olsun” diyecek kadar da affedici yapiya sahip bir sahsiyettir. (Yilmaz, 2013). Bu baglamda Yunus
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Emre’nin sevgi, birlik, beraberlik, hosgorii gibi degerlere ait verdigi 6giitlerin, giiniimiiz diinyasinda
yeterince anlagilmasi 6nemli goriilmektedir. Ayrica Yunus Emre’yi evrensel yapan ve insancil kilan
seyin, siirlerinde tiim insanlig1 kucaklayan bu ve buna benzer sdylemlerinin oldugu sdylenilebilir.

Yunus Emre'ye gore cesmeler farkli ama su ayni, Mevlana'ya gore ise lambalar farkli ama 1s1k
aynidir. Oysa lambalar ve ¢cesmelere degil, 1518a ve suya bakmak bizi birbirimize ve barisa daha ¢ok
yakinlastiracaktir (Yaran, 2008). Kur'an-1 Kerim'de "miiminler kardestirler" buyurulmustur. Hz.
Muhammed’in de "Ey Allah'in kullari, hepiniz kardes olun”, “Birbirinize kin tutmayiniz, birbirinizi
kiskanmayiniz, birbirinize sirt cevirip alakasiz davranmayiniz." gibi hadisleri bulunmaktadir.
Islamiyet'te insanin degeri ¢ok biiyiiktiir (Tatc1, 1990). Yunus Emre de diger pek cok tasavvuf sairi gibi
Islam'm anlayis ve goriisiinii, hayat telakkisini anlatmaktadir. Onun biiyiikliigii ise, bunlar1 ifade
edisindeki kudretinden ileri gelmektedir (Timurtas, 1989). Dolayisiyla Yunus Emre’nin siirlerindeki
ifade giiciiniin kudreti, insanlar ahlaki giizellikler etrafinda toplamaya muktedir goriilmektedir.

Glinlimiiz toplumlarinda yasanan deger bunalimi1 nedeniyle okullarda gergeklestirilecek planl
deger egitimi etkinlikleri gittikge Gnem kazanmakta; destan, siir, hikaye gibi edebi iiriinler deger egitimi
icin 6nemli kaynaklar olarak goriilmektedir (Deveci, Belet ve Tiire, 2013). Bu dogrultuda Yunus
Emre’nin insan ve insan ahlakina iligkin Ogiitlerini tanimak ve anlamak, egitimde ahlak ve deger
egitimine saglayabilecegi katki agisindan 6nemli goriilmektedir. Arastirma kapsaminda Yunus Emre’ye
ait eserlerin, egitim-6gretim siirecinde ahlak ve deger egitimi kapsaminda kullanilabilecegi sonucuna
varilmigtir. Nitekim Kaplan (2018:164), insanin yaradilisinda mevcut olan olumsuz durumlari olumluya
dondiirmede genelde aski, 6zelde ise Yunus Emre agkinin giiciinii, en 6nemli manevi egitim araglarindan
biri olarak gérmektedir. Arastirma sonucunda Yunus Emre’nin eserlerinde kibrin karsisinda
algakgoniilliiliigli, kinin karsisinda affedicilik ve hosgoriiyli, ayrimcilik karsisinda ise sevgi, saygi,
esitlik, dayanisma, barig gibi degerleri vurguladigi goriilmektedir. Bu baglamda, egitim 6gretim
siirecinde Ogretim programlarinda bu degerlere iligkin kazanimlarin yer almasit ve deger egitimi

stirecinde Yunus Emre’nin edebi eserlerinden faydalanilmasi yararli goriilmektedir.

Tekin ve Bedir (2019) arastirmalarinda, ortaokul diizeyindeki bazi derslerin (Sosyal Bilgiler,
Tiirkce, Fen Bilimleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, Rehberlik ve
Kariyer Planlama, Beden Egitimi ve Spor) 6gretim programlarindaki kazanimlarin karakter egitimini ne
Olciide destekledigini belirlemeyi amaclamiglardir. Aragtirma sonucunda, alcakgoniilliiliik ve affetme
degerlerinin herhangi bir dersin kazanimiyla iligkisinin bulunmadigini belirlemislerdir. Benzer bir
sekilde Akarsu (2015) arastirmasinda, ilk ve ortaokul miizik 6gretimi kitaplarinda yer alan 6rnek sarki
etkinliklerinde adil olma, algakgoniilliiliik, misafirperverlik, nazik olmak ve selamlagma degerlerine hig
yer verilmedigi sonucuna ulasmistir. Ozlesmis ise (2019), Hayat Bilgisi dgretim programi kapsaminda
cocuklarin kavramakta en ¢ok =zorlandiklar1 degerlerin simif Ogretmenlerine gore hosgor,
alcakgoniilliilik ve saygi oldugunu belirlemistir. Sonug olarak ilgili alanyazin ve bu arastirmanin
sonuglar1 dogrultusunda, bu degerleri gii¢clii bir ifade dili ile yansitan Yunus Emre’ye ve O’nun insan
olmanin gerekleri konusundaki diisiincelerine egitim-6gretim siirecinde daha c¢ok yer verilmesinin

gerektigi sOylenilebilir.
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Oneriler
Bu baglamda arastirma kapsaminda su Oneriler getirilebilir:

1. Yunus Emre’nin eserlerine ait siirler, egitim &gretim siirecinin her kademesinde deger ve ahlak
egitimi agisindan bir ders materyali olarak kullanilabilir. Bu dogrultuda, 6grencilerin hazirbulunusluk
seviyelerine gore ders kitaplarina yeni diizenlemeler getirilerek, deger egitimine katki saglanabilir.
2. Yunus Emre’nin eserlerine ait siirlerin, deger ve ahlak egitiminde kullanilmasina yonelik egitim
Ogretim siirecinde dolayli ve dolaysiz etkinlikler gelistirilebilir.
3. Ortaokul 6gretim programlarinin kazanimlarinda yer almayan algakgoniilliiliik ve affetme degerlerine
uygun kazanimlar olusturulabilir.
4. Yunus Emre’nin manevi diinyasina dair konular insanlarimiza; televizyon, gazete, sinema gibi
iletisim araglar1 yaninda, seminer ve konferanslar gibi toplanti etkinlikleriyle de tanitilabilir.
5. Alanyazinda Yunus Emre’nin eserleri ile deger egitiminin iliskilendirildigi gesitli nitel ve nicel
arastirmalar yapilabilir.
6. Sevgi, saygi, barig, dayamisma, hosgorii, affedicilik, algakgoniilliiliik, esitlik gibi degerlerin
kazandirilmasinda Yunus Emre’nin eserlerinin etkisini ortaya ¢ikarmaya yonelik deneysel arastirmalar
yapilabilir.
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Abstract

The aim of this study is to determine the misconceptions of 6th grade students regarding map information and
geographic coordinates, the reasons for the occurrence of these misconceptions, what activities should be done to
prevent and eliminate misconception, and the suggestions of teachers to prevent and eliminate misconception.
The problem of the research; “According to the social studies teachers, what are the students' misconceptions
regarding the map information and geographic coordinates in the field of learning people, places and
environments?” constitutes the question. Sub-problems, according to the opinions of the teacher; the reasons
why misconceptions occur in students, what activities should be done in order to prevent and eliminate
misconception, 13 concepts (math location, special location, equator, parallel, meridian, geography, general
geography, physical geography, human and economic geography, local geography, map , sketch, scale) which
ones cause misconceptions and what should be done to prevent and eliminate the misconception that occurred in
13 concepts that were determined recently. The research was created in a qualitative pattern and the data were
collected through a structured interview form consisting of four questions. The study group of the research
consists of 27 social studies teachers working in 18 secondary schools in the city center of Burdur in the
academic year 2018-2019. According to the findings of the research; teachers, the concepts that students are
most misled about the concept; They indicated parallel, meridian, mathematics position, special position, scale
and map. Finally, suggestions are presented according to the results of the research.

Keywords: DOl
Geographic coordinates, map Received : 23.02.2019
knowledge, misconception, Revised . 26.07.2019
social studies. evise : .
Accepted :19.09.2019
Published 1 21.12.2019

L B N N _§N __§ _§N _§ _§_ _§N_ _©§ _§ _§N_ _§B _§B_ _§8 _§ _§_ 0§ _§ . §. .|
Corresponding Author: Gézde Ozdogan, Burdur Mehmet Akif Ersoy University, Institute of Education Sciences, Turkey,

gzdzdgn@gmail.com, http://orcid.org/0000-0001-5827-7895

Sadik Yiiksel Sivaci, Assoc. Prof. Dr., Burdur Mehmet Akif Ersoy University, Faculty of Education, Turkey,
sysivaci@mehmetakif.edu.tr, http://orcid.org/0000-0002-9002-3155

*This study is derived from the master's thesis prepared by the first author, Burdur Mehmet Akif Ersoy University, Institute of
Educational Sciences, in the field of Curriculum and Instruction.

Cite this article as: Ozdogan, G. & Sivac, S. Y. (2019). Social studies teachers '6th grade students' perceptions of misconceptions
regarding mapping and geographical coordinates. The Journal of International Social Studies Education, 1(1), 41-57.


http://www.tissejournal.net/

Ozdogan & Sivac

Extended Summary
Introduction

Social studies is a course that socializes the individuals, enables them to learn their past and to
steer their future, helps them learn their manners, customs and traditions, make them develop in many
ways, and makes them achieve an identity in the society. Social studies prepares students for life by
reducing all the life-related information to the level of students and aims to help them know how to act
in the face of problems. This study aims to determine students’ misconceptions about map information
and geographical coordinates in the 6th grade social studies course and the reasons for these
misconceptions. In line with the teachers’ opinions, we aimed to determine what activities are going to
be carried out to eliminate these misconceptions, which of the 13 concepts (mathematical location,
relative location, equator, parallel, meridian, geography, general geography, physical geography,
human and economic geography, local geography, map, sketch, scale) delivered to teachers cause
misconceptions and what can be done to eliminate these misconceptions. In other words, the purpose
of this study is to reveal the 6th grade students’ misconceptions about map information and
geographical coordinates, the reasons for these misconceptions, what activities should be done to
prevent and eliminate misconceptions, and the opinions and suggestions of social studies teachers to
prevent and eliminate misconceptions.

Methods

This research aims to reveal the opinions about misconceptions, using a qualitative pattern and
structured interview technique. The research participants consist of 31 social studies teachers working
in secondary schools in the city center of Burdur in the spring term of the 2018-2019 academic year.
Since two of the teachers were on leave and two of them did not respond to the measurement tool,
their opinions were not avaibale for us. Therefore, the study was carried out with 27 social studies
teachers based on convenience sampling. Of 27 teachers participating in the study, 55.6% are female,
and 44.4% are male.

The data of the research were collected via a structured interview form to get teachers’
opinions. The purpose of structured interview is to identify and compare the same and different
aspects of the opinions expressed by the individuals interviewed (Brannigan, 1985). In the interview
form, the teachers were initially asked to give some personal information (gender, date of birth, school
they worked, year in the profession). The aim here was to be acquainted with the teacher. In order to
avoid misinformation, the meaning of misconception was provided. Four questions were then asked.

In data analysis, statistical procedures were applied firstly for the questions asked to
familiarize the teachers. A content analysis based on open coding was used to analyze the semi-
structured observation form. In content analysis, the facts are revealed by defining the data. Because of
its high reliability, content analysis is recommended in qualitative research (Yildirim & Simsek, 2016,
p.242). The answers given by the teachers to each question in the form were read one by one, and
particular key concepts were coded. After coding, the data were collected, organized and defined
under certain categories. The obtained findings are shown in tables.

Results, Discussion and Conclusion

According to the participant teachers, the most mistaken concepts among the students are
parallel, meridian, mathematical location, relative location and scale. Less mistaken concepts include
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map, sketch, hemisphere, color in the map, geoid, equator, direction, coordinate, and geological
location. The least mistaken concepts are legend, mathematical skill, general geography, human
geography, and physical geography.

The teachers who participated in the research listed the reasons for misconception as follows:
the concepts are abstract and not suitable for students’ level; students’ readiness is unchecked and
inadequate; the duration of lessons is insufficient to explain the concepts; there are not adequate tools
and equipment to concretize the concepts; textbooks are too detailed and take too much time, which
prevents activity; the lack of emphasis on the concepts; students’ indifference to lessons; the lack of
mathematical skills during calculations; crowded classroom environments, and reading fewer books.

The research results indicate that the most recurring reason is the fact that concepts remain
abstract as they cannot be concretized. Students have trouble making sense of concepts, which leads to
misconception. The teachers stated that these subjects in the learning domain are not suitable for
student levels. Most of the teachers stated that they could not carry out activities due to the insufficient
course time, they could not repeat the relevant subjects, they needed to finish the subjects in a short
time, they had difficulties in using the necessary tools and equipment, and they had a lack of
equipment.

Similarities between the concepts (mathematical position-relative location, parallel-meridian,
large scale-small scale) and confusion thereof were stated as another reason for misconception.

The teachers suggested some activities in order to prevent and resolve misconceptions. The
most recommended activity is material development. They stated that it is necessary to teach via visual
materials; using globe, atlas and map, giving examples on the map and making students find a place
on the map are very effective. It was stated that in order to prevent and eliminate misconceptions, tools
and equipment should be used while teaching, and there should be no lack of equipment. Since social
studies is a non-physical course, the related concepts need to be concretized.
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 6. stmf Ogrencilerinin Harita
Bilgisi ve Cografi Koordinatlara Iliskin Kavram Yanilgilarina
Yonelik Goriisleri

Gizde OZDOGAN Sadik Yiiksel SIVACI

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine gore 6. sinif 6grencilerinin harita bilgisi ve
cografi koordinatlara iliskin kavram yanilgilarini, bu kavram yanilgilarinin olugma sebeplerini, kavram
yanilgisinin dnlenmesi ve giderilmesi i¢in hangi etkinliklerin yapilmasi gerektigini, kavram yanilgisinin
Onlenmesi ve giderilmesine yonelik 6gretmenlerin Onerilerini belirlemektir. Aragtirmanin problemini; “sosyal
bilgiler dgretmenlerine gore, insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alaninda yer alan harita bilgisi ve cografi
koordinatlara iliskin 6grencilerin yasadiklar1 kavram yanilgilar nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirma
nitel desende olusturulmus ve veriler dort sorudan olusan yapilandirilmis goriigme formu ile toplanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Burdur il merkezindeki 18 ortaokulda goérev
yapan 27 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin bulgularina gore; 6gretmenler, 6grencilerin en
¢ok kavram yanilgisina diistiigii kavramlari; paralel, meridyen, matematik konum, 6zel konum, dl¢ek ve harita
olarak belirtmislerdir. Son olarak arastirmanin sonucuna gore Ogretmenlerin materyal kullanmasi, okullarda
sosyal bilgiler sinifinin olmasi, d6grencilerine kitap okumayi tesvik etmeleri gerektigi ayrica kavram ogretimi
dersinin, Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programina konulmasi gibi dneriler sunulmustur.
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Giris

Sosyal bilgiler; bireyi toplumsallastiran, gegmisini Ogretip gelecege yon verebilmesini
saglayan, orf, adet, gelenck ve goreneklerini 6grenmesine yardimci olan, bir yonden degil bir¢ok
yonden gelistiren, kisaca bireye toplumda kimlik kazandiran bir derstir. Sosyal bilgiler, hayata dair
tiim bilgileri 6grenci seviyesine indirerek onlar1 hayata hazirlar, onlara herhangi bir problem karsisinda
nasil hareket edilmesi gerektigini kazandirmay1 amaglar. Ekiz ve Akbas (2005)’a gore, sosyal bilgiler
ogretim programinin temel amaglarindan biri kavramlarin 6grenciye kazandirilmasidir. Sosyal bilgiler
dersinde ogrencinin Ogrenmesi gereken bir¢cok kavram bulunmaktadir. Bu kavramlarin hepsinin
ogrenciler tarafindan ayni sekilde anlamlandirilarak 6grenilmesi istenir. Kavram bakimindan zengin
olan bu derste kavram o&gretimine dikkat edilmelidir. Birgok Ogrenci kavramlara anlam
veremediginden ezbere bagvurmaktadir. Ezber ise kavramlarin kisa siire akilda kalmasini saglar ve tam
anlamiyla 6grenme gerceklesmemektedir. Yazict ve Samanci (2003)’ya gore bazen 6grenciler ilk kez
gordiikleri kavramlart anlamayabilir. Bunun sebebi olarakta 6gretimde geleneksel yontemlerin
kullanilmasi, arag-gerec eksikliklerinin olmasi gosterilebilir. Ogrencide olusan kavram yamilgilari
egitimdeki en Onemli sorunlardandir. Ciinkii dikkate alinmadigi takdirde ileride sikintilara yol
acabilmektedir. Bu ylizden tespit edilip, giderilmesi gerekmektedir. Bir kavram yanilgisinin
diizeltilerek 6gretilmesi, o kavramin ilk kez 6gretilmesinden ¢ok daha zor olabilir (Bitlisli, 2014, s. 2).
Ayrica bu durum ¢ok zaman almaktadir. Bireyin herhangi bir konuda kavram yanilgisinin olmasindan
ziyade o konu ile ilgili bir fikrinin olmamasi bile daha iyidir denilebilir. Eyidogan ve Giineysu
(2002)’ya gore, kavram yanilgilart 6gretmen, 6grenci ve ders kitabi tligliisiinden kaynaklanmaktadir.
Ogretmenin yetersiz bilgisi, ayrinttya fazla girme; 6grencinin ilgisizligi, on bilgi yetersizligi; ders
kitabindaki yanlis ve hatali bilgi, gorsellerin yetersizligi 6rnek olarak gosterilebilmektedir. Cakmak
(2006)’a gore, kavramlar zihinde algilanip, insanin yasantisina gére yorumlandigindan bireyden bireye
degisebilmektedir. Ciiceloglu (1991)’na gore, diger canlilardan insani ayiran en O6nemli Ozellik
diisiinmesidir. Diislindiiklerini bagkasina aktarabilmesi i¢in kavramlara ihtiya¢ duyar. Doganay
(2014)’a gore kavramlarm dgrenilmesi sosyal bilgiler dersinin dgretiminde ¢ok nemlidir. Ogrencinin
basarisin1 artirir, grenmesini kolaylastirir ve kolay hatirlama saglar, 6gretimi bireysellestirir ve
iletisimi artirir, problem ¢6zmeyi kolaylastirir. insanlar, yerler ve gevreler 6grenme alani iginde ¢ok
fazla bilgi ve soyut kavram bulunmaktadir. Ogrenciler genelde soyut kavramlarla karsi karsiya
kaldiklarinda, fazla bilgiye maruz birakildiklarinda, tanimlamalarin yetersiz oldugu durumlarda
alternatif kavramlar ortaya g¢ikarabilirler. Bunda ¢evre de etkili olabilmektedir (Cakmak, 2006, s. 8).
Bu 6grenme alaninda yer alan harita bilgisi ve cografi koordinatlar konularinda, diinyanin 6zellikleri
ile ilgili bilgiler, plan, kroki hazirlama, yoniinii bulabilme, Tirkiye’nin diinya {izerindeki yerinin
Oonemini kavrayabilme, koordinat sistemi ile diinya {izerindeki herhangi bir yer hakkinda bilgi sahibi
olabilme, iki yer arasinda mesafe hesaplayabilme gibi dnemli bilgiler verilmektedir. Bu gibi dnemli
konularda meydana gelen hatalar birgok soruna neden olabilir. Sosyal bilgiler soyut bir ders oldugu
icin o6grenciler bilgileri unutabilir. Soyut kelimeler belli bir siire tekrar edilmezse veya Ogrenirken
etkili bir sekilde d6grenilmezse bunlarda unutmaya ya da yanlis hatirlamaya neden olabilir. Hatta daha
sonra Ogrenilenlerle karistirilabilir. Bu yiizden 6zellikle kavramlarda yanilgiya disiilebilir. Birgok
kavram Orneklerle, gorsel olarak verildiginde bile karigtirilabilir. Bu aragtirmada ele alinan insanlar,
yerler ve ¢evreler 6grenme alanindaki cografi kavramlardan 6rnek verirsek; Tiirkiye 36-42 kuzey
paraleli ve 26- 45 dogu meridyeni arasinda yer almaktadir. Bu da cografi konumu belirler. Bu konuyla
ilgili birgok Ogrenci kavram yanilgisina diisebilmektedir. Paralel ve meridyen dereceleri
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karistirllmaktadir (MEB, 2018b, s. 97). Tekkaya, Capa ve Yilmaz (2000)’a gore, kavram yanilgilari
ogrencilerin kavramlarla ilgili kendi tanimlamalarin1 yapmalar1 ve bilimsel tanimlamalarin aksine
gitmeleridir. Bu gibi 6nemli konularda yapilan kavram yanilgilari daha sonraki 6grenmeleri de
etkilemektedir. Dilber (2006)’e gore, bircok derste oldugu gibi sosyal bilgilerde de eskiden beri
kullanilan yontemler 6grencileri aktif etmenin yerine onlar1 ezber yapmaya tesvik etmistir. Boylece
ogrencide kavram yanilgist olusmustur. Ders islenirken &gretilen kavramlari tam dgrenmeyen ya da
karigtiran 6grencilerin bir sonraki asamada daha ¢ok zorlanacak olmalar1 kaginilmazdir. Bu da biitiin
bir konunun anlagilamamasina sebep oldugu gibi kavramlar tam anlasilamadigi i¢in diger konularda da
karmasaya sebep olabilir. Yukarida yapilan agiklamalardan da anlagilacagi gibi sosyal bilgiler dersinin
temel derslerden oldugu ve bir konuda yapilan kavram yanilgisinin diger konular1 da olumsuz olarak
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Kavram yanilgis1 ile ilgili daha 6nce bir ¢ok calismanin yapildig1 ancak
bu caligmalarin daha ¢ok fen bilimleri alaninda oldugu tespit edilmistir (Tekkaya, Capa ve Yilmaz,
2000; Yagbasan ve Giilgigek, 2003; Selvi ve Yakisan, 2004). Ayrica cografi kavramlarda yanilgilari
belirlemeye yonelik olarak yapilan (Ugurlu, 2005; Ozdemir, Alim ve Yilar, 2010; Giiliim, 2010;
Kayacan, 2010) ve sosyal bilgilerde kavram yanilgilarim belirlemeye yonelik ¢aligmalarin yapildigi
(Akdag, 2010; Yilmaz ve Civiler, 2012; Baki ve Kaptan, 2012; Aladag ve Yilmaz , 2014; Bitlisli,
2014) tespit edilmistir. Ancak sosyal bilgiler de gilincel 6gretim programinda kavram yanilgilarina
yonelik bir caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle sosyal bilgiler alaninda yapilan bu ¢alismanin
alana katki saglayacagi disiintilmektedir.

Bu calisma da ogrencilerin 6. sinif sosyal bilgiler dersinde harita bilgisi ve cografi
koordinatlara iliskin 6grencilerin sahip oldugu kavram yamilgilarim ve bu kavram yanilgilarinin
sebeplerini tespit etmek amaglanmistir. Ayrica bu yanilgilarin giderilmesine yonelik hangi etkinlikler
yapilacagini, 6gretmenlere verilen toplamda 13 kavramdan (matematik konum, 6zel konum, ekvator,
paralel, meridyen, cografya, genel cografya, fiziki cografya, beseri ve ekonomik cografya, yerel
cografya, harita, kroki, Olgcek) hangilerinin kavram yanilgisina sebep oldugu ve bu kavram
yanilgilarinin giderilmesinde neler yapilabilecegi 6gretmen goriisleri ile belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine gore 6. simf ogrencilerinin harita
bilgisi ve cografi koordinatlara iligkin kavram yanilgilarini, bu kavram yanilgilariin olusma
sebeplerini, kavram yanilgisinin Onlenmesi ve giderilmesi i¢in hangi etkinliklerin yapilmasi
gerektigini, kavram yamlgisinin 6nlenmesi ve giderilmesine yonelik 6gretmenlerin 6nerilerini ortaya
koymaktir. Kavramlarin hangilerinin kavram yanilgisina sebebiyet verebilecegi, kavram yanilgisinin
olugmasinin sebepleri, derste hangi yontem ve arag-gereglerin kullanilacagi, kavram yanilgisinin
olusmamasi i¢in hangi Onlemlerin alinmasi gerektigi, kavram yanilgisi olustu ise bunun nasil
giderileceginin bilinip, dikkat edilmesi ile kavram yanilgilarimin azalacagi hatta giderilecegi

diistinilmektedir.
Yontem
Arastirmanin Modeli
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6. sinif 6grencilerinin harita bilgisi ve cografi koordinatlara

iligkin kavram yanilgilarma yonelik goriislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma nitel yaklagimda
olusturulmus ve yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-ogretim yili bahar doneminde Burdur il
merkezindeki ortaokullarda goérev yapan toplam 31 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Bu
Ogretmenlerden ikisinin izinli, ikisinin O6lgme aracina cevap vermemesinden dolayi, goriisleri
almamadigindan ¢alisma 27 sosyal bilgiler 6gretmeni ile gergeklestirilmis olup arastirma grubu uygun
orneklem yoluyla segilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %55.6’s1 kadin, %44.4°1 erkek olup
toplamda 27 6gretmen bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, 6gretmen goriislerini almak icin yapilan yapilandirilmig goriisme formu
ile toplanmistir. Yapilandirilmis goriismede amag, goriisme yapilan bireylerin belirttikleri
diistincelerinin aymt ve farkli yonlerini belirlemek ve karsilastirabilmektir (Brannigan, 1985). 38
Gorligme formunda ilk olarak, 6gretmenlerin baz1 kisisel bilgileri (cinsiyet, dogum tarihi, gdrev
yaptig1 okul, meslekteki yili) sorulmustur. Burada amag, 6gretmeni tanimaktir. Yanlis bilgi olmamast
icin kavram yanilgisinin anlamina deginilmistir. Daha sonra dort soru sorulmustur. Veri toplama
asamalar1 asagidaki gibidir;

« 1lk soru, harita bilgisi ve cografi koordinatlara iliskin dgrencilerde tespit edilen kavram
yanilgilarinin neler oldugudur. Burada amag, 6gretmenlere gore 6grencilerde belirlenen konuyla ilgili
hangi kavramlarda yanlislik yapildigini, hangi kavramlarda daha sik yanilgi yapilirken hangi
kavramlarin daha az yanilgiya sebep oldugunu belirlemektir.

» Ikinci soruda, gretmenin belirledigi kavramlarda olusan kavram yamlgilarinin olusmasinin
sebepleri sorulmustur. Ogrencilerde kavram yanilgisi hangi sebeplerle olusuyor belirlenmek

istenmistir.

» Ugiincii soruda, belirlenen kavram yanilgilarii dnlemek ve gidermek igin ne tiir etkinliklerin
yapilmas1 gerektigi sorulmustur. Ogretmenlerin derste hangi etkinlikleri kullandigini ya da

kullanilmasini 6nerdigi etkinlikler belirlenmek istenmistir.

» Dérdiincii soru kendi iginde ikiye ayrilmistir. Tlk olarak harita bilgisi ve cografi koordinatlara
iligkin 13 kavram (matematik konum, 6zel konum, ekvator, harita, kroki, 6lgek, meridyen, paralel,
cografya, genel cografya, fiziki cografya, beseri ve ekonomik cografya, yerel cografya) belirlenmistir.
Kavramlar belirlenirken sosyal bilgiler 6gretmenlerinden yardim alinmis ve en gok yanilgiya sebep
olan 13 kavram bu sekilde belirlenmistir. Belirlenen bu kavramlarin hangisi ya da hangilerinin
ogrencilerde kavram yanilgisina sebep oldugu sorulmustur. Aragtirmanin ilk sorusu ile farki, burada
Ogretmenlere kavramlar belirlenerek verilmis olmasidir. Dordiincii sorunun diger kisminda belirlenen
bu 13 kavramda olusan kavram yanilgisint 6nlemek ve gidermek icin nelerin yapilmasi gerektigi
sorulmustur. Ogretmenler oneride bulunmuslardir. Gériisme formu sorulari alaninda uzman kisi

tarafindan gelistirilip, arastirmaci ile birlikte hazirlanmustir.

Verilerin Analizi

Veriler degerlendirilmeden 6nce kontrol edilmistir. Degerlendirme 27 form {izerinden
yapilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde ilk olarak dgretmenleri tanimaya yonelik sorulan sorular da
istatistik islemleri kullanilmistir. Yari yapilandirilmis gézlem formunu ¢6ziimlemek igin agik
kodlamaya dayali igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizi ile veriler tanimlanarak, gergeklikler
ortaya cikarilir, ayrica icerik analizi nitel aragtirmalarda gilivenirligi yiiksek oldugundan kullanilmasi
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onerilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2016, s. 242). Giivenirligin yiliksek olmasi i¢in sorular agik ve

anlagilir bir dilde sorulmus ve amaca uygun 6lgme araci kullanilmistir. Formda 6gretmenlerin her bir
soruya verdikleri cevaplar tek tek okunarak anahtar kavramlar belirlenerek kodlanmigtir. Kodlamadan
sonra veriler belirli kategoriler altinda toplanarak, diizenlenip tanimlanmistir. Elde edilen bulgular

tablolar olusturularak gosterilmistir.

Bulgular
Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerde tespit ettigi kavram yanilgist sonuglart
Kavram Kod f
01, 02, 03, 04, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014,
Paralel 015, 016,017, 018, 019, 020, 021, 022, 023, 024, 025, 24
026
01, 02, 03, 04, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O14,
Meridyen 015, 016, 017, 018, 019, 020, 021, 022, 023, O24, (25, 24
026
Matematik Konum Q3, O"5, 06, 09, 010, 012, 013, 014, 015, 017, 019, 020, 14
021, 025
Ozel Konum 02, 05, 06, 07, 09, 010, 012, 013, 014, 015, 020 11
Olgek 02, 03, 08, 011, 013, 014, O16, O18, 023, (25 10
Harita 02, 07, 09, 013, 014, 026 6
Kroki 03, 04, 09, 014, 020 5
Yarim Kiire 07, 08, 09 3
Haritada Renk 01, 011 2
Geoid 09, 015 2
Ekvator 09, 021 2
Yon 012, 627 2
Koordinat 012,018 2
Jeopolitik Konum 012,017 2
Lejant 015 1
Matematiksel Beceri 024 1
Genel Cografya 017 1
Beseri Cografya 017 1
Fiziki Cografya 017 1

Tablo 1°de goriildiigii gibi cografi koordinatlar ve harita bilgisi ile ilgili 6gretmenler tarafindan

kavram yanilgisinin oldugu 19 kavram belirtilmistir. Kavram yanilgisinin en ¢ok oldugu kavramlarin;
paralel (f=24), meridyen (f=24), matematik konum (f=14), dzel konum (f=11), dl¢ek (f=10) oldugu
goriilmektedir. Harita (f=6) ve kroki (f=5) kavramlarinin da kavram yanilgisina yol agtig1 ancak fazla

olmadig1 goriilmektedir. Kavram yanilgisinin en az oldugu kavramlarin ise, lejant (f=1), matematiksel

beceri (f=1), genel cografya (f=1), beseri cografya (f=1), fiziki cografya (f=1) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazilar su sekildedir;

“Paralel ve meridyen kavramlar1 birbirine karistiriliyor. (01)”

“Ozel konum ve matematik konumun iilkemize etkisi karistiriliyor. (05)”

“Bu yas grubu soyut kavramlar anlamakta zorluk ¢ekiyor. Bu yiizden matematik
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Tablo 2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerde tespit ettigi kavram yanilgilart sebepleri

Sebepler Kod f
Soyutluk 01, 02, 03,07, 013, 014, 017, 019, 020, 021, iy
023, 024, 025, 026
Ogrenci Seviyesine Uygun Olmama 05, 07, O11, 016, 017, 020, 021, 025 8
Yetersiz zaman 01, 64, 05, 06, 014, 015, O16, 020 8
Hazirbulunusluk 02, 07, 08, 026, 027 5
Arag — Gereg Eksikligi 02, 012, 016, 018 4
Etkinlik Yapamama 01,06 2
Kavram Benzerligi 013,018 2
Ogrenci Ilgisizligi 06 1
Kitapta Gereksiz Ayrinti 05 1
Matematiksel Beceri Eksikligi 08 1
Kalabalik Smif 01 1
Az Kitap Okuma Orani 010 1

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan kavram yanilgisinin 12
sebebi belirtilmistir. Bu sebeplerden soyutluk (f=14), 6grenci seviyesine uygun olmama (f=8), yetersiz
zaman (f=8), hazirbulunusluk (f=5) dgretmenlerin en ¢ok belirttigi sebeplerdir. Ogrenci ilgisizligi
(f=2), kitapta gereksiz ayrint1 (f=1), matematiksel beceri eksikligi (f=1), kalabalik simif (f=1), az kitap
okuma oram (f=1) ise en az belirtilen sebeplerdendir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 su
sekildedir;

“Konuyu anlamlandiramiyorlar. Seviyelerine uygun degil. (025)”

“Kavramlar 6grencilere soyut geliyor, kavram yanilgisi olusuyor. (023)”

“Kitap okuma oram diisiik oldugu icin algilamakta zorluk ¢ekiyorlar. (O10)”

Tablo 3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kavram yanilgisini onlemek ve gidermek icin onerdigi etkinlikler

Etkinlikler Kod f
Materyal Gelistirme Ql, C)g, 03.,' 06, 97, Q'S, C")9", (")lq, 01 1 0133., 014, 20
015, 016, 019, 020, 021, 024, 025, 026, 027
Cografi Bilgi Sistemi, Akilli Tahta 03, 05, 08, 09, 013, 016, 021 7
Uygulama 01,04, 014,017, 022, 027 6
Somutlastirma 010, 017, 020, 023, 024, 025 6
Oyun, Sarki 012,017,018, 019, 026 5
Proje Odevi 04, 07,012,013 4
Ornek Verme 06, 09 2
Alan Gezisi 08,018 2
Odiillii Yarisma 012 1
Bilgisayar Simiilasyonu 018 1

Tablo 3’te goriildigi tizere Ogretmenlerin en ¢ok materyal gelistirme (f=20) etkinligini
belirttikleri goriilmektedir. Cografi bilgi sistemi ve akilli tahta kullanmmi (f=7), uygulama (f=6),
somutlagtirma (f=6) da yine en fazla belirtilen etkinliklerdendir. Tablo 7’ye gore en az belirtilen
etkinliklerin ise; ornek verme (f=2), alan gezisi (f=2), 6diilli yarisma (f=1), bilgisayar simiilasyonu
(f=1) oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilari su sekildedir;

“Ogrencilerin i¢inde oldugu materyal ¢alismalart yapmak. (021)”

“Balon, portakal iizerine paralel, meridyen, cografi koordinatlar vs. ¢izilebilir. Materyaller
kullamlarak somutlastirilabilir. (020)”

“Oyun ile kavram yanilgilar: giderilebilir. Bilgisayar simiilasyonu gibi etkinlikler yapilabilir.
(018)”
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Tablo 4. Arastirmaya katilan ogretmenlere verilen kavramlardan ogrencilerde yanilgi olusmasina sebep olan
kavramlar

Kavramlar Kod f

Meridyen (?1, Og, 03.,' 04, 96, (3"7, '0'9", Olq, 01 1, 013“, 014}_, 015, 016, 23
017, 018, 019, 020, 021, 022, 023, 024, 025, 026

paralel (?1, Og, 03.,' 04, 96, (3"7, '0'9", Olq, 01 1, 0131, Ol{l_, 015,017, 23
018, 019, 020, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 027

Matematik Konum Ql, O?, 043_ 05, "06, Q_9, OIUO, 01"1, 01_2, 013, 016, 017, 20
018, 019, 020, 021, 022, 023, 024, 025

Oloek Ql, Og, 03_,_ 04, __05, 'O'"6, 07", 08,_.01 1,012,013, 014, 015, 20
016, 018, 020, 022, 023, 024, 027

Ozel Konum Ql, Og, 04.,' 05,"07, 08, 09, 010, 012, 013, 014, 017, 018, 17
019, 020, 022, 025

Kroki 03, 04, 06, 08, 09, 014, 015, O16, 018, 026 10

Harita 07, 09, 011, 013, 014, 016, 020, 022, 025 9

Ekvator 02, 016, 021, 022, 023, 027 6

Fiziki Cografya 04, 011, 017, 026 4

Genel Cografya 04, 017, 026 3

Beseri ve Ekonomik Cografya 04, 017, 026 3

Cografya 020 1

Yerel Cografya 026 1

Tablo 4’e gore verilen 13 kavramin da kavram yanilgisina sebep oldugu goriilmektedir. Bu
kavramlardan en fazla yanilgiya sebep olanlar; meridyen (f=23), paralel (f=23), matematik konum
(f=20) olcek (f=20) ve 6zel konum (f=17) olup, en az yanilgiya sebep olan kavramlar ise; genel
cografya (f=3), beseri ve ekonomik cografya (f=3), cografya (f=1), yerel cografya (f=1) kavramlarinin
oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan kavram yanilgisint dnlemek ve gidermek i¢in olusturulan
ifadeler

Ifadeler Kod f

02, 03, 04, 08, 09, 010, 011, 013, 014, 015, 016, 017,

Ara¢—Gereg¢ Kullanimi 018, 022, 025, 027 16
Fazla Ders Saati 01, 02, 04, 06, 07, 08, 010, 012, 013, 014, 018, 020 12
Somutlastirma 01, 05, 07, 010, 020, 023 6
Ilgili Konuyu Bir Ust Smifa Alma 02, 04, 013, 014, 015, 016 6
Aktif Ogrenme 03,07, 012, 025, 026 5
Sosyal Bilgiler Sinifi 04, 05,010,014, 018 5
Konu Tekrar1 017, 024 2
Proje Odevi 020, 025 2
Yeterli Stnif Mevcudu 03 1
Miifredat Diizenleme 08 1
Kavramlara Vurgu 09 1
Hazirbulunusluk 018 1

Tablo 5’te goriildiighi {izere Ogretmenlere verilen 13 kavramdan kavram yanilgisi
olusturanlarin 6nlenmesi ve giderilmesi i¢in yapilmasi gerekenlere bakildiginda en fazla; arac-gerec
kullanim1 (f=16), fazla ders saati (f=12), somutlagtirma (f=6), ilgili konuyu bir st sinifa alma (f=6)
ifadeleri belirtilirken, en az ise; yeterli simf mevcudu (f=1), miifredat diizenleme (f=1), kavramlara
vurgu (f=1), hazirbulunusluk (f=1) ifadelerinin belirtildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin goriislerinden
bazilar1 su sekildedir;

“Kavramlarisomutlagtirimali ve ders sayist artirilmahdur. (01)”
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“Ogrencilerin yaparak yasayarak égrenmelerine firsat verilmelidir. Simf sayilarimin az

oldugu durumlarda kavram yanilgisi az olmaktadir. (03)”

“Ders stiresi uzatilmali, ders kitaplarumin icerigi azaltilmali, kavramlar somutlastirilmalidir.
(07) i)

“Sosyal bilgiler sinifi olusturulmalidir. (010)”

Sonug ve Tartisma

Arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan Ogrencilerde en ¢ok yanilgiya sebep olan
kavramlar; paralel, meridyen, matematik konum, 6zel konum, 6l¢ek olup, daha az yanilgiya sebep olan
kavramlar; harita, kroki, yarim kiire, haritada renk, geoid, ekvator, yon, koordinat, jeolojik konum, en
az yanilgiya sebep olan kavramlar; lejant, matematiksel beceri, genel cografya, beseri cografya, fiziki
cografya olarak belirtilmistir. Bitlisli (2014)’nin yaptig1 ¢alismada 6grencilerin kavram yanilgisi
yasadiklari ve en fazla paralel, meridyen, harita, 6lgek, matematik konum, 6zel konum kavramlarinda
kavram yanilgisina diistiikleri belirtilmistir. Cakmak (2006)’1n ¢alismasinda 6grenciler en fazla geoit,
kiire, paralel, meridyen, ekvator, 6zel konum, matematik konum, kroki, harita kavramlarinda kavram
yanilgisina diigmiislerdir. Glimiis ve Avcr (2016)’min yaptigi c¢alismada, Ogrencilerin paralel,
meridyen, yarim kiire kavramlarinda kavram yanilgis1 yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Memisoglu
ve Tarhan (2016)’1n ¢alismasinda, paralel ve meridyen kavramlarinda kavram yanilgis1 yasanmustir.
Kayacan (2010) calismasinda, paralel-meridyen, enlem-boylam kavramlarinin ¢ok karigtirildigi
sonucuna ulasmistir. Giiliim (2010) ¢alismasinda, 6grencilerin paralel ve meridyen kavramlarini ayirt
etmekte zorlandigini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler tarafindan kavram yanilgisi olmasinin sebepleri sdyle ifade
edilmistir; kavramlarin soyut olmasi ve Ogrencinin seviyesine uygun olmamasi, Ogrencinin
hazirbulunuglugunun kontrol edilmemesi ve yetersiz olmasi, kavramlari anlatirken ders siiresinin
yetersiz olmasi, kavramlart somutlastiracak arag-gere¢ eksikligi, ders kitabinin gereksiz ayrintiya
girerek ders siiresini ¢ok almasi ve etkinlik yapamama, kavramlarin iizerinde ¢ok durulamamasi,
Ogrencinin derse olan ilgisizligi, hesaplama yaptirirken ortaya ¢ikan matematiksel beceri eksikligi,

kalabalik sinif ortami ve az kitap okuma orani olarak belirtilmistir.

Konu ile ilgili yapilan ¢caligmalara bakildiginda kavram yanilgist olugsmasinin sebepleri olarak;
Bitlisli (2014), kavramlarin soyut olmasi, arag-gere¢ kullanilmamasi, 6§rencinin hazirbulunuslugu;
Glmiis ve Avci (2016), 6grencinin hazirbulunuslugu, kavramlarin soyut olmasi; Akdag (2010),
kavramlarin soyut olmasi; Memisoglu ve Tarhan (2016), kavramlarin soyut olmasi, 6grenci seviyesine
uygun olmamasi gibi sonuglara ulagmislardir. Dolayisiyla yapilan c¢alismalarin  sonuglarinin

arastirmanin sonucunu destekledigi goriilmektedir.

Aragtirma sonuglarma bakildiginda en fazla tekrar eden sebepler; kavramlarin
somutlagtirilamamasi yani soyut olmasidir. Soyut kavrami Ogrenci anlamlandirmakta sikinti
yasadigindan ezbere bagvurur. Ezberlenen bilgi ¢abuk unutulur ve soyut kavramlarda kavram
yanilgisina sebebiyet verir. Ogretmenler 6grenme alanindaki bu konularm 6grenci seviyesine uygun
olmadigi belirtmislerdir. Memisoglu ve Tarhan (2016) calismasinda, sosyal bilgiler dersinde birgok
kavramin Ogrenci seviyesine uygun olmadigini belirtmistir. Ayana (2018) c¢alismasinda, gelisim

seviyesinin dikkate alinmasimi belirtmistir. Ogretmenler, 6grencinin gelisim seviyesine uygun
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olmadigindan, 6grencinin zihninde canlandiramadigindan 6zellikle somutlastirma yapilamadigindan
dolay1 bu konularin bir {ist sinifa alinmasinin daha uygun olacagini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin birgogu ders siiresinin yetersizliginden dolay: etkinlik yapamadiklarini, islenen
konular1 fazla tekrar edemediklerini, kisa zamanda konular1 bitirme ¢abasinda olduklarini, gerekli
arac-gereci kullanmakta sikinti yasadiklarini ve arag-gerec eksikligi yasadiklarini belirtmislerdir.
Gilimiis ve Avci (2016) da calismasinda, sosyal bilgiler 6gretim programinin igeriginin ¢ok fazla
olmasi ve &gretmenlerin 6gretme kaygisi yasamasindan dolayi derse gerekli 6nemin verilmedigini
ifade etmislerdir. Ogrenme alaninin ¢ok kapsamli olup siiresinin yalmzca 14 saat olmasindan dolayi
bircok Ogretmen tekrar yapamadigini, siire yetersiz oldugu icin etkinliklere yer veremedigini
belirtmistir.

Ogrencinin hazirbulunuslugu ve koordinat hesaplamalarindaki matematiksel beceri eksikligi
de belirtilen sebeplerdendir. Memisoglu ve Tarhan (2016) calismasinda, 6nbilgilerin 6nemli oldugunu,
ogretmenin ilk once buna dikkat etmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin matematiksel
becerisinin olmamasi cografi koordinatlar konusunda hesaplama yaparken konunun anlagilmadigina
neden oldugu belirtilmistir.

Kavram yanilgisinin olugmasinin sebeplerinden biri de kavramlarin birbirine benzemesi
(matematik konum-6zel konum, paralel-meridyen, biiyiik oOlgek-kiigiik Olgek) ve bu yiizden
karigtirllmasi olarak belirtilmistir. Akdag (2010) c¢alismasinda, paralel-meridyen, &6zel konum-

matematik konum kavramlarinin birbirine karistirildigini belirtmistir.

Ceyhan (2018) calismasinda, kavram yanilgisinin sebeplerini yapilan arastirmalar
dogrultusunda; etkinlik yapilmamasi, dgrencinin 6n bilgi eksikligi, kullanilan yontemler ve ders
kitabinin igerigi seklinde belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler de ders kitabinin igeriginin ¢ok
fazla ve ayrintili olmasinin 6grencilerde karisikliga yol agtigini, kafalarinin karigtigini belirtmislerdir.
Kitaplarin 6grenci seviyesine uygunlugu cok onemli olup, kitaplarin sade ve anlasilir olmasi
Ogrencinin gelisimi acisindan 6dnemlidir. Yazict ve Samanci (2003)’nin ¢alismasinda, ders kitaplarinin
anlagilir olmasi, 6grenci basarisimi artirict nitelikte olmasi ve yeteri kadar gorsellige yer vermesi
gerektigi belirtilmistir. Ders kitabinda gorselin ¢ok olmasi dgrencinin dikkatini dagitirken, gorselin az
olmasi ise Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmada sorun yasamasina sebep olmaktadir. Kara ve
Aktiirkoglu (2019) calismasinda, ders kitaplarinda bir kavramin baglica 6zelliklerine tam olarak yer

verilmedigi takdirde kavram yanilgisinin olusacagini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan bir 6gretmen Ogrencilerde kavram yanilgisi olmasinin sebeplerinden
birinin kitap okuma oraninin az olmasi olarak ifade etmistir. Yilmaz (tarihsiz)’in yaptig1 ¢calismada,
ogrencilerin kitap okuma oraninin fazla olmasmin ders basarisini artirdigi sonucuna ulasilmistir.
Sengiil (2011)’lin ¢aligmas1 da kitap sayist fazla olup, okuyan Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyinin yiiksek oldugunu gdstermektedir. Ayana (2018) yapti§1 calismada, kitap okuyanlarin
kavram Ogrenmede daha basarili oldugunu belirtmistir. Demirkaya ve Karacan (2016)’in yaptigi
caligmada, bireyin okudugunu anlama ve anlatma kabiliyetinin kitap okumakla artacagi belirtilmistir.
Aragtirmaya 27 6gretmenin katilip sadece bir 6gretmenin buna deginmesi sasirtici olup literatiire olan
katkisi bakimindan olumlu oldugu disiiniilmektedir. Kitap okumanin okudugunu anlama ve
yorumlamada etkisinin ¢ok oldugu, zekay1 gelistirdigi ve hafizay1 giliglendirdigi diistiniildiigiinde
kavram yanilgisini azaltmada da etkili olacagi kaginilmazdir.
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Kavram yanilgisinin olugmasini 6nlemek ve olusan kavram yanilgisini gidermek igin
ogretmenler bazi etkinlikler onermislerdir. En fazla 6nerilen etkinlik materyal gelistirme olmustur.
Ozellikle gorsel materyallerle ders islenmesi gerektigini; kiire, atlas ve harita kullanimi, harita
iizerinden 6rnek verme ve Ogrenciye haritada yer buldurmanin ¢ok etkili oldugunu ifade etmislerdir.
Ayana (2018) yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin konuya uygun materyaller kullanarak 6grenciyi aktif
kilmasiyla kavramlarin 6gretilebilecegini belirtmistir. Ogretmenler balon, portakal, kabak, karpuz ve
top gibi yiyecek ve nesneler iizerinde paralel ve meridyen daireleri ¢izme, ekvator ve yarim kiireleri
gostermenin 6grencilerde kalict 6grenmeler sagladigini ayrica 6grencilerin derste bu sekilde aktif olup
uygulama yaptiginda anlamli 6grenme sagladigini belirtmiglerdir. Ders sirasinda akilli tahtanin aktif
kullanilmas1 gerektiginin 6nemli oldugunu bu sayede Ogrencinin dikkatinin dagilmayacagini ifade
etmislerdir. Akdag (2010) ¢alismasinda, 6grenciye uygulama yaptirilmasi gerektigini boylece kavram
yanilgisinin - giderildigini belirtmistir. Ogretmenler harita dlgeklerinin anlatimi sirasinda fotograf
cekme etkinliginin yapilabilecegini, fotograf cekimi esnasinda yakinlastirip uzaklastirarak 6lgeklerin
anlatilabilecegi ve dgrencilerin bu uygulamadan ¢ok keyif aldigini, materyal kullanilarak 6grenciyi
aktif hale getirip kavram yanilgisim1 Onlediklerini belirtmislerdir. Aksi halde 6grencinin kavram
yanilgisina diistiigiinii, kiiciik 6lcek ve biiyiik 6lgegin ayirimini yapamadiklarini ifade etmislerdir.
Ogrenciler kavramlar1 &grenirken yaparak yasayarak Ogrendiginde duyu organlariyla &grenir ve
zorlanmadan kalic1 hale gtirirler. Sorgular ve ezberlemekten kaginirlar.

Bir diger belirtilen etkinlik proje ddevidir. Proje 6devinde 6grenci yaparak yasayarak 6grenme
gergeklestirir ve boylece 6grenmenin kalici oldugunu, kavram yanilgisinin gerceklesmeyecegini ifade
etmislerdir. Derste oyun ve sarki ile 0gretim yaparak Ogrenciyi aktif kilmanin 6nemli oldugunu,
Ogrenci pasif kaldiginda dikkatinin dagilip kavram yanilgisinin daha ¢ok olabilecegini belirtmislerdir.
Memisoglu ve Tarhan (2016) calismalarinda, geleneksel ydntemlerin kullanilmasinin kavram
Ogretimini zorlastirdigi, bunun yerine &grenciyi aktif kilacak ydntemlerin kullanilmasi gerektigini
belirtmistir. Seferoglu (2013) calismasinda, 6gretmenin yerini hi¢bir seyin tutamayacagi ancak bir sey
Ogretilirken unutma olmamasi i¢in 6gretilen seyin birden fazla duyu organina hitap etmesi gerektigini

ifade edip, gorsel ve isitsel materyallerin etkili oldugunu belirtmistir.

Ogretmenler kavramlarla ilgili bolca drnek verilmesi gerektigini ayrica Google Earth gibi
cografi  bilgi sistemlerinin  derste  kullanilabilecegini, 6grencinin  bOylece  kavramlar
somutlastirabildigini ve derse olan ilgilerinin arttigini belirtmislerdir. Cakmak (2006) ¢alismasinda,
kavram yanilgi sebebi olarak kavramlarin soyut anlatildigini ve 6rneklerle anlatilmadigimi bu yiizden

kavram yanilgilarinin olustugunu belirtmistir.

Ogrenciler arasinda 6diillii bilgi yarismasi diizenlenmesi gerektigi, ders sirasinda 6grenciye
video izletilmesi, imkénlar el veriyorsa 6grenciyle alan gezisine ¢ikilmasini ve bilgisayar simiilasyonu
yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayana (2018) da calismasinda, soyut kavramlar1 somutlagtirmak
lizere Ogrenciye video izletilebilecegini, bilgisayar simiilasyonlari kullanilabilecegini belirtmistir.
Ogretmenler alan gezisinin 6grenciye eglenerek dgrenme firsati verdigini belirtmislerdir. Yapilan

calismalara bakildiginda arastirmanin sonucunu destekledigi goriilmektedir.

Ogretmenlere cografi koordinatlar ve harita bilgisi konusu ile ilgili 13 adet kavram verilmis ve
bu kavramlardan hangisi ya da hangilerinin kavram yanilgisina sebep oldugu sorulmustur.
Arastirmanin ilk sorusu ile benzer cevaplar alinmis ve en ¢ok paralel ve meridyen, matematik konum
ve 6zel konum, 6lcek, harita ve kroki kavramlari belirlenmis; ekvator, fiziki cografya, cografya, genel
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cografya, beseri ve ekonomik cografya, yerel cografya kavramlarinda yanilginin az oldugunu
belirtmislerdir. Yapilan diger calismalarda bu sonuglar1 destekler niteliktedir (Cakmak, 2006; Bitlisli,
2014; Glimiis ve Avct, 2016; Memisoglu ve Tarhan, 2016).

Kavram yanilgisini 6nlemek ve gidermek icin ders islenirken arac-gere¢ kullanilmasi
gerektigi, arag-gerec eksikliginin olmamasi gerektigi belirtilmistir. Cilinkii sosyal bilgiler soyut bir ders
oldugu i¢in kavramlarin somutlastirilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de &6zellikle gorsel kaynaklara
bagvurmak gerektigi diisiiniilmektedir. Giiliim ve Ulusoy (2009) calismasinda, arastirmalara gore
insanlarin gorerek daha iyi dgrendigi sonucuna ulasmislardir. Ogretmenler arag-gere¢ kullanarak
Ogrencinin aktif olacagi ve daha iyi bir sonug¢ elde edilecegi bunun i¢in de 6gretmenin kullandigi
yontem ve tekniklerin Ogrenciyi pasif birakmayacak sekilde olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Celikkaya ve Kus (2009) calismasinda, Ogrenciye bilgiyi sunmak degil, d6grencinin bilgiye nasil
ulasacagimi Ogretmenin 6nemine deginmisler ve bunun igin birgok 6gretim ydntem ve tekniginin
oldugunu (beyin firtinasi, soru-cevap, egitsel oyunlar vb.) bu sekilde dgrencinin derste aktif olacagini
belirtmislerdir. Ogretmenler tiim bunlarin soyut olan kavramlari da somutlastirabilecegini boylece
ogrencinin kolay ve etkili bir 6grenim gergeklestirecegini ifade etmiglerdir. Uzoglu ve Aktiirk (2019)
caligmasinda, kavramlarin zihinde anlamlandirilmasimin zor oldugunu ve burada da &gretmenlerin
onemli oldugunu geleneksel yontemlerin haricinde kendilerini gelistirerek yeni yontemler kullanilmasi
gerektigini ayrica 6gretmenlere konu ile ilgili egitim verilmesi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenler bu 6grenme alaninda ¢ok fazla soyut kavram olmasi nedeniyle ilgili konunun bir
ist smifin programina alinmasini belirtmiglerdir. Ayrica Ogretmenler miifredatin  yeniden
diizenlenmesi gerektigini, 6grenme alaninin siiresinin uzatilmasi gerektigini ¢iink{i bu konularin ¢ok
onemli oldugunu, cografyanin temellerinin atildigini belirtmislerdir. Siire az oldugu i¢in ayrintiya
inemediklerini ifade etmislerdir. Ozellikle ders sayisinin artirilmast gerektigini, haftada ii¢ saat dersin
yeterli olmadigint ve konular1 yetistirmek icin ¢aba sarf ettiklerini bu yiizden 6grencilerle birebir
ilgilenemediklerini ifade etmislerdir. Bitlisli (2014) calismasinda, sikinti yasanilan konularin
miifredatta kolaylastirilmasi gerektigini ayrica ders saatinin yeterli gelmedigini, sosyal bilgiler ders
iceriginin yogun oldugunu ve ders saatinin bunu karsilamadigim belirtmistir. Cakmak (2006)’ta
caligmasinda, miifredatin kavram yanilgisina diisiilen konularda kolaylastirma yapmasi gerektigini

belirtmistir.

Ogretmenler proje 6devi verilmesinin ogrenciyi gelistirdigini ve kavram yamlgisinin
olugmasini engellediklerini belirtmiglerdir. Bu sayede Ogrenci tekrar etme firsati bulmakta ve
Ogrencinin proje ddevlerini severek yaptiklarini ifade etmislerdir. Glimiis ve Avcei (2016) kavramlarla
ilgili Ogrencilere proje Odevi, ddev verilmesini ve takip edilmesini bdylece kavram yanilgisi

olugsmasinin 6nlenebilecegini belirtmislerdir.

Ogretmenler kavram haritasi1 olusturmanin da kavram yanilgisim énleme ve gidermede etkili
oldugunu ifade etmislerdir. Kavram haritalari gorsellik sunarak kavramlar arasindaki iligkiyi
artirdigindan 6grencinin kavramlar 6grenmesini kolaylastirdigini belirtmislerdir. Bektas ve Bilgili
(2004), Yilmaz ve Civiler (2012)’in yaptig1 calismalarda, kavram haritalarinin kavram ogretiminde
onemli oldugunu ve 6grencinin derste aktif oldugunu ifade etmislerdir. Memisoglu ve Tarhan (2016)
calismasinda, sosyal bilgiler 0gretmenlerinin kavram 6gretimi yaparken en ¢ok kavram haritasim

kullandiklarini, ¢iinkii kavram haritalari ile konunun daha iyi anlagildigini belirtmislerdir.
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Okullarda muhakkak bir sosyal bilgiler siifinin olmasini yoksa olusturulmasini belirtip, bu
siniflarda arag-gereclerin eksiksiz olmasmin 6grencinin derse olan ilgisini artirabilecegini, ders
basarisinin daha yiiksek olabilecegini ifade etmislerdir. Bitlisli (2014) ¢alismasinda, okullarda sosyal
bilgiler sinifinin olmasinin, derste kullanilacak materyallerin bu siniflarda bulunmasinin etkili 6gretim
saglayacagmi belirtmistir. Ogretmenler 6grencilerin bu simiflarda daha ¢ok giidiilenip, aktif oldugunu
belirtmislerdir.

Ogrencilerde kavram yamlgisinin 6nlenmesi ve giderilmesi i¢in ifade edilen bir diger etkende
yeterli sinif mevcududur. Ciinkii kalabalik siniflarda etkili 6gretim yapilamadigi, 6grencilerle tek tek
ilgilenmenin zor oldugu ve zaman aldigi, her Ogrencinin ayni olmayip bireysel farkliliklarinin
oldugunu belirtmislerdir. Bitlisli (2014) calismasinda, kavramlarin hatasiz 6grenilebilmesi i¢in yeterli
sinif mevcudunun 6nemli oldugunu belirtmistir. Yeterli sinif mevcudu oldugunda her bir birey ile
ilgilenilebilir, uygulamaya daha ¢ok vakit ayirilabilir. Her 6grenci aym sekilde &grenemez ancak
kalabalik sinif mevcudu oldugunda farkli 6gretim yontemlerini birlikte kullanmak zorlasacaktir.

Ogrencilerin 6n bilgilerinin kavram 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun
icin kavram Ogretiminde Oncelikle 6grencilerin 6n bilgileri belirlenmeli, yanlighk varsa diizeltilmeli,
daha sonra kavramlar 6gretilmelidir. Cakmak (2006)’1n galismasi da bu goriisii destekler niteliktedir.
Ceyhan (2018) calismasinda, ilkokulda baslayan bir kavram yanilgisi tespit edilip ortadan
kaldirilmadigi zaman bireyin tiim egitim hayati boyunca bu yanilgisinin devam edecegini belirtmistir.
Yani 6n bilgilerin ¢ok 6nemli oldugu ve tek bir hatanin daha sonrasi i¢in biiyiik hatalara yol actig
diisiiniilmektedir. Ogretmen 6ncelikle dgrencinin 6n bilgisini kontrol etmelidir. Yanlis bilginin {izerine
yeni edinilen bilgi muhakkak yanlis devam edecektir.

Ogretmenler ara ara konu tekrar1 yapilmasi gerektigini, gretilen kavramlara vurgu yapilarak
dikkat cekilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Tekrar 6grenmede etkilidir. Yanlighk varsa diizeltme
imkani saglar, yanlis yoksa kalict 6grenmenin olusmasin da etkilidir denilebilir. Cakmak (2006)
caligmasinda, ara ara 0gretmenlerin 6grencilerine tartisma ortami saglamasini ve kavramlarda yanilgi
olup olmadiginin kontrol edilmesini belirtmistir. Yapilan calismalara bakildiginda arastirmanin
sonuglarini destekler nitelikte olduklari goriilmektedir. Tekrar edilen bilgi ezberlenmez ve ezber
olmayan bilgi kalicidir. Bunun i¢in 6gretmenler 6grencilerine tekrar yaptirmali ve tekrarin dnemini
belirtmelidir.
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Abstract

The main purpose of this study is to determine the critical thinking disposition level of social studies teacher
candidates in terms of different variables. The study were used mixed method. In the qualitative dimension of the
study, California Critical Thinking Disposition Inventory was used and 1t was applied 300 social studies teac-her
candidates Which study in Kastamonu University in the 2014-2015 academic year. Critical thinking dispositions
of the candidate teachers were analyzed accor-ding to the sub-dimensions of California Critical Thinking
Disposition inventory and according to age, gender, education level of parents and high school type and in come
status of the participants. In the qualitative dimension of there search, data were collected through in-class
observations. In the 2015-2016 academic year, the 3rd grade students in the mate-rial design and teaching lesson,
the 4th grade students' applications in the special teaching methods-2 lesson, were followed during one term and
the in formation obtained was recorded in the observation form. Data obtained through observation were
analyzed by content analysis. According to the quantitative results obtained from there search data; According to
sub- dimensions of critical thinking inventory of Social Studies teacher candidates', no significant difference was
found in age, gender, mother education and father education, high school type, come status vari-ables. According
to the responses given to the test, the average of the analyticity “sub-dimension is higher than the other sub-
dimensions. The lowest average was found in the truth-search sub-dimension of the scale. According to
qualitative rese-arch results; The questions directed by candidate teachers in the preparation phase of the lesson
were found to be related to analyticity, systematicity “, truth-search and self-confidence which are the sub-
dimensions of critical thinking. The ques-tions posed by candidate teachers in the transition phase of the lesson
are to deve-lop sub-dimensions like “systematicity ”,* analyticity ”,* Inquisitiveness” and “open-mindedness”.
The questions asked to the students in the evaluation stage which is the last stage of lesson were about
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Extended Summary

Introduction

Undoubtedly, teachers have the most important role in bringing critical thinking skills to
individuals through education. In order for teachers to equip students with critical thinking skills, they
must first possess this skill themselves. The teacher should use appropriate strategies, methods and
techniques in the educational environment to make children think multidimensional. For the formation
of creative and critical thinking, the way of invention, research, investigation and learning strategies,
guided discussion, case study, socratic discussion with demonstration and making methods, small and
large group discussion, debate, drama, experiment, observation, brain storming, problem solving
techniques can be employed in an educational setting. There should be a learning-teaching
environment in which the student feels free. The educational environment should be organized in a
way that gives the student the opportunity and opportunity to become aware of the problem, to
understand and limit it, to construct arguments and to work with other students. In addition, students
should be constantly supported and encouraged in the educational environment and their behavior
should be reinforced when they produce new consistent products (Aybek, 2006). For this reason, it is
of great importance to identify the existing critical thinking dispositions of teacher candidates in order
to gain critical thinking skills during university education. Based on this, the aim of the study is to
determine the critical thinking disposition of social studies teacher candidates and to contribute to the
studies that serve the same purpose in the field.

Methods

In this study, which was conducted with the aim of determining the level of critical thinking
disposition of social studies teacher candidates, the mixed method was used, in which qualitative and
guantitative research methods were used together

Working Group

In the quantitative dimension of the study, the sample consists of three hundred social studies
teacher candidates studying at Kastamonu University Faculty of Education. Information about the
teacher candidates who participated in the study is given below.

In the qualitative dimension of the research, the study group consists of thirty social studies
teacher candidates studying in the 3rd and 4th grades at Kastamonu University Faculty of Education in
2015-2016 Fall Term. The main reason for choosing students at this level is that there are applied
courses at this grade level and students should be lectured in these courses. Twelve of the students take
the "Instructional Techniques and Material Development™ course in the third grade, and eighteen the
"Special Teaching Methods-11" course in the fourth grade. While determining the students, both the
teachers' opinions and the previous academic grade points were taken into consideration and
maximum diversity was tried to be created. Fourteen of the students are girls and sixteen are boys.

Data Collection Tool

In the quantitative dimension of the study, the California Critical Thinking Disposition Scale
(CCTDI) was used as a data collection tool. This scale, which was theoretically determined and tested
psychometrically, has seven sub-dimensions and seventy-five items. While the internal consistency
coefficient (alpha) of the sub-dimensions varied between 0.60 and 0.70, the internal consistency
coefficient was calculated as 0.90 in the overall scoring of the sub-dimensions. Since the scale is
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originally from English, Kokdemir (2003). to be used in his doctoral dissertation "Decision Making
and Problem Solving in Uncertainty Situations”, first to translate it into Turkish. Later, the original
text, together with the researcher himself, was translated into Turkish by a total of eight people,
including three psychologists, three psychologists, and a lecturer of translation and interpretation, and
reconstructed in Turkish in accordance with the original

In the qualitative aspect of the study, 3rd grade Instructional Technologies Material
Development course students and 4th grade Special Teaching Methods students studying in 2015-2016
Academic Year Fall Semester were observed for thirty-eight hours. In these courses, prospective
teachers They planned a sample lesson hour in the figure. During the lesson, according to the
observation form created by using the content of a sample lesson plan, observation notes were kept for
the questions the teacher candidates asked in the lesson. The observation form was created according
to the stages of the course.

Data Analysis

The data collected in quantitative terms were first transferred in computer environment.
Descriptive data analysis with the help of SPSS 16 statistics program was used in analyzing the data.
Percentage (%) tables, Directional Analysis of Variance (ANOVA) and t test for independent groups
were used in the analysis of quantitative data.

In the research, frequency analysis, one of the content analysis methods, was performed in the
gualitative data analysis process. In this context, these observation notes were observed in the
"Teaching Techniques and Material Development" and "Special Teaching Methods-11" course while
the teacher candidates were lecturing and then transferred to the computer environment using the
"Office" program. The documented observation notes were then interpreted in line with the purpose of
the research with content analysis.

Results and Discussion

According to the research, no significant difference was found in the sub-dimensions of the
critical thinking disposition scale (analytical, inquisitiveness, open mindedness, self-confidence, truth
seeking, systematicity) applied to prospective teachers according to the variables of gender and class
level.

According to the answers given by the social studies teacher candidates, in the critical thinking
disposition scale, the sub-dimensions of analytical, inquisitiveness and open-mindedness are the sub-
dimensions with the highest average. The sub-dimensions with the lowest average in the critical
thinking disposition scale are systematicity and seeking the truth.

The questions and comments of the teacher candidates in the attention-grabbing dimension of
the lesson generally consist of applications for direct information transfer. They only made attention-
grabbing activities in the preparation stages of the lesson, and it was observed that the other stages,
which are motivation and review, were not included much.

Most of the prospective teachers are not aware of the need to think at higher levels or to use
the student's own mental processes in order to make the student active in the lesson. Therefore, it has
been observed that they are not competent enough to make the student think critically. The questions
and activities in some activities could be associated with the sub-dimensions of critical thinking,
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"analyticism", "systematicity", "self-confidence", and "seeking the truth". In general, critical thinking
was encountered, although the questions directed to the student were at a low level. In other activities
(watching videos, giving preliminary information, etc.), no relationship was found with critical
thinking sub-dimensions. It was observed that they were not aware of the importance of the transition
phase for the lesson.

Observed teacher candidates did not use individual learning activities much, but rather used
group learning activities. Group learning activities were benefited from outdoor activities (such as
museum trips). Considering the activities applied during the lessons, it was seen that although the
excursion, which is an out-of-school activity, was extremely important in terms of critical thinking
disposition, teacher candidates generally did not go away from providing information to students
during their trips.
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Ozet

Bu arastirmanin temel amaci sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin
belirlenmesidir. Arastirmada karma yontem kullanmilmistir. Arastirmanin  nicel boyutunda, Kastamonu
Universitesinde dgrenim géren 300 sosyal bilgiler 6gretmen adaymin California Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi ile elestirel diigiinme egilimleri tespit edilmeye calisilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda ise veriler
sosyal bilgiler lisans 6gretim programinda yer alan “materyal tasarimi ve 6gretimi” ve “6zel 6gretim yontemleri-
I1” derslerinde yapilan sinif i¢i gdzlemler yolu ile toplanmistir. Gozlem yoluyla elde edilen veriler, yazili
dokuman haline getirilmis ve icerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen nicel
sonuglara gore; Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarinn elestirel diisiinme Slgegi alt boyutlarina goére cinsiyet ve
smif diizeyine gore anlamh bir farklihga rastlanilmamistir. Uygulanan testteki en yiiksek ortalamaya
“analitiklik” alt boyutunda rastlanirken en diisiik ortalamaya ise olgegin “dogruyu arama” alt boyutunda
rastlanmigtir. Nitel arastirma sonuglarina gore; derse hazirlik ve derse gecis asamalarinda 6gretmen adaylari
tarafindan yoneltilen sorularin elestirel diisiinme alt boyutlarindan en ¢ok “analitiklik” ve “sistematiklik” ile
iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Dersin son asamasi olan 6l¢gme degerlendirme asamasinda sorulan sorulara
bakildiginda en ¢ok “analitiklik” ve “dogruyu arama” alt boyutlarini gelistirebilecek sorularin Ggrencilere
yoneltildigi goriillmistir.
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Giris

Diinyada bilgiye ulagsmanin ve bilginin yayilmasinin ¢ok hizli oldugu giiniimiiz ¢ag1 “bilgi
cagr” olarak adlandirilmistir. I¢inde bulundugumuz bu ¢agda sinirsizca bilgi birgok kanal araciligiyla
¢ok kolay dagilmaktadir. Insan yasaminda bilginin bu kadar hizl1 bir sekilde yayilabilmesi hayatimizin
bircok alaninda bizlere kolayliklar saglamaktadir fakat bu durumun olumsuz yanlar1 da bulunmaktadir.
Insanin kolaylikla ulasabildigi bilgilerin kimi dogru kimi yanlis ve asilsiz olabilmektedir, ulasilan
bilginin kaynagini ve dogrulugunu insanoglunun sorgulayabilmesi giliniimiizde ¢ok Onemli bir
beceridir. Bireyin bilgiyi en faydali halde kullanabilmesi i¢in kendi akil siizgecinden gegirip,
Oztimseyip yeni haliyle kullanmay1 6grenmesi gerekmektedir. Bireyin sayilan bu 6zelliklere sahip
olmasi i¢in {ist diizey diisiinme becerilerinden biri olan elestirel diislinme becerisine sahip olmasi
gerekmektedir.

Elestirel diisinme becerisi siradan diistinmeden oldukca farklidir ve iist diizey zihinsel
beceriler ile yakindan alakalidir. Bireyin kendi zihinsel becerileri ile elde ettigi bilgileri yeniden
sekillendirme siirecidir. Elestirel diisiinme kavraminin tarih¢esine bakildiginda Sokratese kadar
dayandig1 goriilmektedir. Soktares, kanit arastirmanin, muhakeme ve varsayimlari biitiinlemesine
gozden gecirmenin, temel kavramlari analiz etmenin ve neyin sOylendigiyle neyin yapildiginin
kapsamlarini takip etmenin dnemini ortaya koymustur. Onun sorgulama metodu, simdi “Sokratik
Sorgulama” ve elestirel diisinme Ogretim stratejilerinin en iyisi olarak bilinir (Hazer, 2011).
Entelektiiel bir gelisim araci olarak ise elestirel diisiinme ilk defa 1970°li yillarda Perry tarafindan
ortaya konmus, daha sonra Paul ve arkadaslari tarafindan 1980°li yillarda modellestirilmistir (Ozden,
2003, s.15). Ust diizey diisiinme becerilerinden olan elestirel diisiinmeyi agiklamak icin felsefe ve
psikoloji gibi iki ana disiplin temel alinmistir. Felsefi yaklagim, iyi diisiinmenin normlari, insan
diisiincesi kavrami ve gercekei, tarafsiz bir diinya goriisii i¢in gerekli olan zihinsel beceriler iizerine
odaklanirken, psikolojik yaklagimlar diisiince ve diisiinmeyi temel alan deneysel ¢alismalar, karmasik
goriiglerin - 0grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve sorun ¢6zme {izerine yogunlagmaktadir
(Gibson,1995 akt. Sahinel, 2002, s.3).

Elestirel diisiinmeyi tanimlamak gerektiginde bir¢ok farkli tanima rastlanilmistir. Amerikan
felsefe birliginin 1990°da agikladigi Delphi raporuna gore elestirel diisiinme su sekilde tanimlanmugtir:
Anlhyoruz ki elestirel diisiinme yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimla birlikte kararin
dayandig1 delilsel, kavramsal, metotsal, Olgiitsel ya da igeriksel incelemelerin agiklamasiyla da
sonuglanan amagli, 6z diizenleyici bir karar mekanizmasidir. Elestirel diisiinme, temel olarak
arastirmanin gerekli bir aracidir. Buna benzer olarak elestirel diisiinme, bireyin kisisel ve yurttaglik
hayat1 igerisinde giiclii bir kaynak ve egitimde Ozgiir birakilan bir giictiir. Bununla birlikte iyi
diistinmeyle es anlamli olmasa da elestirel diistinme, yaygin ve kendini diizelten bir insan fenomenidir.
(Facione, 1998 akt. Akar 2007). Ciiceloglu’na (1994, 216-217) gore elestirel diisiinme kendi diislince
siirecimizin bilincinde olarak, bagkalarinin diisiince siireglerini goz oniinde tutarak, 6grendiklerimizi
uygulayarak kendimizi ve gevremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize
zihinsel siirectir (Akt. Sahinel 2007). Giiniimiizde elestirel diislinmenin her alanda 6nemli bir yeri
vardir. Giiniimiiz diinyasinda iilkeler her alanda bilgiyi akillica isleyen, kullanan vatandaglara ihtiyag
duymaktadir, ¢iinkii elestirel disiinen bireylere sahip olmak bir iilkenin siyasi, ekonomik, teknolojik
gibi acgilardan gelismesine oldukca biiyiik katki saglar. Kendi kendine bilgi iireten ve bu bilgiyi
kullanan bireyler devletlerin geleceginin cagimizdaki en biiylik garantisidir. Elestirel diisiinme
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becerisini bireye kazandirmanin en dogru yontemi kuskusuz egitim-6gretim ile olanidir. Ulkemizde
belirli araliklarla gilincellenen egitim programlarina baktigimizda, yapilandirmaci yaklagimin
benimsenmesiyle birlikte, elestirel diisiinme becerisinin bireye kazandirilmas: gereken temel beceriler
arasinda yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2018). Temel egitimde yer alan derslerden biri olan sosyal
bilgiler dersinin nihai amaci etkin vatandas yetistirmektir. Etkin vatandas haklarini ve sorumluluklarini
bilen, bu sorumluluklarini yerine getirirken haklarin1 gerektiginde etkin bir sekilde kullanan ve
toplumsal yasama aktif bir sekilde katilan birey olarak tanimlanabilir. Aktif vatandaslik, esas itibariyle
toplumun her kesiminden vatandaslarin daha katilimci olmalarina ve daha onceleri devlet tarafindan
karsilanan bazi toplumsal ihtiyag ve hizmetlerin artik vatandaglarin kendi aralarinda karsilanmasina
dayanmaktadir. Bu anlamda aktif vatandaslik, vatandaslar arasinda saglam komsuluk baglarinin ve
gliclii dayanisma ve yardimlagma duygularinin kurulmasini gerektirmektedir. Diger bir ifadeyle,
devletin sosyal yiikiimliiliikklerinde yani sosyal refah devleti anlayisinda bir azalma goriiliirken buna
karsilik vatandaslarin birbirlerine kars1 olan sosyal yiikiimliiliikklerinde ise bir artis1 meydana getirmeyi
ongormektedir (Sariipek, 2006: 93). Bireyin tiim bunlar1 gerceklestirebilmesinde elestirel diisiinme

becerisinin 6nemi biiyliktiir.

Elestirel diislinme becerisinin bireylere egitimle kazandirma yolunda en 6nemli rol siiphesiz
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisini 6grencilere kazandirabilmesi
icin Oncelikle bu beceriye en iyi sekilde kendisinin sahip olmasi gerekir. Sénmez (1993)’e gore
ogrenme ve oOgretme ortamlari 6grencinin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek
bigimde diizenlenmelidir. Bunu saglayacak, en énemli kisi ise dgretmenlerdir. Ogretmen, cocuklarin
¢ok boyutlu diisiinmelerini saglamak igin uygun strateji, yontem ve teknikleri egitim ortaminda
kullanmalidir. Yaratici ve elestirel diisiinmenin olusmasi i¢in bulus yolu, arastirma, sorusturma ve tam
O0grenme stratejileri, glidiimlii tartigma, 6rnek olay, gosterip yaptirma yontemleri ile sokratik tartisma,
kiiciik ve biiyilik grup tartismasi, miinazara, drama, deney, gozlem, beyin firtinasi, problem ¢dzme gibi
teknikler egitim ortaminda ise kosulabilir. Ogrencinin kendini &zgiir hissedecegi, bir 5grenme-égretme
ortami olmahdir. Ogrencinin problemin farkina varmasina, onu anlayip sinirlamasina, denenceler
kurmasina ve diger 6grencilerle birlikte ¢alismasina imkéan ve firsat verilecek sekilde egitim ortami
diizenlenmelidir. Ayrica, 6grenciler egitim ortaminda siirekli desteklenip, yiireklendirilmeli ve yeni
tutarl drtinler ortaya koyduklarinda davranmslart pekistirilmelidir (Aybek, 2006). Bu sebeple
ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerisini tiniversite egitimi sirasinda kazanabilmesi igin var
olan elestirel diisiinme egilimlerinin tespit edilmesi biiylikk 6nem tasimaktadir. Buradan hareketle
yapilan galigmanin amaci, soSyal bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme egilimini

belirlemek ve alanda ayn1 amaca hizmet eden ¢alismalara katki saglamaktir.

Yontem

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinme egilim diizeyini belirlemek anaciyla
yapilan bu caligmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontemden
yararlanilmistir. Karma yontem kullanilmasinin temel nedeni, nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullanilmasiyla arastirma probleminin, her bir yontemin tek basina yapacagindan daha iyi
anlasilmasin1  saglamaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Arastirmada karma yoOntem
desenlerinden “Aciklayict Desen” kullanilmigtir. Arastirmada ilk olarak nicel veriler toplanmistir. Bu
asamada, Kastamonu Universitesi 2014- 2015 Egitim-Ogretim Yili’'nda, ilkdgretim Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Béliimii’'nde 1. siniftan 4. simifa kadar egitim goren 302 6grenciye
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California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi uygulanmis ve veriler ¢dziimlenmistir. Daha sonra nicel
arastirma stirecinde elde edilen verileri desteklemek icin nitel veriler toplanip ¢6ziimlenmistir. Bu
asamada ise 2015-2016 Egitim-Ogretim Yilr'nda “Materyal Tasarim1 ve Ogretimi” dersinde 3. siif
ogrencileri, “Ozel Ogretim Yontemleri-2” dersinde 4. sinif 6grencilerinin uygulamalari bir dénem
boyunca ders isleyisleri takip edilerek elde edilen bilgiler gézlem formuna kaydedilmistir. Nicel ve
nitel ¢ozlimlemelerden elde edilen bulgular birbirleriyle iligskilendirilerek yorumlanmistir.

Orneklem/Cahsma Grubu

Nicel Boyut

Aragtirmanin nicel boyutunda orneklemini Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
Ogrenim goren ii¢ yiiz sosyal bilgiler 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calismaya katilan 6gretmen
adaylarina iligkin bilgiler agagida verilmistir.

Tablo 1. Orneklem grubundaki 6gretmen adaylarimn cinsiyete gére dagilimi

Cinsiyet % f
Kiz 176 58
Erkek 124 42
Toplam 300

Tablo 1°de goriildiigii lizere galismaya katilan 6grencilerin %58’i (176) kiz 6grenci iken %42’si ise
erkek 6grencilerden olugmaktadir.

Tablo 2. Orneklem grubundaki 6grencilerin simf diizeyine gore dagilim

Cinsiyet f %
1.Smf 73 24
2.Smif 76 25
3.Smif 66 22
4.Sinif 87 29

Tablo 3.2.’de goriildiigii izere caligmaya katilan 6grencilerin %24’i (73) 1.sinif, %25°1 (76) 2.
Simnif, %22’s1(66) 3. Smif, %29°u (87) 4.simf dgrencilerinden olugsmaktadir..

Nitel Boyut

Aragtirmanin nitel boyutunda calisma grubunu 2015-2016 Giiz Dénemi’nde Kastamonu
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 3 ve 4. smifta grenim goren otuz sosyal bilgiler dgretmen aday1
olusturmaktadir. Ogrencilerin bu diizeyde segilmesinin temeli nedeni bu smif diizeyinde uygulamali
derslerin olmas1 ve dgrencilerin bu derslerde konu anlatimi gerceklestirilmelidir. Ogrencilerin on ikisi
figiincli simfta “Ogretim Teknikleri ve Materyal Gelistirme” dersini on sekizi ise dordiincii simifta
“Ozel Ogretim Yontemleri —II” dersini almaktadir. Ogrenciler belirlenirken hem ders hocasinin
goriisleri hem de daha 6nceki donem akademik basari notlar1 dikkate alinmis ve maksimum gesitlilik
olustutulmaya calisilmustir. Ogrencilerin on dordii kiz on altist ise erkektir.

Veri Toplama Araglar1

Nicel Boyut

Yapilan ¢aligmanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak California Elestirel Diigiinme
Egilim Olgegi (CCTDI) kullanilmustir. California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi, Amerikan Felsefe
Dernegi tarafindan 1990 yilinda diizenlenen Delphi Projesi sonucunda ortaya ¢ikmistir. Olgegin
kuramsal olarak belirlenmis ve psiko-metrik olarak test edilmis bu 6l¢egin yedi alt boyutu ve yetmis
bes maddesi bulun-maktadir. Alt boyutlarin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) 0.60 ile 0.70 arasinda degis-
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mekteyken alt boyutlarin toplaminda genel olarak yapilan puanlamada i¢ tutarlilik katsayisi 0.90
olarak hesaplanmistir. Olgegin ashi Ingilizce oldugundan Kokdemir (2003) tarafindan “Belirsizlik
Durumlarinda Karar Verme ve Problem Cozme” adli doktora tezi ¢alismasinda kullanilmak tizere 6nce
Tiirkceye ¢evirmek i¢in izin almistir. Daha sonra arastirmacinin kendisiyle birlikte orijinal metin, ii¢
uzman psikolog, ti¢ psikolog ve bir miitercim terciimanlik 6gretim goérev-lisiyle birlikte toplam sekiz
kisi tarafindan Tirkgeye c¢evrilmistir ve aslina uygun olarak Tiirkce seklinde yeniden
yapilandirilmistir. Yetmis bes maddeden olusan 6lgek Tiirkce olarak yapilandirildiginda elli bir madde
teste yer almustir. Esasinda yedi alt boyutu olan 6l¢ek yapilandirma sonucu olgunluk alt boyutu ile agik
fikirli-lik alt boyutu birlestirilmistir. California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi son hali ile; Dogruyu
Arama (Truth-seeking), Agik Fikirlilik (Open-Mindedness), Analitik-lik (Analyticity), Sistematiklik
(Systematicity), Kendine Giiven (Self-confidence), Meraklilik (Inquisitiveness), Olgunluk (Maturity)
olmak iizere yedi alt boyuttan olugsmaktadir.

Nitel boyut:

Aragtirmanin nitel boyutunda 2015-2016 Egitim Ogretim Yil1 Giiz Dénemi’nde 6grenim goren
3.sinif Ogretim Teknolojileri Materyal Gelistirme dersi 6grencileri ve 4.sinif Ozel Ogretim Y ontemleri
ogrencileri otuz sekiz saat gozlemlenmistir. Bu derslerde 6gretmen adaylar1 ders igeriklerine uygun bir
sekilde ornek bir ders saati planlamislardir. Ders esnasinda Ornek bir ders planmin igeriginden
yararlanilarak olusturulan gézlem formuna gore 6gretmen adaylarinin ders i¢indeki sorduklar: sorulara
yonelik gézlem notlar1 tutulmustur. Gozlem formu dersin islenis asamalarina gore olusturulmustur.
1.Derse Hazirlik, 2.Derse Gegis, 3.0lgme Degerlendirme seklinde 3 kisimdan olusmaktadir. 1. Kisim
a.Dikkat Cekme, b.Giidiileme ¢.G6zden Gegirme seklinde 3 bdliime ayrilmistir. 2. kisim ise a.Bireysel
ogrenme etkinlikleri, b.Grupla 6grenme etkinlikleri olarak 2 bdlimden olugmustur. 3.Kisim ise
a.Bireysel etkinliklere gore yapilan 6lgme degerlendirme, b.Grupla yapilan etkinliklere gore 6lgme
degerlendirme olarak iki kisma ayilmistir. G6zlem formunun her boliimiinde 6gretmen adaylarinin bu
boliimlere uygun etkinlik yapip yapmadigi veya bu bélimlere uygun ogrencilere nasil sorular
yonelttigi not edilmistir. Bu gdzlem notlar1 daha sonra icerik analizi yontemiyle California Elestirel

Diistinme Egilimi Testi alt boyutlarina gore analiz edilmistir (CCTDI).
Verilerin Analizi
Nicel Verilerin Analizi

Nicel boyutta toplanan veriler ilk olarak bilgisayar ortaminda aktarilmistir. Olgekte yer alan
olumlu maddelerin girilmesinde “Tamamen katilmiyorum” 1, “Katilmiyorum” 2, “Kismen
katilmiyorum” 3, “Kismen katiliyorum” 4, “Katiliyorum” 5, “Tamamen katiliyorum” segenegi ise 6
olarak girilmistir. Olumsuz maddelerde ise ters kodlama yapilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS
16 istatistik programi yardimi betimleyici veri analizi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda nicel
verilerin analizinde yiizde (%) tablolari, Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve bagimsiz gruplar igin t
testi kullanilmigtir. Her bir maddeye iliskin ortalamalar yorumlanirken (1.00 - 1.83: Tamamen
katilmiyorum; 1.84 — 2.66: Katilmiyorum; 2.67 — 3.49: Kismen Katilmiyorum; 3.50 — 4.32: Kismen
Katiliyorum; 4.33 — 5.16: Katiliyorum; 5.16 — 6.00: Tamamen Katiliyorum) araliklar dikkate alinarak
yorumlanmustir:

Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada nitel veri analizi siirecinde icerik analizi yontemlerinden frekans analizi
yapilmigtir. Bu kapsamda, &gretmen adaylari ders anlatirken “Ogretim Teknikleri ve Materyal
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Gelistirme” ve “Ozel Ogretim Yontemleri —1I” dersinde gdzlemlenmis bu gdzlem notlar1 daha sonra
“Office” programi kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Dokiiman haline getirilen gozlem

notlar1 daha sonra igerik analizi ile aragtirmanin amaci dogrultusunda yorumlanmistir.
Bulgular
Bulgular aragtirma verilerin toplanmasina paralel olarak iki bolim halinde sunulmustur. Tlk
olarak nicel verilere iligskin bulgular daha sonra ise nitel verilere iliskin bulgular sunulmustur.
Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Bulgular
California Elestirel Diisinme Egilim Olgeginin her bir alt boyutuna iligkin bulgular asagida
sunulmustur.

Tablo 3 Elestirel diistinme egilimi olgegi “analitiklik alt boyutu” maddelerinin yiizde frekans dagilimi

c c
25 E 58 5% f E°
SE E FE Ez 2 gz
S = = 7 = JE = =
"% F Y3 Y5 S PS8
i Ss
No Maddeler % % % % % %
Insanlarin iyi bir diisiinceyi savunmak igin
2 dogru oldugu net olmayan bilgilere 2 6 3 13 39 37 492 1,205
inanmalar1 beni rahatsiz eder.
3 Cevap vermekten daha 6nem verdigim ser 2 8 14 45 30 493 991
sorulan sorudur.
12 Kisisel harcamalarimin dikkatlice kaydini 13 8 12 18 28 22 407 1644

tutmak benim i¢in 6nemlidir.

Biiyiik bir karar vermem gerektiginde,
13 dogru karar1 vermek adina ne kadar bilgi 1 1 5 20 45 28 491 ,970
varsa ulagmaya ¢aligirim.
Kisilerin, baska konular i¢in neler

16 Ll o . 1,0 1,0 3,0 13 46 36 5,10 ,923
distindiigiinii 6grenmeyi Snemserim.

17 f)rllz?;}iklarlmm tiimii i¢in dayanaklarim 1,0 1,0 3,0 13 46 36 506 907

24 Eger b1.r klslnm gérﬁsﬁne itiraz edilecekse 23 30 106 12 39 33 481 1218
bunun i¢in sebepleri olmalidir.

26 Ortaya yaratict secenekler koyabilmekten 7 1 7 14 40 37 503 996
gurur duyarim

37  Beni mantikli olarak tanimlayabilirsiniz. 2,3 2,0 9,6 25 36 24 464 1,143

40 Eh'mlzdelfl sorun }_1a1fk.1nda acik bir fikir 2 5 8 29 43 22 469 1116
edinmek ilk 6nceliklidir

Genel Ortalama 4,81 ,587

Tablo 15°te goriildiigii tizere Elestirel Diisiinme 6l¢egi, “Analitiklik” alt boyutunda ortalamasi
en yiikksek maddeler; “Diger insanlari gesitli konularda neler diisiindiiklerini anlamak benim igin
6nemlidir” (£=5,10), “Inandiklarimin tiimii i¢in dayanaklarim olmali” (£=5,06) “Ortaya yaratici
segenekler koyabilmekten gurur duyarim” (£=5,03), “Cevap vermeye kalkismadan &nce, her zaman
soruya odaklanirmm” (£=4,93) maddeleridir. “Analitiklik” alt boyutunda ortalamasi en diisiik olan
maddeler ise “Kisisel harcamalarimn dikkatlice kaydini tutmak benim igin énemlidir” (£=4,07) ve
“Beni mantikli olarak tanimlayabilirsiniz” (¥=4,64) maddeleridir. Elestirel Diisinme Egilim olcegi,
Analitiklik alt boyutu genel ortalamasi (£=4,81) “katiliyorum” ifadesine denk gelmektedir.
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Tablo 4. Elestirel diisiinme egilimi dl¢egi “meraklilik alt boyutu” maddelerinin yiizde frekans dagilim

E E =
$2 2 52 g5 5 §E
€S 2 g S g 6 o €£ 0o
g Z Z = > > & >
EE £ ZE ZZ = E=
fF 5 Y3 YEE S8
MM M X Ss
No Maddeler % % % % % %
1 Tiim hayatlm boyunca yeni seyler 5 3 8 15 41 32 4.85 1,141
¢aligmak harika olurdu.
8 Bagkalar1 aydin merakhuhglml ve 4 10 13 34 26 13 4,07 1,289
aragtirmaci olusuma deger verirler.
3p Zorlayici seyler grenmeye 26 4 10 26 40 11 4,47 1,172
istekliyimdir.
Yabancilarin ne diistindiiklerini
31  anlamaya ¢aligmak oldukca 7 7 12 26 33 14 4,28 2,733
anlamlidur.
3o Merakliolmam en giicli 2 26 8 25 36 26 469 1,139
yanlarimdan birisidir.
34 Karmasik Izroblen?lgrl ¢Ozmeye 6 5.6 15 o4 32 17 421 1,379
caligmak eglencelidir.
38 Her seyin nasil isledigini anlamaya 5 2 9 22 40 27 476 1,092
¢alismaktan gercekten hoslanirim.
Konu ne hakkinda olursa olsun
42  daha fazla 6grenmeye 2 3 6 22, 41 24 472 1,116
hevesliyimdir.
4p ~Ofrenebilecegin her seyi gren,ne 6 10 32 46 5,07 1,161
zaman ise yarayacagini bilemezsin.
Genel Ortalama 4,11 ,654

Tablo 16’da goriildiigi iizere elestirel diistinme 6lcegi “Meraklilik™ alt boyutunda ortalamasi
en yiiksek maddeler; “Ogrenebilecegin her seyi 6gren, ne zaman ise yarayacagini bilemezsin.”
(X¥=5,07), “Tiim hayatim boyunca yeni seyler calismak harika olurdu.” (£=4,85) ve “Her seyin nasil
isledigini anlamaya calismaktan gercekten hoslanirim.” (£=4,76) maddeleridir. “Meraklilik” alt
boyutunda ortalamasi en diisiik olan maddeler ise; “Diger insanlar entelektiiel merakimi ve arastirici
kisiligimi takdir ederler.” (8=4,07), “ Karmasik problemleri ¢ozmeye calismak eglencelidir.” (£=4,21)
ve “Yabancilarin ne diisiindiiklerini anlamaya c¢alismak oldukga anlamlidir.” (£=4,28) maddeleridir.
Elestirel diisinme egilim olgegi “Meraklilk” alt boyutu genel ortalamasi (¥=4,11) “Kismen
Katiliyorum” ifadesine denk gelmektedir.
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= = =
52 Z 5% 52 : §°
g = = g3 Lo o E o
S 2 = E2 E>X > &=
EE E ZE 2z = E=
f3 3 Y3 Y33 FE
M N M 3 Ss
No Madde % % % % % %
5 Dort lehte, bir aleyhte goriis varsa, 156 15 15 23 19 9 340 1,575
lehte olan dort goriige katilirim
Sadece ezberi degil diisiinmeyi
7 gerektiren siavlar benim igin daha 3 2 5 14 35 40 4,93 1,236
iyidir.
15 Acik ﬁlflrllo.lmak neyin dOgI‘l.l olup 29 23 13 17 12 4 2.75 1,557
olmadigimi bilmemek demektir.
18 Okumak, miimkiin oldugunca, 42 288 96 76 6 5 222 1474
kactigim bir seydir.
Yabancilar stirekli kendi kiiltiirlerini
22 anlamaya ugrasacaklarina, bizim 10 175 20 23 15 13 357 1530
kiiltiiriimiizii anlamaya
calismalidirlar.
33 Gortislerimi destekleyece}( gevr.geklerl 5 17 12 25 99 18 398 1,485
ararim, desteklemeyenleri degil.
Benzetmeler ve analojiler ancak
36 otoyol iizerindeki tekneler kadar 20 19 17 21 14 8 3,98 1,485
yararhidir
Celiskili konulardaki fikrim
41 genellikle en son konustugum kisiye 22,8 25 14 22 11 4 4,30 2,042
baglidir
43 Sorunlar ¢6zmenin en iyi yolu, 34 26 166 14 7 2 240 1365
cevabi baskasindan istemektir
Bagka agilardan bakilan diinya
45 goruslevrlne karsul hosg_orglu olabilmek 28 23 16 16,6 10 46 2.73 1,521
sanildig1 kadar 6nemli bir sey 9
degildir.
47 Her sey goriindiigi gibidir 46 24 11 8,6 567 36 214 1,414
Digerleri kendi fikirlerini ortaya 9
50 koyarlar ama benim onlar1 duymaya 34 30 12,6 9 6, 3,6 2,40 1,461
ihtiyacim yok
Genel Ortalama 3,66 ,649

Tablo 17°de gorildigi tizere elestirel diisiinme oOlgegi “Ac¢ik Fikirlilik” alt boyutunda

ortalamasi en yiiksek maddeler; “Sadece ezberi degil diislinmeyi gerektiren sinavlar benim i¢in daha
iyidir.” (8=4,93), “Celiskili konulardaki fikrim genellikle en son konustugum kisiye baglidir.”
(X=4,30) ve “Benzetmeler ve analojiler ancak otoyol iizerindeki tekneler kadar yararlidir.” (£=3,98)

maddeleridir. Ortalamasi en diisiik olan maddeler ise; “Her sey gorindiigi gibidir.” (¥=2,14),

“Okumak, miimkiin oldugunca, kactigim bir seydir.” (¥=2,22) ve “Sorunlar1 ¢6zmenin en iyi yolu,

cevab baskasindan istemektir.” (£=2,40) maddeleridir. Elestirel diisiinme egilim olcegi “Acik
Fikirlilik” alt boyutu genel ortalamas1 (£=3.66) “Kismen Katiliyorum” ifadesine denk gelmektedir.
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Tablo 6. Elestirel diisiinme egilimi dlgegi “kendine giiven alt boyutu” maddelerinin yiizde frekans dagilimi

E E g
52 f cf s: : §°&
e 3 3, L 3 Q3 1S E o
SE E EE Ez z gz
ST C 4% 23 5 F§
MM N, % Ss
No Madde % % % % % %
Kurallara uygun bir sekilde karar
14 verdigim i¢in, arkadaslarim karar 3 6 10 37 30 13 4,39 2,519

vermede bana danigirlar.

Digerleri, kararlarin uygulanmasinda
29 mantikli standartlarin belirlenmesi igin 2 8 22 39 20 7 3,90 1,133
bana bagvururlar.
Digerlerinin diisiincelerini anlama

3% yetenegimden dolay: takdir edilirim. ! 3 10 27 37 20 398 1485

39 Isler zorlasiginda, digerleri problem 36 5 15 29 35 10 4,30 2,042
tistiinde ¢aligmayi siirdiirmemi isterler.

44 Karmagik problemlere diizenli 6 7 15 34 97 9.6 398 1287
yaklagimimla taninirim

4g ~ Digerinsanlar, sorunun ne zaman 11 22 40 13 4 351 1214
¢Oziimlenecegi kararini bana birakirlar.
Karmagik problemlerin ¢6ziimiine

51 yonelik diizenli planlar gelistirmede 3,6 4 10 28 36 17 442 1,219
iyiyimdir.

Genel Ortalama 4,15 845

Tablo 18’de goriildigii tizere elestirel diisiinme 6lgegi “Kendine Giiven” alt boyutunda
ortalamasi1 en yiiksek maddeler; “Karmasik problemlerin ¢dziimiine yonelik diizenli planlar
gelistirmede iyiyimdir.” (8=4,42), “Kurallara uygun bir sekilde karar verdigim i¢in, arkadaslarim
karar vermek i¢in bana damsirlar” ve (8=4,39), “isler zorlastiginda, digerleri problem iistiinde
alismay1 siirdiirmemi isterler.” (¥=4,39) maddeleridir. Ortalamasi en diisik maddeler ise; “Diger
insanlar, sorunun ne zaman ¢oziimlenecegi kararmi bana birakirlar” (X¥=3,51), “Digerleri, kararlarin
uygulanmasinda mantikli standartlarin belirlenmesi icin bana basvururlar” (£=3,90) ve “Karmasik
problemlere diizenli yaklasimimla tanimirim” (£=3,98) maddeleridir. Elestirel diisinme egilim 6lgegi
“A¢ik Fikirlilik” alt boyutu genel ortalamasi (£=4,15) “Kismen Katiliyorum” ifadesine denk
gelmektedir.
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Tablo 7. Elestirel diisiinme egilimi dlgegi “dogruyu arama alt boyutu” maddelerinin yiizde frekans dagilimi

E E =
52 2 :f c£ £ g%
E2 2 gz €8 & E¢g
EE E ZE 2= = E =
ST ¥E Y35 F £F
s S N NN N
No Madde % % % % % % X Ss
g  Pekcokuniversite dersi ilging 66 12 172 23 156 252 405 1553
degildir ve almaya degmez
11 t';fg;}fhﬂ herkes kendi ¢ikart igin 11 15 20 27 156 11 354 1477
20 Universitedeki zorunlu dersler vakit 146 26 195 29 8.6 10 312 1512
kaybidir
25 Kendi ﬁklrl?rlml tartisirken tarafsiz 9.3 14 192 24 21,2 113 368 1,474
olmam imkansizdir.
g7 Neye inanmak istiyorsam ona 63 12 96 17 28 27 430 1,556
inanirim.
Zor problemleri ¢6zmek igin
28 ugrasmay1 siirdiirmek o kadar da 252 30 13,2 15 10 6,0 2,72 1,522
onemli degildir.
Ne diistindiigiimii biliyorum, o
49 zaman neden segenekleri 116 14 16,2 24 20 13 3,66 1,550
degerlendiriyor gibi davranayim.
Genel Ortalama 3,30 ,868

Tablo 19°da goriildiigli lizere elestirel disiinme olgegi “Dogruyu Arama” alt boyutunda
ortalamasi en yiiksek maddeler; “Neye inanmak istiyorsam ona inanimm.” (¥=4,30), “Pek ¢ok
iiniversite dersi ilging degildir ve almaya degmez” (8=4,05), ve “Kendi fikirlerimi tartisirken tarafsiz
olmam imkansizdir.” (£=3,68) maddeleridir. Ortalamasi en diisiik maddeler ise; “Zor problemleri
¢ozmek igin ugrasmay1 siirdiirmek o kadar da 6nemli degildir.” (£=2,72), “Universitedeki zorunlu
dersler vakit kaybidir” (£3,12) ve “Ben dahil herkes kendi ¢ikart igin tartisir.” (£3,54) maddeleridir.
Elestirel diisinme egilim 6lgegi “Dogruyu Arama” alt boyutu genel ortalamasi (£=3,30) “Kismen
Katilmiyorum” ifadesine denk gelmektedir.
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Tablo 8. Elestirel diisiinme egilimi digegi “sistematiklik alt boyutu ” maddelerinin yiizde frekans dagilim

g = =
5 2 5Z g & B¢
§ =z g2 22 2 E&
EE E ZE 2Z= = £ =
FE 0§ YT M3 5 OF3
S & V; MM N
No Madde % % % % % % i Ss
4 Biiyiik bir netlikle diisiinebilmekten 13 17 7.0 19 42,7 28 485 1,046
gurur duyuyorum.
9 Mantlklvlymls gibi davraniyorum, 33 29 11 16,6 83 23 245 1420
ama degilim.
10 Dpsuncelerlml diizenlemek benim 26 6 116 30 36 13.6 431 1183
i¢in kolaydir.
19 Irfsanlar cok acele karar verdigimi 15 o5 20 21 12 5.3 307 1434
sOylerler.
Gergekten ¢ok karmasik bir seyle
21  ugrasmak zorunda kaldigimda benim 6,6 15 16,6 30 21,5 10,3 3,75 1,393
i¢in panik zamamdr.
03 Imsanlar benim karar vermeyi o5 g5 17 14 70 40 259 1,368
oyaladigimu diisiiniirler.
Genel Ortalama 3,76 ,690

Tablo 20°de goriildiigii tlizere elestirel diisiinme Olcegi “Sistematiklik” alt boyutunda

ortalamasi en yiiksek maddeler; “Biiyiik bir netlikle diisiinebilmekten gurur duyuyorum” (¥=4,85),

“Diisiincelerimi diizenlemek benim igin kolaydir.” (£=4,31), ve “Gergekten ¢ok karmasik bir seyle

ugrasmak zorunda kaldigimda benim i¢in panik zamamdir.” (£=3,75) maddeleridir. Ortalamasi en
diisiik maddeler ise; “Mantikliymis gibi davraniyorum, ama degilim.” (£=2,45), “insanlar benim karar

vermeyi oyaladigim diisiiniirler.” (X2,59) ve “Insanlar ¢ok acele karar verdigimi soylerler.” (X3,07)

maddeleridir. Elestirel diisinme egilim 6lgegi “Sistematiklik” alt boyutu genel ortalamasi (£=3,76)

“Kismen Katiliyorum” ifadesine denk gelmektedir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri 6lcegi alt boyutlarimin cinsiyet degiskenine gore t
testi sonuglart

Alt Boyutlar Cinsiyet n X Ss t p
U 5 T
an @
Agik Fikirlilik Iéflférkl gg gg?ig :gégig -210 834
oo KT me
s ST m
Sistematiklik Radm o e g 355 723
G W o

Tablo 9’a bakildiginda kiz ve erkek Ogretmen adaylarmin elestirel disiinme Olgegi
“analitiklik” alt boyutunda [t@oo) = -122; p>.05]; meraklilik alt boyutunda [too) = -165; p>.05]; agik
fikirlilik alt boyutunda [t(so0) = -210; p>.05]; kendine giiven alt boyutunda [t(00) = 206; p>.05]; dogruyu
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arama alt boyutunda [t@oo) = -392; p>.05]; sistematiklik alt boyutunda [t(o0) = -355; p>.05] anlamli bir
farkliliga rastlanmamustir.

Tablo 10. Ogretmen adaylarimn elestirel diisiinme egilimleri 6lcegi alt boyutlarimn sinif diizeyi degiskenine
gore anova sonuglart

Varyansin o
Alt Boyutlar Kaynag KT Sd KO F degeri p
L Gruplar arasi 2,010 3 ,670
Analitiktik Gruplar ici 101,954 208 342 1,959 120
Toplam 103,964 301
Gruplar arast ,525 3 ,175
Meraklilik Gruplar i¢i 128,147 298 ,430 407 748
Toplam 128,672 301
Gruplar arast 4,287 3 1,429
Agcik Fikirlilik Gruplar i¢i 122,533 298 411 3,475 1.60
Toplam 126,820 301
. ) Gruplar arast 1,926 3 ,642 897 443
Kendine Giiven Gruplar i¢i 213,236 298 , 716
Toplam 215,162 301
Gruplar arasi 3,735 3 1,245
Dogruyu Arama Gruplar ii 223,136 208 749 1,663 175
Toplam 226,871 301
Gruplar arasi 1,715 3 572 1,202 ,309
Sistematiklik Gruplar i¢i 141,707 298 476
Toplam 143,422 301
Gruplar arasi 538 3 179
Toplam Gruplar i¢i 66,546 298 ,223 802 493
Toplam 67,084 301

Tablo 10 incelendiginde, 6gretmen adaylarimin simf diizeyi degiskenine gore, elestirel
diistinme 6lgegi “analitiktik™ alt boyutunda [F -208= 1,959 p>.05], “meraklilik” alt boyutunda [Fs-208)=
,407p>.05], “acik fikirlilik” alt boyutunda [F3-208= 3,475 p>.05] “kendine giiven” alt boyutunda [Fs-
208= 897 p>.05], dogruyu arama alt boyutunda [F.205= 1,663p>.05], “sistematiklik” alt boyutunda
[F@-208= 1,202p>.05] anlaml1 farkliligin olmadigi gorilmiistiir.

Arastirmanin Nitel Boyutuna iliskin Bulgular

Nitel bulgulara ait gézlem notlar1 derse hazirlik, derse gegis, 6lgme-degerlendirme boyutlar

olmak tizere li¢ baslik altinda sunulmustur.

Derse Hazirlik Asamasi

Derse hazirlik asamasi dikkat c¢ekme, giidilleme ve gozden gecirme asamalarindan
olusmaktadir. Ogretmen adaylar1 dikkat cekme asamasinda hem konuya yénelik hemde elestirel
diisiinmeye yonelik farkli uygulamalar yapmuslardir. Ogretmen adaylari genel olarak giincel konular,
belirli giin ve haftalar ile ilgili sorular sormus, bilgilendirici konusmalar yapmis, videolar izletmis ve

tartigmalar yaptirmistir.

Giincel konulara 6rnek olarak 6gretmen adaylarmin siif igerisine tasidigi 2015 yili genel
secimleri, uluslar arasi sorunlar (Tirkiye-Rusya, Tiirkiye-Suriye, Tiirkiye-AB vb.), Tirkiye’deki
sigimmacilar gibi konular yer almaktadir. Bu konular ile ilgili 6gretmen adayinin, 6grencileri “elestirel
diistinme” becerisini kazandirmaya yonelik uygulamalar1 yer almaktadir. Ancak 6gretmen adaylarinin
dersin dikkat ¢cekme boyutundaki sorular1 ve yorumlari genel olarak dogrudan bilgi aktarmaya yonelik
uygulamalardan olusmaktadir. Ornegin, &grencileri “elestirel diisiinme” becerisini kazandirmaya

yonelik 6gretmen adayr 5. siif “Atatiirk Inkilaplarnin, insan haklarinm iilkemizde gelisimi igin
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onemli oldugunu fark eder” kazanimini sinifta islerken inkilaplarla ilgili ayn1 zamanda “10 Aralik
Diinya insan Haklar1 Giinii” olmasi nedeniyle giincel bir konuyla da baglanti kurarak &grencileri
elestirel diislinmeye yonelik sorular sormustur.

»  Atatiirk’iin yaptigr inkildplar iilkemizde insan haklarimin gelisimine nasu bir katk
saglamistir? (OA2).

»  Atatiirk, siyasal, sosyal ve hukuk alaminda inkildplar: gerceklestirmeseydi bugiin
giinliik yasantimizda neler degisirdi? (OA2).

8. sinif diizeyinde sorulan bu sorular elestirel diisiinme egilimi 6lgeginde 6zellikle “analitiklik™
ve “sistematiklik™ alt boyutlar ile iliskilidir. Ciinkii analitiklik alt boyutunda akil yiiriitme ve nesnel
kanit kullanma egilimi; sistematiklik alt boyutunda ise orgiitlii, planli ve dikkatli arastirma, bilgiye
dayal1 ve belirli bir iglem izleyen bir karar verme stratejisi kullanma egilimi s6z konusudur. Belirli giin
ve haftalara ornek olarak 6gretmen adaylar1 “10 Kasim Atatiirk’iin Olim Yildoniimii”, “24 Kasim
Ogretmenler Giinii”, “10 Aralik insan Haklar1 giinii” ve “15 Aralik Niikleer Santrallerin Kapatilmasi
Glinti” gibi gilinleri sinifa tagimiglardir. Bahsedilen bu tarihler 6grencileri elestirel diisiinmeye sevk
edici nitelikte oldugundan, 6gretmen adaylart belirli giin ve haftalar ile ilgili uygulamalar yapmis ve
ogrencilere soru yoneltmistir. Ancak yapilan uygulamalar ve 6grencilere yoneltilen sorular genelde
Ogrencileri iist diizey diisiindiirmeye yonelik degildir.

Ogretmen aday1; 24 Kasim 2015 tarihinde giiniin anlam ve éneminden dolay1 6. Sinif diizeyine
uygun olarak derse gegmeden 6grencilere elestirel diisiinmeye yonelik su sekilde bir soru sormustur;

> Sizce iyi bir 6gretmen nasil olmalidir? Nedenleri ile birlikte aciklayiniz.(OAT)

Yoneltilen bu soru elestirel diistinme egilim 6lgegi alt boyutlarindan olan “sistematiklik ve
kendine giiven” alt boyutlar ile iliskilidir. Sistematiklik alt boyutundan bireyden beklenen; bilgiye
dayali belirli bir karar verme stratejisi uygulamasidir. Kendine giiven alt boyutu ise bireyin kendi akil
yiiriitme siirecine duydugu giiveni gosterir. Iyi bir 6gretmen olmanin nedenlerinin agiklanmasinin

istenmesi 6grencilerin kendi akil yiiriitme siirecine duydugu giivenin gostergesidir.
Elestirel diistinmeye yonelik olan videolara 6rnek vermek gerekirse;

Dersin basinda dikkat ¢ekmek amaciyla 5. sinifta yer alan“Demokrasinin insan haklart igin
vazgecilmez bir deger tasidigint takdir eder” kazanimina uygun olarak yas seviyesine uygun “kukla
haber” adli bir ¢gocuk programindan bir kesit 6grencilere izletilmistir. Videoda kukladan bir muhabir,
sokaktaki vatandaslardan demokrasinin tanimin1 yapmasini istemektedir. Bunun tizerine dogru ve yanlig
sekilde bir¢cok demokrasi tanimi yapildi ve daha sonra kukla muhabir yine kukladan vatandaglara kadin
haklarinin neler oldugunu soru olarak yoneltti. Bir vatandas kadin haklariin yemek, temizlik gibi ev
islerinden ibaret oldugunu soyledi. Video bittikten sonra dgretmen aday1 6grencilere videoda gegen
demokrasi tanimlarindan hangilerinin dogru oldugunu ve kendilerince demokrasi tanimin1 yapmalarini
istedi. Buna ek olarak videoda kadin haklarina dair séylenenlerin dogru olup olmadigini sordu ve yanlis
ise kadin haklarinin neler oldugunu o&grencilerden agiklamasini ve smifta tartismalarii istedi.
Ogrencilerin videoda demokrasi ve kadm haklar ile ilgili bilgileri kendi bilgileri ile karsilastirarak
dogruyu bulmaya calismalar1 elestirel diisiinmeye yoneliktir. Ogrencilerin  bu  becerileri
gergeklestirebilmesi elestirel diisinmenin alt boyutlarindan olan “dogruyu arama” alt boyutu ile
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iliskilidir. Bu boyutta bireyin birbirinden farkli durumlari degerlendirme, gergegi arama, kendi
diistincelerine ters durumlarda bile nesnel davranmalari gerekmektedir.

Derse hazirlik asamasinda dikkat ¢ekme etkinliklerine yer verilirken gilidilleme ve gozden
gecirme etkinliklerine yer verilmemistir.

Derse Gegis Asamast

Derse gecis asamasi Bireysel Ogrenme Etkinlikleri (6dev, deney, problem ¢dzme vb), Grupla
Ogrenme Etkinlikleri(Proje, gezi, gozlem vb) ve Ozet asamalarindan olusmaktadir. Fakat siif
ortaminda derse gecis asamasinda genelde grupla 6grenme etkinlikleri yapilmistir. Grupla 6grenme
etkinliklerine 6rnek olarak: okul dis1 etkinliklerden olan geziye 6rnek verilebilir.

Ogretmen adaylar1 Kastamonu miizesi ve afet acil durum yonetim kurumuna geziler
diizenlemislerdir. Kastamonu kent miizesine 5. sinif’ “Gorsel kamt kullanarak Atatiivk Inkilaplar:
oncesi ile sonras: giinliik yasami karsilagtirir.” Kazanimina uygun ders islemek adina 6grenciler
gotiiriilmiistiir. Miizeye girmeden 6nce miize hakkinda kisa bir agiklama yaparak miize tanitilmis ve
Ogretmen adaylar1 tarafindan tanitilmistir. Miizenin i¢ giris kisminda Atatiirk’iin sapka devrimi
sirasinda Kastamonu’yu ziyaretinde kullandig1 esyalar sergilenmistir. Bu esyalar Ogrencilere
tamtilmistir ve sapka devriminden bahsedilmistir. Ogrencilere elestirel diisiinme ile ilgili su sorular
yoneltilmistir:

> Sapka devrimine neden ihtiya¢ duyulmus olabilir? (OA8)
> Atatiirk Kastamonu yu neden ziyaret etmis olabilir? (OA8)

Yoneltilen bu sorular elestirel diisiinme egilim 6l¢egi boyutlarindan olan “sistematiklik™ alt
boyutu ile iliskilendirilebilir. Ogrenciler bu sorulardaki “neden”leri cevaplarken bilgiye dayal: belli bir
karar verme stratejisine gore cevaplayacagindan sistematiklik alt boyutu ile iligkilendirilebilir.

Daha sonra ise miize igerisindeki eski ¢aglardan giiniimiize kadar bolgede bulunan tarihi
eserlerden ornekler Ogrencilere tanitilmustir. Ogrenciler sadece miizedeki tarihi eserler ile ilgili
aciklamalar1 dinlemistir. Bu siirecte 6gretmen adaylar1 6grencileri gerektigince aktif kilamamustir.
Etrafta 6grencilere somut yasanti saglayip onlarin merak etmesini saglayan bir siirii materyal olmasina
ragmen Ogretmen adaylarini bu durumu degerlendirememistir. Miizenin i¢ kisminda o6grencileri
elestirel disiinmeye yonelten herhangi bir etkinlige yer verilmemistir. Fakat O6grencilere eserlerin

tanitimi1 yapilirken sorulan sorulardan bir tanesi elestirel diistinmeye yoneliktir.
> Gordiigiiniiz mezar taglar ile ilgili simgeler sizce ne anlama gelmektedir?(OA9)

Burada oOgrencilerden tarihi olan mezar tasimi nesnel bir kanit olarak kullanip soruyu
cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerden istenen bu egilim elestirel diisinme dlgegi alt boyutlarindan
“analitiklik” alt boyutu ile iligkilidir. Gezinin sonunda Ogrencileri elestirel diisiinmeye sevk eden
somut yasantilar gerceklestirilmistir. Miizenin arka bahgesinde bulunan bir kum havuzunda bir
arkeolojik kazinin nasil yapildigim1 kendileri uygulayarak ogrendiler. Kum havuzuna gémiilmiis
temsili arkeolojik kahntilar1 arkeolojik kazi yontemlerine uygun kazi yaparak kum havuzundan
cikardilar. Bu uygulamaya 6grencilerin kazi yaparak aktif bir sekilde katilmasi, birinci elden somut
yasantilar gecirmesi dgrencilerin bir arkeolojik kazinin nasil yapildig: ise ilgili baglanti kurmasini

saglamistir. Yaptirilan bu temsili kazi ¢alismasi elestirel diisiinme egilim 6l¢egi boyutlarindan olan
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“meraklilik™ alt boyutu ile iliskilendirilebilir. Meraklilik alt boyutunda bireyden hicbir ¢ikart olmadan
yeni seyler 6grenme egilimi gostermesi beklenir.

Grupla yapilan etkinlerden bir diger ise dramadir. Ozel gretim yontemleri dersinde dgretmen
aday1 insan haklar1 baslhig1 altinda sikayet hakki {izerine bir ders isledi. Drama bittikten sonra
dgrencilere elestirel diisiinmeye yonelik sorular soruldu. Ogrenciler empati kurarak sergilenen drama
hakkinda elestirilerde bulunmuslardir. Uygulanan bu drama ile 6grencilere elestirel diisiinmenin alt
boyutlarindan olan acik fikirlilik egilimi Ogrencilere kazandirilmak istenmistir. Ag¢ik fikirlilik alt
boyutunun gerektirdigi egilimler, farkli yaklasgimlara karsi hosgoriilii olma ve baskalarinin diigiinme
stirecini kendi kararlarinda hesaba katma egilimleridir.

Ol¢me Degerlendirme Asamast

Olgme degerlendirme asamasi; bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme,
grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme, 6grenme giigligii olan 6grenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler icin ek 6lgme-degerlendirme etkinliklerinden olugsmaktadir.

Bireysel dlgme degerlendirme etkinlikleri genelde 6grencilere ders sonunda etkinlikler olarak
sunulan sorulardan olusmaktadir. Ogretmen adaylarmin genel itibariyle yonelttigi sorular bilgi
diizeyini 6lgmeye yonelik sorulardir. Bireysel 6grenme etkinliklerinde elestirel diislinmeye yonelik
sorulan sorular ise sunlardir;

a)Ogretmen aday1r “Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk Tiirk
devletlerinin siyasal, ekonomik ve kiiltiivel ozelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur” 6. sif

kazanimina uygun olarak ders igleyip 6grencilere elestirel diisiinmeye yonelik sorular yoneltmistir.

> Yukarida bilge kagamin Tiirk milletine hitap ettigi Orhun yazitlarindan bir béliim
almmustir. Bilge kagan hitabinda giiniimiiz Tiirk milletine ve ydneticilerine ne tiir mesajlar
vermektedir? Diisiincelerinizi yaziniz.(6al)

> Goktiirk devietinin destanlarinda gegen kiiltiir ogelerini ve Kitabelerinde yer alan

yonetim bi¢imlerini giiniimiiz ile karsilastirip yorumlaymmiz.(6al)

Sorularda bahsedilen Goktiirk devletlerine ait edebi tiriinlerin (Orhun Kitabeleri ve Goktiirk
Devleti’ni anlatan destanlar) kanit olarak kullanilip Ogrencilerden yorumlama ve Karsilagtirma
yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerden istenilen bu egilimler elestirel diisinme boyutlarindan olan
“analitiklik” alt boyutunun egilimlerindendir. Yukarida 6grencilere yoneltilen bu sorular 6grencilerin
analitiklik alt boyutunda, nesnel kanit kullanabilme ve akil yiiriitme egilimlerini 6lgmeye yoneliktir.

Oz degerlendirmeye yonelik olan sorularda ogrencilerden nesnel olarak kendilerini
degerlendirmeleri istenmistir. Bu durum bu sorularin elestirel diisiinme boyutlarindan “dogruyu arama
ve acik fikirlilik” alt boyutlarinin 6grencilere kazandirmaya yonelik oldugunu gostermektedir.
Dogruyu arama alt boyutunda 6grencinin kendine ters diisen durumlarda bile nesnel olarak davranmasi
gerekir. Acik fikirlilik alt boyutunda ise farkli yaklasimlara kars1 hos goriilii ve kendi hatalarina karst
duyarli olmasi beklenir. Oz degerlendirme sorularini 6grencinin kendine yonelik 6z elestiri yaparak

cevaplamasi gerektiginden dolay1 bu sorular elestirel diisiinmeye yonelik sorulardir.

Bir bagka bireysel dlgme degerlendirme etkinliginde “Bdlgesindeki ekonomik faaliyetler ile
cografi ozellikleri iliskilendirir.” 5. simf kazammina uygun olarak Tiirkiye’nin bolgeleri adli konu
islendikten sonra Ogrencilere yedi bolgeden gelen mektuplar dagitildi ve 6grenciler teker teker bu
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mektuplari okuyarak hangi bolgeye ait olduklarimi bulmaya c¢alistilar. Bu 6lgme degerlendirme
etkinliginde 6grencilerden mektubun hangi bolgeye ait olduklarini nerden anladiklarina dair kanatlar
bulmalari istendi. Ogrencilere kanit buldurulmas: elestirel diisiinme alt boyutlarindan “analitiklik” alt
boyutuna igaret etmektedir.

Grupla yapilan 6lcme degerlendirme etkinlikleri: Grupla yapilan O6lgme degerlendirme
etkinliklerinde gruplara ayrilan &grencilerden dersin degerlendirme boyutunda sorulan sorulari ortak
bir kararla cevaplandirmalar1 ya da ortaya bir iiriin koymalari istenmistir. Bu duruma o6rnek olarak
“materyal tasarim teknikleri” adli derste materyal olarak gazete kullanimina yonelik olarak gazete
ornekleri gruplar halindeki Ggrencilere materyal olarak sunuldu ve ders bu gazeteler iizerindeki
mangetlerden islendi. Degerlendirme kisminda ise gorsel kanit kullanarak “Atatiirk Inkildplar éncesi
ile sonrasi giinliik yasami karsilastrir” 5. smif kazanimina uygun olarak gruplar halindeki
ogrencilere yarim halde bulunan gazete mansetleri dagitildi ve bu mansetlerin ders esnasinda dagitilan
gazetelerin mansetlerinden yola ¢ikarak tamamlanilmasi istendi. Burada gazetelerden yola ¢ikarak
yarim halde olan mansetlerin tamamlanilmasinin istenmesi 6grencilerin kanit kullanmasimi ve akil
yiiriitmesini  gerektirmektedir. Bu egilimler elestirel diisiinme alt boyutlarindan “analitiklik” alt
boyutuna aittir.

Dogal afetlerin konusu oldugu bir derste “Dogal afetler karsisinda hazirlikly olur.” 4. stmf
kazanimina uygun ders islendikten sonra gruplar halindeki 6grencilerden derse anlatilan dogal afetler
sonucu meydana gelenler ve alinmasi gereken Onlemlere yonelik her bir grubun afis hazirlamasi
istendi. Ogrencilerin gruplar halinde afis hazirlamalar1 grupla isbirligi halinde ¢alisabilme, gruba
uyum saglama gibi sosyal beceriler gerektirir. Bu durumda grup arkadaslarina karsi hosgoriilii
anlayish ve yapici olmasi gerekir. Bu beceriler elestirel diisiinme egilimlerinden “acgik fikirlilik” alt
boyutu ile iliskilendirilebilir. A¢ik fikirlilik alt boyutunda birey karar verirken ve bunu uygularken
kendi goriislerinin diginda bagkalarinin goriislerine 6nem vermeli ve dikkate almalidir.

Sonug¢ ve Tartisma

Yapilan arastirma dogrultusunda 6gretmen adaylarina uygulanan elestirel diisiinme egilim
Olgegi alt boyutlarinda (analitiktik, meraklilik, a¢ik, fikirlilik, kendine giiven, dogruyu arama,
sistematiklik) cinsiyet ve sinif diizeyi, degiskenlerine gére anlaml bir farklilik bulunmamistir. Benzer
arastirmalara bakildiginda ise California Elestirel Diisiinme Egilim Testi kullanilan baz1 ¢alismalarda
cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim, sosyo-ekonomik diizey, 6grenim gordiikleri dgretmenlik
alam gibi degiskenler ile elestirel diisiinme arasinda anlamli farklilik goriilmemistir (EKinci, 2009;
Tartuk, 2015; Korkmaz, 2009; Aybek, 2010; Tural ve Seggin, 2012). Tirkmen (2014)’in yaptig1
calismada ise Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimi ile yaraticilik diizeylerinin
karsilastirildig1 ¢aligmada cinsiyet iizerinde kiz 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore
elestirel diislinme egilimlerinin daha yiiksek oldugunu sonucuna ulagilmistir. Zayif (2008)’in 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini inceledigi ¢alismada da farkli brang ve sinif seviyelerine
uygulanan ayni dlgekte cinsiyet degiskeninde kiz 6grencilerin lehine “analitiklik” ve “sistematiklik”
alt boyutlarinda, 6grenim gordiikleri programa gore genel toplamda ve acik fikirlilik, kendine giiven,
dogruyu arama alt boyutlarinda, sinif diizeyine gére genel toplamda ve analitiklik, kendine giiven,
dogruyu arama alt boyutlarinda anlamlh farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ates (2018) ise
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal girisimcilik 6zellikleri ve elestirel diisiinme egilimlerini
inceledigi ¢aligmasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme puan ortalamalarinda
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cinsiyet, sinif diizeyi, algilanan anne-baba tutumu, okudugu kitap sayisi, yasamin ¢ogunun gecirildigi
yer, toplumsal sorunlarla ilgilenme durumu degiskenlerime gére anlamli farklilik oldugunu bulmustur.

Yine benzer bir calisma olan O6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin
belirlenmesi adli calismada Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki egitim fakiiltelerindeki 6grencilerin
elestirel diisinme egilimleri belirlemek amaglanmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmustir.
Aday Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri iizerinde cinsiyet, uyruk, elestirel diisiinmeye dair
ders alip almama, elestirel diisiinmeye dair kitap okuyup okumama, kiiltiirel veya sanat giindemini
takip etme durumu, ekonomik ve siyasi giindemi takip etme durumu, kitap fuarina katilma, sinemaya
gitme seklinde belirlenen degiskenlerin etkisi olup olmadigma bakilmistir. Arastirma sonucunda
cinsiyet, uyruk, kiltiirel sanatsal giindemi takip etme, ekonomik-siyasi giindemi takip etme ve
sinemaya gitme degiskenlerinde anlamli farklihiga rastlanmistir (Kaplan, 2012). Giirleyiik (2008)’ in
sinif 0gretmeni adaylarinin gesitli degiskenler agisindan elestirel diisiinme egilimlerinin incelendigi
calismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri, simif diizeyleri, cinsiyetleri, mezun olduklar
lise tiirli degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilasirken, sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore

ise anlaml1 farklilik gdstermemistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin verdikleri yanitlara gore elestirel diisiinme egilim
Olceginde sirastyla analitiklik, meraklilik ve acik fikirlilik alt boyutlar1 en yiiksek ortalamaya sahip alt
boyutlardir. Bu sonug¢ 6gretmen adaylarmin kendilerini analitik diisiinceye sahip, merakli ve agik
fikirli olarak gordiiklerini gostermektedir. Analitiklik alt boyutu kisinin olasi bir soruna karsi ileri
goriisli ve temkinli olabilme, var olan bir probleme karst akilei ¢oziimler ve ¢dziim yollar
tiretebilmektir. Bu sonuca bakarak 6gretmen adaylarinin var olan sorunlarina ¢éziim yollar1 bulabilme
becerilerinin gelismis oldugu ve karsilarina ¢ikabilecek sorunlar1 6nceden sezebildikleri ve buna gore
hareket edebilme becerilerinin gelismis oldugu sonucuna varilabilir. Elestirel diisiinme egilim
6lgeginde en diisiik ortalamaya sahip alt boyutlar ise sistematiklik ve dogruyu arama alt boyutlaridir.
“Dogruyu arama” alt boyutu kisinin bir bilgiyi arastirirken kendi yararina olmasa bile bilgiyi nesnel
bir sekilde kullanabilme becerisidir. Zayif (2008)’in ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin analitiklik ve
acik fikirlilik alt boyutlarinda elestirel diisiinme egilimlerinin olumlu yonde oldugu; meraklilik,
kendine giiven, dogruyu arama ve sistematiklik alt boyutlarinda 6gretmen adaylarimin elestirel
diigiinme egilimlerinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Analitiklik alt boyutunda Korkmaz
(2009)’m arastirmasina gore hem kiz 6gretmen adaylart hem de erkek Ggretmen adaylarinda yiiksek

ortalamaya rastlanmustir.

Kuzu (2015) calismasinda benzer sonuglara ulagmistir. “Analitiklik” alt boyutu en yiiksek
ortalamaya sahip olurken “dogruyu arama” alt boyutu en diisiik ortalamay1 almistir. Korur(2014)’{in
beden egitimi 6gretmen adaylar lizerinde elestirel diisiinme ve empatik egilim arasindaki iligkiye dair
yaptig1 caligmada alt boyutlar arasinda en yiiksek ortalama “agik fikirlilik” alt boyutunda goriiliirken
en disiik ortalama ise yine “dogruyu arama” alt boyutunda goriilmistiir. Yine Kaplan (2012)’nin
yaptig1 ¢alismada ise aday o6gretmenlerin “sistematiklik” ve “dogruyu arama” alt boyutlarinda elestirel
diisiinme egilimlerinin diger faktorlere gore diisiik seviyede olmasina ragmen elestirel diisiinme

egilimlerinin olumlu yo6nde oldugu sonucuna ulasilmustir.

Ogretmen adaylarmin ders esnasinda dgrencilere yonelik yaptigi ve Ogrenciye yaptirdig
etkinlikler elestirel diiglinme alt boyutlarina gore nitel arastirma yontemlerinden olan igerik

¢cozliimleme yontemiyle incelenmistir. Gézlem sonuglarina gostermektedir ki sosyal bilgiler 6gretmen
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adaylar1 derse hazirlik agamalarindan olan dikkat ¢ekme asamasinda hem konuya yonelik hem de
elestirel diisiinmeye yonelik farkli uygulamalar yapmaktadir. Ogretmen adaylar1 genel olarak giincel
konular, belirli glin ve haftalar ile ilgili sorular sormakta, bilgilendirici konugmalar yapmakta, videolar
izlettirmekte ve tartismalar yaptirmaktadir. Derse gecis asamasi olan dikkat ¢ekme asamasinda bazi
etkinliklerde elestirel diisiinmeye kismen de olsa sevk edebilirken, ¢cogu etkinligin 6grenciye bilgi
verme amagcli oldugu ve iist diizey diisiinmeye yonelik olmadigi gézlemlenmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin derse getirip siif icinde tartistiklar1 giincel konular;
genel secimler, uluslararast sorunlar (Tirkiye-Rusya, Tiirkiye-Suriye, Tiirkiye-AB vb.), Tiirkiye’deki
siginmacilar gibi konulardir. Giincel konularla ilgili yoneltilen elestirel diisiinmeye yonelik sorular
incelendiginde bu sorularin daha ¢ok elestirel diisiinme alt boyutlarindan “analitiklik”, “sistematiklik”
ve “dogruyu arama” alt boyutlariyla iligkili oldugu goriilmiistiir. Belirli giin ve haftalarla ilgili sorulan
sorulara bakildiginda elestirel diisiinme alt boyutlarindan analitiklik, sistematiklik, dogruyu arama ve
kendine giiven alt boyutlarin1 gelistirmeye yonelik sorular oldugu goriilmiistiir. Bilgilendirici
konugmalar kisminda 6grencilerin derse dikkatini ¢cekmek amaciyla yapilacak uygulamalarin basinda
sadece ders, kazanim ya da okul dig1 gerceklesen bir uygulamada on bilgilendirme yapilmisgtir. Bu
bilgilendirici konusmalar 6grencileri iist diizey diisiinmeye sevk etmedigi icin elestirel diisiinme alt
boyutlari ile ilgili iliskilendirilebilecek bir soruya rastlanilmamustir. Dikkat ¢ekme asamasina yonelik
izletilen videolar incelendiginde ise videolarin genellikle bilgi vermekten ibaret oldugu
gozlemlenmistir. Videolardan sadece birinin “dogruyu arama” alt boyutuna yonelik o6grencileri
diisiinmeye sevk ettigi gdzlemlenmistir.

Ogretmen adaylarinin dersin dikkat cekme boyutundaki sorular1 ve yorumlar1 genel olarak
dogrudan bilgi aktarmaya yonelik uygulamalardan olusmaktadir. Derse hazirlik asamalarindan ise
sadece dikkat ¢ekme etkinlikleri yapmuslardir, giidiileme gozden gegirme olan diger asamalara ise pek

yer verilmedigi gdzlemlenmistir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogu Ogrenciyi derste etkin kilmak admna iist diizey diisiinmesi
gerektiginin ya da 6grencinin kendi zihinsel siireclerini kullanmasi gerektiginin farkinda degildir. Bu
ylizden de Ogrenciyi elestirel diisiindiirmeye sevk edecek yetkinlikte olmadiklari gézlemlenmistir.
Yapilan baz1 etkinliklerdeki sorular ve etkinlikler elestirel diisiinme alt boyutlarindan
“analitiklik”,“sistematiklik”,  “kendine  gliven”,  “dogruyu  arama” alt boyutlar1 ile
iliskilendirilebilmistir. Genelde Ggrenciye yoneltilen sorular diisik seviyede de olsa elestirel
diisiinmeye rastlanilmistir. Diger etkinliklerde (video izletme, 6n bilgilendirme yapma vs.) ise elestirel
diisiinme alt boyutlarn ile iliskiye rastlanilmamistir. Derse gecis asamasinin ders i¢in Oneminin
farkinda olmadiklar1 gériilmiistiir. Biir (2014) Gazi Universitesi ve Ondokuz Mayis Universitesi’ndeki
yabanct dil 6gretimine dair konusma derslerinde 6gretmenlerin 6grencilere yonelttikleri sorularin,
ogrencileri elestirel diistinmeye sevk edip etmedigini arasgtirmasinda sorulan sorulart Bloom
taksonomisine gore siniflandirmis ve yiliksek seviyeli olarak belirlenen sorularin oranini diisiik olarak
bulmustur. Ayrica ders igerisinde 6grencinin muhakeme etmesi i¢in sorulan sorularin orani da diisiik
bulunmustur.

Gozlem yapilan 6gretmen adaylari bireysel 6grenme etkinliklerini ¢gok kullanmamis daha gok
grupla 6grenme etkinlikleri kullanmislardir. Grupla 6grenme etkinliklerinden sinif dis1 etkinliklerden
faydalanilmigtir (miize vb. gezileri gibi). Ders esnasindaki uygulanan etkinliklere bakildiginda

iclerinden okul dis1 etkinlik olan gezinin elestirel diisiinme egilimi agisindan son derece Onemli

79



Aksu Demirtas & Kus

olmasina ragmen 6gretmen adaylarinin diizenledikleri gezilerde genellikle 6grencilere bilgi vermekten
uzaga gidemedigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin gezi gézlemle 6grenciyi somut ve birinci elden
kaynakla bulusturmalarina ragmen bu durumu etkin ve kalic1 6grenme i¢in firsata ¢evirme konusunda
yeterli olamadiklar1 goriilmiistiir. Gezi-goézlem gibi okul dis1 etkinlikler elestirel diisinme alt
boyutlarindan “meraklilik” ile olduk¢a yakindan iliskilendirilebilir. Meraklilik alt boyutu kisinin bir
karsilik beklemeden yeni bir seyler 6grenme, kesfetme istegine ne kadar egilimi oldugunu gosterir.
Ogrencinin katildig1 gezideki mekan dgrenciyi yeni bir seyler 6grenmeye sevk edeceginden dgrenciyi
diisiindlirmeye ve soru sormaya yoneltir boylece “meraklilik” alt boyutuna olan egilimi ortaya ¢ikar
veya gelisir.

Dersin son agsamasi olan 6lgme degerlendirme asamasinda yapilan grupla ve bireysel olarak
yapilan dlgme ve degerlendirmelerde genelde 6grencilerin bilgiyi 6grenip 6grenmedigine dair sonuca
dayali degerlendirildikleri gozlemlenmistir. Grup ve bireysel olarak yapilan bazi 6l¢me degerlendirme
sorularinda “analitiklik” “dogruyu arama”,” agik fikirlilik”, “sistematiklik ve kendine giiven” alt
boyutlar1 ile iligkiler bulunmustur fakat yasama dair kalici elestirel beceri ve egilim edinip
edilmedigine dair ¢ok az sayida soru oldugu goriilmiistiir. Bu durum ¢agdas dlgme ve degerlendirme
yontem ve tekniklerinden 6gretmen adaylarinin ¢ok az yararlandigini gostermektedir. Grupla yapilan
Olcme ve degerlendirmelerin 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirebilecegi gozlemlenmistir. Bu
sosyal becerilerden empati kurma ve sosyal uyum gostermenin ise dolayli olarak elestirel diistinme
egilimine hizmet ettigi goriilmektedir.
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Abstract

Geography, as a discipline, allows us to understand the Earth in which we live. In explaining the social events,
People have tried to benefit from the discipline of geography, too. Geography has a content that has an important
place in people's lives. The importance of geography in the Turkish National Education system cannot be denied.
Geography education is an important element of education in our country. The historical development of
geography, which is so important at every stage of human life, should be investigated. National Education
Councils have been effective in the changes in the teaching of geography in our country. For this reason, the aim
of this study is to examine the teaching of geography in National Education Councils. In this study, document
analysis method, which is one of the qualitative research models, was used. In the study, after the data collection
process is completed, in the documents obtained, the Council decisions, commissions decisions and speeches
related to geography education are defined. As a result of the study, it was determined that in the National
Education Councils VII, X, X1, XIV, XVI, XVIII and XIX, there were no decisions taken about geography
teaching. The commissions formed in line with the decisions taken at the National Education Council 1V
included geography teaching in their reports. About geography education In the report of the Primary School
Program Commission the decision of teaching “History, Geography, Civics lessons which are taught apart in the
second semester in primary, together and forming them according to the child psychology" was given place.
Apart from this, changes were included in geography lesson curriculum. Inclusion of the subjects "Our Forests
and Fishery" into the fourth grade curriculum and "The Sun and Planets Around It", "The World" into the fifth
grade curriculum took part in commission reports. In the National Education Council IX, it was decided to
integrate and reform the primary and secondary school social studies program related to geography education.

Keywords: DOl
Social studies, teachers Received : 21.04.2019
candidates, critical thinking, Revised . 11.09.2019
critical thinking dispositions, evise : T
skill Accepted :19.11.2019
Published o 21.12.2019

Corresponding Author: Omer Faruk SONMEZ, Assoc. Prof. Dr., Tokat Gaziosmanpasa University, Turkey,

sonmez.omerfaruk@gmail.com orcid.org/0000-0002-8910-2817.
Biilent OMCA, Teacher, MoNE, Turkey, nehiromca2977@hotmail.com orcid.org/0000-0002-2288-7293
* This study was produced from the master's thesis prepared by the second author under the supervision of the first author.

Cite this article as: Omca, B. & Sénmez, O. F. (2019). Teaching of geography in the National Education Councils since the
Republic Period. TISSE, 1(1), 82-99.



TISSE, 2019, 1 (1), 82-99

Extended Summary

Introduction

Geography examines the connections between humans and the environment. For this reason,
there is an important link between geography and social studies. Geography education is given within
the life science course in the primary level and within the social studies lesson in the secondary level.
In secondary education, it is given under the name of geography lesson. This course, which is the
starting point of our study, is important for the work and function of geography. Considering the
conditions of the period, it was a big step to start studies to reconsider the education system after the
war period ended. The Ministry of Education, which is the most basic institution in terms of deciding
and implementing educational policies, has taken this responsibility. The highest advisory body of the
Ministry has been the National Education Council (Oz, 2014, 130). The Education Congress, which
forms the basis of the National Education Councils, gathered between 16-21 July 1921 before the
Sakarya War (Onal, 2010, 106). In 1923, 1924 and 1925, the Council of National Education continued
with the Heyet-i {lmiye studies (Giil, 2018,513). Nineteen National Education Councils have been held
since 1939 until today. The National Education Councils made important contributions to the
development and orientation of the Turkish national education system. Because of these contributions,
it has been the subject of many studies. For this reason, the study of geography education in the
National Education Councils constitutes the aim of the study.

Method
Research Model

The "document analysis method", one of the qualitative research methods, was used in our
study, which includes the analysis and research of geography education in the National Education
Council. In qualitative research, in cases where observation and interview is not possible, research can
be done with written and visual materials and this method can be used alone (Yildirim & Simsek,
2005; p.187-188). The document review method includes the analysis of written materials containing
information about the phenomenon or cases to be investigated (Yildirnm & Simsek, 2013, p. 217).

Data Collection Process

The study has been evaluated in 19 national education councils to date. Documents related to
the decisions of the National Education Council, work programs, commission decisions and speeches
have been reached. In these documents, data on geography education were collected. In the National
Education Councils, I, Il, HI., IV., V., VI, VII,, VI, IX., X, XI, XII., X1, X1V, XV., XVI., XVII.,
XVIII and XIX. In National Education Councils

Results and Discussion

They have made great contributions to our national education system in the process from the
period when the National Education Councils were held until the last meeting. The fact that the
Education Congress, which forms the basis of the councils, took place under difficult conditions is
another step to emphasize the importance of councils. Because the councils of national education have
continued and will continue to exist until 2014, the last date of its construction, as a structure that
discusses the education system and its problems, produces open and scientific suggestions to people
from all walks of life, and guides educational policies. National education councils have gathered 19
times until today. The decisions taken are considered important and guiding according to their period.
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However, some branches of science could not find a place enough here. It is one of them in geography.
VI, X, XIlI, XIV, XVI and XVIII. Decisions regarding the agenda items were taken in the National
Education Councils, but no decision was taken regarding geography teaching. Since the opinions and
suggestions about how the geography teaching will be not reflected in the council decisions enough, it
can be considered the main reason why geography is not where it deserves today.
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kararlar dogrultusunda olusturulan komisyonlar raporlarinda cografya ogretimine yer vermislerdir. [lkokul
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Giris
Bir bilim olarak dogusunun giiniimiizden yaklagik 2300 yil 6ncesine dayanmasina ragmen
cografyanin buglinkii anlamina ulagmakta gecikmistir. Bu gecikmeyi iki nedene baglamak
miimkiindiir. Bunlardan birincisi, Diinya'nin kesfinin ¢ok ge¢ gerceklestirilmesi digeri ise cografyanin
temel arastirma konusu olan dogal ve beseri olaylar1 agiklamada ona yardim eden diger bilimlerin
dogmasinin ve gelismesinin ancak son yiizyillarda miimkiin olmasidir (Ozgaglar, 2000, s.213).
Cografya; diinyanin tamaminda ya da bir parcasinda meydana gelen, dogal, beseri ve ekonomik

olaylarin dagilisini, bu olaylarin aralarindaki karsilikl ilgiyi, nedenlerini ve sonuclarini inceleyen bir
bilim dalidir (Ozey, 2002, s. giris).

Cografyanin konusunu yeryiizii ve insanlar arasindaki iliskiler olustururken cografya bilimi bu
iligkileri arastiran inceleyen ve sorgulayan Yerkiiredeki olaylar arasinda meydana gelen iligkileri, bu
olaylarin dagilisi ve bu dagilisa etki eden nedenleri inceleyip arastiran bir bilim dalidir (Yazict ve
Koca, 2011, s.8). Cografya diger bilimleri etkiledigi gibi diger bilimlerden de etkilenen bir bilim
dalidir.

Cografya egitimi, iilkemizdeki egitim icerisinde 6nemli bir unsur olmali insanin dogdugu
andan 6ldiigli ana kadar formal ve informal olarak egitimin her doneminde ve hayatinin her alaninda
ona kazandirilmalidir. Cografya konular1 belirlenirken kisilerin ve 0Ogrencilerin bu konular
hayatlarinda kullanabilmeleri énemsenir. Ornegin depremin, insan hayatinin gercegi oldugu insanlara
kazandirilmali deprem Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda nasil davranilmasi gerektigi insanlara
kavratilmahdir. Insan kullanabilecegi ve hayatin gercegi olan bilgiyi daha iyi 6ziimser. Cografya,
insan-cevre arasinda yer alan baglantilar1 inceler. Bu sebeple cografya ile sosyal bilgiler arasinda
onemli bir baglant1 vardir. Yurt ve diinya meselelerine bakildiginda ¢6ziim iiretebilmek icin belli bir
seviyede cografya bilgisine ihtiya¢ duyulur. Edinilmis bu cografya bilgisiyle 6grenci; yurdunun
biiyiikliigii, dogal kaynaklari, ge¢im kaynaklari, ge¢im yollari, ekonomik giicii, ulasim durumu, sanayi
alanlarinin nerelerde kurulduklari gibi durumlar1 bilmektedir. Bu da bireylerin memleket meselelerini
daha iyi anlamasina ve ¢éziime katkida bulunmasina yardim eder (Celikkaya, 2002, s.3). Cografya
egitimi, birinci kademede hayat bilgisi dersi igerisinde verilirken ikinci kademede sosyal bilgiler dersi
icerisinde verilmektedir. Ortadgretimde ise cografya dersi ad1 altinda verilmekledir. Calismamamizin
da ¢ikis noktasi olan suralarda bu konularin yer almasi cografyanin is ve islevi i¢in 6nemlidir.
Donemin kosullara bakildiginda savas donemi sona erdikten sonra, egitim sisteminin yeniden ele
almmasi icin ¢aligmalar baslatilmasi biiyilik bir adim olmustur. Egitim politikalarinin kararlastirilmasi
ve uygulanmasi agisindan en temel kurum olan Maarif Vekaleti bu sorumlulugu iizerine almustir.
Bakanligin en iist danisma organi, Milli Egitim Suralari olmustur (Oz, 2014, 130). Milli Egitim
Stralarinin temelini olugturan Maarif Kongresi, Sakarya Savasi’ndan 6nce 16-21 Temmuz 1921
tarihleri arasinda toplanmgtir (Onal, 2010, 106). 1923, 1924 ve 1925 yillarinda Milli Egitim Stralari,
Heyet-i Ilmiye calismalariyla devam etmistir (Giil, 2018,513). 1939 yilindan itibaren giiniimiize kadar
on dokuz Milli Egitim Surasi toplanmistir. Milli Egitim Saralart Tirk milli egitim sistemine
gelismesine ve yonlendirilmesine 6nemli katkilar sunmustur. Bu katkilarindan dolayr pek c¢ok
aragtirmaya da konu olmustur. Bu sebepten dolay1r Milli Egitim Sdralarinda cografya 6gretiminin

arastirilmasi ¢aligmanin amacini olusturmaktadir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Milli Egitim Slralarinda cografya egitiminin analiz edilerek arastirilmasini igeren
caligmamizda nitel arastirma yontemlerinden olan “dokiiman incelemesi yontemi” kullanilmistir. Nitel
arastirmada gozlem ve goriismenin olanakli olmadigi durumlarda yazili ve gorsel materyallerle
aragtirma yapilabilir ve bu yontem tek basma kullanilabilir (Yildirim ve Simgek, 2005; s.187-188).
Dokiiman inceleme yontemi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgularin hakkinda bilgi igeren yazil
materyallerin analizini igermektedir (Yildirim ve Simsgek, 2013, 5.217).

Veri Toplama Siireci

Calisma gilinlimiize kadar yapilan 19 milli egitim suras1 degerlendirilmistir. Milli Egitim Sira
kararlari, ¢alisma programlari, komisyon karari1 ve konugmalarla ilgili dokiimanlara ulasilmistir. Bu
dokiimanlarda cografya egitimiyle ilgili veriler toplanmustir.

Verilerin Analizi

Milli Egitim Suralarinda Cografya 6gretimine yonelik olarak I, IT, III., IV., V., VI, VII., VIII,
IX., X., X1, XIlI., X, XIV, XV., XVI., XVII., XVIII ve XIX. Milli Egitim Suralarinda belirtilen

esaslar kaynaga bagli olarak betimsel analiz yaklagimi ile degerlendirilmistir.
Bulgular

I. Milli Egitim Stirasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna iliskin Bulgular
ve Yorum

17-29 Temmuz 1939°da toplanan I. Milli Egitim Stras1 donemin Milli Egitim Bakani Hasan
Ali Yiicel bagkanliginda toplanmistir. Stranm giindemini Cumhuriyet déneminin egitim ve 0gretim
sisteminin planlanmasi ile biitiin egitim kurumlarmin yoénetmelik ve programlarinin incelenmesi

olusturmaktadir.

Koy okullarmin smif sayisinin tigten bese ¢ikarilmasi, ortaokullarda ve liselerde 6gleden
sonralar1 i¢in serbest etkinlikler yapilmasi, ortadgretimin planlanmasinda ilin ihtiyaglarinin goz
onilinde bulundurulmasi, erkek teknik, kiz teknik ve ticaret 6gretim kurumlarinin yonetmelikleri ve

Ogretim programlari incelenip kabul edilmesi, tek tip kitap sistemine ge¢ilmesi kararlar1 alinmstir.

Stra karar1 dogrultusunda ders programi olusturularak K&y Ilkokul Projesi uygulanmaya
baglanmistir. Olusturulan bu ders programinda Tiirkce, aritmetik, geometri, tarih, cografya, yurttaglik
bilgisi ve resim dersleri her hangi bir degisiklige ugramadan uygulanmaya devam edilmis fakat diger
dersler kdy sartlarina uygun hale getirilerek uygulanmustir.

I. Milli Egitim Strasinda cografya ogretimine yonelik herhangi bir karar alinmamistir. Fakat
caligma programi konusmalarinda cografya 6gretimi iizerine konusma gergeklesmistir. Dr. Salim Ali
DILEMRE eski sistemde yetismis bircok &gretmen oldugunu ve bunlarin goz ardi edilmemesi
gerektigini dile getirmis ayrica devletin bir program verecegini ve dgretmenin de biliyorsa tarih ve
cografya okutacagini sOylemistir (Birinci Maarif Sira'si, Calisma Programi Konusmalar, Lahikalar).
Cografya ogretimiyle ilgili her hangi bir teklif sunulmamigtir. Calisma Programi Konugmalarinda da
cografya 6gretimi 6gretmenin cografya bilgisine birakilmistir (MEB, 1991c).
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I1. Milli Egitim Sirasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Duruma fliskin Bulgular ve
Yorum

15-21 Subat 1943 tarihleri arasinda II. Milli Egitim Strasi donemin Milli Egitim Bakani
Hasan Ali Yiicel bagkanliginda toplanmigtir. SOranin giindemini okullarda ahlak terbiyesinin
gelistirilmesi, 6gretim kurumlarinda anadili ¢alismalariin veriminin artirilmasi, Tiirkliik egitiminde
tarih 6gretiminin metot ve vasitalar bakimindan incelenmesi olusturmaktadir.

Ulkemizdeki egitim kurumlarinda anadili ¢alismalarinda verimin artirilmasi, tarih dersi
programlar ile tarih dersi kitaplarinin ilk ve orta dereceli okullarda Ogrencinin seviyesine uygun
olmadig1, mesleki ve teknik egitim veren okullar i¢in ayr ders kitab1 yazilmasi, kitaplara tarihi okuma
parcalart eklenmesi, ders programlarinda milli tarihe agirlik verilmesi ve ortaokul ve lise tarih
derslerini okutan 6gretmenlerin sadece bu alandan mezun olan dgretmenlerin atanmasi, liselerde sanat
tarihi dersi okutulmasi kararlar1 alinmistir. Bunlarin yaninda ahlék egitiminin amaci, ideal Tirk
gocugu, Tirk ahldkinin baslica toplumsal ve kigisel ilkeleri ve ahlak egitimi i¢in biitiin egitim
kurumlarinda ve kurum disinda alinmasi gereken Onlemleri belirten rapor Sura'da incelenip kabul
edilmistir.

II. Milli Egitim Strasinda da cografya dgretimiyle ilgili her hangi bir karar alimmamigtir. Stra
kapsaminda olusturulan komisyonlar raporlarinda cografya ogretiminden ziyade cografya dersine
yonelik aciklamalarda bulunmuslardir. Okuma Ana Dil Komisyonu cografya 6gretmenlerinin kendi
derslerini Tiirk¢e dersinin yardimeisi haline getirebileceklerini, Tarih Komisyonu tarih miifredat ve
ders kitaplarinin cografya ile ilgisinin kesilmesini raporlarma almiglardir (MEB,1991). Oysaki 6
Haziran 1941 de yapilan 1. Cografya Kongresinde alinan kararlarin suraya yansimasi olumlu sonuglar
dogurabilirdi.

II1. Milli Egitim Sirasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna fliskin Bulgular
ve Yorum

2-10 Aralik 1946 tarihleri arasinda II1. Milli Egitim Strasi donemin Milli Egitim Bakan1 Resat
Semsettin SIRER baskanliginda toplanmustir. Stiranmn giindemini; ticaret ortaokullar ve liselerinin,
erkek sanat ortaokullar1 ve enstitiilerinin, kiz enstitiilerinin program ve ydnetmeligi, Istanbul teknik
okulu yonetmeligi, orta ve bu derecedeki teknik dgretim okullar1 6gretmen ve Ogreticileriyle ilgili
mevzuatin bugiinkii ihtiyaglarla ayarlanmasi ve aile ve okul arasinda is birligi saglanmasi igin gerekli

tedbirlerin alinmasi olusturmaktadir.

II. Milli Egitim Strasinda giindem maddelerini olusturan program ve yonetmelikler kabul
edilmesi, okul aile birligi faaliyetlerini kolaylastiran tedbirlerin alinmasina, temizlik, saglik ve devam
problemleri ile fikir, duygu, ahldk ve beden egitimi konularinin tizerinde durulmas: Kkararlar

almmustir.

II. Milli Egitim Strasinda cografya 6gretimiyle ilgili her hangi bir karar alinmamustir. Fakat
alinan kararlar dogrultusunda kabul edilen kiz enstitiisii programinda birincCi ve ikinci siniflara ikiger
saat cografya dersi verilmesi yer almistir (MEB, 1991m).

IV. Milli Egitim Sirasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna iliskin Bulgular
ve Yorum

22-31 Agustos 1949 tarihleri arasinda IV. Milli Egitim Stras1 dénemin Milli Egitim Bakani
Dr. Tahsin BANGUOGLU baskanliginda toplanmistir. Stranin giindemini yiiriirlikkte olan ilkokul
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programinin incelenmesi, yeni ortaokul programi projesinin incelenmesi, lise ders konularinin dort
yillik teskilata gore tespiti, egitim enstitiileri ve yiiksek 6gretmen okulu teskilatinin ihtiyacglara goére
diizenlenmesi, egitim ve Ogretimde dayanilan demokratik esaslarin gbdzden gegirilmesi
olusturmaktadir.

IV. Milli Egitim Strasinda giindem maddelerine yonelik kararlar alimmistir. Kararlar
dogrultusunda olusturulan komisyonlar raporlarinda cografya 6gretimine yer vermislerdir. Ilkokul
Programi Komisyonu raporunda cografya dgretimiyle ilgili “Ilkokul ikinci devrede ayr1 ayr1 okutulan
Tarih, Cografya, Yurttaghk Bilgisi derslerinin bir ders halinde ve c¢ocuk psikolojisine gore
diizenlenmesi” kararina yer verilmistir. Bunun disinda cografya dersi programi degisikliklere yer
vermistir. Dordiincii sinif miifredatina “Ormanlarimiz ve balik¢ilik” konusunun eklenmesi, dordiincii
sinifin tabiat bilgisi dersinden besinci sinifin cografya dersine;

1-Giines ve etrafindaki gezegenler

Diinya giines sisteminde bir gezegendir.

2-Diinya:

a) Bicimi, diinyanin seklini degistiren sebepler

b) Deprem, korunma careleri

¢) Diinyanin hareketleri sonucu olusan. Geceler, giindiizler, mevsim ve yil.
d) Meridyen, paralel, enlem ve boylam, biiyiik iklim kusaklari.

3-Diinyaya toplu bir bakis.

a) Tiirkiye’nin yeryiiziindeki konusu

b) Diinya iizerindeki biiyiik kitalar, denizler bunlarin adlari ve harita lizerindeki yerleri konular1 dahil
edilmesi, komisyon raporlarinda yer almistir.

Caligma Programi Konusmalarinda Fuat GUNDUZALP ilkokul cografya miifredatindaki
aksakliklar1 ve tarih, cografya, yurttaglik bilgisi derslerinin hafifletilerek tek ders altinda verilmesini
dile getirmistir. Ethem OVUL ve Kadri YORUKOGLU da konusmalarinda bu goriise destek
vermislerdir (Dordiincli Maarif Stira's1, Calisma Programi Konusmalar, Lahikalar).

Ortaokul Programi Proje Komisyonu Raporunda cografya dgretimiyle ilgili cografya dersinde
kullanilan ders kitabinin sonuna liigatler ve bibliyografya konulmasi kararina yer vermistir. Bunun
yaninda ortaokul cografya miifredatinda eklemelere yer verilmistir. Ugilincii simf ders konularma
“Depremler ve su baskinlarimin etkileri ve korunma careleri”, “Topragin korunmasi” ve “Dogal
zenginliklerimizi degerlendirme” konularinin eklenmesine komisyon raporlarinda yer verilmistir
(MEB,1991e).

V. Milli Egitim Siirasinda Cografya 6gretiminin Yer Alma Durumuna iliskin Bulgular
ve Yorum

5-14 Subat 1953 tarihleri arasinda V. Milli Egitim Stras1 ddsnemin Milli Egitim Bakan1 Tevfik
ILERI’nin baskanliginda toplanmistir. Stiranin giindemini anaokullar i¢in hazirlanmis olan program ve
yonetmeligin incelenmesi, ilkokullarda saglik konusu ile ilgili alinmasi gereken dnlemler, 6zel egitim

icin hazirlanmis olan raporun, yetistirme yurtlarina ait yonetmeliklerin incelenmesi ve korunmaya
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muhta¢ c¢ocuklar hakkindaki kanunun go6zden gegirilerek degisiklik gerektiren kisimlarinin
aragtirilmasi, flkdgretim Kanunu tasarisinin incelenmesi ve mecburi ilkdgretimin planlanmasi, ilkokul
programinin yeniden gézden gecirilmesi, yeni ilkokul Yénetmeligi tasarisinin incelenmesi, ilkokullara
Ogretmen yetistirilmesi, 6gretmen okullar1 ile kdy enstitiileri yeni 6gretim programi ve meslekte
olgunlagsma konularmin incelenmesi, ilkokul 6gretmenlerini ilgilendiren diger konular ve genel olarak
ilkdgretim sorunlari olusturmaktadir.

V. Milli Egitim Strasinda ilkokul programinin amag¢ ve ilkeleriyle igeriginin uyumunun
saglanmasi, toplu Ogretim anlayisinin ikinci devrede de benimsenmesi, aylik ve yillik saatlerin
kullanilmasinda esneklik saglanmasi, programlarin {ilke genelinde uygulamadan o6nce pilot
uygulamalariin yapilmasi kararlar1 almnmustir. Bunun disinda ilkdgretim Kanun Taslag iizerinde
goriismeler yapilmistir.

V. Milli Egitim Strasinda dogrudan cografya 6gretimiyle ilgili bir karara yer verilmemis olsa
da ilkokul Programinin Yeniden Gozden Gegirilmesi Komisyonu Raporunda tarih, cografya ve
yurttaglik bilgisi derslerinin “Sosyal Bilgiler” adi altinda birlestirilmesine yer vermis ve yapilan
oylamayla komisyon raporu tadilat ve ilavelerle kabul edilmistir. Stranin karar1 kabul edilmis
olmasina ragmen tarih, cografya ve yurttaglik bilgisi Derslerinin Sosyal Bilgiler olarak 6gretmen
okullar1 ile Koy Enstitiilerinde uygulanmasi 1968 yilina kadar gerceklestirilememistir (MEB,1991b).

VI. Milli Egitim Strasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna iliskin Bulgular
ve Yorum

18-23 Mart 1957 tarihleri arasinda VI. Milli Egitim Stras1 dénemin Milli Egitim Bakam
Ahmet OZEL’ in baskanliginda toplanmustir. Stranin giindemini mesleki ve teknik dgretim, erkek

teknik 6gretim ve kiz teknik 6gretim konulari olusturmaktadir.

VI. Milli Egitim Strasinda giindem konulartyla ilgili kapsamli kararlar alinmistir. Stirasinda
cografya dgretimiyle ilgili her hangi bir karara yer verilmemistir. Erkek teknik 6gretiminde; cografya,
tarih, yurt bilgisi derslerinin ¢evreden hareketle sosyal bilgiler halinde toparlanmasinin faydal
goriilebilecegi hakkinda goris belirtilmistir (MEB, 1991a).

VIL Milli Egitim Séarasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna iliskin Bulgular
ve Yorum

5-15 Subat 1962 tarihleri arasinda VII. Milli Egitim Strasi donemin Milli Egitim Bakam
Hilmi INCESULU baskanliginda toplanmistir. Siranin giindemini ilkdgretim, ortadgretim, kiz teknik
ogretim, erkek teknik 6gretim, ticaret 6gretimi, egitimimizde dlgme ve degerlendirme, yiiksekdgretim,
0zel okullar, dis kiiltlir miinasebetleri, din ile ilgili egitim ve 6gretim, beden egitimi ve saglik, Milli

savunma ile ilgili egitimi ve dgretim ve egitim vakiflar1 konusu olusturmaktadir.

VIL. Milli Egitim Strasinda giindem maddelerine yonelik kararlar alimistir. Stirada daha ¢ok
mesleki ve teknik egitim iizerinde durulmustur. Cografya ogretimiyle ilgili herhangi bir karar
alinmamistir (MEB, 1991m).

VIII. Milli Egitim Siarasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna iliskin
Bulgular ve Yorum

28 Eyliil- 3 Ekim 1970 tarihleri arasimda VIII. Milli Egitim Strasi dénemin Milli Egitim
Bakani Prof. Dr. Orhan OGUZ bagkanhiginda toplanmistir. Stranin giindemini ortadgretim

sistemimizin kurulusu ve yiiksekogretime gegisin yeniden diizenlenmesi konular1 olusturmaktadir.
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VIII. Milli Egitim Siras1 giindem maddelerine yonelik detayli kararlar alinigtir. Alinan bu
kararlar dogrultusunda cografya 6gretimiyle ilgili sosyal bilgiler dersinin biitiin ortaokullarda kademeli
olarak uygulanmasi karar1 alinmistir (MEB, 19919).

IX. Milli Egitim Sarasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna fliskin Bulgular
ve Yorum

24 Haziran- 4 Temmuz 1974 tarihleri arasinda IX. Milli Egitim Sdras1 dénemin Milli Egitim
Bakani Mustafa USTUNDAG baskanliginda toplanmistir. Stranin giindemini Milli Egitim Sisteminin
biitlinligii iginde programlar ve 6grenci akigini diizenleyen kurallar konulari olusturmustur.

IX. Milli Egitim Strasinda giindem konularina yonelik kararlar alinmistir. Bunun yaninda
cografya Ogretimiyle ilgili ilkokul ve ortaokul Sosyal Bilgiler programimin kaynastirilarak yeniden
diizenlemesi karar1 alinmistir. Alinan karar neticesinde hazirlanmis olan 4, 5, 6, 7 ve 8. siiflar Sosyal
Bilgiler programinin kabul edilmesi; ikinci kademe programinin 1975-1976 egitim-6gretim yilinda
tilke genelinde uygulanmasi, birinci kademe programinin ise 1977-1978 egitim-0gretim yilinda tilke
genelinde uygulanmasi kararlastirilmistir. Ortak dersler bashigi altinda biitiin 6grencilerin Tiirkge,
matematik, sosyal bilgiler, fen bilgisi, yabanci dil, sanat ve is egitimi, miizik, beden egitimi ve ahlak
derslerini almalar1 gerektigi karar1 alinmustir. ilkokul birinci ve ikinci kademe ortak derslerin saat ve
siif diizeyleri tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. fikokul birinci ve ikinci kademe ortak dersleri

SINIFLARA GORE DERS SAATLERI
ORTAK DERSLER VL Smif  VIL Siuf VI Sinif Toplam

Tiirkge 5(4+1) 5(4+ 1) 5(4+ 1) 15
Matematik 4(3+1) 4(3+1) 4(3+1) 12
Sosyal Bilgiler  3(2+ 1) 3(2+1) 4(3+ 1) 10
Fen Bilgisi 3(2+1) 3(2+1) 3(2+1) 9
Yabanci Dil 3(2+1) 3(2+1) 3(2+1) 9
Sanat ve Is

Egitimi 1 1 ! 3
Miizik 1 1 1 3
Beden Egitimi 1 1 1 3
Ahlak 1 1 1 3
TOPLAM 22 22 23 67

Tablo 2. Ortadgretim kurumlarinin ortak ders

9. Sinif Dersler 10. Smif Dersler 11. Smif Dersler
Matematik 1(4) T. D.ve Edebiyati 11(4) T. C. Tarihi (2)
T. D.ve Edebiyati(4) M. Giivenlik (2) Kompozisyon(3)
Sosyal Bilimler Beden Egitimi (1) T. Cografya (2)
1. Tarih (2) Din Bilgisi (1) Ahlak (1)

2. Cografya (2) (istege bagli)

Ahlak (1)

Fiziksel Bilimlere Giris (4)
Beden Egitimi (1)

Yabanci Dil (4)

Din Bilgisi (1)

(istege bagl)
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Tablo 3. Biitiin Liselerde Uygulanacak Dersler

9.Y1l 10. Y1l 11. Y1l Ug Yillik Toplam
Ed. Fen Ed. Fen Ed. Fen

11 17

16 12

12 12

5

6

DERSLER

Matematik
Tiirk Dili ve Edebiyati
Yabanci Dil
Cografya
Tarih
Sanat Tarihi -
Felsefe grubu (Psikoloji, Mantik,
o - - - 8 4
Felsefe, Sosyoloji)
Ahlak
Milli Giivenlik
Tabiat Bilgisi
Tabiat Bilgisi
Fizik
Beden Egitimi
Se¢meli (Resim, Miizik, Yabanci Dil)
Din Bilgisi
TOPLAM
Rehberlik ve Egitsel Calismalar
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Ortadgretim egitim siiresi boyunca 98 saat olan ders saati sayisi 90 saate indirilmesi karari
almmistir. Alman bu kararla 3 yilda alinan cografya ders saati toplamda bir saat azaltilmigtir.
Matematik ve fizik alaninda yiiksekOgretime hazirlayan programlar ile tabii bilimler alaninda
yiiksekdgretime hazirlayan programlarin X. sinifinda yer alan “Tarih I1I” veya “Cografya II” dersleri
teknik lise program taslaklarindan ¢ikarilip, IX. ve XI. siniflarda ortak ders olarak yer alan Tarih ve
Cografya derslerinin iglenmesi karar1 alinmistir (MEB,1991d).

X. Milli Egitim Séirasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna iliskin Bulgular
ve Yorum

23-26 Haziran 1981 tarihleri arasinda X. Milli Egitim Sirasi o donemde Milli Egitim
Bakanligi yapan Hasan SAGLAM baskanhginda toplanmistir. Stramin giindemini Milli egitim
sistemimiz, bu sistem biitiinliigli igerisinde egitim programlarimiz, 6grenci akiginin diizenlendigi

kurallar, 6gretmenlerin yetistirilmesi konular1 olusturmustur.

VII. Milli Egitim Sirasinda giindem maddelerine yonelik kararlar alimstir. Cografya
Ogretimiyle ilgili her hangi bir karar alinmamigtir (MEB,19911).

XI. Milli Egitim Sérasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna iliskin Bulgular
ve Yorum

8-11 Haziran 1982 tarihleri arasinda XI. Milli Egitim Sdrasi donemin Egitim Bakani Hasan
SAGLAM bagkanliginda toplanmistir. Sramn giindemini dgretmen egitiminin gelisimi, gretmen
egitiminde hizmet dncesi sorunlar ve Oneriler, egitim uzmanlarmin egitimi, gretmen ve uzmanlarin

hizmet i¢i egitimi, 6gretmen ve uzmanlarin sorunlari, ¢éziim ve onerileri konular1 olugturmaktadir.

XI. Milli Egitim Strasinda 6gretmen yetistirmeyle ilgili kararlar alinmis teklifler yapilmistir.
Cografya ogretimiyle ilgili ortaokul Sosyal Bilgiler dersinin Milli Tarih, Milli Cografya ve
Vatandaslik Bilgileri adi altinda ii¢ ayr1 ders olarak okutulmasi, ilkokul ve ortaokul Sosyal Bilgiler
programinda degisiklik yapilmasi karar1 alinmistir (MEB,1991j).
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XII. Milli Egitim Sirasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna fliskin Bulgular
ve Yorum

18-22 Haziran 1988 tarihleri arasinda XII. Milli Egitim Stras1 dénemin Milli Egitim Bakam
Hasan Celal GUZEL baskanliginda toplanmustir. Stranin giindemini Tiirk egitim sistemi,
yiiksekogretim, 0gretmen yetistirme, egitimde yeni teknolojiler, Tiirkge ve yabanci dil egitim ve
Ogretimi, egitim finansmani, 6gretim programlar1 (miifredat programlari) konulari olusturmaktadir.

XII. Milli Egitim Stras1 giindem maddelerine yonelik kararlar almistir. Cografya 6gretimiyle
ilgili insanin diisiince ve manevi yapisinda 6nemli bir yeri olan cografya ve diger derslerin toplum
istedigi vatandas tipinin yetistirilmesindeki katkis1 goz Oniinde bulundurularak programlarin
gelistirilmesi karar1 alinmistir (MEB,19911).

XIHI. Milli Egitim Sérasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna iliskin
Bulgular ve Yorum

15-19 Ocak 1990 tarihleri arasinda XIII. Milli Egitim Stras1 donemin Milli Egitim Bakam
Avni AKYOL bagkanliginda toplanmistir. Stranin giindemini yaygin egitimde kavram, kapsam ve
egilimler, yaygin egitimde organizasyon ve is birligi, yaygin egitimde yatirim ve finansman, yaygin
egitimde personel konular1 olusturmustur.

XII. Milli Egitim Sdrasinda Yaygin Egitimde Kavram, Kapsam ve Egilimler konusunda
kararlar almistir. Cografya dgretimiyle ilgili her hangi bir karar alinmamistir (MEB,1991k).

XIV. Milli Egitim Sérasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna iliskin
Bulgular ve Yorum

27-29 Eylil 1993 tarihleri arasinda XIV. Milli Egitim Stirast donemin Milli Egitim Bakani
Nahit MENTESE baskanliginda toplanmistir. Siranin giindemini egitim yoOnetimi ve egitim

yoneticiligi ve okul dncesi egitimi konular1 olusturmustur.

XIV. Milli Egitim Slrasinda giindem maddelerine yonelik kararlar alinmigtir. Cografya
ogretimiyle ilgili her hangi bir karar alinmamistir (MEB,1994).

XV. Milli Egitim Siirasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna iliskin Bulgular
ve Yorum

13-17 Mayis 1996 tarihleri arasinda XV. Milli Egitim Stras1 dénemin Milli Egitim Bakam
Turhan TAYAN baskanliginda toplanmistir. Stranin giindemini ilkogretim ve yonlendirme,
ortadgretimde yeniden yapilanma, yiiksekogretime gecisin yeniden diizenlenmesi, toplumun egitim

ihtiyacinin siirekli karsilanmasi, egitim sisteminin finansmani konular1 olusturmaktadir.

XV. Milli Egitim Strasinda giindem maddelerine yonelik kararlar alinmistir. Cografya
ogretimiyle ilgili 6 ve 7. siiflarda Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri “Sosyal Bilgiler” dersi adi
altinda birlestirilmesine karar verilmistir. 1998-1999 egitim-6gretim yilindaki egitim programinda
45,6 ve 7. Siniflarda sosyal bilgiler dersi uygulamaya konulmasi kararina yer verilmistir

XVI. Milli Egitim Sirasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna iliskin
Bulgular ve Yorum

13-17 Kasim 1999 tarihleri arasinda XVI. Milli Egitim Stras1 donemin Milli Egitim Bakam
Metin BOSTANCIOGLU baskanliginda toplanmustir. Stiranin giindemini mesleki ve teknik egitimin,
orta 0gretim sistemi biitlinligii iginde agirlikli olarak yeniden yapilandirilmasi, okul ve isletmelerde
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meslek egitimi ve istthdam, mesleki ve teknik egitim alanina 6gretmen ve yonetici yetistirme, mesleki
ve teknik egitimde sinavsiz yliksekdgretime gecis ve mesleki ve teknik egitimde finansman konulari

olusturmustur.

XVI. Milli Egitim Stirasinda giindem maddelerine yonelik kararlar alinmistir. Cografya
ogretimiyle ilgili her hangi bir karar alinmamistir (MEB,1999).

XVIL. Milli Egitim Sdrasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna Iliskin
Bulgular ve Yorum

13-17 Kasim 2006 tarihleri arasinda XVII. Milli Egitim Stiras1t dénemin Milli Egitim Bakan
Hiiseyin CELIK baskanliginda toplanmistir. Stiranin giindemini egitim sistemimiz, kademeler arasi
gecisler, yonlendirme ve smav sistemi ile kiiresellesme ve AB siirecinde Tiirk egitim sistemi
boyutlariyla degerlendirildi konular olusturmaktadir.

XVII. Milli Egitim Sirasinda giindem maddelerine yonelik kararlar alinmigtir. Cografya
ogretimiyle ilgili komisyonlar &nerilerde bulunmuslardir. Ilkdgretimin 6.- 8. smiflarindan
ortadgretimin sonuna kadar, Tirk dili, Tiirk tarihi, Tirk kultirt ve Tirkiye cografyasi konulari
ogrencilerin Milli kimlik ve kisiligini gelistirecek nitelikte diizenlenmesi gerektigi ve ilkdgretimde
islenen miifredata gore i¢ hareketlilik canlandirilmali, sosyal gruplardan tarih, cografya, inkilap tarihi
gibi derslerde okullar bazinda yakin ¢evreden baslayarak geziler diizenlenmeli ve konuyla ilgisi olan
yerler gezdirilerek anlatilmasi 6nerilerinde bulunmuslardir (MEB,2007).

XVIII. Milli Egitim Sérasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumuna iliskin
Bulgular ve Yorum

1-5 Kasim 2010 tarihleri arasinda XVIII. Milli Egitim Sidrasi o donemde Milli Egitim
Bakanligi yapan Nimet CUBUKCU’nun bagkanliginda toplanmistir. Stranin giindemini gretmen
yetistirme, Ogretmen istihdami ve Ogretmenlerin mesleki gelisimleri egitim ortamlari, kurum
kiiltiirtiniin olusmas1 ve okul liderligi, ilkogretim ve ortadgretimin giiclendirilmesi, ortaggretime
erisimin saglanmasi spor, sanat, beceri ve degerler egitimi, psikolojik danigma, rehberlik ve

yonlendirme konular1 olusturmaktadir.

XVIII. Milli Egitim Strasinda giindem maddelerine yonelik kararlar alinmigtir. Cografya
Ogretimiyle ilgili her hangi bir karar alinmamistir (MEB,2011).

XIX. Milli Egitim Stirasinda Cografya Ogretiminin Yer Alma Durumu Nedir? Sorusuna
Ait Bulgular ve Yorum

2-6 Aralik 2014 tarihleri arasinda XVIII. Milli Egitim Strast donemin Milli Egitim Bakani
Nabi AVCI baskanliginda toplanmistir. Stirada 179 tavsiye karar1 alimmistir. Sura giindemini 6gretim
programlar1 ve haftalik ders cizelgeleri, 6gretmen niteliginin arttirilmasi, egitim yoneticilerinin
niteliginin arttirilmas1 ve okul giivenligi konular1 olusturmaktadir. XIX. Milli Egitim Strasinda
giindem maddelerine yonelik kararlar alinmistir. Stira kararlarinda dogrudan cografya dgretimine yer
verilmese de sosyal bilgiler dersiyle ilgili kararlara yer verilmistir. Bu kararlarin igerisinde insan
haklari, yurttaglik ve demokrasi dersi konularinin sosyal bilgiler dersinde verilmesi, sosyal bilgiler
derslerinin ilkokul 4. smiftan itibaren programa esit sekilde dagitilmasi, sosyal bilimler modiilii
igerisine "sosyal bilimlere giris" adinda bir dersin konulmasi kararlar1 alinmistir (MEB, 2014a).
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Sonug¢ ve Tartisma

Milli Egitim Stralar1 yapildigi donemden baslayarak son yapilan suraya kadar olan siirecte
milli egitim sistemimize biiyiik katkilar1 olmustur. Suralarin temellini olusturan maarif kongresinin zor
kosullar altinda gerceklesmis olmasi suralarin dnemini vurgulayacak diger bir adimdir. Ciinkii milli
egitim suralar1 egitim sistemi ve sorunlarinin tartisildigi, her kesimden insana agik ve bilimsel dneriler
tireten, egitim politikalarina yon verici bir yap1 olarak varligim yapildigi son tarih olan 2014 yilina
kadar siirdiirmiis ve siirdiirmeye devam edecektir.

Bulgular incelendiginde 1. Milli Egitim Strasinda cografya ogretimine ydnelik herhangi bir
karar almmadigi gorilmistiir. 1. Mili egitim sura programinda daha c¢ok koy okullan ile ilgili
goriismeler ve ders kitaplari ile ilgili goriigler ele alinmis ve karara baglanmistir. Bu baglamda sadece
Calisma programi konusmalarinda cografya 6gretimi lizerine konusma gergeklesmistir. Dr. Salim Ali
DILEMRE devletin bir program verecegini ve dgretmenin de biliyorsa tarih ve cografya okutacagini
sOylemistir.

II. Milli Egitim Strasinda da cografya dgretimiyle ilgili herhangi bir karar alinmamistir. Stira
kapsaminda olusturulan komisyonlar raporlarinda cografya ogretiminden ziyade cografya dersine
yonelik aciklamalarda bulunmuslardir. Okuna Ana Dil Komisyonu cografya dgretmenlerinin kendi
derslerini Tiirk¢e dersinin yardimeist haline getirebileceklerini, Tarih Komisyonu tarih miifredat ve
ders kitaplarinin cografya ile ilgisinin kesilmesini raporlarina almislardir.

II. Milli Egitim Stirasinda cografya 6gretimiyle ilgili herhangi bir karar alinmamistir. Fakat
alman kararlar dogrultusunda kabul edilen kiz enstitiisii programinda birinci ve ikinci siniflara ikiser
saat cografya dersi verilmesi yer almistir.

IV. Milli Egitim Strasinda alina kararlar dogrultusunda olusturulan komisyonlar raporlarinda
cografya Ogretimine yer vermislerdir. ilkokul Programi Komisyonu raporunda cografya dgretimiyle
ilgili “Ilkokul ikinci devrede ayr1 ayri okutulan Tarih, Cografya, Yurttashk Bilgisi derslerinin bir ders
halinde ve ¢ocuk psikolojisine gore diizenlenmesi” kararina yer verilmistir. Bunun disinda cografya
dersi miifredatinda degisikliklere yer vermistir. Dordincti simif mifredatina “Ormanlarimiz ve
balik¢ilik” konusunun; besinci siif miifredatina “Giines ve etrafindaki gezegenler”, “Diinya”

konularmin dahil edilmesi komisyon raporlarinda yer almstir.

Caligma Programi Konusmalarinda Fuat GUNDUZALP ilkokul cografya miifredatindaki
aksakliklar1 ve tarih, cografya, yurttaglik bilgisi derslerinin hafifletilerek tek ders altinda verilmesini
dile getirmistir. Ethem OVUL ve Kadri YORUKOGLU da konusmalarinda bu goriise destek

vermislerdir.

Ortaokul Programi Proje Komisyonu Raporunda cografya ogretimiyle ilgili cografya dersinde
kullanilan ders kitabinin sonuna liigatler ve bibliyografya konulmasi kararina yer vermistir. Bunun
yaninda ortaokul cografya miifredatinda eklemelere yer verilmistir. Ugilincii simf ders konularma
“Depremler ve su baskinlarmin etkileri ve korunma careleri”, “Topragimn korunmasi” ve “Dogal

zenginliklerimizi degerlendirme” konularinin eklenmesine komisyon raporlarinda yer verilmistir.

V. Milli Egitim Strasinda dogrudan cografya ogretimiyle ilgili bir karara yer verilmemis olsa
da Ilkokul Programmimn Yeniden Gézden Gegirilmesi Komisyonu Raporunda tarih, cografya ve
yurttaghk bilgisi derslerinin “Sosyal Bilgiler” adi altinda birlestirilmesine yer verilmistir. Stranin
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karar1 kabul edilmis olmasina ragmen tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi Derslerinin Sosyal Bilgiler
olarak Ogretmen okullar1 ile Koy Enstitillerinde uygulanmas:t 1968 yilina kadar
gergeklestirilememistir.

VI. Milli Egitim Stirasinda cografya 6gretimiyle ilgili her hangi bir karara yer verilmemistir.
Cografya ogretimiyle ilgili erkek teknik 6gretiminde cografya, tarih, yurt bilgisi derslerinin sosyal
bilgiler halinde toparlanmasinin faydali olacagi hakkinda goriis belirtilmistir.

VIII. Milli Egitim Stras1 cografya Ogretimiyle ilgili sosyal bilgiler dersinin biitiin
ortaokullarda kademeli olarak uygulanmasi karar1 alinmstir.

IX. Milli Egitim Sirasinda cografya dgretimiyle ilgili ilkokul ve ortaokul sosyal bilgiler
programinin kaynastirilarak yeniden diizenlemesi karar1 alinmistir. Alina karar neticesinde hazirlanmis
olan 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar sosyal bilgiler programimin kabul edilmesi; ikinci kademe programinin
1975-1976 egitim-6gretim yilinda iilke genelinde uygulanmasi, birinci kademe programinin ise 1977-
1978 egitim-6gretim yilinda iilke genelinde uygulanmasi kararlastirilmistir. Ortak dersler bashigi
altinda biitiin 6grencilerin Tiirk¢ce, matematik, sosyal bilgiler, fen bilgisi, yabanci dil, sanat ve is
egitimi, miizik, beden egitimi ve ahlak derslerini almalar1 gerektigi karar1 alinmistir.

Matematik ve fizik alaninda yiiksekogretime hazirlayan programlar ile tabii bilimler alaninda
yliksekogretime hazirlayan programlarin 10. sinifinda yer alan “Tarih II” veya “Cografya II” dersleri
teknik lise program taslaklarindan ¢ikarilip, 9. ve 11. smiflarda ortak ders olarak yer alan tarih ve

cografya derslerinin islenmesi karar1 alinmigtir.

XI. Milli Egitim Strasinda cografya ogretimiyle ilgili ortaokul sosyal bilgiler dersinin Milli
Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgileri ad1 altinda {i¢ ayr1 ders olarak okutulmasi, ilkokul ve
ortaokul sosyal bilgiler programinda degisiklik yapilmasi karart alinmistir.

XII. Milli Egitim Stras1 cografya dgretimiyle ilgili insanin diisiince ve manevi yapisinda
onemli bir yeri olan cografya ve diger derslerin toplum istedigi vatandas tipinin yetistirilmesindeki

katkis1 g6z oniinde bulundurularak programlarin gelistirilmesi karart alinmistir.

XV. Milli Egitim Stirasinda cografya 6gretimiyle ilgili 6. ve 7. siniflarda Milli Tarih ve Milli
Cografya dersleri “Sosyal Bilgiler” dersi ad1 altinda birlestirilmisi karar1 alinmigtir. 1998-1999 egitim-
Ogretim yilindaki egitim programinda 4,5,6 ve 7. smiflarda sosyal bilgiler dersinin uygulamaya

konulmasi kararina yer verilmistir.

XVII. Milli Egitim Sdrasinda cografya 0Ogretimiyle ilgili komisyonlar Onerilerde
bulunmuslardir. 1Ikdgretimin 6, 7 ve 8. simflarinda Tiirk dili, Tiirk tarihi, Tiirk kiiltiiri ve Tiirkiye
cografyasi konular 6grencilerin Milli kimlik ve kisiligini gelistirecek nitelikte diizenlenmesi gerektigi
ve tarih, cografya, inkilap tarihi gibi derslerde okullar bazinda yakin ¢evreden baslayarak geziler

diizenlenmeli ve konuyla ilgisi olan yerler gezdirilerek anlatilmasi 6nerilerinde bulunmuslardir.

XIX. Milli Egitim Strasinda dogrudan cografya dgretimine yer verilmese de sosyal bilgiler
dersiyle ilgili kararlara yer verilmistir. insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi konularinin sosyal
bilgiler dersinde verilmesi, sosyal bilgiler derslerinin ilkokul 4. siniftan itibaren programa esit sekilde
dagitilmasi, sosyal bilimler modiilii igerisine "sosyal bilimlere giris" adinda bir dersin konulmasi gibi

kararlar1 alinmstir.
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VIl X, X, X1V, XVI ve XVIII. Milli Egitim Siralarinda giindem maddelerine yo6nelik
kararlar alinmis fakat cografya 6gretimiyle ilgili herhangi bir karar alinmamustir. Cografya 6gretiminin
nasil olacag ile ilgiligdriis ve Oneriler sura kararlarina yeteri kadar yansitilmadigi i¢in giiniimiizde
cografyanin hak ettigi yerde olmamasinin temel sebebi de sayilabilir.

Oneriler
-Suralar belli donemleri kapsayacak ve islevselligi one ¢ikarilacak sekilde yapilabilir.

-Strada alinan kararlar geciktirilmemeli donemin gereksinimleri dogrultusunda alinan kararlar
hizl1 bir bigimde uygulamaya konulabilir.

-Insanlarin yasamlari boyunca ihtiyag duyacaklari bilgileri edinmelerinde énemli bir yeri olan
cografyaya slralarda daha fazla deginilebilir.
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