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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, agik ve uzaktan egitimde kullanilan giincel c¢evrimigi sinav teknolojilerinin neler oldugunun ve bu
smavlarin uygulanmasinda yasanan yonetsel sorunlarin ortaya konulmasidir. Bu baglamda, nitel yaklagimlar arasindan aragtirma
deseni olarak betimsel durum caligmas: kullanilmistir. Alanyazina gére giincel g¢evrimici sinav teknolojileri; ¢evrimigi sinav
platformlari, 6gretim/6grenme yonetim sistemleri, ¢evrimi¢i gdzetim sistemleri, ¢evrimig¢i s6zIi sinavlar, oyunlastirilmis test
ortamlar ve isaret dili ¢eviri yazilimlaridir. Cevrimigi sinavlarin yonetiminde, planlama, 6rgiitleme, uygulama, koordine etme ve
kontrol etmeden olusan yonetsel siireglere gére izlenmesi gereken adimlar ortaya konmustur. Yonetsel baglamda siklikla
karsilagilan zorluklar ise teknik sorunlar, maliyet, kimlik dogrulama, insan kaynagi ve mevzuat noktasindadir. Olgme ve
degerlendirme baglamindaki kararlarin, agik ve uzaktan egitim kurumunun kendisine birakilmasi ya da yiiz ylize egitim veren
kuruluslarla ayni diizlemde degerlendirilmemesi 6nerilmektedir. Cevrimici sinav teknolojilerinin se¢iminde ise 6grenme hedefleri
ve Ogrenenlerin ihtiyaclarinin dikkate alinmasi ve secilen teknolojinin giivenilirligi ve kullanim kolayliginin géz oniinde
bulundurulmas: dnemli goriilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Cevrimici Smavlar, A¢ik ve Uzaktan Egitim, Olgme ve Degerlendirme, Yonetim Siiregleri.

A managerial perspective on online exams and technology in open and distance
learning

Abstract

The aim of this research is to reveal the current online exam techniques used in open and distance education and the administrative
problems experienced in the implementation of these exams. In this context, a descriptive case study was used as the research
design among qualitative approaches. According to the literature, current online exam technologies are online exam platforms,
teaching/learning management systems, online proctoring systems, online oral exams, gamified test environments and sign
language translation software. In the management of online exams, the steps to be followed according to the managerial processes
of planning, organizing, implementing, coordinating and controlling have been revealed. The most frequently encountered
challenges in the managerial context are technical problems, cost, authentication, human resources and legislation. It is
recommended that decisions on assessment and evaluation should be left to the open and distance education institution itself or
should not be evaluated on the same plane as face-to-face education institutions. In the selection of online testing technologies, it
is important to take into account the learning objectives and the needs of the learners and to consider the reliability and ease of
use of the selected technology.

Keywords: Online Exams, Open and Distance Education, Evaluation and Assessment, Management Processes.
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Giris

Herhangi bir 6grenme ve 6gretme ortamindaki en Onemli unsurlardan biri 6lgme ve
degerlendirmedir. Ogrenenlerin ne dgrendiklerini ve bu konuda nasil hareket edeceklerini,
nasil degerlendirilecekleri diisiincesinden etkilendikleri bilinmektedir (Biggs ve Tang, 2007).
Olg¢me ve degerlendirme, acik ve uzaktan egitimde de siiphesiz cok 6nemli bir yer tutmaktadar.
Ancak Jung (2005), uzaktan egitim kurumlarinda 6l¢gme ve degerlendirmenin bir nevi son adim
seklinde goriildiigiinii, genel olarak bu konuya yeterli onemin verilmedigini vurgulamistir. Bu
durum 6l¢gme ve degerlendirmeye yonetsel agidan olumsuz bir sekilde yansimaktadir. Uzaktan
Ogrenenlerin degerlendirmesini planlamak ve bu siirecin yliriitiilmesi, her zaman zorlu bir
gorev olmustur. Ogrenenlerin belgelendirilmesinde hesap verebilirlik, kimlik, sinav giivenligi
ve goOzetmenlik gibi unsurlarin bir arada ele alinmasi gerekmektedir (Gunawardena ve
LaPointe, 2003). Egitim saglayicilarin geleneksel 6grenme, Ogretme ve degerlendirme
yontemlerinin ¢evrimi¢i 6grenmenin pedagojisini yansitacak sekilde yeniden tasarlanmasi
gereken uzaktan egitim bicimlerini benimsedik¢e, bu zorluk daha belirgin hale gelmistir
(Akimov vd., 2018).

Bir egitim faaliyeti igerisinde dlgme ifadesi gegtigi zaman, zihinlerde ilk canlanan sey
siavlardir. Ancak, acik ve uzaktan egitim kurumlarinda 6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik
gergeklestirilen yliz yiize sinavlar zorunlu hale doniistiiglinde esneklik ve maliyet bakimindan
hem egitim kurumu hem de 6grenenler ¢esitli zorluklarla kargilasmaktadir. Bununla birlikte,
ogrenen sayismin milyonlara ulastigi Anadolu Universitesi gibi iiniversitelerde, ydnetsel
acidan zorluklar yasanmaktadir. Sinavlarin gergeklestirilecegi yerler, 6grenen sayisi, personel
sayis1, sinav evraki, lojistik faaliyetleri ve diger masraflar; maliyet, planlama ve organizasyon
baglaminda biiytik ytikler getirmektedir.

Agik ve uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme, diin oldugu gibi bugiin de en 6nemli
bilesenlerden biri olmayi siirdiiriirken 6gretim tiyelerinin hangi 6l¢me yontemini sececegine ve
uygulayacagina yonelik soru isaretleri devam etmektedir. Cevrimigi sinav se¢imi, uygulama
kolaylig1 ve sundugu avantajlarla tercih sebebi olurken arastirma raporu, 6dev, s6zlii sitnav gibi
acik ve uzaktan egitimde kullanilan diger 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinde yasanan bazi
problemler de ¢evrimigi sinav se¢imini tesvik etmektedir. Avantajlarin yani sira bir takim
dezavantajlar da bulunmaktadir (Ilgaz ve Adanir, 2020). Cevrimigi sinavlarda teknik sorunlar,
maliyet, kimlik dogrulama, insan kaynagi, mevzuat ve en 6nemlisi kopya gibi problemler 6ne
cikmaktadir. Bu problemler de ¢evrimigi sinavlardan uzaklasilmasina yol agmakta ve kimi

zaman uygulanmasina engel olmaktadir. Bununla birlikte, ¢evrimigi sinavlarin uygulanmasi
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her zaman agik ve uzaktan egitim kurumunun kendi inisiyatifinde olmamaktadir. Covid-19
pandemi siireci acil uzaktan egitim doneminde yasanan bazi sorunlar, uzaktan egitime yonelik
algiya da negatif yansimigtir. Hem uzaktan hem de yliz yiize egitim modeliyle devam eden
kurumlarin bitiiniiyle acil uzaktan egitim modeline gegmek zorunda kaldigr bu doénemde,
cevrimigi sinavlarin planlamasi, 6rgiitlenmesi ve uygulanmasinda kisaca yonetim siireglerinde
sergilenen yanlis tutumlar buna sebep olmaktadir. Ozellikle yiiksekdgretimde, dgrenenlerin
cogunlugunun siavlardan yiiksek notlar aldiklar1 ve onceki senelere gére mezun sayilarinda
gdzle goriiliir artis meydana geldigi bilinmektedir. Oyle ki 6grenenlerin Covid-19 pandemi
stirecinde belirli bir ticret karsiliginda, anlik yardimlar aldiklar1 belirtilmistir (Hill vd., 2021).
Cevrimigi sinavlarda oldugu gibi aragtirma raporu, 6dev veya igerik olusturmaya yonelik
tartigma degerlendirmeleri, bir anlamda Google hizmetleriyle tahribe ugramistir. Ancak bu
durumla, intihal tespit programlar1 sayesinde kismen basa c¢ikilabilmistir. Giiniimiizde ise
OpenAl firmasiin piyasaya sundugu Chat GPT (¢evrimi¢i yapay zeka destekli sohbet botu)
aract durumu farkli bir boyuta tasimis, pek ¢ok dlgme ve degerlendirme yaklagimi igin igerik
bakimindan cesitli sorunlara yol agmustir. Gegtigimiz giinlerde, Furman Universitesi’ndeki bir
profesor, verdigi 6devin Chat GPT’ye yaptirildigini tespit etmistir (Duman, 2022). Benzer
sekilde, Lyon 1 Universitesi’nde engellilik bilimi boliimii yiiksek lisans sinifindakilerin
yarisinin, 0devlerini Chat GPT’ye yaptirdig1 ortaya ¢ikmis ve uygulamanin yasak olmayisi
nedeniyle gecer not almislardir (TRThaber, 2023). New York kentinde bulunan okullarda ise
Chat GPT, erisime kapatilmistir (Y1ldiz, 2023). Yapay zekanin su anda 6lgme ve degerlendirme
baglaminda nasil kontrol altina alnacagi kesin olarak bilinmemektedir. Ogretim {iyelerinin
bireysel olarak bu durumu ortaya c¢ikarmasi veya yasaklamalar, bir ¢oziim olarak yeterli
goriinmemektedir. Bir arastirmadaki yapay zeka katkisini tespit ettigini iddia eden uygulamalar
olsa da bu yaklasimlarin gelistirilmesi beklenmektedir. Yakin gelecekte yapay zeka destekli
programlarin/ortamlarin, 6grenenlerin seviyesine gore kullandiklari akademik dile uygun
icerikler sunmalar ve intihale diismeden bunu basarmalari artik imkansiz degildir. Dolayisiyla,
actk ve uzaktan Ogrenenlere yonelik 6dev ve arastirma raporuyla gercgeklestirilen
degerlendirmelere yonelik bu gelismeler, 6gretim {iyelerini endiseye sevk etmekte ve onlar
cevrimici sinava yoneltmektedir.
Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin genel amaci, agik ve uzaktan egitimde ¢evrimici sinavlara yonetsel
anlamda genel bir bakis sunulmasidir. Bu dogrultudaki alt amagclari ise, ¢evrimi¢i sinavlarda

kullanilan giincel teknolojiler, ¢evrimigi siavlarda yonetsel siiregler ve ¢evrimigi sinavlarda
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karsilagilan zorluklarin ortaya konulmasidir. Arastirma boyunca c¢evrimi¢i smav
teknolojilerindeki teknoloji ifadesi bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi teknolojik {irlinler
yerine, gelistirilen yazilimlar i¢in kullanilmistir. Bu baglamda, arastirma boyunca asagidaki
sorulara yanit aranmistir;

Acik ve uzaktan egitimde ¢evrimigi sinavlarda;

1. Kullanilan giincel teknolojik yaklagimlar/platformlar nelerdir?
2. Y Onetsel siire¢ nasil olmalidir?
3. Y onetsel siireclerde Karsilasilan zorluklar ve endiseler nelerdir?
Yontem
Arastirma Modeli

Durum ¢aligsmalari, arastirmaci tarafindan belli bir zaman dilimiyle sinirlandirilmis bir
ya da birden fazla durumu, ¢oklu kaynaklar barindiran veri toplama aracglartyla (goriismeler,
gozlemler, gorsel-isitsel, raporlar, dokiimanlar) derinlemesine inceleyen ve sonucunda
durumlarin ve bu durumlara yonelik temalarin ortaya kondugu nitel bir yaklasimdir (Creswell,
2007). Bu arastirmada, agik ve uzaktan egitimde cevrimici sinavlarda kullanilan giincel
teknolojiler, ¢evrimici sinavlarda izlenmesi gereken yonetsel siirecler ve bu teknolojilerin ise
kosulmasinda yasanan yonetsel sorunlar ele alinmistir. Bu baglamda arastirmanin biitiin
amaglarina yanit olmasi dogrultusunda, nitel yaklagimlar arasindan betimsel durum caligmasi
deseni kullanilmigtir. Alanyazin taramasiyla ¢evrimigi sinav teknolojileri, yonetim siireci ve

karsilasilan zorluklar betimsel bir analiz yapilarak tartisilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Giincel ¢evrimigi sinav teknolojileri ve buna yonelik yasanan sorunlarin belirlenmesi
adma oOncelikle kapsamli bir alanyazin taramasi gergeklestirilmistir. Alanyazin taramasi
esnasinda Web of Science, Scopus, Ebsco ve Google Scholar veritabanlari incelenmistir.
Taranan veritabanlarinda ulasilan calismalar arasindan Tiirkge veya Ingilizce yazim diline
sahip ve akademik ve hakemli dergilerde yayimlanmis olanlar segilmistir. Verilerin toplanmasi
yaklagik bir buguk ay siirmiistiir. Alanyazin taramasi esnasinda, arastirmanin amagclari
dogrultusunda 37 ¢alismaya ulasilmistir. Elde edilen veriler bir dokiimanda toplanip aragtirma
kapsaminda olmayan veya miikerrer verilerin atilmasinin ardindan, arastirma kapsamina

yonelik oldugu diisliniilen 28 g¢alismanin arastirmaya dahil edilmesine karar verilmistir.
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Arastirma deseninin secimi, verilerin analizi ve sonucglarin aktarilmasi evrelerinde uzman
goriigii alinmistir. Verilerin analizi esnasinda, betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz,
arastirmacilarin ¢aligmak istedigi farkli olay ve olgulara yonelik 6zet bilgi edinebilmeleri
amaciyla sik¢a basvurulan bir yontemdir (Biyiikoztirk vd., 2008). Elde edilen son veriler
uzman geri bildirimlerine bagli kalinarak tekrar incelenmis, ardindan raporlama asamasina
gecilmistir. Son olarak raporlanan veriler, ilgili bolimlere ayrilarak bagliklar halinde

sunulmustur.

Arastirmanin Simirhihiklar:
Bu arastirmada elde edilen veriler ve bulgular, aragtirma kapsaminda belirlenen

veritabanlar1 ve ¢evrimigi ulasilabilen kaynaklarla sinirlandirilmstir.

Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin amaci ve alt amaglart dogrultusunda elde

edilen bulgulara yer verilmis ve basliklar halinde sunulmustur.

Cevrimici olgme ve degerlendirmede giincel teknolojiler ve kullamlan platformlara
iliskin bulgular

Gilintimiizde teknolojinin hayatin her alaninda etkin bir yere sahip oldugu gercegi, yaygin
olarak bilinmektedir. Teknolojinin egitim hayatinda da etkisi vardir (Oktaviani ve Desiarti,
2017). Egitim diinyasi, teknolojiyi ise kosarak 6grenmeye nasil katkilar sunabilecegini siirekli
irdelemekte ve karsilasin zorluklarin teknolojiyle birlikte nasil asilabilecegini arastirmaktadir.
Gelisen teknolojiler, geleneksel olarak zorunlu kalinan yiiz yiize sinavlara bir alternatif olarak
cevrimigi smavlarin yapilabilmesine olanak sunmaktadir. Agik ve uzaktan egitim de tam bu
noktada, egitim hayatinda yasanan zorluklar1 ortadan kaldirmay1 hedefleyen ve kendini stirekli
yenileyen bir 6grenme yaklasimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Agik ve uzaktan egitimde en
onemli bilesenlerden biri olarak dlgme ve degerlendirme sistemleri gosterilmektedir (Jung,
2007). Ancak 6lgme ve degerlendirmenin c¢evrimici olarak gerceklestirilmesi, kurumlar ve
ogrenenler baglaminda bir¢ok avantaj sunarken ¢esitli zorluklar1 da beraberinde getirmektedir.
Ilerleyen siiregte kurumlarin ihtiyaglari, dgrenen profilleri ve dersin hedef ciktilarma gére
secilebilecek farkli alternatifler ortaya ¢ikmistir. Cevrimigi 6lgme ve degerlendirmede giincel,

yaygin teknolojiler ve siklikla kullanilan platformlar, asagida sunulmustur.
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Ogrenme yonetim sistemleri (OYS) (learning management systems-LMS). OYS’ler,
uzaktan egitim faaliyetlerinin yiiriitiildiigii yazilim sistemlerinin baginda gelmektedir. OYS’ler
O0grenme materyalinin sunulmasi, paylasilmast ve diizenlenmesi, tartigma yiiriitiilmesi, 6dev
yliklenmesi, sinav yapilmasi ve bunlara yonelik geri bildirimlerin saglanmasi, 6greten, 6§renen
ve sistem istatistiklerinin tutulmasi, ilgili raporlarin alinma ve nihayetinde derslerin
yonetilmesini saglayan platformlardir (Siiral, 2010). Zaman ve mekandan bagimsiz olarak
erisilen OYS’nin amac1 6grenenlerin performanslarinin ve ilerlemelerinin takip edilmesidir
(Adzharuddin & Ling, 2013). Blackboard, Canvas ve Moodle yazilimlari, OYS’lerin en

bilinenleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cevrimici smav platformlart (online exam platforms). Uzaktan 6grenenlerin
degerlendirilmesine yonelik, 6gretenler tarafindan kullanilan bir bagka yol da ¢evrimigi sinav
platformlaridir. Bu platformlar, OYS’de oldugu gibi, ¢evrimigi smavlarm yonetimini ve
yapilmasini saglamaktadir. Ogrenenler sinavlar1 internet tarayicilar iizerinden yapmakta ve
cevaplarint dogrudan platforma girmektedir. ExamSoft ve Examplify c¢evrimi¢i sinav

platformlarina 6rnek verilebilir.

Cevrimigi gozetim sistemleri (online proctoring systems). Son zamanlarda ag¢ik ve uzaktan
egitimde smav giivenligi baglaminda 6ne ¢ikan yaklasim, ¢cevrimigi gozetim sistemleridir. Bu
sistemler, dgrenenlere sinav sirasinda gozetim saglamaktadir. Ogrenenlerin sinav esnasinda
davraniglar1 izlenmekte ve smav sirasinda yapilacak hatalar tespit edilmektedir. Buradaki
amag, 0grenenlerin cihazlari kullanirken yaptiklari islemlerin izlenmesi sayesinde, sinavlara
diiriist bir sekilde cevaplama islemlerinin denetlenmesidir. Ornegin Proctorio ve ProctorU

firmalar g6z izleme teknolojileriyle ¢cevrimigi sinavlarin daha giivenilir olmast igin ¢alismaktadir.

Cevrimici sozlii sinavlar (online oral examination). So6zlii sinavlar, grup ¢alismasi veya
belirli bir konu iizerine sunumlar, 68renenlerin jiiri ya da smav gorevlileri tarafindan
degerlendirildigi sorgulamalar ve simiile edilen bir klinik ortamda 6grenenlerin teshis, onerilen
eylemler gibi farkli agilardan degerlendirildigi uygulamalardir (Joughin, 2010). Ayrica sozlii
degerlendirmeler; dil ve iletisim becerilerini sorgulayan degerlendirmeler ve elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, Ogrenenlerin kavram ve iceriklere hakim olduklarint gosterebilme

yeteneklerini inceleyen degerlendirme seklinde de simiflandirilmaktadir (Borin vd., 2008).
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Microsoft Teams, Zoom ve Google Meet uygulamalari, ¢evrimi¢i s6zlii smnavlarin

gerceklestirilmesi noktasinda siklikla kullanilan platformlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Oyunlastirilmis test sistemleri (gamified testing systems). Bu sistemler, 6grenenlere sinav
sirasinda oyun elementleri/bilesenleri eklemektedir. Ogrenenler, smnav sirasinda oyun
oynayarak cevaplarin1 vermekte ve bu sayede sinav sirasinda daha eglenceli bir 6grenme
deneyimi saglanmasi amaclanmaktadir. Bu tiir platformlarda, 6grenenlerin puan veya &diil
kazanarak ilerlemeleri ya da liderlik tablosunda birbiriyle rekabete girerek &grenmelerine
katkida bulunulmasi amaglanmaktadir. Ayrica, dersi geleneksel bir yapidan ¢ikararak
ogrenenlerin motivasyonunu ve katilimini artirmak amactyla da oyunlagtirilmis test
sistemlerinin tercih edildigi bilinmektedir. Kahoot, Quizlet, Socrative ve Classcraft

platformlari, oyunlastirilmis test sistemleri popiiler 6rneklerindendir.

Isaret dili ceviri yazihmlari. Bu tiir yazilimlar, 6grenenlerin isaret dilini yaziya ¢evirmekte
ve Ogrenenlerin g¢evrimici sinavlarini yapmalarina yardimci olmaktadir. A¢ik ve uzaktan
egitimin en Onemli amaglarindan biri, dezavantajli gruplarin da kaliteli egitime dahil
edilmesidir. Bu siire¢ de bu tir yazilimlarla desteklenerek olgme ve degerlendirme
basamaginda egitimde firsat esitligi saglanmaya calisilmaktadir. Sorenson BuzzCards,
Glovico, SignOn ve Signlnterpret programlari, isaret dili ¢eviri yazilimlarina 6rnek olarak

gosterilebilir.

Cevrimici sinav yonetimine iliskin bulgular
Cevrimic¢i smavlar, sadece Ogretim iiyesinin secece8i bir platform {izerinden
degerlendirmesini tamamlamasi olarak tanimlanabilecek kisa ve sade bir yol degildir.
Cevrimigi sinavlarin basarili bir sekilde gergeklestirilmesi, siirecin iyilestirilmesi ve varsa
hatalarin giderilmesi, 6nceden tahmin edilebilmesi adina bir takim yoOnetsel asamalarin
izlenmesi gerekmektedir. Kurumlarin veya organizasyonlarin yonetim siire¢lerinde izlemeleri
gereken agamalar sirastyla planlama, orgiitleme, uygulama, koordine etme ve kontrol etmedir
(Kogel, 2014).
Ogretenlerin ve kurumun oncelikle siireci planlamasi gerekmektedir. Planlama, bir
toplulugun gelecegine hazirlanmaya yonelik ve alinacak kararlarin kalitesinin iyilestirmesi
yoniindeki faaliyetlerin tamamidir (Dalton, 1989). Fayol (1916)’un belirttigi gibi planlama ayn1

zamanda Ongoriidiir ve gelecegin dikkatlice incelenip bu anlamda eylem planlar
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olusturulmasidir. Planlama fonksiyonunun tanimlarindan hareketle c¢evrimici siavlarin
oncesinde, yiiriitiilmesi sirasinda ve sonrasi i¢in siirecin planlanmasi, en 6nemli basamak olarak
nitelendirilebilir. Cevrimic¢i sinav i¢in hangi platformun kullanilacagi, smavin tarihi, saati,
stiresi, sinav esnasinda ve oncesinde bilinmesi gerekenlere yonelik kilavuzlar, 6grenme hedef
ve ciktilarina yonelik sinav sorularinin belirlenmesi, degerlendirmenin nasil ve kimler
tarafindan yapilacagi gibi bir ¢evrimigi sinavin biitiin detaylar1 bu asamada planlanmalidir.

Ikinci asama olan orgiitleme, planlama asamasinda alinan kararlarin sorumlu kisilere
yoneltilmesidir. Bu asamada, belirlenen amaclara ulasilmasi i¢in gerekli faaliyetler ve bunlari
yiirtitmekle yiikiimlii kisilerin sorumluluklar1 ve rolleri belirlenmektedir (Glushko, 2014).
Cevrimi¢i smavlarla ilgili i¢ ve dis paydaslarin tamaminin gorevlerini tam olarak bilmesi,
organizasyonun maksimum verimle yoluna devam etmesi adina énem tagimaktadir.

Uciincii asama olarak uygulama; calisanlara liderlik edilmesi ve onlarin amaclara
iliskin yonlendirilmesi (Koontz, 1976), emir verilmesi ve uygulatilmasi (Fayol, 1916) seklinde
tanimlanmaktadir. Uygulama asamasinda artik faaliyete ge¢ildigini sdylemek miimkiindiir. Bu
asamada One ¢ikan diger faktorler motivasyon, etkin iletisim, giiven ve liderliktir. Cevrimici
sinavlarin uygulanmasi sirasinda orgiitiin motivasyonunun diisiik olmasi, iletisim kopuklugu
ve giivensizlik ortami biiyiik sorunlar1 beraberinde getirebilmektedir.

Dordiincii asama olan koordinasyon ise biitiin yonetim siireciyle dogrudan ilgilidir. Bir
kurumun, siirekli ve diizenli olarak ¢alisabilmesi igin faaliyetler, amaglar, organlar ve bireyler
arasindaki uyumun ve isbirliginin saglanmasi esglidiimleme/koordinasyon olarak
nitelendirilmektedir (Karasoy, 2021). Koordinasyon eksikligi, orgiitiin biitiin {iyelerinde
negatif etki olusturmakta ve siirecin tamamina olumsuz sirayet etmektedir. Cevrimici sinav
gibi belirli bir siire zarfinda anlik gergeklestirilecek bir faaliyet i¢in, koordinasyonun tam olarak
saglanmis olmasi1 gerekmektedir.

Yonetsel siireclerin son asamast ise kontrol etmedir. Kontrol etme, planlama
asamasinda ortaya konulan politika ve stratejilere ne derece ulasildigi, eldeki kaynaklarin ne
derece yeterli oldugu, cevre ve paydas analizlerinin ne derece dogru yapildigi, siirecin
isleyisinin ne derece istenen seviyede oldugu gibi konulara iliskin degerlendirmeler yapilarak
genel basarinin Ol¢limlenmesi ve iyilestirme yapilmasi: gereken konularin belirlenmesidir
(Holmberg, 2020). Uygulanan ¢evrimigi sinavlarin, yonetsel anlamda siirekli iyilestirmesinde
tim siirecin yeniden gézden gegirilmesi ve analizlerin yapilmasi, sonuglarinin paylasilarak

iyilestirme i¢in eylem planlar1 olusturulmasi gerekmektedir.
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Fiziksel olarak ayni ortamda bulunmayan sanal takimlarin yonetilmesi sebebiyle, acik ve
uzaktan egitimdeki yonetsel siiregler yiiz yiize egitime gore farklilik gostermektedir. Sadece en
ileri ve giivenli teknolojinin se¢imi, ¢gevrimi¢i sinavlarin sorunsuz gergeklestirilmesi igin yeterli
degildir. Bu siirecin dogru bir sekilde ilerlemesi, gelecege yonelik siirekli iyilestirmelerin

yapilmas1 ve kurumun pazardaki itibar1 adina siire¢ yonetimi biiylik 6nem tagimaktadir.

Karsilasilan zorluklara iliskin bulgular

Cevrimigi sinavlardaki temel sorunlar veya endiseler teknik sorunlar (kesintisiz internet,
alt yap1 vb.) basta olmak iizere sinav maliyeti, kimlik dogrulama, insan kaynagi ve mevzuat
noktasindadir.

Cevrimigi smavlarin gergeklestirilmesinde 6grenenler basta olmak lizere, kurum ve
Ogretim tiyeleri siklikla teknik sorunlarla karsilasmaktadir. Gelisen teknoloji, acik ve uzaktan
egitimde pek cok firsat sunarken beraberinde birtakim sorunlar1 da getirmektedir. Cevrimici
sinavlarda 6grenenlerin internet erisiminin olmamasi, kopma, baglanamama gibi sorunlar
yasadiklar1 bilinmektedir. Bu durumlara sebep olarak secilen tarayicinin uyumsuzlugu,
cevrimici smav i¢in kullanilan akilli telefon, tablet veya bilgisayarin teknik ozellikleri,
kablolu/kablosuz internetin hizi, bant genisligi, elektrik/gli¢ kesintisi ve batarya sorunlar1 gibi
faktorler gosterilebilir (Cetin, 2021). Ayrica, internet erisiminin kesilmesi durumunda, sinavina
kaldig1 yerden devam edip edemeyecegi 6grenenler igin endiseye yol agmaktadir.

Ayni1 anda bir¢ok 6grenenin, sistemdeki yogunluk hissini yagamadan sorunsuz bir sekilde
platformda var olabilmesi gerekmektedir. Vize veya final gibi toplu smavlarin gergeklestigi
zaman dilimlerinde, milyonlarca 6grenenin ayni anda sisteme giris yapacagi disiiniiliirse,
cevrimici sinavlarda kullanilacak platformda olas1 bir aksakligin oniine gecilmesi adina 6n
denemeler ve stres testleri gerceklestirilmelidir. Giiniimiizde hizla gelisen teknolojiye ragmen,
yasanan teknik aksakliklar ve bu sorunlarin kaldirilmasi i¢in ortaya ¢ikan maliyetler, ¢evrimici
sinavlarin uygulanabilirligi konusundaki biiyiik engellerdendir. Teknolojik alt yapi1, uzaktan
egitimdeki 6nemli maliyet kalemlerinden biri olurken uzaktan egitimle ilgili maliyetlere dair
caligmalarin yetersiz oldugu vurgulanmaktadir (Altinirmak, 2021). Uzaktan egitimin dogasi
geregi farkli mekan ve zamanlarda meydana gelen 6grenme siirecinde, 6grenenler kendilerini
sosyal a¢idan yalniz hissetme, motivasyon kaybi, c¢evrimig¢i sinavlara alisgamama gibi
durumlarla kars1 karsiya kalinmaktadir. Bunun {izerine de yasanabilecek teknik sorunlar,
Ogrenende stres olugmasma ve programin yarida birakilmasina, terkedilmesine yol

acabilmektedir.
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Uzaktan egitimde karsilasilan teknik sorunlar, uzaktan 6grenenleri hem ders notu hem de
Ogretene karsi sorumluluklari baglaminda zor duruma diisiirmektedir. Teknik sorunlarin
¢oziilmesinde altyap1 eksikligi, finansal kaynaklarin yeterli olmayis1 veya ilgili teknolojinin
kurum ve Ogrenenler tarafindan temini gibi faktorler 6ne ¢ikmaktadir. Bu konuda, acik ve
uzaktan egitim saglayicisi olan kurum finansal olarak kaynaklarini iyi yonetse bile mevcut
teknoloji icin biitce yetersizligiyle karsilasilabilir. Ote yandan alt yap: eksikligi, sorunlarin
¢oziimiindeki siirenin olduk¢a uzamasina yol agmaktadir.

Cevrimigi sinavlarda kimlik dogrulama, sinav giivenligi agisindan en 6nemli faktorlerden
biri olarak goriilmektedir. Kimlik ve giivenlik konulari, uzaktan yiiriitiillecek bir sinavin
planlanmasindaki temel kaygilardir. Yiiz tanima, géz tanima, parmak izi, avug¢ i¢i, ses
dogrulama, tus vurus dinamikleri ve el yazisi analizi gibi dijital ¢oziimler, yiiksek diizeyde
kimlik giivenligi i¢in bazi iiniversiteler tarafindan arastirilmaktadir. Ancak ¢ogunlukla bu
teknolojiler pahalidir (Tulloch ve Thompson, 1999). Yiiz yiize gerceklestirilen sinavlara gore
cevrimici sinavlari, Ogrenenlerin daha rahat kopya cekilebilir seklinde diisiindiikleri
bilinmektedir (Hillier, 2014). Kimlik dogrulamaya yonelik diisiik inan¢ veya bu dogrulamanin
kullanilmamasi, 6grenenlerin akademik usulsiizliige yonelmelerine zemin hazirlamaktadir. Bu
noktada 12 farkli tilkeden iiniversiteler, teknoloji sirketleri, kalite giivence kuruluslar1 ve
alaninda uzmanlarin katilmiyla gerceklestirilen TeSLa projesi, c¢evrimi¢i sinavlarin
giivenligine yonelik sorunlarin ¢oziilmesinde ve ayrica Ozel egitime gereksinim duyan
ogrenenlere yonelik siirimiiyle alternatif bir segenektir (Kogdar vd., 2016). Giivenligin
saglandigini, 6grenenlerin tam anlamiyla hissetmeleri ve maliyetler noktasinda uygun kimlik
dogrulama yonteminin se¢imi, akademik diiriistliik i¢in 6nem tagimaktadir.

Olgme ve degerlendirilmenin yiiriitiilmesinde siklikla karsilasilan sorunlardan biri de
insan kaynagidir. Sadece teknik personel baglaminda degil, gretim iiyeleri arasindan da 6lgme
ve degerlendirme alaninda uzman olarak yetismis ¢ok sayida nitelikli personele ihtiyag vardir.
Cevrimigi sinavlar, ¢cok fazla hatanin tolere edilemeyecegi bir degerlendirme yaklagimidir. Bu
nedenle siirecin bastan sona isletilmesinde, uzman personele gereksinim duyulmaktadir.

Cevrimi¢i siavlarin uygulanma karari, her zaman acik ve uzaktan egitim faaliyetlerini
yiiriiten kurumlarin kendi elinde degildir. Kimi zaman ulusal egitim politikalari, kimi zaman
yiiksekdgretim kurumlar1 adma karar veren kurumlar (Tiirkiye icin YOK) yiiriitme ve
uygulama esaslarinda belirleyici olmaktadir. Ornegin YOK, uzaktan dgretimde usul ve esaslar
konusundaki yonetmelikte bazi degisikliklere gitmis ve lilke genelinde yliksekdgretimdeki

siavlarin yiiz yiize ve gdzetimli olmasini kararlastirmistir (YOK, 2022). Bu karar hem uzaktan
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ogretim programlarindaki yiiriitiilen dersleri hem de yiiz yiize 6gretim programlarinda uzaktan

yiiriitiilen dersleri kapsamaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ac¢ik ve uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirmeye yonelik farkli teknikler
kullanilmaktadir. Cevrimigi sozIii sinavlar, 6lgme ve degerlendirmede eski bir teknik olarak
diisiiniilse de hala kullanilan teknikler arasindadir (Akimov vd., 2018). Ogrenen sayisinin az
oldugu durumlarda sinav giivenliginde etkili gibi goriinse de 6grenen sayisi fazla oldugunda,
ozellikle zaman bakimindan 6greteni kisitlamaktadir. Cevrimici sinav platformlari, kurumlarin
mevcut kullandiklar1 OYS {izerinden siireci isletme ve Ogrenenlerin kendilerini yabanci
hissetmemesi gibi organizasyonel kaygilardan dolayr ¢ok fazla tercih edilmemektedir.
Oyunlagtirtlmig test sistemleri, ¢evrimi¢i sinavlara farkli bir yaklasim getirse de
yiiksekogretimden ziyade daha ¢ok K-12’de tercih edilmektedir. Uzaktan egitimin ortaya ¢ikis
amaglarindan biri olan dezavantajli gruplarin erisimi/kaliteli egitim alabilmelerinde, ¢evrimigi
sinavlarda isaret dili yazilimlari ise kullanilmaya devam etmektedir.

Birgok OYS’nin ¢evrimigi test siavlarinda, giivenlige yonelik olarak web sayfasindaki
sekme degisikliginde Ogrenene uyarida bulundugu veya bu durumun tespitini sagladigi
goriilmektedir. Bu oOnlemin, 68renenleri kopyadan uzaklastirmak i¢in tek basina yeterli
olmadig1 bilinmektedir. OYS’ler 6zellikle dgrenenlerin, kendilerini yabanci hissetmedigi ve
sinav sirasinda kaygi yasamayacaklari bir platform olsa da mevcut 6nlemler, sorunlarin 6niine
gecememektedir. Bu baglamda kimlik dogrulama, akademik diiriistliik ilkelerini de saglama
adma c¢evrimigi gdzetim sistemleri dne ¢gikmaktadir. OYS’lere ve tarayiciya entegre olan bir
eklenti olarak galisabilmesi sayesinde ¢evrimigi sinavlarin daha giivenilir yiiriitiilebilmesinde
kolaylik saglamaktadir.

Acik ve uzaktan egitim faaliyetini siirdiiren kurumlarin, 6lgme ve degerlendirme
baglaminda ¢evrimici sinavlarda hangi yaklasimi benimseyecegine 6nceden karar vermesi
gerekmektedir. Kurumun, derslerin islenisini sagladigit OYS iizerinden veya bir baska
cevrimigi platformdan sinavlari nasil yiirlitecegini, 6grenenlerin teknolojik iiriinleri teminine,
altyap1 ve kendi insan kaynagina gore belirlemesi biiylik onem arz etmektedir. Uzaktan egitim
kurumlarinda, uygulama girisiminde bir¢ok sorun izlenebilmekte ve bu durum o&zellikle
stratejik planlama eksikligi oldugunda ortaya c¢ikmaktadir (Moore, 2006). Cevrimigi
sinavlarda, gorev alacak teknik personelin ve dersin Ggretim iiyesinin gdrevlerini 6nceden

bilmeleri gerekmektedir. Bununla birlikte, cevrimi¢i smavin nasil ve hangi ortamda
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gergeklesecegi, smav tarihi ve zamam gibi bilgilerin de 6grenenlere bildirilmesi, sinav
esnasindaki izlenecek adimlar ve uyulmasi gereken kurallar vb. bilgileri igeren kilavuzlarin
ogrenenlere iletilmesi, dolayisiyla orgiitlenmenin tam anlamiyla saglanmasi gerekmektedir.

Cevrimic¢i smavlarin uygulanmasinda ne derece az sorunla karsilasilacagi, daha
oncesindeki planlama ve orgiitlemeyle dogrudan ilgilidir. Uygulama esnasinda, 6greten, teknik
personel ve Ogrenenler gerekli durumlarda, sorunsuz bir sekilde iletisim kurabilmeli veya
detaylt yardim butonlart olusturulmus olmalidir. Karsilasilacak sorunlarin hizli bir sekilde
¢oziimlenmesi, smav uygulamasinin devamliligi ve endiselerin giderilmesinde onemlidir.
Biitiin siirecte, uygulayicilar, 6greten ve Ogrenenler arasinda iletisim sorunu yasanmadan
koordinasyon saglanmalidir. Aksi takdirde, iletisimsizligin doguracagi olumsuz sonuglarla
karsilasilabilir. Hatasiz bir sinav yonetim siireci ortaya koymak neredeyse imkansizdir. Ancak
onemli olan, bir kez yapildiktan sonra hatalarin farkina varilmasi ve bunun bir 6grenme firsati
olarak kullanilmasidir (Inglis, 2003). Bu nedenle, bir sonraki sinavin biitiinsel olarak daha iyi
gercgeklestirilmesi i¢in kontrol etmeye/degerlendirmeye gereken hassasiyet gosterilmelidir. Bu
siirecte de paydas geribildirimi saglayacak mekanizmalarin kurulmus olmasi énemlidir. Iyi
organize edilmis bir sistem, 6grenen performanslarini artirabilir ve sisteme ve siirece yonelik
olumlu tutumlar gelistirmelerini saglayabilirken, kotii organize edilmis bir sistem de olumsuz
tutumlar yaratabilmektedir (Ilgaz ve Adanir, 2020).

Ogrenenlerin, intihale veya smav sirasinda kopyaya firsat bulabilmeleri, basarili
ogrenenler icin kaygiya ve genel anlamda kurumun itibarinin zedelenmesine yol agmaktadir.
Bu noktada, sinav giivenligi ve ¢evrimigi sinavlarin giivenirligi 6n plana ¢ikmaktadir. Kimlik
dogrulamaya yonelik yapilan arastirmalar ve kullanilan teknolojiler g6z Oniinde
bulunduruldugunda, olusan maliyetlerin baz1 kimlik dogrulama yaklasimlarindan
uzaklasilmasina sebep oldugu goriilmiistiir. Bunun yerine daha diisiik maliyetlerle veya eldeki
imkanlar gozetilerek kimlik dogrulamanin saglanmasi amaglanmaktadir. Ogrenenlerle
yiiriitiilen bir ¢alismada kullanici adi, parola, giivenlik sorusu iigliistiniin kimlik dogrulamada
¢ozlim saglayabilir (Bozkurt ve Ugar, 2018). Ayrica 6lgme ve degerlendirme konusunda
yiiksekogretimde yetkin bireylerin yetistirilmesi ve sirkiilasyonun saglanmasi gerekmektedir.
Uzaktan egitim saglayicis1 eger yetismis insan kaynagi konusunda yeterli degilse, disardan
profesyonel destek almalidir. Yonetmelikteki kararlarin, akademik diirtistlik ve kimlik
dogrulama endiselerini ortadan kaldirmak amaciyla alindig1 diisiiniilmektedir. Ancak bunu

saglamanin yolu, 6l¢gme ve degerlendirmedeki bir secenegi ortadan kaldirmak yerine, o
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secenekle ilgili teknolojinin ve smav giivenliginin artisina yonelik gelismeleri takip ederek
buna yonelik testler gerceklestirdikten sonra gerekli analizlerle ortaya ¢ikacaktir.

Sonug olarak; g¢evrimi¢i smavlar belirli avantajlar saglamaktadir. Sinavin kag kez
coziilebilecegi, sinavin ne zaman gerceklestirilecegi ve siav i¢in belirlenen zaman sinir1 gibi
bilgiler, kullanilan yazilimlar sayesinde 6grenenlere sunulmaktadir. Ogreten, tamamlanan
sinavlara hemen erisim saglayabilmekte ve otomatik notlandirma sayesinde, sinavlari
degerlendirmek icin vakit harcamaktan kurtulmaktadir. Genel sinav puanlari, soru basina dogru
yanit orani gibi siklik istatistikleri de sunulmaktadir. Bu avantajlar, cogunlukla ¢oktan segmeli
test uygulandigi zamanlarda miimkiindiir. (Gunawardena ve LaPointe, 2003). Bugiin bir
kitlesel acik cevrimigi ders (KACD) araciligiyla elde edilen bir sertifikanin kalitesi, bu
sertifikanin alinmasi i¢in gecilen sinav siirecinin kalitesiyle dogrudan ilgilidir. Cevrimigi
sinavlarda, 6grenenlerin intihale diismeleri ve kopya ¢ekmeleri i¢in daha fazla segenek ve
firsatlar vardir. Ayrica, yiiz yiize gerceklestirilen sinavlarda oldugu gibi 6gretenlerin ¢evrimigi
olarak gozetmenlik islevini yiriitmeleri pratik goriinmemektedir. Bu nedenle, ¢evrimigi
sinavlarin mutlaka yapay zeka destekli gozetim altinda gergeklestirilmesi Onerilmektedir
(Nigam vd., 2021).

Bu arastirmada, ¢evrimigi sinavlarda kullanilan giincel teknolojik
yaklagimlara/platformlara genel bir bakis saglanirken, aym1 zamanda Orgiitsel perspektife
odaklanilmistir. Cevrimigi sinavlarda yasanabilecek teknik sorunlar 6nceden tahmin edilmeli
ve Onlemler alinmalidir. Sinav esnasinda olas1 problemlere kars1 gerekli gorevlendirmeler
yapilmali ve aninda miidahale edebilecek sekilde planlama yapilmalidir. Kimlik dogrulama
konusunda, bir 6grenenin yerine baska birinin sinava giremeyecegi, kopya ve intihale karsi
biitin Onlemlerin alindig1 ogrenenler tarafinda hissettirilmelidir. Cevrimici simavlarin
yiriitiilmesiyle ilgili teknolojilerin saglanmasi ve altyapinin olusturulmasinda maliyetler
hesaplanarak, en uygun teknoloji secilmeli ve gerekirse dis kaynak saglanmaya calisilmalidir.
Yasal mevzuatlarin, ¢evrimigi sinavlarin uygulanmasindaki biiylik engellerden biri oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda, ulusal politika ve YOK kapsamindaki mevzuat ve ydnergelerin,
cevrimi¢i sinavlara yonelik olarak degerlendirilmesi Onerilmektedir. Cevrimigi smnav
giivenliginin saglanmasi ic¢in &grencilere rehberlik edilmeli, akademik diiriistliige iliskin
kurallar ve yaptirimlar diizenlenmeli, tespit edilen giivenlik olaylar1 raporlanmali ve 6grenme
analitikleri kullanilarak daha iyi bir deneyim saglanmaya calisilmalidir. Yiiz yiize egitim veren
kurumlarla agik ve uzaktan egitim veren kurumlarin ayni c¢ergevede degerlendirilmemesi,

olgme ve degerlendirmeyle ilgili kararlarin, kurumlarin teknoloji basta olmak iizere insan
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kaynag1 ve organizasyon kapasitesine dayali olarak degerlendirilmesi onerilmektedir. Ote
yandan, yetkin insan kaynaginin saglanmasi i¢in kariyer gelisimine ve hizmet i¢i egitimlere
onem verilmelidir. Cevrimi¢i sinav teknolojilerinin se¢iminde, 6grenme hedefleri ve
ogrenenlerin ihtiyaglar1 dikkate alinmalidir. Cevrimigi sinav siirecinin tamaminda, yonetsel
stire¢ler mutlaka izlenmelidir. Ayrica, segilen teknolojinin giivenilirligi, ulagilabilirligi, arayiiz

tasarimi1 ve kullanim kolaylig1 gibi hususlar biiyiik 6nem arz etmektedir.
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Ozet

Bu aragtirma, uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren liniversite dgrencilerinin ¢evrimi¢i smavlara iliskin tutumlarmi farkli
degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapilmistir. Betimsel arastirma yontemlerinden biri olan kesitsel tarama modeli
kullanilarak yiiriitiilen aragtirmaya toplam 322 tiniversite 6grencisi katilmigtir. Aragtirmanin verileri, Ocak ve Karakus (2022)
tarafindan gelistirilen “Universite Ogrencilerinin Cevrimici Simavlara Yonelik Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan bazilar1 su sekildedir: (1) Ogrencilerin gevrimici smavlara iliskin tutumlart
cinsiyet, aylik gelir diizeyi, smif diizeyi, 6grenme yonetim sistemine giriste sorun yasama ve internet kullanim siiresi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. (2) Aylik gelir diizeyi diisiik olan dgrencilerin ¢evrimigi sinavlara
iliskin tutumlar1 daha yiiksektir. (3) Ogrencilerin ¢evrimici smavlara iligskin tutumlari, 6grenim gordiikleri yiiksekogretim
kurumuna bagli olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir. (4) Ogrenme ydnetim sistemine erisimle ilgili sorunlar azaldik¢a
égrencilerin gevrimigi smavlara iliskin tutumlar1 artmaktadir. (5) Ogrencilerin gevrimici sinavlarin genel, teknik ve yapisal
ozelliklerine iligkin tutumlarinin, bes saat veya daha fazla internet kullanimindan sonra degismeye basladigi ve olumlu yonde
artig gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Uzaktan Egitim, Cevrimici Smav, Cevrimici Smavlara Iliskin Tutum, Universite Ogrencileri

Investigating the attitudes of university students studying through distance
education towards online exams in terms of different variables

Abstract

This study was aimed to examine the attitudes of university students studying through distance education towards online exams
in terms of different variables. A total of 322 university students participated in the study, which was conducted using the cross-
sectional survey model, one of the descriptive research methods. The data of the study were collected using the "University
Students' Attitude Scale towards Online Exams" developed by Ocak and Karakus (2022). Some of the findings obtained as a
result of the research are as follows: (1) Students' attitudes towards online exams show a significant difference according to the
variables of gender, monthly income level, grade level, having problems in logging into the learning management system and
internet usage time. (2) Students with low monthly income have higher attitudes towards online exams. (3) Students' attitudes
towards online exams do not show a significant difference depending on the higher education institution they attend. (4) As the
problems related to accessing the learning management system decrease, students' attitudes towards online exams increase. (5)
It was found that students' attitudes towards the general, technical and structural characteristics of online exams started to change
and increased positively after five hours or more of internet use.

Keywords: Distance Education, Online Exam, Attitudes towards Online Exams, University Students
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Giris

Gilinimiizde internet tabanli mobil iletisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte bu
teknolojiler bireylerin giinliikk hayatinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Bu durum bir¢ok
alanda oldugu gibi, egitim alaninda da énemli degisikliklere yol agmistir. Ozellikle egitim
alaninda gorsel-isitsel medya araglarinin ve internet teknolojisinin yayginlagsmasiyla birlikte
cevrimigi egitim kavraminin giderek 6n plana ¢iktigi goriilmektedir (Sirakaya, Sirakaya ve
Cakmak, 2015). Cevrimigi egitimin Ozelliklerini, 6grencilere teknoloji destekli bir 6grenme
ortaminda gorsel ve isitsel bilgi saglama, verilen bilgileri dogru degerlendirme, problem ¢6zme
becerilerini gelistirme, aninda ve kisiye o6zel geri bildirim almak seklinde ifade etmek
miimkiindiir (Sorensen, 2012). Bununla birlikte, ¢evrimigi egitimi etkin bir sekilde uygulamak
icin bu egitimi nitelikli bir sekilde planlamak, 6grencilerin ve 0gretmenlerin bilgi iletisim
teknolojilerini anlamasini saglamak ve ¢evrimici egitimi tercih etmek gerekmektedir (Celen,
Celik ve Seferoglu, 2011). Cevrimigi egitimin internet teknolojisinin sundugu esneklik, bireye
0zel 6grenme ortamlarmin olusturulmasi, firsat esitliginin saglanmasi, egitim siirecini 6l¢mek
ve degerlendirmek i¢in kullanilan yenilik¢i yontemler gibi avantajlarinin bulunmasi, bu egitim
modeline iliskin uygulamalarin yayginlasma siirecini hizlandirmustir (Tiimer, Sahin ve Oztiirk,
2008). Bu sayede ¢evrimigi egitim giderek geleneksel egitim karsisinda gii¢ kazanmis (Galante,
2002) ve basta iiniversiteler olmak Tlizere egitim sisteminin hemen her kademesinde
uygulanmaya baglamigtir.

Internet teknolojilerindeki yenilikler, egitim sisteminin tiim kademelerini etkiledigi gibi
egitim siirecinin en 6nemli bilesenlerinden biri olan sinav sistemini de etkilemis ve 6lgme ve
degerlendirme siiregleri artik internet ortaminda yapilir hale gelmistir (Sirakaya vd., 2015). Bu
durum, cevrimi¢i smavlarin egitim siirecinde daha yaygin bir sekilde kullanilmasini
saglamistir. Alanyazin incelendiginde ¢evrimici sinavlarin zaman, ¢aba ve maliyet agisindan
geleneksel kagit-kalem sinavlarindan daha faydali oldugu, 6grencilerin etkili bir sekilde
ogrenmelerini sagladig1 ve degerlendirme siirecine katki da bulundugu seklinde avantajlarinin
oldugu rapor edilmistir (Boitshwarelo, Reedy ve Billany, 2017; Llamas-Nistal, Fernandez-
Iglesias, Gonzalez-Tato ve Mikic-Fonte, 2013; Luecht, Hadadi, Swanson ve Case, 1998; Mora,
Sancho-Bru, Iserte ve Sanchez, 2012; Shraim, 2019; Spivey ve McMillan, 2014). Buna karsin,
cevrimici sinavlarin 6grenci sayisi yiiksek oldugunda altyap eksikliginin ortaya ¢ikmasi, sinav
sistemini kullanmanin zor olmasi ve teknik beceri ihtiyacinin ortaya ¢ikmasi gibi
dezavantajlarinin da oldugu goriilmiistiir (Kinalioglu ve Giiven, 2011). Tiim bu avantaj ve

dezavantajlar géz Oniine alindiginda, ¢evrimig¢i sinav silirecinin en Onemli unsuru olan
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ogrencilerin goriis ve tutumlarin bilinmesi énem arz etmektedir. Buna gore, alanyazinda
yapilan bazi aragtirmalar, 6grencilerin ¢evrimici sinavlara iligkin tutumlarinin genel olarak
olumlu y6nde oldugunu soylemektedir (Da'asin, 2016; Dermo, 2009; Deutsch, Herrmann,
Frese ve Sandholzer, 2012; Fageeh, 2015; llgaz ve Afacan-Adanir, 2020; Jawaid, Moosa, Jaleel
ve Ashraf, 2014). Bunun yani sira Fynn ve Mashile (2022) tarafindan Giiney Afrikali 6grenciler
iizerinde yiiriitilen bir arastirmada ise internete erisimi smirli olan ve teknolojik cihazlari
kullanma becerisi daha diisiik olan 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara karst daha olumsuz yonde
tutum sergiledikleri tespit edilmistir. Terzis ve Economides (2011) ise yapmis olduklari
aragtirmada, bilgisayar ortaminda yapilan degerlendirmelerde cinsiyet degiskenini incelemis
ve ders igeriginin acik ve kolay anlasilabilir oldugu durumlarda, hem erkeklerin hem de
kadinlarin ¢evrimici degerlendirme ortamini kullanma olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu
bulmuslardir. Cevrimigi sinavlara iligkin 6grenci goriislerinin incelendigi bir bagka arastirmada
ise bilgisayara sahip olan Ogrencilerin olmayanlara gore, evinde internet erisimi olan
Ogrencilerin olmayanlara gore ve ¢evrimi¢i sinav deneyimi olan 6grencilerin olmayanlara gore
daha olumlu yonde goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmistir (Cigdem ve Tan, 2014). EImehdi
ve Ibrahem (2019) ise arastirmalarinda, 6grencilerin yarisindan fazlasinin ¢evrimigi sinavlara
iliskin olumlu bir tutuma sahip oldugunu ve yas veya cinsiyet degiskeni agisindan aralarinda
anlamli bir farkin olmadigr sonucuna ulagsmislardir. Buna karsin, baz1 arastirmalarda ise
geleneksel sinavlarin ¢evrimigi sinavlara gore daha cok tercih edildigi ortaya koyulmustur
(Hamsatu, Yusufu ve Mohammed, 2016; Tuparova, Goranova, Voinohovska, Asenova,
Tuparov ve Gyudzhenov, 2015). Yapilan alanyazin taramasi sonucunda, iniversite
ogrencilerinin gevrimigi sinavlara iligkin tutumlarini inceleyen bazi bilimsel arastirmalarin
oldugu, ancak bu aragtirmalarda genellikle cinsiyet, yas, 6grenim goriilen boliim, sinif diizeyi,
internet ve bilgisayara erigebilme imkani, basari kaygisi, not ortalamasi ve akademik
performans gibi degiskenlerin kullanildig1 gériilmiistiir (Acar, Unsal Kose ve Ulutas, 2018;
Afacan-Adanir, ismailova, Omuraliev ve Muhametjanova, 2020; Bahar, 2014; Bahar ve Asil,
2018; Basaran, Yalman ve Erkan, 2017; Basol, Unver ve Cigdem, 2017; Da'asin, 2016; Dermo,
2009; Elmehdi ve Ibrahem, 2019; Gémleksiz, Ulkii Kan ve Pullu, 2017; Hillier, 2014; llgaz ve
Afacan-Adanir, 2020; Lee, Nagel ve Gould, 2012; Liu, Papathanasiou ve Hao, 2001; Sirakaya
vd., 2015; Terzis ve Economides, 2011; Yetgin, 2021; Yurdabakan ve Uzunkavak, 2012).
Ayrica, uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren lisans diizeyindeki iiniversite dgrencileri
arasinda cevrimigi sinavlara iligkin tutumlar aragtiran yeterli sayida ¢alismanin olmadigi

belirlenmistir. Bu durum, yeni bilimsel aragtirmalara ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Bu
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acidan, diger tutum ¢alismalarindan farkli olarak uzaktan egitim yoluyla 6grenim goéren lisans
diizeyindeki iiniversite 6grencilerinin ¢evrimigi sinavlara iligkin tutumlarini; aylik gelir diizeyi,
O0grenim goriilen yliksekégretim kurumu, 6grenme yonetim sistemine giriste sorun yasama
durumu ve teknoloji kullanim yeterligi gibi farkli degiskenleri isin igine katarak inceleyen bu
aragtirmanin 6nemli oldugu ve ilgili alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
arastirmada, diger arastirmalarda kullanilan benzer degiskenlere ek olarak farkli degiskenlerin
kullanilmasimin temel nedeni, bu degiskenlerin 6grencilerin ¢evrimici sinavlara yonelik

tutumlari tizerinde etkili olabileceginin disiiniilmesidir.

Arastirmanin Amaci

06 Subat 2023 tarihinde Kahramanmaras merkezli yasanan deprem felaketi nedeniyle
Yiiksekogretim Kurulu, 2022-2023 egitim ve 6gretim yili bahar doneminin karma egitimle
sonlandirilmasina karar vermistir. Bu siiregte 6grenciler derslerine ister sinif ortaminda yiiz
yiize ister ¢evrimici ortamda uzaktan egitimle devam etmislerdir (YOK, 2023). Bu arastirma,
2022-2023 egitim ve Ogretim yili bahar doneminde uzaktan egitim yoluyla 6grenim goéren
iiniversite dgrencilerinin ¢evrimigi siavlara iliskin tutumlarini farkli degiskenler agisindan
incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda, asagidaki arastirma
sorularina yanit aranmistir:

1. Uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren iiniversite dgrencilerinin ¢evrimigi sinavlara
iligkin tutumlari; cinsiyet, aylik gelir diizeyi, sif diizeyi, 6grenim gordiikleri
yuksekogretim kurumu, 6grenme yonetim sistemine giriste sorun yasama durumu,
teknoloji kullanim yeterligi ve glinliik internet kullanim siiresi degiskenlerine gore
farklilik gostermekte midir?

2. Uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren iiniversite 6grencilerinin ¢evrimigi sinavlarin
teknik ozelliklerine iligkin tutumlari; cinsiyet, aylik gelir diizeyi, sinif diizeyi, 6grenim
gordiikleri yiiksekdgretim kurumu, 6§renme yonetim sistemine giriste sorun yasama
durumu, teknoloji kullanim yeterligi ve giinliik internet kullanim siiresi degiskenlerine
gore farklilik gdstermekte midir?

3. Uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren liniversite 6grencilerinin ¢evrimigi sinavlarda
yasanilabilecek olasi sorunlara kars1 6nlem alinmasina iligkin tutumlari; cinsiyet, aylik
gelir diizeyi, simf diizeyi, 6grenim gordiikleri yliksekdgretim kurumu, 6grenme
yonetim sistemine girigte sorun yasama durumu, teknoloji kullanim yeterligi ve

giinliik internet kullanim siiresi degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?
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4. Uzaktan egitim yoluyla &grenim goéren {iniversite Ogrencilerinin ¢evrimici
smavlardaki bireysel 6zelliklerinden kaynakli endiselerine iliskin tutumlari; cinsiyet,
aylik gelir dlizeyi, siif diizeyi, 6grenim gordiikleri yliksekégretim kurumu, 6grenme
yonetim sistemine giriste sorun yasama durumu, teknoloji kullanim yeterligi ve
giinliik internet kullanim siiresi degiskenlerine gore farklilik gdstermekte midir?

5. Uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren tiniversite 6grencilerinin ¢evrimigi sinavlarin
yapisal Ozelliklerine iliskin tutumlari; cinsiyet, aylik gelir diizeyi, simif diizeyi,
ogrenim gordiikleri yiiksekdgretim kurumu, 6grenme yonetim sistemine giriste sorun
yasama durumu, teknoloji kullanim yeterligi ve giinliik internet kullanim siiresi

degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

Yontem

Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Betimsel arastirmalar, mevcut durumu anlamak i¢in var olan olaylarin dogrudan
incelenmesi yoluyla yapilan arastirmalardir (Karakaya, 2014). Bu arastirma yonteminde esas
amag, cesitli degerlendirmeler yoluyla bir durumun agikliga kavusturulmasi ve olaylar
arasindaki iliskilerin belirlenmesidir (Bliytlikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel,
2016). Egitim alaninda yaygin olarak kullanilan bu yontem o6zellikle bireyi, olay1 veya
arasgtirmanin  konusunu oldugu gibi tanimlamaya, ayni zamanda kendi terimleriyle

degerlendirmeye calisir (Karasar, 2012).

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren {liniversite 6grencilerinin ¢evrimici
sinavlara iligkin tutumlarmi farkli degiskenler agisindan inceleyen tarama modelli bir
aragtirmadir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmalarda, mevcut tutum, fikir ve goriisler
hakkinda veri toplamak i¢in kesitsel tarama modeli tercih edilirken, bu tutum, fikir ve
goriislerin zaman igerisinde degisim gosterip gostermedigini incelemek i¢inse boylamsal
tarama modeli tercih edilmektedir (Creswell, 2012). Bu aragtirmada, tarama modellerinden biri
olan kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Kesitsel tarama modeli, incelenen degiskenlerin veri
elde etmek amaciyla tek bir zaman araliginda 6l¢iildiigii bir modeldir (Fraenkel, Wallen ve
Hyun, 2012). Kesitsel tarama modelinin tercih edildigi arastirmalarda, veriler belirli bir zaman
araliginda toplanir ve katilimcilar arasinda karsilastirma yapabilmek i¢in farkli gruplara ayrilir

(Creswell, 2012). Fraenkel ve digerleri (2012), bu modeldeki katilimcilarin daha ¢ok farkl
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ozelliklere sahip bireylerden olustugunu belirtmektedir. Bu arastirmada, uzaktan egitim
yoluyla Ogrenim goren iiniversite Ogrencilerinin g¢evrimi¢i smavlara iligkin tutumlar1 tek
seferde Olgiilerek belirlenmek istenmistir. Bu nedenle, arastirmada kesitsel tarama modelinin

kullanilmasina karar verilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2022-2023 egitim ve Ogretim yili bahar déneminde Anadolu
Universitesi ve Eskisehir Teknik Universitesi’ndeki lisans programlarma kayithi olan
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin  6rneklemini ise bu {iniversitelerin lisans
programlarina kayitli olup derslerini uzaktan egitim yoluyla tamamlayan toplam 322 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturmak i¢in segkisiz olmayan oOrnekleme
yontemlerinden biri olan kolayda (uygun) 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yontemi, erisilebilirlik ve uygunluk ilkelerine dayanir ve aragtirmacilarin en dogru bilgiyi en
hizli sekilde toplamasina imkan saglar (Creswell, 2012; Erkus, 2005).

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler

Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1
Demografik bilgiler
Degisken Degisken Gruplari Frekans (N) Yiizdelik Deger (%)
Cinsiyet Kadin 154 47.8
Erkek 168 52.2
8506 TL ve alt1 158 49.1
Aylik Gelir Diizeyi 8507-15000 TL aras1 105 32.6
15001 TL ve iizeri 59 18.3
Hazirlik sinift 41 12.7
1. siif 83 25.8
Sinif Diizeyi 2. smif 81 25.2
3. smif 71 22.0
4. simif 46 14.3
.. o Eskisehir Teknik Universitesi 181 56.2
Yiksekdgretim Kurumu Anadolu Universitesi 141 43.8
Ogrenme Yonetim Hig sorun yagamiyorum 64 19.9
Sistemine Giriste Sorun | Ara sira sorun yaglyorum 221 68.6
Yasama Durumu Her zaman sorun yasiyorum 37 115
.. Temel diizey 50 15.5
\T(eelt‘:r‘f}gl Kullanim Orta diizey 189 58.7
Ileri diizey 83 25.8
0-3 saat 32 9.9
Giinliik internet 3-5 saat 129 40.1
Kullanim Siiresi* 5-7 saat 115 35.7
7 saat ve lizeri 46 14.3
*Giinliik internet kullanim siiresi 3 saat olan katilimcilar 3-5 saat grubuna, 5 saat olan katilimeilar ise 5-7 saat grubuna
dahil edilmigtir. Analizler ise bu dogrultuda gergeklestirilmistir.
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Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri kigisel bilgi formu ile Ocak ve Karakus (2022) tarafindan
gelistirilen “Universite Ogrencilerinin Cevrimici Smavlara Yonelik Tutumlar” &lcegi
kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin veri toplama siireci Google Formlar yardimiyla
olusturulan anket formu araciligiyla gerceklestirilmistir. Cevrimici ortamda olusturulan anket
formu, 17.05.2023-12.07.2023 tarihleri arasinda Anadolu Universite ve Eskisehir Teknik
Universitesi’ndeki lisans programlarma kayith olan 6grenciler iizerinde uygulanmustir.
Aragtirmanin verileri goniilliiliik ilkesi temel alinarak toplanmistir. Cevrimigi anket formunda
katilimcilara tek bir yanit hakki verilmis ve yanli bir 6rneklem grubu olusmamasi ig¢in 6zen
gosterilmistir. Arastirmanin O6rneklemini olusturan katilimcilara ankette yer alan sorulari
giivenilir bir sekilde yanitlamalar1 ve diledikleri takdirde toplanan verileri inceleme hakkina

sahip olduklar1 bildirilmistir.

Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formu, arastirmanin 6rneklemini olusturan katilimecilarin; cinsiyet, aylik
gelir diizeyi, simif diizeyi, 6grenim gordikleri yiliksekogretim kurumu, 6grenme yonetim
sistemine giriste sorun yasama durumlari, teknoloji kullanim yeterligi ve giinliik internet

kullanim stiresi gibi demografik 6zelliklerini tespit etmek amaciyla hazirlanmig bir formdur.

Universite 6grencilerinin ¢evrimici sinavlara yonelik tutum élcegi

Arastirma kapsaminda kullanilan bu 06lgek, Ocak ve Karakus (2022) tarafindan
gelistirilen bir 6lgektir. Toplamda 21 madde ve 4 alt boyuttan olusan bu 6lgek 5°li Likert
tliriindedir. Olgegin, 1,2,3, 4,5, 6 numarali maddeleri 6grencilerin ¢evrimici sinavlarin teknik
ozelliklerine iligkin tutumlarini; 7, 8, 9, 10, 11, 12 numarali maddeleri 6grencilerin ¢evrimici
sinavlarda yasanilabilecek sorunlara karsi 6nlem alinmasina iligskin tutumlarini; 13, 14, 15, 16,
17, 18 numarali maddeleri 6grencilerin ¢evrimici smavlardaki bireysel ozelliklere iliskin
tutumlarmi; 19, 20 ve 21 numarali maddeleri ise 6grencilerin ¢evrimigi siavlarin yapisal
ozelliklerine iliskin tutumlarmi &lgmektedir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 21, en
yiiksek puan ise 105°tir. Olgekten elde edilen yiiksek puanlar, dgrencilerin ¢evrimigi sinavlara
iliskin tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugunu gosterirken, diisiik puanlar ise Ogrencilerin
cevrimici sinavlara iliskin tutumlarmin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Olgegin

giivenirligini test etmek amaciyla Cronbach’s Alpha i¢ giivenirlik katsayisi incelenmis ve bu
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deger 0=0.825 olarak hesaplanmustir. Olcegi olusturan alt boyutlarm Cronbach’s Alpha ig
giivenirlik katsayilarinin ise 0.70’ten biiyiik oldugu goriilmiistiir (Ocak ve Karakus, 2022).

Bu arastirma, yeni ve farkli bir evren ilizerinde gergeklestirildiginden arastirmada
kullanilan 6l¢egin uyum iyiligi degerleri belirlenmek istenmis ve bu amacla Dogrulayici1 Faktor
Analizi (DFA) yapilmistir. AMOS 21.0 paket programinda gerceklestirilen DFA neticesinde
x2/sd= 1.831 olarak hesaplanmistir. Bu deger 1< y2/sd <2 araliginda oldugu i¢in kabul
edilebilir bir uyum indeksine sahip oldugu goriilmiistiir (Kline, 2011). Bir diger uyum iyiligi
degeri olan Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) degeri ise bu ¢alismada 0.050
olarak hesaplanmistir. Browne ve Cudek (1993)’e gore, bu degerin 0.05< RMSEA <0.08
araliginda olmas1 kabul edilebilir bir kistas olarak degerlendirilmektedir. Dolayisiyla, DFA
sonucunda elde edilen RMSEA degerinin kabul edilebilir bir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bir
diger uyum iyiligi degeri olan CFI degerinin ise 0.96 oldugu tespit edilmistir. West, Taylor ve
Wu (2012)'ya gore, bu degerin 0.95< CFI <1.00 araliginda olmas1 miikemmel bir uyumun
oldugunu gostermektedir. Bu agidan, elde edilen CFI degerinin miikemmel bir uyuma sahip
oldugu soylenebilir. DFA sonucunda hesaplanan bir bagka uyum iyiligi degeri ise TLI
degeridir. Bu ¢alismanin TLI degeri 0.97 olarak hesaplanmistir. Hu ve Bentler (1999),
hesaplanan bu degerin iyi bir uyuma isaret ettigini belirtmektedir. Bir diger uyum iyiligi degeri
olan Diizeltilmis Uyum lyiligi Indeksi (AGFI) ise bu ¢aligmada 0.95 olarak hesaplanmustir.
Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller (2003)'e gore, bu degerin 0.90< AGFI <1.00
araliginda olmasi miikemmel bir uyuma isaret etmektedir. Bu agidan, hesaplanan AGFI
degerinin miikkemmel bir uyuma sahip oldugu goriilmektedir. Ote yandan, Artirrmsal Uyum
Iyiligi Indeksinin (IFI) ise 0.95 oldugu gériilmiistiir. Bu degerin, 0.90'dan biiyiik olmas1 kabul
edilebilir bir uyumun oldugunu gostermektedir (Bollen, 1989). Dolayisiyla, analiz sonucunda
tespit edilen IFI degerinin kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugu goriilmiistiir. DFA
sonrasinda arastirmanin giivenirligini belirlemek igin Cronbach Alfa i¢ giivenirlik katsayilari
hesaplanmistir. Hesaplamalar, bu degerin 6lgegin tamami i¢in 0=0.846 oldugunu gostermistir.
Ayrica, 6l¢egi olusturan alt boyutlarin Cronbach Alfa degerlerinin ise 0.70’in lizerinde oldugu

bulunmustur. Bu sonuglar, arastirmanin giivenirliginin saglandigini gostermektedir.

Verilerin Analizi
Arastirma kapsaminda bilimsel yaym etigi kurallarina uygun olarak toplanan veriler
oncelikle Microsoft Office Excel programinda ac¢ilmis ve IBM SPSS 26.0 paket programi i¢in

gerekli sekilde hazirlanmistir. Toplanan veriler, kisisel bilgi formundaki maddelere ve
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katilimcilarin iiniversite Ogrencilerinin ¢evrimici sinavlara yonelik tutumlart Olgegine
verdikleri yanitlara gore SPSS programina kaydedilmistir. Analiz siirecine baslamadan 6nce
veri girisinde herhangi bir hata olup olmadig1 kontrol edilmis ve verilerin ¢oziimlenmesinde
kullanilacak olan analizleri belirlemek i¢in normallik testi yapilmistir. Arastirma kapsaminda
toplanan verilerin normal bir dagilim gdsterip gostermedigini belirlemek i¢in sirasiyla; basiklik
ve ¢arpiklik degerleri ve histogram grafikleri incelenmistir. Normallik testi sonucunda veri
setinin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1.5/+1.5 araliginda oldugu ve histogram grafiklerinin
ise normal bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Veri setinin
normal dagilim gostermesi sonucunda sirasiyla; frekans analizi, bagimsiz 6rneklemler t-testi
ve tek yonlil varyans analizi gibi 6l¢lim tekniklerinin kullanilmasina karar verilmistir. Basiklik
ve carpiklik degerlerinin hesaplanmasi, yiizde deger dagilimlarin1 gosteren frekans analizi,
bagimsiz 6rneklemler t-testi, tek yonlii varyans analizi ve diger post hoc testleri IBM SPSS
26.0 paket programinda gerceklestirilirken ¢alisma evreninin farkli olmasi nedeniyle yapilan
Dogrulayict Faktér Analizi ise AMOS 21.0 paket programinda gergeklestirilmistir.
Arastirmada anlamlilik degeri p<0.05 olarak kabul edilmistir. Arastirmada anlamh
farkliliklarin etki biiylikligiinii tespit etmek i¢in Cohen’s d degeri ve eta kare (n2) degerleri
hesaplanmistir. Hesaplanan bu degerlerin yorumlanmasi ise Cohen (1988a; 1988Db) tarafindan
belirtilen kistaslara gore yapilmistir. Analiz sonuglarinin sunuldugu tablolarda, veri toplama
stirecinde kullanilan 6lgegin alt boyutlari; teknik unsur, 6nlem alma, bireysel 6zellik ve sinav
yapisit seklinde kisaltilarak yazilmistir. Burada ifade edilen teknik unsur= ogrencilerin
cevrimi¢i sinavlarin teknik Ozelliklerine iligkin tutumlarini, 6nlem alma= 06grencilerin
cevrimici sinavlarda yasanabilecek olasi sorunlara karsi alinacak dnlemlere iligkin tutumlarini,
bireysel 0Ozellik= 0Ogrencilerin ¢evrimigi smavlardaki bireysel 06zelliklerinden kaynakli
endiselerine iligkin tutumlarini, smav yapisi= Ogrencilerin ¢evrimi¢i smavlarin yapisal
ozelliklerine iliskin tutumlarini ifade etmektedir. Olgegin tamamu ise {iniversite dgrencilerinin

cevrimi¢i siavlara iliskin genel tutumlarini 6l¢mektedir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirmanin bazi smirliliklar1 bulunmaktadir. Bu sinirliliklardan biri, arastirmanin
2022-2023 egitim ve dgretim y1l1 bahar doneminde uzaktan egitim ile 6grenim goren 18 yas ve
iizeri lisans 6grencileriyle gerceklestirilmis olmasidir. Ote yandan, Arastirmanin 6rneklemini
olusturan bu &grencilerin Anadolu Universitesi ve Eskisehir Teknik Universitesi’ne kayith

lisans Ogrencileri arasindan secilmis olmasi da baska bir siirlilik olarak goriilebilir. Bu
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arastirmanin bir diger sinirlilig1 ise 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlarinin tek bir

Olgek kullanilarak 6l¢tilmiis olmasidir.

Etik Bildirim

Bu arastirma, T.C. Eskisehir Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun 16.05.2023 tarih ve E-87914409-050.03.04-2300025299
sayil1 onay1 dogrultusunda gergeklestirilmistir. Arastirma, bilimsel arastirma ve yayin etigi

ilkelerine uygun olarak yiiriitiilmustiir.

Bulgular
Bu bolimde, uzaktan egitim ile 6grenim goren {iniversite Ogrencilerinin ¢evrimigi
siavlara iligkin tutumlarint belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir.
Elde edilen sonuglar tablolar halinde sunularak yorumlanmustir.
Ogrencilerin ¢evrimigi smavlara iliskin tutumlarinin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Ogrencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlarimin cinsiyet degiskenine gore
farklilasmasi

Alt Olcek/ Olcek | Cinsiyet N X S t SD p
Teknik Unsur Iéfse‘ﬁ 12; 2:332 ;ggg 3.408 | 318.340 | .001*
Onlem Alma Iéfse‘ﬁ 12; 2:;22 gjég 1.048 | 314673 | .296
Bireysel Ozellik Iéfse‘ﬁ 12; g:ggj 2232 3.018 320 .003*
Smav Yapist Iéffe“kl 122 g: éég Zgg; 449 320 654
ool [T sl o | | oo

Tablo 2’de d6grencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigir incelenmistir. Tablo 2’de sunulan bulgular incelendiginde
ogrencilerin ¢evrimigi sinavlara iligskin tutumlarmin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir (£(320)=2.912, p<0.05). Buna
gore, kadinlarin g¢evrimigi sinavlara iligkin tutumlarinin erkeklere gore daha yiiksek bir
seviyede oldugu belirlenmistir. Belirlenen bu anlamli farkliligin ise orta diizeyde (d=0.32) bir
etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde bazi alt boyutlarda da anlamli farkliliklarin

oldugu tespit edilmistir. Buna gore, kadinlarin ¢evrimi¢i sinavlarin teknik 6zelliklerine iliskin
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tutumlarmin erkeklere gore daha yiliksek bir seviyede oldugu tespit edilmistir
(t(318.340)=3.408, p<0.05). Tespit edilen bu anlaml1 farkliligin ise orta diizeyde (d=0.37) bir
etki biiyiikliigiine sahip oldugu belitlenmistir. Istatistiksel acidan bir diger anlamh
farklilagmanin ise bireysel 6zellik alt boyutunda meydana geldigi goriilmektedir (t(320)=3.018,
p<0.05). Buna gore, kadinlarin ¢evrimigi sinavlardaki bireysel dzelliklerinden kaynakli endise
duyma diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek bir seviyede oldugu tespit edilmistir. Ortaya
¢ikan bu anlamh farkliligin ise orta diizeyde (d=0.33) bir etki bliyiikliigline sahip oldugu
belirlenmistir.

Ogrencilerin ¢evrimici siavlara iliskin tutumlarinin aylik gelir diizeyi degiskenine bagh
olarak farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in tek yonliit ANOVA testi yapilmustir.
Elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Osrencilerin cevrimi¢i sinavlara iliskin tutumlarimn aylik gelir diizeyi degiskenine gére
farklilagmasi
Alt Olgek/ Aylik Gelir o
Oleek Diizeyi N X S SD F p Fark
8506 TL ve alt1 | 158 | 3.958 .8910
Teknik 8507-15000 TL | 105 | 3.728 | .6627 | 321 | 3.208 | .054 i
Unsur
15001 TL ve {izeri| 59 3.737 .6449
8506 TL ve alti>
8506 TL ve alt1 | 158 | 3.957 .8123 8507-15000 TL.,
Onlem 8506 TL ve altr>
8507-15000 TL | 105 | 3.530 .6341 *
Alma 321 | 19.422 | .000 15001 TL ve tizeri,
N 8507-15000 TL >
1 1TL 347 .
500 ve lizeri | 59 3.3 6668 15001 TL ve {izeri
8506 TL ve alt1 | 158 | 2.747 7821
Bireysel 8507-15000 TL | 105 | 2.773 | 5685 | 321 | 075 | .928 )
Ozellik
15001 TL ve {izeri| 59 2.782 S4T7
8506 TL ve altr>
8506 TL ve alt1 | 158 | 3.305 9781 8507-15000 TL,
Smav : * 8506 TL ve altr>
Yapisi 8507-15000 TL | 105 | 2.933 8402 | 321 | 9.654 | .000 15001 TL ve iizeri,
. 8507-15000 TL >
15001 TL ve ilizeri| 59 2.768 8447 15001 TL ve iizeri
8506 TL ve alti>
8506 TL ve alt1 | 158 | 3.519 5915 8507-15000 TL,
8507-15000 TL | 105 | 3.285 | .5103 8506 TL ve alti>
Toplam 321 | 9.371 | .000* 15001 TL ve iizeri,
15001 TL ve iizeri| 59 | 3.214 | .4798 8507-15000 TL >
15001 TL ve iizeri
*p<0.05
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Tablo 3’te sunulan bulgular incelendiginde aylik gelir diizeyi degiskeninin 6grencilerin
cevrimigi siavlara iliskin tutumlar lizerinde etkili bir degisken oldugu ve istatistiksel agidan
anlamli (F(2,321)=[9.371], p<0.05) bir farklilik gosterdigi gortilmiistiir. Belirlenen bu anlamli
farkliligin degiskenler arasindaki durumunu tespit etmek i¢in varyanslarin esit oldugu
kosullarda kullanilan Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi uygulanmistir (Field, 2005). Yapilan
test sonuglari, aylik gelir diizeyi azaldik¢a Ogrencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutum
diizeylerinin de arttigin1 ortaya koymustur. Istatistiksel acidan anlamli olan bu farkliligin ise
kii¢iik diizeyde (n2=0.055) bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu gériilmektedir. Ote yandan,
Olgege ait alt boyutlar incelendiginde ise 6nlem alma ve sinav yapisi alt boyutlarinda da benzer
farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Buna gore, aylik gelir diizeyi diistiikge Ogrencilerin
cevrimici sinavlarin olast sorunlarina karsi alinacak onlemlere iligkin tutum diizeyleri de
artmaktadir. Belirlenen bu anlamli farkliligin etki biiyiikligiiniin ise orta diizeyde (2=0.108)
oldugu goriilmiistiir. Bir diger anlaml1 farklilik sinav yapist alt boyutunda meydana gelmistir.
Buna gore, 6grencilerin gelir diizeyi azaldik¢a ¢evrimici sinavlarin yapisal 6zelliklerine iliskin
tutum diizeylerinin de artis gosterdigi gdzlemlenmistir. Istatistiksel agidan anlamli olan bu
farkliligin ise kii¢iik diizeyde (n2=0.057) bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin ¢evrimici smavlara iliskin tutumlari ile simf diizeyi degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilagmanin olup olmadigini incelenmek i¢in tek yonli

ANOVA testi yapilmistir. Yapilan test sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Osrencilerin cevrimi¢i sinavlara iliskin tutumlarimn sinif diizeyi degiskenine gore

farklilagmasi
gll;gcek/ Sunf Diizeyi N X S SD F P Fark
Hazirlik siifi 41 3.784 .6272
Teknik ; ::Eitt: gi gggi ;gég 1. sinif > 2. simif
Unsur - : . 321 3.174 .014* 1. stmif > 3. simif
3. sinif 71 3.605 1266 2 amif> 3. sif
4. simf 46 3.764 .8274
Hazirlik siifi 41 3.504 .6026
Onlem 1. stmf 83 3.947 .7013 1. stmif > 2. simif
Alma 2. smif 81 3.874 .8385 321 7.091 | .000* 1. simif > 3. simif
3. smmf 71 3.399 .7456 2. smif > 3. simf
4. simf 46 3.630 7641
Hazirlik siifi 41 2.918 .5043
Bireysel 1. sinif 83 2.889 .6823
Ozellik 2. smuf 81 2.755 7826 | 321 | 2.280 | .057 -
3. sinif 71 2.624 .5941
4. sif 46 2.619 .6737
Smav Hazirhik simifi 41 2.837 7192 - 1. stmf > 2. simf
Yapisi 1. simif 83 3.349 .9569 3211 6661 | .000 1. stif > 3. simif
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2. smif 81 3.316 1.038 2. smif > 3. simif
3. sinif 71 2.741 .8303
4. simf 46 2.956 .8031
Hazirlik sinifi 41 3.321 4166
1. sinif 83 3.5673 .5390 | simf> 2. simf
2. smuf 81 3.5602 .6234 1' s> 3' sinif
Toplam 3. sinif 71 3.142 5217 | 321 | 7.620 | .000* 2' s> 3' sinf
4. simf 46 3.283 4990 ) '

*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde ogrencilerin ¢evrimi¢i sinavlara iliskin tutumlar ile smif
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli (F(4,321)=[7.620], p<0.05) bir farkliligin oldugu
tespit edilmistir. Tespit edilen bu anlamli farklihgin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Buna gore, birinci sinifta
(X=3.573, S=.5390) 6grenim goren dgrencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutum diizeylerinin,
ikinci simf (X=3.502, S=.6234) ve iigiincii sifta (X=3.142, S=.5217) ogrenim goren
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu, ikinci simfta (X=3.502, S=.6234) 6grenim goren
ogrencilerin ¢evrimici sinavlara iligkin tutum diizeylerinin ise ii¢iincii simfta (X=3.142,
S=.5217) 6grenim goren Ogrencilere gore daha yiliksek bir seviyede oldugu belirlenmistir.
Ortaya ¢ikan bu anlamli farkliligin ise orta diizeyde (n2=0.087) bir etki biyiikliigiine sahip
oldugu bulunmustur. Buna karsin, hazirlik siniflart ile dordiincii siniflarda ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilia rastlanmamistir. Alt boyutlar analiz edildiginde, bazi alt boyutlarda
da anlaml farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Buna gore, birinci siifta (X=3.994, S=.7215)
O0grenim goren 0grencilerin ¢gevrimici sinavlarin teknik 6zelliklerine iliskin tutum diizeylerinin,
ikinci smif (X=3.971, S=.8997) ve iiciincii simifta (X=3.605, S=.7266) oOgrenim godren
ogrencilere gore daha yiiksek bir seviyede oldugu, ikinci smifta (X=3.971, $S=.8997) 6grenim
goren dgrencilerin ise ligiincii sinifta (X=3.605, S=.7266) 6grenim goren dgrencilere gore daha
yliksek bir tutum diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu anlamli farkliligin ise
orta diizeyde (n2=0.068) bir etki biiyiikliigiiniin oldugu belirlenmistir. Ote yandan, hazirlik
siift ile dordiincli siif 6grencileri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Bir diger
istatistiksel olarak anlamli fark ise onlem alma alt boyutunda gerceklesmistir. Buna gore,
birinci smmifta (X=3.947, S=.7013) 6grenim godren dgrencilerin ¢evrimici smavlardaki olasi
sorunlara karsi alinacak dnlemlere iliskin tutum diizeylerinin, ikinci simif (X=3.874, S=.8385)
ve iiciincii simiftaki (X=3.399, S=.7456) ogrencilere gore daha yiiksek bir seviyede oldugu
belirlenmistir. Ayrica, ikinci smiftaki (X=3.874, S=.8385) ogrencilerin de iiiincii simiftaki
(X=3.399, S=.7456) ogrencilere kiyasla daha yiiksek bir tutum diizeyine sahip olduklari
goriilmiistiir. Onlem alma alt boyutunda belirlenen bu anlamli farkliigin ise orta diizeyde

(n2=0.082) bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bir diger anlamli farklilik ise sinav yapist alt
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boyutunda ortaya cikmistir. Buna gore, birinci smiftaki (X=3.349, S=.9569) &grencilerin
cevrimici smavlarm yapisal 6zelliklerine iliskin tutumlari, ikinci sinif (X=3.316, S=.1038) ve
ticiincii siniftaki (X=2.741, S=.8303) dgrencilere gore daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Ote
yandan, ikinci smftaki (X=3.316, S=.1038) oOgrencilerin tutum diizeylerinin de iigiincii
siniftaki (X=2.741, S=.8303) dgrencilere gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Belirlenen
bu anlamli farkin ise orta diizeyde (n2=0.077) bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin ¢evrimici sinavlara iliskin tutumlar ile yiiksekogretim kurumu degiskeni
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz

orneklemler t-testi yapilmistir. Test sonuglarina iligkin bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Osrencilerin cevrimi¢i sinavlara iliskin tutumlarimn yiiksekégretim kurumu degiskenine
gore farklilasmast

gll;?klcek/ Yiiksekogretim Kurumu N X S t SD p
Teknik Eskisehir Tekgik Uniyers.itesi 181 3.847 .8017 103 320 918
gnsur .Angdolu U.anPrs.ltem. : 141 3.838 71694

Qem | sk Ttg il | 4011975 | 820 | 1as5 | am | o
S| Eich ik nenies | 805160 |15 |y | e | o
o | B ok i1 31808 |y | o |
ropr | Eghe gk vt | 181 {341 {500 || | o

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlart ile 6grenim
gordiikleri yiiksekogretim kurumu degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 belirlenmistir (t(320)=1.235, p>0.05). Benzer sekilde, 6lgegi olusturan alt boyutlarda
da istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir. Test sonuglarinda anlamli bir farklilik
olmadig1 i¢in Cohen’s d degeri hesaplanmamuistir. Elde edilen sonuglar, yiiksekogretim kurumu
degiskeninin 0grencilerin ¢evrimigi sinavlara iligkin tutumlar i¢in etkili bir degisken olmadigi
seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin gevrimici smavlara iliskin tutumlarinin 6grenme yonetim sistemine giriste
sorun yasama durumlarina gore farklilik gbsterip gostermedigini tespit etmek icin tek yonli
varyans analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgulara Tablo 6’da yer

verilmektedir.
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Tablo 6
Ogrencilerin ¢evrimici sinavlara iligkin tutumlarinin 6grenme yonetim sistemine giriste

sorun yasama durumu degiskenine gore farklilasmasi

OYS’ye Giriste

Alt Olgek/ i,
. se Sorun Yasama N X S SD F p Fark
Olgek
Durumu
Hiesorin | 64 | 3981 | 9119
yas Hi¢ >Ara sira,
Teknik Ara sira sorun Hi¢ > Her zaman
221 . .7102 * ’
Unsur yasadim 3.889 0 321 9.789 000 Ara sira > Her
zaman
Her zaman sorun 37 3.328 8122
yasadim
Hig sorun
) yasamadim 64 3.000 7157 Her zaman > Hic,
Onlem Ara sira sorun 201 | 3.742 7482 | 321 | 22745 | 000* Her zaman > Ara
Alma yasadim sira,
Her zaman sorun 37 3.992 6481 Ara sira > Hig
yasadim
Hig sorun 64 | 2716 | 7673
yasamadim
Bireysel ArSIAsOn | o) | 5797 | 6539 | 321 | 1155 | 316 .
Ozellik yasadim
Her zaman sorun 37 2630 6432
yasadim
Hig sorun
yasamadim 64 3.203 9476 Hig¢ >Ara sira,
Simav Ara sira sorun 221 | 3.137 9177 | 321 | 6534 | .002* Hi¢ >Her zaman,
Yapisi yasadim Ara sira > Her
Her zaman sorun 37 2576 8841 zaman
yasadim
Hig sorun
yasamadim 64 3.511 4796 Hig¢ >Ara sira,
Ara sira sorun ~ | Hi¢c > Her zaman,
Toplam yasadim 221 | 3.427 5355 | 321 | 15.924 | .000 Ara sira > Her
Her zaman sorun 37 2927 6287 Zaman
yasadim
*p<0.05

Tablo 6’da sunulan bulgular incelendiginde 6grencilerin ¢evrimici smavlara iliskin
tutumlari ile 6grenme yOnetim sistemine giriste sorun yagsama durumlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml (F(2,321)=[15.924], p<0.05) bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan
bu anlaml farkliligin hangi degiskenler arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Bonferroni ¢oklu
karsilastirma testi yapilmistir. Buna gore, 6grenme yonetim sistemine giris ile ilgili sorunlar
azaldikca Ogrencilerin c¢evrimi¢i sinavlara iligkin tutum diizeylerinin de artis gosterdigi
belirlenmistir. Bu sonug, ¢cevrimici sinavlara erisimde yasanilan teknik sorunlarin 6grencilerin
cevrimici sinavlara iliskin tutumlari iizerinde 6nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir.
Ortaya ¢ikan bu anlamli farkliligin ise orta diizeyde (2=0.091) bir etki biiyiikligiine sahip
oldugu bulunmustur. Olgege ait alt boyutlar incelendiginde bazi alt boyutlarda da benzer
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istatistiksel farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Buna gore, 6grenme yOnetim sistemine giriste
hi¢ sorun yasamayan (X=3.981, S=.9119) dgrencilerin, ara sira (X=3.889, S=.7102) veya her
zaman sorun yasayan (X=3.328, S=.8122) ogrencilere gore ¢evrimi¢i sinavlarmn teknik
ozelliklerine iligkin tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu anlaml
farkliligin ise kiigiik diizeyde (n2=0.058) bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bir diger
istatistiksel olarak anlamli farklilik 6nlem alma alt boyutunda meydana gelmistir. Buna gore,
ogrencilerin 6grenme yoOnetim sistemine erisimle ilgili sorun yasama durumlar1 arttikga
cevrimici sinavlarda yasanabilecek olasi sorunlara karsi alinacak onlemlere iligkin tutum
diizeylerinin de artis gosterdigi tespit edilmistir. Tespit edilen bu anlamli farkliligin ise orta
diizeyde (n2=0.125) bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bir baska anlamli farklilik ise sinav
yapisi alt boyutunda goriilmiistiir. Buna gore, 6§renme yOnetim sistemine erisimde hi¢ sorun
yasamayan (X=3.203, S=.9476) dgrencilerin ¢evrimigi smavlarm yapisal dzelliklerine iliskin
tutumlari, ara sira (X=3.137, S=.9177) veya her zaman sorun yasayan (X=2.576, 5=.6287)
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu anlamli farkliligin etki biiyiikligiiniin
ise kiiciik diizeyde (12=0.039) oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin gevrimici smavlara iliskin tutumlarmin teknoloji kullanim yeterligi
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaclanmistir. Bu dogrultuda, tek

yonlii varyans analizi ger¢eklestirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Osrencilerin cevrimi¢i sinavlara iliskin tutumlarimin teknoloji kullamim yeterligi

degiskenine gore farklilasmasi

Alt Olgek/ Teknoloji o
Olgek Kullamm Yeterligi | " | X S SD F P Fark
Teknik Temel (%iizey 50 | 3.816 .7561
Unsur Qrta diizey 189| 3.844 .7483 321 .039 .962 -
[leri diizey 83 | 3.855 .8921
Onlem Temel diizey 50 | 3.503 .5758
Alma Qrta diizey 189| 3.747 7480 | 321 2.064 129 -
Ileri diizey 83| 3.734 9117
Bireysel Temel diizey 50 | 2.953 .5813 Temel > Qrtf'i,
Ozellik Qrta diizey 189| 2.774 .6497 321 3.911 .021* Temel >.Iler.1,
Ileri diizey 83 | 2.620 1625 Orta > Ileri
Sinav Temel diizey 50 | 2.806 .9502
Yapist Qrta diizey 189| 3.135 9127 321 2.664 071 -
Ileri diizey 83 | 3.140 .9600
Temel diizey 50 | 3.336 .5343
Toplam Orta diizey 189| 3.409 .5410 321 420 .658 -
Ileri diizey 83 | 3.366 .6216
*p<0.05

33



AUAd 2024, Cilt 10, Say1 1, 18-48 Alptekin ve Tiirkmen

Tablo 7’ye gore, 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlari ile teknoloji kullanim
yeterligi degiskeni arasinda istatistiksel agidan anlamli (F(2,321)=[0.420], p>0.05) bir
farkliligin olmadigi tespit edilmistir. Buna karsin, elde edilen sonuglar sadece bireysel 6zellik
alt boyutunda anlamli bir farkliligin oldugunu gdstermistir. Bu anlamli farkliligin degiskenler
arasindaki durumunu belirlemek i¢in Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Buna
gore, 6grencilerin teknolojiyi kullanma becerileri azaldik¢a ¢evrimici sinavlardaki bireysel
ozelliklerinden kaynakli endiselerine iligskin tutumlar yiikselmektedir. Ortaya ¢ikan bu anlamli
farkliligin ise kii¢iik (n2=0.024) bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu gorilmiistiir.

Ogrencilerin gevrimici smavlara iliskin tutumlar ile giinliik ortalama internet kullanim
stiresi degiskeni arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark olup olmadiginmi belirlemek i¢in

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglarina Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8
Osrencilerin cevrimici sinavlara iliskin tutumlarimn giinliik internet kullamim siiresi

degiskenine gore farklilagmasi

Alt Olgek/ | Giinliik internet -
Olcek Kullamim Siiresi N X S Sb F P Fark
0-3 saat 32 3.635 1.113
Teknik 3-5 saat 129 | 3.782 .7045 - 7 saat ve lizeri >
Unsur 5-7 saat 115 | 3.856 1707 321 | 3.006 031 5-7 saat
7 saat ve lizeri 46 4,123 7213
0-3 saat 32 3.859 .7382
Onlem 3-5 saat 129 3.653 7128
Alma 5.7 saat 115 | 3.682 | 7934 | o2t | 916 | 433 -
7 saat ve lizeri 46 3.808 .9033
0-3 saat 32 2.708 .8219
Bireysel 3-5 saat 129 | 2.780 .6162
Ozellik 5-7 saat 115 | 2.679 6725 321 1948 | 122 i
7 saat ve lizeri 46 2.956 7204
0-3 saat 32 2.927 1270
Sinav 3-5 saat 129 | 3.087 9794 - 7 saat ve lizeri >
Yapisi 5.7 saat 115 | 2.088 | .8g95 | 21| 2906 | 035 5.7 saat
7 saat ve lizeri 46 3.434 9910
0-3 saat 32 3.333 .6561
3-5 saat 129 | 3.360 5224 - 7 saat ve lizeri >
Toplam 5.7 saat 115 | 3.346 | 5518 | o2t | 2677 | 047 5-7 saat
7 saat ve lizeri 46 3.601 .5868

*p<0.05

Tablo 8’de sunulan sonuglar, giinliik ortalama internet kullanim siiresinin 6grencilerin
cevrimici sinavlara iliskin tutumlar {izerinde etkili bir degisken oldugunu ve ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli (F(3,321)=[2.677], p<0.05) bir fark oldugunu gostermistir. Ortaya

cikan bu farkliligin hangi degiskenler arasinda oldugunu belirlemek icin Bonferroni testi
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yapilmustir. Buna gore, giinde ortalama yedi saatten fazla internet kullanan (X=3.601, S=.5868)
ogrencilerin ¢evrimici sinavlara iliskin tutumlari, giinde bes ila yedi saat arasinda (X=3.346,
S=.5518) internet kullanan 6grencilere gore daha yiiksektir. Belirlenen bu anlamli farkliligin
ise kiiciik diizeyde (12=0.025) bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmistiir. Elde edilen
sonuclar, 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara iligkin tutumlarinin besinci saatten sonra degistigini
ve artmaya basladigin1 gostermektedir. Alt boyutlar incelendiginde ise benzer farkliliklarin
birkag alt boyutta da ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Buna gore, giinde ortalama yedi saatten fazla
internet kullanan (X=4.123, S=.7213) 6grencilerin ¢evrimici sinavlarin teknik dzellerine iliskin
tutum diizeylerinin, giinde bes ila yedi saat arasi (X=3.856, S=.7707) internet kullanan
Ogrencilere gore daha yiiksek seviyede oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu farkliligin ise kiiciik
diizeyde (n2=0.028) bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bir diger anlamli farklilik ise sinav
yapisi alt boyutunda tespit edilmistir. Buna gore, giinde ortalama yedi saat ve iizeri (X=3.434,
$=.9910) internet kullanan dgrencilerin, giinde bes ila yedi saat arasinda (X=3.346, S=.5518)
internet kullanan 6grencilere gore cevrimi¢i sinavlarin yapisal 6zelliklerine iligkin tutum
diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu anlamli farkliliin ise kiigiik diizeyde

(n2=0.027) bir etkiye sahip oldugu gérilmiistiir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma, uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren {liniversite 6grencilerinin ¢evrimici
simavlara iliskin tutumlarin1 farkli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda
bazi bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgularin her biri agagida sirasiyla raporlanmistir.

Arastirmada, oOgrencilerin ¢evrimig¢i sinavlara iliskin tutumlarinin cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi sorgulanmistir. Yapilan
sorgulama neticesinde Ogrencilerin ¢evrimici sinavlara iligkin tutumlarinin cinsiyete gore
anlamlh bir sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore, kadinlarin ¢evrimigi
siavlara iligkin tutumlari erkeklere gore daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu
anlamli farkliligin ise orta diizeyde bir etki biiyiikliigline sahip oldugu goriilmiistiir. Alanyazin
incelendiginde Tiimer ve digerleri (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada elde edilen kadin
ogrencilerin ¢cevrimici sinavlara iligkin goriislerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
bulgusu, bu arastirmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Ote yandan, alanyazinda
erkeklerin ¢evrimici sinav, e-degerlendirme sistemi, c¢evrimici akran degerlendirmesi ve
multimedya sinavlarin kullanimina iligkin tutumlarinin kadinlara gore daha yiiksek oldugunu

raporlayan arastirmalarin da oldugu gériilmiistiir (Acar vd., 2018; Bahar, 2014; Bahar ve Asil,
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2018; Gomleksiz vd., 2017; Liu vd., 2001; Swrakaya vd., 2015; Wen ve Tsai, 2006). Bu
bulgulara ek olarak, alanyazinda ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlarin cinsiyet degiskenine
gore anlamh bir farklilik gostermedigini bildiren arastirmalarin da oldugu goriilmektedir
(Aybek ve Demirtasli, 2014; Basaran vd., 2017; Basol vd., 2017; Da'asin, 2016; Dermo, 2009;
Elmehdi ve Ibrahem, 2019; Yetgin, 2021; Yurdabakan ve Uzunkavak, 2012). Ote yandan, bazi
alt boyutlarin da istatistiksel olarak benzer farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore,
kadinlarin ¢evrimi¢i sinavlarin teknik 6zelliklerine iliskin tutumlarinin erkeklere kiyasla daha
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Belirlenen bu anlamli farkliligin ise orta diizeyde bir
etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Kadinlarin ¢evrimigi sinavlarin teknik 6zelliklerine iliskin
tutumlarinin erkeklerden daha yiiksek olmasinin nedeni, kadinlarin ¢cevrimici sinavlar sirasinda
hata yapmaktan daha fazla endise duymalar1 ve teknik ayrintilara daha fazla dikkat etmeleri
olabilir. Buna karsin, alanyazinda erkeklerin elektronik degerlendirme siirecindeki teknik
faktorlere karsi tutumlarinin kadinlara gére daha yiiksek oldugunu bildiren ¢alismalarin da
oldugu goriilmektedir (Bahar ve Asil, 2018). Bir diger anlaml1 farklilik ise bireysel 6zellik alt
boyutunda tespit edilmistir. Buna gore, kadmnlarin c¢evrimici simavlardaki bireysel
ozelliklerinden kaynakli endigelerine iligkin tutumlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu
ortaya ¢cikmistir. Tespit edilen bu anlamli farkin ise orta diizeyde bir etki biiyiikliigline sahip
oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda Hillier (2014) tarafindan yapilan bir aragtirmada, kadin
ogrencilerin erkek 6grencilerle karsilastirildiginda ¢evrimigi sinavlarda stres ve teknik sorunlar
konusunda daha fazla endiseli olduklar1 bulgusunun ortaya ¢ikan arastirma bulgusunu destekler
nitelikte oldugu goriilmistiir.

Aylik gelir diizeyi degiskenine gore elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin
cevrimigi sinavlara iligkin tutumlar ile aylik gelir diizeyi degiskeni arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin aylik
gelir diizeyleri diistiikce ¢evrimici sinavlara iliskin tutumlarinin arttigi bulunmustur. Ortaya
cikan bu anlamh farkliligin ise kii¢iik diizeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Buna
gore, aylik gelir diizeyi diisiik olan 6grenciler arasinda ¢evrimigi sinavlara yonelik tutumun
daha yiiksek olmasi, uzaktan egitim siirecinin drgiin egitime gore daha az maliyetli olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Kisacasi, gelir diizeyi diisiikk olan 6grenciler 6gretim maliyetinin daha
az olmasi nedeniyle ¢cevrimigi derslere ve bu derslere iliskin sinavlara kars1 daha pozitif yonde
bir tutum sergiliyor olabilirler. Diger yandan, benzer farkliliklarin bazi alt boyutlarda da
meydana geldigi goriilmektedir. Buna gore, 6grencilerin aylik gelir diizeyi azaldikga gevrimigi

simavlar sirasinda yasanabilecek olasi sorunlara kars1 alinacak dnlemlere iligskin tutumlarinin
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arttigl gozlemlenmistir. Belirlenen bu anlamli farkliligin etki biiytlikliigii ise orta diizeyde
bulunmustur. Bir diger istatistiksel farklilik ise sinav yapisi alt boyutunda tespit edilmistir.
Buna gore, 6grencilerin aylik gelir diizeyi arttikga ¢evrimigi siavlarin yapisal 6zelliklerine
iliskin tutum diizeylerinin azaldig1 goriilmistiir. Alanyazin incelendiginde ise uzaktan egitim
yoluyla 6grenim goéren iiniversite 6grencilerinin gevrimigi sinavlara iligkin tutumlarini aylik
gelir diizeyi degiskenine gore inceleyen bir arastirmaya rastlanmamastir.

Arastirmada Ogrencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlar1 ile 6§renim gordiikleri
siif diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir.
Sonuglar, 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara iligkin tutumlar1 ile siif diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gdstermistir. Elde edilen sonuca gore, birinci
siifta okuyan oOgrencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlarinin, ikinci siif ve iiclincii
siifta okuyan 6grencilere gore daha yliksek bir seviyede oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte,
ikinci smifta okuyan Ogrencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlarinin ise {giincli sinifta
okuyan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Belirlenen bu anlamli farkin ise
orta diizeyde bir etki derecesine sahip oldugu goriilmiistiir. Ote yandan, istatistiksel olarak
benzer farkliliklarin Slgege ait bazi alt boyutlarda da oldugu gozlemlenmistir. Buna gore,
birinci smifta okuyan oOgrencilerin ¢evrimici smavlarin teknik 0Ozelliklerine, g¢evrimici
siavlardaki olas1 sorunlara karsi alinacak onlemlere ve bu sinavlarin yapisal 6zelliklerine
iligkin tutumlarinin, ikinci sinifta ve liglincli sinifta okuyan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu, ikinci sinifta okuyan 6grencilerin tutumlariin da tgiincii siifta okuyan 6grencilere
gore daha yiiksek bir seviyede oldugu belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu anlamli farkliliklarin ise
orta diizeyde bir etki biiyiikliigline sahip olduklar1 gériilmiistiir. Buna karsin, hazirlik sinifinda
okuyan Ogrenciler ile dordiincii sinifta okuyan 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamistir. Hazirlik siifi 6grencilerinin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlarinda
anlamli bir farkin olmamasinin nedeni, okula yeni baglamis olmalar1 nedeniyle heniiz ¢evrimigi
derslere ve ¢evrimigi sinavlara karsi bir tutum gelistirmemis olmalari olabilir. Ancak bu konuda
daha kapsamli aragtirmalarin yapilmasi yeni bilimsel bulgularin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir.
Alanyazin incelendiginde Bahar (2014) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, iiniversite
birinci smif 6grencilerinin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlarinin bazi degiskenlere gore
olumsuz yonde etkilendigi bulunmustur. Bu bulgu, simif diizeyi degiskenin 6grencilerin
cevrimigi sinavlara iligkin tutumlarim etkileme konusunda 6nemli bir degisken olabilecegi
seklinde yorumlanabilir. Bu nedenle, s6z konusu arastirma bulgusunun, bu arastirmada elde

edilen bulgular1 destekler nitelikte oldugu soylenebilir. Ote yandan, alanyazinda cevrimigi
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sinavlara iligkin tutumlarin 6grenim goriilen sif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermedigini belirten arastirmalarin da oldugu goériilmektedir (Basaran vd., 2017; Lee vd.,
2012; Yurdabakan ve Uzunkavak, 2012).

Arastirmanin yanit aradigi bir diger soru ise 0grencilerin ¢evrimici sinavlara iliskin
tutumlarinin 6grenim gordiikleri yiiksekdgretim kurumuna gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigidir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin ¢evrimigi smavlara iligkin tutumlarinin
ogrenim gordiikleri yliksekdgretim kurumuna bagli olarak anlamli bir farklilik géstermedigini
ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, 6lgegin alt boyutlarinda da istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigr goriilmiistir. Bu sonug, kayitli olunan yiiksekdgretim kurumunun
Ogrencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlar iizerinde etkili bir degisken olmadigini
gostermektedir. Arastirma sonucunda, Eskisehir Teknik Universitesi ve Anadolu
Universitesi'nde 6grenim goren dgrencilerin ¢evrimici smavlara iliskin tutumlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmamasi, her iki tiniversitenin de benzer bir web
tabanli ¢evrimigi sinav sistemini kullanmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ancak bu konuya
iliskin daha fazla bilimsel arastirmanin yapilmasi ve yeni bulgularin elde edilmesi
gerekmektedir. Alanyazinda dogrudan yiiksekogretim kurumu degiskeni agisindan
incelenmese de Yurdabakan ve Uzunkavak (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada, devlet
okullarinda okuyan dgrencilerin bilgisayar tabanli sinavlara iligkin tutumlarinin, 6zel okullarda
okuyan 0grencilere gore daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgunun arastirmada
elde edilen bulgularla ¢elistigi sdylenebilir. Benzer sekilde, Acar ve digerleri (2018) tarafindan
yapilan bir arastirmada da farkli meslek yiiksekokullarinda 6grenim goren 6grencilerin
cevrimici smavlara iliskin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
belirlenmistir. Nitekim bu bulgunun da arastirmada elde edilen bulgularla c¢elistigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢evrimigci siavlara iliskin tutumlari ile §grenme yonetim sistemine giriste
sorun yasama durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig
sorgulandiginda, 6§renme yOnetim sistemine giriste sorun yasama durumunun Ogrencilerin
cevrimigi sinavlara iliskin tutumlar itizerinde etkili oldugu ve ikisi arasinda anlamli bir
farkliligin bulundugu goriilmistiir. Buna gore, 6grenme yonetim sistemine erisim ile ilgili
sorunlar azaldik¢a 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara iligkin tutumlarinin da artig gosterdigi tespit
edilmistir. Bu bulgu, ¢evrimigi siavlara erisimde yasanan teknik aksakliklarin 6grencilerin
cevrimici sinavlara iligkin tutumlari tizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Belirlenen bu anlamli farklihgin ise orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu
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goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde ¢evrimigi sinavlara yonelik tutumlara iliskin dogrudan
bir incelemede bulunmamakla birlikte, Aristeidou, Cross, Rossade, Wood, Rees ve Paci (2023)
tarafindan yapilan bir aragtirmada elde edilen iyi bir internet baglantisina ve sorunsuz c¢alisan
teknolojik bir altyapiya sahip olmanin Ogrencilerin ¢evrimigi sinavlara iligkin tutumlarini
olumlu yonde etkileyen bir faktor oldugu bulgusunun arastirma sonucunda tespit edilen bu
bulguyu destekledigi soylenebilir. Ote yandan, lcegin bazi alt boyutlarinda da benzer
farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Buna gore, 6grencilerin 6grenme yonetim sistemine giriste
sorun yasadiklari durumlarin sayist azaldik¢a ¢evrimigi sinavlarin teknik 6zelliklerine iligkin
tutumlarinin artig gosterdigi tespit edilmistir. Tespit edilen bu anlamli farkliligin ise kii¢iik
diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, 6grencilerin ¢evrimici siavlarin
yapildig1 6grenme yoOnetim sistemi ile ilgili bir sorun olmasit durumunda, mevcut sorunu
cozmek i¢in yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 endisesini hissetmeye basladiklarii ve bu
endisenin de onlarin teknik Ozelliklere iliskin tutumlarini olumsuz yonde etkilemesinden
kaynaklaniyor olabilir. Istatistiksel acidan belirlenen bir diger anlamli farklihigin ise dnlem
alma alt boyutunda meydana geldigi gozlemlenmistir. Buna gore, Ogrencilerin 6grenme
yOnetim sistemine giriste sorun yasama durumlari arttik¢a ¢evrimici siavlar sirasinda olast
sorunlara karsi 6nlem almaya iligkin tutumlarinin da arttigi tespit edilmistir. Bu anlaml farkin
ise orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bir diger anlamli farklilik ise sinav
yapist alt boyutunda gézlemlenmistir. Buna gore, 6grenme yonetim sistemine erigimde higbir
sorun yasamayan Ogrencilerin ¢evrimi¢i siavlarin yapisal 6zelliklerine iligkin tutumlarinin,
ara sira ya da her zaman sorun yasayan ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bu anlamli farkin etki biyiikligiiniin ise kiigiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Alanyazin
incelendiginde 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlarinin 6grenme yonetim sistemine
giriste sorun yagama durumlarina gore degisimini sorgulayan bir arastirmaya rastlanmamistir.
Ancak birebir ¢cevrimig¢i sinavlara iligkin tutum agisindan incelenmese de Alptekin ve Tiirkmen
(2023) tarafindan yapilan bir arastirmada, EBA dijital egitim platformuna giriste sorun yagama
durumunun 6grencilerin uzaktan egitime iliskin alg1 diizeyleri iizerinde etkili bir degisken
oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu arastirma bulgusunun mevcut aragtirma bulgularini dolayl
olarak destekledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin ¢evrimi¢i smavlara iliskin tutumlarinin teknoloji kullanim yeterligi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi sorgulanmustir.
Elde edilen bulgular, 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara iligkin tutumlarinin teknoloji kullanim

yeterligi degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Buna gore,
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ogrencilerin temel, orta ve ileri diizey teknoloji kullanim becerilerinin ¢evrimig¢i sinavlara
iliskin tutumlarini etkilemedigi gériilmiistiir. Alanyazin incelendiginde uzaktan egitim yoluyla
O0grenim goren liniversite Ogrencilerinin g¢evrimici smavlara iligkin tutumlarmi teknoloji
kullanim yeterligi degiskenine goére inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Ancak
Gomleksiz ve digerleri (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada elde edilen 6grencilerin
¢evrimi¢i simavlara iligkin tutumlarinin internet kullanim yeterligine gére anlamli bir farklilik
gostermedigi bulgusunun arastirma sonucunda elde ettigimiz bu bulguyu destekler nitelikte
oldugu sdylenilebilir. Diger yandan, dlgegi olusturan alt boyutlarda anlamli diizeyde bir
farklilasma olup olmadigi incelendiginde yalnizca bireysel 6zellik alt boyutunda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda ortaya ciktigini belirlemek i¢in Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir.
Yapilan test sonuglarina gore, 6grencilerin teknoloji kullanma yeterligi azaldik¢a ¢evrimici
siavlardaki bireysel 6zelliklerinden kaynaklanan endise duymaya iligkin tutumlarinin artig
gosterdigi gozlemlenmistir. Bu bulgunun ortaya ¢ikmasinin nedeni, 6grencilerin teknolojiyi
kullanma becerisi yoniinden yetersiz kalmalar1 durumunda ¢evrimi¢i sinavlarda basarisiz olma
konusunda kendilerini huzursuz hissetmeleri olabilir. Alanyazin incelendiginde ise Liu ve
digerleri (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada elde edilen bilgisayar kullanma deneyimi
fazla olan 6grencilerin kaygi diizeylerinin daha diigiik oldugu bulgusunun da elde edilen bu
arastirma bulgusunu destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Son olarak, 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlari ile giinliik ortalama internet
kullanim siireleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadig1 incelenmis
ve iki degisken arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Buna gore, gilinde
ortalama yedi saatten daha fazla internet kullanan 6grencilerin, giinde ortalama bes ila yedi saat
arasinda internet kullanan Ogrencilere gore ¢evrimici sinavlar konusunda daha yiiksek bir
tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. interneti daha ¢ok kullanan 6grencilerin gevrimici
sinavlara karsi tutumlarmin interneti daha az kullanan 6grencilere gore yiiksek olmasinin
nedeni, bu ogrencilerin sanal ortamlara daha ¢ok asina olmalar1 ve bu ortamlarda yapilan
sinavlara kars1 daha olumlu yonde bir tutum sergilemeleri olabilir (Sirakaya vd., 2015). Ote
yandan, 6l¢egi olusturan alt boyutlar incelendiginde ise benzer farkliliklarin teknik unsur ve
sinav yapisi alt boyutlarinda da var oldugu tespit edilmistir. Buna gore, giinde yedi saatten fazla
internet kullanan Ogrencilerin ¢evrimi¢i sinavlarin teknik ve yapisal ozelliklerine iliskin
tutumlarinin, giinde bes ila yedi saat arasinda internet kullanan 6grencilere gore daha yiiksek

oldugu bulunmustur. Belirlenen bu anlamh farkliliklarin ise kiiciik diizeyde bir etki
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biiytikliigiine sahip olduklar1 gériilmiistiir. Bu sonuglar, 6grencilerin ¢evrimigi sinavlarin genel,
teknik ve yapisal 6zelliklerine iliskin tutumlarimin interneti kullandiklar1 besinci saatten
itibaren degismeye bagladigini ve bu saatten itibaren olumlu yonde arttigin1 gostermektedir. Bu
bulgunun gelecekte yapilacak olan bilimsel arastirmalarda daha ayrintili olarak analiz edilmesi
gerekmektedir. Alanyazina bakildiginda Sirakaya ve digerleri (2015) tarafindan yapilan bir
arastirmada elde edilen internet kullanim siiresi fazla olan 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara
iliskin tutumlarinin yiiksek oldugu bulgusunun arastirma sonucunda elde edilen bulgular ile
benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica, Fynn ve Mashile (2022) tarafindan yapilan bir
aragtirmada elde edilen internet erisimi olmayan Ogrencilerin ¢evrimici sinavlara iligkin
tutumlarinin olumsuz yoénde etkilendigi bulgusunun da arastirma sonucunda elde edilen
bulgular1 dolayli yonden destekledigi sOylenebilir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak gelecekte bu konuyla ilgili
yeni bilimsel arasgtirmalar yapmak isteyen arastirmacilar i¢in bazi dnerilerde bulunulmustur.
Bu oneriler ise su sekildedir:

1. Universite dgrencilerinin ¢evrimici smnavlara iliskin tutumlarmin bu arastirmada
kullanilan degiskenler haricinde 6grenim goriilen yiiksekdgretim kurumunu sevme
durumu, 6grenci motivasyonu, 6grenme yoOnetim sistemine iliskin bilgi diizeyi,
ogrenim goriilen yliksekogretim kurumundaki 6grenen destek hizmetlerinin kalitesi
gibi bagka degiskenler a¢isindan incelenmesi, ¢evrimici sinavlara iliskin tutumlarin
daha ayrintil1 bir bigimde incelenmesine olanak saglayacaktir.

2. Lisans diizeyinde O0grenim goren iiniversite Ogrencilerinin ¢evrimi¢i sinavlara
iliskin tutumlarin1 inceleyen bu arastirmaya ek olarak, benzer arastirmalarin
ilkogretim, ortadgretim ve lisansiistii Ogrencileriyle de yapilmast ve bu
arastirmalarin sayisinin artirilmasi onerilmektedir.

3. Gelecekte o6grencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlarini incelemek isteyen
arastirmacilara, daha ayrtili bulgular elde edebilmeleri i¢in karma yontem
arastirmalarin1 kullanarak yeni bilimsel arastirmalar yapmalar1 Onerilmektedir.
Boylece ogrencilerin 6z bildirimlerinin 6tesinde kesfedilmeyi bekleyen yeni

hakikatler ortaya cikarilabilir.
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Ozet

Anadolu Universitesi Agikégretim Sisteminde (AOS) ortak ders olarak birden fazla programda yer alan dersler mevcuttur.
Yabanct Dil, Tiirk Dili vb. olan bu dersler, temel olarak bir programa ait olup baska programlarda da okutulmaktadir. Bu
derslerin hangi program biinyesinde yiiriitilmesi gerektigi ile ilgili 2021-2022 6gretim yilindan itibaren belirli kriterlere gore
bir programa atanmasina yonelik aidiyet ¢aligmasi gerceklestirilmistir. Arastirmada, programlarin ders aidiyetlerine gore
incelenmesi ve bu aidiyetlerin 6grenenlere kayit oncesi destek vermesi amaglanmis olup bu amag dogrultusunda 6grenenler igin
bir kayit destek sisteminin gelistirilmesi planlanmugtir. Kayit destek sisteminde bir programin ders agirhiginimn nasil oldugu,
Ogrenenin ilgisini ¢eken derslerin hangi programlarda okutuldugu gibi bilgilerin sunulmasina yonelik caligma
gerceklestirilmistir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi ile desenlenmis ve veriler, dokiiman analizi
kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin verileri, Anadolu Universitesi AQS’te ders aidiyeti uygulamasinm yapildigi 65
programdaki dersler ve bu derslerin aidiyetleri incelenerek elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore toplam 1.133 dersten
252’si birden fazla programda okutulurken 881 ders ise sadece bir programda okutulmaktadir. 43 6n lisans programinda ders
listesindeki derslerin aidiyet benzerlik oran1 %48,64 iken lisans programlarinda bu oran %56,25tir. 65 programa gére bu oran
%52,17°dir. Yaklasik olarak her iki dersten birinin ders aidiyetinin baska programda oldugu ve se¢meli ders uygulamasi
bulunmadigi géz o6niinde bulunduruldugunda sunulacak kayit destek sisteminin 0grenenlerin kayit siire¢lerini dnemli 6lgiide

kolaylastiracagi 6ngoriilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Acikdgretim, Egitim-Ogretim, Ders Program, igerik, Miifredat, Kayit, Destek Sistemi
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A review of course areas of Anadolu University Open Education Programs

Abstract

In the Anadolu University Open Education System (OES), there are courses designated as common across multiple programs.
Courses such as Foreign Language, Turkish Language, etc., originally designed for one program, are also offered in other
programs. To determine the allocation of these courses to specific programs based on defined criteria, a study on course
affiliation has been conducted starting from the 2021-2022 academic year. The objective of this research is to examine the
affiliation of courses to programs and to develop a registration support system that provides pre-registration assistance to
learners. The registration support system aims to present information about the course weight of a program and identify courses
that align with the interests of learners across various programs. The research employs a qualitative research design, specifically
a case study, and data are analyzed using document analysis. Data for the study were obtained by examining courses and their
affiliations in 65 programs where the course affiliation application is implemented in the Anadolu University OES. Among the
total of 1,133 courses, 252 are taught in more than one program, while 881 courses are exclusive to a single program. The course
affiliation similarity rate for courses in associate degree programs is 48.64%, whereas in undergraduate programs, it is 56.25%.
Across all 65 programs, this rate is 52.17%. Given that nearly one in two courses has an affiliation in another program and
considering the absence of elective course practices, it is anticipated that the proposed registration support system will

significantly facilitate the registration processes for learners.

Keywords: Open Education, Education-Teaching, Course Program, Content, Curriculum, Registration, Support System
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Giris
Anadolu Universitesi, A¢ikdgretim Fakiiltesinin kuruldugu 1982 yilindan itibaren tiim
Tiirkiye’de merkezi olarak Acikdgretim Sistemine (AOS) gore dgretim yapmaktadir (Tasci,
2009). AOS, 1982 yilinda kuruldugunda Agikogretim Fakiiltesi; Iktisat ve Is Idaresi Lisans
Programlariyla 68retim yapmaya baslamistir. Bu iki programda 1982 yilinda Tablo 1’de
goriildligi iizere 1. sinifta ortak olarak Genel Muhasebe, Davranis Bilimlerine Giris, Temel
Hukuk, iktisada Giris, Genel Matematik, Atatiirk ilkeleri Inkilap Tarihi ve Is Idaresine Giris

dersleri okutulmustur (Anadolu Universitesi, 2023a).

Tablo 1

Iktisat ve Isletme Programlarinin 1982-1983 ve 2023-2024 Ogretim Yili 1. Sinif Dersleri
1982-1983 Ogretim Y1t 2023-2024 Ogretim Y1l

Ortak Okutulan Eski Dersler Iktisat Programi Giincel Dersler Isletme Programu Giincel Dersler

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi

Davranig Bilimleri I

Davranis Bilimlerine Girisg Davrams Bilimler 11

Genel Matematik Matemat!k I Genel Matematik
Matematik 11

Genel Muhasebe |
Genel Muhasebe 11

Genel Muhasebe Finansal Muhasebe

ikti iri Iktisada Giris [ iktisada Giris I
Htisada Girs Iktisada Giris 11 iktisada Giris 11
[s Idaresine Giris Genel isletme Isletme Ilkeleri

Isletme Fonksiyonlari

Temel Hukuk Hukukun Temel Kavramlari Hukukun Temel Kavramlari

Iktisat Sosyolojisi
Yonetim ve Organizasyon

Isletme fletisimi

Yabanci Dil I Yabanci Dil T

Yabanci Dil IT Yabanci Dil IT

1993 yilinda Iktisat ve Isletme Fakiiltelerinin kurulmasiyla Iktisat Lisans Programu,
Iktisat Fakiiltesine; Is Idaresi Lisans Programi ise Isletme adiyla Isletme Fakiiltesine
gecirilmistir. Daha sonra 2012-2013 6gretim yilinda AOS teki tiim programlar yillik sistemden
donemlik-kredili sisteme gegirilmistir. Tablo 1’e gore 1982-1983’te okutulan ortak dersler
zamanla iki programda degismis ve 2023-2024 ogretim yili itibariyle Iktisat Lisans
Programinda 1. sinif dersleri incelendiginde; 1. yariyilda Genel Isletme, Genel Muhasebe |,
Hukukun Temel Kavramlari, Iktisada Giris I, Matematik I ve Yabanci Dil I dersleri; 2. yariyilda
Genel Muhasebe 11, Iktisada Giris II, iktisat Sosyolojisi, Matematik II, Yabanc1 Dil II ve
Yonetim ve Organizasyonu dersleri okutulmaktadir. Isletme Lisans Programinda ise 1.
yartyilda Davrams Bilimleri I, Genel Matematik, Hukukun Temel Kavramlari, iktisada Giris

I, isletme ilkeleri ve Yabanci Dil I dersleri; 2. yariyilda Davrams Bilimleri II, Finansal
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Muhasebe Iktisada Giris II, Isletme Fonksiyonlari, isletme iletisimi ve Yabanci Dil II dersleri
okutulmaktadir. Kuruldugu giinden bugiine AOS’te dersler degisime ugramistir. Tablo 1°de
yer alan iki programa bakildiginda sadece Hukukun Temel Kavramlari dersinin 1. smifta ayni
kaldig1 goriilmektedir. Bu baglamda, Ag¢ikogretim Sistemindeki programda bazi derslerin
boliindiigii, baz1 derslerin kaldirildigi, baz1 derslerin yerine baska ders konuldugu ya da daha
sonradan yeni ders olarak eklendigi goriilmektedir. 1982 yilindan itibaren yapilan ders
degisikliklerini gosteren ders intibak tablolarma gore; yillik sistemde 32 programda 825
intibak, yillik sistemden donemlik-kredili sisteme geciste 52 programda 2.203 intibak ve
donemlik-kredili sistemde aktif olmayan programlar dahil 76 programda 1.786 intibak
yapilmistir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi 1982°de 1. sinifta okutulurken 2023’te 2.
sinifta okutulmaktadir. Yabanci Dil (I-1I) dersleri ise 1982°de 1. sinifta okutulmazken 2023’te
1. sinifta okutulmaktadir. (Anadolu Universitesi, 2023a).

2023 yili itibariyle dgrenenler, AOS’te 41 6n lisans ve 22 lisans diizeyindeki 63
programa kayit yaptirabilmektedir. Anadolu Universitesi AOS Tiirkiye programlarma, Olgme,
Secme ve Yerlestirme Merkezinin (OSYM) yaptig1; Yiiksekdgretim Kurumlari Sinavi (YKS)
ile ortadgretim mezunlar;, AOS’te yerlestirildigi on lisans veya lisans programlarina, Dikey
Gegis Smavi (DGS) ile bir yiiksekdgretim kurumunun 6n lisans programindan mezun olanlar
AOS’te yerlestirildigi lisans programlarina kayit yaptirabilmektedir. Bir yiiksekdgretim
programinda kayd: olan dgrenenler, Yiiksekdgretim Kurumunun (YOK) belirledigi kriterlere
uygun olmasi durumunda AOS’e kayit yaptirabilmektedir. Ayrica, bir yiiksekdgretim
programinda kayithl ya da mezun olanlar, derecelerine gore Smavsiz Ikinci Universite
kapsaminda AOS teki 6n lisans ve lisans programlarina kayit yaptirabilmektedir. AOS’e kayit
yaptiranlarin mezun olabilmeleri i¢in 6n lisans programlarinda en az 120 AKTS kredi, lisans
programlarinda ise en az 240 AKTS kredi ders almalar1 gerekmektedir. Ancak, AOS te segmeli
ders uygulamasi bulunmadigi i¢in 6grenenler kayit yaptirdig1 programdaki tiim dersleri almast
ve basarili olmas1 gerekmektedir (Oztiirk, 2018). AOS’e YKS ve Smavsiz Ikinci Universite
kapsaminda kayit yaptiranlar, bir yiiksekdgretim programinda alip basardig1 Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi I-II, Tiirk Dili I-II ve Yabanci Dil I-II (Almanca, Fransizca ve Ingilizce)
dersleri i¢in kaydolduklar1 6gretim yilinin kayit tarihleri arasinda ders muafiyeti talebinde
bulunabilmektedir. DGS ile yerlesenler, kayit yaptirdig1 programin ilk dort yartyil derslerinden
sorumlu tutulmamaktadir. Yatay Gegis kapsaminda kayit yaptiranlar ise dnceki yliksekogretim
programindaki derslerin transferi yapildiktan sonra AOS’teki dersleri almasi gerekmektedir

(Anadolu Universitesi, 2023a).
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Jadefrid vd. (2016) 6grenenlerin bir yiiksek6gretim programina kayit yaptirmadan once
programin ders listesi ve igeriklerini de arastirmasiin akademik basarisi agisindan 6nemli
oldugunu belirtmektedir. AOS teki bir programda okutulan tiim dersler, zorunludur. Ozellikle
acik ve uzaktan 6gretim yapan ve birebir danismani bulunmayan yiiksekdgretim kurumlarinin,
program bazinda giincel ders listelerini acik bir sekilde gostermesi gerekmektedir.
Ogrenenlerin derslerle ilgili aradig1 bilgilere hizli bir sekilde ulasmasi, ulasamayanlara destek
hizmeti verilmesi 6grenenlerin program segimlerini kolaylastirmaktadir (Hanson & Jubeck,
1999). Anadolu Universitesi AOS’teki derslerin uzmanlar tarafindan takip edilebilmesi igin
ders aidiyeti uygulamasi bulunmaktadir. Bu uygulamayla ilgili veriler, programlarin ders

dagilim1 ve derslerin hangi programlarla baglantisinin oldugu hakkinda bilgi verebilmektedir.

Ders Aidiyeti

Ders aidiyeti tanim olarak bir kurumda okutulan derslerin igerik, ¢ikti, kitap, materyal,
sunum ve sinav siiregleri gibi takip edilmesi i¢in ders havuzunda bulunan derslerin okutulan
programlar arasinda alan yoniinden hangi programa yakin oldugunu ifade etmektedir. 1997
yilinda Lizbon Tanima Sézlesmesi olarak bilinen Avrupa Bélgesinde Yiiksekogretimle ilgili
Belgelerin Taninmasina Iliskin Sézlesme ile Avrupa’da yer alan iilkelerde alinan 6grenimlerin
taninmasi karar1 dogrultusunda Avrupa iilkeleri arasinda bir s6zlesme imzalanmistir. Bologna
Bildirisi, Bologna Universitesinin 600. yili olan 1999 yilinda yayinlanmis olup bu bildiri
Bologna Siireci olarak adlandirilmistir. Bu siirecin 2010 yilina kadar tamamlanmasi
planlanmigtir (Kehm, 2010). Huisman vd. (2012) Avrupa iilkelerinde yiiksekogretimin yani
sira ortadgretim derecelerinin iilkeler arasinda taninmasi, 6grenen hareketligi, yasam boyu
ogrenme ve derslerin sayilmasi i¢in diizenlenen Avrupa Kredi Transferinin (AKTS)
konularinda Bologna Siireci kapsaminda standartlar belirlendigini ifade etmektedir. Tiirkiye,
Temel Yeterlikler Cergevesini olusturarak Avrupa Yeterlilikler Cercevesine 2015 yilinda dahil
olmustur (Baykal, 2017). Anadolu Universitesi AOS’te programlarin kayit kosullari, dersleri,
ders igerikleri, ¢iktilar1 gibi siirecler 1ilgili Dekanliklarin  gorevlendirdigi Program
Koordinatorliikleri tarafindan yiriitiilmektedir. Ders aidiyetlerinin belirlenmesi ile derslerin
yiriitiilmesine yonelik siirecler, Sekil 1°de goriildiigii tizere program bazinda degil tekil ders

bazinda sistematik olarak dizayn edilmektedir.
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Ders Sorumlusu

Agikogretim .
i¢in Program Ilgili Dekanlik

Ders
Sorumlusunun
Belirlenmesi

Ders Aidiyetinin
Uygun Programa
Atanmasi

Sisteminde Yer
Alan Dekanliklarin

Koordinatoriiniin Onay1
Toplanmasi

Onerisi

Sekil 1. Ders Aidiyetleri ve Ders Sorumlularmin Belirlenmesi ile Ilgili Siireg Anadolu

Universitesi Ornegi

Aktif programlarda okutulan dersler i¢in canli ders yapilmasi, materyal hazirlanmasi
gibi siireclerin alaninda uzman olan profesyoneller tarafindan yiiriitiilmesi i¢in her donemden
once ders sorumlular1 belirlenmektedir. Okutulan dersler, ders aidiyetinin oldugunun program
koordinatoriiniin 6nerisi ve ilgili Dekanligin onayiyla ders sorumlularinin belirlenmesi igin
2021-2022 ogretim yilinda Agikdgretim, Iktisat ve Isletme Fakiilteleri Dekan ve Dekan
Yardimcilarinin c¢aligmalariyla, dersin igerik yoniinden hangi programa yakin oldugu goz
ontinde bulundurularak ders aidiyetleri belirlenmistir. Birden fazla programa yakin olan dersler
icin de Dekanliklarin goriisii alinarak ders aidiyeti ¢alismasi yapilmistir. Ders sorumlusu olarak
atanan gorevliler, kurum i¢i ya da kurum disindan olabilmektedir (Anadolu Universitesi,
2023a).

Ag¢ikogretim Destek Sistemi

Acik ve uzaktan 6gretim yapilan kurumlarin destek hizmetleri ile ilgili farkli tanimlar
ve siniflandirmalar bulunmaktadir. Tait (2000) agik ve uzaktan gretim sistemine gore 6gretim
yapilan kurumlarda destek hizmetleri planlanmasinda; 6grenenin kisisel kosullari, cografya,
yonetim sistemi, Ol¢ek (teknik kapasite), teknoloji, program ve ders boyutlarinin oldugunu
belirtmektedir. Simpson (2000) destek hizmetlerini akademik ve akademik olmayan destek
olarak kategorize etmistir. Akademik destek boyutu, 6grenenlerin program ve derslerle ilgili
ogretim gorevlilerinden aldigi destek olarak tanimlanirken; akademik olmayan destek ise
ogrenci isleri, kayit, mezuniyet gibi siiregleri ifade edilmektedir. Thorpe (2002) destek
hizmetlerini siirecine gore; program Oncesi, program sirasi, program sonrasi destek seklinde
siralarken, destek hizmetlerini icerige gore ise kurumsal ve konu destegi olarak
siiflandirmaktadir.

Lee (2003) agik ve uzaktan 6gretim kurumlarinin 6grenen merkezli olmasi gerektigini
ve bu baglamda kurumlarin destek hizmetleri sunmasi gerektigini belirtmektedir. Anadolu

Universitesi destek hizmetlerini, sadece kayithlar igin degil adaylar ve mezunlar igin
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AOSDESTEK adiyla sunmaktadir. Akademik olmayan destek hizmetleri; AOSDESTEK te
yer alan Ticket (Soru-Sor), Sik Sorulan Sorular ve yapay zeka destekli Sanal Asistan
uygulamalarinda internet ortaminda verilmektedir. Beta siiriimiiyle yayinda olan yapay zeka
destekli Sanal Asistan uygulamasinin cevap veremedigi konularda yetkililer, kullanicilar
sorularmi1 Canli Destek sistemi iizerinden cevaplamaktadir. Ayrica, AOS hakkinda telefonla
bilgi almak isteyenler igin hafta i¢ci Cagri Merkezi hizmeti verilmektedir. Akademik destek
hizmetleri ise e-Kampiis Sisteminde canli dersler {lizerinden 6grenenlerle etkilesimli olarak

verilmektedir (Anadolu Universitesi, 2023b).

Arastirma Problemi

Gelisen teknoloji ve internetin yayginlagmasiyla agik ve uzaktan 6gretim programlarina
kayit olanaklar1 artmasiyla birlikte Ogrenenler ¢evrimigi ortamda bir yiiksekogretim
programlarina kolay ve hizli bir sekilde kayit yaptirabilmektedir. Ancak, acik ve uzaktan
Ogretim sistemindeki O6grenenler, Orgiin sistemdeki Ogrenenlere gore izole oldugu igin
programla ilgili kararlar1 genellikle kendi baslarina almaktadir. Bozkurt vd. (2021) bilginin
devamli degismesi ve biiyiimesi nedeniyle dijital yeterlik kavraminin, yasam boyu 6grenme
anlayist i¢in 6nemli oldugunu belirtmektedir. Binali vd. (2021) ¢evrimi¢i d6grenme, kisisel
gelisim i¢in ya da bir alanda ders alma ihtiyact i¢in her zaman ve her yerde
gergeklestirilebilecegini ifade etmektedir. Nielsen (1998) birden fazla birimden gelen
bilgilerin, Web sitelerinde alt sitelerde is birligi yaparak yonetilmesi gerektigini ve
kullanicilarin gerceklestirmek istedigi islemlere gore tasarlanmasi gerektigini belirtmektedir.
Web siteleri, kullanici odakli ve kullanilabilir olmasi i¢in kullanicilarin 6zelliklerine gore
tasarlanmalidir. Web sitelerinin i¢inde kaybolmadan gerekli bilgilere erisim saglanabilmesi
icin en az sayida tiklamayla kisa zamanda icinde islem yapilabilmesi 6nem gostermektedir
(Ugak & Cakmak, 2009).

Programlarin ders boyutlarina gore destek hizmetleri irdelendiginde derslerle ilgili
yonlendirme baglantilar1 bulunmakta kayit ya da derslere 6zgii bir destek hizmeti yer
almamaktadir. Program ve derslerle ilgili bilgiler A¢ikdgretim Internet Sayfasinda ve Anadolu
Bilgi Paketi sayfasinda yer almakta olup AOSDESTEK’te dersler ilgili 6grenen sorulari,
Internet sayfas1 baglantilarma yonlendirilmektedir. Kayit yaptirmak isteyen Ogrenenler,
programlar ve dersler ile ilgili bilgilere erisebilmek i¢in birden fazla baglantiya birden fazla
tiklamayla girmesi ve baglantilar arasinda gezinmesi gerekmektedir. Kayit yaptiran 6grenenler,

secmeli ders uygulamast olmadigr i¢in programdaki tiim dersleri alarak mezun olmasi
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gerektiginden; programa kaydolmadan derslerle ilgili yeterli bilgilere sahip olmasi akademik
basar1 agisindan 6nemli olabilmektedir. Baz1 6grenenler kayit yaptirdigi programda okutulan
ve zorlandig1 dersler nedeniyle kaydini yenilememekte ya da kaydini sildirmektedir. Bu da
Ogrenenlerin akademik hayatina devam etmeme nedenlerinden biridir (Mojdeh, 2014).
Okutulan derslerin igerigi ile ilgili bilgiler farkli bir baglantida yer almakta 6grenenler, dersler
icin bilgi paketi sayfasi lizerinden her ders icin baglantilara ayr1 ayr1 tiklamasiyla
goriintiileyebilmektedir. Pierrakeas vd. (2004) ogrenenlerin Ogrenime devam etmeme
gerekeelerini; profesyonel, ailevi/kisisel, saglik ve akademik sebepler olarak belirtmekte olup
yaptiklar1 ¢alismada; Ogrenime devam etmemenin akademik boyutunda Ogretim
gorevlilerinden yeterince destek alamamasi, 6grenme yontemlerini yeterince anlayamamasi ve
yliksekogretim diizeyinde belirli dersler hakkinda 6n kosul bilgisine sahip olmamas1 seklinde
ifade etmektedir. Pierrakeas vd.’nin ¢alismasi, bazi 6grenenlerin yanlis program segtigi igin
o0grenime devam edemediklerini ortaya koymaktadir. Yiksekogretim kurumlarina kayit
yaptiracak dgrenenler icin Internet kullanimin yayginlasmasiyla program ve ders bilgileri, Web
siteleri {izerinden verilmektedir. Ayrica kayit dncesi destek hizmetleri de Internet iizerinden

verilebilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanm genel amaci, Anadolu Universitesi AOS’te aktif programlarda
okutulan derslerin dagilimmin ders aidiyetlerine gore analiz edilerek diger programlarla
iliskisinin  belirlenmesidir. Bu kapsamda 2023-2024 6gretim yilinda ders aidiyeti
uygulamasinda bulunan programlar, dersler ve ders aidiyetleri incelenmistir. Bu baglamda,
asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. AOS’te program ve derslerin genel durumu nasildir?
2. Derslerin birden fazla programda ac¢ilma durumu nasildir?
3. Programlardaki derslerin 6n lisans ve lisans derecelerine gore;
a. On lisans programlarindaki ders aidiyetlerinin dagilimi nasildir?
b. Lisans programlarinda ders aidiyetlerinin dagilimi nasildir?
Bu arastirmada, yukaridaki sorulara aranan cevaplar dogrultusunda AOS kayitlarinda

derslerle ilgili 6grenenlere yonelik kayit destek sisteminin ortaya konulmasi amaglanmaktadir.
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Yontem

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi; gergek hayat ya daha belirli
sistemler hakkinda gozlem, miilakat, materyal, rapor ve dokiiman gibi ¢coklu bilgi kaynaklari
vasitasiyla arastirmacinin derinlemesine ve detayli bilgi topladig1 bir durum betimlemesi veya
durum temalarin1 ortaya koydugu bir yaklasimdir (Creswell, 2013). Veri toplamak i¢in
miilakat, dogrudan gozlem, katilimec1 gozlem, somut eserler ve arsiv kayitlar
kullanilabilmektedir (Yin, 2009) Dokiiman analizi, diger nitel yontemler i¢in ek bilgi kaynagi
olabildigi gibi tek basina bir arastirma yontemi de olabilmektedir (Yildirim & Simsek, 1999).
Sak vd. (2021) egitim alaninda egitim programlari ve ders igerikleri, dokiiman analizi yontemi
kullanilarak arastirilabildigini belirtmektedir. Bowen (2009) dokiiman analizinin agamalarini
analitik bir sekilde; dokiimanlart bulma, se¢gme, degerlendirme ve sentezleme olarak
siralamaktadir. Ogrenenlerin AOS’e kayit yaptirabildigi 6n lisans ve lisans programlarinda
okutulan derslerin, ders aidiyetlerine goére belirli Olgiitler ¢ercevesinde analizini yapmak
amaciyla gergeklestirilen arastirmasinda dokiiman analiziyle ilgili Bowen’in siraladigi adimlar

izlenmistir.

Bulgular
Gergeklestirilen tarama caligmasina; aktif programlar ile 2021-2022 6gretim yilindan
itibaren 6grenen alim1 yapilmayan Adalet ile Ozel Giivenlik ve Koruma On Lisans Programlari

dahil ders aidiyeti listesinde 65 program dahil edilmistir.

Tablo 2

Ders Aidiyet Listesine Gére Derslerin Baska Programda Okutulma Durumu

Dersin Okutuldugu Program Bilgisi N %
Sadece bir programda okutulan ders sayisi 881 77,76
Birden fazla programda okutulan ders sayis1 252 22,24
Toplam 1.133 100

Tablo 2°de derslerin okutuldugu program sayilar1 yer almaktadir. Buna gore 2023-2024
Ogretim yilinda ders kodlarina gore toplam 1.133 ders bulunmakta olup bu derslerden 252’si

birden fazla programda okutulmaktadir. 881 ders ise sadece bir programda okutulmaktadir.
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Tablo 3
Birden Fazla Programda Okutulan Derslerin Ka¢ Farkli Programda Yer Aldig: Bilgisi

Okutulan
Program | 60 59 26 14 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2

N 4 2 1 1 3 1 1 6 8 5 3 27 43 127

Tablo 3 incelendiginde en az iki programda okutulan 127 ders bulunmaktadir. Buna
karsin 60 programda da 4 ortak dersin okutuldugu goriilmektedir. Ders aidiyeti listesindeki
programlar, birden fazla programda okutulan derslere gore incelendiginde; 2547 sayili
Yiiksekogretim Kanununda (1982) zorunlu dersler olan; Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi I,
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi II, Tiirk Dili I ve Tiirk Dili II dersleri 60 programda, Yabanci
Dil I ve Yabanci Dil II dersleri 59 programda okutulmaktadir. Bu derslerden sonra Hukukun
Temel Kavramlari dersi 26 programda, Genel Isletme dersi 14 programda; Iktisada Giris I,

Iktisada Giris II ve Temel ilkyardim Bilgisi dersleri 11 program okutulmaktadir.

Tablo 4

On Lisans Programlarindaki Ders Listelerinin Ders Aidiyeti Dagilimina Gore Incelenmesi

Program N Ayni Farkli %

[lahiyat 28 24 4| 8571
Laborant ve Veteriner Saglik 29 23 6 79,31
Cografi Bilgi Sistemleri 24 18 6| 75,00
Acil Durum ve Afet Yonetimi 28 21 7 75,00
Ascilik 24 17 7| 70,83
Tarim Teknolojisi 24 17 7 70,83
Adalet 23 16 7| 69,57
Ozel Giivenlik ve Koruma 22 15 7 68,18
Elektrik Enerjisi Uretim, Iletim ve Dagitin 24 16 8| 66,67
Fotografcilik ve Kameramanlik 22 14 8 63,64
Spor Yonetimi 22 14 8 63,64
Medya ve iletisim 22 14 8 | 63,64
Cocuk Gelisimi 24 15 9| 62,50
Is Sagh1 ve Giivenligi 24 15 9| 6250
Engelli Bakim1 ve Rehabilitasyon 24 15 9| 62,50
Kiltiirel Miras ve Turizm 22 13 9 59,09
Perakende Satig ve Magaza Yonetimi 22 12 10 54,55
Web Tasarimi ve Kodlama 24 13 11 | 54,17
Yash Bakimi 23 12 11 52,17
Biiro Yonetimi ve Yonetici Asistanligi 22 11 11 50,00
Sosyal Medya Ydneticiligi 22 11 11| 50,00
Ev Idaresi 22 11 11 50,00
Radyo ve Televizyon Programciligi 23 11 12| 47,83
Cagr1 Merkezi Hizmetleri 24 10 14 | 41,67
Dis Ticaret 22 9 13 | 40,91
Turizm ve Seyahat Hizmetleri 22 9 13| 4091
Muhasebe ve Vergi Uygulamalari 25 10 15| 40,00
Insan Kaynaklari1 Yonetimi 24 9 15 37,50
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Halkla iliskiler ve Tanitim 24 15| 37,50
Menkul Kiymetler ve Sermaye Piyasasi 22 14 | 36,36
Emlak Yonetimi 22 14 | 36,36
Bilgisayar Programciligi 26 17 | 34,62
Bankacilik ve Sigortacilik 24 16 | 33,33
Yerel Yonetimler 22 15 31,82
Saglik Kurumlari Isletmeciligi 24 17| 29,17
Lojistik 24 17 | 29,17
Marka iletisimi 22 16 | 27,27
Sivil Hava Ulastirma Isletmeciligi 26 19| 26,92
Sosyal Hizmetler 24 18 | 25,00
Isletme Yonetimi 24 18 | 25,00
Turizm ve Otel 1sletmeciligi 22 17 22,73
[lahiyat (Arapca) 28 22 | 21,43
Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik 24 20 | 16,67
Ortalama 24,139 12,116 | 48,64

Tablo 4’te 43 6n lisans programinin dersleri incelendiginde 6n lisans programlarinda

ortalama 24,139 ders okutulumaktadir. Bu derslerin %48,64’tinlin ders aidiyeti, okutuldugu

programla aymdir. Bir baska ifadeyle bu derslerin %51,36’s1 en az baska bir programda

okutulmakta olup bu derslerin aidiyeti farkli programdadir.

® YOK ZORUNLU DERSLER (TURK

YOK ZORUNLU DERSLER (TARIH)

Sekil 2. On Lisans Programinda Ders Aidiyet Oran1 En Yiiksek Olan Programin Dagilimi

(Ilahiyat)

Sekil 2°de en cok ders aidiyeti benzerlik degerine sahip olan Ilahiyat On Lisans

Programinda 28 ders okutulurken bu derslerden 4’iiniin aidiyeti farkli programlardadir. Ders

aidiyeti farkli olan dersler; YOK zorunlu dersleri olan Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi II, Tiirk

Dili I ve Turk Dili II dersleridir.
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BURO YONETIMI VE YONETICI
1 ASISTANLIGI

1 5 @ T1BBi DOKUMANTASYON VE
SEKRETERLIK

SAGLIK YONETIMI
YOK ZORUNLU DERSLER (YABANCI
DiL)
YOK ZORUNLU DERSLER (TARIH)
® YOK ZORUNLU DERSLER (TURK
DiLD)
WEB TASARIMI VE KODLAMA
@ CALISMA EKONOMISI VE ENDUSTRI
ILISKILERI
SAGLIK KURUMLARI iSLETMECILIGI
. 3 ENGELLI BAKIMI VE REHABILITASY...
OZEL GUVENLIK VE KORUMA

Sekil 3. On Lisans Programinda Ders Aidiyet Oran1 En Diisiik Olan Programin Dagilimi (Tibbi

Dokiimantasyon ve Sekreterlik)

Sekil 3’te en az ders aidiyeti benzerlik degerine sahip olan Tibbi Dokiimantasyon ve
Sekreterlik On Lisans Programinda 24 ders okutulurken bu derslerden 20’sinin aidiyeti, farkl
programlardadir. Sekil 3’te goriilecegi lizere programinin kendisinin dersi aidiyeti 4 iken ders
aidiyeti Biiro Yonetimi ve Yonetici Asistanlign programinda olan ders sayis1 5’tir. Ilahiyat

(Arapga) Programu ise Ilahiyat Programiin Koordinatorliigii biinyesinde yer almaktadur.

Tablo 5

Lisans Programlarindaki Ders Listelerinin Ders Aidiyeti Dagilimina Gére Incelenmesi

Program N Ayni | Farkli | %
Tiirk Dili ve Edebiyati 56 50 6 | 89,29
Tarih 59 49 10 | 83,05
Uluslararast Iligkiler (Ingilizce) 46 38 8| 82,61
Isletme (ingilizce) 44 36 8| 8182
Sosyoloji 57 39 18 | 68,42
Turizm EletmeciliQi 43 29 14 | 67,44
Isletme 44 29 15 | 65,91
Gorsel Hetisim Tasarimi 32 20 12 | 62,50
Uluslararasi Hi§kiler 44 27 17 | 61,36
Iktisat 44 26 18 | 59,09
Halkla Hi§kiler ve Reklamcilik 44 25 19 | 56,82
Saglik Yonetimi 48 27 21 | 56,25
Yonetim Bilisim Sistemleri 46 25 21 | 54,35
Sosyal Hizmet 40 21 19 | 52,50
Calisma Ekonomisi ve Endiistri iliskileri 44 22 22 | 50,00
Felsefe 58 28 30 | 48,28
Havacilik Yonetimi 44 20 24 | 45,45
Maliye 44 20 24 | 45,45
Uluslararasi Ticaret ve Lojistik 43 18 25 | 41,86
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Iktisat (Ingilizce) 34 14 20 | 41,18
Siyaset Bilimi ve Kamu Yo6netimi 44 17 27 | 38,64
Siyaset Bilimi ve Kamu Yénetimi (Ingilizce) 34 9 25 | 26,47
Ortalama 45,09 | 26,772 | 18,318 | 58,12

22 lisans programinin ders aidiyetleri Tablo 5’te sunulmustur. Lisans programlarinda
ortalama 45,09 ders okutulurken bu derslerin %58,12’sinin ders aidiyeti, okutuldugu programla
ayni olup bu derslerin %41,88’1 en az bagka bir programda okutulmaktadir ve derslerin aidiyeti
farkli programdadir. Gorsel iletisim Tasarim, Iktisat (Ingilizce) ve Siyaset Bilimi ve Kamu
Yénetimi (Ingilizce) Programlar1 2020-2021 &gretim yilinda acildigindan 7 ve 8. yariyil

dersleri okutulmamaktadir.

@ TURK DiLi VE EDEBIYATI
YOK ZORUNLU DERSLER (TARIH)
WEB TASARIMI VE KODLAMA

YOK ZORUNLU DERSLER (YABANCI
DIL)

Sekil 4. Lisans Programinda Ders Aidiyet Oran1 En Yiiksek Olan Programin Dagilimi (Tiirk
Dili ve Edebiyati)

Sekil 4’te en fazla ders aidiyeti benzerlik degerine sahip olan Tiirk Dili ve Edebiyati
Lisans Programinda 56 ders okutulurken bu derslerden 6’sinin aidiyeti farkli programlardadir.
Ders aidiyeti farkl1 olan derslerden 4’ii YOK zorunlu dersleri olan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi II, Yabanci Dil I ve Yabanci Dili II dersleridir. Bu baglamda, Tiirk Dili ve Edebiyati

Lisans Programinin ders aidiyeti benzerlik orani %89,29°dur.
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SIYASET BILIMi VE KAMU YONETIMi
1‘1 @ CALISMA EKONOMISi VE ENDUSTRI

ILISKILERI

IKTISAT

MUHASEBE VE VERGI UYGULAMA...

17 ULUSLARARASI ILISKILER

SOSYOLOUJi

YOK ZORUNLU DERSLER (TURK D...

YOK ZORUNLU DERSLER (TARIH)

YOK ZORUNLU DERSLER (YABAN..

@ iSLETME
SOSYAL HiZMET

3 v SAGLIK YONETIMi
X YEREL YONETIMLER
- 4 @ MALIYE

ULUSLARARASI TICARET VE LOJIS..

Sekil 5. Lisans Programinda Ders Aidiyet Oran1 En Diislik Olan Programin Dagilimi (Siyaset

Bilimi ve Kamu Y 6netimi)

Sekil 5’te ders aidiyeti agisindan en az diizeyde benzerlik degerine sahip olan Siyaset
Bilimi ve Kamu Y&netimi Lisans (Ingilizce) Programidir. Bu program, 2020-2021 gretim
yilinda agildigi i¢in 7 ve 8. yariy1l dersleri heniiz okutulmamakta ve programda toplam 34 ders
bulunmaktadir. Bu nedenle, arastirmada sondan ikinci siradaki Siyaset Bilimi ve Kamu
Yonetimi Lisans Programi icin Sekil 5’te ders aidiyeti dagilimi gosterilmistir. Sekil 5’te
goriildiigl tizere programda okutulan 44 dersin 27’si farkli programlardadir. Bu baglamda,
Siyaset Bilimi ve Kamu Y 6netimi Lisans Programi Lisans Programinin ders aidiyeti benzerlik
oran1 %38,64’dir. Sekil 5’te Siyaset Bilimi ve Kamu Y 6netimi Lisans Programinda kendi ders
aidiyetinin 17 oldugu, en yakin programin 4 ders ile Calisma Ekonomisi ve Endiistri Iliskiler

Lisans Programinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.

Ders Aidiyetlerinin Yiizdelik Degerlerinin Dagiliminda On Lisans ve Lisans Karsilastirmast
Derece N | Ortalama Medyan | Mod | St. Sapma | Varyans | Aralik | Minimum | Maks.
On Lisans | 43 | 48,64 50,00 63,64 | 18272 333,891 | 69,04 | 16,67 85,71
Lisans 22 | 56,64 56,25 45,45 | 14,623 224,429 56,58 26,47 83,05

Tablo 6’da derecelerine gore degerlerin karsilastirilmas: yer almakta olup 6n lisans
programlarinda 120 kredilik, lisans programlarinda ise 240 kredilik dersler okutulmaktadir. Bu
nedenle, toplam ders sayis1 yerine yiizdelik degerlere gore analiz yapilmasi daha anlaml
olmaktadir. Ders aidiyetlerinin yiizdelik degerlerine bakildiginda; 6n lisans programlarinda

%48,64 ve lisans programlarinda %56,64 tiir.
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Sonuglar ve Oneriler

Acik ve uzaktan 6gretim teknolojileri, mektupla egitimden giliniimiizii her donem
egitim-0gretim faaliyetlerinin nasil gergeklestirilebilecegini, teknolojinin nasil entegre
edilebilecegini gosterme konusunda Oncii olmustur. Bu baglamda agik ve uzaktan 6gretim
teknolojilerinde kullanilan ortamlarin; 6grenenler ve mezunlar i¢in kolay kullanilabilir ve
erigilebilir olmas1 gerekmektedir (Siiral, 2021). Kayit dncesinde program ve derslerle ilgili
pratik bilgiler iceren sistemler, agik ve uzaktan Ogrenenler icin Onem tagimaktadir.
Yiiksekogretim kurumlarinin bu bilgileri, O6grenenlere kolay ve erisilebilir sunmasi
Ogrenenlerin kayit yapacagi program hakkinda dogru bilgilere ulagmasini saglayacaktir.
AOS’te ders aidiyetleri bize 6n lisans programlarinda ilahiyat, lisans programlarinda ise Tiirk
Dili ve Edebiyati’'nin en ¢ok ders aidiyeti barindiran programlar oldugu goriilmektedir. Bu
sonug bize, Ilahiyat ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 programlarindaki derslerin baska programlara
dahil edilmesinin miimkiin olmadigini ve kendine 6zgii dersleri barindirdigin1 gostermektedir.
Dersler detayl olarak incelendiginde 2547 sayili Kanun geregi YOK zorunlu dersler olan
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I, Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi II, Tiirk Dili I ve Tiirk
Dili I, Yabanci Dil I ve Yabanct Dil II derslerinin ortak okutuldugu goriilmektedir. Bu
derslerin yam sira Hukukun Temel Kavramlari dersi 26 programda, Genel Isletme dersi 14
programda; iktisada Giris I, Iktisada Giris II ve Temel ilkyardim Bilgisi dersleri 11 program
okutuldugu goriilmektedir. Bu da bize bu derslerin farkli programlardaki program
koordinatorleri tarafindan kendi programlarinda aktif olarak okutuldugunu gostermektedir.

Derecelerine gore programlarin ders aidiyetlerine iliskin sonuglara bakildiginda lisans
programlarindaki ders aidiyetlerinin ayn1 olma orani, 6n lisans programlarindakinden daha
yiiksektir. Bu sonug, 6n lisans programlarindaki derslerin ayn1 zamanda baska programda da
okutuldugunu gostermektedir. Diger bir degisle on lisans programlarindaki ders aidiyeti orani
daha diisiik oldugundan on lisans programlarindaki derslerin ¢ogunun baska programlarda
okutulan derslerden olustugu soylenebilir.

Arastirma sonuglarma gore AOS’teki aktif ders havuzunda yer alan yaklasik her bes
dersten biri, birden fazla programda okutulmaktadir. Girginer ve Ozkul (2004) agik ve uzaktan
ogretimde kurumlarin derslerin igeriklerine verdigi kararlarin, derslerin degerlendirmesini de
etkiledigini ifade etmektedir. Birden fazla programda okutulan derslerin sadece ait oldugu
program Ozelinde degil okutuldugu tiim programlar 6zelinde ele alinmasi, 6lgme ve
degerlendirme agisindan dnem gostermektedir. AOS’te bir dersi alan dgrenen sayist 30 ve

lizerindeyse; harf notlari, tiim programlardaki 6grenenlerin dersi aldiklar1 donemdeki basari
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notlar1 dikkate almarak hesaplanmaktadir (Anadolu Universitesi, 2022). Bu nedenle,
programlarda okutulan tiim derslerin zorunlu oldugu géz oniinde bulundurularak miifredatin
olusturulmasi ve bu miifredatin 6grenenlerle kayit yaptirmadan once paylasilmasi, akademik
basarisi agisindan da onem gostermektedir. Kayit destek sistemi gibi araglarin tasarlanmasi
halinde 6grenenler, kayit yaptiracagi programda okutulan derslerle ilgili bilgileri pratik bir
sekilde gorebilecegi gibi bu derslerin baska hangi programlarda okutulacagini gorerek,
sinavlarda hangi gruplarla birlikte degerlendirilecegini bilerek kayit yaptirabilir. Aksi takdirde
akademik basar1 saglayamayan ogrenenler, 6grenime devam etmeme ya da ilisigini kesme
yoniinde karar alabilmektedir (Kiligaslan, 2021). Xenos, Pierrakeas ve Pintelas (2002)
yaptiklar1 arastirmada agik ve uzaktan sistemindeki 0grenenlerin, 6grenime devam etmeme
nedenlerinden biri olarak; O6grenenlerin, kayit yaptirdigi programdaki derslerin yiikiini
onceden tahmin edememesi olarak ifade etmektedir. Ashby (2004) Kayit yaptirdiktan sonra
programdaki derslerde zorlanan dgrenenlerin 6grenimine devam etmesi i¢in yiiksekdgretim
kurumlariin 6grenenlere akademik destek vermesini, ders materyallerinin gelistirilmesini ve
gerekli durumda miifredatin glincellenmesini 6nermektedir.

Yiiksekogretim programlarinda 6grenenlerin hedeflenen program ciktilarina ulagsmasi
ve mezun olanlarin programlartyla ilgili yeterlikleri saglamasi i¢in okutulan derslerin ve ders
iceriklerinin akademik kriterlere uygun olarak tasarlanmasi ve stirekli gilincel tutulmasi
gerekmektedir (Morgan, 1995). Ac¢ik ve uzaktan Ggretim yapan yiiksekdgretim kurumlari,
ogrenenlerin akademik basarisin1 artirmak icin programlarin derslerini, miifredatin1 ve
ciktilarini seffaf bir sekilde paylagmali ve 6grenenlerin bu bilgilere kolay bir sekilde erismesine
imkan vermelidir. Gelisen teknolojiyle beraber acik ve uzaktan 6gretim yapan yliksekogretim
kurumlari, 6grenen merkezli ve kalite odakl dersleri, tiim diinyadaki 6grenenler ile etkilesim
kurarak bulusturabilmektedir (Bates, 1997). Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Sistemi, sadece
Tiirkiye’de degil yurtdisinda da yiiksekdgretim olanagi saglamaktadir (Anadolu Universitesi,
2022). Bu baglamda, programlarin ders listeleri ve igeriklerinin evrensel kalite standartlarina
uygun olmasi, 6grenenlerin akademik basarisinin yani sira programlarin denkligi ve alinan
derslerin diger yiiksekogretim kurumlarinda sayilarak kredilerin transfer edilmesine de imkan
vermektedir. Bakioglu ve Giirblizer (2017) yiiksekdgretim kurumlarinin yeni agacagi bir
programda okutacagi derslerin diger yiiksekdgretim kurumlari tarafindan sayilmasi igin
onceden tiim ¢alismalar1 yapmasi gerektigini ifade etmektedir. Buna ilave olarak yurtdisindaki
bazi yiiksekOgretim kurumlari, kalite kriterlerini karsilamak igin diger kurumlarla kredi

transferi konusunda resmi anlagmalar yapmaktadir. Bologna siirecinin temel bagliklar1 arasinda
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yasam boyu 6grenme, kredi transferi ve 6grenci hareketliligi yer almaktadir (Zgaga, 2006).
Tirkiye’deki yiiksekogretim kurumlari da benzeri anlagmalart yaparak, ortak derslerin transfer
edilmesini saglamak amaciyla Tiirkiye’deki yiiksekogretim agisindan hem Bologna Siireci hem
de Temel Yeterlikler Cergevesine uygun olacak sekilde derslerle ilgili tiim verileri, birbirleriyle
paylasabilir. Bu sayede, Bologna Siirecinin hedeflerinden biri olan yasam boyu 6grenme
amacityla birden fazla yiiksekdgretim programinda 6grenimine devam edenlerin ayni dersleri
tekrar almamasi saglanabilir (Wachter, 2004). Ayrica, 6grenenler igin segmeli ders uygulamasi
hayata gegirilebilir. Bu arastirmada elde edilen program ve derslerle ilgili veriler, AOS’te
secmeli ders calismalari i¢in de kullanilabilir. Programlarda okutulan ortak dersler igin,
program koordinatorleri ve alanindaki uzman kisilerin yapacagi calismalarla se¢meli ders
havuzu olusturulabilir.

Ortak derslerin bu kadar yogun oldugu, biiyiik bir O6grenen Kkitlesi ile kayit
gerceklestirmeye ¢alisan AOS’te ders aidiyetlerinin program segiminde &grenenlere kayit
destek sisteminde gosterilerek bilgilendirilmesi saglanabilir. Bunun yani sira Anadolu Bilgi
Paketi (ABP) sayfasinda olan ders igeriklerinin hizli aranabilmesi ve filtrelenmesi saglanirsa
ogrenen dogrudan ders igeriginde gegen konular aratarak da program ve dersler hakkinda bilgi
sahibi olabilir.

2023-2024 dgretim yilinda bir programa kayit yaptirmak isteyen bir 6grenen;

- OSYM’nin yaptig1 bir sinavla AOS’e kayit yaptirmak igin kayit yaptirilacak

program bilgilerini OSYM kilavuzlarini osym.gov.tr adresi iizerinden incelemeli
- Detayli program bilgileri ve ders listeleri i¢in anadolu.edu.tr/acikogretim adresinde
Nasil Ogrenci Olabilirim baglantisindan bilgi almali

- Derslerin igerigi gibi detayl bilgileri i¢in abp.anadolu.edu.tr adresindeki Anadolu
Bilgi ABP sayfasinda her program ve ders icin farkli sayfalarda dolagmalidir
(Anadolu Universitesi, 2023b).

Kayit destek sisteminde kullanicilarin hizli arama yapabilmesi, program ve derslerle
ilgili bilgiye hizli ulasmasin1 kolay hale getirecektir. Kayit destek sisteminde ders aidiyeti
dagilimmin gosterilerek programlarin diger hangi programlarla i¢ i¢e oldugu ve bunun ne
diizeyde oldugunun gosterilmesi planlanmaktadir. Anadolu Universitesi AOS 6grenenler igin
farkli destek sistemleri sunulmaktadir. Bu sistemlerle entegre 6grenenin ihtiyacina cevap
verebilecek kayit destek sisteminin gelistirilmesi ve kullanima sunulmasiin énemli oldugu
diistiniilmektedir. Acik ve uzaktan Ogretim kurumlari, ¢agin geregi olarak &grenenlerin

bilgilere, hizli ve kolay ulasmasini saglamalidir (Tagkiran, 2017). Kayit destek sistemi gibi

65



AUAd 2024, Cilt 10, Say1 1, 49-70 Oncii ve Siiral

sistemlerin yani sira yapay zeka destekli yeni teknolojilerle 6grenenlerin bu hizmetleri
kesintisiz almas1 saglanabilir. Kolay ve anlasilabilir sistemler; 6grenenler programlar ve dersler
hakkindaki en giincel bilgileri, Internet ortaminda kendi baslarina takip edebilmesini ve aradig1

sorulara cevap bulabilmesini saglayabilir (Pulist, 2022).
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Ozet

2023 depremleri sonrasi iiniversitelerde uzaktan egitim karari alinmis, literatiirde hem depremin kisilerin tizerindeki olumsuz
etkileri hem de 2020 yilinda COVID-19 pandemisi nedeniyle de daha 6nceden uygulanmis olan uzaktan egitimin kisilerin
uzerindeki olumsuz etkileriyle ilgili arastirmalar yer almaktadir. Arastirmayla Tiirkiye’de 2023 yilindaki depremlerinin ve
depremlerin sonrasinda yiiksekdgretim icin alinan uzaktan egitim kararinin yiiksekogretim 6grencilerinin psikolojik durumlart
tizerindeki etkisinin olup olmadig1 amaglanmaktadir. Arastirmada nicel arastirma desenlerinden biri olan tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki yiiz-yiize egitim alan yiiksekogretim grencileri olusturmaktadir. Ogrencilere
ulagmak igin arastirmada Basit-kasti 6rnekleme kullanilmigtir. Aragtirmada deprem Sonrasi travma diizeyini belirleme 6lgegi,
uzaktan egitime yonelik tutum 6lgegi ve depresyon anksiyete stres 6l¢eginin anksiyete faktorii Kullanilmistir. Arastirmaya 455
ogrenci katilmistir. Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 25 ve Amos 22 programlartyla analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda
yapilan analizler sonucunda deprem travmasi ve uzaktan egitime yonelik olumsuz tutumun 6grencilerin psikolojik durumlarini
olumsuz yonden etkiledigi, uzaktan egitimin 6grencilerin psikolojik durumlarini olumsuz yénden etkisinin oldugu ancak deprem
travmasina olumsuz yonden bir etkisi olmadigi, Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumsuzlastik¢a
anksiyetelerinin arttig1 tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglariyla ilgili olarak hem uygulama hem de arastirma alaninda
Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Anksiyete, Deprem Travmasi, Uzaktan Egitim, Universite Ogrencisi

The impact of 2023 earthquakes and distance education on the psychological
conditions of higher education students

Abstract

After the 2023 earthquakes, distance education was decided in universities and the literature includes researches on both the
negative effects of the earthquake on people and the negative effects of distance education, which was previously applied in 2020
due to the COVID-19 pandemic. With the research, it is aimed whether the earthquakes in Turkey in 2023 and the distance
education decision taken for higher education after the earthquakes have an impact on the psychological state of higher education
students. In the study, the screening model, which is one of the quantitative research designs was used. The universe of the study
consists of higher education students in Turkey who receive face-to-face education. Simple-deliberate sampling was used in the
study to reach the students. In the study, the scale of determining the level of trauma after the earthquake, the attitude scale
towards distance education and the anxiety factor of the depression anxiety stress scale were used. 455 students participated in
the study. The data obtained in the study were analyzed with SPSS 25 and Amos 22 programs. As a result of the analyzes made
within the scope of the research, it was determined that the negative attitude towards earthquake trauma and distance education
adversely affected the psychological state of the students, that distance education had a negative effect on the psychological state
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of the students, but that it did not have a negative effect on the earthquake trauma and that the anxiety of the students increased
as their attitudes towards distance education became negative. Regarding the results of the research, recommendations were made
in both the field of practice and research.

Keywords: Anxiety, Earthquake Trauma, Distance Education, College Student

Giris

06 Subat 2023 tarihinde saat 04.17 Gaziantep Sehitkamil-Sofalarca merkezli 7.7 siddetli
ve yine 06 Subat 2023 tarihinde saat 13.24 Kahramanmaras Ekinozii merkezli 7.6 siddetli
depremler meydana gelmistir. 20 Subat 2023 tarihinde saat 20.04 Hatay Samandag-Biiyiik¢at
6.4 siddetli deprem gerceklemis ve bu depremlere bagl olarak en biiyiigii 6.0 siddetinde
binlerce art¢1 sarsint1 meydana gelmistir (Kandilli Rasathanesi, 2023). Yiiksek Ogretim Kurulu
(YOK, 2023) bu depremler nedeniyle 2022-2023 egitim-dgretim yilinin bahar déneminin
uzaktan egitimle baslayacagini agiklamigtir. Literatiirde hem depremin kisilerin tizerindeki
olumsuz etkileriyle hem de 2020 yilinda COVID-19 pandemisi nedeniyle de daha dnceden
uygulanmis olan uzaktan egitimin kisilerin tizerindeki olumsuz etkileriyle ilgili arastirmalar
yer almaktadir. Bu arastirmayla Tiirkiye’de 2023 yilindaki depremlerinin ve depremlerin
sonrasinda yiiksekdgretim igin alinan uzaktan egitim kararinin yiiksekogretim 6grencilerinin
psikolojik durumlari iizerinde etkisinin olup olmadigmnin incelenmesi amaglanmaktadir.
Uzaktan egitim karariyla ilgili olarak yiliksekdgretim 6grencilerinin birgogunun COVID-19
pandemisi nedeniyle uzaktan egitim gordiikleri ve bu dénemin deprem travmasiyla birlikte
tekrar edilmesinin 6grencilerin psikolojik durumlar iizerindeki etkisinin ortaya konulmasi
amaclanmaktadir. Arastirma; afetlerden sonra afetin ve alinan uzaktan egitim kararinin
yuksekdgretim ogrencileri lizerindeki etkisini ve alinan uzaktan egitim kararinin etkinligini
olgme agisindan 6nemlidir. Arastirma sonuglari sonraki afetlerde alinacak uzaktan egitim

kararlarinin alinmasinda yol gosterici olabilecektir.
Kavramsal ve Kuramsal Cerceve

Ulkemizdeki 2023 Subat ayindaki depremlerde hayatini kaybeden, yaralanan ve
depremlerden fiziksel olarak etkilenmese de psikolojik bir sekilde etkilenenlerin sayisi
cumhuriyet tarithinin en biiyiik depremlerinden olan 1939 Erzincan ve kamuoyunda milat
olarak kabul edilen 99 Marmara depremlerini gegmistir (Aktiirk ve Albeni, 2002, s.2; Hagin,
2014, 5.66). Psikolojik bir sekilde etkilenmeyle ilgili olarak teknolojinin ilerlemesi ve haber

almanin kolaylasmasi nedeniyle bu depremde afet bolgesinde yer almayip haberlerden ve
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sosyal medya etkisiyle bu depremlerden etkilenenlerin sayis1 diger depremlere gore fazladir

denilebilmektedir.

Depremlerden etkilenen insanlar saglik sorunlar1 yasamasalar da depresyon, anksiyete,
travma sonrasi bozukluk gibi psikolojik rahatsizliklar yasayabilmektedir (Peleg vd, 2002 akt
Bilici vd, 2013, s.16). Deprem nedeniyle ortaya ¢ikan bu psikolojik rahatsizliklar ve sorunlar
yaygindir ve yillarca siirebilmektedir (Aker, 2006, s.204). Depremzedeler agisindan can ve mal
kayiplarina neden olan depremler, can ve mal kayb1 yasamayan ama depremden haberdar olan
kisilerde de psikolojik sorunlara yol agmaktadir (Alkan, 1999; Ozcetin vd., 2008; Rubonis ve
Bickman, 1991 akt Karakus, 2013, 100). Ayrica toplumlar agisindan biiyiik can ve mal
kayiplarina yol agan depremler, siirekli hatirlanmaktadir (Erdogan ve Aksoy, 2020, 5.90). Buna
99 Marmara Depremini 6rnek verebilir. Bunlarin yani sira deprem bdlgesinden uzakta olan ve
depremden etkilenmeyen bireyler de gergeklesmis depremle ve gergeklesebilecek depremle
ilgili endigelenebilmektedir.

06 Subat 2023 tarihinde yasanan bu depremler sonras1 Yiiksekogretim Kurulu (YOK) 20
Subat 2023 tarihinde bahar doneminin (belirli 6grenciler hari¢) uzaktan egitim seklinde
baslayacagmi agiklamistir (YOK, 2023). Uzaktan egitim yiiksekogretim Ogrencileri icin
kendilerine yabanci gelen, daha 6nce yasamadiklar1 bir deneyim degildir. Bununla ilgili olarak
COVID-19 pandemisi nedeniyle 23 Mart 2020 tarihinde yliksekdgretim 6grencilerinin uzaktan
egitime baslamislar (YOK, 2020), yaklasik 1,5 sene egitimlerini cevrimigi-online bir sekilde
almiglardir. Bu donemde 6zellikle uygulamali egitim olmak iizere 6rgiin egitimde aksakliklar
olmus (Akyiliz vd, 2022, s.101), hem teorik hem de uygulamali derslerin uzaktan yapilmasi
ogrencilerin motivasyonunu olumsuz yonde etkilemesi Ogrencilerin stres, anksiyete ve
depresyon gibi psikolojik sikintilara yol agabildigi belirtilmistir (Clayton vd., 2017; Tas vd.,
2021 akt Tonkus ve Bakirhan, 2022, s.16).

Uzaktan egitimle ilgili olarak pandemi Oncesinde 6grenci tutumlari iizerine yapilan
calismalarda genellikle 6grencilerin tutumlar1 olumlu olsa da pandemi de bu durum degismistir
(Cetin ve Anuk, 2020 akt Kaya, 2021, 5.48). Ogrencilerin sosyal yasamlarinda ciddi degisimler
olmus ve bu nedenle psikolojileri olumsuz etkilenmis, depresyon ve anksiyete goriilme orant
artmis, 0grencilerde pandemi oncesinde de var olan anksiyete ve stres diizeylerinde pandemi
ve alinan uzaktan egitim karariyla birlikte artis oldugu belirtilmistir (Islam vd., 2020,
Saraswathi vd., 2020, akt Bargi vd, 2021, s.160). Literatiirdeki arastirmalarda 6grencilerin yiiz

yiize etkilesimlere ihtiya¢ duyduklari, uzaktan egitim nedeniyle 6zgiiven eksikligi yasadiklari
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ortak bir tema olarak yer almaktadir (Flynn, 2020; Morley ve Clark, 2020; Papouli vd., 2020;
Vandepoel, 2016 akt Selguk vd., 2021, s.970). Ayrica uzaktan egitimin 6grenciler arasindaki
dogrudan iletisim kurma imkanlarini ortadan kaldirdig1 ve sosyal becerilerini olumsuz yonde

etkiledigi goriilmektedir (Karakus vd., 2020, s.238).

Arastirmada belirtilmis olan kavramsal ve kuramsal cerceveyle baglantili olarak
cevresel, siyasi, sosyal ve ekonomik kosullariin bireyin hayatini etkileyebilmesi nedeniyle
depremler sonucunda biiyiik sistemlerden olan YOK’iin almis oldugu kararin daha kiiciik

sistemdeki (6grenciler) diizeyindeki etkisi arastirilmasi hedeflenmistir.

Yontem
Desen

Arastirmada nicel arastirma desenlerinden olan tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli; aragtirma evreninin egilim, tutum ya da goriislerini evrendeki bir 6rneklemle ¢aligarak
nicel olarak tanimlama imkani saglamaktadir (Creswell, 2017, s.13). Arastirmada tarama
modelinin kullanima amaci ise arastirma evreni olarak yiliksekdgretim Ggrencilerinin afet
sonrasinda yasadiklar1 psikolojik durumlarin ve alinan uzaktan egitim kararma yonelik
tutumlarinin ve gortslerinin incelenmesidir. Arastirma kesitsel tiirde yapilmis olup, bu
olaylarin kisa bir zaman aralig1 i¢inde incelendigi etki ve sonuclarin ayni anda degerlendirildigi

bir arastirma tiirtidiir (Caparlar ve Dénmez, 2016, s.213-214).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirkiye'de yiiz-ylize egitim alan yiiksekdgretim oOgrencileri
olusturmaktadir. Bu 6grencilere ulasmak amaciyla basit 6rnekleme yontemi kullanilmigtir.
Basit o6rnekleme yontemi ise evrendeki her elemanin esit bir sekilde segilme sansina sahip
olmasidir. Bir elemanin secilmesi diger elemanin se¢ilmesine etki etmedigi bir drnekleme
yontemidir (Coskun ve ark, 2017, s.146). Arastirmaya ¢esitli diizeylerde 6grenim goren 455
yuksekdgretim Ogrencisi katilmistir. Tablo 1’de verilen arastirmaya katilan 6grencilerin

demografik 6zellikleri:
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Tablo 1 )
Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
N % M SD
Yas 455 23,9187 5,20039
18-25 337 74.1
26-35 99 21.8
36-45 16 3,5
46-55 3 0,7
Cinsiyet 455 1,2396 0,42729
Kadin 346 76
Erkek 109 24
Medeni Durum | 455 1,8637 0,34345
Evli 62 13,6
Bekar 393 86,4
Egitim Durumu | 455 2,2923 0,67707
On Lisans 15 33
Lisans 334 73,4
Yiksek Lisans 64 14,1
Doktora 42 9,2
Uygulamah 455 1,5780 0,49442
Egitim Aliyor
mu?
Evet 192 42,2
Hayir 263 57,8
Ekonomik 455 2,9407 0,68559
Du rum
Cok Iyi 6 1,3
Iyi 94 20,7
Orta 285 62,6
Diisiik 61 13,4
Cok Diisiik 9 2

Ayrica Tablo 2’de verilen arastirmaya katilan 6grencilerin depremle ilgili deprem

esnasinda nerede olduklar1 ve yakinlarina dair bilgiler:
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Tablo 2

Deprem ile Ilgili Bilgiler

N

%

SD

Deprem
oldugunda
Neredeydiniz?

455

2,3121

0,73263

Deprem
Esnasinda
deprem
bolgesindeydim

73

16,0

Deprem
esansinda deprem
bolgesi
disindaydim ama
sarsintiy1 hissetim

167

36,7

Depremin hig
hissedilmedigi bir
sehirdeydim

215

47,3

Deprem
bolgesinde
yakinimiz var
miydi?

455

Evet

284

62,4

Hayir

171

37,6

1,3758

0,48487

Hipotezler

Arastirmanin amaci ve literatiir taramasi sonucunda hipotezler hazirlanmistir. Elde edilen

verilerle cevaplanmasi diisiiniilen hipotezler:

1. Deprem travmasinin ve uzaktan egitime yonelik tutumun Ogrencilerin psikolojik
durumlarma (anksiyete) anlamli bir etkisi vardir.

2. Uzaktan egitime yonelik tutumlarin 6grencilerin psikolojik durumlarina (anksiyete)
anlaml1 bir etkisi vardir.

3. Ogrencilerin deprem travmalari arttikca anksiyeteleri artmaktadir.

4. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari olumsuzlastikca anksiyeteleri
artmaktadir.

5. Ogrencilerin psikolojik durumlariyla (anksiyete) ilgili olarak deprem bdlgesinde
olmanin olmama arasinda anlamli bir farklilik vardir.

6. Ogrencilerin uzaktan egitime ydnelik tutumlariyla ilgili olarak deprem bélgesinde

olmanin olmama arasinda anlamli bir farklilik vardir.
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7. Ogrencilerin ekonomik durumlartyla uzaktan egitime yonelik tutumlari arasimnda
anlaml1 bir farklilik vardir.

8. Ogrencilerin ekonomik durumlariyla deprem travmasi arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

9. Ogrencilerin ekonomik durumlariyla psikolojik durumlari arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

10. Uygulamali egitim alanlarla almayanlar arasinda uzaktan egitime yonelik tutumda

anlaml bir farklilik vardir.

Model

Aragtirmanin hipotezlerine gore hazirlanmis arastirmanin modeli:

Deprem Travmasi

Psikolojik Durum
(Anksiyete)

Kontrol Degiskenleri

Uzaktan Egitim

Not: Kontrol Degiskenleri = Deprem Bolgesinde Olma, Ekonomik Durum, Uygulamali Egitim Alma
Sekil 1: Arastirma Modeli

Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak, Kisisel Bilgi Formu, Deprem Sonrast Travma
Diizeyini Belirleme Olgegi, Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi ve Depresyon Anksiyete
Stres Olceginin (Dass-21) Anksiyete Faktorii kullanilmistir. Veriler cevrimici (Google Forms)
seklinde toplanmuigtir.

e Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan olusturulmus, ¢alismanin basinda
katilimcilar bilgilendirilmis ve onam formunu okuduktan sonra “Gomiillii olarak
arastirmaya katilmayr kabul ediyorum” ifadesine “evet” yanitin1 vererek ¢alismaya

baslamistir. Bilgi formunda yas, cinsiyet, egitim diizeyi, medeni hal, ekonomik durum,
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uygulamal1 bir egitim alip almadig1 gibi sorunlarina ek olarak depremle ilgili ¢esitli
durumlar hakkinda da sorular bulunmaktadir. Bu kapsamda katilimcilara 10 adet kisisel
bilgi sorusu sorulmustur.

e Deprem Sonrasi Travma Diizeyini Belirleme Olgegi: Tanhan ve Kayri (2013)
tarafindan gelistiren 6l¢ek, bireylerin deprem sonrasindaki travma diizeylerini 6lgen
5°1i Likert bigimindeki 6l¢me aracidir (1: hi¢ katiimiyorum, 5: tamamen katiliyorum)
Olgek 20 sorudan olusan bes faktorlii bir yapiya sahiptir. Faktdrler sirastyla “Davrants
Problemleri(4 Soru)”, “Heyecansal Stmirlik(5 Soru)”, “Duyussal(4 Soru)”, “Bilissel

Yapilandirma(4 Soru)” ve “Uyku Problemleri(3 Soru) "dir. Olcekten alinan puanlarin

artmasi bireylerin deprem sonrasi travma diizeylerinin de arttigini gostermektedir.

Olgegin i¢ giivenirlik katsay1s1 (Cronbach alfa) ise 0,87 olarak tespit edilmistir (Tanhan
ve Kayri, 2013, s.1015-1016). Bu arastirmada ise giivenilirlik katsayist yani Cronbach
alfa 0,895 olarak tespit edilmistir.

e Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi: Kisla (2016) tarafindan gelistirilen dlcek, 5°1i
likert seklinde (1:Tamamen katiliyorum 5: Hig¢ katilmiyorum) olup, 35 madde ve tek
faktorden olusmaktadir. Olgegin ig tutarlik giivenirligi yani Cronbach alfa 0,89 olarak
hesaplanmistir (Kisla, 2016, s.263-264). Alinan yiiksek puanlar katilimcilarin uzaktan

egitime yonelik olumsuz tutumlarina isaret ederek diisiik puan ise olumlu tutumlarini

isaret etmektedir (Yagan, 2021, s.154). Bu aragtirmada ise giivenilirlik katsayis1 yani

Cronbach alfa 0,967 olarak tespit edilmistir.

e Depresyon Anksiyete Stres Olgegi: Y1lmaz, Boz ve Arslan (2017) tarafindan giivenirlik
ve gegerlilik ¢aligmasi yapilan 21 maddelik “Depresyon Anksiyete Stres Olgegi (DASS
21), 4’10 likert tipinde (0: bana hi¢ uygun degil 3: bana tamamen uygun) seklindedir.
Olgekte her biri 7 sorudan olusan depresyon, anksiyete ve stres faktdrleri bulunmaktadir

(Yilmaz ve ark, 2017, s.82-84). Olcekte puan arttikca depresyon, anksivete ve stres

artmaktadir (Ozogul, 2020, s.20). Bu arastirmada lcegin sadece anksiyete faktorii
kullanilmistir. Bu arastirmada ise i¢ giivenilirlik katsayist yani Cronbach alfa 0.900
olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS 25 programi kullanilmistir.

Olgeklerde yer alan maddeler icin AMOS 22 programinda dogrulayici faktdr analizi
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yapilmistir. Veri analizinde uygulanacak analizleri belirlemek amaciyla uygulanan normallik

dagilim testi yapilmistir. Tablo 3’te gosterilen normallik dagilim testinin sonuglari:

Tablo 3
Normallik Dagilim Testi

Skewness Kurtosis
Deprem Travmasi -,090 -,872
Uzaktan Egitim -,993 ,079
Anksiyete ,105 -1,314

Bu test sonuglarinin -1,5 + 1,5 araliginda oldugu ve normal dagildigi goriilmektedir. Bu
sonuclara gore Olgekler aracigiyla toplanmis verilerin parametrik testler i¢in uygun oldugu
tespit edilmistir (Karasar, 2015 akt Hasiloglu ve Gogebakan, 2021, s.147). Normallik
analizinin sonrasinda arastirmalarin hipotezleri dogrultusunda Fark testlerinden olan T-Testi,
Anova ve Nedensellik testlerinden olan Korelasyon, Regresyon analizleri yapilmistir. Veriler

% 95 giiven araliginda, p < 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Bulgular

Arastirmanin  bulgular bdliimiinde arastirmanin hipotezlerine yonelik fark ve
nedensellik analizinden bahsedilecektir.

Fark Analizleri

HS5: Ogrencilerin psikolojik durumlariyla (anksiyete) ilgili olarak deprem bdélgesinde

olmanin olmama arasinda anlamh bir farklilik vardur.

Hipotezin dogrulugunu saglamak i¢in One-Way Anova Testi kullanilmigtir. Tablo 4’te

gosterilen analiz sonuglari:

Tablo 4
Hipotez 5 i¢in One-Way Anova Testi
N X S F P
1 215 2,1764 ,91494
2 167 2,2901 ,95913 23,266 ,000
3 73 3,0173 ,85471
Total 455 2,3530 ,96643

Bu analiz penceresinde 1= Depremin hi¢ hissedilmedigi bir sehirdeydim 2= Deprem
esansinda deprem bélgesi disindaydim ama sarsintiyr hissetim 3= Deprem esnasinda deprem

bolgesindeydim olarak ele alinmistir. Bu analiz sonuglarina gére deprem bolgesinde olmanin,
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sarsint1y1 hissetmenin veya hissetmemenin psikolojik durumuna etkisinde anlaml bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. S6z konusu farkliliklarin hangi gruplar arasinda meydana geldigi
tespiti i¢in gerceklestirilen Post-Hoc (Scheffe) analizi neticesinde deprem bdlgesinde olan
kisilerde anksiyete goriilme oran1 deprem bolgesinde disinda olan kisilere gére daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir F(=23,266; p < 0,05).

H6: Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlariyla ilgili olarak deprem bolgesinde

olmanin olmama arasinda anlaml bir farklihik vardir.

Hipotezin dogrulugunu saglamak i¢in One-Way Anova Testi kullanilmistir. Tablo 5’te

gosterilen analiz sonuglari:

Tablo 5
Hipotez 6 i¢cin One-Way Anova Testi
N X S F P
1 215 3,7096 1,08011
2 167 3,7463 1,08523 ,089 ,915
3 73 3,6899 1,00742
Total 455 3,7199 1,06861

Bu analiz penceresinde de 1= Depremin hi¢ hissedilmedigi bir sehirdeydim 2= Deprem
esansinda deprem bélgesi disindaydim ama sarsintiyi hissetim 3= Deprem Esnasinda deprem
bolgesindeydim olarak ele alinmistir. Bu analiz sonuglarina gére deprem bolgesinde olmanin
sarsintiy1 hissetmenin veya hissetmemenin Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari

arasinda anlaml bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (p > 0,05).

H7: Ogrencilerin ekonomik durumlariyla uzaktan egitime yonelik tutumlart arasinda

anlaml bir farklilik vardir.

Hipotezin dogrulugunu saglamak i¢in One-Way Anova Testi kullaniimistir. Tablo 6’da

gosterilen analiz sonuglari:

Tablo 6
Hipotez 7 i¢in One-Way Anova Testi

N X S F P
Cok lyi 6 3,4790 1,10663
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Tyi 94 3,5258 1,15982
Orta 285 3,7941 1,01943 1,887 ,112
Diisiik 64 3,7795 1,07756
Cok Diisiik 3 3,1547 1,31573
Total 455 3,7199 1,06861

Bu analiz sonuglaria gore 6grencilerin ekonomik durumlariyla uzaktan egitime yonelik

tutumlar1 arasinda anlaml bir farkliltk olmadigi tespit edilmistir (p> 0,05).

H8: Ogrencilerin ekonomik durumlariyla deprem travmast arasinda anlamh bir farkhik

vardir.

Hipotezin dogrulugunu saglamak i¢in One-Way Anova Testi kullanilmistir. Tablo 7°de

gosterilen Analiz sonuglari:

Tablo 7
Hipotez 8 icin One-Way Anova Testi
N X S F P

Cok lyi 6 2,2079 1,01127
Tyi 94 2,1568 ,83062
Orta 285 2,4991 , 77584 5,934 ,000
Diisiik 64 2,7643 ,91253
Cok Diisiik 3 2,7321 1,04532
Total 455 2,4647 ,83256

Bu analiz sonuglarina goére o6grencilerin ekonomik durumlariyla deprem travmalari

arasinda anlaml bir farkhilik oldugu tespit edilmistir. S6z konusu farkliliklarin hangi gruplar
arasinda meydana geldigi tespiti i¢in gergeklestirilen Post-Hoc (Scheffe) analizi neticesinde iyi
ekonomik durumlari olan katilimcilarin hem orta hem de diisiik ekonomik durumlari
katilimcilar ile anlamli farklarin oldugu ve iyi ekonomik durumu olan katilimcilarin diger 2
ekonomik gruba gore daha az deprem travmasindan etkilendikleri ortaya konulmustur

F(=5,934; p < 0,05).

H9: Ogrencilerin ekonomik durumlariyla psikolojik durumlari arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

Hipotezin dogrulugunu saglamak i¢in One-Way Anova Testi kullanilmistir. Tablo 8’de

gosterilen analiz sonuglari:
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Tablo 8
Hipotez 9 i¢cin One-Way Anova Testi
N X S F P
Cok lyi 6 2,6283 1,06701
Tyi 94 2,0631 94177
Orta 285 2,3665 ,94408 4,198 ,002
Diisiik 64 2,6767 ,99946
Cok Diisiik | 3 2,5783 97050
Total 455 2,3530 ,96643

Bu analiz sonuglarina gore dgrencilerin ekonomik durumlariyla psikolojik durumlari

(anksiyete) arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. S6z konusu farkliliklarin
hangi gruplar arasinda meydana geldigi tespiti igin gergeklestirilen post-hoc (Scheffe Testi)
analizi neticesinde iyi ekonomik durumlari olan katilimcilarin diisiik ekonomik durumlari
katilimcilar ile anlamli farklarin oldugu ve iyi ekonomik durumu olan katilimcilarin diisiik

ekonomik durumu anksiyetelerinin daha az oldugu sdylenebilmektedir F(=4,198; p < 0,05).

H10: Uygulamal egitim alanlarla almayanlar arasinda uzaktan egitime yonelik tutumda
anlaml bir farklhilik vardr.

Hipotezin dogrulugunu saglamak igin T-Testi kullanilmistir. Tablo 9°’da gosterilen analiz

sonuglart:
Tablo 9
Hipotez 10 i¢in T-Testi
N X S t p
Evet 192 3,7726 1,03635
Hayir 263 3,6814 1,09192 898 909

Bu analiz sonuglarina gore 6grencilerin uygulamali egitim almalariyla uzaktan egitime

yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir farkliltk olmadigi tespit edilmistir (p > 0,05).

Nedensellik Analizleri
H3: Ogrencilerin deprem travmalart arttik¢a anksiyeteleri artmaktadir.

H4: Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari olumsuzlastk¢a anksiyeteleri
artmaktadir.
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Hipotezlerin dogrulugunu saglamak i¢in Korelasyon Analizi kullanilmistir. Tablo 10’da
gosterilen analiz Sonuglart:

Tablo 10
Hipotez 3 ve 4 icin Korelasyon Analizi
Anksiyete Uzaktan Deprem
Anksiyete 1 ,099* ,829**
Uzaktan ,099* 1 ,051
Deprem ,829** ,051 1
*p <0.05**p <0.01

Bu analiz sonuglarina goére 6grencilerin psikolojik durumlar (anksiyete) ile uzaktan
egitime yonelik olumsuz tutumlar1 arasinda pozitif korelasyon oldugu (r=,099, p < 0,05) ve
psikolojik durumlari ile deprem travmasi arasinda pozitif korelasyon oldugu (r=,829 p <0,01)
tespit edilmistir.

H1: Deprem Travmasinin ve Uzaktan Egitime yonelik tutumun égrencilerin psikolojik
durumlarina (anksiyete) anlaml bir etkisi vardur.

Hipotezin dogrulugunu saglamak i¢in Regresyon analizi kullanilmistir. Tablo 11°de

gosterilen analiz sonuglari:

Tablo 11
Hipotez 1 i¢in Regresyon Analizi

B SE ] p F p R2
Constant ,-201 ,115 ,083
Dep ,959 ,030 ,826 ,000 504,801 ,000 ,691
Uzak ,051 ,024 ,056 ,032

Bu analiz sonuglarina gbre deprem travmasi ve uzaktan egitime yonelik tutumun
ogrencilerin psikolojik durumlarina anlamlt bir etkisi oldugu ve psikolojik durumlarindaki
toplam varyansimin yaklasik %70’ini agikladigi tespit edilmistir (F=504,801, p < 0,05,
R2=,691, AR 2=,689)

H2: Uzaktan egitimin ogrencilerin psikolojik durumlarina (anksiyete) anlamli bir etkisi
vardur.

Hipotezin dogrulugunu saglamak i¢in Regresyon analizi kullanilmistir. Tablo 12’de

gosterilen analiz sonuglari:

Tablo 12
Hipotez 2 i¢in Regresyon Analizi
B | SE I [p [F [R
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Constant 2,021 , 164 ,000
Uzak ,089 ,042 ,099 ,035 4,469 ,099

Bu analiz sonuglarina gore uzaktan egitime yonelik tutumun da 6grencilerin psikolojik

durumlarina anlamli bir etkisi oldugu tespit edilmistir (F=4,469, p < 0,05).

Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda arastirmalarin hipotezlerinden olan deprem
travmasinin ve uzaktan egitime yonelik tutumun Ogrencilerin psikolojik durumlarina
(anksiyete) anlamli bir etkisi vardir hipotezi (H1) saglanmisur. Bu hipotezle ilgili bulgular
literatiirle uyumludur. Literatiirde yapilan ¢alismalarda travma ile anksiyete arasinda pozitif bir
korelasyon oldugu (Di Giacinto vd., 2015, 5.150; Tas¢1 ve Ozsoy, 2021, 5.492; Unal Erzen ve
Dikkatli, 2019, s.51), travmanin anksiyete yol agabildigi belirtilmektedir (Bilici vd., 2013, 5.15;
Duncan vd., 2013, s.18; Kurt ve Giilbahge, 2019, 5.957). Uzaktan Egitimin anksiyete {izerine
etkisiyle ilgili yapilan caligmalarda uzaktan egitimle anksiyete arasinda negatif bir korelasyon
oldugu (Durgun vd., 2021, s.141), uzaktan egitimin 6grencilerde anksiyeteye neden olabilecegi
belirtilmistir (Ajmal ve Ahmad, 2019, s.75; Gonzalez vd., 2021, s.1; Selguk vd, 2021, s.967,
Tonkus ve Bakirhan, 2022, s.7). Uzaktan egitimin Ogrencilerin psikolojik durumlarina
(anksiyete) anlamli bir etkisi vardir hipotezi (H2) saglannugtir. Bu hipotezle ilgili bulgular,

caligmanin H1’de oldugu gibi literatiirle uyumludur.

Ogrencilerin deprem travmalar1 arttikga anksiyeteleri artmaktadir hipotezi (H3)
saglannustir. Bu hipotezde H1’deki gibi literatiirle uyumludur. Ogrencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlart olumsuzlastik¢a anksiyeteleri artmaktadir hipotezi (H4) saglanmuistir. Bu
hipotez de H1’deki gibi literatiirle uyumludur. Ogrencilerin psikolojik durumlariyla (anksiyete)
ilgili olarak deprem bolgesinde olmanin olmama arasinda anlamli bir farklilik vardir hipotezi
(H5) saglanmusair. Bu hipotezle ilgili bulgular literatiirle uyumludur. Literatiirde depremi
hissetmenin travma diizeylerini etkiledigi, H1’de yer aldig1 gibi travma diizeylerinin de
anksiyete iizerinde etkisi vardir (Karanci ve Riistemli, 1995, s.14; Kurt ve Giilbahge, 2019,
5.957). Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlariyla ilgili olarak deprem bolgesinde
olmanin olmama arasinda anlamli bir farklilik vardir hipotezi (H6) saglanmamistir. Bu
hipotezle ilgili olarak literatiirde ne hipotezi destekleyecek ne de yanlislayacak bir calisma
bulunamamastir. Literatiirde bu konuda herhangi bir bilginin bulunmamasinin bélgesel bir afet
sonrasinda ulusal diizeyde ele alinan uzaktan egitim kararinin emsalinin olmamastyla alakali

olabilir.
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Ogrencilerin ekonomik durumlariyla uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli
bir farklilik vardir hipotezi (H7) saglanmamuigtir. Bu hipotezle ilgili literatlirde zit bulgular yer
almaktadir. COVID-19 Pandemisi doneminde yiiriitiilen uzaktan egitimle ilgili arastirmalarda
ogrencilerin ekonomik durumlarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini olumlu ya da olumsuz
etkileyebildigi yer almaktadir (ERG, 2020; Pmarcioglu vd., 2021, s.43 akt Bulut ve Kirmizi,
2021, s.22; Karaman, 2021, s.656; Unal, 2022, s.38). Ogrencilerin ekonomik durumlariyla
deprem travmasi arasinda anlamli bir farklilik vardir hipotezi (H8) saglanmistir. Bu hipotezle
ilgili literatiirde zit bulgular yer almaktadir. Ancak literatiirde bu hipotezle ilgili bulgular
genellikle destekleyici niteliktedir. Literatiirde ekonomik durumun psikolojik durumlarla bag
etmede etkili oldugu yer almaktadir (Raut 2021, akt Ozgélet ve Utkucu, 2021, s.91). Diisiik
sosyo-ekonomik durumlar1 olan bireylerin deprem sonrasindaki travma risklerinin diger
gruplara gore daha fazla oldugu, (Tang vd., 2017, s.8; Flores ve ark, 2014, s.10) baska bir
calismada ise depremden maddi olarak etkilenenler ve etkilenmeyenler arasinda Travma
diizeylerinde anlamli bir farklilik oldugu ve maddi sekilde olumsuz etkilenmenin deprem
travmasi diizeyini anlamli bir sekilde etkiledigi belirtilmistir (Cosgun, 2022, 5.49-56). Ancak
yapilan bazi aragtirmalar ve bulgularda katilimcilarin ekonomik durumlartyla travmatik yasam
deneyimleri arasinda farklilik olmadigi belirtilmektedir (Linley and Joseph, 2004, s.11 akt
Dogan, 2018, s.223; Yassini ve Hosseini, 2006, s.478).

Ogrencilerin ekonomik durumlariyla psikolojik durumlar arasida anlamli bir farklilik
vardir hipotezi (H9) saglanmigtir. Bu hipotezde de H8’deki gibi literatiirle uyumludur.
Uygulamali egitim alanlarla almayanlar arasinda uzaktan egitime yonelik tutumda anlamli bir
farklilik vardir hipotezi (H10) saglanmamistir. Bu hipotezle ilgili literatiirde zit bulgular yer
almaktadir. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin uygulamali egitimin teorik egitime gore
verimliliginin diigiik oldugu yer almaktadir (Yilmaz, 2020, s.15). Uygulamali ders veren
Ogretmen ve Ogretim elemanlarinin teorik ders verenlere gore uzaktan egitime yoOnelik
tutumlarinin daha olumsuz oldugu bildirilmektedir (Seren vd, 2020, s.4520). Ancak literatiirde
bu konuda yapilan caligmalar genellikle bir boliimii veya uygulamali egitim alanlar
icerdiginden bu iki grup arasinda 6grenciler agisindan ne gibi farkliklar olduguna dair veri yer

almamaktadir.
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Simirhliklar, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin sinirhiliklari, verilerin belirli bir siire igerisinde tek seferde toplanmasi,
verilerin veri toplama araglarindaki Olgeklerin Ol¢tiigii nitelikle smirli olmasi, arastirma
evrenini Tiirkiye’de yliz-ylize egitim alan yliksekdgretim Ogrencileri olusturdugu ig¢in bu
ornekleme dahil olmayan 6grenciler ve kisiler arastirmanin disinda kalmasidir. Ayrica subat
ayinda gerceklesen depremlerden Once arastirmaya katilan katilimcilarin  psikolojik
durumlarini (anksiyete) ve uzaktan egitime yonelik tutumlar1 hakkinda aragtirmacilar yeterli
bilgiye sahip degillerdi ve bu nedenle etkileri yorumlamay1 zorlastirilmistir. Dahasi depremin
ve uzaktan egitim uygulamasimin gergeklesebilecegini bilinmedigi i¢cin 6n test yapmak

imkanlar dahilinde degildi.

Deprem travmasini ve uzaktan egitime yonelik olumsuz tutumunun ogrencilerin
yonelik tutumlarinin  olumsuzlagtikca anksiyetelerinin arttig1, Ogrencilerin psikolojik
durumlariyla deprem bdolgesinde olmanin veya sarsintiy1r hissetmenin arasinda fark oldugu,
ogrencilerin ekonomik durumlariyla hem psikolojik durumlari hem de deprem travmalar

arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Arastirma sonuglari dogrultusunda Oncellikle kanita dayali politika ve uygulamalar
gelistirilirken giincel sonuglar dikkate alinmali, afet sonrasinda uygulanabilecek uzaktan egitim
uygulamalariyla ilgili 6grencilerin egitimlerini ve psikolojik durumlarini olumsuz yoénde
etkileyemeyecek uygulamalar diizenlemeli ve bununla ilgili arastirmalar yapilmalidir. Ayrica
afet sonras1 durumlarda uzaktan egitimin ulusal diizey yerine bolgesel kullanimi ulusal
diizeydeki o6grencilerin psikolojik durumlart ve aldiklar1 egitimin kalitesi i¢in daha etkili

olabilecektir.
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Ozet

Teknolojide yasanan gelismeler, tiim alanlar etkiledigi gibi egitim alaninda da biiylik degisimler yasanmasini saglamistir. Bu
geligmeler arasinda yer alan acik egitim kaynaklar1 (AEK) kavrami, bilgiye daha kolay ve daha hizl1 bir sekilde erismeyi miimkiin
hale getirmistir. Bu baglamda bu aragtirmanin amaci, AEK’lere yonelik akademisyen goriislerini incelemektir. Aragtirmada nitel
arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢aligmast deseni kullanilmigtir. Aragtirmaya dort farkl iiniversiteden 11 akademisyen
katilmig ve verilerin toplanmasi i¢in goriigme yontemine bagvurulmustur. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan 12 soruluk
Kisisel Bilgiler Formu ve 5 soruluk Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Sorulart Formu araciligiyla toplanmustir. Toplanan veriler ise
igerik analiziyle incelenmistir. Akademisyenler AEK’lerin en biiyiik avantajini bilgiye kolay erigim imkan1 olarak ifade ederken
en bilylik dezavantajini giivenilirlik ve dogruluk siiphesi olarak belirtmiglerdir. Ayrica AEK’lerin hazirlanmasinda en ¢ok hedef
kitleye uygunluk ilkesine, paylasilmasinda ise en ¢ok kullanici dostu platform kullanimina dikkat edilmesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Buna ek olarak aragtirmaya katilan akademisyenlerin tamamina yakini tim akademisyenlerin AEK hazirlamamasi
gerektigini ifade etmis ve bunun nedenini yetersizlik olarak belirtmislerdir. Bir diger bulgu ise akademisyenlerin tamamina
yakmmin AEK’lerin erisim kolayligi nedeniyle basili kaynaklar iizerinde doniisiime neden olacagini diistindtigiini
gostermektedir. Ayrica akademisyenlerin bir boliimiiniin tiim tiniversitelerde AEK platformu olmasi gerektigini, bir boliimiiniin
ise tiim liniversitelerde bdyle bir olusuma gerek olmadigini ifade ettikleri goriilmistiir.

Anahtar Sozciikler: Acik egitim kaynaklar, AEK, Ag¢iklik, Egitimde agiklik, Akademisyen

Investigation of academics' views on open educational resources

Abstract

Developments in technology have led to major changes in the field of education as it has affected all fields. The concept of open
educational resources (OER), which is among these developments, has made it possible to access information more easily and
faster. In this context, the aim of this study is to examine the views of academicians on OERs. Case study design, one of the
qualitative research methods, was used in the study. Eleven academics from four different universities participated in the study
and interview method was used to collect data. The data were collected through a 12-question Personal Information Form and a
5-question Semi-structured Interview Questions Form prepared by the researcher. The collected data were analyzed by content
analysis. Academics stated that the biggest advantage of OERs is easy access to information, while the biggest disadvantage is
the suspicion of reliability and accuracy. They also stated that in the preparation of OERs, the principle of suitability for the target
audience should be considered the most, and in the sharing of OERSs, user-friendly platform use should be considered the most.
In addition, almost all of the academics participating in the study stated that not all academics should prepare OER and stated the
reason for this as inadequacy. Another finding shows that almost all of the academics think that OERs will cause transformation
on printed resources due to ease of access. In addition, it was observed that some of the academics stated that there should be an
OER platform in all universities, while some stated that there is no need for such a formation in all universities.

Keywords: Open educational resources, OER, Openness, Openness in education, Academician
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Giris

Teknolojide yasanan gelismeler, gerek glinliik hayatta gerek is hayatinda bireylere ciddi
kolayliklar saglamaktadir. Internetin yayginlagmasi, dijital araclarin kullanimmin artmasi,
sosyal medya platformlarinin yogun ilgi gérmesi gibi durumlarla beraber yasanan doniisiim;
bilgiye erisme, bilgiyi iiretme ve bilgiyi paylasma olanaklarin1 6nemli 6lgiide arttirmaktadir.
Gecmiste bilgiye ulasmak igin genellikle kiitiiphanelerdeki kitaplar ve ansiklopediler
kullanilirken giiniimiizde daha ¢ok dijital ortamlar tercih edilir hale gelmistir. Bu siireg, bilgi
kaynaklarinin dijitallesmesiyle birlikte dolayli olarak egitim sektoriinde de 6nemli degisimlere
neden olmaktadir. Artan bilgi sayis1 ve bilgiye kolay erisim firsati, egitimde yeni alanlar
yaratirken 6grenme siireglerinde doniisiim yaganmasina ve bu siireglerin zenginlesmesine de
katk1 sunmaktadir. Cevrim i¢i veri tabanlari, dijital kiitiphaneler ve sosyal medya platformlari
araciligtyla bilgiye erisim imkanlarinin kolay olmasi, hem egitimcilerin hem de 6grencilerin
daha genis bir bilgi yelpazesine daha hizli bir sekilde erismesini miimkiin kilmaktadir.
Ogrenciler artik cesitli platformlar aracihigiyla farkli goriislere erisebilmekte, dgrenmek
istedigi bilgilerle ilgili kapsamli arastirmalar yapabilmekte ve ilgi alanlarina yonelik bilgilere
daha pratik bir sekilde ulasabilmektedir. Benzer sekilde egitimciler de giincel, giivenilir ve
kaliteli bilgi kaynaklarmi kullanarak ders materyallerini zenginlestirip egitim Ogretim
stireclerini daha kaliteli hale getirmeye yonelik cesitli hazirliklar yapabilmektedirler. Cesitli
siirecler sonucunda tretilen bu bilgi kaynaklarimin geneline verilen isim ise Acik Egitim
Kaynaklar1 (AEK) olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda diistiniildiiglinde, AEK’lerin egitim
alanindaki doniigiimlerin yasanmasina dnciiliik eden kavramlar arasinda yer aldig1 sdylenebilir.

AEK, temelinde aciklik ve egitimde aciklik olmak tlizere iki 6nemli alt boyutu barindiran
bir kavramdir. Bu nedenle AEK kavramini anlamlandirabilmek i¢in 6ncelikle bu iki alt boyuta
yonelik bilgilere sahip olmak olduk¢a 6nemlidir. 1969 yilinda Ingiltere’de kurulan Agik
Universite (Open University), agiklik kavrammin giindeme gelmesini ve dolayisiyla egitimde
aciklik kavraminin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bozkurt (2015), agiklik kavramim bilgiye
erismek isteyen kisilerin herhangi bir engelle karsilasmamasi olarak ifade etmektedir. Ozcan
(2019) ve Kir (2019), aciklik kavramini herhangi bir kosula bagli olmaksizin isteyen herkesin
bilgiye erisimi olarak agiklamaktadir. Firat (2019) ise bu agiklamalara ek olarak agikligin bes
alt boyutu oldugunu ifade etmektedir. Bu boyutlar; insana agiklik, mekansal agiklik, yontemsel
aciklik, fikirsel agiklik ve zamansal aciklik olarak belirtilmistir. Insana agiklik boyutu, ne
sartlarda olursa olsun bilginin herkese agik olmasi gerektigi belirtilmektedir. Hem mekansal

hem de zamansal agiklik boyutlar1 bir biitiin olarak ele alindiginda, bilgiye erisme imkéanlarinin
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hem zamandan hem de mekindan bagimsiz olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Fikirsel
aciklik boyutu, bilgi iiretmek, paylasmak ve erigsmek icin tiim fikirlere a¢ik olmak anlamina
gelmektedir. Yontemsel agiklik boyutu, bilgiye erisim siireglerinin yeni yaklagimlara agik
olmasi1 gerektigini belirtmektedir. Genel olarak bireyler arasinda ayrim yapilmamasi ile
zamandan ve mekandan bagimsizlik felsefesine dayali olan bu kavramla ilgili ifade edilen
aciklamalar incelendiginde, agiklik kavraminin yasam boyu 6grenme faaliyetleriyle iligkili
oldugu da sdylenebilir. Bu baglamda, agiklik kavramina paralel olarak yasam boyu 6grenmeyi
de temelinde barindiran egitimde agiklik kavraminin siire¢ igerisinde dnem kazandig: ifade
edilebilir. Egitimde aciklik, egitim siireclerinde yasanabilecek maddi-manevi sinirliliklar: ve
olasi firsat esitsizliklerini ortadan kaldirmay1 amaglayan ve bdylece istisnasiz tiim bireylerin
egitsel igeriklere erismesini kolaylastirmay1 hedefleyen bir yaklasimdir. Temellerinin agiklik
kavramiyla birlikte olustugu bilinmektedir (Ekren ve Geng Kumtepe, 2018). Bu yaklasim,
kigilerin istedikleri egitsel kaynaklara istedikleri sekilde erismesine, kaynaklar1 diledigi gibi
kullanabilmesine ve gerektigi durumda doniistiirmesine olanak saglamaktadir. Bu sayede yeni
bilgi kaynaklarinin tiretilmesi de tesvik edilmektedir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgiye
ulagma stire¢lerinin kisalmasi bakimindan daha da 6nemli hale gelen egitimde agiklik kavrama,

AEK’lere temel olusturmasi bakimindan son derece 6nemlidir.

Acik Egitim Kaynaklan

Barindirdig: felsefe nedeniyle agiklik kavramu, birbiriyle iligkili fakat birbirinden farkli
bir¢ok yeni fikrin ortaya ¢ikmasinda olduk¢a 6nemli bir rol oynamistir (Mills, Bali ve Eaton,
2023; Saadatmand, 2017; Tisoglu ve Kaya, 2020). Ag¢ik erigim, egitimde agiklik, acik lisanslar,
acik Ogretim, acik ve uzaktan 6grenme, AEK gibi kavramlar, bu climleyi destekleyen
kavramlar olarak ifade edilebilir. Ancak egitim agisindan disiinildiiginde AEK’lerin
digerlerine gore daha onemli oldugu sdylenebilir (Dragicevic, Pavlidou ve Tsui, 2020).
AEK’ler aciklik kavraminin izlerini tasidigi i¢in bireyler arasinda olusabilecek firsat
esitsizliklerini ortadan kaldirabilmeyi ama¢ edinmektedir (de Oliveira Neto, Law ve Kang,
2023). Bu nedenle AEK’ler, egitsel materyallere iicretsiz bir sekilde erigsebilme ve bu
materyallere istenildigi zaman ulasabilme felsefesine sahiptir (Admiraal, 2022; Hussain,
Chandio ve Sindher, 2013; Hilton, 2016; Karatas, Bagriacik Y1lmaz, Karatas ve Banyard, 2022;
Sen Baysal, Cakir ve Toplu, 2015; Warner, 2020). Sahip oldugu felsefe dogrultusunda AEK
ile ilgili baz1 tanimlamalar yapilmistir. Roncevic (2022)’e gore AEK, bireylerin istedikleri
yerden istedikleri zamanda licretsiz bir sekilde erismesi i¢in gelistirilen egitsel materyallerdir.
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Ayrica agik erisim felsefesi dogrultusunda belirli kosullara gore gelistirilip yeniden
paylasilabilmesi i¢in tasarlanmis egitim araglarini ve kaynaklarini da ifade etmektedir. Dijital
ders kitaplari, dijital ders notlari, sunumlar, testler, animasyonlar, grafikler, egitim amagl tiim
videolar, egitsel simiilasyonlar gibi bir¢ok kaynak AEK kapsaminda degerlendirilmektedir
(Giiler, 2017; Karakas, 2019; Madran, 2022; Mcsorley vd., 2020; Otterburn-Martinez, 2023;
Rutter, Black, Ali ve Berg, 2023; Wright, Goldman ve Reeves, 2019). Bu kaynaklarin hepsi,
bireylere 6grenme sorumlulugu aldirmasi agisindan zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme
deneyimi sunmakta ve yasam boyu 6grenme faaliyetlerini desteklemektedir (Ozel, 2016).
UNESCO (2019)’ya gore AEK; kamu mal1 veya telif hakk: kapsaminda degerlendirilen, agik
lisans altinda yayinlanmis, baskalar1 tarafindan ticretsiz erisime, yeniden kullanima, yeniden
uyarlamaya ve yeniden dagitima izin verilen materyalleridir. Boylece yeni bilgi kaynaklarinin
iiretilmesine yardimeci olmaktadir. Hylén (2020)’e gore AEK, toplumlar tarafindan istisare
icerisinde ve ticari amag glitmeden hazirlanan tiim kaynaklari ifade etmektedir. Bu agiklamalar
iizerinden degerlendirildiginde, AEK lerin siirekli devam eden bir gelisme siirecinde oldugu
ve her gegen giin popiilerlik kazandig1 yorumu yapilabilir (Black, 2023; Feder, 2023; Pete,
Mulder, Neto ve Omollo, 2018).

Massachusetts Institute of Technology (MIT), AEK hareketinin en 6nemli dnciisii olarak
kabul edilmektedir. MIT tarafindan 2001 yilinda olusturulan Open Course Ware (OCW)
platformu ile birlikte bu hareket resmiyete kavusmus, ilk defa bir kurum AEK hareketine
yonelik resmi bir adim atmistir (Al ve Madran, 2013). Bu platformun hayata ge¢mesiyle
birlikte hem 6grenciler hem de egitimcilere yonelik 50 adet {icretsiz ders paylasimi yapilmastir.
Tiirkiye’de ise bu hareket, Tiirkiye Bilimler Akademisi (TUBA) tarafindan 2007 yilinda
baslatilmistir. Bu kapsamda Ulusal Acik Ders Malzemeleri Konsorsiyumu olusturulmus ve
Acik Ders Malzemeleri Projesi’nin hayata gecirilmesine karar verilmistir (Cinel ve Ozdemir
Sahin, 2023; Kip Kayabas, 2020). Bir siire devam eden caligmalarin ardindan Kalkinma
Bakanligi’nin destegiyle hazirlanan 80 adet ders, projeye ait web site iizerinde iicretsiz bir
sekilde erisime agilmustir. Yurt icinde TUBA, yurt disinda MIT tarafindan baslatilan AEK
hareketi, siire¢ icerisinde bir¢ok yeni AEK platformunun gelistirilmesine onciiliik etmistir. Bu

platformlardan bazilar1 Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Yurt Icindeki ve Yurt Disindaki Bazi AEK Platformlar: (Alfabetik Swraya Gore)
Yurt icindeki AEK Platformlar: Yurt Disindaki AEK Platformlari
Anadolu Universitesi Dijital Ders Platformu Connexions (OpenStax CNX)
Ankara Universitesi Agik Ders Malzemeleri Khan Academy
Atatiirk Universitesi Agik Ders Malzemeleri MERLOT
Bilge-is MIT OCW
BTK Akademi OER Commons
ODTU Agik Ders Malzemeleri OpenLearn
Yiiksekdgretim Kurumlar1 (YOK) Dersleri Platformu Saudi OER Network

Tablo 1°de yer alan YOK Dersleri Platformu, kurulus amaci bakimindan 6zel bir éneme
sahiptir. Bilindigi gibi 2020 yilinda yagsanan COVID-19 pandemisi nedeniyle diinyada ve
iilkemizde uzaktan egitim siireci baslamistir. Bu siirecin getirdigi dezavantajlar1 ortadan
kaldirmak icin gerek karar vericiler, gerek egitimciler, gerekse bilgiye erismek isteyen bireyler
cesitli arayislar icerisine girmistir. Bu siireclerin yasandig1 zamanlarda ise YOK tarafindan ¢ok
onemli bir karar alimmistir. YOK, 23.03.2020 tarihinde yaymladigi duyuruda YOK Dersleri
Platformu’nun kuruldugunu ve platformdaki iceriklerin tiim bireyler i¢in agik erisime acildigini
belirtmistir (YOK, 2020). Bu platformda Anadolu Universitesi, Atatiirk Universitesi ve
Istanbul Universitesi’nin dijital ders igeriklerinin paylasildig: ifade edilmis ve siirec icerisinde
platformdaki icerik sayisinin zenginlestirilecegi belirtilmistir. Boylece COVID-19 siirecinde
egitsel acidan yasanabilecek olasi sorunlarin oniine gegilmeye calisilmistir. Bu platform, agik
erisime sunulmus olmasiyla AEK hareketinin izlerini tasimasi agisindan dikkat cekmekte ve
ilerleyen siireclerde yasanabilecek olasi salgin veya afet gibi durumlarda bagvurulabilecek
onemli bir kaynak olarak goriilmektedir.

Bireylerin egitsel igeriklere {icretsiz erisebilmesi felsefesiyle hayata gegirilen AEK
hareketi, Kitlesel A¢ik Cevrim I¢i Dersler (KACD) kavraminin ortaya ¢ikmasini da saglamustir.
AEK ve KACD kavramlari, benzer bir yapiya sahip olduklar1 icin birbiriyle sikg¢a
karistirllmaktadir. Ancak AEK ile KACD’leri birbirinden ayiran birtakim farkliliklar
bulunmaktadir (Sen Baysal vd., 2015). Bu farkliliklarin en 6nemlisi, iicret politikasidir. AEK
icerikleri tamamen licretsizken, KACD igeriklerinin bazilar1 i¢in {icret talep edilebilmektedir.
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Fakat ticret politikasinin disinda da bazi farkliliklar mevcuttur. Bu farkliliklar su sekilde ifade
edilebilir:
e AEK igeriklerine erisim icin belirli bir tarih aralig1 yokken, KACD igeriklerine erisim
i¢in belirli bir tarih araligi bulunmaktadir.
e AEK igeriklerine istenildigi zaman erisilebilirken, KACD igeriklerine sadece
icerikler agik oldugu miiddetce erisilebilmektedir.
e AEK icerikleri herkes tarafindan kullanilabilir ve doniistiiriilebilir formatta iken,
KACD igerikleri sadece kullanilabilir formattadir.
e AEK icerikleri kullanildiktan sonra herhangi bir degerlendirme islemi yapilmazken,
KACD igerikleri kullanildiktan sonra degerlendirme yapilabilmektedir.
e AEK igerikleri kullanildiktan sonra genellikle sertifikalandirma yapilmazken, KACD

icerikleri kullanildiktan sonra sertifikalandirma yapilabilmektedir.

Arastirma Sorunsal
Teknolojinin gelismesiyle beraber yasanan doniigiim, bilgi kaynaklarina erisimde, bilgi
kaynaklarinin iiretiminde ve bilgi kaynaklarimin paylasiminda birgok degisiklie neden
olmustur. Bu degisiklikler, COVID-19 pandemisi doneminde tiim diinyada baslayan acil
uzaktan egitim siireci sebebiyle daha da yogun bir sekilde hissedilmis ve egitim sektoriinde yer
alan tiim paydaslar, dijital ders materyali arayisi igerisine girmistir. 6 Subat 2023 tarihinde
meydana gelen ve birgok ilimizi bilyiik Olgiide etkileyen deprem felaketi nedeniyle
iiniversitelerde uzaktan egitim siireci tekrar baslamis, bu siirecte benzer ihtiyaglar yeniden
giindeme gelmistir. Akademisyenler, uzaktan egitim siirecinin getirdigi dezavantajlar1 ortadan
kaldirabilmek icin yogun bir ¢aba gostermis, 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde kayip
yasamamalari adina ¢ok sayida dijital ders materyali olusturmus ve Ogrencilerle
paylagsmislardir. Yasanan bu gelismeler, olas1 bir sorun nedeniyle egitim siireglerinin sekteye
ugramamasina biiylik katki saglayan AEK’lerin 6nemini bir kez daha ortaya koymustur.
Belirtilen durumlar baglaminda bu ¢alismada akademisyenlerin AEK’lere yonelik goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina yanit
aranmistir.
e Akademisyenlerin acik egitim kaynaklarinin avantajlart ve dezavantajlarma yonelik
diistinceleri nelerdir?
e Akademisyenlerin acgik egitim kaynaklarin1 hazirlama ve paylasma siirecleriyle ilgili

diistinceleri nelerdir?
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e Akademisyenlere gore tiim akademisyenler agik egitim kaynagi hazirlamali midir?

e Akademisyenlere gore acik egitim kaynaklari, basili egitim materyalleri tizerinde bir
doniistime neden olacak midir?

e Akademisyenlere gore her iiniversitede agik egitim kaynaklarinin paylasildigi bir

platform bulunmali1 midir?

flgili Alanyazin
Calismanin Kuramsal Temelleri

Aciklik, egitimde agiklik ve AEK kavramlari, bireylerin kendi 6grenme sorumlulugunu
almalarin1 ve bilgilere isteyen herkesin {icretsiz bir sekilde erisebilmesi gerektigini savunan
kavramlardir. Bu baglamda, ilgili kavramlarin sahip oldugu felsefelerle baglantili olabilecek
bazi kuramlarin bulundugu goriilmektedir.

Baglanticiik Kurami - Baglanticilik Kurami'na gore, bilgi kisinin kendisinde degil, dis
diinyada bulunmaktadir. Bu kuram, dgrenme faaliyetlerinin bireylerin aglar tizerindeki bilgi
kaynaklariyla etkilesime girmesi sonucunda olusacagi anlayisini savunmaktadir (Bozkurt,
2014). Bu anlayisa gore aglar, 6grenenlerin 6grenme ihtiyaglarma gore kendi 6grenme
ortamlarini olusturmalari igin bulunmaktadir. Ogrenenler aglar araciligtyla kaynakla dogrudan
etkilesim kurmaktadir. Baglanticilig1 savunanlar, bilginin sadece egitimcilerden 6grenenlere
aktarilmastyla kalici olmayacagini, aktif katilimin gerekli oldugunu diisiinmektedir.

Bagimsiz Calisma Kurami - Charles Wedemeyer tarafindan gelistirilen Bagimsiz
Calisma Kurami, herhangi bir konu hakkinda yeni seyler 6grenmek isteyen bireylerin uygun
kosullar saglandiginda kendi baslarina ve kendi hizlarmma gore Ogrenebileceklerini
savunmaktadir (Gokmen, Duman ve Horzum, 2016). Kurama gore, bireysellestirilmis ve esnek
bilgi edinme stirecleri pratik ve kalic1 6grenmeyi desteklemektedir. Bir baska deyisle bu kuram,
O0grenen bireylerin 6grenme sorumlulugunu iistlenmesi gerektigini savunmaktadir (Firat,
2019).

Yetiskin Ogrenme Kurami (Androgoji Kuram) - Bu kurama gére bilgiye sadece
cocuklarin veya genglerin degil, istisnasiz herkesin erisebilmesi gerektigini savunmaktadir.
Ayrica bu kurami savunanlar, bilginin sadece okul ortaminda degil, her yerde ulasilabilir
olmasi1 gerektigini diisiinmektedir (Kara ve Karakog, 2017). Bir bagka deyisle bireyin yas1 kag

olursa olsun, istedigi bilgiye istedigi zaman ulagabilmelidir.
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Calismayla Dogrudan iliskili Arastirmalar

Cinel ve Ozdemir Sahin (2023) tarafindan yiiriitiilen arastirmada Bilgi ve Belge Y &netimi
Boliimii’nde ¢alisan Ogretim elemanlarinin  AEK’lere yoOnelik tutumlarini  belirlemek
amaclanmistir. Tutumlart belirleyebilmek amaciyla arastirmacilar tarafindan bir anket
hazirlanmis ve bu anket ilgili alanda 13 farkli tiniversitede gorev yapan 133 6gretim elemanina
maille ulastirilmigtir. Fakat caligmaya katilan 6gretim sayisinin 74 oldugu belirtilmistir. Elde
edilen bulgular, akademisyenlerin AEK’lere yonelik genel tutumlarmin pozitif oldugunu
gostermistir.

Ojo, Salawu ve Adedapo (2023), Nijerya liniversitelerinde gorevli olan akademisyenlerin
AEK’lere yonelik farkindalik diizeyini ve egitim Ogretim siireclerinde AEK’leri kullanma
durumlarini incelemislerdir. 1485 akademisyenin katildig1 arastirmada, akademisyenlerin
AEK'lerin farkinda olduklar1 ve zorluklara ragmen kullanmaya hazir olduklar1 ortaya
konulmustur. Ek olarak, akademisyenlerin AEK'leri egitim i¢in kullanma konusundaki
farkindaliklar, hazirliklar ve karsilastiklar1 zorluklar diizeyinde dnemli farkliliklar yasandigi
belirtilmistir.

Karatas ve digerleri (2022) tarafindan yliriitiilen arastirmada akademisyenlerin AEK’leri
kullanim amaglarin1 incelenmistir. Ayrica Tiirkiye ve Birlesik Krallik’taki akademisyenlerden
veri toplayarak davranissal farkliliklar ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Veriler, ¢alismaya katki
sunan iki aragtirmaci tarafindan gelistirilen anketle toplanmustir. Ilk 6nce Tiirkge olarak
hazirlanan anket daha sonra Ingilizce diline ¢evrilmistir. Bu anket Tiirkiye’deki 67, Birlesik
Krallik’taki 18 akademisyen tarafindan yanitlandirilmistir. Elde edilen bulgular,
akademisyenlerin AEK iiretmek yerine var olan kaynaklar1 kullanmaya daha yatkin olduklarini
ortaya ¢ikarmistir. Ayrica hem Tiirkiye’deki hem de Birlesik Krallik’taki akademisyenler,
AEK’lerin uzun vadede oldukg¢a faydali olduklarini ve disiplinlerarasi ¢aligmalara onemli
katkilar sunacagini diistinmektedir. Buna ek olarak her iki iilkedeki akademisyenler, genis bir
zaman dilimi ve yeterli bir teknoloji okuryazarliklar1 oldugu takdirde AEK’leri daha sik
kullanacaklarini ifade etmislerdir.

Sunar, Yiikseltiirk ve Duru (2022), pandemi siirecinde yasanan sokaga ¢ikma ve seyahat
yasaklarina, yiiz ylize egitime ara verilmesine ve bir¢ok {iniversitenin acil uzaktan egitime
gecmesine atifta bulunarak bir calisma yiriitmiislerdir. Arastirmada karma yOntem
kullanilmigtir. Bu arastirmanin amaci, acil uzaktan egitim sirasinda AEK’lerin pratikte nasil
kullanildigini, bunun Tiirkiye'deki akademisyenlerin rutin uygulamalarini kiiresel diizeyde ve
uzun vadede etkileyip etkilemedigini incelemektir. Elde edilen bulgular, pandemiden 6nce
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AEK'lerden haberdar olmayan akademisyenlerin, ¢evrim i¢i 6gretim konusunda daha once
deneyime sahip olsalar bile bu kaynaklari kullanma konusunda hala tereddiit ettiklerini
gostermistir.

Adnan, Yakar, Kocatirk Kapucu ve Kosk (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirmada
akademisyenlerin AEK’lerin liretimi ve kullanimiyla ilgili goriisleri ve katkida bulunma
motivasyonlari arastirilmistir. Arastirma, nitel ve nicel yontemleri iceren karma yontem deseni
kullanilarak ytritiilmiistiir. Arastirmanin nicel bolimiinde 230 akademisyen yer almistir.
Katilan akademisyenlerin tamami Mugla Sitki Kogman Universitesi tarafindan yiiriitiilen
Uzaktan Ogretim Sertifika Programi’na kayithidir. Nitel boliime ise 21 akademisyen katilmistir.
Bu akademisyenlerin belirlenmesinde kartopu 6rnekleme yontemine bagvurulmus ve veriler
goriigme yontemiyle toplanmistir. Veri analizinin ardindan AEK {iretimi ve kullaniminda
cinsiyet faktoriiniin 6n planda oldugu belirtilmistir. Erkek akademisyenlerin kadin
akademisyenlere gore AEK kullanma durumlarinin daha fazla oldugu ve 46-55 yas araliginda
AEK iiretme ve kullanma becerisinin dnemli dl¢iide azaldigi goriilmiistiir. Bir baska bulguya
gore, ders verme siiresi 0—5 yil olan yani goreve yeni basladigi kabul edilen akademisyenler,
AEK kullaniminda en diisiik diizeydedir. Akademisyenler ayrica AEK’lerin gelistirilmesi ve
kullanilmast i¢in zamana, profesyonel destege ve isbirligine ihtiya¢ duyduklarini
belirtmislerdir. Bu baglamda, kurumlarin AEK olusturma ve paylagsma prosediirlerini
desteklemesi Onerilmistir.

Chewe, Kakana ve Inonge (2021) tarafindan yiriitilen arastirmada Zambiya
Universitesi’ndeki akademisyenlerin AEK benimseme durumlari arastirilmistir. Arastirmaya
toplam 30 akademisyen katilmistir. Elde edilen bulgular, akademisyenlerin AEK'ler hakkinda
bilgi sahibi olmasina ragmen bunu aktif katilima doniistiiremediklerini ortaya koymustur.
Ayrica AEK'lerin benimsenmesini engelleyen birtakim faktorler oldugu belirtilmis ve
AEK'lerle ilgili planlama ve faaliyetler i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Nagashima ve Hrach (2021), vaka ¢alismas1 ydntemine basvurarak Georgia Universite
Sistemi’nde AEK'lerin benimsenmesine yonelik motive edici faktorleri incelemeyi amaglayan
bir aragtirma yiirlitmiistiir. Arastirmaya 77 akademisyen katilmistir ve veriler arastirmacilar
tarafindan hazirlanan anketle toplanmistir. Sonuglar, yalnizca daha diisik maliyet ve
tyilestirilmis 6grenci 6grenimi gibi daha onceki arastirmalarda belirtilen faktorlerin yani sira,
akademisyenlerin AEK kullanimu i¢in takdir ve Georgia Universite Sistemi tarafindan saglanan
parasal tegvikler gibi ek tesviklerle motive olduklarini gostermistir. Ayrica akademisyenlerin
AEK'nin benimsenmesiyle ilgili birtakim zorluklar yasadig: tespit edilmistir.
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Hussain ve digerleri (2013) tarafindan yiiriitiilen arastirma, akademisyenlerin
yiiksekogretimde AEK kullanimina iligkin genel algilarini degerlendirmek, akademisyenlerin
akademik, arastirma ve Ogrenme arayiglarin1 gelistirmede AEK kullanimina ydnelik
tutumlarin1 incelemek ve akademisyenlerin AEK'leri kullanirken karsilastiklar1 sorunlari tespit
etmek amactyla yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin evreni, Pakistan Bahawalpur Islam
Universitesi'ndeki akademisyenlerden olusmaktadir. Arastirmanin  &rneklemini ise 278
akademisyen olusturmaktadir. Arastirmada karma yontem benimsenmistir. Nicel verilerin
toplanmasi i¢in besli likert tipinde bir anket kullanilirken nitel verilerin toplanmasi igin
goriisme yapilmustir. Bulgular Pakistan'da yiiksekdgretimi tesvik etmek i¢in akademisyenlerin
AEK'leri kullanmasi gerektigini kabul ettigini ortaya koymustur. Akademisyenler ayrica
AEK'lerin aragtirma yapmayi, dgretim materyallerine erismeyi ve 0grenme sorumlulugunu
kolaylastirdigini belirtmislerdir.

Kursun (2011) tarafindan yiiriitiilen doktora tezi ¢aligmasinda, AEK ile ilgili olarak
iiniversitelerdeki karar vericilere ve paydaslara bir yol haritasi sunulmasi amaglanmistir. Buna
ek olarak akademisyenlerin ders materyali paylagmasini tesvik eden ve engelleyen faktorler ile
bu kaynaklarin saglayacag: faydalar da arastirilmigtir. Calismada karma yontem kullanilmistir.
Nicel boliim icin 6lgek hazirlanmis ve calismaya 57 farkli {iniversitede gorev yapan 1637
akademisyen katilmistir. Nitel boliimde ise Tiirkiye'de faaliyet gosteren lic AEK platformu
incelenmistir. Calisma, akademisyenlerin AEK'lerin sagladigi fayda noktasinda hemfikir
oldugunu ve ders materyallerini paylagmak istediklerini gostermistir. Ancak bu istek ile
sahadaki uygulamalar arasinda farkliliklar oldugunu ifade edilmistir. Calismada AEK’lere
yonelik en biiyiik engelin akademisyenlerin ikna siireci oldugu belirtilmistir. Bir bagka bulguya

gore akademisyenlerin yasal prosediirlerle ilgili endiseler tasidiklart goriilmiistiir.

Calismayla Dogrudan Miskisi Olmayan Arastirmalar

Demirbag, Kemer ve Celik (2023) tarafindan yiiriitiilen arastirmada AEK konusuyla ilgili
yuriitiilmis olan lisansiistii tez ¢alismalarinin yonelimleri incelenmistir. Aragtirmada ProQuest
veri tabaninda yer alan ve 2018-2023 yillar1 araligim1 kapsayan 47 tez, sistematik tarama
yontemiyle analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, 2017 ve 2019 yillarindaki tez sayisinin diger
yillara gore daha fazla oldugunu ve AEK ile ilgili ¢cogunlukla doktora tezi yazildigini
gostermistir. Tezlerin arastirma modelleri incelendiginde c¢ogunlukla nitel arastirma
yontemlerinin kullanildig1r goriilmiistiir. Veri toplama araci agisindan incelendiginde en ¢ok
goriigme ve anket yontemlerinin kullanildig: tespit edilmistir. Ayrica ilgili tezlerde ¢alisma
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gruplarin1 ¢ogunlukla akademisyenlerin ve 6grencilerin olusturdugu goriilmiistiir. Buna ek
olarak, tezlerin en ¢ok Ogretmenlerin ve akademisyenlerin AEK kullanimima iligkin
diistincelerini tespit etmek i¢in yapildig: belirtilmistir.

Madran (2022), AEK’ler i¢in semantik {ist veri modeli gelistirme amaciyla doktora tezi
caligmasi ylriitmistiir. Bu modele dayanarak olusturulan platformun arama deneyimleri
incelenmis ve model iizerinde iyilestirmeler ve gelistirmeler yapilmistir. Ek olarak,
platformdaki sorgular makine 6grenmesi algoritmasi tarafindan analiz edilmis ve 6grenenlere
cesitli AEK’ler onerilmistir. Caligmanin sonuglari, uygun sekilde yapilandirilmis {ist verilerin
ogrencilerin AEK’lere erisimini kolaylastirdigini ve arama sonuglarinin 6grencilerin
beklentilerini karsiladig1 ortaya koymustur.

Datt ve Singh (2021), Hindistan yiiksekogretiminde ve 6zellikle Uttarakhand eyaletinde
AEK’lerin roliinii ve 6niindeki engelleri inceleyen bir arastirma yiirlitmiistiir. Calisma COVID-
19 pandemisi siirecinde yiiriitiilmiis ve calismaya toplam 204 dgrenci katilmistir. Veriler, anket
aracilifiyla toplanmistir. Sonuglar, lisansiistli programlara kayitli 6grencilerin AEK’lere erigim
konusunda daha bilingli olduklarini ortaya koymustur. Ek olarak dgrencilerin biiyiik bir kisma,
AEK’lere dayali egitim ve atdlye calismalarinin kendileri i¢in olduk¢a faydali oldugunu
bildirmislerdir.

Ustiin ve digerleri (2021), yiiriittiikkleri arastirmada AEK paylasilan platformlara ait
bilesenleri incelemislerdir. Arastirmada aragsal durum caligmasi yontemine basvurulmustur.
Belirlenen kriterler dogrultusunda c¢ogunlugu yabanci olmak tizere 12 AEK platformu
incelenmistir. Incelenen AEK platformlar: arasinda yer alan YOK Dersleri Platformu’nun
stirdiirtilebilir olmasi i¢in birtakim bilesenlere ihtiya¢ duydugu belirtilmistir. Buna ek olarak
tiim platformlarin 6grenme sistemi olusturmasi gerektigi belirtilmistir.

Forgette (2020), tez calismasinda 6gretmenlerin AEK hakkindaki goriislerini ve kullanim
durumlarini aragtirmistir. Calisma, karma arastirma yontemiyle ylriitilmiistiir. Calismada
Mississippi  ¢evresindeki okullarda calisan 34 Ogretmenle goriisme yapilmis ve anket
uygulanmigtir. Bulgular, 6gretmenlerin AEK'yi sadece bir kavram olarak bildiklerini
gostermistir. Ogretmenler, AEK'lerin sinifta esneklik sagladigini ve dgrencilerin katilimini
daha fazla artirdigin1 belirtmislerdir. Bununla birlikte, AEK'lerin daha yaygm olarak
kullanilmasi i¢in baz1 zorluklarin oldugunu da belirtmislerdir.

Issa, Ibrahim, Onojah ve Onojah (2020) tarafindan yiiriitilen aragtirmada lisans
ogrencilerinin AEK'yi nasil kullandiklar1 ve bu durumun cinsiyet ve uzmanlik alanlari
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya 398 6grenci katilmis ve bu 6grencilere {i¢ soru
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yoneltilmistir. Elde edilen bulgular, lisans 6grencilerinin 6grenme i¢in AEK kullanimina
yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklarini, kadin ve erkek lisans 6grencilerinin arasinda erkek
lisans 0grencileri lehine bir fark oldugunu ve lisans 6grencileri arasinda uzmanlik alanina gore
anlamli bir fark bulunmadigin1 gostermistir.

Peregrino, Caballes ve Javillonar (2020), Filipinler Egitim Bakanligi'nda ¢alisan
ogretmenlerin AEK hakkinda ne kadar bilgili olduklarini ortaya ¢ikarmak i¢in yiiriitiilmiistiir.
Bu arastirmada Palawan'da gorev yapan 71 ortaokul 6gretmeni yer almistir. Arastirma
verilerinin toplanmasi i¢in ¢evrim i¢i platformlar, telefon goriismeleri ve SMS kullanilmistir.
Bulgular, o6gretmenlerin AEK farkindaliginin kabul edilebilir seviyelerde oldugunu
gostermistir. Ek olarak, 6gretmenlerin egitim diizeyleri ile AEK'lere yonelik farkindalik
diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Sen Baysal ve digerleri (2015), arastirmalarinda AEK ile ilgili ¢alismalar yiiriiten birkag
{iniversitenin sistemlerini incelemistir. Sistemleri incelenen iiniversiteler; Ankara Universitesi,
Bartin Universitesi, Baskent Universitesi, Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi, Harran
Universitesi, Istanbul Teknik Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi olarak ifade
edilmistir. Arastirmada Tiirkiye'de AEK olusumlarinin yeterli diizeyde olmadig1 ve sadece bu
sekiz iiniversitenin bu konuda ¢aligma yiiriittiigi sonucuna varilmistir. Incelenen
iiniversitelerin sistemlerinde doktora egitimi i¢in AEK bulunmadigi goriilmiistiir. Paylasilan
AEK’ler incelendiginde ise AEK'lerin en fazla fen bilimleri alaninda, en az ise saglik bilimleri

alaninda oldugu belirlenmigtir.

Yontem
Arastirma Modeli
Bu arastirmada nitel aragtirma yontemleri arasinda yer alan durum ¢aligmasi deseninden
yararlanilmistir. Durum c¢alismasi deseni, bir veya daha fazla durumun kapsamli bir sekilde
incelenmesini saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada da akademisyenlerin
AEK’lere yonelik goriislerinin farkli agilardan ve detayl bir sekilde incelenmesi amaglandigi

icin arastirmaci tarafindan durum calismasi yontemi tercih edilmistir.

Arastirma Alam ve Katilmcilar

Bu aragtirmaya dort farkli Universitede gorev yapan 11 akademisyen katilmistir.
Arastirmacilar siireg igerisinde katilimcilardan gelen yanitlar tekrar etmeye basladiginda yeterli
katilimcr sayisina ulasildigina kanaat getirebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Goriisme
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stirecinde akademisyenlerden gelen yanitlarin birbirini tekrar etmeye basladig goriildiigi i¢in
katilimei sayist 11 ile sinirlandirilmistir. Aragtirmaya katilan akademisyenlerin belirlenmesi
slirecinde ise amagli 6rneklem yontemi kullanilmigtir. Calismanin amaci dogrultusunda bilgi
acisindan zengin olabilecegi diisiiniilen durumlar, amagli 6rneklem yontemiyle detayli bir
sekilde incelenebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Calismaya katilan akademisyenlerin
belirlenmesinde AEK konusunda bilgi sahibi olma ve herhangi bir AEK platformundan en az
bir defa faydalanmis olma sartlari gozetilmistir. Calismaya katilan akademisyenlere ait bilgiler
Tablo 2’de sunulmustur. Akademisyenler arastirmaya katilim siralarina gore A1, A2, A3 gibi

siral1 bir sekilde kodlanmustir.

Tablo 2

Katilimcilara Ait Bilgiler

Kod | Cinsiyet | Yas Unvan Universite Birim Kidem Yih
Al Kadin 30 Ogr. Gor. Nigde Omer Halisdemir Universitesi | Meslek Yiiksekokulu 3
A2 Erkek 30 Aras. Gor. Nisantas1 Universitesi Fakiilte 2
A3 Kadin 36 Opr. Gor. Nigde Omer Halisdemir Universitesi | Meslek Yiiksekokulu 3
A4 Erkek 37 Opr. Gor. Kirklareli Universitesi Meslek Yiiksekokulu 7
A5 Kadmn 34 | Dr. Ogr. Uyesi | Aydin Adnan Menderes Universitesi Fakiilte 11
Ab Kadm 28 Ogr. Gor. Kurklareli Universitesi Meslek Yiiksekokulu 1
A7 Erkek 37 Ogr. Gor. Nigde Omer Halisdemir Universitesi | Meslek Yiiksekokulu 3
A8 Erkek 42 Ogr. Gor. Kurklareli Universitesi Meslek Yiiksekokulu 18
A9 Erkek 41 Ogr. Gor. Kurklareli Universitesi Meslek Yiiksekokulu 14
Al0 Kadin 42 Ogr. Gér. Kirklareli Universitesi Meslek Yiiksekokulu 12
All | Erkek 28 Ogr. Gor. Kirklareli Universitesi Meslek Yiiksekokulu 1

Arastirmaya katilan akademisyenlerin 5’1 kadin, 6’s1 erkektir. Bu akademisyenlerin 5’1
28-35 yas araliginda, 6’s1 36-42 yas araligindadir. Unvan agisindan bakildiginda 1’1 doktor
ogretim tiyesi, 1°1 aragtirma gorevlisi ve 9’u 6gretim gorevlisidir. Akademisyenler aragtirmaya
4 farkli iiniversiteden katilmistir. Bu baglamda 3 akademisyenin Nigde Omer Halisdemir
Universitesi’nde, 1 akademisyenin Nisantas1 Universitesi’nde, 1 akademisyenin Aydin Adnan
Menderes Universitesi'nde ve 6 akademisyenin Kirklareli Universitesi’nde gérev yaptigi

goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan akademisyenlerin 9’u meslek yiiksekokullarinda,
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2’si fakiiltelerde ¢alismaktadir. Kidem yili agisindan bakildiginda ise akademisyenlerin 4’1 10

yildan fazla, 7’sinin 10 yildan az kidem yilina sahip oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgiler Formu
ve Yar1 Yapilandirilmig Goriigme Sorulari Formu araciligiyla toplanmistir.

Kisisel Bilgiler Formu - Kisisel Bilgiler Formu, arastirmaya katilan akademisyenlerin
demografik bilgilerini ve AEK 06zelindeki durumlarini belirlemeye yonelik 12 adet soru
icermektedir. Bu sorular; akademisyenlerin cinsiyetlerini, yaslarini, unvanlarini, goérev
yaptiklart tiniversiteleri, gorev yaptiklari birimleri, kidem yillarini, daha 6nceden AEK
Ozelinde egitim alma durumlarini, daha oOnceden AEK platformlarindan yararlanma
durumlarini, yararlandilarsa hangi platformlar1 kullandiklarini, daha 6nceden AEK hazirlayip
hazirlamadiklarin1 ve hazirlamiglarsa bu AEK’yi paylasip paylasmadiklarini belirlemeye
yoneliktir. Bu sorularin 4 tanesi agik uglu, 8 tanesi ¢oktan se¢melidir. Form hazirlanmadan
Once literatiir taramasi yapilmig ve taramadan elde edilen verilere gére 16 soru hazirlanmistir.
Formun kapsam gecerligi agisindan incelenmesi igin biri Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Ana Bilim Dali’nda, diger ikisi Meslek Yiiksekokulu,
Bilgisayar Teknolojileri Boliimii’nde goérevli olmak {izere toplam ii¢ uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlardan gelen doniitlerin ardindan konu kapsamina uygun olmadigi
diistintilen 4 soru formdan ¢ikarilmis ve nihai form elde edilmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari Formu - Arastirmada kullanilan bir diger veri
toplama araci ise arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
formudur. Goriisme yontemi, bireylerin duygulari, diisiinceleri, elestirileri veya deneyimleri
hakkinda bilgi almak i¢in kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Kisisel Bilgiler
Formu’nda oldugu gibi goriisme sorularinin hazirlanmasi siirecinde de oOncelikle literatiir
taramasi yapilmis ve ilk olarak 9 adet goriisme sorusu belirlenmistir. Sorular, Kisisel Bilgiler
Formu ile birlikte ayn1 uzmanlara génderilmistir. Gelen doniitlerin ardindan uygun olmadig1
diisiiniilen sorular formdan ¢ikarilmis ve soru sayist 5 olarak belirlenmistir. Yar
yapilandirilmis goriisme sorulariyla akademisyenlerin AEK’lerin avantajlar1 ve dezavantajlar
hakkindaki diisiinceleri, AEK hazirlama ve paylasma konusundaki disilinceleri, tim
akademisyenlerin AEK hazirlamasi gerekip gerekmedigine yonelik diisiinceleri, AEK’lerin

basili materyaller iizerinde doniisiime neden olup olmayacagina yonelik diisiinceleri ve her
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iiniversitenin AEK platformuna sahip olmasi gerekip gerekmedigine yonelik diisiinceleri
belirlenmeye calisilmistir.

Uzmanlar, her iki veri toplama aracini incelerken konu kapsamina uygun/uygun degil
seklinde degerlendirmeler yapmislardir. Gelen doniitlerde ii¢ uzmanin da ayni sorular i¢in
uygun degil goriist bildirdigi goriildiigiinden ilgili sorular formdan ¢ikarilmis ve nihai formlar
elde edilmistir. Uzmanlardan kapsam gegerligi bakimindan alinan doniitler sonra nihai
formlarin anlam gecerligi bakimindan da incelenmesi i¢in bir Tiirk¢e ile bir Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeninin goriisii alinmistir. Anlam agisindan da bir sorun tespit edilmedigi i¢in

ilgili formlarla veri toplama siirecine geg¢ilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine baglamadan 6énce Kirklareli Universitesi disinda gérev yapan
akademisyenlere e-posta ile c¢alismaya katilm daveti gonderilmistir. Kirklareli
Universitesi’nde gérev yapan akademisyenlere ise sozlii davet iletilmistir. Calismaya katilim
gostermeyi kabul eden akademisyenlerin uygunluk durumlar1 dikkate alinarak goriigme tarihi
ve saati belirlenmistir. Kirklareli Universitesi’nde gérev yapan akademisyenlere goriismelerin
yiiz ylize; diger iiniversitelerde c¢alisan akademisyenlere goriismelerin Zoom platformu
araciligiyla gergeklestirilecegi ifade edilmis ve belirlenen zaman dilimlerinde goriismeler
gergeklestirilmistir. Akademisyenlere olasi veri kayiplarinin 6niine gegebilmek adina goriisme
sliresi boyunca ses kayit cihazinin kullanilacag: bilgisi paylasilmis ve goriismeler kayit altina
alimmistir. Goriismede Oncelikle akademisyenlerin Kisisel Bilgiler Formu’ndaki 12 soruyu
cevaplandirmalar istenmistir. Kisisel Bilgiler Formu’ndaki sorularin cevaplandirilmasinin
ardindan gorlisme sorularinin cevaplandirilmasi istenmistir. Tiim goriismeler arastirmacinin
kendisi tarafindan yiiriitilmiis olup gorismelerin tamamlanmast 13 giin slrmiistiir.
Gorligmelerin tamamlanmasinin ardindan ses kayitlar1 incelenmis ve akademisyenlerin yari
yapilandirilmis gériisme sorularina verdikleri yanitlar bilgisayar ortamina aktarilmis ve analiz

stirecine gecilmistir.

Veri Analizi

Analiz siirecinde oncelikle akademisyenlerin Kisisel Bilgiler Formu’na verdigi yanitlar
tablolastirilmistir. Ardindan goriisme sorularina verilen yanitlar ¢oziimlenerek bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Coztimlemelerin ardindan 12 sayfalik veri elde edilmistir. Bilgisayar
ortamina aktarilan veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Igerik analizi, birbirine benzeyen
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verileri ortak kavramlar ve temalar etrafinda toplamak ve bu verileri okuyucularin
anlayabilecegi sekilde diizenleyerek sunmak i¢in kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Yanitlar biri aragtirmacinin kendisi, digeri alan uzmani olmak {iizere iki uzman tarafindan
incelemistir. Incelemenin ardindan 11 akademisyenin 5 soruya verdikleri yanitlar iki uzman
tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir. Ardindan kodlamalar karsilagtirilmis ve fikir birligine varilan
kodlamalar incelenmistir. Ayr1 ayr1 yapilan kodlamalarda iki kodlama arasindaki uyum, Miles
ve Huberman (2019) tarafindan 6nerilen formiil (Goriis birligi sayis1 / Toplam goriis birligi +
Gorilis ayriligr sayis1) ile hesaplanmistir. Hesaplamanin ardindan kodlayicilar arasi uyum
katsayis1 %88 olarak bulunmustur. Igsel tutarh@m saglanmasi igin kodlayicilar arasi goriis
birliginin en az %80'inin saglanmasi gerektiginden yeni bir karsilagtirma yoluna gidilmemistir.
Bunun ardindan iki uzman kodlamalar iizerinde birlikte ¢alismis ve iki uzmanin tiim kodlar
iizerinde aymi goriiste olduklar1 sonucuna varilmistir. Olusan nihai temalarda %100 goriis

birligi olusmustur.

Etik Konular
Bu arastirma, Kirklareli Universitesi Rektorliigii Bilimsel Arastirmalar ve Yaym Etigi

Kurulu’nun 24.07.2023 tarihli ve E-35523585-302.99-91149 say1l1 izniyle hazirlanmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Akademisyenlere yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 yoneltilmeden once Kisisel Bilgi
Formu’nda yer alan AEK 6zelindeki 6 soru sorulmustur. Akademisyenlerin bu sorulara verdigi

yanitlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Katilimcilarin AEK Ozelindeki Durumlar
Daha
Oncec’ien Daha Onceden | Daha Onceden | Daha Onceden ,Daha Daha
AEK’ye 3 Onceden Onceden
R AEK’lerden Yararlanilan Yararlanilan
Kod Yonelik .. AEK AEK
oo Yararlanma Tiirkce AEK Yabanc1 AEK
Egitim Hazirlama Paylasma
Durumu Platformlan Platformlan
Alma Durumu Durumu
Durumu
T1, T2, T3, T4,
Al + + T5, T6, T8, T11, Y2
T12
A2 + T1, T2 Y2
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A3 + T2 Y2

A4 + 5, T11

A5 + T11
T1, T3, T8, T10,

A6 * * T12

A7 + TS5 Y2, Y4
T1,T2, T4, T5,

A8 * T11, T12
T1,T2,T5, T6,

A3 * * T7, T11 Y2
T1,T2, T3, T8,

A10 * T10, T11, T12 Y6
T1,T2, T3, T5,

All * * T6, T7, T12 Y2

Tablo 3’te sunulan bilgilerde + isaretiyle belirtilen hiicreler evet, - isaretiyle belirtilen

hiicreler ise hayir anlam1 tagimaktadir. Ayrica tablodaki daha 6nceden yararlanilan Tiirkge ve

yabanct AEK platformlar1 siitunundaki platformlar, 06zet bilgi sunulmasi agisindan

kodlanmistir. Tiirk¢e platformlar sirasiyla T1, T2, T3 seklinde, yabanci platformlar ise sirasiyla

Y1, Y2, Y3 seklinde ifade edilmistir. Belirtilen kodlamalara karsilik gelen platformlar ise su
sekildedir:

T1:
T2:

T3

Anadolu Universitesi Dijital Ders Platformu

Ankara Universitesi A¢ik Ders Malzemeleri

: Atatiirk Universitesi A¢ik Ders Malzemeleri
T4:
TS5:
Té6:
T7:
T8:
T9:

Bilge-is

BTK Akademi

Cizgi Tagem

Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Hacettepe Universitesi A¢ik Ders Malzemeleri

Ninova

T10: ODTU Agik Ders Malzemeleri

T11: Uzaktan Egitim Kapisi

T12: YOK Dersleri Platformu

Y 1: Connexions (OpenStax CNX)
Y2: Khan Academy
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e Y3: MERLOT

e Y4: MIT OCW

e Y5: OER Commons

e YG6: OpenlLearn

e Y7: Saudi OER Network

Tablo 3’te belirtildigi lizere, arastirmaya katilan 11 akademisyenin 4’ii daha onceden
AEK’ye yonelik bir egitim aldigini belirtmistir. Ayrica arastirmaya katilan tiim akademisyenler
daha onceden en az bir AEK platformundan yararlanmistir. Tiirk¢e platformlar agisindan
incelendiginde en ¢ok yararlanilan platformlarin T1 ve T2 oldugu goriilmektedir. Tablo 3
incelendiginde T1 platformundan 7, T2 platformundan 7, T3 platformundan 4, T4
platformundan 2, T5 platformundan 6, T6 platformundan 3, T7 platformundan 2, T8
platformundan 3, T10 platformundan 2, T11 platformundan 6, T12 platformundan 5
akademisyenin yararlandigi goriilmektedir. Ancak T9 platformunu kullanan akademisyen
bulunmamaktadir. Yabanci platformlar agisindan incelendiginde ise Y2 platformunun en ¢ok
tercih edilen platform oldugu goriilmektedir. Bu platformdan 6 akademisyen yararlanmigstir.
Bununla birlikte Y4 platformundan 1 ve Y6 platformundan 1 akademisyen yararlanmistir. Y1,
Y3, Y5 ve Y7 platformlarindan yararlanan akademisyen bulunmamaktadir. Ayrica 5
akademisyen daha onceden AEK hazirladigini, bir akademisyen ise hazirladigt AEK’yi
paylastigini ifade etmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Akademisyenierin agik egitim kaynaklarinin
avantajlari ve dezavantajlarina yonelik diisiinceleri nelerdir?”” sorusuna yanit bulabilmek i¢in
goriisme sirasinda akademisyenlere “A¢ik egitim kaynaklarinin avantajlari ve dezavantajlart
hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Soru, avantaj ve dezavantaj olmak
lizere iki ayr1 tema icerdigi icin ortaya c¢ikan ilgili temalara ait kodlar iki ayri1 tabloda
sunulmustur. Avantajlar temasina ait kodlar Tablo 4’te; dezavantajlar temasina ait kodlar ise

Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 4
Akademisyenlere Gore AEK lerin Avantajlar

Tema Kodlar Frekans
Bilgiye Kolay Erisim 6
Avantajlar | Zaman ve Mekandan Bagimsizlik 4
Kisisel Gelisim Imkan 1

Tablo 4 incelendiginde, akademisyenlerin AEK’lerin avantajlarina yonelik goriislerinin
ii¢ farkli kod altinda toplandigi goriilmektedir. Akademisyenlerin goriislerine gore olusan
kodlar bilgiye kolay erisim, zaman ve mekandan bagimsizlik, kisisel gelisim imkani
seklindedir. Avantajlar ana temasina iliskin baz1 6rnek akademisyen goriisleri asagidaki
gibidir:

“A¢ik egitim kaynaklarin dijital ortamda ulasilabilirligi arttirdigi i¢in olduk¢a faydal

buluyorum. Ders kitaplari, ders notlar: gibi kaynaklara kolay ulasim saglanmasi hem

zamandan tasarruf yaratmakta hem de kirtasiye, kargo benzeri satin alma maliyetlerini
diisiirmekte. Ayrica giintimiiz egitim sisteminin ogrenme bi¢imini degistirmekte ve pozitif
anlamda desteklemekte.” (AB)

“Bence agik egitim kaynaklarinin en biiyiik faydasi herkes tarafindan bilgiye erisimin

kolay olarak yapilmasini saglamasi ve iicretsiz olmasi. Béylece firsat esitsizligini de

ortadan kaldiriyor ve yagam boyu égrenmeyi desteklemis oluyor.” (A9)

“Hangi a¢idan baktigimiza gére degisen bir durum bu konu ama genel perspektifte

bakarsak kigilere zamandan ve mekandan bagimsiz bilgiye erigim sunmast en biiyiik

avantaj olarak séylenebilir diye diigiiniiyorum. Bu kaynaklar sayesinde istedigim yerden
bilgiye erigebiliyorum, bu kaynaklar olmasa kiitiiphaneye gitmem veya kitap satin almam
gerekirdi.” (A4)

“Farkli kuruluglardan ayni sekilde ayni egitimleri benzer egitimler alip hep kendimizi

gelistirebilir hem de kendi portfolyomuzu bunlarla zenginlestirebiliriz. Bu a¢idan ¢ok

onemli ve faydali.” (A5)
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Tablo 5

Akademisyenlere Gore AEK 'lerin Dezavantajlari

Tema Kodlar Frekans

Telif Hakki Thlalleri 3

Giivenilirlik ve Dogruluk Siipheleri 4

Dezavantajlar Plansizlik ve Denetimsizlik 2
Etkilesim Eksikligi 1
Yetersiz Teknolojik Yetkinlik 1

Tablo 5 incelendiginde, akademisyenlerin AEK’lerin dezavantajlarina yoOnelik
goriiglerinin bes farkli kod altinda toplandig1 goriilmektedir. Akademisyenlerin goriislerine
gore olusan kodlar telif hakki ihlalleri, gilivenilirlik ve dogruluk siipheleri, plansizlik ve
denetimsizlik, etkilesim eksikligi, yetersiz teknolojik yetkinlik seklindedir. Dezavantajlar ana
temasina iligkin bazi 6rnek akademisyen goriisleri agagidaki gibidir:

“Dezavantaj olarak da belki telif haklari séylenebilir. Yayinlanan bir kaynak diizenlenip

baskasimin ismiyle paylagsilabilir, bu da telif hakki sorununu dogurabilir.” (A3)

“Bilgilerin bazilari ozellikle iiniversite tarafinda olmayanlar veya resmi bir kuruma

dayanmayanlar dogru bilgiler barmndirmayabiliyor. Hatali ya da tarafli bilgiler

barindirabiliyor. Bunlar da yeterliligi olmayan kisilerin yanls bilgilere yonelmesine etki
edebiliyor.” (A2)

“Denetlenmeyen ve kontrol edilmeyen kaynaklar bilgi kirliligi, yanls veya eksik bilgi

aktarimi gibi durumlara sebebiyet verebilmekte.” (AB)

“Mesela bu tiir kaynaklardan faydalanirken etkilesim eksikligi yasanabilir. Bireylerin

kendilerini tesvik etmelerini engelleyebilir bu durum.” (A7)

“AEK hazirlayan kisilerin bu kaynaklar: hazirlayacak yeterlilikte bilisim bilgisine sahip

olmamalar: dezavantaj olarak diistiniilebilir. Ciinkii bu durumda ortaya kalitesiz

icerikler ¢ikiyor.” (A8)

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Akademisyenlerin acik egitim kaynaklarim
hazirlama ve paylasma siiregleriyle ilgili diigiinceleri nelerdir?” sorusuna yanit bulabilmek

icin goriisme sirasinda akademisyenlere “Ac¢ik egitim kaynagr hazirlama ve bu kaynaklar
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paylasma siiregleriyle ilgili diistinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Soru, hazirlama
slirecleri ve paylasma siiregleri olmak tizere iki ayri tema igerdigi i¢in ortaya ¢ikan ilgili
temalara ait kodlar iki ayr1 tabloda sunulmustur. Hazirlama siirecleri temasina ait kodlar Tablo

6’da; paylasma siireglerine yonelik kodlar ise Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 6
Akademisyenlere Gore AEK Hazirlama Siiregleri
Tema Kodlar Frekans
Hedef Kitleye Uygunluk 5
esitlilik 2
Hazirlama Ges
Siiregleri .
Etik Kurallara Uygunluk 2
Icerik Standardizasyonu 2

Tablo 6 incelendiginde, akademisyenlerin AEK hazirlama siireclerine iligkin goriislerinin
dort farkli kod altinda toplandig1 goriilmektedir. Akademisyenlerin goriislerine gdre olusan
kodlar hedef kitleye uygunluk, gesitlilik, etik kurallara uygunluk, icerik standardizasyonu
olarak goriilmektedir. Hazirlama siirecleri ana temasina iliskin bazi 6rnek akademisyen
goriisleri agagidaki gibidir:

“Bu soruya cevap verebilmek igin bazi sorularin cevabini da vermek lazim. Mesela bu

kaynaklara erismek isteyen kitle kim? Nasul bir kitleyle karsi karstyayiz? Kitlenin ne tiir

bir bilgiye erismek istedigini algilamak lazim kaynak hazirlamadan énce. Hazirlamak
icin en onemli kriter bu olmali.” (A10)

“Bu kaynaklar sadece powerpoint hazirlama gibi diistiniilmemelidir. Web 2.0 araglart

ile desteklenmelidir. Ayrica sadece yazi ya da video olmamalidir. Tiim ozetler, konu

anlatimlari, olgme ve degerlendirme asamalart da yer almalidwr.” (A1)

“Bu kaynaklar hazirlanirken bence en dikkat edilmesi gereken husus kaynak gosterimi.

Sonucgta bu kaynaklar hazirlamirken baska kaynaklara basvuruluyor. Telif hakki

sorunlarini ortadan kaldirmak i¢in bu hususlara azami él¢iide dikkat edilmesi gerekiyor

bence.” (A9)

“Mesela ben Tiirk¢e kaynak olarak BTK Akademi’den faydalaniyorum. O platforma

baktigimda sistematik bir platform goriiyorum. Yani kaynaklarin gerek hazirlanma
112



AUAd 2024, Cilt 10, Say1 1, 92-131 Altintag

stirecinde gerek paylasma stirecinde sistemli bir olusum var gibi. Platforma girer girmez
bu kendini hissettiriyor. Bu nedenle hazirlanacak iceriklerin mutlaka bir sistematik

cercgeve ozelinde ilerlemesi daha fayda saglayacaktr diye diigiiniiyorum.” (A7)

Tablo 7
Akademisyenlere Gore AEK Paylasma Stiregleri

Tema Kodlar Frekans
Paylasim Siire¢lerinin Kolaylastirilmasi 2
Pz.i.ylasma.l Kullanici Dostu Platform Kullanimi 6
Siirecleri
Denetim 3

Tablo 7 incelendiginde, akademisyenlerin AEK paylasma siireclerine iliskin goriislerinin
ii¢ farkli kod altinda toplandigi goriilmektedir. Akademisyenlerin goriislerine gore olusan
kodlar paylagim siireglerinin kolaylastirilmasi, kullanic1 dostu platform kullanimi, denetim
olarak goriilmektedir. Paylagma siirecleri ana temasina iliskin bazi 6rnek akademisyen
goriisleri agsagidaki gibidir:

“Bununla ilgili belki siirecler daha kolaylastirilabilse veya belki kategorilestirme

saglansa daha ¢ok paylasim saglanabilir diye diisiiniiyorum.” (A2)

“Paylagim stireci ise bence bu kaynaklarin faydali olabilmesi i¢in olduk¢a onemli. A¢ik

egitim kaynaklar: herkes tarafindan erisilebilir ve kullanici dostu olan platformlarda

yayinlanmali ve herkesin kullanimina agilmali bence.” (A3)

“Paylasirken de bilgiye erismek isteyen kisileri yormayan ve sade bir platform

araciligiyla, istenen bilgiye karmasik degil de kolay yollarla ulasilabilen bir platformda

paylasiimal ki paylasildigina degsin.” (A11)

“Mesela bir makale yazmak istedigimizde etik kurul izni almamiz gerekiyor. Neden?

Clinkii kurul kullanacagimiz araglarda bir sikinti var mi yok mu gérmek istiyor. Yani bir

denetim siizgecinden gecgiriyor. Acik egitim kaynagr hazirlama ve bunlari paylasma

stireglerinde de bu sekilde bir denetim mekanizmast olmalr ki dogru bilgiler yayilsin.”

(A6)

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi olan “Akademisyenlere gére tiim akademisyenler agik

egitim kaynagi hazirlamali midir?” sorusuna yanit bulabilmek i¢in goriisme sirasinda
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akademisyenlere “Sizce tiim akademisyenler acik egitim kaynagi hazirlamall midwr? Cevabiniz
evet ise akademisyenlerin acik egitim kaynagr hazirlamasini tegvik etmek icin neler
yvapimalidir? Cevabiniz hayir ise nedenini agiklar misiniz?” sorulari yoneltilmistir. Sorulara
gelen yanitlara gore iki ana tema olustugu goriilmiistiir. Bu temalar, olumlu goriisler ve
olumsuz goriisler seklindedir. Olumlu goriisler temasina yonelik ortaya ¢ikan kod Tablo 8’de;

olumsuz goriisler temasina yonelik ortaya ¢ikan kodlar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 8
Tiim Akademisyenlerin AEK Hazirlamasina Yonelik Olumlu Goriigler

Tema Kodlar Frekans

Olumlu Gériigler Akademik Tesvik Puan1 ve Ek Odeme 1

Tablo 8 incelendiginde, tiim akademisyenlerin AEK hazirlamasina yonelik olumlu goriis
bildiren sadece bir akademisyenin bulundugu ve bu nedenle ortaya bir adet kod c¢iktig1
goriilmektedir. Bu kod, akademik tesvik puani ve ek ddeme olarak belirlenmistir. Olumlu
goriisler ana temasina iliskin akademisyen goriisii asagidaki gibidir:

“Akademisyenlerin agik egitim kaynagr hazirlamas icin belki ek 6demeler yapilabilir

veya akademik tegvik sistemine puan olarak eklenebilir. Béylece akademisyenlerin a¢ik

egitim kaynag tiretmesi tegvik edilebilir biraz da olsa.” (A9)

Tablo 9

Tiim Akademisyenlerin AEK Hazirlamasina Yonelik Olumsuz Goriisler

Tema Kodlar Frekans
Yetersizlik 6
Olumsuz Goriisler Motivasyon Eksikligi 2
Plansizlik ve Denetimsizlik 2

Tablo 9 incelendiginde, tim akademisyenlerin AEK hazirlamasina yonelik olumsuz
gorlslerin ¢ farkli kod altinda toplandigi goriilmektedir. Akademisyenlerin olumsuz
goriislerine gore olusan kodlar yetersizlik, motivasyon eksikligi ve plansizlik ve deneyimsizlik
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seklindedir. Olumsuz goriisler ana temasina iliskin baz1 6rnek akademisyen goriisleri asagidaki
gibidir:
“Hayrr. Tiim akademisyenler a¢ik egitim kaynagi hazirlamayabilir. Teknoloji yeterliligi
yetersiz olabilir. Her ne kadar pandemi ve deprem siireclerinde online egitime ge¢sek de
basarisizliklarimizi gordiik.” (Al)

“Kesinlikle hayir. Asenkron ogrenme modeline veya agik egitim kaynaklari felsefesine

uygun ders notu hazirlayabilmek bile basli basina bir isken tiim akademisyenlerin bu

kaynaklara hizmet edebilecek yeterlilikleri olduguna inanmiyorum.” (A8)

“Kopyala yapistir icerikler, internetten hazir indirdigimiz sablonlar, sadece adinizi

soyadinizi yazdiginiz ve sahiplendiginiz icerikler de ¢ikacagini diistiniiyorum bu sekilde.

Cok iyi bir sey olacagini zannetmiyorum. Ciinkii biiyiik bir motivasyon eksikligi olacak

boyle olursa.” (A2)

“Hayr, kesinlikle tiim akademisyenlerin acik egitim kaynagi hazirlamamasi gerektigini

diistintiyorum. Ciinkii bu disiplin ve sistematik planlama gerektiren bir siire¢ ama o da

yok ne yazik ki.” (AT)

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Akademisyenlere gére agik egitim kaynaklari,
basili egitim materyalleri iizerinde bir doniisiime neden olacak midir?” sorusuna yanit
bulabilmek i¢in goriisme sirasinda akademisyenlere “Acik egitim kaynaklarinin basili egitim
materyalleri iizerinde doniisiime neden olacagini diistiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise ne
tiir dontisiimler beklediginizi aciklar misimiz? Cevabiniz hayir ise nedenini agiklar misiniz?”
sorular1 yoneltilmistir. Sorulara gelen yanitlara gore iki ana tema olustugu goriilmiistiir. Bu
temalar, olumlu goriisler ve olumsuz goriisler seklindedir. Olumlu goriisler ana temasina kodlar

Tablo 10’da; olumsuz goriisler ana temasina ait kodlar ise Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 10

Doniigiim Noktasinda Olumlu Diigiinen Akademisyenlerin Goriisleri

Tema Kodlar Frekans

Kaynaklar1 Giincelleme Kolaylig1 2

Olumlu Goriisler

Erisebilme Kolaylig1 6
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Tablo 10 incelendiginde, doniisiim noktasinda olumlu diisiinen akademisyenlerin
gortislerinin iki farkli kod altinda toplandigi goriilmektedir. Akademisyenlerin olumlu
goriislerine gore olusan kodlar kaynaklar1 gilincelleme kolayligi ve erisebilme kolayligidir.
Olumlu goriisler ana temasina iliskin baz1 6rnek akademisyen goriisleri asagidaki gibidir:

“Evet 6ngoriiyorum, bekliyorum. Her ne kadar elle fiziksel olarak materyale dokunmayt

ve onun tizerinden ¢alismayt seviyor olsam da artik bunu agsmam gerektigini idrak ettim.

Clinkii kiilfet olmasinin yani sira makul degil giiniimiizde. Veri giincellenebiliyor, bizim

ona aninda erisim saglamamiz gerekebiliyor ama bu kisa vadede gerceklesebilecek bir

sey degil.” (AD)

“Evet, acik egitim kaynaklarimin basili egitim materyalleri iizerinde doniisiime neden

olacagini diistiniiyorum kesinlikle. Bu doniisiimler, ozellikle maliyet ve erigim

agilarindan énemli avantajlar sunacak ve sunuyor. Basili egitim materyalleri genellikle
yiiksek iiretim ve dagitim maliyetleri gerektirdigi icin bilgiye erigmek isteyen kisilerin
erigimini kisithyor. Agik egitim kaynaklar: ise dijital platformlarda sunuldugundan,
tiretim ve dagitim maliyetleri daha diisiik oluyor ve genis bir kitleye daha hizli ve daha

kolay bir sekilde ulagiyor.” (AT)

Tablo 11

Doniistim Noktasinda Olumsuz Diistinen Akademisyenlerin Gortisleri

Tema Kodlar Frekans
Kullanim Yaklagimi 1
Olumsuz Goriisler Kalicilik ve Etkili Ogrenme 1
Toplumsal Yaklasim 1

Tablo 11 incelendiginde, doniisiim noktasinda olumsuz diisiinen akademisyenlerin
goriiglerinin ti¢ farkli kod altinda toplandigi goriilmektedir. Akademisyenlerin olumsuz
goriiglerine gore olusan kodlar kullanim yaklasimi, kalicilik ve etkili 6grenme ve toplumsal
yaklagimdir. Olumsuz goriisler ana temasina iliskin bazi 6rnek akademisyen goriisleri
asagidaki gibidir:

“Hayw diisiinmiiyorum. Benim i¢in kaynak dijital veya basili ayirmaksizin kaynaktir.

Onemli olan bu kaynaklarin nasil kullamldigidir. Acik ders kaynagi kullansam da basili

materyal gibi kaynak gostererek kullantyorum.” (A3)
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“Bence hayr. Kendi adima konusmam gerekirse dijital bir ortamda bilgiye erigsmektense
kitaptan ya da basili bir metinden erismeyi tercih ederim. Ciinkii basili materyallerin
bilginin kalict 6gretimi noktasinda daha faydali oldugunu ve bundan sonra da hep béyle
olacagni diisiiniiyorum.” (A9)
“Yok ya, sanmuiyorum. Ciinkii bizim toplumumuzda ve tabi ki benim i¢in psikolojik olarak
basilt materyal farkl bir yer tastyor. Tamam teknoloji mutlaka isleri kolaylastiriyor ama
doniisiime neden olacagini sanmiyorum pek. Diyelim ki doniisiim oldu, yiizde yiiz bir
doniisiim olmast da imkansiz. Ama ben diigiiniilenler gibi bir doniigiim beklemiyorum.
Isin psikolojik, toplumsal ve romantik kismindan kaynakl bu diisiincem.” (A10)
Arastirmanin besinci alt problemi olan “Akademisyenlere gore her iiniversitede acik
egitim kaynaklarmmin paylasildigi bir platform bulunmali midir?” sorusuna yanit bulabilmek
icin goriisme sirasinda akademisyenlere “Her iiniversitenin acgik egitim kaynaklarin
paylasmak icin bir platforma sahip olmasi gerektigini diigiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise
bu platformun nasil tasarlanmasi gerektigi konusundaki goriislerinizi paylasabilir misiniz?
Cevabiniz hayir ise nedenini agiklar misiniz?” sorular1 yoneltilmistir. Sorulara gelen yanitlara
gore iki ana tema olustugu goriilmiistiir. Bu temalar, olumlu goriisler ve olumsuz goriisler
seklindedir. Olumlu goriisler ana temasina ait kodlar Tablo 12’de; olumsuz goriisler ana

temasina ait kodlar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 12
Her Universite Bazinda AEK Platformu Olmasi Noktasinda
Olumlu Diisiinceye Sahip Akademisyenlerin Goriisleri

Tema Kodlar Frekans

Seffaflik ve Giivenilirlik 3

Olumlu Goriisler
Ihtiyag¢ Bazli Uretim ve Paylasim 3

Tablo 12 incelendiginde, her iiniversite bazinda AEK platformu olmasi noktasinda
olumlu diisiinceye sahip akademisyenlerin goriislerinin iki farkli kod altinda toplandigi
goriilmektedir. Akademisyenlerin olumlu goriislerine gore olusan kodlar seffaflik ve
giivenilirlik ile ihtiyag bazl liretim ve paylasim seklindedir. Olumlu goriisler ana temasina

iliskin baz1 6rnek akademisyen goriisleri asagidaki gibidir:
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“Evet her iiniversite boyle bir platforma sahip olmali. Var olan kaynagin
ulasilabilirliginin daha etkin olmast i¢in bu tiir seylerin faydali olabilecegini
diigiiniiyorum. Platformun tasarlanmasi konusuna gelince, okulun web sitesi iizerinden
kiittiphane tarzi bir sey olusturulabilir. A¢ik egitim kaynaklar: bu sekilde yiiklenebilir.
Ulasilabilirlik i¢in agiklayici tamitim kilavuzlar: tasarlanabilir. Zaten bu tarz platforma
sahip iiniversiteler de var. Onlar 6rnek alinabilir ve gelistirilebilir.” (AB)

“Evet, her tiniversitenin actk egitim kaynaklarini paylasmak igin bir platforma sahip
olmasi oldukca 6nemli bir adim olabilir bence. Boylece istedigi tiniversitede gérev yapan
bir akademisyenin notlarina erisim kolayligi saglanabilir. Bir platform tasarlanirken
cesitli unsurlar goz oniinde bulundurulmalidir. Bu tip bir platformun tasariminda,
faydalanmak isteyen kisilerin rahatlikla erisim saglayabilecegi ve kullanabilecegi bir
araytiz olmali muhakkak. Karmasik bir platform, kullanim oranmint azaltir. Bu nedenle
kullanici dostu bir tasarim sart.” (AT)

“Evet olabilir. Sonugta her tiniversitenin ders icerikleri farkli olabiliyor. Altyapist,
olanaklari farkl olabiliyor. Buna bagli olarak derslerin ana hatlar: benzer olsa da detay
icerikler ydreye, altyapiya ve olanaklara gére degisebiliyor. Bu nedenle her
tiniversitenin ihtiyacina gore ayri tasarlandigi bir platform olabilir.” (A3)

“Her tiniversitenin bir agik egitim kaynagi paylasim platformu mutlaka olmalidir. Bu
platformda oncelikle ilgili alan uzmanlarimin goriisleri dogrultusunda hedef kitle,
icerikler, yaywmncilar belirlendikten sonra kaliteli bir 6n deneme siirecinden gegerek tiim
paydaslarin fikri alinarak eksiklikleri giderilmeli ve kaynaklar bu sekilde sunulmalidir.
Bdéliim bazli veya birim bazli bir sekilde tasarlanabilir.” (Al1)

Tablo 13
Her Universite Bazinda AEK Platformu Olmasi Noktasinda Olumsuz

Diisiinceye Sahip Akademisyenlerin Gériisleri

Tema Kodlar Frekans

Ortak ve Merkezi Platform 4

Olumsuz Goriigler
Yetkinlik Sorunlar: 1
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Tablo 13 incelendiginde, her {iniversite bazinda AEK platformu olmasi noktasinda
olumsuz diisiinceye sahip akademisyenlerin goriislerinin iki farkli kod altinda toplandigi
goriilmektedir. Akademisyenlerin olumsuz goriislerine gore olusan kodlar ortak ve merkezi
platform ve yetkinlik sorunlar1 seklindedir. Olumsuz goriisler ana temasina iliskin bazi 6rnek
akademisyen goriisleri asagidaki gibidir:

“Hayir. Bence iilke geneline hitap edebilecek tek bir platform olmasi daha mantikl
gelivor bana. Tabi ki bu platform ¢ok sistematik ve planli hazirlanmali. Gerekirse
platform kurulumu ve sistemin tasarimi igin ¢alistaylar yapilmali. Bu konuya uygun,
ogretim tasarmmini bilen uzmanlar bir araya getirilmeli. Ben her iiniversitenin agik
egitim kaynagi platformuna tek tek girmek zorunda degilim, kimse degil. Ama ortak bir
platform olursa tek platform igerisinde isimi daha kolay bir sekilde halledebilir ve
istedigim kaynaklara daha hizli bir sekilde erisebilirim. Bu isin onciisii de herhangi bir
liniversite veya herhangi bir kisi degil, YOK olmali bence.” (A4)
“Kararsizim bu konuda ama eger kurumlar kendi i¢lerinde bunu yapmaya ihtiyag
duyarsa veya her kurumdan bu beklenirse yine kalitede diisme nispeten olabilir. Ctinkii
akademisyen hangi seyle ugrassin diye diistintiyorum. Mesela 5 tane 6gretim elemaninin
oldugu boliim diisiinelim. Orada egitim kaynagi mu iiretilsin, derslere mi girilsin,
tiniversitede onlara destek olabilecek bir mekanizma var mi? Mesela bizde uzaktan
egitim merkezi bu yardimi sagliyor. Her iiniversitede bu olabilecek mi? Platformu
gercekten gelistirebilecek yapr da olusturulamayabilir. Bu yiizden bence bir araya
gelerek daha iist bir bilesende bunlarin olusturulmasi daha giizel olabilir.” (A5)

“Hayir. Ulkemizde ¢ok fazla yiiksek lise kivaminda iiniversite oldugu icin yeterli tecriibe

Ve egitim kalitesine ulasmadan agik egitim kaynaklari hazirlanmasini ve bunlarin her

tiniversite biinyesinde agilan platformlarda paylasiimasint uygun bulmuyorum. Yetkinlik

vok ¢iinkii bir¢ok kigide. Platform agilsa da hizmet edebilecek insan sayisi yok. O yiizden
her tiniversitede boyle bir ig yaptimamalir.” (A8)

Sonuglar
Teknolojide yasanan gelismeler, tiim alanlar etkiledigi gibi egitim alaninda da biiyiik
degisimler yasanmasini saglamistir. Yasanan bu gelismeler, bilgiye daha kolay ve daha hizli
bir sekilde erismeyi miimkiin hale getirmistir. Ayrica bilginin iiretilmesi ve paylagilmasi
stirecleri de hiz kazanmistir. Bu perspektifte diisiiniildiigiinde aciklik hareketinin bu doniisiime
onciiliik ettigi ifade edilebilir. Temelleri 1960’11 yillara dayanan agiklik hareketiyle baslayan
119



AUAd 2024, Cilt 10, Say1 1, 92-131 Altintag

ve egitimde aciklik felsefesiyle devam eden doniisiim siireci, AEK ve KACD gibi kavramlarin
ortaya ¢cikmasini saglamistir. Ozellikle AEK’ler bireylerin iicretsiz bir sekilde istedikleri zaman
istedikleri yerden bilgiye erisme felsefesine sahip olmalari nedeniyle 6nemli bir kavram olarak
dikkat ¢ekmektedir. Cesitli formatlarda sunulan ders materyalleri, Kitaplar, notlar, makaleler,
videolar ve diger 6grenme araclart AEK kapsaminda degerlendirilmektedir. Bu kaynaklarin
geleneksel egitim anlayisinda yasanan simirliliklart ortadan kaldirma potansiyeline sahip
oldugu soylenebilir. Clinkii AEK’ler bireylerin bilgiye daha kolay, esnek ve kisisellestirilmis
bir sekilde erisimini miimkiin kilmaktadir. Bu kaynaklar ayn1 zamanda yasam boyu 6grenmeyi
desteklemeleri agisindan da 6nemlidir. Ancak AEK’lerin belirtilen faydalar1 tagiyabilmeleri ve
geleneksel egitim anlayisindaki siirliliklart ortadan kaldirabilmeleri i¢in bu kaynaklarin
alaninda uzman kisiler tarafindan hazirlanmis olmasi biiyilk 6nem arz etmektedir.
Akademisyenler egitim alaninin 6nemli paydaslar1 ve uzmanlar1 olarak AEK'lerin iiretimi,
paylasimi1 ve kullanimimin tesvik edilmesi noktasinda 6nemli bir rol iistlenmektedir. Bu
diistinceden hareketle bu arastirmada akademisyenlerin AEK’lere yonelik goriiglerinin
incelenmesi ve ortaya ¢ikacak sonuglara gore birtakim dneriler sunulmas1 amaglanmustir.
Arastirmada elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgiler Formu
ve Yart Yapilandirilmig Gorlisme Sorular araciligiyla toplanmistir. Kisisel Bilgiler
Formu’ndan elde edilen verilere gore AEK 6zelinde sadece 4 akademisyenin egitim aldig1
gorilmiistiir. Bir baska bulguya gore arastirmaya katilan akademisyenlerin daha ¢ok Tiirkce
kaynaklara yoneldikleri ve bu kaynaklardan yararlandiklar tespit edilmistir. En ¢ok tercih
edilen AEK platformlar: Anadolu Universitesi Dijital Ders Platformu ve Ankara Universitesi
Agik Ders Malzemeleri Platformu’dur. Fakat yabanci platformlarin tercih durumu oldukca
azdir. 4 akademisyen herhangi bir yabanct AEK platformundan yararlanmadiklarini ifade
etmistir. Yabanci AEK platformlar1 agisindan incelendiginde ise en ¢ok Khan Academy
platformunun tercih edildigi goriilmiistir. Bu bulgular baglaminda disiiniildiigiinde
akademisyenlerin yabancit AEK platformlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 yorumu
yapilabilir. Chewe ve digerleri (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da bu durumu nispeten
destekleyen sonuglar elde edilmistir. ilgili arastirmada akademisyenlerin AEK’ler hakkinda
bilgi sahibi olmalarina ragmen aktif katilim noktasinda geri planda durduklari sonucuna
ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bir diger bulgu 5 akademisyenin AEK hazirladigini
gostermektedir. Ancak sadece bir akademisyen hazirladigit AEK’yi herkesin erisimine agmuistir.
Bu bulgu da AEK hazirlayan akademisyenlerin telif hakki endisesi tasidiklarina, paylagim

yapacaklar1 bir platform bulamadiklarina veya paylasim yapacak olsalar bile buna yonelik
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motivasyona sahip olmadiklarina isaret olabilir. Bu yorumu destekleyebilecek bir bulgu
Kursun (2011) tarafindan vyiiriitilen ¢alismada ortaya ¢ikmustir. Ilgili ¢alismada
akademisyenlerin hazirladiklart AEK’leri paylasma konusunda istekli olduklar1 fakat bunu
hayata gecirme asamasinda isteklerle gercekler arasinda Onemli farkliliklar bulundugu
sonucuna ulasilmistir. Karatas ve digerleri (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ise Kursun
(2011) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin bulgulariyla ters bir sonug tespit edilmistir. Ilgili
arastirmada akademisyenlerin AEK iiretmekten ¢ok hazir olan kaynaklar1 kullanmay1 tercih
ettikleri goriilmiistiir. Bu farkliliklar akademisyenlerin c¢aligma sartlari, AEK hakkinda
kapsamli bilgiye sahip olmamalar1 veya arastirmalara katilan akademisyen sayis1 gibi ¢esitli
faktorlerden dolay1 ortaya ¢ikmis olabilir. Bu nedenle aragtirmalarin kapsamli bir sekilde
devam etmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulart Formu’ndan
elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmanin birinci arastirma sorusu olan
“Akademisyenlerin acik egitim kaynaklarinin avantajlart ve dezavantajlarina yonelik
diistinceleri nelerdir?” sorusuna yanit bulabilmek i¢in akademisyenlere “A¢ik egitim
kaynaklarimin avantajlari ve dezavantajlari hakkinda diigiinceleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmigtir. Yanitlar avantajlar ve dezavantajlar ana temalar1 ¢ercevesinde incelenmistir.
Elde edilen bulgulara gore avantajlar temasi altinda bilgiye kolay erisim, zaman ve mekandan
bagimsizlik ve kisisel gelisim imkani1 olmak iizere {i¢ kod olustugu gorilmiistiir.
Akademisyenler AEK lerin en ¢ok bilgiye kolay erisim imkani saglamasindan dolay1 avantajl
oldugunu diisiinmektedir. Bu sonug, arama motorlar1 veya web siteler sayesinde milyonlarca
icerige hizli bir sekilde ulagilmasindan dolay1 ortaya ¢ikmis olabilir. Dezavantajlar temasi
altinda ise bes farkli kod olustugu goriilmiistiir. Bu kodlar telif hakki ihlalleri, giivenilirlik ve
dogruluk siipheleri, plansizlik ve denetimsizlik, etkilesim eksikligi ve yetersiz teknolojik
yetkinlik seklindedir. Dezavantajlar incelendiginde akademisyenlere gére AEK ’lerin en biiyiik
dezavantajinin giivenilirlik ve dogruluk siipheleri oldugu tespit edilmistir. Akademisyenler
teknolojinin getirdigi kolayliklarla beraber denetimsiz igeriklerin olusabilme ihtimalinden
kaynakl1 olarak bu sekilde goriis bildirmis olabilirler. Hussain ve digerleri (2013) tarafindan
yiiriitiilen arastirmada da akademisyenler AEK lerin bilgiye kolay erisimi miimkiin kildigini
ve 6grenme sorumlulugunu kolaylastirdigini belirtmislerdir. Ek olarak hem avantajlar hem
dezavantajlar temalariyla nispeten benzer bir bulgu Ojo ve digerleri (2023) tarafindan

yiiriitiilen arastirmada da goriilmektedir. Ilgili arastirmada akademisyenlerin AEK’lerin
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avantajlar1 hakkinda farkindalik durumlarinin bulundugu ve dezavantajlarina ragmen AEK’leri
kullanmaya hazir olduklar: belirtilmistir.

Aragtirmanin ikinci aragtirma sorusu olan “Akademisyenlerin a¢ik egitim kaynaklarini
hazirlama ve paylasma stiregleriyle ilgili diisiinceleri nelerdir?” sorusuna yanit bulabilmek
icin akademisyenlere “A¢ik egitim kaynagi hazirlama ve bu kaynaklar: paylasma siiregleriyle
ilgili diisiinceleriniz nelerdir? ” sorusu yoneltilmistir. Yanitlar hazirlama siiregleri ve paylasma
stirecleri ana temalar1 ¢ergevesinde incelenmistir. Hazirlama siiregleri agisindan olusan dort
kod hedef kitleye uygunluk, cesitlilik, etik kurallara uygunluk, igerik standardizasyonu
seklindedir. Akademisyenler en ¢ok hedef kitleye uygunluk kodu altinda goriis bildirmistir. Bu
bulgudan AEK’lerin faydali olabilmesi i¢in hedef kitlenin ihtiyaglarina gére hazirlanmasinin
onemli oldugu, hedef kitleye uygun hazirlanmadig: takdirde kalitesiz ve faydasiz igeriklerin
ortaya cikacagi ve bdylece bilgi kirliligine sebebiyet verilecegi sonuclarina ulasilabilir.
Paylagsma siirecleri ise paylasim siireclerinin kolaylagtirilmasi, kullanici dostu platform
kullanim1 ve denetim olmak iizere ti¢ koddan olugsmustur. Akademisyenler paylagma stirecleri
temast Ozelinde en c¢ok kullanici dostu platform kullanimi koduna ydnelik goriisler
bildirmislerdir. Bu bulgu, AEK paylasma siireclerinin en az hazirlik siiregleri kadar degerli
oldugunu gostermektedir. Paylasim yapilacak platformlarin gerekli faydalari saglayabilmesi
i¢in kullaniciy1 yormayan ve aradiklari bilgiye kolayca ulagsmalarini saglayan bir yapida olmasi
gerektigi sdylenebilir.

Aragtirmanin {igiincii arastirma sorusu olan “Akademisyenlere gore tiim akademisyenler
acik egitim kaynagi hazirlamali midir?” sorusuna yanit bulabilmek i¢in akademisyenlere
“Sizce tiim akademisyenler acik egitim kaynagr hazirlamali midir? Cevabiniz evet ise
akademisyenlerin agik egitim kaynagr hazirlamasint tesvik etmek icin neler yapilmalidir?
Cevabiniz hayir ise nedenini agiklar misiniz? ” sorular1 yoneltilmistir. Yanitlar olumlu goriisler
ve olumsuz goriisler olmak {izere iki ana tema gercevesinde incelenmistir. Olumlu goriisler ana
temasinda sadece bir akademisyen goriis bildirmistir. Ilgili akademisyen tiim akademisyenlerin
AEK hazirlamas1 gerektigini ve bunu tesvik etmek icin akademik tesvik puanlari ve ek
O0demeler getirilmesi gerektigini diislinmektedir. Nagashima ve Hrach (2021) tarafindan
yiiriitiillen arastirmada da benzer bir bulgu elde edilmistir. Ilgili arastirmada akademisyenler
hem AEK kullanomi hem de AEK hazirlama siiregleri icin maddi tesvik gibi ek tesviklerle
motive olduklarii belirtmislerdir. Ancak aragtirmaya katilan diger akademisyenler bu konuda
olumsuz goriis bildirmislerdir. Olumsuz goriisler temasinda yetersizlik, motivasyon eksikligi
ve plansizlik ve denetimsizlik kodlart olusmus ve en ¢ok yetersizlik kodu altinda goriis
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belirtilmistir. Arastirmaya katilan akademisyenler, AEK hazirlama noktasinda bireysel veya
teknolojik yetersizlik yasanabilecegini diisiindiikleri i¢in tiim akademisyenlerin AEK
hazirlamamasi gerektigine inandiklarini ifade etmislerdir. Adnan ve digerleri (2021) tarafindan
yiiriitiilen arastirmada da nispeten benzer bir bulgu elde edilmistir. Ilgili bulguya gére
akademisyenler AEK hazirhigi i¢in zamana, profesyonel desteklere ve isbirligine ihtiyag
duyduklarimi ifade etmislerdir. Bu noktadan hareketle akademisyenlerin yeterlik durumlarinin
incelendigi aragtirmalarin yapilmasi ve olumsuz sonuglar ¢iktig1 takdirde yetkinlik
kazandiracak eylemlerin yiiriitiilmesi gerektigi sOylenebilir.

Arastirmanin dordiincii arastirma sorusu olan “Akademisyenlere gére agik egitim
kaynaklari, basili egitim materyalleri tizerinde bir doniisiime neden olacak midir?” sorusuna
yanit bulabilmek igin akademisyenlere “Acik egitim kaynaklarinin basili egitim materyalleri
tizerinde dontisiime neden olacagin diistintiyor musunuz? Cevabiniz evet ise ne tiir dontisiimler
beklediginizi agiklar misimiz? Cevabiniz haywr ise nedenini agiklar misiniz?” sorulari
yoneltilmistir. Yanitlar olumlu goriisler ve olumsuz gorisler olmak iizere iki ana tema
cercevesinde incelenmistir. Olumlu goriisler temasinda kaynaklar1 giincelleme kolaylig1 ve
erisebilme kolaylig1 olmak iizere iki kod bulunurken, olumsuz goriisler temasinda kullanim
yaklasimi, kalicilik ve etkili 6grenme ve toplumsal yaklasim olmak iizere ti¢ kod
bulunmaktadir. Akademisyenlerin biiyiik bir boliimii AEK’lerin basili materyaller iizerinde
doniisime neden olacagmni ve bunun erisebilme kolayligi nedeniyle yasanacagini
diisiinmektedir. Olumsuz goriisler temasinda bulunan ii¢ kodda da birer goriis bulunmaktadir.
Bu nedenle en ¢ok hangi agidan olumsuz goriis olustugu hakkinda yorum yapilamamaktadir.
Fakat toplumdaki basili materyal barindirma istegi nedeniyle toplumsal yaklasim kodunun
olumsuz goriisler temasinda daha baskin olacagi diistiniilmektedir.

Aragtirmanin besinci arastirma sorusu olan “Akademisyenlere gore her iiniversitede actk
egitim kaynaklarimin paylasildigi bir platform bulunmali midir?” sorusuna yanit bulabilmek
icin akademisyenlere “Her iiniversitenin acik egitim kaynaklarini paylasmak icin bir platforma
sahip olmasi gerektigini diigiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise bu platformun nasil
tasarlanmasi gerektigi konusundaki goriislerinizi paylasabilir misiniz? Cevabiniz hayiwr ise
nedenini agiklar mismiz?” sorulari yoneltilmistir. Yanitlar olumlu goriisler ve olumsuz
gorlisler olmak tizere iki ana tema g¢ergevesinde incelenmistir. Olumlu goriisler temasinda
seffaflik ve giivenilirlik ile ihtiya¢ bazli {iretim ve paylasim kodlar1 bulunurken, olumsuz
goriisler temasinda ortak ve merkezi platform ile yetkinlik sorunlar1 kodlar1 yer almaktadir.

Olumlu goriisler temasindaki kodlara tiger yanit gelmistir. Bu nedenle 6n plana ¢ikan bir kod
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bulunmamaktadir. Ancak olusturulacak platform i¢in ihtiyag bazli iiretim ve paylasim
yapilmasi bilgiye ulagsmay1 daha kolay hale getirecegi i¢in bu kodun daha 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Olumsuz goriisler temasinda ise ortak ve merkezi platform kodu dikkat
cekmektedir. Bu kodda dort goriis yer almaktadir. Olumsuz goriis bildiren akademisyenlerin
tamamina yakini her tiniversitede AEK platformu olmasina gerek olmadigin1 ve bunun yerine
ortak bir platformun daha faydali olacagina inandiklarini belirtmislerdir.

Sonu¢ olarak bu aragtirmada elde edilen bulgular ve yapilan kapsamli alanyazin
incelemeleri, AEK'lerin 6grenme ve Ogretme siireclerinde onemli bir rol oynadigini
gostermektedir. Arastirmaya katilan akademisyenler AEK'lerin bilgiye kolay erisim saglama
avantajin1 vurgularken, giivenilirlik ve dogruluk endiselerini de dile getirmislerdir. Ayrica
AEK'lerin hazirlanmasi ve paylasilmasi siire¢lerinde hedef kitleye uygunluk ve kullanici dostu
arayiizlerin 6nemini vurgulamiglardir. Ote yandan, arastirmaya katilan akademisyenlerin
cogunlugu tiim akademisyenlerin AEK hazirlama konusunda yeterli olmayabilecegini
belirtmistir. Bu yetersizlik endisesi, akademisyenlerin kapsamli ve giivenilir AEK'lerin
olusturulmasi icin 6zenli bir yaklasim gerektigini gostermektedir. Ayrica basili kaynaklara
kiyasla AEK’lere daha kolay erisim saglanmasinin 6grenme materyallerinin doniislimiinde
pozitif bir etki yaratabilecegi sonucuna varilmistir. Sonug olarak bu arastirmanin bulgulari
akademisyenlerin AEK'lerin avantajlarini ve zorluklarini ifade etmelerine ve bu kaynaklarin
egitimdeki roliinii degerlendirmelerine yardimci oldugu icin 6nemli goriilmektedir. Bu
bulgularin  gelecekte AEK konusunda yapilacak c¢alismalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Oneriler
Bu arastirmada akademisyenlerin ag¢ik egitim kaynaklarina yonelik goriisleri
incelenmistir. Alanyazin taramalar1 ve elde edilen bulgular dogrultusunda karar vericilere,
uygulayicilara ve ilerleyen siireglerde bu konu ile ilgili ¢alisacak arastirmacilara asagidaki
oneriler sunulmustur:
e Bu aragtirmaya dort farkli iniversiteden 11 akademisyen katilmistir. Bundan sonraki
aragtirmalarda katilimci sayisini artirarak daha kapsamli bulgular elde edilebilir.
e Arastirmaya katilan akademisyenler farkli birimlerde ve farkli boliimlerde gorev
yapmaktadir. Ilerleyen siireglerde birim bazli veya bolim bazli arastirmalar

yiiriitiilebilir.
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e Alanyazin incelendiginde oOzellikle Tirkiye’de AEK 6zelinde yapilan bilimsel
arastirma sayisinin oldukea az oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu konunun farkli
acilardan ele alindig1 arastirmalar yiirtitiilmelidir. Yiiriitiilecek arastirmalarin ilgili
alanyazina 6nemli katkilar sunacagi diistiniilmektedir.

e Arastirmaya katilan akademisyenler tiim tiniversitelerde AEK platformu olmasi
konusu hakkinda yar1 yartya olacak sekilde farkli goriisler bildirmislerdir. Bu
konunun Yiiksekogretim Kurulu ve diniversiteler tarafindan degerlendirilmesi
Onerilmektedir.

e Basta BOTE béliimlerinde gorevli akademisyenler olmak iizere 6gretim tasarimi ve
dijital ders materyali hazirlama konusunda uzman kisilerce agiklik ve AEK
hareketleriyle ilgili kapsamli ¢alistaylar diizenlenmelidir.

e AEK hareketinin iilkemizde daha fazla benimsenmesi ve toplumdaki farkindalik
seviyesinin artmasi i¢in yliksekogretim diizeyinde AEK ile ilgili bilgilendirici
caligsmalarin yiiriitiilmesi faydali olacaktir.

e Lisansiistii egitim siire¢lerinde AEK’lerle ilgili se¢meli dersler olusturulmalidir.
Boylece gelecegin akademisyenleri lisansiistii egitim siireci icerisinde gerekli

farkindaliklarla donatilabilir.
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Ozet

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelistirildigi giinlimiizde, bircok sektoriin bundan etkilendigi gibi egitim de bu
gelismelerden etkilenmistir. Bu ¢aligmanin amaci; siirekli giiglenerek ve kendini yenileyerek daha fazla bireyin egitiminin, daha
az maliyetle yapilabildigi uzaktan egitim uygulamalarinin egitimdeki yerini, avantaj ve dezavantajlarmi yiiksekogretim
6grencilerinin goriigleriyle ortaya ¢ikarmaktir. Yapilan arastirmada, nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligmasi kullanilmastir.
Calisma grubunu Erzurum Atatiirk Universitesinde 6grenim goren 40 6n lisans 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma verileri yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak yiiz yiize, ¢evrimici goriisme ve telefon goriismeleri ile toplanmigtir. Elde edilen
veriler igerik analizi araciliiyla tema ve alt temalar olusturularak analiz edilmistir. Yapilan goriismeler 1s18mda; teknoloji
okuryazarligim gelistirmesi, egitimi mekandan ve zamandan bagimsiz kilmas1 yoniiyle uzaktan egitimin avantaj sagladig; ders
verimliliginin diisiik olmasi, zaman kontrolii agisindan dezavantajli oldugu sonuglarma ulasilmistir.

Anahtar Soézciikler: uzaktan egitim, pandemi dénemi, 6grenci goriigleri.

Views of university students on distance education practices during the pandemic
period (in the sample of Atatiirk University)

Abstract

In today's rapidly developing world of information and communication technologies, education, like many other sectors, has been
influenced by these advancements. The purpose of this study is to explore the role of distance education applications, which
enable education to reach more individuals with less cost by continuously strengthening and renewing themselves, along with
their advantages and disadvantages, through the perspectives of higher education students. A case study, one of the qualitative
research designs, was employed for this study. The study group consisted of 40 undergraduate students studying at Erzurum
Atatiirk University. Research data was collected through semi-structured interview forms conducted face-to-face, online, and via
telephone conversations. The obtained data were analyzed by creating themes and sub-themes through content analysis. Based
on the interviews conducted, it was found that distance education offers advantages in terms of enhancing technological literacy
and providing flexibility in terms of space and time for education. However, it was also revealed that it has disadvantages in terms
of lower instructional effectiveness and lack of time control.

Keywords: distance education, pandemic period, student opinions
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Giris

Egitim, insanlarin davranisina etki edebilme giiciine sahip etkili bir aragtir. Toplumlari
olusturan insanlarin davranislarina etki eden bir giiciin, toplumu da farkli yonlerden etkiledigi
sOylenebilir. Toplumlarin basar1 saglamalari, toplumu olusturan bireylerin egitim seviyeleriyle
dogrudan iliskilidir (Al ve Madran, 2004). Egitim i¢in yapilan tanimlara bakacak olursak,
Ertirk’e (1975) gore egitim; insanlarin deneyimleri yoluyla, bilerek ve isteyerek
davraniglarinda degisiklikler meydana getirme siirecidir. Baska bir tanimda egitim, bireylerin
zihinsel, fiziksel, sosyal, duygusal gelisim alanlarindaki davranislarin en uygun ya da istendik
yonde olmasini amaglayan caligmalarin tiimii olarak bildirilmistir (Akyiiz, 1982). Onder’e
(1992) gore egitim; bireye davranis, aliskanlik, tutum kazandirma siireci olarak ele alinmistir.
Demirbilek’ e(1992) gore egitim, bireyde var olan yeteneklerin gelistirilmesinin yani sira yeni
bilgi, beceri kazandirilmasi amaciyla siirekli yapilan uygulamalardir. Egitim, toplumlarin
hedeflerine varabilmek i¢in binebilecekleri en giivenilir tasittir (Apple, 1987). Egitim; yakin
ve uzak hedefleri olan insan sermayesini en iyi sekilde degerlendirebilecek ve 6ziinde insana
ve topluma iyi bir yasam sunmay1 hedeflemis yatirim aracidir (Psacharopoulos ve Woodhall,
1993; Sisman, 2007). Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak egitimin; bireye yeni davraniglar
kazandirabilme, var olan davranislar lizerinde degisiklik yapabilme, istendik yonde olma, siire¢
olma Ozelliklerini barindirdigr sdylenebilir. Egitimin amaci; bireylerin ve toplumlarin
cikarlarini gézetmek olmalidir, aksi durumda insanlar1 kdlelestirme aracina doniisebilir (Ergiin,
2009). Egitimin, bakanliklarin denetiminde, devlet okullarinda veya 6zel okullarda, 6rgiin ya
da yaygin egitim modelleriyle uygulandig1 gliniimiizde, uygulanma seklini belirleyen farkli
sebepler bulunmaktadir. Sebeplerden birkagi; verilecek egitimin verimli olmasi i¢in hangi
yontemin daha etkili oldugu, egitim alan bireylerin yasi, isi gibi yasamsal 6zellikleri, siirece
nasil dahil olabilecekleri ve tilkenin i¢inde bulundugu durumlar olarak siralanabilir.

[Ikdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretimde orgiin egitimin daha cok uygulandig
sdylenebilir. Orgiin egitimde ayn1 ortamda bulunan 6grenci ve egitmenlerin etkilesim halinde
olusu, egitimin belli diizen dahilinde olusu, uygulamalarin denetimlerinin daha rahat olusu,
ogrenci davraniglarii gozlemleme kolayligi gibi nedenler orgiin egitimin kullanilmasinin
cazibesi olarak goriilebilir. John Dewey’ in yaparak yasayarak 6grenme modelinde de egitimde
uygulamalarin 6nemli oldugu ifade edilmistir (Bozkurt, 2017). Egitim uygulamalarinin tek
yonli, farkli secenekler iizerinde se¢cim hakki tanimamasi, demokratik egitim anlayigina uygun

bir yaklasim degildir (Gutmann ve Ben Porath, 2014).
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Her bireyin yetenek ve zekasi farkli diizeylerde oldugu gibi anlama ve kavrama yontemi
de farkliliklar gosterir. Etkili ve verimli bir egitim i¢in farkliliklar1 goz 6niinde bulunduracak
yeni bir zihniyete ya da var olan1 degistirmeye ve gelistirmeye ihtiyag vardir (Erdem, 2005).
Devletlerin egitim politikalari, 68rencileri en iyi sekilde egitmeye yonelik olmalidir (Cohen,
Manion, Morrison, 2013). Dinamik bir egitim sistemiyle zamanin sartlarina uygun nitelikli
insan gilicii yetistirilebilir (Celik, 1998; Varol, 2001). Nitekim bilim ve teknolojinin hizl
ilerleyisi egitimde de olumlu degisimlerin olmasini saglamistir. Orgiin egitimin igerisinde de
teknik alt yapinin elverdigi 6l¢iide dijitallesme olmustur (Ates ve Altun, 2008; Deperlioglu ve
Yildirim, 2009; Senkal ve Dinger,2012; Varol, 2001). Matbaanin icadi1 ve yayginlagmasiyla
egitim kaynaklarinin ¢ogaltilarak dagitilmasi saglanmis ve zamandan ve maliyetten tasarruf
edilerek egitim materyali ve kaynak bulma gibi problemler yiiksek oranda c¢oziime
kavugmustur (Al ve Madran, 2004). Uzaktan egitimin ge¢misi 1800’1l yillara dayanmakla
beraber lilkemizde 1924’ te John Dewey’ in Onerileriyle kullanilmaya baglanmistir (Akdemir,
2011). 1950 yilinda mektup ile uzaktan egitim yapilmustir (isman, 2005). Uzaktan egitim
kullanilmaya baglandigi ilk zamanlar mektup, CD, Radyo, gazete, TV araciligiyla yiiriitiilen
yiiz yiize egitimin olmadig1 bir egitim iken (Duman, 1992), internetin yayginlagmasiyla birlikte
es zamanl baglantilarm yapildigi bir hal almistir (Sen, Atasoy ve Aydn, 2010). Internet
destegini alan uzaktan egitim diger uzaktan egitim yontemlerinin 6niine ge¢mistir (Sahin ve
Tekdal, 2005). Teknolojinin egitimde kullanilmasiyla ve egitimin amaglarina yonelik arac-
gere¢, materyal destegiyle kalict dgrenmeler gerceklestirilebilir (Isik, Karaci, Ozkaraca ve
Birogul, 2010). Bu sistemden faydalananlarin teknolojik cihazlar1 kullanarak, teknolojik cihaz
kullanimin1 da 6grenmeleri ve bu sayede gelismelere yakin olmalar1 saglanabilir (Burma,
2008).

Diinyanin i¢inde bulundugu ve toplumun tiim kesimlerinin bilgi ¢ag1 olarak gordigi
21.ylizyilda, bilgi toplumu olmak i¢in egitim ve Ogretimin her yasa uygulanabilir olmasi
gerekmektedir (Odabas, 2003). Bunu saglamanin yolu, teknolojinin egitime entegrasyonu
seklinde olabilir. Ciinkii egitim, toplumun tiim kesimine ancak her bireye bulundugu yerde,
oldugu yasta, calisma hayatina miidahale etmeden, istedigi zaman ve gerekli olan bilgiye
ulasabilecegi imkanlar olusturuldugunda uygulanabilir (Isman, 2011; Ozer, 1990). Ulkelerin
bilisim teknolojilerinden daha fazla faydalanabilmenin yollarim1 arastirmalarinin sebebi
teknolojinin egitimde ki giicline inanmis olmalaridir (Deperlioglu ve Yildirim, 2009). Hizla
gelisen ve ucuzlayan teknolojik alt yapilarin egitime katilmasiyla hizla artan niifusu, egitim

teknolojilerini kullanarak egitmek hem daha az maliyetli hem de daha uygulanabilir
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goriilmektedir (Ates ve Altun, 2008; Balaban, 2012; Oran ve Karadeniz, 2007; Ozbay, 2015;
Toker Gokge, 2008). Son yillardaki teknolojik ilerlemelerin egitimde kullanimini siklagtirdigt
ve gelistirdigi uzaktan egitim i¢in yapilan tanimlara bakacak olursak; Uzaktan egitim, gerekli
tiim fiziki sartlarin, arag-gere¢ ve alt yapinin, 6grenci ve 6gretmenin bir araya getirilmesiyle
ortaya ¢ikar (Giirer, Tekinarslan, Yavuzalp, 2016; Tiirkoglu, 2003). Baska bir tanimda 6grenen
ve Ogretenin farkli mekanlarda oldugu, ders kaynaklari ve etkilesim i¢in teknolojiden
faydalanilmasiyla ortaya ¢ikan egitimdir (Cukadar ve Celik, 2003; Odabas, 2003). Uzaktan
egitim, kaynak ile alici arasinda baglanti kurabilen sistemdir (Eygii ve Karaman, 2013).
Uzaktan egitim gerek farkli yer, zaman, yas gibi egitimin Oniinde bulunan zorluklar
asabildiginden gerekse performans, diisiik maliyet, firsat esitligi, bireysel 6grenme, sayica fazla
olan hedef kitlesine hitap edebilme yoniiyle gelecegin egitim sistemi olarak goriilmektedir
(Girginer, 2001; Tuncer ve Tagpinar, 2008). Uzaktan egitim, gliniimiizde web tabanli ve mobil
uyumluluguyla yaygmlhigini arttirarak bilgiye ulasmanin oniindeki zorluk ve simirliliklar
kaldirmistir (Akkus ve Kapidere, 2013; Ergiiney, 2015; Fidan, 2016). Uzaktan egitimde
yapilan performans degerlendirmeleri otomatik olarak sistem tarafindan yapildigindan hizli ve
giivenilir olma 6zelliklerine de sahiptir (Varol, 2001). Bakildiginda uzaktan egitim sistemlerini
kullanarak egitim yapilan boliim, program ve iiniversitelere ragbet artmaktadir (Ozturan, Egeli
ve Darcan, 2000). Universitelerin genis kitlelere hizmet verebilmeleri i¢cin gerekli alt yapiy1
saglayarak, uzaktan egitim sistemini kullanmalar1 gerekmektedir (Akkus ve Kapidere, 2013;
Toker Gokge, 2008). Yiiksekogretimde uzaktan egitim yontemiyle okuyanlar ile drgiin egitim
yontemiyle okuyanlar arasinda yas profili ve tasidiklari sorumluluklar bakimindan farkliliklar
bulunmaktadir (Akdemir, 2001). Yiiksekogretimin yani sira yasam boyu Ogrenmede de
teknoloji destekli egitim faaliyetleri yiiriitilmektedir. Yasam boyu 6grenme sadece mesleki
gelisim i¢in degil kisisel gelisim i¢inde onemli katkilar saglayacagindan siirekli egitim
merkezlerine yapilan talepler giin gectikge artmaktadir (Agir, 2007). Bilgi ve iletisim cag1
olarak nitelendirilen giiniimiiziin, egitim taleplerini yiiksek oranda {istlenmeye aday; uzaktan
egitim uygulamalarinin, 6zellikle en sik kullanildig1 yiiksekogretim kurumlarinda sunmus
oldugu firsatlar1 ve neden oldugu smurliliklart 68renci goriisleriyle ortaya c¢ikarma, bu

caligmanin yapilma gerekcesini olusturmaktadir.

Arastirma Sorunsal
Bu calismanin amaci; pandemi déneminde uygulanan uzaktan egitim uygulamalaria
iliskin yiiksekdgrenim goren 6grencilerin goriislerini inceleyerek, onlarin goziiyle uzaktan
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egitime bakmak ve uzaktan egitimin avantajli ve dezavantajli yoOnlerini agiga ¢ikarmaya
calismaktir. Bu kapsamda egitim sistemlerinin olmazsa olmazi 6grencilerin bu konuda ki
goriislerinin incelenecegi calismanin, alanyazina deger katacagi ve katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Belirtilen ama¢ ve 6nemine istinaden ortaya ¢ikan arastirma SOrusu ise;
Yiiksekogrenim goren Ogrencilerin pandemi doneminde aldiklar1 uzaktan egitime dair

goriigleri nelerdir? olmustur.

flgili Alanyazin

Uzaktan egitim uygulamalar1 ile ilgili alan yazinda yapilan c¢alismalar bulunmasina
karsin yiiksekdgretimdeki paydaslar grubuyla az sayida c¢alisma yapildigi goriilmektedir.
Ozdogan ve Berkant’ m (2020) uzaktan egitime ydnelik paydas goriislerini incelemelerinde;
uzaktan egitimle pandemi siirecindeki egitim ihtiyaci karsilanabilirligi sonucuna ulastiklari
goriilmektedir. Demir ve Ozdas (2020) tarafindan yapilan arastirmada; uzaktan egitimin
teknolojik alt yapi, derse katilim oranlari, iletisim ve haberlesme ile ilgili sorunlarla
karsilagildig1 belirtilmektedir. Ogrenme-dgretme stillerinin bireylerin akademik basarilarina
etkisi ile ilgili yapilan ¢alisma da 6grenme stillerinin akademik basartya etkisinin oldugu
sonucuna varimstir (Ozgiir, 2013). Yiiz yiize egitimle uzaktan egitimin basari, doyum ve
tutum gibi 6grenme deneyimleri agisindan karsilastirildigi arastirmada anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna varilmistir (Horzum ve ark., 2013). Sahin ve Tekdal (2005) tarafindan
yapilan ¢alismada internet tabanli uzaktan egitimin yiiz yiize yapilan egitime gore daha etkili
oldugu sonucu elde edilmistir. Ates ve Altun (2008), 6grencilerin internet tabanli egitimi, yiiz
ylize egitime oranla daha fazla tercih ettikleri sonucuna varmiglardir. Ishmael, Heiser ve Payne
(2020) mobil 6grenmenin, uzaktan egitimde kullanilabilecegini bildirmislerdir. de Oliveira,
Penedo ve Pereira (2018); uzaktan egitimin esnekligi yoniiyle avantaj sagladigim
bildirilmektedir. Bireylerin uzaktan egitimi segmelerinin farkli sebepler barindirdigini bildiren
caligmalar bulunmaktadir (Ilgaz ve Askar, 2009; Young ve Rogers, 1998). Teknolojik alt yap1
problemlerinin uzaktan egitim i¢in olumsuz alg1 olusturdugunu, bu durumunda uzaktan egitim
icin dezavantaj olusturdugu bildirilmistir (Duman, 2020; Koppelman ve Vranken, 2008). Alan
yazindaki c¢aligmalarin uzaktan egitimin yararlari, kullanmishilig1 tizerine yapildigi; giincel
caligmalarinda, pandemi siirecinde yapilan uzaktan egitim odakli oldugu goriilmektedir. Bu
anlamda yapilan caligmanin sonuglariyla benzer ve farkli sonuglarin ortaya konuldugu
sOylenebilir. Bu ¢aligmanin gerek ¢alisma grubunun farkliligi gerek sonuglartyla alanyazina

degerli katkilarinin olacag diistintilmektedir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma da tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli nitel arastirmalarda
kullanilan 6nemli tekniklerdendir (Yildirim ve Simsek, 2006). Tarama modeli, arastirmacilarin
bir durumu, olay1 ya da eylemi derinlemesine analiz ettigi bir arastirma modelidir (Yin, 2012).
Nitel olan bu ¢aligmanin amaci dogrultusunda, salgin siirecinde yasanan durumlarin egitimde
kullanilan yontemi etkilemesi, 6grenci goriislerine bagli olarak, olusan yeni durumun onlara
neler hissettirdigi, aldiklar1 egitimin verimliligini nasil degerlendirdikleri hususlarinin

derinlemesine incelemek adina bu model tercih edilmistir.

Arastirma Alam ve Katihhmcilar

Calisma grubunu 40 yiiksekdgrenim 6n lisans 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubu
goniilliiliik esasina dayanilarak olusturulmustur. Calisma grubunda ki 6grencilerin yarisint 1.
sinif Ogrencileri, yarisint 2. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Bu Ogrenciler Atatiirk
Universitesi’ nde Cocuk gelisimi, Optisyenlik, Eczane Hizmetleri, Laborant ve Veteriner
Saglik, Tibbi Laboratuvar Teknikleri programlarinda 6grenim goren 6grencilerden her sinif
diizeyinde esit sayida olmak {izere se¢ilmistir. Calisma grubu belirlenirken amacli 6rnekleme
yontemlerinden &lciit 6rneklemesi kullamilmustir. Olgiit drnekleme ydnteminde, &nceden
belirlenen bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlar ¢aligilir (Patton, 1987). Belirlenen 6lg¢iitler,
yuksekdgretim 6grencisi olmak, orglin egitim alip uzaktan egitim ile pandemi doneminde
egitim gormek olarak belirlenmistir.
Veri Toplama Araclan
Calismanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Goriisme formunun
olusturulmasinda ilk olarak detayli veri toplanmasi ig¢in on soru hazirlanmistir(bes soru
demografik durumlar1 igeren, bes soru siireci degerlendirmelerine yonelik). Sonrasinda
alaninda uzman iKi 6gretim {iyesinin gorisii alinarak bazi sorular birlestirilmistir. Bunlarin
sonucunda goriisme formu ¢ soru demografik bilgileri iceren, ii¢ soru katilimcilarin
degerlendirmelerini igeren toplamda alt1 soruluk son halini almistir.
Veri Toplama Siireci

Calisma verileri 05.05.2020-31.12.2020 tarihleri araliginda Atatiirk Universitesinde 6n

lisans egitimi goren 40 Ogrenciden yiiz yiize, ¢evrimici goriisme veya telefon goriismesi

yapilarak toplanmustir.
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Veri Analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri kullanilmistir.
Betimsel analiz; elde edilen verilerin 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlandigi,
gorisiilen kisilerin goriislerini ¢arpict bir sekilde yansitmak i¢in dogrudan alintilarin siklikla
kullanildig1 ve sonuclarin neden-sonug iliskileri c¢ergevesinde yorumlandigi bir analiz
teknigidir. (Yildirim ve Simsek, 2005). Betimsel analiz teknigi, {i¢ adim (veri indirgeme, veri
sunumu, ¢ikarim ve dogrulama) c¢ercevesinde gerceklestirilmistir. Verilerin sunumunda atif
seciminde carpict (farkli goriis), aciklayict (temaya uygunluk), cesitlilik ve u¢ Ornekler
kriterleri dikkate alimmmustir (Unver, Biimen ve Basbay, 2010). Formlardan elde edilen veriler
once Office programina aktarilmig, birka¢ kez okunmus ve bunun i¢in kodlama
olusturulmustur. Ardindan kodlar bir araya getirilerek ve arastirma bulgularinin ana hatlarini
olusturacak temalar ortaya konularak betimsel ve igerik analizleri yapilmistir.

Betimsel analiz yaklagimina gore, elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalara gére
Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analiz; analiz i¢in c¢ergeve olusturma, verilerin tematik
cergeveye gore islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi olmak tizere
dort asamadan olusmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada betimsel analiz
yapilirken ilk olarak, kavramsal ¢er¢eveye gore hazirlanan goriisme sorularindan yola gikarak
veri analizi i¢in tematik ¢ergeve olusturulmustur. Daha sonra, tematik cerceveye gore islenen

veriler anlaml1 bir biitiin igerisinde diizenlenerek, bulgular yorumlanmastir.

Etik Konular

Calisma verilerini toplamak i¢in olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun
oncesinde, katilimcilara, bu c¢alisma kapsaminda verecekleri cevaplarin sadece bilimsel
amagclarla kullanilacag1 ve kisisel veri istenmedigi yazili olarak beyan edilmistir. Pandemi
stirecindeki egitim siireglerine iliskin belirtmek istedikleri durumlarin1 paylasarak, gelecekte
olas1 benzer bir durum karsisinda siirece katki sunmak icin ¢alismanin yapildig: katilimcilara
bildirilerek ve siirece katki sunmak isteyip istemedikleri sorularak, onaylar1 alindiktan sonra
veriler toplanmaya baslanmistir. Veriler, pandemi siirecine dair 6nlemler alinarak yiiz yiize,

telefon goriismesiyle ve ¢evrimigi platformlar iizerinden toplanmastir.
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Arastirmanin Giiclii Simirh Yonleri

Calisma yonteminin var olan durumu inceleme {izerine kurulu olmasi ve verilerin agik
uclu sorulara verilen cevaplarla olusmasi agisindan, bildirilmek istenenlerin net ve agik bir
sekilde anlatilabilmesinin Oniinii agmustir.

Calisma verilerinin toplandigi slirecin pandemi donemi olmasi, baz1 6grencilere ulasma

konusunda simirliliklarin olugsmasina sebep olmustur.

Bulgular ve Yorumlar
Calisma kapsaminda elde edilen veriler, hazirlanan sorulara verilen cevaplar
cergevesinde gruplandirilmistir. Ortaya ¢ikan gruplar bulgularin ii¢ temel baglik ¢ergevesinde
olustugunu gostermektedir. Boylece bulgular li¢ ana tema altinda gruplandirilmigtir. Tema
baslig1 altinda alt temalara ve nedenlerine iliskin kodlara yer verilerek, katilime1 goriigleriyle

desteklenmistir.

Uzaktan Egitimin Avantajlarina iliskin Bulgular

Yapilan gortismelerde 6grencilere, ‘‘Pandemi donemi uzaktan egitim uygulamalarinin
avantajlar1 hususundaki degerlendirmeleriniz nelerdir?”’ sorusu yoneltilmistir. Verilen
cevaplara gore olusturulan alt temalar, nedenlerine iliskin kodlar ve bu goriislerin ortaya ¢ikma

siklig1 gosterilmistir.

Tablo 1
Uzaktan Egitimin Avantajlari
Tema Alt tema f % Nedenlerine iliskin kodlar f
23 | 57.5 | Teknoloji okuryazarliginin gelismesi 19
Bireysel Avantajlar Aragtirma yoniiniin ortaya ¢ikmasi 4
Uzaktan Egitimin Otokontroliin gelismesi 2
Avantajlar 16 | 40 | Derslerin devam etmesi 12
Sistem Avantajlari Egitimin mekandan bagimsiz olmasi 5
Kagirilan derslerin telafi edilebilmesi 2

Tabloya bakildiginda katilimcilarin ¢gogu, uzaktan egitimin teknoloji ile olan iliskilerini
iyilestirdigini, otokontroliinii gelistirdigini bildirmektedir. Katilimcilarin yarisina yakini da
egitimin zaman ve mekandan bagimsiz olmasini ve egitim-6gretimin uzaktan egitimden dolay1
stirekliliginin olmasii avantaj olarak bildirdikleri goriilmektedir. Tablo 1 deki tema ve alt

temaya iliskin katilimc1 goriislerine asagida yer verilmistir.
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Teknoloji okuryazarh@inin gelismesi

‘“‘Uzaktan egitim siirecinde daha ¢ok arastirdim word, powerpoint, excel, skype, zoom
gibi programlari kullanmay1 bilmiyordum, uzaktan egitim sayesinde hepsini 6grendim.’’(K40)

‘“...bana katkis1 oldu telefonda bilmedigim yapamadigim uygulamalar1 kullanmaya
basladim ve en ¢ok da bilgisayar kullanmami gelistirdi.”’(K10)

““Internet iizerinden es zamanli olarak grupla calismayi, anlasmayi tecriibe edindim.
Online dersler hakkinda bilgi sahibi oldum. Isleyisi ve teknoloji konusundaki bir¢ok eksigimi
tamamladim.”’(K17)

Yukarida 6grenci goriislerinde, uzaktan egitim siirecinde 6nceden bilinmeyen bir¢ok
bilgisayar programiyla ¢calismay1 6grenme, teknoloji adina yeni bilgiler edinme ve online sinif
ortaminin katkilart vurgulanmistir. Bu alt temaya iliskin goriis bildiren 6grencilerin bir kismi1
uzaktan egitimin arastirma yOnlerini ortaya ¢ikarmasini neden olarak géstermislerdir.

Arastirma yoniiniin ortaya ¢ikmasi

“‘Arastirmact yanimi kesfettim. Daha ¢ok arastirmaya bulmaya meyilli biri oldugumu
anladim.”’(K18)

‘‘Acaba uzaktan egitim nasil olacak, yapabilir miyim diye endiselerim ¢ok oldu bu
yiizdende hep bi aragtirma igerisindeydim, 6grenme pesindeydim. Bir siire sonra bundan keyif
aldigimi hissettim ve arastirarak ¢ok sey 6grendim hala 6greniyorum.’’(K24)

Yukarida 6grenci goriislerinde de vurgulandigi gibi, bu alt temaya iligskin goriis bildiren
ogrenciler, silire¢ icerisinde merak ettikleri, bilmedikleri konular1 arastirirken bundan heyecan
duyduklarini ve iyi hissettiklerini belirtmislerdir. Ayrica bu alt temaya yonelik goriis bildiren
2 6grenci kendi kendini kontrol edebilme yetenegini gelistirmeyi neden olarak belirtmistir.

Otokontroliin gelismesi

““Uzaktan egitimde bilgisayar ve telefonla ¢ok vakit ge¢irildiginden kendimi kontrol
etmem gerektigini diisiindiim aksi halde bagimli olabilirdim. Her seyi plan dahilinde yapmaya
calistim bu sebeple. Sorunsuz ve her seye vakit ayirarak siireci gecirmeye calistim.”’(K31)

Yukaridaki 6grenci goriisiinde zamani dogru yonetmek ve bagimli olmamak i¢in planh
bir siire¢ yasama ve otokontroliin artmasi neden olarak vurgulanmistir. Bunlarin yani sira
uzaktan egitim sistemlerinin sunmug oldugu avantajlarda goriisme yapilan katilimeilarin %40
tarafindan vurgulanmistir. Derslerin devam etmesi 12 katilimci tarafindan, egitimin mekandan
bagimsiz olmasi 5 katilimci tarafindan, kagirilan derslerin telafi edilebilmesi ise 2 katilimci
tarafindan sistem avantaji olarak belirtilmistir. Bunlara iliskin katilimer goriisleri asagida
sunulmustur.
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Derslerin devam etmesi

‘‘Bu donemde hi¢ olmazsa online ders isledigimiz i¢in bir¢ok avantaji var tabi ki dersleri
oradan giizelce isledik, geri kalmadik egitimimizden.”’(K22)

“Derslerin aksatilmayarak egitim siirecinin devam ettirilmesi agisindan ¢ok ¢ok giizel
oldu, zorluklar yasansa da siire¢ aksatilmadi.”’(K39)

Yukaridaki 6grenci goriislerinde pandemi siirecinde egitim siirecinin uzaktan egitim ile
devam ettirilmesi uzaktan egitim sistemlerinin avantajlar1 alt temasina neden olarak
belirtilmistir. Ayrica egitim yapmak icin uzaktan egitimin mekana bagimli olmayan 6zelliginin
de avantaj olarak vurgulandigi katilimci1 goriisii asagida bulunmaktadir.

Egitimin mekiandan bagimsiz olmasi

‘‘Bu sliregte okula gitme gibi bir durum olmadigindan rahat bir sekilde istedigim saatte
Odevlerimi yapabildim, diger islerimi derslerden sonra hemen halledebildim, uzaktan egitimle
herkesin evinden okuyabilecegini de gormiis olduk.”’(K14)

Yukaridaki Ogrenci gorlisiinde uzaktan egitimin toplu mekanlarda yapilma
zorunlulugunun olmamasi ve mekandan serbestlik durumunun alt temaya neden olarak
belirtildigi goriilmektedir. Ayrica O6grencilerin giremedigi derslerin telafisini kolaylikla
yapabilmenin vurgulandigi katilimei goriisii asagidadir.

Kacirilan derslerin telafi firsati

“‘Canli derslere katilamadigim zamanlarda kayitlardan dersi dinleme firsatinin sunulmasi
biiyiik avantaj sagladi. Tiim dersleri kayitlardan tekrar edebildim.”’(K19)

Yukaridaki katilimer goriisiinde es zamanli olarak izlenemeyen dersin, video kayitlarinin
uzaktan egitim sistemlerinde kayitli olmas1 ve istendigi zaman izlenebilmesi avantaj olarak

belirtilmistir.

Uzaktan Egitimin Dezavantajlarina iliskin Bulgular

Yapilan goriismelerde 6grencilere, ‘‘Pandemi donemi uzaktan egitim uygulamalarinin
dezavantajlart hususundaki degerlendirmeleriniz nelerdir?’’ sorusu yoneltilmistir. Verilen
cevaplara gore olusturulan alt temalar, nedenlerine iligskin kodlar ve bu goriislerin ortaya ¢ikma

sikl1g1 gosterilmistir.
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Tablo 2

Uzaktan Egitimin Dezavantajlar

Tema Alt tema f % Nedenlerine iliskin kodlar f
40 | 100 | Verimliligin diisiik olmasi1 38
Uzaktan Egitim Altyap! .pr."b.lfl.meri 23
«... .| Sisteminin Dezavantajlar1 Flrsa.t e§1t51zl1g1n1n olmas 20
Uzaktan Egitimin Mobil cihazlarla tam uyumlu olmama 8
Dezavantajlart Uygulama derslerinin online olmasi 4
35 | 87.5 | Zamanin kontrol edilememesi 31
Bireysel Dezavantajlari Odevlerin fazla olmasi 6
Insan iliskilerinin zay1f olmasi 2

Tablo 2 ye bakildiginda katilimcilarin tamaminin, uzaktan egitimin Sistemsel
dezavantajlarina iliskin goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ders verimliliklerinin diisiik olmast,
teknolojik alt yapinin yetersizligi, firsat esitligi saglamamasi 6ne ¢ikan sistemsel dezavantajlar
olarak bildirilmistir. Ayrica katilimcilarin ¢ogu iletisim eksikligi, zaman yonetimi ve verilen
ddevlerin fazla olmasini dezavantaj olarak bildirmislerdir. Tabloda bulunan tema ve alt temaya
yonelik 6ne ¢ikan katilimer goriisleri agagida bulunmaktadir.

Verimliligin diisiik olmas

“...ben pek verim aldigimi diistinmilyorum c¢ilinkii ¢ok fazla baglanti kopuklugu
yasadim, saglik problemleri, ev ortaminin pandemiden dolay1 kalabalig1 gibi bir¢ok faktérden
dolay1.”’(K3)

‘“...daha cok gelistirilmesi lazim (goriintiilii baglanma oram diisiik, sistem giicii diisiik,
zaman kisith vs.) aksi takdirde verimsiz ve bir sey bilmeyen bir nesil yetisebilir. Benim i¢in
verimli oldu diyemem.’’(K30)

Yukaridaki katilimer goriislerinde pandemi doneminde uygulanan uzaktan egitim ile
aldiklar1 egitim verimliliginin istedikleri gibi olmadig belirtilmistir. Ilgili soruya yonelik goriis
bildiren diger katilimcilarda benzer ifadelerde bulunmuslardir. Ayrica bu alt temaya iliskin
goriis bildirenlerin yarisindan fazlasi teknik alt yap1 eksikligini ve yasanan problemleri neden
olarak vurgulamustir. One ¢ikan katilimci goriislerine asagida yer verilmistir.

Alt yap1 problemleri

““Internet sorunu, veriye ulasamama, sistemden atilma, 6dev yiikleyememe gibi sorun
cok yasadim bu yiizden ¢ok tedirginlik gegirdigim giinlerim oldu.”’ (K2)

‘‘Elektrik, internet ve zaman sikintis1 yasadim ¢ogunlukla, sistem siirekli sinavda iken
sinavdan atip duruyordu. Dersten kopmalarim neyse de smav esnasindaki baglanti

kopmalarindan dolay1 ¢ok agladim...”’(K19)
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Yukaridaki katilimei goriislerinde ve diger katilimci goriislerinde, UE sisteminin internet
alt yapisin1 kullanmasi ve yogun katilim durumlarinda aksakliklarin yasanmasi, 6grencilerin
ozellikle smnav donemlerinde bu duruma maruz kalmalarimin onlarda yarattigi olumsuz
duygularin kaynagi olarak vurgulandigi goriilmektedir. Ayrica pandemi doneminde uygulanan
UE nin her 6grenciye esit firsat1 tanimadigini belirten katilimei goriisleri asagida verilmistir.

Firsat esitsizliginin olmasi

‘“...bunlarin yani sira bazi insanlar daha kolay sekilde siireci gecirebiliyorlar, ¢iinki
sehirdeler, bilgisayarlari, isleyen telefonlar1 vs. sikint1 ¢gekmedi belki de ¢ogu ama biz sadece
bir telefon ve kdyde. Ihtiyacimiz olan her seye hemen yetisemedik internet bulamadik bazen,
telefon iyi ¢ekmedi, benim i¢in ¢ok zorlu bir siire¢ti muhtemelen benim gibi olanlar i¢inde
Oyledir.”’(K8)

‘“...evinde internet olmayan, kdyde oturup sebekesi olmayan, telefonuna uygulama
inmeyen, bilgisayari olmayan bir¢ok arkadasim var ve bunlar ¢ok zorlandilar. Benim evimde
internet olmasina ragmen yeri geldi ¢ok zorlandim. Telefonum dondu vs....”’

Yukaridaki goriislerde Ozellikle tasrada yasayan bireylerin UE sistemleri lizerinden
egitimlerini devam ettirebilmelerinin zorluklar1 tizerinde durularak UE nin firsat esitsizligi
olusturdugu vurgulanmistir. Ayrica d6grencilerin daha ¢ok sahip olduklar1 mobil cihazlarla UE
derslerinde girmeye c¢alismalariyla ortaya ¢ikan mobil cihazlarla uyumsuzluk durumlarina
yonelik bildirilen 6ne ¢ikan goriis asagidaki gibidir.

Mobil cihazlarla tam uyumlu olmama

‘“...sadece telefonum var mesela benim, derslere baglanabiliyordum ama odevleri
yuklemek icin girdigimde 6devi yiikleyemiyorum, sunum yapamiyordum. O siiregte evden
¢ikmak dogru olmazsa bile ben ¢ok kez bilgisayara ulasmak igin akrabalarirma ya da
arkadagima gittim. >’ (K33)

Yukaridaki goriiste ve bu alt temaya iliskin bildirilen diger gortislerde UE sistemlerinin
mobil cihazlarla tam olarak entegrasyonun saglanmamasi durumunu ve bazi islevleri yerine
getirememenin dezavantajli noktalar1 vurgulanmistir. Ayrica uygulama derslerinin ¢evrimigi
ders seklinde yapilmasini bu alt temaya neden olarak gosteren katilimci goriislerinden 6ne
cikan goriis asagida sunulmustur.

‘“...uygulama dersleriminiz vardi bunlar1 uzaktan egitimde yapamadik sadece teorik
dersler isledik bu da bizim i¢in dezavantaj.”’

Tablo 2 ye bakildiginda UE nin bireysel dezavantajlarinin %87,5 olarak degerlendirildigi

goriilmektedir. Buna neden olarak olusan kodlar; zamanin kontrol edilememesi, 6devlerin fazla
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olmasi ve insan iligkilerinin zayif olmasi olarak goriisme yapilan Ogrenciler tarafindan
vurgulanmistir. Bu alt temaya bildirilen goriislerden 6ne ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

Zamanin kontrol edilememesi

““Pandemideki egitim siirecinde teknoloji ile uyuyup teknoloji ile kalkiyordum
diyebilirim. Bagka bir seye zaman ayiramiyordum. Bu sebeple bir¢ok isimin geride kaldigin
erteledigimi sdyleyebilirim.”’(K15)

““Normal zamanda ne kadar teknoloji kullaniyorsam pandemi doénemindeki uzaktan
egitimle bu zaman 1.5- 2 katina ¢ikt1 ister istemez bazi yapmam gereken gorevlerimi eksik
biraktigim oldu..”’(K35)

Yukarida goriisii bildirilen katilimcilar, pandemi donemi uzaktan egitim siirecinde
teknolojik aletlerle gecirdikleri siireleri kontroliinii yapamamadan kaynakli bazi islerinin
aksadigin1 belirtmektedirler. Bunun yani sira bu alt temaya yonelik goriis bildiren bazi
katilimcilarin 6devlerin bu siirecte daha fazla kullanildigini vurguladiklari gériilmektedir.

Odevlerin fazla olmasi

‘“...zaten sinirh olan ders siiresinde anlatimi tamamlanamayan konularin 6dev olarak
verilerek konun tamamlanmaya calisilmasi ve bunun birgok derste olmasi gercekten c¢ok
zamanimizi aldi. Isini iyi yapmak isteyen biri bilgisayarm basindan kalkamiyor
neredeyse.’’(K25)

Yukarida bulunan katilimec1 goriisiinde ve bu alt temaya iliskin goriis bildirenlerin
goriiglerinde pandemi siirecinde 6gretim elemanlarinin 6devlendirmelerinin artmasi neden
olarak vurgulanmistir. Bunun yan1 sira UE siirecinde insan iligkilerinin azalmasini bireysel
dezavantaj olarak belirten katilimci goriisii asagida bulunmaktadir.

Insan iliskilerinin zayif olmasi

“‘Uzaktan egitimde kimseyle etkilesimin olmamasi, bir araya gelinmemesi, insanin o
slirecte yalnizlasmasina yol agabiliyor.”

Pandemi Siireci Uzaktan Egitimin Uygulanabilirligine Yonelik Ogrenci Onerilerine
Tliskin Bulgular

Yapilan gorligmelerde 6grencilere, ‘‘Uzaktan egitimin daha kullanilabilir olmasina iliskin
oOnerileriniz nelerdir?’’ sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplara gore olusturulan alt temalar,

nedenlerine iligkin kodlar ve bu goriislerin ortaya ¢ikma siklig1 gosterilmistir.
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Tablo 3

Uzaktan Egitim Uygulamalarina Ogrenci Onerileri

Tema Alt tema f % Nedenlerine iligkin kodlar f
Uzaktan Egitim 15 | 37.5 | Fursat esitligi saglamali 15
Altyapisina {ligkin

Coziim Onerileri Sinav sistemlerinin iyilestirilmesi 2

Uzaktan Egitim Derslerin Yiriitiimiine 11 | 27.5 | Saglik Tedbirleri Dahilinde Uygulamali 5
Uygulamalarma | 1liskin Coziim Onerileri Derslerin Yiiz Yiize Yapilmasi

Ogrenci Onerileri Odevlerin azaltilmasi 3

Siirecteki belirsizliklerin 6niine gecilmesi 3

Derslerin daha ilgi ¢ekici olmasi 2

Tablo 3’e bakildiginda katilimcilarin bir kisminin, uzaktan egitimin alt yap1 sorunlarinin
giderilmesine yonelik, bir kisminin da derslerin yiiriitiimiine iligskin Onerilerde bulundugu
goriilmektedir. Nedenlerine iliskin kodlar ve 6ne ¢ikan katilimer goriisleri asagidadir.

Firsat esitligi saglamah

““Sistem miimkiinse daha iyi ayarlanmali ve adil olunmali. Interneti olan olmayan
herkesin kullanabilecegi ulasabilecegi bir sey degil su anda. Sistemin yayginlagmasi igin
herkese, her yere ve her duruma uygun duruma getirilmesi lazim.”’(K21)

““Insanlar1 teknoloji bagimliligina sevk edecek bir yapist bulunuyor, géz problemleri
olusturabilecek bir yapis1 bulunuyor bu sorunlara yol agan durumlari ortadan kaldirarak kendini
ortaya koyabilecegi bir diizene getirilebilir.”” (K14)

Yukarida goriigleri bulunan katilimcilar ve bu alt temaya iliskin goriis bildiren
katilimcilar tarafindan UE sistemlerinin herkesin esit bir sekilde ulasabilip kullanabilecegi
sekilde gelistirilmesi gerektigi hususu vurgulanmaktadir. Asagida da ara sinav ve donem sonu
simav uygulamalarinin iyilestirilmesine dair 6ne ¢ikan katilimer goriisii bulunmaktadir.

Sinav sistemlerinin iyilestirilmesi

““Online smavlarda 0Ogrencilerin sisteme yiikledikleri o6devlerindeki yanlisliklari
gormeleri  saglanabilir.  Sinavlardan hemen sonra smavin G6grenci tarafindan
degerlendirilebilmesi i¢in cevap anahtari paylasilabilir.”’(K4)

Yukaridaki katilimer goriisiinde UE nin degerlendirme boyutu iizerine gelistirilmesine

vurgu yapilmigtir.
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Katilimcilarin %27,5 1 derslerin yiiriitiimiine iliskin ¢6ziim 6nerilerinde bulunmuslardir.
One ¢ikan katilimci goriislerine asagida yer verilmistir.

Saglik Tedbirleri Dahilinde Uygulamali Derslerin ve Sinavlarin Yiiz Yiize Yapilmasi

““‘Benim Onerilerim su sekildedir salgin olan durumlarda evde ders ¢alisiliyor olabilir ders
goriliiyor olabilir ama sinav haftalarinda okullarda sinav olunsa, uygulama dersleri uygulama
alaninda yapisa daha iyi olacagini diistinliyorum c¢iinkii herkesin sartlar1 ayni degil.”’(K37)

Yukaridaki katilimc1 goriisiinde gerekli saglik tedbirlerinin alinarak uygulama
derslerinin ve sinavlarin yiiz yiize yapilmasinin ¢dziim 6nerisi olarak belirtildigi goriilmektedir.
Ayrica verilen ddevlerin azaltilmasi yoniinde 6ne ¢ikan goriis asagida bulunmaktadir.

Odevlerin azaltilmasi

““Ogrencilerin dersten baska da yasamlarmin oldugunun diisiiniilerek verilen 6devlerin
azaltilmasi, stkmayacak seviye de tutulmasi daha iyi olur...”” (K25)

Yukaridaki goriiste UE ile yapilan egitim uygulamalarinda 6grencinin kendi basina
yapmasi gereken 6dev ve sorumluluklara daha az yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Bunun yami sira UE siirecinde programin nasil ilerlemesi gerektigi hususunda yapilan
onerilerden 6ne ¢ikan katilimci goriisline agsagida yer verilmistir.

Siirecteki belirsizliklerin oniine gecilmesi

‘““Hocalarimizin daha anlasilir ve acik bir sekilde nereye nasil baglanacagimiz, 6devleri
nereden nasil yiikleyebilecegimiz ve tiim siire¢ hakkinda bilgi vermeleri ¢ok daha 1y1 olurdu.

29

Mesela ben sinavdayken sistemle ilisigim kesildi ve tekrar baglanamadim ne yapmaliyim?...
(K11)

Yukaridaki katilimc1 goriisiinde siirecin ylriitiilmesi esnasinda karsilasilabilecek
problemlerin ¢ézlimiine iligkin bilgilendirmelerin yapilmasi ve siire¢ programinin anlasilir
sekilde bildirilmesi yoniinde oneri belirtilmektedir. Ayrica 6grencilerin derse adaptasyonlarini
artirma yoniinde 6ne ¢ikan katilimci 6nerisi asagida sunulmustur.

Derslerin daha ilgi ¢cekici olmasi
““‘Genel olarak derslerin sikici olmaktan kurtulmasi i¢in daha farkli gorseller, miizikler, kisa
filmler gibi seylerin eklenerek dgrenciler i¢in cazibesi artirilabilir.””(K38)

Sonuglar

Pandemi doneminde UE uygulamalarinin, yiiksekogretim ogrencilerinin goriisleri
dogrultusunda avantajlarini, dezavantajlarini ve gelistirilmesine iliskin 6nerilerini belirlemeyi
amaglayan bu ¢aligma, 3 tema altinda gruplandirilmistir. Her temaya iligkin tartisma ve sonug

asagida sunulmustur.
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Calisma da pandemi doneminde uygulanan uzaktan egitimin avantajlarna yonelik;
teknoloji okuryazarligin1 arttirdii, pandemi gibi sira dist1 zamanda derslerin devam
edebilmesini sagladigi, mekandan bagimsiz olmasi, derslerin tekrar1 ve telafisinin
yapilabilmesi firsatlarini sunmasi, teknoloji bagimliligina yakalanma farkindaligi olusturarak
zaman yonetimi, otokontrol gibi duyarlilik olusturdugu sonuglarina ulasilmistir. Alan yazina
bakildiginda; mekandan bagimsiz olarak yapilabilen ve bireyin toplumsal yasam igerisindeki
gorev ve yiikiimliiliiklerini yerine getirmeye mani olmayan uzaktan egitimin her birey i¢in
farkli bir tercih etme sebebinin bulunduguna deginilmistir (Ilgaz ve Askar, 2009; Young ve
Rogers, 1998). de Oliveira, Penedo ve Pereira (2018) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan
egitiminin temel avantajinin esneklik oldugu bildirilmistir. Konu iizerine yapilan ¢alismalardan
ve bu calismanin sonuglarindan uzaktan egitimin zaman konusundaki esnekligi, mekan
hususundaki bagimsizligi ve ulasabilecegi hedef kitlesinin genisligi avantajli bir egitim
uygulamasi oldugunun géstergesi olarak goriilebilir. Bu anlamda yapilan ¢aligmalar elde edilen
sonucu desteklemektedir.

Bu aragtirmada pandemi donemi uygulanan uzaktan egitimin dezavantajlarina iligkin,
verimliligin diisiik olmasi, teknolojik alt yap1 problemleri, firsat esitsizligi durumu, mobil
cihazlarla tam uyumlu olmayan programlarin kullanilmasi, etkilesimin olmamasi ortaya ¢ikan
sonuglar olmustur. Alan yazinda internet ve elektrik kesintilerinin olmas1 durumunda derslerin
baglantilarinin  kopmasim1  6gretmen ve Ogrencilerin dezavantaj olarak belirttikleri
vurgulanmaktadir (Duman, 2020). Koppelman ve Vranken, (2008) calismalarinda canli ders
uygulamalarinda ses kesilmesi, goriintii donmasi gibi teknik aksakliklarin dgreticilerin algi ve
gorisleri lizerinde olumsuz etkide bulundugu sonucunu bildirmislerdir. Pandemi déneminde
acil bir sekilde uzaktan egitime ge¢ilmesine bagli olarak bazi 6grencilerin teknolojik alet
eksikligine ya da internet baglantis1 yokluguna bagl olarak herkese esit firsatlar sunmadigi
yoniinde ortaya ¢ikan sonu¢ bulunmaktadir. Bu sonu¢ pandemi donemiyle iliskilendirilebilir.
Yani sira diger ortaya ¢ikan sonuglarin alan yazinla da desteklendigi goriilmektedir. Dezavantaj
olarak nitelendirilen durumlarin uzaktan egitimin yayginlasmasi, teknolojik ilerlemelerin
devam etmesi ve bireylerin teknoloji ile daha iliskilerinin siklagsmasiyla azalacagi
diistiniilmektedir.

Yapilan aragtirma da pandemi doneminde uygulanan uzaktan egitimin herkese esit
imkanlar saglayacak bir platforma donlismesi, uygulama derslerinin saglik tedbirleri dahilinde
yliz yiize yapilmasi, siiregteki belirsizliklerin Oniine gegilmesi, derslerin daha ilgi ¢ekici
iceriklerle desteklenmesi gerekliligi sonuglarina ulagilmistir. MacKeogh ve Lorenzi (2007)
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tarafindan yapilan arastirmada, yetigkin Ogrencilerin yasam boyu 6grenmeye gergekten
demokratik bir temelde katilmalarimi saglayacak zaman, yer ve gercekten erisilebilirlik
acisindan esnekligi saglamak i¢in yapilmasi gereken ¢ok seyin oldugu bildirilmistir. Ishmael,
Heiser ve Payne (2020) tarafindan yapilan ¢alisma da uzaktan 6grenmenin bir alt alan1 olan
mobil 6grenme ile egitim vermek ve internete veya bilgisayarlara erisim siirliysa 6grencilerle
hem eszamanlt hem de es zamansiz iletisim kurmak i¢in kullanilabilir oldugu bildirilmistir. Bu
yoniiyle de ¢aligma alan yazin ile benzer sonuglar vermektedir.

Yapilan ¢calismanin pandemi siirecinde gerceklesen acil uzaktan egitime gecisi ele almasi
stirecin tam olarak i¢cinde bulunan 6grencilerden kaynagini almasi ortaya ¢ikan sonuglarin
bliylik 6nem arz ettigini gostermektedir. Yapilan calisma da 6zellikle herkesin kullanabilecegi
bir hale ulasirsa uzaktan egitim uygulamalarinin ¢ok daha biiyiik hedef kitlelere ulasmasinin
onilinde engelin kalmayacagini ve pandemi gibi olagan dis1 durumlarda en biiyiik ve ise yarar

alternatif olacagi sdylenebilir.

Oneriler
Uzaktan egitim ile diger egitim uygulamalarmin karsilagtirmalar1 6grenci, dgretmen
acisindan ele alinabilir. Uzaktan egitimin daha cazip hale gelmesi i¢in yapilmasi gerekenler
iizerine ¢calismalar yapilabilir. Uzaktan egitimle daha ¢ok teorik derslerde mi yoksa uygulamali
derslerde mi basarili olunuyor? Uzaktan egitim daha ¢ok hangi hedef kitle lizerinde ise yariyor?
Gibi sorulara cevap olusturacak arastirmalar yapilabilir. Uzaktan egitimin igeriginin
giiclendirilmesi adina deneysel ¢aligmalar yapilarak sonucuna istinaden egitim politikalarina

katki saglayacak oneriler olusturulabilir.
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Ozet

Yapay genel zekanin (YGZ), endiistri devrimine benzer bir devrime neden olacagi kabul edilmekte ve yasamimizi birgok yonden
etkileyecegi diistiniilmektedir. YGZ devrimi, sadece teknolojik gelismeleri degil, ayn1 zamanda insanlarin bu degisime adapte
olma siirecini igermektedir. Bu ¢alisma, YGZ’ nin 6gretmen roliine yapabilecegi muhtemel etkileri incelemektedir. YGZ, insan
diizeyinde biligsel yeteneklere sahip teknoloji olarak tanimlanmakta ve egitim-Ggretimde birgok kullanim alanina sahiptir.
YGZ’nin 6gretmen rollerine muhtemel etkilerini inceleyen yabanci literatiirde smirlt sayida c¢alisma bulunmaktadir. Tiirkiye
6zelinde ise bu konuda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu ¢alisma, kiiresel 6l¢ekte yeni bir teknolojik paradigma olan
YGZ’nin egitim-6gretim alanindaki muhtemel etkilerine dair anlayisimizi artirmak adma 6nemli bir boslugu doldurmaktadir.
Caligmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Calisma sonucunda, YGZ'nin Kisisellestirilmis
6grenme ortamlar1 olusturma, 6grenci performansini izleme, egitim-6gretim siireglerini gelistirme ve egitimde firsat esitligi
saglama konularinda dgretmenlere destek olabilecegi belirlenmistir. YGZ kullaniminda, kisisel veri gizliligi, algoritmik dnyargi
ve adil erigim gibi etik konularin 6nemi vurgulanmistir. YGZ’nin egitim-6gretim siireglerinde sorumlu ve giivenli bir sekilde
kullaniliminin bir gereklilik oldugu iizerinde durulmustur. Bu baglamda, 6gretmenlerin YGZ ¢agima etkili bir sekilde adapte
olabilmeleri igin nitelikli bir 6gretmen egitimi planinin olusturulmasi zorunlulugu ortaya ¢ikarilmustir.

Anahtar Sozciikler: Yapay Genel Zeka (YGZ); Egitim-Ogretim; Ogretmen Rolii

Redefining the teacher's role in the era of artificial general intelligence:
prognosticate

Abstract

Acrtificial general intelligence (AGI) is expected to cause a revolution similar to the industrial revolution and affect our lives in
many ways. The AGI revolution involves not only technological developments but also the process of human adaptation to this
change. This study examines the possible implications of AGI on the role of the teacher. AGI is defined as technology with
human-level cognitive abilities and has many uses in education and training. There are a limited number of studies in foreign
literature examining the possible effects of AGI on teacher roles. In Turkey, there is no study on this subject. This study fills an
important gap in order to increase our understanding of the possible effects of AGI, a new technological paradigm on a global
scale, in the field of education and training. Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the study.
As a result of the study, it was determined that AGI can support teachers in creating personalized learning environments,
monitoring student performance, improving educational processes and providing equal opportunities in education. The
importance of ethical issues such as personal data privacy, algorithmic bias and fair access were emphasized in the use of AGI.
It was emphasized that the responsible and safe use of AGI in educational processes is a necessity. In this context, the necessity
of creating a qualified teacher training plan for teachers to effectively adapt to the AGI era is emphasized.

Keywords: Artificial General Intelligence (AGI); Education; Teacher’s Role
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Giris

Egitim-Ogretim siireci; 6grenme hedefleri, dgretim materyali, 6grenme ortami, dlgme
ve degerlendirme gibi ¢ok sayida bileseni olan karmasik siiregtir (Latif vd., 2023; Mahler,
2022). Bu siireglerin birinci dereceden sorumlusu olan Ogretmen i¢in biitiin bu siirecleri
yonetmek zihinsel ve fiziksel olarak zorlayicidir. Insan diizeyinde bilissel kabiliyete sahip
YGZ, c¢ok fazla veriyi isleyebilme ve bu verileri hedefler dogrultusunda kullanma becerisi
sayesinde Ogrenme ve Ogretme siireglerinde Ogretmenin etkin bir destekgisi olabilme
potansiyeline sahiptir(Lin vd., 2023; Mahler, 2022; Zhao vd., 2023).

Giiniimiiziin ileri yapay zekd modellerinin birgok eksiklikleri bulunmakla birlikte
gelecekte bu modeller, yapay genel zekanin ilk ornekleri kabul edilebilecektir. YGZ
sistemlerinin biiyilk veri hacimlerini yonetme yetenekleri, Ogretim siireglerini bireysel
ihtiyaglara gore 6zellestirme, anlik gergek zamanli geri bildirim saglama ve ilgi ¢ekici-dinamik
ogrenme ortamlar1 olusturabilme yetileriyle egitim-6gretimde basariyr 6nemli Olgiide
artirabilir(Chounta vd., 2022). Ogretmenler YGZ dan destek alarak &grenme-dgretme
stireglerini daha etkin ve verimli hale getirebilir (Chen vd., 2023).

Ogretmenler, Yapay Genel Zeka (YGZ) teknolojisinin etkisiyle, geleneksel bilgi
aktaran roliinden ziyade daha ¢cok mentorluk ve rehberlik rollerine yonelebilirler. Bu yonelim,
ogrencilerin bireysel potansiyellerini daha etkin bir sekilde kesfetmelerine ve gelistirmelerine
olanak tantyabilir.

Insanoglu, yakin gelecekte YGZ'nin potansiyeli hakkinda daha net bilgilere ulasarak ve
Y GZ’nin gelisim siirecinin bir sonraki agamasina sahitlik edecektir. Beklenen gelismelere karsi
hazirliklt olmak ve bu baglamda 6gretmen egitimini diizenlemek kaginilmaz bir gerekliliktir.
Bu baglamda bu tarz caligmalar, 6gretmenlerin ve egitim- 6gretim sisteminin gelecekteki
degisimlere uyum saglamasina katki saglamak adina farkindalik olusturacaktir.

Bu ¢alismada, sinirli literatiir 15181nda asagidaki sorulara cevap verilmeye calisilmistir.

YGZ’nin 6gretmen roliine ve egitim-6gretim siireglerine muhtemel etkileri neler
olacaktir?

YGZ'nin kullanim1 sirasinda ortaya ¢ikabilecek etik zorluklar ve bu zorluklarin

istesinden gelmek icin yapilabilecekler nelerdir?
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Arastirma Yontemi
Bu calismada, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Dokiiman
incelemesi, arastirilan olgu veya olgulara dair yazili materyallerin detayli bir analizini
icermektedir (Yildirim, 2006). Bu yontem, belgeler, raporlar, makaleler ve benzeri yazih
kaynaklar1 sistematik bir sekilde degerlendirmesine dayanmaktadir. Bu sekilde, mevcut
bilgilerin derinlemesine anlasilmasi ve arastirmanin hedeflerine ulagilmas: hedeflenmektedir.
Dokiiman incelemesi, arastirma sorularina kapsamli yanitlar saglamasiyla gii¢lii bir aragtirma

yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapay Genel Zekanmin Ortaya Cikisi
Cesitli gorevlerde insana benzer bilissel yeteneklere sahip akilli bilgisayarlarin olusturulmasi,
yapay genel zeka (YGZ) olarak adlandirilir ve bazen giiclii yapay zeka veya insan diizeyinde
yapay zeka olarak da ifade edilir(Chibuye & Phiri, 2023). Mevcut yapay zeka sistemleri
genellikle belirli ve 6zgiil alanlarda milkemmel performans sergilerken, YGZ insan zekasini
cesitlilik ve uyum yetenekleri agisindan taklit etmektedir(Fei vd., 2022; Kumpulainen &
Terziyan, 2022; McLean vd., 2023; Zhao vd., 2023).

Yapay Zeka ilk olarak yirminci yiizyilin ortalarinda ortaya ¢ikmistir. Alan Turing,
Konrad Zuse ve John McCarthy gibi bilim insanlari, makinelerin diisiinebilecegini 6ne
stirmislerdir. Turing testi 1950'lerde bir makinenin bir insandan ayirt edilemeyecek kadar
biligsel yetenege sahip olup olmadigini belirlemek i¢in yapilmistir. 1960'larda oyun, dogal dil
isleme ve makine c¢evirisi gibi belirli gorevlerde uzmanlasmis yapay zeka arastirmalar
yapilmistir, 1980'lerde yapay zekad arastirmalar1 daha genel amagli sistemler olusturmaya
odaklanmistir. Yapay zeka arastirmalari, biliylik veri ve makine oOgrenimi gibi yeni
teknolojilerden yararlanarak 2000'li yillarda 6nemli ilerlemeler kaydetmistir, bu gelismeler
YGZ’nin ortaya ¢ikmasinin yolunu agmugtir.

YGZ’nin tanitilmasi, yapay zeka bilimi i¢in bir doniim noktasidir ve uzmanlasmis
sistemlerden uzaklagarak daha genellestirilmis ve otonom sistemlere dogru bir gecis
saglanmistir. YGZ sistemleri, ¢ok sayida disiplinde mevcut bilgiyi anlama, kullanma, analiz
etme, degerlendirme 6ziimseme ve uygulama yetenegine sahiptir, Bu yetenek YGZ’y1 problem
¢Oozme, karar verme ve yaratici diisiinme gibi karmasik biligsel faaliyetleri basarmasina yolunu
acmistir(Goertzel, 2014; Obaid, 2023).

YGZ, bir¢ok farkli beceri ve yetenekte ustalasmayir hedeflerken, ChatGPT-3
(Generative Pre-trained Transformer 3) ve BERT (Bidirectional Encoder Representations from
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Transformers) gibi yapay zeka ornekleri sadece metin tabanli dil isleme gorevlerine
odaklanmaktadir(Mahler, 2022). Yapay zeka belirli yeteneklerin veya pratik gorevlerin
pesinde kosan bir ¢aba iken YGZ; makine 6grenmesi, dogal dil isleme, biligsel bilim, robotik
ve diger alanlardaki ilerlemelerden yararlanan ¢ok disiplinli bir ¢cabadir(Pennachin & Goertzel,
2007).

YGZ, insanin zekasinin isleyisine benzer algoritmalar ve modeller olusturabilmektedir,
bu sayede diinyayr gormekte, mantikli diisiinmekte ve insanlar gibi etkilesimde
bulunabilmektedir(Pennachin & Goertzel, 2007). YGZ heniiz gelisimin erken asamalarinda
olmasina ragmen, yaptiklartyla insanligi hayrete diisiirmektedir. Universitelerde yapilan
arastirmalar ve sirketler biinyelerinde gergeklestirilen AR-GE faaliyetleriyle, YGZ’nin yetenek
smirlart siirekli zorlanmaktadirlar. insanoglu, yapay zekanin bir sonraki asamas1 olan YGZ nin

yapabilecekleri hususundan 6niimiizdeki yillarda daha net bilgilere sahip olacaktir.

YGZ'nin Egitim-Ogretim Siireciyle Biitiinlesmesi

YGZ Egitim-Ogretim siirecinde &nemli iyilestirmeler yapma yetenegine sahiptir.
Bunlardan bazilar1 asagida siralanmustir:

Ogretmenler YGZ ile 6grencilerin bireysel farkliliklarmi, hazirbulunusluklarini ve
ogrenme stillerini daha 1yi anlayabilme ve bu verilen 15181nda daha etkin 6grenme ortamlari
olusturabilirler.

YGZ ile 6grencilerin 6grenme siireglerini takip edebilir, erken geri bildirimler vererek
ogrenme siire¢lerini hizlandirabilir ve verimliligi artirabilir.

YGZ, dezavantajli 6grencilere bireysel destek imkanlarini artirarak firsat esitligi
sunabilir.

Geleneksel sinif ortamlarinda 6gretmenler, ortalama bir 6gretim yaklagimi kullanarak
farkli 6grenme stillerine, yeteneklere ve ilgi alanlarina sahip genis bir 68renci grubuna 6gretim
yapmaya calisirlar. YGZ, 6grenci performansi, tercihleri ve bilgi eksiklikleri hakkinda verileri
degerlendirerek geri bildirimde bulunabilir, ayrica 6grenci basarisini en iist diizeye ¢ikarmak
icin Ogretimin hizim1  ayarlayabilir (Chounta vd., 2022). Bu sekilde olusturulmus
bireysellestirilmis yaklasim, 6grenci katilimini ve motivasyonunu artirabilir (Bundick vd.,
2014).

YGZ, Ogrencilerin 0grenme verilerini analiz ederek bilgi bosluklarini, kavram
yanilgilarii tespit edebilir ve Ogrencilere uygun geri bildirimler saglayabilir(Flogie &
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Abersek, 2022; Lin vd., 2023). Bu sekilde tam 6grenme gergeklestirilebilir. YGZ ayn1 zamanda
ogrenciye 0zel ve aninda geri bildirimler ve yorumlar sunarak, gelisim alanlarini belirleyip ek
arastirma i¢in kaynaklar 6nerme yetenegi bulunmaktadir. Bu zamaninda yapilan ve 6zgiin geri
bildirimler 6grenmeyi hizlandirabilir ve 6grencilere akademik gelisimlerinin kontroliinii
almalari igin giiven kazandirabilir(Poulos & Mahony, 2008).

Ogretmenler YGZ yardimu ile grencilerin yaraticiligini, elestirel diisiinme becerilerini
ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistiren ilgi ¢ekici ve aktif 6grenme ortamlari olusturabilir.
YGZ ile 6grencilerin bireysel ihtiyaglarmna ve ilgi alanlarina yonelik hedeflenmis 6gretim
icerigi olusturabilir, bu igerik igerisinde ¢oklu ortam kaynaklari, simiilasyonlar ve sanal
gerceklik uygulamalar1 da olabilir(Lin vd., 2023). Ogrenciler, bu uyarlanabilir dgrenme
ortamlarinda kendi hizlarinda bilgiyi kesfedebilir, bu da aktif 6grenmeyi, elestirel diisiinmeyi
ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirebilir.

YGZ, olgme ve degerlendirme siireclerinde de oOnemli iyilestirmeler yapma
potansiyeline sahiptir. Geleneksel, 6gretmen merkezli degerlendirme yontemleri etkin
olmayan, sikici, zaman alici ve simirli geri bildirim igermektedir. YGZ sistemleri,
degerlendirme siirecini otomatiklestirebilir, basitlestirebilir, etkili ve tarafsiz forma
doniistiirebilir. YGZ sistemleri, 6grenci bilgilerini hizli bir sekilde degerlendirebilir ve gercek
zamanlt geri bildirim sayesinde eksikliklerini hizli destek sunabilir(Flogie & Abersek, 2022;
Nazaretsky vd., 2023; Zhai & Nehm, 2023).

YGZ’nin egitimde tam potansiyelini gergeklestirebilmesi i¢in YGZ sistemlerinin
egitim alanindaki uzmanlar tarafindan egitilmesi ve gelistirilmesi zorunlu bir gerekliliktir.
YGZ o6grencinin basarili oldugu alanlar1 tespit edebilir ve meslek yonlendirmelerinde ve
rehberlik hizmetlerinde 68retmenlere yardimci olabilir. YGZ bir yandan 6gretmenin gorev ve
sorumluklarini azaltirken diger taraftan 6gretmenin duygusal destek, rehberlik ve mentorlik

gibi insana 6zgii alanlarda 6grencilerine yardimci olmalarina firsat verebilir.

YGZ ile Isbirlik¢i Ogrenme Ortamlar1 Olusturma

YGZ o6grencilere ait biiyiikk miktarda veriyi islemesi, analizi ve degerlendirmesi
sayesinde igbirlik¢i 6grenme icin etkin gruplar olusturabilir. YGZ her 6grencinin 6grenme
tercihlerini, giiglii ve zayif yonlerini kolay bir sekilde belirleme yetenegine sahiptir, bu veriler
1s1¢inda uyumlu, etkin ve birbirini destekleyen gruplar olusturabilir(Holmes vd., 2023). YGZ,
ogrencilerin bireysel yeteneklerini kesfederek, karsilikli etkilesim ve 0grenme igin uygun

159



AUAd 2024, Cilt 10, Say1 1, 155-167 Yolcu

gruplar1 olusturmasiyla isbirligine dayali bir 6grenme atmosferini tesvik edebilir(Abramczyk
& Jurkowski, 2020). Bu sekilde, 6grenciler hem kendi zayif yonlerini iyilestirme ve giiclii
yonlerini gelistirme firsat1 bulabilir hem de arkadaglarina 6grenmelerinde yardimci olabilecegi
kolektif bir 6grenme deneyimi yasayabilirler(Wentzel & Watkins, 2002). Bu destekleyici
isbirlik¢i ortamlar sayesinde her 6grenci eksikliklerini akranlarimin uzmanligr sayesinde
tamamlayabilir(Gamlath, 2022).

YGZ grup calismalarindaki 6grenci katkilarmi takip etme, ayrilan zamani, hangi
gorevlerde katkida bulunduklari, isbirligi desenlerini inceleme ve sosyal dinamikleri
aydinlatma da kullamilabilir. Ogrenciler hangi gérevlerde zorluk yastyor, grup ici hangi
konularda ¢atismalar yasaniyor ve olusan problemlerini nedenleri ve ¢oziim yollari i¢in dneriler
sunabilir. Ayrica grup calismalarinda gelisim icin olasi alanlara isaret edebilir ve dgrencilere

ve 0gretmenlere de tavsiyeler sunabilir.

Ogretmen Egitimi ve Yapay Genel Zeka

YGZ’nin Ogretmenin yerini alacagi diistiniilmemekle birlikte YGZ’y1 6gretim
stirecinde ¢ok iyi kullanan &gretmenlerin YGZ’y1 iyi kullanamayan o6gretmenlerin yerini
alacagi kesin gorilmektedir. YGZ'yi etkili bir sekilde kullanmak icin 6gretmenlerin, bu yeni
teknolojinin potansiyellerini anlamalarina yardimci olacak rehberlige ve egitim destegine
ihtiyaclart bulunmaktadir. Hizmet ici egitimlerle Ogretmenlere YGZ’y1 egitim-0gretim
faaliyetlerinde etkin bir sekilde kullanabilmeleri igin gerekli Dbilgi ve yetenek
kazandirilmalidir(Chounta vd., 2022).

YGZ, 6gretmenlere geleneksel 6gretim yontemlerinin 6tesine gegerek ve daha yaratici
ve etkin 6grenme ortamlari hazirlamalart i¢in yardim edebilir. Bunu i¢in 6gretmenlerin
{izerindeki is yiikii azaltilarak YGZ’yi deneme imkan1 ve esnekligi verilmelidir. Ogretmenleri
YGZ’y1 6gretim siirecinin biitiin agsamalarinda kullanmaya tesvik etmek amacglh 6gretmenlerin,
YGZ temelli yenilik¢i Egitim-Ogretim projeleri desteklenmelidir.

Etkin bir egitim ve hazirlik stratejisi ile YGZ donemine entegre olan dgretmenler,
teknolojiyle uyum iginde ¢aligabilir ve bu yenigagin getirdigi firsatlardan faydalanabilirler.
Ogretmelerin YGZ’y1 birbirlerinden 6grenebilecekleri ve deneyimlerini paylasabilecekleri
platformlar olusturmak YGZ kullanimini yayginlagtirmak ve etkin kullanimi agisindan faydali

olacaktir. YGZ’y1 Ogretimle biitiinlestirme konusunda deneyime sahip egitimciler,
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meslektaslarina mentorluk saglayabilirler. Bu mentorluk programlari, 6gretmenlere YGZyi
kullanmalart i¢in ihtiya¢ duyduklari pratik tavsiyeler ve goriisler sunabilir.

YGZ, o6grencilerimizi biz yetiskinlerin hayalini bile kuramadigimiz bir gelecege
hazirlamak i¢in 6gretmenlere destek olabilir(Mahler, 2022). Ogretmenler, YGZ'nin
yeteneklerinden faydalanarak 6grencilerin uyum, dijital okuryazarlik, problem ¢6zme ve takim
caligmas1 vb. becerilerini gelistirmelerine yardimeci olabilir. Ayrica YGZ, 6gretmenlere
mesleklerinde basariy1 siirdiirebilmeleri i¢in hizla evrilen 6gretmen rollerinde rehberlik

edebilir.

Etik Zorluklar

YGZ’ya sahip Ogretim sistemleri, akademik performanstan davranigsal egilimlere
kadar biiyiik miktarda kisisel veriyi toplama ve inceleme potansiyeline sahiptir. YGZ nin etik
ve adil bir sekilde uygulanmasi i¢in dikkatlice ele alinmasi1 gereken bir dizi etik sorun ve
problem bulunmaktadir(Memarian & Doleck, 2023). Kisisel verilerin islenmesinde 6zel
hayatin gizliligi ve temel hak ve ozgiirliiklerin korunmasi énemli bir husustur. Ogrenci
gizliligini koruma ve 6zel bilgilerin yasa dis1 kullanimini veya ifsa edilmesini 6nlemek i¢in
sifreleme, giivenli depolama ve erisim kontrollerini igeren gii¢lii veri koruma yontemleri
gelistirmek zaruridir.

Algoritmanin egitildigi verilerde, sistematik ve tekrar eden sekilde ayrimci, dislayic
veya adaletsiz sonuglar iiretimi olarak tanimladigimiz algoritmik dnyargi olasiligir dnemli bir
etik sorundur(Rich & Gureckis, 2019; Savoldi vd., 2021). YGZ sistemlerini egitmek i¢in bilyiik
Olgekli veri kiimeleri kullanilir ve bu tiir veri kiimeleri 6nyargili veya ayrimci desenler
iceriyorsa, egitim ve §gretim siireci insan faktorii karismamasina ragmen adil islemez. YGZ
algoritmalarinda adalet, sorumluluk, mahremiyet ve seffafligi garanti etmek icin siki
prosediirler uygulanmalidir. Herhangi bir Onyargiyr bulmak ve diizeltmek igin egitim
verilerinin ve algoritmalarin diizenli denetimleri ve incelemeleri yapilmalidir.

Mevcut egitimde firsat esitsizligi durumu YGZ’ya erisimdeki firsat esitsizligi nedeniyle
daha da kotiilesebilir. Firsat esitsizligini kapatmak ve dezavantajli ¢ocuklara ve toplumlara
YGZ’dan esit faydalanma sansi vermek igin biitiin kesimlere YGZ teknolojilerine adil erigim
imkan1 saglanmalidir. YGZ’nin egitim-0gretim siirecinde uygulama sonuglarini izlemek

suretiyle muhtemel esitsizlik durumlar1 diizeltilmelidir.
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YGZ'nin 6gretmen istihdami iizerindeki etkisi, bagka bir etik problem alanmi olarak
gozikkmektedir. YGZ sistemleri daha yetenekli hale geldikge, 6gretmenlerin islerini kaybetme
veya deger kaybetme endiseleri olusturabilir. YGZ’nin 6gretmenin yerine gegecek bir teknoloji
olmadi@: bilakis 6gretmenin etkili bir destekgisi olacag1 cok¢a vurgulanmalidir. Ogretmenlerin
sahip oldugu, duygusal zeka ve 6grencilerle anlamli baglantilar kurma gibi benzersiz insansi
niteliklere vurgu yapilmali ve YGZ ile 6gretmenler arasinda uyumlu birliktelik saglanmalidir.

YGZ’nin egitim-6gretim  siirecindeki  doniistiiriicii  gilicii  etik ¢ercevesinde ele
alinmalidir. Ogrenci farkliliklarma ve 6grenci refah ideallerine sayg1 gosterilmeli ve teknolojik

gelismeler ile etik sorumluluk arasinda bir denge kurulmalidir.

Tartisma

Egitim-Ogretim siireci karmasik ve kapsamli bir siirectir ve dgretmenlerin bu siireci
etkili bir sekilde yonetme ve yonlendirme sorumlulugunu iistlenmeleri zorlayicidir. YGZ,
biiyiik veri isleme yetenekleri ve anlik geri bildirim saglama yetileri sayesinde egitim-6gretim
stireclerinde 6gretmen sorumluluklarint 6nemli 6lgiide azaltabilir. YGZ'nin &gretmenlere
yaratict ders planlar1 olusturma ve Olgme-degerlendirme siireglerinde yardimer olma
potansiyeli, 6gretmenin is yiikiinii azaltma agisindan 6nemli bir katki sunabilir(Holmes vd.,
2023). YGZ’ dan etkin faydalanmanin yolu biiyiik oranda 6gretmenlerin YGZ gelismelerinden
haberdar olmalarina ve etkin kullaniminin yollarin1 bilmelerine baglhdir buda 6gretmen
egitiminde yapay zekd ve YGZ uygulamalarina daha fazla Onem verilmesi ile
gergeklesebilecektir.

YGZ c¢agma hazirlanirken YGZ’la birlikte olusacak etik sorunlarin farkinda
olunmalidir. YGZ’nin egitimdeki potansiyelini tam olarak gerceklestirmek icin teknolojik
ilerlemenin yan1 sira ahlaki sorumluluklarda arastirma konusu olmalidir. YGZ’nin kullanimi
sirasinda kisisel veri gizliligi, algoritmik 6nyargi ve YGZ teknolojilerine adil erigim gibi etik
konular1 dikkatle ele alinmalidir. Egitim-6gretim siirecinde YGZ’ nin etik ve adil kullanimi, bu
teknolojiyi kullanan 06gretmenlerin etik problemlerin Oniine gecebilecek yetenekleri
gelistirmelerine bagl olacaktir.

Yapay genel zekd (YGZ), endiistri devrimine benzer bir doniigiimii beraberinde
getirecegi genel kabul gormekte ve hayatimizi ¢esitli sekillerde etkileme potansiyeline sahiptir.
YGZ devrimi, yalmizca teknolojik ilerlemeleri degil, ayn1 zamanda insanlarin bu degisime
uyum saglama siirecini de igermektedir. Bu nedenle, YGZ donemi i¢in insan faktoriinii dikkate
almak ve oOgretmenleri bu degisime hazirlamak i¢in etkin ve akademik bir egitim plani
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olusturulmalidir. YGZ’nin Ogretmenler tarafindan etkin kullanimi i¢in, kendilerine bu
teknolojiyi deneme firsatlar1 sunulmali ve kullanimi tesvik edilmelidir. Ayrica, YGZ'y1 etkili
bir bicimde 6gretim siireglerine etkin bir sekilde entegre eden 6gretmenlere tesvik edilmeli ve
egitim kurumlar1 YGZ teolojilerinin kullanimimna yonelik adimlar atmali ve hazirliklar

yapmalidir.

Sonu¢

Bu caligmada, YGZ teknolojisinin egitim-6gretim siireclerine olabilecek potansiyel
etkileri ele alinmistir. YGZ’nin bireysellestirilmis O0grenme ortamlar1 sunma, etkin
geribildirim, performans takibi, esit firsatlar ve isbirligine dayali 6grenme ortamlar1 sunma gibi
yetileriyle 6gretim faaliyetlerinde 6gretmenlerin etkin bir yardimcisi olacaktir.

YGZ'nin kullanimi sirasinda 6grenci verilerinin gizliligi, algoritmik Onyargi ve
YGZ’ya esit erisim konular1 dikkatle ele alinmali ve gerekli 6nlemler alinmalidir.

Yakin gelecekte YGZ teknolojisindeki gelismelerle birlikte, YGZ egitim-6gretim
stireclerinde daha etkin kullanimin1 saglayan donanimlara sahip olacaktir. YGZ diinyasina
ogretmen uyumunun saglanmasi ve bu teknolojiden etkin faydalanilmasi igin 6gretmen egitimi
gerekliliktir.

Bu calisma, egitimciler, arastirmacilar ve egitim alaninda politika yapicilar i¢in
YGZ’nin egitim-6gretim alaninda muhtemel kulanim alanlar1 agisindan rehber bir kaynak

olmay1 amaglamaktadir.
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