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SOLO Taksonomisi Temelinde Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Kazanimlarinin Incelenmesi’

Sinan ARI™

(074

Bu calisma ile Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin SOLO
taksonomisine goére incelenmesi amaclanmistir. Calisma nitel arastirma yaklagimi ile
gerceklestirilmigtir. Bu kapsamda ilkokul Hayat bilgisi dersi 6gretim programi kazanimlari
aragtirmact ve alaninda lisansiisti egitim gormiis iki smif Ogretmeni tarafindan SOLO
taksonomisine gore incelenmistir. Tereddiit yasanilan kazanimlarda alan uzmani bir akademisyen
goriisii alinarak nihai karara ulasilmistir. Verilerin betimsel analizi yapildiktan sonra kazanimlarin
SOLO taksonomisine gore dagiliminda en cok iligkisel yapi diizeyinde en az ise soyut yapi
evresinde oldugu goriilmistiir. 2. sinif diizeyinde ise soyut yapi evresinde hicbir kazanim
bulunamamistir. Ayrica tek yonlii yapr diizeyinde kazanimlarin simuf diizeyine gore azaldig
goriiliirken ¢ok yonlii yap1 diizeyindeki kazanimlarin 3. sinif diizeyinde arttig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kazanim, program, Hayat bilgisi, SOLO taksonomisi.
Investigation of Life Studies Curriculum Outcomes Based on SOLO Taxonomy

ABSTRACT

With this study, it is aimed to examine the acquisitions in the Life studies course curriculum
according to the SOLO taxonomy. The study was carried out with a qualitative research approach.
In this context, primary school Life studies curriculum acquisitions were examined by the
researcher and two classroom teachers who had a postgraduate education in the field, according to
the SOLO taxonomy. The final decision was reached by taking the opinion of an academician who
is an expert in the field in the acquisitions experienced hesitation. After the descriptive analysis of
the data, it was seen that the distribution of the acquisitions according to the SOLO taxonomy was
mostly at the relational structure level and at least at the abstract structure stage. At the 2nd grade
level, no gains were found in the abstract construction phase. In addition, it was observed that the
achievements at the unidirectional structure level decreased compared to the grade level, while the
acquisitions at the multi-directional structure level increased at the 3rd grade level.

Keywords: Acquisitions, curriculum, life study, SOLO taxonomy.

Giris
Toplumsal gelismenin ve ilerlemenin en 6nemli unsurlarindan birisi bu gelisim ve ilerlemeyi
saglayacak olan insan kaynagmin yetistirilmesidir. Ik ¢aglardan itibaren cesitli sartlarda yetisen insan

Anf Bilgisi: Ari, S. (2023). SOLO taksonomisi temelinde Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi kazanimlarmin incelenmesi.
Anadolu Dil ve Egitim Dergisi, 1(2), 58-68. Doi: 10.5281/zenod0.10445720

"Bu galigma 5. Uluslararas1 Sosyal Bilimler Kongresi’nde 6zet sdzlii bildiri olarak sunulmustur.

™ Dr. Ogr. Uyesi, Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, sinanari@bayburt.edu.tr, ORCID: 0000-0003-0769-7317
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kaynagr glinlimiize kadar bircok katkida bulunmus ve kiiresel diinyanin mevcut durumunu
olusturmustur. Bu durumun olusturulmasinda etkin rolii olan insanin yetistirilmesinde, devletler
tarafindan organize edilen egitim sistemleri yer almaktadir.

Bir egitim sistemini olusturan unsurlarin basinda oOgretim programi gelmektedir. Ciinki
Ogretim programu tasarlanirken Ggretim siirecine kimlerin katilacagi, neleri nasil dgrenecekleri, ne
zaman dgrenecekleri gibi sorulara cevap olacak sekilde olusturulmaktadir (Korkmaz, 2006). Ogretim
programi okul veya okul disinda kisiye kazandirilmaya c¢alisilan bir dersin 6gretimi ile ilgili tim
etkinlikleri iceren yasantilar diizenegidir. Bir derste Ogrencilere kazandirilacak davraniglarin
belirlenmesinin yani sira 6grenme Ogretme siirecinde neyin, nigin ve nasil yer almasi gerektigini
belirten bir kilavuzdur. Baska bir ifade ile bir 6gretim basamagindaki sinif ve derslerde okutulacak
konu, 6gretim yontemleri, hedefler gibi unsurlarin yer aldig1 bir rehberdir (Demirel, 2012; Ozgelik,
1992: 4; Biiylikkaragoz ve Civi, 1995: 198). Degisen diinya kosullarinda bireylerden beklenen roller
de degismistir. Artik bilgiye iireten, gilinliik yasamda bilgiyi islevsel kullanabilen, elestirel
diisiinebilen, girisimei, kararli, empati yapabilen, iletisim becerileri olan, problem c¢dzebilen ve
topluma katkisi olan bireyler beklenmektedir. Bu baglamda “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1”
ve “Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri” esas alinarak hazirlan giincel Hayat Bilgisi dersi dgretim
programinda degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis, bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler
yetistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2018). Bu hedeflere ulagilmasinda temel egitimin en Onemli
derslerinden birisi de Hayat Bilgisi dersidir.

Ilkokulun ilk ii¢ sinifinda yer alan Hayat Bilgisi dersi; ¢ocuklarin yasantilarma uygun bir
sekilde ev, aile, yakin ¢evre gibi konulardan olusan, ¢ocuklarin kendilerini ve gevrelerini taniyarak
anlamlandirmalarina katki saglayan bir derstir (Kabapinar, 2012: 1). Hayat Bilgisi dersi; sosyal ve
doga bilimlerinin ¢ocuk gelisimi dikkate alinarak olusturulmus bir icerikle yasamsal, somut bir derstir
(Baysal, 2006: 3). Bu dersin, ¢ocuklarin iyi bir insan ve vatandas olmalar1 i¢in gerekli temel
davranislar1 kazandirmada, ¢evrelerine uyum saglamalarinda 6nemli bir islevi vardir (Akioglu, 2004,
s. 2; Binbasioglu, 2003: 36). Bu ders bireyin hayatta karsilagabilecegi zorluklara karsi dogru segimler
yapabilmesi igin bireyi hayata hazirlamay: hedefler (Oztiirk ve Dilek, 2002). Hayat Bilgisi dersi
bilissel gelisimin yani sira sosyal, duygusal ve fiziksel alanlarin gelisimine de odaklanir. Ayrica bu
dersin en onemli hedeflerinden biri 6grencilerin demokratik vatandas olmalarin1 saglamaktir (Belet,
1999). Hayat Bilgisi dersi toplumsal ve dogal gergekle bag kurma siirecinin sonunda elde edilen
bilgilerdir (Sonmez, 2005: 4). Tim bu tanimlardan ve agiklamalardan yola ¢ikarak Hayat Bilgisi
dersini; birey ve toplum ekseninde hayati dogru bir sekilde tanitmay1 ve anlamay1 amaclayan bir ders
olarak agiklamak miimkiindiir. Hayat Bilgisi dersinin etkili ve verimli olabilmesi iyi bir sekilde
hazirlanmis ve programlanmisg bir 6gretim programi ile miimkiindiir.

Ogretim programlari; yukarida ifade edilen hedeflere ulasilmasi amaciyla sistematik dort
Ogeden olusmaktadir. Bu dgeler; hedef (giincel ifade bigimi ile kazanim), igerik, egitim durumu ve
sinama durumlaridir (Kalender ve Baysal, 2021). Ogretim programlarinda daha énceden “hedef-
davranis” olarak gecen ifade yapilandirmaci yaklasimla birlikte “kazanim” olarak degismistir (Ayvaci,
Alev ve Yildiz, 2014: 1014). Coban ve Aksit (2018) kazanimi, herhangi bir simf diizeyinde
ogrencilere Ogretilmek istenen igeriklerin ve bu igeriklerin sinirlarini ifade eden climleler olarak ifade
etmislerdir. Etkili bir 6gretim programi i¢in kazanimlar 6gretim basamaklarina uygun hazirlanmalidir
(Zorluoglu vd., 2016). Bu nedenle kazanimlar olusturulurken bazi taksonomik yaklasimlardan
yararlanilmaktadir. Taksonomi kavraminin fen bilimlerinden geldigini belirten Sénmez (2001: 35),
taksonominin; varliklarin basitten karmasiga birbirlerinin 6n kosulu olacak sekilde asamali olarak
siniflandirilmasi anlamina geldigini ifade etmektedir. Bu siniflamalar; biligsel, duyussal, devinissel,
sosyal beceri gibi alanlarda yapilabilmektedir. Taksonomik yaklagimlardan bazilar1 ge¢misten
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giiniimiize dogru; bloom taksonomisi (1956), SOLO taksonomi (1982), Anderson taksonomi (2000),
yenilenmis bloom taksonomi (2000), Fink taksonomi (2003), Dettmer taksonomi (2006) seklindedir.
Bu taksonomilerden bloom taksonomisi ¢ok bilindik ve yaygin olarak kullanilirken, Fink ve Dettmer
heniiz yayginlasmamustir. “Structure of Observed Learning Outcomes” (Gozlemlenebilen Ogrenme
Ciktilarmin Yapisi) kelimelerinin ilk harflerinden olugan SOLO taksonomisi J. B. Biggs ve K. Colins
tarafindan olusturulmustur (Ari, 2013).

Bes agamadan olugsan SOLO taksonomisi agsamalar1 agagida verilen sekildeki gibidir.

Sekil 1. SOLO taksonomisi asamalart
Kaynak: Biggs ve Tang (2011: 91).

Sekil 1°de verilen SOLO taksonomisinin asamalar1 ve aciklamalar1 soyledir (Cetin ve Ilhan,
2016; McGill, 2013; Padiotis ve Mikropoulos, 2010; Brabrand ve Dahl, 2009; Minogue ve Jones,
2009; Leung, 2000);

SOLO taksonomisinin en alt diizeyi olan yap1 dncesi asamada dgrenci kendisinden beklenen
gorevi yerine getirememekte, 6grencinin ¢ézmeye ¢alistigi problem ile cevabin ilgisi yoktur.
Taksonominin ikinci diizeyindeki tek yonli yapir asamasinda ise 6grenci problemin tek bir yoniiyle
ilgilenmekte, adlandirmalara ve kavramsal yapilara dikkat etmektedir. Calisilan konu ile ilgili
terminoloji ifade edilebilir, basit yonergeler gergeklestirilebilir. Problemin ¢dzlimiine oldukga basit bir
¢Oziim Onerilebilir.

Taksonominin iiglincii diizeyindeki ¢ok yonlii yap1 asamasinda problemin cesitli yonleri
goriilebilmekte ancak bu yonler arasinda bir iliski bulunmamaktadir. Bu yonler birbirinden bagimsiz
ele alinmakta ve bilgiler arasinda herhangi bir bag kurulamamaktadir. Taksonominin ilk ii¢ agsamasi
yiizeysel Ogrenme alanini ifade eden niceliksel asamadir. Ancak burada yilizeysel Ogrenmeler
saglanmadan derin 6grenmelere ve niteliksel agamalara ilerlenemeyecegini belirtmekte yarar vardir.
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Taksonominin dordiincii diizeyindeki iligkisel yap1 asamasinda ise probleme iliskin veriler anlamli bir
biitiin olusturacak sekilde iliskilendirilebilir. Yiizeysel 6grenmelerden yola ¢ikarak sebep sonug iliskisi
kurulabilir, elde edilen bilgilerin analizi yapilabilir.

SOLO taksonomisinin en iist diizeyindeki soyutlanmis yap1 asamasinda bir 6nceli asamada
anlamlt bir biitlin olusturacak sekilde birlestirilen bilgilerin daha iist seviyelerde yeniden
yapilandirilmasi s6z konusudur. Bu agamada elde edilen verilerle genellemeler yapilabilir, veriler yeni
alanlara aktarilabilir. SOLO taksonomisinde amag¢ ifadesinin hangi asamaya uygun oldugunu
belirlemek amaciyla bazi fiil 6rnekleri gelistirilmistir. Bu ornek fiiller asagida verilen tabloda

belirtilmistir.
Tablo 1. Solo taksonomisi asamalary igin drnek fiiller

Solo Taksonomisi Asamalari Ornek Fiiller

Yap1 Oncesi -
-Aktarmak -Hatirlamak
-Soylemek -Tekrar etmek

Tek Yonli Yapt -ifade etmek -Isaretlemek
-Teshis etmek -Adlandirmak
-Farkina varmak -Tanimak
-Birlestirmek -Sembollestirmek
-Siniflandirmak -Aciklik getirmek
-Numaralandirmak -Netlestirmek

Cok Yonli Yapi -Liste yapmak -Anlamini agiklamak
-Tanimlamak -Nitelendirmek
-Metaforik konusmak -Yontemleri uygulamak
-Planlamak
-Sorgulamak -Birlestirmek-biitiinlestirmek
-Uygulamak -Nedenlerini agiklamak
-Tahmin etmek -Kategorize etmek

Iliskisel Yapi -Ana hatlarini ¢izmek -Gozlemlemek
-Ayirt etmek -Ozetlemek
-Analiz etmek -Degerlendirmek
-Simiflandirmak -Teoriyi alana uygulamak
-Karsilastirmak
-Tasarimlamak -Genelleme yapmak
-Olusturmak -Hipotez kurmak
-Tartigmak -Yargilamak

Soyutlanmis Yapi -Derinlemesine incelemek -Yansitmak

-Teoriyi yeni bir alana
uygulamak
-Degerlendirmek

-Kuram olusturmak

Kaynak: Biggs (2003)

Alanyazinda taksonomilerin kullanildigi birgok ¢alisma bulunmaktadir. Bu c¢alisma temelinde

alanyazin incelendiginde Hayat Bilgisi dersi kazanimlarinin bu baglamda incelendigi bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Buradan hareketle bu calisma ile Hayat Bilgisi dersi kazanimlarinin bir de SOLO
taksonomisi penceresinden incelenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda elde
edilen bulgularin ileride yapilacak g¢alismalara farkli bir bakis saglayacagi diisliniilmektedir. Bu
kapsamda c¢aligma kapsaminda su sorulara cevaplar aranmigtir:

1.2018 Hayat Bilgisi dersi 6gretim progranm (HPDOP) kazanimlariin SOLO taksonomisine gore sinif
diizeylerine dagilimi nasildir?

2.2018 HBDOP kazanimlarinin SOLO taksonomisine gore genel dagilimi nasildir?

Yontem
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Arastirmamin Modeli

Arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan dokiiman incelemesi ile
gerceklestirilmistir. Ayn1 zamanda bir veri toplama yontemi olan dokiiman incelemesi kapsaminda
kaynaklara ulasilir, detayli incelemesi yapilir ve elde edilen verilerle ¢esitli yorumlar, iliskilendirmeler
yapilir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Diger nitel arastirma yontemlerinde oldugu gibi dokiiman
analizinde de ilgili konu hakkinda bir anlam ¢ikarmak, ampirik bilgi i¢in verileri incelemek ve
yorumlamak gerekmektedir (Corbin ve Strauss, 2008). Bu baglamda c¢alisma kapsaminda 2018
HBDOP kazanimlar1 (1-3. sinif) dokiiman olarak incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma kapsaminda 2018 HBDOP bakanligin sitesinden indirilmis ve veri toplama araci
olarak kullanilmstir. Asagida kazanimlarin 6grenme alanlaria gore dagilimi verilmistir.

Tablo 2. HBDOP kazammlarinin 6grenme alanlarina gére dagilimi

1. Simf 2. Simf 3. Simif
Ogrenme Alanlar Kazanimlar (f) Kazanimlar (f) Kazanimlar (f) Toplam (f)
Okulumuzda Hayat 17 11 10 38
Evimizde Hayat 7 9 8 24
Saglikli Hayat 7 7 5 19
Gtivenli Hayat 7 6 7 20
Ulkemizde Hayat 7 8 9 24
Dogada Hayat 8 9 6 23
Toplam 53 50 45 148

Tablo 2’ de gériildiigii iizere HBDOP ¢ergevesinde toplam 148 kazanim bulunaktadir. Bu
kazanimlar SOLO taksonomisine gore Once arastirmaci tarafindan incelenmis daha sonra alanda
calisan iki sinif 6gretmeninden birbirlerinden bagimsiz olarak kendi analizlerini yapmalar1 istenmistir.
Simnif 6gretmenlerinden birisi kendi alaninda yiiksek lisans yapmis ve digeri de doktorasini yapmakta
olan tecriibeli 6gretmenlerdir. Alinan doniitlere gore goriis birligine ve gorlis ayriligina varilan
kazanimlar tespit edilmistir. Kodlayici uyumunun ve giivenirligin belirlenmesi i¢in Miles ve
Huberman’in formili kullanilmis ve uyum .86 cikmustir. Alandaki &gretmenlerin doniitleri ve
arastirmacinin tespitleri sonrasinda tereddiitte kalinan kazanmimlar i¢in alandan bir akademisyen

(profesor) goriisli alinarak nihai karar verilmigtir. Bulgular boliimiinde tereddiit yasanan kazanimlar
yeri geldikge orneklerle belirtilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢aligmada, Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Calisma dokiiman incelemesine dayali oldugu i¢in etik kurulu iznine gerek duyulmamustir.

Bulgular
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Burada oncelikle kazanimlarin simif diizeylerine gére SOLO taksonomisi dagilimi verilmig
ardindan solo taksonomisine gore kazanim &rnekleri verilmistir. HBDOP 1. smifinda yer alan 53
kazanimin SOLO taksonomisine gore dagilimi asagida verilen sekildeki gibidir.
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Sekil 2. SOLO taksonomisine gore 1. sinif kazanimlarinin dagilimi

Sekil 2°de goriildiigi tizere 1. simif kazanimlarinda iligkisel yapida 25, tek yonlii yapida 15,
cok yonlii yapida 12 ve soyut yapida 1 kazanim goriilmektedir. Ancak burada bazi kazanimlarda
arastirmaci ile siif 6gretmenlerinin goriigleri arasinda ikilemde kalinmis bu durumda alan uzman
akademisyen goriisii ile son sekil verilmistir. Ornegin H.B. 1.3.1. “Kisisel bakimin1 diizenli olarak
yapar” kazanimi i¢in ¢ok yonli yapi ile iliskisel yap1 arasinda tereddiitte kalinmis, alan uzmaninin
goriisii dogrultusunda ¢ok yonlii yapida yer almasi gerektigine karar verilmistir. SOLO taksonomisi
evrelerine gore kazanim Ornekleri asagida verilmistir.

Tablo 3. HBDOP 1. Simif SOLO taksonomisi kazamm érnekleri

SOLO taksonomi evreleri 1.  Simf kazanimlan

Tek Yonli Yapi H.B. 1.1.7. “Okulun béliimlerini tanir.”

Cok Yonli Yapi H.B. 1.2.2. “Aile hayatinin dnemini kavrar.”

Mliskisel Yap1 H.B. “1.4.2. Okula gelis ve okuldan gidislerde insanlarin trafikteki
davraniglarin1 gézlemler.”

Soyut Yap1 H.B. 1.1.16. “Okulla ilgili olumlu duygu ve diigiinceler gelistirir.”

HBDOP 2. sinifinda yer alan 50 kazanimin SOLO taksonomisine gore dagilimi ise sdyledir:
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Sekil 3. SOLO taksonomisine gore 2. sinif kazanimlarimin dagilimi

Sekil 3’te goriildiigii lizere 2. sinifta en ¢ok iliskisel yap1 (26), sonra tek yonlii yap1 (13), daha
sonra ¢ok yonlii yap1 (11), goriiliirken soyut yap1 hi¢ goriilmemistir. Burada da ikilemde kalinan bazi
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kazanimlar olmustur. Ornegin; H.B.2.2.9. “Istek ve ihtiyaglarim ©Oncelik sirasina gore listeler”
kazanimi i¢in Ornek fiillerde yer alan “liste yapmak” kazanimindan yola ¢ikarak ¢ok yonli yapi
goriigleri gelinmistir. Ancak uzmana danisildiginda istek-ihtiyag-oncelikli olma arasinda bir
biitiinlestirme oldugu goriisiinden yola c¢ikarak kazanimin iligkisel yapida yer almasina karar
verilmistir. Kazanim 6rnekleri asagidaki gibidir.

Tablo 4. HBDOP 2. Sinif SOLO taksonomisi kazanim érnekleri

SOLO taksonomi evreleri 2. Simf kazamimlar

Tek Yonli Yapi H.B. 2.2.3. Yasadig evin adresini bilir.

Cok Yonlii Yapi H.B. 2.4.1. Ulagim tiirlerini ve araglarini siniflandirir.

Iliskisel Yap1 H.B. 2.6.1. Bitki ve hayvanlarin yagamasi i¢in gerekli olan sartlart
karsilagtirir.

1. ve 2. smf kazanimlarmin SOLO taksonomisine gore dagilimlar1 birbirine yakin
goriinmektedir. Ancak 1. smnifta 1 tan soyut yapt kazanimi goriilmiisken 2. simif diizeyinde hig
goriilmemistir. HBDOP 3. siifinda yer alan 45 kazanimin SOLO taksonomisine gore dagilimi asagida
verilen sekildeki gibidir.
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Sekil 4. SOLO taksonomisine gore 3. sinif kazanimlarimin dagilim

Sekil 4’te goriildigi gibi 3. sinifa gelindiginde artik tek yonlii yap1 azalmis (5) ve soyut
yapiya (4) da yer verilmistir. 3. sinif diizeyinde en ¢ok iligkisel yap1 (20) ve ¢cok yonlii yap1 (16) yer
almigtir. Onceki sinif diizeylerinde oldugu gibi burada da bazi kazanimlarda ikilemde kalinmistir.
Ornegin H.B. 3.1.8. “Okula iligkin istek ve ihtiyaglarim okul ortaminda demokratik yollarla ifade
eder” kazaniminda “ifade etmek” fiilinden yola cikarak tek yonlii yapr goriisii gelmis, ancak alan
uzmani ve aragtirmaci “demokratik yollarla-istek-ihtiyag” kelimelerine dikkat ¢ekerek iliskisel yapida
yer alabilecegini belirtmislerdir. Sonunda kazanimin “iliskisel yapida yer almasi gerektigine goriis
birligine varilmistir. Diger kazanim 6rnekleri asagidaki gibidir.

Tablo 5. HBDOP 3. Sinif SOLO taksonomisi kazanim érnekleri

SOLO taksonomi evreleri 3.  Smmf kazanimlari

Tek Yonlii Yap1 H.B. 3.5.1. Yakin ¢evresinde bulunan yonetim birimlerini ve
yoneticilerini tanir.

Cok Yonlii Yap1 H.B. 3.2.7. Planli olmanin kisisel yasamina olan katkilarina 6érnekler
Verir.

[liskisel Yapi H.B. 3. 2.1. Aile biiyiiklerinin ¢ocukluk donemlerinin 6zellikleri ile
kendi ¢ocukluk doneminin 6zelliklerini karsilagtirir.

Soyut Yap1 H.B. 3.1.9. Okul kaynaklarinin etkili ve verimli kullanimina yonelik

0zgiin Onerilerde bulunur.

3. simf diizeyinde ¢ok basit diizeyde kalan tek yonlii yap1 azalmus, iist diizey soyut yap1 biraz
daha artmistir. Diger smif diizeylerinde oldugu gibi burada da en fazla kazanim iliskisel yapi
evresindedir. Asagida verilen sekilde genel dagilim daha net goriilmektedir.
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Sekil 5. 2018 HBDOP kazanmimlarinin SOLO taksonomisine gére genel dagilimi

Sekil 5’te goriildiigii gibi kazanimlarin genel dagiliminda en ¢ok iliskisel yap1 (71) yer alirken
en az soyut yapi (5) yer almaktadir. Daha sonra da ¢ok yonlii yapr (39) ve tek yonlii yap1 (33)
gelmektedir. Sinif diizeylerine gore olan dagilim ise asagida verilen tablodaki gibidir.

Tablo 6. HBDOP kazammlarinin SOLO taksonomisine gore dagilimi

SOLO  taksonomisi 1. Smuf 2. Simf 3. Simf Toplam
evreleri

Tek Yonlii Yapi 15 13 5 33
Cok Yonlii Yapi 12 11 16 39
Iliskisel Yapi 25 26 20 71
Soyut Yapi 1 0 4 5
TOPLAM 53 50 45

Tablo 6’da goriildiigii lizere tek yonlii yap1 sinif diizeyi arttik¢a azalmistir. Siniflarin kazanim
sayilar1 dikkate alindiginda ¢ok yonlii ve iliskisel yap1 dagiliminin normal oldugu, soyut yapinin ise az
oldugu goriilmektedir. 2. smif diizeyinde soyut yap: asamasinda hi¢ kazanim goriilmemektedir. Ust
diizey basamak olan soyut yapi evresinde de smif seviyesi arttikca daha ¢ok kazanimin yer almasi
beklenmektedir. Ancak burada 1. sinifta sadece 1 kazanim yer almus, 2. sinifta hi¢ bulunamamis ve 3.
sinifta ise 5 tane kazanim bulunmustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

SOLO taksonomisinin tek yonlii ve ¢ok yonlil yap1 evreleri daha ¢ok yiizeysel 6grenmelerin
oldugu niceliksel asamalardir. iliskisel ve soyutlanmis yap1 evreleri ise bilgilerin anlamli bir sekilde
birlestirildigi daha {ist diizey niteliksel asamalardir (McGill, 2013). HBDOP kazanimlarinin SOLO
taksonomisine gore genel dagilimina bakildiginda en az kazanimin soyut yap1 asamasinda (5) oldugu
goriilmiigtiir. Bu sonucun Yildirim’in (2022) ¢alisma sonuglar ile ortiistiigii sylenebilir. Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ne gore inceledigi kazanimlarin genel olarak hatirlama ve anlama diizeyinde
oldugu, en iist basamak olan yaratma basamaginda hi¢ kazanim bulunmadigi sonucuna ulasmistir.
Benzer sekilde bir baska calismada genel olarak iist diizey basamaklarda kazanimlara yeterince yer
verilmedigi, daha ¢ok alt diizey basamaklarda kazanimlara agirlik verildigi sonucuna ulagilmistir. Yine
bu calismada higbir simif diizeyinde degerlendirme basamaginda bir kazanim goriilmedigi belirtilmistir
(Eker, Bilgin ve Baykan, 2019). Kalender ve Baysal’in (2021) yaptiklar1 ¢alismada da kazanimlarin
cogunlukla anlama basamaginda yer aldigi sonucu ¢ikmistir. Bu ¢alismada {i¢ sinif diizeyinde de en
fazla kazanimin {ist diizey basamak olan niceliksel asamadaki iliskisel yapi evresinde oldugu
goriilmektedir. Ancak burada soyut yapi basamagindaki kazanimlarinda simif diizeyi ile beraber
artmasi beklenirken 2. sinifta bu asamada higbir kazanim bulunmamaktadir. Daha basit diizey olan tek
yonlii yapr asamasindaki kazanmimlar simif diizeyine gore azalirken c¢ok yonlii yapida yer alan
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kazanimlar 2. sinifta azalmig 3. sinifta tekrar azalmigtir. Burada 3. sinif kazanimlarinin daha az oldugu
da dikkate alindiginda c¢ok yonlii yapr asamasindaki kazanim sayisinin smif diizeyine gore fazla
oldugunu séylemek miimkiindiir. Fin taksonomisine gore yapilan bir siniflama ¢aligmasinda hem smif
diizeylerinde hem de genel olarak en az kazanim 6grenmeyi 6grenme ve insani boyut basamaklarinda
cikmistir. Calismada genel olarak en fazla kazanimin uygulamayla en az kazanimin ise insani boyutla
iligkili oldugu ortaya konmustur (Yagan, 2022). Sosyal bilgiler dersi kazanimlarmin SOLO
taksonomisine gore incelendigi bir calismada kazanimlarin ¢ogunlugunun iliskisel yapida oldugu
ortaya konmustur. Ayrica sinif diizeyi arttikga iist diizey biligsel siireclere isaret eden kazanimlarin da
arttig1 belirtilmistir (Bursa, 2022). Bu ¢alismada da ayn ayri sinif diizeylerinde ve genelde en fazla
kazanim iligkisel yapidadir. Bu bakimdan caligsma sonuglar1 ortiismektedir. Ancak sinif diizeyi arttikca
ist diizey basamaklardaki kazanimlarin arttigi bu calismada séylenememektedir. Bu bakimdan iki
calisma burada ayrigtigini sdylemek miimkiindiir.

Yukaridaki ifadelerden de goriildiigii iizere bir¢cok siniflandirma s6z konusudur. Yapilan bir
calismada uzmanlar farkli alanlarda farkli taksonomilerin kullanilmasi gerektigini savunmusglardir.
Ancak bununla birlikte katilimcilar biitiin bu taksonomilerin tamamlanmamis bir sistemi temsil
ettiklerini, taksonomilerin gelistirilme siireclerinin devam edecegi goriisiinde olduklari anlagilmistir
(Ar1, 2013). Buradan yola ¢ikarak aragtirmacilara farkli derslerdeki kazanimlarin bu taksonomiler
15181nda incelemeleri, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, degerlendirme sorularinin taksonomilere
gore incelemeleri Onerilebilir. Ayrica ileride yapilacak program hazirlama ve kitap caligmalarinda tim
bu taksonomi siniflarina dikkat edilmesi 6nerilebilir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Caligma dokiiman incelemesine dayali oldugu i¢in etik kurulu iznine gerek duyulmamustir.
Yazarlarin Katki Oram

Caligma tek yazarl bir ¢caligmadir.

Cikar Catismasi

Cikar catigmasini gerektirecek bir durum s6z konusu degildir.
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Meslek Lisesi Ogrencilerinin Finansal Okuryazarhk Becerilerinin Web 2.0
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Finansal okuryazarlik kavrami, 21. yiizy1l becerileri arasinda énemli bir yere sahiptir. Ozellikle
egitim ortamlarinda edinilen bilgilerle sekillenen bu beceri giiniimiizde kazanilmasi1 gereken son
derece mithim bir beceridir. Meslek lisesi 6grencilerinin finansal okuryazarlik becerilerinin okul
doneminde ve staj deneyimlerinde gelistirilerek meslek yasantilari boyunca kullanacaklari 6nde
gelen becerilerden biri olmasi bu arastirmanin degerini ortaya koymaktadir. Arastirmada meslek
lisesi Ogrencilerinin finansal okuryazarlik becerilerini Web 2.0 araglariyla gelistirmek
amaglanmistir. Aragtirma nitel aragtirma modellerinden durum ¢aligmasi yontemine uygun olarak
yuriitillmiigtir. Meslek lisesinde staj doneminde olan 12. simf O6grencilerinden 20 Ggrenci
arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. 12. sinif Tiirk dili ve edebiyati dersi hikaye iinitesi sozlii
iletisim 6grenme alaninda yer alan okuma etkinlikleri i¢erisinde iki hafta siireyle ¢esitli konularda
yazilmis olan abonelik sozlesmeleri, bilgi ve talep formlari, kira sdzlesmeleri, ara¢ alim
sozlesmeleri, sosyal medya liyelik sdzlesmeleri, kredi kart1 sozlesmeleri, bireysel kredi s6zlesmeleri,
elektrik, dogalgaz, internet ve su abonelik sozlesmeleri 6grencilere okunarak finansal metinler ve
bu metinlerin icerikleri hakkinda kapsamli bilgiler verilmistir. Ogrenciler iki haftalik egitim
sonrasinda edindikleri bilgilerden hareketle kendi finansal metinlerini Web 2.0 araci olan Wattpad
uygulamasiyla yazmislardir. Ogrenciler yazdiklari finansal metinlerde dgrendikleri bilgilerden
hareketle bir finansal metinde bulunmasi gereken en 6nemli maddeleri belirleyerek kendi finansal
metinlerini olusturmustur. Boylece bir finansal metinde bulunmasi gereken ozellikleri anlayarak,
bilerek ve uygulayarak yazma imkan1 bulmustur. Ogrencilerin metinleri daha sonra finansal metin
degerlendirme formu’ ile degerlendirilmistir. Ayrica uygulama sonrasinda 6grencilere iki tane agik
uclu sorudan olusan ‘goriisme formu’ uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin Web 2.0
araglariyla kendi olusturduklart metinler {izerinden finansal okuryazarlik becerilerini gelistirdikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin finansal metin olustururken bu metinlerde bulunmasi gereken iceriklere,
yasal haklara, form doldurmaya, hiikiim ve kosullara, gerekli adimlari tamamlayarak metin
olusturma becerilerine sahip olduklart anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Finansal okuryazarlik, meslek lisesi, s6zlesmeler, Web 2.0.
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Development of Financial Literacy Skills of Vocational High School Students
with Web 2.0 Tools

ABSTRACT

The concept of financial literacy has an important place among the 21st century skills. This skill,
which is shaped especially by the knowledge acquired in educational environments, is an extremely
important skill that must be gained today. The fact that the financial literacy skills of vocational high
school students are one of the leading skills that they will use throughout their professional
experience by developing them during school and internship experiences reveals the value of this
research. The research is intended to improve the financial literacy skills of vocational high school
students with Web 2.0 tools. The research was conducted in accordance with the situation study
method from qualitative research models. 20 students from 12th grade students who are in the
internship period in vocational high school constitute the sample of the research. 12th grade Turkish
language and literature course story unit subscription contracts, information and request forms, lease
contracts, written on various topics for two weeks within the reading activities in the field of verbal
communication learning, vehicle purchase contracts, social media membership contracts, credit card
contracts, individual loan contracts, electricity, natural gas, internet and water subscription contracts
are read to students and provided with comprehensive information about financial texts and their
content. Students wrote their own financial texts with the application of Wattpad, the Web 2.0 tool,
based on the information they received after two weeks of training. Students created their own
financial texts by identifying the most important items that should be found in a financial text, based
on the information they learned in the financial texts they wrote. Thus, they found the opportunity
to write by understanding, knowing and applying the features that should be found in a financial
text. Students' texts were then evaluated with ‘financial text evaluation form’. In addition, after the
application, ‘interview form’ consisting of two open-ended questions was applied to students. As a
result of the research, it was seen that students developed their financial literacy skills through the
texts they created with Web 2.0 tools. It was seen that students have the content, legal rights, form
filling, terms and conditions that should be present in these texts when creating financial text, and
the ability to create text by completing the necessary steps.

Keywords: Financial literacy, vocational high school, contracts, Web 2.0.

Giris

Insanoglunun egitimle baslayan bilgi edinme siireci zamanla gelisir ve siirekli olarak kendini
yeniler. Bu siireg, diizenli yapilan bilgi tekrarlariyla daha kalic1 hale gelir. Bu noktada okul doneminde
edinilen bilgilerin gerekliligi ve etkisi olduk¢a Onemlidir. Degisen ve gelisen diinyanin istekleri
karsisinda kendini her zaman yenileme ihtiyaci duyan insanoglu, farkli becerilere sahip bir birey olarak
toplum igerisinde kendini ifade eder. Burada bireyin ¢agin ihtiyaglarina cevap verebilen ve her zaman
kendini yenileyen becerilere sahip olmasi son derece kiymetlidir. Okul ¢aginda farkli becerilerin
gelismis olmas1 da bu siiregte beklenen bir durumdur. Insanlarin hayat boyu 6grenme siireglerinde her
zaman kullanacaklar1 okuryazarlik becerileri, gelisen ve degisen diinyanin hayat kosullarinda
kazanilmas1 gereken Onemli becerilerdir. “Okuryazarlik, yazi sembollerini seslendirme ve
anlamlandirma ile baslayan, bu becerinin etkili bir sekilde kullanilmasi ile nesneleri, olgu ve olaylart
daha ayrintili anlama ve anladiklarina kendi 6ziinii katarak kendini ifade etme durumudur. Bir baska
boyutuyla okuryazarlik, bir etkilesim yoludur. Toplumdaki bilgileri, becerileri ve sosyal normlari
anlama, birbiriyle paylasma, yorumlayabilme ve sonraki nesillere aktarma aracidir” (Altun, 2005: 113).
Okuryazarlik becerileri sosyal hayatin énemli bir pargasim olusturmaktadir. Ulkelerin gelismislik
diizeyleri bu tiir becerilere sahip bireyler yetistirmeleriyle dogrudan ilgilidir. “Sosyal hayatin egitim
alma-verme, dinlenme, eglenme, haberlesme, seyahat ve biitiin mesleki faaliyetleri Kisilerin
okuryazarlik becerileri ile ilgili oldugu kadar ayn1 zamanda toplumlarin gelismislik gostergelerinden
biridir. Artik, toplumlarin gelismigligi sadece ekonomik faaliyetle 6lgtilmemektedir. Bir iilkede basilan
ve satilan gazete, kitap, dergi sayisi ve ¢esidi; yapilan konferans, panel, forum ve benzeri faaliyetlerin
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siklig1 ve niteligi o toplumun gelismigliginin 6l¢iitii olmaktadir. Giiniimiizde artik, dogal kaynaklari
sebebiyle zengin ve ekonomileri giiclii pek ¢ok tilke, okuryazarlikla ilgili faaliyet alanlarinda zayif
olduklart icin gelismekte olan veya gelismemis toplum statiisiinde degerlendirilmektedir” (Asict,
2009:17). Bu agidan degerlendirildiginde okuryazarlik becerisinin toplumlarin gelecegiyle yakindan
ilgisi oldugu sdylenebilir. Yasanilan yiizyil bir yandan okuryazarlik becerilerinin 6nemini gozler oniine
sererken diger yandan da farkli okuryazarlik tiirleriyle de bu siirece katki saglamaktadir. Medya
okuryazarligi, dijital okuryazarlik, su okuryazarligi ve finansal okuryazarlik gibi kendi icerisinde biiyiik
Ooneme sahip olan c¢esitli okuryazarlik tiirleri bu gesitliligin 6nemini daha belirgin bir sekilde gozler
Oniine sunmaktadir.

21. ylizyilin beklentilerin Stesinde gerceklesen ihtiyacglari, 6zellikle bireysel ekonomilerin
Oonemini gozler oniine sermektedir. Artan ihtiyaglar ve 6nii alinamayan istekler bu iki deger arasindaki
ucurumu gittikge agmaktadir. Boylelikle bilingsiz tiiketim aliskanliklar1 ve borglar sarmalinda yasamak
zorunda kalan insan sayilar1 giderek artmaktadir. Bireylerin bu olumsuz dongiilerle karsilasmamalari
icin 6zellikle okul dénemlerinde edinecekleri finansal okuryazarlik egitimlerinin pay1 oldukga biiyiiktiir.
“Bireylerin ve toplumun finansal refahini artirmak iizere, finansal bilgileri bilme; ilgili kavramlari,
riskleri ve becerileri anlama; bu bilgi ve anlayis farkli finansal baglamlarda etkili kararlar almak igin
kullanma giidiisii ve giivenine sahip olmaktir” (OECD, 2013). Finansal okuryazarlik, finansal beceriler
edinme ve bu becerileri kullanma bicimi olarak degerlendirilebilir. “Finansal okuryazarlik, bireyin
finans1 anlayabilme becerisidir. Daha agik bir ifadeyle, bireyin daha etkin finansal kararlar almasi i¢in
sahip olmas1 gereken finansal bilgi ve yeteneklerdir” (Kilig, Ata ve Seyrek, 2015). Bagka bir ifadeyle
bireylerin kendi finansal durumlarini kontrol edebilme ve finansal bilgiyi kullanabilme becerisi olarak
da ifade edilebilir. Her ne sekilde olursa olsun finansal okuryazarlik, birey olabilmenin ve toplumsal
yapt icerisinde ekonomik bir denge olusturabilmenin en temel 6lgiitlerindendir.

Finansal okuryazarlik becerisi egitiminin &ncelikli olarak egitim ortamlarinda 6grencilere
verilmesi gerekir. Bu amacla hazirlanan ders igeriklerinin ders kitaplar1 basta olmak iizere ¢esitli 6gretim
yontemleriyle ve araglariyla bu siirece dahil olmasi son derece Onemlidir. Giiniimiizde iilkelerin
yiizlestigi temel sorunlardan birisi, finansal okuryazarlik becerisi gelismemis bireylerden olusmalaridir.
Bu sorun 6zelde basit gibi dursa da temelde devletlerin ekonomik dongiilerini belirleyen onemli bir
konudur. Finansal okuryazarlik bireylerin, sirketlerin, fabrikalarin, kurumlarim, {ilkelerin ve dolayli
olarak her anlamda ekonomiyi merkeze alan diinyanin sorunudur. Bu durum karsisinda finansal
okuryazarlik becerisi yiiksek bireylerin yetismesi, lilkelerin finansal sorunlarla karsilagsmamasi adina
onemli bir durumdur. “Finansal okuryazarlik bireysel tasarruflarin artirilmasi agisindan da 6nem arz
etmektedir. Bireylerin emeklilik yasantilarinda refah kaybi yasamamasi finansal okuryazarligin
gelisimine bagli gorilmektedir” (Altintag, 2009: 152). Bireylerin kendi geleceklerini ekonomik agidan
rahat siirdiirebilmeleri adina yapilacak olan her tiirlii tasarruf tedbirleri de finansal okuryazarligin bir
sonucu olarak goriilebilir. Finansal okuryazarlik egitimi ekonomik anlamda temel becerileri gelistirirken
diger taraftan da tasarruf tedbirleri ve yonetimi hakkinda da bireylere yardimci olur. Ulkemiz sahip
oldugu geng niifusu ile gelecekte yasayabilecegi olasi problemlerin 6niine gecebilmek amaciyla finansal
okuryazarlik egitimlerine agirlik vermesi olduk¢a Onemlidir. Bu noktada finansal okuryazarlik
egitimlerinin egitimin her kademesinde siklikla dile getirilmesi ve bu becerilerin 6grencilere etkili bir
sekilde kazandiriimasi gerekmektedir. Ogrencilerin bu becerileri 6zellikle okul ¢aginda edinmeleri ve
devaminda sosyal yasamlarinda kullanmalar1 gerektigi diisiiniiliirse finansal okuryazarlik egitimlerinin
Onemi daha net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Meslek lisesi d6grencilerinin okul sonrasi donemde kullanacaklari en 6nemli becerilerden biri
olan finansal okuryazarlik becerisi, 6zellikle is yasamlarinda onlarin en biiyiik yardimcilarindan biri
olacaktir. Okul doneminde edinmeleri gereken bu beceriyi staj siirecinde deneyimlemeleri ve sonrasinda
bir 6miir boyu kullanacaklar1 diisiiniildiigiinde bu becerinin 6nemi net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

71



Sedat MADEN, Murat KAYA

Tiirk dili ve edebiyat1 dersi igeriginde yer alan 6grenme alanlarinda finansal okuryazarlik egitimlerinin
dogrudan Ggrencilere aktarildigi bir konu yer almamaktadir. Ancak dersin igerigine ve konunun
uygunluguna gore bu egitimler 6zellikle sozIi iletisim 0grenme alani igerisinde yer alan ¢esitli metin
tiirleri ile 6grencilere aktarilabilir. Bu, egitim igeriklerinin bir parcasidir ve kitap iizerinde bir etkinlik
olarak kaldiginda sadece bir noktaya kadar 6grenciye yardimei olabilmektedir. Halbuki 6grencilerin
yaparak ve yasayarak yapacagi etkinlikler bilginin kalici ve siirdiiriilebilir olmasi agisindan oldukca
faydalidir. Bu amagla cagin geregi olan 6gretim yontemlerinden faydalanmak gerekir.

Uzaktan egitim siireciyle birlikte daha sik kullanilmaya baglanan Web 2.0 araglari, giiniimiizde
yayginligini artirarak devam ettirmektedir. Web 2.0 araglarinin dersin igerigine gore ¢esitli etkinliklerle
ogrenciler tarafindan kullanilmasi, dijital doniisiim caginda dgrenciler igin oldukca gereklidir. Yasanilan
dijital ¢cagda bilisim teknolojilerinin egitim ortamlarina aktarilmasiyla birlikte bu tiir araglar hem siire
hem de mekan tasarrufu saglamaktadir. “Web 2.0 teknolojilerinin kullanim alan1 her gecen giin hizla
genislemektedir. Bu durumun baslica nedeni, Web 2.0 teknolojilerinin, kullanici ve web uygulamalari
aras1 etkilesimi, kullanicilar arasi etkilesimi, isbirlikgi ¢aligmalar1 ve bilgiye erigimi, internet ortaminda
oldukga kolay bir hale getirmesidir. S6z konusu bu 6zellikler, Web 2.0 teknolojileri ve standartlarinin
egitim alaninda kullanilmasina 6n ayak olmustur” (Deperlioglu ve Kose, 2010:338). Buradan hareketle
egitim ortamlarinda derslerin icerigine uygun farklt Web 2.0 araclariyla yenilik¢i etkinliklerin yapilmasi
dijital doniisiim ¢aginda son derece degerlidir.

Meslek lisesi 6grencilerinin okul sonrasi ig ve sosyal yasamlarinda siklikla kullanacaklar
finansal okuryazarlik becerileri, 6grencilerin ekonomik yasamlarini diizenleyecek 6nemli bir beceridir.
Diger taraftan okuryazarlik kavraminin i¢erigine uygun bir sekilde okuma ve yazma faaliyeti olarak da
sekillenen bu beceri, degisen hayat kosullarinin énemli bir parcasini olugturmaktadir. Sosyal yasamin
bir geregi olarak abonelik sozlesmeleri, formlar, kira kontratlari ve bunun gibi bir¢ok igerik, sosyal
hayatin vazgegilmezlerindendir. Abonelik sdzlesmeleri ve formlar 6zellikle is, ev, banka gibi bircok
alanda insan hayatinda yer almaktadir. Bu sdzlesmeler, is ve toplum hayatini her anlamda giivence altina
alirken diger taraftan da tiiketiciyi belirli yiikiimliiliiklerin igerisine ¢ekmektedir. Sayfalarca detaydan
ve yiikiimliilikten olusan bu sozlesmeler, ¢ogu zaman tiiketiciler tarafindan okunmamakta ve sadece
‘bilgi edindim’ seklinde imzalanmaktadir. Oysaki bu sézlesmelerin iceriginde yer alan biitiin maddelere
hakim olmadan atilan imzalar ilerleyen dénemde tiiketicilere hukuki sorumluluklar getirebilmektedir.
Insanlarin hizla gegen zaman igerisinde bir an 6nce imzalayip islerini yiiriitiilebilmek adina ¢ogu zaman
okumadig1 bu sozlesmeler son derece dikkat edilmesi gereken sozlesmelerdir. Finansal okuryazarlik
kavrami igerisinde 6grencilerin abonelik s6zlesmelerini okuyup anlayarak bu metinlere imza atmalari
ve bu farkindalikla yasamlarin siirdiirmeleri degisen diinya kosullarinin 6nemli bir pargasidir.

Arastirmada meslek lisesi 6grencilerinin Web 2.0 araglarimi kullanarak kendi olusturduklari
finansal metinler iizerinden finansal okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri ve hayatlarina bu noktada
biiyliik bir farkindalik katmalar1 hedeflenmistir. Buradan hareketle toplumsal yasamin Onemli bir
pargasini olusturan finansal okuryazarlik becerilerini, finansal metinleri okuma ve yazma faaliyeti
olarak 6grencilerin kendi yazdiklar1 metinler lizerinde gelistirmeleri, yaygin etki ve katma deger tastyan
bir kazanimdir. Bu agidan 6zelde meslek lisesi 6grencileri genelde ise tiim bireyler i¢in 6nemli bir beceri
olan finansal okuryazarlik becerisi, Web 2.0 araglariyla gelistirilmeye ¢aligilmusgtir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel aragtirma modellerinden durum ¢alismasi ydntemine uygun olarak
yuritilmistir. “Durum ¢alismasi, sinirlt bir sistemin nasil isledigi ve galistigi hakkinda sistematik bilgi
toplamak icin ¢oklu veri toplama kullanilarak o sistemin derinlemesine incelenmesini igeren
metodolojik bir yaklagimdir” (Subasi ve Okumus, 2017: 420).
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Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmada meslek lisesi 6grencilerinin finansal okuryazarlik becerilerini gelistirebilmek igin
staj doneminde olan 12. sinif 6grencilerinden 20 6grenci 6rneklem olarak secilmistir. Bu 6grencilere 12.
siif Tirk dili ve edebiyat1 dersi Hikaye tinitesi sozlii iletisim 6grenme alani igerisinde yer alan okuma
etkinlikleri kapsaminda iki hafta siiresince ¢esitli konularda yazilmig olan abonelik sézlesmeleri, bilgi
ve talep formlar1 okunarak agiklayici ve detayli bilgiler verilmistir. Ogrenciler iki haftalik egitim
sonrasinda okulun bilgisayar at6lyesinde, edindikleri bilgilerden hareketle kendi finansal metinlerini,
abonelik s6zlesmelerini ve formlarin1 Wattpad uygulamastyla yazmislardir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araci olarak ‘finansal metinleri degerlendirme formu ve gériisme formu’
kullanilmistir. Literatiirdeki finansal metinlerle ilgili benzer formlar incelenerek bir madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzundan hareketle 6rnek bir form olusturulmustur. Bu form igin iki Tiirkce
egitimi alan uzmanindan goriis alinmistir. Ayrica formlar 5 &grencinin yazdigi finansal metinler
tizerinde uygulanmistir. Arastirma uygulanabilirlik ilkesi dogrultusunda finansal metinlerden abonelik
sozlesmeleri (formlar, kira s6zlesmeleri, ara¢ alim s6zlesmeleri, sosyal medya iiyelik s6zlesmeleri, kredi
kart1 sdzlesmeleri, bireysel kredi sdzlesmeleri, elektrik, dogalgaz, internet ve su abonelik sézlesmeleri)
ile sinirlandirilmstir.

Ogrencilerin Web 2.0 araglarini kullanarak olusturdugu finansal metinler finansal metinleri
degerlendirme formu ile degerlendirilmistir. Ayrica Ogrencilere daha sonra bir goriisme formu
uygulanarak finansal metin olusturduklart Web.2.0 araglarini degerlendirme sorulari sorulmustur. Bu
sorulara grenciler yazili olarak cevap vermislerdir. Ogrencilerin Wattpad uygulamasiyla yazdig
metinlerden bazilar1 agagida Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Wattpad sdzlesme ornekleri
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Mobil Hat S6zlesmesi

Misteriler bu sozlesmeyi imzalayarak asagida belirtilen kosullari kabul eder:

1-Bu sdzlesme bir tarafta operator diger tarafta da abone arasinda yapilmistir.

2-Abone, kurum tarafindan belirlenen belgeleri kuruma sunmak zorundadir.

3-Musteriler bu s6zlesmeyi imzalayarak, kisisel bilgilerinin ve sundugu belgelerin dogrulugunu kabul
eder.

4-Musteri operator hattini kullanabilmek igin bu s6zlesmeyi kabul etmek zorundadir.

5-Aboneler uluslararasi dolasim hizmetlerini kullanabilmek icin belirlenen lcretleri 6deyecegini bilir.
6- Abone kendisine tahsis edilen SIM kartin yalnizca kisisel iletisim amaci ile kullanacagini bilir.
7-Operator, aboneligi herhangi bir nedenle sonlandirdiginda abone yasalarda yazili vergileri ve o zamana
kadarki kullanim licretlerini 6deyecegini bilir.

8-Abone'ye s6zlesme siiresince tahsis edilen SIM kartin sorumlulugunun kendisinde oldugunu bilir.
9-Abone, 6nceki donemlere ait borglarin; sonraki dénem faturalarinda veya ayri bir faturaile
ticretlendirilecegini kabul eder.

10-Abone, aboneligini her zaman ticretsiz olarak sona erdirebilecegini bilir.

© Tum Haklan Saklidir

hat Kkontrat mobil sézlesme sézlesmesi

Finansal metinleri degerlendirme formu ile elde edilen veriler, aragtirmacilar tarafindan frekans

ve yiizde degerleri ¢ikartilarak analiz edilmistir. Goriisme formu ile elde edilen veriler ise igerik

analizine tabi tutulmustur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler

baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Bulgular

Arastirmada meslek lisesi dgrencilerinin finansal okuryazarlik becerilerini kendi yazdiklari
metinler {izerinden gelistirmek hedeflenmistir. Ogrencilerin Web 2.0 araglarindan Wattpad
uygulamasini kullanarak yazdiklar1 finansal metinlerde dikkat ettikleri hususlar ve bu metinlerin

degerlendirilmesi asagida tablolar halinde gdsterilmistir.

Tablo 2: Finansal metinleri degerlendirme formu

Evet Kismen Hayir

f % f % f %
1. Matbu s6zlesme ve formlari1 doldurabilir. 17 85 3 15 - 0
2. Sozlesme ve formlari okuyup yazabilir. 18 90 2 10 - 0
3. Abonelik s6zlesmelerini okuyup anlar. 18 90 2 10 - 0
4. Sozlesmelerde hak kaybina ugramamak adina sahip 16 80 3 15 1 5
oldugu sorumluluklar1 bilir.
5. Sozlesme igeriklerinden hareketle finansal sorunlar 17 85 2 10 1 5

karsisinda ne yapacagini bilir.
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6. Abonelik sézlesmelerinin tiiketiciye sundugu kosullari 18 90 1 5 1 5
bilir.

7. Sozlesme maddelerini kullanim alanlarina gore 20 100 - 0 - 0
anlay1p yazabilir.

8. Sozlesme maddelerinde yer alan imza ve adres 20 100 - 0 - 0
bilgilerinin 6nemini bilir.

9. Aldig1 malin veya hizmetin kusurlu olmasi1 durumunda 17 85 2 10 1 5
sahip oldugu haklar bilir.

10. Sozlesmelerde yer alan finansal garanti ile birlikte 18 90 2 10 - 0
tilketici haklarinin neler oldugunu bilir.

11. Sézlesmelerdeki hukuki sorumluluklarinin neler 18 90 1 5 1 5
oldugunu bilir.

12. Sahip oldugu iiriin veya malin ikinci el kosullarini 19 95 1 5 - 0
bilir.

Tablo 2’deki finansal metin degerlendirme formuna gore 6grencilerin Wattpad uygulamasiyla
yazdiklar1 finansal metinlerin degerlendirilmesi yapilmistir. Ogrencilerin yazdiklari finansal metinlere
gore degerlendirme formunda belirtilen 6zellikleri tasiyanlarin oramn oldukca yiiksektir. Ogrencilerin
formda yer alan 12 maddeye gore evet orani ortalamasi %90’dir. Finansal metin degerlendirme formuna
gore Ogrencilerin yazdiklar1 finansal metinlerde formda belirtilen 6zellikleri tagimayanlarin orani ise
oldukga diisiiktiir. Ogrencilerin formda yer alan 12 maddeye gére hayir oram ortalamasi %2’dir.
Ogrencilerin finansal metin degerlendirme formuna gére formda belirtilen 6zellikleri kismen
tasiyanlarin orani da ¢ok diisiiktiir. Ogrencilerin formda yer alan 12 maddeye gore formda belirtilen
ozellikleri kismen tasiyanlarin oran ortalamasi da %2’ dir.

(:)grenci Gériisleriyle ilgili Bulgular
Ogrencilerin Web 2.0 arac1 olan Wattpad uygulamasiyla olusturduklar1 finansal metinlerden
sonra kendilerinden iki tane agik uglu sorudan olusan goériisme formunu cevaplamalari istenmistir.

Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar olumlu veya olumsuz olma durumuna gore
kategorilendirilmistir.

Soru 1: Web 2.0 araglarmmin finansal metinleri okuyup anlama iizerindeki etkileri hakkinda ne
diigtintiyorsunuz? Bu soruyla ilgili 6grencilerin verdigi cevaplar ve bu cevaplarin dagilimi asagida
gosterilmistir.
Olumlu Cevaplar:

e “Wattpad uygulamasiyla finansal metinleri daha rahat ve kolay anlayabiliyorum.”(K...)

o  “Web 2.0 araglariyla finansal metin yazmak hem ¢ok kolay hem de daha anlasilir oluyor.”(K...)

e  “Web 2.0 araglar1 finansal metinleri anlamami kolaylastiriyor.”(K...)

e “Web 2.0 araglarindan Wattpad uygulamasiyla daha kolay okuyup anlayabiliyorum.”(K...)

e “Finansal metinleri anlamak i¢in Wattpad uygulamasini kullanmak ¢ok faydali oluyor.”(K...)
Olumsuz Cevaplar:

e “Finansal metinleri web 2.0 araglariyla bile anlayamiyorum.”(K...)

Tablo 3. 1. soru ile ilgili cevaplar
Olumlu 19

Olumsuz 1

75



Sedat MADEN, Murat KAYA

Tablo 3’e gore 6grencilerin 1. soruda belirtilen finansal metinleri anlamada Web 2.0 araglarinin
etkisiyle ilgili goriislerine bakildiginda 19 6grencinin olumlu ve 1 6grencinin de olumsuz goriis belirttigi
goriilmektedir.

Soru 2: Web 2.0 araglarimin sozlesme ve formlart doldurma/olusturmaya dair katkisi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz? Bu soruyla ilgili 6grencilerin verdigi cevaplar ve bu cevaplarin dagilimi asagida
gosterilmistir.

Olumlu Cevaplar:

“Bu araglarla finansal metinler daha kolay olusturulabiliyor.”(K...)

“Finansal metinler Wattpad uygulamasiyla ¢ok rahat yazilabiliyor.”(K...)

“Wattpad uygulamasi bu tiir sézlesmeleri doldurmak i¢in oldukga faydali bir aractir.”(K...)
“Web 2.0 araglartyla s6zlesme ve formlar daha kolay yazilabiliyor.”(K...)

“Finansal metinleri olusturmak i¢in kesinlikle Web 2.0 araglar1 kullanilmalidir.”(K...)

Tablo 4. 2. soru ile ilgili cevaplar
Olumlu 20

Olumsuz -

Tablo 4’e¢ gore Ogrencilerin 2. soruda belirtilen Web 2.0 araglarinin sézlesme ve form
doldurmaya/olusturmaya katkisi ile ilgili goriislerine bakildiginda 6grencilerin tamaminin olumlu goriis
belirttigi goriillmektedir.

Sonu¢

Finansal okuryazarlik 21. yiizyil becerileri igerisinde oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Bireylerin
sosyallesme siire¢lerinin 6nemli bir béliimiinii olusturan ekonomik yapilar, bu siirecin en dikkat edilmesi
gereken taraflarindandir. Bu agidan degerlendirildiginde finansal okuryazarlik, bugiin gelinen noktada
diinyanin en temel onceliklerinden biri haline gelmistir. “Finansal okuryazarlik isgiden memura, serbest
meslek erbabindan tarim ve hayvancilikla gecimini saglayan ciftciye kadar herkesin énemsemesi
gereken bir konudur. Ozellikle ekonomi alaninda insana ‘aldanmamak’ igin gerekli olan temel finansal
bilgileri finansal okuryazarlik denilen kavram kazandirabilecektir. Giintimiiz diinyasinda higbir insan
‘benim ekonomiyle, finansla isim olmaz’ diyemez. Dolayli ya da dogrudan herkesin ekonomi ile bir
iligkisi vardir” (Diri ve Ar1, 2020: 8). Toplumsal yapinin kendi iginde barindirdigi ve bireylerin finansal
ozgiirliikleriyle biitiinlesen ekonomik degerler, yasanilan yiizyilin 6nemli sorunlarindandir. Bu noktada
devreye giren finansal beceriler, bu sorunlarin ortadan kalkmasinda son derece biiyiik bir yere sahiptir.
Bu amagla finansal okuryazarlik becerisini gelistirmek tiim diinya i¢in son derece kiymetli bir gorevdir.
“Bugiin bircok iilkede, finansal okuryazarlikla ilgili yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular
1s18inda, finansal okuryazarligin artirilmasi ve yayginlastirilmasi igin oneriler basligi altinda birgok
politikalar ve stratejiler gelistirilmistir. Gelistirilen Onerilere bakildiginda, 6zellikle tasarruflarin
arttirtlmasinda ve olas1 finansal dolandiriciliklarin etkilerinden korunmada bilingli finansal okuryazarlik
diizeyinin yakalanmasi icin finansal egitimin gereklili§i vurgulanmaktadir” (Tetik, 2019: 2756).
Finansal egitimle baslayan bu siire¢ okul doneminde alinan egitimle anlamli bir yapiya doniistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Ogrencilerin Web 2.0 araglarindan Wattpad
uygulamasini kullanarak olusturduklar finansal metinler degerlendirildiginde, 6grencilerin yazdiklar
metinlerde finansal metin degerlendirme formunda belirtilen kriterlere uyduklar1 ve kendi metinlerini
olusturduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin yazdiklar1 finansal metinlere gore formda belirtilen dzellikleri
tastyanlarin orani olduke¢a yiiksektir. Bu durum &grencilerin web 2.0 araglarini kullanarak finansal
okuryazarlik becerilerini gelistirdiklerinin bir gostergesidir.

Ogrencilerin &zellikle okul dénemlerinde deneyimleyerek edindigi beceriler yasam boyu
ogrenme siireglerine biiyiik farkindaliklar katmaktadir. Finansal okuryazarlik becerisi 6grencilerin okul
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yillarinda aktif uygulama alan1 bulmas1 hélinde gelistirilebilecek dnemli becerilerdendir. Bu amagla
Ogrencilere dersin icerigine uygun bir sekilde finansal okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek
etkinliklerin yaptirilmasi son derece onemlidir. Ulkelerin egitim politikalarmin bu siiregte finansal
okuryazarlik becerilerini gelistirecek ders ve etkinliklerle miifredat planlamalarina dahil edilmesi
gerekir. “Ulkemizde ise meslek liselerindeki alann geregi bazi zorunlu dersler disinda finansal
okuryazarlik ayri bir ders olarak tanimlanmamustir. Finansal okuryazarlikla ilgili beceri ve bilgiler gesitli
derslerin iginde yer almakta ayrica girisimcilik basta olmak tizere bazi segmeli derslerle kazandirilmaya
calisilmaktadir” (Giiveng, 2017: 939). Egitim sistemleri icerisinde yapilacak olan gilincellemelerle
kendine dnemli bir yer bulmasi gereken finansal okuryazarlik becerisi gerekli adimlarin bir an 6nce
atilmasiyla bu konudaki eksikligin giderilmesine katki saglayacaktir.

Ogrencilerin Web 2.0 araclartyla finansal metinleri anlama ve yorumlamadaki katkisini 8lgmek
amactyla hazirlanan agik uglu sorulara verdikleri cevaplardan hareketle, 6grencilerin tamami1 Web 2.0
araclarinin finansal metinleri anlamada ve yorumlamada oldukga etkili bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir.
Aym sekilde katilimcilar, diger soruda da Web 2.0 araglarinin finansal metin olusturmaya katkisinin
oldukca fazla oldugunu ifade etmislerdir. Buradan hareketle Web 2.0 araglarinin finansal metinleri
anlama, yorumlama ve olusturmada etkili bir arag oldugu sonucuna ulasilabilir.

Meslek lisesi Ogrencilerin finansal okuryazarlik becerilerini gelistirmek amaciyla
gerceklestirilen arastirmada, ogrencilerin Web 2.0 araglariyla kendi yazdiklari metinler {izerinden
finansal metinleri okuyup anlayabildikleri ve gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Meslek lisesi
ogrencilerinin kendileri i¢in son derede 6nemli olan bu becerilerini Web 2.0 araglarini kullanarak etkili
bir sekilde gelistirmeleri finansal okuryazarlik becerilerinin gelisimi agisindan son derece degerlidir.

Oneriler

Finansal okuryazarlik becerilerinin kazanilmasinda Web 3.0 araglariyla da etkinlikler yapmak
faydali olabilir.

Finansal okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde farkli Web 2.0 araglarmin kullanilmasi
oldukga faydali olabilir.

Web 2.0 araglari finansal okuryazarlik dersinin miifredat planlamasina dahil edilebilir.

Ogrencilerin finansal okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin farkindalig: arttiracak igeriklerin
okullarin sosyal medya hesaplarinda, web sitelerinde, okul panolarinda siklikla yer verilmesi faydali
olabilir.

Okul idaresi, veli ve 6gretmenlerin finansal okuryazarlik konusunda bilgilendirici ve uygulayici
egitimler almasi 6grencilerde bu becerinin gelismesi igin faydali olabilir.

Finansal okuryazarlik becerilerini gelistirmek amaciyla ilk, orta ve lise diizeyinde finansal
okuryazarlikla ilgili ¢esitli yarigmalar yapilabilir.

Ogrencilerde finansal okuryazarlik becerilerini gelistirmek amaciyla belirli araliklarla finansal
kuruluslar ziyaret edilerek gorsel ve biligsel farkindalik saglanabilir.

Finansal okuryazarlik becerilerini gelistirmek amaciyla derslerde geleneksel yontemler yerine
cagdas 6gretim yontemleriyle etkinlikler yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.
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Yazarlarin Katki Oram
Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 vardir.
Cikar Catismasi

Caligma ile ilgili herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Yabanai Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yaratict Drama Kullanim
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Uzerine Ogretici Tutumlarinin Incelenmesi
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(074

Dil 6greticilerinden ¢agdas yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerini bilmeleri ve bunlar1 hedef
kitlelerinin ihtiyaglari baglaminda kullanabilmeleri beklenmektedir. Bu yontemlerden birisi bekli de
en 6nemlisi yaratici dramadir. Bu baglamda yabanci dil 6greticilerinden yaratict dramanin etkin bir
sekilde kullanilmasi beklenmektedir. Fakat bir yontemin etkili bir sekilde uygulanabilmesindeki
temel faktorlerden biri de ona yonelik gelistirilen tutumdur. Bu baglamda ¢alisma, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde yaratict drama kullanimu {izerine 6gretici tutumlarinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilmigtir. Bu dogrultuda ¢alismada veriler, Giilbahar ve Saylan’in (2019) gelistirdigi
“Yaratict Drama Yonteminin Etkisi ile ilgili Tutum Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 6gretim yilinda ¢esitli kurumlarda yabanci dil olarak
Tiirkge Ogreten 144 Ogretici olusturmaktadir. Verilerin analizi i¢in parametrik testler grubunda
bulunan t- testi ve tek yonlii varyans analizinden (ANOV A) yararlanilmistir. Calismada elde edilen
bulgulara bakildiginda yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretenlerin yaratici drama kullanimina yonelik
tutumlarmin “yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir. Ilgili grubun yaratict drama kullanimina
yonelik tutumlari ile mesleki deneyim, ¢alisilan kurum, yabanci dil olarak Tiirk¢eyi yaratict drama
yontemiyle 6gretme durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu
bulgular 1s1g1inda arastirmanin sonuglart dikkate alinarak gesitli oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yaratici drama, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, 6gretici tutumu.

Investigation of Instructor's Attitudes on the Use of Creative Drama in Teaching
Turkish as a Foreign Language

ABSTRACT

Language teachers are expected to know contemporary foreign language teaching methods and
techniques and to be able to use them in the context of the needs of their target groups. One of these
methods, perhaps the most important one, is creative drama. In this context, foreign language
teachers are expected to use creative drama effectively. However, one of the main factors in the
effective application of a method is the attitude developed towards it. This study was carried out to
examine the attitudes of teachers on the use of creative drama in teaching Turkish as a foreign
language. In this direction, the data in the study were obtained by using the "Attitude Scale
Regarding the Effect of Creative Drama Method" developed by Giilbahar and Saylan (2019). The
study group of the research consists of 144 teachers who teach Turkish as a foreign language in
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various institutions in the 2021-2022 academic year. For the analysis of the data, t-test and one-way
analysis of variance (ANOVA) in the parametric tests group were used. Considering the findings
obtained in the study, it is seen that the attitudes of those who teach Turkish as a foreign language
towards the use of creative drama are at a "high" level. A statistically significant difference was
found between the attitudes of the related group towards the use of creative drama and their
professional experience, institution, and teaching Turkish as a foreign language with the creative
drama method. In the light of these findings, various suggestions were presented considering the
results of the research.

Keywords: Creative drama, teaching Turkish as a foreign language, teaching attitude.
Giris

Yabanci dil 6gretiminde hedef kitlenin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak 6gretim siirecinin
kisa siirede etkili ¢iktilar verebilecek sekilde tasarlanmasi belirli bir diizeyde yetkinlik ve kararlilik
gerektirir. Buna bir de bugiiniin dil anlayis1 olan eylem odakli yaklasima gore yabanci dil 6gretimi
eklenince dgretici yeterlikleri dil 6gretiminde temel bir gereklilige doniisiir. Bu gereklilik baglaminda
dil ogreticilerinden cagdas yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerini bilmeleri ve bunlar1 hedef
kitlelerinin ihtiyaglar1 baglaminda kullanabilmeleri beklenmektedir. Ciinkii Bugiin yabanci dil
ogretiminde Puren’in (2002) belirtigi gibi artik bir baskasiyla iletisim kurmaktan ziyade, onunla, hedef
dilde birlikte hareket etmek bir gereklilik olmustur. Bu baglamda hedef dilde anlama ve anlatma
becerilerini kullanarak hayatin her alaninda iletisim kurmanin 6tesinde var olunan toplumda ¢esitli
gorevleri yerine getiren sosyal aktorler olarak konumlandirilan bireyler olarak goérme anlayisi eylem
odakli yaklagimin bir geregi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu anlayis ile hedef dilin dil bilgisi kurallar
ve ezberden ziyade ¢esitli etkinlik, gérev, proje vb. araciligiyla 6gretilmesi On plana ¢ikmig ve 0gretim
stireci bu baglamda yeniden yapilandirilmistir (Boylu, 2023: 57-58). Bu eylem odakli anlayisin
hedeflerine ulagsmasinda énemli bir rol {istlenen yontemlerden biri belki de yaratict dramadir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde yaratici drama kullanimi yukarida vurgulandigi gibi hayatin her
alaninda iletisim kurmanin 6tesinde var olunan toplumda cesitli gorevleri yerine getiren sosyal aktorler
yetistirmede Onemli bir isleve sahiptir. Ciinkii yaratici drama bireylerin yaparak ve yasayarak
Ogretiminin gergeklestigi eylemsel faaliyet olarak tanimlanmaktadir. Bu kapsamda yaratic1 drama ile
ilgili en kapsamli tanimlardan biri s0yledir: “Yaratici drama, dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da
drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi i¢inde, bireylerin bir yagantiyi, bir olayz, bir fikri,
kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla
ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gegirildigi “oyunsu” siire¢lerde anlamlandirilmast,
canlandirilmasidir.” (Susar Kirmizi, 2008: 96). Ilgili tanimdan da anlasilacag: iizere cok y&nlii bir siireg
ve icerige sahip olan yaratici dramayla bireyler diisiince giiciinii kullanmakta ve aktif olarak katilim
saglayabilmektedir. Bireyi aktiflestiren yaratici drama, bireyin iiretmesine ve lretirken diislinmesine
yardimecl olan olumlu bir yontemdir. Yaratmak, iiretmek bireyin zihnini gelistiren ve diigiinme
becerilerini aktiflestiren kavramsal yontemdir. Ciinkii Adigiizel’in (2023) de vurguladig: gibi drama
stirec igindeki bir dizi yaratici eylemleri kapsayan bir alandir.

Yaratici drama ile birlikte bireyler, sosyallesme, {iretici olma, kendine giiven ve saygi duyma,
yeteneklerini kesfetme, empati kurma, hosgoriilii olabilme ve insani insan yapan tiim degerlere sahip
olma gibi (Morgiil, 1999: 16) cesitli egitsel kazanimlar elde etmektedir. Bu egitsel kazanimlar
baglaminda yaratici dramanin egitimdeki faydasi; bireyin biligsel, dilsel, motor becerileri ve sosyal-
duygusal acidan gelismeleri, 6grendigi bilgilerin kalicili olmasi, degisik yasantilar tamimasi, egitim ve
Ogretimde aktif rol oynamasi, sorumluluk duygusunun gelismesi, ayn1 zamanda bireyin kendini tanimasi
yaratict dramanin egitimdeki faydalaridir (Gonen ve Uyar Dalkilig, 2017: 30).
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Yaratici drama yontemi iizerine yapilan g¢alismalarin tamami incelendiginde ilgili yontem
kullanilarak islenen derslerde; 6grenme, bilgilerin kaliciligi ve derse yonelik 6grenci tutumlari tizerinde
olumlu yonde etki gosterdigi ortak sonug olarak (Samsa, 2020: 81) goriilmektedir. Tiim bu bilgiler
kapsaminda yaratici dramanin bugiiniin yabanci dil 6gretim anlayist olan eylem odakli yaklasimin
hedefleriyle bir biitiinliik sagladigi acik ve net bir sekilde anlagilmaktadir. Karadag ve Goger’in (2018:
434) de belirttigi gibi drama bir nevi eylem odakli yontem oldugu i¢in giinliik hayatin sinif ortamina
uyarlanabilmesine firsat tanimaktadir. Ciinkii bugiiniin yabanci dilde yetkinlik kazanma o6l¢iitii olan
baskalariyla ¢alismak ve baskalariyla isbirligi yapmak &tekini gergek anlamda anlama drama ve eylem
odakl1 yaklagimin en goriiniir ortak 6zelligidir. Bu baglamda yabanci dil 6gretimde drama kullaniminin
eylem odakli yaklasimin amaglarina dogrudan hizmet edecegi bilinmelidir. Bu bakis acistyla Geng’in
(2003: 268) de vurguladig gibi drama halk dilinde kullanildig1 bicimiyle sadece dramatik degil, tam
tersi eylemsel, iletisimsel ve etkilesimsel tiim durumlar1 kapsar.

Geleneksel o0gretim yontemlerinden ayrilarak modern 6gretim yontem ve tekniklerini igeren
onemli bir yabanci dil gretim yéntemi olan drama (ikinci, 2019) yaparak ve yasayarak 6grenme, farkli
yasantilar1 tanima, farkli rollere girerek farkli olay ve durumlarla ilgili deneyim kazanma, yasami ¢ok
yonlii algilama ve arastirma isteginin gelisimini saglama gibi (Koksal Akyol, 2003) ciddi kazanimlarin
elde edilmesinde 6nemli bir etkisi vardir. Bu noktada dil 6gretiminde drama kullaniminin amaci
bireylere uygulamaya doniik bi¢imde roller vererek dile dayali gercek yasam temelli deneyimlemelerini
artirmak ve kalic1 6grenmeyi gerceklestirmektir. “Drama uygulamalarinin getirdigi en dnemli yararlarin
basinda bireysel 6grenme farkliliklarina imkan saglayarak algi farkliliklarinin bir arada kullanilmasi
gelmektedir. Orgiin egitim ortamlarinda bireye sunulan bilgilerin davranisa doniismesini saglayacak
bireysel uygulamalarin tek basina etkili olmadig1 gerceginden yola ¢ikarak drama bu noktada katilimci
ve ¢ok yonlii bir davranis 6l¢iimii saglamaktadir.” (Aytas, 2013: 103) Bu acidan drama yabanci dil
Ogretiminde basta dort temel dil becerisinin gelistirilmesi (Geng, 2003: 69), kiiltiir aktariminin
saglanmasi (Karadag ve Goger, 2018: 433), sosyal, zihinsel ve dilbilimsel gelisime destek olmasi1 (Tiim,
2010:1899), tasarim odakli diisinme becerisini gelistirmesi (Polat ve Bayram, 2021: 479-480),
kiiltiirleraras1 duyarliligi artirmasi (Aykag¢ ve Aykag, 2019: 89) gibi faydalarinin yani sira girisimei,
kendi kendini yonetebilen, sorumluluk sahibi, lider vasifli, iiretken, olay ve durumlara farkli bakis agilar
gelistirebilen sosyal bireyler olmalarini da saglamaktadir.

“Iletisim ve kendini ifade etme konusunda oldugu gibi, dil becerilerinin gelisiminde de
bireylerin kendilerini ifade etmelerine yonelik uygulamalar ¢ercevesinde olumlu etkileri olan drama,
edimbilimsel siirecler yardimiyla dilin iletisimsel boyutunun 6n plana ¢ikarilmasini saglar ki, bu da dil
ogretiminin nihai hedefidir.” (Inal, 2020: 280). Bu nedenle ders ici ve ders dis1 etkinliklerde, dramanin
bu olumlu giiclinden daha ¢ok yararlanilmali, 6grencilerin drama ile kendini ifade edebilecegi ortamlar
olusturulmali ve yabanci dil 6gretim programlari hazirlanirken drama etkinliklerine yeteri kadar 6nem
verilmelidir (Cokyaman ve Beydogan, 2022: 866). Ciinkii yabanci dil 6gretiminde yaratict drama
yontemi kullanilarak yapilandirilmig etkinliklerle yapilan 6gretimin etkilerinin arastirildigi ¢aligmalar
(Arslan ve Giirsoy, 2008; Su Bergil, 2010; Akin, 2016; Soyer, 2016; Topaloglu, 2016; Kocabas, 2017,
Gonen Kayacan, 2018; Kirgicek, 2018; Karadag ve Goger, 2018; Gilizelsoy, 2018; Tataroglu, 2019;
Cilek, 2020; Ayna, 2021; Cullen, 2021; Akdemir, 2022) incelendiginde akademik basariya dogrudan
katkisinin oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yaratict drama
kullanimina yonelik ¢aligmalarin sayisi ve igerigi lisansiisti egitimdeki ¢aligmalara konu olabilecek
kadar (Muzaffer, 2022) hizl1 bir ilerleme kaydetmektedir. Bu da alanda drama kullanimina yo6nelik bir
farkindaligin olustugu séylenebilir. Fakat alanyazin incelendiginde yaratici dramanin yabanci dil olarak
Tiirk¢e dgretiminde kullanimina yonelik 6gretici tutumlari ile ilgili bir ¢alisma olmamasi dikkat ¢eken
bir husustur. Ciinkii bir 6gretim yontemi olarak son derece ¢agdas ve etkili bir ara¢ olsa da drama
kullaniminin belirli bir diizeyde yetkinlik gerektirmesi ve bir siire¢ iceren yapistyla dil siniflarinda
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uygulanabilirligi diger yontemlere gore daha zordur. Aytas’in (2013: 102) da vurguladigi gibi
tasarlamak, sunmak, sonuclandirmak, gibi anahtar kelimeleri igeren drama uygulamalarin1 yapmak basli
basina gelisimci ve girisimci bir 6grenme siireciyle miimkiindiir. Tutuman (2021: 107) c¢aligmasinda
Tiirk¢ce 6gretmenlerinden yaratict drama yontemini derslerinde uygulayanlarin yaratict drama yontemini
“etkili bir yontem oldugu” ve “dersi daha eglenceli kildig1” i¢in uyguladiklari, yaratic1 drama yontemini
derslerinde uygulamayanlarin ise “dramayla ilgili egitim almadiklar1” ve “dramaya dair bilgi sahibi
olmadiklar1” tespit etmistir. Bu agidan yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bu tiir bir bulguyu sunan
calisma olmamas1 da dikkate alinarak ilk olarak Tiirkge Ogreticilerin drama kullanimina yonelik
tutumlarmin belirlenmesi gerekli goriilmiistiir.

Cahismanin Amaci

Bu caligmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yaratici drama yonteminin
kullanimina yoénelik O6greticilerin tutumlarinin ne diizeyde oldugunu belirlemektir. Bu kapsamda
aragtirmanin problemi ‘“‘Yabanci dil olarak Tiirkge dgreticilerinin yaratici drama ydntemi kullanimina
yonelik tutumlar ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmada yanit aranan diger alt sorular ise
sunlardir:

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerinin yaratici drama yontemi kullanimina yonelik tutumlari

ile

a) Cinsiyet,

b) Mesleki tecriibe,

c) Egitim durumu,

d) Mezun olunan b6lim,

e) Calisilan kurum,

f) Tirkge 6gretimi sertifikasi olma,

g) Derslerde dramaya bagvurma,

h) Drama egitimi alma durumlari arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farklilik var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi ile gergeklestirilmigtir.
Tarama modeli gecmiste ya da hélen var olan bir durumu var oldugu sekliyle ortaya koymay1
amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2012: 77). Bu calismada da yabanci dil olarak Tirkge
Ogretmenlerinin yaratict drama yontemi kullanimina ydnelik tutumlar1 var oldugu sekliyle
arastirildigi i¢in tarama yontemine bagvurulmustur.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 6gretim yilinda ¢esitli kurumlarda yabanci dil
olarak Tiirkge 6greten toplam 144 &gretici olusturmaktadir. lgili gruba ait demografik bilgiler
asagidaki verilmektedir:

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyetlerine iliskin bilgiler

Cinsiyet N %

Kadin 103 71,53
Erkek 41 28,47
Toplam 144 50,00

Tablo incelediginde 6greticilerin 103 {iniin kadin, 41’inin erkek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2. Katilimcilarin mesleki deneyimlerine iliskin bilgiler

Mesleki Deneyim N %
0-1 yil 20 6,94
2-3 y1l 13 4,51
4-5 y1l 25 8,68
6 yil ve iizeri 86 29,86
Toplam 144 50,00

Tablo 2’ye bakildiginda arastirmaya katilan 6greticilerin 20’sinin (%6,94) 0-1 yil, 13’{iniin
(%4,51) 2-3 yil, 25’inin (%8,68) 4-5 yil, 86’sinin (%29,86) ise 6 yil ve lizeri mesleki deneyime
sahip oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 3. Katilimcilarin egitim durumuna iliskin bilgiler

Egitim Durumu N %
Lisans 66 22,92
Yiksek Lisans 60 20,83
Doktora 18 6,25
Toplam 144 50,00

Tablo 3’e bakildiginda arastirmaya katilan ogreticilerin 66’simin (%22,92) lisans, 60’1nin
(%20,83) yiiksek lisans ve 18’inin (%6,25) doktora egitim diizeyinde egitime sahip olduklar
bilgisine ulasilmaktadir.

Veri Toplama Araci

Caligmada Ogreticilerin yaratici dramaya yonelik tutumlarint belirlemeye yonelik verilere
Giilbahar ve Saylan (2019) tarafindan gelistirilen “Yaratici Drama Y&nteminin Etkisine iliskin Tutum
Olgegi” kullanilarak ulasiimstir. Olgegin giivenirligi icin iki faktdre iliskin olarak belirlenen maddelerin
Cronbachalpha ig tutarlilik katsayilarina bakildiginda birinci faktor olan “6gretmen ve 6gretme/6grenme
siirecine etkisine iligkin tutum” faktériine ait giivenirlik katsayis1 0,90, ikinci faktdr olan “Ogrencilere
Etkisine Iliskin Tutum” alt faktériine ait giivenirlik katsayis1 0,95 ve dlgegin geneline ait giivenirlik
katsayis1 0,95 olarak hesaplanmustir. Olgegin alt faktdrleri ve geneline iliskin giivenirlik katsayilarl
incelendiginde yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu sonucuna ulasilmustir. Tlgili 6lgegin dlgegin
dogrulayici faktor analizi yapilarak gecerlik ¢aligmasindan sonra giivenirliginin belirlenmesinde i¢
tutarlilik  katsayis1 olan Cronbachalpha hesaplanmistir. Birinci faktdr olan 0Ogretmen ve
Ogretme/0grenme siireci faktoriine ait giivenirlik katsayisi 0,84, ikinci faktor olan 6grencilere Etkisine
Mliskin Tutum alt faktdriine ait giivenirlik katsayis1 0,94 ve Slcegin geneline ait giivenirlik katsayis1 0,94
olarak hesaplanmistir (Giilbahar ve Saylan, 2019: 1187).

Aragtirmada Ogretmenlerin kisisel bilgilerinin tespiti i¢in ise arastirmaci tarafindan
“Demografik Bilgi Formu” hazirlanmistir. Ilgili form, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretenlerin
cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu, mezun olunan boliim, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
sertifikasi olma, ¢alisilan kurum gibi bilgileri icermektedir.

Verilerinin Analizi

Aragtirmada verilerin analizi SPSS21 paket programi kullanilarak yapilmustir. Olgekten elde
edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek i¢in Once normallik analizi
kapsaminda Skewness ve Kurtosis degerleri incelenmis, elde edilen sonuglar, asagida verilmistir.
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Tablo 4. Olcek verilerinin carpiklik ve basiklik degerleri

Carpiklik  Katsayist Basiklik  Katsayisi

Alt Boyutlar N .
y (Skewness) (Kurtosis)

Ogr.et.mer.l . Ye Ogretme/Ogrenme  Siirecine 144 11,509 1.151

Etkisine Iligkin Tutum

Ogrencilere Etkisine iliskin Tutum 144 -1,347 ,719

Tablo incelendiginde elde edilen verilerin Carpiklik (Skewness) ve Basiklik (Kurtosis)
degerlerinin 6lgegin 6gretmen ve 6gretme/dgrenme siirecine etkisine iligkin tutum alt boyutunda -1,509
ile 1,151, dgrencilere etkisine iligkin tutum alt boyutunda -1,347 ile ,719 arasinda degerler aldig1
goriilmektedir. George ve Mallery (2010) tbir veri setinde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +2 ile -2
arasinda olmasi durumunda normal dagilim olarak kabul edilebilir bir 6l¢iit oldugunu ifade etmistir.
Veri setinde normal dagilim goriildiigiinden dolay1 ogreticilerin Tiirkgenin yabanct dil olarak
Ogretiminde yaratict drama kullanimi iizerine tutumlarinin diizeylerini belirlemek ve tutumlarini gesitli
degiskenler acisindan incelemek icin parametrik testler grubunda bulunan t- testi ve tek yonlii varyans
analizinden (ANOVA) yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan Yaratici Drama Yonteminin Etkisine
Iliskin Tutum Olgegi, besli likert tipi derecelendirmeye sahip oldugundan, dlcegin maddeleri igin “cok
yiiksek”, “yiiksek”, “orta”, “diisiik” ve “cok diisiik” seklinde dereceleme yapilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 6lgekten alabilecekleri en yiiksek puan 125, en diisiik puan ise 25’tir. Olgiit aralig1
1-1,79 cok diisiik; 1,80-2,59 diisiik; 2,60-3,39 orta; 3,40-4,19 yiiksek; 4,20-5,0 ¢ok yiiksek seklindedir.

Bulgular

Tiirkge (")greticilerinin Yaratict Drama Kullammina iliskin Tutum (")lg:eginden Aldiklar:
Ortalama Puanlara iliskin Bulgular

Tiirkge Ogreticilerinin yaratict drama yontemi kullanimina y6nelik tutum 6l¢eginin geneli ve alt
boyutlarindan aldiklari ortalama puanlar, standart sapma degerleri ve tutum diizeylerine iliskin bulgular
asagida sunulmustur.

Tablo 5. Tiirkge 6greticilerinin yaratict drama kullanimina yonelik tutum diizeyleri

Alt Boyutlar N X SS Tutum Diizeyi
Ogr'e‘Fmer}’ V? Ogretme/Ogrenme  Siirecine 144 3.82 111 Yiiksek
Etkisine Iligkin Tutum

Ogrencilere Etkisine Iliskin Tutum 144 3,92 1,25 Yiiksek
Toplam 144 3,87 1,18 Yiksek

Tabloya bakildiginda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreticilerinin &lgegin genelinden aldiklari
ortalama puana bakildiginda yaratic1 drama kullanimi iizerine tutumlarinin “yiiksek” diizeyde oldugu
goriilmektedir (x=3,87). Bu baglamda tablo alt boyutlar agisindan incelendiginde, yabanci dil olarak
Tiirkge Ggreticilerinin Slgegin hem dgretmen ve Ggretme/d6grenme siirecine etkisine iligkin tutum alt
boyutundan (3,82) hem de 6grencilere etkisine iliskin tutum alt boyutundan (3,92) “yiiksek” diizeyde
puan aldiklar1 goriilmektedir.

1George, D., & Mallery, M. (2010). SPSS for Windows Step by Step: A Simple Guide and Reference, 17.0 update (10a ed.)
Boston: Pearson
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Tiirkce Ogreticilerinin Cinsiyetlerine Gore Yaratict Drama Kullanimi Uzerine Tutumlari

Tiirkce Ogretenlerin yaratici drama kullanimi {izerine tutumlarinin cinsiyete gore farklilik
gosterip gormedigini belirlemek i¢in uygulanan t- testi sonuglari tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Tiirk¢e 6greticilerinin yaratict drama kullanimina iliskin tutum ol¢eginden aldiklar: puanlarin cinsiyet
degiskenine gore t-testi sonuglart

Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p
Ogretmen ve Ogretme/Ogrenme  Kadm 103 4,04 113 142 094 925
Siirecine Etkisine Iliskin Tutum ~Erkek a1 402 121 ’ ’
% : ‘o ilickin Kadm 103 3,96 1,25
Ogrencilere  Etkisine Iliskin 142 639 524
Tutum Erkek 41 381 1,26

*p<,05

Tablo incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin yaratici drama kullanimi iizerine
tutum diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan t-testi
sonucunda Ol¢egin alt boyutlarinda istatistiksel acidan anlamli farklilik bulunmadigi goriilmektedir
(t=,094, p>,05; t=,639, p>,05). Buna gore yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin yaratici drama
kullanimu iizerine tutum diizeyleri cinsiyete gore degismemektedir.

Tiirkce Ogreticilerinin Mesleki Tecriibelerine Goére Yaratict Drama Kullamm Uzerine
Tutumlar

Ogreticilerinin yaratic1 drama kullanimu iizerine tutum diizeylerinin mesleki tecriibe degiskenine
iliskin betimsel istatistikleri tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Tiirkce dgreticilerinin yaratict drama kullanimu iizerine tutum diizeylerinin mesleki deneyimlerine gére
betimsel istatistikleri

Alt Boyutlar Mesleki Deneyim N X SS
0-1 y1l 20 3,02 1,52
Ogretmen ve 2-3 y1l 13 4,32 7
Ogretme/Ogrenme Siirecine  4-5 yil 25 4,16 ,99
Etkisine Iliskin Tutum 6 yil ve tizeri 86 419 104
Toplam 144 4,03 1,15
0-1 y1l 20 2,80 1,6
2-3 y1l 13 4,31 ,88
Ogrencilere Etkisine Iligkin 45 yil 55 41 105
Tutum
6 yil ve lizeri 86 4,06 1,13
Toplam 144 3,92 1,25

Tablo 7 incelendiginde 6greticilerin tutum puanlarinin “dgretmen ve dgretme/6grenme siirecine
etkisine iligkin tutum” alt boyutunda ortalama puanlarin 4,19 ile 3,02 arasinda degistigi gorilmektedir.
En yiiksek tutum puanina sahip olan grubun 6 yil ve lizeri mesleki deneyime sahip olan 6greticilerin, en
diisiik tutum puanina sahip olan grubun 0-1 yi1l mesleki deneyime sahip Ogreticilerin oldugu
goriilmektedir. “Ogrencilere etkisine iliskin tutum” alt boyutunda ortalama puanlarm 4,31 ile 2,80
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arasinda degistigi goriilmektedir. En yiiksek tutum puanina sahip olan grubun 2-3 yil mesleki deneyime
sahip olan Ogreticilerin, en diisiik tutum puanina sahip olan grubun 0-1 yil mesleki deneyime sahip
Ogreticilerin oldugu goriilmektedir. Betimsel istatistiklerin ardindan yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretenlerin yaratict drama kullanimi iizerine tutumlariin mesleki deneyimlerine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek icin uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonugclar1 tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8. Tiirkge 6greticilerinin mesleki tecriibelerine gore tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglart

Varyansin Kareler Kareler
Alt Boyutl
oyutiar Kaynag Toplami sd Ortalamasi P
. Gruplar Arasi 24,125 3 8,042
Ogretmen ve
Ogretme/Ogrenme G piar jj 165,733 140 1,184 6.793 000
Siirecine Etkisine Iligkin
Tutum Toplam 189,858 143
Gruplar Arasi 29,393 3 9,798
Ogrencilere  Etkisine "5 1 i 193,057 140 1,379 7,105 ,000*
Iigkin Tutum
Toplam 222,450 143
*p<,05

Tablo incelendiginde Tiirkce Ogreticilerinin yaratici drama kullanimi {izerine tutumlariin
mesleki deneyimlerine gore Slgegin alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulundugu
goriilmektedir (F(3-140)= 6,793, p<,05; F(3-140)= 7,105, p<,05). Bu anlamli farkligin hangi gruplar
arasinda oldugunu ayrintili bir gekilde incelemek i¢in Post-Hoc LSD testi kullanilmistir. Post-Hoc LSD
testinin sonuglarina gore dlgegin Ogretmen ve dgretme/dgrenme siirecine etkisine iligkin tutum alt
boyutunda mesleki tecriibesi 0-1 yil olanlarla 2-3 yil, 4-5 yil, 6 yil ve iizeri olanlar arasinda anlaml
farklilik bulunmustur. Bu anlamli farklilik mesleki tecriibesi 2-3 yil, 4-5 yil, 6 yil ve iizeri olanlarin
lehinedir. Analiz sonuglarina gore 6grencilere etkisine iliskin tutum alt boyutunda mesleki tecriibesi 0-
1 y1l olanlarla 2-3 yil, 4-5 y1l, 6 yil ve iizeri olanlar arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu anlaml
farklilik mesleki tecriibesi 2-3 yil, 4-5 yil, 6 yil ve {izeri olanlarin lehinedir. Bu baglamda 6greticilerin
mesleki tecriibesi arttikca yaratict drama kullanimi {izerine tutumlarinin da arttig1 sdylenebilir.

Tiirkce Ogreticilerinin Egitim Durumlarma Gére Yaratica Drama Kullammm Uzerine
Tutumlar

Tiirkge Ogreticilerinin yaratict drama kullanimi iizerine tutumlar ile egitim durumlar arasindaki
iliskiye yonelik betimsel istatistikleri tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Tiirkce ogreticilerinin yaratict drama kullanimi iizerine tutum diizeylerinin egitim durumlarina gore
betimsel istatistikleri

Alt Boyutlar Egitim Durumu N X SS
Lisans 66 3,87 1,26

Ogretmen Ve “Yiksek Lisans 60 4,03 1,05

Ogretme/Ogrenme  Siirecine

Etkisine iliskin Tutum Doktora 18 4,63 88
Toplam 144 4,03 1,15
Lisans 66 3,74 1,35
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Ogrencilere Etkisine iliskin Yiiksek Lisans 60 3,96 1,16
Tutum Doktora 18 4,41 1,02
Toplam 144 3,92 1,25

Tablo 9 incelendiginde 6greticilerin tutum puanlarinin “6gretmen ve dgretme/6grenme siirecine
etkisine iligkin tutum” alt boyutunda ortalama puanlarin 4,63 ile 3,87 arasinda degistigi goriilmektedir.
En yiiksek tutum puanina sahip olan grubun egitim durumu doktora olan dgreticiler, en diisiik tutum
puanina sahip olan grubun egitim durumu lisans olan dgreticiler oldugu gériilmektedir. “Ogrencilere
etkisine iligkin tutum” alt boyutunda ortalama puanlarin 4,41 ile 3,74 arasinda degistigi goriilmektedir.
En yiiksek tutum puanina sahip olan grubun egitim durumu doktora olan 6greticiler, en diisiik tutum
puanina sahip olan grubun egitim durumu lisans olan &greticiler oldugu goriilmektedir. Betimsel
istatistiklerin ardindan yabanci dil olarak Tiirkge Ogreticilerinin yaratict drama kullanimi {izerine
tutumlarinin egitim durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in uygulanan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Tiirkge dgreticilerinin egitim durumlarina gore tek yonlii varyans analizi (anova) sonug¢lar

Varyansin Kareler Kareler
Alt B I F
t Boyutlar Kaynag Toplam sd Ortalamasi P
. Gruplar Arast 8,011 2 4,005
Ogretmen ve
Oretme/Ogrenme 5 1ar e 181,847 141 1,290 3106 052
Siirecine Etkisine
lligkin Tutum Toplam 189,858 143
Gruplar Arast 6,500 2 3,250
Ogrencilere  Btkisine " 5o 215,950 141 1,532 2122 124
Iliskin Tutum
Toplam 222,450 143
*p<,05

Tablo 10 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge Ogreticilerinin yaratici drama kullanimi
iizerine tutumlarinin egitim durumlarma gore farklilik gosterip gostermedigini belirmek i¢in yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda dlgegin alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklilik
bulunmadigi goriilmektedir (F(2-141)= 3,106, p>,05; Fp-141)= 2,122, p>,05).

Tiirk¢e Ogreticilerinin Mezun Olduklar1 Béliimlere Gore Yaratia Drama Kullanimi
Uzerine Tutumlar

Tiirkce dgreticilerinin yaratict drama kullanimi {izerine tutum diizeylerinin mezun olunan boliim
degiskenine iliskin betimsel istatistikleri tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Tiirkge ogreticilerinin yaratict drama kullanimi iizerine tutum diizeylerinin mezun olunan béliimlere
gore betimsel istatistikleri

Alt Boyutlar Mezun Olunan Béliim N X SS
Sinif Ogretmenligi 20 4,11 1,28
Ogretmen Ve “Tiirk Dili ve Edebiyati 49 411 93

Ogretme/Ogrenme  Siirecine

Etkisine iliskin Tutum Dilbilim 4 4,65 51

Tiirkce 0O gretmenligi 29 3,81 1,43
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Diger 42 3,99 1,17
Toplam 144 4,03 1,15
Sinif Ogretmenligi 20 3,94 1,31
Tiirk Dili ve Edebiyati 49 3,92 1,07
Ogrencilere Etkisine Iliskin Dilbilim 4 4,72 56
Tutum Tiirke Ogretmenligi 29 3,72 1,52
Diger 42 3,95 1,27
Toplam 144 3,92 1,25

Tablo incelendiginde Ogreticilerin tutum puanlarinin “6gretmen ve dgretme/d0grenme siirecine
etkisine iligkin tutum” alt boyutunda ortalama puanlarin 4,65 ile 3,81 arasinda degistigi goriilmektedir.
En yiiksek tutum puanina sahip olan grubun Dilbilim bdliimiinden mezun olan 6greticiler, en diisiik
tutum puanina sahip olan grubun Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinden mezun olan 6greticiler oldugu
goriilmektedir. “Ogrencilere etkisine iliskin tutum” alt boyutunda ortalama puanlarin 4,72 ile 3,72
arasinda degistigi goriilmektedir. En yiiksek tutum puanina sahip olan grubun Dilbilim béliimiinden
mezun olan Ogreticiler, en diisiik tutum puanina sahip olan grubun Tiirk¢e 6gretmenligi bolimiinden
mezun olan ogreticiler oldugu goriilmektedir. Betimsel istatistiklerin ardindan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreticilerinin yaratict drama kullanimi {izerine tutumlarinin mezun olduklar1 boliime gore farklilik
goOsterip gostermedigini belirlemek i¢in uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar tablo
12’de verilmistir.

Tablo 12. Tiirkge ogreticilerinin mezun olduklart boliim degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (anova)
sonuclart

Varyansin Kareler Kareler

Alt Boyutlar
wu Kaynag Toplam Ortalamasi P

Ogre tmen ve Gruplar Arast 3,411 4 ,853
Oretme/Ogrenme 5o e 186,446 139 1,341 636 638
Siirecine Etkisine ' '
Iliskin Tutum Toplam 189,858 143

Gruplar Arasi 3,736 4 ,934
Ogrencilere  Etkisine = o i 218,714 139 1573 594 668
Iliskin Tutum

Toplam 222,450 143
*p<,05

Tablo incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda olgegin alt
boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmadig1 goriilmektedir (F-139)= ,636, p>,05; F-
139)= ,094, p>,05).

Tiirkce Ogreticilerinin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Sertifikasina Sahip Olma ve
Yaratict Drama Kullamim Uzerine Tutumlan

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi sertifikast alinan yer degiskenine iliskin betimsel
istatistikleri tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13. Tiirkge ogreticilerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifikasina sahip olma durumlarina gore
betimsel istatistikler

Alt Boyutlar Sertifika Durumu N X SS
Yok 53 3,88 1,28
o Yunus Emre Enstitiisii 18 4,39 ,89
Ogretmen ve
Ogretme/Ogrenme Siirecine  Universite 67 4,01 1,11
Etkisine Iligkin Tutum B7el Kurum 5 45 1,08
Toplam 144 4,03 1,15
Yok 53 3,83 1,37
Yunus Emre Enstitiisii 18 4,14 ,98
Ogrencilere Etkisine Iliskin Oniversite 57 3.87 122
Tutum
Ozel Kurum 6 4,46 1,21
Toplam 144 3,92 1,25

Tablo incelendiginde Ogreticilerin tutum puanlarinin “6gretmen ve dgretme/6grenme siirecine
etkisine iligkin tutum” alt boyutunda ortalama puanlarin 4,39 ile 3,88 arasinda degistigi goriilmektedir.
En yiiksek tutum puanina sahip olan grubun sertifikay1 6zel kurumdan alan 6greticiler, en diisiik tutum
puanina sahip olan grubun sertifikasi olmayan dgreticiler oldugu goriilmektedir. “Ogrencilere etkisine
iligkin tutum” alt boyutunda ortalama puanlarin 4,46 ile 3,83 arasinda degistigi goriilmektedir. En
yiiksek tutum puanina sahip olan grubun sertifikay1 6zel kurumdan alan Ggreticiler, en diisiik tutum
puanina sahip olan grubun sertifikasi olmayan 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretenlerin Calistiklar1 Kurumlara Gore Yaratict Drama Kullanin
Uzerine Tutumlar:

Tiirkge Ggreticilerinin Yaratict drama kullanimi iizerine tutum diizeylerinin ¢alisilan kurum
degiskenine iligkin betimsel istatistikleri tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Tiirkge égreticilerinin yaratict drama kullanimi iizerine tutum diizeylerinin ¢alistiklary kurumlara gére
betimsel istatistikleri

Alt Boyutlar Calisilan Kurum N X SS
TOMER-DILMER 54 4,28 83
MEB-PIKTES 58 3,72 1,39

Ogretmen V€ Yunus Emre Enstitiisii 6 4,82 15

Ogretme/Ogrenme  Siirecine

Etkisine Iliskin Tutum Maarif Vakfi 3 3,94 1,55
Ozel Kurum 23 4,05 1,09
Toplam 144 4,03 1,15
TOMER-DILMER 54 4,09 96
MEB-PIKTES 58 3,64 1,49

_?irjrr;cilere Etkisine Iliskin Yunus Emre Enstitiisii 6 4,81 ,35
Maarif Vakfi 3 3,92 1,67
Ozel Kurum 23 3,97 1,18
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Toplam 144 3,92 1,25

Tablo incelendiginde dgreticilerin tutum puanlarinin “6gretmen ve dgretme/0grenme siirecine
etkisine iligkin tutum” alt boyutunda ortalama puanlarin 4,82 ile 3,72 arasinda degistigi goriilmektedir.
En yiiksek tutum puanina sahip olan grubun Yunus Emre Enstitiisiinde calisan dgreticiler, en diisiik
tutum puanina sahip olan grubun MEB/PIKTES Projesinde calisan dgreticiler oldugu goriilmektedir.
“Ogrencilere etkisine iliskin tutum” alt boyutunda ortalama puanlarin 4,81 ile 3,64 arasinda degistigi
goriilmektedir. En yiiksek tutum puanina sahip olan grubun Yunus Emre Enstitiisiinde calisan
Ogreticiler, en diisiik tutum puanina sahip olan grubun MEB/PIKTES Projesinde calisan greticiler
oldugu goriilmektedir. Betimsel istatistiklerin ardindan yabanci dil olarak Tiirkce 6gretenlerin yaratici
drama kullanimi {izerine tutumlarinin c¢aligtiklar1 kurumlara gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Calwsilan kurum degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Alt Boyutlar Kaynag Toplami Ortalamasi P
s Gruplar Arasi 12,692 4 3,173
Ogretmen ve
Ogretme/Ogrenme 5o e 177,166 139 1,275 2489 046
Siirecine Etkisine ’ '
Iliskin Tutum Toplam 189,858 143
Gruplar Arasi 10,866 4 2,716
Ogrencilere  Etkisine (o o i 211,584 139 1522 1785 135
iskin Tutum
Toplam 222,450 143
*p<,05

Tablo incelendiginde Tiirk¢e Ogreticilerinin yaratict drama kullanimi {izerine tutumlarinin
calisilan kuruma gore farklilik gosterip gostermedigini belirmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda 06lgegin “6gretmen ve Ogretme/O6grenme siirecine etkisine iliskin tutum” alt
boyutunda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmustur (F 4-139)= 2,489, p<,05). Bu anlamli farkligin
hangi gruplar arasinda oldugunu ayrintili bir sekilde incelemek i¢in Post-Hoc LSD testi kullanilmustir.
Post-Hoc LSD testinin sonuglarma goére dlgegin 6gretmen ve 6gretme/6grenme siirecine etkisine iliskin
tutum alt boyutunda c¢alistiklar1 kurum MEB-PIKTES olanlarla TOMER-DILMER ve Yunus Emre
Enstitiisii olanlar arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu anlamli farklihk TOMER-DILMER ve
Yunus Emre Enstitlisiinde ¢alisanlarin lehinedir.

Tiirkce Ogreticilerinin Tiirk¢eyi Drama ile Ogretme Durumlarina Gore Yaratict Drama
Kullanim1 Uzerine Tutumlar

Tiirk¢e 6greticilerinin yaratict drama kullanimi iizerine tutum diizeylerinin Tiirk¢eyi drama ile
ogretme durumu degiskenine gore degisip degismedigine iliskin betimsel istatistikler tablo 16’da
sunulmustur.

Tablo 16. Tiirkge égreticilerinin Tiirk¢eyi drama ile 6gretme durumlarina gore betimsel istatistikler

Alt Boyutlar Tiirkceyi Yaratici Drama
ile Ogretme Durumu

N X SS

Evet 62 4,36 ,92
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Hay1r 51 3,77 1,28
Ogretmen ve

Sadece ¢ok kisa bir siire

Ogretme/Ogrenme  Siirecine Sarettim 31 3,82 1,23
Etkisine iliskin Tutum grethi.
Toplam 144 4,03 1,15
Evet 62 4,23 1,02
. ] Hayir 51 3,70 1,42
Ogrencilere Etkisine Iliskin —
Tutum ?zjldec.e ¢ok kisa bir siire 31 3,64 125
ogrettim.
Toplam 144 3,92 1,25

Tablo incelendiginde Ogreticilerin tutum puanlarinin “6gretmen ve dgretme/d0grenme siirecine
etkisine iligkin tutum” alt boyutunda ortalama puanlarin 4,36 ile 3,77 arasinda degistigi goriilmektedir.
En yiiksek tutum puanina sahip olan grubun Tiirk¢eyi drama ile 6greten Ogreticiler, en diigiik tutum
puanina sahip olan grubun Tiirk¢eyi drama ile hi¢ 6gretmeyen Ogreticiler oldugu goriilmektedir.
“Ogrencilere etkisine iliskin tutum” alt boyutunda ortalama puanlarin 4,23 ile 3,64 arasinda degistigi
goriilmektedir. En yiiksek tutum puanina sahip olan grubun Tiirk¢eyi drama ile 6greten Ogreticiler, en
diisiik tutum puanina sahip olan grubun Tiirk¢eyi drama ile sadece ¢ok kisa bir siire 6greten ogreticiler
oldugu goriilmektedir. Betimsel istatistiklerin ardindan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yaratici
drama kullanimi iizerine tutumlarinin Tiirk¢eyi drama ile 6gretme durumlarina gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 tablo 17°de
verilmistir.

Tablo 17. Tiirkgeyi drama ile 6gretme durumu degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglart

Varyansin Kareler Kareler
Alt Boyutlar sd
yu Kaynag Toplami Ortalamasi P
. Gruplar Arasi 11,500 2 5,750
Ogretmen ve
Oretme/Ogrenme Gy fei 178,357 141 1,265 4546  012%
Siirecine Etkisine
lligkin Tutum Toplam 189,858 143
Gruplar Arasi 10,655 2 5,328
Ogrencilere  Etkisine (= i 211,795 141 1,502 3,547 ,031%
iskin Tutum
Toplam 222,450 143
*p<,05

Tablo incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin yaratici drama kullanimi {izerine
tutumlariin Tiirk¢eyi drama ile 6gretme durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirmek
icin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda 6l¢egin alt boyutlarinda istatistiksel agidan
anlaml farklilik bulundugu goriilmektedir (F(.141= 4,546, p<,05; F141= 3,547, p<,05). Bu anlamli
farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu ayrintili bir sekilde incelemek i¢in Post-Hoc LSD testi
kullanilmistir. Post-Hoc LSD testinin sonuglarina gore “6l¢egin 6gretmen ve gretme/d6grenme siirecine
etkisine iligskin tutum” alt boyutunda Tiirk¢eyi drama ile 6gretenlerle Tiirk¢eyi drama ile 6gretmeyen ve
sadece ¢ok kisa bir siire 6gretenler arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu anlamli farklilik Tiirkgeyi
drama ile Ogretenlerin lehinedir. Analiz sonuglarina gére “Ggrencilere etkisine iligkin tutum” alt
boyutunda ayni1 sekilde Tiirk¢eyi drama ile dgretenlerle Tiirk¢eyi drama ile 6gretmeyen ve sadece ¢ok
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kisa bir siire 6gretenler arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu anlamli farklilik Tiirkgeyi drama ile
Ogretenlerin lehinedir. Bu baglamda 6greticilerin Tiirk¢eyi drama ile 6gretme durumunun yaratict drama
kullanimu tizerine tutumlarini da arttigi sdylenebilir.

Tiirkce Ogretenlerin Yaratici Dramaya Yénelik Egitim Alma Durumlarina Gére Yaratici
Drama Kullanimi Uzerine Tutumlar

Tiirkge Ogreticilerinin yaratict drama kullanim iizerine tutumlarmin yaratici dramaya yonelik
egitim alma durumlarina gore farklilik gosterip gormedigini belirlemek i¢in uygulanan t- testi sonuglari
tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Yaratici dramaya yonelik egitim alma durumu degiskenine gore t-testi sonug¢lart

Egitim
Alt Boyutlar Alma N X SS sd t p
Durum
Ogretmen ve Ogretme/Ogrenme Evet 38 4,14 1,19 142 696 487
Siirecine Etkisine Iliskin Tutum Hayir 106 309 114 ' '
Ogrencilere  Etkisine iliskin EVet 38 4,03 1,24 . 640 £og
Tutum Hayir 106 388 1,25 ’ ’

*p<,05

Tablo incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggreticilerinin yaratici drama kullanimi {izerine
tutum diizeylerinin yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yaratici dramaya yonelik egitim alma
durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucunda dlgegin alt
boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmadigi goériillmektedir (t=,696, p>,05; t=,640,
p>,05). Buna gore yabanci dil olarak Tiirkce Ogreticilerinin yaratici drama kullanimi {izerine tutum
diizeyleri yaratici dramaya yonelik egitim alma durumlarina gore degismemektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, yabanci dil olarak Tiirkge Ogreticilerinin dlgegin genelinden aldiklar1 ortalama
puan diizeyi yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde yaratict drama kullanimi iizerine 6gretmen
tutumlarinin “yiiksek” diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretenlerin 6gretim siirecinde yaratict drama yontemi kullaniminin olumlu bir etkisinin olacagi/oldugu
goriisiine sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Alan yazini taramasi sonucunda yabanci dil olarak Tiirkgeyi
Ogreticilerinin yaratict drama kullanimi iizerine tutumlarinin incelenmesi ile ilgili herhangi bir ¢aligmaya
rastlanilmamistir. Bu sebeple arastirmada farkli branglardaki 6gretmen ve 0gretmen adaylari {izerine
yapilan galigmalar incelendiginde (Hamurcu, 2009; Bas¢1 ve Gilindogdu, 2011; Diindar, 2018; Giilbahar
ve Saylan, 2019; Saylan, 2019; Sonkaya, 2019; Akkale, 2021) yaratici dramanin derslerde kullanimina
yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Hem diger alanlarda hem de yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde drama kullanimina yonelik tutumun yiliksek olmasi, egitimde drama
kullanimi noktasinda yiiksek diizeyde bir farkindaligin olustugu soylenebilir.

Yukaridaki bilgilere ek olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e O&gretenlerin yaratici drama
kullanimui {izerine tutum diizeyleri ile degiskenler arasindaki iliskiye bakildiginda ise cinsiyete gore
yapilan t-testi sonucunda 6lgegin alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmadigi
goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili olmasa da bazi ¢alismalarda da (Bas¢i
ve Giindogdu, 2011; Giilbahar ve Saylan, 2019) cinsiyet ile yaratict drama arasinda bir iliski
olmadig1 tespit edilmistir. Fakat hem calisma sayisinin az olmasi hem de secilen O6rneklem
biiytikliikleri dikkate alindiginda cinsiyet ve yaratict drama kullanimi arasindaki iliskiye yonelik
net bir yorum yapmanin miimkiin olmayacagi anlasilmaktadir.
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Katilimeilarin yaratict drama kullanimi iizerine tutum diizeylerinin mesleki deneyim
degiskenine gore incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yaratici drama kullanimi
iizerine tutum diizeyleri ile mesleki deneyimleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Bu dogrultuda, yabanci dil olarak Tiirkce 6greten 6greticilerin mesleki tecriibesi arttikca yaratici
drama kullanimi {izerine tutumlarinin da arttig1 sdylenebilir. Baz1 calismalarda da (Giilbahar ve
Saylan, 2019; Saylan, 2019; Ydnel, 2004) yaratici drama kullanimi iizerine tutum diizeyi ile mesleki
deneyim arasinda anlamli bir farklilik oldugu, bunun da mesleki deneyimi fazla olanlarin lehine
oldugu tespit edilmistir. Bu agidan deneyime bagli olarak derslerde dramaya basvurma noktasindaki
farkindaligin arttig1 yorumu yapilabilir.

Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerinin tutum diizeyleri ile egitim diizeyleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmadig: tespit edilmistir. Fakat yabanci dil olarak
Tirkce 6gretenlerin Olcekteki egitim seviyelerine gore puanlarina bakildiginda, en yiiksek tutum
puanina sahip olan grubun egitim durumu doktora, en diisiik tutum puanina sahip olan grubun egitim
durumu lisans olanlar oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretenlerin egitim diizeyleri anlamli bir farklilik olusturmasa da yaratict drama kullanimi {izerine
tutumlarini kismi olarak etkiledigi sdylenebilir. Benzer c¢alismalara bakildiginda (Yo6nel, 2004;
Okvuran, 2000) egitim diizeyine iliskin yaratici drama kullanimina yonelik anlamli bir farklilik
olmadigi sonucuna ulasilmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin mezun olduklar1 béliime gore yaratici drama
kullanim1 {izerine tutum sonuglarina bakildiginda istatistiksel agidan anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Fakat katilimcilarin Olgekteki mezun olduklar1 boliim puanlamalarina
bakildiginda en yiiksek tutum puanina sahip olan grubun dilbilim béliimiinden mezun olan
ogreticiler, en diiglik tutum puanina sahip olan grubun ise Tiirkge 6gretmenligi boliimiinden mezun
olan 6greticiler oldugu goériillmektedir. Bu durum, {izerinde ayrica diistiniilmesi gereken bir konudur.
Ciinkii Tiirkge 6gretmenligi programinda lisans egitiminde ilgili ders bulunmakla birlikle bu dersin
onemi dgretmen adaylarina lizerinde dnemle durularak hissettirilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin ¢alistiklar1 kurumlara gore yaratici drama kullanim
iizerine tutumlari incelendiginde 6lgegin “6gretmen ve dgretme/0grenme siirecine etkisine iliskin
tutum” alt boyutunda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik, calistiklari
kurum MEB-PIKTES olanlarla TOMER-DILMER ve Yunus Emre Enstitiisii olanlar arasinda
TOMER-DILMER ve Yunus Emre Enstitiisiinde ¢alisanlarin lehinedir. Ayrica yaratici drama
kullanimina ydnelik en yiiksek tutum puanina sahip olan grubun Yunus Emre Enstitiisiinde ¢alisan
Ogreticiler, en diisiik tutum puanina sahip olan grubun MEB/PIKTES Projesinde ¢aligsan 6greticiler
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda bir degerlendirme yapildiginda ozellikle bu alandaki
akademik tecriibe, ise baslamadan 6nce verilen egitimlerin bu noktada etkili oldugu sdylenebilir.
Zira MEB/PIKTES kapsaminda TOMER ve YEE’deki kadar formal bir dil dgretimi yapildig
s0ylenemez. Yine ayni sekilde MEB/PIKTES biinyesinde gé¢men Ogrencilerin dil seviyelerinin
diisiik olmasi, ilk okuma ve yazma siirecinin uzamasi, farkli dil seviyesindeki 6grencilerin aym
sinifta olmasi, Ogrencilerdeki dil bilinci ve Tirkgeyi 6grenme amaglart vb. hususlar dikkate
alindiginda bu gruba Tirkce Ogretenlerin yaratict dramaya yonelik bir simif ortami
olusturamadiklar1 ve tutumlarinin da bu baglamda diisiik oldugu yorumu yapilabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e &gretenlerin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi sertifikasi
aldiklar1 yere gore yaratict drama kullanimi {izerine tutumlarinin sonuc¢larina bakildiginda
istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmadig: tespit edilmistir. Fakat katilimcilarin olgekte
verdikleri yanitlar, sertifika aldiklar1 kuruma gore incelendiginde en diisiik tutum puanina sahip
Ogretici grubunun ise sertifikasinin olmadig1 tespit edilmistir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin Tiirkgeyi drama ile 6gretme durumlar ile yaratict
drama kullanimina yonelik tutum puanlar1 arasinda olcegin “Ogretmen ve Ogretme/0grenme
siirecine etkisine iliskin tutum” alt boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulundugu
tespit edilmistir. Bu alt boyutta Tiirk¢eyi drama ile 6gretenlerle Tiirk¢eyi drama ile 6gretmeyen ve
sadece ¢ok kisa bir siire 6gretenler arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu anlamli farklilik,”
Tiirk¢eyi drama ile 6gretenlerin lehinedir. Analiz sonuglarina goére “Ogrencilere etkisine iligkin
tutum” alt boyutunda ayni sekilde Tiirkceyi drama ile 6gretenlerle Tiirk¢eyi drama ile 6gretmeyen
ve sadece ¢ok kisa bir siire 6gretenler arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu anlamli farklilik
Tiirk¢eyi drama ile 6gretenlerin lehinedir. Bu baglamda 6greticilerin Tiirk¢eyi drama ile 6gretme
durumunun yaratict drama kullanimi {izerine tutumlarimi da arttigi soylenebilir. Bu durumda,
Olgegin en yliksek tutum puanina sahip olan grubun Tiirk¢eyi drama ile 6greten dgreticiler, en diisiik
tutum puanina sahip olan grubun ise Tiirk¢eyi drama ile sadece ¢ok kisa bir siire 6greten dgreticiler
oldugu sonucuna ulagilmistir. Yani derslerde dramaya fazla yer verenlerin daha yiiksek tutuma sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. lgili bilgi baglaminda bu katilimeilar zaten yaratict dramanin etkisini
bildikleri i¢in derslerinde bu yonteme basvurduklar: degerlendirmesi yapilabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretenlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yaratict
dramaya yonelik egitim alma durumlar: ile yaratici drama kullanimi iizerine tutumlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur. Fakat bazi ¢alismalarda (Giirol, 2002; Y 6nel, 2004;
Yildirim, 2008; Diindar, 2018; Giilbahar ve Saylan, 2019; Saylan, 2019) katilimcilarin drama
egitimi alma ve almama durumlart ile tutum diizeyleri arasinda drama egitimi alanlar lehine anlaml
farkliliklar tespit edilmistir. Tiim bu bilgi ve acgiklamalara ek olarak asagidaki Onerilerde
bulunulmustur:

e Arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce Ogretenlerin yaratici dramaya yonelik tutum
puanlar1 yiikksek ¢ikmistir. Fakat kisisel bilgi formunda toplanan bilgilerden biri olan
“derslerde yaratict drama kullanma” durumuna bakildiginda bu yiiksek tutumun
uygulamaya yansimadigi goriilmektedir. Bu nedenle bu alanda c¢alisanlar derslerde yaratici
drama kullanmaya tesvik edilebilir.

e Yabanci dil olarak Tiirkce 6greticilerin mesleki tecriibesi arttik¢a yaratici drama kullanimi
iizerine tutumlarinin da arttig1 goriilmektedir. Bu baglamda 6zellikle tecriibesi az olanlara
yaratict drama kullanimina yonelik ilave programlar ve hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

e Alanda halihazirda kullanimda olan bir yaratici drama programi veya yeterliklere,
kazanimlara yonelik hazirlanmis bir izlence olmadigi i¢in bu ydntemin derslerde nasil
kullanilabilecegi de bilinmemektedir. Bu baglamda ilk is olarak bir program ve programin
yansiticisi olan diger ek materyaller hazirlanabilir.

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreticilerinin mezun olduklari boliime goére yaratici drama
kullanimi tizerine tutumlarina bakildiginda en yiiksek tutum puanma sahip olan grubun
dilbilim béliimiinden mezun olan 6greticiler, en diisiik tutum puanina sahip olan grubun ise
Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinden mezun olan dgreticiler oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
ozellikle Tirkge Ogretmenlerinin yaratici dramaya yoOnelik tutumlar1 arastirilmali ve bu
tutumlarinin artirtlmasina yonelik ¢aligsmalar yapilabilir.

e Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreticilerinin Tiirkgeyi drama ile 6gretme durumlar ile yaratict
drama kullanimina yonelik tutum puanlar1 arasinda Tiirk¢eyi drama ile 6gretenlerle Tiirkgeyi
drama ile 6gretmeyen ve sadece ¢ok kisa bir siire Ggretenler arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu baglamda 6greticilerin dramay1 derslerinde kullanimimin arttirilmasi igin
adimlar atilabilir.
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e Bu alanda ¢alisanlarin, ¢agdas Ogretim programina uygun yaratict drama etkinlikleri
gelistirebilmeleri ve bunlardan derslerinde faydalanmalar1 i¢in yaratici drama atdlyeleri
olusturulabilir.

e Bu alan i¢in yaratici drama caligmalar1 iizerine kitap ve materyallerin eksik oldugu
bilinmektedir. Bu baglamda ilgili materyallerin artirilmasi kurum, akademisyen ve 6gretmen
is birligi ile bu eksikliklerin giderilmesine yonelik adimlar atilabilir.

e Alanda uygulanan hizmet i¢i programlarda ve sertifika programlarinda &zellikle yaratic
drama lizerinde hem teorik hem de uygulamali olarak durulabilir.

e TOMER ve dil dgretimi ile ilgili diger kurumlarda yaratici drama Ogretmeni istihdam
edilebilir.

e Bu calisma alanda c¢alisan Ggretmenlerin yaratict drama kullanimina yonelik tutum
diizeylerini betimsel nitelikte 6lgen bir ¢alismadir. Bu baglamda yaratic1 dramanin etkililigine
yonelik deneysel ¢alismalar yapilabilir.

o Tiirkge 6gretmenligi mezunlarinin yaratici dramaya yonelik tutum diizeyleri, diger gruplara
gore diisiik ¢ikmistir. Bu durum, nitel bir arastirma ile daha derinden arastirilabilecegi gibi
Tirkce 6gretmen adaylarinin yaratici dramaya yonelik tutum diizeyleri de 6l¢iilebilir.

e Maesleki deneyimin yaratict dramaya yonelik tutum diizeyini etkiledigi tespit edilmistir. Bu
baglamda mesleki deneyimi az olan gruplar iizerine yaratici drama yeterliklerini artirict
deneysel galigmalar yapilabilir.

e (Calisilan kurumlar agisindan bakildiginda MEB/PIKTES te ¢alisanlarin tutumlarinin diger
kurumlarda ¢alisanlara gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu duruma yonelik ilgili grubun
goriisleri nitel bir aragtirma ile ortaya konabilir. Ayrica bu grubun tutum diizeylerinin
artirllmasina yonelik deneysel ¢aligsmalar yapilabilir.

e Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreticilerinin yaratict drama kullanimina yonelik yeterlikleri
arastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Istanbul Aydin Universitesi Etik Komisyonu'nun 26.05.2022 tarihli ve 2022/09 say1li karari ile
izin alinmugtir.

Yazarlarin Katki Orani
1. yazar %50, 2. yazar %50 katki oranina sahiptir.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢gikar ¢catigsmasi yoktur.
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(074

Bu arastirmada iiniversite 6grencilerinin psikolojik yardim alma tutumlarinin damgalama algilari
ve erken donem uyumsuz semalar agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma iligkisel
tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Universite dgrencilerinin psikolojik yardim alma tutumlari ile
damgalama (sosyal damgalanma, kendini damgalama) algilar1 ve erken donem uyumsuz semalart
arasindaki iliski de Pearson korelasyon analizi, bu degiskenlerin psikolojik yardim alma tutumu ise
coklu regresyon analizi kullanilarak analiz edilmigtir. Aragtirmanin evreni iiniversite 6grencileri
olup érneklem grubunu RTEU’de 6grenim géren 525 dgrenci olusturmaktadir Ogrencilerin 288’1
kadm 237’si erkektir. Yas ortalamalar1 21dir. Veri toplama aract olarak Psikolojik Yardim Almaya
fliskin Tutum Olgegi Kisa Formu, Young Sema Olgegi Kisa Form-3, Psikolojik Yardim Alma
Nedeniyle Sosyal Damgalanma Olgegi ve Psikolojik Yardim Aramada Kendini Damgalama
Olgegi kullanilmugtir. Universite dgrencilerinin psikolojik yardim alma tutumu ile damgalama
algilar1 ve erken donem uyumsuz semalar1 ve alt boyutlarindan ayricaliklik semasi hari¢ diger tiim
semalar arasinda negatif yonlii anlamli iligki oldugu goriilmiis, ayricaliklik semasi arasinda anlamli
bir iligki goériilmemistir. Algilar1 ve erken donem uyumsuz semalarin iiniversite Ogrencilerin
psikolojik yardim alma tutumunu bir biitiin olarak yordamakta oldugu tespit edilmistir. Universite
ogrencilerinin basarisizlik ve terk edilme semalarinin psikolojik yardim alma tutumlarini pozitif
yonde yordadigi; damgalama algilarinin ve cezalandirilma semalarinin ise psikolojik yardim alma
tutumlarint negatif yonlii yordadigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik yardim alma tutumu, damgalama, erken donem uyumsuz semalar.

An Investigation of University Students' Attitudes to Seeking Psychological Help in

Terms of Stigma Perceptions and Early Maladaptivetive Schemas

ABSTRACT

This study aims to examine university students' attitudes towards seeking psychological help in
terms of stigma perceptions and early maladaptive schemas. The research was conducted with the
relational scanning model. The relationship between university students' attitudes to seeking
psychological help and their perceptions of stigma (social stigma, self-stigma) and early
maladaptive schemas was analyzed using Pearson correlation analysis, and the attitude of these
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variables to seeking psychological help was analyzed using multiple regression analysis. The
population of the research is university students and the sample group consists of 525 students
studying at RTEU. 288 of the students are women and 237 are men. The average age is 21. As data
collection tools, the Attitude Scale for Seeking Psychological Help Short Form, Young Schema
Scale Short Form-3, Social Stigma Due to Seeking Psychological Help Scale and Self-
Stigmatization in Seeking Psychological Help Scale were used. It was observed that there was a
negative significant relationship between university students' attitudes towards seeking
psychological help and their perception of stigma and early maladaptive schemas and all schemas
except the privilege schema, which is one of its sub-dimensions, but no significant relationship
was observed between the privilege schema. It has been determined that perceptions and early
maladaptive schemas predict university students' attitudes towards seeking psychological help as a
whole. University students' failure and abandonment schemas positively predict their attitudes
towards seeking psychological help; It was concluded that stigma perceptions and punishment
schemes negatively predicted attitudes towards seeking psychological help.

Keywords: Attitude to seek psychological help, social stigma, self-stigma, early maladaptivetive
schemas.

Giris

Universite Ogrencileri, 6grencilik hayatlar1 boyunca siklikla kisisel, egitsel ve mesleki
problemlerle karsilasmakta bunun igin de psikolojik yardim alma ihtiyact duymaktadirlar (Ozden
Koydemir, 2010; Meydan ve Topkaya, 2013). Ogrenciler bu problemlerin iistesinden gelebilmeleri
icin ¢ogunlukla psikolojik yardim almayi, problemlerinin iistesinden gelme adina yararlanabilecekleri
bir yardim kaynag1 olarak algilamamaktadir (Ozden Koydemir, 2010). ihtiyag durumunda dahi kisith
sayida psikolojik yardim almaya yoneldikleri ve problemlerin yogunlugu arttigi, artik ¢oziilemez hal
aldiginda 6grencilerin psikolojik yardim almaya yanasabildikleri bilinmektedir. Bu durumun nedenleri
arasinda, 6grencilerin psikolojik yardim almaya yonelik bazi ¢ekinceler yasadiklari, kaginma davranisi
sergiledikleri ve olumsuz bazi tutumlara sahip olmalar1 gdsterilebilir.

Psikolojik yardim alma tutumu veya davranisini kavramlastirmada degerlendirilebilecek
calismalar yapan Fischer ve Turner (1970) bireyin bu kavramlar1 varligina tehdit olacak bir durum
veya problem algilayip kendisinin bunlarin iistesinden gelemeyecegini diisiindiigiinde yardim igin
digsal kaynaklara yonelmesi olarak agiklamaktadirlar. Husaini, Moore ve Cain (1994) ise psikolojik
yardim alma davranisini, kigilerin ¢dozemedikleri problemler karsisinda, profesyonel (formal) veya
profesyonel olmayan (informal) kaynaklardan yardim talep etmesi seklinde agiklanmaktadir.

Kisiler, psikolojik sikintilarin1 ve bu baglamda yardim gereksinimini dile getirdiklerinde ve
bunu davranisa doniistiirdiiklerinde digerleri tarafindan damgalanacaklar1 endisesiyle psikolojik
yardim almaya iligkin olumsuz tutum ve davranis sergileyebilmektedirler. Kisiler sosyal damgalama
siirecini i¢sellestirme sonucunda kendini damgalamakta ve neticede bu durum kisir dongii seklinde
devam etmektedir (Bitman, Hammer ve Wade, Vogel, 2013). Riso ve Mc Bride (2007) Semalar
yayginlagmis, siiregenlik gosteren ve degisime direng gosteren “erken donem uyumsuz semalar,
bireyin farkindalik diizeyinde veya bunun altindaki biligsel siireglerde (Akt., Demirli Yildiz, 2018)
bireyin kendisi ve baskalartyla olan iliskisinde 6nemli etkiye sahiptir (Gheisari, 2016). Bununla
birlikte semalar, ¢evresel etmenler ve durumlarin etkisiyle harekete gecebilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bireylerin psikolojik yardim alma durumunu etkileyen pek ¢ok faktdr bulunmaktadir._Alan
yazinda, bireylerin psikolojik yardim alma tutumlarmi etkileyen etkenlerin ¢ok yonlii, dogrudan,
birlikte ve eszamanli olarak ele alinmasina ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir (Boysen ve Wei, Vogel,
Wester 2005). Bu baglamda ilgili alan yazinda psikolojik yardim alma tutumlarmi etkileyen bir takim
etkenlerin (kendini damgalama, sosyal damgalanma, erken donem uyumsuz semalar) kapsamli bir
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orneklemde dogrudan ve bir arada alinmadigi gozlenmektedir. Nitekim, bu arastirma ile psikolojik
yardim alma tutumuna iliskin etmenlerin daha iyi anlasilmasi, bu konudaki bilgi birikimine ve ilgili
alan yazina katki sunulmasi saglanabilecektir. Bu c¢alismada, arastirmadaki degiskenlerle
korelasyon analizi yapilmis ama regresyon analizi yapilmamis. Bu nedenle arastirmamiz
Oonemlidir. Bu baglamda arastirmanin alan yazindaki eksikligi giderecegi, giiglendirecegi diiiiniilerek
calisma anlaml goriilmektedir.

Aragtirma bulgulari ele alindiginda, psikolojik yardim alma tutumunu etkileyen etmenlerin
incelenmesi ve psikolojik yardim alinmama durumunu olusturan faktorlerin belirlenmesi toplumun ruh
saglhigl acisindan 6nem arz etmektedir. Bu baglamda konuyla iligkili olarak toplumu bilinglendirme
caligmalarinin siklig1 artirilabilir, bireylerin ihtiya¢ duydugu ruh sagligi hizmeti almasini engelleyen
etmenlerin azaltilmasina yonelik ¢alismalarda bulunulabilir (Komiya vd., 2000).

Universite 6grencilerinin psikolojik yardim alma tutumlarmin damgalama algilar1 arasindaki
iligkiyi inceleyen bir¢ok arastirma mevcut olsa da damgalama algilarinin psikolojik yardim alma
tutumlarin1 yordamasini inceleyen arastirmalarin sinirlt oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda erken
donem uyumsuz semalar ile psikolojik yardim alma tutumlari arasindaki iligkiyi inceleyen
calismalarin da simirli oldugu goriilmiistiir. Erken donem uyumsuz semalarin psikolojik yardim alma
tutumlarint ve ayrica damgalama algilar1 ve erken donem uyumsuz semalarin bir biitiin olarak
psikolojik yardim alma tutumlarini yordamasini inceleyen ¢aligmalara ise rastlanmamigtir

Psikolojik yardim alma tutumu, goniilliiliik esasina dayali olan psikolojik danigsmanlik meslegi
i¢in 6nemli gorilen bir konudur. Bu arastirma ile psikolojik yardim alma tutumunun, tutumu olumlu
ve olumsuz yonde etkileyen faktdrlerin incelenmesi ve anlasilmasinin meslegin gelisimine katki
saglayacagr Larson, Vogel ve Wester (2007) engelleri yok etmek ve ruh sagligi hizmetlerinin
ulasamadig1 bireyler igin bu kapsamda egitim programlar1 ve miidahalelerin planlanmasinda fayda
sunacagi diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda {iniversite 6grencilerine dogrudan hizmet veren rehberlik ve
psikolojik danigma uygulama ve aragtirma merkezlerinin faal bir bigimde hizmet sunmasina,
ogrencilerin ihtiyaglar1 halinde tercih edebilmelerine ve buradaki hizmetlerin daha etkili bir sekilde
tasarlanmasinda katki sunacag diisiilmektedir.

Calismada belirtilen nedenler dikkate alinarak arastirmanin problemi sudur: Universite
ogrencilerinin psikolojik yardim alma tutumlar1 ile damgalama algis1 ve erken dénem uyumsuz
semalar degiskenleri arasinda anlamli bir iligki var midir? Arastirmanin amaci ise, Universite
ogrencilerinin psikolojik yardim alma tutumlarinin damgalama algilar1 ve erken donem uyumsuz
semalar acisindan incelenmesidir. Arastirmanin amacina bagli olarak alt problem cilimlelerine yer
verilmistir:

1. Universite dgrencilerinin psikolojik yardim alma tutumu ile psikolojik yardim alma nedeniyle
damgalama (sosyal damgalanma, kendini damgalama) algilar1 ve erken donem uyumsuz
semalari arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. Universite dgrencilerinin psikolojik yardim alma nedeniyle damgalama (sosyal damgalanma,
kendini damgalama) algilar1 ve erken donem uyumsuz semalar1 psikolojik yardim alma
tutumlarini yordamakta midir?

Yontem
Arastirmamin Modeli

Arastirma, iligkisel tarama modelinde bir ¢alismadir. Arastirmada elde edilen veriler nicel
verilerdir. Iliskisel tarama modeli; iki ya da daha fazla degiskenin aralarindaki iliskiyi tespit etme
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amactyla kullanilmaktadir (Akgiin, Biiyiikoztiirk, Cakmak, Demirel ve Karadeniz 2014). Bu ¢alismada
korelasyon ve iliskisel tarama modeli kullanilmustir.

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin evrenini {iniversite 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada evrenin tamamina
ulagsmada zaman ve mali gibi baz1 sorunlar yasanacagindan drneklem alinma yoluna gidilmistir. Bu
noktada orneklem seciminde Oncelikle kiime ornekleme yontemi ile fakiilteler tespit edilmis ve
sonrasinda arastirmanin uygulanacagi 6grenciler uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme yontemi, seckisiz/ tesadiifi olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri olup is giicii, zaman ve
maddi zorluklart minimum seviyede tutarak kolay bir sekilde ulagilabilen cevaplayicilardan
orneklemin olusturulmasidir (Biiyiikoztirk vd., 2014). Bu baglamda 6rneklem, 2021-2022 egitim-
ogretim yil1, giiz yariyilinda Recep Tayyip Erdogan Universitesi’nde dgrenim goren dgrencilerden
olugmakta olup bu arastirmada yas ortalamasi 22 olan, 300 kadin 242 erkek olmak iizere toplamda 542
Ogrenciye ulagilmig, bos madde birakilma, u¢ nokta degerleri vb. hatalardan dolay:r 288 kadin, 237
erkek olmak iizere 525 iiniversite 6grencisinin verileri analize tabi tutulmustur.

Veri Toplama Araclari

Veri toplama araglar1 olarak; Psikolojik Yardim Almaya iliskin Tutum Olgegi Kisa Formu
(Topkaya, 2011), Psikolojik Yardim Alma Nedeniyle Sosyal Damgalanma Olgegi (Topkaya, 2011),
Psikolojik Yardim Aramada Kendini Damgalama Olgegi (Acun Kapikiran, 2013), Young Sema Olgegi
Kisa Form-3 (Soygiit vd., 2009) kullanilmustir.

Psikolojik Yardim Almaya Iliskin Tutum Ol¢egi-Kisa Form (PYAITO-KF)

Fischer ve Turner’in (1970) gelistirdigi 6l¢egin orijinal formu 29 maddeden olugmaktadir.
Kullandigimiz kisa form 6lgek ise Fischer ve Farina (1995) tarafindan kisaltilarak, 10 maddeden
olusturulan formudur. A¢imlayici faktor analizi sonucunda dlgegin faktor yapisinin tek faktorlii yapiya
sahip oldugu, uzun formu ile arasinda iligki .87, bir ay ara ile uygulanan test- tekrar test giivenlik
katsayis1 .80 ve dlcegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .84 olarak raporlastiriimistir. Olgek 4°lii
Likert tipe sahip olup maddeler, “(0) Kesinlikle katilmiyorum ile (3) Kesinlikle katiliyorum®’
arasindadir. Olgekte ters maddeler yer almaktadir: 2, 4, 8, 9, 10. Olgekten alinacak toplam puan araligi
0 -30 arasindadir. Yiiksek puan almak, bireyin yardim alma tutumunun olumlu oldugunun
gostergesidir (Fischer, & Farina 1995°ten Akt., Topkaya, 2011).

Olgegin Tiirkge’ ye uyarlanmasi Topkaya (2011) tarafindan yapilmistir. Olgegin gegerlilik ve
giivenirlik caligsmalari, liniversitede gorev yapan yas ortalamalart 36.7 olan 408 yetigkin bireyle
yiiriitiilmiistiir. Olgegin faktdr yapisi, dogrulayict faktér analizi kullanilarak ortaya konulan 9
maddeden olusan tek faktdrlii bir yapidadir. Olgegin uyumunu belirlemek amaciyla yapilan
dogrulayici faktér analizi sonucunda hesaplanan uyum indeksi degerleri kabul edilebilir diizeyde
bulunmustur (AGFI degeri .89, GFI degeri .93, CFI degeri .91 ve RMSEA degeri .097, SRMR degeri

.05). Olgekteki maddelerin faktor yiikleri .29 ile .69 arasinda degismektedir. Olgegin Cronbach Alfa ic
tutarlik katsayisi .76 olarak bulunmustur (Topkaya, 2011).

Universite drnekleminde gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalarini Giirsoy (2014) yiiriitmiistiir. %
38.67s1 erkek ve % 61.4’0 kadin, yas ortalamasi 20.97 olan 251 finiversite Ogrencisi c¢alismanin
orneklemini olusturmaktadir. Yap1 gecerliligi ve faktdr yapisim belirleme adina dogrulayici faktor
analizi kullanilmis olup neticede Glgegin ayirt edici 6zellige sahip dokuz maddeli, tek faktorlii yapida
oldugu belirtilmistir. Olgegin i¢ tutarliligini belirleme adina Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .76
olarak raporlagtirtlmistir (Giirsoy, 2014).
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Psikolojik Yardim Alma Nedeniyle Sosyal Damgalanma Olgegi (PYANSDO)

Komiya vd. (2000) tarafindan gelistirilen 6lcek, bes maddeden olusmaktadir. Olgegin
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .72 olarak saptanmustir. Olgek 4°1ii Likert yapida olup (1)
kesinlikle katilmiyorum ve (4) kesinlikle katiliyorum” arasinda degisen maddelerden olusmaktadir.
Olgekten toplam alinacak puan araligi ise 1-20 arasinda degismektedir. Olgekten alinan toplam puanin
yiiksek olusu, kisinin psikolojik yardim alma nedeniyle olusan sosyal damgalama algisinin yiiksek
oldugunun gdstergesi olarak kabul edilmektedir.

Olgegin Tiirkce’ye uyarlama calismasi Topkaya (2011) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Olcegin
gegerlilik ve giivenirlik caligmalari sonucu; Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist .80, maddelerin
toplam test kolerasyonlar1 .53 - .67 arasinda oldugu belirlenmistir. Olgegin uyumunu belirlemek
amaciyla yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda hesaplanan uyum indeksi degerleri kabul
edilebilir diizeyde bulunmustur (AGFI degeri .87, GFI degeri .96, CFI degeri .93 ve RMSEA degeri

014, SRMR degeri .02). Olgekteki maddelerin faktdr yiikleri .29 ile .69 arasinda degismektedir.
Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarhik katsayis1 .80 olarak bulunmustur. Analizler neticesinde Slgegin
psikometrik 6zelliklerinin yeterli oldugu goriilmektedir (Topkaya, 2011).

Psikolojik Yardim Almada Kendini Damgalama Ol¢egi (PYAKDO)

Vogel vd. (2006) tarafindan gelistirilen 6lgek, ilk olarak 28 maddeden olusturulmus olup bir
dizi analizlerden sonra 10 maddeli, 5°1i Likert tipi ve tek boyutlu formuna getirilmistir. Gelistirilme
siirecinde Orneklem olarak {niversite dgrencileri ile yiiriitillen dort ayr1 calisma yapilmigtir. Bu
calismalar neticesinde Ol¢egin i¢ tutarlilign .91 ve test-tekrar test giivenirligi ise .71 olarak
belirlenmistir. Olgekte ters madde bulunmaktadir: 2, 4, 5, 7, 9. Olcekten alinan puanin yiiksekligi,
bireyin psikolojik yardim arama neticesinde kendini damgalama algisinin yiiksekligini ifade
etmektedir.

Olgegin Tiirkce’ye uyarlama calismalar1 Acun ve Kapikiran (2013) tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Olgegin yap1 gecerliligini saptamak icin acimlayici ve dogrulayici faktor analizi [uygulanmis olup
neticede tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. . Olgegin uyumunu belirlemek amaciyla
yapilan dogrulayic1 faktor analizi sonucunda hesaplanan uyum indeksi degerleri kabul edilebilir
diizeyde bulunmustur (AGFI degeri .89, GFI degeri .91, CFI degeri .98 ve RMSEA degeri .04, SRMR
degeri .04). Olgekteki maddelerin faktor yiikleri .29 ile .69 arasinda degismektedir. Olgegin Cronbach
Alfa i¢ tutarlik katsayisi .89 olarak bulunmustur (Topkaya, 2011).

Olgegin her bir maddesinin silinmesi iizere yapilan analizlerde Cronbach Alfa katsayisinin
.68 - .71 arasinda degistigi ve maddelerin tiimii i¢in i¢ tutarliligi belirlemek adina yapilan analizlerde
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisinin ise .77 oldugu saptanmistir (Acun ve Kapikiran, 2013).

Young Sema Ol¢egi Kisa Form-3 (YSO-KF3).

Sema terapi kapsaminda Young tarafindan gelistirilen Young Sema Olgegi, bireyin erken
dénem uyumsuz semalarim dlgmeye katki saglayacak bir 6lgme aracidir. Young Sema Olgegi, 16
semay1 kapsayan 205 sorudan olugsmakta olan uzun forma sahiptir (Young, ve Brown, 1990).
Sonrasinda Young (1994) bu formu kisaltmig, 15 semay1 kapsayan 75 sorudan olusan formunu
olusturulmustur. Sonrasinda ise cezalandiricilik, karamsarlik ve onay arayicilik semalarmin da dahil
edilmesiyle 18 semay1 kapsayan 90 sorudan olusan forma getirilmistir.

Young Sema Olgegi-Kisa Form 3’te 6°1i Likert tipinde olup her bir alt 6lgek 5 maddeden
olusmakta ve bu maddelerden alman puanlar 5-30 arasinda degismektedir. Olgekten elde edilen
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puanlara belirli bir kesme puani belirlenmemis, alinan yiiksek puan ise bireyin daha siddetli erken
dénem uyumsuz semalara sahip oldugunu belirtmektedir (Cakir, 2007).

Olgegin Tiirkge’ye uyarlama calismasini ve gecerlilik, giivenirlik calismalar1 Soygiit vd.
(2009) tarafindan orneklem olarak belirledikleri {iniversite lisans Ogrencileri ile yliriitilmiistiir.
Olgegin gegerlilik ve giivenirlik calismalar neticesinde dlgek 14 faktorlii bir boyut ve 90 sorudan
olusan forma doniistiiriilmiistiir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir. Orjinal formunda oldugu gibi
6’1i Likert yapidadir. Soygiit vd. ‘i (2009) yaptig1 calisma neticesinde 6lgek 5 sema alani ve 14 sema
boyutundan olugmustur. Faktor analiz sonuglar1 kabul edilir diizeydedir (AGFI degeri .83, GFI degeri
.91, CFI degeri .96 ve RMSEA degeri .08, SRMR degeri02) Olgegin test-tekrar test giivenirliginin,
sema alanlar1 icin = .66 - .83, sema boyutlar1 i¢in ise r = .66 - .82 arasinda degistigi belirlenmistir. i¢
tutarlilik katsayisi acisindan yapilan analizlerde sema boyutlar agisindan o = .53 - .81, sema alanlar
acisindan ise o = .53 - .81 arasinda degiskenlik gosterdigi saptanmustir (Soygiit vd., 2009).

Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina hizmet edebilecek Ol¢ekler belirlenip, e-mail ile 6lg¢ekleri Tiirkce’ye
uyarlayan arastirmacilardan kullanim izni ve arastirma icin Bayburt Universitesi Etik Kurulu’ndan
(19.11.2021 tarihli - 42344 say1 nolu) etik izin alinmistir. Arastirmadan elde edilen veriler ilk olarak,
Kolmogrov-Smirnov normallik testi kullanilarak arastirma verilerinin dagilimi kontrol edilmistir
(p>.05) Bu kontroller, ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri hesaplanarak incelenmistir.
Veri analizlerinde skewness=2.25 ve kurtosis=2.30 degerlerinin altinda oldugu zaman veriler, normal
dagilim gostermektedir (Enders, 2001; Akt., Yalcintag 2019). Skewness ve kurtosis degerlerine gore
verilerin normal dagilim sergiledigi saptanmistir. Bu baglamda arastirmada parametrik testler
kullanilarak analizlere devam edilmistir. Universite 6grencilerinin psikolojik yardim alma tutumlari ile
kendini damgalama, sosyal damgalanma ve erken dénem uyumsuz semalar1 arasindaki iliski de
Pearson korelasyon analizi, bu degiskenlerin psikolojik yardim alma tutumu ise ¢oklu regresyon
analizi kullanilarak analiz edilmistir. Analizler sirasinda p anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmis
olup SPSS-22 paket programi kullanilmistir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bayburt Universitesi Etik Kurulu'ndan 19.11.2021 tarihli ve 42344 sayili kararla onay
alinmustir.

Bulgular

Arastirmaninin bu bdliimiinde, iiniversite dgrencilerinin psikolojik yardim alma tutumlarinin
psikolojik yardim alma nedeniyle damgalama algilar1 ve erken dénem uyumsuz semalar agisindan
incelemek i¢in gergeklestirilen analizlere, bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirma verilerinin dagilimina yonelik bulgular

Degiskenler Carpikhik Basikhik
Psikolojik Yardim Tutum -.218 -.042
Kendini Damgalama 331 -.079
Sosyal Damgalama .364 -.526
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Degiskenler Carpikhk Basikhk
Erken Donem Uyumsuz Semalar .647 447
Duygusal Yoksunluk .943 134
Basarisizlik 1.572 1.887
Karamsarlik 429 -.539
Sosyal Izolasyon Giivensizlik 497 -.273
Duygular1 Bastirma .356 -.645
Onay Arayicilik -.002 -.494
I¢ ice Gegmek Bagimlilik .966 404
Ayricaliklik -.027 -.385
Kendini Feda .249 -.485
Terk Edilme 1.159 .945
Cezalandirilma .740 1.857
Kusurluluk 1.146 .893
Tehditler Karsisinda Dayaniksizlik 752 .099
Yiiksek Standart .245 -.782

Universite Ogrencilerinin Psikolojik Yardim Alma Tutumlari ile Damgalama Algilar ve

Erken Dénem Uyumsuz Semalar1 Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Aragtirmanin  “Universite 6grencilerinin psikolojik yardim alma tutumlar: ile psikolojik
yardim alma nedeniyle damgalama (sosyal damgalanma, kendini damgalama) algilar1 ve erken donem

uyumsuz semalar1 arasinda anlamli diizeyde bir iliski var midir?” problemi kapsaminda toplanan

veriler korelasyon analizi ile analiz edilmis ve ulagilan bulgular Tablo 2’de paylasiimistir.

Tablo 2. Universite égrencilerinin psikolojik yardim alma tutumlar ile psikolojik yardim alma nedeniyle

damgalama (sosyal damgalanma, kendini damgalama) algilar: ve erken donem uyumsuz semalart arasindaki

iliskiye yonelik bulgular

Degiskenler Psikolojik Yardim Alma Tutumu
R
Psikolojik Yardim Alma Nedeniyle Sosyal Damgalanma -361
Algilart
Psikolojik Yardim Alma Nedeniyle Kendini -487
Damgalama Algilar
Erken Dénem Uyumsuz Semalar (Toplam) -270
Duygusal Yoksunluk -246
Basarisizlik -140
Karamsarlik -198
Sosyal Izolosyon/Giivensizlik -214
Duygular1 Bastirma -296
Onay Arayicilik -113
I¢ Ice Gegmek/Bagimlilik 214
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Ayricaliklik -045
Kendini Feda -175
Kendini Feda -173
Cezalandirilma -189
Kusurluluk -332
Tehditler Karsisinda Dayaniksizlik -214
Yiiksek Standart -129

Tablo 2’ye gore, liniversite Ogrencilerinin psikolojik yardim alma tutumlan ile psikolojik
yardim alma nedeniyle sosyal damgalanma algilar1 (r=-.36' p=.00), psikolojik yardim alma nedeniyle
kendini damgalama algilar1 (r=-.487", p=.000), erken dénem uyumsuz semalar (toplam) (r=-.27",
p=.000) ile duygusal yoksunluk (r=-.25", p=.000), basarisizlik (r=-.14"", p=.001), karamsarlik (r=-
20", p=.000), sosyal izolasyon/giivensizlik (r=-.21"", p=.000), duygular1 bastirma (r=-.30"", p=.000),
onay arayicilik (r=-.11"", p=.01), i¢ i¢e gegmek/bagimlilik (r=-.21", p=.000), kendini feda (r=-.18",
p=.000), terk edilme (r=-.17", p<.01), cezalandirilma (r=-.19", p=.000), kusurluluk (r=-.33", p=.000),
tehditler karsisinda dayaniksizlik (r=-.21", p=.000) ve yiiksek standartlar (r=-.13", p=.000) alt
boyutlart arasinda istatistiksel olarak .01 diizeyinde negatif yonlii anlamli bir iligki vardir. Fakat,
iiniversite 6grencilerinin psikolojik yardim alma tutumlar ile erken dénem uyumsuz semalarindan
ayricaliklik (r=-.05", p>.05 arasinda anlaml bir iliski goriilmemistir.

Universite Ogrencilerinin Psikolojik Yardim Alma Nedeniyle Damgalama Algilar1 ve
Erken Donem Uyumsuz Semalar1 Psikolojik Yardim Alma Tutumlarim Yordama Durumuna
Yonelik Bulgular

Aragtirmanin **Universite 6grencilerinin psikolojik yardim alma nedeniyle damgalama (sosyal
damgalanma, kendini damgalama) algilar1 ve erken déonem uyumsuz semalar1 psikolojik yardim alma
tutumlarini yordamakta midir?’’ problemi kapsaminda toplanan veriler ¢oklu regresyon analizi ile
incelenmis ve ulasilan bulgular Tablo 3’te paylasilmstir.

Tablo 3. Universite ogrencilerinin psikolojik yardim alma nedeniyle damgalama algilar: ve erken
donem uyumsuz semalart psikolojik yardim alma tutumlarini yordamasina yonelik bulgular

Degiskenler B SH p t p

Sosyal Damgalama -29 .03 -39 -8.98 .00
Kendini Damgalama -08 .03 -12 254 01
Erken Donem Uyum Bozucu Semalar (Toplam) -12 .32 -18  -37 72
Duygusal Yoksunluk -.02 .03 -04 -51 .61
Basarisizlik .09 .03 18 258 .01
Karamsarlik -.01 .03 -.03 -.37 12
Sosyal izolasyon/Giivensizlik .08 .04 17 192 .06
Duygular1 Bastirma -.05 .03 -11 -1.72 .09
Onay Arayicilik 01 .04 .03 .39 .70
I¢ Ice Gegme/Bagimlilik .08 .05 16 153 .13
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Ayricalik/Yetersiz Ozdenetim -.01 .03 -.01 -17 .87
Kendini Feda -02 .03 -04 -70 48
Terk Edilme .08 .04 17 215 .03
Kusurluluk -01 .03 -03 -35 72
Cezalandiricilik -17 .05 -36  -3.74 .000
Tehditler Karsisinda Dayaniksizlik -01 .03 -02  -29 77
Yiiksek Standartlar .02 .02 .06 111 .27

R=.57; R?=.33; Diizeltilmis R?=.31; F(17,507)=14.67; p=.000

Tablo 3’e gore; arastirmanin bagimsiz degiskenleri bir biitiin olarak, psikolojik yardim alma
tutumunu yordamaktadir [Fu7s507)=14.67;, p=.000]. Buna gore, bagimsiz degiskenlerin tamami
psikolojik yardim alma tutumu varyansimin %31’ini agiklamaktadir. Ayrica f katsayilar
incelendiginde; basarisizlik ($=.18; p=.01) ve terk edilme ($=.17; p=.03) semalarinin psikolojik
yardim alma tutumlarina pozitif yonde ve anlamli diizeyde yordadigi tespit edilmistir. Ayrica, sosyal
damgalanma (#=-.39; p=.000), kendini damgalama ($=-.12; p=.01) ve cezalandiriciliksemasinin (f=-
.36; p=.000) psikolojik yardim alma tutumlarma anlamli diizeyde ve negatif yonde yordadig:
goriilmiistir. Fakat, erken donem uyumsuz semalar1 (toplam) (f=-.18; p=.77) ve duygusal yoksunluk
(B=-.04; p=.61), karamsarlik (f=-.03; p=.72), sosyal izolasyon/giivensizlik ($=.17; p=.06), duygulari
bastirma (f=-.11; p=.09), onay arayicilik ($=-.03; p=.70), i¢ ice ge¢cme/bagimlilik (=16; p=.13),
ayricaliklik/yetersiz 6zdenetim (f=-.01; p=.87), kendini feda (f=-.04; p=.48), kusurluluk ($=-.03;
p=.72), tehditler karsisinda dayaniksizlik (f=-.02; p=.77) ve yiiksek standartlar ($=.06; p=.27)
semalarmin psikolojik yardim alma tutumunu anlamli yordamadigi belirlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma amaci dogrultusunda, ilk olarak iiniversite 6grencilerinde psikolojik yardim alma
tutumu ile damgalama algilar1 ve erken donem uyumsuz semalar1 arasindaki iligski incelenmis olup
verilerin analizinde; tiniversite 6grencilerinin psikolojik yardim alma tutumu ile psikolojik yardim
alma nedeniyle sosyal damgalanma, kendini damgalama algilar1 ve erken déonem uyumsuz semalar
(toplam) arasinda negatif yonlii anlaml iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, iiniversite
ogrencilerinin psikolojik yardim alma tutumu ile ilgili degiskenler arasinda dogru oranti olmadigini
isaret etmektedir. Bu baglamda, iiniversite 6grencilerinin psikolojik yardim alma tutumlari artarken
psikolojik yardim alma nedeniyle sosyal damgalanma, kendini damgalama algilar1 ve erken dénem
uyumsuz semalar (toplam) ve duygusal yoksunluk, karamsarlik, duygular1 bastirma, i¢ ige
gecmek/bagimlilik, basarisizlik, terk edilme, sosyal izolasyon/giivensizlik, kusurluluk, onay arayicilik,
tehditler karsisinda dayaniksizlik, kendini feda, yliksek standart semalari arasinda negatif iligki
olabilir. Calismada erken donem uyumsuz semalardan ayricaliklik semasi arasinda anlamli bir iliski
goriilmemigtir.

Psikolojik yardim alma tutumlar: ile psikolojik yardim alma nedeniyle damgalama (sosyal
damgalanma, kendini damgalama) algilar1 ve erken donem uyumsuz semalar arasindaki iligkiye dair
yapilan arastirmalar incelendiginde; pek ¢ok arastirmanin bu calismay1 destekler nitelikte oldugu
gozlenmistir. Cayir (2018) tarafindan iiniversite 6grencilerin psikolojik destek alma tutumlar ile
psikolojik destek alma nedeniyle sosyal damgalanma arasindaki iliskiyi aragtirilmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda, psikolojik yardim alma tutumlar ile psikolojik yardim alma nedeniyle sosyal
damgalanma algilar1 arasinda negatif yonli anlamli iliski goriilmiistiir.
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Topkaya (2011) tarafindan yetiskin bireyler iizerine yapilan arastirma da Cakir’in (2018)
ulastig1 sonuglarla paraleldir. Bu sonug, arastirmanin ulastigi sonuglar1 desteklemesi bakimindan 6énem
arz etmektedir. Ayrica Metin (2017), Conner vd. (2010) tarafindan yapilan aragtirmanin psikolojik
yardim alma tutumlari ile psikolojik yardim alma nedeniyle sosyal damgalanma algisi arasindaki
iligkiye yonelik ulastigi sonuclar1 desteklemektedir. Metin (2017), Giilleroglu ve Sezer (2016)
yaptiklar1 aragtirmalarda psikolojik yardim alma tutumlarmin psikolojik yardim alma nedeniyle
kendini damgalama algis1 arasinda negatif yonli iliski goriilmiistiir. Corrigan (2004) yetiskin
bireylerde psikolojik yardim alma tutumu ile psikolojik yardim alma nedeniyle sosyal damgalanma
arasindaki iligkiyi incelemistir. Aragtirmada yetiskin bireylerde psikolojik yardim alma tutumu ile
psikolojik yardim alma nedeniyle sosyal damgalanma arasinda negatif yonlii anlamli iliski oldugu
bulunmustur.

Calismalar incelendiginde toplum baskisi, dislanma, Stekilesme ve ise girmede sorun yasama
korkusuyla bireyler ihtiya¢ duysa da olumsuz etiketlenecegi diislincesiyle psikolojik yardimi
reddebilirler. Caligmalardaki sonuglar bunu desteklemektedir.

Glirsoy’un (2014) arastirmasinda {iniversite Ogrencilerinin psikolojik yardim alma
tutumlarmin psikolojik yardim alma nedeniyle sosyal damgalanma ve kendini damgalama algisi ile
negatif yonlii iliskisi tespit etmistir. Kalayci, Sever, Yiiceer-Kardes ’in (2021) arastirmasinda da sosyal
damgalanma ve kendini damgalama diizeyinin bu arastirmada oldugu gibi psikolojik yardim alma
tutumlariyla iligkili oldugu saptanmistir. Bu baglamda, yapilan biitiin arastirmalarin benzer sonuglar
gostermesi bu aragtirma kapsaminda ulasilan sonuglarin giivenilir oldugunu isaret etmesi bakimindan
onem arz etmektedir.

Gogebakan (2018) tarafindan yapilan arastirmada erken déonem uyumsuz semalarin iki tanesi
(onay arayicilik ve cezalandirilma semalar1) ile psikolojik yardim alma tutumlar1 arasinda anlamli
iligki goriilmiistiir. Bu durumda, iki arastirmanin sonuglarmin Ortiistiigiinii sdylemek miimkiindiir.
Fakat Gogebakan’nin (2018) arastirmasinda, diger semalar ile psikolojik yardim alma tutumlari
arasinda anlamli iligki tespit edilememesi yapilan bu iki aragtirmanin birbirlerinden ayrigmasina neden
olmaktadir. Bunun sebepleri karamsarlik, terk edilme korkusu, duygulari bastirma, basarisizlik ve
yetersiz 0z denetim semalar1 ile psikolojik yardim almaktan kaginma tutumu gostermesi beklenen
sonuglardandir.

Irkoriici (2012) tarafindan yapilan arastirmada duygusal yoksunluk, kusurluluk/utang,
olumsuzluk/karamsarlik, hak gérme/biiyiiklenmecilik ve sosyal izolasyon/ yabancilagsma erken dénem
uyumsuz semasina sahip 6grencilerin olmayanlara kiyasla, psikolojik yardim alma tutumlarin daha
olumlu olduguna ulasilmistir. Bu kapsamda, arastirmanin erken doénem uyumsuz semalar iizerine
ulastig1 sonuglarin alan yazinda daha zengin hale getirdigi sdylenebilir.

Psikolojik yardim alma nedeniyle damgalama (sosyal damgalanma, kendini damgalama)
algilar1 ve erken donem uyumsuz semalarin iiniversite 6grencilerin psikolojik yardim alma tutumunu
yordamast incelendiginde; bagimsiz degiskenlerin bir biitiin olarak psikolojik yardim alma tutumunu
yordadig1 sonucuna ulagilmistir. Bagimsiz degiskenlerin bireylerin psikolojik yardim alma tutumu
tizerindeki etkilerine bakildiginda; basarisizlik ve terk edilme semalarinin, iiniversite 6grencilerinde
psikolojik yardim alma tutumlarina pozitif yonde yordadigi goriilektedir. Damgalama ve
cezalandiricilik semalarmin ise bireyin psikolojik yardim alma tutumlar1 {izerindeki negatif yonde
yordadigi tespit edilmistir. Bu kapsamda elde edilen son sonug ise, erken dénem uyumsuz semalar
(toplam) ve karamsarlik, duygular1 bastirma, i¢ ice ge¢me/bagimlilik, kendini feda, kusurluluk,
ayricaliklik/yetersiz  6zdenetim, onay arayicilik, tehditler karsisinda dayaniksizlik, sosyal
izolasyon/giivensizlik, yiiksek standartlar ve duygusal yoksunluk erken dénem uyumsuz semalarinin

108



Universite 6grencilerinin psikolojik yardim alma tutumlar

iiniversite Ogrencilerinin psikolojik yardim alma tutumlar iizerinde bagimsiz olarak anlamli bir
yordama sahip olmamasi yoniindedir.

Yapilan sinirhi sayidaki g¢aligmalar incelendiginde, Gii¢’iin (2015) yaptig1 aragtirmada
psikolojik yardim alma nedeniyle kendini damgalama algisinin psikolojik yardim alma tutumlarinm
yordadig1; Giirsoy ve Gizir (2018) yaptig1 arastirmada, psikolojik yardim alma nedeniyle sosyal
damgalanma ve kendini damgalama algisinin psikolojik yardim alma tutumlarim yordadigi tespit
edilmistir. Hackler ve Wade, Vogel(2007), Topkaya (2014) bu sonucu desteklememekte, dogrudan
yormadigini belirtmektedir. Gizir ve Giirsoy (2018) tiniversite 6grencilerinin psikolojik yardim alma
tutumlarini yordayan degiskenleri inceledigi arastirmasinda psikolojik yardim alma sebebiyle kendini
damgalama ve sosyal damgalanma algilarinin iiniversite 6grencilerinde psikolojik yardim alma
tutumlarini yordadigi belirlenmistir.

Gogebakan (2018), ihmal ve istismar konusunda magdur olan ergenlerin psikolojik destek
alma tutumlari ile erken donem uyumsuz semalari arasindaki iligkiyi aragtirmigtir. Aragtirma sonunda,
psikolojik yardim alma tutumlarinin onay arayicilik ve cezalandirilma semalar1 ile anlamli diizeyde
iligkili oldugu saptanmistir. Fakat karamsarlik, tehditler karsisinda dayaniksizlik, duygular1 bastirma,
kendini feda, sosyal izolasyon/giivensizlik, i¢ ige gegmek/bagimlilik, duygusal yoksunluk, bagarisizlik,
kusurluluk, terk edilme ve yliksek standart semalarinda anlaml iliski tespit edilmemistir. Irkoriicii
(2012) Orta Dogu Teknik Universitesi’nde 6grenim géren dgrencilerin baglanma stilleri, erken dénem
uyumsuz semalar1 ve psikolojik yardim alma tutumlar1 arasindaki iligkiyi ele aldigi arastirmasinda
olumsuzluk/karamsarlik, hak gorme/biiyiiklenmecilik, duygusal yoksunluk, sosyal izolasyon/
yabancilasma ve kusurluluk/ utan¢ semasma sahip Ogrencilerin olmayan Ogrencilere kiyasla,
psikolojik yardim almaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasmistir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde elde edilen bulgular bu ¢alismayi1 destekler niteliktedir.

Arastirma baglaminda Onerilere yer verilmistir:

1. Ileride benzer konularda yapilacak calismalarda, psikolojik yardim alma tutumlar1 daha
baska degiskenler agisindan incelenebilir. Ayrica, bu arastirmada kullanilan degiskenler arasinda
meydana gelen aracilik etkisi arastirilabilir.

2. Benzer konularda yapilacak ¢alismalar deneme modeli planinda, boylamsal ¢alismalar ile
yiiriitiilebilir.

3. Bu aragtirmanin 6rneklem grubu iiniversite dgrencileridir. Ayn1 degiskenlerin kullanildig
aragtirmalarda daha farkli 6rneklem gruplarindan veri toplanabilir. Ayrica, {iniversite dgrencileri ile
lise dgrencileri gibi iki grubun kiyaslanmasi tercih edilebilir.

4. Bu arastirmanin verileri nicel olarak toplanmistir. Benzer nitelikte yapilacak arastirmalarda
veriler, nitel ya da hem nicel hem nitel olarak toplanabilir. Bu sayede, arastirma kapsaminda ulasilan
nicel sonuglar, nitel bulgular ile desteklenebilir.

5. Psikolojik yardim almanin koétii, damgalanmaya neden olan bir durum olmadig tiniversite
ogrencileri ¢esitli projelerle, konferanslarla, seminerlerle, ¢esitli medya araglariyla farkindalik
olusturulabilir, bilinglendirilebilir.

6. Psikolojik yardim alma merkezlerinin tiim {iniversitelerde olmasi ve her Ogrencinin bu
merkezlerin varligindan haberdar edilmesi, mevcut olanlarin daha etkin kullanilir hale getirilmesi
onemli goriilmektedir.
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7. Tutumlar erken donemden itibaren sekillenmeye baslamaktadir. Erken donemde olusan
semalarin psikolojik yardim almaya dair olumlu olmasini destekleme adina okul Oncesinde
miifredatlar bu tutumu olumlu yonde arttiracak sekilde diizenlenmesi gerektigi 6nerilmektedir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. (Zorunlu)

Etik Kurul izni

Bayburt Universitesi Etik Kurulu’ndan 19.11.2021 tarihli ve 42344 sayili kararla onay
alinmustir.

Cikar Catismasi

Cikar ¢atismasina dair bir durum yoktur.
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Biyografi Metin Tiiriiniin Yazarlarin Usluplar1 A¢isindan Degerlendirilmesi:

Tek Adam ve Bozkurt Ornegi

Goknur GUNAY"
Hulusi GECGEL™
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Bu ¢alismanin amact biyografi metin tiiriinde yazarlarin bagvurduklari ifadeler lizerinden eserde
ele aldiklar kisilere bakis acilarinin ve iisluplarimin degerlendirilmesidir. Gazi Mustafa Kemal
Atatiirk; yasadigi donem, askeri dehasi, devlet adamlifi, diinyada algilanis sekli dolayisiyla;
yasami ve diiglinceleri daima merak edilen ve anlagilmak istenen bir lider olmustur. Bu ¢alismada
ele alinan “Tek Adam” ve “Bozkurt” adli iki eser zaman zaman tartigmalara ve elestirilere konu
olmus eserlerdir. Bu yiizden yazarlarin Atatirk’@i anlatirken kullandigi ifadeler agisindan
incelenmeleri gerekli goriilmiistiir. Aragtirmada nitel yontemlerden dokiiman analizi kullanilmigtir.
Analiz edilen biyografilerin ilgili bolimleri alt sorular gercevesinde hazirlanan ifadeler &lgiit
almarak betimsel analiz uygulanmigtir. Neticede Atatiirk’iin sahsini en iyi yansitabilecek ve
yazarin geri planda kalmasina olanak saglayacak “eylemlerini anlatan ifadeler’e iki eserde de sik
bir sekilde rastlanmistir. Ancak Tek Adam adli eserde Atatiirk’iin baskalar1 tarafindan nasil
degerlendirildigi de 6nemli goriiliirken Bozkurt adli eserde Atatiirk’{in kendi his diinyast ve zaman
zaman kisiliginden kaynaklanan birtakim yansimalara yer verilmesinin yazar tarafindan daha ¢ok
tercih edildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Biyografi, Atatiirk, metin tiirii, Tek Adam, Bozkurt.

Evaluation of Biography Text Genre in Terms of Authors’ Styles:
The Example of “Tek Adam” and “Bozkurt”

ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the perspectives and styles of the authors in the biography text
genre through the expressions they use. Gazi Mustafa Kemal Atatiirk has always been a leader
whose life and thoughts have always been curious and wanted to be understood due to the period
he lived in, his military genius, his statesmanship and the way he was perceived in the world. The
two works "Tek Adam" and "Bozkurt", which are discussed in this study, have been the subject of
discussions and criticism from time to time. Therefore, it was deemed necessary to analyze them in
terms of the expressions used by the authors while describing Atatiirk. Document analysis, one of
the qualitative methods, was used in the study. Descriptive analysis was applied to the relevant
sections of the analyzed biographies by taking the expressions prepared within the framework of
sub-questions as criteria. As a result, "expressions describing his actions”, which can best reflect

Anf Bilgisi: Giinay, G. & Geggel, H. (2023). Biyografi metin tiiriiniin yazarlarin iisluplari agisindan degerlendirilmesi:

Tek Adam ve Bozkurt 6rnegi. Anadolu Dil ve Egitim Dergisi, 1(2), 113-122. Doi: 10.5281/zenodo.10445757

“Doktora Ogrencisi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi

Anabilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dal1, goknurgunay@gmail.com, ORCID: orcid.org/0000-0002-3370-6945

™ Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirkce

Egitimi Anabilim Dali, hgecgel@comu.edu.tr , ORCID: orcid.org/ 0000-0002- 9277-6417
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Atatiirk's personality and allow the author to remain in the background, were frequently
encountered in both works. However, while in Tek Adam, it is also important how Atatiirk is
evaluated by others, in Bozkurt, it was determined that the author preferred to include some
reflections arising from Atatiirk's own world of feeling and sometimes his personality.

Keywords: Biography, Ataturk, text type, Tek Adam, Bozkurt.

Giris
Edebi metinler, insan zihninin ve dil yeteneginin sdze dokiilmiis karmasik Griintiileridir. Bir
edebi metin olusturulurken sanatci, tiiriin gereklerine uygun enstriimanlar1 kullanarak duygusal ve
zihinsel yonii yogun bir anlat1 ortaya koyar. Tiirk Edebiyatinda temeli Tanzimat Dénemi’ne dayanan
“Sanat, sanat i¢indir; sanat toplum igindir.” tartismasi1 &zellikle edebi sanat eserleri olusturulurken
olusturucusunu harekete geciren temel siiregleri irdeleyen ve net bir yanit1 da olmayan bir tartismadir.
Son donemde bu sorunun alternatif yanitinin “Sanat insan igindir.” seklinde zuhur ettigi soylenebilir.

Biyografi, edebi metin tiirlerinden biridir. Esasen belgesel niteligi de tasidigindan ayni
zamanda tarih disiplininin alanina da girer. Edebi metin tiirii olarak bilgilendirici metin tiirleri basgligi
altinda degerlendirilir. Biyografinin esas meselesi, anlattig1 kisinin 6ne ¢ikan 6zelliginin gelistigi alani
ortaya koymaktir. Kiginin yasami ya da onun 6ne ¢ikan yoniiniin kuvvetle ortaya kondugu bir boliim
tiim yonleriyle okuyucuya anlatilmaya calisilir. Insanlik tarihinde mezar taslarina kadar dayandig
(Unlii, 2011) diisiiniildiigiinde ¢ok eski bir tiir oldugu sdylenmelidir. Biyografinin giiniimiizde
miistakil bir tiir olarak degerlendirilmesinin altinda, hakkinda yazildigi kisinin ebedilestirilmesi
diisiincesi vardir ki basgka tiirlerin bu tiiriin gelisimine (agit, menkibe, destan vb.) (Cakir, 2019)
kaynaklik ettigi sOylenebilir. Bizde ise Klasik Tiirk Edebiyati doneminde “tezkire” gelenegi
cergevesinde gelisen bu tiir Asik Edebiyatinda ise sairnamelerle gelisimini ilerletir (Celik, 2022).

Biyografi belgelere dayanan, bilgi verme amach bir tiirdiir. Yine de ayni kisinin, ayni siire
zarfinda, neredeyse aymi belgelerle anlatildigi calismalarin aym1 okuyucuda biraktigi iz aym
olmayabilir. Ciinkii kanitlara dayali da olsa her metin aslinda var olan gergekleri ister istemez
manipiile eder. Bu yalnizca yazili metinler icin gegerli degildir. Ornegin, bir fotografgi ormandaki
herhangi bir agacin fotografini oldugu gibi ¢ekerken, herhangi bir oynama ya da diizeltme yapmazken
dahi o gorsel metin bir manipiilatif bir metindir. Ormanda binlerce agacin i¢inden o agacin segilmis
olmasi, fotografin ¢ekilis acis1 vb. gibi faktorler gercegi ister istemez yapilandirir. Insanin dil ile insa
ettigi seyler de bir sOylem cergevesinde gerceklesir. Bu ¢aligmada da Atatiirk’iin ¢ok bilinen, belli bir
donemine ait yasantis1 yazarlarin onu anlatirken basvurdugu anlatim tercihleri bakimindan
incelenmektedir.

Egitim Cercevesinde Biyografi

Metin bilgi, duygu ve diisiincelerin gesitli bigim, anlatim ve noktalama ozelliklerine gore
yerlestirildigi; cilimleler, sozler ve gorsellerden olusan anlamli yapilardir (Giines, 2013).
Yapilandirmac1  yaklasimin benimsenmesiyle birlikte egitimde dilin kurallarinin = 6gretildigi,
ezberletildigi anlayistan uzaklagilmis, metinle Ogrenme anlayisi benimsenerek dil becerilerini
kazandiracak birtakim aktiviteler ve Ogrencilerin bu aktiviteleri gerceklestirirken gecirdigi zihinsel
siirecler merkeze almmistir. Bu tiir bir degisimde kuskusuz yiizyilin gerektirdigi okuryazarlik
becerisinin taniminin degismesinin de etkisi bulunur.

Egitimdeki gelismelerin temel sebebi hayatin gereksinimlerinin degismesidir. Bireylerden
beklenen okuryazarlik becerilerinin ve dolayisiyla okuryazarlik taniminin 21. yiizyilda farklilagmasi
hayatin i¢inde karsilasilan metinlerin ve bu metinleri {ireten araglarin degismesinden kaynaklanir. Bu
cergevede Tiirkce dersi programlarinda sinif seviyesine gore 6grenciye kazandirilmasi gereken metin
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tiirlerinin de zaman igerisinde farklilastirildig1 goriilir (MEB, 2005; MEB, 2015; MEB, 2017; MEB,
2019).

Tir olarak biyografinin egitimde kullanilmasi, belki de ilk olarak davranig¢i ve biligsel
kuramlar arasinda bir képrii gérevinde bulunan Sosyal Ogrenme kuramryla iliskilendirilebilir. Sosyal
Ogrenme Kurami’nda var olan modelleme ve gdzlem yoluyla 6grenme siireglerinde Bandura 3 temel
modelden bahseder (Bayrakei, 2007):

1- Canli model: belirli bir davranisi sergileyen gercek bir kisi.

2- Sembolik model: bir filmde, televizyon sovunda, kitapta veya baska bir platformda tasvir
edilen bir karakter veya da kisi.

3- Sozlii direktifler: nasil davranilacagina iliskin agiklamalar.

Giiniimiizde Sosyal Ogrenme Kurami’nin icerdigi davrams¢i teknikler nedeniyle egitim
Ogretimde dogrudan benimsenmeyen bir kuram oldugu bilinmektedir. Ancak sembolik model alma
durumu i¢in teknoloji fazla gelismemisken biyografi gibi kisilerin hayatlar1 iizerinden bireylere d6rnek
teskil edecek davranislarin kazandirilmasinda énemli goriildiigii bir donem olmustur.

Her ne kadar egitimde yapilandirict anlayis hakim olsa da sosyal d6grenme yalnizca yazili-
basili olarak kullanilan edebi metinler degil, gorsel ya da ¢ok katmanli metinler yoluyla model alarak
O0grenme egitimdeki sosyallesme olgusu siirdii§ii miiddetce devam eder. Bu yiizden biyografi,
biyografik roman, an1 gibi tiirler toplumlara ve insanliga mal olmus kisilerin hayatlarinin anlasilmast;
kisiler hakkinda insanlarmm ya da sistemin getirdigi birtakim basmakalip, gerceklikten uzak
dayatmalarin Oniline gegilmesi ve baskisinin 6ne ¢ikan 6zelliginin, ona zemin hazirlayan alt plan
yasantilarinin dogru anlasilabilmesi i¢in son derece dnemlidir. Bu da egitimde dzellikle 6rnek alinan
kisilerin, yasamlarinin ve donemin ozelliklerinin her yoniiyle degerlendirilebilmesi i¢in kisinin dogru
yerden anlasilmasi iizere elestirel okuma ve fikir tiretme imkaninin dogmasini saglar.

Bu baglamda topluma mal olmus insanlarin hayatlari her zaman dikkat g¢ekici olmustur.
Yasadiklar1 donemden ylizyillar hatta bin yillar sonra bile basarilari, hayati, yasantisi, tercihleri
toplumlar tarafindan merak edilen, rol model olarak benimsenen kisiler biyografi tiirii tarafindan
okuyucuyla bulusturulur. Karatay’a gore (2011) okuma aligkanligi edinmenin yaninda ortak bir
duygu, diisiiniis ve deger anlayis1 gelistirmek ancak bu degerleri iceren edebi eserleri ¢ocuklara
sunmakla miimkiindiir. Yetismekte olan bireylerin kendilerine drnek teskil eden bireyler hakkinda ya
da hi¢ tanimadiklar1 ve bir kitaptan okuyup ilk defa hakkinda bir yargiya ulasacaklar1 bireyler
hakkinda yapacaklari elestirel okumalar, onlarin hayatta olmak istedikleri karakter hakkinda ufkunu
genisletecek igerikler sunabilmelidir.

Biyografiler yalnmizca duyussal yoniiyle 6ne c¢ikan metinler olmakla kalmaz, ayni zamanda
tarihe 151k tutan bir belge niteligi de tasir. Biyografi tiirlinlin 6zellikleri sdyle siralanabilir:

-Insanliga mal olmus kimselerin bir yazar tarafindan anlatildig1 yazilardir.
-Edeb1 metin tiirlerinden bilgilendirici metin tiirleri bashiginda degerlendirilir.

-Baskisinin yasantisinin belgeler, mektuplar, anilarla desteklenmis belge niteliginde
anlatisidir.

-Kisinin temel basarisini 6ne alir ancak onu her yoniiyle ele almaya ¢aligir; yasamini, sebep
sonug iliskileri ve ¢cevresiyle Oriintiileyerek somut olarak ortaya koyar.

-Biyografik romandan farkli olarak yazar kurgu olusturmaktan kaginir.
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Siiphesiz son ylizyilin en 6nemli ve tiim diinyada en dikkat ¢eken karakterlerinden biri
Mustafa Kemal Atatiirk’tiir. Yalnizca kendi iilkesi ya da Orta Dogu ve Balkan cografyasi icin degil,
pek cok millet tarafindan da askeri bir deha ve tarihin seyrini degistiren 6nemli bir devlet adam olarak
goriiliir. Bu yiizden yasami pek ¢ok kez kaleme alinmig ve dikkat ¢ekmistir. Literatiirde Atatiirk ile
ilgili pek cok eser bulunur, bu eserler iizerine yazilmis cesitli degerlendirme yazilari, elestiriler hatta
bunlardan hareketle farkli disiplinlerde ¢ok sayida iiriin ortaya konmustur. Atatiirk hakkindaki belli
basli biyografiler su sekilde siralanabilir?:

-Belge ve Fotograflarla Atatiirk’iin Hayat1 (Bircan, 1993)
-Atatiirk: Modern Tiirkiye’nin Kurucusu (Mango, 2004)
-Cankaya: Atatiirk’iin Dogumundan Oliimiine Kadar (Atay, 2008)
-Atatiirk, Hayat1 ve Eserleri (Bayur, 1997)

-Atatiirk'iin Hastali1, Profesor Dr. Nihad Resad Belger'le Miilakat (Unaydin,1959)
-Oliimsiiz Atatiirk (Iltzkowitz, 2007)

-Atatiirk (Karaosmanoglu, 1998)

- Hangi Atatiirk (ilhan, 1981)

-Atatiirk’in Bana Anlattiklar1 (Atay, 1955)

-Sar1 Zeybek Atatiirk’iin Son 300 Giinti (Diindar, 2007)

-Avrupa ile Asya Arasindaki Adam (Mikusch, 2009)

-Atatiirk: Bir Milletin Yeniden Dogusu (Kinross, 2008)

-Gazi Mustafa Kemal Pasa’nin Hayati Anadolu’da Tiirk Milli Miicadelesi (Said ve Sabit,
2010)

-Devrim Tarihi ve Toplumbilim Agisindan Atatiirk (Kongar, 2006)
-Atatiirk’iin Ogrencilik Yillar1 (Ozdemir, 2014)

-Kemal Atatiirk: Bati’nin Yolu (Jevakhoff, 1998)

-Geng Atatiirk (Gawrych, 2014)

-Tek Adam: Mustafa Kemal (Aydemir, 1963)

-Bozkurt (Armstrong, 2005) ... vb.

Bu calismada Atatiirk’{i konu alan iki biyografi olan “Tek Adam” ve “Bozkurt” adli eserler,
yazarlarin Mustafa Kemal’i anlatirken bagvurduklari anlati tarzi ve onu ele alig bigimleri yoniiyle
incelemeye tabi tutulmustur.

Caligmada arastirma sorusu “Tek Adam biyografisi ile Bozkurt biyografisinin yazarlarinin
Atatiirk’ii ele aliglart arasinda yazarlarin anlatimindan kaynakly ne gibi farklar vardir?” olarak
sorulmustur. Arastirma sorusunu agimlayan alt sorular su sekildedir:

1. Canakkale Savasi’ndaki siirecte Atatiirk’iin kisiligi Tek Adam-1 adli biyografide yazar
tarafindan nasil ele alinmaktadir?

2. Canakkale Savasi’ndaki siirecte Atatiirk’iin kisiligi Bozkurt adli biyografisinde yazar
tarafindan nasil ele alinmaktadir?

! http://kaynakca.hacettepe.edu.tr/kaynakca/17213742/ataturk-biyografileri
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3. “Tek Adam-1” ve “Bozkurt” biyografilerinde Atatiirk’iin Canakkale Savasi’ndaki siirecinin
anlatimi lizerinden Atatiirk’ii ele alis bicimlerinde fark var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi kullanilmaktadir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsar (Yildinm ve Simgek, 2018: 189). Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak
tizere tim belgeleri incelemek ve degerlendirmek igin kullanilan sistemli bir yontemdir. Nitel
arastirmalara dahil diger yontemler gibi dokiiman analizi de anlam ortaya koymak, konu ile ilgili bir
anlayis olusturmak, deneysel bilgi gelistirmek igin verilerin toplanmasini ve yorumlanarak
degerlendirilmesini icerir (Service, 2009). Bu calismada iki farkli Atatiirk biyografisi Atatiirk’ii
anlatislar1 bakimindan bagvurulan yonlere gore analiz edilmistir. Iki eserde de Atatiirk’iin cevresindeki
askerler ve basarilar1 neticesinde diinya siyaset sahnesinde kabul goriisii agisindan bir doniim noktasi
saylilan siire¢ olarak goriilen “Canakkale Savasi”ni anlatan boliimleri ele alinmistir. Boylece iki eser
kiyaslanirken belli bir siireci, ana karakterin etrafinda gelisen olaylar, aldig: inisiyatif, etrafindaki
diger bireyler ve onlara olan davranislari agisindan incelemek iizere sinirlandirabilmek amacglanmaistir.

Analiz Edilen Dokiimanlar

Bu ¢alismada arastirma nesnesi olarak Atatiirk’{i konu alan iki biyografi “Tek Adam: Mustafa
Kemal- 7" (kisaca Tek Adam) ve “Bozkurt” biyografilerinin Atatiirk’iin hayatinda bir déniim noktasi
olarak kabul edilen “Canakkale Savasi”n1 anlatan boliimleri analiz edilmistir.

a) Tek Adam: Mustafa Kemal I. Cilt:

Sevket Siireyya Aydemir'in 1963-1965 yillant arasinda kaleme aldigi biyografi kitabidir.
Mustafa Kemal Atatiirk'iin hayatinin anlatildig: ii¢ ciltlik bu eser, biyografi olmasinin yani sira bir
inceleme-arastirma kitab1 da sayilmalidir. Mustafa Kemal'in farkli donemlerini isleyen yazar, bu
kitabinda yalniz Mustafa Kemal'i degil, ayn1 zamanda 19. yiizyilin sonlarindan 20. yiizyilin baglarina
kadar uzanan bir siireci ele almistir. Arastirmaya da konu olan kitabin ilk cildi Mustafa Kemal’in
dogumundan Samsun’a ¢ikisina kadar olan siireyi isler. Bu calismada Remzi Kitabevinde Eyliil
2021°de yapilan 51. baski kullanilmistir. Eserin Canakkale Savasi’ni anlatan 214-248. sayfalari analize
tabi tutulmustur. Eser, toplam 372 sayfadir.

b) Bozkurt

Ingiliz istihbarat &rgiitii {iyesi ve yazar Harold Courtenay Armstrong’un 1932 yilinda
Atatiirk'iin sagliginda yayimlanan biyografisidir. Atatiirk’iin sagliginda yazilan tek biyografidir. Ilk
baskisindan itibaren “sivri dilli tonu” yiiziinden sert elestirilere maruz kalmig bir eserdir. Atatiirk’iin
0zel yasamindan da baz1 kesitler sunar. Bu ¢aligmada eserin Dorlion Yaymevi tarafindan Aralik 2021
tarihinde yapilmis ilk baski kullanilmistir. Eserin ¢evirmeni Miizeyyen Haci’dir. Eserin Canakkale
Savasi’n1 anlatan 56-73. sayfalar1 analiz edilmistir. Eser toplam 338 sayfadir.

Verilerin Analizi

Veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz uygulanirken elde edilen
veriler daha once belirlenen birtakim temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir (Yildinm ve Simsek,
2018: 239). Bu calismada arastirma sorusunu agimlayan alt sorularda belirtilen unsurlar metinde
aranmis ve frekanslar1 kaydedilmistir.
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Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmada inandiriciligl arttirmak amaciyla eserlerden elde edilen verilerden dogrudan
alintilar yapilmistir. Arastirmada giivenirligin saglanabilmesi amaciyla, ayn1 zamanda uzman
cesitlemesi i¢in (Yildinm ve Simsek, 2018), veriler alan uzmani bir &gretim iiyesi ile iki brang
Ogretmeninin goriisline sunularak teyit edilmistir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢aligmada, Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu calisma iki adet dokiimanin analizinden olustugundan ¢aligma i¢in herhangi bir etik
kuruldan onay alinmamustir.

Bulgular

Bu boliimde her iki biyografiden toplanan verilere iliskin bulgulara yer verilmektedir. Bu
calismada iki eser incelenerek yazarlarin bakis agisinin anlagilmasini saglayacak sekilde biyografinin
baskisisinin nasil ele alindigin1 agimlayan ifadelerle incelenerek alt sorulara yanitlar aranmistir.
Eserlerin Canakkale Savasi’ni anlatan boliimleri su sorularla irdelenmektedir:

1. Mustafa Kemal’in kendisini nasil hissettigi ve degerlendirdigine yonelik ifadeler.
2. Mustafa Kemal’i bagkalarinin nasil gordiigli ve degerlendirdigine yonelik ifadeler.

3. Mustafa Kemal’in mevcut durum ve olaylar1 nasil degerlendirip harekete gegtigine yonelik
ifadeler.

4. Mustafa Kemal hakkinda yazarin 6znel yorum ve degerlendirmeleri.

1. Mustafa Kemal’in kendisini nasil hissettigi ve degerlendirdigine yonelik ifadelerden 6rnekler:

*  Higbir kursunun ona isabet etmeyecegine kesinkes ve eksiksiz inantyordu. Bu da onu diipediiz
korkusuz biri haline getirmisti. (Bozkurt- $.64/7)

* Kendine giivenen, yenilmeyecegine inanan geng ve giizel bir insandir. (Tek Adam- 5.223/6).
2. Mustafa Kemal’i bagkalarinin nasil gordiigii ve degerlendirdigine yonelik ifadelerden ornekler:

*  “Bu cephedeki tiim birlikleri tek bir ¢at1 altinda toplamaya karar verdim ve bunu senin idare
etmeni istiyorum” dedi Limon Von Sanders. (Bozkurt- 5.69/29)

*  Ordu Kumandanm1 Alman Maresal, karar1 ¢ok ciiretli bulur. Ama dengeli bir insandir. Sunlar1
sOyler: “Harekatin sorumlulugunu kabul eden sizsiniz. Diislinceleriniz iizerinde katiyen tesir
yapmak istemem. Ben diisiincelerimi yalniz miitalaa olarak sdyledim.” (Bozkurt- 5.229/5).

3. Mustafa Kemal’in mevcut durum ve olaylart nasi degerlendirip harekete gectigine yonelik
ifadelerden ornekler:

*  Mustafa Kemal bir an i¢in bile tereddiit etmedi ya da soru sormadi. Sorumluluk ve kendisinin
aleyhinde olan tiim ihtimaller kabiliyetlerinin el verdigi en ug¢ noktayr ortaya g¢ikartmisti.
Gorevi sessizce devraldi, planlarimi temkinli bir sekilde tasarladi ve ardindan muazzam bir
kuvvetle ise koyuldu. (Bozkurt- 5.70/1-6)
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“Acele etmeyin cocuklarim. Telag etmeyin. Tam olarak uygun ani segecegiz, sonra ben en
onde cikacagim. Elimi kaldirdigimi gordiigiiniizde, siingiilerinizin keskin ve sabit oldugundan
emin olun ve pesimden gelin” dedi. Sakin Tiirk askerini taze bir yiireklilikle harekete
gecirmisti, simdi hepsi Mustafa Kemal’i cehenneme kadar takip etmeye hazirdi. (Bozkurt- s.
72/ 5-11)

Fakat Mustafa Kemal bu 6lciiye sigmaz cetinliklerden hatta imkansizliklardan bahsederken:
“Sorumlulugu kemal-i iftiharla kabul ettim!” der. (Tek Adam- s.227/ 25-26)

4. Mustafa Kemal hakkinda yazarin éoznel yorum ve degerlendirmelerine yénelik ifadelerden
ornekler:

Ikisi de kibirli insanlar olduklarindan, Mustafa kumandaniyla sik sik hiddetlice tartisirdi; yine
de von Sanders onun tavirlarini anliyordu... (Bozkurt. s.55/ 21-23)

Gortiliiyor ki bu yazida, gelecekten nisan veren, gelecek i¢in miijdeler tagiyan manali isaretler
vardir. Ciinkli bu bagkumandan vekili ve harbiye nazirinin, bir albay ve yarbaya bu kadar
uzun, igten ve Ustiin bir tebrik yazisi gondermesi usulden degildir... (Tek Adam-s.238/31 -
239/1)

Tablo 1. Eserlerde saptanan ifadeler

Eserler f
Bozkurt 81
Tek Adam 79
Toplam 160

Tablo 1°de iki eserde inceleme sonucu saptanan toplam ifadeler gosterilmektedir.

Tablo 2. Biyografilerde bulunan tiim ifadelere iligkin sayfa ve satir sayilar

Aranan ifade/ Eser Tek Adam Bozkurt

1. Mustafa Kemal’in kendisini 223[6, 226/29, 22719, 227/24, 57/4, 57/5, 59/26, 61/9, 62/15,
nasil hissettigi ve 228/3,228/12, 228/25, 229/10, 63/5, 64/7, 64/28, 65/12, 65/17,
degerlendirdigine yonelik  230/10, 230/14, 231/9, 235/8, 69/3, 70/1, 71/15, 72/5, 73/16
ifadeler 239/8, 240/8, 240/12, 248/21

2. Mustafa Kemal’i baskalarvmin 22714, 227/11, 229/1, 229/7, 55/4, 55/10, 55/22, 55/26, 62/24,
nastl gordiigii ve 233/21, 234/6, 233/23, 234/17, 63/8, 63/17, 64/20, 65/13, 66/2,
degerlendirdigine yonelik 235/1, 235/9, 238/4, 238/8, 69/29, 72/11, 73/7

ifadeler 238/11, 238/20 238/35, 239/4,

239/22, 240/21, 240/29, 241/7,
243/9

3.

Mustafa Kemal’in mevcut 220/10, 220/18, 220/24, 55/29, 55/30, 56/3, 56/26, 56/28,

durum  ve  olaylarn  nasil 221/16, 221/20, 222/2, 222/15, 57/8, 58/6, 58/13, 58/15, 58/19,
degerlendirip harekete gectigine 222132, 222/25, 226/12, 226/ 58/26, 59/4, 59/6, 59/21, 59/28,
yonelik ifadeler 30, 226/36, 227/3, 227/5, 60/3, 60/21, 60/25, 61/9, 62/14,

22716, 227/29, 228/5, 228/6, 62/27, 63/6, 63/10, 63/16, 63/17,
228/31, 229/11,  229/29, 64/1, 64/14, 64/31, 65/17, 65/25,
230/17, 230/24, 230/28, 66/3, 66/4, 67/21, 68/9, 68/31,
231/12, 233/2, 233/18, 235/19, 69/4, 70/4, 70/11, 70/14, 71/16,
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240/4, 240/9, 240/13, 241/6, 71/18, 71/29, 72/1, 72/3, 726,
248/3, 248/22 72/10, 72/19, 72/25, 73/8, 73/12

4. Mustafa Kemal haklkinda 21411, 230/7, 234/12, 238/7, 55/24,59/26, 70/7
yazarin  oznel  yorum  ve 248/[7,248/14,248/23

degerlendirmelerine yonelik

ifadeler

Tablo 2’de eser incelenirken aranan ifadelerin sayfa ve satir sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 3. Tek Adam eserinde yer alan ifadelerin sikligi

Tek Adam

ifadeler f
1. Mustafa Kemal’in kendisini nasil hissettigi ve degerlendirdigine yonelik ifadeler 16
2. Mustafa Kemal’i bagkalarinin nasil gordiigii ve degerlendirdigine yonelik ifadeler 22
3. Mustafa Kemal’in mevcut durum ve olaylari nasil degerlendirip harekete gegtigine yonelik 34
ifadeler

4. Mustafa Kemal hakkinda yazarin 6znel yorum ve degerlendirmelerine yonelik ifadeler 7
Toplam 79

Tablo 3’te Tek Adam eserinde Atatiirk’e iliskin tespit edilen ifadelerin frekans degerleri
gosterilmektedir. Yazarin, en fazla (f=34) Mustafa Kemal’in mevcut durum ve olaylari nasil
degerlendirip harekete gectigiyle ilgili ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Ikinci olarak Mustafa
Kemal’i baskalarinin nasil gordiigii ve degerlendirdigine yonelik ifadelere (f=22); takiben Mustafa
Kemal’in kendisini nasil hissettigi ve degerlendirdigine yonelik ifadelere (f=16) ve son olarak da
kendi 6znel degerlendirmelerine (f=7) yer vermistir.

Tablo 4. Bozkurt eserinde yer alan ifadelerin sikiig

Bozkurt

ifadeler f
1. Mustafa Kemal’in kendisini nasil hissettigi ve degerlendirdigine yonelik ifadeler 15
2. Mustafa Kemal’i baskalarinin nasil gordiigii ve degerlendirdigine yonelik ifadeler 13
3. Mustafa Kemal’in mevcut durum ve olaylart nasil degerlendirip harekete gectigine yonelik 50
ifadeler

4. Mustafa Kemal hakkinda yazarin 6znel yorum ve degerlendirmelerine yonelik ifadeler 3
Toplam 81

Tablo 4’te Bozkurt eserinde Atatiirk’e iliskin tespit edilen ifadelerin frekans degerleri
gosterilmektedir. Yazarin, en fazla (f=50) Mustafa Kemal’i baskalarinin nasil gordigi ve
degerlendirdigine yonelik ifadelere yer verdigi goriilmektedir. ikinci olarak Mustafa Kemal’in
kendisini nasil hissettigi ve degerlendirdigine yonelik ifadelere (f=15); takiben Mustafa Kemal’i
baskalarimin nasil gordigii ve degerlendirdigine yonelik ifadelere (f=13) ve son olarak da kendi 6znel
degerlendirmelerine (f=3) yer verdigi tespit edilmistir.
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Iki eserden toplanan veriler 15131nda ulagilmis olan bulgular incelendiginde Tek Adam eseri igin yazar
Sevket Siireyya Aydemir’in Mustafa Kemal’in Canakkale’deki donemini anlatmak iizere en fazla
basvurdugu ifadeler “Mustafa Kemal’in mevcut durum ve olaylar1 nasil degerlendirip harekete
gectigine yonelik ifadeler”dir. Bozkurt eserinde de en fazla bu tiir ifadelere bagvurulmustur ancak bu
eserde bu ifadelere daha sik yer verildigi goriiliir. ikinci olarak Tek Adam’da en sik Mustafa Kemal’i
baskalarinin nasil gordiigii ve degerlendirdigine yonelik ifadelere basvuruldugu goriiliirken Bozkurt’ta
Mustafa Kemal’in kendisini nasil hissettigi ve degerlendirdigine yonelik ifadelere bagvurulmaktadir.
Ugiincii olarak Tek Adam’da Mustafa Kemal’in kendisini nasil hissettigi ve degerlendirdigine yonelik
ifadeler, Bozkurt’ta da Mustafa Kemal’i bagkalarinin nasil gordiigii ve degerlendirdigine yonelik
ifadelere yer verilmektedir. Son olarak her iki eserde de Mustafa Kemal’i betimleyen yazarin kendi
goriiglerinin yer aldig1 ancak bu hususun Tek Adam’da daha fazla 6ne ¢giktig1 goriiliir.

Sonug¢

Bulgularina ulasilan iki eser i¢in de oncelikli olarak Atatiirk’iin bir eylem adami, hizl karar
alan ve uygulamaktan ¢ekinmeyen; zaman zaman kendisine gére en uygun ortamin olusmasi i¢in
dogru ani kollayip dogru manevralari yapabilen ozelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in bagvurulan
ifadelerin Mustafa Kemal’in mevcut durum ve olaylar1 nasil degerlendirip harekete gegtigine yonelik
ifadeler oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Biyografi tiirii agisindan bakildiginda gelisen olaylar, diisiinceler,
kararlar ve harekete gegme durumu Mustafa Kemal gibi hayati eyleme doniik bir karakteri somut bir
sekilde anlatmak i¢in gereklidir. Bu eylemler iizerinden anlatilan durumlar eserlerin biyografik tiir
olmasini -eylemler oldugu gibi somut olarak aktarilabildiginden ve yasanan durumlar yoruma agik
olmadigindan- destekledigi sonucuna varilabilir.

Ikinci olarak Tek Adam’da en sik Mustafa Kemal’i baskalarinin nasil gordiigii ve
degerlendirdigine yonelik ifadelere basvurulurken faydalanilan kaynaklarin Mustafa Kemal’in
etrafinda bulunan insanlarla ilgili kaynaklara, tarihi ve askerl belgelere dayandirilmis olmasi énemli
goriilmektedir. Bozkurt’ta ise daha ¢ok Atatiirk’iin kisiligi ve dolayisiyla duygu diinyasinda yasanan
birtakim yansimalarin aktarildigi goriiliir. Olumlu ya da olumsuz durumlar1 igeren bu ifadeler zaman
zaman Atatiirk’in kendi notlarindan faydalanilarak olusturulmus olsa da 6znel birtakim ifadeler
igerme durumunu 6ne ¢ikarmaktadir. Tek Adam’da ise ayn1 durum dogrudan Mustafa Kemal hakkinda
yazarin 6znel yorum ve degerlendirmelerine yonelik ifadeler maddesine daha sik rastlanmasiyla
burada yazarin kendi kanilarina dayanan ifadeleri kullanmaktan ¢ekinmedigi sonucuna ulagilabilir.

Mustafa Kemal Atatiirk’iin hayati, yagantisi, tarih sahnesi ve siyasi alanda tistlendigi milliyetci
ve demokratik misyon her donem dikkat ¢eken ve okunmaya deger konulardan biri olmustur ve
olacaktir. Biyografi gibi yazarin kurgusal dokunuslarinin aradan g¢ikarilmasi gereken tiirler, daima
edebi ve tarihi alanlarda 6nemli kaynaklardan biri olarak kullanilacaktir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu calisma iki adet dokiimanin analizinden olustugundan g¢alisma i¢in herhangi bir etik
kuruldan onay alinmamustir.

Yazarlarin Katki Oram

Bu ¢aligmanin birinci yazari ¢alismanin %60°lik kismina, ikinci yazari ise %40’lik kismina
katki saglamustir.
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Cikar Catismasi

Calismada cikar catigmasi olusturacak herhangi bir durum yoktur.
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Bu c¢alisma, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde akademik Tiirkge ile ilgili yapilan calismalarin
egilimlerini incelemek amaciyla hazirlanmistir. Aragtirmanin verileri dokiiman analizi yontemiyle
akademik Tiirkce, akademik okuryazarlik, akademik okuma, akademik yazma, akademik
konusma, akademik dinleme, C1+ Tiirkge, ileri diizey Tiirk¢e anahtar kelimeleri kullanilarak elde
edilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Incelenen caligmalar;
aragtirmanin yapildigi yillara, arastirma yontemine, veri toplama aracina, orneklem tercihine,
aragtirma konularina; tezlerin {iniversite, anabilim dali, danisman unvani, 6grenim kademesi ve
makalelerin yazar sayisina gore dagilimlari bagliklar altinda degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglarina gére akademik Tiirkge alaninda 17 tez ve 22 makale olmak iizere toplamda 39 galisma
oldugu ve ilk ¢alismanin 2012 yilinda yapildig: tespit edilmistir. Konuyla ilgili en fazla ¢aligmanin
2022 yilinda yapildigi, yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlukla nitel yontemle gergeklestirildigi, verilerin
daha ¢ok dokiimanlardan elde edildigi, 6rneklem olarak en fazla dokiimanlarin tercih edildigi,
durum tespitine yonelik yapilan ¢alismalarin yogunlukta oldugu, lisansiistii ¢aligmalar arasinda
doktora tezlerinin daha fazla oldugu, iiretilen tezlerin daha ¢ok Hacettepe Universitesi ve Tiirkce

Egitimi Ana Bilim Dalinda yer aldigi, tezlere danigmanlik yapan akademisyenlerin daha ¢ok Dog.
Dr. unvanli oldugu ve makalelerin ¢ogunlukla iki yazarli oldugu sonucuna ulasilmustir.
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Trends of Studies on Academic Turkish and its Sub-Titles in Teaching
Turkish as a Foreign Language
ABSTRACT

This study aims to examine the trends of studies on academic Turkish in teaching Turkish as a
foreign language. The data of the study were obtained through document analysis using the
keywords academic Turkish, academic literacy, academic reading, academic writing, academic
speaking, academic listening, C1+ Turkish, advanced level Turkish. Descriptive analysis method

Anf Bilgisi: Kaya, M., Avsar, A. & Demirel, O. (2023). Yabanc: dil olarak Tirk¢e 6gretiminde akademik Tiirkge ve alt
bagliklar1 ile ilgili yapilan c¢aligmalarin egilimleri. Anadolu Dil ve Egitim Dergisi, 1(2), 123-133. Doi:
10.5281/zenodo.10445763

Dr. Ogr. Uyesi, Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiitkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii,
musakaya@bayburt.edu.tr, ORCID: 0000-0001-6600-6753
™ Yiiksek Lisans Ogrencisi, Bayburt Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Egitimi,
vahapvsr@gmail.com, ORCID: 0000-0002-2290-8445
™ Yiiksek Lisans Ogrencisi, Bayburt Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Egitimi,
osmandemirel3333@gmail.com, ORCID: 0000-0001-6783-5967

123



Musa KAYA, Abdulvahap AVSAR, Osman DEMIREL

was used to analyze the data. The analyzed studies were evaluated under the headings of years,
method, data collection tool, sample preference, topics, distribution of theses according to
university, department, advisor title, education level and number of authors of articles. According
to the results of the research, it was determined that there were 39 studies in the field of academic
Turkish, 17 theses and 22 articles, and the first study was conducted in 2012. It was concluded that
the most studies on the subject were conducted in 2022, the studies were mostly conducted with
qualitative method, the data were mostly obtained from documents, documents were mostly
preferred as a sample, the studies conducted to determine the situation were intensive, there were
more doctoral theses among the postgraduate studies, the theses produced were mostly located in
Hacettepe University and Turkish Education Department, the academicians who advised the theses
were mostly Assoc. Prof. Dr. and the articles were mostly two-authored.

Keywords: Academic Turkish, scientific studies, trends of studies

Giris

Dil, insanlar arasinda sagladigi yaygin ve kalici iletisimle giiniimiiziin ¢agdas yasam
sartlarinmn olusturulmasi ve gelistirilmesinde énemli bir yere sahiptir. Insan topluluklarinin belirli bir
amag ve hedef dogrultusunda bir araya gelmeleri ve bunun sonucunda ortaya bir iiriin koyabilmelerini
saglayan dil, ayn1 zamanda birey ve toplumlarin farkli alanlardaki deneyimlerini kusaklar boyunca
aktarmalarina da imkan tanir. Bu yoniiyle dil; bilgi, deneyim, iiriin ve diisiincenin hem olusumunu
hem de gelistirilerek devamliligini saglayan 6énemli bir aragtir. Dogal olarak dilin egitimi ve dgretimi
toplumlar i¢in 6nem arz etmektedir.

Tirkce, giiniimiizde yaklasik 200-250 milyon konusuru ile (Akalin, 2009) diinyada en ¢ok
konusulan diller arasinda yer alan, genis cografyalara yayilmis bir medeniyet dilidir. Ik edebi
orneklerinin 8. yiizyilda tespit edildigi Tirk¢e (Ergin, 2016) toplumsal hayatta meydana gelen
degisimlerle beraber farkli kiiltir ve milletlerle kurulan etkilesimlerle zenginleserek gilinlimiize
ulasmistir (Kaplan, 2016). Zengin bir tarih ve kiiltiir dili olan Tiirk¢e, farkli nedenlerle binlerce kisi
tarafindan yabanci dil olarak 6grenilmekte (Kaya, 2023; Nurlu, 2019), alanyazinda yapilan ¢aligmalar
da artarak devam etmektedir (Ciftgi ve Ulbegi, 2023).

Yabanci dil olarak Tiirkge Ggrenen bireylerin dildeki becerilerini iist diizeyde gelistirmeye
devam ettikleri akademik Tiirkge, en genel tanimryla 6grencilerin tiim egitim hayatinda kullanacaklari
egitim dili olarak tanimlanabilir (Tiifekgioglu, 2018, s. 1; aktaran: Morali, 2019). Ayrica akademik
Tirkge, “Akademik dil bigimsel agidan kelime/kelime gruplari, climle ve sdylem olmak iizere ¢
boyuttan olusur ve bu boyutlarin her biri; dil kullaniminin niteligini, niceligini, dogrulugunu,
karmagikligini ve ¢ok yonliiligiint yansitan belirli 6zelliklere sahiptir” (Gottlieb ve Ernst-Slavit, s. 3-4
akt. Morali, 2019). Bu 6zelliklerle diistiniildiigiinde akademik Tiirkgenin C1+ bir siire¢ oldugu ve
Morali’ya (2019) gore karmasik bir siire¢ olarak degerlendirildigini s6ylemek miimkiindiir. Tiirkce
ogrenmek ve egitim gdrmek amaciyla Tiirkiye’ye gelen uluslararasi Ogrenciler, liniversite egitimi
oncesinde Tiirkce Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkezlerinde (TOMER) Tiirkge hazirlik kurslart
alarak egitim ve 0gretim hayatina hazirlanmaktadirlar. Bu tiir kurumlarda 6grenim géren &grenciler
dilin giinliik kullaniminin yaninda akademik boyutunu da ele alan dersler ile karsilagmaktadirlar.
Universite egitimi 6ncesinde akademik Tiirkgenin yeterince dgrenilmemesi dgrencilerin derslerinde
basarisiz olmalarina neden olan bir durum olarak karsilarina ¢ikacaktir. Bu durum da akademik Tiirkce
alaninda yapilan ¢aligsmalarin ne derece 6nemli oldugunun bir gostergesidir.

Alanyazin tarandiginda konu ile ilgili erisilebildigi kadariyla benzer ¢aligmalara ulasilmustir.
Demiriz ve Okur (2019) tarafindan yapilan akademik Tiirkgenin yazma egitimi konusunun ele alindigi
calismada C1 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin yazdiklart metinler igerik analizine tabi
tutulmus, belirlenen hatalarin nedenleri ortaya koyulmus ve programlara dair 6neriler sunulmustur.
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Morali (2019) tarafindan uluslararasi Ogrencilere yonelik akademik okuma metinlerinin
degerlendirildigi calismada okuma metinleri arasinda bir degiskenligin oldugu ve en fazla sosyal
bilimler alaninda metnin yer aldigi sonucuna ulagilmistir. Ciftler ve Aytan (2019), yabancilar igin
hazirlanan akademik Tiirk¢e kitaplarimi incelemis; akademik Tiirk¢e derslerinin zorunlu olmasi,
kitaplarda yer alan kelime listelerinin alan uzmanlarinin goriislerine gore hazirlanmasi gerektigi
sonuclarina ulasmiglardir. Karagél ve Korkmaz (2021), c¢alismalarinda akademik Tiirk¢e ders
programi hazirlanmas1 gerektiginden, G6gretimi yapacak egitimcinin sahip olmasi gereken 6zelliklere
kadar onerilerde bulunmuslardir. Bu baglamda Tiirkiye’de 6grenim goren uluslararas1 6grenciler igin
onem arz eden akademik Tirkge ile ilgili ¢alismalarin analizinin arastirmaci, 6gretici ve Ogretim
stirecinin planlanmasina katki sunacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde akademik Tiirkce ve alt basliklar
ile ilgili yapilan caligmalarin egilimlerini tespit etmektir. Bu amacgtan hareketle asagidaki alt
problemlere cevap aranmustir:

1. Calismalarin yillara gére dagilimi nasildir?

2. Calismalarm yontem tercihine gore dagilimi nasildir?

3. Calismalarin veri toplama araci tercihine gore dagilimi nasildir?
4. Calismalarin 6rneklem tercihine gére dagilimi nasildir?

5. Caligmalarin konularina goére dagilimi nasildir?

6. Lisansiistii tezlerin {iniversitelere gore dagilimi nasildir?

7. Lisansiistii tezlerin ana bilim dallarina gore dagilimi nasildir?

8. Lisansiistii tezlerin danigman {invanina gore dagilimi nasildir?
9. Lisansiistii tezlerin tiirlerine gore dagilimi nasildir?

10. Makalelerin yazar sayisina gore dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde akademik Tiirkge ve alt bagliklari ile ilgili yapilan
calismalarin egilimleri adli ¢alismada nitel arastirma yoOntemi tercih edilmistir. Nitel arastirma
yontemi, gériigme ve dokiiman analizinin kullanildig1 verilerin 6rneklem iizerinden genellenmedigi bir
yontem tiiriidiir (Y1ildirim ve Simsek, 2021).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler dokiiman analizi ile toplanmis ve elde edilen veriler betimsel igerik analizi
teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel igerik analizi, “Belirli bir konuda yapilan ¢alismalarin ele alinip
egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayici bir boyutta degerlendirilmesini iceren sistematik
calismalardir” (Calik ve Sozbilir, 2014). Taramalar, Ulusal Tez Merkezi ve bilimsel veri tabanlarinda
(Google Akademik, TR Dizin, DergiPark, Sobiad) yapilmis, akademik Tiirkge, akademik
okuryazarlik, akademik okuma, akademik yazma, akademik konusma, akademik dinleme, C1+
Tiirkge, ileri diizey Tiirk¢e gibi anahtar kelimeler kullanilarak veriler elde edilmistir. Yapilan
taramalar sonucunda elde edilen veriler ¢alismanin tiirii, 6grenim kademesi, yayim yili, yontem tercihi,
veri toplama araci, 6rneklem tiirii konusuna gore siniflandirilmigtir. Siniflandirma sonucunda elde
edilen bulgular tablolastirilmis ve ilgili bdliimde yorumlanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin verileri herhangi bir bilgi kaybi, yanlis1 ve hata yapilabilme durumuna kars1 iki
alan uzmaniyla kontrol edilerek caligmanin gegerlik ve giivenirliginin saglanmas1 amacglanmstir.
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Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirlen goriis birligi + goriis ayriligi formiilii kullanilarak bir
hesaplama yapilmistir. Bu hesaplamaya gore %94 sonucu elde edilmistir. Miles ve Huberman’in
(1994) ifade ettigi yiizdelik dilimin tizerinde ulagilan say1 ve uzman goriigleri neticesinde arastirmanin
gecerligi ve gilivenirligi saglanmustir.

Bulgular
Bu boliimde akademik Tiirkce iizerine yapilan ¢alismalara iliskin bulgular yer almaktadir.
Yapilan Cahsmalarin Yillara Gére Dagihmina iliskin Bulgular
Akademik Tiirkee tizerine yapilan calismalarin yillara gére dagilimi Tablo 1°de sunulmustur:

Tablo 1. Akademik Tiirkge tizerine yapilan ¢alismalarin yillara gore dagilimi

Yil Tez Makale Toplam
f f f
2012 1 - 1
2013 - 1 1
2014 - - -
2015 1 1 2
2016 - - -
2017 3 2 5
2018 2 3 5
2019 3 2 5
2020 - 3 3
2021 1 5 6
2022 6 2 8
2023 - 3 3
Toplam 17 22 39

Tablo 1 incelendiginde alanda yapilan tezlerin en fazla 2022 yilinda (f =6), makaleler ise 2021
yilinda (f =5) hazirlanmistir. Toplamda 17 tez ve 22 makale olmak iizere 39 calismanin hazirlandig
akademik Tiirk¢e alaninda en fazla ¢calisma 2022 yilinda (f =8) hazirlanmistir. Tabloya gore akademik
Tiirkge lizerine yapilan ¢alismalarin son yillarda arttig1 belirlenmistir.

Yapilan Calismalarin Yontem Tercihine iliskin Bulgular

Akademik Tiirkce {izerine yapilan calismalarin yontem tercihine iliskin dagilim Tablo 2’de
sunulmustur:

Tablo 2. Akademik Tiirkce iizerine yapilan ¢alismalarin yontem tercihine gore dagilimi

Yontem Tez Makale Toplam
f f f

Nitel 14 21 35

Nicel 1 1 2

Karma 2 - 2

Toplam 17 22 39
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Tablo 2’ye gére Akademik Tiirkge iizerine yapilan ¢alismalarda en ¢ok nitel yontemin (f =35),
tercih edildigi goriilmiistiir. Nicel ve karma yoOntemlerde ise ikiser calismanin yapildigi tespit
edilmistir.

Cahsmalarin Veri Toplama Araci Dagilimina iliskin Bulgular

Akademik Tiirkge {izerine yapilan calismalarin veri toplama araglarina iliskin dagilim Tablo
3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Akademik Tiirkge tizerine yapilan ¢alismalarin veri toplama araglarina gére dagilimi

Veri Toplama Araci Tez Makale Toplam
f f f

Dokiiman 15 13 28

Goriisme 3 7 10

Olgek 2 1 3

Anket 2 - 2

Toplam 22 21 43

Tablo 3 incelendiginde akademik Tiirk¢e lizerine yapilan ¢aligmalarda veri toplama aract
olarak en fazla dokiimanlarin (f =28) tercih edildigi bulgulanmigtir. Calismalarda kullanilan diger veri
toplama araglar ise soyledir: Goriisme 10, dlgcek 3, anket ise 2 calismada tercih edilmistir. Bazi
caligmalarda ise birden fazla veri toplama arac1 kullanildig: belirlenmistir.

Calismalarin Orneklem Tercihine Gore Dagilimina iliskin Bulgular

Akademik Tiirkge iizerine yapilan ¢alismalarin 6rneklem tercihine iliskin bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Akademik Tiirkge iizerine yapilan ¢calismalarin drneklem tercihine gore dagilimiar

Orneklem Tiirii Tez Makale Toplam
f f f
Dokiimanlar 12 13 25
Ogrenci 5 6 11
Ogretici - 4 4
Akademisyen 1 1 2
Ders Kitab1 Yazarlari - 1 1
Toplam 18 25 43

Tablo 4’e¢ gore akademik Tiirk¢e lizerine yapilan ¢aligmalarda en fazla dokiimanlar (f =25)
orneklem alinmistir. Diger 6rneklemlere bakildiginda, 6grenci (f =11), 6gretici (f =4), akademisyen (f
=2) ve ders kitab1 yazarlar ise (f =1) seklinde oldugu goriilmektedir. Bazi ¢aligmalarda ise birden fazla
orneklem tiiriine yer verildigi sonucuna ulagilmigtir.

Cahsmalarin Konulara Gore Dagihmina iliskin Bulgular

Akademik Tiirkge {lizerine yapilan c¢alismalarin konulara iliskin dagilim Tablo 5’te

sunulmustur:

Tablo 5. Akademik Tiirkge iizerine yapilan ¢alismalarin konulara gore dagilimi
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Konu Tez Makale Toplam

Durum Tespiti

S6z Varligi

Arag-Gerec ve Materyal
Sorunlar ve Zorluklar
Ihtiya¢ Analizi

Kitap Inceleme

P N W N B W N T

Kelime Ogretimi

Okunabilirlik

PN N NN W N W o
P, N W s~ 01 OO O N T

Ders Goriisleri

N
N
w
[{e]

Toplam 17

Tablo 5’¢ incelendiginde akademik Tiirk¢e {izerine yapilan ¢aligmalarin 9 konu etrafinda
sekillendigi goriilmektedir. En fazla 7 calismayla durum tespitine yonelik yapilan calismalar
cogunlukta ancak diger konularin ele alindigi calismalar da durum tespiti caligmalarina sayica
yakindir. Diger konulara bakildiginda s6z varligi ile arag-gere¢ ve materyal 6, sorunlar ve zorluklar ile
ihtiya¢ analizi 5, kitap inceleme 4, kelime 6gretimi 3, okunabilirlik 2 ve ders goriisleri 1 ¢aligmaya
konu olmustur.

Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gére Dagihmina iliskin Bulgular

Akademik Tiirkge iizerine yapilan lisansiistii tezlerin iiniversitelere iliskin dagilimi Tablo 6’da
gosterilmistir:

Tablo 6. Akademik Tiirkce iizerine yapilan lisansiistii tezlerin iiniversitelere gore dagilimi

Universiteler f %
Hacettepe Universitesi 4 23,53
Gazi Universitesi 3 17,65
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi 2 11,77
Sakarya Universitesi 2 11,77
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 5,88
Bogazigi Universitesi 1 5,88
Erciyes Universitesi 1 5,88
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi 1 5,88
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 1 5,88
Yildiz Teknik Universitesi 1 5,88
Toplam 17 100

Tablo 6’ya gore akademik Tiirk¢e iizerine hazirlanan tezlerin iiniversite dagilimlari su
sekildedir: Hacettepe Universitesi 4, Gazi Universitesi 3, Nevsehir Haci1 Bektas Veli ve Sakarya
Universiteleri 2, Canakkale Onsekiz Mart, Bogazici, Erciyes, Karamanoglu Mehmetbey, Tokat
Gaziosmanpasa ve Yildiz Teknik Universitelerinde ise 1’er tez hazirlanmistir. Akademik Tiirkce
lizerine yapilan tezlerin en ¢ok Hacettepe Universitesi’nde iiretildigi belirlenmistir.

Lisansiistii Tezlerin Ana Bilim Dallarina Gére Dagilimina fliskin Bulgular
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Akademik Tiirkce iizerine yapilan lisanstistii tezlerin ana bilim dallarina iliskin dagilim Tablo
7’de sunulmustur:

Tablo 7. Akademik Tiirkge tizerine yapilan lisansiistii tezlerin ana bilim dallarina gére dagilimi

Ana Bilim Dah f %
Tiirkce Egitimi 6 35,30
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler 4 23,53
Egitimi

Tiirkiyat Arastirmalari 4 23,53
Ingilizce Egitimi 2 11,76
Tiirk Dili ve Edebiyati 1 5,88
Toplam 17 100

Tablo 7 incelendiginde Tiirkgce ve Sosyal Bilimler Egitimi ve Tiirkiyat Arastirmalar 4,
Ingilizce Egitimi 2 ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 ana bilim dallarinda 1 tez iiretildiginin sonucuna
ulagtlmistir. Akademik Tiirkge {izerine yapilan tezlerin ana bilim dalina gore dagilimlarinda en fazla
Tiirkge Egitimi ana bilim dalinda firetildigi tespit edilmistir.

Lisansiistii Tezlerin Damsman Unvanina Gére Dagihmina iliskin Bulgular

Akademik Tiirkge iizerine yapilan lisansiistii tezlerin danisman {invanina iliskin dagilim Tablo
8’de gosterilmistir:

Tablo 8. Akademik Tiirkce iizerine yapilan lisansiistii tezlerin danisman tinvanina gore dagilimi

Damisman Unvam f %
Dog. Dr. 8 47,06
Prof. Dr. 7 41,17
Dr. Ogr. Uyesi 2 11,77
Toplam 17 100

Tablo 8 incelendiginde akademik Tiirk¢e {izerine yapilan tezlerde en fazla 8 galismayla Dog.
Dr. {invanh akademisyenlerin danigmanlik yaptig1 goriiliistiir. Prof. Dr. {invanl akademisyenlerin 7 ve
Dr. Ogr. Uyesi akademisyenlerin ise 2 teze danismanlik yaptig1 belirlenmistir. Bu durum ise kidem
artisiyla birlikte bu konuya duyulan ilginin arttigim gosterir

Lisansiistii Tezlerin Tiire Gére Dagihmina iliskin Bulgular

Akademik Tiirk¢e iizerine yapilan lisansiistli tezlerin tiire gore kademesine iliskin dagilim
Tablo 9’da gosterilmistir:

Tablo 9. Akademik Tiirkce iizerine yapilan lisansiistii tezlerin tiire gore dagilimi

Lisansiistii Tezin Tiirii f %
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Doktora 9 52,94
Yiiksek Lisans 8 47,06
Toplam 17 100

Tablo 9’a gore akademik Tiirkge iizerine yapilan tezlerin &grenim kademesine gore
dagiliminda doktora tezlerinin %52,94 oranla 9 tane oldugu ve yiiksek lisans tezlerinin %47,06 oranla
6 tane oldugunun sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle akademik Tiirkce {izerine yapilan tezlerde
doktora tezlerinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Makalelerin Yazar Sayisina Gore Dagihmina iliskin Bulgular

Akademik Tirkge tizerine yapilan makalelerin yazar sayisina iliskin dagilim Tablo 10°da
gosterilmistir:

Tablo 10. Akademik Tiirkge tizerine yazilan makalelerin yazar sayisina gore dagilimi

Yazar Sayisi f %
Cift Yazarh 11 50
Tek Yazarli 10 45,45
Ug ve Daha Fazla Yazarl 1 455
Toplam 22 100

Tablo 10 incelendiginde akademik Tiirk¢e {izerine hazirlanan makalelerde 11 makale ve %50
oranla ¢ift yazarli makalelerin ¢cogunlukta oldugu tespit edilmistir. Tek yazarli makalelerin %45,45
oranla ikinci oldugu ve ii¢ ve daha fazla yazarli makalelerin ise %4,55 oraninda oldugu belirlenmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde akademik Tiirkge ve alt bagliklari {izerine yapilmis
calismalarin egilimlerinin incelenmesini amaglayan bu arastirmanin bulgularindan hareketle ulasilan
sonuglar asagida sunulmustur:

Akademik Tiirkge lizerine yapilan calismalarin son yillarda ¢alisilmaya baslandigi ve bu
alanda yapilan tezlerin en fazla 2022 yilinda, makalelerin ise 2021 yilinda hazirlandig1 toplamda 17
tez ve 22 makale olmak tizere 39 calisgmanin tespit edildigi sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak son
yillarda lisansiistii calismalarin arttig1, en fazla calismanin 2018 yilinda gergeklestirildigine yonelik
tespitler mevcuttur. (Kemiksiz, 2021; Maden, 2020; Tirkben, 2018). Akademik Tiirk¢e iizerine
yapilan ¢alismalarda en ¢ok nitel arastirma yonteminin kullanildigi tespit edilmis, nicel ve karma
yontemlerde ise ikiser caligmanin yapildig: tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde
diger calismalardan farkli oldugu goriilmiistir. Ersoy ve Ersoy (2021) nicel aragtirma yonteminin
calismalarda en fazla kullanilan yontem oldugunu, Akaydin ve Cegen (2015) ise nicel arastirma
yonteminin fazla kullanildigini tespit etmistir. Bu yOniiyle arastirma farklilik tagimasi bakimindan
kiymetlidir. Akademik Tiirkge iizerine yapilan ¢aligmalarin veri toplama araglari incelendiginde en
fazla dokiimanlarm tercih edildigi tespit edilmistir. Baz1 ¢alismalarda ise birden fazla veri toplama
araci kullanildig1 sonucuna ulagilmigtir. Dénmez ve Giindogdu (2016), en fazla kullanilan veri toplama
aracinin dokiiman incelemesi oldugunu belirtmiglerdir. Bu sonuglar dokiiman analizinin en fazla tercih
edilen veri toplama araci oldugunu ortaya koymaktadir.
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Ayrica akademik Tiirkce iizerine yapilan ¢alismalarda en fazla dokiimanlarin 6rneklem olarak
alindig1 goriilmektedir. Bu da dgrencilere hazirlanan materyallerin uygunlugunun tespitine yonelik
caligmalar yapildigim1 gostermektedir. Calismalarda ele alinan 6rneklemlere bakildiginda Ggrenci-
Ogretici, akademisyen ve ders kitab1 yazarlar ise seklinde oldugu goriilmektedir. Konu alan ile ilgili
calismalarin toplamda 9 konu etrafinda sekillendigi tespit edilmistir. En fazla durum tespitine yonelik
yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlukta oldugu goriilmistiir. Ele alinan konu baglaminda hazirlanan tezlerin
{iniversite dagilimlarinda Hacettepe Universitesi 4, Gazi Universitesi 3, Nevsehir Hac1 Bektas Veli ve
Sakarya Universiteleri 2, Canakkale Onsekiz Mart, Bogazigi, Erciyes, Karamanoglu Mehmetbey,
Tokat Gaziosmanpasa ve Yildiz Teknik Universitelerinde ise 1’er tezin yazildigi tespit edilmistir.
Akademik Tiirkce iizerine yapilan tezlerin en ¢ok Hacettepe Universitesi’nde iiretildigi hususunda bir
neticeye ulasilmigtir. Schreglmann (2016) tezleri inceledigi caligmasinda en fazla tezin Hacettepe
Universitesinde yazildigini tespit etmistir. Bu da ele alinan calismayr destekler nitelikte bir veri
oldugunun gostergesidir.

Akademik Tiirkge ilizerine yapilan tezlerin ana bilim dalina gore dagilimlarinda en fazla
Tiirkge Egitimi ana bilim dalinda tez iiretildigi goriilmiistiir. Bunu Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi
ve Tiirkiyat Arastirmalari, Ingilizce Egitimi ve Tiirk Dili ve Edebiyati ana bilim dallarinin takip ettigi
tespit edilmistir. ingilizce Egitimi ana bilim dalinda hazirlanan tezlerden birinde Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak ogrenen Ogrencilere yonelik akademik kelime listesi hazirlanmig, digerinde ise Tiirkce
akademik yazma becerileri belirlenmistir. Tlrk Dili ve Edebiyati ana bilim dalinda hazirlanan tezde
ise akademik diizeyde metinler hazirlanmistir. Buna gore yabancilara Tiirk¢e 6gretimi iizerine yazilan
tezler, Tiirk¢e Egitimi ana bilim dalinin diginda farkli dallarda da yazilmaktadir. Nitekim Maden ve
arkadaslar1 (2023) yabancilara Tiirkge dgretiminde Arap soylular1 6rneklem alan tezlerin de 13 farkli
ana bilim dalinda yapildigini tespit etmislerdir. Tezlerde en fazla Dog. Dr. unvanli akademisyenlerin
danismanlik yaptig1 goriilmiistiir. Bunu Prof. Dr. unvanli akademisyenler, Dr. Ogr. Uyesi unvanl
akademisyenler takip etmektedir. Buna ek olarak Dagli ve Yazici (2020) yiiksek lisans tezlerinin
egilimlerini inceledikleri ¢alismalarinda en fazla Dog¢. Dr. unvanina sahip olan 6gretim iiyelerinin
danmigsmanlik ettigi sonucuna ulagsmiglardir. Akademik Tiirkge {izerine yapilan tezlerin Ggrenim
kademesine gore dagiliminda doktora tezlerinin fazla oldugu ve yiiksek lisans tezlerinin daha az
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica lisansiistii tezlerin son yillarda arttig1 goriilmiistiir. Buna ek
olarak Maden (2021), son yillarda bu alanda yapilan lisansiistii tezlerde bir artis oldugunu ortaya
koymustur. Buradan hareketle akademik Tiirkce iizerine yapilan tezlerde doktora tezlerinin daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Hazirlanan makalelerde %50 oranla ¢ift yazarli makalelerin ¢ogunlukta
oldugu, tek yazarli makalelerin ise %45,45 oranla ikinci oldugu ve iic ve daha fazla yazarh
makalelerin ise %4,55 oraninda oldugu sonucuna ulasilmistir. Kaplan ve Ozgen (2023) Tiirkce
Ogretim programlari ile ilgili yapilan calismalar egilimlerini incelemisler ve en fazla iki yazarl
calismanin yapildigi soncuna ulagsmislardir. Bu da ele alinan ¢alismanin sonuglari ile ortiigmektedir.

Oneriler

Akademik Tiirk¢e, yabanci dil olarak Tiirkge &gretiminin son ve en list diizey evresidir.
Alanyazinda yapilan calismalarda, sempozyumlarda ve bilimsel toplantilarda sikinti1 yaganan bir alan
olarak dillendirilen akademik Tiirkgeyle ilgili bilimsel ¢aligmalarin yetersiz oldugu ve bu tiir
calismalarin somut ¢6ziim Onerileri ile c¢ogaltilmasi gerektigi Onerilmektedir. Ayrica deneysel
¢alismalarin sayisinin az oldugu sonucuna ulasilmis, deneysel ¢alismalarin arttirilarak ortaya konan
iriinlerin uygunlugu arastirilmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi
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Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Oram
Yazarlar calismaya esit derecede katki saglamstir.
Cikar Catismasi

Aragtirmada ¢ikar ¢atismasina sebep verecek bir durum bulunmamaktadir.
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Tiirkce Egitimi ile Ilgili Giincel Arastirmalar I adli eser Prof. Dr. Sedat Maden editorliigiinde
Prof. Dr. Erhan Durukan, Prof. Dr. Musa Cif¢i, Dog. Dr. Asli Maden, Dog. Dr. Mete Yusuf Ustabulut,
Dr. Ogr. Uyesi Bahadir Giilden, Dr. Ogr. Uyesi Bekir Gokge, Dr. Ogr. Uyesi Emrullah Banaz, Dr. Ogr.
Uyesi Kadir Kaplan, Dr. Ogr. Uyesi Kiirsad Kara, Dr. Ogr. Uyesi Musa Kaya, Dr. Nese Kara Ozkan,
Ars. Gor. Sinem Satilmis, Abdulvahap Avsar, Akif Ozgen ve Arzu Yilmaz tarafindan kaleme alimustir.
Eser;

On Soz,
Pro Tiirkge Déneminden Karahanlilara Tiirkce Ogretiminin Tarihi Seyri,

Fransa’da Yabanci Dil Egitimi ve Gecmisten Giiniimiize Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim
Stireci,

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Program Gelistirme ile Ilgili Yapilmis Calismalara
Bir Bakis,

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmen/Ogreticileri ile ilgili Lisansiistii Tezlerin Arastirma
Egilimleri,

Ornek Etkinliklerle Dil Bilgisi Ogretimi,

Tiirkce Ogretimi Almndaki Kuramsal Kaynaklarda Strateji, Yontem ve Tekniklerle Ilgili
Kavram Alanina Yonelik Bir Inceleme,

Tiirkge Ogretimi ve Emine Isinsu 'nun Romanlarinda Degerler Egitimi,

Cocuk Dergileri Metinlerinin Kok Degerler ve Yetkinlikler A¢isindan Incelenmesi (2018-2020),
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Siireli yayinlarda Tiirkce Ogretimi: Pedagoji Cemiyeti Dergisi Dil Egitimi Ozel Sayst,
Tiirkce Ogretiminde Metin Oncesi Hazirlik Siireci ve Giidiilenme,
Tiirkge Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Stratejileri,

Cocuk Edebiyati Uriinleri Yoluyla Cocuklarda Felsefi Diisiinceyi Gelistirme bdliimlerinden
meydana gelmektedir. Tiirkce egitimi alani i¢in kaynak olan bu kitap toplamda 322 sayfadan
olusmaktadir.

Maden’e (2022, s. 9) gore Tiirkce Egitimi ile Tlgili Giincel Arastirmalar I adli kitabin
ehemmiyeti;

“Tiirkce egitimi ¢ok yonliidiir. Sosyal, kiiltiirel ve bilimsel gelismelere agik bir nitelige sahiptir.
Bu ozellikler, Tiirkce ogretimi alanindaki bilimsel aragstirmalara ivme kazandirmakta ve her gecen giin
yveni c¢alismalart literatiive kazandirmaktadir. Elinizdeki kitap bu anlayisla hazirlanms, Tiirkge
ogretimine dair giincel arastirmalart alamin bilim insanlari, 6gretmen ve okurlarina sunmay
amaglamistir. Tiirkcenin ana dili ve yabanct dil olarak 6gretiminin siirekli gelisen ve hizla degisen
kapsamindan yola ¢ikarak eserin belirli araliklarla yenilenecek bir seri mahiyetinde olmast
planlannustir. Bu baglamda kitabin adimin Tiirkce Egitimi ile Ilgili Giincel Arastirmalar I seklinde
baglangi¢ olusturmasi ¢abast igcinde olunmustur” seklinde belirtilmistir.

Bu baglamda Tiirk¢e egitimi alaninda yapilmis giincel bilimsel calismalarin tek bir kitapta
toplanmasi 6nem arz etmektedir. Tiirk¢e egitimi alani igin yapilan ¢alismalar 6grenici ve dgreticileri
dogrudan etkileyecek programlara da yol gosterecektir. Ayrica Tiirkge dersi Ggretim programlari
hazirlanirken program yapicilara fayda saglayacaktir.

Bu kisimda Kitapta yer alan 12 boliimiin kisa 6zeti ve tanitimlarina yer verilecektir.

Birinci bolimde Kadir KAPLAN tarafindan kaleme alinan “Pro Tiirk¢e Doneminden
Karahanhlara Tiirk¢e Ogretiminin Tarihi Seyri” adli galismada dilin tanimindan, dilin kiiltiir aktarimi
gorevinden, dilin millet olgusunu olusturma, toplumu insa etme gorevlerini de yerine getiren bir arag
oldugundan bahsedilmistir. Dil {izerine yapilan ilk ¢aligmalara deginilen yazida, ¢aligmalarin dil
ogrenme ve dil dgretme gereksiniminden ortaya ¢iktig1 zikredilmistir. Islamiyet 6ncesi Tiirkgenin
ogretimi, Hunlarda Tiirk¢e dgretimi, Goktiirklerde Tiirkge 6gretimi, Uygur doneminde Tiirk¢e 6gretimi
basliklar1 altinda 6nemli bilgiler verilmistir. Islamiyet’in etkisindeki Tiirk¢e 6gretimine ve Karahanlilar
donemindeki Tiirkge 6gretimine de deginilerek tarihin pek cok doneminde Tiirkgenin ogretildigi ve
baslangictan giiniimiize sistematik bir hal aldig1 vurgulanmistir (Kaplan, 2022).

Ikinci béliimde Bahadir GULDEN tarafindan kaleme alian “Fransa’da Yabanci Dil Egitimi ve
Gecmigsten Giiniimiize Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Siireci” adli ¢alismada Fransa’da yabanci dil
Ogretimi ile farkli kademelerde yapilan dil 6gretimine, uzaktan 6gretim merkezi araciligi ile yapilan dil
ogretimi ve EILE’ye gecis siireci bagliklart ad1 altinda farkli konulara deginilmistir. Ayrica Fransa’da
2015 y1li itibariyla Tiirkge 6gretimi yapan 6gretmen sayisin 189 ve Tiirkge 6grenen dgrenci sayisinin
18.000’den fazla oldugu saptanmistir. Daha sonra Fransa’da Tiirk¢e 6gretimi yapan ¢esitli kurumlara
yer verilmis ve bu kurumlar ii¢ farkli baglik altinda siralanmistir. Fransa’da yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi bashigi altinda Yunus Emre Enstitiisii’niin (Paris) faaliyetlerine deginilmistir. Fransiz
kurumlarinda lise diizeyinde Tiirk¢e O0gretimi basligi altinda Fransa’da Fransiz uzmanlar tarafindan
Tiirkge kursu veren ve bu 6zelligi tastyan tek kurum olmasi hasebiyle Lycee Racine’ye yer verilmistir.
Diger bir baslikta ise {iniversite diizeyi Tiirk¢e egitimi veren kurumlarin ve lisansiistii programlarin
iizerinde durulmustur. Sonug olarak Fransa’da ge¢cmisten giiniimiize stiregelen dil 6gretim sorunlarinin
oldugu, Tiirk¢enin modern diller grubunda yer almadigi i¢in daha kisitli imkanlar ile 6gretimin yapildigi,
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haftalik ders siiresinin yetersiz oldugu ve belli bir sayiya ulagilamadig: takdirde ders verilememesi gibi
sonuglara ulasilmis ve bu sonugclar tartisilmistir (Giilden, 2022).

Ucgiincii bdliimde Asli MADEN, Mete Yusuf USTABULUT ve Emrullah BANAZ tarafindan
kaleme alman “Yabancit Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Program Gelistirme ile Ilgili Yapilms
Calismalara Bir Bakis” adli nitel arastirma yaklasimi ile ele alinan ¢alismada dokiiman analizi teknigi
kullanilarak lisansiistii ¢aligmalar 8 alt problem 1siginda incelenmis ve bunun sonucunda arastirma
alaninda 30 bilimsel ¢alismanin yapildig1, 16 lisansiistii tezinin oldugu, en fazla ¢aligmanin Abant Izzet
Baysal ve Sakarya Universitelerinde yapildig1 ve en ¢ok da programlara ydnelik degerlendirmelerin
oldugu tespit edilmistir (Maden, Ustabulut ve Banaz, 2022).

Dordiincii bolimde ise Asli MADEN ve Mete Yusuf USTABULUT tarafindan yazilan
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmen/ Ogreticileri ile Ilgili Lisansiistii Tezlerinin Arastirma
Egilimleri”nin incelendigi ¢alismada nitel arastirma yaklasimi ile lisanstistii ¢alismalar ele alinmis ve
bes alt problem 1s18inda veriler yorumlanmigtir. Bunun sonucunda arastirma konusu 1s1ginda ilk tezin
2010 yilinda yazildigy, en fazla tezin 2019 yilinda hazirlandigi sonucuna ulagilmistir. Toplamda 43 adet
tezin oldugu, en fazla tezin Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde hazirlandig1, yapilan calismalarin
konu alaninin genellikle 6gretmen goriisleri oldugu goriilmiistiir. Son olarak da yapilan tezlerin 23’iiniin
nitel, 9’unun nicel ve 11’inin karma yontem ile ele alindigi tespit edilmistir (Maden ve Ustabulut, 2022).

Besinci boliimde Kadir KAPLAN tarafindan kaleme alman “Ornek Etkinliklerle Dil Bilgisi
Ogretimi” baslikli boliimde dil bilgisi siirecinin zaman icerisinde pek cok asamadan gecerek bir bilim
alanina doniistiigii belirtilmistir. Dil bilgisi 6gretiminin Tiirk¢e 6gretimindeki yerini ele alan ¢aligmada
dil bilgisi 6gretiminin ilkelerine, 6gretim yontemlerine deginilmis ve 6 tane etkinlik drnegi verilmistir.
Sonug olarak, ana dili egitiminin amaci sadece iletisim becerilerini gelistirmek degil, 6gretirken
Ogrenilen kurallar1 farkli 6grenme alanlarina uygulayabilmek oldugunu da yazar agikc¢a belirtmistir.
Verilen 6 etkinlik 6rnegiyle birlikte 6grencilerin dil bilgisi hususuna olumlu yaklasmasi ve dil bilgisini
sevmesi beklenmektedir (Kaplan, 2022).

Altinc1 boliimde Sedat MADEN ve Akif OZGEN tarafindan kaleme alinan “Tiirkce Ogretimi
Alamindaki Kuramsal Kaynaklarda Strateji, Yontem ve Tekniklerle Ilgili Kavram Alanina Yénelik Bir
Inceleme” adlh boliimde 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri 1s13inda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri; milli, manevi ve ahlaki degerler vb. gibi yonlerden
gelistirilmesi amaglanan yonlerine vurgu yapilmstir. Tiirkge egitiminde kullanilan yontem ve tekniklere
deginilen aragtirmada, yontem olarak nitel aragtirma yaklagimlarindan biri olan dokiiman analizi
yontemi tercih edilerek 20 adet materyal incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore incelenen 20 kuramsal
kitaptan sadece liclinde dgretim stratejileri kisminin yer aldigi, kitaplarda kullanilan en fazla yontemin
soru cevap oldugu, ardindan da en fazla kullanilan teknigin ise anlatma ve drama oldugu tespit
edilmistir. Sonug olarak, incelenmis olan kuramsal kaynaklarda en ¢ok yer alan tekniklerin anlatma,
drama ve tartisma oldugu, Tiirkge 6gretimi alaninda hazirlanmis olan kuramsal kaynaklarin toplamda
70 farkli yontem ve teknik icerdigi belirtilmistir. Oneri olarak da Tiirkge 6gretimi alam kuramsal
kaynaklarda 6gretim stratejisi bagliklarina daha fazla yer verilmelidir gibi 6nerilerde bulunulmustur
(Maden ve Ozgen, 2022).

Yedinci boliimde Musa KAYA ve Musa CIFCI, tarafindan kaleme alinan “Tiirk¢ce Ogretimi ve
Emine Isinsu’nun Romanlarinda Degerler Egitimi” adli calismada degerler, degerler egitimi ve degerler
egitiminin 6neminden, Tiirkge Ogretiminde degerler egitimi hususundan bahsedilmigtir. Romanin
tarihsel siirecinden de bahsedilen ¢aligmada, romanlarin degerler egitimine etkileri de ele alinmustir.
Emine Isinsu’nun hayating, sanatina deginilmis ve eserleri siralanmistir. Betimsel tarama yontemiyle
ele alman c¢alismada; adil olma, aile birligine dnem verme, hosgori, diiriistliik ve saygt gibi degerler
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acisindan inceleme yapilmistir. Arastirma sonucunda en fazla kullanilan degerin sorumluluk, en az
kullanilan degerin ise misafirperverlik oldugu saptanmistir. Elde edilen sonuglardan hareketle Emine
Isinsu’nun eserlerinin degerler egitimi siirecinde 6gretmenler tarafindan kullanilmasi 6nerilmektedir
(Kaya ve Cifci, 2022).

Sekizinci boliimde Sinem SATILMIS ve Erhan DURUKAN tarafindan kaleme alinan “Cocuk
Dergileri Metinlerinin Kok Degerler Agisindan Incelenmesi (2018-2020) ’adl1 ¢alisma nitel arastirma
yaklasimlarindan biri olan dokiiman inceleme yontemi ile ele alinmig; Arastirmaci Cocuk, Bilge Cocuk,
Bilim Cocuk, Kumbara, Mavi Kirlangic vb. gibi dergiler incelenmistir. incelenen yillar arasinda
yayimlanan dergilerin kok degerlere yer verdigi ve en yiiksek frekansa sahip olan kok degerin ise 6z
denetim, en diisiik frekansa sahip olan kok degerin ise adalet oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ele
alian dergilerin kok degerlerin bir kismini ihmal ettikleri tespit edilmistir. Bu durumdan hareketle de

ihmal edilen kdk degerlere yer verilmesi gibi hususlarda 6nerilerde bulunulmustur (Satilmis ve Durukan,
2022).

Dokuzuncu boliimde Sedat MADEN ve Abdulvahap AVSAR tarafindan kaleme alinan “Stireli
Yayinlarda Tiirkce Egitimi: Pedagoji Cemiyeti Dergisi Dil Egitimi Ozel Sayisi” adh ¢alisma Tiirkge
Ogretimi tarihinde siireli yaymlarin yerine dair bir degerlendirme yapma amaciyla yazilmis ve
giiniimiizde dil egitimine yonelik dogrudan yaymn yapan dergilere deginilmistir. Nitel arastirma
yaklasimiyla ele alinan ¢alismada dil becerilerinin yani sira isitme engellilerin dil egitimine, Latincenin
yayilig1 ve Tiirk¢e bilmeyen g¢evrelerde Tiirkge egitiminin nasil yapilmasi gerektigine dair ¢aligmalar
oldugu aktarilmistir. Ayrica incelenen derginin yazarlari, derginin yayimlandig: yillarda yapilan kongre,
konferans ve sempozyumlara katildiklarini ve egitim kongreleri diizenlediklerini belirtilmislerdir.
Buradan hareketle yazar kadrosu itibariyla Pedagoji Cemiyeti Dergisinin yayimlandigi yillardaki egitim
hareketlerine katkisinin oldugu sdylenebilir (Maden ve Avsar, 2022).

Onuncu boliimde Nese Kara OZKAN tarafindan kaleme alman “Tiirkce Ogretiminde Metin
Oncesi Hazirlik Siireci ve Giidiilenme” adli galismada Tiirkge &gretiminde kullanilan ydntem ve
tekniklere deginilmis, anlatma ve gosterip yaptirma gibi yontemlerin detayli aciklamasi yapilmistir.
Ayrica Tirkce 6gretiminde metin dncesi hazirlik asamasina deginilmis, giidiilenme hususu lizerinde
durularak bu asamada 6gretmenin rolii detayli olarak acgiklanmis ve vurgulanmistir. Sonug olarak
O0gretmenin simif yonetimindeki uzmanligi vurgulanmis ve bu becerisinin metin Oncesi hazirlik
asamasinda verimin saglanmasi adina ¢ok énemli olduguna da deginilmistir (Ozkan, 2022).

On birinci béliimde Kiirsad KARA tarafindan yazilan “Tiirkce Ogretmenlerinin Sunif Yonetimi
Stratejileri” adli ¢aligmada siif yonetiminde ogretmenin rolii iizerinde durulmustur. Tirkce
Ogretmenlerinin sadece bilgi aktarimini1 6ncelememeleri gerektigini, 6gretmenlerin kazandiracagi dort
temel dil becerisinin sadece okulda degil sosyal hayatta da 6grencilerin rahat iletisim kurmalarina imkan
saglayacagl vurgulanmistir. Smifin bir iletisim ortami oldugundan, her 6grencinin farkli 6zelliklere
sahip oldugundan bahsedilmistir. Daha sonra materyallerin hazirlanmasi, sinif ortaminin diizenlenmesi
hususlarina deginilerek ders siiresinin saglikli kullanimi, Tiirkge dgretmenlerinin mesleki yeterlilikleri,
saglikli bir 6lgcme ve degerlendirme siireci nasil olmali gibi konular {izerine yogunlagilmistir. Sonug
olarak, Tiirk¢e 6gretmenlerinin sinif igerisinde bilgi aktarma yoniiniin yaninda biitiiniiyle sinifa hakim
olmalar1 gerektiginin de alt1 ¢izilmistir (Kara, 2022).

On ikinci béliimde Arzu YILMAZ ve Bekir GOKCE tarafindan kaleme alinan “Cocuk Edebiyati
Uriinleri Yoluyla Cocuklarda Felsefi Diisiinceyi Gelistirme” baslikli ¢alismada ilk olarak Cocuk
edebiyatinin tarihsel gelisiminden bahsedilmistir. Daha sonra diisiinme boyutundan felsefi diisiinme
boyutuna detayli agiklamalarda bulunulmustur. Cocuk ve felsefe basligi altinda bu alanda yapilan ilk
calismalarin Amerika’da 1970’1i yillarda basladigi, Tiirkiye’de ise 2000°1i yillarin basinda ¢alisilmaya
baslandig1 vurgulanmistir. Cocuk edebiyati ve felsefe, cocuk edebiyati ve felsefi diisiince iliskisine,
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cocuk edebiyati iiriinleri yoluyla felsefe ve disiince gelisimine deginilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin ve sinif 6gretmenlerinin bu alanla ilgili okumalar/arastirmalar yaparak gerekli seminer
ve egitimlere katilarak yetistirecekleri 6grencilerin dogru diisiinme becerisine sahip olabileceklerinin
alt1 ¢izilmistir (Y1lmaz ve Gokge, 2022).

Sonug olarak, ele alinan bu kitap Tiirkce egitimi alaninda ¢alisan arastirmacilara, Tiirkge egitimi
alaninda 6grenim goren dgrencilere ve alanda halihazirda gorev yapan 6gretmenlere fayda saglayacak
bir kaynak olmasinin yaninda okurlarina ¢ok yonlii ve giincel bakis agis1 olusturacak bagvuru kaynagi
niteliginde bir kitaptir.

Destek ve Tesekkiir

Desteklerinden otiirii degerli hocam Prof. Dr. Sedat Maden’e tesekkiir ederim.
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