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Degerli Bilim Insanlar,

“International Journal of Languages’ Education and Teaching” olarak 12. yilimizda 39.
sayimiz1 ¢ikarmanin onurunu yasiyoruz. Dergimizin bu sayisinda 5 bilimsel ¢alisma yer
almaktadir. Ilk giinkii heyecanla calismalarimiza devam ederken sizlerin degerli
destekleriyle dergimizin ¢ok iyi yerlere geleceginden emin oldugumuzu bildirmek
isteriz. Dergimiz sizlerin katkilariyla su anda 40 farkli indekste/veritabaninda
taranmaktadir. Bundan 6nceki sayilarimizda oldugu gibi bu sayimizda da birbirinden
degerli bilimsel c¢alismalariyla dergimize katki saglayan yazarlarimiza, kiymetli
hakemlikleriyle bilimsel calismalarin daha nitelikli olmasinda biiyiik emekleri bulunan

hakemlerimize en samimi tesekkiirlerimizi sunariz.
[JLET Editor Kurulu
Dear respected Scientists;

As International Journal of Languages’ Education and Teaching, we are very proud of
publishing March 2024 issue in the 12th year of IJLET. This issue consists of 5 scientific
studies. We believe that the articles will contribute to their related fields. As we continue
to work hard with the excitement on the first day, we would like to say, we are so sure
that our journal will get better place with your supports. Our journal has been indexed
with the contributions of you by 40 indexes/databases at the moment. Same as our
previous issues before, we would like to present thanks sincerely to authors who
contribute our journal with the scientific studies one more valuable than the other and

to referees who support and help us to make studies more qualified.

[JLET Editorial Team

International Journal of Languages' Education and Teaching
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Original Research Article / Orijinal Aragtirma Makalesi

Tendencies in Studies on Writing Skills in Turkish Teaching between 2021-2023

Ahmet BENZER ! & Abdullah Fatih MASUN 2

Abstract

Writing is one of the four basic language skills. The aim of this study is to examine the trends in the studies on this skill and to guide new studies.
Since the trends in writing skill studies have been reported only in a classificatory way in recent years, the trends of writing skill articles published
after 2020 were examined both in a classificatory and descriptive way, and the articles published on writing skills in Turkish teaching in the last
three years were examined. The data set of the study consists of articles published between 2021-2023 and available in the DergiPark database.
The keywords "writing", "writing education", "writing skill" and "writing activities" were used in the scanning and the number of articles to be
reviewed by building the data set in accordance with the limitations was determined as 32. In this qualitative study, the data collected by
document review method were analysed by using meta-synthesis. The data were presented based on the year, subject, purpose, design,
examples/research object, data collection tool, data analysis type, results and suggestions of the articles. The study's findings showed that the
majority of articles were published in 2021, with a focus on subject of strategy/approach. The most preferred purpose was to measure the effect
of practices on writing skills, when the studies were examined as qualitative and mixed, it was seen that document analysis was in the first place
in the choice of design, forms in data collection, and content analysis in the analysis of data, and as a result of the examination, it was concluded
that it was necessary to make writing education a process education through strategies, and suggestions were presented based on the situations
identified.

Keywords Writing skills Writing education Turkish teaching Meta-synthesis

Tiirkce Ogretiminde 2021-2023 Yillar1 Arasinda Yazma Becerisi Uzerine Yapilan
Calismalardaki Egilimler

Ozet

Yazma becerisi, dort temel dil becerisinden biridir. Arastirma ile bu beceri iizerine yapilmis ¢alismalardaki egilimleri incelemek ve yeni
calismalara yol gostermek amaglanmaktadir. Son yillarda yazma becerisi ¢alismalaridaki egilimlerin detaylica aktarilmamis olmasindan dolay:
2020 y1li sonrasinda yayimlanmis yazma becerisi makalelerinin egilimleri yalnizca siiflayict bicimde degil ayni zamanda agiklayici bigimde ele
almarak Tiirkce 6gretiminde son {i¢ yilda yazma becerisi iizerine yayimlanmis makaleler incelenmistir. Calismanin veri setini 2021-2023 yillar1

i

arasinda yayimlanan ve DergiPark veri tabaninda bulunan makaleler olusturmaktadir. Yapilan taramada “yazma”,

ou

yazma egitimi”, “yazma
becerisi” ve “yazma etkinlikleri” anahtar kelimeleri kullanilmistir ve sinirliliklara uygun 32 makaleye ulasilmistir. Arastirmada veriler dokiiman
inceleme yontemi ile toplanmistir ve makalelerin y1l, konu, amag, desen, 6rneklem/arastirma nesnesi, veri toplama araci, veri analizi tiirii, sonug
ve Onerileri meta-sentez kullanilarak incelenmistir. Calisma sonucunda yazma becerisi {izerine en fazla makalenin 2021 yilinda yayimlandigs,
calismalarmn ¢ogunlukla strateji/yaklasim konusu izerine gergeklestigi, yazma becerisine yonelik uygulamalarin etkisini 6l¢gmenin en fazla tercih
edilen amag oldugu, desen tercihinde dokiiman incelemenin, verilerin toplanmasinda formlarin, verilerin incelenmesinde igerik analizinin ilk
sirada yer aldig1 goriilmiis ve inceleme sonucunda yazma egitimini stratejiler iizerinden bir siire¢ egitimi haline getirmenin gerekli oldugu
sonucuna ulasilarak tespit edilen durumlar tizerinden Sneriler sunulmustur.
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Giris

Yazi, insanoglunun en 6nemli buluslarindan biridir. Diislinceler yazi ile kalict hédle gelmistir.
Yazma egitimi ile birlikte duygu ve diisiincelerin yaziya aktarilmasinin nasil olmasi gerektigi okullarda
verilmektedir. Akademik c¢alismalar ise yazma egitimindeki eksikleri, hatalar1 ve yenilikleri gérme
adina biiyiik bir firsattir. Bu firsat, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmenin yollarini sunmaktadir.
Schellekens’e gore (2007, 103), pek ¢ok Ogrenci iyi bildikleri konularda bile ¢ogu zaman yazmakta
zorlanmaktadir. Bu sebeple yazma becerisi gelistirilmedikge, aktif kullanilmadikga ve siireg islevsel hale
getirilmedikge; diisiinceler sadece smirlayici sinirlar gergevesinde ortaya ¢ikacaktir. Chien (2010, 419),
yazmay1 birtakim siire¢ ve stratejilerden olusan karmasik bir biligsel aktivite olarak gérmektedir. Bu
karmasikligin ¢oziimiinde ise yonlendirici smirlar, 6grencilere yazma farkindaligin1 kazandiracak ve
yararli roller iistlenecektir. Bu sebeple iyi bir yazinin nasil ortaya ¢ikacagi sorusu, stratejilerin siirece
dahil edilmesini gerekli kilmaktadir. Boylece stratejilerin kullanimi, ortaya bir amag koyacak ve siireci

islevsel hale getirecektir.

Stratejiler, yazma siirecinin bir parcasidir ancak uygun bir kullanimla islevsel olabilir. Graham
ve Harris (2005; akt. Oguz ve Kahtali, 2020), yazma konusunda basarili olan 6grencilerin stratejileri iyi
kullananlar oldugunu ve yazma becerisi iyi olanlarin; yazilarmi olusturmak, ortaya ¢ikan {riinii
gelistirmek ve yazma siirecini desteklemek icin degisik stratejileri ise kosabileceklerini belirtmis ve bu
stratejilerin planlama, metin iiretme, degerlendirme ve metni gézden gecirme gibi dort asamadan
olustugunu soylemistir. Bu sebeple strateji kullaniminin islevsel sekilde gerceklesebilmesi i¢in hem
yazmanin biligsel boyutu devreye sokulmali hem de yazma siirecine hakim olunmalidir. Bu durum,
Ogrencilerin ortaya koydugu metinleri iiriin odagindan ¢ikaracak ve siire¢ odakli gelisim saglanacaktir.
Strateji kullaniminin yaru sira siirecin yonetiminde 6gretmenin rolii de oldukca 6nemlidir. Grabe ve
Kaplan’a (1996, 364) gore dgretmen metin hakkinda soyleyecek olumlu seyler bulmali, 6grencilerin
diizeltmeler yapmasimna olanak taniyacak bir dizi 6zel soru sormali, organizasyonun degistirilmesi,
metnin bazi boliimlerinin detaylandirilmasi ve metnin yapisal ve mekanik yonlerinin iyilestirilmesi i¢in
kiiclik bir dizi somut 6neri sunmalidir. Boylece uygulamalar dogru ve uygun sekilde uygulandiginda

uygulayicilarin elinde etkili bir ¢6ziim odag1 haline gelecektir.

Yazma becerisi iizerine yapilan ¢alismalar, yillar igerisinde gesitli egilimlere sahip olmustur. Bu
egilimlerin dogurdugu inceleme gereksinimi, yazma becerisine yonelik inceleme arastirmalarini da
beraberinde getirmistir. Egilimleri inceleyen bu arastirmalara bakildiginda, yazma becerisi {izerine
uluslararas1 alandaki arastirmalar inceleyen bibliyometri arastirmasinda Karagoz ve Seref (2020), WoS
veritabaninda yer alan yazma ¢alismalarini inceleme siirecine dahil ederek 1975-2019 yillar1 arasindaki
calismalar1 incelemis ve mevcut egilimler hakkinda belirlemelerde bulunmustur. Verileri uluslararasi
baglamda ele alinmaya calisildig: bir diger arastirmada Atasoy (2022), 1990-2020 yillar1 arasinda yazma
Ogretimi {izerine yapilan arastirmalarin egilimlerini ortaya koymustur. Tiirkiye’deki yazma egitimi
iizerine yapilan ¢alismalar1 inceleme arastirmalarinda Tok ve Potur (2015), 2010-2014 yillar1 arasinda
yayimlanan tez ve makaleleri egilimleri bakimindan degerlendirirken Sertoglu (2020), 2010-2019 yillar1
arasinda yazma egitiminde ydntem ve teknikleri konu alan makalelerin genel egilimlerini
raporlastirmistir. 2015-2021 yillar1 arasinda yazma egitimi {izerine yapilmis tezleri inceledigi
arastirmasinda Demirel (2023), bu tezlerin egilimlerini ortaya koymay1 amaglamis ve son olarak Simsek,
Akbulut ve Koparan (2023), 2002-2022 yillar1 arasinda yayimlanan yazma becerisini gelistirmeye
yonelik tiiretilen makaleleri veri seti olarak almis ve biitlinciil bir bakis acisiyla incelemeyi
amaglamiglardir. 2021 y1li sonrasindaki arastirmalar: inceleyen arastirma sayisinin yeterli olmamasi ve

inceleyen arastirmalarin da sonug ve Oneriler ile alakali egilimleri detaylica ortaya koymamasindan

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Sayi 1, March/Mart 2024



3 Ahmet BENZER & Abdullah Fatih MASUN

dolayr arastirmamizda 2021-2023 yillar1 arasinda Tiirkce Ogretiminde yazma becerisi iizerine
yayimlanan makalelerin yil, yontem, konu, amag, veri toplama araci, veri analizi tiirti bilgilerinin
smiflayic sekilde aktarilmasimin yam sira diger arastirmalardan farkli olarak sonug ve dneriler hem

aciklayict hem de siniflayici bigcimde ele alinmis ve ¢iktilar detaylica paylasilmistir.

Arastirmanin amaci, 2021-2023 yillar1 arasinda yazma becerisi iizerine Tiirkge 6gretiminde
yayimlanan arastirmalarin meta-sentez yoluyla incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara cevap aranmigtir:

1. Makalelerde yillara gore dagilimi nasildir?

2. Makalelerin konu dagilimi nasildir ve hangi amaglar dogrultusunda olusturulmuslardir?
3. Makalelerde kullanilan desenlerin dagilimi nasildir?

4. Makalelerdeki 6rneklem grubu/arastirma nesnesi dagimi nasildir?

5. Makalelerdeki veri toplama araglarinin ve veri analizi tiirlerinin dagilimi nasildir?

6. Makalelerin sonugclar1 ve onerileri nedir?

7. Makalelerin sonug ve onerilerinin dagilimi nasildir?

Arastirma sonucunda elde edilecek veriler, arastirmacilara alandaki bosluklar1 ve sorunlar
gormeleri igin firsat verecek, yazma becerisinde yapilacak yeni ¢alismalarda tekrara diistilmesini

engelleyecektir.
Yontem

Nitel yonteme dayali iiretilen bu arastirmada veriler meta-sentez ile ¢oziimlenmistir. Meta-
sentezin ¢ikis noktasi olarak goriilen ¢alismada Cooper (1984; akt. Noblit ve Hare, 1988, s. 7) meta-
sentezi, biitiinlestirici arastirma olmas: ile bir meta-etnografi ¢alisma olarak kabul edilebilecegini
belirtmis ve en kisa sekliyle nitel calisma sonucunda elde edilen bulgularin bir araya getirilmesi olarak
acgiklamistir. Polat ve Ay’a (2016, s. 54) gore meta-sentez ¢alismalarinda sadece nitel arastirmalarin
bulgularini veya karma yontem ile desenlenmis ¢alismalarin nitel bulgularin1 degerlendirmek gerektigi
sOylenebilir. Bu aragtirmada kullanilan desen, veri toplama araci ve veri analizi simiflamalarinda
“dokiiman inceleme” bashgi yer almaktadir. Bu durum “dokiiman inceleme”nin ii¢ durum igin de

calismalarda kullanildigini gostermektedir.

Aragtirma stirecinde asagidaki adimlar izlenmistir:

Konunun

belirlenmesi ve Calismaya

dahil edilecek
makalelerin
secimi

Siirecin ve

aragtirma
sorularinin
azilmasi

bulgularin
raporlanmast

(Polat ve Ay, 2016, 56)
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Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler, nitel bir veri toplama aract olan dokiiman inceleme ile toplanmustur.
Dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazihi
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 189). Arastirmada yer alan veri seti gevrim
i¢i erisime acik DergiPark veri tabani ile sinirlandirilmistir. Arastirmanin veri setini 2021-2023 yillar
arasinda bu veri tabaninda bulunan 32 makale olusturmaktadir. Bu makaleler sirasiyla Tablo 8'de

sunulmustur.

Veri setine ulasmada dort farkli anahtar kelime ile “OR” kodu kullanilarak arama yapilmaistir.
“OR” kodu birden fazla anahtar kelime ile arama yapildiginda en az birisinin bulundugu yayinlara
ulagsmay1 sagladigindan arastirmanin veri setine gotiirecek olan arama su sekilde olmustur: “yazma”
OR “yazma egitimi” OR “yazma becerisi” OR “yazma etkinlikleri”. Bu sekilde yapilan arama sonrasi
ulagilan makale sayis1 5.546 olmustur. Bu say1, makaleler 2021-2023 yillar1 ile sinirlandirildiginda 1.779;
aragtirma makalesi ve kitap incelemesi olacak sekilde smirlandirildiginda ise 1.648’e diismiistiir.
Yapilan filtreleme sonras1 69 sayfalik 1.648 makaleyi iceren veri seti tek tek incelenmis ve yazma
becerisini konu alanlar dahil olacak sekilde tiim egitim kademeleri ele alinarak ilkokula yo6nelik 81,
ortaokula yonelik 70, liseye yonelik 5, iiniversiteye yonelik 34, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine
yonelik 54 makale tespit edilmistir. Tespit edilen bu toplam 244 makale, arastirmanin nesnesini
olusturan “ortaokul Tiirk¢e 6gretimi” iizerine yazilan makaleler ile simirlandirildiginda ve arastirmanin
desenini olusturan meta-sentezin gereklilikleri dogrultusunda nicel yontemi kullanan makaleler

kapsam dis1 birakildiginda incelenecek veri setinin 32 makale oldugu tespit edilmistir.
Verilerin Analizi

Bu arastirma, “yazma becerisi” {izerine yayimlanmis makalelerden elde edilen verilerin meta-
sentez yontemi kullanilarak ¢dziimlenmesiyle olusturulmustur. Arastirmanin veri setini ¢éziimleyecek
olan meta-sentez kavramini ve bu kavrami iceren meta-arastirma kavramini tanimak 6nemlidir. Rogers
(1981; akt. DeWitt-Brinks, Rhodes, 1992), farkli bicimlerde olusturulabilen meta-arastirmay1 birincil
arastirma sonuglarinin teorik diizeyde daha genel sonuglarla sentezlenmesi olarak tanimlamis ve bir
arastirma disiplinini birbirine yapistiran “entelektiiel ¢imento” oldugunu savunmustur. Meta-sentezin
cikis noktasma bakildiginda Giines ve Erdem (2022, s. 53) meta-sentezi, bir grup nitel ¢alismanin
birlesimine atifta bulunarak “nitel meta-analiz (qualitative meta-analysis)” ifadesinin ilk kez Stern ve
Harris (1985) tarafindan kullanildiginin goriilmekte oldugunu ancak bu yaklasimi sistematik bir
yontem olarak gelistiren arastirmacilarin Noblit ve Hare (1988) oldugunu belirtmistir. Bu noktada bir
icerik analizi olan meta-sentezin (tematik igerik analizi) kapsamini bilmek i¢in diger icerik analizi
yontemleri olan meta-analiz ve betimsel igerik analizinin kapsamini belirginlestirmek gerekmektedir.
Icerik analizi tiirlerine bakildiginda Dinger’e (2018, s. 184) gore meta-analiz, daha onceden yapilmis
arastirmalara ait nicel verilerin kullanilarak bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerindeki etkisini,
etki biiyiikliigii katsayis1 ile ortaya koymaktir. Betimsel igerik analizi ise Bellibas (2018, s. 511)
tarafindan aragtirllmak istenen konuya iliskin literatiiriin nicel, nitel veya karma olmasma
bakilmaksizin belli l¢iitlere dayanilarak secilmesi, segilen literatiire iliskin betimsel verilerin ortaya

cikartilmasi ve elde edilen verilerin yorumlanmasi siirecine dayanmasi seklinde agiklanmaktadir.

Nitel meta-analiz olarak da adlandirilan meta-sentezin nigin tercih edildigi nemli bir sorudur.
Meta-sentezin kapsamina bakildiginda Sandelowski, Docherty, Emden (1997, s. 366) meta-sentezi nitel
calismalardan elde edilen bulgularin biitiinlestirilmesi veya karsilastirilmasindan iiretilen teoriler,
biiyiik alintilar, genellemeler veya yorumlayict geviriler olarak tanimlamakta ve nicel ¢alismalarin

bulgularinin dikkate alinmayacagini ifade etmistir. Toker (2022, s. 328) nitel meta-analizin amacini, ayn1
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arastirma konusunu inceleyen nitel calismalar arasindaki bulgularin kisa ve kapsamli bir resmini
sunmak olarak belirtmistir. Bundan hareketle veri setinde nitel ¢alismalar ile birlikte bulunan karma
calismalarin nicel bulgular1 kapsam dis1 birakilmis ve nitel calismalarin bulgular1 mercek altina alinarak
ti¢ aylik bir siireg igerisinde belli araliklarda kodlamalar arastirmanin gerekliliklerine uygun sekilde test
edilerek makalelerin yil, konu, amag, desen, Orneklem/arastirma nesnesi, veri toplama araci, veri

analizi, sonug ve Oneriler ¢coziimlenmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel calismalarda ortaya koyulan bulgularin tutarliligi agisindan gegerlik ve giivenirlik
oldukca 6nemlidir. Nicel calismalarda elde edilen veriler istatistiksel veriler ile Olculebilirken nitel
calismalarda bu tam anlamiyla yoktur. Nitel arastirmalarda gegerliligin 6nemini Kirk ve Miller (1986;
akt. Yildirrm ve Simsek, 2021, s. 281), arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bicimiyle ve
olabildigince yansiz gozlemlemesi seklinde belirtmistir. Giivenirlik ise yapilmis ¢alismanin baskasi
tarafindan da tekrarlanmas: durumunda yaklasik olarak benzer sonuglar1 vermesiyle ilgili bir 6l¢iittiir
Merriam (1998; akt. Tutar ve Erdem, 2022, s 339). Arastirmanin sundugu verilerin saglikli bir sekilde
¢ozlimlenmesi amactyla uzmanlardan arastirmanin kodlama durumlarini incelemesi istenmis ve
ulasilan veriler karsilastirilmistir. Kodlamalarin uyusum yiizdesini 6lgmek amaciyla Miles ve
Huberman (1994; akt. Tutar Erdem, 2022, s. 339) tarafindan onerilen “P = Gortis Birligi / (Goriis Birligi
+ Goriis Ayriligl) x 100” formiiliine bagvurulmus ve iki alan uzmaninin yaptig1 kodlamalarin makalede

var olan kodlamalar ile olan uyusum ytizdesi %98 olarak tespit edilmistir.
Bulgular

Bu boliimde belirtilen sinirliliklar gergevesinde DergiPark veri tabanindan elde edilen 32
makalenin yili, konusu, amaci, deseni, drneklem grubu/arastirma nesnesi, veri toplama araci ve veri

analizi tlirii, sonug ve Onerileri 7 baglikta sunulmustur.
Yazma Becerisi Makalelerinin Yayimlandig: Yillara Gére Dagilim

Asagida yazma becerisi makalelerinin yillara gore dagilimi yer almaktadir.

2023

2022

10 12 14 16 18

o
N
S
)]
(o]

Grafik 1. Makalelerin Yayimlandig Yillara Gore Dagilimi

Grafik 1’de yazma becerisi alanindaki makalelerin yayimlandig: yillar incelendiginde son tig
yilda 17 makale ile en fazla yayinin 2021 yilinda yapildigi, ardindan 11 makale ile 2022 yilinin geldigi
ve 4 adet ile en az makalenin ise haziran ay: bitimi ile sinirlandirilan 2023 yilinda oldugu tespit
edilmistir. Bu sayilar, son ii¢ yillik dilimdeki toplam makale sayisina oranlandiginda 2021 yilinin %53,
2022 yilinin %34, 2023 yilinin ise %13’liik bir dilimi kapsadig1 goriilmektedir.
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Yazma Becerisi Makalelerinin Konulara ve Amaglarina Gore Dagilim1

Asagida yazma becerine yonelik makalelerin “konu dagilimi1” kismina yonelik bulgular Tablo

2’de, “amag” kismina yonelik bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 2. Makalelerin Konu Alanlar:

Konu Alt Konu Makale f %
Strateji/Yaklagim M17, M27, M28, M31 4
Yaratic1 Yazma MS8, M10, M16, M29 4
Ikna Edici Yazma M1 1
Elestirel Yazma M22 1
Not Alma M15 1 47
4+1 PYDM M5 1
Stire¢-Ttir M7 1
Stire¢ Temelli Yazma M24 1
Ustbilissel Yazma M25 1
Yazma Etkinlikleri M6, M19, M11, M21, M26 5 16
Uzaktan Egitim M3, M32 2 6
Ogretim Program M12, M19, 2 6
Oykii Yazma M2, M30 2 6
Ders Kitabi1 M14 1 3
Dijital Yazma M4 1 3
Yazmay1 Etkileyen Unsurlar M20 1 3
Yazma Ozerkligi ve Kaygilari M18 1 3
Karikatiir Okuryazarlig M13 1 3
Cumle Yazma Sorunlari M23 1 3

Toplam

(€3]
N

100

Tablo 2’de yazma becerisi {izerine yayimlanmis makalelerin konu alanlar1 incelendiginde %47

ile “strateji/yaklasim” ilk sirada yer almaktadir. “strateji/yaklasim” konusu {iizerine sekillenen

makaleler, stratejilerin genelini iceren ve “yaratict yazma” stratejisine odaklanan makaleler olarak

dorder makale ile “strateji/yaklasim” boliimiiniin biiyiik ¢ogunlugunu olusturmaktadir. “Yazma

becerisi etkinlikleri” ise %16’lik oranla ikinci sirada yer almaktadir.

Tablo 3. Makalelerin Amaclari

Amag Alt Amag Makale f %

Strateji M15, M25, 26, M27, M29
Uygulamalarin Uygulama/Program Gelistirme M2, M28 o 98
Etkisini Ol¢cme Cevrim Ici Ders M3

Siire¢ Egitimi M1

o Yazma Egitimi Uygulamalar1 M11, M20, M23, M32

Sorun ve Coziim "
L Stratejiye Kullanimi M12, M31 7 22
Ornerisi A¢iklama ‘

Ders Ditabi M9

Siireg-Tiir ve Ders Kitab: Uyumu M7, M24

Eski ve Giincel Program M12
Degerlendirme/ Program ve Strateji M19 6 19
Kargilagtirma Program ve Ders Kitabt Uyumu M14

Ders Kitabi ve Strateji M16
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Amag Alt Amag Makale f %
Etkinlik MS, M21

){azma Unsurlarini  Karikatiir Kullanimi M13 5 16

Inceleme Strateji Kullanimi M17
Yazma Ozerkligi M18

Deneyim, Gériis ve Dijital Yazma M4

Algilan Olcme Strateji Kullaniminin Siirece Etkisi M>5 3 9
Etkinlik M6

Yeni Yontem/Bakis Strateji Kullanimi M22 5 6

Agis1 Sunma Programda Hikaye Yazim M30

Toplam 32 100

Tablo 3'de yazma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin yazma becerisi tizerine amaglari
incelendiginde %28’lik oranla “uygulamalarin etkisini 6lgme” amaci1 tasiyan makaleler ilk sirada yer
alirken “sorun ve ¢6ziim Onerisi agtklama” amaci tastyan makaleler %22’lik oranla ikinci sirada yer
almaktadir. Sonrasinda %19'luk oranlara sahip “degerlendirme/karsilastirma” yapmay1 amaglayan
makaleler ile “yazma becerisi unsurlarini inceleme” yapmay: amaclayan makaleler {i¢lincii siray1

paylasmaktadir.
Yazma Becerisi Makalelerinin Kullanilan Modele Gore Dagilim1

Asagida yazma becerine yonelik makalelerin “desen” kullanimina yonelik dagilimi yer

almaktadir.

Tablo 4. Makalelerin Desenleri
Yontem Desen Makale f %
Nitel M16, M22, M29 3 9

M7, M8, M12, M13, M14, M17,

Dokiiman Inceleme M19, M21, M23, M24, M26, M30 12 36
Olgubilim M3, M4, M5, M10, M11, M20 6 18
Durum Calismasi M27, M31, M32 3
Coklu Durum M15 1 15
Biitiinciil Coklu Durum M15 1
Goriisme Teknigi M1, M6, M18, M25 4 12
Eylem Arastirmasi M2, M28 2 6
Betimsel Tarama M9 1 3
Toplam 33 100

*Bazi makalelerde birden fazla alt yontem kullanildigindan frekans, toplam makale sayisindan yiiksektir.

Makalelerde kullanilan yontemlere bakildiginda 25 nitel, 7 karma makale tespit edilmistir. Nitel
makaleler %781k bir orana sahipken karma calismalarin orami %22’dir. Karma olarak belirtilen
calismalar kod sirasina gore M1, M15, M17, M24, M25, M26, M28'dir ve bu calismalarin tamami

nitel+nicel desenleme yoluyla olusturulmustur. Tabloda ise yalnizca nitel desenlere yer verilmistir.

Tablo 4'te yazma becerisi alaninda yayimlanmis makalelerin desenleri incelendiginde %36 ile
en fazla dokiiman incelemenin tercih edildigi; ardindan %18 ile olgubilim, %15 ile durum caligmasi ve
%12 ile goriisme tekniginin geldigi goriilmektedir. Akabinde %6 ile eylem arastirmasi ve tek calismanin
yer aldig: bilimsel tarama ise %3 ile son sirada yer almaktadir. Tabloda sadece nitel yontemler ve alt

yontemlere yer verilmesinin sebebi arastirmanin smirliliklari geregi yalmizca nitel bulgularin
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incelenebilmesinden kaynaklidir. Bu sebeple “karma” adi altinda bir simniflama yapilmamis, karma

calismalarin nitel desenler tabloya dahil edilmistir.

Yazma Becerisi Makalelerinin Orneklem Grubu/Aragtirma Nesnesine Gore Dagilim

Asagida yazma becerine yonelik makalelerin érneklem grubu/arastirma nesnesi dagilimi yer

almaktadir.

Tablo 5. Orneklem Grubu/Arastirma Nesnesi

Orneklem/Arastirma Nesnesi Makale f %
Ders Kitabi M7, M8, M9, M13, M14, M16, M17, M21, M24 9 28
Ortaokul Ogrencisi M2, M15, M23, M25, M26, M27, M28, M29 8 25
Tiirkge Ogretmeni M3, M6, M11, M18, M20, M31, M32 7 22
C)gretmen Aday1 M1, M4, M5, M10 4 12
Ogretim Programi M12, M19, M30 3 9
Metin M22 1 3
Toplam 32 100

Tablo 5’te yazma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin érneklem grubu/arastirma nesnesi

incelendiginde en fazla kullanilan 6rneklem grubu/arastirma nesnesinin %28’lik oranla “ders kitab1”

oldugu goriillmektedir. “Ortaokul Ogrencisi” (%25) ve “Tiirkce Ogretmeni” (%22) Orneklem

grubu/arastirma nesnesi ise sahip olduklar1 oranlarla 6nemli bir yiizdelige sahiptir.

Yazma Becerisi Makalelerinin Veri Toplama Araclar1 ve Veri Analizi Tiiriine Gore Dagilimi

Asagida yazma becerine yonelik makalelerin “veri toplama arac1” kismina y6nelik bulgular

Tablo 6’da “veri analizi tiirii” kismina yonelik bulgular Tablo 7’de yer almaktadur.

Tablo 6. Veri Toplama Araglart

Arag Alt Arag Makale F %
o M1, M3, M6, M10, M18,
Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formu M20, M25, M28 8
Yapilandirilmis Goriisme Formu M12, M27 2
Yapilandirilmamis Goriisme Formu M15 1
Yar1 Yapilandirilmis Gézlem Formu M31 1
Goniillii Bilgilendirme Formu M5 1
Sinif Gozlem Formu M26 1
Metafor Belirleme Formu M4 1
Form Yazma Ftkmhklermm Yaratict  Yazmaya M16 1
Uygunlugu Formu 52
Konu%ma've Yazma M17 1
Stratejileri Formu
Akic1 Yazmayla Tlgili Kazamimlari Tespit Etme
M19 1
Formu
Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi Analitik
< . M28 1
Degerlendirme Formu
Gll'ul§ I'Solumu Yazma Teknikleri M28 1
Degerlendirme Formu
Dokiiman M7, M8, M12, M13, M14, 9
Inceleme M16, M19, M21, M30
Gozlem M16, M27 2 5
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Arag Alt Arag Makale F %

Puanlama Oykii Yazma Becerisi Dereceli Puanlama
M2 1

Arac Anahtari 5
(Rubrik) Kontrol Listesi M24
Mektup M23 1 25
Agik Uclu M29 1 25
Soru
Goriisme Odak Grup Goriismesi M32 1 25
Yazili
Anlatim M28 1 25
Kagidi
Mot M15 1 25
Kagitlar
Belitilmemisg M22 1 25
Toplam 40 100

*Baz1 makalelerde birden fazla veri toplama araci kullanildigindan frekans, toplam makale sayisindan yiiksektir.

Tablo 6’da yazma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin veri toplama araclarn
incelendiginde %>52’lik oranla en fazla “form” kullanildigr ve bu oranun da 14 farkli form tiirii ile
saglandig1 goriilmektedir. Bu oran: ikinci sirada %22 ile “dokiiman inceleme” takip ederken {igiincii

siray1 %5 ile “gbzlem” ve “puanlama araci (rubrik)” paylasmaktadir.

Tablo 7. Veri Analizi Tiirii

Arag Alt Arag Makale f %
icerik Analizi M3, M4, M10, M11, M13, M14, M15, 14
M20, M21, M23, M24, M26, M31, M32
Tematik icerik Analizi M1, M6 2 53
Kategorisel Igerik Analizi M1, M18 2

. . M3, M7, M8, M16, M17, M19, M22,
Betimsel Analiz

M25, M28, 44
Dokiiman Inceleme M2, M9, M12, M27, M29, M30, 6
Betimleyici ) M5 1 3
Fenomenoloji
Toplam 34 100

*Baz1 makalelerde birden fazla veri analizi tiirii kullanildigindan frekans, toplam makale sayisindan yiiksektir.

Tablo 7'de yazma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin veri analizi tiirleri incelendiginde
%53 ile “igerik analizi” ilk sirada yer almakta ve bu orani %44 ile “betimsel analiz” takip etmektedir. Bu
oranin olusmasinda bir betimsel analiz yontemi olan “dokiiman inceleme”nin toplam veri analizi tiirii
oraninin %18’ini karsilamasi 6nemli pay sahibi olmustur. “Betimleyici fenomenoloji” ise 1 makale ile

%3'liik dilimle kendine yer bulmustur.
Yazma Becerisi Makalelerinin Sonug ve Onerilerinin A¢iklanmasi

Asagida yazma becerisine yonelik makalelerin sonug ve onerilerine yonelik bulgular Tablo 8'de
yer almaktadir. Bircok ¢alismada sonug ve oneriler birden fazla oldugundan bu bilgileri yalnizca
smiflayarak sunmak nitelikli veri akisi saglamayacagindan veri setinin ortaya koydugu sonug ve

Oneriler detayli sekilde paylasilmistir.
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Tablo 8. Yazma Becerisi Makalelerinin Sonuc ve Onerileri

Kod Makale Ad1 Yil Sonug Oneriler
Stire¢-Tiir
Modeli'ni STM'ni ti bilgi
--f) ehnm rTm metm ugt - ve Aragtirma grubu, hedef kitlesi ve
Ogretmen deneyim, yazil anlatim y

. ... benzer c¢alisma farkliligindan
Adaylarinin Ikna unsuru, duyussal destek gibi olusan durum sebebivle
M1 Edici Metin 2023 katkilar1 oldugu saptanarak $ L y
] Z. . calismamin  ikincil kaynaklar
Yazma ikna edici metin asitasiyla tartisilmasi
Becerilerini farkindaliklarna olumlu etkisi o oo o :
g o e Onerilmistir.
Geligtirmeye oldugu tespit edilmistir.
Etkisi
Ortaokul
Ogrencilerinin Modelin, uygulama siireci ve Yazma egitiminde, Ogrencilere
Oykii Yazma sonrasl karsilastirildiginda  tiire Ozgli yazma becerilerinin
Becerilerinin serimde oykil Ogelerini  Ogretilmesi, Ogretmenlerin ise

M2 Geligtirilmesinde 2023 sunmada, diigimde olay metin degerlendirmelerinde tiire
ve  Opykiilerinin aksinda, ¢ozlimde ise uygun dereceli puanlama
Degerlendirilmesi kahraman tepkisine yer verme anahtar1  kullanarak  objektif
nde Oykii Yapist ile baglik yazma becerisinde degerlendirme yapmasi
Modelinden gelisim goriilmiistiir. Onerilmistir.

Yararlanma
Pandemi Derslerin yazma egitimi ve Teknolojinin faydali kullanimi
. . . becerisine  olumsuz  yonlii igin altyapmun giiglendirilmesi,
Donemindeki . N . .
T etkide bulundugu ve buna beceri temelli anlayisin
Cevrim I¢i Tiirkge . . e

M3 . 2023 sebep olan unsurlarin da benimsenmesi ve ¢alisma niteligi
Derslerinin Yazma . o .

NI katiim sayisi, siire azligl, i¢in merkezi smnavlarin yazma
Egitimine o . i . iy,

kontrol,  doniit,  diizeltme becerisini  Ol¢mesi  gerektigi
Yansimalar1 o qixs N e I

eksikligi oldugu belirtilmisgtir. ~ Onerilmistir.

ijital lef
Dijita yazr.nad.a.en (;(?k teleton, Lisans programindaki “Yazma
en az g¢evrim i¢i metin yazma, __.. ., e e
. ., Egitimi” derslerinin dijital yazma

. . _ ¢ok az ise e-posta, tercih R ;
Tiirkge Ogretmeni . . etkinlikleri  icermesi, ayrica

edilmigtir. En fazla dretilen . | . .

M4  Adaylarmin 2023 o egitim  slirecleri,  adaylarin
e . metaforun “su” ve en fazla A
Dijital Yazma'ya N olumsuz tema olarak {irettigi
L i metafor {iretilen alt temalarmn , L
Yonelik Metaforik . B bagimlilik olusturmasi1” gibi alt

ise olumluda kolaylik e
Algilar1 By . . temalar da diistiniilerek
saglamas1” olumsuzda ise .
s ., planlanmasi 6nerilmistir.
bagimlilik olugturmasi”dir.
4+1 Planli Yazma Hazirlik asamasinin kalitesinin ~ Ogrencilerin hazirlik
ve Degerlendirme sonraki asamalarin kalitesini calismalarinda ornek teskil edip
Modeli etkiledigi ve bu calismalarin aligkanlik kazandirilmasi ve
Cercevesinde belirsizlikleri engelleme ile alanyazinda hazirlik asamasinda

M5  Gergeklestirilen 2022 retkenligi arttirmada olumlu beyin firtinasi, tartisma, soru-
Hazirliklarin etkisi ve yazmaya hazir hdle cevap gibi tekniklerden bagka
Yazma getirme, ilgiyi arttirma, akict nelerin kullanilabileceginin ve
Siirecindeki yazma gibi etkileri bunlarin etkililiginin
Islevleri saglayabildigi belirtilmistir. aragtirilmasi Onerilmistir.
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Kod Makale Ad1 Yil Sonug Oneriler
C)gretmenlerin, yazmada en
Tiirkce ¢ok ilgi cekici konuyu sectigi, Etkinliklerin islenen konularla
Ogretmenlerinin degerlendirme icin genellikle iligskili olmasi, ¢ok uyaranh
Smnifta hatalara doniit verdigi; teknoloji ¢alismalarin yapilmasi,
Uyguladiklar: degerlendirme ve iyilestirme etkinliklerin  dil  becerilerini
Mé6 Konusma ve 2022 c¢alismalarma ragmen gelistirmeye yonelmesi,
Yazma ogrencilerin kelime dagarcigi oOgrenciye  metin  iiretmede
Etkinliklerine zayifligl, on bilgi, materyal ve yardimc olacak etkinliklerle
Yonelik teknoloji  yeterliligi zayiflig1  6l¢me-degerlendirme c¢alismalar:
Gériislerinin gibi  durumlardan  sikinti yapilmasi 6nerilmistir.
Degerlendirilmesi yasadig1 belirtilmistir.
D kitabindaki
e1.‘s o ; a-m ad .. yazn.1.a Etkinliklerinin seckin
etkinlikliklerinde stire¢-tiir . e
aklasimina 6nem verilmedigi yazar/seckin ~eser mantig1 ile
Yazma Egitiminde ze ariin temelli anlavisim 'oi desteklenebilecegi, tiire 0zgii
Stire¢-Ttir Odakl lana  cikbist belir}t,ilgmi tir nitelikleri fark ettirecek sekilde
M7  Yazma 2022 153 i st h ) sHr- ders kitabinda yazilmasi istenen
Yaklagiminin urég ul.re _uygun aZ.1.r ar}an metin ile Oncesinde okunan
metinlerin ise yazma siirecine e 0.
Kullanimi y . .. . ... . mmetnin tiirce 6zdes olabilecegi ve
uydugu ve tiire ait ozellikleri | . . T
. stirec-tiir ile  iretilebilecegi
anlamaya yardimc oldugu T . |
. Onerilmistir.
belirtilmistir.
Ders kitaplarina bakildiginda 6. ve 7. smif Tiirk¢e ders
Tiirkee Ders 6. siufta 212 etkinligin 22’si, 7. kitaplarinda  yaratict  yazma
. ¢ . sinifta ise 202 etkinligin 24’1 etkinliklerinin say1sinin
Kitaplarindaki 5 y
M8 Etkh}:likler de 2022 yaratict yazmaya uygundur. arttirilmasi ve Ogretmenlerin
Yaraticl Yazma Bunlarin  toplam  etkinlik yaratici yazmanin Onemi
sayisina orani 6. sinifta %10,37, hakkinda bilgilendirilmesi
7. smufta %11,88'dir. Onerilmistir.
Kitapl fazla “Y.
stlt:tz;lzc:;i n u;gzu?ar Y azn;eel Tirkgce  ders  kitaplarindaki
. ' tkinlikleri TDOP
Ortaokul  Tiirkge “Bilgilendirici metin yazar.” i i elrm Karsil
Ders Kitaplarinda kazanimlarina ait etkinlikler zii?;meili?nlliklerininarilaa;zj;z
M9 Yer Alan Yazma 2022 bulundugu, bu etkinliklerin yer Almamast azmami Al
Etkinliklerine kazanimlarla dengeli olmadigy, gecerilerinin ’de y uveulanarak
Iligkin Bir yazmanin alt  becerilerinin iretim  vapdmasi zeg Ayma
Degerlendirme dikkate almmadigr ve okuma “ . yp Y' )
. . . etkinliklerinin okuma metinleri
metninden bagimsiz oldugu . Ny .
. . ile baglantili olmas1 6nerilmistir.
tespit edilmistir.
Tiirkge Ogretmeni Yaratict yazma  stratejilerinin
Yénelimleri dikkat Y )
Adaylarinin al?r?g;nr;:gn - ; daakle1 kullanilmasi,  degerlendirmede
Goztlyle Naratia ilerlenmesi’ de%elilendirmede icerige ~de  Gnem  verilmesi,
M10 Yazma 2022 bicimin é’n lin da olmasi Ogrenciler i¢in yazma 6ncesi bilgi
Sureclerini ag 1C1 dénﬁtlef sunulamamas; toplama, farkh gortisleri
Olumsuz 2,/ P ssrencilerin 6n  hazurlik inceleme  ve ek  olarak
Etkileyen ¢ ogrencte © a ilkogretimden itibaren yazma
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Kod Makale Ad1 Yil Sonug Oneriler
Etmenler ve yapmamasi ve konuyailgisizlik becerisine  yonelik  derslerin
Coziim Onerileri siireci olumsuz etkilemektedir. gerceklestirilmesi 6nerilmistir.
C)grencilerin; kendilerini C)grencilere okuma aliskanlig:
”.f.urkge actklama, imla, dil kullanimi, kazandirilmasi, yazma becerisi
Ogretmenlerinin yazma siireci gibi konularda dersinin  bulunmasi, yazma
Yazma  Egitimi kayg: yasadigy, Ogretmenlerin ¢alismalarmin beceri gelisimine
M11 Uygulamalarinda 2022 yazma  siirecinde  model gore yapilmasi, okuldaki
Karsilagtiklar olamadif1, gerekli stratejileri imkanlarin iyilestirilmesi,
Sorunlarﬂ ve kullanmamalarinin da degerlendirme c¢alismalart ve
G6ztim Onerileri ogrencide ilgisizlik yarattigi farkli tirde metin caligmalar:
tespit edilmistir. yapilmasi onerilmistir.
1316 H Maarif Salnamesi'nde Genis bir acgidan bakabilmek
yazma derslerinin bulundugu adimna tim Ogretim
Tiirkce Dersi ancak giiniimiizde se¢meli ders programlarinin yazma agisindan
Yazma Becerisinin oldugu ve 2019 TDOP'te yazma kargilagtirilarak Oneriler
Ogretim kazanimlarmma yer  verilip sunulmasi, mevcut olan bes
M12 Programlari 2022 yontem ve teknik agisindan Maarif — Salnamesi'nin  farkh
Cergevesinde ayrintilara yer verilmedigi yonleriyle inceleyen
y y 8l Yy y y
Kargilastirmali ancak 2018 YYBCDP'de daha c¢alismalariyla farklarin ortaya
Degerlendirmesi ayrintili  oldugu ve silire¢ koyulmasi ve bundan hareketle
temelli degerlendirmenin programlarin gelistirilmesi
tercih edildigi belirtilmistir. Onerilmektedir.
Karikatiir kull 26 il
arteatur an1m1n1r'1 e Kitaplardaki karikatiirlerin
en ¢ok 5. simif ders kitabinda e <
. arttirllmasi, karikatiiriin egitim
. oldugu, bu sayinn 6. sinifta 16, T
Ortaokul Tiirkge 7 sumfta 13, 8. suifta 14 oldusu ortamlarinda kullanilabilirligini
Ders Kitaplarinda v'e karikatii’rle'rin farkl ama i . degerlendiren calismalarin
M13 Karikatiir 2022 . N ¢ yapilmasi, biitiinciil bir sonuca
. icin kullanildigr ancak bu e . .
Okuryazarhigimin . . ulasmak icin ilkogretim ilk
< . . kullanimin yetersiz oldugu, 8. . )
Degerlendirilmesi . . kademe ders kitaplarindaki
smif ders kitabinda hacime L
.. . . ... karikattir kullaniminin
gore dagilimdaki vyetersizlik | e
tespit edilmistir incelenmesi Onerilmistir.
5'_ 6 7. 8. seviye T,T K de'rs Yazma  etkinliklerine  beceri
kitaplarindaki etkinliklerin ) .
Tirkge ve Tirk bazilarinin TTK dersi Ogretim a',.amma - ygun - simge Ve
Kiiltiirt Ders Programi’'ndaki kazanimlarin yon.er.geler.m . ko?/ularak
Kitaplarinin karsladigi ancak TTK ders eksiklikleri  giderilmesi, . bu
(5.- 8. Seviyeler) kitaplarindaki semboller ile olusumda . yaratict ifade
MI% Yazma  Becerisi 2022 beceri alanlarinin rtiismedigi yaklagim, ores odakls yazma
Kazammlarini ve etkinliklerin  cogunun yaklasimi, icerik odakli yazma
Karsilama kontrollii ve giidiimlii yazma yaklasimi ve okur odakli yazma
kl ibi
Durumu yontemlerine Ornek olacak ya s asim g1 yazma
Hitelikte oldusu ifade yaklasimlarina yer verilmesi
e & Onerilmisgtir.
edilmistir.
Not alma stratejilerinin ~ Stratejilerin dinleme/okuma
Ogretiminden sonra sonrasi uygulanmasi, kavramlar
ogrencilerin anahtar kelimeleri arasindaki baglantilar
Secondary School belirleme, kisa ifadeler kurma gostermenin asil amag¢ oldugu,
Students' Habits ve bilgileri baglamada basarili geri  bildirim  yapilabilecek
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Kod Makale Ad1 Yil Sonug Oneriler
M15 of Using Note- 2022 olduklari; egitim verilmemesi durumlarda  kullanilabilecegi,
Taking Strategies durumunda not almamaya ya stratejilere uygun adimlarin
da tek bir climle {izerinden not izlenmesi gerektigi ve ders
almaya yoneldikleri sonucuna kitaplarinda yer  alabilecegi
ulasilmistir. Onerilmistir.
8 Siuf Tirkce De1js N kitabindaki yazm.a Tiirkge d'ers. l'<1t.ap1ar1ndak1
. . etkinligi sayis1 54 olarak tespit yazma etkinliklerinin yaratict
Ders Kitabindaki o .
Yazma edilmis ve bu 54 yazma yazmaya uygunlugunun
.. etkinliginin 20’sinin yaratici arastirilmasi,  yaratict  yazma
Etkinliklerinin < o S o
M16 2021 yazmaya dogrudan uygun becerilerini gelistirmeye yonelik
Yaratict Yazmaya . ;
. oldugu, 19’unun kismen uygun uygulamal calismalarin
Uygunlugu o e
oldugu ve 15inin ise uygun arttirilmast ve bu konuda
Bakimindan " s o . .
< . . olmadig: sonucuna Ogretmenlere egitim verilmesi
Degerlendirilmesi L
ulasilmistir. Onerilmistir.
MEB ders kitaplarinda yazma
stratejileri siif seviyelerine TDOP  hazirlamirken — yazma
Anlatma . . . . . .
o gore belli oranda artsa da 6zel stratejilerinin sinif seviyelerine
Becerileri . . <
yayievlerine ait ders dagiliminda denge kurulmasi,
Kapsaminda 1-8. . . . I -
N kitaplarinda  artma  veya ders kitabindaki metinlerin cesitli
Sinif Tirkce Ders . C e .
. . azalma goriilmemis, tiim ders yazma stratejilerini kullanmaya
M17 Kitaplarma  Bir 2021 . o . .
kitaplarinda en fazla bosluk uygun nitelikte secilmesi, yazma
Bakis: Konusma Cepe e
doldurma, yaratici yazma ve ve konusma egitiminin yaratici
ve Yazma .. < <
vt kontrollii yazma kullandildigi; ve cagdas yaklasimlar
Stratejilerinin ) e <
kitaplarda, TDOP'deki yazma dogrultusunda yapilmasi
Kullanimi . e .
stratejilerine  yer vermede gerektigi onerilmektedir.
yetersizlik tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazma o6zerkligi
Ogrencilerin durumlarimin yetersiz oldugu, Ogrencilerin yazma becerilerinin
Yazma Ozerkligi kaygi durumuna girdikleri, gelistirilmesi ve yazma
Becerileri ve yazma Ozerkligi ile yazma kaygilarim gidermede ve siirecte
M8 Yazma 2021 kaygis1 diizeyleri arasinda yazma 6zerkligine basvurulmasi;
Kaygilarinin Nitel negatif bir iliskinin oldugu ve yazma 6zerkliginin gelistirilmesi
ve Nicel yazma  kaygisinin  yazma ve kayginin azaltilmasina yonelik
Yontemlerle ozerkliginin ~ anlamli  bir arastirmalarin yapilmasi
Incelenmesi yordayicisi oldugu sonuglarma  6nerilmistir.
ulagilmistir.
Ak teri larak
1Cl yazmanin terim ovara Diger {ilkelerdeki akici yazmaya
kazanimlarda bulunmadig ve Onelik politikalar1  inceleyi
2006-2019  Yillart hiz boyutuyla ilgili sadece bir Y P . yip
B . . bundan hareketle diizenleme
Arasinda kazanimin oldugu; kelimelerin . o
. . o yapilmasi,  Ogrencilerin  bu
Kullanilan Tiirkge dogru yazimiyla ilgili kazanim .. . L
Ogretim fazlayken  akic azmanin becerisinin donem icerisinde
M19 & 2021 N y y . farkli zamanlarda  Olgiilerek
Programlarinin dogruluk boyutunda miifredat . . . . )
. .. . tespit edilmesi, Ogrencilere
Akic Yazma ve smif seviyesinde Onemli snelik uveulamalar vapilmasi
Becerisi A¢gisindan tutarsizlik oldugu ve bundan Y Y8 yap
ve arastirmacilarin akici yazmaya
Karsgilagtirilmasi hareketle akici yazmanin son

15 yildir
sonucuna ulagilmistir.

onemsenmedigi

yonelik daha fazla calismas:
Onerilmistir.
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Kod Makale Ad1 Yil  Sonug Oneriler
. C)grenci icin Ogretmen, aile, .
Tiirkce . Yazma egitimini olumsuz
. . okul ve cevre; ders kitabinda .
Ogretmenlerinin .. . .. etkileyen unsurlarin,
o . . icin ders saati ve miifredat; .
Goriiglerine Gore ... . . .. Ogretmenlere yonelik yapilacak
Yazma Egitimini MEB ve egitim sistemi i¢in detayli goriis alma ¢alismalariyl
M20 azma & 2021 oOgrencilerin ilkokul, ctayll gorus a . agé sthalariyta
Olumsuz O Lo o toplanmasi Onerilerek bu
. Ogretmenlerin lisans egitiminin e .
Etkileyen e . ... . calismalarmm ¢oziime yoOnelik
Ogrencilerin yazma egitimi . ) N
Unsurlar ve - . . onemli bir adim oldugu
e e st o stireclerine  olumsuz etkide o
COziim Onerileri . e belirtilmistir.
bulundugu tespit edilmistir.
Yazma etkinliklerinin ~ Nitelikli  etkinlikler ve her
¢ogunlukla {iirtin odakli ve temada bunlara yonelik
Tiirkce Ders Ogretmen  yonlendirmesiyle degerlendirme formlarinin
Kitaplarindaki planlandigi, 8. Siruf Tiirkce olmasy; duyussal, bilissel,
M21 Yazma 2021 ders kitabindaki etkinlikler duyusal, psiko-sosyal gelisim
Etkinliklerinin nispeten yeterli goriilse de 5, 6, Onemsenmesi, siire¢  odakl
Incelenmesi 7. smuf kitaplarnin yazma olunmasi, materyallerin
becerisinin gelisimine y&nelik TDOPten hareketle hazirlanmasi
yetersizligi tespit edilmistir. Onerilmistir.
. Elestire] yazmanin tartismact
Tart Met
lelllzifrf:ia e metinlerin Ogretiminde Tiirkce Ogretmenlerin elestirel
M2 Ele;gtirel Yazma 2021 kullanildiginda karsilastirma, yazma bilgi ve becerilerinin
C)“fetimine Ait diisiinme, sorgulama, tartisma artirilmasina yonelik calismalar
1z;g,ence Onerisi gibi iist diizey Dbecerileri yapilmasi Onerilmistir.
gelistirebildigi belirtilmistir.
Il.1.<okulda kaz.jamlr.nam gereken Derslerinde en  az iki saat
ciimle diizeyi yazma
L uygulamali yazma ¢alismalarn
L becerisinin aragtirma grubunda . .
Sekizinci Smaf . yapilmasz, dogru baglag
" o bulunmadigy; yanliglarin . . .
Ogrencilerinin mantik  bozuklusu Szne- kullanimi benimsetilmesi, yazil
M23 Ciimle Diizeyinde 2021 . st . metinlerin  aywrt  edilmesini
yiiklem uyumsuzlugu, y 1
Yasadiklar1 Yazma saglayacak etkinliklerin
. tamlamala hatalar;, anlamsal . . .
Becerisi Sorunlari . yapilmasi,  Ogrencilere  geri
hatalar, noktalama ve imla 7. % .. . .
. bildirim verilmesi ve akran
hatalari, baglag hatast kaynakli . . e
< T degerlendirmesi onerilmistir.
oldugu tespit edilmistir.
STY'nin hazirlik , d ety s
) i Azl agamfl Sl CCTS - aslak olusturma etkinliklerini
kitaplarinda cogunlukla . .
arttirarak bu metinler {izerinde
. varken taslak olusturmanin az o . L
Yazma Becerisine - e er e . calisma imkan verilmesi, gézden
. oldugu goriilmiis, taslag: . .
Yonelik 5zden  vecirip  diizenleme SESiTiP diizenleme
Etkinliklerin & . g sip u' . etkinliklerininin farkli siniflarda
M24 . . 2021 etkinliklerine yer verilmemis, .
Stireg Temelli N . . olmasi, taslak ve gbzden
onceden belirlenenler {izerine .
Yazma Yaklagimi . .. gecirmede karsilasilan
yazmalar1 istenmistir ve yazma " PP
Acisindan . . zorluklarin tespiti ve ¢Ozlimii,
. .. . etkinliklerinde bu agamalarin . ..
Degerlendirilmesi diizeltme etkinliklerinin

yeterince bulunmadig tespit
edilmistir.

incelenmesi Onerilmistir.
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Kod Makale Ad1 Yil  Sonug Oneriler
{Ustbilissel Yazma UYS egitimi, basar dﬁzeyinc.le‘ C?'gretmén‘lerin t.')grenme
. ve tutumda olumlu etkisi siireclerini modellemesi, ¢oklu
Stratejileri I o . s
G L gorilmiis, ogrencilerin uygulama firsat;, is birlikli
Egitiminin Yazma L .. G
M25 .. 2021 planlama, kendini izleme ve 6z yaklasim destegi, ihtiya¢ duyulan
Becerisine ve y . 1 < y
. degerlendirme stratejilerini zamani saglamasi ve TYDOO'de
Yazmaya Yonelik .. . - ..
.. yazma siireclerinde kullandig1 {istbilissel strateji arastirmalar:
Tutuma Etkisi s T
tespit edilmistir. yapmalar1 6nerilmistir.
Ustbilissel
Etkinliklerin Ustbiligsel ~ stratejilere  dayali
Ogrencilerin Ustbilissel stratejilere yonelik egitimin ya da etkinliklerin diger
Bilgilendirici yazma etkinliklerinin tespiti dil becerilerine ve ilgi, kaygi,
Metin Yazma amaclanan durumlara olumlu motivasyon  gibi = duyussal
Becerilerine, etki yaptigy, uygulama ozelliklere iliskin etkisi {izerine
M26 Tutumlarina ve 2021 esnasinda elde edilen arastirma yapilmasi ve iistbilissel
Ustbilissel Yazma dokiimanlarin ve goriisme bilgi ve farkindaliga iligkin
Farkindaliklarina siireclerindeki bulgularin nicel kazanimlara ve etkinliklere yer
Etkililiginin verilerle  Ortlistiigli  tespit verilmesi, 6gretmen adaylarinda
Karma  Yontem edilmistir. ustbiligsel farkindaligin
Arastirmast ile yaratilmasi onerilmistir.
Incelenmesi
Uygulama sonrasi Ozetleme
Ortaokul becerisinin gelistigi; 6gretmen Ders kitaplarinda 6zet yazma
Ogrencilerine adaylariyla gelistirilen dereceli egitimi etkinliklerine yer
Strateji puanlama anahtarinin ortaokul verilmesi ve  0zet yazma
M27 L 2021 o a L L
Ogretiminin Ozet seviyesinde  kullanilabilecegi stratejilerinin O0gretim
Yazma ve  egitimin  Ogrencilerin programinda yer almasi
Becerilerine Etkisi okudugunu anlama becerisine onerilmektedir.
katkisi tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazma  oncesi
Yazma yazma algilar1 olumluyken Tiirkge Ogretmenleri, bu
Tekniklerinin bilgilendirici metin tiretiminde uygulamalara benzer c¢alismalar
Ortaokul yapisal Ozelliklerin algilar1  yapabilir, giris bolumii yazma ve
M28 Ogrencilerinin 2021 olumsuz etkiledigi ancak giris metinleraras1 baglanti kurma
Bilgilendirici bolimii ve baglanti teknigi tekniklerine yonelik 6gretmen ve
Metin Yazma kullanmanin {iretimde yapisal Ogrencilere egitim verilebilecegi
Becerisine Etkisi ozellik  algisinda  olumlu  Onerilmistir.
degisim tespit edilmistir.
Elestirel] ~diisiinme, yaratict
diisiinme ve yaratici yazma Yaratict yazma  becerilerinin
7. Suf ¢ bilitin - olarak elistirilmesi
Osrencilerinin arasinda anlamli ve pozitif gelig ,
Eli tircl yonlii iliski oldugu goriilmiig; Kisitlayan davraiug}arda
D"§"nme Varatia sadece  yaratici  yazmasini bulunulmamasi, farkli diistinme
M2o  F I T 2021 beklemenin  bu  becerilerin Ortamunin - hazirlanmasy;  bu
Yu§1i y gelisiminde  bir  etkisinin calismanin  farkh .ornevlflem
aratict. - Yazma olmayacagi ve anlama ve gruplarina uygulanabilecegi ve
Becerileri e anlatma becerilerinin bir biitiin 1§ becerinin birbiri tizerindeki
Arasindaki Tligki oldugunu vurgulanmustir. etkisinin  tespit edilebilecegi
belirtilmistir.
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Kod Makale Ad1 Yil  Sonug Oneriler
Hikaye yazma kazanimlarinin Becerinin dort temel dil becerisi
siniflar diizeyinde genelinde programin tamamina
degismedigi; en fazla 1981, en yayilmasi, Ol¢gme-degerlendirme
Tiirkce C)gretim az 1924 programinda yapilmasi, hikayenin islevsel
M30 Programlarinda 2021 bulundugu, programlardaki yoniine deginilmesi, hikaye
Hikaye Yazma kazanim sayilarinin fazlaca yazma  becerisi i¢in  ders
Ogretimi degistigi, programlarin hikaye kitaplarinin karsilagtirmasi ve
yazma Ogretiminde yetersiz hikaye yazmada etkinlik
oldugu tespit edilmistir. gelistirilmesi Onerilmistir.
Yazmada  yeterli diizeyde
olduklari, yontem ve teknikleri Yazma etkinliklerinin
Tiirkce uygulamada sorun yasamayip cesitlendirilmesi, stireglerin iyi
Ogretmenlerinin teorik  bilgi ve  ¢evre bilinmesi, yazma asamalarinda
Yazma Yéntem ve faktorlerine bagli olarak yazma Ogretmen desteginin  olmasi,
M31  Tekniklerini 2021 c¢alismalarinda istenen diizeyin ayrica  arastirmacilarin  alan
Uygulama gerceklesmedigi, degistiren Ogretmenlerin temel
Durumlar: Ogretmenlerin materyal beceri ve 6l¢gme degerlendirme ile
kullannminda ve Ogrenciye ilgili uygulamalarimni konu
dontitlerinde problemler edinebilecegi onerilmistir.
oldugu tespit edilmistir.
Sire¢  odakli  yaklasimin Uzaktan eglfln.le_ ysun
olumlu otkileri oldugu programlarin gelistirilmesi, siireg
" odakl b isini
Tiirkge katilmcilarin  uzaktan egitim l(iuilariﬂmazlazma ecer;s;rrllllz
Ogretmenlerinin deneyimine sahip olmadigy, Al malarm; sashkh yd'dm'it
Uzaktan Egitimde uzaktan  egitimin = yazma ¢ ri§1 bilmesi i ing 53 retmenin
Yazma Becerisinin becerisi gelisiminde etkisizligi, veriie . e,s, . ¢ O,g e. ¢ .
M32 L . 2021 e ders yiikiiniin hafifletilmesi,
Gelistirilmesine TDOP’iin uzaktan yazmada ayma e ileili  uveulamalr
Mligkin Yasadiklari eksikligi, salgin sonrast Zlizmet i e“iti?n ve s};fninerler
Sorunlar ve uzaktan  egitimin  devam Verilmesig & Séretmen-aile
Cozim Onerileri etmesinin yazma becerisine . .. . &
fayda saglamayacagi tespit iletisiminin saglanmasi ve
edilmistir aileden destek alinmasi
sk Onerilmigtir.

Tablo 8 incelendiginde sonuglar ve Oneriler bakimindan “strateji/yaklasim” {izerine

yogunlasildig goriilmektedir. Elde edilen bulgulardan hareketle strateji kullanimu iki sekilde kendine

voou

yer bulmustur: “Stratejiler {izerinden siire¢ odakli yazma”, “statejilerin uygulamalarinin etkileri”. Bu
iki konunun disinda “6gretim programinda yer alan kazamimlarin karsilanma durumlar1” {izerine

sonug ve Oneriler iizerine de yogunlasiimistir.
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Yazma Becerisi Makalelerinin Sonug ve Onerilere Gore Dagilim

Asagida yazma becerisine yonelik makalelerin “sonu¢” dagilimina yonelik bulgular Tablo 8'de,

“6neri” dagilimina yonelik bulgular Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Sonu¢ Dagilimi

Sonug Kod Sonug Makale f %
Temas1
. i M9, M12, M15, M17, M16,
) - Tercih Edilme M22, M25, M26, M27, M28
iti?lt:i: i Olumlu Ders Kitabinda Yer Alma M14 1225
Stratejiler Aras1 Baglanti Kurma M29
Olumsuz Yetersiz Kullanim M8, M10, M17 5 10
Tercih Edilme M5, M12, M25, M32
Olumlu  Farkindalik Kazandirma M1 6 13
Siireg  Odaklt Metinlerin Uygunlugu M7
Yazma . . M7, M10, M11, M12, M21,
Olumsuz Tercih Edilmeme M24, M27 9 19
Dagilimda Esitsizlik M14, M17
Olumlu Tercih Edilme M12, M9 3 6
Yeterlik M14
Programa o T
Uygunluk Daglh.m(Ela Esitsizlik M9, M19, M30
Olumsuz Yetersizlik M32 5 10
Stratejiler ile Uuyumsuzluk M12
. M2, M3, M4, M18, M20,
Diger M23, M31 8 17
Toplam 48 100

*Bazi1 makalelerde birden fazla sonug yer aldigindan frekans, toplam makale sayisindan yiiksektir.

Tablo 9’da yazma becerisi {izerine yayimlanmis makalelerin sonug dagilimlari incelendiginde
3 alan {izerine yogunlasildig1 goriilmektedir. “Strateji kullanim1” temas: {izerine ulasilan sonuglarin
%251 olumlu, %10’u olumsuzdur ve toplam %35 sonug dagilimi ile ilk sirada yer almaktadir. “Siireg
odakli yazma” temasi {lizerine ulasilan sonuglarin %13’ti olumlu ve %19'u olumsuzdur ve toplamda
%32 ile ikinci sirada yer almaktadir. “Programa uygunluk” temasi iizerine ulasilan sonuglarin %6’s1
olumlu, %10'u olumsuzdur ve toplamda %16’lik dilime sahiptir. Farkli sonuglar iceren “diger”

boliimiinde yer alan makaleler ise %17’lik oran ile son sirada yer almaktadir.
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Tablo 10. Oneri Dagilim:
Oneri Temast Oneri Makale f %
M5, M10, M11, M14, M21, M24, M25,

Yazma Stireci Kullanimi

Stire¢  Odakli _ M28, M31, 1 28
Yazma Uygun Metin Uretimi M7
Yaratic1 Yazma Kullanimi M10
.. .. M8, M10, M14, M15, M16, M22, M26,
Strateji Strateji Kullanimi
Uygulamalar: M29 1026
Programa/Kitaba Uyum M17, M27
Stratejilere Yer Verme M27
Etkinlik Uyumu M9
Program Program Kyar§11a§t1rma M12 8 20
Program Gelistirme M12, M19, M25, M27, M32
N M1, M2, M3, M4, M6, M13, M18, M20,
Diger M23, M30 10 26
Toplam 39 100

* Bazi makalelerde birden fazla neri yer aldigindan frekans, toplam makale sayisindan yiiksektir.

* Oneri siitununda yer alan maddelerin frekanslari ait olduklari 6neri temasina gére toplam seklinde verilmistir.
Tablo 10°da yazma becerisi {izerine yayimlanmis makalelerin &neri temalar1 incelendiginde

“stireg odakli yazma” temas1 %28 ile ilk sirada yer almaktadir. Bu orani %26 ile “strateji uygulamalar1”

temas: takip etmistir. “Program” temasi ise %21’lik dilimi kapsarken “diger” bashg: altinda yer alan

farkli oneri igerigine sahip calismalar ise %25lik orana sahiptir. En fazla 6neri “siire¢ odakli yazma”

temasi altinda yer alan “yazma siireci kullanimi”na yonelik iken ikinci sirada “strateji uygulamalar1”

temasi altinda yer alan “strateji kullanimi1”na yonelik oneriler bulunmaktadir.
Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada meta-sentezin gerektirdikleri dogrultusunda ¢alismalar, nitel ve karmanin niteli
olacak sekilde mercek altina alinmis ve veri seti; yaym yili, arastirma konusu, arastirma amaci,
arastirma deseni, 6rneklem/arastirma nesnesi, veri toplama araci, veri analizi tiirii, aragtirma sonug ve
onerilerine yonelik analiz edilerek degerlendirilmistir. Inceleme iki sekilde gergeklestirilmis ve yil,
desen, konu, amag, veri toplama araci, veri analizi tiirii bilgileri simiflayici sekilde, detayl bir sentez
siirecini paylagsmay: hedefleyerek calismalarin sonuglari ve onerileri de hem aciklayict hem de

smiflayici bir sekilde ortaya konmustur.

Arastirmada en fazla makalenin %53'liik oranla 2021 yilinda, en az makalenin ise %13’liik oranla
arastirmanin smnirliliklar1 kapsaminda haziran ay1 bitimi ile sinirlandirilan 2023 yilinda yayimlandig:
tespit edilmistir. Bu oranun giderek azalmasi daha onceki yillarda yapilan ¢alismalarin yillara gore
dagilimlariin tespitini onemli hale getirmistir. Yazma egitimi alanindaki makalelerin kiiresel ¢apta
uzun vadedeki verilerini ortaya koyan arastirmada Karagoz ve Seref (2020); makale sayilarinin 1975-
2004 aras: diinya genelinde belirli bir diizeye ¢ikmadan dalgali bir seyir izledigi, 2005 yilindan itibaren
ise kademeli bir artis yasadig goriilmiis ve en fazla makalenin 2015-2019 yillar1 arasinda yayimlandigi
tespit edilmistir. Bu arastirmay1 destekler nitelikte veriler ortaya koyan 1990-2020 yillar1 arasi diinya
genelindeki ¢alismalari ele alan bir diger arastirmada Atasoy (2022), 2004 yilina kadar belli bir diizeyde
artis yasandigi ve 2005'ten sonraki zaman diliminde yasanan kademeli artisin 2019 yilinda zirveye
ulastig1 tespit edilmistir. Tiirkiye’de yapilan inceleme caligmalarina bakildiginda yazma egitiminde
yontem ve teknikler iizerine yapilan arastirmada Sertoglu (2020), 2010-2019 yillar1 arasindaki veriler
incelenmis ve en fazla makalenin %50’lik bir oranla 2016-2019 yillar1 arasinda yayimlandig tespit

edilmistir. Bir diger arastirmaya bakildiginda Simsek, Akbulut ve Koparan (2023); calisma sayilarinin
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2002-2010 yillar aras: diisiik diizeyde ve yatay seyirde ilerledigi, ilk diizenli artisin 2011-2016 yallar

arasinda yasandig1 ve en fazla calismanin da 2018 yilinda yapildig: ortaya konmustur.

Calismalarda ele alinan konularin dagilimina bakildiginda yazma becerisinde 6énemli yer tutan
“strateji/yaklasim” %47’lik oran ile en fazla tercih edilen ¢alisma konusu olmustur. “Strateji/yaklasim”

2

Ozelinde ise “yaratici yazma”ya yonelik ¢alismalar diger stratejilere gore ilk sirada yer almaktadir.
Benzer sekilde Tok ve Potur’un (2015), arastirmasinda 2010-2014 yil araligindaki ¢alismalarda “yazma
stratejisi” kullaniminin biiyiik ¢cogunlukla énde oldugu goriilmiistiir. Karagoz ve Seref’in (2019), yaptig1
inceleme arastirmasinda diinya genelindeki yazma ¢alismalarinda “yaratici yazma”nin siklikla tercih
edilen kavramlardan biri oldugu aktarilmis ve Simsek, Akbulut ve Koparan (2023), bu bulguyu
destekler nitelikte en fazla kullanilan yazma stratejisinin “yaratici yazma” oldugunu aktarmistir. Farkh
olarak 2010-2019 yillar1 arasindaki makaleleri inceleyen arastirmada Sertoglu (2020), “yansitict

yazma”nin on plana ¢iktigini tespit etmistir.

Calismalarin ulasmak istedikleri amaglar incelendiginde “uygulamalarin etkisini 6l¢me” amaci
tasiyan makalelerin %28, “sorun ve ¢dziim oneri agtklama” amaci tastyan makalelerin ise %22’lik orana
sahip olduklar1 ve bu oranlarla iki amacin toplam %50’lik bir dilimi kapsadiklar1 goriilmektedir.
Demirel (2023), yazma calismalarinin iki temel amag cercevesinde gerceklestigini belirtmistir. Bu
amaglara bakildiginda ilk amacin benzer sekilde “yazma becerilerini gelistirmeye veya cesitli
uygulamalarin yazma becerisi ve duyussal nitelikleri {izerindeki etkilerini incelemek” iizerine
gergeklestirilen calismalar oldugu ve ikinci amacin ise farkli olarak “yazma diizeylerini, tutumlarini,
kaygilarini vb. belirlemek” {izerine gergeklestigi belirtilmistir. Yine farkli olarak Sertoglu'nun (2020)
yayimladig1 arastirmada yogunlasilan amacin “goriis ve algilari dlgmek” oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular, son yillarda ¢alismalarin yazma becerisine dair unsurlar1 inceleme, uygulamalarin etkisini
olgme, degerlendirme, sorun ve ¢oziim Onerilerini agtklamaya yo6nelik dengeli bir dagilimda oldugunu

gostermektedir.

Yalnizca nitel bulgular1 analiz etmeye odaklanan bu arastirmada, sadece nitel yontemi
belirleyen calismalarin veri setindeki toplam ¢alisma sayisina oranmnin %78 oldugu, %22’lik kismi
olusturan karma c¢alismalarin tamaminin ise nitel ve nicel desenlerin ortak olarak kullanilip
olusturuldugu goriilmiistiir. Veri setinde yer alan ¢alismalarin nitel kisimlarina bakildiginda %3611k
oran ile “dokiiman inceleme” yonteminin en ¢ok kullanilan alt yontem oldugu tespit edilmistir. Benzer
olarak yalnizca nitel desene sahip ¢alismalar: inceleyen arastirmada Sertoglu (2020), nitel calismalarin
karma calismalara gore daha fazla tercih edildigi belirtilmistir ve fakat farkli olarak ¢alismada ilk sirada
“gorlisme teknigi” oldugu tespit edilmistir. Yazma becerisi ¢alismalar: {izerine inceleme yapilan bir
arastirmada Simsek, Akbulut ve Koparan (2023), yontem sinirlamasi yapmaksizin yapilan incelemede
makalelerin biiyiik cogunlugunun nicel yontem ile olusturuldugu, en fazla tercih edilen nitel desenin
ise “eylem arastirmasi” oldugu goriilmiistiir. Sadece nitel, nicel ve karma smiflamas: yapilan bir

arastirmada Demirel (2023), nicel yontemin ¢ogunlukta oldugunu tespit etmistir.

Bu arastirma kapsaminda incelenen makalelerin 6rneklem grubu/arastirma nesnesi dagilimina
bakildiginda %28’lik oran ile en fazla “ders kitab1” kullanildig1 ve ardindan %25 ile “ortaokul
Ogrenicisi” 6rneklem grubu/arastirma nesnesinin geldigi goriilmiistiir. Dier arastirmalarda farkh bir
dagilim goriilse de arastirmamizin érneklem grubu/arastirma nesnesi bulgusunda ikinci sirada yer alan
“ortaokul 6grencisi” bulgusuna benzer olarak Simsek, Akbulut ve Koparan’in (2023) arastirmasinda
yazma c¢alismalarinda “ortaokul 6grencisi” {izerine yogunlasildig: tespit edilmistir. Bu arastirmaya
benzer sekilde Tok ve Potur (2015), 6rneklem grubu/arastirma nesnesi olarak en fazla ortaokul

ogrencilerinin tercih edildigi ve farkli olarak ders kitaplarina yonelik incelemelerin ise oldukc¢a az
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sayida oldugu goriilmektedir. Yine farkli olarak 2010-2019 yillar1 aras1 yazma g¢alismalarini kapsayan

aragtirmada Sertoglu (2020), en fazla “6gretmen adaylar1” iizerine ¢alisildig1 tespit edilmistir.

Calismalar, veri toplama araglar1 tizerinden incelendiginde en fazla kullanilan veri toplama
aracinin %52’lik oran ile “form” oldugu tespit edilmistir. Ardindan %22lik oran ile “dokiiman
inceleme” yontemi gelmektedir. Farkli olarak Simsek, Akbulut ve Koparan'in (2023) tiim yontemleri
kapsayacak sekilde inceleme yaptiklari arastirmada, yazma alaninda en ¢ok kullanilan veri toplama
aracinin “dereceli puanlama anahtar1” oldugu ifade edilirken Sertoglu (2020), nitel bulgular1 sundugu
aragtirmasinda “goriisme teknigi”’nin en fazla kullanilan ara¢ oldugunu ve ardindan sirasiyla tarama
ve dokiiman inceleme yontemlerinin geldigini belirtmistir. Bu farklilikta veri setine dahil edilen

calismalarin yontem tercihleri rol oynamaktadir.

Calismalar, veri analizi tiirii bakimimdan incelendiginde %53’liik bir oran ile “igerik analizi” en
¢ok tercih edilen analiz tiirli olurken “betimsel analiz” %44 ile en fazla tercih edilen ikinci analiz tiirii
olmustur. Benzer arastirmalar incelediginde veri analizi tiirliniin incelenmesinin tercih edilmedigi
goriilmektedir. Bu durum arastirmay1 son yillarda nitel arastirmalarda tercih edilen veri analizlerinin
ne oldugunu ortaya koymasi bakimindan 6nemli kilmaktadir. Arastirmamizda ulastigimiz sonugtan
farkli olarak Varisoglu, Sahin ve Goktas (2013), 2000-2011 yillar1 arasinda yayimlanan yazma becerisi
aragtirmalarinda veri analizi tiirii olarak en fazla betimsel analizin kullanildigini belirtilmistir. Sonug
olarak nitel arastirmalarin analizinde igerik ile betimsel analiz arasinda bir yogunluk oldugunu

gostermektedir.

Calismalar, sonuglar1 bakimindan incelendiginde %35 ile en fazla “strateji kullanimi” {izerine
sonuglarin yer aldig1 ve bu %35lik dilimin %25’inin yazma becerisinin gelisiminde stratejilerin tercih
edildiginde olumlu sonuglar ortaya ¢iktigina dair bulgular tespit edilmistir. Benzer olarak Sertoglu'nun
(2020) ve Simsek, Akbulut ve Koparan'in (2023) yaptig1 arastirmalardaki incelenen ¢alismalarin en fazla

“yazma becerisini gelistirme” tizerine sonug ¢iktis1 bulundugu belirtilmistir.

Calismalar, Onerileri bakimindan incelendiginde %28 ile en fazla “siire¢ odakli yazma” iizerine
onerilerin bulundugu ve bu 6nerilerin biiyiik gogunlugunun “yazma siireci kullanimi”nin egitime dahil
edilmesini icermektedir. Farkli olarak Sertoglu'nun (2020) arastirmasinda “6gretmenlerin uygulama

konusunda deneyim kazanmasini saglama” tizerine onerilerin bulundugu belirtilmistir.
Oneriler

Calismanin sonucundan hareketle, yazma egitiminin islevsel hale getirilebilmesi i¢in asagidaki

onerilerin dikkate alinarak uygulamalarin ve ¢alismalarin gerceklestirilmesi énemlidir.

¢ Yazma unsurlarina dair inceleme, degerlendirme/karsilastirma, sorunlar1 ve ¢6ziim Snerilerini
ac¢iklama amaglarin1 benimseyen calismalarin sayica fazla oldugu goriilmektedir. Bunun yerine
yeni bir yontemi tanitan, uygulayan ve bu uygulamalarin etkisini 6l¢en calisma sayisinin
arttirllmasi ve uygulamalari islevsellestirecek ¢alismalarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmalidir.

e Yazma stratejisi uygulamalarinda siire¢ ve igerik 6n plana alinmali, sadece stratejiyi yerine
getirmek degil ayni zamanda bir yazma calismasinin; taslak, diizenleme, gdzden gecirme,
paylasma asamalarini da i¢inde barindiracak sekilde kurgulanmalidir.

e Ders kitaplarinda en fazla yer bulan yaratict yazma stratejisinin kullanimi taksonomiler
dogrultusunda yeniden kurgulanmalidir. Bundan hareketle yaratici yazma etkinlikleri; serbest
yazma, giidiimlii yazma gibi stratejiler ile i¢ ice sokulmamalidar.

e Yapilan calismalar programda var olan stratejiler ile sinirli kalmamali 6zellikle tistbilissel

yazma stratejileri basta olmak {izere yeni strateji arayislarina girerek Ogrencilerin yazma
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unsurlar1 hakkinda farkindaliklarinin olusmasi saglanmalidir. Buradan elde edilen doniitler ile
programda yazma becerisi lizerine giincellemeler gerceklestirilmelidir.

e Ilkdgretimden itibaren dgrencilere islevsel yazma egitimi verilmeli ve sadece siirece yonelik
beceri kazandirilmas: degil yazili anlatim becerileri de odaga almarak hem anlam biitiinliigii
hem de teknik dogruluk konusunda farkindalik kazanmalarim1 saglayacak uygulamalar

gelistirilmeli ve uygulanmalidir.
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Abstract

The aim of this research is to develop a reliable and valid measurement tool that can measure the motivation of foreign healthcare personnel
candidates towards learning Turkish for medical purposes. The research was conducted with 200 foreign healthcare personnel candidates in the
field of health sciences at Tokat Gaziosmanpasa University. Data were analyzed with IBM SPSS V23 and IBM AMOS V24. Exploratory Factor
Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were used for construct validity. Cronbach's Alpha coefficient was used to examine the
internal consistency of the scale. As a result of the analysis, a 3-factor structure consisting of 14 items was revealed. These dimensions are named
"Extrinsic Motivation - Integrated Regulation for Learning Health Turkish", "Extrinsic Motivation - Identified Regulation for Learning Health
Turkish" and "Intrinsic Motivation for Learning Health Turkish". In total, 67.014% of the total variance is explained by 3 dimensions. When the
reliability of the motivation scale for learning Health Turkish was examined, the overall Cronbach's Alpha of the scale was obtained as 0.918 and
according to the alpha coefficient of the scale, the scale was obtained as a highly reliable scale. These findings reveal that the scale is a valid and
reliable tool that can be used to determine the motivation of foreign healthcare personnel candidates for learning Turkish for medical purposes.

Teaching Turkish for special purposes  Learning Turkish for medical purposes Scale development Motivation scale

Saglik Tiirkcesi Ogrenimine Yonelik Motivasyon: Bir Olcek Gelistirme Calismasi

Ozet

Bu arastirmanin amaci yabanci saglik mensubu adaylarinin saghik Tiirkgesi dgrenimine yonelik motivasyonlarin dlgebilecek giivenilir ve gegerli
bir 6lgme aract gelistirmektir. Aragtirma Tokat Gaziosmanpaga Universitesi saghk bilimleri alanmin farkli boliimlerinde egitimine devam 200
yabanci saglik mensubu adayiyla yiiriitiilmiistiir. Veriler IBM SPSS V23 ve IBM AMOS V24 ile analiz edilmistir. Yap1 gegerligi icin Acimlayic
Faktor Analizi (AFA) kullanilmistir. Olgege ait yapt gegerliginin dogrulanmasinda ise Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) kullanilmistir. Olgege
ait i¢ tutarliig incelenmesinde Cronbach’s Alfa katsayis1 kullanilmistir. Analiz sonucunda 14 maddeden olusan 3 faktorlii bir yap1 ortaya
konmustur. Birinci faktor “Saglik Tiirkgesi @grenimine Yonelik Digsal Motivasyon- Biitiinlestirilmis Diizenleme”, ikinci faktor “Saglik Tiirkcesi
C)grenimine Yonelik Digsal Motivasyon—@zde;;le;;mi@ Diizenleme” ve figiincii faktor “Saghk Tiirkcesi Ogrenimine Yonelik Icsel Motivasyon”
olarak adlandirilmistir. Toplamda 3 boyut ile toplam varyansin %67,014'liikk kismi agiklanmaktadir. Saghk Tiirkgesi dgrenimine yonelik
motivasyon dlgeginin giivenirligi incelendiginde 6lgegin genel Cronbach’s Alfas1 0,918 olarak elde edilmis ve 6lgegin alfa katsayisina gore dlgek
yiiksek giivenilir bir 6lgek olarak elde edilmistir. Elde edilen bu bulgular, 6lgegin yabanci saglik mensubu adaylarimin saghk Tiirkgesi 6grenimine
yonelik motivasyonunu belirlemek amaciyla kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.
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Giris

Yabanc bir dili 6grenmek bireysel ihtiyactir. Bu ihtiyag, temelde iki ama¢ dogrultusunda
karsilanir: genel amacla dil 6grenerek ya da 6zel amagla dil 6grenerek. Genel amagla dil 6grenmeyi
Mirici (2000), yabanci dilde dort temel dil becerisini gelistirmek, o dile ait temel yap1 ve kelime bilgisini
o0grenmek; 6zel amagla dil 6grenmeyi ise belirli alanlarda (mesleki alan) yabanci dilin kelime bilgisi ile
anlama ve anlatma boyutuyla iletisim kurabilmek olarak agiklar. Ozel amagli dil 8gretiminin veya zel
amagcla dil 6grenmenin tarihi ¢ok eskilere dayanmamaktadir. Ozel amach dil Ogretiminin 20. ytiizyil
sonlarinda ilk olarak Avrupa’da ve Ingilizce odaginda ortaya ¢iktigi (Sen ve Unlii Alkaya, 2021)
bilinmektedir. Ingilizcenin giiniimiizde tiim is alanlarinda ve bilim diinyasinda gegerli olan diinya dili
haline gelmis olmasi (Kalayci ve Durukan, 2019), 6zel amaglh dil 6gretiminin ilk uygulama Srneklerine
yine Ingilizce 6gretiminde rastlamilmasi bu alandaki akademik caligmalarin da Ingilizce iizerinden
yapilmasina sebep olmustur. Ozel amagli Ingilizce 6gretimi iizerine Widdowson (1975), Barnett (1977),
Munby (1985), Hutchinson & Waters (1987) Hyland (1999), Dudley-Evans & St John (2002) nun 6nemli

¢alismalar: alanda yerini almistir.

Ozel amagh Tiirkge 6gretimi ise son zamanlarda calismalara konu olmaya baglamigtir. Bu
sebeple bu konuda yapilan c¢alismalar kisithidir. Yapilan kisitli sayidaki calismalarin g¢ogunlugu
akademik Tiirkge tizerinedir. Boyle olmasinin ana nedeni olarak Yurtdisi Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Bagkanlig1 tarafindan verilen Tiirkiye Burslar: kapsaminda Tiirkiye'ye gelen lisans, yiiksek
lisans ve doktora Ogrencilerinin akademik Tiirkge ihtiyaclar1 varsayilmaktadir. Tiirkiye'ye gelen
ogrenciler Tiirkge Ogrenim/Ogretim Merkezlerinde (TOMER) genel amagh Tiirkge egitimi almakta ve
yliksekogretim kademelerinde egitime basladiklar1 zaman zorlanmaktadir. Giirata ve Durmus'un
belirttigine gore, Tiirkiye'ye egitim amaciyla gelen 6grencilerin ihtiyaclary;, genel amagli, sosyal veya
giinliik yasam gereksinimleri igin Tiirkge 6grenmek isteyen diger gruplardan farklilik arz etmektedir
(2020, s. 41). Bu baglamda 2017-2018 yilindan itibaren Tiirkiye’ye lisans, yiiksek lisans ve doktora
egitimi almak icin gelen dgrenciler TOMER lerde genel amagh Tiirkge egitiminin yani sira 140 saatlik
akademik Tiirkce egitimi almaya baslamiglardir. Boylece bu durumun 6grencilerin alanlariyla ilgili

kelime hazinelerini artiracag1 ve akademik dil becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Mesleki dil olarak saglik kavrami ise 2020 yilinin baslarinda tiim diinyayi etkileyen koronaviriis
hastaligiyla devlet politikalarinin giindemi haline gelmistir. As1 ¢alismalari, salgindan korunma
yontemleri, as1, maske ve solunum cihazi temini tlkelerin 6nceligi olmustur. Bu baglamda saglik
diplomasisi her seyin oniine ge¢mistir. “Saglik ve dis politika arasinda araytiiz gorevi goren saghk
diplomasisi yoluyla devletler, hem halklarin kalplerini ve zihinlerini kazanmakta hem de kiiresel
sagliga katki sunarak uluslararasi ortamin iyilestirilmesini saglamaktadir” (Kahraman ve Cinman, 2019
s. 64) . Tiirkiye de koronaviriis hastaligi basladig1 giinden itibaren ¢ogu iilkeye saglik konusunda destek
saglamustir. Tiirkiye'nin son yillarda gelisen ekonomisi ve saglik alaninda yapilan iyilestirmelerle devlet
hastaneleri biiyiik asamalar kaydetmis, 6zel sektor de saghk alanina biiyiik yatirimlar yapmaya

baslamistir. Bu durum saglik turizminin artmasina vesile olmustur (Giir, 2014 s. 4).

Artan saglik turizmiyle birlikte saglik alaninda egitim almaya gelen 6grenci sayilar: da giinden
giine yiikselmektedir. 2023 yili itibariyla Tiirkiye’de saglik alaninda egitim alan yabanci 6grenci sayist
15853’diir. Yiiksekogretim Bilgi Yonetim Sistemindeki verilere gore tip fakiiltelerinde 6.253, saglik
meslek yiiksek okullarinda 6.713, dis hekimligi fakiiltelerinde 1.810, eczacilik fakiiltelerinde 1.077
yabanc 6grenci egitim almaktadir. Gortldiigii tizere diger boliimlerle kiyaslandiginda 6grenci sayisi
azimsanmayacak seviyededir. Ayrica saglik alaninda lisans egitimi alan yabanci 6grenciler tiniversiteler

arast imzalanan protokollerle stajlarim1 da Tiirkiye’deki egitim ve arastirma hastanelerinde
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yapmaktadir. Stajin1 tamamlayan yabanci O6grencilerin bazilar: {ilkelerine geri dénmekte bazilari

Tiirkiye’de ¢alismaya baglamaktadir.

Bahsedildigi tizere Tiirkiye'deki tip, eczacilik, dis hekimligi fakiilteleri, saglik meslek
yiiksekokullar1 ve egitim-arastirma hastaneleri yabanci 6grencilerin profesyonel meslek yasamlari icin
onemli bir yerdedir. Bu baglamda yabanci saglik mensubu adaylarinin ¢alisacaklar: alanlarda gerekli
olan saghk Tiirkcesini destekleyecek saglik Tiirkcesi 6grenimine yonelik calismalarin artmasi hem

adaylarin dil 6grenme motivasyonlarina hem de alana katki saglayacaktir.

Motivasyon, bir gereklilikle baslayan istegi davranis haline getirme ve bu davranis: siirdiirme
olarak tanimlanabilir. Arastirmacilarin ¢ogu egitimde motivasyonu, bir seyi 6grenmeye istekli olus,
olarak tanimlar. Bu istegi meydana getiren bircok faktér bulunmaktadir. Motivasyon, igsel ve digsal
motivasyon olarak iki sekilde meydana gelebilir. Bireyin disaridan etkilenmesiyle olusan istegi digsal
motivasyondur. Ebeveynlerin takdirini kazanmak, arkadaslari tarafindan oviilmek, 6gretmenlerinden
azar isitmemek ya da ceza almamak, diisiik not almamak dissal motivasyonu etkileyen etmenlerdir.
Bireyin kendini gelistirme istegi, bir seyi tamamladiginda ulasacag1 haz, merak igsel motivasyona
verilebilecek 6rneklerdendir. Bu alanda yapilan ¢alismalarda i¢sel motivasyonu yiiksek olan bireylerin
digsal motivasyonu yiiksek olan bireylere gore daha basarili oldugu soylenmektedir. Ancak digsal

etmenlerin i¢ motivasyonu da etkiledigi goz ard: edilmemelidir.

Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde ihtiyaglarimizla motive oluruz. Diger bir ifadeyle icsel
motivasyon bizi gilidiiler ve ona gore davraniriz. Motivasyonun ortaya ¢ikmasi igin bir seye ihtiyag
duymak ilk sart olarak soylenebilir. Bir seye ihtiya¢ duydugumuz an birey uyarilir ve bu uyariyla
bireyde davramsi yerine getirme istegi olusmaktadir. Isteginin gergeklestigini goren birey hedefine
ulasir ve bunun hazzin yasar (Barimn, 2008). Bu sebeple ihtiya¢ olmadan motivasyonun olmayacagin
sOylenebilir. Bu baglamda yabanci dil 6grenen bireylerin dil 6grenme gerekliliklerinin belirlenmesi,
ogrendikleri yabanci dile karsi istek ve tutumlarimin belirlenmesi hedefe yonelik motivasyon
kaynaklarini olusturmak bakimindan 6nemlidir. Yabanc dil 6greniminde cevresel ve biligsel etkiler
onemlidir. Ancak motivasyon, kaygi, tutum gibi duyussal faktorler de yabanci dil 6greniminde 6nemli

unsurlardir ve dikkate alinmasi gerektigi soylenmektedir.

Dornyei (1998) de calismasinda motivasyonun yabanci dil 6greniminde basariy: etkileyen temel
unsurlardan bir tanesi oldugunu belirtmistir. Yabanci dil 6grenirken bireyi ilk uyaran motivasyondur
ve ilerleyen siire¢te motivasyon 6grenme istegini tetikleyen i¢sel bir gii¢ olarak yerini alir. Yabanci dile
yatkin olan bireyler de bile bireylerin 6grenmeye kars: yeterli motivasyonu yoksa bireylerin yabanci
dili 6grenme asamasinda zorluklar yasayacag diisiiniilmektedir. Bunun yaninda yabanc dil 6grenmek
icin motivasyonu yiiksek olan bireyler yabanc dile yatkinli§1 olmasa bile bireylerin istenilen sonuca
ulagmasinin daha kolay olacag: diisiiniilmektedir (Dornyei, 1998). Bu ifadelere goére motivasyonun
yabanci dil Ogreniminde istenilen sonuca ulasmak igin kullanilmasi gereken bir arag¢ oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda yabanci dil 6grenen bireylerin i¢sel ve digsal motivasyon kaynaklari, yabanci
dile kars1 tutumlari, ge¢mis yasantilari belirlenmelidir ve belirlenen bu durumlar motivasyonu olumlu

yonde etkileyen unsurlar olarak kullanilmalidir.

Bahsedildigi iizere saglik Tiirkgesi 6grenimine yonelik yabanci saglik mensubu adaylarinin
motivasyonlar1 onemsenmesi gereken bir durumdur. Alan yazin incelendiginde yabanci 6grencilerin
Tiirkge 6grenimine yonelik motivasyonlarini 6l¢mek amaciyla gelistirilen bir Slgege rastlanilmistir
(Sevim, 2019), ancak saglik Tiirkgesi 6grenimine yonelik motivasyonu olgen herhangi bir Slgege

rastlanilmamistir. Bu ¢alismada yabanci saglik mensubu adaylarmin saglik Tiirkgesi 6grenimine
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yonelik motivasyonlarini 6l¢gmek amaciyla “Saglik Tiirkgesi Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi”

gelistirilmesi hedeflenmistir.
Yontem

Arastirma bir Olcek gelistirme c¢alismasi olup yabanci saglik mensubu adaylarmin saglik
Tiirkgesine yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla gegerligi ve giivenirligi belirlenmis bir 6l¢me
aracinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu baglamda g¢alisma grubu, Olgek gelistirme siirecinin

basamaklari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.
Calisma Grubu

Arastirma Tokat Gaziosmanpasa Universitesinde saglik bilimleri alaninda farkli boliimlerde
egitimine devam eden 200 yabanci saglik mensubu adayiyla yiritiilmiistiir. Katiime sayisi
belirlenirken taslak olgekteki madde sayilar1 dikkate alinmistir. Arastirma siirecinde kag kisiden veri
toplanmas1 gerektigi Olcekte bulunan madde sayisi, katilimcilara ulasma kosullari, arastirmacinin
tercihleri ve yapilmasi planlanan gegerlik ve giivenirlik analizleriyle ilgilidir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2018). Alan yazin incelendiginde 6lcek gelistirirken genellikle 6lgekteki madde sayisinin
en az 5 kat1 biiyiikliikte bir ¢alisma grubuyla calisilmasi kabul gormektedir (Field, 2018; akt. Gokdemir
ve Yilmaz, 2023). Arastirmada A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) sonucu olusturulan faktér yapisinin
dogrulugunun teyit edilmesi i¢in Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Agimlayict Faktor
Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ayni calisma grubu ile yiiriitiilmiistiir. Taslak dlcek
uygulanan 200 yabanci saglik mensubu adayr amagsal (monografik) secim teknigiyle secilmistir.
Amagsal 6rneklemede, evreni temsil ettigi evrenin bir 6rnegi oldugu diisiiniildiigii durumlarda bir alt

grup Orneklem olarak segilir.
Ol¢ek Gelistirme Siirecinin Basamaklar

Saglik Tiirkgesi Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi gelistirme siirecinde izlenen adimlar

asagida ayrintili olarak anlatilmistir.

2.1. Ik olarak calisma alani tamimlanmis ve amag belirlenmistir. Konu alamina uygun
maddelerin yazilmasi icin alan yazin taramasi yapilmis ve taslak Olceklerde yer alan her bir madde

literatiire dayandirilarak yazilmistir.

2.2. Motivasyon ve saglik Tiirkgesiyle ilgili alan yazin tarandiktan sonra saglik Tiirkcesine

yonelik motivasyonla ilgili 40 maddelik bir soru havuzu olusturulmustur.
2.3. Hazirlanan maddeler rastgele bir sekilde dlcege yerlestirilmistir.

2.4. Saglik Tiirkgesine yonelik motivasyonla ilgili 40 maddelik havuz aragtirmaci ve Tiirkge
egitimi alaninda bir uzmanin yardimu ile yiizey gegerligini saglamak icin incelenmis ve maddelerden
higbiri ¢ikartilmamistir. Maddelerin kolay okunmasi, anlasilabilir olmasi, uzunlugu, 6lgek uygulanacak

kisilerin seviyelerine uygunlugu yiizey gecerliginde incelenir.

2.5. Yiizey gecerligi saglanmis saglik Tiirk¢esine yonelik motivasyonla ilgili 40 madde kapsam
gecerligi saglamak maksadiyla yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda uzman 5 6gretim iiyesinin
goriisiine sunulmustur. Goriise sunulan uzmanlardan “uygun, uygun degil, onerilen maddeler”

seklinde doniitler alinmustir.

2.6. Uzmanlardan gelen geri bildirimlere gore saglik Tiirkgesine yonelik motivasyon igin 40

maddenin diizeltmeleri yapilmis ve taslak 6l¢ege son hali verilmistir.
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2.7. Arastirmada gelistirilmekte olan 6lgek igin Gazi Universitesi Etik Komisyonundan onay
alinmistir. Ayrica 6n uygulama ve uygulama icin Tokat Gaziosmanpasga Universitesinden gerekli izinler

alinmigtir.

2.8. Tokat Gaziosmanpasa Universitesi saglik bilimleri béliimlerinde aragtirmaya dahil
olmayan 30 yabanci saglik mensubu adayi ile 6n (pilot) uygulama yapilmistir. Yabanci saghik mensubu
adaylarinin taslak oOlgekte yer alan maddelere verdikleri doniitler dikkate alinarak, herhangi bir

maddenin degistirilmesi gerekmedigi kanaatine varilmaistir.

2.9. Gazi Universitesi Etik Komisyonunun onay1 ve Tokat Gaziosmanpasa Universitesinden
alinan izinle Tokat Gaziosmanpasa Universitesinde egitim goren yabanci saglik mensubu adayi 200

Ogrenciye taslak 6lgek uygulanarak dlgegin gilivenirlik ve gecerlik analizleri yapilmisgtir.
Verilerin Toplanmasi

Tokat Gaziosmanpasa Universitesiyle yapilan yazismalar sonucunda Tip Fakiiltesi, Dis
Hekimligi Fakiiltesi, Saghk Bilimleri Fakiiltesi ve Tokat Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunda
uygulama yapabilmek i¢in gerekli fakiiltelerden alinan izinler dogrultusunda 6lceklerin uygulanmasi

asamasina gecilmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda ise asagida verilen hususlara dikkat edilmistir.

- Taslak Olgeklerin uygulama siiresi 6n(pilot) uygulamada yaklasik olarak 40 dakika,

uygulama da ise yine ayru sekilde ortalama 40 dakika stirmiistir.

- Uygulama oncesinde katilimcilara ¢alismanin amaci agiklanarak calismaya goniillii
olanlarla uygulama yapilacagi arastirmaci tarafindan paylasilmistir. Ayrica yapilan bu ¢alismanin sinav
ya da not verilen bir ¢alisma olmadig;, lgekler taslak formlar {izerine isim yazilmayacag1 uygulama

oncesinde katilimcilara ifade edilmistir.

. Katilimcilara taslak olgekler dagitildiktan sonra 6lgeklere iliskin yonergenin okunmasi

istenmistir.

- Uygulama asamasinda katilimcilardan gelebilecek sorulara cevap verebilmek icin

sinifta bulunulmustur.
Verilerin Analizi

Veri analizleri yapilmadan once toplanan biitiin 6lgek formlar1 incelenmistir. Uygulama
asamasinda kagitlar toplanirken arastirmaci tarafindan kontrol edilerek alindig i¢in eksik doldurulan
ya da birden fazla isaretlenen kagit olmadigindan kayip veri yoktur. 200 yabanci saglik mensubu
adaymdan gelen cevaplara gore 6lgegin gecerlik ve giivenirlik analizi yapilmigtir. Veriler IBM SPSS V23
ve IBM AMOS V24 ile analiz edilmigtir. Verilerin normal dagilima uygunlugu Kolmogorov Smirnov
testi ile incelenmistir. Yap1 gecerliligi icin A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) kullanilmigtir. Agimlayic
Faktor Analizinde faktor ¢ikarimi igin temel bilegsenler analizi metodu ve dondiirme islemi i¢in de
Varimax Yontemi kullanilmistir. Normal dagilima uygunluk c¢oklu normallik varsayimi ile
incelenmistir. Olgege ait yapi gecerliliginin incelenmesinde Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
kullanilmistir. Normallik saglanmadig1 durumda hesaplama yontemi olarak Bootstrap ML (Maximum
likelihood) yontemi ve normallik saglandigi durumda ML (Maximum likelihood) yontemi
kullanilmistir. Olgege ait i¢ tutarliligin incelenmesinde Cronbach’s alfa katsayisi kullanilmigtir. Alt ve
iist grup karsilastirmalarinda normal dagilima uymayan 6lgek puanlarinin karsilastirilmasinda Mann

Whitney U testi kullanilmistir. Onem diizeyi p<0,050 olarak alinmustir.
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Bulgular

Arastirmanin bulgular1 yilizey gecerligi, kapsam gecerligi, yap1 gecerligi ve i¢ tutarlik

glivenirligi basliklar1 altinda diizenlenerek sunulmustur.
Yiizey Gegerligi

Yiizey gecerliligi, bir Olgegin bireyler tarafindan algilanan izlenimler ve degerlendirmeler
acisindan ne kadar dogru ve uygun oldugunu inceleyen bir gegerlilik tiirtidiir. Bu tiir degerlendirme,
Olcegin dis goriiniisiine dayanarak gerceklestirilir ve 6lgegin tasarimi, dil kullanimi ve genel yapisi gibi
unsurlar igerir. Bu baglamda, 6lgegin hedefledigi kavrami ne kadar dogru bir sekilde yansittigs,
bireylerin 6lgegi kullanirken edindikleri izlenimler ve Olgegin amacia uygun algillanma stiregleri
degerlendirilir. Goriiniis gegerliligi, 6lcegin kullanlabilirligi ve etkinligi hakkinda 6nemli bilgiler sunar
(Karagoz ve Bardakgi, 2020). Arastirmact lgeklerin yiizey gegerligini saglamak igin lgekleri 6ncelikle
kendisi incelemistir. Ayrica alan uzmani ve pilot uygulamaya katilan yabanci saglik mensubu
adaylarinin goriisleri almarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bunun yaninda uygun goriilmeyen

maddeleri 0l¢ekten ¢ikarilmistir.
Kapsam Gecgerligi

Kapsam gegerliligi, bir 6l¢lim aracindaki maddelerin, hedeflenen degiskenin tiim yonlerini
dogru ve kapsamli bir sekilde temsil etme yetenegini degerlendiren bir tekniktir. Bu siiregte, uzmanlar
Olcekteki maddelerin igerigini, nicelik ve nitelik agisindan detayl bir sekilde incelerler. Uzmanlar, 6lgek
maddelerinin gercekten Olciilen degiskenle uygun bir sekilde iliskilendirilip iliskilendirilmedigini
degerlendirirler. Kapsam gecerliligi, 6l¢ciim aracinin, hedeflenen kavramai eksiksiz ve dogru bir sekilde
yansitip yansitmadigini belirlemede dnemli bir aragtir (Seger, 2018). Kapsam gegerligini saglamak i¢in
olusturulan maddelerin olgiilen degiskenlerin biitiin temel yonlerini ele almasi gerekmektedir. Bu
baglamda yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda uzman 3 ve 6l¢me alaninda uzman 2 bilim insanindan

uzman goriisii alinmistir. Uzmanlardan alinan doniitlere gore gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Yap1 Gegerligi

Yap1 gecerliligi, bir Olgegin Olglilmek istenen teorik yapiyr ne kadar dogru bir sekilde
yansittigini belirleyen bir kavramdir. Bu degerlendirme stireci, olgegin altindaki faktorlerin nasil
olustugu, bu faktorlerde yer alan maddelerin igerigi, 6lgegin amacina ne kadar uygun oldugu ve elde
edilen puanlarin anlami igerir. Yap1 gecerliligi incelenirken, faktdr analizi, hipotez testi, bilinen
gruplarin karsilastirilmas: gibi gesitli analiz yontemleri kullanilarak nihai 6lgegin olusturulmasi
tizerinde odaklanilir. Ayrica, elde edilen 6lgegin i¢ tutarlilik diizeyleri ve 6lgiit baglantili gegerliligi de
detayli bir sekilde incelenmelidir. Bu analizler, 6lgegin teorik temellerine dayal: olarak ne kadar gegerli

oldugunu degerlendirmek icin 6nemli bir rol oynar (Seger, 2018).

Tablo 1. Saghk Tiirkcesi 6¢renimine yonelik motivasyon dlgegine ait acimlayici faktor analizi ve i¢ tutarlilik
sonuglart

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Cikarim (Extraction)
Soru 35 0,783 0,734
Soru 19 0,745 0,629
Soru 34 0,742 0,762
Soru 33 0,734 0,726
Soru 18 0,652 0,649
Soru 8 0,613 0,598
Soru 31 0,743 0,683
Soru 32 0,703 0,626
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Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Cikarim (Extraction)
Soru 39 0,697 0,590
Soru 23 0,675 0,597
Soru 15 0,673 0,498
Soru 2 0,868 0,788
Soru 1 0,811 0,763
Soru 4 0,774 0,739
Ozdeger 3,619 3,215 2,548
VAO 25,851 22,965 18,198
KVAO 25,851 48,816 67,014
CA 0,893 0,828 0,850
Genel CA 0,918

VAQO: Varyans agiklama orani, KVAO: Kiimdilatif Varyans ac¢iklama orani, K-M-0=0,840; Barlett's testi=
1639,595, p<0,001
Acgimlayic faktor analizinde faktor ¢ikarimi igin temel bilesenler analizi metodu ve dondiirme

islemi i¢in de varimax yontemi kullanilmistir.

Soru 16, soru 24, soru 5, soru 14, soru 7, soru 9, soru 28, soru 20, soru 10, soru 21, soru 13, soru
22, soru 17, soru 11, soru 30, soru 26, soru 40, soru 6, soru 27, soru 12, soru 29, soru 25, soru 38, soru 3,
soru 36 ve soru 37 modelden ¢ikarildiktan sonra elde edilen sonuglar Tablo 1’de sunulmustur. Bu
sorular cikarildiktan sonra KMO degeri 0,891 ve Bartlett testi ki kare degeri de 1639,595 (p<0,001) olarak
elde edilmistir. Bu degerler veri setinin faktor analizi i¢in uygunlugunu ortaya koymaktadir. 14 sorudan
olusan Olgegin Extraction degerlerinin tamaminin 0,3 tizerinde oldugu ve Anti-image korelasyon
matrisinde kdsegen degerlerinin tamaminin 0,5'in iizerinde oldugu elde edilmistir. Analiz sonucunda
3 faktorlii bir yapi ortaya konmustur. Bu boyutlar “Saghk Tiirkgesi Ogrenimine Yonelik Digsal
Motivasyon- Biitiinlestirilmis Diizenleme”, “Saglik Tiirkgesi Ogrenimine Yo6nelik Digsal Motivasyon-
Ozdeslesmis Diizenleme” ve “Saglik Tiirkcesi Ogrenimine Yonelik Igsel Motivasyon” olarak
adlandirilmistir. Faktor 1 (Saghk Tiirkgesi Ogrenimine Yonelik Digsal Motivasyon- Biitiinlegtirilmig
Diizenleme) varyansin %25,851"ini, Faktor 2 (Saglik Tiirkgesi Ogrenimine Y&nelik Digsal Motivasyon-
Ozdeslesmis Diizenleme) toplam varyansin %22,965’ini ve Faktor 3 (Saglik Tiirkgesi C)grenimine
Yonelik Igsel Motivasyon) toplam varyansin %18,198'ini agtklamaktadir. Toplamda 3 boyut ile toplam
varyansin %67,014'liik kismi agiklanmaktadir.

Tablo 2. Saglik Tiirkcesi 6grenimine yonelik motivasyon dlgegine ait DFA sonuglar:

Maddeler Faktorler 1 (%95 CI) 2 (%95 CI) S.Hata P

m35 <-- F1 0,801 (0,723 - 0,862) 1(1-1)

m19 <-- F1 0,667 (0,574 - 0,755) 0,852 (0,67 - 1,075) 0,102 <0,001
m34 <-- F1 0,878 (0,818 - 0,924) 1,01 (0,889 - 1,151) 0,066 <0,001
m33 <-- Fl 0,837 (0,754 - 0,898) 1,033 (0,88 - 1,187) 0,078 <0,001
m18 <-- F1 0,794 (0,704 - 0,863) 0,939 (0,782 - 1,112) 0,084 <0,001
m8 <-- F1 0,68 (0,577 - 0,772) 0,723 (0,575 - 0,908) 0,084 <0,001
m31 <-- F2 0,796 (0,696 - 0,879) 1(1-1)

m32 <-- B2 0,754 (0,662 - 0,834) 0,876 (0,755 - 1,015) 0,066 <0,001
m39 <-- F2 0,682 (0,533 - 0,793) 0,761 (0,592 - 0,918) 0,084 <0,001
m23 <-- B2 0,732 (0,612 - 0,819) 0,874 (0,72 - 1,007) 0,074 <0,001
ml5 <-- F2 0,545 (0,354 - 0,695) 0,673 (0,405 - 0,933) 0,134 <0,001
m2 <-- F3 0,776 (0,633 - 0,886) 1(1-1)

ml <--- F3 0,81 (0,706 - 0,89) 1,044 (0,855 - 1,334) 0,122 <0,001
m4 <--- F3 0,841 (0,759 - 0,913) 1,231 (0,983 - 1,646) 0,172 <0,001
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[1: Standartlastirilmis beta katsayisy; (32: Standartlagtirilmamis beta katsayisi; *Bootstrap (%95 giiven
aralig)

Dogrulayici faktor analizinde ¢alismaya baslamadan once verilerle ilgili tiim sorunlar (ug
degerler, basik ve carpik degerler, eksik veri vb.) giderilmelidir. Maksimum olabilirlik kullanilabilmesi
i¢in verilerin normal dagilima uygun olmasi gerekmektedir. Yapilan Multivariate normallik testinde
kritik degerin 37,748 oldugu belirlenmistir. Bu degerin 10'un altinda olmas1 miikemmel bir sonug iken
20’ye kadar genellikle sorun teskil etmedigi yapilan ¢alismalarda ortaya konmustur. Coklu normallik
varsayim: saglanmadigi i¢in hesaplama yontemi olarak Bootstrap ML (Maximum likelihood)

kullanilmistir ve Bootstrap analizinde 5000 yeniden 6rneklem tercih edilmistir.

Olgege ait model uyum indeksleri CMIN/DF (179,597/72)=2,494, GFI=0,886, IFI=0,933,
TLI=0,915, CFI=0,933, RMSEA=0,087, SRMR=0,05 olarak elde edilmistir. Model uyum indekslerinin
tamami kabul edilebilir smirlar igerisinde elde edilmistir. Ayrica maddelere ait standartlastirilmis yol
katsayilar1 0,545-0,878 araliginda elde edilmis olup tamamu istatistiksel olarak anlamli elde edilmistir
(p<0,001).
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i¢ Tutarlik Giivenirligi

I¢ tutarlik giivenirligi, bir 6lgegin tiim maddelerinin ayni yapiyr veya degiskeni tutarli ve
homojen bir sekilde 6l¢iip 6l¢gmedigini inceleyen bir siirectir. Bu analizler, dlgegin hem yap1 gegerligi
hem de giivenirligi konusunda cesitli kamtlar sunmaktadir (Yurdabakan ve Ciim, 2017). Likert tiirii
Olceklerin i¢ tutarliligl en sik Cronbach’s Alfa Katsayisi (o) ile belirlenmektedir. Cronbach’s Alfa
katsayisinin (a) Olgegin geneli ve her bir yarist igin 20,70 olmasi Onerilmektedir. Yeni bir dlgek

gelistiriliyorsa bu degerin a > 0,60 olmasi yeterli kabul edilmektedir.

Saglik Tiirkgesi 0grenimine yonelik motivasyon Olgeginin giivenirligi incelendiginde 6lcegin
genel Cronbach’s Alfas1 0,918 olarak elde edilmis ve 6l¢egin alfa katsayisina gore olgek yiiksek giivenilir
bir olgek olarak elde edilmistir. Faktor 1 (Saghk Tiirkgesi C)grenimine Yonelik Dissal Motivasyon-
Biitiinlestirilmis Diizenleme) boyutunun Cronbach's Alfasi 0,893, Faktor 2 (Saglik Tiirkcesi Ogrenimine
Yonelik Digsal Motivasyon-Ozdeslesmis Diizenleme)’ nin Cronbach's Alfasi 0,828, Faktor 3 (Saglik
Tiirkgesi Ogrenimine Yénelik I¢sel Motivasyon) “iin Cronbach's Alfasi 0,850 olarak elde edilmistir.

Madde Analizine Dayali Giivenirlik Teknikleri- Alt Grup Ust Grup Karsilagtirilmast —
Mann Whitney U testi

Madde analizleri, tepki yanliligi, minimum ve maksimum etki, maddelerin ayirt ediciligi
seviyeleri ve i¢ tutarlibk katkilar1 gibi Ozellikleri arastirmak icin gerceklestirilir. Ayrica, Olcek

puanlarmin toplanabilirligi gibi unsurlar1 da igerir (Karagoz ve Bardakgi, 2020).

Tablo 3. Alt ve iist gruplara gore Saghk Tiirkcesine yénelik motivasyon puanlarimin karsilastirilmasi

*

Ortalama + S.Sapma Ortanca (Min-Mak) Test Istatistigi  p

Motivasyon alt boyut 1

Alt grup 2,84+ 0,68 3,17 (1,17 - 3,67)
.. 0 <0,001
Ust grup 4,78+0,19 4,83 (4,5-5)
Motivasyon alt boyut 2
Alt * -
Alt grup 3,04 0,68 3,2(1,2-3,6) 0 <0,001
Ust grup 4,66 +0,22 4,6 (4,2-5)
Motivasyon alt boyut 3
Alt 2,72+ -
A grup ,72+0,9 3(1-3,67) 0 <0,001
Ust grup 4,81 +0,21 4,67 (4,33 -5)
Motivasyon genel
Alt 3,03+0,63 3,29 (1,21 - 3,64
. 8P * ( ) 0 <0,001
Ust grup 4,59 £ 0,27 4,57 (4,21 -5)
*Mann Whitney U testi

Alt ve iist gruplara gore saglik Tiirkgesi 6grenimine yonelik motivasyon alt boyut 1 puan
ortancalar farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt grup ortancasi 3,17 iken {ist grup ortancasi 4,83 olarak
elde edilmigtir. Alt ve {ist gruplara gore saghk Tiirkcesi 6grenimine yonelik motivasyon alt boyut 2
puan ortancalar: farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt grup ortancasi 3,2 iken iist grup ortancasi 4,6
olarak elde edilmistir. Alt ve {ist gruplara gore saglik Tiirkgesi 6grenimine yonelik motivasyon alt boyut
3 puan ortancalari farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt grup ortancasi 3 iken iist grup ortancasi 4,67
olarak elde edilmistir. Alt ve {ist gruplara gore Motivasyon genel puan ortancalart farklilik
gostermektedir (p<0,001). Alt grup ortancast 3,29 iken iist grup ortancasi 4,57 olarak elde edilmistir.
Olgegin toplanabilir ézellikte olup olmadig1 incelendiginde ise Tukey’s toplanabilirlik testine gore

Olcegin toplanabilir 6zelikte oldugu bulunmustur (F=1,522; p=0,218).
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Sonuc¢

Yapilan bu arastirmanin amaci yabanci saglik mensubu adaylarimin saglik Tiirkgesi 6grenimine
yonelik motivasyonlarini dlgen giivenilir ve gegerli bir 6lgek gelistirmektir. Ik olarak madde havuzu
olusturmak icin saglik Tiirkcesi ve motivasyonla ilgili alan yazin taranmistir. Kapsam ve goriiniis
gecerligi saglamak igin olusturulan madde havuzu alan uzmanlarinin goriisiine sunulmus, geri
bildirimlere gore gerekli diizeltmeler yapilmis ve taslak forma son sekli verilmistir. Tokat
Gaziosmanpasga Universitesinde gesitli saglik bilimleri béliimlerinde egitim alan 200 yabanci saglik
mensubu adayina taslak 6lgek uygulanmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri igin verilen yanitlar
incelenmis, kayip veri olmadigindan 200 yabanci saglik mensubu adayinin yanitlar: analiz edilmistir.
Yap1 gecerligi i¢in Oncelikle AFA, bulunan yapimin dogrulanmasi i¢in de DFA yapilmistir. Analiz

sonucunda 6lgegin 3 faktorlii bir yapida oldugu goriilmiistiir.

Olgegin son hali 14 maddeden olusmaktadir. Faktor 1 (Saglik Tiirkesi Ogrenimine Yonelik
Digsal Motivasyon- Biitiinlestirilmis Diizenleme) varyansin %25,851'ini, Faktor 2 (Saglik Tiirkgesi
Ogrenimine Yonelik Digsal Motivasyon-Ozdeslesmis Diizenleme) toplam varyansin %22,965'ini ve
Faktor 3 (Saglik Tiirkcesi Ogrenimine Y&nelik Igsel Motivasyon) toplam varyansmn %18,198'ini
acgiklamaktadir. Toplamda 3 boyut ile toplam varyansimn %67,014’'litkk kismi agiklanmaktadir. Sosyal
bilimlerde yapilan analizlerde %40 ile %60 arasinda aciklanan varyans oram yeterlidir (Basol, 2020). Bu

baglamda 6lgegin agiklayicilig: kabul edilebilir seviyededir.

AFA ve DFA analizleriyle yapilan testler, dl¢iimiin dogrulugunu degerlendirmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Uyum indeksi degerleri, DFA sonuglariyla karsilastirilmis ve modelin verileriyle
uyumlu oldugu gozlemlenmistir. Ayrica, yap1 gegerliligi i¢in yapilan analizlerden elde edilen bulgular,
olgegin {i¢ faktorlii oldugunu ortaya koymaktadir. Giivenirlik degerlendirmesi i¢in Cronbach’s Alfa
katsayilar1 hesaplanmis ve %27 altindaki ve %27 iistiindeki gruplar arasindaki tutarlilik incelenmistir.

Elde edilen sonuglar, 6l¢egin gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

Saglik Tiirkgesi 6grenimine yonelik motivasyonu 6l¢gmek igin hazirlanan 6lgegin giivenirlik ve
gecerlik sonuglari, yabanci saglik mensubu adaylarimin saghk Tiirkcesi Ogrenimine yonelik

motivasyonlarini belirleme amaciyla uygun oldugunu gostermektedir.

Motivasyon dgrenme ile dogrudan ilgili bir kavramdir (Acat ve Demiral, 2002). Ogrenme
motivasyonu yiiksek bireyler motivasyonu diisiik bireylere gore daha avantajiidir. Okada’ ya (1996)
gbre motivasyon sayesinde, yabanci dil 6greniminde, bireyin dil 6grenimindeki aktifligi ve kisisel
ilgisinin genisligi Ol¢iilebilir. Saville (2006) ¢alismasinda ikinci dil basarisi ve motivasyon arasinda
yiiksek bir korelasyon oldugunu gostermistir. Sahin (2009), yabanci dil 6grenirken birey igsel bir
motivasyon olusturursa yabanc dil 6grenmede daha basarili olacagini calismasinda belirtmistir. Bu
baglamda saghk Tiirkgesine dgrenimine yonelik motivasyonun yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
yabanci saglik mensubu adaylarinin saghk Tiirkgesi Ogreniminde ve yabanci saglik mensubu

adaylarina saglik Tiirkgesi 6gretiminde belirli bir faktor oldugu sdylenebilir.

Bu calisma, yabanci saglik mensubu adaylarmnin saghk Tiirkgesine yonelik motivasyon
diizeyleri ile basarilary, is yasamlari, akademik hayatlarina karsi tutumlar1 arasindaki iligkilerin
incelendigi calismalarin yapilabilmesine imkan saglayacaktir. Bu calismayla yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi Ogreticileri yabanci saglik mensubu adaylarinin saglik Tiirkgesine yonelik motivasyonlariyla
ilgili derinlemesine bilgi sahibi olacaklar1 ve gelistirilen Slgegin alandaki boslugu dolduracag: ve

akademik yazina katki saglayacag: diistintilmektedir.
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Ek 1.Saglik Tiirkgesi Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi

. . g
NO | Saglik Tiirk¢esi Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi o g g g o
g1 25§
E|E|E| Z| ¢
S|l 5| 8| ®| 3
2 I I A
1 Derslerde Tiirkge iletisim kurabildigim i¢in 6gretim elemanlari
tarafindan takdir edilmek hosuma gider.
) Stajlarda kimseden yardim almadan hastalarla iletisim
kurabildigimde kendimi 6nemli hissederim.
3 Stajlarda Tiirkge iletisim kurabildigim i¢in kidemli saglik mensuplari
tarafindan takdir edilmek hosuma gider.
4 Stajlarda Tiirkge iletisim kurabildigim i¢in hastalar tarafindan takdir
edilmek hosuma gider.
5 | Tiirkgesini bilmek beni bulundugum ortama ait hissettirir.
6 Saglikla ilgili yazilmis Tiirk¢e akademik metin, yazi ve ¢aligmalar
ilgimi geker.
. Saglik Tiirkgesi 6grendigimde toplumdaki statiimiin farkli olacagini
diistiniiyorum.
8 | Yiiksek yasam kosullari saglamak i¢in saglik Tiirkgesi bir aragtur.
9 | Toplumdaki statiimiin artmasi i¢in saghk Tiirkcesi bir aractir.
10 | Mesleki gelisimimi saglamak igin saglik Tiirkgesi 6grenmek isterim.
11 | Saglik Tiirkgesini iyi bildigim i¢in meslegimde basariliyim.
1 Fakiiltedeki derslerde 6gretim elemanlarini zorlanmadan
anladigimda mutlu olurum.
13 | Saglik Tiirkgesine hakim olmak, beni mutlu eder.
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Tiirkce anlatilan saglik alan derslerimi anladigimda dersten zevk
alirim.
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Abstract

Jacques Lacan, one of Sigmund Freud's students, expressed philosophy, psychology and linguistics dialectically with the concepts he put forward
in the field of psychoanalysis. Lacan systematized the theories of his teacher Freud by re-reading them. In doing so, he produced a series of new
concepts such as the Real, the imaginary, the symbolic, the mirror phase, jouissance, the Other. Lacan constantly changed and developed these
concepts. Thus, Lacan's metaphorical language became conceptually rich and scientifically difficult to understand. The key concept in Lacan is
desire. What brings desire into being is the lack that arises from the separation from the first Other. The subject thinks that this loss will be
completed when he finds the object. However, the object that causes desire has no existence. Therefore, the lost object is unattainable. The lost
object is structurally impossible by nature. Objects of desire are produced to replace the impossible object. Of these, the objet petit a is the
privileged object. Because it is the sacrifice of this object/impossibility that creates the objet petit a. The subject is established through the missing
object. The lack of the object is the reason why the subject establishes a relationship with the world. It is the hope of regaining the lost object that
pushes the subject into this relationship. Attila iThan, one of the most important poets of the Republican Era, expresses the search for the lost
object in his poem Pia, which he published in 1954 in his book Boulevard of the Mist, in which he shifts from social themes to individual themes.
In this study, Attila ilhan's poem Pia will be analyzed with the concepts put forward by Jacques Lacan.

Keywords Attila TThan Pia Lacan Impossible

Atilla IlThan’in Pia Siirinde Imkansiz

Ozet

Sigmund Freud’'un 6grencilerinden olan Jacques Lacan, psikanaliz alaninda ortaya koydugu kavramlarla felsefe, psikoloji ve dilbilimi diyalektik
olarak ifade etmistir. Lacan, hocasi Freud'un teorilerini yeniden okuyarak sistematiklestirmistir. Bunu yaparken de Gergek, imgesel, simgesel,
ayna evresi, jouissance, Oteki gibi bir dizi yeni kavram {iretmistir. Lacan bu kavramlari siirekli degistirip gelistirmistir. Boylece Lacan’in metaforik
dili kavramsal acidan zenginlesirken bilimsel agidan anlasilmas: gii¢ bir hale gelmistir. Lacan’da anahtar kavram arzudur. Arzuyu ortaya gikaran
ise ilk Oteki’den ayrihisin ortaya gikardig eksikliktir. Ozne bu kayip nesneyi bulunca tamamlanacagin diisiiniir. Oysa arzulamaya neden olan
nesnenin higbir mevcudiyeti yoktur. Bu nedenle kayip nesne ulagilmazdir. Kayip nesne dogast geregi yapisal olarak imkansizdir. imkansiz
nesnenin yerini doldurmak igin arzu nesneleri {iretilir. Bunlardan objet petit a ayricalikli nesnedir. Ciinkii objet petit a’y1 ortaya ¢ikaran sey bu
nesnenin/ imkansizin feda edilmesidir. Kayip nesne sayesinde 6zne kurulur. Nesnenin eksikligi 6znenin diinyayla iliski kurmasmin sebebidir.
Ozneye bu iliskiye iten kay1p nesneye kavusma iimididir. Cumhuriyet Dénemi'nin 6nemli sairlerinden olan Attila {lhan, toplumsal temalardan
bireysel izleklere gectigi, 1954'te Sisler Bulvar: kitabinda yayimladig: Pia isimli siirinde kayip nesnenin arayisini dile getirmektedir. Bu calismada
Attila {lhan’in Pia isimli siiri Jacques Lacan’in ortaya koydugu kavramlarla incelenecektir.
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Giris

Lacan, hocast Freud'un kurdugu psikanalize felsefi bir bakis acis1 getirerek kurami daha
sistematik hale getirmistir. Lacan’da anahtar kavram arzudur. Eksiklik tizerinden kurulan Lacanci arzu
tatminsizdir, asla doyurulamaz. Bu nedenle 6zne, arzusunu tatmin etmek i¢in siirekli arays i¢cindedir.
Oznenin arzusu bir nesneden digerine kayar. Bu hareket arzunun devinimini saglar. Oznede tatmin
yaratan ise objet petit a’dir. Ancak tam buldum, zannedilirken bulunanin “0” olmadig: anlagilir. Ciinkii
objet petit a, imkansiz nesnedir, kayiptir. Arzuyu ortaya cikaran da bu kaybin eksikligidir. Ozne onu
bulunca tamamlanacagini umar. Lacan bunu imgesel, simgesel ve Gergek olarak adlandirdig: tiglii
yapiyla agiklar. Imgesel donem bebegin kendisiyle dis diinya arasindaki ayrimi imgeler aracihigiyla
ayirt etmeye calistigi donemdir. Simgesel sdylem ilk sozciiklerle beraber yani dile girisle baslar.
Simgesel donem gosterenlerle her seyin ifade edilmeye calisildig1 ama bazi seylerin dile dokiilemeden
kaldig1 evredir. Iste simgesele direnen bu evre Gergek’tir. Gergek dile dokiilemeyen, biitiin olarak var
olunan dénemdir. “Ozne, simgesel sistemin bir tiirlii sinirlar igine alamadigi Gergek’in bir tiirlii
agiklanamayan, anlamlandirilamayan ‘fazla’si ile basa ¢ikabilmek i¢in, daha bir ‘ben’ olarak ilk olustugu
yillardan baslayarak bir fantazi nesnesi yaratir. Bu nesne, arzu nesnesi aslinda ‘yok’tur, 6znenin ne
oldugunu bilmedigi, sadece goz ucuyla gorebildigi ilksel eksik’inin fantazmatik esdegeridir” (Zizek,
2005: 276). Dogumla birlikte bozulan ilksel biitiinliik, insanin her zaman bir bosluk duygusu
hissetmesine sebep olacaktir. Bu kopus aslinda bir tiir kastrasyondur. “Objet petit a kastrasyonun
yarigini doldurur ve eszamanli olarak bu yariga taniklik eder” (Zizek, 2014: 133). O halde eksikligin ilk

hissedildigi an, Ilksel Oteki/anne ile cocugun bagmin kopmasidir:

“Cocugun arzusu ile annenin arzusu arasinda bir bogluk agilir.(...) Oteki'nin arzusu daima Ozneyi agsa
ya da ondan kagsa da, her seye ragmen 6znenin yeniden ele gecirebilece3i ve boylelikle kendisini ayakta
tutup dogrulayabilecegi bir seyler kalir. Kalan bu sey objet a’dir. Bu nedenle objet a, kaybettiimiz bir
nesnedir, ciinkii ancak bundan sonra onu bulabilme ve arzumuzu tatmin etme olanagr dogar. Objet a,
ozneler olarak bizim, hayatlarimizda bir seylerin eksik ya da kayip olduguna iliskin siirekli
duyqumuzdur.(...) Objet a hem bosluk ve gedik hem de simgesel gercekligimizdeki o boslugu gecici olarak
doldurmak icin gelen her tiirlii nesnedir.” (Homer, 2016: 122-123).

Objet petit a hem boslugun olusum sebebi hem o boslugu dolduracak nesne hem de arzunun

ortaya ¢tkmasini saglayan 6znenin kurulumu igin gerekli olan higliktir:

“Oznelligi baslatan kayip nesne herhangi bir tize sahip olmamasina karsin, 6zne agisindan sahip oldugu
statii nesnenin higligini gizler. Kayip nesne 6zneye keyif alma kabiliyetinin anahtarim elinde tutan tek
nesne gibi goriiniir. Oznenin kayip nesneye yaptigr bu yatirima tamamlanmaya dair bir fikir eslik eder:
nesnenin kaybr geriye doniik bir tamamlanmishk durumuna-hicbiv zaman olmanug bir tamlik
durumuna- neden olur ve bu imgesel duruma doniis vaadini tasiyan da bizzat nesnedir. Kisacasi, nesne
dznenin boslugunu doldurmay:, arzusuna cevap vermeyi vaat eder. Oznenin yapti§1 bu yatirimin sonucu
olarak, bastaki kayip nesne 6znenin daha sonraki tiim arzulamalarinin motoru haline gelir.” (McGowan,
2018: 61).

Ilksel Oteki'nin/ nesnenin kaybinin geriye doniik bir tamamlanmislik/ hi¢bir zaman olmamis
bir tamlik durumuna neden olmasi onu imkansiz kilar. Oysa bu, sadece bir vaat, 6zneyi gegici
mutluluklara sevk eden bir yanilsamadir. Objet petit a “6znenin kendisini arzulayan bir 6zne olarak
kurabilmesi i¢in ondan ayr diistiigii kayip nesnedir. O, arzulama siirecini baslatan nesne kaybidir ve
6zne bu kayip temelinde arzular. Ozne, bu nesneye sahip olamadigindan dolay1 tamamlanmamis ve
eksiktir, oysa bu nesne ancak kayip olmasiyla var olur. Béylece objet petit a arzulanan bir nesne olarak
degil, bu arzunun nesne-nedeni, 6znenin arzusu igin bir tetikleyici vazifesi goriir. Ozne kimi arzu
nesneleri elde edebildigi halde, objet petit a herhangi statiisiinden yoksundur ve dolayisiyla elde

edilemezligini korur” (McGowan, 2012: 27-28). Objet petit a, pozitif bir mevcudiyetten yoksundur,
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higliktir, kayip olan imkansiz nesnenin boslugudur. Iste “6znenin simgesel alanda yaptig1 her sey
icindeki boslugu, eksikligi doldurmak i¢indir. Ama Gergek simgesele direndigi i¢in bu bosluk hi¢bir
zaman dolmayacak ve insanin arayist hic bitmeyecektir. Iste bu arayisin ortaya cikardigi arzu” (Bayrak,
2023: 226) Attila Ilhan’in siirinde Pia adin alur.

Mavi Akimi’'nin sairlerden olan Attila lhan, Cumbhuriyet Déneminde siir, roman, 6yki, elestiri,
gezi yazisi, senaryo, ani ve sdylesi gibi pek ¢ok tiirde eserler vermistir. Serhat Hamisoglu, Attila ilhan
ile her ne kadar Mavi dergisi akillara gelse de derginin ortaya c¢ikmasinda sairin hicbir etkisinin
bulunmadigm ifade eder (2021: 199). Derginin 19. sayisinda Attila iThan'in Sokaktaki Adam siirine
yazilan elestiri neticesinde, IThan’in buna elestiriye cevap yazmasiyla sair dergiye dahil olmustur.

Boylece dergide yazmaya baslamasiyla Attila [lhan ve Mavi dergisi isimleri birlikte anilmaya baglar.

Divan siiri, halk siiri ve modern siirin giiciinden yararlanan Attila ilhan siire yeni bir coskunluk,
duyus ve diisiiniis tarzi getirir. “Onun eserlerinde toplumsal gercekgilik ile asir1 romantizm ve modern
sanata dair bir¢cok unsurlar birbirine karisir. Denilebilir ki, o orijinalitesini ve baz1 gencler {izerindeki
tesirini bu karisima borcludur” (Kaplan, 2008: 220). Tiirk edebiyatinda énemli bir yere sahip olan siir,
Attila Tlhan’in kaleminde kimi zaman bireysel kimi zaman toplumsal bir nitelik kazanir. Attila flhan,
toplumsal siirlerinde savas, 6zgiirliik, tilke gercekleri gibi izlekleri ele alirken bireysel izlek olarak
intihar, 6liim, korku, bunalim, sikinti, ayrilik ve agki ele almistir. Onun aski anlattig1 ¢ok sayida siiri

vardir. Bunlardan biri de Pia’dir.
Lacanc1 Kavramlar Uzerinden Pia Siirinin Yorumlanmasi

Lacan’in anlagilmasi zor olan temel kavramlarindan biri de objet petit a’dir. Objet petit a/ a
nesnesi bilinmeyen kayip nesnedir. Bu nedenle siirekli aranir. Elde edilmesi, bulunmas: miimkiin
olmayan arzu nesnesidir, arzunun kaynag1 ve nedenidir. “Nesnenin kaybin: tersine dondiirme, kayip

bir nesne yokmus gibi yapma, anneyle ¢ocuk arasindaki yarig: telafi etme” (Fink, 2019: 164 ) cabasidur.

Kay1p olarak deneyimlenen biitiinliigiin bir zamanlar mevcut oldugu diisiincesi arayisa sebep
olmaktadir. Oysa objet petit a hi¢ olmamistir. Objet petit a arzunun “ortaya ¢ikisini ve daha sonra da
kendini stirdiirmesini saglayan seydir. Arzu kendisini tatmin edecek nesneyi arayip durur, ama daima
elinden kacirir, daha dogrusu, kendisini (ve daimi tatminsizligi) siirdiirmek adina, arzu nesneden
kacar. Yani arzu tatmine ulasmanin degil arzu olarak kendini siirdiirmenin, arzulamaya devam
etmenin pesindedir. Arzunun durmadan tatmin edici bir nesne arayip da bir tiirlii elde edemeyisi bu
yiizdendir” (McGowan, 2018: 107). Ozne bu yoklugu fark ettiginde ise arzu ortaya ¢ikar ve arays baslar.
Attila IThan’da bu arays Pia olarak anilir.

Attila Tlhan’in diger siirlerinde oldugu gibi bu siirinde de goze ilk ¢arpan yazim kurallar1 ve
noktalama isaretlerine dikkat edilmeyisidir. Biitiin misralar kiigiik harfle baglamis, 6zel isim olmasina
ragmen “pia” da biiylik harfle yazilmamis, noktalama isareti olarak ise yalnizca kesme isareti
kullanilmigtir. Yani flhan kendine has yazim kurallari kullamir. Bu diinya edebiyatinda 1. Diinya
Savasi'na tepki olarak okunabilecegi gibi Attila {lhan’in da benzer kaygilarla toplumsal gergekgiligin
temsilcisi olmasina baglanabilir. Bununla beraber noktalama isareti olarak flhan’in sadece kesme isareti
kullanmas1 sairin askida kalma duygusunu vermek istemesi olarak yorumlanabilir. Aradigi ask

askidadir, askiya alinmistir, ulasilamadigi icin imkansizdir:

“ben bir sehre geldigim vakit
o bagka bir sehre gitmese” (Ilhan, 2017: 57)
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Hiilya Ecevit de belirttigi gibi “sevgili hakkinda pek ¢ok sey belirsiz olup sair durmadan onu
aramaktadir. Siir 6znesinin baslangigtaki mutlulugu onun izini bulmakla smirhidir” (2019: 157). Pia
umuttur, umutla beklenen, sehir sehir aranan, aransa da bulunamayan, karsilagilamayan, ulasilamayan
kadindir. Elde edilemeyen hayaldeki sevgilidir. Bu yoklugun verdigi acinin ifadesini, sair dile yansitir.
Yani uzlasimsal dilin diizenini bozar. Ciinkii ask sistemi parcalar, dagitir, adeta bir gesit delilik halidir.
Siir bastan sona kadar kelime tekrarlari ve istek kipiyle oriiliidiir. Bu Pia’y1 bulma arzusunun ne kadar

yogun oldugunu gosterir:
“Ne olur kim oldugunu bilsem pia’nin/ ne olur sabaha karsi rihtimda (2 kez)
ellerini bir tutsam Olsem/ ellerini tutabilsem pia’min
ben bir sehre geldigim vakit (2 kez)
0 bagka bir sehre gitmese” (2 kez) (ilhan, 2017: 57)

Ozellikle birinci kisi cekimleri siirde hayli fazladir: “ellerini bir tutsam 6lsem; otelleri bombog
bulmasam; bugulanip bugulanip durmasam; bana haber salsalar bilsem; bir hancer gibi ¢ikip giderdim;
bana bunu yapmasalar yorgunum; iistelik parasizim pasaportsuzum; olsem eksiksiz Oltirdiim.”
Mehmet Kaplan, Atilla [lhan'in siirlerinde kendi ben’inin ¢ok miihim bir yer tuttugunu, kendisini her
an aynada seyreden ve kendi kendisini gostermekten hoslanan bir narsisist gibi davrandigini belirtir
(2008: 221). Lacan kendini aynada seyretmenin kendi varliginin ayrimina varmak oldugunu, boylece
0zne-benin olustugunu ifade eder. Lacan’in “diinyada yer alan her sey bir ayna gibi davramr” (1991:
49) tespitinden yola ¢ikarak [Than’in siiri kendini seyretmek, 6zne-benini olusturmak icin kullandigini
soylemek miimkiindiir. Elizabeth Grozs “erkek kadini severken ve onu kendisini sevdigi gibi
sevebilecegi bir ideal olarak iiretirken aslinda kendi narsist konumunu olumlamaya calisir, erkegin
kadmin konumundaki bu belirleyiciligi, fallik anneyle, yani fallusa hem sahip hem de ondan yoksun
olan anneyle iligkisindeki Oidipus 6ncesi konumunun bir tekraridir” demektedir (2019: 210). Siirdeki
asik olunan kadin belki de sairin kendini olumlamaya g¢alistig1 fallik anne idealidir. Ozge Soysal bunu

soyle ifade eder:

“Imgeselde bir delik, bir leke olarak agilan gercek, aynadaki imgeyi de itkisel yani arzulayan olarak
kurar. Ayna evresinin meshur ‘sen busun'u cocugu tammlayan Otekinin arzusunun izlerini tagr.
Otekinin imgesi delinmis, tamamlanmanms oldugu icin Oteki arzulayandir. Bu sayede, cocugun arzusu,
arzunun arzusu olarak kurulmakta, arzu Otekiden yani ‘gosterenlerin hazinesinden’ gelmektedir. Bu
durumda arzunun zaten simgesel yasaya ickin oldugunu ve dogdugu an mutlak doyum nesnesini
kaybettigini soyleyebiliriz. Bu sonuncusu, yani Anne, arzu dogdugu andan itibaren yitirilmis, yerine
simgesel yasanin temsilcisi Babanin-adi ikame edilmistir.” (2009: 606).

Iste bu ilksel kayip arayisin nedenidir. Ozne her seyde ve herkeste bu ilksel biitiinliigii
aramaktadir. “Lacan’in “varlik eksikligi’ olarak soziinii ettigi sey, 6znelligimizin tam da kalbinde yer
alan bu ontolojik bosluk ya da ilksel kayiptir. Fakat Lacan, bizim kdkensel bir birlik duyumunu yitirmis
oldugumuz iddiasindan daha da ileri giderek, bu kaybin, bizzat 6znelligin kurucusu oldugunu ileri
siirer. Kisaca sOylenirse, imgesel, 6zdeslesmenin ve ayna yansimanin bir diinyasy; bir ¢arpitma ve
yanilsama diinyasidir. Ben'in imgesel bir birlik ve tutarliligi bir kez daha elde edebilmesi igin
gerceklesen nafile bir miicadelenin yer aldig1 bir diinyadir” (Homer, 2016: 50). Oznenin yanilsama
yasadig1 bu dénem imgesel donemdir. Calismaya konu olan Pia'nin standart dilde anlamsal karsili1
yoktur. Ciinkii “objet petit a, temsilin alaninda ya da dilin diinyasinda sabitlenemez. O kaybolmadan
once var olmamasina ragmen, dilin 6znesinin dile giris yapmak i¢in ardinda biraktig1 kayip nesnedir”
(McGowan, 2012: 28). Sair Oteki'ni anlamlandirmaz, dilin diizenine dahil etmez, imgesel diizeyde
birakir. Ciinkii psikanalizde agk da kadin da imgesel diizeydedir. Lacan’a gore kadin erkegin

diinyasindaki boslugu ifade eder. Bu nedenle simgelerle ifade edilemez. Simgelestirilemedigi igin
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imgesel donemde kalir. Fink’in kelimeleriyle ask hem soylu ask geleneginde hem de psikanalizde

imgeseldir (2019: 183). Imgesel ise bilingdigidir, sembollerle ifade edilemeyendir.

Siir “ne olur kim oldugunu bilsem pia'nin” seklinde bir istek misrasiyla baslar ve okuyucuyu
bilinmeyen bir arzunun pesine diigiiriir. Siir arayista olan asigin sevgiliyi bulma umuduyla oriiliidiir.
Ancak asik aradigi kadini tanimamaktadir. Onu bulmak igin sehir sehir gezmektedir. Onu bulamanin

hiizniinii kadeh bugusuyla anlatir:

“otelleri bombos bulmasam

iclenip buzlu bir kadeh gibi

bugulanip bugulanip durmasam

ne olur sabaha karsi rihtimda

cocuklar pia’y1 gorseler

bana haber salsalar bilsem” ({lhan, 2017: 57)

Asik sevgilisini higbir otelde bulamaz, cocuklardan medet umar. Sairin “sevgilisinin geldigini
soylemeleri icin gocuklardan haber beklemesi ise dikkat cekicidir. Ilhan igin Kaptan siirinde de belirttigi
gibi onu anlayan ancak gocuklar olabilir. Zira kendisi de ‘cocuklar gibi sevmis devler gibi istirab
cekmistir.” Sevgisini cocuk safliginda ifade eder”(Bayram, 2019: 74). Asik her ne kadar sevdigi kadin
arasa da cocuklardan onun geldigini 6grendiginde hancer gibi cekip gidecegini sdylemektedir.
Denilebilir ki asik agka asiktir. Theodor Reik, insanoglunun elde edilebilecegi kii¢iik mutlulugun ancak
kendisini diisiinmekten vazgecebilmesiyle miimkiin oldugunu; bunun da agskta, heyecanda,
sarhoslukta ya da derin uykuda olacagimni ifade eder. Bu durumlarda benlik neredeyse yoktur,
kaybolmustur ya da baska bir sey iginde erimistir. Bu romantik askta 6z varlik kesinlikle kayiptir. Benlik
neredeyse yoktur. O, sevilen nesnenin i¢inde erimistir (2006: 10-11). Bu nedenle asik Divan edebiyatinda
oldugu gibi sevgiliyi aramaktan da haz almaktadir. Bu da Attila ilhan’in Divan siiriyle modern siiri
birlestirmekte ne kadar usta oldugunu akla getirmektedir. Divan siirinde sevgiliyle beraber anilan
hanger mazmunu da bunu desteklemektedir. Divan siirindeki asiklar da sevgiliye ulasmak istemezler.
Sevgiliye kavusma arzunun sénmesi, agkin bitmesidir. Bu nedenle Fuzuli'nin misralarinda Kabe’de dua
ederek Leyla'min askindan kurtulmasi beklenen Mecnun, ask yolundan kendisini ayirmamas: igin

Allah’a yalvarir:

“Ya rdb belay1 ask ile kil agina beni
Bir dem beld-y1 asktan etme ciidd beni”? (Pala, 2003: 101)

Pia’ya asik olan kisi de ona kavusmak istemez. Ciinkil arzuyu canli tutan, siirekliligini
saglayan ulasilmaz olandir. Fink bu konuyla ilgili Stendhal’in bir iddiasmni aktarir: Kadinlarin
direnmeyi, oyunlar oynamayzi, taliplerine iskence etmeyi ve duygularini gizlemeyi, erkeklerinse tiim
bunlara kayitsiz kaliyormus gibi yapmay1 6grendigi tilkelerde tutku zirveye ulasir. Stendhal’a gore
arzuyu Avrupa'da kisitlamalar alevlendirir, ABD'de de ise ozgiirlitk koreltir (2019: 269-270). Tiirk
edebiyatindaki kadim agk genelinde ise sevgili her zaman erisilmezdir. Iste bu nedenle Pia Lacan’in
sOziinii ettigi objet petit a’dir. Lacan’in deyisiyle, “Je sais bien, mais quand meme...” — “Aslinda ¢ok iyi
biliyorum, ama gene de...”. Tam da bu nedenle bilingsiz olarak objet petit a’ya ulasmaktan, tatminden
kaginir; yolu uzatir, gikmaza sokar. Aramaktan vazgegemez, ama asla bulmak istemez (Zizek, 2005:

276). Objet petit a ilksel kopusla beraber ortaya ¢ikan, hicbir zaman tatmin edilemeyecek, yeri

2 Ya rab, beni ask belasiyla tamstir,
Bir an olsun beni agk belasindan beni ayirma.
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doldurulamayacak ama her zaman aranilacak arzunun nesne nedenidir. “Baska bir deyisle 6zne,
imgesel donemin sinirlarinda dolanir durur; fakat asla tam bir tatmin duygusu yasayamaz” (Derhem,
2023: 461). Tam bir tatmin yasayamayan 6zne bu eksikligi fark ettiginde onu tekrar arzulamaya baslar.
Ama o hi¢ kavusulamayacak olan imkansiz nesnedir, eksikligin kendisidir, Oteki'nin eksikligidir.
Oznenin kurulumu i¢in olmazsa olmazdir. Bunun icin gerekli olan Oteki’dir. Sean Homer bunu, su

sekilde agiklar:

“Burada hayati olan sey, znenin, simgesel diizen icindeki kendi konumunu iistlenmesi ve boylelikle

Oteki’'nden ayrilabilir duruma gelmesidir. Ozne, basitce yap: tarafindan belirlenmez. Ozne olmak i¢gin,

Oteki'nin arzusuyla ilgisinde bir konuma sahip olunmalidir. Cocuk, kendisini Oteki'nin arzusundan

ayirmalidir.” (2016: 105).

Eger 6zne bunu basaramazsa Oteki'nin arzusunun icinde bogulur. Oteki tarafindan yutulur.
Oznenin saglikli bir bigimde kurulabilmesi icin birey kendi arzusuyla Oteki'nin arzusu arasindaki
ayrimi yapabilmelidir. Bunu basaran 6zne ise kendi arzularinin farkina varacak, bu siirdeki asik gibi

sevdigi kadin1 bulmak i¢in ¢abalayacaktir.

Pia, Yusuf Atilgan'in Aylak Adam romanindaki B. gibi siirekli aranan ama bulunamayan
sevgilinin adidir. Asik, C. gibi siirekli onu arar ama aslinda onun kim oldugunu bilmez. Onun sesini
duydugunu zanneder. C. de romanda siirekli B."yi gordiigiinii sanmaktadir. Burada arzuyu ortaya
¢ikaran iki nesne “ses ve bakis”a génderme vardir. C.'nin gezdigi sokaklar nasil bossa agigin Pia’y1
aradig1 sehirler de bombostur. C.’nin B. ile ayn1 sokaklarda gezmelerine ragmen karsilasamamalar1 gibi
asik ve Pia da aymn sehirde bulusamazlar. Anayurt Oteli’'nde gecikmeli Ankara treniyle gelen kadin gibi
Pia da stiirekli yolculuk halindedir. Kaldig1 oteller bombostur. O da birakip gitmistir. Ankara treniyle

gelen kadin Zebercet'e bakmus, Pia ise dsiga seslenmistir, asikta arzuyu ortaya ¢ikaran bu sestir:

“boyle uzak uzak seslenmese

ben bir sehre geldigim vakit

o baska bir sehre gitmese

otelleri bombos bulmasam” (ilhan, 2017: 57)

Lacan, Yine/ Hala isimli kitabinda objet petit a icin higbir varliga dayanmayan bir arzu/ tozii
olmayan bir arzunun ortaya ¢ikardig: bir bosluk oldugunu bu nedenle yalnizca hayal edilebilecegini
soyler: “Her talep ciimlesinin 6znesi olan bu 6zne-ben’in partneri Oteki degil, arzunun nedeni olarak
onu ikame edendir; Freud'un kesfi uyarinca, farkli sekillerde olustugu icin, bunu dorde ayirir: emme
nesnesi, diskilama nesnesi, bakis ve ses. Bu nesneler tizerinde, Otekinin ikameleri olmalar1 itibariyle
hak talebinde bulunulur ve bu nesneler béylece arzunun nedeni haline gelirler” (2019: 147). Pia’dan

arzu nesnesi olarak talep edilen sey sestir:

“boyle uzak uzak seslenmese

ne olur sabaha karsi rihtimda
seslendigini duysam pia’nmin” (ilhan, 2017: 57)

Pia’'nin seslenmesi agigin arzusunu harekete gegirecektir. Slovoj Zizek Hicten Az Hegel ve
Diyalektik Materyalizmin Golgesi eserinde sesin bir yakaris oldugunu, Oteki'ne hayat verdigini, ondan
bir jest almaya calistigini sOyler (2015: 701). Siirde de bu yakaris tekrarlanan “ ne olur” sozciigiiyle
ifadesini bulmustur. Asik Pia’a yalvarmaktadir. Ciinkii Pia asigin talep ettigi askin Oteki’sidir, kayip
nesnedir. “Kaybolan nedir? Herkesin kendi otekisidir” (Badiou, 2018: 49). Pia kaybedilen ilksel
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Oteki'nin, boglugun, eksikligin ve arayisin arzusunun siiridir. Attila llhan Sehnaz siirinde adeta bunu
itiraf eder. Ulasamadig1 kadinlar asig1 mutlu etmektedir. Ulastig1 kadinlar ise mutsuzluk sebebidir.

Ciinkii arzu, nesnesine kavustugu an sonmektedir:

“hayalindeki kadmlar ki ulasamadir kadinlardir

ulasamadig her kadin belki bir mutluluk imkdnidir

yoksa bu ulagtiklariyla mutsuzlugundan midir” (Ilhan, 2018: 73)

Asik Pia’y1 saf bir askla sevmektedir. Ondan cinsel higbir talebi yoktur. “Cinsel iligkiyi telafi

eden tam da asktir” (Lacan, 2019: 54). Asigin tek arzusu Pia’nin sesini duyup, ellerini tutmaktir. Ayni
saf arzuyu asik, aranan ama bulunamayan, diissel bir sevgili olan Pia i¢in de tasarlamaktadir. Burada
“Pia’nin kisilik 6zellikleriyle fiziksel 6zellikleri birlestirilerek anlatilmaktadir. Pia'nin ¢ocuk gozlere
sahip olmasi, onun safligini, masumlugunu yansitirken, biiyiik gozlerle Pia, iri ve giizel gozlii birisi
olarak hayal edilmektedir” (Goziikaraoglu, 2011: 811). Bu nedenle Pia kadins: bir giizellige sahipken

ayn1 zamanda ¢ocuk gibi {irkektir, onun gozleri ¢ocuksudur:

“sirtinda yoksul bir yagmurluk
cocuk gozleri biiyiik biiyiik
iisiimiis iirpermis soluk” (Ilhan, 2017: 57)

Pia siirdeki kisi-6znenin arzuladigl, ondan ayr1 diistiigii kayip nesnedir. O, asigin arzusunu

ortaya cikaran kaybolmus nesnedir. Asik ona ulasamadigindan/ tamamlanamadigindan eksiktir:

“ne olur sabaha karst rihtimda
seslendigini duysam pia’'min

sirtinda yoksul bir yagmurluk

cocuk gozleri biiyiik biiyiik

iisiimiis iirpermis soluk

ellerini tutabilsem pia'nin

dlsem eksiksiz oliirdiim” (Ilhan, 2017: 57)

Asik, Pia'nin kendine seslendigini duysa, Pia dsigina bir kere baksa, asik onun ellerini
tutabilse, tamamlanacaktir. Asik, Erhan Bener'in Yalnizlar romanindaki Necati gibi sevgilinin sadece
ellerini tutmak ister. Boylece Pia tamamlanma/ biitiinliik arzusunun adi olur. Biitiinliik arzusunun
temelinde kokensel kayip vardir. Diinyaya gelen bebek anneyle yasadig: biitiinliik hissini kaybeder.
Yani bir biitiin oldugu varliktan kopar. Bu, Lacan'in Gergek dedigi donemdir. Gergek, insanin bir biitiin
oldugu, anneyle tamamlandigi, tamhig1 yasadig1 evredir. Aglgm arayisinin temelinde bu tamamlanma
arzusu vardir. Ancak bu arzunun tatmin edilmesi imkansizdir. Aglgm imkansizi elde etme ¢abasi siirin
sonunda Oliim diirtiisii etrafinda gergeklesir. Bu jouissance’i elde etme arzusunun disa vurumudur.
Siirin son dizesi olan “6lsem eksiksiz Sliirdiim” bu nedenle dikkat ¢ekici bir ifadedir. A§1gm hayatinda
tamlig1 saglayacak Pia’dir. Ciinkii asik “bir yoklugun 6znesi olmayi istemekle aslinda siirekli olarak
arzulanan ama varilamayacagl, kavusulamayacagi, elde edilemeyecegi icin doyurulamayacak ve
doldurulamayacak olan bosluga ve bu boslugun yarattig1 giizellige teslim olmay1 arzulamus olur.
Boslugun giizeli, giizelin boslugu olanakli kilmasiyla yok-olusun getirecegi mutlak doyumu paradoksal
bir bigimde deneyimlemek ister” (Kandemir, 2018: 11-12). Freud’un o6liim i¢giidiisii dedigi sey de tam
olarak budur. ZiZek 5liim diirtiisiiyle kastedilenin 6liimstizliik oldugunu ifade eder. “Oliimsiiz” (kastre

olmamis) kalint1 olarak objet petit a’dir. Wagnerci kahramanlarin 6yle umutsuzca 6lmek istemelerine
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sasmamak gerek: bir organ olarak libidoya, en radikal haliyle diirtiiye, yani 6liim diirtiisiine karsilik
gelen bu miistehcen 6liimsiiz ekten kurtulmak istiyorlar. Baska deyisle, tam olarak Freudcu paradoks
bizim sonlulugumuzun engellerini asan seyin 6liim diirtiisiiniin kendisi olmasidir (2014: 123). Freud’a
gore cansiz varliklar canlilardan 6nce var olmustur. Bilinmeyen bir nedenle cansiz varliklarda yasam
baslamistir. Canli varliklar bu nedenle her zaman cansiz olana geri donme egilimindedirler: “Ttim
yasamin hedefi oliimdiir.” derken Freud'un kastettigi budur. “Yasam cansizhigin ziddi degildir.
Cansizlikta meydana gelen kesintidir, rahatsizliktir, cansizligin iginde bas gosteren bir gediktir. (...)
Yasam cansiz olanin gordiigii bir diisten ibarettir” (Zupancic, 2018: 144). O halde 6lim diirtiisii yasam

diirtiileriyle ilgilidir, denilebilir. Yikma, kendini yok etmeyle, hayati sonlandirmayla bir iliskisi yoktur:

“Freudcu oliim diirtiisiiniin kendini sonlandirma ¢abasiyla, herhangi bir yasam geriliminin cansiz
yokluguna donmeye yonelik herhangi bir cabayla iliskisi yoktur; o, tam tersine, 6lmenin tam karsitidir
‘6lmesiz’ ebedi yasamin kendisine, su¢ ve aciyla ortalikta dolanmanin sonu gelmez tekrarli cevrimine
yakalanmak gibi korkung bir yazgrya verilmis addir. Freudcu ‘6liim diirtiisii’ paradoksu, bu yiizden
Freud’un tam da karsitina verdigi ad olmas:, 6liimsiizliigiin psikanalizde goriinme sekline, esrarengiz bir
yasam fazlaligina, yasam ve oliimiin (biyolojik) cevriminin Otesinde direnen “Olmesiz” bir itkiye, tiireme
ve yozlasmaya verdigi bir ad olmasinda yatar. Psikanalizin baslica dersi insan yasamimin hicbir zaman
‘sadece yasam’ olmamasidir: insanlar basitce hayatta degildir, onlar yaganun tadimi fazlaswyla ¢ikarmak
gibi tuhaf bir diirtiiye sahiptir, cikintt yapan ve olaylarin siradan akiginm raydan ¢ikaran bir fazlahiga
tutkuyla baglanmislardir.” (Zizek, 2014: 75).

Bu fazlalik ise objet petit a’dir. Zupanci¢ Lacan’in 6liim diirtiisiine bakisini bu cercevede inceler.
Arzu nesnesi olarak nesne a bosluga/ varlik diizeni i¢indeki gedige yapisan bir art1 tatmindir; yani
bosluktur ve bu boslugun kabugudur (2018: 153). Ama buradaki tatmin aragtir. Asil amag ise eksikligin
tekrarlanmasidir. Bu canli varligin inorganige donme ¢abasidir. Bunu da basarabilecek ancak oliim
dirtiistidiir. McGowan, oliim diirtiisiiniin hayati sonlandiran 6liimden ziyade yasamin iginde
gerceklesen Oliime iliskin oldugunu belirtir. Arzulayan 6zneyi doguran ayricalikli nesnenin kaybin
tekrar deneyimlemeye doniik bir diirtiidiir. Bu deneyim, 6liimiin 6znede yer ettigi ve onu hayat
dongiisiinden c¢ekip ¢ikardigr ani imledigi Olciide yasarken 6lmek deneyimidir (2018: 68). Asik bu
nedenle sevgilinin ellerini tuttugu anda 6lmek istemektedir. Ciinkii 6liim dogumdan 6nceki an gibi
Gergek ile iliskilidir:

“Ayricalikli nesneden yapilan ilk fedakdrlik dznede 6liim diirtiisiinii devreye sokar ve bu sekilde dzne
olarak bireyi kurar, ama bu fedakdrligin tekrar1 bir yandan oOliim diirtiisiinii ehlilestirme gayretini
mimlerken, dier yandan da onun mantigin izler. Yani bizi bu tekrara sevk eden sey oOliim diirtiisii
olmasia kargin, tekrar oOliim diirtiisiiniin bizim icin yaratti§y imkdnsiz bagr cozmeye calisir.”(
McGowan, 2018: 234).

Bunu siirde de gormek miimkiindiir, asik sevgiliyi buldugunda onun yaninda kalmak istemez.
Ciinkii sevgiliye kavusmak haz verir. Sevgiliye kavusamamak ise keyif verir. Keyif varliktan ¢ok
kayipla/ eksikle iligkilidir. Bu nedenle Pia kavusulamayan/ kavusulmak istenmeyen sevgilinin/

imkansizin siiridir.
Sonug¢

Bu ¢alismada Cumhuriyet Donemi'nin 6nemli sairlerinden olan Attila [lhan’m 1954’te Sisler
Bulvar: kitabinda yayimladigi Pia isimli siiri, Lacan’in Gergek-imgesel-simgesel donemleri, arzu, agk,
imkansiz ve objet petit a kavramlari etrafinda degerlendirilmistir. Asik kayip nesnenin pesine diigmiis,
kim oldugu bilinmeyen bir sevgiliyi aramaktadir. Sevgili asiga seslenerek onun arzusunu ortaya

¢gikarmistir.
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Pia, imkansizin ararugidir. Ona hic ulasilmaz. Asik, sehir sehir gezerek onu bulmaya ¢alisir ama
ona kavugmak istemez. Ciinkii arzuyu canli tutan, siirekliligini saglayan ulasilmaz olmasidir. Iste bu
nedenle Pia Lacan’in soziinii ettigi objet petit a’dir. Objet petit a ilksel kopusla beraber ortaya ¢ikan,
hicbir zaman tatmin edilemeyecek, yeri doldurulamayacak ama her zaman aranilacak arzunun nesne
nedenidir. Ozne bu eksikligi fark ettiginde onu arzulamaya baglar. Ama o hi¢ kavusulamayacak olan
imkansiz nesnedir. Siirdeki asik olunan kadin belki de sairin kendini olumlamaya ¢alistig1 fallik anne
idealidir.

Elde edilemeyen sevgilinin yoklugunun verdigi acinin ifadesini, sair dile de yansitir. Askin
sistemi parcalayip dagitmasi gibi sair de uzlasimsal dilin diizenini bozar, biiyiik harf kullanmaz. Siirin
bastan sona kadar kelime tekrarlar1 ve istek kipiyle oriilii olmas1 as1§in Pia’y1 bulma arzusunun ne

kadar yogun oldugunu gosterir.

Diger taraftan objet petit a’ya sahip olmanin imkansizlig1, onun bir higlik olmasi, kayip oldugu
i¢in var olmasi 6znenin bundan keyif almasini saglar. Ciinkii keyfi ortaya ¢ikaran fedakarliktir. Siirdeki
asik keyifle kay1ip nesne arasindaki bu baglantiy1 kavramis, keyifte 1srar etmektedir. Bu nedenle asik
imkansizin pesine diigmiistiir. Asigin imkansizi elde etme cabasi siirin sonunda 6liim diirtiisii etrafinda

gerceklesmistir.
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Abstract

This study was conducted with 82 students, majoring at the Translation and Interpretation Department, in order to deeply portray their self-
perceived metacognitive ability in this domain. Depending on the data obtained quantitatively, descriptive statistics and percentages were
calculated and the results displayed that participants had a high level of the metacognition competency with an average score of 3.67. Also, the
findings showed that each of the four different components of the metacognition construct had the mean ratio, corresponding to the high interval.
In the individual-item analysis, 17 items of the whole scale obtained relatively high average scores, indicating students’ strong metacognitive
orientation in the respective field. However, it was found that three items in the scale, based on the affective dimension of the metacognitive
profile, obtained slightly lower mean values than the rest of the items in the inventory. This result indicates that some students need guidance
on how to relieve negative feelings including stress, anxiety or inability to cope with difficulties they perceive regarding interpreting practices.
In conclusion, the findings revealed in this study can help teachers specify learners’ strengths and limitations in the metacognitive competence
within interpretation in order to better design learning environments.
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Sozlii Ceviri Ogrencilerinin Ust-bilissel Profillerinin Ayrintil1 Bir Analizi

Ozet

Bu calisma Miitercim ve Terciimanlik Boliimii'nde 6grenim goren toplam 82 6grenciyle bu alanda algilanan iist-bilis yetenegini derinlemesine
betimlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Nicel olarak elde edilen verilere dayanarak, betimleyici istatistikler ve yiizde degerleri hesaplanmistir
ve sonuglar katilimcilarin 3.67 ortalama oran ile yiiksek diizeyde iist-bilis yeterligine sahip olduklarimni ortaya koymustur. Ayrica bulgular, {ist-
bilis yapisinin dort farkli bileseninden her birinin yiiksek araliga denk gelen bir ortalama oranina sahip oldugunu gostermistir. Tekli madde
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Introduction

Closely associated with the key functionality of conference interpretation for ensuring the cross-
lingual interaction in the international platforms, training student-interpreters has stood out as a critical
discipline in the global framework. In line with this, the number of tertiary-level translation and
interpretation departments has been growing substantially worldwide in the last decades (Wang, Xu,
Wang, & Mu, 2020). In such departments in the world, students thoroughly engage in training activities
where they rigorously practice both written and spoken translation of target texts. In this intensive
process, especially in spoken-language interpretation, mediated by a number of dynamics including
contextual, textual and behavioral elements (Aguirre Fernandez Bravo, 2019), students are required to
navigate an array of sub-skills such as affective, cognitive, and psychomotor operations concurrently
(Dogan, Arumi-Ribas, & Mora-Rubio, 2009, p. 71), as well as maintaining concentration and performing
sustained practices in order to yield a short rendition within a time constraint (Heo, 2021). As such, it
seems a must for interpreting students to regulate their own learning by controlling attention and
cognition dynamics in such a way that they take more responsibility by exerting deliberate efforts for
learning and take advantage of certain strategies in order to succeed in this complex process (Aguirre
Ferndndez Bravo, 2019). In this sense, the metacognition phenomenon, with strong associations with

the self-regulation mechanism, is noted as a vital part of the learning-to-interpret process (Heo, 2021).

The term of metacognition, simply defined as “cognition of cognition” (Flavell, 1985, p. 104),
was originally coined by Flavell (1976), who pioneered the subsequent studies targeting the systematic
conceptualization of this notion. Due to its functionality in helping learners expand their capacity for
learning with a heightened awareness of instructive practices and the adaptation competence to the
difficulties experienced during the process through the implementation of effective strategies (Choi,
2006, p. 277), today, there is an increasing interest into the in-depth exploration of the metacognition
construct, regarded as the pillar of learning pedagogies (Zhang & Zhang, 2019). In this vein, a bulk of
earlier research is dedicated to the investigation of different aspects of metacognition in various
contexts, including language instruction (e.g., Amini, Anhari, & Ghasemzadeh, 2020; Dabarera,
Renandya & Zhang 2014; Teng, 2016). However, there exists a dearth of research that has addressed its
role within the interpretation specificity. To this end, this study aims to scrutinize the metacognition

construct with its primary dimensions in the interpreting domain.
Theoretical Framework

The Concept of Metacognition

The metacognition concept is defined as "any knowledge or cognitive activity that takes as its
object, or regulates, any aspect of any cognitive enterprise" (Flavell, 1985, p. 104). Flavell’s conception
identifies two main functions of the construct, one of which encompasses the knowledge of the person
regarding the self-cognitive process, while the other of which is based on supervising, regulating, and
organizing this process (1976, p. 232). According to Efklides, metacognition is mainly driven by two
main elements, namely the monitoring and control operations (2008), represented by three distinct
manifestations, i.e., “metacognitive knowledge (MK)”, “metacognitive experiences (ME)”, and
“metacognitive skills (MS)” (Efklides, 2009, p. 77). The monitoring function is exercised by MK and ME,
whereas the controlling mechanism is regulated by MS (Efklides, 2006).

MK refers to a knowledge basis formulated through regulating, monitoring, and assessing
cognitive processes (Thamraksa, 2005). This kind of knowledge is composed of “beliefs, theories

(implicit or explicit), and declarative knowledge about cognition and about the person’s ME and
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strategies when processing various kinds of tasks in order to serve a variety of goals” (Efklides, 2009, p.
78). MK is categorized as “declarative knowledge”, alongside “procedural knowledge”, and
“conditional knowledge” forms (Schraw & Dennison, 1994, p. 460). Declarative knowledge, including
the factual information as to the person himself/herself and the strategies (Pintrich, 2002), is simply
related to “knowing what”, while the procedural knowledge is about “knowing how” (Winograd &
Hare, 1988, p. 134). This subprocess deals with how to conduct the relevant strategies. The last type of
knowledge, i.e., conditional knowledge, is based on “knowing why” (Carrell, Gajdusek, & Wise, 1998,

p. 101), covering the issues of reasons for implementing available strategies (Schraw & Dennison, 1994).

The second facet of the metacognitive ability is ME, relied on “any conscious cognitive or
affective experiences that accompany and pertain to any intellectual enterprise” (Flavell, 1979, p. 906).
Such experiences represent the affective perspective of the cognition, encompassing “feelings, estimates,
or judgments related to the features of the learning task, of the cognitive processing as it takes place, or
of its outcome” (Efklides, 2009, p. 76). As for MS, this component refers to the intentional utilization of
strategies with a purpose of controlling cognition via “the cognitive regulatory loop” (Efklides, 2008, p.
280). O’'Malley, Chamot, Stewner-Mazanares, Russo, and Kupper (1985) suggest that such strategies
cover higher-order skills that activate “thinking about the learning process, planning for learning,
monitoring of comprehension or production while it is taking place, and self-evaluation of learning” (p.
560).

Mediated by these components, Efklides (2008, pp. 282-283) proposes a multilevel and
multifaceted model of metacognition, with a reference to Nelson and Naren (1994), structured in three
distinct but interrelated levels, where the monitoring and control processes of cognition operate
concurrently. Within this composite model, metacognition is positioned in the object level, modulated
by the cognition and affective regulatory loops through nonconscious monitoring and control
mechanisms. This level informs the metalevel, where all facets of metacognition, as well as emotions,
perceptions, and feelings, interact with each other in the personal-awareness level, facilitated by two
primary operations of metacognition, namely monitoring and control exercises. The ultimate level of
this model is the meta-metalevel, described as the social level of the concept, in which monitoring and
control systems as well as the reflection capacity are consciously activated though the metacognitive
judgments regarding the person’s own or others’ ME, MK, and MS (Eflides, 2008, pp. 282-283). In sum,
Efklides posits that metacognition is relied on the evaluation of the learning output and self-reflective
functioning during the learning process, alongside observing and managing one’s own cognitive
properties (2009, p. 76). Within the tenets of constructivist learning, students’ consciousness for and
management of their own learning are key to the metacognitive framework (Glaser, 1994). In line with
this, it can be noted that with its three components, namely MK, ME, and MS, the metacognition
construct operates within the self-regulation mechanism with different functions (Efklides, 2009). While
ME and MK exercise in the self-regulation scheme with the monitoring serve, MS controls the cognition
through the employment of certain strategies (Efklides, 2008). In sum, it can be noted that metacognition
with these three constituents is contributory to self-regulated learning, alongside cognition and
motivation, i.e., the other drives of this framework (Efklides, 2009; Schraw, Crippen, & Hartley, 2006;

Zimmerman, 1998).
Metacognition in Interpretation

Acknowledging the prominence of self-regulation in pursuing the interpreting process which
is repeatedly described as a complex cognitive skill, challenged by a number of sudden and
unpredictable situations that the interpreter has to deal with (Chiang, 2006; Heo, 2021; Korpal, 2016),
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the concept of metacognition is deemed a critical component of the interpretation education that can
help one to supervise own learning. As the interpretation tasks require the mastery of higher-order
mental skills for input and output processing (Aguirre Fernandez Bravo, 2019), metacognition serves
best in this sense by enabling interpreters to self-regulate their mental operations through “life-long
strategies of self-monitoring, self-assessment and planning and even managing emotions” (Dogan et al.,
2009, p. 71).

It also enables interpreters to develop a sense of autonomy, another strand of self-regulation
with its control mechanism over the cognitive processes, by adding another dimension to the skill
acquisition, via the heightened self-awareness and conscious thinking (Arumi & Esteve, 2006). As it is
noted, interpreting is a performance-oriented skill, functionalized by both novice and professional
interpreters with deliberate practice applied in lifetime for the acquisition of the expertise in this field
(Fan, 2012). As such, it seems necessary for developing an optimum level of autonomy to personalize
this life-long learning skill by orchestrating various metacognitive tactics and strategies. Interpreters’
metacognitive ability can help them plan, monitor, and evaluate their performance by regulating
cognition (Heo, 2021). In this sense, Sawyer states that by bringing the conscious and subconscious
monitors and all of their parts into focus, teachers can help students become more cognizant of the
processes they are executing as they interpret. As such, students can more precisely rate their progress
and concentrate on the areas where they are the most vulnerable, with the evaluation of how they utilize
the monitor (1994, p. 436).

In short, the construct of metacognition proves a salient role in the regulation of learning in the
interpreting field. However, despite a plethora of research on the metacognitive competence and self-
regulation conducted in the various contexts, including language instruction (e.g., Mbato, 2013; Zhang
& Zhang, 2019), less is known about how metacognition manifests in the interpretation domain.
Considering the context-specific nature of the metacognition (Schraw, 1998), it may not be reasonable
to generalize the findings drawn in other settings, for example in language learning surroundings, to
the interpretation field. In this sense, Dogan et al. (2009) conducted a pilot study by addressing this
construct from the interpretation standpoint. The researchers developed and implemented three
different tools for the measurement of the metacognition construct, particular to the interpretation field.
These tools are as follows: “a self-assessment checklist”, “a portfolio”, and “a journal” (p. 69). In their
study, the researchers concluded that these tools are vital instruments for perceiving how the
underlying mechanisms of the metacognition function in the interpreting students (Dogan et al., 2009).
Similarly, Aguirre Fernandez Bravo (2019) presented another metacognitive assessment tool, with a
purpose of measuring interpreting students’ self-perceived metacognitive ability in this discipline. By
drawing data from her PhD dissertation (See, Aguirre Fernandez Bravo, 2015), four dimensions of
metacognition were identified: interpreters’ perceived self-knowledge with respect to motivation and
interest into the domain, their formulation of the self-assessment criteria, their flow status in tasks and
navigating context-specific macro-strategies (Aguirre Fernandez Bravo, 2019, p. 155). Overall, these two
studies (Aguirre Fernandez Bravo, 2019; Dogan et al., 2009) are important for indicating different
strands of the metacognition construct in interpretation training by introducing robust measurement
tools. The use of these vehicles can give teachers insights into training interpreting-students to operate
proper metacognitive strategies for directing their own learning efficiently. But more research is needed
in this sense, which empirically tests how such inventories can be implemented in other milieus in order
to thoroughly picture the metacognitive characteristics of the interpreting students. To this end, this
current study is intended for portraying the metacognitive profile of the student-interpreters in the

undergraduate level context. This current research is guided by the research question (RQ), as follows:
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RQ: What is the interpreting-students’ perceived level of metacognition and its components?
Methodology

This section consists of information regarding the participants, the data-gathering instrument

and methods, and data-analysis processes.
Participants

This research was carried out with a group of 82 undergraduate (third-year=40; fourth-year=42)
students from the Department of Translation and Interpretation at a university in the fall term of the
2023-2024 academic year. This department offers a 4-year program where students are trained in both
theoretical background and practical implementations in translation and interpretation courses. While
students are enrolled in two consecutive interpreting courses in the third year, they are taught in two
simultaneous interpreting courses in the fourth year. One of these interpreting courses in each level is
given in English and the other one is in French, from and into the direction of Turkish language. The

average age of the participants is 23.11 (SD = 2.67).
The Instrument

The data of this study were gathered from a self-report 20-item questionnaire, designed and
validated by Aguirre Fernandez Bravo (2015) in her dissertation for assessing the self-perceived
metacognitive ability in interpretation. The published component of her PhD dissertation presented this
instrument in detail (See, Aguirre Fernandez Bravo, 2019). For the development of this inventory,
Aguirre Fernandez Bravo consulted the relevant literature for the item generation (Dogan et al., 2009;
Moser-Mercer, 2000; Pintrich, 2004; Torre Puente, 2007). For this current study, this scale by Aguirre
Fernandez Bravo (2015, 2019) was administered with some changes and adaptations in the wording
such as the addition of an expression that indicates the directionality of the interpretation performed.
Along with this tool, three questions, based on the participants’” demographic information regarding
their gender, age, and class, were also posed. The instrument encompasses 20 five-point items, ranging
from 1 (completely untrue of me) to 5 (completely true of me) in a Likert scale format. Originally, this tool is
composed of four sub-sections, formulated according to a four-factor solution reached via the statistical
analyses run by Aguirre Ferndndez Bravo (2015, 2019). These four sub-scales were used in this current
research as the sub-components of the metacognition construct, by making minor changes in the
wordings of their names, formulated by Aguirre Fernandez Bravo (2015, pp. 317-321; 2019, pp. 156-160)
(Table 1):

Table 1. Components of metacognition (Aguirre Ferndndez Bravo, 2015, pp. 317-321; 2019, pp. 156-160)

Name of the component  Descriptor Items
Perceived self-knowledge = The motivational and affective properties in Items 1, 2, 10, 14, 15, 16,
relation to the regulation of the task. 17
Consolidation of own Self-evaluation of the performance in light of Items 5, 6, 11, 12, 18, 20
criteria the goals, objectives, and strategies
established by the interpreters themselves
Macro-strategy Strategic planning and navigation of context- Items 3, 4, 13
development specific factors to accomplish the target task
Task-focused flow The cognitive functioning of the task by Items?7,8,9,19

choosing and adjusting relevant cognitive
strategies in a state of mind where interpreters
are fully invested in the process
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The items in the tool (Aguirre Fernandez Bravo, 2015, 2019) were translated into Turkish by the
researcher of this current research for ensuring a better comprehension. Then, the translated items were
checked in detail by a foreign language lecturer with a Master’s degree in language education. In light
of feedback, necessary clarifications were made in the relevant items. The reliability coefficient of the

scale was .89 alpha score.
Data Collection and Analysis

Before delivering the questionnaire to the participants, the ethical approval was officially taken
from the Ethics Evaluation Committee of Social Sciences Scientific Research at the university where the
study was conducted. Following this phase, the tool was administered to the participants using the
Google Forms application (n.d.). On the first page, a consent form was added, which assures the
anonymous, confidential, and voluntary nature of the participation. A total of 82 respondents from the

two levels voluntarily participated into the study.

The data were analyzed quantitatively, by running the descriptive statistical tests and frequency
score computations. Firstly, the average score of the instrument was calculated for revealing the overall
perceived level of the metacognitive competence in interpretation. Then, the mean value of each sub-
scale was measured in order to indicate the participants’ metacognition in each dimension. Lastly, the
percentages of all items in the tool were assessed with a purpose of showing the highest and the lowest

positively-responded items in the scale.
Results

In order to interpret the descriptive statistical data, firstly the cut-points were specified on the
basis of a framework assuming that each range is equal and spans at 0.79 except for one interval
(Pimentel, 2019, p. 188; Tallungan, 2017, p. 37). Depending on this formulation, cut-off points of the scale

and the relevant descriptors were presented, as follows:

Table 2. Cut-off points and their meanings (Pimentel, 2019, p. 188; Tallungan, 2017, p. 37)

Interval Meaning
1.00-1.79 Very Low Interval
1.80 —2.59 Low Interval
2.60 - 3.39 Middle Interval
3.40-4.19 High Interval
4.20-5.00 Very High Interval

In descriptive calculations, the mean score of the 20-item scale was found as 3.67, SD= .53,
displaying that the participants had a high level of metacognition in interpretation, according to the cut-
points in Table 2. The average rate of each subscale was also measured and shown in Table 3 below:

Table 3. The Mean score of each metacognition dimension

Subscale Mean Standard Deviation
Task-focused flow 3.92 .63
Consolidation of own criteria 3.71 .59
Macro-strategy development 3.71 .63
Perceived self-knowledge 3.47 .63

Table 3 indicates that the mean score of each metacognition dimension corresponded to the high

range (See Table 2, for cut-off points). However, the task-focused flow sub-scale obtained a larger mean
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score than the rest of the subscales, suggesting that the flow status is the most evident indicator of the

metacognitive framework in the interpretation in this setting. Although the mean scores above give an

overall impression about the interpreters’ perceptions of their metacognitive ability, the frequencies and

mean scores of each item were also assessed in order to portray a detailed profile of the self-perceived

metacognitive ability in interpretation. Table 4 indicates the respective results:

Table 4. Descriptive statistics and percentages of the items obtained in this current study (See, Aguirre Ferndndez
Bravo, 2015, pp. 317-321; 2019, pp. 152-153, for the original wordings of these 20 items).

Items

Mean

Standard
Deviation

Completely true

of me %

True of me %

True of me half

Untrue of me %

Completely
untrue of me %

1- I trust my strategies for learning how to
interpret from English to Turkish.

2- When interpreting in class from English to
Turkish, I know exactly what my goal is.

3- When interpreting from English to
Turkish, I can perceive the structure of an
original speech in the source language and
transfer it to the target language.

4- When interpreting from English to
Turkish, I follow the speaker at the right
distance, which allows me to understand the
message and predict information.

5- Before interpreting from English to
Turkish in the classroom, I choose one or
more goals and determine the strategies I
will use to achieve these goals.

6- When interpreting from English to
Turkish, I always talk to myself to guide
myself on what I am supposed to do at each
time.

7- While interpreting from English to
Turkish, when I encounter difficulties, I try
harder, change my strategy, or do both at the
same time.

8- When interpreting from English to
Turkish, I take great care and focus on
creating sentences that are grammatically
correct and understandable for the listener.
9- When interpreting from English to
Turkish, if I cannot find the exact
equivalence of a term, I consciously look for
another word or expression to replace or
paraphrase it.

10- When interpreting from English to
Turkish, I can properly pay attention to both
active listening in the source language and
verbal expression in the target language.
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11- When I practice interpreting from
Enghsh.to Turk1sh, I am aware of whether I 375 79 134 561 244 49 10
am achieving or not the goals I set at the
beginning.

12- While interpreting from English to
Turkish, I listen .to my inner .V01.ce to 379 99 %8 366 280 6.1 4
encourage myself in order to maintain my
motivation.

13- When interpreting from English to
Turkish and learning how to interpret, I 357 93 159 390 329 110 12
don't always use the same methods: I know
how to change and adapt my strategy.

14- I can manage my stress in a way that it
becomes a positive factor to help me
interpret better from English to Turkish. So,
I can neutralize its negative effects.

15- When interpreting from English to
Turkish, I can hide my anxiety very well

when I am unsure about something so that

3.08 1.05 8.5 256 402 171 8.5

3.17  1.00 122 183  48.8 159 49

my listener will not mistrust me.

16- When interpreting from English to
Turkish, based on my Personal experience, I .95 31 256 488 207 49 i
feel that my motivation and interest in

learning keep up despite the difficulties.

17- I think the hurdles in the interpreting

process from English to Turkish are more 319 112 159 207 36.6 207 6.1
encouraging rather than discouraging.

18- I have developed my own criteria for
how.I should interpret from E.nghsh to 375 89 20 402 293 85 )
Turkish, and I use them as a guide when
interpreting.

19- When I think I'm near the end of my
strength in interpreting from English to
Turkish, I tell myself I can do it if I take a
deep breath, focus and keep on going.

20- When I finish interpretation from
English to Turkish, I can identify the
problems I have encountered and find

solutions to perform better next time.

356 114 244 305 268 134 4.9

4.00 .80 30.5 402 280 1.2 -

The most outstanding result in Table 4 is that 17 items of the questionnaire received 3.40 and
above average scores, which fell into the high interval, according to the cut-points in Table 2.
Additionally, more than half of the participants responded to 14 items in the scale (the combined ‘true

of me’ and ‘completely true of me’ response rates) in the positive way. This implies that the participants
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are metacognitively strategic learners by reflecting on different dimensions of the construct in their

rendering practices.

Specifically, out of 20 items in Table 4, six of them received the greatest ‘completely true of me’
and ‘true of me’ response rates, with 70% and above. More specifically, Item 9 received the greatest
positive response rate, with the highest mean score (M= 4.31) and the total figure of ‘true of me’ and
‘completely true of me’ response percentages (86.5%). It is the only item in the whole scale with an average
score that collapsed into the ‘very high’ interval (See Table 2, for cut-points). It seems that Item 9 is the
most important indicator of metacognition in this sample. This item is based on the deliberate look for
a related paraphrase or replacement if no equivalent word is found during the interpretation. Similarly,
from the same sub-component of the tool, i.e., the task-focused flow category, Item 8 which is related to
paying special attention to formulating grammatical sentences when interpreting became the second
highest positively-responded item (a total of ‘true of me’ and ‘completely true of me’ response frequencies,
82.9%, M= 4.08). This demonstrates that a substantial majority of the students reported using certain
cognitive strategies, namely forming a paraphrased vocabulary expression or making up proper
grammatical sentences for ensuring accuracy while interpreting. Additionally, the other highly
endorsed items are Item 2, which is based on having awareness of the target to be attained during the
interpretation, and Item 16 about the persistence in motivation for and interests into learning despite
the challenges, on the basis of the prior experiences. Both items are from the same sub-category, i.e.,
perceived self-knowledge in interpretation, and obtained the same rate of combined ‘true of me” and
‘completely true of me’ responses with 74.4%. This suggests that students know their aim for pursuing the
interpreting tasks (Item 2, M= 3.87) and indicating perseverance albeit difficulties (Item 16, M= 3,95).
Moreover, a great majority of the participants positively answered to Item 4, referring to the use of a
macro strategy in terms of following the speaker at the possibly best distance to grasp the message given
by him/her (M= 3.84; combined ‘true of me’ and ‘completely true of me’ response rate= 72%). Item 20, based
on determining the problems and thinking of the respective solutions for the next performance, also
received a high frequency score in the combined ‘true of me” and ‘completely true of me’ range (70.7%, M=
4.00).

Most notably, there exist three items that obtained relatively low figures in the positive
responsivity throughout the whole scale. Item 17 is about the encouraging force of challenges rather
than discouragement (M= 3.19, combined ‘true of me” and “completely true of me’ frequency rates= 36.6%).
Item 14 is based on alleviating the negative effects of stress (M= 3.08, ‘true of me” and ‘completely true of
me’ rate= 34.1%). Item 15 is about concealing worries if not sure about the subject (M= 3.17, ‘true of me’
and ‘completely true of me’ rate= 30.5%). The mean scores of these three items corresponded to the middle
interval, according to the cut-off points in Table 2. Actually, these three items are from the same sub-
category, i.e., perceived self-knowledge in interpretation, by revolving around the same idea of the affective
properties in interpretation and coping with those dimensions. In this sense, it should be noted that a
lower number of the participants reported having a thorough competence for dealing with the negative
affectivity that might be perceived in interpretation tasks (Item 14 and Item 15) and evaluating
challenges as more encouraging, rather than discouraging (Item 17), although they displayed a strong
metacognitive orientation in different aspects of the construct, as assessed in the average scores of 17
items in the questionnaire (See, Aguirre Fernandez Bravo, 2015, pp. 317-321; 2019, pp. 152-153, for the
original wordings of the items in the tool).
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Discussion

This current study aimed at presenting a detailed analysis of the interpreting-trainees’ self-
perceived metacognitive ability from their perspectives. The results of this research indicated that the
students reported having a high level of metacognition. Additionally, nearly 14 items in the scale were
positively responded by more than 50% of the participants, suggesting the employment of different
metacognitive skills in interpreting practices. This finding corresponds to the previous research, also
showing that the participants run various metacognitive strategies in various language learning settings
(e.g., Al-Khresheh & Alruwaili, 2024; Zhao & Liao, 2021).

In fact, a high level of metacognition in interpretation reported in this research is not surprising
when thought that the development of core competencies in this domain is an arduous skill which
requires the simultaneous operation of multidimensional tasks in which different elements concurrently
interact with. The interpreting tasks create a high cognitive burden necessitating a large span of
attention capacity to quickly loop back and forth between a number of cognitive activities within the
process (Dogan et al., 2009). As such, a proper self-concept developed within the metacognitive
framework might ultimately lead to gaining more responsibility and attainment. That is, the heightened
metacognition competence helps interpreters in various ways including monitoring, input and output
processing, repairing strategies, efficacy building, coping with negative states and formulating a sense
of flow (Aguirre Fernandez Bravo, 2019). In this sense, the metacognitive competence, driven by various
dimensions, including consciousness of how information is learned and stored, strategy-planning, self-
assessment, monitoring, and controlling the cognitive functioning, enables one to perform certain
tactics, strategies, and operations in order to cope with an array of different unexpected and sudden
variables at stake (Aguirre Fernandez Bravo, 2019; Dogan et al., 2009). As such, one’s self-perceived
awareness of the competence in regulating attention and cognition might possibly predict success in
interpretation with its potential to personalize the learning by spotting weak and strong aspects
regarding the renditions and providing respective solutions (Sawyer, 1994, 436). Therefore, this
construct is seen one of the key stones of the interpreting path (Heo, 2021). All in all, it seems that the
learners in this context were aware of the potential challenges in interpreting practices and in turn might
have canalized themselves to take responsibility for directing their learning through certain skills and

functioning.

Among the four facets of metacognition, the task-focused flow aspect was the first-ranked
metacognitive strategy type. This finding is also consistent with the individual-item analysis in that
Item 8 and Item 9 from this sub-scale were the most positively-answered ones, out of 20 items in the
tool. These two items concern the regulation of cognition to ensure accuracy in vocabulary (Item 9) and
grammar (Item 8). Indeed, such a result is plausible, given that accuracy is invariably acknowledged as
the most important feature of the interpreting end-product quality (P6chhacker, 2001). In this vein, it
seems that the participants were aware of the functionality of correctness in ensuring the quality
standards in their performances. Accordingly, the students may have inevitably guided themselves to
pay special attention to meeting this criterion, which might be the reason for the high perception score

in this component.

In particular, the average score of the perceived self-knowledge component was lower than those
of the other sub-scales in the inventory. This is more evident in the analysis of individual item scores in
that items 14, 15, and 17 from this sub-scale received the lowest combined ‘true of me” and ‘completely
true of me’ rates, as compared to the rest of the items. While Item 17 refers to the evaluation of difficulties

in the interpretation practice as more encouraging, than discouragement, Item 14 and Item 15 center
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around the idea of the efficacy for handling negative feelings, such as stress and anxiety, during the
performance. Considering that stress or worries are inevitably relevant in this discipline (Kao & Craigie,
2013) due to a number of unexpected situations and exogenous factors impacting the interpreting
performance (Heo, 2021), it seems a necessity to train learners how to cope with such emotional
constraints (Korpal, 2016). Otherwise, they may lose their motivation and feel less confident in this field,

possibly resulting in the failure in the acquisition of this competence (Chiang, 2006).
Implications and Conclusion

Given that interpreting is a higher-order mental act that necessitates the employment of self-
regulation, the metacognition construct with its awareness and control mechanisms becomes the
hallmark of the interpretation path, as a major constituent of self-directed learning (Fan, 2012). The
metacognitive ability enables interpreters to improve life-long strategies, which will be useful in the
long-run in terms of monitoring, assessing, and planning their own learning progress (Dogan et al.,
2009). Therefore, in interpretation settings, this construct should be prioritized with special attention in
training (Aguirre Fernandez Bravo, 2019). In this sense, more guidance can be given to students on
specifying task-oriented strategies, developing personally established goals, enhancing self-reflection,
using self-talk, monitoring the progress, and providing solutions to the possible problems that might
arise, within the tenets of self-regulated learning (Zimmerman, 2002). Taking this as a premise, this
current study sought to analyze the students’ self-received metacognitive ability and to determine the
points where they are metacognitively-oriented or not in the interpretation specificity. By underlying
the criticality of metacognition and how it manifests within the interpretation field, the resulting
information can give teachers insights into guiding students to become metacognitively strategic
learners. However, this current research has also some limitations. First, the data derived from the small
group of participants may not be reliably generalized to other settings. For this reason, a new study can
be conducted in a larger sample size. Additionally, this study obtained the data only from a
questionnaire. In this vein, other data-collection instruments such as interview protocols can thoroughly
elaborate on the underlying mechanism of the metacognition construct. Lastly, whether the sense of
metacognition could predict the quality of the interpretation outputs is beyond the purpose of this
research. In this sense, a new study that aims to explore the possible links between the metacognitive
competence and interpretation performance achievement might add a lot to the existing literature (e.g.,
Aguirre Fernandez Bravo, 2015, 2019; Choi, 2006; Fan, 2012).
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Abstract

The aim of the research is to reach the opinions of faculty members regarding the textbooks used in teaching Turkish to foreigners. For this
purpose, the basic qualitative research design was used in the study. The research was carried out with six faculty members teaching at the
Turkish Language Teaching Application and Research Center of two universities in the Mediterranean and Aegean regions. Data were
collected with a semi-structured interview form. The 12 open-ended interview questions prepared by the researchers before the interview were
examined by three field experts and it was determined that the questions were suitable for the purpose and sub-problems. The interviews were
conducted face to face using a semi-structured interview form. The data obtained were analyzed separately by the researchers and codes and
categories were created. Afterwards, the analyzes were brought together to reach a consensus. The collected audio recordings are also kept by
the researchers. In order to make the codes and categories created clearer and clearer, quotes from the interviewees' sentences are also
included. As a result of the research, it was concluded that the textbooks used today should be updated according to the needs of the age.
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Ogretim Elemanlarinin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan

Ders Kitaplarina iliskin Goriisleri

Ozet

Aragtirmanin amaci, 6gretim elemanlarinin yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan ders kitaplarina iliskin goriislerine ulasmaktir. Bu amag
dogrultusunda calismada, temel nitel aragtirma deseni kullanilmigtir. Arastirma, Akdeniz ve Ege bolgelerindeki iki iiniversitenin Tiirkge
Opretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde egitim veren alt1 6gretim elamaniyla gerceklestirilmistir. Veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme
formu ile toplanmistir. Goriisme oncesinde arastirmacilar tarafindan hazirlanan 12 agik uglu goriisme sorusu, {i¢ alan uzmani tarafindan
incelenmis ve sorularm amaca ve alt problemlere uygun oldugu tespit edilmistir. Yar: yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla
gergeklestirilen goriismeler yiiz ylize olarak yapilmistir. Elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan ayri ayri analiz edilerek kod ve
kategoriler olusturulmustur. Sonrasinda yapilan analizler bir araya getirilerek goriis birligi saglanmak istenmistir. Toplanan ses kayitlar:
aragtirmacilar tarafindan da saklanmaktadir. Olusturulan kod ve kategorilerin daha agik ve net olmasi igin goriismecilerin climlelerinden
alintilara da yer verilmistir. Yapilan arastirma sonucunda giliniimiizde kullanilan ders kitaplarmin ¢agn ihtiyaglarna gore giincellenmesi
gerektigine ulasilmistir. Sonuglar dogrultusunda da bazi 6nerilerde de bulunulmustur.
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Giris

Dil, bireylerin iletisim kurmasm saglayan en temel aragtir. Ungan (2013) dili, insanlar
tarafindan kullanilan, siirli miktarda seslerle, smirsiz sayida climleler tiretmeye imkan saglayan bir
diizenek seklinde tanimlamigtir. Insanlar duygularini, diisiincelerini ve isteklerini karsisindakine dil
aracihigiyla ifade edebilmektedir. Dil olmadan insanlarin birbirleriyle iletisim kurmasi mimkin
degildir. Dilin 6neminin her gecen giin daha da anlagildig1 giiniimiizde; gelisen teknoloji ile birlikte
insanlar farkli amaglarla ana dili disinda yabanci diller 6grenmek istemektedir. Yabanci dil, “belirli bir
tilkedeki veya bolgedeki halkin biiyiik boliimiiniin ana dili olmayan, okullarda egitim araci olarak
kullanilmayan ve yonetimde, medyada iletisim isleri ile genis bir bi¢cimde yer almayan dildir”
(Richards vd. 2002: 206; Akt. Durmus, 2013: 16). Tiirkce de cesitli nedenlerle yabanci dil olarak
O0grenilmek istenen dillerden birisidir. Erdem (2009: 889) “Akademik c¢alismalar, ticari faaliyetler,
diplomatik temaslar, Tiirklere olan sevgi, Tiirk kiiltiiriinii merak etme, Avrupa Birligi'ne {iyelik
asamasindaki bir Tiirkiye'yi tanima vb. amaglarla Tiirkce Ogrenilmek istenmektedir.” diye
belirtmektedir. Bu durum, yabancilara Tiirkce Ogretimine verilen Onemin artmasini saglamistir.
Aslinda Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminin baslangict Kasgarli Mahmut tarafindan 1072-1074
yillar1 arasinda Araplara Tiirkceyi O0gretmek ve Tiirk¢enin Arapga kadar zengin bir dil oldugunu
ortaya koymak amaciyla yazilan Divanu Lugati't-Tiirk Tiirk adli esere dayanmaktadir (Glizel ve
Barin, 2013). Giintim{iizde ise Tiirk¢enin yabancilara profesyonel olarak 6gretimi 1984 yilinda Ankara
Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi'nin kurulmasiyla baglamistir. Sonrasinda cesitli iiniversitelerde
ve Ozel kurumlarda Tiirkce Ogretim uygulama ve arastirma merkezleri agilmistir. Bu kurumlarda
Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretimi siirecinin temelini, dort temel dil becerisi (okuma, yazma,

konusma ve dinleme) ile birlikte dil bilgisi olusturmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim merkezlerinde dort temel dil becerisinin ve dil bilgisi
Ogretiminin gerceklestirilebilmesi icin gesitli materyaller kullanilmaktadir. Egitim materyalleri
Ogretim siirecini, 6gretim kalitesini, 6grenciyi ve 0gretmeni dogrudan etkileyen 6nemli unsurlardir
(Hirschfelder, 1999). Materyaller araciligiyla 6grenme ve Ogretme siireci hem daha etkili hem daha
kalic1 hale gelmektedir. “Yabanci dil 6gretiminde temel dil becerilerinin kazandirilmasinda gesitli
materyallerden yararlanilmaktadir. Ancak bu materyaller igerisinde en ¢ok kullanilan materyal,
yabanci dil 6gretimi igin hazirlanan ders kitaplaridir” (Karababa, 2009: 276). Ders kitaplar1 6grencilere

ders &ncesi, siras1 ve sonrasinda kaynaklik eden temel ara¢ konumundadir.

Ders kitabi; cesitli disiplinlerle ilgili bilgileri 6gretmek amaciyla hazirlanan, kolaydan zora
uzanan sistemli ve programli metinlerden olusan kitaptir (Demirel, 2010: 34). Ders kitaplari belirli bir
programa gore ilerledigi ve yazili kaynaklar oldugu icin 6grenciler tarafindan kolay ulagilabilen bir
aractir. Ozbay (2003) tarafindan yapilan arastrmada Tiirkce Ogretmenlerinin derslerde cesitli
materyaller (ders kitabi, dergi, gazete, radyo, teyp ve video, televizyon, slayt, tepegdz, bilgisayar)
arasindan %94,44 oraninda en sik ders kitaplarmi kullandiklar: tespit edilmistir. Ders kitaplari
Ogretmenlere ders esnasinda rehber olmakta neyi, nerede, ne zaman, nasil, Ogretecegini
gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenler sik sik ders kitaplarindan yararlanmaktadir. Benzer bir
sekilde Tirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde de 6gretmenler ders kitaplarindan oldukga sik

yararlanmaktadir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplar1 gliniimiizde hem bireysel hem de kurumsal olarak
yayimlanmaktadir. Ik yabancilara Tiirkge Ogretimi ders kitabi, Ankara TOMER tarafindan
yayimlanmis daha sonra da bunu Ege TOMER ve Gazi TOMER takip etmistir (Topcuoglu,2013).
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Devam eden siireg icerisinde de diger tiniversite ve 6zel kurumlar kendi yaymlarini ¢ikarmiglardir.
Giiniimiizde yayimlanmis ve merkezlerde kullanilan ¢ok sayida yabancilara Tiirkce 6gretimi ders
kitab1 seti bulunmaktadir. Ancak burada iizerinde durulmas: gereken temel nokta, ders kitaplarmin
Ogrencinin seviyesine uygun olup olmadigr hususudur. Aksi halde 6grenci, dil 6grenme siirecinde
zorlanacaktir. Hengirmen, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilacak ders kitaplarmin

ozelliklerini su sekilde agciklamaktadir:

e “Kitaplardaki etkinliklerin, konularin giinlitk yasantida iletisim yoniinden en ¢ok ihtiyag

duyulan konulara gore siralanmasi gerekir.

o Kitaptaki konular, 6grencinin konusma, dinledigini anlama, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik olmaly, dikte ve dil bilgisi de bu becerilerin gelismesine yardimci olacak

sekilde diizenlenmelidir.

e Kitaplarda islenen konularin 6grenilmesini kolaylastirmak ve Ogretimi zevkli bir duruma

getirebilmek i¢in resim, karikatiir ve fotograflara yer verilmelidir.

¢ Yabana dil 6gretimi konusunda yazilmis kitaplara ek olarak anahtar kitaplar, dil bilgisi ve dil
bilgisi alistirmalar: kitaplari, sozliikler, deyimler sozliigii, atasozleri sozligii gibi yardimc
kitaplar hazirlanmalidir. Kitaplarm oOzelliklerini bu sekilde belirttikten sonra, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi konusunda hazirlanan kitaplarin, cagdas egitim ortamma uygun
olup olmadiklarmmi anlama yoniinden inceleyebiliriz. Ancak, bu konuda dikkat edilmesi
gereken Onemli bir konu vardir. Giintimiizden yiiz yil 6nce yazilmis kitaplarla bugiinkii
cagdas egitim ortamina uygun olmalar1 beklenemez. Ama yiiz yil dnce yazilmasma karsin
temel sz varligina, konularin giinliik yasantida iletisim siklig1 siralanmasina 6zen gosterilen
kitaplar vardir. Kitaplar, giiniimiizde son on-on bes yil icinde yazilmis olmasina ragmen

¢agdas egitim ortamima uygun olup olmadiklar: yoniinden incelenebilir.

e Ancak bu konuda dikkat edilmesi gereken dnemli bir konu vardir. Giiniimiizden yiiz yil 6nce
yazilmig kitaplarin bugiinkii ¢agdas egitim ortammna uygun olmalari beklenemez”
(Hengirmen, 1993: 64).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde oldukga 6nemli bir yeri olan ders kitaplarmin hem
bu Ozelliklere sahip olmasi hem de kitaplardaki metin ve etkinliklerle Tiirk kiiltiiriinii 6gretmesi
beklenmektedir. Oyle ki dil 6gretimi kiiltiir 6gretimidir. Kramsch (1993)'a gore yabanci dil/ikinci dil
Ogrenenlerin mutlaka hedef dilin kiiltiiriinii de 6grenmesi gerekir. Ciinkii ona gore, kiiltiirel baglam
ogrenilmeden dil 6grenilemez. Ders kitaplarinda verilen metin ve etkinlikler 6grenciye Tiirk kiiltiirii
ile ilgili bilgi vermelidir. Haley ve Austin (2004), yabanci dil ders kitaplarmin her seyden 6nce uygun
bir dille hedef dilin kiiltiiriinii igermesi ve kiiltiirle ilgili 6n yargilardan armmuig etkinlikler sunmasi

gerektigini ifade eder.

Okur ve Keskin (2013), yabanc dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki kiiltiirel unsurlar1 7 ana

baglik etrafinda incelemistir:
1. Giinliik yagam
2. Kisiler arasi iligkiler
3. Degerler ve egitim
4. Edebiyat, sanat ve miizik
5. Gelenekler ve folklor

6. Sosyal yasam
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7. Cografya ve mekan

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarmin dort temel dil becerisini
ve dil bilgisini 6gretirken 6grencinin seviyesine uygun, ilgi ¢ekici, kolay ulasilabilir olmas1 gerekir.
Bunun yaninda Tiirk kiiltiiriinii yansitabilmelidir. Bu kitaplar: aktif olarak en ¢ok kullanan kisiler ise
Tiirkce 6gretim merkezlerinde calisan, derslere giren 6gretim elemanlaridir. Yani Tiirk¢enin yabanci
dil olarak ogretimi siirecinde 6nemli iki unsur 6gretmen ve ders kitaplaridir. Bu nedenle kitaplarla
ilgili Ogretim elemanlarnin goriislerinin alinmasmin siire¢ icerisinde Tiirk¢enin yabancilara

0gretimini olumlu yonde etkileyecegi ve alana katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde kullanilan ders kitaplar ile ilgili olarak alan
yazinda ¢ok sayida aragtirmaya rastlanmaktadir (Toprak, 2011; Karababa ve Ustiinsoy Tagkin, 2012;
Giin, Akkaya ve Kara, 2014; Yilmaz, Temiz, 2014; Kiling ve Yenen, 2015; Biger ve Kilig, 2017; i@can ve
Yassitas,2018; Simsek ve Erdem, 2020; Giiven ve Ozbilen, 2020; Bilis ve Memis, 2021; Himoglu ve
Memis, 2021; 1§Can ve Kanca, 2021; Karagol ve Kurt, 2021; Ertiirk ve Memis, 2022). Yapilan calismalar
genel olarak ele alindiginda; yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilan ders kitaplarmin
Ogretmen, Ogrenci ve ders kitab1 yazar1 goriisleri ile kiiltiir boyutu agisindan incelendigi
goriilmektedir. Yabancilara Tiirkce Ogretimi ders kitaplariyla ilgili gesitli ¢alismalar yapilmis fakat
derslere giren Ogretim elemanlarinin goriislerine pek az galismada yer verilmistir. Bu baglamda

yapilan ¢alismanm faydali olacag: diistiniilmektedir.

Aragtirmanin amaci, 0gretim elemanlarinin yabancilara Tiirkge 0gretiminde kullanilan ders
kitaplarma iliskin goriislerinin tespit edilmesidir. Bu temel ama¢ dogrultusunda asagidaki alt

problemlere cevap aranmigtir.

1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde goriisleri alinan ogretim elamanlarmin kullandigi ders

kitaplar1 nelerdir?

2. Yabancilara Tiirk¢e 0gretimindeki ders kitaplarmin amaglanan dil seviyelerine (Al, A2, Bl,

B2, C1) uygunlugu nasildir?

3. Yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde kullanilan ders kitaplarimin igeriginin Tiirkgeyi 6gretmede

yeterlilik diizeyi nedir?
4. Yabancilara Tiirkce 6gretimi ders kitaplarmnm Tiirk kiiltiir{inii yansitma diizeyi nedir?
5. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki gorsellerin durumu nasildir?

6. Yabancilara Tiirkce 0gretiminde goriisleri alinan 0gretim elamanlarma gore ders kitaplari

nasil olmalhdir?
Yontem
Aragtirma Modeli

Calismada, temel nitel aragtirma deseni kullanilmigtir. Temel nitel arastirma deseni kullanan
aragtirmacilar insanlarm bir konudaki deneyimlerini nasil yorumladiklarina, diinyalarini nasil inga
ettiklerine ve deneyimlerine ne anlamlar yiiklediklerine iliskin {i¢ konuya odaklanirlar (Merriam,
2009: 23). Aragtirmada nitel veri toplama desenlerinden goriismeden yararlanilacaktir. “Gorilisme,
sOzlii olarak stirdiiriilen bir iletisim tiiridiir. Arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgi saglar.
Goriisme, sosyal bilimler alaninda yapilan ¢alismalarda en sik kullanilan veri toplama yontemidir”
(Yildirim ve Simsek, 2018: 40). Yapilan arastirmayla, yabancilara Tiirkge Ogretimi merkezlerinde
egitim veren Ogretim elemanlarinin tecriibeleri géz oniinde bulundurularak alanda kullanilan ders

kitaplariyla ilgili detayl goriigler ve 6neriler betimlenmek istenmistir.
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Aragtirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, arastirmacilarin o kurumlarda ¢alismalar: nedeniyle Ege ve
Akdeniz bolgelerinde bulunan 2 iiniversitenin Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezlerinde egitim veren 6 Ogretim elemani olusturmaktadir. Calisma grubunun demografik

bilgileri Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. Calisma grubunun demografik bilgileri

Kategori (f) Toplam
Kadin 3
Cinsiyet 6
Erkek 3
25-29 2
Yas 30-34 1 6
35-39 3
. . 2-4 yil 2
Hizmet Stiresi 6
5-6 yil 4
Lisans -
Egitim Durumlar Yiiksek Lisans 2 6
Doktora 4
Tiirkge Ogretmenligi 5
Mezun Olduklar1 Boliimler 6
Tiirk Dili ve Edebiyati 1

Veri Toplama Araclar1

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile yapilmistir.
Goriisme yapilmadan Once, arastirmacilar tarafindan 12 agik uglu aragtirma sorusu hazirlanmisgtir.
Hazirlanan sorular 3 uzman goriisii onayindan ge¢mistir. Daha sonra yapilan goriismeler yiiz yiize

olup veriler ses kaydina alinmistir.
Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorulari asagida verilmistir:
1. TOMER'de hangi derslere giriyorsunuz? Bir giiniiniiz nasil gegiyor? Biraz bahseder misiniz?
2. Bugiine kadar hangi ders kitaplarini kullandmiz, kaynak kitaplardan bahseder misiniz?

3. Baz setlerde 6grenciler igin ¢alisma kitaplari, dinleme materyalleri vb. oldugunu biliyoruz.

Sizin su anda kullandigmiz ders kitabi setinin igeriginde neler var?

4. Kullandiginiz setin amaglanan dil seviyelerine uygunlugu hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Ornek verebilir misiniz?

5. Kullandigmiz ders kitabi setinin art1 ve eksi yonlerinden biraz bahseder misiniz?

6. Bazi 6gretim elemanlar1 “Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan ders kitaplarmin igerik

anlaminda zengin oldugunu ve farkli materyallerle desteklenmesinin gerekmedigini”

sOylityor. Sizin bu konu hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

7. Su an piyasadaki yabancilara Tiirkce Ogretimi ders kitaplarmi sayilar1 bakimindan nasil
degerlendiriyorsunuz?

8. Kullandiginiz kitaplarda, metinlerin icerisinde ve etkinliklerde yer alan gorselleri 6grencinin
dikkatini canl tutmasi bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?
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9. Kullandigimiz kitaplarda, metinlerin icerisinde ve etkinliklerde yer alan gorselleri metnin
igerigine uygunlugu agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

10. Dil 6gretimi kiiltiir 6gretimidir. Avrupa Basvuru Ortak Metnine (Avrupa Dil Portfolyosu)
gore yabancilara Tiirkce Ogretimi kitaplarinda Tiirk kiltiirtintin  de  tanitilmas:
beklenmektedir. Kullandigmiz ders kitaplarmda Tiirk kiiltiirtint tanitan dgelere ne dlciide yer
verildigini degerlendirir misiniz?

11. Siz yabancilara Tiirkce 6gretimi seti hazirlasaydiniz nelere dikkat ederdiniz? Hayalinizdeki

ders kitabini bize anlatir misiniz?

12. Bunlarin disinda yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders kitaplariyla alakali eklemek

istediginiz bir seyler var mi?
Veri Toplama Siireci

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla gerceklestirilen goriismeler yiiz ylize yapilmuistir.
Aragtirmacilar tarafindan yapilan ve her biri ortalama 20 ila 40 dakika arasinda siiren goriismeler
katilimcilarin sozlii onaylar1 alinarak ses kayd: bigiminde kayit altina alinmis, ardindan da yazih

olarak raporlanmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmacilar tarafindan yaziya aktarilan goriismeler icerik analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir.
Igerik analizi, bir veya bir¢ok metnin i¢indeki sozciiklerin, kavramlarin, temalarin, deyimlerin,
karakterlerin veya cilimlelerin varliklarini belirlemek ve onlar1 sayiya dokmek igin kullanilir
(Kiziltepe, 2015: 253-254). Yapilan arastirmada da her bir alt problem i¢in temalar ve temalarin altinda
yer alan kodlar olusturulmustur. Ogretim elamanlariyla yapilan goriismelerden sonra elde edilen
veriler, her iki arastirmaci tarafindan da birbirinden bagimsiz olarak kodlanmis, kodlamalarda
giivenirligin saglanmasi i¢in veri analizi siireci tamamlandiktan sonra arastirmacilar bir araya gelerek
analizlerini karsilastirmislar ve goriis birligine varildiktan sonra bulgular raporlanmistir (Merriam,
2009: 216).

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar

Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun sorulari hazirlanirken ii¢ alan
uzmanindan goriis alinmis ve calismanm kapsam gegerligi saglanmistir. Yapilan arastirmada veri
toplama ve veri analizi siireci de giivenilebilirlik (Merriam, 2009: 210- 212) ilkesi geregince detayl bir
sekilde ifade edilmistir. Arastirmadan toplanan veriler ise her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
analiz edilmis ve sonrasinda yapilan analizler bir araya getirilerek goriis birligi saglanmak istenmistir.

Toplanan ses kayitlar: arastirmacilar tarafindan da saklanmaktadir.
Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, arastirmadan elde edilen bulgular ortaya konmus, bu bulgulardan yola ¢ikilarak

aciklamalar yapilmistir.
1. Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 2. Gériigleri alinan 6retim elamanlarimin kullandiklar: ders kitaplar

Kavram Basliklar1 Tekrar Sayisi Yiizde (%)
Gazi TOMER Ders Kitabi 5 35
Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi 3 20

Yedi iklim Tiirkce Ders Kitab1 4 28
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Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1
Ebru Tiirkce Ders Kitab1
Adim Admm Tiirkge Ders Kitab1 1 7

Tablo 2'de arastirmaya katilan 6gretim elamanlarinin kullandiklar: ders kitaplar: ile ilgili
goriisleri verilmigtir. Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretim elemanlarmm goriislerine
gore kullanilan ders kitaplarindan Gazi TOMER Ders Kitabmin %35 oraninda, Yeni Hitit Yabancilar
I¢in Tiirkge Ders Kitabmin %20 oraninda, Yedi Iklim Tiirkce Ders Kitabinin %28 oraninda, Istanbul
Yabancilar Icin Tiirkce Ders Kitabinin %7 oraninda, Ebru Tiirkce Ders Kitabinin %7 oraninda, Adim

Adim Tiirkce Ders Kitabmin %7 oraninda kullanildig: tespit edilmistir.
2. Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 3.0gretim elamanlarinin ders kitaplarinin amaclanan dil seviyelerine uygunlugu ile ilgili goriisleri

Kavram Bagliklar Tekrar Sayisi Yiizde (%)
Seviyeye uygun 1 16
Seviyeye uygun degil 3 50
Diizeltmeler yapilabilir 2 34

Tablo 3’'te arastirmaya katilan Ogretim elamanlarmin ders kitaplarmin amaglanan dil
seviyelerine uygunlugu ile ilgili goriisleri verilmistir. Tablo 3’e bakildiginda arastirmaya katilan
Ogretim elemanlarinin goriislerine gore kullanilan ders kitaplarmin amaglanan dil seviyelerine
uygunlugu ile ilgili goriisler incelendiginde “seviyeye uygun degil” %50 oraninda, “diizeltmeler

yapilabilir” %34 oraninda, “seviyeye uygun” goriisii %16 oraninda tespit edilmistir.

Yukaridaki tabloda “Seviyeye uygun degil” ve “Diizeltmeler yapilabilir” oranlar1 %84 oldugu
goriilmektedir. Bu oran kitaplarin seviyeye uygun olmadig1 ve yeniden gozden gecirilmesi gerektigini

ortaya koymaktadir.
Asagida 6gretim elemanlarinin goriislerine yer verilmistir:
“Seviyeye uygun” , seklinde ifade eden katilimcilardan 6rnekler asagida verilmistir:
K3.

“Genel olarak degerlendirdigimizde Gazi Universitesi'nin kitaplarindaki metinlerin her bir kur icin
seviyeye gore uygun oldugunu diisiiniiyorum. Spesifik olarak baktigimizda ise bazi metinlerin zorlayict oldugu
da soylenebilir. Ancak burada bu yanhstir da diyemeyiz. Ciinkii dil 0gretiminde ya da ya da bir konu
ogretiminde bir konuyu dgretirken hoca hi¢ goriillmeyen zor bir seyi de onden gosterir ki 6grencisine sonraki

zaman geldiginde konuya ya da metne dair 6grencilerde bir hazir bulunusluk olusturmak istemis olabilir.”

“Diizeltmeler yapilabilir”, seklinde ifade eden katilimcilardan 6rnekler asagida verilmistir:
K1.

“Bu konuda kitaplarin iceriine bakildi§inda genel olarak uygun diyebiliriz. Ancak bazi etkinliklerin
seviye iistii oldugunu gorebiliyoruz. Bu mnedenle kitaplarda seviye iistii olan metinlerin diizeltilmesi
gerekmektedir.”

K2.

“Kitaplarda bazi metinlerin diizenlenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii bazi etkinlik veya
metinlerde seviye iistii kelimeler veya uzun metinler olabiliyor. Ornegin B1 icin verilen bir okuma metninde

ancak C1'deki bir 6grencinin anlayabilecegi seviyede akademik metinler koyabiliyorlar. Biz Ogretmenler olarak
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bazilarim gikarwyoruz veya agiklamalar yapryoruz. Bu metinlerin gikartilmas: ya da ogretmenler tarafindan
aciklanmas: giizel olur.”

“Seviyeye uygun degil”, seklinde ifade eden katilimcilardan 6rnekler asagida verilmistir:
K4.

“Mesela Al ile A2 arasinda ugurum var gibi. Birden, fazla kelimeye maruz kaliyorlar, 6grencilerin kisa
zamanda bu kadar kelimeye hakim olmasi cok normal degil. Ogrencilerden de aldigim sikayetler iizerine C1, B2
metinlerinin ¢ok zor oldugunu soyliiyorlar her zaman. Bu yiizden cok fazla bir kelime aktarimi var. Bu agidan
biraz zorlaniyor olabilirler. Bunun disinda Z Kitap kullamyoruz oradaki videolar da pek uygun degil bence. Al
seviyesinde ders kitabinda yer almayan kelimeler videolarda giinliik hayattan akista cok fazla veriliyor.
Ogrencilerin bu kadar lizl bir anlatimi, bu kadar kelimeyi anlamayacagim diisiiniiyorum ben. Bir de dinleme
metinleri de onlara cok hizli geliyor, dinleme kayitlari. O vyiizden her seferinde ben kendim okuyorum.

Ogrenciler kaydin cok izl oldugunu séyliiyorlar.”
K5.

“Bazen bazi seviyelerde mesela B1'de dinleme metinlerinin agir oldugunu diisiiniiyorum. En son onu
hatirladigim kadariyla. Bazi metinler ¢ok agird ve istenenle de anlatilan arasinda bazi farkliliklar olabiliyor.
Cocugun biraz daha dolayli anlatima yatkin olmasi lazim. Bu da biraz B2'ye belki biraz daha kolay olabilir veya

sona dogru olabilir. Ciinkii orada gecen bir ciimleyi tamamen dinlemeyle farkli anlayabiliyor ve cevap vermeden
geciyor.”
Ke.

“Bence Yedi Iklimde her seviyede bir sikinti var. Ciinkii her seviye, seviyenin iistiinde metinlerden
olusuyor. Ozellikle su an C1 oldugum icin 6grenciler heniiz B2 seviyesinde ama ilk hafta ilk derste ilk iinitede
verilen metinler C1'in sonunda ancak anlayabilece§i seviyede aslimda. Yani metinlerin uzunlugu acgisindan ve
kullamilan kelimeler agisindan ¢ok yogun oldugunu gozlemledim. Bazi kelimeleri hi¢ kullanmasak da metinlerde
yer veriyor. Bazi deyimleri hi¢ kullanmiyoruz mesela yine de verilmis. Bu kadar yogun olmasina gerek yok
bence. Al, A2 seviyesi disinda A2’de de problem vardi aslinda ama diger tiim seviyelerde ozellikle dinleme
metinlerinin  uzunlugu konusunda seviye iistii oldugunu gozlemliyorum. Genel bir sikinti oldugunu

diisiiniiyorum, tiim kurlarda var ne yazik ki.”
3. Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 4. Ogretim elamanlarinin ders kitaplarimn Tiirkceyi 6gretmedeki yeterlilik diizeyi ile ilgili goriisleri

Kavram Basliklar1 Tekrar Sayis1 Yiizde(%)
Yeterli 2 33,3
Yeterli degil 2 33,3
Eksikler var 2 33,3

Tablo 4'te arastirmaya katilan 6gretim elamanlarmm ders kitaplarinin Tiirkgeyi 6gretmedeki
yeterlilik diizeyi ile ilgili goriisleri verilmistir. Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan ogretim
elemanlarinin goriislerine gore kullanilan ders kitaplarinin Tiirkceyi 6gretmedeki yeterlilik diizeyi
%33,3 oraninda “yeterli”, %33,3 oraninda “yeterli degil”, %33,3 oraninda “eksikler var” olarak tespit
edilmistir. Yukarida verilen tabloda “Yeterli degil” ve “Eksikler var” oranlar1 dikkate almdiginda
kitaplarm %66,6 diizeyinde yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu verilerden hareketle incelenen
kitaplarda diizenlemeler yapilabilir.

Asagida ogretim elemanlarmin goriislerine yer verilmistir:

“Yeterli” seklinde ifade eden katilimcilardan 6rnekler asagida verilmistir:
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K3.

“Soyle ki aslinda zengin olarak planlanmis hem her kurun ders kitab: var. Hem yine kurlarin 6grenciler
icin yardimer kitaplart var. Aym zamanda 6renciler icin yine aslinda okumaya dair setler var. Mesela okuma
anlama dersine girdigim icin biliyorum yanlis hatirlamiyorsam 20 nin iistiinde farkli metnin 6grenciye ek
kaynak olarak verilebildigi bir etkinlik biitiinii de var. Onun disinda yabancilar icin 6l¢me degerlendirme
kitabindan tutun 6gretmen kilavuz kitaplarina kadar Gazi TOMER Ders Kitabi bu anlamda zengin bir icerik

olusturmus.”
K1.

“Ders kitaplarinda her ne kadar diizeltilmeler yapilmas: gerekse de genel anlamda ders kitaplarimin

Tiirkce 6retiminde yeterli oldugunu diisiiniiyorum.”
“Eksikler var” seklinde ifade eden katilimcilardan 6rnekler asagida verilmistir:
K2.

“Kitaplarda bazen seviye dil bilgisel yanhslar veya seviye iistii kelimeler olabiliyor. Bu durum
ogrencilerin  Tiirkceyi 0grenmelerini engelleyebiliv. Bu vyiizden kitaplarda bulunan hata ve eksikler

diizeltilmelidir. Ancak bu sekilde kitaplar daha yeterli olabilir.”
K5.

“Zenginlik... Ashinda bazi kisimlarda ben zayif buluyorum. Ciinkii dilbilgisi olarak bir sey
paylasilmiyor. Biz olumlu, olumsuz, soru vs. seklinde 63retiyoruz ama bunu kitapta bulamiyor 6grenci. Kitabin
icinde, icindekiler boliimiinde bir sey varsa icinde bulamyor. Ogrenci eline aldiginda kitab: dil bilgisel olarak

ogrenebilecegini diisiinmiiyorum ben.”
“Yeterli degil” seklinde ifade eden katilimcilardan 6rnekler asagida verilmistir:
K4.

“Kitaptaki sarkilar yeterli degil ya da giincel degil. Ogrencileri stkiyor ya da giinliik hayattan cok
dinleme kayitlar1 yok. Mesela bir pazar ya da iste otogar gibi her alanda bir dinleme olabilir. Onun disinda ne
soyleyebilirim... Mesela dgrencilerin tek basina hikaye gibi seyleri de okumalar: gerekiyor. Oyle ek bir kaynak
yine kullanmak gerekiyor. Oyle bir seyler saglanabilir ama tabi ki de gerekiyor fazla icerik. Hicbir zaman yeterli

olmuyor.”
Kae.

“Ben buna katilmiyorum. Kesinlikle desteklenmeli. Ciinkii dgrenciye ozellikle dilbilgisi konularin
aktarirken kendi sisteminizi olugturmaniz gerekiyor kendi etkinliklerinizi olusturmamiz gerekiyor. Ciinkii
kitaptan hicbir sekilde yararlanamiyorsunuz. Kitapta bulabileceginiz bir sey yok. Ogrenci kendisi de okumak
istese Ogrenmek istese kitaptan asla yararlanamaz. Bu yiizden ben bu materyalleri kesinlikle yeterli

bulmuyorum.”
4. Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 5. Ogretim elamanlarinin ders kitaplarimn Tiirk Kiiltiiriinii yansitma diizeyi ile ilgili goriigleri

Kavram Bagliklari Tekrar Sayis1 Yiizde

Kiiltiir 6gelerine oldukga sik

e 6 %100
yer verilmistir

Tablo 5'te 6gretim elamanlarmin ders kitaplarinm Tiirk Kiiltiiriinii yansitma diizeyi ile ilgili

goriigleri verilmigtir. Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretim elemanlarmnmn goriiglerine
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gore kullanilan ders kitaplarinda kiiltiir 6gelerine oldukga sik yer verildigi % 100 oraninda tespit
edilmisgtir.

Asagida ogretim elemanlarmin goriislerine yer verilmistir:

“Kultiir ogelerine oldukga sik yer verilmistir” seklinde ifade eden katiimcilardan ornekler

asagida verilmistir:
K3.

“Ben kitaplarda kiiltiirel Ogelere dnem wverildigini gbzlemledim. Yunus Emre’den tutun Mimar
Sinan’a, yiyeceklerden, iceceklere, sarkilardan mesela Neset Ertas metinde yer aliyor. Tiirk geleneklerinden
bircok degeri icerisinde barmdiriyor. Az dnce de aklima gelmeyen seyleri toparlayacak olursak. Metinde Tarkan
da var Neset Ertas da var hem giiniimiiz sanatcilar: da var hem de ge¢miste Tiirk kiiltiiriine ait degerler de var.”

K1

“Dil ogretimi kiiltiir 0gretimidir. Benim derslerimde ¢ok onem verdigim bir konudur. Bir 0grenci
Tiirkceyi 6greniyor ise Tiirkiye'deki insanlarmn kiiltiirlerini tam anlamiyla anlamalidir. Gazi TOMER Ders
Kitabinda da Ister somut ister soyut kiiltiir ogeleri olsun sik stk yer verilmistir. Ornegin Tiirk kiiltiiriinii

yansitan yiyeceklerde biri olan baklava, Tiirk kahvesi, Adana kebap gibi gelere A2'de yer verilmistir.”
K4.

“Bence yeterli Yedi Iklimdeki kiiltiir aktarum. Ciinkii her temada kiiltiirel bir seye yer veriliyor diye
diisiiniiyorum. Hani yemekler olsun, sarkilar olsun ya da film afislerinden... Hepsi Tiirkiye ile ilgili seyler ve
her iinitenin sonunda da bir serbest okuma metni var. Yine bu serbest okuma metinlerinde mutlaka Tiirk

kiiltiiriinii aktarici bir sanata, herhangi bir seye yer veriliyor. O yiizden ben yeterli goriiyorum.”
K5.

“B2’de mesela hatirladiim kadariyla orada diigiinlerimizden bahsediyorduk, arkadaslik iliskilerinden,
komsuluk iliskilerinden bahsediliyor. Belki metinlerde birebir bizimle ilgili ya da iste bir sehirdekiyle koydeki
veya Tiirkiye'nin farkli bolgelerindekiyle ilgili olabilir olmaya da bilir. Ama biz zaten konuyla ilgili olduguna
gore eksikleri tamamlamaya calistyoruz. Mesela iste tatlilar olabiliyor. Iste Tiirkiye haritast verilmis, orada
mesela gorseller verilmis. Karadeniz'de bu tatlimiz var, Akdeniz’de bu tatlimiz var gibi gorsellerle destekleniyor.

Iste okuma parcalarimiz var ya da serbest okuma kistmlar var.”
Kae.
“Biraz énce de bahsetmigtim. Genel olarak ¢ok fazla veriyoruz bence. Biraz kismaliyiz hatta.”
5. Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 6. Ogretim elamanlarinin ders kitaplarindaki gorsellerin durumu ile ilgili goriisleri

Kavram Basliklar Tekrar Sayisi Yiizde(%)
Kitaplarda verilen gorseller yeterli 1 8
Gorseller ve metinler uyumlu 5 38
Gorseller 6grencinin dikkatini canl tutuyor 2 15
Ogrencinin dikkatini canh tutacak gorseller az 3 24
Kitaplarda verilen gorseller gelistirilmeli 2 15

Tablo 6’da 6gretim elamanlarinin ders kitaplarindaki gorsellerin durumu ile ilgili goriigleri
verilmistir. Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretim elemanlarinin goriislerine gore
kullanilan ders kitaplarindaki gorsellerin durumu %8 oraninda “kitaplarda verilen gorseller yeterli”,
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%38 oraninda “gorseller ve metinler uyumlu”, %15 oraninda “gorseller 6grencinin dikkatini canl
tutuyor”, %24 oraninda “6grencinin dikkatini canh tutacak gorseller az”, %15 oraninda “kitaplarda
verilen gorseller gelistirilmeli” olarak tespit edilmistir.

Asagida 6gretim elemanlarinin goriislerine yer verilmistir:

“Gorseller ve metinler uyumlu” seklinde ifade eden katiimcilardan ornekler asagida

verilmisgtir:
K3.

“Papiriisten bahsederken papiriisii koymuslar oraya minyatiirden bahsederken minyatiirii

koymuslar kesinlikle.”
K1.

“Gdrseller metnin icerigine uygun ama az once de belirttigim gibi her metnin bir anahtar kelimesi yani
can alict bir noktasi vardir. Bu da iki yana ya da ii¢ noktadir Bu iki ya da ii¢ noktaya degil de daha genel manada

resimleri konuldugunu fark ediyorum. Bu biraz degistirilebilir.”
K4.

“Yedi Iklim olarak uyum var. Hepsinde cekimleri kendileri yapmuslar. Belirli bir kadrolart var. O
kadroyla resimler, gorseller devam ettirilmis. Ben gorselleri beSeniyorum. Giinliik hayattan da giizel secilmis

gorseller. O yiizden gorsel agisindan bir problem oldugunu diisiinmiiyorum.”
K.5
“Genel olarak gorsel metin uyumu var.”
Ke.

“Metnin icerigine uygun bence genel olarak gorseller. Yani metinde ne anlatiliyorsa gorselde de o

oluyor. Aksi bir durumla karsilasmadim bugiine kadar.”

“Gorseller 0grencinin dikkatini canli tutuyor” seklinde ifade eden katilimcilardan 6rnekler

asagida verilmistir.
K3.

“Metin ile alakal1 6grenci de acaba bu ne? Ya da bu nedir? Dedirten anahtar kavramlarin olabildigince

metinde yer aldigin goriiyorum.”
K4.
“Evet, canly tutuyor. Gorsellerle uyumlu.”

“Kitaplarda verilen gorseller gelistirilmeli” seklinde ifade eden katiimcilardan ornekler

asagida verilmistir:
K2.

“Tabi gorsellere bakti§imiz zaman genellikle metinlerle alakalr oldugunu goriiyoruz. Tabii gorseller
bazen yeterli oluyor bazen olmuyorlar. Ciinkii burada gorseller hazirlanirken genellikle hazir resimler veya
gorsellerden yararlamlyor. Bunun yerine cizimlere yonelik daha cok farkli sanatsal ya da grafik tasarimindan
yararlanarak farkl sekillerde olan bazi gorsellerden yararlanabilir.”

“Ogrencinin dikkatini canli tutacak gorseller az” seklinde ifade eden katilimcilardan drnekler

asagida verilmistir:
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K1.

“Soyle canli tutmas: bakimindan gorseller en fazla okuma metinlerinde var. Okuma metinleri disinda
dinleme metinlerinde cok az yer verilmis evet var. Ama metinle ilgili daha canli 6grencinin dikkatini daha ¢ok
cekecek AAA bu metinde ne varmis? Hoca bunu bize bir an dnce okusun ya da dinledigi CD'den dinleyelim de

anlayalim gibi merak uyandirici resimlerin diisiik oldugunu diisiiniiyorum”
K5.

“Bircok bence metnin resminin olmast gerektigini diisiiniiyorum. Metinlerin sonunda mesela iste
kiiltiivel metinler var orada bir gorsel paylasiyoruz. Evet, su an ciritten bahsedecegiz su an Tiirk kahvesinden
bahsedecegiz ya da baska bir kiiltiirel bir seyden bahsedecegiz. Ben daha fazla gorselin olup gérsel iizerinden
biraz daha konusturma ya da yazdirma olmasindan yanayim.”

Ke6.

“Ust kurlarda gorsellere cok yer verilmiyor agikcast. Kiiciik kiigiik gorseller... Bugiine kadar dikkatimi
ceken bir gorsele rastlamadim. Aslinda A1 A2’de daha cok gorsele rastlamamiz lazim. Ciinkii 6grenci o sayede

ogreniyor bircok seyi. Cok biiyiik bir eksiklik oldugunu diisiinmiiyorum ama gelistirilebilece$ini diistiniiyorum.”
6. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 7. Yabancilara Tiirkce 0gretiminde goriisleri alinan dgretim elamanlarina gore ders kitaplarimin nasil
olmas gerektigiyle ilgili goriisleri

Kavram Basliklar1 Tekrar Sayis1 Yiizde
Metinler daha sade olmali 2 12
Tgi cekici gorseller kullanilmali 3 16
Hacim olarak kii¢iik olmal 4 23

Kiiltiirel 6gelere daha ¢ok 6nem

. . 1 6

verilmeli
Telefonlarda uygulama olarak

. 1 6
kitaplar kullanilmal
Kelime  sayilar1  seviyelere 1 6
uygun olmal
Konusma ve Yazma becerilerine 3 16

agirlik verilmeli

Gorsel ve isitsel yonii olmali 1 6
Dilbilgisi konularina biraz daha
agirlik verilmeli

Yonergeler verilmeli 1 6

Tablo 7’de Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde goriisleri alinan 6gretim elamanlarmna gore ders
kitaplarinin nasil olmas: gerektigiyle ilgili goriigler verilmistir. Tablo 7 incelendiginde arastirmaya
katilan 6gretim elemanlarma gore ders kitaplarinda % 12 oraninda “metinler daha sade olmali”, %16
oraninda “ilgi gekici gorseller kullanilmali”, %23oraninda “hacim olarak kii¢iik olmali”, %6 oraninda
“kiiltiirel ogelere daha ¢ok &nem verilmeli”, %6 oraninda “telefonlarda uygulama olarak kitaplar
kullanilmali”, %6 oraninda “kelime sayilar1 seviyelere uygun olmali”, %16 oraninda “konusma ve
yazma becerilerine agirhik verilmeli”, %6 oraninda “gorsel ve isitsel yonii olmal”, %6 oraninda
“dilbilgisi konularma biraz daha agirlik verilmeli”, %6 oraninda “yonergeler verilmeli” goriigleri
tespit edilmisgtir.

Asagida ogretim elemanlarmin goriislerine yer verilmistir:
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“Metinler daha sade olmali” seklinde ifade eden katihmcilardan 6rnekler asagida verilmistir:
K3.

“Ogrencileri ¢ok fazla ayrintiya boguyormusuz gibi geliyor. Avrupa Dil Portfolyosu baglaminda
diisiiniirsek evet o kriterlere uyuyoruz ama bence icerik anlamuinda metinlerin daha sade daha gorsellerle
desteklenebilir ozellikle bastaki metinlerde, konularda daha kisa tutulabilir daha basitlestirilebilirdi.”

“Iigi cekici gorseller kullanilmali” seklinde ifade eden katiimcilardan &rnekler asagida

verilmisgtir:
K1.

“Gdrselligin on planda oldugu kisilerin daha cok ilgisini cekebilece$i, bunlar cesitli videolar olabilir.
Icerisinde az dnce de soyledigim gibi cesitli grafik tasarimlart sekiller bunlarin gelistirilerek yapildig bir ders
kitab: diisiinebilirdim.”

“Hacim olarak kiiciik olmali” seklinde ifade eden katilimcilardan 6rnekler asagida verilmistir:
Kae.

“Bir de ¢ok fazla iinite olmazdi benim kitabimda bence. Ciinkii su an sekiz iinite var samrim emin
degilim ¢iinkii kitabi hig bitiremedim. Maksimum bes iinite yeterli bence. Onlar anlayabilsin konugsabilsin ve iyi

yazabilsinler. Bence zaten dinlemeye bir sekilde maruz kalryorlar.”

“Telefonlarda uygulama olarak kitaplar kullanilmali” seklinde ifade eden katilimcilardan

ornekler asagida verilmistir:
K1.

“Ogrencilerin ders kitabina iste yaninda unuttu diyelim ya da bakamad: ya da her yerde yaninda

tastyacagi Apple Store’dan ya da iOS uygulamasindan indirebilecegi bir uygulamaya ders kitaplari gevrilebilir.”

“Kelime sayilar1 seviyelere uygun olmali” seklinde ifade eden katilimcilardan ornekler

asagida verilmistir:
K2.

“Avrupa ortak bagvuru metninde belirtilen kelimeler baz alinmalidir. Bu kelimelere gire seviyelerde
cklemeler yapilmalidir. Ornegin Al seviyesinde 500 A2 seviyesinde 1000 seklinde ilerlemelidir. Ciinkii
6grencinin giinliik hayatinda ya da okul hayatinda isine yaramayacak kelime gereksizdir. Ornegin A2
seviyesinde Gazi TOMER 'de acente kelimesi gecmistir. Acenteyi biz bir Tiirk'e bile sordugumuzda cok net
anlayamayabilir. Kaldi ki bu kelime Tiirkce kékenli bir kelime degil. Ben bunu neden Al'de ya da A2'de
dgrenciye verip kafasimi karistirayim ya da metni anlamasim engelleyeyim o yiizden kelime sayilarina

seviyelerde dikkat edilmeli.”

“Konusma ve yazma becerilerine agirlik verilmeli” seklinde ifade eden katiimcilardan

ornekler asagida verilmistir:
K5.
“Konusma agirliklt ve yazma agirliklt mesela.”
K4.
“Bir de konugma igin yaratict konusma etkinlikleri olabilir ders kitabinda.”

Ke6.
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“Yazmayla ilgili bence daha fazla sey yaptirilabilir bir tane konu vermektense. Yani 63rencinin
inisiyatifine birakmaliyiz bence yazmay: biraz. Cok fazla sunu yazin yonergesi vermek yerine yukarida bir metin
verip ne olusturmak isterse onu olusturmasim saglamaliyiz bence. Ciinkii yukarida verdigimiz seyin aymisim
olusturmasimi istiyoruz dgrencilerden dolayisiyla bu onlar: ¢ok da memnun etmiyor. Beni memnun etmezdi
actkgasi. Konusma konusuna gelirsek konusmada da bence iinitenin basinda ii¢ soru veriliyor Yedi Iklimde.
Aralarda verilmis konusma. Konusma bence evet var. Ama hepsini vermeye calistiumiz icin yani dort beceriyi
de biz olusturmaya calistigumiz icin ya konusma ¢ok geri planda kalwyor ya da yazma ¢ok geri planda kaliyor.
Ben biraz daha herhalde dil bilgisi konularindansa yazma ve konusmaya yonelik bir kitap olusturmak isterdim.”

“Gorsel ve isitsel yonii olmali” seklinde ifade eden katilimcilardan Ornekler asagida

verilmigtir:
K5.

“Hem isitsel hem girsel. Ogrencinin onu duymasimi, duydugunda tekrar etmesini, bensiz de devam
etmesini saglayacak... Daha ¢ok duyuya hitap etmek onlarin dikkatini cekmek gerektiini diisiiniiyorum ben.

Mesela bir izlemeye yonlendirse 6grenci onu bir izlese.”

“Dilbilgisi konularina biraz daha agirlik verilmeli” seklinde ifade eden katilimcilardan

ornekler asagida verilmistir:
K4.

“Yedi Iklimin bir eksisi olarak dilbilgisi konusunda biraz daha fazla Grneklere maruz birakarak
ogrencileri ya da metinden hareketle 6rneklere maruz birakarak cesitli onlara uygun etkinliklerle zenginlestirerek

bir set hazirlayabilirdim.”
“Yonergeler verilmeli” seklinde ifade eden katilimcilardan ornekler asagida verilmistir:

K4.

“Calisma kitabinda da yine 63rencilerin hani yapabilece§i diizeyde, anlayabilecegi diizeyde. CoSu

zaman anlamyorlar calisma kitabinda ne yapmalari gerektigini ¢iinkii yonerge eksikligi var.”
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen verilere gore sonug, tartisma ve Onerilere yer

verilmigtir.

Arastirma sonucunda katiimcilarin yabancilara Tiirkge ogretiminde kullandigi ders
kitaplarinin “Gazi TOMER Ders Kitabi, Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkge Ders Kitabi, Yedi Tklim
Tiirkce Ders Kitabi, Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi, Ebru Tiirkce Ders Kitabi, Adim Adim
Tiirkce Ders Kitab1” oldugu goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen bir diger sonug da katilimcilarin
yarisiin  kitaplarla ilgili “seviyeye uygun degil”, diger yarisinin da “seviyeye uygun” ya da
“diizeltmeler yapilabilir” goriisiinde oldugudur. Karababa ve Tagkin (2012) tarafindan yapilan benzer
bir ¢alismada, arastrmadan elde edilen sonucun tersine kitaplarmn nitelik ve nicelik bakimmdan
yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan calismanin sonucuna bakildiginda ise giiniimiizde

kullanilan ders kitaplarinin ¢agin ihtiyaglarmna gore giincellenmesi gerektigini gostermektedir.

Yapilan arastirmada, 6gretim elemanlarinn ders kitaplarmin Tiirkgeyi 6gretmedeki yeterlilik
diizeyi ile ilgili “yeterli, yeterli degil, eksikler var” goriiglerinin esit oranda dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Katilmcilarin kullandigr ders kitaplarmin genel anlamda orta yeterlikte oldugu
sonucuna ulasiimistir. Giiven ve Ozbilen (2020) tarafindan yapilan calismada Tiirkgeyi yabanc dil
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olarak 6grenen 6grencilerin ders kitaplarin yeterli diizeyde buldugu sonucuna ulasilmistir. Bu agidan
bakildiginda farkli arastirma gruplarinda yapilan iki ¢alismanin da birbirini destekledigi sylenebilir.

Bu calismaya katilan katilmecilarin tamami, ders kitaplarmin Tiirk kiiltiir 6gelerine sik yer
verildigi goriistinde hemfikirdir. Yilmaz (2012) ve Iscan ve Yassitas (2018) tarafindan yapilan
calismalarda, bu arastirmanin sonucuna benzer sekilde kitaplarn Tiirk kiiltiir aktarimi saglayan
Ogelere yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Okur ve Keskin (2013) ve Kutlu (2015) tarafindan yapilan
¢alismalarda ise bu c¢alismadan farkli olarak ders kitaplarinin kiiltiirel unsurlara az sayida yer

verildigi sonucuna ulasilmistir.

Calismaya katilan O6gretim elemanlarmin ders kitaplarindaki gorsellerin durumuyla ilgili
goriisleri gesitlidir. Bu goriislerden “gorseller ve metinler uyumlu” ve “6grencinin dikkatini canlh
tutacak gorseller az” seklinde ifade edilen goriislerin diger goriislerden daha fazla oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bunun yani sira katiimcilarin “kitaplarda verilen gorseller yeterli”, “gorseller 6grencinin
dikkatini canli tutuyor”, “kitaplarda verilen gorseller gelistirilmeli” goriislerinde oldugu tespit
edilmigtir. Iscan ve Kanca (2021) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada yabancilara Tiirkge
ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin bu calismada oldugu gibi gorseller ile metinlerin uyumlu

oldugu ancak gorsellerin 6grencinin dikkatini canli tutmada yeterli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Goriigleri alinan 0gretim elemanlarma gore ders kitaplarinda “metinlerin daha sade olmast,
ilgi cekici gorsellerin kullanilmasi, hacim olarak kiigiik olmasi, kiiltiirel ogelere daha ¢ok Onem
verilmesi, telefonlarda uygulama olarak da kullanilabilmesi, kelime sayilarinin seviyelere uygun
olmasi, konusma ve yazma becerilerine agirlik verilmesi, gorsel ve isitsel yoniiniin olmasi, dilbilgisi
konularma biraz daha agirlik verilmesi ve yonergelerin verilmesi” gerekmektedir. Calisma, Karagol
ve Kurt (2021) tarafindan yapilan calismanin sonuglariyla “ders kitaplarinda seviyelere gore

kelimelere dikkat edilmesi” yoniiyle benzerlik gostermektedir.
Aragtirmanin sonucunda su 6neriler verilebilir:

e Yabancilara Tiirkce 6gretimi ders kitaplari, alan uzmanlar: ve alanda aktif calisan 6gretim

elemanlarinin goriislerinden faydalanilarak dgrencilerin seviyelerine uygun hazirlanmalidir.
¢ Yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplary, diizenli olarak revize edilmelidir.

e Yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplar1 hazirlanirken 6grencilerin dikkatini canli tutacak

gorsellere yer verilmelidir.

e Yabancilara Tiirkge Ogretimi ders kitaplarindaki metinler ve kelimeler seviyeye uygun

hazirlanmalidir.

e Yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarmin durumu, daha fazla sayida ¢alisma grubuyla da

daha detayl olarak ortaya konulabilir.
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