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Calismanin amaci, fen bilimleri dersinde kullanilan egitsel dijital oyunun, 6. Sinif 6grencilerin dolagim
sistemi konusundaki akademik basarilarina ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina olan etkisini
aragtirmaktir. Oncelikle dolasim sistemi 6gretimi igin egitsel dijital oyun gelistirilmistir. Calismada
aciklayict karma desen tercih edilmistir. Nicel verilerin elde edilmesinde yar1 deneysel desen, nitel
verilerin elde edilmesinde durum ¢alismasi kullanilmigtir. Nicel veriler, 26 6grenciden olusan deney
grubu ve 24 6grenciden olusan kontrol grubundan toplanmistir. Basar: testi ve motivasyon dlgegi nicel
veri toplama araglaridir. Oncelikle nicel veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Nicel analiz sonuglarma
gore nitel veriler toplanmig ve analiz edilmistir. Nitel veriler, sekiz (dort kiz, dort erkek) 6grenci ile
yiiriitillen odak grup goriismesinden elde edilmistir ve betimsel analiz ile analiz edilmistir. Daha sonra
tiim veriler birlestirilmis ve raporlanmustir. Deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin kontrol
grubu dgrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica
deney grubu Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik 6zyeterlik, fen 6grenme degeri, basari amaglari,
o6grenme ortamindaki 6zendiricilik puanlarinin ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinin kontrol
grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksektir. Katilimcilara gore gelistirilen egitsel dijital
oyun eglenceli ve bilgilendiricidir. Bu bulgular 1siginda fen bilimleri dersinde farkli konularin
ogretiminde ve farkli derslerde egitsel dijital oyunlar kullanilabilecegi sdylenebilir.

Anahtar Sozcukler: Egitsel dijital oyun, akademik basari, motivasyon, fen egitimi.
ABSTRACT

This study aims to examine the effects of educational digital games used in 6. grade science courses on
students' circulatory system academic achievement and motivation to learn science. Firstly, an
educational digital game about the circulatory system has been developed. Explanatory mixed design was
preferred in the study. A quasi-experimental design was used to obtain quantitative data, and case study
was used to obtain qualitative data. The experimental group, consisting of 26 students, and the control
group, consisting of 24 students, were both surveyed using quantitative data. The achievement test and
the motivation scale are quantitative data collection tools. Firstly, quantitative data were collected and
analyzed. According to the results of the quantitative analysis, qualitative data were collected and
analyzed. Qualitative data were obtained from the focus group interview conducted with eight (four girls,
four boys) students and were analyzed by descriptive analysis. All data were then combined and reported.
The experimental group students demonstrated significantly higher academic achievement and higher
self-efficacy towards learning science compared to the control group. Their motivation, achievement
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goals, and motivation scores were also higher. The educational digital game developed by the participants
was found to be fun and informative, suggesting its potential use in various subjects and science lessons.
In line with these findings, educational digital games may be used in teaching different subjects and in
different lessons in science lessons.

Keywords: Educational digital games, achievement, motivation, science education.

GIRIS

Son yillarda Ogrenme ve Ogretme siireclerini  gelistirme caligmalarinin  egitim
teknolojilerinde arttigim gormekteyiz (Rehmat & Bailey, 2014). Ulkemizde de egitim
teknolojilerinin kullanimimi arttirmaya ve yayginlastirmaya yonelik calismalar yapildigini
gormekteyiz. FATIH Projesi kapsaminda gelistirilen Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ile egitimde
teknoloji kullanimimi yayginlastirmak, internet sayesinde o6gretmen-ogrenci, 0grenci-o6grenci
arasindaki etkilesimi siirekli kilmak amaglanmistir. EBA igerikleri sayesinde, 6grencilerin farkli
zeka tiirlerine ve bireysel farkliliklarina hitap etmek, 6grencilerin eglenerek ogrenmelerini
saglamak ve siif i¢i yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerine destek olmak da amag¢lanmistir (MEB,
2018). Bunlarin diginda ders iceriklerinin hazirlanmasinda pek ¢ok goniillii egitimcinin katildigi
egitim platformlart her gecen giin artmaktadir. Yiiriitiilen teknoloji ve egitim entegrasyonunun
altinda yatan en 6nemli gerekgelerden biri teknolojinin 6gretim siirecini kolaylastirmasi bir
digeri de giiniimiiz ¢ocuklarinin ve genglerinin beklenti ve isteklerini karsilama cabasi oldugu
sOylenebilir.

Z kusagi (2010- 2020 arasinda dogan bireyler) internet basta olmak iizere pek ¢ok
teknolojik aracin da hayatin her alaninda kullanildig1 bir donemde diinyaya gelmistir. Z kusag,
sosyal medyay1 iiretken bir sekilde kullanmaktadir (Kapil & Roy, 2014). Z kusagi sokakta oyun
oynamak yerine dijital oyunlar1, mektup yazmak yerine mesaj atmayi, sosyal medya tizerinden
arkadagliklar kurmay1 tercih eder hale gelmistir (Mengi, 2012). Cok kisa siirede bilgiye
erisebilen bu kusak, farkli kiiltiirlerle kolaylikla etkilesmektedir. Diger kusaklara gore ilgi
alanlarimin ve bilgilerinin de fazlalastig1 bir kusak olma o&zelligine sahiptir (Berkup, 2014;
Sarioglu & Ozgen, 2018). Z kusags, teknolojik gelismeleri siirekli takip eden, degisimlere kolay
uyum saglayan, yaraticilik 6zellikleri gelismis, hafizas1 kuvvetli, bilgiye kolay erisebildigi i¢in
ezberlemeyi sevmeyen, sabirsiz, zevkine diiskiin ve bireysel davranmay1 seven bir kusaktir
(Coskun, 2019; Oral, 2013). Z kusagi, egitim ortamlarinda da geleneksel yontemler yerine
videolardan, animasyonlardan, dijital oyunlardan interaktif olarak 6grenmeyi tercih etmektedir.
Ayrica bu kusak, dijital cihazlardaki uygulamalar1 ve dijital oyunlar1 kolaylikla anlayabilen,
dijital oyun oynamaktan zevk alan ve teknolojik araglarla uzun siire vakit gegirebilen dzelliklere
sahiptir (Ayhin, 2013).

Z kusaginin en sevdigi aktivitelerden biri de oyunlardir. Teknolojideki gelismeler ve
kentlesme gibi faktorler oyun anlayisini da degistirmistir. Yillar gectikge video oyunlarina olan
ilgi artmistir. Bilgisayar ve mobil cihaz teknolojilerinin hayatimiza dahil olmasi ile dijital
oyunlar her an her yerde oynanir hale gelmistir. Gelismis konsollar ile oynanan oyunlarin yani
sira telefonlara ve tabletlere kolayca indirilen ve kurulan basit mobil oyunlar (hyper casual)
daha fazla kullaniciya hitap etmeye baslamistir (Tas & Tas 2021). Z kusagi 6grencilerinin
egitim ortamlarinda tercih edilen 6gretim yontemlerinden ve okuldan beklentileri 6nceki
kusaklara gore farklidir. Egitsel dijital oyunlar bu beklentilere iyi bir ¢dziim olabilir (Somyurek,
2014).

Oyunlarin dijital platforma donistiigii ilk yillarda kullanim amaci eglenmeye yonelik iken
zamanla egitim amaciyla da kullanilmaya baslanmis ve dijital oyunlarin egitimde kullanilmasi
giderek yaygmlagsmustir. Egitsel dijital oyun (EDO), teknolojik araglarin kullanilmasi ile
hazirlanan biligsel, davranissal, sosyal ve duyussal boyutlar tasiyan, belirli hedeflere yonelik
O0grenmeyi gerceklestiren oyunlar olarak tanimlanmaktadir (Cetin, 2013). Dijital oyunlar,



kullanicisina eglence sunmaktadir ve oyun oynamaktan aldiklar1 haz onlar1 motive etmektedir
(Mitchell & Savill-Smith, 2004). Ayrica dijital oyun, kullanicisina merak uyandirarak siirekli
ilgi olusturmaktadir (Prensky, 2001). Arastirmalar, dijital oyunlarin bireylerin 6grenmesini
destekleyen faydali birer ara¢ olabilecegini gostermektedir (Rosas vd., 2003). EDO’lar
eglendirerek 6greten, 6diil yoluyla 6grenciyi giidiileyen, basar1 hissini yasatan ve aktif katilimi
saglayan 6nemli bir aractir (Is¢i & Yesiltas 2018). Dijital oyunlar 6grencilerin derse katilimini
artirmak, teknoloji okuryazarligimi desteklemek ve alan bilgilerini arttirmak amaciyla tercih
edilmektedir (Spires, 2015). EDO’lar eglenerek dgrenmeyi sagladigi i¢in 6grencilerin derslere
karst tutum ve 6grenme motivasyonunu arttirabilir (Alaswad & Nadolny, 2015; Cokyaman &
Simsek, 2022; Kececi, 2018; Ray & Coulter, 2010; Spires, 2015; Sahin, 2015; Yazicioglu &
Cavug-Gungoren, 2019). Motivasyon, bireyleri davranisa yonlendiren, onlarda istek uyandiran,
onlara igsel bir enerji veren, davraniglarinin siirekliligini saglayan duyugsal bir etken olarak
tanimlanmaktadir (Akbaba, 2006). Bireylerin motivasyonlar1 arttirilarak belirli bir hedefe
yonelik davranislar1 tesvik edilebilir ve bu davranisin siirekliligi saglanabilir. Ogrencilerin
motivasyonlar1 arttirilirsa, Ogrenciler 6grenme siirecine katilma konusunda daha istekli
davranabilirler (Spires, 2015). Ayrica EDO’lar 6grencilerin akademik bagarisini ve dgrenmede
kaliciligr geleneksel yontemlere gore daha fazla arttirmaktadir (Kegeci, 2018; Sahin, 2015).
Ayrica dijital oyunlar, 6grencilerin 6z yeterliklerini, problem ¢dzme becerilerini ve cesitli
biligsel becerilerini de (stratejik ve analitik diisiinme, karar verme gibi) desteklemektedir
(Ak¢aoglu & Koehler, 2014; Granic, Lobel & Engels, 2014; Kahyaoglu & Elgigek, 2016;
Spires, 2015).

Dijital oyun tabanli 6grenme egitim siireclerinde daha fazla kullanilir hale gelse de
literatiirde EDO’larn etkilerini inceleyen deneysel ¢alismalarin az oldugu ifade edilmektedir
(Alaswad & Nadolny, 2015; Shute vd., 2016). EDO’larin yukarida ifade edilen yararlari
degerlendirildiginde, 6gretim siireclerine dahil edilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ayrica fen bilimleri derslerinde EDO kullanimmnin, o6grencilerin fen dersine karst
motivasyonlarma ve akademik basarilarma olumlu ydnde etkisinin olacagi beklenmektedir.
Altmer sif fen bilimleri dersi, dolasim sistemi konusunun 6gretiminde kullanilabilecek EDO
tasarlanmast ve tasarlanan oyunun etkisinin incelenmesinin literatiire katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci, fen bilimleri dersinde EDO kullaniminin égrencilerin
fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina ve dolagim sistemi konusundaki akademik basarilarina
etkisini arastirmaktir. Ayrica gelistirilen EDO ve EDO’nun derste kullanimi hakkinda
Ogrencilerin gorislerini belirlemekte amaglanmistir. Aragtirmada sorulari agsagida sunulmustur.

¢ Fen bilimleri dersinde EDO kullanimi 6grencilerin akademik basarisin etkiler mi?

e EDO destekli 6gretim 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarini etkiler mi?
e Katilimeilarin goriislerine gére EDO’nun fen derslerine etkileri ve katilimcilarin EDO
hakkindaki goriisleri nelerdir?

Aragtirmada, dolasim sistemi dgretiminde kullanilan geleneksel yontemler ile EDO’lar ile
zenginlestirilmis geleneksel 6grenme ydntemleri kiyaslanmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin
uygulama oncesi ve sonrasi dolasim sistemi akademik basarilar1 ve fen 6grenimine yonelik
motivasyonlart  karsilastirilmistir,.  EDO’larin = 6grencilerin = fen  0grenimine  yOnelik
motivasyonlarina ve dolasim sistemi akademik basarilarina olan etkileri incelemis ve gelistirilen
EDO hakkinda kullanicilarin (deney grubundan secilen bazi 6grencilerin) goriisleri alinmistir.

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Arastirma modeli karma yontem (temel) desenlerinden agiklayici ardisik desendir.
Arastirmaya nicel veriler toplanarak baslanmis ve oncelikle nicel veriler istatistiksel anlamlilik,



giiven araliklari, etki boyutlarma goére analiz edilmistir. Nicel verilerin sonuclarin nasil
olustugunu agiklamaktaki smirliligit nedeniyle nitel verilere gereksinim duyulmustur.
Arastirmaya nitel verilerin toplanmasi ve analizi ile devam edilmistir (Creswell, 2017). Sekil
1’de arastirmanin modeli olan agiklayici ardigik desenin agamalari gosterilmistir.

Sekil 1

Arastirma Modeli: Agiklayict Ardisik Desen

Nicel veri toplama ve analizi +— 1. Asama

\ 4

Nicel verilerin agiklanmasi

\ 4

Nitel veri topl?ma ve analizi «— 2. Asama

Birlestirme ve raporlama

Aragtirmanin nicel verileri eslestirilmis yar1 deneysel desen ile toplanmistir. Deney
grubunun bagimh degiskenleri akademik basari ile fen 6grenimine y6nelik motivasyon olup,
bunlar tizerinde etkili oldugu disiiniilen bagimsiz degisken ise gelistirilen EDO’dur. Gruplarin
bagar1 seviyelerini belirlemek icin uygulama dncesinde 6n test uygulanmistir. Uygulamanin
ardindan gruplarin basarilarini kiyaslayabilmek igin gruplara son test uygulanmistir. Benzer
sekilde motivasyon 6l¢egi de gruplara 6n test ve son test olarak uygulanmistir (Tablo 1).

Tablo 1

On Test- Son Test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Desen

Gruplar On test (Denklik testi) Uygulama ydntemleri Son test
6B Kontrol Basar1 Geleneksel yontem Basari
Grubu Motivasyon Motivasyon
6C Deney Basari EDO ile zenginlestirilmis Basari
Grubu Motivasyon geleneksel yéntem Motivasyon

Nitel veri toplama siirecinde durum ¢alismasi deseni tercih edilmistir. Durum ¢aligmasi,
bir veya birka¢ durumun belirli bir zaman aralifiyla sinirlandirilarak ve veri toplama araglart
kullanilarak derinlemesine incelendigi arastirmadir (Creswell, 2017). Nicel verileri
aciklayabilmek ve gelistirilen EDO hakkinda ogrencilerin duygu ve diislincelerini almak
amaciyla, deney grubunda yer alan bazi 6grencilerle gériisme yapilmistir. Goriismenin amaci
Ogrencilerin dijital oyun hakkinda hissettiklerini, oyun oynarken yasadiklari duygularn ve
oyunun eksik veya gelistirilmesi gereken yanlarini ortaya ¢ikarmaktir. Son olarak, nicel ve nitel
verilerin bir araya getirilmesi slrecine (birlestirme) gecilmistir. Karma arastirmalarda verilerin
sunumunda siklikla kullanilan yontemlerden biri nicel ve nitel verileri ardigik olarak sunmaktir.
Karma aragtirmalarda birlestirme veri toplama siirecinde, verilerin analizinde, deneysel
uygulamalar tamamlaninca veya tartisma kisminda yapilabilmektedir. (Creswell, 2017). Bu
arastirmada, once nicel veriler, ardindan nitel veriler sunulmus ve birlestirme sonug ve tartisma
boliimiinde yapilmstir.



2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda, Kilis il merkezinde
Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulun (devlet) 6. sinifinda 6grenim goren toplam 50
Ogrenci olugturmaktadir. Karma yontemlerin 6rneklem seg¢iminde nicel kisim igin secgkisiz
ornekleme, nitel kisim iginse amagsal drnekleme yonteminin uygun olacagi ifade edilmektedir
(Creswell, 2017). Arastirmada nicel ve nitel veriler i¢in ayn1 evrenden secilen iki ¢alisma grubu
bulunmaktadir. Nicel verilerin toplandigi deney ve kontrol gruplarina katilimcilar seckisiz
olarak atanamamuis, hazir gruplar (siniflar) kullanilmistir.

Nitel calisma grubu, deney grubuna Kkatilan Ogrencilerin bir alt kiimesi seklinde
disiiniilebilir. Nitel c¢aligma grubu amagsal Ornekleme ¢esidi olan maksimum g¢esitlilik
ornekleme yontemine goére belirlenmistir. Goniillillik esasina gore gorismeye katilacak
Ogrencilerin basar1 puani diisiik, orta ve yiiksek olanlardan secilmesi ile 6grenci goriislerinde
cesitlilik saglanmaya ¢alisilmistir. Deney grubunda yer alan sekiz 6grenci (dort kiz, dort erkek)
nitel agamanin 6rneklemini olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclari
2.3.1. Nicel Veri Toplama Araglar:
2.3.1.1. EBA Dolasim Sistemi Konusu Kazanim Testi (EBA-KT)

Kazanim testi EBA'da yer alan 6. Smif "Viicudumuzdaki Sistemler" iinitesi kapsamindaki
"Dolagim Sistemi" konusu icerisindeki 15 sorudan olusmaktadir. EBA-KT, Milli Egitim
Bakanliginda gorevli uzmanlar/6gretmenler tarafindan hazirlanmustir.

2.3.1.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Ol¢egi (FOYMO)

Olgek 2005 yilinda Tuan, Chin ve Shieh tarafindan gelistirilmis ve Yilmaz ve Cavas
(2007) tarafindan gecerlik ve giivenirlik galismalar1 yapilarak Tiirk¢eye uyarlanmistir. Olgme
arac1 35 maddeden ve alti faktdrden olusan 5°li Likert tipi olgektir. Olgek, uyarlanirken alti
farkli okulun 6, 7 ve 8. sinifinda 6grenim goren 659 Sgrenciye uygulanmistir. Yapilan analiz
sonuglarma gore (ic madde dlgekten ¢ikarilmustir. Olgegin 32 maddelik son formunun Cronbach
Alfa Katsayist a=.87 olarak hesaplanmustir.

2.3.2. Nitel Veri Toplama Araci: Ogrenci Goriisme Formu

Ogrencilerin uygulama siirecini ve EDO’yu degerlendirmeleri amaciyla yar
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme sorularmin gegerligi igin bir alan
uzmandan goriis alinmigtir. Goriismede katilimeilara, gelistirilen EDO hakkindaki goriisleri,
oyun oynarken neler hissettikleri, EDO’nun ilgili konuyu 6grenmelerine etkisinin ne oldugu
sorulmustur.

2.4. Egitsel Dijital Oyunun Tasarim ve On Uygulamasi

EDO’nun ana hatlar1 su sekilde belirlenmistir: (1) Egitsel igerige sahip olmali. (2)
Konunun o6grencilere aktarilmasi siireglerinde egitmenlere destek olmali. (3) Giincel yazilim
standartlarina uygun olmali. (4) Kolay anlasilir ve oynanabilir olmali. (5) Kullanicinin
bilgisayar oyunlarindan bekledigi kaliteli grafik motoru ve ses efektleri gibi teknik konularda
kalite standartlarina uygun olmali. (6) Eglenceli olmali, oyuncuya gekici gelmeli ve keyifli bir
oyun deneyimi sunmali. Oyun tasarimi siirecinde izlenen adimlar Sekil 2°de verilmistir.



Sekil 1
Oyun Tasariminda Izlenen Yol (Zin, Yue & Jaafar, 2009)

Analiz / Arastirma: Gereksinim ve problem analizi, 6grenme hedefinin, 6grencilerin, oyun
temasinin belirlenmesi ve oyun araciligiyla olusturulan 6grenme ortaminin tanimlanmasi
asamalarindan olusmaktadir. Oyun yazilimi Unity Oyun motoru ve C# programlama dili ile
gelistirilmistir. Oyunda kullanilan 3 boyutlu grafik 6geleri Blender programu ile, 2 boyutlu
grafik 6geleri Adobe 1llustrator programi kullanilarak iiretilmistir.

Fikir iiretme / Tasarim: Egitsel tasarim ve oyun tasarimi asamalarindan olugmaktadir. Girig
bilgilendirmesi, akcigere yolculuk, akcigerde karbondioksit birakma ve oksijen toplama sekansi,
akcigerden kalbe yolculuk, Kalpten viicut organlarina yolculuk, vicut hiicrelerinde biriken
karbondioksitleri toplayip yerlerine oksijen birakma sekansi, viicuttan kalbe yolculuk olmak
iizere 8 ana bolimden olusmakla birlikte konunun dongiisel olmasi sebebiyle oyun kendini
sonsuz miktarda tekrar edebilmektedir.

Gelisim: Ders plant ve 0&gretim kaynaklarim1 hazirlama, oyun prototipini gelistirme
asamalarmdan olugmaktadir. Oyun c¢ocuklarin agina olduklart modern hyper casual oyunlarda
siklikla kullanilan “SWIRL” teknigi ile oynanmaktadir. Bu teknik oyuncunun parmagmi ya da
isaretcisini ekranda serbestce gezdirebildigi ve oyunda yoOnettigi avatarin Oyuncunun
hareketlerine miimkiin oldugunca benzer hareketler yaparak takip ettigi kontrol sistemidir.
Caligmada gelistirilen oyunda diiz bir platformda hareket etmekte olan oyuncu avatari, oyuncu
parmagini ekranda saga-sola kaydirdik¢a engellerden kaginarak ve hedefleri toplayarak yolun
sonuna ulagmaya caligmaktadir.

Nitelik kontrolil / Test etme: Oyun niteliginin, igeriginin test edilmesi ve oyun niteligini
gelistirme asamalarindan olugmaktadir. Oyun Android 10.0 versiyonu ve Ustini destekleyen
mobil cihazlar ve Windows 8.1 ve Ustiini destekleyen kisisel bilgisayar (yaklasik olarak 2013
ve sonrasinda iiretilen ve giincellemeleri yapilmis kisisel bilgisayarlarin tamamina yakini) ile
uyumlu olacak sekilde gelistirilmigtir.

Uygulama ve Degerlendirme: Calistirma ve degerlendirme-yenileme asamalaridan
olugmaktadir. Oyunun ilk versiyonu test edildikten sonra yukarida belirtilen bdliimlerin
aralarmna, ilgili boliimlerle alakali, ¢oktan se¢meli sorular ve dogru-yanlis tipi sorular
eklenmesine karar verilmistir. EKlenen sorulara verilen cevaplarin tamami dogru oldugunda bir
sonraki boliime gegis yapilmistir. Sorulardan herhangi birine verilen cevap yanlis oldugunda ise
bu bélimdeki sorulara tekrar doniis yapilmasi saglanmustir. Ogrenciler tiim sorularm dogru
cevabin1 Ogrendikten ve dogru isaretleme yaptiktan sonra bir sonraki bolime gecis
yapabilmektedir. Oyunun gelistirme siireci, 6n planlamadan son revizyonlara kadar, toplam 2 ay
stirmistiir. Gelistirilen EDO’ya iliskin baz1 gorseller asagida sunulmustur (Sekil 3).



Sekil 3

EDO’ya Ait Bazi Gorseller

MERHABA

Ben Alyuvar Ayu.

Kana kirmizi rengini
veririm. Oksijen ve
karbondioksit taginmasini
saglarnim.

Bugiin igteki ilk gintm.
Gok heyecanlyim.
Gidecek bir srii yerim ve
yapacak bir sUril isim var.

KOGOK DOLASIM SISTEMI

Simdi dért odacikh kalbin
saf kanncifindaki kirli
kani akcijer atardaman
ile akcigere tasiyacafim.

Amacim kalbin sa§
karinci§indaki oksijence
fakir kam oksijence
zenginlestirmek.

0K DOLASIM SISTEMI

Yagasin akcijere ulagtim!
Simdi akcigerdeki
oksijenleri toplayip
tzeirmdeki
karbondioksitleri
atmaliyim.

—

TEBRIKLER

Yasasin!

Gorevimi bagariyla yerine
getirdim,

Bana yardimei oldugun
igin tegekkdr ederim!

Bugiin ki yolculuumda
bana yardim eder misin?

SORU ZAMANI Tebrikler dofjru cevap verdin. SORU ZAMANI

Dogru cevap! Kalp iki karincik (alt
odaciklar) ve iki kulakcik (iist
odaciklar) olmak lizere dért béliimden

Cevahin yanlis. Ciinki kalbin safj
karinciindan gikarak kirli kani
akcifjerlere tagiyan damar akcigier atar
olugur. damandir.

Kalp iki kanincik (alt odacikiar) ve iki
kulakcik (Ust odaciklar) olmak lizere
dort bélimden olusur

Kalp ile akcifer arasindaki kirli kani
tagiyan damar hangisidir?

Akcifjer atar daman

YANLIS DOGRU

Devam Et Yeniden Dene

Akcifier toplar daman

2.5. Veri Toplama Sureci
2.5.1. Nicel Verilerin Toplanmasi Siireci

Nicel verilerin toplanmasi siireci EBA-KT ve FOYMO 6n test uygulanmasi ile
baglanmistir. On testler es zamanli olarak simiflarda kagit kalem kullanilarak, yiiz yiize
uygulanmigtir. Dolasim sistemi konusu ders kitabinda yer alan igerige bagl kalinarak diiz
anlatim, soru cevap yontemleri kullanilarak ve teknolojik araglardan (etkilesimli tahta ve EBA
igerikleri ile) yararlanilarak iglenmistir. Etkinlik olarak her iki gruba da nabiz Ol¢limii
yaptirilmis, kiigiik ve biiyiik dolasim konusu gorseller {izerinde agiklanmistir. Konu anlatimi
ortalama 10 ders saati slirmiistiir. Ders sonunda her iki grupla da hazirlanan g¢alisma
yapragindan sorular ¢oziilmiistiir. Deney grubuna konu anlatildiktan sonra, sinif ortaminda,
velilerinden ve okul idaresinden alinan izinle, 6grencilerin cep telefonlarim1 okula getirmeleri
istenmistir. Gelistirilen EDO 6grencilerin telefonlarma yiiklenmis ve sinif ortaminda ders
siiresince oyunu oynamalari saglanmistir. Deney grubu oyun oynarken, kontrol grubunda konu
tekrar1 yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarma EBA-KT ve FOYMO son test olarak es
zamanli, yiiz yiize ve kagit kalem kullanilarak uygulanmistir.

2.5.2. Nitel Verilerin Toplanmas: Siireci

Goriisme 6gretmenler odasinda (¢alisma saatleri diginda) gergeklestirilmistir. Odak grup
goriigmesi i¢in yuvarlak masa etrafinda toplanilmis, katilimcilara gériismenin amaci agiklanmig



ve not alabilmeleri i¢in kagit-kalem verilmistir. Gorligme kayit altina alinmig ve yaklasik olarak
10-15 dakika stirmiistiir. Odak grup goriismesi tercih edilmesinin nedenleri katilimcilarin ortak
deneyime sahip olmalari, zaman tasarrufu saglamasi, bireysel goriismelerde olabilecek
tedirginlik durumunun ortaya ¢ikma ihtimalinin az olmasidir. Katilimcilar gériisme oncesinde
kendilerine verilen rumuzlar1 kullanarak sorulari yamitlamislardir. Sorularm yanitlanmasinda
tim katilimcilarin soruya en az bir kez cevap vermesi saglanmigtir. Katilimcilarin cevap
vermeleri igin bir sira izlenmemis, tiim katilimcilar diledigi sira ile ve diledigi kadar konusma
firsat1 verilmistir,

2.6. Verilerin Analizi
2.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde hipotez testleri kullanilmistir. Aragtirma sorulari hipotezlere
dOniistirilmiis ve hipotezlerin dogrulugu gruplar arasi ve grup igi karsilastirmalarinda sirasiyla:

1. Arastirmanin problem ciimleleri yazilmistir.
2. Karsilagtirma yapilacak gruplara ait verilere iligkin tanimlayici istatistikler hesaplanmis
ve agiklanmisgtir.
3. Karsilastirma yapilacak gruplara ait verilere iligkin normallik testine bakilmis, Z
degerleri hesaplanmigtir.
4. Karsilastirma yapilacak gruplara ait verilerin normal dagildigi durumlarda (p>0.05 ve
-1.96<Z<+1.96) parametrik testlerden;
a. Gruplar arasi (deney-kontrol) karsilastirmalarda bagimsiz gruplar t-testi
b. Grup ic¢i (6n test- son test) karsilagtirmalarinda bagimli (iligkili) gruplar t-testi
kullanilmustir.
5. Karsilastirma yapilacak gruplara ait verilerin normal dagilmadig1 (p<0.05 ve Z<-1.96
veya Z>+1.96) durumlarda non-parametrik testlerden;
a. Gruplar arasi (deney-kontrol) karsilagtirmalarinda Mann Whitney-U testi
b. Grup ici (6n test- son test) karsilastirmalarinda Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmistir.
6. Gruplar aras1 kargilagtirmalar sonucunda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit
edilen degiskenler arasindaki farkin etkisini 6lgmek amaciyla etki katsayilari;
a. Orneklem biiyiikliikleri farkli olan gruplar igin (gruplar arasi) Hedges g etki
katsayis1
b. Orneklem biiyiikliikleri ayn1 olan gruplar igin (grup ici) Cohen’s d etki katsayisi
hesaplanmustir.
Nicel verilerin analizinde giiven aralig1 %95 olarak tercih edilmistir.

2.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde, verinin 6zgiin haline oldugunca bagli kalinan ve katilimeilarin
ifadelerinden dogrudan alintilar verilen betimsel yaklagim tercih edilmistir (Yildirim & Simsek,
2011). Nitel veriler EDO’nun fen dersine yonelik etkileri ve EDO hakkindaki diisiinceler olmak
iizere iki tema altinda toplanmustir. Elde edilen veriler, sistematik ve agik sekilde betimlenmis,
aciklanmig, neden-sonug iligkileri a¢isinda yorumlanmustir.

2.7. Gegerlik ve Guvenirlik
2.7.1. Gegerlik

Nicel wverilerin gegerligini arttirmaya yonelik alinan tedbirler sunlardir: Digsal
degiskenlerin etkisini azaltmak i¢in kontrol gruplu deneysel desen tercih edilmistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alacak 6grenciler se¢kisiz atanamamustir. Ciinkii, Milli Egitim Bakanligina
bagli okullarda siniflar okul idareleri tarafindan Onceden belirlenmektedir ve arastirma
stirecinde dgrencilerin siniflarint degistirmek, diger bir ifade ile segkisiz gruplar olusturulmasina



okul idareleri izin vermemektedir. Hazir gruplar arasindan gelisim O6zellikleri ve akademik
basarilar1 birbirine benzer iki grup rastgele se¢ilmistir. Ayrica fen dersleri ge¢gmis deneyimleri
birbirine benzer gruplar olmasi i¢in her iki grubun dersine giren Ogretmenin ayni olmasina
dikkat edilmistir. Basar1 testi ve motivasyon 6lgeginin ayni olmasi ile veri toplama araglarinin i¢
gecerligi arttirilmistir. On test puanlarinin son test puanlarma etkisini azaltmak igin iki
uygulama arasinda dort hafta gegmesine dikkat edilmistir. Katilimer beklentilerinin etkisini
azaltmak amaciyla, katilimeilara deneysel kosullar ve uygulanacak test ve 0lgek hakkinda bilgi
verilmemistir. Arastirmaci, slregte tarafsiz kalabilmek icin deney ve kontrol grubunun fen
bilimleri dersine girmemis, siireci disaridan takip etmis ve ders 6gretmeni ile siirekli iletisim ve
is birligi halinde olmustur. Denekler arasi etkilesimi azaltmak icin dijital oyun sadece deney
grubu Ogrencileri ile paylasilmis, oyun smif ortaminda oynatilmis ve oyunun sinif disinda
kontrol grubu 6grencilerinin eline gegmemesi icin dijital ortamlarda paylasiimamastir.

Nitel verilerin gecerligi ve verilerin gercegi yansitmasina yonelik olarak, katilimcilarin
gorlislerini yansitan dogrudan alintilara yer verilmistir. Arastirmada aragtiricinin  rolii,
katilimcilar, goriismenin nasil yapildigi, verilerin nasil kaydedildigi, verilerin nasil analiz
edildigi ve elde edilen sonuglarin nasil birlestirildigi ayrintili sekilde rapor edilmeye
calisilmigtir. Gorlismeden elde edilen yazili dokiiman hem arastirmaci hem de alan uzmant
tarafindan ayr1 ayri analiz edilmis ve sonuglar teyit edilmistir.

2.7.2. Guvenirlik

Nicel verilerin guvenirlik analizleri igcin EBA-KT son test i¢cin KR-20 giivenirlik katsayisi
hesaplanmigtir. Deney grubu icin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.74 ve kontrol grubu i¢in KR-20
giivenirlik katsayis1 0.65 olarak hesaplanmistir. KR-20 katsayist 1’e ne kadar yakin ise (0.70
Uzeri) test puanlarinin tesadiifi hatalardan armik oldugu, test maddelerinin homojen oldugu,
testte Olgiilen degiskenin tek boyutlu oldugu, test maddelerinin birbiri ile uyumlu ve ayni
degiskeni Olgtiigli, testin uygulandigi grubun heterojen oldugu seklinde yorumlanir
(Buyukozturk, 2011).

FOYMO ve alt boyutlari igin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmuigtir. Deney
grubu 6n test 0=0.93, son test a=0.79, kontrol grubu &n test 0=0.90, son test a=0.91 olarak
hesaplanmigtir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 1’e yaklastik¢a test/dlgek i¢ tutarliliginin
yiiksek oldugu seklinde yorumlanir [0.60<a<0.80; oldukca giivenilir, 0.80<0<1.00; yiiksek
derecede giivenilir] (Ozdamar, 2002). Calismada kullanilan FOYMO’den elde edilen verilerin
oldukga giivenilir ve yliksek derecede giivenilir oldugu soylenebilir.

Nitel verilerin gilivenirligi ile ilgili olarak yapilan goriismede katilimeilardan alinan sozlii
onamdan sonra goriisme kayit altina alinmigtir. Daha sonra ses kaydi dinlenmis ve yazili
dokiimana doniistiiriilmiistiir. Betimsel analizde elde edilen verilerin gilivenirligini arttirmak i¢in
katilimeilarin ifadelerinden alintilar yapilmistir. Ayrica arastirmaya baslamadan 6nce ayrintili
bir literatir taramasi yapilmistir. Bu calismaya benzer yurt i¢i ve yurt disinda yapilmig
caligmalar incelenmistir.

2.8. Etik izin

Uygulamadan 6nce Kilis 7 Aralik Universitesinin Etik Kurulundan izin alinnstir
(08/09/2020 tarih, 2020/24 toplant1 say1 ve Karar:4). Uygulamadan 6nce katilimcilarla yapilan
yliz ylize goriismelerde arastirmanin amaci, nasil yiiriitiilecegi, katilimcilardan beklenenler, olasi
riskler, calismadan ¢ekilme hakki, katilimcilarin gizliligi gibi konular hakkinda bilgi verilmistir.
Tim katilimcilardan aragtirmaya goniilli olarak katildiklarina dair imzali katilim beyam
ailelerinden alinmustr.



BULGULAR
3.1. Nicel Verilere Ait Bulgular
3.1.1. EDO’nun Katihmcilarm Dolasim Sistemi Akademik Basarilarina Etkisi

EDO kullaniminin 6grencilerin akademik bagarisi {izerinde bir etkisinin olup olmadigimi
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin EBA-KT puanlar1 (gruplar arasi ve grup ici)
karsilagtirilmistir. Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarmin 6n test puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari verilmistir.

Tablo 2
EBA-KT On Test Deney ve Kontrol Grubu T-Testi Sonuclar:

Grup N X sh ss t sd p
Deney 26 4.85 37 1.89 A7 48 .87
Kontrol 24 4.75 43 2.09

Deney ve kontrol gruplarinin EBA-KT 0n test puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigi
(p=0.87>0.05) belirlenmistir (Tablo 2). Bu sonu¢ deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin dolagim sistemi ile ilgili 6n bilgilerinin benzer oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3’te deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin karsilastirilmasinda
kullanilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3
EBA-KT Son Test Deney ve Kontrol Grubu T-Testi Sonuglar

Grup N X sh ss t sd p
Deney 26 10.58 43 2.21 4.85 48 .00
Kontrol 24 7.7 .56 2.75

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin EBA-KT son test puanlar1 arasindaki
farkin anlamli oldugu (p=0.00>0.05) gorilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore dolagim sistemi basari testi puanlarinin daha yiiksek oldugu (X peney=10.58,
SE=0.43; Xkonro=7.17, SE=0.56) belirlenmistir. Bu durum deney grubu o&grencilerine
uygulanan EDO’nun o6grencilerin  bilgi diizeylerini anlamli gekilde arttirdign seklinde
yorumlanabilir. Hedges' g etki degerine gore [g = (7.17 - 10.58) / 2.48 = 1.37] EDO’nun
ogrencilerin akademik basaris1 tizerindeki etkisinin biylk oldugu seklinde yorumlanabilir [Etki
biydkliklerini kiglk (d=0.2 degerine ulasmigsa), orta (d=0.5 degerine ulagmigsa), biiyiik
(d>0.8) olarak siniflandirmaktadir (Tan, 2016)].

Tablo 4’te kontrol grubuna ait on test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasinda
kullanilan iligkili 6l¢iimler t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4
Kontrol Grubu EBA-KT On Test ve Son Test Puanlar: I¢in T-Testi Sonuclar:

Grup N X sh ss t sd p
On test 24 4,75 43 2.09 -4.09 23 .00
Son test 24 7.17 .56 2.75
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Kontrol grubu EBA-KT 06n test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu
(p=0.00<0.05) tespit edilmistir (Tablo 4). Kontrol grubu &grencilerinin EBA-KT son test
puanlarinm 6n test puanlarma gore daha yiiksek oldugu (Xosntest=4.75, SE=0.43; Xsontest=7.17,
SE=0.56) belirlenmistir. Bu durum kontrol grubu 6grencilerine uygulanan geleneksel dgretim
yonteminin Ogrencilerin bilgi diizeylerini anlamli sekilde arttirdigi seklinde yorumlanabilir.
Cohen's d etki degerine gore [d = (7.17 - 4.75) / 2.44 = 0.99] geleneksel 6gretim ydnteminin
ogrencilerin dolasim sistemi akademik basarisi tizerinde biiyiik bir etkisinin oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 5°te deney grubuna ait On test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasinda kullanilan
iliskili 6l¢iimler t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5
Deney Grubu EBA-KT On Test ve Son Test Puanlar: Igin T-Testi Sonuglart

Grup N X sh ss t sd p
On test 26 4.85 37 1.89 -11.37 25 .00
Son test 26 10.58 43 2.21

Deney grubu EBA-KT 06n test ve son test puanlari arasindaki farkin deney grubu son test
puanlart (X sntest=4.85, SE=0.37; X sontest=10.58, SE=0.43) lehine anlaml1 oldugu (p=0.00<0.05)
belirlenmistir (Tablo 5). Bu durum deney grubu 6grencilerine uygulanan EDO’nun 6grencilerin
dolagim sistemi bilgi diizeylerini anlaml sekilde arttirdigi seklinde yorumlanabilir. Cohen's d
etki degerine gore [d = (10.58 - 4.85) / 2.06 = 2.78] deney grubuna uygulanan EDO’nun
ogrencilerin dolasim sistemi akademik basarisi iizerindeki etkisinin blyilk oldugu seklinde
yorumlanabilir.

3.1.2. EDO’nun Katihmeilarin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarina Etkisi

EDO kullaniminin 6grencilerin fen 6grenmelerine yonelik motivasyonlarina etkisi olup
olmadigin tespit etmek igin deney ve kontrol gruplarma ait FOYMO puanlar kargilastirilmustir.
Tablo 6°da deney ve kontrol gruplarinin FOYMO ve alt boyutlarina ait &n test puanlarinin
karsilagtirilmasinda kullanilan Mann Whitney-U testi sonuglari verilmistir.

Tablo 6
FOYMO ve Alt Boyutlar: On Test Puanlari Icin Mann Whitney U Testi Sonuglar

On test X Siralar Mann-  WilcoxonW  Z p
Grup N sira  toplamn  Whitney U

Ozyeterlik Deney Ontest 26 28.06 757.50 268.50 568.50 -1.05 .29
Kontrol dntest 24 23.69 568.50

Aktif 6grenme  Deney Ontest 26 29.50 796.50 229.50 52950 -1.79 .07
Kontrol dntest 24 22.06 529.50

Fen o6grenmeDeney Ontest 26 26.35 711.50 314.50 614.50 -18 .86

degeri Kontrol 6ntest 24 25.60 614.50

Performans Deney oOntest 26 26.94 727.50 298.50 598.50 -49 .63

amaci Kontrol dntest 24 24,94 598.50

Basar1 amaci Deney oOntest 26 27.31 737.50 288.50 588.50 -67 .50
Kontrol Ontest 24 2452 588.50

Ozendiricilik ~ Deney ontest 26 26.31 710.50 315.50 615.50 -16 .87
Kontrol Ontest 24 25.65 615.50

Motivasyon Deney Ontest 26 29.11 786.00 240.00 540.00 -159 .11
Kontrol dntest 24 2250 540.00
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Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin FOYMO ve alt boyutlar1 puanlar
arasindaki farkin anlamli olmadigi (p>0.05) goriilmektedir. Bu sonu¢ deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve alt boyutlar ile
ilgili diistincelerinin benzer oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarinin FOYMO ve alt boyutlarma ait son test
puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 7
FOYMO ve Alt Boyutlar: Son Test Puanlar: Igin T-Testi Sonuglart

Grup N X ss t df p

Ozyeterlik Deney 26  3.72 .58 2.93 47 .01
Kontrol 24 3.14 .78

Aktif 6grenme Deney 26 4.02 77 1.79 47 .08
Kontrol 24  3.56 1.01

Fen 6grenmenin degeri Deney 26 434 .58 3.22 37.89 .00
Kontrol 24  3.63 .94

Performans amact Deney 26 271 1.07 -.96 47 .34
Kontrol 24  2.99 .96

Basar1 amaci Deney 26 4.36 .81 2.24 47 .03
Kontrol 24  3.74 1.11

Ozendiricilik Deney 26  4.04 42 3.35 47 .00
Kontrol 24  3.39 .87

Motivasyon Deney 26 394 41 3.22 37.86 .00
Kontrol 24  3.42 67

Deney ve kontrol grubu FOYMO son test puanlari arasinda dlgegin alt boyutlar1 olan
Ozyeterlik (p=0.01<0.05), fen d6grenmenin degeri (p=0.00<0.05), basar1 amaci (p=0.03<0.05),
Ozendiricilik (p=0.00<0.05) ve olgegin geneli olan fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlari
(p=0.00<0.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Ancak, Slgegin
diger alt boyutlar1 olan aktif 6grenme (p=0.08>0.05) ve performans amaci (p=0.34>0.05) son
test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore anlaml farkliliklar géstermedigi belirlenmistir
(Tablo 7). Bu bulgulara gore, gelistirilen EDO’nun, deney grubu 6grencilerinin fen 6grenimine
yonelik aktif 6grenme ve performans amacina yonelik motivasyonlarinda kontrol grubundan
anlamli sekilde farklilagtiracak etkisi olmamigtir denilebilir.

Istatistiksel olarak anlamli farklilk tespit edilen, Ozyeterlik son test puanlari
karsilastirildiginda, deney grubu 6zyeterlik ortalamasinin (X peney-szyeterik=3.72) kontrol grubu
ortalamasindan (X kontrol-szyeteriik=3.14) ylksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 7). Bu durum
EDO’nun deney grubu O6grencilerinin 6zyeterliklerini kontrol grubuna gore anlamli sekilde
arttirdig1 seklinde yorumlanabilir. Hedges’ g etki degerine [Hedges' g = (3.72 - 3.14) /0.69 =
0.84] gore EDO’nun ogrencilerin fen 6zyeterliligi tizerinde etkisinin buylk oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Fen 6grenmenin degeri son test puanlart karsilastirildiginda, deney grubu ortalamasinin
(X Deney-Fen sarenme =4.34) istatistiksel olarak anlaml sekilde kontrol grubu ortalamasindan (X kontrol-
Fen ogrenme —3.03) ylksek oldugu belirlenmistir (Tablo 7). Elde edilen sonug, deney grubu
ogrencilerin kontrol grubu Ogrencilerine gore fen Ogrenmeye daha fazla deger verdikleri
seklinde yorumlanabilir. Deney grubu 6grencilerinin oynadiklart EDO’nun dolasim sistemi ile
ilgili bilgileri 6grenmeyi 6nemli bulmalarina yardimci olmustur denilebilir. Hedges’ g etki
degerine [Hedges' g = (4.34 - 3.63) /0.77 = 0.92] gére EDO’nun 6grencilerin fen 6grenmenin
degeri iizerinde biiyiik bir etkisinin oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Basar1 amaci son test puanlari karsilastirildiginda, deney grubu ortalamasinin (X peney-basarn
amac:=4.36) kontrol grubu ortalamasmdan (X kontrol-basan amaci=3.74) istatistiksel olarak anlamli
sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 7). Bu verilere gore deney grubu 6grencilerinin
fen dersinde basarili olmaya yonelik disiincelerinin, kontrol grubu 6grencilerine gére daha
olumlu oldugu sdylenebilir. EDO, 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarina yardimci olmus ve
Ogrencilerin fen dersinde basarili olma inanglarini arttirmis olabilir. Hedges’ g etki degerine
[Hedges' g = (4.36 - 3.74) / 0.97 = 0.64] gore EDO’nun o6grencilerin fen dersinde basarili
olmaya yonelik diisiinceleri lizerinde orta diizeyde bir etkisinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ozendiricilik son test puanlart karsilastirildiginda, deney grubu 6zendiricilik
ortalamasinin (X peney-szendiriciik=4.04) kontrol grubu ortalamasidan (X kontrol-szendiricilik=3.39)
istatistiksel olarak anlamli sekilde yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 7). Bu sonug, deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubu &grencilerine gore fen derslerine katilmaya daha istekli
olduklari, 6grenme ortamlarininki 6zendiriciligin daha fazla oldugu seklinde yorumlanabilir.
EDO, 6grencilerin bilgi seviyelerini arttirmig ve buna bagh olarak 6grencilerde derslere daha
fazla katilma istegi uyandirmis olabilir. Hedges’ g etki degerine gore [Hedges' g = (4.04 - 3.39)/
0.68 = 0.96] EDO, ogrencilerin fen dersine 6zendiricilik etkisinin yiiksek diizeyde oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Son olarak katilimcilarin fen G6grenimine yonelik motivasyonlar1 karsilastirildiginda,
deney grubu ortalamasmin (X peney-motivasyon=3.94) kontrol grubu ortalamasimdan (X kontrol-
motivasyon=3.42) yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 7). Bu verilere gére, EDO, &grencilerin
fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinin artmasinda etkili olmustur denilebilir. Hedges’ g etki
degerine [Hedges' g = (3.94 - 3.42) /0.56 = 0.94] g6re EDO’nun, 6grencilerin fene yonelik
motivasyonlari tizerindeki etkisinin blylk oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 8’de kontrol grubu FOYMO ve alt boyutlarma ait &n test ve son test puanlarinin
kargilagtirilmasinda kullanilan iligkili 6lgtimler t testi sonuglar1 verilmigtir.

Tablo 8
Kontrol Grubu FOYMO ve Alt Boyutlart On Test ve Son Test Puanlar: I¢in T-Testi Sonuclar:

Test N X ss sh t sd p

Ozyeterlik Ontest 24 3.67 .70 14 369 23 .00
Son test 24 314

Aktif 6grenme On test 24 347 1.22 .25 -.39 23 .70
Son test 24  3.56

Fen 6grenmenin degeri On test 24 3.89 1.16 .24 1.13 23 27
Son test 24 3.63

Performans amaci On test 24 2.88 .92 .19 -.60 23 .56
Son test 24 2.99

Basar1 amact On test 24  3.81 1.23 .25 27 23 .79
Son test 24 374

Ozendiricilik Ontest 24 3.63 .99 .20 120 23 .24
Son test 24  3.39

Motivasyon Ontest 24 361 73 15 124 23 .23

Son test 24 342

Kontrol grubu 6n test ve son test puanlari ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
tek farklihgin (p=0.00<0.05) ozyeterlik alt boyutunda oldugu (X ontest-ozyeteriik=3.67, X sontest-
Ozyeteriik=3.14) belirlenmistir (Tablo 8). Ilging sekilde kontrol grubunun 6zyeterlik inanglarmin
azaldig1 tespit edilmistir. Kontrol grubu &grencilerinin dolasim sistemi konusunu zor olarak
algilamalari, Ogrencilerin fen dersinde basarili olma diigiincelerini olumsuz etkilemis ve
ozyeterlik algilarinin azalmasma neden olmus olabilir. Kontrol grubu FOYMO ve diger alt
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boyutlar1 On test ve son test puanlar arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmemistir (Tablo 8).
Bu sonug 0On test ve son test uygulama zamanlarinin birbirine yakin olmasindan, degisim igin
yeterli zaman gecmemesinden ve fark yaratacak deneyim yasamamalarindan kaynaklaniyor
olabilir. Ozyeterlik icin hesaplanan Cohen's d etki degerine [d = (3.67 - 3.14)/0.73 = 0.73] gére
kontrol grubu Ogrencilerinin uygulamada yasanilan siirecin onlarin fen Ozyeterliklerinin
azalmasinda orta diizeyde etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 9’da deney grubu FOYMQ ve alt boyutlarina ait 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 9

Deney Grubu FOYMO ve Alt Boyutlart On Test ve Son Test Puanlari Icin Wilcoxon Isaretli
Stwralar Testi Sonuglart

Test N X X sira___ Siralar toplam Z p

Ozyeterlik Ontest 26 3.84 15093 111.50 -1.63 .10
Sontest 26 3.72 1261 239.50

Aktif 6grenme Ontest 26 3.89 10.88 185.00 -1.00 .32
Sontest 26 4.02 16.43 115.00

Fen 6grenmenin degeri Ontest 26 3.87 12.00 156.00 -1.41 .16
Sontest 26 4.34 9.38 75.00

Performans amact Ontest 26 299 10.10 101.00 -1.41 .16
Sontest 26 271 1421 199.00

Basar1 amact Ontest 26 4.01 10.79 183.50 -1.85 .06
Sontest 26 436  13.90 69.50

Ozendiricilik Ontest 26 3.69 1411 254,00 -2.00 .04
Sontest 26 4.04 12.13 97.00

Motivasyon Ontest 26 3.77 15.81 205.50 -.76 45
Sontest 26 394 11.19 145.50

Tablo 9 incelendiginde deney grubu On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli tek farkliligin 6zendiricilik alt boyutunda oldugu (p=0.04<0.05) gorulmektedir.
Deney grubunun fen 6grenimine yonelik Ozendiricilik puanlarmin arttidi tespit edilmistir.
Cohen's d etki degerine gore [d = (4.04 - 3.69) / 0.65 = 0.53] EDO’nun, 6grencilerin fene
Ozendiricilik artiginda orta diizeyde etkisi olmustur. Bu bulgu, EDO’nun &grencileri fen
ogrenimine 6zendirdigi ve 6grencilerin dolasim sistemi konusunu 6grenmeye ilgilerini arttirdigi
seklinde yorumlanabilir. Deney grubu motivasyon 6l¢egi ve diger alt boyutlarinin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmemistir (Tablo 9).

3.2. Katihmcilarin Gériislerine Gore EDO’nun Fen Derslerine Etkileri ve
Katilmcilarin EDO Hakkindaki Goriisleri

Katilimcilarin -~ tamami  gelistirilen EDO’nun  kendilerine yarar sagladigindan
bahsetmislerdir. Katilimcilarin goriisleri incelendiginde, gorislerin iki ana tema Uzerinde
yogunlastigi belirlenmistir. Bu temalar, EDO’nun fen dersine yonelik etkileri ve EDO
hakkindaki diisiincelerinden olugmaktadir.

1. Tema: EDO’nun fen dersine yonelik etkileri hakkindaki &grenci goriisleri: EDO’nun
Ogrencilerin fen dersine karsi ilgilerini, heyecanlarini ve meraklarimi arttirdigi, sinav notlarina
olumlu katki sagladigi, oyunla 6grenilen bilgilerin daha kalict oldugu ve derse odaklanmaya
yardime1 oldugu seklindedir.

Ogrencilerin birinci tema hakkindaki diisiincelerine ait &rnek ifadeler asagida yer almaktadir.
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1.6grenci

"Oncelikle benim Fen dersine bastan beri o kadar ilgim yoktu, yani bu oyun
sayesinde hem ilgim daha da artti hem de boyle Fen dersine heyecanim daha da
fazlalasti"..."Aslinda Fen dersi bir yana, hem Fen dersine de ¢ok etkisi var ve
gorsel zekaya da cok etkisi var. Clnki oyunu oynarken orada birgok bilgi
goriiyoruz. Iste Nereden cikip nereye girecegini. Bu bizim gorsel zekdmizi da
gliclendiriyor ve gérsel zekds: yiiksek olan insanlar igin bu oyun baya etkili bir
oyun".

2.6grenci

"Fen dersinde notlarimizin daha fazla artacagimi diisiiniiyorum ve denemelerdeki
notlarimiz bence Fen sayesinde bu oyun sayesinde ¢ok daha iyi olabilir"..." Bence,
sey... Calisirken boyle, netlerimiz mesela, 0 oyunu oynadiktan sonra bitirdim ben.
Ondan sonra test ¢ozdiim. Bir yanlisim falan ¢ikti, yani ¢ok iyi oldu benim dersime
etkisi".

3.6grenci

"Bu oyun belki ¢ocuklarin derse daha ¢ok meraklanmasina ve derse daha ¢ok
odaklanmasina yardimct olabilir ve derste ¢cocuklar yani ¢ok sikildig icin belki bu
oyun sayesinde hem derse merak olur hem de canlarmmin sikintist giderilir”.

4.6grenci

"Bu oyunu oynadigimizda sinavlarda da ¢ok etkisi oldu. Ornegin oyunu oynarken
karsimiza ¢ikan kiigiik notlar bizim hem sinaviarimizi daha iyi anlamamizi sagladi
ve daha iyi hatirlamamizi sagladi”.

5.08renci

"Oyundaki engeller daha once oynadigimiz engelli oyunlara benzedigi icin daha
¢ok fen dersine ilgimizi arttirtyor”.

6.0grenci

"Bence Fen dersi igin etkili. Ciinkii sorulari ¢ozerken daha da ¢ok istekliyiz, ¢clnki
o sorulart ¢ozerken akilda kalici ve hem de heyecanli oldugu icin bizi Fen dersine
daha da ¢cok bagliyor ve bizi Fen’e daha da ¢ok ilgimizi artirryor”.

7.0grenci

"Bence de bu yani Fen dersine katkili, cunkl bazenleri Fen dersinde sikilmugs
olabiliriz. Bu oyunu oynadigimizda sikilmama yani stkilmamis olabiliriz. Bu
oyunda verilen bilgiler bilgilendirici oldugu i¢in bize ¢ok katkist olabilir".

8.0grenci

"Bence Fen dersine iyi bir katkisi olacaktir. Cunki, mesela bu oyunda zaten
sorular da var. Sorular da bence ¢ok etkili ve giizeldi. Zaten oyunu oynadigimizda
da yani bunu oynadigimiz igin de sonra biz bunu istekli oynuyoruz. Aralarda
sorular da oldugu icin ve notlar da oldugu icin bunlari 6greniyoruz ve sorular test
cozdiigiimiizde de boyle bir katki saglayabilir yani Fen dersine”.

Ders igeriklerinin dijital oyunlarla Ggretilmesi veya Ogrenilmesi, Ogrencilerin dijital
oyunlara olan ilgisinin fen konularina da kaymasina yardimci olabilir. Yapilan goriismelerde de
Ogrencilerin dijital oyunu oynadiklarinda fene karsi meraklarmin ve ilgilerinin arttigini ifade
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etmeleri bu goriisii destekler niteliktedir. Katilimeilar, gelistirilen EDO’nun fen derslerini sikict
olmaktan ¢ikaracagini ve daha eglenceli hale getirebilecegini ifade etmiglerdir. Gelistirilen
dijital oyunun 6grencilerin dolasim sistemi konusunda bilgilerini arttirdigini ifade etmislerdir.
Gelistirilen EDO’da yer alan kalp-akciger ve kalp-diger organlar arasinda yapilan gezintiler,
kanin damar igerisindeki hareketini ve kiigiik ve bilyiik dolasimin hangi organlar arasinda
oldugunu anlamalarina yardimei olmustur. Ozellikle oyun aralarinda yer alan bilgiler ve her
agsama sonunda konuyla ilgili hazirlanan sorular, 6grencilerin dolasim sistemini 6grenmesinde
etkili olmugtur. Sonu¢ olarak, EDO’lar 6grencilerin iyi vakit gegirerek bir konuyu
ogrenmelerine yardimci olabilir.

2. Tema: Egitsel dijital oyun hakkindaki 6grenci gorisleri: Katilimeilar EDO’nun motive
edici oldugunu, bilgilendirici notlar ve sorularin olusunun giizel ve etkili oldugunu, zorlayici
engellerin heyecan uyandirdigini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar benzer dijital oyunlarin
fen bilimleri dersinin bagka konularinda ve bagka derslerde de yapilmasi istediklerini ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin ikinci tema hakkindaki diisiincelerine ait 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir.
1.6grenci

"Ashinda az dnce de dedigim gibi benim Fen dersine bir ilgim yoktu. Yani o kadar
merak etmiyordum. Ama sonra oyuna girdikge, o kisa kisa engelleri gordiikge ve
bilgiler verdigini gordiik¢e oyuna heyecanim daha da artti ve derse odaklanmam
daha da artt”.."Baska derslerde de yapimasini tercih ederim. CUnki engeller
oldugu i¢cin ve mesela matematikte ¢arpma bolme gibi konular da olabilir".

2.0grenci

"Mesela her 10 levelde boyle 20 levelde bir sey yapabiliriz. Dolasim sisteminden
bosaltim sistemine oradan destek ve hareket sistemine boylece daha ¢ok katkisi
olabilir".

3.0grenci

"Bu oyunu oynarken yani baya heyecanlandim. Ciinkii ilk defa oynadim yani
oyunun ashinda icerigini de tam olarak bilmiyordum. Oyunun adindan sonra yani
baya heyecanli oldugunu zaten anlamistim. Oynarken yani heyecanliydim, oyunu
bitirdigimde fark ettim, yani sey baya boyle oyuna baglanmis gibiydim. Cok
heyecanlandim, yani ¢ok glzel bir oyundu. Bence bu Fen dersi icin ¢ok giizel bir
oyun olabilir"..."Oyun aslinda gayet iyi ama bu oyun daha fazla gelistirilirse belki,
yvani daha eglenceli ve belki de ¢ok Ust yerlere gidebilecek bir oyun olabilir".

4.6grenci

"Ben bu oyun hakkinda ¢ok meraklt ve motive edici bir oyun olabilir. Oyunu
oynamaya basladigimizda oniimiize neler ¢ikacagini bilmedigimiz igin bu oyuna
cok daha merakimiz artmakta”..."Uclncl Uniteyi bitirip yani ikinci tniteyi bitirip
tictincii tiniteye gecis baska tiniteler de olabilir".

5.0grenci
"Eklenecek bir sey yok aslinda. Gayet iyi bir oyun herkese tavsiye ederim".
6.0grenci

"Bu oyunu ilk oynadigimda ¢ok heyecanliydim. Ciinkii karsima neler ¢ikacak gibi
bir fikrim yoktu. Bu oyunu oynayarak fen dersine daha da ilgim artti”.
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7.08renci

"lIyi hissettim. Mesela daha ¢ok calismami yani ¢ok gérdiim. Az ¢alistigimi bildigim
icin bu oyunu oynadiktan sonra ¢ok ¢alistim ve yani bu oyun sonrasinda derslerimi
yani iyi bir sekilde yaptim".

8.0grenci

"Bence zorlayici engeller oldugu icin ve aralarda da bilgilendirici notlar oldugu
icin ve sorular da oldugu icin bence giizeldi yani."..."Mesela bu derslerden olursa
da olabilir. Yani zaten bu zorlu engeller oldugu i¢in daha da istekli oynuyoruz ve
diger derslerden de olursa daha da iyi olacak diger derslerde de basaril
olabiliriz".

EDO’larin tercih edilmesinde renkler, grafikler vb. yani gorsellik olduk¢a onemlidir.
Katilmeilar gelistirilen EDO’nun gorsel 6zellikleri hakkinda olumlu ifadeler kullanmiglardir.
Bu durum oyunu tekrar oynama isteklerini arttirmis olabilir. Gelistirilen EDO, katilimcilarin
daha 6nceden oynadiklar1 bir gorevi tamamlamak igin engellerin asilmas: gerektigi pek ¢ok
oyunla benzerlik gostermektedir. Dijital oyun gelistirilirken 6grencilerin zorlanmamasi i¢in
ozellikle alisik olduklar1 ve oynamay1 tercih ettikleri bu oyun 6zelligi tercih edilmistir. Nitekim,
katilimcilar oyuna ¢ok ¢abuk uyum sagladiklarini ifade etmislerdir. Gelistirilen EDO’da yer
alan engeller, nelerle karsilagsacaklarini bilmemeleri, onlarda hem merak hem de oyunu devam
ettirme ve tekrar oynama istegini arttirmistir. Katilimcilar, EDO oynarken heyecanlandiklarini,
kendilerini iyi hissettiklerini, oyunun motive edici oldugunu ifade etmislerdir. Bu ifadeler
gelistirilen EDO’nun 6grencilerin iyi vakit gecirmelerini saglamistir. Kullanicilarin 6nerilerine
gore dijital oyunun gorsellik, estetik, renk, kontrol, yazi tipi, sekil, gegis gibi Ozellikleri
bakimindan gelistirilebilir.

TARTISMA VE SONUGC

Arastirmanin amacina uygun olarak dolasim sistemi 6gretiminde kullanilmak iizere EDO
gelistirilmistir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarmin dolagim sistemi akademik
basarilar1 ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin benzer ve gruplarin séz konusu
ozellikler bakimindan es degerde olduklar1 yapilan 6n testlerle belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda EDO destekli 6grenim goren deney grubunun dolasim sistemi basari puanlarinin
kontrol grubuna gére anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. iki grup arasindaki farkin
deney grubuna uygulanan EDO’dan kaynaklandigi sdylenebilir. EDO, &grencilerin konuyu
ogrenmelerine katki saglamig olabilir. Ayrica gruplar arasindaki farkin yiiksek etki degeri de
EDO’nun, akademik basarilar1 {izerindeki etkisini destekler niteliktedir. Elde edilen bu sonug,
literatirde EDO’larin 6grencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu etkiye neden oldugunu
goOsteren arastirmalar ile benzerlik gostermektedir (Agirgol, 2020; Cokyaman & Simsek, 2022;
Coskun, Akarsu & Kariper, 2012; Demir & Bilgin, 2021; Dinger, 2019; Dénmez Usta & Turan
Giintepe, 2019; Firat, 2011; Karakis, 2014; Karayilan, Cakmak & Giizel, 2019; Oztiirk, 2019;
Sénmez Tural & Ding Artut, 2012; Sahin, 2015; Yagiz, 2007; Yildirnm & Can, 2017; Yurt,
2007). llgili literatiirde benzer sonuglarin elde edilmesi, EDO’larin 6grenmeye yardimci
olabilecegi ve akademik basariya katk: saglayabilecegi goriisiinii kuvvetlendirmektedir.

EDO kullanan 6grenciler, akademik basarilarinin yiiksek olmasin nedeni olarak, oyun
oynarken 6grendiklerini belirtmislerdir. EDO’da yer alan kalp-akciger ve kalp-diger organlar
arasinda yapilan gezintiler, kanin damar igerisindeki hareket yonin(, kii¢iik ve biiyiik dolagimin
hangi organlar arasinda oldugunu anlamalarina yardime1 olmustur. Katilimcilar, EDO igerisinde
yer alan sorularin 6gretici oldugunu ve oyunu oynamanin soru ¢dzme isteklerini arttirdigini
belirtmislerdir. Ozellikle oyun aralarinda yer alan bilgiler ve her asama sonunda konuyla ilgili
hazirlanan sorular, 6grencilerin dolagim sistemini 6grenmesinde etkili olmustur. Elde edilen bu
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bulgu, derslerin ayrilmaz bir pargast olan degerlendirme etkinliklerinin de Onemini
desteklemektedir. Katilimcilar EDO’yu yararli, §gretici bulmus ve basarilarini arttirdigini ifade
etmislerdir. Nicel wveriler de katilimcilarin bu goriisiinii  desteklemektedir. Bu sonug,
katiimcilarin  EDO ile konuyu daha iyi O&grendiklerinin farkinda olduklart seklinde
yorumlanabilir. Benzer sekilde Agirgol (2020) arastirmasinda, EDO’nun fen bilimleri dersinde
daha fazla bilgi edinmeyi sagladigini ve 6grencilerin ders basarilarini arttirdigini ifade etmistir.
Firat (2011) egitsel oyunlarin konunun kavranmasini sagladigini belirtmistir. Bu sonuglar
EDO’un 6grencilerin akademik basarisim arttirdigi gibi konularin da &grenilmesine yardimei
oldugunu gostermektedir. Ayrica EDO, 06grencilerin eksik ve yanlis 6grenmelerini ortaya
¢ikarmaya da yardimeci olabilir. Bir katilimcinin dijital oyunu oynadiktan sonra dolagim sistemi
konusuna daha fazla caligmasi gerektigini fark etmesi, bu duruma 6rnek olarak verilebilir.
Sonug olarak, EDO’lar 6grencilerin bir konuyu 6grenmelerine ve simavlardan yiiksek puanlar
almalarina yardimci olabilir.

EDO, kalici1 6grenmeye de yardimci olabilir. Bazi katilimcilar, EDO ile &grenilen
bilgilerin daha kalici oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilarin uygulama sonrasinda ve
goriismeler sirasinda konuyu hatirliyor olmalari, EDO’nun &grenmelerinde etkili oldugu
gorlisiinii desteklemektedir. Arastirma kapsaminda kalicilik testi uygulanmamasi ¢alismanin
sinirliliklarindandir. Literatiirde kalicilik testinin uygulandigi arastirmalar, EDO’nun kalici
ogrenme tizerinde etkili oldugunu ve anlamli fark yarattigini gostermektedir (Agirgél, 2020;
Kececi, 2018; Sahin, 2015; Yildinm, 2016). Bu sonuglar EDO’yla desteklenen derslerde
Ogrenilen bilgilerin kalic1 olabilecegi ve EDQO’larin kalic1 6grenmede etkili olabilecegi seklinde
degerlendirilebilir.

Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun aktif 6grenme stratejileri arasinda fark
olmadigi tespit edilmistir. EDO’da Ggrencilerle etkilesim avatarin 6grencileri yonlendirmesi,
tamamlanan evreler ve sorular sonrasi verilen geri bildirimler yoluyla saglanmigtir. Ogrenciler
EDO ile desteklenen 6grenme siirecinde 6gretmenleri ve arkadaslari ile iletisim kurmadiklari ve
etkilesim iginde olmadiklarindan, deney ve kontrol grubu o&grencilerinin aktif Ggrenme
stratejileri (derse aktif katilim) benzer ¢ikmis olabilir. Birden fazla oyuncunun yer aldigi
etkilesimli oyunlar, 6grencilerin aktif 6grenme stratejilerini gelistirebilir. Deney ve kontrol
grubunun uygulama oncesi ve sonrasi performans amaglarinin da (diger 6grencilerden daha iyi
olmak, diger 6grencilerden daha zeki oldugunu gostermek, dgretmenin dikkatini ¢ekmek gibi)
benzer oldugu belirlenmistir. Gelistirilecek EDO’da 6grencilerin  oyun asamalarini
tamamladiklarinda veya sorular ¢ozdiiklerinde basarilarini 6lgecek, degerlendirme yapabilecek
bir siralamanin veya puanlamanin olmasi 6grencilerin performans amaglarini arttirabilir.

Uygulama sonrasinda hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin dzyeterliklerinin
azaldig1 tespit edilmistir. Ogrenciler dersin basinda dolasim sistemi konusunu kolay olarak
algilamis olmalar1 6zyeterliklerinin (konuyu anlama, yiiksek not alma, basarma ve yapabilme
inanglar1) yiiksek olmasinin nedeni olabilir. Ancak, dolasim sistemi konusu islendikten sonra,
ogrenciler konuyu zor olarak degerlendirmis olabilirler. Bu durum &grencilerin 6zyeterliklerinin
azalmasmim nedeni olabilir. Deney grubu ile kontrol grubunun fen o6grenmeye yo6nelik
Ozyeterlikleri karsilastirildiginda, deney grubunun 6zyeterliklerinin anlamli sekilde yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ EDO’nun 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik dzyeterliklerin
korunmasinda daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Deney grubunun akademik
basarisinin daha yiiksek olmasinda, fen 6grenmeye yonelik 6zyeterliklerinin daha yiiksek olmasi
da katki saglamis olabilir. Atik vd., (2018), arastirmalarinda Ogrencilerin biyoloji dersi
Ozyeterlikleri ile biyoloji dersi akademik basarisi arasinda orta diizeyde ve pozitif bir korelasyon
oldugunu ifade etmektedir. Fen bilimleri derslerinde 6grenciler tarafindan zor olarak algilanan
konular 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik dzyeterliklerini olumsuz yonde etkileyebilir. Kegeci
(2018) calismasinda, EDO’larm Ogretmenlere konularin 6gretilmesinde yardimci olacagini,
ozellikle 6grenciler tarafindan zor olarak algilanan konularin &gretilmesinde ve fen bilimleri
dersleri disinda da kullanilabilecegini ifade etmektedir.
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Deney grubu 6grencilerinin fen 6grenmenin degeri puanlarinin kontrol grubuna gore
anlamhi gekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin EDO oynarken
meraklarinin artmasi ve oyun ile fen 6grenirken sorular ¢ézmelerinin, bu alandaki puanlarinin
yukselmesine katki saglamis olabilir. Katilimcilarla yapilan goriismelerde de 6grenciler EDO’da
yer alan sorunlarin konuyu 6grenmelerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar EDO
oynarken soru ¢ozmeye karsi istekli olduklarini ifade etmeleri bu yorumu destekler niteliktedir.
Ayrica EDO destekli 6gretim deney grubu 6grencilerinde fen 6grenmenin degerine etkisinin
yiiksek oldugu yapilan etki analizi neticesinde tespit edilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin bagari amagh motivasyonlarinin kontrol grubuna goére anlaml
sekilde yiiksek ¢ikmasinda EDO destekli egitimin katkisi olabilir. Deney grubu 6grencilerinin
fen dersi sinavdan iyi bir not aldiklarinda kendilerini daha iyi ve basarili hissetmeleri, basar1
amaglar1 puanlarinin yiikkselmesine katki saglamis olabilir. Ayrica basari testinden aldiklar
yiiksek puanlar 6zgiivenlerinin artmasinda da etkili olabilir. Deney grubu Ogrencilerinin basari
testlerinden aldiklar1 puanlarin yiiksek olmasi bu goriisii desteklemektedir. Yapilan goriismede
de 6grenciler dolagim sistemi konusunu daha iyi anladiklarini, EDO’nun konuyu 6grenmelerini
kolaylastirdigin1 ifade etmiglerdir. Etki analizi sonuglarina gére EDO destekli 6gretimin
Ogrencilerin bagart amaglan {izerindeki etkisi orta diizeyde gergeklemistir. Bu sonuglara gore
EDO o6grencilerin basarili olmalarinda yardime1 olabilir.

Deney grubunun 6grenme ortamindaki 6zendiricilik puanlarmin kontrol grubuna gore
anlaml1 sekilde yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin EDO’yu oynarken meraklanmalari,
heyecanlanmalar1 ve derslerinde farkli bir yontem kullanilmasi, onlarin 6grenme ortamindaki
Ozendiricilik puanlarinin yiikselmesinin nedenlerinden bazilar1 olabilir. Katilimcilarin EDO’yu
oynama isteklerinin artmasi veya oyun oynamaya devam etme istekleri, bu siirecte aldiklari
zevk ve heyecandan kaynaklaniyor olabilir. Prensky (2001)’e gore dijital oyunlarin oynayana
merak uyandiran bir deneyim ve ilgi olusturdugunu ifade etmistir. Arastirmalara gére EDO’lar
O0grenim siirecini eglenceli hale getirmektedir (Akin & Atici, 2015; Dénmez Usta & Turan
Guntepe, 2019; Mitchell & Savill-Smith, 2004). Agirg6l (2020) arastirmasinda, dgrenciler
EDO’nun fen bilimleri dersini eglenceli islemeyi sagladigini, &grencilerin derse ilgilerinin
arttigin1 ifade etmistir. Benzer sekilde arastirmamizda da katilimcilarin fen bilimleri dersine
karsi heyecanlarmin ve meraklarmin arttigini, EDO’nun can sikintilarmi giderdigini, derse
odaklanmaya katki sagladigini ifade etmeleri, EDO’nun 6grenme ortamini 6zendirdigi goriistinii
desteklemektedir. Ayrica etki analizine gére EDO’nun 6grenme ortamindaki 6zendiriciligine
etkisinin yiiksek diizeyde oldugu da belirlenmistir. Ogrenciler (izerinde Gzendiricilik etkisi
yuksek olan EDO’larla desteklenen fen bilimleri derslerinin 6zellikle derse karsi ilgisi az olan
ogrencilerin, derse karsi ilgilerine dogrudan, tutum ve basarilarina dolayli olarak katki
saglayabilir. Nitekim, Yildinm ve Can (2017) arastirmasinda EDO’larin 6grencilerin fen
dersine karsi ilgilerini arttirdigini tespit etmistir.

Deney grubu dgrencilerinin fen dgrenimine ydnelik motivasyonlarinin kontrol grubuna
gore anlamli sekilde yiiksek bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gére, EDO
ogrencilerinin dolagim sistemi konusunu Ogrenmesinde digsal itici gii¢ gorevi gormistir
denilebilir. Boylece, deney grubu 6grencileri dolasim sistemi konusunu daha iyi kavramis ve
basari testinde kontrol grubuna gére daha basarili olmuslardir. Deney grubundan bazi 6grenciler
ile yapilan goriisgmede, EDO’nun onlar1 fen dersine bagladigini ifade etmeleri de EDO’nun
digsal motivasyonlarini arttirdigi goriisiinii desteklemektedir. Benzer sekilde oyunu oynayan
ogrencilerinin fen bilimleri dersine kars1 ilgi, merak ve heyecanlariin artmasi da dolayli olarak
motivasyonlarinin artmasini saglamig olabilir. Elde edilen bu sonuglara gére EDO’larin
Ogrencilerin ilgili konuya hatta derse karsi motivasyonlarinin arttirilmasinda kullanilabilecegi
goriisiinii  desteklemektedir. Nitekim, literatiirde EDO’larin &grencilerin  motivasyonlarini
arttirdigina yonelik arastirmalar ile bu arastirmadan elde edilen sonuclar benzerlik
goOstermektedir (Alaswad & Nadolny, 2015; Bakar, Tizin & Cagiltay, 2008; Cokyaman &
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Simsek, 2022; Kahyaoglu & Elgigek, 2016; Kececi, 2018; Pusey & Pusey, 2016; Spires, 2015;
Yazicioglu & Cavus-Giing6ren, 2019).

Geleneksel yontem kontrol grubu &grencilerinin dolagim sistemi akademik basarilarini
anlamli sekilde arttirmistir. Dogal olarak ders dncesinde smirli bilgiye sahip katilimeilarin, ders
sonunda hangi yontem, teknik, arag-gere¢ kullanilirsa kullanilsin bilgi diizeylerinin artmasi
beklenir. Ayrica geleneksel yontemin Ogrencilerin akademik basarisina etkisinin de yiiksek
oldugu belirlenmistir. EDO destekli 6grenim gdren Ogrencilerin de dolasim sistemi akademik
basarilari anlamli sekilde artmistir. Deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin yiiksek
olmast hem istenen ve hem de beklenen bir sonugtur. Deney grubu 6n test- son test ve kontrol
grubu On test- son test puanlar arasindaki farki daha iyi yorumlayabilmek i¢in deney grubunun
etki degeri ile kontrol grubunun etki degerini karsilastirmak uygun olacaktir. EDO destekli
Ogretimin etki degeri, geleneksel 6gretime gbre daha ylksektir. Bu sonug, EDO destekli
Ogretimin geleneksel yontemlere gore 6grencilerin dolagim sistemi akademik basarilar tizerinde
daha etkili oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu o6grencilerinin geleneksel yontem ile ders islendikten sonra &zyeterlik
puanlarinin anlaml sekilde azalmasi ve etkisinin orta diizeyde olmas ilging bir sonugtur. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasinda dolagim sistemi konusunu anlamayan, konuyu 6grenmekte zorlanan
ve fen sinavlarinda basarili olacagina olan inanci az olan dgrencilerin etkisi olabilir. EDO
destekli Ogretim Ogrencilerin 6grenme ortamindaki 6zendiricilik puanlarin1 anlamli sekilde
yukselttigi ve etkisinin de orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu durum, EDO’nun 6grencilerin
Ogrenme ortamini 6zendirdigi seklinde yorumlanabilir. Deney ve kontrol grubu (gruplar arasi)
karsilastirmalari ile grup i¢i (6n test- son test) karsilastirmalarda dgrencilerin motivasyonlari ve
alt boyutlar arasinda bazi farkliliklar gériilmektedir. Ogrencilerin duyussal 6zelliklerine iliskin
Olgtimlerde bu tlir farkliliklar olmasmin normal oldugu diistiniilmektedir. Ortaya ¢ikan bu
farkliliklar 6grencilerin duyussal 6zellikleri anlik (zamana) ve durumlara gore degisebilecegi
seklinde yorumlanmustir.

Egitimciler tarih boyunca daha etkili 6gretim yontemleri kesfedebilmek adina sik sik
yenilikler denemisler ve ¢cogu zaman ¢agin teknolojik gelismeleri bu yenilikleri destekleyen
Onemli unsurlardan birisi olmustur. Dijital teknolojideki gelismeler ve teknolojinin
yayginlagsmasi yeni neslin eglence ve sosyallesme yontemlerini derinden etkilemistir. GUnimuz
gengcleri igin en sik bagvurulan eglence araglarindan biri de dijital oyunlar olmustur. Genglerin
cok sevdikleri ve bolca zaman gegirdikleri dijital oyunlarmin bir egitim araci olarak
kullanilabilmesi konusunda ¢alismalar yapilmaktadir. Yapilan ¢calismalar ortaya koymaktadir ki,
dogru yontemlerle gelistirilen egitsel dijital oyunlar, 6gretim slreclerine dogru bir sekilde
entegre edildigi takdirde hem 6grencilerin akademik basarisina hem de motivasyonlarina olumlu
etkiler gostermektedir. Ancak her ne kadar birgok c¢alisma egitsel dijital oyunlarinin
faydalarindan s6z etse de bir o kadar calisma ise aksi sonuglar ortaya koymus ve bu durum
dijital oyunlarin &gretim siireglerine entegrasyonu konusunda birtakim siiphelere neden
olmustur. Ozellikle Z kusagmin bilgisayar, tablet, akilli telefon ile siirekli dijital ortamdan
ogrenme isteklerinin de artmasi, dijital uygulamalarin egitim ortamlarinda giderek artacagini
gostermektedir. ileriki zamanlarda EDO’larin smif ici ve dis1 yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerinde
sayisinin artacagi varsayilirsa, bu konu hakkinda daha fazla bilimsel aragtirmalar yapmak
gerekecektir.

ONERILER
Arastirma sonucunda gelistirilen ¢ozum onerileri asagida sunulmustur.

e Ogrenciler tarafindan zor olarak algilanan fen bilimleri konularimin &gretiminde
EDO’lar kullanilabilir.
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¢ EDO’nun 6grenme ortaminda neden oldugu 6zendiricilik 6zelligi kullanilarak derse
kars1 ilgisiz 6grencilerin ilgileri arttirilabilir. Bu durumdan yola ¢ikarak 6grencilerin derse
kars1 tutum ve akademik basarilarinin da incelendigi arastirmalar yapilabilir.

e [leriki arastirmalarda EDO’nun &grencilerin dzyeterliklerine etkisine yonelik ¢alismalar
yapilabilir.

¢ Fen bilimleri dersinin farkli konular1 i¢in EDO’lar gelistirilebilir.

e Farkli gruplar lizerinde EDO’larin etkisi incelenebilir.

e Fen bilimleri dersleri disinda baska derslerde kullanilacak EDO’lar gelistirilebilir.

¢ EDO’lar hakkinda 6gretmen, akademisyen, veli, 6gretmen aday1 gibi farkli gruplarin
goriisleri incelenebilir.

e {leriki aragtirmalarda EDO’larin 6grenciler iizerindeki olumsuz etkileri incelenebilir.

TESEKKUR

Arastirma siirecinde desteklerini esirgemeyen, verimli bir is birligi yaptigim Fen Bilimleri
Ogretmeni Ugur Karabulut ve arastirmaya katilan tiim 6grencilerime tesekkiir ederim.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The FATIH Project and the Education Information Network (EBA) are promoting the
integration of educational technologies into teaching and learning processes. These initiatives
facilitate continuous interaction between teachers and students, supporting individual learning,
addressing different intelligence types, ensuring fun experiences, and meeting modern
expectations. Generation Z, born between 2010-2020, has embraced technology and prefers
digital games over traditional methods. They are adaptable, easily understandable, and spend
significant time with technological tools (Ayhiin, 2013). Digital games have become a favourite
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pastime for the Z generation, with tablets and phones replacing traditional games. Educational
digital games (EDG) are an effective way to address the different educational, learning, and
school expectations of Generation Z students (Somyurek, 2014). This study investigates the
impact of EDG-supported science lessons significantly impact students' motivation and
academic achievement.

Method
1.1. Research Model

The research model is an explanatory sequential design, utilising a mixed-method
approach. Quantitative data was collected and analysed, but due to limitations, qualitative
studies were conducted. A paired quasi-experimental design was used for quantitative data
collection with a case study design being preferred for qualitative data collection.

1.2. Sample

The study involved 50 sixth-grade students from a secondary school, with two groups for
quantitative and qualitative data. The sample of available classes was created by the school
administration, and the qualitative data was collected using the maximum variation sampling
method to ensure diversity in student views. Eight students (four girls and four boys) were
selected from the experimental group to provide a qualitative sample.

1.3. Data Collection Tools

The data collection tools were The Circulatory System Achievement Test (15-item
multiple choice test), Motivation Scale for Learning Science (5-point Likert-type scale with 32
items and six factors), and semi-structured interview (open-ended questions).

1.4. Creating/designing EDG and Pre-evaluation of the Game

The educational digital game was designed using the following steps: (1) analysis and
research; (2) idea generation and design; (3) development; (4) quantity control and testing; and
(5) implementation and evaluation. The game's development took a total of two months, from
pre-planning to final revisions.

1.5. Data Collection Process

The achievement and motivation tests before and after the tests were administered face-
to-face in the classrooms with paper and pencil. In the control group, the teacher taught the
lessons using activities from the science curriculum while the experimental group carried out
the courses with the support of EDG by the same teacher. The science teacher repeated the
subject in the control group when the experimental group played EDG. The researcher
interviewed with eight participants in the teachers' room. The participants gathered around a
table for the focus group discussion and were given paper and pencils to take notes.

1.6. Data Analyses

The study used hypothesis tests to analyse quantitative data, transforming research
guestions into hypotheses. The accuracy of these hypotheses was determined through
comparisons between groups using parametric and non-parametric tests. Descriptive statistics
and effect coefficients were calculated to measure significant differences between variables.

Findings

The study examined the impact of an educational game (EDG) on students' knowledge
and achievement in the circulatory system. The experimental group showed higher achievement
test scores than the control group, indicating that the EDG significantly increased their
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knowledge about the circulatory system. The traditional teaching method applied to the control
group also significantly improved students' knowledge.

The experimental and control groups demonstrated similar motivations for learning
science, with the experimental group showing higher self-efficacy, value of learning science,
achievement goal, encouragement, and learning science motivation. However, there were no
significant differences in active learning and performance goal scores between the two groups.

The participants reported that EDG increased their interest, excitement, and curiosity
about science, making learning more permanent and helping them achieve high exam grades.
They were happy playing with EDG and expressed their liking for the game. Overall, the study
highlights the importance of effective teaching methods in enhancing students' knowledge and
academic success.

Discussion and Conclusion

Results show that EDGs significantly enhance students' academic achievement and
subject learning, aligning with previous research indicating that EDGs improve students'
academic performance (Agirgol, 2020; Cokyaman & Simsek, 2022; Coskun, Akarsu & Kariper,
2012; Demir & Bilgin, 2021; Dinger, 2019; Dénmez Usta & Turan Giintepe, 2019; Firat, 2011;
Karakis, 2014; Karayilan, Cakmak & Giizel, 2019; Oztiirk, 2019; Sénmez Tural & Ding Artut,
2012; Sahin, 2015; Yagiz, 2007; Yildinm & Can, 2017; Yurt, 2007). Learning about the
circulatory system through EDGs has been shown to enhance academic success and
understanding of blood movement. Agirgol (2020) and Firat (2011) found that EDGs provide
more information in science lessons and increase course success, enhancing students'
understanding of the circulatory system. The use of tours of heart-lung and heart-other organs
and prepared questions at the end of each stage significantly improves students' understanding
of the circulatory system.

The experimental group demonstrated significantly higher learning science scores than
the control group, possibly due to increased curiosity and problem-solving abilities. Prensky
(2001) suggested that digital games create a positive experience and interest for players, making
learning more enjoyable (Akin & Atict, 2015; Dénmez Usta & Turan Giintepe, 2019; Mitchell
& Savill-Smith, 2004). Students felt better and more successful when receiving good grades in
science lessons, contributing to their achievement goal scores.

The study reveals that the developed EDG significantly boosts students' motivation
towards science learning, acting as an external motivator for learning about the circulatory
system. This finding aligns with previous literature studies that EDGs increase student
motivation, as they serve as an external motivator for students to learn about the circulatory
system (Alaswad & Nadolny, 2015; Bakar, Tiiziin & Cagiltay, 2008; Cokyaman & Simsgek,
2022; Kahyaoglu & Elgicek, 2016; Kececi, 2018; Pusey & Pusey, 2016; Spires, 2015;
Yazicioglu & Cavus-Gungoren, 2019).

EDGs can be beneficial in challenging science subjects, but future research should
investigate their impact on students' self-efficacy, potential negative effects, and the opinions of
various groups.
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Bu aragtirma 6zel egitim Ogretmenlerinin sabir ve is doyumu diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore
yapilandirilan arastirmanin ¢alisma grubu Malatya ilinin Yesilyurt ilcesinde basit seckisiz ydntemle
belirlenen 6zel egitim okullarinda gorev yapan toplam 135 6zel egitim dgretmeninden olusmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak “Ogretmen Sabir Olgegi” ve “Is Doyumu Olgegi” kullamlmistir.
Arastirmanin  sonucunda o6zel egitim Ogretmenlerinin genel sabir ve Ogretim boyutundaki sabir
diizeylerinin “cok yiiksek”, etkilesim boyutundaki sabir diizeylerinin ise “yiiksek” oldugu; genel is
doyumu ve digsal doyum boyutundaki is doyumlarmin “orta” diizeyde, i¢csel doyum boyutundaki is
doyumlarinin ise “yiiksek” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Aragtirmada ayrica 6gretmenlerin sabir ve is
doyumu diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu ve 6gretmenlerin sabir diizeyleri
arttik¢a is doyumlarinin da arttigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda
Ogretmenlerin sabir ve is doyumlarmi artirmaya yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sabir, is doyumu, 6zel egitim 6gretmeni.

ABSTRACT

This study was conducted to determine the relationship between patience and job satisfaction levels
among special education teachers. The study group of the research, which was structured according to the
relational survey model, one of the quantitative research methods, consists of a total of 135 special
education teachers working in special education schools determined by a simple random method in
Yesilyurt district of Malatya province. The "Teacher Patience Scale" and "Job Satisfaction Scale" were
used as data collection tools. As a result of the study, it was determined that the patience levels of special
education teachers in the general patience and teaching dimensions were "very high", while their patience
levels in the interaction dimension were "high." Their job satisfaction in the general job satisfaction and
extrinsic satisfaction dimensions was at a "medium™ level, while their job satisfaction in the intrinsic
satisfaction dimension was at a "high" level. In the study, it was also concluded that there was a
moderately positive relationship between teachers' patience and job satisfaction levels and that as
teachers' patience levels increased, their job satisfaction also increased. In line with the results obtained
from the research, suggestions were made to increase teachers' patience and job satisfaction.

Keywords: Patience, job satisfaction, special education teacher.
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GIRIS

Insanlar giinliik yasamlarinda zaman zaman istenmeyen durumlarla karsilasabilir ve
bazen olumlu veya olumsuz olaylarin sonuglanmasini beklerken zorlanabilirler. Bu zorluklari
asmasinda bireylere destek olan ve dayanma giicii veren dénemli erdemlerden biri de sabirdir
(Merig, 2022; Meri¢ & Erdem, 2022). Platon’a gore sabir, dlgiiliilik ve sagduyunun temel
niteliklerinden turetilen ikinci dereceden bir erdemdir (Comer & Sekerka, 2014). Olgululik,

thmli olma niteligini ifade ederken sagduyu ise iyi muhakeme yapmayi icerir (Haque vd.,
2017).

Sabir; bireyin hayal kirikligi, sikint1 ya da ac1 durumlarla karsilastiginda sakin bir sekilde
bekleyebilme egilimidir (Schnitker, 2012). Sabir, hem zorluklar kargisinda bireye bir ¢ikis
noktast olusturur hem de gelecekte karsilasmasi muhtemel olumsuzluklara yonelik bireyin
direngli olmasini ve boylece negatif siire¢lerden pozitif slireglere dogru ivme kazanmasini saglar
(Tokur, 2011). Dolayisiyla sabirli olan kisi, yasamindaki olumsuzluklarla basa ¢ikarken ayni
zamanda ileride karsilagabilecegi muhtemel zorluklari agabilecek giice ve olgunluga da ulasir.

Sabir, sadece zorluklar karsisinda degil giinlik yasamda ulagiimak istenen olumlu
durumlarda da insanlar icin gereklidir (Dogan, 2017). Yani sabir, hayatin her asamasinda sahip
olunmasi gereken bir erdemdir. Dolayisiyla insanlar giinlilk yasamlarinda oldugu kadar mesleki
slirecte de sabirli olmalidirlar. Bireyler mesleklerini yiiriitiirken birtakim olumsuzluklarla karsi
karsiya kalabilir. Bu stregte karamsarliga kapilmamak ve karsilasilan sorunlar1 ¢6zebilmek i¢in
gerekli ¢cabay1 gostererek sabirli bir sekilde bekleyebilmek dnemlidir (Meri¢ & Erdem, 2022).

Insanlarla yogun iletisim gerektiren ¢ogu meslekte oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde
de sabirli olmak Onemlidir (Efilti vd., 2021; Meri¢ & Erdem, 2023a; Murphy vd., 2004;
Niyazibeyoglu & Dagc1, 2023; Okoro & Chukwudi, 2011; Sezer, 2016; Sezer, 2018; Shishavan
& Sadeghi, 2009; Weinstein, 1990; Willard-Holt, 2001). Mesleki siiregte basta Ogrencileri
olmak iizere, egitimin tiim paydaslariyla etkilesim ve iletisim igerisinde olan 6gretmenler bazen
olumsuz durumlarla karsilasabilirler. Onemli olan bu zor durumlara sabir ve hosgériiyle
yaklasabilmektir. Uzun soluklu bir siire¢ gerektiren egitimden beklenen ¢iktilara kisa donemde
ulasmak kolay degildir. Ogretmenlik mesleginde basarilara ulasmak ve istendik mesleki iiriinler
elde etmek uzun zamanlar gerektirir. Bu nedenle 6gretmenlerin mesleklerinde basarili
olabilmesi icin sabirli olmalar1 ve mesleklerini bu bilingle silirdiirmeleri dnemlidir (Meri¢ &
Erdem, 2023b). Ciinkii mesleki siiregte sabirli davranan 6gretmenler, 6grencilerine daha sakin
ve hosgoriilii yaklasarak onlarin davranislarini olumlu yénde degistirebilir ve bdylece egitim
Ogretim siirecinde ortaya c¢ikabilecek olumsuz durumlarla kararli bir sekilde miicadele ederek
zorluklarn iistesinden daha kolay gelebilirler (Meri¢, 2023). Sabirli davranmayan &gretmenler
ise 6gretimlerinin sonucu planladiklari gibi olmadiginda pes edebilir, hiisrana ugrayabilir veya
Ofkelenebilirler (Weber-Schwartz, 1987).

Tiim egitim kademelerinde gorev yapan 6gretmenler icin sabirli olmak énemlidir ancak
farkli engel ve yetersizligi olan 6grencilerle ¢alisan 6zel egitim dgretmenleri icin sabir olmazsa
olmaz bir 6neme sahiptir. Ciinkii 6zel gereksinimli bireyler normal gelisim gdsteren bireylerle
kiyaslandiginda ilgi ve destege daha fazla ihtiyag duymakta ve bu da Ozel egitim
Ogretmenlerinin mesleki siliregte daha sabirli ve hoggoriilii olmalarint zorunlu kilmaktadir.
Girgin ve Baysal (2005) ve Cokluk (1999) 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim ve bakimlariin
akranlarma gore daha fazla fedakarlik ve sabir gerektirdigini, dolayisiyla ozel egitim
Ogretmenlerinin diger Ogretmenlere gore islerinin daha zor ve yipratict oldugunu ifade
etmektedirler. Yapilan bir baska arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin diger dgretmenlere
oranla daha fazla titkenmisglik yasadiklar1 ve buna bagl olarak da islerinden ayrilmanin birincil
nedeninin “is doyumu saglayamamak” oldugu tespit edilmistir (Billingsley vd., 1995).
Mesleginde sabirli davranan 6zel egitim Ogretmenlerinin dgrencileriyle daha fazla ilgilenip
onlarin basarili olabilmesi icin daha ¢ok caba harcamasi ve bu miicadelenin karsiliginda
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Ogrencilerindeki ilerleme ve gelismeleri gorerek is doyumlarinin daha yiiksek olmasi
beklenmektedir. Altinkurt ve Yilmaz’a (2014) gore is doyumu yiiksek olan dgretmenler daha
saglikli ve mutlu olmakla birlikte bu pozitif bakis agisini is digina tastyarak yasamin diger
alanlarma da yansitacaklardir. Dolayisiyla 6gretmenlerin is doyumunun yiiksek olmasi hem
kisisel hem de orgiitsel ve toplumsal yasama olumlu katkilar saglayacaktir.

Calisanlarin islerine yonelik olumlu tutumlart ya da iglerinden memnuniyetleri olarak
ifade edilen is doyumu, bireyin isiyle ilgili duygusal tepkilerinin toplamidir (Adams & Bond,
2000; Artiran vd., 2019; Skaalvik & Skaalvik, 2011) ve bu tepkiler bireyin arzuladig: ya da hak
ettigi sonuglarla, mevcut durumu karsilastirdiginda ortaya ¢ikmaktadir (Oshagbemi, 2000). Yani
is doyumu, insanlarin isleri hakkinda ne hissettikleriyle ilgili tutumsal bir degisken olup islerini
ne derece sevip sevmedikleriyle ilgilidir (Spector, 1997). Tutumlar, bireyin isleriyle ilgili
davranislarini etkiledigi i¢in ¢aliganlarin ise ve ig ortamina yonelik tutumlart nemlidir.

Caliganlarin is doyumunu etkileyen bireysel ve orgiitsel bir¢ok faktdr bulunmaktadir.
Orgiitsel faktorler arasinda orgiitiin yapis1 ve ydnetim anlayisi, denetim sekli, isin niteligi, iicret
ve terfi imkénlari, sosyal ve kiiltiirel haklar, ddiil ve ceza sistemleri, ¢alisilan ortamin fiziksel
kosullar1 ve gilivenlik gibi unsurlar sayilabilir. Calisanlarin is doyumunu, orgiitsel faktorlerle
birlikte bireysel faktorler de etkilemektedir. Ciinkii is ve orgiitle ilgili 6zelliklerin algilanig
bigiminin temel belirleyicisi bireysel faktorlerdir. S6z konusu bireysel faktorlerden bazilari
calisanin kisilik oOzellikleri, zekd, yas, cinsiyet, medeni durum, mesleki deneyim ve egitim
dizeyi seklinde ifade edilebilir (Altinkurt & Yilmaz, 2014; Celik & Erdem, 2022).

Ogretmenlik stresli bir meslek olarak goriilmekte ve meslege iliskin bu stres, diisiik is
doyumuna yol acabilmektedir (Skaalvik & Skaalvik, 2011). Bireyleri yetistirme ve toplumun
gelecegini inga etme misyonu goz oniine alindiginda 6gretmenlerin is doyumlarini analiz etmek
insan kaynaklar1 ve egitim politikas1 yoneticilerine 6gretmenleri egitimsel ve orgiitsel hedeflere
ulagsmaya tesvik etmek amaciyla ¢alisma kosullarini, ig sorumluluklarini, 6diil sistemini, terfi
firsatlarim1 ve is giivenligini dikkatli bir sekilde tasarlamalar1 igin genel bir bakis agisi
saglayabilir (Razig vd., 2019). Kim ve Loadman (1994) &gretmenlerde is doyumunu igsel ve
digsal tatmin kaynaklar ile iliskilendirmektedir. Bu kapsamda maas ve ilerleme firsatlart
genellikle bagkalar tarafindan kontrol edilen ddiiller olup is doyumunun dissal kaynaklaridir.
Mesleki zorluklar, mesleki 6zerklik, ¢alisma kosullari, meslektaslar ve 6grencilerle etkilesim
gibi durumlar ise is doyumunun ig¢sel kaynaklar1 olup bu kaynaklar belirli etkinlikleri kendi
iclerinde ddiillendirici yapan faktorlere atifta bulunur.

Alan yazindaki aragtirmalarda 6gretmenlerin is doyumlarimi etkileyen bireysel ve orgiitsel
birgok faktdrden bahsedilmektedir. Bu arastirmalarda is doyumunun; 6z-yeterlik inanci (Liu vd.,
2023; Toropova vd., 2021), motivasyon (Arifin, 2015), guclendirme (Ahrari vd., 2021,
Zembylas & Papanastasiou, 2005), is performansi (Chamundeswari, 2013; llyas & Abdullah,
2016; Talabi, 2016; Wolomasi vd., 2019), degerlerle yonetim, orgiitsel adalet (Altinkurt &
Yilmaz, 2012), orgiit iklimi (Collie vd., 2012; Yasan, 2017), yasam doyumu (Avsaroglu vd.,
2005), mesleki profesyonellik (Altinkurt & Yilmaz, 2014), liderlik stilleri (Bogler, 2001; Liu
vd., 2021), yonetici iletisim becerileri (Celik & Erdem, 2022), tiikenmislik (Avsaroglu &
Mistan, 2018; Yang & Ling, 2023) ve negatif diisiinceler (Artiran vd., 2019) gibi birgok
kavramla iligkisi irdelenmis olup is doyumunun hem bireysel hem de 6rgultsel faktorlerden
etkilendigi ifade edilmis ancak alan yazinda Ogretmenlerin sabir ve is doyumu diizeyleri
arasindaki iliskiyi tespit etmeye yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanilmamugtir. Is doyumu
ile iligkili olan bireysel ve oOrgiitsel faktorlerle birlikte 6gretmenlerin sabir diizeylerinin de is
doyumlarmi etkileyebilecegi ve Ogretmenlerin mesleki siiregte sabirli olmalarmin s
doyumlaria katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu varsayimdan hareketle 6gretmenlerin sabir
ve is doyumu dlzeyleri arasindaki iliski aragtirllmaya deger bulunmustur.
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1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma 6zel egitim 6gretmenlerinin sabir ve is doyumu diizeyleri arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada bu genel amag cergevesinde asagidaki
sorulara yanit aranmstir.

1. Ozel egitim 6gretmenlerinin sabir ve is doyumlar1 hangi diizeydedir?

2. Ozel egitim dgretmenlerinin sabir ve is doyumu diizeyleri cinsiyet, medeni durum,
egitim durumu, mesleki kidem, gorev yapilan egitim kademesi ve egitim verilen
Ogrencilerin engel tiirii agisindan anlamli farklilik géstermekte midir?

3. Ozel egitim 6gretmenlerinde sabur, is doyumunu yordamakta nudir?

YONTEM
2. 1. Arastirma modeli

' Nicel yontemle gergeklestirilen bu aragtirma iligkisel tarama modeli ile yapilandirilmstir.
Iligkisel tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken arasinda birlikte degisim varligini veya
derecesini belirlemeyi amaglamaktadir (Fraenkel & Wallen, 2009).

2. 2. Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubu Malatya ilinin Yesilyurt ilgesinde basit seckisiz yontemle
belirlenen 6zel egitim okullarinda gdrev yapan ve arastirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul
eden toplam 135 ozel egitim Ogretmeninden olugmaktadir. Calisma grubunun 84’ (%62.2)
kadm, 51°1 (%37.8) erkek ve 113’1 (%83.7) evli, 22’si (%16.3) ise bekar dgretmenlerden
olugmaktadir. Egitim durumu agisindan incelendiginde ogretmenlerin 118’1 (%87.4) lisans
mezunu iken 17 (%12.6) dgretmen ise lisansiistii egitim mezunudur. Ogretmenlerin 68’
(%50.4) 1-10 y1l, 67’si (%49.6) ise 11 yil ve iizeri mesleki kidemdedir. Gorev yapilan egitim
kademelerine bakildiginda 6gretmenlerin 31’1 (%23) ilkokul, 52’si (%38.5) ortaokul, 52’si
(%38.5) ise lise kademesinde gorev yapmaktadir. Egitim verilen Ogrencilerin engel tiirii
acisindan ise Ogretmenlerin 34’1 (%23.2) hafif diizey zihinsel engelli, 40’1 (%29.6) orta-agir
diizey zihinsel engelli, 61°1 (%45.2) ise otizmli 6grencilere egitim vermektedirler.

2. 3. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri iki 6lgek araciligiyla toplanmis olup kullanilan dlgeklere iligkin
detaylar asagida belirtilmistir.

2.3.1. Ogretmen Sabir Olgegi (OSO)

Ogretmenlerin sabir diizeylerini belirlemek amaciyla Meri¢ ve Erdem (2022) tarafindan
gelistirilen “Ogretmen Sabir Olgegi” (OSO) kullanilmistir. Toplam 11 madde ve iki alt boyuttan
olusan OSO’niin boyutlar1 “Ogretim” (6 madde) ve “Etkilesim” (5 madde) seklinde
isimlendirilmistir. Besli Likert seklinde hazirlanan 6l¢ek maddeleri “Hicbir zaman” (1) ile “Her
zaman” (5) seklinde puanlanmaktadir. Puanlarin yiiksek olmasi 6gretmenlerin sabir diizeylerinin
yliksek oldugunu gostermektedir.

0OSO’niin giivenirligini test etmek amaciyla Meri¢ ve Erdem (2022) tarafindan iki farkli
calisma grubu iizerinden gerceklestirilen analizlerde OSO’niin geneline ait Cronbach Alfa
katsayisi sirayla .81 ve .82 bulunmustur. Alt boyutlarin Cronbach Alfa degerleri de .70’in
tizerinde bulunmustur. Olgegin gegerligi icin yapilan AFA sonucunda ortaya ¢ikan iki boyutlu
yapiyl test etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan DFA yapilmig olup DFA sonucunda
OSO’niin iki boyutlu yapisinin korundugu ve modelin genel olarak kabul edilebilir ve
miikemmel uyum diizeyi gdsterdigi tespit edilmistir.

30



Bu arastirmada OSO’niin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alfa katsayisi 6lgek
geneli icin .84, alt boyutlardan 6gretim igin .77 ve etkilesim i¢in .79 olarak bulunmustur.
OSO’niin yap1 gegerligi icin DFA yapilmis olup madde yiik degerlerinin .73 ile 1.22 arasinda
degistigi, olgegin iki boyutlu yapisinin korundugu ve modelin genel olarak kabul edilebilir
uyum diizeyi gosterdigi tespit edilmistir (X?/sd=1.93, GFI=.90, AGFI=.85, CFI=.91, IFI=.91,
RMSEA=.07, SRMR=.06, RMR=.04).

2.3.2. is Doyumu Olgegi (iDO)

Ogretmenlerin is doyumu diizeyleri, Weiss vd. (1967) tarafindan gelistirilip Baycan’in
(1985) Tirkceye uyarladigi “Minesota Is Doyumu Olgegi’nin” kisa formu kullanilarak
belirlenmistir. Toplam 20 madde ve iki alt boyuttan olusan IDO’niin boyutlar1 “igsel Doyum”
(12 madde) ve “Digsal Doyum” (8 madde) seklinde isimlendirilmistir. Besli Likert seklinde
hazirlanan 6lgek maddeleri “Hi¢ memnun degilim” (1) ile “Cok memnunum” (5) seklinde
puanlanmaktadir. Puanlarin yiiksek olmasi 6gretmenlerin is doyumu diizeylerinin yiiksek
oldugunu gostermektedir.

IDO’niin giivenirlik ve gecerligi bircok arastirmada test edilmis olup arastirmalardan elde
edilen sonuglar Olgegin 6gretmenlerin is doyumu diizeylerini gegerli ve giivenilir sekilde
belirleyebilecek bir yapida oldugunu gostermistir (Annakkaya, 2022).

Bu arastirmada IDO’niin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alfa katsayis1 6lgek geneli
icin .94, alt boyutlardan igsel doyum i¢in .91 ve digsal doyum icin .86 olarak bulunmustur.
IDO’niin yapr gegerligi igin DFA yapilmis olup madde yiik degerlerinin .64 ile 1.83 arasinda
degistigi, olcegin iki boyutlu yapisinin korundugu ve modelin genel olarak kabul edilebilir ve
miikemmel uyum diizeyi gosterdigi tespit edilmistir (X?/sd=1.55, CF1=.95, NFI=.95, TLI=.94,
IF1=.95, RMSEA=.06, SRMR=.05, RMR=.05).

2. 4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma i¢in Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etik Kurulundan 14.06.2023 tarih ve 2023/05/18 sayil1 karar ile etik kurul
izni alinmustir.

Verileri toplamak amaciyla okullar ziyaret edilip ilk olarak okul miidiiriiyle goriisiilmiis
ve ardindan 6gretmenler bilgilendirildikten sonra goniilliiliik esasina dayali olarak arastirmaya
dahil edilmislerdir. Olgekler dgretmenlere dagitilmis ve yeterli zaman verildikten sonra
doldurulan 6lcekler elden teslim alinmustir.

Arastirmaya gOniillii olarak katilan 136 o6gretmenin doldurdugu olgekler istatistik
programina aktarilmistir. Tek yonlii u¢ degerler icin z puanlart £3 altinda ve {izerinde olan 1
Olcek uc deger olarak goriilmiis ve veri setinden g¢ikarilmigtir. Cok yonlii u¢ degerler igin ise
Mahalanobis uzaklhigina bakilmis olup degeri .001’in altinda olan herhangi bir olgege
rastlanilmamis ve toplam 135 6lgek ile analizler gergeklestirilmistir.

Arastirma verilerinin analizinde istatistik programlari kullanilmis ve istatistiki
coziimlemeler i¢in anlamlilik diizeyi .01 ve .05 olarak alinmustir. Veri setinin tek degiskenli
normalligini kontrol etmek amaciyla carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri, ¢cok
degiskenli normalligini test etmek icin ise sacilma diyagrami matrisleri incelenmistir. Tek
degiskenli normallik i¢in sabir ve i doyumu toplam puan ve alt boyutlar1 lizerinden carpiklik ve
basiklik degerleri hesaplanmustir. “Ogretmen Sabir Olgegi” icin carpiklik degerinin -.43 ile -.11,
basiklik degerinin ise -.55 ile .23 arasinda; “Is Doyumu” 6lgegi igin garpiklik degerinin .18 ile
.23, basiklik degerinin ise -.70 ile -.56 arasinda degistigi hesaplanmistir. Tabachnick ve Fidell’e
(2013) gore carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi dagilimin normal
oldugunu gostermektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin normal sinirlarda ve sacilma

diyagramlarinin elips seklinde olmasindan dolay1 analizler i¢in parametrik testler kullanilmistir.
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Degiskenlerin karsilastirilmasinda “Bagimsiz Orneklemler t-Testi” ve “Tek Yonli
Varyans Analizi (One-Way Anova)” kullanilmigtir. T-testi ve ANOVA testi sonucunda gruplar
arast karsilastirmalar yapilirken varyanslarin homojen olup olmamasina bakilmistir. ANOVA
sonucunda gruplar arasinda bir farklilikk olmasi durumunda; farkin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek icin Post Hoc testleri yapilmis ve varyanslarin homojen oldugu
gruplarda Tukey testi, varyanslarin homojen olmadigi gruplarda ise Games-Howell testi
kullanilmigtir. Ogretmenlerde sabrin, is doyumunu ne derecede yordadigini saptamaya yonelik
bu arasgtirmada Ogretmen Sabir Olgeginin iki alt boyutu yordayici (bagimsiz) degiskenler, Is
Doyumu Olgeginin toplami ve iki alt boyutu ise ayr1 ayr1 bagimli degisken olarak belirlenmistir.
Sabrin is doyumunu yordama dizeyini belirlemek ig¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizi
yapilmistir. Regresyon analizi 6ncesinde modelin temel sayiltilar1 kontrol edilmis olup sagilma
diyagrami matrisinin incelenmesiyle verilerin ¢ok degiskenli normalligi karsiladigi ve bagimsiz
degiskenler ile bagimli degiskenler arasinda dogrusal bir iliski oldugu, bagimsiz degiskenler
arasinda ¢oklu baglant1 sorunu (VIF=1.40<10; TV=.72>.10; Cl1=28.09<30) ve oto korelasyon
(1.5<DW=1.93<2.5) olmadig1 goriilmiistiir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde aritmetik ortalama ve
standart sapma degerlerine de yer verilmistir. Olgeklerden alinan puanlar; 1.00-1.79 (Gok
disiik), 1.80-2.59 (Diisiik), 2.60-3.39 (Orta), 3.40-4.19 (Yiksek) ve 4.20-5.00 (Cok yiksek)
seklinde degerlendirilmistir. Olgeklerdeki puan araliklar1 gruplandirilmis puan formiiliine gore
belirlenmis ve mutlak kesme puanlari kullanilmistir.

BULGULAR

Bulgular kisminda ilk olarak 6zel egitim 6gretmenlerinin sabir ve ig doyumu diizeylerine
yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine, daha sonra d6gretmenlerin sabir ve is
doyumu diizeylerinin demografik degiskenler agisindan karsilagtirilmasina yonelik bulgulara ve
son olarak Ogretmenlerde sabrin, is doyumunu ne derece yordadigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglarina yer verilmistir.

3.1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Sabir ve is Doyumu Diizeylerine Yénelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci dogrultusunda Ogretmenlerin sabir ve is doyumu
diizeylerine yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1

Ogretmenlerin Sabir ve Is Doyumu Diizeyleri

Degiskenler n X SS
Sabir 135 4.25 41
Ogretim 135 4.38 40
Etkilesim 135 4.09 .54
is Doyumu 135 3.26 .68
Igsel Doyum 135 3.44 72
Daigsal Doyum 135 2.98 74

Tablo 1 incelendiginde dgretmenlerin genel sabir diizeylerine ait aritmetik ortalamanin
X=4.25, standart sapma degerinin ise SS=.41 oldugu goriilmektedir. Sabrin 6gretim boyutunda
aritmetik ortalamanin X=4.38, standart sapma degerinin SS=.40; etkilesim boyutunda ise
aritmetik ortalamanin  X=4.09, standart sapma degerinin SS=.54 oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar; Ogretmenlerin genel sabir ve Ogretim boyutundaki sabir diizeylerinin “gok
yiksek”, etkilesim boyutundaki sabir diizeylerinin ise “yiliksek” oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin genel is doyumu diizeylerine ait aritmetik ortalamanin X=3.26, standart
sapma degerinin ise SS=.68 oldugu goriilmektedir. Igsel doyum boyutunda aritmetik
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ortalamanin X=3.44, standart sapma degerinin SS=.72; digsal doyum boyutunda ise aritmetik
ortalamanin X=2.98, standart sapma degerinin SS=.74 oldugu goriilmektedir. Ortalamalar;
ogretmenlerin genel is doyumu ve digsal doyum boyutundaki is doyumlarinin “orta”, igsel

doyum boyutundaki is doyumlarinin ise “yiiksek” diizeyde oldugunu gostermektedir.

3.2. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Sabir ve Is Doyumu Diizeylerinin Demografik

Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda o&gretmenlerin sabir ve is doyumu
diizeylerinin cinsiyet, medeni durum, egitim durumu, mesleki kidem, gorev yapilan egitim
kademesi ve egitim verilen O0grencilerin engel tiirli agisindan anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigine yonelik bulgular tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 2

Sabir ve Iy Doyumu Diizeylerinin Cinsiyet A¢isindan Karsilastirilmast

Degiskenler Cinsiyet n X SS sd t p

Sabir Kadin 84 4.26 41 133 54 .59
Erkek 51 4.22 41

Ogretim Kadm 84 4.41 40 133 111 27
Erkek 51 4.33 40

Etkilegim Kadin 84 4.09 .55 133 -.09 .93
Erkek 51 4.09 .53

is Doyumu Kadin 84 3.22 .70 133 -75 46
Erkek 51 3.31 .66

Iesel Doyum Kadin 84 341 74 133 -.65 .52
Erkek 51 3.49 .69

Digsal Doyum Kadin 84 2.95 .75 133 -76 45
Erkek 51 3.05 74

*p<.05, **p<.01

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin sabir (-.09<t<1.11, p>.05) ve is doyumu (-.76<t<-

.65, p>.05) diizeylerinin cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir.

Tablo 3

Sabur ve Iy Doyumu Diizeylerinin Medeni Durum A¢isindan Karsilastirilmasi

Medeni

Degiskenler Durum n X SS sd t p

Sabir EinA 113 4.26 .39 133 .98 .33
Bekar 22 4.17 .50

Ogretim EinA 113 4.38 .38 133 .29 a7
Bekar 22 4.36 51

Etkilesim EinA 113 412 52 133 1.37 A7
Bekar 22 3.95 .62

is Doyumu EinA 113 3.28 .68 133 .99 .32
Bekar 22 3.13 71

lesel Doyum EinA 113 3.45 72 133 27 .79
Bekar 22 3.40 74

Digsal Doyum EinA 113 3.04 72 133 1.91 .06
Bekar 22 2.71 .80

*p<.05, **p<.01

Tablo 3’te 6gretmenlerin sabir (.29<t<1.37, p>.05) ve is doyumu (.27<t<1.91, p>.05)

diizeylerinin medeni durum agisindan anlaml sekilde farklilagmadigi goriilmektedir.
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Tablo 4

Sabir ve Iy Doyumu Diizeylerinin Egitim Durumu A¢isindan Karsilastirilmast

Degiskenler Egitim Durumu n X SS sd t p

Sabur Li“sans _ 118 4.26 41 133 .94 .35
Yiiksek Lisans 17 4.16 .39

Oéretim Li__sans _ 118 4.40 .40 133 1.26 21
Yiiksek Lisans 17 4.26 .40

Etkilesim Li“sans _ 118 4.10 .53 133 44 .66
Yiiksek Lisans 17 4.04 .64

is Doyumu Li__sans _ 118 3.30 .67 133 2.02 .05
Yiiksek Lisans 17 2.98 77

lesel Doyum Li“sans _ 118 3.49 71 133 1.18 .24
Yiiksek Lisans 17 3.11 74

Digsal Doyum Li__sans _ 118 3.01 73 133 1.91 .06
Yiiksek Lisans 17 2.79 .84

*p<.05, **p<.01

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin sabir (.44<t<1.26, p>.05) ve is doyumu

(1.18<t<2.02, p>.05) diizeylerinin egitim durumuna goére farklilasmadigi goriilmektedir.

Tablo 5

Sabir ve Is Doyumu Diizeylerinin Mesleki Kidem A¢isindan Karsilastirilmast

Degiskenler Mesleki Kidem n X SS sd t p
Sabir 1-10 y1l 68 4.20 44 133 -1.46 15
11 y1l ve iizeri 67 4.30 .36
Oéretim 1-10 y1l ‘ 68 4.35 42 133 -.90 37
11 y1l ve iizeri 67 4.41 .38
oo 1-10 y1l 68 4.01 .60 133 -1.62 A1
Etkilesim 11 y11y ve iizeri 67  4.16 46
is Doyumu 1-10 y1l 68 3.14 .73 133 -2.07 .04*
11 y1l ve tizeri 67 3.38 .61
lsel Doyum 1-10 y1l 68 3.37 74 133 -1.16 .25
11 y1l ve iizeri 67 3.51 .69
1-10 yil 68 2.79 .81 133 -3.13 .00*
Digsal Doyum 11 ylly ve iizeri 67 3.8 61

*p<.05, **p<.01

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin sabir diizeylerinin mesleki kidem agisindan anlaml
sekilde farklilagsmadigi goriilmektedir (-1.62<t<-.90, p>.05).

Ogretmenlerin genel is doyumu ve digsal doyum diizeylerinin mesleki kidem agisindan
anlamli bir sekilde farklilastigi (-3.13<t<-2.07, p<.05), 11 yil ve iizeri mesleki kidemi olan
ogretmenlerin hem genel is doyumu (X=3.38) hem de dissal doyum (X=3.18) diizeylerinin 1-10
yil aras1 kidemi olanlara gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (2.79<X<3.14). Ogretmenlerin
icsel doyum diizeylerinin ise mesleki kidem agisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 goriilmiistiir (tas=-1.16, p>.05).

34



Tablo 6

Sabir ve Is Doyumu Diizeylerinin Gérev Yapilan Egitim Kademesi A¢isindan Karsilastirilmas:

<. Egitim < Varyansin Kareler Kareler

Degiskenler Kademesi X SS Kaynag Toplam sd Ort. F P Fark

1. Tlkokul 431 .39 Gruplararasi .24 2 A2 .73 48 -
Sabir 2. O_rtaokul 4.26 43 Gruplarigi 21.90 132 .17

3. Lise 4.20 .39 Toplam 22.14 134

Toplam 4.25 41

1. Tlkokul 4.45 .38  Gruplararasi .57 2 .28 1.79 17 -—-
Ogretim 2. O_rtaokul 4.42 42 Gruplarici 20.96 132 .16

3. Lise 4.30 .39 Toplam 21.52 134

Toplam 4.38 40

1. Tikokul 4.14 .54 Gruplararasi .09 2 .04 15 .86 -
Etkilesim 2. O_rtaokul 4.07 .56 Gruplarici 39.01 132 .30

3. Lise 4.08 .53 Toplam 39.09 134

Toplam 4.09 .54

1. Tlkokul 3.37 .66 Gruplararasi .68 2 .34 72 49 -
is Doyumu 2. O_rtaokul 3.19 .70 Gruplarigi 62.05 132 47

3. Lise 3.26 .69 Toplam 62.73 134

Toplam 3.26 .68

1. Tlkokul 3.60 .69  Gruplararasi 1.13 2 57 1.10 .34 -
lesel Doyum 2. O_rtaokul 3.36 .73 Gruplarigi 68.16 132 52

’ 3. Lise 3.42 73 Toplam 69.29 134

Toplam 3.44 72

1. Tikokul 3.04 .73 Gruplararasi .28 2 14 .25 .78 -
Dissal Doyum 2. Ortaokul 2.93 a7 Gruplarici 73.42 132 56

3. Lise 3.01 73 Toplam 73.70 134

Toplam 2.98 74

ilkokul n: 31 Ortaokul n: 52 Lise n: 52

*p<.05, **p<.01

Tablo 6’da 6gretmenlerin sabir (.15<F<1.79, p>.05) ve is doyumu (.25<F<1.10, p>.05)
diizeylerinin gorev yapilan egitim kademesi agisindan anlamli sekilde farklilasmadigi

gorulmektedir.

Tablo 7
Sabwr ve Is Doyumu Diizeylerinin Egitim Verilen Ogrencilerin Engel Tiirii Ac¢isindan
Karsilastirilmasi
< Ogrencilerin < Varyansin Kareler Kareler
Degiskenler Engel Tird X SS Kaynag Toplam sd Ort. F P Fark
1. Hafif Diizey 420 .26  Gruplararasi 171 2 .85 5.56 .01* 2>1
Sabur 2. Orta-Agir Diizey 442 47  Gruplarigi 20.44 132 .16 2>3
3. Otizm 416 .40 Toplam 22.14 134
Toplam 425 41
1. Hafif Duzey 427 .30 Gruplararasi 1.08 2 .54 3.50 .03* 2>1
Oéretim 2. Orta-Agir Diizey 451 .48  Gruplarici 20.44 132 .16
3. Otizm 435 .38 Toplam 21.52 134
Toplam 438 .40
1. Hafif Duzey 412 .34 Gruplararasi 3.57 2 1.78 6.62 .00** 2>3
Etkilegim 2. Or_ta-Aglr Diizey 431 .55 Gruplarigi 35.53 132 .27
3. Otizm 393 .58 Toplam 39.09 134
Toplam 409 54
1. Hafif Duzey 3.15 .48 Gruplararasi 8.12 2 4.06 9.81 .00** 2>1
is Doyumu 2. Orta-Agir Diizey 3.63 .74  Gruplarici 54.61 132 41 2>3
3. Otizm 3.07 .65 Toplam 62.73 134
Toplam 3.26 .68
1. Hafif Duzey 3.26 .57 Gruplararast 7.87 2 3.94 8.46 .00** 2>1
Jesel D 2. Orta-Agir Diizey 3.81 .73  Gruplarigi 61.42 132 47 2>3
gsef oyum 3 Otizm 330 .70 Toplam 69.29 134
Toplam 344 72
1. Hafif Duzey 3.00 .49 Gruplararast 9.686 2 4.84 9.99 .00** 2>3
Dugsal 2. Orta-Agir Diizey 3.36 .83 Gruplarici 64.015 132 49
Doyum 3. Otizm 273 .70 Toplam 73.701 134
Toplam 298 .74

Hafif Duzey Zihinsel Engelli n: 34 Orta-Agir Diizey Zihinsel Engelli n: 40  Otizm n: 61

*p<.05, **p<.01

35



Tablo 7 incelendiginde Ogretmenlerin genel sabir diizeyleri arasinda, egitim verilen
ogrencilerin engel tiirii acisindan anlamh sekilde farklilik oldugu goriilmektedir (F(2-132)=5.56,
p<.05). Farkin kaynagini belirlemek amaciyla yapilan Games-Howell testi sonucuna gore orta-
agir diizey zihinsel engelli grencilere egitim veren ogretmenlerin (X=4.42) genel sabir
duzeylerinin hem hafif diizey zihinsel engelli (X=4.20) hem de otizmli (X=4.16) 6grencilere
egitim verenlere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin 6gretim boyutundaki sabir diizeyleri arasinda, egitim verilen 6grencilerin
engel tiirii agisindan anlaml farklilik goriilmektedir (F-132=3.50, p<.05). Games-Howell testi
sonucuna gore orta-agir diizey zihinsel engelli 6grencilere egitim veren 6gretmenlerin (X=4.51)
Ogretim boyutundaki sabir diizeylerinin hafif diizey zihinsel engelli 6grencilere egitim veren
dgretmenlere (X=4.27) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin etkilesim boyutundaki sabir diizeyleri arasinda da egitim verilen
ogrencilerin engel tiirii agisindan anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F(2-132=6.62, p<.01).
Games-Howell testi sonucuna gore orta-agir diizey zihinsel engelli 6grencilere egitim veren
ogretmenlerin (X=4.31) etkilesim boyutundaki sabir diizeylerinin otizmli dgrencilere egitim
veren Ogretmenlere (X=3.93) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Genel olarak sabir
diizeyleri en ylksek olan grup, orta-agir diizey zihinsel engelli 6grencilere egitim veren
ogretmenlerdir.

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin genel is doyumu diizeylerinin, egitim verilen
Ogrencilerin engel tirii agisindan anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir (F(2-132)=9.81,
p<.01). Gruplar arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan Games-Howell testi sonucunda
orta-agir diizey zihinsel engelli 6grencilere egitim veren Ogretmenlerin (X=3.63) genel is
doyumu duzeyleri hem hafif diizey zihinsel engelli (X=3.15) hem de otizmli (X=3.07)
Ogrencilere egitim veren 6gretmenlere oranla daha ylksek ¢ikmustir.

Ogretmenlerin i¢gsel doyum boyutundaki is doyumu diizeylerinin, egitim verilen
Ogrencilerin engel tiirli acisindan anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir (F(-132)=8.46,
p<.01). Tukey testi sonucuna gore orta-agir diizey zihinsel engelli 6grencilere egitim veren
ogretmenlerin (X=3.81) i¢sel doyum diizeyleri hem hafif dizey zihinsel engelli (X=3.26) hem
de otizmli (X=3.30) dgrencilere egitim veren dgretmenlere oranla daha ylksek ¢ikmustir.

Ogretmenlerin dissal doyum boyutundaki is doyumu diizeylerinin de egitim verilen
ogrencilerin engel tirli agisindan anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir (F(2-132=9.99,
p<.01). Games-Howell testi sonucuna gére orta-agir diizey zihinsel engelli 6grencilere egitim
veren Ogretmenlerin (X=3.36) dissal doyum diizeyleri, otizmli ogrencilere egitim veren
ogretmenlere (X=2.73) oranla daha yiiksek ¢ikmustir. Genel olarak is doyumu diizeyleri en
yuksek olan grup, orta-agir diizey zihinsel engelli 6grencilere egitim veren dgretmenlerdir.

3.3. Ozel Egitim Ogretmenlerinde Sabrin Is Doyumunu Yordama Diizeyine Yonelik
Bulgular

Arastirmanin li¢lincli alt amaci dogrultusunda 06zel egitim Ogretmenlerinde sabrin, is
doyumunu ne derecede yordadigini belirlemek igin yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi
sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8

Sabrin Is Doyumunu Yordamasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar:

Yordanan Degiskenler

I¢sel Doyum Dissal Doyum is Doyumu
[R=.52; R?=.27] [R=.43; R?=.19] [R=.52; R?=.27]
F(2-132)=24.61 F(2-132)=14.99 F(2-132=23.81
Yordayici Degiskenler p=.00** p=.00** p=.00**
. t -.95 -.53 -.84
Sabit p 34 60 40
B .32 .23 .30
Ogretim t 3.62 2.48 341
p .00** .01* .00**
B .28 .26 .29
Etkilegim t 3.16 2.81 3.27
p .00** .01** .00**

*p<.05, **p<.01

Tablo 8’e gore modeldeki 6gretim ve etkilesim degiskenleri birlikte genel is doyumu ile
orta diizeyde ve anlaml bir iliski icindedir (R=.52, p<.01). Ogretim ve etkilesim degiskenleri
genel is doyumundaki toplam varyansin %27’sini agiklamaktadir (R?*=.27). Yordayici
degiskenlerin genel is doyumu iizerindeki goreli onem sirasi; 6gretim (B=.30) ve etkilesim
(B=29) seklindedir. T-testi sonuclar1 incelendiginde Ogretim [tz405), p<-01] ve etkilegimin
[t266), p<.01], genel is doyumunun anlamli yordayicilart oldugu goriillmektedir.

Tablo 8’e gore modeldeki 6gretim ve etkilesim degiskenleri birlikte i¢sel doyum ile orta
diizeyde ve anlamli bir iliski igindedir (R=.52, p<.01). Ogretim ve etkilesim degiskenleri icsel
doyumdaki toplam varyansin %27’sini agiklamaktadir (R?=.27). Yordayici degiskenlerin icsel
doyum tizerindeki goreli 6nem sirasi; 6gretim (f=.32) ve etkilesim (p=.28) seklindedir. T-testi
sonuglar1 incelendiginde 6gretim [taeo1), p<.01] ve etkilesimin [t(z157), p<.01], i¢sel doyumun
anlamli yordayicilar1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 8’e gbre modeldeki dgretim ve etkilesim degiskenleri birlikte digsal doyum ile orta
diizeyde ve anlamli bir iliski i¢indedir (R=.43, p<.01). Ogretim ve etkilesim degiskenleri digsal
doyumdaki toplam varyansin %19’unu agiklamaktadir (R?=.19). Yordayic1 degiskenlerin digsal
doyum tizerindeki goéreli 6nem sirast; etkilesim (f=.26) ve 6gretim (p=.23) seklindedir. T-testi
sonuglart incelendiginde 6gretim [t(.478), p<.05] ve etkilesimin [te11), p<.-01], digsal doyumun
anlamli yordayicilar1 oldugu goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerde is doyumu, 6gretmenlerin ve okulun etkililigi ile 6grencilerin akademik ve
egitimsel basarilar1 i¢in Onemli bir faktordiir (Lopes & Oliveria, 2020). Dolayisiyla
Ogretmenlerde is doyumunun ve is doyumunu etkileyen faktorlerin belirlenmesi &nemli
gorulmektedir. Ozel egitim 6gretmenligi ise kendine 6zgii zorluklari olan bir alandir (Young,
2018). Ozel egitim 6gretmenlerinin sabir ve is doyumu diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek
amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada 6zel egitim dgretmenlerinin genel sabir ve Ogretim
boyutundaki sabir diizeylerinin “cok yiiksek”, etkilesim boyutundaki sabir diizeylerinin ise
“yiiksek” oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu sonugla bire bir ortiisen sekilde Meri¢ (2023)
tarafindan farkli egitim kademelerinde gorev yapan ogretmenlerin katilimiyla gerceklestirilen
arastirmada 6gretmenlerin genel sabir ve 6gretim boyutundaki sabir diizeylerinin “gok yiiksek”,
etkilesim boyutundaki sabir diizeylerinin ise “yiiksek” oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
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mesleki sliregte sabirli davrandiklarini gosteren benzer bir sonucu Meri¢ ve Erdem’in (2023b)
siif 6gretmenlerinin katilimiyla gerceklestirdigi farkli bir arastirmada da gormek miimkiindiir.
Meri¢ ve Erdem (2023b) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Ogretmenlerin sabir
diizeylerinin “gok yiiksek” oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde Ulupinar (2023)
tarafindan 6zel egitim 6gretmenlerinin katilimiyla gerceklestirilen arastirmanin sonucunda da
Ogretmenlerin “cok yiiksek” diizeyde sabirli olduklar tespit edilmistir. Din kiltlrl ve ahlak
bilgisi 6gretmenlerinin katilimiyla gergeklestirilen baska bir aragtirmada 6gretmenler “sabirli ve
hosgoriilii bir 6gretmen olma” maddesinde “tam” diizeyinde yeterli olduklarmi belirtmislerdir
(Kog, 2010). Arastirmalarin ortak sonuglari 0gretmenlerin mesleki siirecte yiiksek diizeyde
sabirli olduklarini  gostermektedir. Ogretmenlerin  mesleklerini  icra ederken sabirh
davranmalariin 6nemli oldugu ve gorevlerini daha etkili bir sekilde yliriitmelerine katki
saglayacagi dislintlmektedir. Ancak Vigani’ye (2017) gbre Ogretmen sabri sabit bir yapi
degildir ve baglama gore degisebilir. Yani bir 6gretmenin bir baglamdaki sabr1 (6rnegin bir
dersteki sabri) her zaman baska bir baglama ayni sekilde yonlendirilmeyebilir. Ornegin
Ogretmenlerin sabri, 6gretim siirecini beklendigi gibi yonlendirmede tekrarlanan basarisizliklar
nedeniyle tiikenebilir. Bu durumu destekler nitelikte Fagell (2022) ve Meri¢ ve Erdem (2023a)
tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda, 6grencilerin kendilerinden beklenen davraniglart
sergilememelerinin, dgretmenlerin sabrint zorladigi tespit edilmistir. Farinde-Wu ve Fitchett
(2018) tarafindan gerceklestirilen bir baska arastirmada ise olumlu 6grenci davraniglarinin
ogretmenlerin is doyumlarini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Is doyumuna yonelik elde edilen sonuglar 6zel egitim dgretmenlerinin genel is doyumu
ve digsal doyum boyutundaki is doyumlarimin “orta”, igsel doyum boyutundaki is doyumlarinin
ise “yiiksek” diizeyde oldugunu gdstermistir. Alan yazinda bu sonucu destekler nitelikte 6zel
egitim dgretmenlerinin is doyumlarinin orta ve yiiksek diizeyde oldugunu gosteren arastirmalar
mevcut olmakla birlikte (Ari, 2021; Avsaroglu & Mistan, 2018; Giinbay1 & Toprak, 2010;
Yigit, 2007), 6zel egitim Ogretmenlerinin is doyumlarmin diisiik diizeyde oldugunu gosteren
arastirmalar da bulunmaktadir (Abujami, 2019; Altan, 2015). Nieto ve Ldépez-Martin (2015)
tarafindan gerceklestirilen baska bir arasgtirmada ise ortaokul 6gretmenlerinin is doyumlarinin
orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin is doyumlarinin yiiksek olmasi
kendilerini mutlu hissetmelerine, islerini severek yapip gorevlerini etkili bir sekilde
yliriitmelerine ve bdylece egitim drgiitlerinin amaclarina ulagabilmesine katki saglayacaktir.

Arastirmada 6zel egitim O0gretmenlerinin sabir diizeylerinin cinsiyet agisindan anlamli
sekilde farklilagmadig tespit edilmistir. Bu sonugla ortiisen sekilde Ulupinar (2023) 6zel egitim
ogretmenlerinin, Meri¢ (2023) farkli egitim kademelerinde gérev yapan 6gretmenlerin, Karakas
(2016) belediye calisanlarmin ve Karsli (2020) ise iiniversite Ogrencilerinin katilimiyla
gerceklestirdikleri aragtirmalarda katilimcilarin - sabir  diizeylerinin  cinsiyet agisindan
farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu aragtirmalardan farkl olarak Meri¢ ve Erdem (2023b)
tarafindan simif 6gretmenlerinin katilimiyla gerceklestirilen arastirmada erkek Ogretmenlerin
genel sabir ve Ogretim boyutundaki sabir diizeylerinin kadinlardan daha yiiksek oldugu
bulunurken ayni aragtirmada 6gretmenlerin etkilesim boyutundaki sabir diizeylerinin ise cinsiyet
acisindan farklilasmadigi tespit edilmistir.

Aragtirmada 6zel egitim Ogretmenlerinin is doyumu diizeylerinin de cinsiyet agisindan
anlamli sekilde farklilagmadigi tespit edilmistir. Bu sonugla ortiisen sekilde Yildiz (2021),
Abujami, (2019), Akman (2017) ve Yasan (2017) 6zel egitim 6gretmenlerinin; Celik ve Erdem
(2022) ile Gafa ve Dikmenli (2019) simif 6gretmenlerinin; Avsaroglu vd. (2005) teknik
ogretmenlerin ve Caglar ve Demirtas (2011) ise dershane Ogretmenlerinin katilimiyla
gerceklestirdikleri arastirmalarda katilimcilarin i doyumu diizeylerinin cinsiyet agisindan
farklilasmadig1r sonucuna ulasilmistir. Buna karsin alan yazinda o6gretmenlerin i doyumu
diizeylerinin cinsiyet agisindan farklilagtigina yonelik arastirmalar da mevcuttur. Bu kapsamda
Artiran vd. (2019), Akkas (2017) ve Yigit (2007) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda
kadin 6zel egitim 6gretmenlerinin is doyumlarmin erkeklere oranla daha yliksek oldugu tespit
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edilmistir. Benzer sekilde Bayindir-Kogak ve Gokler (2018) ve Altan (2015) tarafindan ozel
egitim merkezlerinde gorev yapan uzmanlarin katilimiyla, Toropova vd. (2021) tarafindan ise
matematik Ogretmenlerinin katilimiyla gerceklestirilen arastirmalarda kadinlarin is doyumu
diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Acker (1995) kadin
Ogretmenlerin iy doyumlarinin yiiksek olmasinin; kadinlarin bakim, yetistirme ve egitim gibi
geleneksel rolleri daha fazla kabul etmeleri ile a¢iklanabilecegini belirtmektedir.

Aragtirmada Ozel egitim Ogretmenlerinin genel sabir ile Ogretim ve etkilesim
boyutlarindaki sabir diizeylerinin medeni durum agisindan anlamli sekilde farklilagsmadig tespit
edilmistir. Bu sonugla birebir ortiisen sekilde Meri¢’in (2023) farkli egitim kademelerinde gorev
yapan Ogretmenlerin, Meri¢ ve Erdem’in (2023b) ise smf ogretmenlerinin katilimiyla
gerceklestirdikleri arastirmalarda Ogretmenlerin  genel sabir ile Ogretim ve etkilesim
boyutlarindaki sabir diizeylerinin medeni durum agisindan farklilasmadigi sonucuna
ulagilmistir. Aragtirmalarin ortak sonuglarina gore 6gretmenlerin evli ya da bekér olmalarinin
sabir diizeylerini etkilemedigi sOylenebilir.

Arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin is doyumlarinin medeni duruma gore anlamli
sekilde farklilagmadigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Artiran vd. (2019), Yasan (2017) ve
Yigit (2007) tarafindan 6zel egitim 6gretmenlerinin katilimiyla gerceklestirilen arastirmalarda
Ogretmenlerin i3 doyumu diizeylerinin medeni durum agisindan farklilasmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Aymi sekilde Bayindir-Kogak ve Gokler (2018) ile Altan (2015) 6zel egitim
merkezlerinde gorev yapan uzmanlarin, Celik ve Erdem (2022) ile Gafa ve Dikmenli (2019) ise
simif Ogretmenlerinin katilimiyla gerceklestirdikleri arastirmalarda katilimcilarin is doyumu
diizeylerinin medeni durum agisindan farklilasmadigini tespit etmislerdir.

Arastirmada Ozel egitim Ogretmenlerinin genel sabir ile Ogretim ve etkilesim
boyutlarindaki sabir diizeylerinin egitim durumu agisindan anlamli bir sekilde farklilagsmadigi
sonucuna ulagilmigtir. Bu sonugla ortiigen bir sekilde Ulupinar (2023) tarafindan 6zel egitim
Ogretmenlerinin katilimiyla gergeklestirilen arastirmada da 6gretmenlerin genel sabir ile 6gretim
ve etkilesim boyutlarindaki sabir diizeylerinin egitim durumu agisindan anlamli bir sekilde
farklilagsmadig1 tespit edilmistir. Meri¢ ve Erdem (2023b) sinif 6gretmenlerinin, Meri¢ (2023)
ise farkli egitim kademelerinde goérev yapan Ogretmenlerin katilimiyla gerceklestirdikleri
arastirmalarin  sonucunda Ogretmenlerin etkilesim boyutundaki sabir diizeylerinin egitim
durumu agisindan farklilagsmadigini ancak 6gretmenlerin genel sabir ve 6gretim boyutundaki
sabir diizeylerinin egitim durumuna gore farklilastigini tespit etmislerdir. Arastirmalarda
Ogretmenlerin genel sabir ve 6gretim boyutundaki sabir diizeylerinin farkli ¢ikmasi drneklem
gruplarinin farkli olmasindan kaynaklanabilir.

Aragtirmada 0zel egitim Ogretmenlerinin i doyumu diizeylerinin egitim durumu
acisindan anlamli sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Art (2021), Yildiz
(2021) ve Akman (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda 6zel egitim 6gretmenlerinin
is doyumlarinin egitim durumu acisindan farklilagmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglarla
ortigmeyen bir sekilde Artiran vd. (2019) ve Akkas (2017) tarafindan &zel egitim
Ogretmenlerinin katilimiyla gergeklestirilen arastirmalarda 6n lisans mezunu Ggretmenlerin is
doyumu diizeyleri lisans ve lisansiistii mezunlarina gore daha yiiksek ¢ikmistir. Ogretmenlerin
egitim durumlar1 yiikseldikge is doyumu diizeylerinin diismesi, egitim durumuna bagh olarak
beklentilerin de artmasindan ya da g¢aligma yasamina ve ise yiiklenen anlamin gesitlenmesinden
kaynaklanabilir.

Arastirmada 6gretmenlerin sabir diizeylerinin gorev yapilan egitim kademesi agisindan
anlaml sekilde farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonucu destekler nitelikte Ulupinar
(2023) tarafindan yapilan arastirmada da &6zel egitim 6gretmenlerinin sabir diizeylerinin gorev
yapilan egitim kademesi acisindan anlamli bir sekilde farklilagmadigi tespit edilmistir.
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Arastirmada 6gretmenlerin is doyumu diizeylerinin de gorev yapilan egitim kademesi agisindan
anlamli sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir

Ozel egitim dgretmenlerinin sabir diizeylerinin mesleki kidem agisindan anlaml sekilde
farklilasmadig1r belirlenmistir. Ayni sekilde Ulupmar (2023) tarafindan 06zel egitim
Ogretmenlerinin katilimiyla gergeklestirilen aragtirmada da 6gretmenlerin sabir diizeylerinin
mesleki kidem agisindan anlamli sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir. Bu sonuglarla
ortismeyen bir sekilde Meric ve Erdem (2023b) smif Ogretmenlerinin  katilimiyla
gergeklestirdikleri aragtirmanin sonucunda, 21 yil ve {izeri hizmete sahip 6gretmenlerin sabir
diizeylerinin, hizmeti daha az olanlara gore daha yiiksek ¢iktigini ve dgretmenlerin hizmet
stireleri arttikga sabir diizeylerinin de arttigini tespit etmislerdir. Arastirmalarda 6gretmenlerin
sabir diizeylerinin mesleki kidem agisindan farklilasmasi Orneklem gruplarinin  farkl
olmasindan kaynaklanabilir.

Ozel egitim Ogretmenlerinin genel is doyumu ve dissal doyum diizeylerinin mesleki
kidem agisindan anlamli bir gekilde farklilastigi, 11 yi1l ve ftizeri mesleki kidemi olan
Ogretmenlerin hem genel is doyumu hem de dissal doyumlarinin 1-10 yil arasi kidemi olanlara
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yani 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttikga genel
is doyumu ve digsal doyum diizeyleri de artmaktadir. Benzer sekilde Caglar ve Demirtas (2011)
dershane 6gretmenlerinin, Biiyiikgdze ve Ozdemir (2017) ise farkli egitim kademelerinde gorev
yapan Ogretmenlerin katilimiyla gerceklestirdikleri arastirmalarda is doyumu en yiiksek olan
grubun 21 yil ve iizeri hizmete sahip Ogretmenler oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
arastirmalarin sonuglariyla ortlismeyen bir sekilde Abujami (2019) tarafindan zihinsel engelli
ogrencilere egitim veren 6gretmenlerin katilimiyla gergeklestirilen arastirmada hizmet stiresi 10
yildan fazla olan 6gretmenlerin is doyumlar1 hizmet siiresi 10 yildan az olan 6gretmenlere gore
daha diisiik ¢ikmustir. Yine Celik ve Erdem’in (2022) yaptiklar aragtirmanin sonucunda 1-5 yil
kidemi olan 6gretmenlerin genel is doyumu ve digsal doyumlari, kidemi fazla olan 6gretmenlere
gore daha yiliksek cikmigtir. Arastirma sonuclarindaki bu farklilik 6gretmenlerin egitim
verdikleri 6grenci gruplarmin farkli olmasindan kaynaklanabilir. Cilinkii zihinsel engelli
ogrencilerle ¢alismak 6gretmenlerin is doyumlarini olumsuz etkileyebilmektedir.

Ogretmenlerin i¢sel doyum diizeylerinin ise mesleki kidem acisindan istatistiki olarak
anlamli sekilde farklilasmadig: belirlenmistir. Bu sonugla ortiisen sekilde Ar1 (2021), Yildiz
(2021), Artiran vd. (2019), Akkas (2017) ve Yasan (2017) 6zel egitim 6gretmenlerinin; Gafa ve
Dikmenli (2019) smif o6gretmenlerinin; Avsaroglu vd. (2005) ise teknik Ogretmenlerin
katilmiyla gerceklestirdikleri arastirmalarda Ogretmenlerin is doyumu diizeylerinin mesleki
kidem agisindan farklilasmadigi sonucuna ulagsmislardir. Benzer sekilde Farinde-Wu ve Fitchett
(2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin sonucunda da &gretmenlerin iy doyumu
diizeylerinin mesleki kidemlerine gore farklilagsmadigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin genel sabir diizeylerinin egitim verilen dgrencilerin engel tiirli agisindan
anlamli sekilde farklilastigi, orta-agir diizey =zihinsel engelli Ogrencilere egitim veren
Ogretmenlerin genel sabir diizeylerinin hem hafif diizey zihinsel engelli hem de otizmli
Ogrencilere egitim veren Ogretmenlere oranla daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Ogretmenlerin dgretim boyutundaki sabir diizeylerinin egitim verilen dgrencilerin engel tiirii
acisindan anlamli sekilde farklilagtigi, orta-agir diizey zihinsel engelli 6grencilere egitim veren
Ogretmenlerin dgretim boyutundaki sabir diizeylerinin hafif diizey zihinsel engelli 6grencilere
egitim veren &gretmenlere gdre daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin etkilesim
boyutundaki sabir diizeylerinin de egitim verilen Ogrencilerin engel tiirii agisindan anlamli
sekilde farklilastigi, orta-agir diizey zihinsel engelli 6grencilere egitim veren Ogretmenlerin
etkilesim boyutundaki sabir diizeylerinin otizmli dgrencilere egitim veren Ogretmenlere gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Genel olarak sabir diizeyleri en yiiksek olan grup, orta-agir
diizey zihinsel engelli 6grencilere egitim veren 6gretmenlerdir.
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Ogretmenlerin genel is doyumu ve igsel doyum diizeylerinin egitim verilen dgrencilerin
engel tiirli acisindan anlamli sekilde farklilastigi, orta-agir diizey zihinsel engelli 6grencilere
egitim veren Ogretmenlerin genel is doyumu ve i¢sel doyum diizeylerinin hem hafif diizey
zihinsel engelli hem de otizmli 6grencilere egitim veren dgretmenlere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Ogretmenlerin digsal doyum boyutundaki is doyumu diizeylerinin de egitim
verilen 6grencilerin engel tiirii agisindan anlamli sekilde farklilastigi, orta-agir diizey zihinsel
engelli dgrencilere egitim veren dgretmenlerin digsal doyum diizeylerinin otizmli 6grencilere
egitim veren Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Genel olarak is doyumu
duzeyleri en yiksek olan grup, orta-agir diizey zihinsel engelli 6grencilere egitim veren
ogretmenlerdir.

Sabrin alt boyutlarinin genel is doyumunu yordama diizeyini belirlemek amaciyla yapilan
regresyon analizi sonucunda, 6gretim ve etkilesim degiskenlerinin birlikte genel is doyumu ile
orta diizeyde pozitif yonlii bir iligki i¢inde oldugu yani 6gretmenlerin sabir diizeyleri arttikga
genel is doyumlarinin da arttig1 tespit edilmis olup 6gretim ve etkilesim boyutlarinin genel is
doyumundaki toplam varyansin %27’sini agikladig1 sonucuna ulagilmigtir.

Ayni sekilde sabrin alt boyutlarinin is doyumunun alt boyutlarii yordama diizeyini
belirlemek i¢in ayr1 ayri yapilan regresyon analizi sonucunda, Ogretim ve etkilesim
degiskenlerinin birlikte i¢sel doyum ve digsal doyum ile orta diizeyde pozitif yonlu bir iligki
i¢inde oldugu yani 6gretmenlerin sabir diizeyleri arttik¢a i¢sel doyum ve dissal doyumlarinin da
arttig1 tespit edilmistir. Bu kapsamda 6gretim ve etkilesim boyutlarinin; i¢sel doyumdaki toplam
varyansin %27’sini, digsal doyumdaki toplam varyansin ise %19’unu agikladigi sonucuna
ulagilmustir.

Ogretmenlerin sabir ve is doyumu diizeyleri arasinda pozitif yonlii ve anlamli iliskiler
olduguna yonelik sonucu destekler nitelikte alan yazinda Ogretmenlerin pozitif psikolojik
durumlarinin is doyumlarini olumlu yonde etkiledigini gdsteren bir¢ok arastirma mevcuttur. Bu
kapsamda gerceklestirilen bazi arastirmalarda 6gretmenlerin motivasyon (Arifin, 2015; Griva
vd., 2012), mutluluk (Terzi, 2017), 6z-yeterlik inanc1 (Caprara vd., 2006; Klassen & Chiu,
2010; Liu vd., 2023; Toropova vd., 2021), 6zerklik davraniglar1 (Colak vd., 2017; Sentiirken &
Oguz, 2020), yasam doyumu (Avsaroglu vd., 2005), is performansi (Biiyiikgdze & Ozdemir,
2017; Chamundeswari, 2013; llyas & Abdullah, 2016; Talabi, 2016; Wolomasi vd., 2019),
orgiitsel adalet (Yildiz & Bakioglu, 2022), orgiitsel baglilik (Ari, 2021; Werang & Agung,
2017) ve orgit iklimi (Collie vd., 2012; Farinde-Wu & Fitchett, 2018; Yasan, 2017) algilar1 ile
is doyumu diizeyleri arasinda pozitif iliskiler oldugu tespit edilmistir. Lopes ve Oliveria (2020)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada 6gretmen diizeyindeki degiskenlerin, okul dizeyindeki
degiskenlere gore Ogretmenlerin is doyumunu daha iyi yordadigi ve Kkisilerarasi iligkilere
yonelik degiskenlerin ise is doyumunun en 6nemli yordayicilari oldugu sonucuna ulagilmistir.

Calisanlarin sabir gibi pozitif psikolojik durumlari is doyumlarimi artirirken negatif
diisiinceler ise stres, tiikenmislik ve islevsel olmayan duygulara yol acarak is doyumunu azaltan
unsurlardir. Bu durumu destekler nitelikte alan yazinda gergeklestirilen arastirmalarda Ozel
egitim Ogretmenlerinin negatif diisiinceleri ile is doyumlar1 (Artiran vd., 2019) ve 6zel egitim
merkezlerinde calisan uzmanlarin is stresleri (Bayindir-Kogak & Gokler, 2018) ve sinizm
diizeyleri (Akman, 2017) ile is doyumlar1 arasinda negatif iligkiler tespit edilmistir. Yani
Ogretmenlerin negatif diisiinceleri arttikga is doyumlar1 diismektedir. Benzer sekilde Hazan-
Liran ve Karni-Vizer (2023), Lu vd. (2022), Karadirek (2021), Avsaroglu ve Mistan (2018),
Hgigaard vd (2012), Caglar ve Demirtas (2011) ve Avsaroglu vd. (2005) tarafindan
gerceklestirilen arastirmalarda 6gretmenlerin tikenmislikleri ile is doyumlar1 arasinda negatif
yonli iligkiler tespit edilmistir. Yani 6gretmenlerin tilkenmislikleri arttikga is doyumlar
diismektedir. Gafa ve Dikmenli (2019) tarafindan gerceklestirilen bir baska arastirmada ise
O0gretmenlerin is yasaminda yalnizliklart arttikca is doyumlarinin azaldigi tespit edilmistir.
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Ogretmen sabri, 6gretmenlerin zorlu veya tatmin edici olmayan durumlarla ve gecikmis
sonuglarla sakin bir sekilde basa ¢ikmasini icerir (Vigani, 2017). Bu nedenle Zhang (2022)
Ogretmen adaylarinin meslege basladiklarinda 6gretimin karmagsikligiyla basa ¢ikmak igin
gereken sabr1 geligtirebilmeleri amaciyla sabir egitiminin 6gretmen egitimi programlarinin bir
pargast haline getirilmesi gerektigini onermektedir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler getirilebilir:

e Ogretmenlerin dissal doyumlari, icsel doyumlarina gore daha diisiik ¢ikmustir.
Yoneticiler 6gretmenlerin digsal doyumlarini artirici ¢aligmalar yapabilirler.

e Mesleki kidemi az olan 6gretmenlerin is doyumlar1 diger kidem gruplarina gére daha
diisiik ¢ikmustir. Meslegin ilk yillarinda 6gretmenlerin is doyumlarini artirmak
amactyla mesleki rehberlik uygulamalarina yer verilmesi ve okullarda kararlara
katilim ve yetki aktariminin saglanmasi faydal olabilir.

e Otizmli 6grencilere egitim veren 6gretmenlerin is doyumlar1 diger gruplara gore daha
diisiik ¢itkmugtir. Yoneticiler, bu gruptaki d6gretmenlere gerekli motivasyon araglarimi
kullanarak hem destek olmali hem de ihtiyaglarina daha fazla kulak vermelidir.

e Mesleki sabr1 6gretmek ve bununla ilgili atlye calismalar1 yapmak 6gretmenlerin
hem i¢sel hem de dissal is doyumlarini artirabilir.

e Ogretmenlere hizmet oncesi egitim siirecinde, sabrin gretmenlik meslegindeki
Oonemine yonelik egitimler verilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

People may encounter undesirable situations from time to time in their daily lives, and
sometimes they may have difficulty waiting for the outcome of any positive or negative event.
One of the important virtues that supports individuals in overcoming these difficulties and gives
them the strength to endure is patience (Merig, 2022). Patience is an individual's tendency to
wait calmly in the face of disappointment, distress, or pain that arise in different conditions and
time periods (Schnitker, 2012).

Patience is a virtue that should be possessed in every aspect of life. Therefore, people
should be patient in their professional lives as well as in their daily lives. A person may
encounter some negativity while carrying out his or her profession. What is important in this
process is not to be pessimistic in the face of negativity and to wait patiently by showing the
necessary effort to solve the problems encountered (Meri¢ & Erdem, 2022).

As in most professions that require intensive communication with people, it is important
to be patient in the teaching profession (Meri¢ & Erdem, 2023a; Murphy et al., 2004; Okoro &
Chukwudi, 2011; Sezer, 2016; Sezer, 2018; Shishavan & Sadeghi, 2009). In the professional
process, teachers who interact and communicate with all stakeholders in education, especially
their students, may sometimes encounter negative situations. The important thing is to approach
these difficult situations with patience and tolerance (Meri¢ & Erdem, 2023b).

Being patient is important for teachers working at all levels of education, but patience is
essential for special education teachers working with students with different disabilities and
inabilities. Individuals with special needs need more attention and support compared to
individuals with normal development, which makes it necessary for special education teachers
to be more patient and tolerant in the professional process. It is expected that special education
teachers who are patient in their profession will be more interested in their students and make
more effort for them to be successful, and in return for this struggle, they are expected to have
higher job satisfaction by seeing the progress and developments in their students.

Job satisfaction, which is expressed as employees' positive attitudes towards their jobs or
their satisfaction with their jobs, is the sum of the person's emotional reactions to work (Adams
& Bond, 2000; Artiran et al., 2019) and these reactions arise as a result of comparing the results
that the person desires or deserves with the actual situation (Oshagbemi, 2000).
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Although many individual and organizational factors affecting teachers' job satisfaction
are mentioned in the literature, no research has been found to determine the relationship
between teachers' patience and job satisfaction levels. It is thought that along with individual
and organizational factors that are related to job satisfaction, teachers' patience levels may also
affect their job satisfaction, and teachers' patience in the professional process will contribute to
their job satisfaction. Based on this assumption, the relationship between teachers' patience and
job satisfaction levels was found worthy of investigation. This study was conducted to
determine the relationship between patience and job satisfaction levels among special education
teachers.

Method

The study group of the research, which was structured according to the relational survey
model, one of the quantitative research methods, consists of a total of 135 special education
teachers working in special education schools determined by a simple random method in
Yesilyurt district of Malatya province. The "Teacher Patience Scale” and "Job Satisfaction
Scale™ were used as data collection tools.

Results

In the study, it was determined that the patience levels of special education teachers in the
general patience and teaching dimensions were "very high", while their patience levels in the
interaction dimension were "high". It was determined that teachers' general job satisfaction and
job satisfaction in the dimension of extrinsic satisfaction were at "medium™ levels, while their
job satisfaction in the dimension of intrinsic satisfaction was at "high" levels. In the study, it
was also concluded that there was a moderately positive relationship between teachers' patience
and job satisfaction levels and that as teachers' patience levels increased, their job satisfaction
increased.

Discussion and Conclusion

In this study, which was conducted to examine the relationship between patience and job
satisfaction levels of special education teachers, it was concluded that the patience levels of
special education teachers in the general patience and teaching dimensions were "very high",
while their patience levels in the interaction dimension were "high". Overlapping with this
result, in the study conducted by Meri¢ (2023) with the participation of teachers working at
different levels of education, it was determined that the patience levels of teachers in the general
patience and teaching dimensions were "very high" and their patience levels in the interaction
dimension were "high". It is possible to see a similar result showing that teachers behave
patiently in the professional process in a different study conducted by Meri¢ and Erdem (2023b)
with the participation of classroom teachers.

The results obtained regarding job satisfaction showed that special education teachers' job
satisfaction in general job satisfaction and extrinsic satisfaction dimensions was at a "medium”
level, while their job satisfaction in intrinsic satisfaction dimension was at a "high" level.
Although there are studies in the literature that support this result and show that special
education teachers' job satisfaction is at medium and high levels (Ari, 2021; Avsaroglu &
Mistan, 2018; Giinbay1 & Toprak, 2010), there are also studies showing that special education
teachers have low job satisfaction (Abujami, 2019; Altan, 2015). High job satisfaction of
teachers will contribute to feeling happy, doing their jobs with love, and carrying out their
duties effectively, thus contributing to the achievement of the goals of educational
organizations.

As a result of the multiple linear regression analysis conducted to determine the
prediction level of the sub-dimensions of patience on general job satisfaction, it was determined
that teaching and interaction variables together had a moderate, positive, and significant
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relationship with general job satisfaction, that is, as the patience levels of teachers increased,
their general job satisfaction increased. Supporting this result that there are positive and
significant relationships between teachers' patience and job satisfaction levels, there are many
studies in the literature showing that teachers' positive psychological states positively affect
their job satisfaction. In some studies conducted in this context, it has been determined that
there are positive and significant relationships between teachers' perceptions of happiness
(Terzi, 2017), autonomy behaviors (Colak et al., 2017; Sentiirken & Oguz, 2020), life
satisfaction (Avsaroglu et al., 2005), job performance (Biiyiikgdze & Ozdemir, 2017),
organizational justice (Yildiz & Bakioglu, 2022), organizational commitment (Ari, 2021) and
organizational climate (Collie et al., 2012; Yasan, 2017) and job satisfaction levels.
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Belli bir amaca yonelik yayimlanan bilimsel dergiler, iiretilen bilginin yayilmasina ve gelecek kusaklara
aktarilmasina katki saglamaktadir. Bu bilimsel dergilerin periyodik olarak degerlendirilmesi ve igeriginin
analiz edilmesi, dergilerin gelisim siirecini anlamak ve okuyucularm ilgili alandaki bilimsel gelismeleri
takip etmelerine katki saglamak i¢in 6nemli bir ara¢ olabilir. Buradan hareketle bu arastirma, 6zel egitim
alaninda saygin dergilerden olan “The Journal of Special Education” dergisinde son 10 yilda (2013-2022)
yayimlanan makaleleri gézden gecirerek, 6zel egitimdeki giincel gelismeler hakkinda fikir sahibi olmay1
amaclamaktadir. Arastirmada ayrica, yayimlanan calismalari incelemek, 6zel egitimdeki arastirma
konularinin yonelimini belirlemek ve arastirma yontemlerine iliskin egilimler hakkinda bilgi sahibi olmak
amaclanmigtir. Arastirma yontemi olarak, anlati derlemesi kullanilmistir. Bulgular, derginin her yil dort
say1 ¢ikardigimi ve her sayida ortalama 20 ¢alismaya yer verdigini, dergide son 10 yil igerisinde 6zel
gereksinimi olan ve olmayan bireylerle yiritilmiis 204 galigmanin yayimlandigini, 6zel gereksinimi olan
bireylerin ¢ogunlugunu otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan bireylerin olusturdugunu,
katilimeilarin biiyiik bir kismmin 7-18 yas araliginda oldugunu, 6zel gereksinimi olmayan katilimeilarin
biyik bir kisminin ise Ogretmenlerden olustugunu gostermektedir. Bulgular ayrica, yayimlanan
caligmalarin tamamina yakiminin Amerikali arastirmacilarin yayinlari oldugunu, dergide daha ¢ok nicel
arastirma desenleriyle yiiriitiilen ¢aligmalarin yayimlandigini ve 6gretim ¢alismalariin agirlikli oldugunu
gostermektedir. Calismada bulgular alanyazinla birlikte tartisilmakta, ayrica ileri aragtirmalara yonelik
oneriler sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: The Journal of Special Education, 6zel egitim, dergi inceleme, anlat1 derlemesi

ABSTRACT

Academic journals, prepared for a specific purpose, contribute to disseminating and transferring knowledge
and developments to future generations. Periodically evaluating and analyzing the content of these scientific
journals can be an essential tool to understand the development process of the journals and contribute to
the readers’ ability to follow the scientific developments in the relevant field. Based on this need, the
research aims to have an idea about the current developments in special education by reviewing the articles
published in the last decade (2013-2022) in “The Journal of Special Education” one of the prestigious
journals in the discipline of special education. The study also aimed to examine the published studies, to
determine the tendencies of the research topics in special education, and to obtain information about the
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trends in research methods. The study used a narrative review as a research design. The findings show that
the journal publishes four issues each year and includes an average of 20 studies in each issue. A total of
204 studies were conducted with participants with and without special needs participants in the last 10
years. Many participants with special needs were individuals with autism spectrum disorder and intellectual
disability, and a considerable of the individuals were between the ages of 7 and 18. Most of the participants
without special needs were teachers. Almost all of the studies are American researchers’/authors’
publications. The findings also show that studies conducted with quantitative research designs are mostly
published in the journal, and systematic instruction studies are extensive. The findings are discussed, and
suggestions for further research are made.

Keywords: The Journal of Special Education, special education, journal review, narrative review

GIRIS

Temel tretim faktoriinii bilgi kabul eden ve gilinimiiz toplum yapisini ifade etmek
amaciyla kullanilan bilgi toplumu kavrami, bilginin edinilmesi, saklanmasi ve yayilmasinda
yogun olarak bilisim teknolojilerini kullanan bir toplumu ifade etmektedir. Bilgi toplumunun en
temel ozellikleri arasindaysa, siirekli olarak bilgi liretme ve lretilen bu bilgiyi yaymak amaciyla
bilimsel yayinlar yapma yer almaktadir. Dolayisiyla bilim diinyasi, her gecen giin, takip edilmesi
olanaksiz bir sekilde, yeni yayinlar ortaya koymakta, bu yaymlari ise bilimsel dergiler
araciligiyla, diger bilim insanlarina ve/veya topluma ulastirmaktadir. Bir disiplinde ya da alt
disiplinde yapilan gorgiil arastirma, sistematik derleme ve meta-analiz bulgularini yayma, belli
bir konuda teorik bilgi verme, gelistirilen yeni bir model ya da sistemi tanitma ve alandaki giincel
gelismeleri duyurma amaciyla, genellikle ¢ift tarafli korliikk ilkesine dayali bir hakem
degerlendirmesinden gecen makalelerin iki ya da {i¢ ay gibi belli araliklarla yayimlandigi, ulusal
ya da uluslararasi diizeydeki siireli yayinlaraysa, bilimsel dergi ad1 verilmektedir.

Belli bir amaca yonelik hazirlanan ve ortak bir ad altinda yayimlanan bilimsel dergiler,
iiretilen bilginin yayiliminin saglanmasina (Kiigiik vd., 2008; Yildizeli & Bahsisoglu, 2020),
ayrica, bilginin ve bilimsel gelismelerin gelecek kusaklara aktarilmasina katki saglamaktadir
(Rousseau, 2002). Dolayistyla, bilimsel iletisimde kayda deger bir gorev iistlenen bu bilimsel
dergiler ise, ¢esitli bilim dallarindaki en giincel bilgileri iceren makaleleriyle kutiiphanelerdeki
yerini ve diger kaynaklar arasindaki onemini korumaktadir (Kiigiik vd., 2008). Bilimsel
dergilerle, okuyuculara sunulan makalelerin kayit ve dokiimantasyon iglemleri de nitelikli bir
bicimde yapilabilmektedir. Bilimsel dergiler sayesinde bilgi, sistematik bir sekilde
arsivlenmekte ve bilimsel gelismeleri yansitabilecek bigimde siirekli giincellenmektedir (Erdem,
2011).

Ozel egitim alaninda da uluslararas1 diizeyde ¢ok sayida bilimsel dergi bulunmaktadir. Bu
dergiler amag ve kapsam agisindan; (a) yasal diizenlemeler ve politikalar, erken egitim ve aile
egitimi, kapsayici egitim, 6gretmen yetistirme, 6gretmenlerin mesleki yeterliklerini artirma,
teknoloji kullanim1 ve hizmet sunma modelleri gibi 6zel egitimin temel konularina, (b) zihinsel
ve bedensel yetersizlik, isitme ve gorme yetersizligi, 6grenme giicliigii, dil ve konusma
bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, otizm spektrum bozuklugu ve iistiin
yetenek gibi 6zel gereksinim alanlarina ya da (c) degerlendirme ve 6gretimi planlama, 6gretimi
bireysellestirme ve uyarlama, etkili 6gretim yapma, smif ve davranis kontrolii saglama ve
materyal gelistirme gibi etkili 8gretim dgelerine odaklanmaktadir. Ozel egitim alaninda gok
sayida dergi olmasina karsin gerek dergilerin etki faktorleri gerekse bu dergilerde yayimlanan
makalelerin kalitesi agisindan, siralar1 degisse dahi ilk 20 dergi arasina giren dergiler genellikle
ayni1 kalmaktadir.

Web of Science’da yer alan Social Science Citation Index’te (SSCI) taranan ve 6zel egitim
alaninda yayim yapan dergiler arandiginda, toplam 43 6zel egitim dergisi oldugu goriilmektedir.
Bu dergilerin isimleri genellikle egitim, 6zel gereksinim, 6zel egitim, ayricalikli birey ve

52



yetersizlik sdzciiklerinden olusmaktadir. Isminde dogrudan 6zel egitim olan dergi sayisi ise
yalnizca bestir. Bu dergiler 6lglimlerine goére sirasiyla; European Journal of Special Needs
Education, Remedial and Special Education, Topics in Early Childhood Special Education,
Journal of Special Education ve Journal of Special Education Technology dergileridir. Dergilerin
isimlerinden de goriildiigii izere icinde dogrudan 6zel egitim terimi gegen dergiler ise, cografi
alan cercevesi olan (6r., European Journal of Special Needs Education), 6zel gereksinim
kapsamindaki yetersizlikler ile bunlarin giderilmesine odaklanan (6r., Remedial and Special
Education), katilimcilarini belli bir yas grubundaki bireylerle sinirlayan (6r., Topics in Early
Childhood Special Education) ya da 6zel egitimdeki belli bir konuyu kapsamina alan (Journal of
Special Education Technology) dergiler seklindedir. Herhangi bir sinirlama yapmaksizin isminde
ozel egitim ifadesi yer alan tek dergi ise The Journal of Special Education dergisidir. Dolayistyla
bu calismada incelemek amaciyla The Journal of Special Education dergisi se¢ilmistir.

The Journal of Special Education dergisi, 6zel egitim alanyazimindaki trendleri gosteren,
trendlere yon veren alanin 6ncii ve saygin dergilerinden biridir. Dergi, 1966’dan giinlimiize kadar
yayin hayatini siirdiiren, Ayricalikli Cocuklar Konseyi'nin Aragtirma Alt Alani (Division for
Research of The Council for Exceptional Children) tarafindan yayimlanan bir dergidir. Social
Science Citation Index’te (SSCI) taranan derginin Web of Science verilerine gore 2022 yili etki
faktori (impact factor) degeri 2.0’dir. Web of Science’da yer alan 43 6zel egitim dergisi arasinda
20. sirada ve ikici ceyrekliktedir/dorttebirliktedir (Quatile2™-Q2). Web of Science degerleri goz
onlinde bulunduruldugunda, The Journal of Special Education dergisinde yayimlanan
arastirmalarin siklikla atif aldigini1 ve 6zel egitim dergileri arasinda saygin bir yeri oldugunu
sdylemek mimkindur. Google Scholar él¢cimlerine gére h5-index siralamasinda dokuzuncu (h5-
index = 26), h5-median siralamasindaysa yedinci (h5-median = 44) sirada yer alan The Journal
of Special Education dergisinin, etki faktorii degerlendirmesine bir alternatif olarak gosterilen
SCImago Journal Ranking (SJR) 6l¢iim sistemindeki yeri de 6nemlidir. SJR, bilimsel bir yayina
yapilan atiflar ile bu atiflar1 yapan dergilerin/kaynaklarin kalitesini de hesaplamaya dahil ederek,
o yaymn bilim diinyasina katkisin1 belirleyen bir 6l¢lim sistemidir. SJR dl¢limlerine gore
derginin h-indeksi 77, etki faktorii degeri 0.92°dir. Dergi bu 6lcim sisteminde birinci
ceyrekliktedir/dorttebirliktedir (Quatile1™-Q1).

The Journal of Special Education dergisi, nicel, nitel ve karma aragtirma yontemleriyle
yliriitilmis arastirmalari, derleme ve meta-analiz ¢aligmalarini ve elestirel inceleme yazilarini
basim i¢in kabul etmektedir. Dergi; Subat, Mayis, Agustos ve Kasim olmak {izere yilda dort say1
seklinde yayimlanmakta, her sayidaysa, genellikle her biri 12 sayfa uzunlugunda olan bes makale
yer almaktadir. Bu durumda her bir cilt 60 sayfa civarinda bir uzunluga sahip olmaktadir. Eg
editorligiinii University of North Carolina at Charlotte’tan Dr. Bob Algozzine ve Dr. Fred
Spooner’in yaptig1r dergiye toplam 77 damigsman editor de katkida bulunmaktadir. Dergiye
gonderilen makale Onerileri dncelikle icerigin dergiye uygunlugu acisindan kontrol edilmekte,
icerigi uygun bulunan makale Onerileri Amerikan Psikologlar Dernegi (The American
Psychological Association [APA], 2020) yazim kurallarina iliskin yeni bir kontrolden
ge¢mektedir. Yazim kurallar1 agisindan da uygun oldugu dastinlen makale dnerileri metnin
okunabilirligi ve ifadelerin acikligr/anlagilirhigi agisindan gbézden gegirilip hakemlere
gonderilmektedir. Kor hakemlik ilkesinde, en az iki hakem degerlendirmesinden gegen ve
yayimlanmak iizere uygun olduguna karar verilen makaleler dergide yayimlanmaktadir. Derginin
giincel yayin kabul oran1 %13,4’tiir. Bu deger, dergide yayimlanmak i¢in kabul edilen makalelerin
nitelikli bir degerlendirme siizgecinden gectikten sonra yayimlanmak iizere kabul edildiklerini ve
pek ¢ok makalenin de (dergiye gonderilen her 100 makaleden 87’si) bu siirecte elendigini
gostermektedir.

Bir bilim alanindaki gelismeleri takip edebilmek i¢in o alandaki 6nemli dergileri ve bu
dergilerde yayimlanan makaleleri incelemek olduk¢a Onemlidir. Bir dergide yayimlanan
makaleleri farkli agilardan incelemek, alandaki degisikliklerin dogasi hakkinda 6nemli bilgiler
saglarken, alanin giincel bilgiler agisindan nerede oldugu ve mevcut durumu gelistirmek i¢in ne
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yapilmasi gerektigi konusunda da arastirmacilara rehberlik edebilir ve onlara ileri ¢aligmalar i¢in
fikirler sunabilir (Aypay vd., 2010; Dunkin, 1996). Ornegin Clarke ve Dunlap (2008) 1999 ile
2005 yillar1 arasinda The Journal of Positive Behavior Interventions dergisindeki makaleleri
incelemiglerdir. Makalelerin incelemesinde katilimci 6zellikleri, ortam, bagimli ve bagimsiz
degisken, miidahaleyi uygulayan kisi gibi degiskenler iizerinde durmus; ancak, 6zellikle olumlu
davranigsal destek (positive behavior interventions) miidahalelerinde belirgin 6zellik olan
ekolojik gecerlik, sosyal gegerlik ve degerlendirmeye dayali miidahalelere odaklanmiglardir.
Yazarlar, inceledikleri bu makaleleri daha sonra The Journal of Applied Behavior Analysis ve
Education and Training on Mental Retardation and Developmental Disabilities dergilerinde
yayimlanan makalelerle karsilastirmiglardir. Bulgular, The Journal of Positive Behavior
Interventions dergisinde nispeten yiiksek diizeyde ekolojik gecerlige, sosyal gecerlige ve
degerlendirmeye dayali miidahalelere sahip arastirmalarin yayimladigini ortaya koymustur.

Baska bir calismada Tiryakioglu (2014) Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim Dergisi’nde 2004-2013 yillar1 arasinda yayimlanan 85 makaleyi, say1, arastirma
konusu, 6rneklem biiytiklugii, yontem, veri toplama araglar1 ve veri analizi degiskenleri agisindan
incelemistir. Bulgular, en fazla makelenin 2004’te yayimlandigini, ¢aligmalarin ¢ogunlugunun
Ogrencilerle yiiriitiildiigiinii ve veri toplama araci olarak siklikla anket, gérlisme ve gozlem
formlarimin daha fazla kullanildigini géstermistir. Bulgular ayrica ¢alismalarda nitel
aragtirmalarin nicel aragtirmalardan dort kat daha fazla oldugunu ortaya koymustur.

Baska bir calismada Ogiilmiis ve Vuran (2016), The Journal of Positive Behavior
Interventions dergisinde 1999-2015 yillar1 arasinda yayimlanan okul ¢apli olumlu davranigsal
destek caligmalarini; amag, katilimei, bagimli degisken, yontem, sinirliliklar ve 6neriler agisindan
incelemiglerdir. Caligmanin bulgulari, ¢alismalarin ¢ogunlugunun ilkokul 6grencileriyle
gerceklestirildigini, bagimli degisken olarak ¢ogu ¢alismada problem davranislarin azaltilmasinin
amaclandigini ve yaygin olarak nitel ve karma arastirma ydntemlerinin tercih edildigini
gostermigtir. Caligmalarda siklikla, deneysel yontemlerin kullanilmamasi ve yetersiz drneklem
biiyiikliigli sinirliliklarinin ifade edildiginden s6z etmislerdir.

Sinclair ve digerleri (2018), 12 6zel egitim dergisinde 16 yillik siire igerisinde yayimlanan
miidahale arastirmalarini katilimeilari 1k, etnik koken, 6zel gereksinim ve Ingilizce bilme gibi
ozellikleri agisindan incelemislerdir. Yazarlar ¢alismada toplam 5.180 makaleden 495 midahale
makalesini  (%9.6) analiz etmislerdir. Sonuglar, daha oOnce yapilan incelemelerle
kargilagtirildiginda, miidahale arastirmalarina katilimcilarin = dahil edilmesinde ilerleme
kaydedildigini; ancak, bazi irksal ve etnik topluluklarin hala yeterince temsil edilmedigini ortaya
koymustur.

Diger bir arastirmada ise Yanik ve digerleri (2023), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi’nin 2014 ile 2023 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerini;
aragtirma kiinyesi, katilimc1 6zellikleri, yontem ve desen, veri toplama stireci ve konu alani
degiskeni agisindan incelemislerdir. Yazarlar derginin yilda ortalama {i¢ say1 ¢ikardigini ve her
sayida 10 makale yayimladigini, ¢alismalarin agirlikli olarak otizm spektrum bozuklugu olan
bireylerle ve nicel arastirma yontemleri kullanilarak yiiriitiildiigiinii, ayrica daha ¢ok akademik
beceri dgretimine odaklanildigini ifade etmisledir.

Belli bir bilim alanindaki dergileri ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglayan
caligmalar, alandaki egilimleri ortaya koymak ve calismalarin yonelimlerini belirlemek iizere
alanyazina katki saglayabilir (Selguk vd., 2014). Mesleki dergilerin politikalar ve uygulamalar
iizerinde de onemli etkileri vardir. Bu nedenle 6zel egitimin belli bash dergilerinde yayimlanan
calismalarin dikkatli sekilde incelenmesine ve dergide ne kadar, ne tiir, hangi konularda
makalelerin yayimlandigini belirlemeye gereksinim vardir (Mastropieri vd., 2009). Bu ¢alismada
da 6zel egitim alanindaki giincel gelismeler hakkinda fikir sahibi olmak, yayimlanan ¢alismalari
gozden gegirerek 6zel egitim alanindaki arastirma konularinin yonelimini belirlemek ve tercih
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edilen arastirma yontemlerine iligkin egilimler hakkinda bilgi edinmek amaciyla, 6zel egitim
alaninin saygin dergilerinden biri olan ve isminde dogrudan 6zel egitim ifadesi gecen The Journal
of Special Education dergisinin son 10 yilinda yayimlanan makaleleri incelemek amaglanmustir.
Bu amag dogrultusunda The Journal of Special Education dergisinde son 10 yil (2013-2022)
igerisinde yayimlanmis toplam 204 makalenin; (a) yazar bilgilerine, (b) katilimc1 6zelliklerine,
(c) arastirma yontem ve desen bilgilerine ve (d) c¢alisilan konu alanlarina iligkin bilgi edinmek
hedeflenmistir.

YONTEM
2.1 Arastirma Deseni

Bu c¢alismada, The Journal of Special Education dergisinin son 10 yilinda yayimlanan
makaleleri incelemek amaciyla anlati derlemesi kullanilmigtir. Anlati derlemesi (narrative
review), bir uzman tarafindan merak edilen belli bir konuda incelemeler yapilmasi ve bu
incelemelerin okuyucuya bilgi verecek sekilde ortaya konmasidir (Dickson vd., 2017). Anlati
derlemesinde, yazarlar derlemelerinin kapsamli oldugu iddiasinda bulunmazlar. Bu derleme
tiriinde, dnceden belirlenmis arastirma sorular1 ya da arama stratejisi yoktur, yalnizca bir ilgi
konusu vardir (Demiris vd., 2019). Ayrica, sistematik derlemeden farkli olarak bir derleme
protokolii hazirlamayi ve titiz bir metodolojik siire¢ izlemeyi gerektirmez. Arama stratejileri,
uzmanin deneyimlerine dayali olarak yiiriitilir ve dahil etme ya da diglama olgiitleri
kullanilmaz. Genellikle tek bir arastirmaci tarafindan gergeklestirilir ve izlenen stregler igin
giivenirlik hesaplamasi gerektirmez. Inceledigi ¢alismalarda kalite degerlendirmesi yapilmaz,
analiz uzmanin deneyimlerine gore farkli sekillerde gergeklestirilebilir ve bunlardan dolay1 da
yinelenebilirligi kolay degildir (Dickson vd., 2017). Bu caligmada, tarama ve raporlama
stireclerinde bir dizi esneklik saglamasi ve ilgili literatiirii bir araya getirip detayl bir betimleme
olanag1 sunmasi nedeniyle anlat1 derlemesi tercih etmistir. Calismada anlati derlemesine uygun
basamaklar izlenmis ve bu kapsamda takip edilen basamaklar izleyen kisimda sirasiyla
agiklanmugtir.

2.2 Dergiyi Secme ve Makalelere Erisme

Dergi secim surecinde oncelikle Web of Science’nin 6zel egitim kategorisinde yer alan ve
SSClI’de taranan 43 dergi arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Aragtirmanin amaci 6zel egitim
alanindaki egilimleri belirlemek oldugu i¢in belirli olarak bir alana, yetersizlik grubuna ya da
gelisim donemine hitap eden dergileri eleyebilmek igin isminde dogrudan o6zel egitim gecen
dergiler belirlenmistir. Bu dogrultuda, European Journal of Special Needs Education, Remedial
and Special Education, Topics in Early Childhood Special Education, The Journal of Special
Education ve Journal of Special Education Technology olmak iizere bes dergiye erisilmistir. Daha
sonra bu dergiler daha ayrintili incelendiginde, European Journal of Special Needs Education
dergisinin sadece Avrupa’daki ¢aligmalara, Remedial and Special Education dergisinin genis
kapsamli bicimde 6zel egitime degil 6zellikle yetersizlik ve yetersizliklerin giderilmesine yonelik
caligmalara, Topics in Early Childhood Special Education dergisinin yalnizca erken ¢ocukluk
doénemindeki ¢aligmalara ve Journal of Special Education Technology dergisinin de 6zel egitimde
teknoloji ¢aligmalarina odaklandigi goriilmistiir. The Journal of Special Education dergisinin ise
genel olarak tiim yetersizlik gruplarini, konularini ve gelisim dénemlerini kapsadigi ve belirli bir
cografyayla smirlanmadigi goriilmistiir. Dolayisiyla bu calismada, en genis kapsamli dergi
oldugu ve arastirma amacina uygunluk gésterdigi diistintildiigii i¢in bu arastirma kapsaminda The
Journal of Special Education dergisinin incelenmesine karar verilmistir.

Dergi secimine Kkarar verildikten sonra Eskisehir Osmangazi Universitesi’nin
kiitiiphanesine ait veri tabanlari kullanilarak The Journal of Special Education dergisine
erisilmistir. Derginin arsivine gidilerek, derginin son 10 yilinda (2013-2022) yayimlanan tiim
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sayilar incelenmis, her bir sayida yayimlanan makaleler tek tek elektronik olarak bilgisayara
indirilmistir. Bilgisayara indirilen tim makaleler yillar1 dikkate alinarak siniflandirilmistir.
Yillarina gore smiflandirilan makaleler numaralandirilmis ve daha sonra incelenmek {izere
klasorlere aktarilmigtir. Bu kapsamda, 2013-2022 yillar1 arasindaki 40 sayida yayimlanan toplam
204 makaleye erisilmistir.

2.3 Makaleleri Inceleme ve Gozden Gegirme

Numaralandirilip klasore aktarilan makalelerde eksiklik olup olmadigimi belirlemek
amaciyla, indirilen makaleler ile yayimlanan makaleler tek tek karsilagtirilarak kontrol edilmis ve
eksik makale olup olmadigi tespit edilmistir. Makalelerin tam oldugu belirlendikten sonra
makaleler incelenmeye baslanmustir. Oncelikle makaleler, birinci ve ikinci yazar tarafindan esit
sekilde paylasilmigtir. Daha sonra makaleler yazarlar tarafindan hizlica gézden gecirilmis ve
ardindan amacl okuma seklinde okunmustur. Okuma sirasinda, makalenin amacina, katilimci
ozelliklerine, incelenen konuya, arasgtirma yontemine ve arastirma bulgularina 6zellikle dikkat
edilmistir. Okumalar tamamlandiktan sonra makaleleri kodlama agamasina geg¢ilmistir.

2.4 Makaleleri Kodlama

Erisilen makaleleri kodlamak amaciyla, arastirmacilar tarafindan bir kodlama formu ve
kodlama kilavuzu gelistirilmistir. Microsoft Office Excel kullanilarak gelistirilen kodlama
formunda, c¢alismanin amaci dikkate alinarak belirlenen degiskenler bulunmaktadir. Bu
degiskenler; (a) makale bilgileri, (b) yazar bilgileri, (c) katilimc1 6zellikleri, (d) arastirma yontem
ve desen bilgileri ve (e) ¢alisilan konu alanlar1 seklindedir. Kodlama kilavuzu ise, kodlayicilarin
kodlama yaparken izleyecekleri esaslar1 belirlemek i¢in hazirlanmistir. Bu kilavuzda, her bir
degiskenin nasil kodlanacagi, kodlanirken dikkate almacak hususlar ve kararsizlik durumunda
izlenecek adimlar yer almigtir. Makalelerin kodlamalar birinci ve ikinci yazar tarafindan ayri ayri
yuriitiilmiistiir. Bu slregte, birinci ve ikinci yazar sorumluluklarindaki makaleleri bireysel olarak
kodladiktan sonra tekrardan bir araya gelmis ve cesitli sebeplerden dolay1 (makalenin yontemi
konusunda tereddiit yagama, katilimc1 grubunu tanimlayamama vb.) kodlayamadiklari makaleleri
birbirleri ile paylasmis ve tizerinde goriis birligine vardiklar1 makaleleri kodlamislardir. Birinci
ve ikinci yazar arasinda goriis birligine varilamayan makaleler, ¢aligmanin {igiincii yazariyla
paylasilmistir. Daha sonra ii¢ arastirmaci bir araya gelip bu makaleler {izerinde ortak bir goriise
vardiktan sonra makalelerin kodlama siireci tamamlanmustir.

2.5 Veri Analizi

Makalelerin kodlanma siireci tamamlandiktan sonra veri analizine ge¢ilmistir. Kodlanan
her bir degisken icerik analizi kullanilarak ¢dziimlenmistir. i¢erik analizinde birbirinden bagimsiz
olan tiim ¢aligmalar incelenmis, bu calismalar yazar bilgilerine, katilime1 6zelliklerine, arastirma
yontem ve desen bilgilerine ve galisilan konu alanlarina iligkin elde edilen verileri agiklayabilecek
temalar gelistirilmistir. Daha sonra, bu temalara dahil olan arastirmalarin, arastirmacilarin
ve/veya katilimcilarin sayilar1 bu temalara eklenerek frekanslar ve yiizdeler belirlenmistir (Ultay
vd., 2021). Elde edilen frekans ve/veya ylizdeler kullanilarak analiz sonuglari gorsel olarak
sekiller ve/veya grafikler {izerinde gosterilerek agiklanmistir (Calik ve Sozbilir, 2014). Konu
alanlarma iliskin icerik analizinden sonra, ayrica, ¢alismalara daha biitiinciil bir agidan bakmak
amaciyla bir sdzciik bulutu hazirlanmistir. Oncelikle 204 ¢alismanin tamaminin baslig1 ve anahtar
sozciikleri tek tek kopyalanmis ve ardindan kelime islemciye yapistirilmistir. Kopyalanip
yapistirilarak bir araya getirilen bu sozciikler bir sdzciikk bulutu iireticisine aktarilmigtir.
Olusturulan sézciik bulutu, caligmalarin konu alanlarma iligkin bulgularin yani sira, analizde ele
alman diger tiim degiskenlere iliskin de bir ¢ergeve sunmustur.
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BULGULAR VE TARTISMA

Bu calismada, The Journal of Special Education dergisinde son 10 yil (2013-2022)
icerisinde yayimlanmis olan toplam 204 makalenin; (a) yazar bilgilerine, (b) katilimci
ozelliklerine, (c) arastirma yontem ve desen bilgilerine ve (d) ¢alisilan konu alanlarina iliskin bilgi
edinmek amaglanmustir. izleyen béliimde sirastyla her bir amaca iliskin bulgulara yer verilmistir.
Bulgularm sunumunda, grafik ve sekillerden yararlanilmistir. Sekil ve grafik tizerinde gosterilen
bulgular ise yorumlanarak tartigilmistir.

3.1 Yazar Bilgilerine iliskin Bulgular

Calismada yazar bilgilerine iligskin bulgular; (a) yazarlarin iilkelerine ve (b) yazarlarin
sayilarina iliskin bulgular seklinde iki grupta ele alinmistir. Yazarlarin {ilkelerine iligkin bulgular
Sekil 1’de goriilmektedir. Sekil 1’de de goriildiigii lizere, incelenen 204 c¢aligsma, dokuz farkli
iilkeden arastirmacilar tarafindan yiiriitiilmiistiir; ancak, ¢aligmalarin neredeyse tamaminin (n =
193; 9%94,5) Amerika Birlesik Devletleri’nden (ABD) arastirmacilara ait oldugu bulgusu oldukca
gbze ¢arpmaktadir. Bulgular, ABD’den arastirmacilar ikiser ¢alismayla Tirkiye (n = 2; %1),
Israil (n = 2; %1) ve Cin’den (n = 2; %1); daha sonraysa birer ¢aligmayla Avustralya (n = 1;
%0.5), Belgika (n = 1; %0.5), Fransa (n = 1; %0.5), Hollanda (n = 1; %0.5) ve Singapur’dan (n =
1; %0.5) arastirmacilarin takip ettigini gostermektedir.

Elde edilen bu bulgu, ABD’den yazarlara ait ¢alisma sayis1 a¢isindan sasirtict olsa da ortaya
¢ikan bu durumu iki sekilde agiklamak miimkiindiir. Bunlardan birincisi, derginin ABD kaynakl
bir dergi olmasidir. ABD’nin niifusu, arastirmalara ayirdig1 biitge, iiniversite ve tiniversitelerde
calisan bilim insami sayilar1 diigliniildiigiinde, yayimlanan c¢aligmalarin biiyiikk ¢ogunlugunun
ABD’de gergeklestirilmis ¢aligmalar olmasi sagirtici bir durum degildir (Gorgiin & Melekoglu,
2016; Guglii & Bayrakgi, 2004). Ikincisi de yine derginin ABD kaynakli olmasi ve uluslararasi
bir dergi olmamasidir. Bu durum, iki sekilde boyle bir tablonun ortaya ¢ikmasina neden olmus
olabilir. Dergi, uluslararasi bir dergi olmadigindan, farkli iilkelerdeki yazarlar dergiye makale
gonderme konusunda istekli ve cesaretli davranmamis olabilirler ya da derginin editorleri
uluslararas1 makaleleri dergiye kabul etme konusunda isteksiz ve muhafazakar bir tutum izlemis
olabilirler.

Sekil 1

Yazarlarin Ulkelerine Gore Dagilimlar
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Makale sayis1 acisindan ABD’yi ikiser calismayla Tiirkiye, Israil ve Cin; sonrasindaysa
birer ¢alismayla Fransa, Singapur, Avustralya, Hollanda ve Belgika izlemektedir. The Journal of
Special Education dergisinin 6zel egitim alaninda ¢ok nitelikli bir dergi oldugu ve makale kabul
oraninin %13.4 oldugu gbz 6niine alindiginda, ABD’yi takip eden iilkelerin baginda Tiirkiye’nin
gelmesi goze carpan bir bulgudur. Bu bulgulaya dayali olarak Tiirkiye’deki aragtirmacilarin
kaliteli caligmalar yaptigi, bu c¢alismalar1 uluslararasi platformlara tasidigi ve s6z konusu
caligmalar1 kaliteli dergilerde yayimladigi sdylenebilir. Ayrica, Tirkiye’deki Universitelerde
2010’da 15 olan Ozel Egitim Ogretmenligi Boliimii sayisi, 2021°de 41’e ulasnmustir (Olgme,
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi Baskanhigi [OSYM], 2022). Ozel Egitim Ogretmenligi
Boliimlerindeki artisa paralel olarak bu bdliimlerde ¢alisan bilim insanlarinin sayisinin da arttig1
diistiniildiigiinde, gelecek yillarda, alandaki bu tiir kaliteli dergilerde Tiirkiye’den daha fazla
caligmanin yayimlanmasi beklenmektedir.

Calismada yazar bilgilerine iligskin bulgularin ikinci kismi, yazarlarin sayilarina iliskin
bulgulardir. Caligmalarin yazar sayilarina iligkin bulgular Sekil 2’de gosterilmektedir. Sekil 2
incelendiginde; makalelerin ¢ok biiyiik bir kismimin (n = 180; %88); iki (n = 42; %21), l¢ (n =
49; %24), dort (n = 49; %24), bes (n = 23; %11) ve alt1 (n = 17; %8) yazarli ¢aligmalar oldugu
gorulmektedir. Tek yazarh ¢aligmalar (n = 13; %6) ile daha biiylik arastirmaci gruplariyla (n>7)
yapilan ¢alismalarin (n = 11; %>5) ise oldukca sinirli sayida oldugu, calismanin 6ne ¢ikan 6nemli
bulgulardandir. Pek ¢ok alan i¢in de gegerli oldugu iizere, 6zel egitim alan1 da is birligi i¢inde ve
ekiple calisilmas1 gereken, pek cok disiplinden arastirmacinin ilgi alanina giren bir c¢alisma
alanidir. Dolayisiyla, arastirmaci sayisina iligkin elde edilen bu bulgu, beklenen bir yapidadir.
Ancak séz konusu bulgu, Turkiye’deki durumdan oldukga farklidir. Ornegin, Giiner-Yildiz ve
digerleri (2016) tarafindan bes Tiirk dergide yayimlanan 6zel egitim alanindaki makalelerin
incelendigi bir caligmada, makalelerin %59 unun tek yazarli, %34 {iniin iki yazarli ve %7’sinin
ti¢ ve daha ¢ok yazarli oldugu bulunmustur. ABD’de ¢ok yazarli makaleler fazlayken, Tiirkiye’de
tek yazarli makalelerin sayisinin ciddi oranda fazla olmasi, Tiirkiye’deki akademik ylkselme
dlciitleriyle aciklanabilir. Ornegin, Universiteler Aras1 Kurul’un dogentlik unvani almak icin belli
bir dénem araliginda, Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme Alaninda SSCI indekslerinde
taranan dergilerde yayimlanmis tek yazarli makale sart1 ya da baz1 iniversitelerin dogentlik ya da
profesorlitk atamalarinda baslica eser olarak tek yazarli makale sartlari bu 6lgiitler i¢in 6rnek
olabilir.

Sekil 2

Calismalarin Yazar Sayisina Gore Dagilimlar

13 Yazarh
10 Yazarh
9 Yazarli
8 Yazarh
7 Yazarli
6 Yazarl
5 Yazarl
4 Yazarh
3 Yazarh
2 Yazarh

1 Yazarli
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3.2 Katihmeilarin Ozelliklerine iliskin Bulgular

Calismada katilimcilarin  6zelliklerine iligkin bulgular; (a) 06zel gereksinimi olan
katilimeilara iliskin bulgular ve (b) 6zel gereksinimi olmayan katilimcilara iligkin bulgular
seklinde iki grupta ele alinmistir. Ozel gereksinimi olan katilimcilarin tanilarina iliskin bulgular
Sekil 3’te, yaslarina iliskin bulgular Sekil 4’te yer almaktadir. Derleme kapsamina alman tiim
caligmalar incelendiginde, 204 ¢alismanin 162’sinde katilimcilarin 6zel gereksinimi olan bireyler
oldugu goriilmektedir. Sekil 3’te de yer verildigi gibi, dergide son 10 y1l igerisinde yayimlanan
caligmalarin %25’inin (n = 41) katilimcilari otizm spektrum bozuklugu olan, %20’sinin (n = 33)
katilimcilar zihinsel yetersizligi olan ve %15’inin katilimeilar (n = 25) 6grenme giigliigii olan
bireylerdir. Bu bireyleri ise %7 (n = 12) ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan, %6
(n = 10) ile ¢oklu yetersizligi olan ve %5,5 (n = 9) ile gérme yetersizligi olan ve %5 (n = 8) ile
duygu ve davranis bozuklugu olan bireyler izlemektedir. Dergide son 10 yil igerisinde, igitme
yetersizligi olan (n = 5), dil ve konusma bozuklugu olan (n = 3), fiziksel yetersizligi olan (n = 3),
diger saglik sorunlari olan (n = 3) ve risk grubunda olan (n = 2) bireylerle yiiriitiilen ¢alismalarin
siirlt oldugu goriilmektedir. Calismalarin %5’indeyse (n = 8) tipik gelisim gosteren ve 6zel
gereksinimi olan bireylerin ayni anda katilimer olarak yer aldiklari dikkat cekmektedir.

Sekil 3’te de gorildiigii gibi, incelenen galigmalardaki en yaygin katilimer grubu, otizm
spektrum bozuklugu, zihinsel yetersizligi ve 6grenme giicliigii olan bireylerdir. Ortaya ¢ikan bu
dagilimi, 6zel gereksinim gruplarinin genel popiilasyon igindeki yayginliklariyla agiklamak
miimkiindiir. Diinya Saglik Orgiitii (World Health Organization [WHO]) verilerine gére, cocuklar
da dahil olmak tizere diinya genelinde 1.3 milyar insanin yetersizlik (engelli) tanis1 oldugu tahmin
edilmektedir. Bu sayilar, diinya niifusunun yaklagik %16’sinin ve yine yaklasik alt1 kisiden birinin
onemli/ciddi diizeyde bir yetersizlige sahip oldugunu gostermektedir (WHO, 2022). ABD
Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezleri (Centers for Disease Control and Prevention [CDC],
2023) verilerine gore 8 yasindaki her 1000 gocuktan 27.6’s1 otizm spektrum bozuklugu tanisi
almaktadir. Yayginlikla ilgili daha eski bir aragtirmanin bulgulari da ABD’de yasayan 8 yasindaki
her 1000 gocuktan; 13’0nun zihinsel yetersizlik, 3,5’inin serebral palsi, 1,4’niin isitme
yetersizligi ve 1,3’linilin ise gorme yetersizligi tanist aldigimi ortaya koymaktadir (Van Naarden
Braun vd., 2015). Ogrenme giicliigii olan cocuklarm yetersizlik tanis1 alan ¢ocuklar arasindaki
yaygmlig1 da oldukca fazladir. Ornegin, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ABD’de Yetersizligi
Olan Bireylerin Egitimini Gelistirme Yasas1 (Individuals with Disabilities Education
Improvement Act [IDEA]) kapsaminda 6zel egitim hizmeti alan 3-21 yas aras1 ¢ocuklarin sayisi
7.2 milyon ve tiim devlet okulundaki ¢ocuklarin yaklasik %15’i kadardir. Ozel egitim hizmeti
alan cocuklar arasinda en yaygin Ozel gereksinim kategorisi ise %33’liikk dilimle &grenme
giicliigiidiir (National Center for Education Statistics [NCES]), 2022). Daha 6nce de vurgulandigi
gibi, incelenen caligmalardaki katilimer tanilari, 6zel gereksinim gruplarinin genel popiilasyon
icindeki yayginliklariyla benzerlik gostermektedir. Buna karsin dil ve konusma bozuklugu olan
cocuklarin genel popiilasyon igindeki yayginliklan ile ¢aligmalarda yer alma oranlart énemli
Olciide farklilagsmaktadir. Alanyazin incelendiginde Yanik ve arkadaslarinin (2023) ¢alismasinda
da mevcut caligmanin bulgulariyla uyumlu bir sekilde, otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel
yetersizligi olan bireylerin arastirmalarda daha fazla yer aldigi goriilmiistiir. Benzer sekilde
yapilan bir baska calismada da otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin arastirmalara daha sik
katildig1 belirlenmistir (Clarke & Dunlap, 2008).

Bu bulgular arasinda dikkat ¢eken diger bir durum ise, katilimcilarin tiimiiniin ya
yetersizlik tanis1 almis olmalar1 ya da yetersizlik tanis1 agisindan risk grubunda olmalaridir. Son
10 yil icinde dergide yayimlanan ¢aligmalarda 6zel ya da ustiin yetenekli olarak tanilanmis
katilimcilara rastlanmamistir. Hem Higbir Cocuk Geride Kalmasin Yasasi’nda (No Child Left
Behind Act [NCLB], 2001) hem de Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimini Gelistirme Yasasi’nda
(IDEA, 2004) 6zel egitim hizmeti alacak bir 6zel gereksinim grubu olarak 6zel ya da iistlin
yetenekli ¢ocuklar da yer almaktadir. Ancak bu yasalarin siklikla yetersizligi olan ¢ocuklara
odaklandig1 (Beisser, 2008), 6zel ya da iistiin yetenekli ¢ocuklara yeterince 6nem vermedigi, hatta
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bu ¢ocuklar1 geride biraktigina dair cesitli elestiriler de bulunmaktadir (Kaplan, 2004). Hatta,
Engelli Bireyler Egitimi Gelistirme Yasasi’nin (IDEA, 2004) ¢ogunlukla yetersizligi olan
¢ocuklara odaklandigi da bilinmektedir. Ayrica, bazi ¢alismalarda, ABD’deki ¢zel ya da ustiin
yetenekli ¢ocuklarin giderek daha az 6zel egitim hizmeti aldiklar1 da 6ne siiriilmektedir (Beisser,
2008). Turkiye’de yiiriirliikte olan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018) ise 6zel gereksinimi olan birey, “Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim
yeterlikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren birey” olarak
tamimlanmakta ve “6zel yetenekli birey” terimiyle, 6zel ya da istiin yetenekli ¢ocuklar da bu
tanim kapsaminda ele alinmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda, odag1 6zel egitim olan The Journal of
Special Education dergisinde son 10 yilda yayimlanan ¢aligsmalarda katilimci olarak 6zel ya da
iistlin yetenekli ¢ocuklarin olmamasi sasirtict bir bulgu gibi goriinmektedir.

Sekil 4’te, 6zel gereksinimi olan katilimcilarin yaslarina iliskin bulgular gosterilmektedir.
Calismada 6zel gereksinimi olan katilimcilarin yaslar1 dort temel grup altinda kodlanmigtir. Buna
gore yas gruplamalari; okul 6ncesi donemi (3-6 yas), okul ¢ag1 donemi (7-11 yas), ergenlik
donemi (12-18 yas) ve yetiskinlik donemi (18 yas iistii) olacak sekilde, gelisim donemleri dikkate
alinarak yapilmistir. Dergide yayimlanan betimsel, bagintisal, grup deneysel ya da nitel
arastirmalarda katilmecilarin yaslar1 genellikle ortalama ve ranj olarak rapor edildiginden,
katilimcilarin  yaglart belirlenirken tiim arastirmalar dikkate alimamamistir. Bu kapsamda
cogunlukla, yasi dogrudan ve tek tek rapor edilen ve tek-denekli deneysel arastirma yontemleri
kullanilarak yiiriitiillen ¢alismalar dikkate alinmistir. Bu degerlendirme yapilirken, toplamda 72
katilimci analize dahil edilmistir.

Sekil 3

Ozel Gereksinimi Olan Katihmcilarin Tamlarina Gére Dagilimlar®**

Otizm Spektrum Bozuklugy |
Zihinsel Yetersizlik I -
Ofrenme Gigligi I
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu T
Coklu Yetersizlik [ 10 |
Gérme Yetersizligi I
Duygu Davrams Bozuklugu —
Isitme Yetersizligi s |
Dil ve Konusma Bozuklugu “
Fiziksel Yetersizlik E3
Diger Saglik Sorunlan n
Risk Altinda Olanlar (23]

TGG+OGO [ 8 |

3TGG: Tipik gelisim gdsteren
4 0GO: Ozel gereksinimi olan
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Sekil 4

Ozel Gereksinimi Olan Katilimcilarin Yas Araliklarina Gére Dagilimlary (n = 72)

10; 14%

=3-6 Yas
u7-11 Yasg
12-18 Yas

18+ Yas

Sekil 4’te de goriildiigii lizere, caligmalarin dortte (¢l (n = 54; %75), ilkokul ve ortaokul
dénemini kapsayan 7-18 yas arasindaki katilimcilarla gergeklestirilmistir. Okul dncesi dénem ile
yetigkinlik doneminde yiiriitiilen ¢aligsmalar sinirlidir ve bu bulgu, oldukca beklendiktir. Pek ¢ok
cocuk, erken cocukluk donemi olarak adlandirilan 0-3 yas arasindaki dénemde, ya heniiz fark
edilmemis ve 6zel gereksinim tanis1 almamis olmakta ya da bu farkliligin belirlenmesine yonelik
cesitli degerlendirmelerin yapildigi bir donemi yagamaktadirlar. Down sendromu, mikrosefali ya
da serebral palsi gibi dogustan tanilanan yetersizlik gruplari olmasi durumunda da ya bu yas
grubundaki ¢ocuklarin egitimi evde devam ettigi i¢in kurumlarda bu ¢ocuklara ulagilamamakta
ya da ¢ocuklar ¢ok kiiciik olduklar1 ve beslenme, temizlik ve uyku gibi birincil gereksinimlerinin
aninda giderilmesi gerekliligi nedeniyle arastirmalara katilamamaktadirlar. Dolayisiyla, 0-3 yas
arasindaki ¢ocuklarla yapilmig ¢aligmalara rastlanmamis olmasi, 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarla
yapilan caligsmalarin ise sinirh sayida olmasit beklendik bir durum gibi goriinmektedir.
Alanyazinda yapilan ¢aligmalarda incelendiginde Yanik ve digerlerinin (2023) ¢alismasinda da
en fazla ilkokul ¢ag1 ¢ocuklarmi kapsayan 7-12 yas arasindaki ¢ocuklarla ¢alisildigi, sonrasinda
0-6, 13-18 ve 18 yas ve iizeri katilimcilarla caligildigi goriilmiistiir. Diger bir caligmada da benzer
bir sekilde en fazla katilimcinin ortaokul kademesinden oldugu, onu sirasiyla ilkokul ve
okul6ncesi kademesindeki katilimcilarin takip ettigi belirlenmistir (Sinclair vd., 2018).

Incelenen derginin hem adi hem de odag1 6zel egitimdir. Pek cok iilkede, dzel egitim
hizmetlerinin sunuldugu en {ist yas 18-22 arasinda degismektedir. Ozel gereksinimi olan 18-22
yastan biiyiik kisilerden ¢ok az bir kismi lise sonrasinda egitime devam etmekte ve bir
iiniversiteden mezun olabilmektedir. Ornegin ABD’de tipik gelisen bireylerin %23’U bir
iniversiteden mezun olabilirken, ©6zel gereksinimi olan bireylerin yalnizca %]12’°si bir
tiniversiteden mezun olmaktadir (Dowrick vd., 2005). Bu oranlar da lise sonrasi egitime devam
eden bireylere erisme ve arastirma yapma olasiligini azaltmaktadir. Lise sonrasindaki ilk sekiz y1l
iginde bir iste tam zamanli olarak ¢alisan 6zel gereksinimi olan bireylerin orani ise %67’dir ve bu
bireylere erismek ve arastirma yiiriitmek de oldukea giictiir. Ozel gereksinimi olan bireylerin
tanis1 zihin yetersizligi ya da otizm spektrum bozuklugu oldugunda hem okullasma hem de
istihdam agisindan s6z konusu bu oranlar daha da azalmaktadir (Newman vd., 2011). Durum
boyle olunca da yetiskinlerle yapilan arastirmalar neredeyse yok denecek kadar azdir.

Calismada katilimcilarin 6zelliklerine iliskin bulgulardan ikincisi, 6zel gereksinimi
olmayan katilimeilara iliskin bulgulardir. Ozel gereksinimi olmayan katilimeilara iliskin bulgular
Sekil 5°te, gosterilmektedir. Toplamda 73 calismanin 6zel gereksinimi olmayan katilimcilarla
yiiriitiildiigii goriilmektedir. Incelenen c¢alismalarm biiyiik ¢ogunlugunun katilimeilarini
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ogretmenler (n = 33; %45) ve ebeveynler (n = 20; %28) olusturmaktadir. Ogretmenler ve
ebeveynleri sirastyla okul yoneticileri (n = 12; %17), yardimci personeller (n = 6; %8), dil ve
konusma terapistleri (n = 1; %0,5) ile bakicilar (n = 1; %0,5) takip etmektedir. Yanik ve
digerlerinin (2023) ¢aligmasi 6zel gereksinimi olmayan katilimeilar 6zelinde incelendiginde, Ozel
gereksinimi olmayan katilimcilarin biiyilik gogunlugunun mevcut arastirmayla paralel bir sekilde
sirastyla Ogretmen ve aile bireylerinden olustugu goriilmektedir. Ozel gereksinimi olan
katilimcilarin yer aldigi calismalar (162) ile 6zel gereksinimi olmayan katilimcilarin yer aldigi
caligmalar birlestirildiginde, ¢aligma sayisi toplami, toplam g¢aligma sayisini (204) agmaktadir.
Bunun sebebi, 6zel gereksinimi olan katilimcilarin yer aldig1 calismalarda, ayni anda birden fazla
katilime1 grubunun calismada yer almasidir (6r., 6gretmenler ve okul yoneticileri).

Egitim s6z konusu olunca, dgrencilerden sonra akla ilk gelen katilimcilar 6gretmenler ve
okul personelidir. Derginin 6zel egitim dergisi oldugu dikkate alindiginda, katilimecilarin
%71’inin 6gretmenler, okul yoneticileri, yardime1 personel ile dil ve konusma terapistleri gibi
egitim personeli olmasi beklendik bir durumdur. Egitim personelini ise ¢cocuklarin gerek birincil
gereksinimlerinin karsilanmasinda gerekse egitimlerinde onemli rol oynayan ebeveynler ve
bakicilar (%29) takip etmektedir. Ayrica, Sekil 3’te de goriildigi lizere, sekiz ¢alismada 6zel
gereksinimi olan bireylerin yam sira, tipik gelisim gosteren bireyler de katilime1 olarak yer
almistir. Katilimer acisindan dikkat ¢ceken bir bulgu, 6zel gereksinimi olan bireyler i¢in dnemli
paydaslardan olan saglik personeli (6r. doktor, hemsire, diyetisyen) ve rehabilitasyon personeliyle
(6r. fizyoterapist, ergoterapist, psikoterapist), bu bireylere yo6nelik diger hizmetlerin
sunulmasinda rolii olan hak savunucular1 (6r. avukat, sosyolog) ve politika yapicilarin (6r.
biirokratlar, yerel yonetim yetkilileri) katilime1 grubu igerisinde yer almamis olmasidir.

3.3 Arastirma Yontem ve Desenlerine iliskin Bulgular

The Journal of Special Education dergisinde son 10 y1l igerisinde yayimlanan ¢alismalarin;
arastirma yontem ve desenleri de degerlendirilmistir. Caligmalar Oncelikle, arastirma
yontemlerine gore; (a) nicel arastirmalar, (b) nitel arastirmalar, (c) derlemeler ve (d) karma
arastirmalar seklinde siiflandirilmis ve Sekil 6’da gorsel olarak ortaya konmustur. Y 6nteme gore
siiflamanin ardindan, her bir aragtirma yontemi de kendi iginde kullanilan desene gore ayrica
yeniden siiflandirilmis ve grafikler iizerinde gorsellestirilmistir.

Sekil 5

Ozel gereksinimi olmayan katilimcilarin dagilimlart (n = 73)

1; 1% 1; 1%

= Ogretmenler = Ebeveynler = Okul Yéneticileri = Yardimei Personeller = Dil ve Konugma Terapistleri = Bakicilar

62



Sekil 6

Calismalarin Aragtirma Yontem ve Desenlerine Gére Dagilimlar

= Durum Caligmas
Fenomenolojik

= Sistematik Derleme
= Meta-Analiz
Derleme

= Nicel = Derleme = Nitel » Karma

= Tek Denckli Deneysel = Grup Deneysel = Betimse]

Wareil

Kullanilan arastirma yontemleri agisindan incelendiginde; ¢aligmalarin yaridan fazlasinda
nicel arastirma yontemi kullanildigi (n = 123; %60) goriilmektedir. Nicel aragtirmalart %22’ lik
(n = 45) bir oranla derlemeler ve %15’lik (n = 30) oranla nitel aragtirmalar izlemektedir. En az
kullanilan arastirma yontemiyse karma aragtirmalardir (n = 6; %4). Nicel arastirmalarda,
calismaya baslamadan &nce hipotezler ve arastirma sorular1 onceden bellidir. One siiriilen
hipotezler test edilebilir oldugu, gozlenebilir ve dlciilebilir veriler toplandigy, biiyiik 6lciide nesnel
bulgulara erisildigi ve biiylik bir katilime1 grubundan veri toplanip, elde edilen bulgular evrene
daha kolay genellenebildigi i¢cin (Mills ve Gay, 2019) pek ¢ok arastirmaci tarafindan nicel
arastirmalar tercih edilmis olabilir. Nicel aragtirma yontemleri ayr sekilde ele alindiginda da
%42’si (n = 52) tek-denekli deneysel, %21’i (n = 26) grup deneysel olmak iizere galismalarin
%63’iinde deneysel desenlerin kullanildig1 dikkat gekmektedir. Onceki aragtirmalar da mevcut
calismanin bulgulariyla benzer bir sekilde 6zel egitim alaninda yapilan nicel g¢alismalarin
cogunlugunda tek denekli deneysel desenlerin kullanildigimi gostermektedir (Guner-Yildiz vd.,
2016; Sakalli-Demirok vd., 2015; Sanetti vd., 2012).

Ozel gereksinimi olan bireylere etkili ve kaliteli egitim sunma gerekliligi ve cabasi,
deneysel arastirmalari da beraberinde getirmektedir. Aragtirmacilar, yeni gelistirilen ya da revize
edilen bir miifredatin, uygulamanin ya da 6gretim yontem ve tekniginin egitim ortamlarinda
kullanimin1 yayginlastirmadan 6nce etkili olup olmadigini incelemekte (Yilmaz-Yenioglu &
Melekoglu, 2021), birbirine benzer olanlarin etkilerini karsilagtirmakta ve bulgulara dayali olarak
etkili olanlarm egitim ortamlarinda kullanimini &nermektedirler. Bu etkiyi ortaya koymak
amaciyla da arastirmacilar deneysel desenleri kullanmaktadirlar. Temasi ve adi 6zel egitim olan
bir dergide de bu durum beklendik bir bulgudur. Deneysel arastirmalarin kullanimi agisindan 6ne
cikan temel bulgu, deneysel arastirmalar kendi i¢inde degerlendirildiginde, ¢alismalarin {igte
ikisinde tek-denekli deneysel arastirma desenlerinin kullanilmis olmasidir. Ozel gereksinimi olan
bireylerle yduritilecek grup deneysel arastirmalarda cgesitli 6zellikler bakimindan birbirine
benzeyen ¢ok sayida katilimciya erigip deney ve kontrol grubu olusturmak zordur. Ayrica grup
deneysel arastirmalarda grup ortalamalar1 dikkate alindigi i¢in katilimeilarin  bireysel
performanslari ve ilerlemeleri goriilmemektedir (Mills & Gay, 2019; Sahin, 2022). Bu nedenle de
0zel gereksinimi olan bireylerle yiiriitiilen deneysel ¢alismalarda ¢ok biiyiik oranda tek-denekli
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deneysel arastirmalar tercih edilmekte (Tekin-Iftar, 2017), bu tercihlerle dogru orantili olarak da
0zel egitim alaninda yayin yapan dergilerdeki tek-denekli deneysel arastirmalarin orani
artmaktadir.

Arastirma yOntemleri agisindan incelendiginde, ikinci sirada 45 (%22) calismayla
derlemeler gelmektedir. Derleme, ilgili konuda yogun ¢aligmalar1 bulunan deneyimli yazarlarca
yapilan bir durum degerlendirmesi olarak tamimlanmaktadir (Biiyiikafsar, 2017). Anlati
derlemeleri, odaklanmis derlemeler, hizli derlemeler ve sistematik derlemeler seklinde farkli
derleme tiirleri vardir (Dickson vd., 2017). Baz1 kaynaklarda da derlemeler en temel sekliyle,
sistematik derlemeler ve sistematik olmayan derlemeler seklinde siniflandirilmaktadir (Y1lmaz,
2021). Meta-analizler de siireci yiirlitme agisindan sistematik derlemeler ile ayni basamaklari
izledikleri i¢in derlemeler smiflamasinda yer almaktadir ve bu ¢alismada da meta-analizler
derlemeler kapsaminda ele alinmistir.

Incelenen makalelerin 28’i (%62) sistematik derleme, 11’i meta-analiz (%25) ve altis1
(%13) sistematik olmayan derleme tliriinde yazilmistir. Sistematik derleme, belli bir konuda bilgi
vermek ve belli arastirma sorularina iligkin kanit elde etmek, ayrica elde edilen bu kanitlari
degerlendirmek ve sentezlemek i¢in tasarlanmis bir literatiir taramasidir. Sistematik derleme,
benzer ya da ayni amaca yonelik yapilan ¢aligmalarin bulgularini sentezlemek igin kullanilan altin
bir standarttir (Dickson vd., 2017). Meta-analiz de birbirinden farkli yerlerde, farkli katilimei
gruplariyla yapilan ve ayn1 amaca hizmet eden arastirmalarin bulgularinin bir araya getirilip
ortaya ¢ikan sonuglarin sayisal olarak tablo ve grafiklerle okuyucuya aktarildigi bir arastirma
yontemidir (Karagam, 2013). Meta-analiz, benzer arastirma bulgularini bir araya getirip nicel
analizler yoluyla ortaya koymasi yoniiyle, sistematik derlemelerden farklilasir (Crocetti, 2016;
Paul & Barari, 2022). Ozel gereksinimi olan bireylerin heterojen 6zelliklere sahip oldugu
disiiniildiigiinde (Goniildags & Gilimiiskaya, 2022), meta-analizler ayni tiir caligmalar1 bir araya
getirerek ortak bir goriis ortaya koymaya caligmaktadir. Sistematik derleme, meta-analiz ve
sistematik olmayan derleme tiirlindeki ¢alismalarin yilizdelik agisindan, nicel arastirmalardan
hemen sonra gelmesi dikkat ¢ekici bir bulgudur. Calismanin bu bulgusu alanyazindaki
calismalarm bulgulariyla ¢elismektedir. Onceki ¢alismalar incelendiginde, 6zel egitim alaninda
nicel arastirma yontemiyle desenlenen ¢alismalarin ardindan en fazla nitel arastirma yontemiyle
desenlenen g¢aligmalarin geldigi goriilmektedir (Gliner-Yildiz vd., 2016; Sakalli Demirok vd.,
2015; Ahram vd., 2021). Son 10 yillik siire igerisinde derleme makalelerinde bu kadar hizli bir
artis olmasinin iki nedeni oldugu varsayilabilir. Bunlardan birincisi, 6zel egitim alaninin yeterince
arastirma birikiminin oldugu bir alan olmas1 ve yapilacak olasi sistematik derlemeler ya da meta-
analizlerle alanyazindaki boslugun ortaya konup bu boslugu gidermek icin yeni aragtirmalar
tasarlama geregi duyulmasidir (Paul & Barari, 2022). Ikinci varsayim ise, 2019°da Cin’in Wuhan
kentinde ortaya cikarak tiim diinyay1 etkisi altina alan COVID-19 salgini nedeniyle, uygulama
ortamlarinda arastirma yapmanin miimkiin olmamasi ve bu siirecte arastirmacilarin sistematik
derleme ve meta-analizlere yonelmesidir. Bu varsayimi destekleyen en dnemli bulgu da dergideki
derleme ve meta-analiz turindeki makalelerin ¢ogunlukla 2020, 2021 ve 2022 yillarinda
yayimlanmasidir.

Nitel arastirma yontemleri ise %15°lik bir dilimle The Journal of Special Education
dergisinde son 10 yil igerisinde yayimlanan makalelerde kullanilan yontemler arasinda tiglincii
siradadir. Nitel arastirma yontemleri arasinda, fenomenolojik desen ile karsilastirildiginda (n = 7,
%23), durum caligmasi deseninin oran1 (n = 23; %77) c¢arpici sekilde fazladir. Durum g¢alismast
deseniyle yiiriitiilen aragtirmalar, fenomenolojik desenle yiiriitiilen arastirmalarin tam olarak {i¢
kat1 kadardir. Farkli yetersizlik grubundaki bireylerin ve bu gruptaki her bir iiyenin kendine 6zel
bir yasam oykiisii vardir (Aktas vd., 2020). Durum c¢aligmasi deseni, 6zel gereksinimi olan
bireylerle calisan uzmanlarin ve 6zel gereksinimi olan bireylerin ya da ailelerinin yasadiklari
olaylara ve durumlara farkli yerlerden bakma ve bu olaylar1 ya da durumlar derinlemesine
inceleme olanagi saglar (Creswell, 2018). Fenomenolojik desen ise bir olay, kavram ya da
fenomen ile ilgili olarak arastirmaya katilan herkesin ortak deneyimlerinin altinda yatan esas
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mantig1 ortaya ¢ikarmay1 hedefler ve var olan durumun anlagilmasina hizmet eder (Yildinm &
Simsek, 2021). Birbirlerinden ¢ok farkli 6zellikler gosteren ve farkli yagam Oykiilerine sahip 6zel
gereksinimi olan bireyler s6z konusu oldugunda, olaylar1 daha derinlemesine inceleme ve anlama
firsati sunmasi nedeniyle arastirmalarda fenomenolojik desen yerine durum g¢aligmasi deseni
tercih edildigi diisiiniilmektedir. Yanik ve digerlerinin (2023) ¢alismasinda da benzer bulgularin
oldugu goze carpmaktadir. Nitel arastirma yontemi kullanilan ¢aligsmalarin sirasiyla durum
caligmast deseni, fenomenolojik desen ya da eylem arastirmasi desenleriyle tasarlandigi
goriilmektedir. Mevcut c¢alisgmada eylem aragtirmasi deseniyle tasarlanan bir c¢aligmaya
rastlanmamus olsa da durum ¢alismasi deseni ile fenomenolojik desenin siklikla tercih edildigi
gorilmiistiir.

Aragtirma yontemleri siralamasinda en son siray1 ise %3’l0k bir oranla karma yontemler
arastirmalarinin aldigi gozlenmektedir. Arastirmanin bu bulgusu Dogan ve digerlerinin (2022)
caligmasmin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Arastirmacilar 2010 ile 2020 arasinda
Tirkiye’deki Ozel Egitim Anabilim Dallarinda karma yéntemler kullanilarak gerceklestirilen
lisansiistli tezleri inceledikleri ¢aligmalarinda 10 yil igerisinde sadece 26 lisansiistii tezde bu
yontemin kullanildigini belirtmislerdir. Karma yontemler arastirmalari, bir ¢aligmada nitel ve
nicel verilerin toplanmasini, analiz edilmesini ve niyetli olarak biitiinlestirilmesi iceren arastirma
yontemleridir. Karma arastirmalar basta Tiirkiye olmak tizere son yillarda tiim diinyada da giderek
artan bir ilgi gdrmektedir (Toraman, 2021). Bu yontemle tasarlanan arastirmalarda veri toplama
ve analiz sekilleri ¢esitlendirildigi i¢in (Creswell, 2017) 6zel gereksinimi olan bireylerle ilgili
daha fazla bilgi elde edilebilir. The Journal of Special Education dergisinde de son 10 yil
igerisinde yayimlanan makalelerde diger arastirma yontemlerine kiyasla karma yontemler
aragtirmalarinin siirli oranda kullanilmasini, yontemin tarihsel gecmiginin nispeten daha kisa
olmasi, aragtirmacilarin yonteme iligkin yeterliklerinin sinirlt olmasi, yontemin daha fazla zaman
ve kaynak gerektirmesi gibi nedenlerle agiklamak mimkuandir (Creswell ve Plano-Clark, 2018).
Ancak gelecekte bu yontemle tasarlanan aragtirma sayilarinin giderek artmasi beklenmektedir.

3.4 Cahsilan Konu Alanlarina iliskin Bulgular

Bu derlemede ele alian son bulgu, c¢alisilan konu alanlarina iligkin bulgulardir. Calisilan
konu alanlarimi belirlemek amaciyla oncelikle ¢aligmalarin her birinin 6zeti ya da tam metni tek
tek okunmus ve ¢aligmalarin konularina yonelik igerik analizi yapilmistir. Yapilan icerik analizi
sonucunda konu alanlarina iliskin bulgular; (a) etkili 6gretim, (b) degerlendirme ve tanilama, (c)
kapsayici egitim, (d) erken ¢ocukluk egitimi, (e) aile egitimi, (f) yasal diizenlemeler ve (g) mesleki
gelisim seklinde yedi baslik altinda siniflandirilmig ve Sekil 7’de gosterilmistir.

Sekil 7°de de goriildiigii gibi, The Journal of Special Education dergisinde son 10 yil
icerisinde yayimlanan ¢aligmalarda en fazla ele alinan konu, 6zel gereksinimi olan bireylere farkl
beceri ve davraniglarin 6gretimi ve Ogretim yaparken kullanilan uygulamalarin/yontemlerin
etkililigidir (n = 108). Etkili 6gretim konusunu sirasiyla degerlendirme ve tanilama (n = 33) ile
kapsayici egitim uygulamalar1 (n = 22) konular1 izlemektedir. En az sayidaki caligmalar ise erken
cocukluk egitimi (n = 15), aile egitimi (n = 12), yasal dizenlemeler (n = 9) ve mesleki gelisim (n
= 7) konularidir. Ozel egitim hizmetlerinin temel amaci, 6zel gereksinimi olan bireylerin
yasamlarini bagimsiz bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in onlara gerekli olan akademik, sosyal ve
toplumsal becerilerin 6gretimidir (MEB, 2020). Bu amag gbz oniine alindiginda, 6zel gereksinimi
olan bireylere akademik, sosyal ve toplumsal becerilerin 6gretiminin hedeflendigi ¢aligmalarin
diger konu alanlarina gore daha fazla ¢aligilmig olmasi sagirtict bir durum degildir. Aragtirmanin
bu bulgusu alanyazindaki birgok calismanin bulgusuyla paralellik gostermektedir. Ornegin,
Tiryakioglu’nun (2014), calismast incelendiginde Ogrencilerin katildigi arastirmalarin konu
alanlarinin ¢ogunlukla yontem ve programlarin etkililigiyle ilgili caligmalar {izerine odaklandig1
belirlenmistir. Sinclair ve digerlerinin (2018) yaptig1 benzer bir c¢alismada da incelenen
makalelerin %46,3’{intin 6gretim alaninda yapildigi ve mevcut caligmayla paralellik gosterdigi
gorulmektedir.
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Sekil 7

Calismalarin Konu Alanlarina Gore Dagilimlart

Arada ciddi bir fark olsa da incelenen konu alanlar1 arasinda ikinci sirada, 31 ¢alismayla
degerlendirme ve tanilama konusu gelmektedir. Ozel gereksinimi olan bireylerin egitimlerinin
baslangi¢c noktasinin degerlendirme ve tanilama siireci oldugu diisiiniildiigiinde, bu tablo da
olagan bir durum olarak degerlendirilebilir. Byrd ve Alexander (2020) 6zel gereksinimli
ogrencilerle etkili bir sekilde calisabilmeleri i¢in d6gretmenler arasinda hangi bilgi ve beceriler
geligtirilmeli sorusundan hareketle yaptiklart arastirmalarinda, Ogretmenlerin en fazla
degerlendirme ve degerlendirme sonucuna goére uygun beceri ya da davraniglarin 6gretiminde
destege gereksinim duyduklarmi gormiislerdir. Arasgtirmalarin, sahada calisan uzmanlarin
gereksinim duydugu alanda yogunlastig1 disiiniildiigiinde, The Journal of Special Education
dergisinde en fazla ele alinan konu, 6zel gereksinimi olan bireylere farkli beceri ve davraniglarin
Ogretimi ve Ogretim yaparken kullanilan uygulamalarin/yontemlerin etkililigi, daha sonra ise
degerlendirme ve tanilama olmasi sasirtict bir durum degildir. Ozel egitimin temel calisma
konular1 arasinda yer alan; kapsayici egitim, erken ¢ocukluk egitimi ve aile egitimi konulari da
benzer oranlarda calisilan konular olmustur. Yasal diizenlemeler ve mesleki gelisim konu
alanlarindaki caligmalar ise oldukc¢a sinirlidir.

Sakalli Demirok ve arkadaglarmin (2015) ¢alismalarinda da benzer sekilde 6zel egitim
hakkindaki yasal politikalar ve 6zel gereksinimli bireylerin haklar1 en az calisilan konular
arasinda yer almustir. Ozel gereksinimli bireylerin haklarin1 korumak ve bu bireylerin gereksinim
duydugu hizmetlere erigsmesi i¢in yasal mevzuati gelistirmek i¢in bu konu alaninda da gerekli
caligmalarin yapilmasi 6nemle gerekmektedir. Konu alanlarina iligkin icerik analizinden sonra,
caligmalara daha biitiinciil bir agidan bakmak amaciyla bir sozciik bulutu hazirlanmistir.
Caligmalarin  bashgmi ve anahtar sozciiklerini kapsayan bu sozciik bulutu Sekil 8’de
gorililmektedir. S6z konusu soézciik bulutu, ¢alismalarin konu alanlarina iligskin bulgularin yani
sira, analizde ele alian diger tiim degiskenlere iliskin de bir ¢ergeve sunmustur.

Sekil 8’deki sézciik bulutu, The Journal of Special Education dergisinde son 10 yilda
yayimlanan c¢alismalarin katilimcilari, arastirma yontemleri ve oOzellikle konulart hakkinda
oldukca net bir fikir vermektedir. Sozciik bulutunda yer alan soézciiklerin biyiikligi ile bu
sOzciiklerin basliklarda ya da anahtar sozciiklerde yer alma sikligi arasinda dogru bir oranti
bulunmaktadir. Bagka bir ifadeyle, sozciiklerin yazi boyutu ne kadar biiyiikse, bu sozciiklerin
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metinde yer alma siklig1 da o kadar fazladir. Buna gore, 6ne ¢ikan en dnemli sozciik, derginin
adiyla dogrudan iliskili olan “6zel egitim-special education” sdzciiglidiir. Soézciik bulutu,
katilimcilarin  yetersizlik tanilar1 agisindan incelendiginde, gbze carpan sozciikler “otizm
spektrum bozuklugu-autism spectrum disorder, zihinsel yetersizlik-intellectual disabiliy ve
gelisimsel yetersizlik-developmental disability” sozciikleridir ve bu bulgu, katilimcilarin
tanilarma iliskin bulguyla da benzerlik gostermektedir. Katilimcilarin yagiyla ilgili bulguyu
destekler nitelikte, sozciik bulutunda da okul ¢agi ¢ocuklarina vurgu yapan, “okul-school ve
ogrenci-students” sozcukleri belirgindir.

Ozel gereksinimi olan katilmcilar disinda sézciik bulutunda karsilastigimiz katilimci
gruplart “Ogretmenler-teachers ve ebeveynlerdir-parents.” Arastirma yontemleri bakimindan
sozciik bulutunda belirginlesen sozciikler “arastirma-research ile meta-analiz-meta-analysis”
sozciikleridir. Konu temasi altinda goze ¢arpan konularin basinda etkili 6gretimi isaret eden
“miudahale-intervention, dgretim-instruction ve 6grenme-learning” sézciikleri basta olmak lizere
hangi alanlarda 6gretim yapildigini ifade eden “akademik-academic, okuma-reading, yazma-
writing, matematik-mathematics” sozctkleri gézlenmektedir. Sinirli sayida olsa da &gretim
yontem ve stratejilerini gosteren “video-video, model olma-modeling, gorsel-visual, davranigsal
midahaleler-behavioral interventions” ile “kanita-dayali uygulamalar-evidence-based
interventions” sozciikleri de bulunmaktadir. Etkili 6gretimi izleyen konular arasindaysa,
“degerlendirme-assessment, kapsayici egitim-inclusive education, destek-support ve gegis-
transition” gelmektedir.

Sekil 8

Bagslik ve Anahtar Sozciikler Kullanilarak Olusturulan Sézciik Bulutu

academic

ZAnalYSI2 S

modeling

among

“writing

:f %‘«5 - E— s
-eéUCaﬂen'w; 3

beha\}|afai s INclusion s

\/ \Cdje!rc%maleI l-étﬁYQé | ;‘
\‘:'M"M “Q’ language % % ,i.\
NN it e 2
M‘\S\SChQO“ P:&"m'“ M....__ ‘teachers = \'\
_. P : - _‘Ouh_o?rr_ms SL

67



SONUC VE ONERILER

Bu caligmada, The Journal of Special Education dergisinde son 10 yilda yayimlanan
caligmalarin yazar sayis1 ve llkeleri, katilimcilarin dzellikleri, aragtirma yontem ve desenleri ile
caligilan konu alanlar1 gibi ¢esitli degiskenler agisindan incelenmis olup 0zel egitim
aragtirmalarindaki gilincel egilimler ortaya konmustur. Son 10 yil igerisinde ¢ok g¢esitlilik
gostermekle birlikte 6zel egitim arastirmalarinin tamamina yakminin ABD menseli oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, derginin makale gonderilen iilke dagilimin1 ve makalelerin reddedilme
gerekcelerini belirlemesi igin bir firsat olabilir. Baska bir ifadeyle, dergide yayimlanan
makalelerin ¢ogu ABD’den yazarlara aitse ve diger iilkelerden gelen makaleler sikikla
reddediliyorsa, bu durum dergi yonetimine bu egilimi anlamak ve gerekirse degistirmek icin bir
firsat sunabilir. Ayrica derginin, makalelerin reddedilme nedenleri iizerinde diisiinme ve yayin
politikalarini gézden gegirme sansi olabilir. Bu da derginin daha genis bir cografi gesitliligi tesvik
etmek ya da degerlendirme siire¢lerini daha adil hale getirmek i¢in adimlar atma firsati anlamina
gelebilir. Cogu c¢alismanin katilimcisi, otizm spektrum bozuklugu, zihinsel yetersizligi ve
ogrenme giicligii olan bireylerdir. Diger yetersizlik gruplarindan bireylerle 6zellikle higbir
caligmada rastlanilmayan 6zel yetenekli bireylerle yapilacak caligmalarin ¢esitlendirilmesi 6nemli
goriinmektedir. Diger yetersizlik gruplarindan bireylerle yapilan ¢alismalar, farkli gereksinimleri
ve deneyimleri anlamak agisindan 6nemli bir katki saglayabilir. Ayrica, 6zel yetenekli bireylerin
de arastirmalara dahil edilmesi, bu grubun 6grenme gereksinimlerinin ve potansiyellerinin daha
iyi anlasilmasina yardimci olabilir. Bu tiir bir ¢esitlendirme, 6zel egitim arastirmalarinin genel
etki ve uygulanabilirligini artirabilir, ¢linkii farkli yetersizlik gruplarindan gelen bireyler
arasindaki benzerlikler ve farkliliklarin anlagilmasi, daha etkili ve kapsamli miidahale
stratejilerinin gelistirilmesine katkida bulunabilir.

Okul ¢agindaki ¢ocuklarla yiiriitiilen caligmalar olduk¢a fazla olsa da okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarla ya da yetiskinlerle yiiriitiilecek calismalara daha fazla odaklanilmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminin kritik 6nemde oldugu ve bu dénemdeki
miidahalelerin uzun vadeli etkileri olabilecegi alanyazinda siklikla vurgulanmaktadir. Bu
baglamda, 6zel egitim arastirmalarinin bu yas gruplarma yonelik genisletilmesi, daha etkili egitim
politikalarinin ve miidahale stratejilerinin gelistirilmesine katki saglayabilir. Diger yandan,
yetiskinlerle yapilan arastirmalarin 6nemi de goz ardi edilmemelidir. Ozellikle dzel gereksinimi
olan bireylerin yagsamlar1 boyunca karsilastiklar1 zorluklari anlamak ve onlara daha iyi destek ya
da rehberlik saglamak adina 6nemlidir. Bu nedenle, arastirmalarin yalnizca gocuklara degil, ayni
zamanda yetigkin bireylere de odaklanmasi, 6zel egitim alanindaki bilgiyi daha kapsamli hale
getirebilir. Ogretmen ve ebeveynlerin yam sira, saglik personeli ya da hak savunucularmin
katilimci olarak yer aldig1 ¢aligmalarin artmasi dnemlidir ve bu artisin 6zel gereksinimli bireylere
sunulacak hizmetlerin kalitesini de olumlu ydnde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Saglik
personelinin katilimi, 6zellikle tibbi gereksinimleri olan bireylerin daha iyi anlagilmasina ve bu
ihtiyaglara uygun hizmetlerin planlanmasima yardimci olabilir. Hak savunucularmin katilimi ise
bireylerin haklarina saygi gosterilmesi ve adil hizmetlerin saglanmasi konusunda kritik bir rol
oynayabilir. Ayrica, farkli paydas gruplarinin bir araya gelerek caligmalara katilmasi, ¢oklu bakis
acilarindan faydalanilmasina olanak tanir. Bu da 6zel egitim hizmetlerinin daha kapsamli ve etkili
bir sekilde tasarlanmasina, uygulanmasina ve degerlendirilmesine yardimci olabilir. Bu nedenle,
gelecekteki arastirmalarda, Ogretmen ve ebeveynlerin yani sira saglik personeli ve hak
savunucularinin da aktif olarak dahil edildigi caligmalarin sayisinin artirilmasi, 6zel egitim
hizmetlerinin kalitesini iyilestirmeye yonelik dnemli bir adim olabilir.

Incelenen konuda, arastirmacilara gok daha zengin ve farkl bilgi saglayan hem nicel hem
de nitel yontemlerin giiglii yanlarin1 bir araya getiren karma yontemler arastirmalarinin artmast
da bir gereklilik olarak gorulmektedir. Nicel veriler, genis katilimci gruplarini temsil edebilirken,
nitel veriler bireylerin deneyimlerini derinlemesine anlagilmasina ve bu deneyimlerin daha iyi
degerlendirilmesine yardimci olabilir. Bu baglamda gelecekteki 6zel egitim arastirmalarinda,
karma yontemlerin daha yaygin bir sekilde kullanilmasi ve bu yontemlerin avantajlarina
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odaklanan g¢aligmalarin artirilmasi, arastirmacilara daha kapsamli ve derinlemesine anlayiglar
kazandirabilir. Bu, 6zel egitim uygulamalarini iyilestirmek ve 6grencilerin 6grenme siireglerini
daha etkili bir sekilde desteklemek i¢in 6nemli bir adim olabilir.

Bulgular, aile egitimi, yasal diizenlemeler ve uzmanlarin mesleki gelisimi konusunda daha
fazla sayida calismaya gereksinim oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu, o6zel egitim
alanindaki eksiklikleri ve gelisim alanlarini belirleme agisindan 6nemli bir rehber olarak
degerlendirilebilir. Ozellikle aile egitimi, yasal diizenlemeler ve uzmanlarin mesleki gelisimi
konularindaki eksiklikler, 6zel egitim uygulamalarmin daha etkili ve siirdiiriilebilir hale
getirilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken alanlardir. Aile egitimi, 6zel gereksinimli bireylerin
egitim siireglerine daha etkin bir sekilde katkida bulunabilecek ve aileleri bu siiregte
destekleyebilecek bir 6neme sahiptir. Bu baglamda, ailelere yonelik egitim programlarinin ve
kaynaklarinin artirilmasi, bu alandaki boslugu doldurabilir ve 6zel egitim siireglerini daha etkili
hale getirebilir. Ayn1 zamanda, yasal diizenlemeleri konu alan ¢aligmalarin eksikligi, 6zel egitim
politikalarinin ve uygulamalarmin daha tutarli ve adil bir temele oturtulmasi gerekliligini
gostermektedir. Ayrica uzmanlarin mesleki gelisimi konusundaki gereksinimi ise, 6zel egitim
alaninda calisan profesyonellerin giincel bilgiye ve en iyi uygulamalara erisimini saglamak
acisindan kritiktir. Bu baglamda, uzmanlarin siirekli egitim olanaklarina erisimlerinin artirilmast
ve mesleki gelisim programlarinin desteklenmesi, 6zel egitimde kaliteli hizmet sunumunu tesvik
edebilir. Sonug olarak bu bulgular, 6zel egitim alanindaki gelisim potansiyelini artirmak ve
eksiklikleri gidermek amaciyla gelecekteki aragtirmalara ve uygulamalara rehberlik edebilir.

Yapilan bu arastirma, 2013-2022 yillar1 arasinda The Journal of Special Education
dergisinde yayimlanan makaleleri ¢esitli yonlerden siniflandirarak agikladigi ve giincel ¢alismalar
hakkinda bir izlenim olusturdugu icin énemlidir. incelenen calismalar ile okuyucularm 6zel
egitim alaninda giincel caligilan konular hakkinda bilgi diizeylerinin artabilecegi ve yeni fikirler
verebilecegi diisliniilmektedir; ancak arastirmanin en dnemli sinirlilig yalnizca bir dergiyi ve bu
derginin belli yillarmi1 kapsamasidir. Bu nedenle sonraki ¢aligmalarda, 6zel egitim alanindaki
diger nitelikli dergiler de incelenip sonuglari ortaya ¢ikarilabilir. Tiirkiye’deki nitelikli dergilerde
yayimlanan ¢aligmalar incelenip Turkiye’deki giincel egilimler belirlenebilir ya da Tiirkiye’deki
egilimlerle diinyadaki egilimler karsilastirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Academic journals, which play a significant role in scientific communication, contribute to
disseminating and transferring knowledge and scientific developments to future generations.
These journals have maintained their place in libraries and their importance among other sources
for years. These journals’ articles contain the most up-to-date information on various branches of
science. One of these branches of science is special education. There are many special education
journals, and journals’ impact factors and the quality of the articles published in these journals
are pretty high level. Even if their ranking changes of the journals, generally, the journals among
the top 20 remain the same or similar. The Journal of Special Education is one of the leading and
prestigious journals in special education, revealing the trends in special education literature. The
Division for Research of the Council for Exceptional Children published The Journal of Special
Education in 1966. To understand the current developments, the tendencies of topics, and the
trends in research designs, we reviewed one of the top special education journals. The present
study aimed to examine the articles published in the last decade in The Journal of Special
Education. For this purpose, we reviewed a total of 204 papers that have been published in The
Journal of Special Education in the last decade, and we investigated the following variables: (a)
publications’ features, (b) authors’ characteristics, (c) participants’ characteristics, (d) research
designs, and (e) studies’ topics.

Method

In this study, we used narrative review. Firstly, we accessed the archive of The Journal of
Special Education using university library databases. Then we examined all issues of the journal
published in the last decade (2013-2022). We obtained a total of 204 articles published in 40
issues. Finally, we coded and analyzed the following variables to describe the journal; (a)
publications’ features, (b) authors’ characteristics, (c) participants’ characteristics, (d) research
designs, and (e) topics examined in the studies.

Findings

The findings show that the studies were conducted by researchers from nine different
countries, but almost all of the studies were conducted by researchers from the United States of
America (USA). When the findings regarding the number of authors are examined, it is seen that
the number of single-author studies is low and the studies are generally conducted with larger
participant groups. Findings on participant characteristics reveal that the majority of the studies
were conducted with participants with special needs. In these studies, individuals with autism
spectrum disorder, intellectual disability, and learning disabilities were frequently involved. In

73


https://doi.org/10.15612/BD.2020.582
https://doi.org/10.21565/ozelegitimdergisi.696065
https://doi.org/10.33206/mjss.791537

these studies, the majority of the participants without special needs were teachers and parents.
When the studies are analyzed in terms of their methodological characteristics, it is seen that the
quantitative research method was used in more than half of the studies. Quantitative research is
followed by reviews and qualitative research. The least used research method is mixed research.
The most common topic in the studies published in the journal in the last 10 years is the teaching
of different skills and behaviors to individuals with special needs and the effectiveness of the
practices/methods used in teaching. Effective teaching is followed by assessment and diagnosis
and inclusive education practices. The least number of studies are on early childhood education,
family education, legal regulations, and professional development.

Discussion and Conclusion

The study aimed to determine the trends of research topics in special education and to
obtain information about the tendencies in preferred research methods by reviewing the articles
published in The Journal of Special Education in the last 10 years. The findings indicate that a
total of 204 articles were published in the journal in the last 10 years, almost all of the studies
were conducted by USA researchers, the majority of the studies were quantitative studies
conducted with participants with special needs, and these studies focused on determining effective
methods and interventions in teaching different skills and behaviors to individuals with special
needs. Although surprising in terms of the number of studies by authors from the USA, this
situation can be explained in two ways. The first one is that the journal is a USA-based journal.
Second, since the journal is not an international journal, authors from different countries may not
have been willing and courageous in submitting articles to the journal, or the editors of the journal
may have been reluctant and conservative in accepting international articles to the journal. The
most common participant groups in the studies reviewed were individuals with autism spectrum
disorders, intellectual disabilities, and learning disabilities. This distribution can be explained by
the prevalence of special needs groups in the general population. The findings regarding the ages
of the participants show that 75% of the studies were conducted with participants between the
ages of 7-18, which covers the primary and secondary school period, and that the studies
conducted in the preschool period and adulthood are limited. The main reason for this can be
explained by the fact that participants are more easily recognized and diagnosed during the
school-age period and thus have a higher probability of being included in the studies. The number
of quantitative studies published in the journal in the last 10 years is relatively remarkable. Among
these studies, studies conducted using single-subject experimental research designs stand out. The
high number of experimental studies can be explained by the necessity and effort to provide
effective and quality education to individuals with special needs. Through the experimental
studies, researchers examine whether a newly developed or revised curriculum, practice, or
teaching methods and techniques are effective before disseminating their use in educational
settings, compare the effects of similar ones and recommend the use of effective ones in
educational settings. Another prominent finding of the study is the high number of effectiveness
and assessment/diagnosis studies published in the journal in the last 10 years. Considering that
the main purpose of special education services is to maintain the independent lives of individuals
with special needs, it is possible to say that the search for determining teaching methods that are
effective in providing these individuals with different behaviors and skills is a natural tendency.
Considering that the starting point of special education services is the diagnosis of these
individuals, there are more studies in this field. The study is limited to articles published in "The
Journal of Special Education” between 2013 and 2022. Therefore, only the studies published in
this journal were analyzed. Other qualified journals in special education can also be examined
and the results can be revealed. Studies published in qualified journals in Turkey can be examined
and current trends in special education in Turkey can be determined. Finally, the trends in Turkey
can be compared with the trends in the world.
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0z

Bu arastirmada dgretmenlerin Covid-19 pandemi doneminde sosyal aglari kullanim durumlar1 incelenmistir.
Aragtirmada tarama yontemi kullanilmistir. Katilimeilar Milli Egitim Bakanligi’na bagl okullarda ¢aligan
432 goniilli 6gretmenden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak 29 sorudan olusan bir anket kullanilmustir.
Sorularin analizinde igerik analizi ve basit istatistik analiz kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gore pandemi
siirecinin etkisi ve uzaktan egitimin uygulanmasiyla, 6gretmenlerin sosyal aglarda iletisim kurdugu kisiler
aile, yakin arkadaslar ve 6grenci gruplari olmus, sosyal aglart kullanim siireleri ise artmistir. Sosyal aglari
kullanim amaglarmin ise daha genis bir yelpazeye yayildigi goriilmektedir. Katilimcilarim ¢ogunlugunun
sosyal aglarin hayatlarina olumlu etkilerinin daha fazla oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
pandemi déneminde sosyal ag kullanim amaglarinin, pandemi 6ncesi ile benzestigi ancak pandemi ile beraber
sosyal aglari kullanim amaglarimin ve kapsaminin genigledigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal ag kullanimi, sosyal medya, 6gretmenler, Covid-19, pandemi.

ABSTRACT

In this study, teachers' use of social networks during the Covid-19 pandemic period was examined. Survey
method was used in the research. Participants consist of 432 volunteer teachers working in schools affiliated
to the Ministry of National Education of Tirkiye. A questionnaire with 29 items was used as a data collection
tool. The collected responses were analyzed with content analysis and simple statistical analysis. According
to the research findings, with the effect of the pandemic and the application of distance education, teachers
communicated in social networks with their families, close friends and student groups, and the duration of
their using social networks has increased. In addition, it was observed that the purposes of use of social
networks have spread over a wider range. The majority of the participants stated that social networks have
more positive effects on their lives. It has been determined that teachers' purposes of using social networks
during the pandemic period were similar to those before the pandemic, but the purposes of using social
networks diversified and scopes expanded with the pandemic.

Keywords: Social networking, social media, teachers, Covid-19, pandemic.
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GIRIiS

Teknolojinin gelisimi ve internetin insan hayatina girmesiyle yasanan hizli degisim
hayatimiz1 her alanda etkisi altina almustir. Insanlar sahip olduklari telefon, tablet, bilgisayarlar ve
internet aracilifiyla, mekansal olarak kendisinden uzakta bulunan kisilerle iletisim kurabilmekte,
diinyanin herhangi bir yerinden paylasilan bilgiye, gorsele, videoya vb. ulasabilmekte, bunun yan
sira aligveris, bankacilik, haberlesme, rezervasyon gibi bir¢ok islemi internet {izerinden
yapabilmektedir (Atav vd., 2006). Bilgi sadece kuruluslar veya yerel kurumlar arasinda ulasilabilir
olmaktan ¢ikmis ve internet “bilginin siiper yolu” olarak ifade edilmeye baslanmistir (Cagiltay,
2015). Internetin yayginlasmast ile birlikte sosyal hayatimizda var olan bazi kavramlarda da anlam
degisiklikleri meydana gelmistir. Ozellikle yakinlik-uzaklik kavramlari, elimizdeki telefonlar ve
internet sayesinde farkli bir boyut kazanmistir (Kulak & Aypargasi, 2019). internetin daha
erisilebilir bir hizmet olmasi da insanlarin daha yaygin kullanmasina sebep olmustur. internet
diinyasindaki degisim ve gelisim gok hizl1 bir sekilde gerceklesmektedir. Internet sayesinde iletisim
kiiresellesmis ve hatta iletisimde kiiresel bir dil ortaya ¢ikmustir denilebilir. Internet, dilin evrensel
bir boyut kazanmasini da saglamigtir (Kog, 2020).

Degisen yakinlik-uzaklik kavramlariyla insan hayatindaki sosyallik kavrami da degismis
ve insanlar iletisim kanali olarak sosyal aglar1 kullanmaya agirlik vermeye baslamistir. Sosyal
aglarda insanlar cesitli web araglarimi kullanarak ve es zamanli olarak iletisim kurabilmektedir
(Vural & Bat, 2010). Bu sayede insanlar iilke i¢i ya da iilkeler arasi iletisim kurabilmekte, belli bir
zaman ve mekan smirlamasina gitmeden igerik paylasabilmektedir (Kirnik vd., 2018). Sosyal
aglar, bilginin, farkli bakis agilarinin, diisiincelerin ve deneyimlerin web siteleri araciligi ile
paylasimima olanak saglayan ve internet diinyasini hizla hayatimiza yerlestiren bir uygulama
alanidir (Solmaz vd., 2013). Insanlar ¢esitli platformlara kayit olup, sinirlarini kendilerinin
belirledigi profiller olusturabilmekte, kimlik bilgilerini, fotograflarini ve istedikleri her tiirlii igerigi
paylasabilmektedir. Ayni zamanda bagkalarinin yapmis olduklar1 paylasimlara ulasabilmekte ve
cevrimici etkilesim kurabilmektedir. Sosyal aglar, kullanicinin giinlik yasamda ulasip iletisim
kuramayacagi kitlelere ve bilgilere ulasip iletisim kurabildigi, etkilesim saglayabildigi ve kendisini
ifade edebildigi ortamlardir (Karabatak & Kog, 2012). Sosyal aglarda insanlarin katilimei, iiretici
ve tiiketici kimliginin oldugu da gériilmektedir. Insanlar sosyal aglar sayesinde cesitli etkinliklere,
gruplara, bloglara katilabilirken, yeni igerikler {iretip insanlarin kullanimina sunabilmekte, hazir
bilgiye ve iceriklere ulasip tiiketebilmektedir (Kog, 2020).

Giinliik yasamda kullanimi fazlaca yayginlagan sosyal aglarin, egitim alaninda da farkli
sekillerde etkin olarak kullanildig1 gériilmektedir. Ogretmenler sosyal ag sitelerinde 6grencileri ile
egitim odakli gruplar olusturabilmekte, ders ile ilgili dosyalar paylagabilmekte ve 6grencilerinin
egitim ogretim siirecine dahil olmasini saglayarak, zamanin ¢ogunu internet ve sosyal aglarda
geciren dgrencilerine bu araglar iizerinden ulasabilmektedir (Teke & Ozkilig, 2016). Sosyal ag
teknolojilerinin sagladigi firsatlar, 6gretmenlerin 6gretim siireci i¢inde yenilik¢i ve aktif olmasini,
Ogrenciyi desteklemesini ve igbirlik¢i olmasini saglayabilmektedir. Sosyal aglar, 6grencilerin
o0grenme siirecinde aktif olmasini, problem ¢ézme becerileri kazanmasini, elestirel diisiinebilmesini
saglamakta ve Ogrenci, dgretmen, igerik etkilesimine katki sunmaktadir (Giilbahar vd., 2010).
Sosyal aglar egitim ve &gretim siireglerini metin, gorsel, video, ses vb. araclarla zenginlestirip,
ogrencilerin 6grenme siirecini destekleyerek, daha etkili bir 6grenme saglarken, 6gretmene ise
ogretim ve degerlendirme siirecinde kolayliklar saglamaktadir (Togay vd., 2015). Egitim alaninda
fikirlerin paylasilmasina ve 6grenciler arasindaki is birliginin daha hizli gerceklestirilmesine olanak
saglayan sosyal aglarin hem kisisel hem de akademik anlamda Ogretmenleri ve &grencileri
destekleyebildigi goriilmektedir (Muls vd., 2019; Ngussa vd., 2021). Ogretmenlerin mesleki
gelisimi agisindan sosyal aglarin katki sagladigi anlagilmaktadir (Liljekvist vd., 2021; Prestridge
vd., 2021).

Sosyal aglarin olumlu yonlerinin yani sira sebep oldugu ¢esitli olumsuzluklar da
bulunmaktadir. Sosyal aglarin insanlarda bagimlilia neden oldugu (Balc1 vd., 2019), bireylerin
kayg1 diizeyini artirdig1 (Gencer, 2018), zaman kaybina neden oldugu (Tonbuloglu & isman, 2014),
gecirilen fazla zaman sebebiyle saglik sorunlarma (Kiran vd., 2020) ve aile i¢i iletigim
problemlerine sebep oldugu (Giileg, 2018) belirtilmektedir. Bilgi kirliligi, uygunsuz igerikler ve
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siddete Ozendiren paylasimlarin kontrolslizce yayilmasi sosyal aglarin getirdigi diger
olumsuzluklar olarak ortaya ¢ikmaktadir (Kilis vd., 2014). Sosyal aglarin zaman ve mekan
kavramlarim ortadan kaldirmasiyla 6grenci ve 6gretmen iligkilerinin sinirlariin belirsizlesmesine
de neden oldugu ifade edilmektedir (Cemaloglu & Bigak, 2015). Sosyal aglar 6gretmenler arasinda
gereksiz rekabete, taklite neden olabilmekte (Demirtag vd., 2022), bilgileri dogrulugunu teyit
etmeden paylasmasi ise O6grencileri yanlisa yonlendirmesine neden olabilmektedir (Avci, 2020).
Sosyal aglar aktif bir sekilde kullanan 6gretmenlerin yaptiklar1 paylasimlarda 6grencilerinin 6zel
hayatinin gizliligini ihlal edecek paylasimlardan uzak durmalar1 gerektigi aciktir. Bu baglamda
Milli Egitim Bakanligi’nin okullara gonderdigi 07.03.2017 tarihli resmi yaziyla 6gretmenlerin
sosyal aglar iizerinden O&grencilerin fotograf, ses ve videolarinin paylasimini yasakladigi
bilinmektedir (MEB, 2017). Ogretmenlerin sosyal aglarin avantajlarmin yani sira neden
olabilecekleri olas1 dezavantajlariin farkinda olmalari, dgrencilere rehber konumunda olmalari
nedeniyle 6nemlidir.

2019 yilinin Aralik ayinda Cin’de ortaya ¢ikan ve hizli bir sekilde tiim diinyay1 etkisi altina
alan Covid-19 virlisii sebebiyle pandemi ilan edilince sosyal aglar, pandemiye iligkin bilgilerin
yayilmasinda ve iletilmesinde kilit bir rol oynamistir (Diaz & Henriquez, 2021). Pandemi tiim
diinyada, saglik basta olmak lizere, ekonomi, sosyal ve egitim alanlarinda bir¢ok degisikliklere
sebep olmustur. Diinya iilkelerinin ¢ogunda oncelikli hedef, egitimin kesintiye ugramadan devam
etmesini saglamak olmustur (Can, 2020). Pandeminin etkisiyle sosyal aglara, basta egitim olmak
iizere birgok alanda zorunlu bir yonelim olmus ve sosyal aglar bilgi paylasimi, sosyal paylasim ve
profesyonel paylasimlar i¢in ¢okga tercih edilen bir alan haline gelmistir (Chaves-Montero vd.,
2021). Yiiz yiize egitimin miimkiin olmamasindan dolay1 uzaktan egitime geg¢is yaganmistir. Tam
da bu noktada 6grencilerin ve ogretmenlerin aligilagelmis geleneksel egitim ortamindan ¢ok da
alisilmis olmayan uzaktan egitim modeline gecisi ¢ok hazirliksiz ve hizli olmustur. Internet ve
sosyal aglar sadece insanlarin paylasim yapip, iletisim kurdugu, ¢esitli gruplar1 takip edip
etkinliklere katildig1 bir ortam olmaktan ¢ikmis, egitim 6gretimin de vazgegilmez bir pargasi haline
gelmistir. Ogretmenlerin hayatinda da bircok degisime neden olan bu salgn, Ogretmenler
tarafindan teknolojik ve pedagojik anlamda onemli bilgi ve becerilerin gelistirilmesinde etkili
olmustur (Kirmizigiil, 2020). Bu baglamda, sosyal aglarin 6gretmenler tarafindan pandemi
stirecinde hangi amaglar i¢in, ne sekilde kullanildigini incelemek; 6gretmenlerin teknolojinin
sagladig1 kolayliklari, bireysel ve mesleki amaglar dogrultusunda ne derece etkin ve verimli
kullandiklarin1 gérmek acisindan dnemlidir.

Pandemi donemi oncesine bakildiginda, 6gretmenlerin sosyal medya kullanimma iliskin
tutumlar (Kirnik vd., 2018), 6gretmenlerin sosyal medya kullanimlar1 ve sosyal medya kavramina
iligkin metaforik algilar1 (Avci, 2020), 6gretmenlerin sosyal medya bagimliligi, 6gretmenlik 6z-
yeterlilikleri ve motivasyonlari arasindaki iliski (Dés & Ozsahin, 2019), sosyal medyay1 hangi
amagcla kullandiklar (Arkan & Yiinter, 2018; Colak, 2019), egitim amaciyla bir sosyal agdan nasil
faydalandiklar1 (Schroeder vd., 2019), o6gretmenlerin sosyal medya kullanim profillerinin
incelenmesi (Tombuloglu & Isman, 2014), sosyal medya kullanimlarinin mutlu olmalari iizerindeki
etkileri (Pelin, 2017), sosyal medya kullanimina yonlendiren etkenler, sosyal medya kullanimi ve
yasam doyumu arasindaki iliski (Biliciler, 2018), 6gretmenlerden olusan sosyal ag gruplarindaki
mesleki paylagimlarin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katkilart (Mercieca & Kelly, 2018;
Muls vd., 2019) gibi birgok konuda arastirmalar yapildig: goriilmektedir. Ancak Covid-19 pandemi
doneminde 6gretmenlerin sosyal ag kullanimina yonelik sinirh sayida aragtirma bulunmaktadir.
Pandeminin egitim {izerindeki etkisi ve uzaktan egitim siirecinde sosyal aglarin kullanimi (Ertug,
2020; Kirmizigiil, 2020), Covid-19 pandemisi siirecindeki egitimcilerin dijital bagimlilig1 (Akyol,
2021), pandemi doneminde egitsel siiregler ile ilgili bir sosyal ag sitesi (Twitter) {izerinde tiim
paydaslarin ve 6gretmenlerin gergeklestirdigi yazismalarinin analiz edilmesi (Eutsler vd., 2021),
Covid-19 pandemi doneminde tiniversitelerdeki egitim ve bu siiregte sosyal aglarin kullanilmasi ile
ilgili 6grenci ve Ogretmen gorlslerinin incelenmesi (Ghounane, 2020) gibi bazi arastirmalar
yapilmisgtir. Ama Covid-19 pandemi siirecinde 6gretmenlerin sosyal aglar1 kullanim amaglarinda
bir degisiklik olup olmadigi, egitimin uzaktan olmasimin dgretmenlerin sosyal aglar1 kullanma
durumlarina etki edip etmedigi, pandemi siirecinin 6gretmenlerin sosyal aglari kullanim siirelerinde
bir degisiklige neden olup olmadigi gibi sorulara cevap verecek arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu baglamda ¢alismanin amaci, Covid-19 pandemi siirecinde 6gretmenlerin sosyal
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aglar1 kullanim durumlariin incelenmesidir. Bu baglamda, pandemi déneminde 6gretmenlerin
sosyal aglar1 kullanim durumlar1 nasildir? sorusuna yanit aranmistir. Arastirmanin alt problemleri
su sekildedir:

1. Covid-19 pandemi doneminde 6gretmenlerin sosyal aglari kullanma tercihleri ne sekilde
gerceklesmigtir?

2. Covid-19 pandemi doneminde sosyal aglarin etkilerine iliskin Ogretmenlerin
degerlendirmeleri nelerdir?

YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada tarama yontemi kullanilmistir. Caligmanin amacina daha iyi ulasabilmek ve
genis bir katilimci kitlesine uygulayabilmek adina bu yontem tercih edilmistir. Tarama yontemi,
yasanmis veya halen yasanmakta olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi hedefleyen arastirma
yaklagimidir (Karasar, 1991).

2.2.0rneklem

Aragtirmanin  6rneklemini Tiirkiye’nin farkli bdlgelerinde goérev yapan goniillii 432
o0gretmen olugturmaktadir. Arastirmada olasiliga dayali olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi tercih edilmis, anket sosyal aglar vasitasiyla 6gretmenlere ulastirilmistir. Bu
ornekleme yonteminin tercih edilme nedeni katilimeilarm ulasilabilirliginin kolay olmasidir (Ozen
& Gil, 2010). Orneklemin demografik bilgileri ile ilgili veriler Tablo 1’de belirtilmistir.
Ogretmenlerin 6zellikleri baglaminda ¢esitlilik saglanmak amaciyla anketin farkli &gretmen
gruplaria dagitilmasi saglanmistir.
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Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Ozellik Kategoriler f %
Cinsiyet Kadin 311 72
Erkek 121 28
Yas 25-30 53 12.3
31-35 80 18.5
36-40 141 326
41-45 84 194
46-50 38 8.8
51 ve Ustl 36 8.3
Calisma yilt 0-4 28 6.5
5-10 91 211
11-15 98 22.7
16-20 118 27.3
21 ve st 97 225
Gorev yapilan yerlesim yeri Koy 49 11.3
Ilge 134 31.0
Sehir merkezi 249 57.6
Okul tira Anaokulu 9 2.0
Ilkokul 80 18.5
Ortaokul 279 63.9
Lise 60 13.8
Ozel Egitim Uygulama Okulu 3 0.6
BILSEM 1 0.2
Bolge Akdeniz 74 17.1
Ege 15 34
Dogu Anadolu 25 5.7
Gilineydogu 17 3.9
I¢c Anadolu 40 9.2
Karadeniz 234 54.5
Marmara 27 6.2
Brans Anasinifi 29 6.5
Sinif 58 134
Turkge 59 13.7
Matematik 47 10.4
Fen Bilimleri 38 8.8
Ingilizce 43 10
Sosyal Bilgiler 17 3.7
Din Kilturd Ve Ahlak Bilgisi 51 11.8
Rehberlik Ve Psikolojik Danigmanlik 10 2.3
Beden Egitimi 9 2.1
Resim 10 2.1
Muzik 3 0.7
Bilisim Teknolojileri 24 5.6
Teknoloji ve Tasarim 11 25
Ozel Egitim 5 11
Cografya 2 04
Turk Dili ve Edebiyati 5 1
Fizik / Kimya / Biyoloji 6 1.3
Diger 5 1
Toplam 432 %100

Caligmanin evrenini MillT Egitim Bakanlhigina bagli okullarda gorev yapan ve sosyal aglari
kullanan 6gretmenler olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme yontemi ile farkli okul tiirii, cografi bolge,
brang ve yas gruplari gibi 6zellikler dikkate alinarak evreni yansitan bir 6rneklem hedeflenmistir.
Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilanlarin %72’sinin kadin oldugu goriilmektedir. Yas
araligia bakildiginda %32,6 ile 36-40 yas grubunda 6gretmen sayinin fazla oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin ¢aligma yili oranlarmda %27,3 ile 16-20 yilin en fazla orana sahip oldugu
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gorlilmektedir. %57,6’s1 ise sehir merkezinde gorev yapmaktadir. Gorev yapilan okul tiiriinde
%63,9 ile ortaokulun ilk sirada oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin brans dagilimima bakildiginda
%13,4 ve %13,7 ile Siif ve Tiirkge 6gretmeni oraninin fazla oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
dahil olan Saglik Hizmetleri Ogretmeni, i¢ Mekan Tasarimi Ogretmeni ve Gemi Y&netimi
Ogretmeni gibi farkli branslardan birer dgretmen ise Tablo 1°de “Diger” kategorisinde ifade
edilmistir. Ogretmenlerin yasadiklar1 bolgeye gore dagilimina bakildiginda %54,5 ile Karadeniz
bolgesinde sayinin fazla oldugu goriilmektedir.

2.3.Veri Toplama Araci

Arastirmada, Covid-19 pandemi siirecinde &gretmenlerin sosyal ag kullanimlarinin nasil
farklilagtigini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket, veri toplama aract
olarak kullanilmigtir. Sorular olusturulmadan Once alanyazin taramasi yapilmis, goniilli 12
Ogretmenden, sosyal aglart kullamimlar1 ile ilgili goriis almmmis ve sorular bu cercevede
sekillendirilmistir.

Anketin ilk 7 sorusu demografik bilgilerle ilgilidir. Ogretmenlere cinsiyet, yas araligi,
caligma yili, gorev yaptig1 yerlesim yeri, gorev yaptigr okul tiirii, gorev yaptigr il ve bransi
sorulmusgtur. Diger 22 soru ise 0gretmenlerin pandemi doneminde sosyal ag kullanimlarinin
incelenmesi ve degerlendirilmesine yoneliktir. Anketin bu boliimii 18 adet kapali uclu, 4 adet agik
uglu sorudan olugmaktadir. Siniflama sorular1 bigiminde diizenlenen kapali uglu sorularin cevap
boliimiine, ankete katilan 6gretmenlerin soru ile ilgili varsa farkli goriislerini ifade edebilecekleri
“Diger” segenegi de eklenmistir. Bu sekilde 6gretmenlerin sosyal ag kullanim durumlan ile ilgili
kendilerine yoneltilen sorularda bir veya daha fazla segenegi isaretleyebilmeleri ve gerekli
gordiikleri hususlar1 yazarak durumlarmi ifade edebilmeleri saglanmustir. Ag¢ik uglu sorular
sayesinde ise 0gretmenlerin pandemi doneminde sosyal ag kullanimlarina iligkin derinlemesine
bilgi edinmek amaglanmustir.

Veri toplama araci ile ilgili Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri alaninda gérev yapan ve
sosyal aglar iizerine ¢alismalar1 bulunan iki uzmanin goriisiine bagvurulmus, uzmanlardan alinan
doniitlerle anket iizerinde bazi diizenleme ve degisiklikler yapilmigtir. Uzman goriisleri ile revize
edilen anket internet {izerinden hedef kitleye ulastirilmadan 6nce 10 adet 6gretmene gonderilerek
sorularin tekrar incelenmesi saglanmig ve oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak
anket son haline getirilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada kullanilmak tizere hazirlanan anket sorulari, Google formlar iizerinden hazirlanip
cesitli sosyal ag platformlan iizerinden 6gretmenlerle paylasilmis ve veriler toplanmistir. Veri
toplama siireci yaklagik olarak 3 hafta siirmiistiir. Veriler analiz edilirken, 6gretmen olmayan ve
tutarsiz cevaplar veren kisilerin yanitlar1 degerlendirme disinda birakilmaistir.

Kapali uglu sorular frekans ve yiizdelikler seklinde basit istatistik analizi ile analiz edilmistir.
Agik uclu sorularin analizi i¢in de igerik analizinden faydalanilmigtir. Katilimcilarin agik uglu
sorulara vermis oldugu cevaplardan alintilar yapilarak bulgulara eklenmis, dogrudan alinti
yapilirken 6gretmenler O1, 02, ... ve 0432 seklinde kodlar ile ifade edilmistir. Analiz edilen
veriler bulgularda tablolastirilirken 6gretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar, incelenen durum ve
segenekler seklinde sunulmustur.

2.5. Gegerlik ve Guvenirlik

Aragtirmada gecerlik ve giivenirligi saglamak iizere veri toplama araci titizlikle
hazirlanmigtir. Ankette “diger” segenegi de igeren segenekli sorular ve agik uglu sorular ile
O0gretmenlerin arastirmaya iligkin goriislerini detayli bir bicimde ifade etmeleri saglanmis, bu
sayede aragtirma problemi ger¢ek durumu yansitacak sekilde biitiinciil bir bigimde ele alinmgtir.
Arastirmada verilerin kendi i¢inde tutarli ve anlamli olup olmadig: iki arastirmac tarafindan da
kontrol edilmis, uzman goriisii de alinarak nitel veriler i¢in arastirmanin i¢ gecerligi (inandiricilign)
saglanmistir. Aragtirmada dogrulanabilirligi saglamak adina nitel veriler, 6gretmen fikirlerinden
dogrudan almtilar yapilarak, bulgularda ayrintili ve objektif bir bicimde sunulmustur. Farkli
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o0grenim diizeylerinde ve farkli yerlesim yerlerinde o6gretmenlik yapan, farkli branslardan
Ogretmenlere ulagilmasi ise arastirmada i¢ gegerligi artiran unsurlardan biri olan veri gesitlemesine
katki saglamigstir. Arastirmanin her asamasi yontem boliimiinde ayrintili olarak betimlenerek
giivenirlik artirllmaya calisilmstir.

2.6. Etik Kurul Beyani

Arastirmanin yapilabilmesi igin gerekli izinler Trabzon Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etik Kurulu’ndan (18.06.2021 tarih 2021-6/2.10 say1li) alinmustir.

BULGULAR

Veri toplama aracindan elde edilen bulgular on baslik altinda toplanmistir. Veri toplama
aractyla; ogretmenlerin sosyal ag kullanim siireleri, iletisim kurulan kisiler, {iyelik durumu,
kullanim amaci, sosyal aglarda benimsenen roller, aligveris yapma, giivenlik dnlemleri, sosyal agin
mesleki ve sosyal hayata katkisi, olumlu ve olumsuz etkileri, sosyal agin sagladigi degisim ve
pandemi doneminde sosyal ag kullanim durumlar ile ilgili bulgular elde edilmistir.

3.1. Ogretmenlerin sosyal aglarda iletisim kurduklar Kisiler

Katilimcilara, pandemi siirecinde sosyal aglarda kimlerle iletisim kurduklar1 sorulmus ve
verilen segeneklerden uygun olani segmeleri istenmistir. Birden fazla segenek isaretleyebildikleri
gibi “Diger” segenegi ile de katilimcilarin, varsa iletisim kurduklari farkli kisileri belirtmelerine
olanak verilmistir (Tablo 2).

Tablo 2

Osretmenlerin Sosyal Aglarda Sik Iletisim Kurdugu Kisiler

Incelenen durum Secenekler f %
Yakin arkadaglar 303 70.1
Aile lyeleri 282 65.2
Ogrenciler 278 64.4
Is arkadaslar 226 52.3

Sosyal aglarda iletigim Brang arkadaglart 157 36.3

kurulan kisiler Sik goriisiilmeyen uzak arkadaslar 62 14.4
Farkli sehirdeki akrabalar 55 12.7
Yazarlar 51 11.8
Akademisyenler 48 11.1
Alanlarinda uzman doktorlar 41 9.5
Unliiler 25 5.8
Siyasiler 22 5.1

Tablo 2°de goriildiigii gibi sosyal aglar lizerinden katilimcilarin 9%70,1°1 yakin arkadaslari,
%65,2’si aile tiyeleri, %64,4’1 6grencileri, %52,3’liniin ise is arkadaslar ile iletisim kurduklari
goriilmektedir. En az iletisim kurduklar: kisiler ise %5,8 ve %S5,1 ile tnliiler ve siyasiler olarak
belirtilmistir.

3.2. Ogretmenlerin sosyal aglar1 kullanim siireleri ve sosyal aglar1 agirhkh kullanma
saatleri

Ankette katilimcilara sosyal aglar1 giinde ka¢ saat kullandiklari, Covid-19 pandemi
donemiyle kullanim siirelerinde nasil bir degisiklik oldugu ve sosyal aglar1 giin igerisinde en ¢ok
hangi zaman araliklarinda kullandiklari ile ilgili sorular sorulmustur.

Tablo 3

Ogretmenlerin Sosyal Ag Kullamim Siireleri
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Incelenen durum Secenekler f %

Giinliik sosyal ag siiresi 0.5 saat 25 5.8
0.5 -1 saat 101 23.4
1.5-2 saat 151 35.0
2.5-3 saat 93 215
3.5 saat ve Uzeri 62 14.4
Pandemide sosyal ag kullanim Degisiklik olmadi 75 17.4
stiresindeki degisim Daha ¢ok kullanmaya bagladim 339 78.5
Daha az kullanmaya basladim 16 3.7
Giinde 1-2 kere bakarim 2 0.46
En sik kullanilan zaman aralig1 Giin igerisinde daha yogun 166 38.4
Aksam saatlerinde daha yogun 178 41.2
Gece saatlerinde daha yogun 81 18.8
Ginde bir iki kere 7 1.62

Tablo 3’te katilimcilarin giinliik sosyal ag kullanim siiresine iligkin soruda en fazla 1,5-2 saat
secenegini isaretledigi goriilmektedir (%35). Pandemide sosyal ag kullanim siirenizde degisiklik
oldu mu sorusuna ise en fazla “daha ¢ok kullanmaya basladim” cevabinin verildigi goriilmektedir
(%78,5). Katilimeilarin sosyal aglar1 hangi zaman araliginda daha ¢ok kullaniyorsunuz sorusuna
en fazla aksam saatlerinde cevabini verdigi goriilmektedir (%41,2).

3.3. Ogretmenlerin iiye olduklar sosyal aglar ve iiyelik amaclar

Ankette katilimcilara agik uglu soru olarak hangi sosyal aglari kullandiklar1 ve bu sosyal
aglart hangi amagclarla kullandiklar1 soruldu. Katilimeilarin iiye olduklar sosyal aglar ve kullanim
amaclarinin frekans ve yiizdeleri asagida verilmistir.

Facebook: 432 katilimcidan %55,7’si (241 kisi) Facebook iiyeligi oldugunu belirtmistir.
Uyelik amaglarina bakildiginda 241 kisinin %36’smin arkadaslarin takip etmek, %18,6’sinin
meslek ve bransla ilgili sayfalar takip etmek, %12,4 {iniin ise fotograf ve igerik paylasmak amacini
tasidig1 belirlenmistir. Kodlanan facebook iiyelik amaglar1 disinda, 45-50 yas arasindaki O174
facebook tiyeliginin 11 yildir oldugunu belirtmis ve {iyelik amacinin “cenaze ve hasta haberlerini
takip etmek” oldugunu ifade etmistir. 0287 ise iiyelik amacii “sendika faaliyetleri ile ilgili
bilgilendirme yapmak” olarak ifade etmistir.

Instagram: Katilimcilarin %51,6°s1 (223 kisi) Instagram {iyeliginin oldugunu belirtmistir.
Instagram tiyelik amacina bakildiginda; katilimcilarin 9%25,1°1 {iyelik amacini sosyal c¢evresini
takip etmek, %24,6’s1 fotograf paylasmak ve %14,7’si paylasim yapmak ve yapilan paylagimlari
takip olarak ifade etmistir. Bunlarin disinda Teknoloji ve Tasarim 6gretmeni olan 0209 Instagram
kullanim amacim “ticari faaliyetler yapmak”, 098 ise “genc¢ nesille etkili iletisim kurabilmek”
olarak ifade etmistir.

Whatsapp: Katilimeilarin %45,6’s1 (197 kisi) Whatsapp tiyeliginin oldugunu belirtmistir.
Whatsapp iiyelik amaci olarak en fazla %39,5 ile iletisim kurmak ve %17,7 ile arkadaglarla iletisim
kurmak amaci ifade edilmistir. Bunlarin disinda 25-30 yas aralifinda ve anasinifi gretmeni O37
whatsapp tyelik amacin “whatsapp benim kolum kanadim, tiim haberlesmelerimi buradan
yapryorum” olarak ifade etmistir.

Twitter: Katilimceilarin %21,9’u (95 kisi) Twitter tiyeligi oldugunu belirtmistir. Twitter
iiyelik amaci en fazla %55,7 ile “giindemi takip etmek” olmustur. 098, Twitter iiyelik amacini “10
yildir iiyeyim ama 4 yildwr aktif kullaniyorum zorunlu olarak, ¢iinkii giindemin orada sekillendigini
diistintiyorum” seklinde ifade etmistir.

Youtube: Anket verilerine gore katilimcilarin %16,2’sinin (70 kisi) Youtube iyeligi
bulunmaktadir. Uyelik amac1 olarak en fazla %24,2 ile ders igerikleri ile ilgili video bulmak ve
%17,1 ile video izlemek ifade edilmistir.

Telegram: Katilimeilarin %6,9’u (30 kisi) telegram iiyeligi oldugunu belirtmistir. Uyelik
amaci olarak en fazla %33,3 ile bransla ilgili paylasim yapan gruplara katilmak ve %26,6 ile sosyal
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cevre ile iletisim kurmak ifade edilmistir. Bunlarin disinda Din Kiiltiirii Ogretmeni 0243 (iyelik
amacini “sohbet ve hatim gruplarini takip etmek”, 5-10 yil araliginda ¢alisma deneyimi olan ve
sehir merkezinde bir lise de gorev yapan 0409 “idare istedigi icin zorunlu olarak yiikledim” ve
0229°da “whatsapp i zorlamalarina karsi ¢tkmak igin” olarak ifade etmistir.

Pinterest: Katilimeilardan %8,7’si (38 kisi) Pinterest iiyeligi oldugunu belirtmistir. Uyelik
amaci olarak en fazla, %36,8 ile egitim amagl igeriklere ulagmak olarak ifade edilmistir.

Bip: Katilimcilarin %2’si (9 kisi) Bip tyeligi oldugunu ve iiyelik amaglarinin iletisim
kurmak ve okul duyurularindan haberdar olmak oldugunu ifade etmistir.

Snapcbat: Katilimcilarin %0,6’s1 (3 kisi) Snapchat tiyeligi oldugunu belirtmistir. 36-40 yas
araligindaki 0243, iiyelik amacinin “cocugu ile mesajlasmak” oldugunu ifade etmistir.

Academia: Katilimcilarin %0,6’s1 (3 kisi) Academia iyeliginin oldugunu ve iyelik
amacinin alaniyla ve meslegi ile ilgili bilimsel gelismeleri takip etmek ve arastirmalara ulagsmak
oldugunu ifade etmistir.

Blogger: Katilimcilarin %0,4°1 (2 kisi) Blogger tiyeliginin oldugunu ve tiyelik amaglarinin
icerik iiretimi, paylasimi, alaniyla ilgili yenilikleri takip etmek ve makale okumak oldugunu ifade
etmistir.

Discord: Katilimeilarin %0,4’ (2 kisi) Discord tyeliginin oldugunu belirtmistir. 082 iiyelik
amacini “galistigim icin cocuklarimla iletisim kurmak”, O8 ise “oyun oynarken sohbet etmek icin”
seklinde ifade etmigtir.

Tiktok: Katilimcilarin %0,2’si (1 kisi) de Tiktok iiyeliginin oldugunu ve iiyelik amacinin
eglenceli vakit gecirmek oldugunu ifade etmistir.

3.4. Covid-19 pandemi siirecinde 6gretmenlerin sosyal aglar1 kullamim amaglari

Pandemi doneminde Ogretmenlerin sosyal aglari daha ¢ok hangi amagla kullanmaya
basladiklart sorulmustur. Ogretmenlere c¢esitli secenekler verilmis, birden fazla secenek
isaretleyebilecekleri belirtilmis ve kendi ifadelerini yazabilmeleri i¢in de “Diger” secenegi
verilmistir (Tablo 4).
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Tablo 4

Osretmenlerin Covid-19 Pandemi Doneminde Sosyal Aglart Kullanim Amact

Incelenen durum Secenekler f %
Haber okumak ve glindemi takip etmek 356 82.4
Egitimle ilgili iceriklerden yararlanmak 276 63.9
Meslegimle ilgili gruplara katilmak 219 50.7
Meslektaglarimla iletisim kurmak 215 49.8
Uyesi oldugum siteleri takip etmek 188 435

Pandemide Sosyal aglan Video izlemek 179 41.4

kullanim amaci Allsveris yapmak 157 36.3
Sosyal ¢evremi takip etmek 146 33.8
Uzman doktorlar1 takip etmek 78 18.1
Duygu ve diisiincelerimi paylasmak 64 14.8
Paylagim amagli igerik olusturmak 47 10.9
Siyasileri takip etmek 39 9.0
Sosyal ¢evremi genisletmek 17 3.9
Kendi blogumu kurmak ve yonetmek 13 3.0
Sesimi genis kitlelere duyurmak 12 2.8
Diger 4 0.8

Tablo 4’e bakildiginda Covid-19 pandemi siirecinde, 6gretmenlerin sosyal aglar1 kullanim
amaclar1 arasinda en fazla %82,4 (356 kisi) ile “haber okumak ve giindemi takip etmek”
seceneginin isaretlendigi goriilmektedir. %63,8’inin (276 kisi) “egitimle ilgili igeriklerden
yararlanmak”, %50,9’unun (219 kisi) ise meslegimle ilgili gruplara iiye olmak” segenegini
isaretledigi gortilmektedir. %2,7’sinin (12 kisi) “sesimi genis kitlelere ulastirmak™ secenegini
isaretledigi goriilmektedir.

3.5. Ogretmenlerin Covid-19 pandemi déneminde sosyal aglarda benimsedikleri roller

Katilimcilara pandemi doneminde sosyal aglar1 kullanirken hangi rolleri benimsedikleri
sorulmustur. Sosyal aglar1 kullanim sekillerine gore kendilerine verilen segceneklerden en uygun
olani isaretlemeleri istenmistir.

Katilimcilarin %52,8’inin (228 kisi) sosyal aglarda pasif gézlemci oldugu yani hicbir sey
paylagmayip, paylasilanlara tepki vermedigi belirlenmistir. Katilimcilarin %40,5’inin (175 kisi)
sosyal aglarda aktif katilimer rolii ile yer aldigi yani paylasim yapip, baskalarimin yaptigi
paylasimlara tepki verdigi goriilmektedir. Katilimeilarin %3,9’unun sosyal aglarda igerik iiretici
rolii ile yer aldig1 yani igerik iiretip sosyal aglar yoluyla paylastig1 goriilmektedir. Katilimcilarin
%2,77’si bu soru da diger segenegini isaretleyerek sosyal aglar {izerinde paylagim yapmayip,
nadiren yapilan paylagimlara tepki verdigini belirtmistir.

3.6. Ogretmenlerin sosyal aglar iizerinden alsveris durumlar

Ankette katilimcilara sosyal aglar iizerinden aligveris yapip yapmadiklar sorulmustur.
Aligveris yapmayanlarin nedenini belirtebilecekleri segenekler eklenmistir. Ayni zamanda aligveris
yapmay1 tercih edenlerin hangi sosyal aglari kullandiklar1 sorulmus, isaretleyebilecekleri
secenekler eklenmis ve kendi fikirlerini yazabilecekleri “Diger” se¢enegi eklenmistir.
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Tablo 5

Ogretmenlerin Sosyal Aglar Uzerinden Alisveris Durumlar

incelenen durum Secenekler f %
Sosyal aglar lizerinden aligveris Aligveris yaptyorum 285 66
Aligveris yapmiyorum 147 34
Sosyal aglardan aligveris yapmama Guvenli bulmuyorum 55 42.6
nedeni Gelecek Uriine giivenmiyorum 41 31.7
Bagimlilik yapiyor 16 12.4
Maddi olarak zorlaniyorum 7 5.4
Magazalarin internet sitesini kullantyorum 10 7.7
Algveriste kullanilan sosyal aglar Markalarin kendi sosyal ag sayfalari 250 89.6
Facebook Marketplace 12 4.3
Unliilerin sosyal ag iizerinden yaptiklar1 reklamlar 29 10.3

Katilimeilarin %66’smin (285 kisi) sosyal aglar tizerinden aligveris yaptigi, %34 {intiin (147
kisi) ise aligveris yapmadigi belirlenmistir. Sosyal aglar iizerinden aligveris yapmadigini belirten
147 kisinin %42,6’smin (55 kisi) aligveris yapmama nedeni olarak “gilivenli bulmuyorum”,
%31, 7’sinin (41 kisi) ise “gelecek {riine giivenmiyorum” yanitint verdigi goriilmektedir.
Katilimcilarin %89,6’smin (250 kisi) aligveriste en fazla, markalarin kendi sosyal ag sayfalarin
tercih ettikleri gorulmektedir (Tablo 5). Katilimcilardan 66 kisi “diger” segenegini kullanarak
sosyal aglar tizerinden aligveris yapmadiklarini, 50 kisi ise aligverislerini e-ticaret sitelerinden
yapmay1 tercih ettiklerini belirtmistir. Pandemi doneminde aligveris yapmama nedeniyle ilgili
katilimcilardan bazilar1 diger secenegini kullanarak goriislerini belirtmistir. 0130 “Pandemi
doneminde aligveris tablomda bir artis olmadi aksine azalttim, evde kalinca yeni kiyafet alma
geregi duymaz oldum”, 0432 “Hayatin akisindaki hareketliligi seviyorum. Internet iizerinden
ahigveris insani pasiflestiriyor”, 31-35 yas araliginda olan 0427 “Bir defa instagram Gzerinden
aligveris yaptim dolandirildim artik yapmiyorum” seklinde cevap vermistir. {lgede bir lisede gorev
yapan O2 ise “sosyal aglar iizerinden yapilan aligverislerde iade garantisi olmadigini” ifade edip
sosyal aglar lizerinden aligveris yapmadigini belirtmistir.

3.7. Ogretmenlerin sosyal aglarda aldiklar giivenlik 6nlemleri

Ankette katilimcilara sosyal aglarda dikkat edilmesi gereken giivenlik dnlemleri ile ilgili
yeterli bilgiye sahip olup olmadiklari sorulmus ve isaretleyebilecekleri segenekler verilmistir.
Ayrica fikirlerini yazabilecekleri diger se¢enegi eklenmistir.

Tablo 6

Ogretmenlerin Sosyal Aglarda Aldiklar: Giivenlik Onlemleri

incelenen durum Secenekler f %
Guvenlik énlemleri Bilgi sahibiyim ama yeterli degil 254 58.8
ile ilgili bilgi Yeterli bilgiye sahibim 145 33.6
Higbir bilgiye sahip degilim 33 7.6
Sosyal aglarda alinan ~ Kimlik bilgilerimi paylasmam 339 78.5
guvenlik dnlemleri Sosyal aglardan gelen spam mailleri agmam 283 65.5
Oyun isteklerine cevap vermem 271 62.7
Mail adresi, telefon numarasi paylagsmam 249 57.6
Ev ve is adresi paylagsmam 247 57.2
Konum paylagsmam 238 55.1
Reklamlara tiklamam 235 54.4
Uygulamalarin telefon verilerine ulagmasina izin vermem 210 48.6
Fotograf paylasmam 125 28.9
Video paylasmam 118 27.3
Gercek isim kullanmam 32 7.4
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Tablo 6’da katilimcilarin sosyal aglarda alinabilecek gilivenlik 6nlemleri ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olup olmadiklar1 ve hangi giivenlik dnlemlerini uyguladiklari ile ilgili yanitlarina yer
verilmigtir. Katilimeilari %33,6’siin (145 kisi) yeterli bilgiye sahibim, %58,8”inin (254 kisi) bilgi
sahibiyim ama yeterli degil, %7,6’stmin (33 kisi) ise higbir bilgim yok yamitim1 verdigi
gorulmektedir. Sosyal aglarda alinan giivenlik 6nlemleri ile ilgili katilimcilara isaretleyebilecekleri
birden fazla segenek verilmistir. Bu segenekler iginden en fazla isaretlenenin %78,5 (339 kisi) ile
“kimlik bilgilerimi paylasmam” oldugu goriilmektedir. Katilimcilara verilen secenekler diginda
“Diger” kismma; Smif Ogretmeni O38 “profilimi sadece arkadaslarima acarim”, Tirkce
Ogretmeni O55 “giivenlik ayarlarindan kisitlamalar yaparim”, Saglik Hizmetleri Ogretmeni 072
“sanal kredi karti kullanirim”, Sosyal Bilgiler Ogretmeni 0382 “tammadigim kisilerin beni
etiketlemesine izin vermem”, Fen Bilimleri Ogretmeni 056 “sadece tamdigim kisiler ile iletisim
kurarim” ve Tiirkge Ogretmeni 0185 “takma ad ile alisveris yaparim” seklinde farkli yanitlar
vermislerdir.

3.8. Ogretmenlerin Covid-19 pandemi déneminde sosyal aglarin kendileri iizerindeki
olumlu ve olumsuz etkileri ile ilgili goriisleri

Ankette katilimcilara, pandemi doneminde sosyal aglarin olumlu etkilerinin mi yoksa
olumsuz etkilerinin mi daha fazla oldugu sorulmustur. Devaminda olumlu ve olumsuz etkilerin
neler oldugu sorulmus ve isaretleyebilecekleri segenekler verilmistir. Ayrica kendi goriislerini
yazabilecekleri diger segenegi eklenmistir.

Tablo 7
Sosyal Aglarm Ogretmenlere Olumlu ve Olumsuz Etkileri
Incelenen durum  Secenekler f %
Sosyal aglarin Olumlu etki 273 63.2
etkisi Olumsuz etki 159 36.8
Olumlu etkileri Giindemdeki ve diinyadaki gelismelerden aninda haberim oluyor 294 68.1
Sosyal ¢evremle siirekli iletisim halinde olmami sagliyor 264 61.1
Pandeminin yarattig1 stresten uzaklastirtyor 168 38.9
Eglenceli vakit gecirmemi sagliyor 166 38.4
Karantina giinlerinde bos vaktimi daha verimli gegirmemi sagliyor 135 31.3
Hayatimdaki gelismeleri paylasma imkani1 sagliyor 113 26.2
Yaptigim paylasimlarin begenilmesi motivasyonumu artiriyor 40 9.3
Olumsuz etkileri Gereginden fazla vaktimi aliyor 316 731
Gilindelik islerimden alikoyuyor 124 28.7
Siirekli degisen giindemi takip etmek yoruyor 104 24.1
Beden sagligimi olumsuz etkiliyor 90 20.8
Ailemle olan iletisimimi zayiflatiyor 80 18.5
Ruh sagligimi olumsuz etkiliyor 72 16.7
Sosyal ag bagimlisi oldum 42 9.7

Alinan yanitlar dogrultusunda katilimcilarin %63,2’si (273 kisi) sosyal aglarin olumlu,
9%36,8°1 (159 kisi) ise sosyal aglarin olumsuz etkilerinin daha fazla oldugunu belirtmistir. Sosyal
aglarin olumlu etkisi olarak 6gretmenlerin en fazla;, %68,1 (294 kisi) ile “Glndemdeki ve
diinyadaki gelismelerden aninda haberim oluyor” ve %61,1 (264 kisi) oran ile “Sosyal ¢evremle
stirekli iletisim halinde olmami sagliyor” segeneklerini isaretledikleri goriilmektedir. Sosyal aglarin
olumsuz etkisi olarak en fazla; katilimcilarin %73,1’inin (316 kisi) “Gereginden fazla vaktimi
aliyor”, %28,7’sinin (124 kisi) “Giindelik islerimden alikoyuyor”, %24,1’inin (104 kisi) ise
“stirekli degisen giindemi takip etmek yoruyor” yanitini isaretledigi goriilmiistiir (Tablo 7).
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3.9. Ogretmenlerin Covid-19 pandemi doneminde iiye olduklar: sayfalarin icerikleri ile
ilgili goriisleri

Katilimcilara pandemi doneminde iiye olduklar sayfalarin giinliilk ve meslek yasamlarina
yonelik igeriklerinin neler oldugu, sosyal aglarin giinliik yasamlarinda ve mesleki yasamlarinda
hangi yonde katki sagladigi sorulmus ve isaretleyebilecekleri birden fazla secenek verilmistir.
Ayrica goriiglerini yazabilmeleri i¢in “Diger” se¢cenegi eklenmistir.

Tablo 8

Covid-19 Pandemi Déneminde Uye Olunan Sosyal Ag Hesaplar:i ve Bunlarmm Katilimcilara
Sagladig1 Katkilar

Incelenen durum Secenekler f %
Giinliik yasama yonelik  Kisisel gelisim 252 58.3
icerik yaymlayan Hobi edinebilecek hesaplar 200 46.3
hesaplar Yemek tarifleri 150 34.7
Cocuk gelisimi 116 26.9
Eglenceli videolar 107 24.8
Uriin satig1 yapilabilecek hesaplar 18 4.2
Kendi gektigi fotograflar paylasabilecekleri hesaplar 13 3.0
Mesleki yasama yonelik ~ Bransimla ilgili hesaplar 290 67.1
icerikler yayinlayan Meslegimle ilgili hesaplar 286 66.2
hesaplar Egitimle ilgili yaynlar yapan hesaplar 219 50.7
Kaynak paylasimi yapilan hesaplar 206 47.7
Meslegimle ilgili haberleri takip edebilecegim hesaplar 201 46.5
Materyal gelistirme ile ilgili hesaplar 152 35.2
Ogretim teknolojilerini 63renebilecegim hesaplar 110 255
Urettigim igerikleri paylasabilecegim hesaplar 60 13.9
Giinliik yasama katkilar1  Izleme firsat: bulamadigim filmler izledim 202 46.8
flgilendigim konularda online egitimler aldim 187 43.3
Yemek sayfalarindan yeni yemekler 6grendim 166 38.4
Sanal mizeleri gezdim 162 375
Online erigime agilan yayinlari okudum 86 19.9
Online sergiler gezdim 77 17.8
Yeni hobiler edindim 74 171
Unliilerin yaptig1 canli yayinlari izledim 61 141
Takip ettigim hesaplar ile sanatsal yoniimii kesfettim 59 13.7
Online konserlere katildim 33 7.6
Online spor dersleri aldim 31 7.2
Uriin alip sattim 30 6.9
Kendi youtube kanalimi agtim 14 3.2
Iceriklerimi paylasabilecegim blog sayfami agtim 7 1.6
Bir gelisme yasamadim 11 24
Mesleki yasama Mesleki gelisimle ilgili online seminerler aldim 232 53.7
katkilari Egitim programlarina katildim 177 41.0
Hizmet i¢i egitim kurslarina katildim 162 375
Meslegimle ilgili online yayinlari okudum 149 345
Brangimla ilgili online egitimlere katildim 123 285
Meslegimle ilgili ¢esitli sertifikalar aldim 114 26.5
Brangimla ilgili youtube kanali agtim 14 3.2
Meslegimle ilgili blog sayfasi agtim 9 21
Bir gelisme yasamadim 11 2.4

Tablo 8’e bakildiginda katilimcilarin pandemi siirecinde iiye olduklar1 sosyal aglarin gilinliik
yasama yonelik igeriklerinin en fazla; %58,3 (252 kisi) ile “Kisisel gelisimle ilgili hesaplar”, %46,3
(200 kisi) ile “Hobi edinebilecek hesaplar” ve %34,7 (150 kisi) ile “yemek tarifleri ile ilgili
hesaplar” oldugu goériilmektedir. 31-35 yas araliginda Bilisim Teknolojileri 8gretmeni olan 0178,
pandemi siirecinde giinliikk yasama yo6nelik olarak sosyal aglardaki tercih ettigi hesaplarin “kripto
paralarla ilgili icerikler” {izerinde yogunlastigini ifade etmistir. Ogretmenlerin pandemi siirecinde
kullandiklar sosyal aglarin mesleki yasama yonelik iceriklerinin ise en fazla; %67,1 (290 kisi) ile
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“Bransla ilgili hesaplar”, %66,2 (286 kisi) ile “Meslekle ilgili hesaplar” ve %50,7 (219 kisi) ile
“Egitimle ilgili yayinlar yapan hesaplar” iizerinde yogunlagtig1 goriilmektedir.

Sosyal aglarin giinliik yasama yaptig1 katkilar igin en fazla; %46,8 (202 kisi) ile “Izleme
firsat1 bulamadigim filmler izledim”, %43,3 (187 kisi) ile “Ilgilendigim konularda online egitimler
aldim”, %38,4 (166 kisi) ile “Yemek sayfalarindan yeni yemekler 6grendim”, %37,5 (162 kisi) ile
“Sanal miizeleri gezdim” yanitlarinin verildigi goriilmektedir. Sosyal aglarin mesleki yagama
yaptig1 katkilar igin en fazla %53,7 (232 kisi) ile “Mesleki gelisimle ilgili online seminerler aldim”,
%41 (177 kisi) ile “Egitim programlarina katildim” ve %37,5 (162 kisi) ile “Hizmet i¢i egitim
kurslarina katildim” yanitlarinin verildigi goriilmektedir. 11 (%2,4) katilimeinin, diger secenegine
sosyal aglarin hem giinliik hem de mesleki yasamlarina yonelik herhangi bir gelisme saglamadigini
yazdig1 goriilmektedir.

3.10. Ogretmenlerin, Covid-19 pandemi déneminde insanlarin sosyal aglar1 kullanim
durumlarina yonelik degerlendirmeleri

Ogretmenlerden pandemi siirecinde insanlarin sosyal aglar1 kullanimlarmni, gozlemlerine
dayanarak degerlendirmeleri istenmistir. Acik uclu olarak sorulan bu soruya katilimcilarin
%48,6’smin pandemi doneminde sosyal ag kullanimimin ¢ok arttigini ifade ettigi gortilmektedir.
Katilimcilarm %13,4’1 insanlarin sosyal ag bagimlis1 olduklarim ifade etmistir. Katilimeilarin
%5,8°1 abartilmadig: siirece sosyal aglarin insanlar i¢in olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Baz1
Ogretmenlerin, insanlarin sosyal ag kullanimlarini degerlendirmeleri ile ilgili yanitlarina asagida
yer verilmistir:

Sosyal Bilgiler Ogretmeni O128 “Meslek ve kisisel gelisim i¢in bulunmaz firsatlar
olusturdu. Ancak biiyiik bir kitle bunu yanlis degerlendirip oyun ve dedikodu ortamlart olusturdu.”

25-30 yas araliginda Ozel Egitim Ogretmeni 0192 “Fazla zaman gegirilen evlerde dogan
can stkintist sebebiyle olusan ¢aresizlik insanlari sosyal medya aglarina yoneltti. Yogun bir sekilde
yonelen bu ilgi bir miiddet sonra stireklilik gosterdi. Ve bu etkilesim sosyal medyada sinwrlt kalarak
insanlarin canl olarak iletisimine zarar verdi”

Lisede Resim Ogretmeni olarak gérev yapan O182 “Kendi yaptiklarini paylasarak begeni
alma yoluyla motive oluyorlar. Zaman doldurmak amach tiretken olmayarak vakit dolduruyorlar,
bunun yani swra teknolojinin daha énce faydalanmadiklar: kolayliklarini kullanmay:r 6grendiler.”

5-10 y1l arasinda dgretmenlik deneyimi olan 0370 “Sosyal ag kullanimi pandemi doneminde
amacindan sapmig durumda. Insanlar her seylerini paylasiyorlar. Ozel hayat kalmadi gibi. Diger
taraftan aligveris imkdm saglamasi, giindemden haberdar etmesi gibi yararli yonleri de olmustur.”

Din Kiiltiirii Ogretmeni O159 “Her an her seyini paylasan insanlari gormek, mahremiyetten,
ahlaki olmaktan uzak paylasimlar beni iizdii. Insan neden her anini her halini ve ozelini paylasir
ki? Sa¢ma sapan paylasimlar izlemek iiziiyor beni, izlemiyorum bana gergekten faydasinin
oldugunu diisiindiigiim kisi ve siteleri takip ediyorum.”

Anasmifi Ogretmeni O37 “Insanlar anormal sekilde kullanmaya basladi bence. Ozellikle
mahremiyetten uzaklasildi. Degisik anlayamadigim bir ruh haline biiriindiiler.”

16-20 yil arasinda mesleki deneyimi olan Sinif Ogretmeni 024 “Insanlarin daha ¢ok sosyal
ag bagimlisi oldugunu ve bunu amagsizca kullandiklarini, bunlardan etkilenen ¢ocuklarin da
sosyal aglarda kendine fayda saglayacak igeriklerin otesinde, tiktok¢u bir nesil yarattigin
diistiniiyorum.”

Bir kdy okulunda gérev yapan Fen Bilimleri Ogretmeni 0222 “Insanlarin ruh saghg
etkilendigi icin kendilerini daha fazla disariya yansittiklarim diigiiniiyorum. Kisisel alanlarini ¢ok
fazla paylastiklarin, artik 6zel hayat denilen kavramin ortadan kalktigini diistintiyorum.”

0175 “Insanlarin yiizii yiize sosyallesmesini engelliyor. Insanlarin fiziksel olarak saghgin
bozuyor. Aile icinde birlikteligi olumsuz yonde etkiliyor. Sanal bir diinya diizeni olusmasina neden
oluyor.”
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Ilgedeki bir lisede gorev yapan 41-45 yas arasindaki O431 “Bazen insanlar sosyal aglart
birilerine hava atmak ya da atar yapmak igin ara¢ olarak kullanmaya basladr. Sosyal aglar
birbirine tas atma platformlarina ¢evrildi bazi kitleler tarafindan”

0105 “Insanlarin ézellikle genglerin boslukta olduklarini gérmek beni iiziiyor. Oniime
¢tkan sagma videolardan anladigimiz kadariyla egitimin hig iyi yerlere gittigini diisiinmiiyorum.”

098 “Isi olmayan hedefi olmayan insanlar icin sosyal aglar en giizel, en zevkli, en cok
zaman alan oyuncaktir. Isi olan ¢alismak durumunda olanlar icin ayni seyi soyleyemeyiz”

36-40 yas arasindaki Bilisim Teknolojileri Ogretmeni O73 “Genel olarak arastiriimadan
bilgiler paylasiliyor. Sosyal ag kullanimi konusunda toplum olarak ¢ok eksigiz. Hem teknik hem de
etik olarak sorunlarimiz var.”

Tiirkce Ogretmeni 0369 “Sosyal agdakileri, bilgi kirliligine saplanan etrafa kirlilik yayan
kesim ve bilgisine bilgi katip etrafa fayda yagdiran olarak ikiye ayiriyorum”

079 “Kullanmm siiresi artti ve insanlar sosyal aglar iizerinde asiri 6zgiir ve olumsuz bir dil
kullanmaya basladi”.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, Covid-19 pandemi doneminde 6gretmenlerin sosyal aglart kullanim
durumlan incelenmistir. Arastirmada katilimcilara pandemi siirecinde sosyal ag kullanim
stirelerinde artig olup olmadig1 sorulmus ve ¢ogunlugun pandemi ile birlikte, sosyal aglar1 daha
fazla kullanmaya basladiklar1 belirlenmistir. Ozellikle pandeminin ilk donemlerinde gergeklesen
karantina uygulamalar1 ve insanlarin zamanlarinin c¢ogunu evde ve izole bir sekilde
gecirmelerinden dolay1r bos vakitlerinin 6nemli bir boliimiinii sosyal aglarda gecirdikleri
gorilmektedir. Buna ragmen pandemi 6ncesinde 6gretmenlerin sosyal aglari kullanimlari ile ilgili
yapilan arastirmalara bakildiginda sosyal ag kullanim siirelerinin ortalamasinin c¢ok fazla
degismedigi goriilmektedir (Biliciler, 2018; Solmaz vd., 2013; Vural & Bat, 2010). Arastirmanin
bulgular1 degerlendirildiginde, alanyazinda yapilan arastirmalarla benzer sonuclar1 gosterse de
ankete katilan Ogretmenler agirlikli olarak sosyal ag kullanim siirelerinin ¢ok fazla arttiginm
diisiinmekte, 6gretmenler sosyal aglarin olumlu ve olumsuz etkilerine dikkat cekmektedir.
Karantina giinlerinde 6gretmenlerin uzaktan egitim yoluyla ders vermesinin, 6grenci ve velilerle
sosyal aglar iizerinden iletisim kurmak zorunda kalmasiin, uygulanan yasaklar ile sosyal
cevrelerinden uzak kalmasinin, normal zamanda yaptiklari bir¢ok faaliyeti yiiz yiize yapamamaktan
dolay1 sosyal aglar {izerinden yapmaya baglamasinin da sosyal aglart kullanim siirelerinin
artmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Sosyal aglarm pandemi doneminde giinliik yagsam ve is
ile ilgili faaliyetler igin Ogretmenler tarafindan yogun kullaniminin, arastirmaya Kkatilan
O0gretmenlerin sosyal aglarin olumlu ve olumsuz ydnlerini somut bir bicimde gézlemleyebilmesine
ve kritik edebilmesine katki sagladigi disiiniilmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular bu
yoniiyle ilgili alanyazin i¢in 6nemlidir.

Bu arastirmada, katilimeir Ogretmenlerin yaklasik olarak yarisinin sosyal aglar1 pasif
gozlemci olarak kullandiklar1 anlagilmigtir. Bulgulara gére kullanim siiresinin arttig1 diistiniilse de,
ankete katilanlarin yartya yakininin, alanyazinda ifade edilen aktif sergileyen ve pasif gbzlemci
olma (Keles, 2018) durumlarindan en ¢ok pasif gézlemci olmayi tercih ettikleri, yani paylasim
yapmayan, paylasimlara tepki vermeyen, sadece yapilan paylagimlari takip eden durumunda
olduklar1 belirlenmistir. Randahl ve digerleri (2023) 6gretmenlerin sosyal ag deneyimlerini
inceledikleri bir aragtirmada Ogretmenlerin baglangicta sosyal aglarda okuyan, paylagimlar
begenen, sorularina cevap arayan ve digerlerinden fikir alan sessiz dinleyici ya da tlketiciler
olduklarin1 ve bir siire sonra yazan, tartisan, digerlerinin paylasimlarina yorum yapan ve kendi
paylagimlarini iireten aktif iiyelere doniistiiklerini belirlemistir. Zamanla aktif kullanicilara doniisen
ve igerik iireten bu kullanicilarin daha ¢ok; hirsly, ilgili 6gretmenler olduklari ve bagkalarina yardim
etmek amaciyla aktif olarak bilgilerini paylasmay1 tercih ettikleri yine ayni arastirmada ifade
edilmektedir. Benzer bigimde bu arastirma kapsaminda youtube kanali veya blog sayfasi agarak
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mesleki bilgilerini paylagsan 6gretmenlerin de ayni1 nedenlerle aktif igerik iireticilerine doniistiikleri
sOylenebilir. Tartaglia ve Bergagna (2022) bir sosyal agm pasif kullanimmin {iniversite
ogrencilerinin ruh hali lizerindeki etkilerini inceledikleri aragtirmada, pasif sosyal ag kullanimimin
baslangicta ruh hali diisiik katilimcilarin ruh hallerini daha da diisiirdiigiinii, ortalama ve yiiksek
olan katilimcilar i¢in ise sosyal agin pasif kullaniminin katilimeilarin ruh hali izerinde herhangi bir
etkisi olmadigini belirlemistir. Sosyal aglarin aktif-pasif kullanimi ile iyi olus arasindaki iligkiyi
aciklayan Verduyn ve digerleri (2022) ise sosyal aglarin aktif kullaniminin her zaman yararl, pasif
kullaniminin ise her zaman zararl olamayacagini ifade etmektedir. Bu arastirma bulgularina goére
pandemi doneminde sosyal ag kullanan 6gretmenlerin sosyal ¢evre ile siirekli iletigim halinde olma,
pandeminin yarattig1 stresten uzaklasma, eglenceli vakit gecirme gibi olumlu etkiler ifade ettikleri;
buna karsilik bazi 6gretmenlerin ise sosyal ag kullanimi nedeniyle kendilerinde ¢esitli olumsuz
etkiler olugtuguna dair fikirler belirttikleri goriilmektedir. Sosyal aglarin dgretmenler iizerindeki
olumlu ya da olumsuz etkilerinde, onlarin aktif-pasif kullanici olma durumlarinin yam sira
pandeminin getirdigi farkli yagsam kosullarinin da belirleyici oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirma
igerisinde smirli bir bicimde ele alman sosyal aglarin aktif-pasif kullanimi ve olas1 etkileri
derinlemesine incelenmesi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Aragtirma sonuglarina gore sosyal aglarda iletisim kurulan gruplarin; pandemi ile birlikte
uzaktan egitime de gegilmesiyle, 6grenci gruplari, okul, d6gretmen ve meslekle ilgili gruplar
iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Covid-19 pandemi dncesinde yapilan arastirmalarda oldugu
gibi bu arastirmada da arkadas ve aile gruplari, sosyal aglar tizerinden sik iletisim kurulan kigiler
olarak dikkat ¢ekmektedir. Pandemi doneminden Once Ogretmenlerin sosyal aglar1 kullanim
amaglari bilgiye ulasmak (Tonbuloglu & Isman, 2014), eglenmek ve paylasim yapmak (Kulak &
Aypargasi, 2019), arkadaslarin1 bulmak (Vural & Bat, 2010) ve arkadaglarla iletisim kurmak (Ulu
& Bas, 2020) lizerinde daha ¢ok yogunlagirken, bu arastirma ile pandemi siirecinde kullanim
amaclariin en fazla glindemi takip etmek, egitim iceriklerine ulasmak, 6grenci ve meslektaslarla
iletisim kurmak ve paylasimlarda bulunmak, aligveris yapmak gibi is ve giinliik yasami
kolaylagtiran amaglara yogunlastig1 goriilmektedir. Sosyal aglar1 kullanim yelpazesinin pandemi
doneminde hayatin her alanina yayildigi anlagilmaktadir. Sosyal aglar artik insanlar igin sadece
eglenceli vakit gecirmek, arkadaslar1 takip etmek, eski arkadaslar1 bulmak amaci ile kullanilan
platformlar olmaktan ¢ikmis, 6gretmenlerin egitimler aldigi, egitim verebildigi, ders igerikleri
sesini duyurabildigi bir alan haline gelmistir. Trust ve Whalen’in (2021) Covid-19 pandemisi
sonrast Ogretmenler ile yiriittiikkleri arastirmada, 6gretmenlerin &zellikle pandemi doneminde
diinyanin farkli iilkelerindeki Ogretmenlere ulasma konusunda sosyal aglarin giicline vurgu
yaptiklar belirlenmistir. Sosyal aglarin giiclinlin bu arastirma grubundaki 6gretmenler tarafindan
da fark edildigi ve sosyal aglarin ayni sekilde meslektaslarla iletisim kurmak amaciyla etkin
bicimde kullanildig1 anlagilmaktadir.

Pandemi donemiyle beraber insanlarin aligveris aligkanliklarinda da belirgin bir degisiklik
meydana gelmistir. Tiim diinyada oldugu gibi tilkemizde de ilk vakanin goriildiigii tarihten itibaren
internet ve sosyal aglar ilizerinden yapilan aligverislerde belirgin bir artis gorilmiistiir (Giiven,
2020). Bu arastirmada da katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu pandemi doneminde sosyal aglar
iizerinden aligveris yaptiklarini belirtmistir. Bunda 6zellikle iilke genelinde hafta sonu uygulanan
sokaga ¢ikma yasaklarmin etkili oldugu sdylenebilir. Ozellikle hafta i¢i, uzaktan ya da yiiz yiize
egitim veren Ogretmenlerin aligveris yapmak i¢in sosyal aglar tercih ettikleri goriilmektedir.
Internet ve sosyal aglar iizerinden alisverisin tercih edilme sebepleri arasinda, alinacak iiriiniin kisa
siirede farkli iiriinlerle karsilastirabilme imkani da etkili olmaktadir (Eryigit & Ozdemir, 2023).
Ancak aragtirmada, giivenli bulmama, gelecek iriine giivenmeme gibi nedenlerle sosyal aglar
iizerinden aligveris yapmamayi tercih eden Ogretmenler de belirlenmistir. Altinéz ve digerleri
(2019) yetersiz bilgi, beceri, tutum ve bilingsiz kullanim nedeniyle bireylerin kisisel glivenliklerinin
tehlikeye girebilecegini ve siber tehditlere maruz kalabileceklerini ifade etmektedir. Nitekim
arasgtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun birden fazla sosyal ag iiyesi olduklari halde
onemli bir kisminin sosyal aglarda alinabilecek glivenlik dnlemleri ile ilgili kendilerini yeterli
gormedikleri anlasilmaktadir. Bu durum sosyal aglarin giivenli kullanimi konusunda heniiz
yeterince bilingli bir toplum seviyesine ulasmadigimizi ortaya koymaktadir.
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Sosyal aglarin yaygin kullanimi ile birlikte ortaya ¢ikan cesitli davranigsal bozukluklar
alanyazinda yerini almistir (Kalip & Co6l, 2020). Problemli sosyal medya kullanimi, bir ¢esit
davranigsal bagimhilik (Uzer & Kurtses Giirsoy, 2022) olarak bu bozukluklar arasinda ifade
edilmektedir. Sosyal medya kullanim bozuklugu ve sosyal medya bagimliligi (Saricam & Adam
Karduz, 2018; Erzen & Odaci, 2021) gibi farkli kavramlarla da ifade edilen problemli sosyal medya
kullanimi, bu arastirma kapsamindaki Ogretmenler tarafindan da belirtilmistir. Nitekim
ogretmenlerden bazilar1 pandemi donemindeki sosyal ag kullaniminin kendileri iizerinde sosyal ag
bagimliligina varan etkileri oldugunu vurgulamistir. Bulgulara bakildiginda, pandemi doneminde
sosyal aglarin katilimcilar lizerinde olumlu etkilerinin daha fazla oldugu diisiincesinin yiiksek
oldugu ve olumlu etkiler arasinda en fazla, glindemden aninda haberdar olabilmek, sosyal ¢evre ile
siirekli iletisim halinde kalabilmek ve pandeminin yarattig1 stresten uzaklasmak diisiincesinin yer
aldig1 goriilmektedir. Bu durumun gerekgesi olarak sosyal izalosyan doneminde insanlarin yiiz
ylize goriisme imkanmin olmamasi soylenebilir. Giinlik yagsama dair olumsuz olarak
degerlendirilen en 6nemli gerekge ise sosyal aglarin gereginden ¢ok zaman almasi olarak ifade
edilirken, ayrica sosyal aglarin beden ve ruh saghgini olumsuz etkiledigi, giindelik islerden
alikoydugu ve aile ile iletisimi azalttig1 fikirlerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bu diigiinceleri Trust ve Whalen (2021) tarafindan da tespit edilmistir. Buna
gore 6gretmenlerin pandemi doneminde ruh ve beden sagligini korumak adina hassasiyetlerini dile
getirdikleri, ev ve is yasami dengesinin saglanmasi gerektigi yoniinde de fikirlerinin ortaya ¢iktig1
belirtilmektedir. Diinyay1r etkileyen pandemi siireci, diinyanin farkli yerlerinde yasayan
ogretmenler lizerinde benzer etkiler ortaya c¢ikarmistir. Bunlari 6gretmenlik meslegine 0zgii
durumlar olarak degil, tiim insanlar iizerinde ortaya ¢ikan benzer etkiler olarak degerlendirmek
yanlis olmayacaktir.

Sosyal aglarin katilimer 6gretmenlerin mesleki yasamina yansimalart da arastirmada
irdelenmistir. Mesleki agidan 6zellikle sosyal ag gruplarinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine
katk1 sagladigi, bu gruplar sayesinde deneyimi daha az olan 6gretmenlerin deneyimli 6gretmenlerin
bilgi ve tecriibelerinden yararlandiklar1 bilinmektedir (Mercieca & Kelly, 2018; Mulls vd., 2019;
Randahl vd., 2023). Arastirma bulgular1 gostermektedir ki 6gretmenlerin pandemi doneminde iiye
oldugu sosyal aglarin igerikleri, branslar ve kisisel gelisim ile ilgili sayfalardir. Sosyal aglarin
pandemide, 6gretmenlerin giinlilk yasamda izleyemedigi filmleri izleyebilmesine, ilgi duydugu
alanlarda online egitimler alabilmesine, mesleki gelisimine olanak saglayan seminerler
alabilmesine ve egitim programlarina katilabilmesine katk1 sagladigi goriilmektedir. Ogretmenler
sosyal aglar sayesinde kendi ‘bireysel O0grenme aglari’ni olusturabilmekte ya da varolani
genisletebilmektedir (Prestridge vd., 2019; Ekog, 2020). Prestridge ve digerleri (2021)
Ogretmenlerin sosyal aglar vasitasiyla meslektaslariyla bilgi, fikir ve kaynak aligverisinde
bulunmalarint ‘mesleki 6grenme aglari’nin olusumu seklinde agiklamaktadir. Sosyal aglar
iizerinden gerceklestirilen bireysel ya da mesleki 6grenme aglar1 6gretmenlere, meslektaslari ile
baglant1 kurarak onlardan yardim isteme, gerekli durumlarda agiklamalar yaparak bilgilerini
paylasma, Ogrencilerin ¢aligmalar1 hakkinda paylasim yapma ve meslektaslariyla karsilikli
uygulamalar yapma firsatin1 saglamaktadir (Prestridge vd., 2019). Bu arastirma siirecine dahil olan
ogretmenlerin de kendi bireysel 6grenme aglarini olusturarak ve zenginlestirerek pandemi siirecini
degerlendirmeye calistiklar1 goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin, meslektaslan ile karsilikli is
birligi ile gerceklestirilebilecek etkinliklerden ¢ok; seminer alma, egitim programlarina katilma ve
online egitimler alma gibi bireysel deneyimlere odaklandiklar1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin pandemi déneminde insanlarin sosyal aglar1 kullanmalari ile ilgili agik uclu
sorulara verdigi yanitlar incelendiginde, begenilme, takdir edilme duygularinin baskin hale
geldiginin ve paylasimlarin ¢ogunlukla begenilme amaci ile yapildigmin disiinildigi
goriilmektedir. Baz1 6gretmenler sosyal aglarin bilingsiz ve amagsiz bir sekilde kullanilmasimnin
toplumu olumsuz etkiledigi fikrini tagimaktadir. Ayrica sosyal aglarda yapilan paylagimlarin
mahremiyet duygusunu azalttig1, insanlarm her seyini sosyal aglarda paylastigi ve buna bagli olarak
0zel hayatin gizliliginin kalmadig1 diigiiniilmektedir. Prestridge ve digerleri (2021) tarafindan farkli
iilkelerden 6gretmenlerden veri toplanarak gergeklestirilen arastirmada, tiim 6gretmenlerin sosyal
medya ile insanlara ve kaynaklara erismek istedikleri, ancak sahip olduklari farkli kiiltiirel
ozelliklere bagl olarak bunu farkli gerekgelerle yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu aragtirma kapsaminda
da Ogretmenlerin yine iginde bulunduklari kiiltiirel baglamdan etkilenerek toplumdaki sosyal
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medya kullanimini degerlendirdikleri ve bu perspektiften yola ¢ikarak toplumun sosyal medya
kullanimina iligkin ¢ikarimlarda bulunduklar1 diisiiniilebilir. Ayrica bu arasgtirmaya katilan
ogretmenler, toplumun bir kisminin sosyal aglar1 bilingli bir bigimde kullanarak hem kendileri, hem
de baskalar i¢in faydali iceriklerin yayilmasina katki sagladiklarini, bir kisminin ise yanlis bilgiler
yayarak, bilgi kirliligine yol agtigini diistinmektedir. Sosyal aglar 6gretmenler tarafindan yogun bir
sekilde kullaniliyor olsa bile giivenli ortamlar olarak goriilmemektedir.

Sonug olarak yapilan bu ¢alisma, 6gretmenlerin pandemi doneminde sosyal ag kullanim
amagclarinin, pandemi Oncesi ile benzestigini ancak pandemi ile beraber sosyal aglar1 kullanim
amaglariin ve kapsaminin genisledigini ortaya koymaktadir. Bu aragtirmanin pandemi déneminde
farkli branglardan 6gretmenlerin sosyal aglar giinliik ve is yasamlarinda kullanma durumlarini
farkli yonlerden ve biitiinciil bir bicimde irdelemesi nedeniyle alanyazina katki saglayacagi
diisiintilmektedir.

ONERILER

Ogretmenlerin  Covid-19 pandemi déneminde sosyal aglart kullanim durumlarmin
incelendigi aragtirmanin sonucunda agagidaki dneriler sunulmustur. Bunlar:

e Toplumun diger kesimleri ile birlikte 6gretmenlerin de sosyal aglar1 kullanim siirelerinin
pandemi ile arttigi anlasilmaktadir. Ancak bu kullanim daha ¢ok pasif gozlemci seklinde
gergeklesmektedir. Toplum agisindan rehber konumunda olabilecek 6gretmenlerin, branglari ya da
genel olarak egitim ile ilgili konularda yararl igerikler iiretmeleri ve sosyal aglarda toplumun diger
kesimleri ile paylagmalar1 yararli olabilir.

e Pandemi doneminde Ogretmenlerin sosyal aglar1 kullanma amaglarinin ¢esitlendigi
gorilmektedir. Bu yaygin kullanimin saglikl1 bir bicimde gerceklesmesi dnemlidir. Ogretmenlerin
bilingli birer sosyal ag kullanicisi olabilmesi i¢in sosyal medya okuryazarligi iizerine egitici
igeriklere ulagmalari yararl olabilir. Ozellikle dgretmenlerin sosyal aglarin giivenli kullanimi
konusunda kendilerini yeterli gormedikleri dikkate alindiginda, &gretmenlere sosyal aglarin
giivenli kullanimu ile ilgili egitimler verilmesinin yararl olacagi anlasilmaktadir.

e Pandemi doneminde Ogretmenlerin sosyal aglar vasitasiyla kendi Ogrenme aglarini
olusturduklar1 ancak bu aglarin daha g¢ok bireysel deneyimlerden olustugu anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin sosyal aglar yardimiyla isbirlikli ¢aligmay1 saglayabilecekleri mesleki grenme
aglarimi olusturabilmeleri mesleki gelisimleri acisindan 6nemlidir.

o Gelecekte yapilacak caligmalarda, daha genellenebilir sonuglar elde etmek igin katilime1
sayis1 arttirilabilir.

KAYNAKCA

Akyol, Y.S. (2021). Covid-19 pandemisi stirecindeki egitimcilerin dijital ~— bagimliligi ve fiziksel
aktivite dizeylerinin incelenmesi. [Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Nigde Omer
Halisdemir Universitesi.

Altin6z, M., Tosun, N., Cinkilig, T. & Cay, E. (2019). Siber guvenlik ve bilin¢li sosyal medya
kullanimi dersi pilot uygulamasima iligkin 6gretmen goriisleri. Journal of Continuous
Vocational Education and Training, 2(1), 1-15.

Arkan, A., & Yinter, S. (2018). Egitim i¢in sosyal aglar. SETA Perspektif, (217), 1-6.

Atav, E., Akkoyunlu, B., & Saglam, N. (2006). Ogretmen adaylarinin internete erisim olanaklari
ve kullanim amaglar1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30(30), 37-44.

92



Avel, F. (2020). Ogretmenlerin sosyal medya kullanimlar1 ve sosyal medya kavramma iliskin
metaforik algilari. Uluslararasi Kiiltiirel ve Sosyal Arastirmalar Dergisi (UKSAD), 6(2),
769-788.

Balcy, S., Bekiroglu, O., & Karaman, S. Y. (2019). Sosyal medya bagimliliginin bir belirleyicisi
olarak 6z saygi: Konya &rneginde bir arastirma. [letisim Kuram ve Arastirma Dergisi,
2019(48), 35-64.

Biliciler, G. (2018). Sosyal medya kullanimini yonlendiren motivasyonel etkenler: kullamimlar ve
doyumlar yaklagimi c¢ergevesinden sosyal medya kullanicilar: iizerine bir inceleme.
[Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi]. Istanbul Universitesi.

Can, E., (2020). Coronaviris (covid-19) pandemisi ve pedagojik yansimalari: Turkiye’de agik ve

uzaktan egitim uygulamalari. Acikogretim Uygulamalart ve Arastirmalart Dergisi, 6(2), 11-
53.

Cemaloglu, N. & Bigak, D. K. (2015). Sosyal aglarda 6gretmen-6grenci arkadasligina yonelik
ogrenci algilari. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 13(2), 51-76.

Chaves-Montero, A., Relinque-Medina, F., Fernandez-Borrero, M. A., & Vazquez-Aguado, O.
(2021). Twitter, social services and covid-19: Analysis of interactions between political
parties and citizens. Sustainability, 13(4), 2187.

Cagiltay, K. (2015, January). Herkes icin internet. ResearchGate.
https://www.researchgate.net/publication/270684367.

Colak, B., (2019). Ogretmenlerin sosyal aglari kullanim amaglarinin incelenmesi: Suluova Ornegi.
[Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Necmettin Erbakan Universitesi.

Demirtas, H., Van Yazlak, D., & Yazlak, B. (2022). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyal medya
kullanimina iligkin goriisleri. Akademik Izdiisiim Dergisi, 7(2), 69-80.

Diaz, F., & Henriquez, P. A. (2021). Social sentiment segregation: Evidence from twitter and
google trends in chile during the covid-19 dynamic quarantine strategy. PloS one, 16(7),
e0254638.

Dos, B., & Ozsahin, C. (2019). Ogretmenlerin sosyal medya bagimhiligi, 6gretmenlik oz-
yeterlilikleri ve motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 18(71), 1397-1408.

Ekog, A. (2020). No Teacher is an Island: Technology-assisted personal learning network (PLN)
among english language teachers in Turkey, Interactive Learning Environments, 30(7),
1183-1199.

Ertug, C. A. N. (2020). Coronaviriis (covid-19) pandemisi ve pedagojik yansimalari: Tirkiye’de

acik ve uzaktan egitim uygulamalan. A¢ikogretim Uygulamalari ve Arastirmalar: Dergisi,
6(2), 11-53.

Eryigit, V., & Ozdemir, L. (2023). Covid-19 Pandemi dneminde yiikselis gosteren sektorler: e-
ticaret. Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12(1), 83-99.

Erzen, E. & Odaci, H. (2021). Sosyal medya kullanim bozuklugu 6l¢egi: tiirk¢e uyarlama ¢aligmasi.
Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 51, 520-535.

Eutsler, L., Antonenko, P. D., & Mitchell, C. (2021). Initial response to covid-19: A mixed-methods
analysis of media and school communications to identify pedagogical implications for
remote teaching. Interactive Technology and Smart Education, 18(2), 227-245.

Gencer, Z. T. (2018). Sosyal medya kullaniminin iletisim kaygisi baglaminda degerlendirilmesi.
Selcuk Iletisim, 11(2), 21-34.

93


https://hdl.handle.net/11511/70090/
https://hdl.handle.net/11511/70090/

Ghounane, N. (2020). Moodle or social networks: What alternative refuge is appropriate to algerian
efl students to learn during covid-19 pandemic. Arab World English Journal (AWEJ), 11(3),
21-41.

Giilbahar, Y., Kalelioglu, F., & Madran, O. (2010). Sosyal aglarin egitim amach kullanimi. XV.
Turkiye’de Internet Konferansi, 10, 30-37.

Guleg, V. (2018). Aile iliskilerinin sosyal medyayla birlikte ¢okiigii. Yeni Medya Elektronik
Derqgisi, 2(2), 105-120.

Guven, H. (2020). Covid-19 Pandemik krizi siirecinde e-ticarette meydana gelen degisimler.
Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalart Dergisi, 7(5), 251-268.

Kalip, K. & C61, M. (2020). Teknolojiyle baglantil1 yeni davranigsal bozukluklar. ESTUDAM Halk
Sagligi Dergisi, 5(2), 318-333.

Karabatak, M., & Kog, M. (2012). Sosyal aglarin dgrenciler iizerindeki etkisinin veri madenciligi
kullanilarak incelenmesi. Education Sciences, 7(1), 155-164.

Karasar, N. (1991). Bilimsel arastirma yontemi (4. Baski). Sanem Matbaast.

Keles, E. (2018). Use of facebook for the community services practices course: Community of
inquiry as a theoretical framework. Computers & Education, (116), 203-224.

Kiran, S., Kiigiikbostanci, H., & Emre, I. E. (2020). Sosyal medya kullanimimin kisiler iizerindeki
etkilerinin incelenmesi. Bilisim Teknolojileri Dergisi, 13(4), 435-441.

Kirmizigiil, H. G. (2020). Covid-19 salgini ve beraberinde getirdigi egitim siireci. Avrasya Sosyal
ve Ekonomi Arastirmalar: Dergisi, 7(5), 283-289.

Kirnik, D., Pepeler, E., & Ozbek, R. (2018). Ogretmen adaylarinin sosyal medya kullanimna iliskin
tutumlart: Malatya il 6rnegi. MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi, 7(1), 27-45.

Kilis, S., Christian, R. A. P. P. & Giilbahar, Y. (2014). Egitimde sosyal medya kullanimina yonelik
yiiksekogretim diizeyindeki egitmenlerin algisi: Turkiye-Almanya 6rneklemi. Journal of
Instructional Technologies and Teacher Education, 3(3), 20-28.

Kog, N. E. (2020). Sosyal medya, katilimer kiiltiir ve kitle gevirisi. Rumelide Dil ve Edebiyat
Arasgtirmalart Dergisi, (08), 905-927.

Kulak, H., & Ayparcasi, M. (2019). Ogretmenlerin internet ve sosyal medya kullanimi. IMGELEM
Altt Aylik Hakemli Beseri Bilimler Dergisi, 3(4), 7-32.

Liljekvist, Y. E., Randahl, A. C., van Bommel, J., & Olin-Scheller, C. (2021). Facebook for
professional development: pedagogical content knowledge in the centre of teachers’ online
communities. Scandinavian Journal of Educational Research, 65(5), 723-735.

MEB (2017). Okullarda sosyal medyanin kullanilmasi, Hukuk Hizmetleri Genel Midurligi
Genelge. Say1: 14168703-10.06.02-E.2975829,
http://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/1833.pdf.

Mercieca, B., & Kelly, N. (2018). Early career teacher peer support through private groups in social
media, Asia-Pacific Journal of Teacher Education, 46(1), 61-77.

Muls, J., Triquet, K., Vlieghe, J., De Backer, F., Zhu, C., & Lombaerts, K. (2019). Facebook group
dynamics: An ethnographic study of the teaching and learning potential for secondary school
teachers. Learning, Media and Technology, 44(2), 162-179.

Ngussa, B. M., Fitriyah, F. K., & Diningrat, S. W. M. (2021). Correlation between facebook use,
mental health and learning engagement: A case of universities in surabaya city, indonesia.
Turkish Online Journal of Distance Education, 22(1), 229-245.

94



Ozen, Y., & Gul, A. (2010). Sosyal ve egitim bilimleri arastirmalarinda evren-6rneklem sorunu.
Atatirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15, 394-422.

Pelin, S. (2017). Sosyal medya kullanimimin mutlu olma durumuna etkisi iizerine nitel bir
aragtirma. [Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Marmara Universitesi.

Prestridge, S., Tondeur, J., & Ottenbreit-Leftwich, A. T. (2019). Insights from 1ct-expert teachers
about the design of educational practice: the learning opportunities of social media.
Technology, Pedagogy and Education, 28(2), 157-172.

Prestridge, S., Utami, L. P., & Main, K. (2021). A cross-cultural comparison: the socio-technical
affordances of social media as a professional learning tool for teachers. Teacher
Development, 25(5), 549-566.

Randahl, A., Liljekvist, Y., Olin-Scheller, C., & Van Bommel, J. (2023). From authorised visitor
to key person — a trajectory of participation in teacher facebook groups. Education Inquiry,
14(4), 480-495.

Sarigam, H. & Adam Karduz, F. F. (2018). Sosyal medya kullanim bozuklugu 6l¢egi’nin Tiirk
kiiltiriine uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik ¢calismasi. Egitimde ve Psikolojide Ol¢me ve
Degerlendirme Dergisi, 9(2), 116-135.

Schroeder, S., Curcio, R., & Lundgren, L. (2019). Expanding the learning network: How teachers
use pinterest. Journal of Research on Technology in Education, 51(2), 166-186.

Solmaz, B., Tekin, G., Herzem, Z., & Demir, M. (2013). Internet ve sosyal medya kullanimi iizerine
bir uygulama. Selcuk Iletisim Dergisi, 7(4), 23 — 32.

Tartaglia, S., & Bergagna, E. (2022). Social networking sites passive use and its effects on sad-
happy mood. Psihologija, 55(2), 137-148.

Teke, A., & Ozkilig, R. (2016). Ogretmen adaylarmin egitim amacli sosyal ag ve internet kullanma
0z-yeterlik algilar1. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(2), 303-323.

Togay, A., Akdur, T. E., Yetisken, I. C., & Bilici, A. (2015). Egitim siireclerinde sosyal aglarin
kullanimi: Bir MYO deneyimi. Education Sciences, (3), 151-168.

Tonbuloglu, 1..,. & Isman, A. (2014). Ogretmenlerin sosyal aglar1 kullanim profillerinin incelenmesi.
Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(1), 320-338.

Trust, T., & Whalen, J. (2021). Emergency remote teaching with technology during the covid-19
pandemic: Using the whole teacher lens to examine educator’s experiences and insights.
Educational Media International, 58(2), 145-160.

Ulu, H., & Bas, O. (2020). Ogretmen adaylarinin sosyal ag sitelerini kullanim amaglari, elestirel
diigiinme egilimleri ve medya okuryazarliklar1 arasindaki iligskiler. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 35(3), 556-574.

Uzer, A. & Kurtses Giirsoy, B. (2022). Tip fakiiltesi 6grencilerinde internet bagimlilig, problemli
sosyal medya kullanimi, anksiyete, depresyon ve sosyodemografik degiskenler arasindaki
iliski. Kocatepe Tip Dergisi, 23, 288-294.

Verduyn, P., Gugushvili, N., & Kross, E. (2022). Do social networking sites influence well-being?
the extended active-passive model. Current Directions in Psychological Science, 31(1), 62—
68.

Vural, Z. B., & Bat, M. (2010). Yeni bir iletisim ortami olarak sosyal medya: Ege Universitesi
iletisim fakiiltesine yonelik bir arastirma. Journal of Yasar University, 20(5), 3348-3382.

95



EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Social networks are application areas that allow the sharing of information, different
perspectives, thoughts and experiences through websites. Accordingly, they facilitated the
integration of the internet world into our lives quickly (Solmaz et al., 2013). Social networks are
environments that enable users to reach audiences and information that they cannot reach and
communicate in daily life in a way they communicate, interact and express themselves (Karabatak
& Kog 2012). When the pandemic was declared due to the Covid-19 virus, which emerged in China
in December 2019 and quickly spread around the whole world, social networks played a key role
in the dissemination and transmission of information about the pandemic (Diaz & Henriquez,
2021). With the effect of the pandemic, there was a compulsory orientation towards social networks
in many fields especially in education and they have become a highly preferred area for
information, social and professional sharing (Chaves-Montero et al., 2021). Consequently, the aim
of this study is to examine the utilization of social networks by teachers during the Covid-19
pandemic.

Method

Survey method was adopted in the research. Questionnaire technique was used in data
collection. At the end of spring term of the 2020-2021 academic year, 432 volunteer teachers
working in different regions in Turkiye participated in the research. A total of 22 open-ended and
close-ended questions were asked in the survey, and the "Other" option was added to the answer
part of the close-ended questions, where the respondents could express their different opinions
about the question. In addition, the participants were able to mark more than one option in some
questions. The first 7 questions of the survey are about demographic information. The other 22
questions are for the examination and evaluation of teachers' use of social networks during the
pandemic period. The opinions of 2 field experts working on social networks in the Computer
Education and Instructional Technologies Department were consulted, and certain arrangements
and alterations were made on the survey items along with the feedback received. After finalizing,
the surveys were added on Google Forms and shared with teachers through various social
networking platforms, and data were collected. Close-ended questions were analyzed by simple
statistical analysis. Content analysis was applied for the analysis of open-ended questions.

Discussion, Conclusion and Recommendations

Although the findings of this study show similar results with the previous studies in the
literature, the teachers in the present study think that their duration of social network use has
increased too much during the pandemic, and the majority of them evaluate this situation
negatively. The findings indicated that even though the time that the participants are present in
social networks has increased, the majority of the respondents defined themselves as passive
observers in social networks, that is, they do not share, do not react to the shares, and only follow
the posts made.

According to the results of the research, the groups communicated in social networks during
the pandemic by the participants were mainly student groups, school, teacher and occupational
groups. The purposes of teachers' use of social networks during the pandemic diversified. They
used social networks intensively for different purposes such as following the agenda, accessing
educational content, communicating and sharing with students and colleagues, and shopping.
Findings showed that some school administrators forced teachers to use some social networks that
they had not used before, due to the shift to distance education and social networks mediated
communication during the pandemic period.

Thanks to social networks, teachers can create or expand their own 'individual learning
networks' (Prestridge et al., 2019; Ekog, 2020). Prestridge et al., (2021) explain that teachers
exchange information, ideas and resources with their colleagues through social networks as the
‘formation of professional learning networks'. Individual or professional learning networks
formed on social networks provide teachers with the opportunity to contact their colleagues, ask
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for help, share their knowledge by making explanations when necessary, share ideas about students'
products and to make reciprocal applications with their colleagues (Prestridge et al., 2019). It was
observed that the teachers involved in this study were also trying to make use of the pandemic
period by creating and enriching their own individual learning networks. However, teachers seem
to primarily orient to individual experiences such as taking seminars, participating in training
programs and receiving online trainings rather than activities that can be carried out with reciproval
collaboration with their colleagues.

The fact that the majority of the participants stated that they do not have enough
information about personal security in social networks even though they mainly are members of
multiple social networks reveals that the consciousness level of the society in terms of the use of
social networks is not sufficient. When the evaluations of the participants about the use of social
networks during the pandemic period are examined, it is seen that the feelings of being liked and
appreciated are the most frequent. The shares are mostly made for the purpose of being liked. The
participants stated that sharing on social networks reduces the sense of privacy, eliminates the
privacy in private life, and people share literally everything on social networks.

As a result, this study reveals that teachers' purposes of using social networks during the
pandemic are similar to those before the pandemic, but the purpose and scope of using social
networks has expanded with the pandemic. Research findings show that student groups are one of
the most frequently participated groups that teachers communicate with, the agenda is started to be
followed by the participants through social networks due to their rapid accessibility, and a
considerable ratio of the participants benefit from educational content pages. According to this
research, teachers think that people use social networks more than necessary, dependency on social
networks increases due to unconscious use, most of the content shared on social networks is
unnecessary and eliminates privacy.

It is understood that as other fractions of the society the duration of use of social networks
by teachers has also increased with the pandemic. However, this usage is mostly in the form of
passive observer. It may be beneficial for teachers who could act as role models for the society to
produce meaningful and useful content on subjects related to their branches or education in general,
and to share them with other stakeholders of the society in social networks. It may be beneficial for
teachers to reach educational content about social media literacy so that they can become more
conscious social network users. Considering that teachers do not pay much attention to internet
security while using social networks, teachers should be given training on the safe use of social
networks. It is understood that during the pandemic period, teachers created their own learning
networks on social networks, but these networks mostly restricted to individual experiences. It is
important for teachers' professional development that they can create professional learning
networks where they can work collaboratively with the help of social networks.
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Bu arastirmanin amaci besinci sinif dgrencilerinin problem ¢ézmedeki stratejik esneklik diizeylerini
matematigin dogasma iligkin goriisleri ¢ercevesinde incelemektir. Arastirmanin deseni iliskisel
aragtirmadir. Arastirmanin katilimeilarint besinci siifta okumakta olan 40 6grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis problem ¢dzme testi ve matematigin dogasina
iliskin goriisler anketi kullanilmigtir. Problem ¢6zme testi ile 6grencilerin esneklik diizeylerini, matematigin
dogasina iligkin goriisler anketi ile de Ggrencilerin matematigin dogasina iliskin hangi felsefeye yakin
olduklarin1 belirlemek amaglanmistir. Veri analizi silirecinde nitel ve nicel yontemler bir arada
kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularindan hareketle, 6grencilerin esneklik diizeylerinin orta derecede
oldugu, birgogunun matematigin dogasma iliskin goriisiiniin enstriimental goriise yakin oldugu
sOylenebilir. Calismadan elde edilen diger bir sonug ise, 6grencilerin esneklik puanlarinin matematigin
dogasina iliskin goriislerine goére farklilagtigidir. Platonist ve problem ¢dzme goriigiine daha yakin olan
Ogrencilerin problem c¢ozmede stratejik esneklik dizeylerinin, enstriimantal goriise yakin olan
ogrencilerden istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla esneklik
diizeyleri ve matematigin dogasina iligkin goriislerin birbirini etkiledigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematigin dogasi, problem ¢6zme, stratejik esneklik.

! Bu makale Feride Sena Kocaoglu Er’in “Ustiin yetenekli tanis1 konulmus ve konulmamis besinci smif
ogrencilerinin rutin olmayan problem ¢dzme esnekliklerinin incelenmesi” baglikli doktora tez
¢alismasindan tretilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this research is to examine the level of strategic flexibility in problem solving of fifth grade
students within the framework of their views on the nature of mathematics. The design of the research is
relational research. The participants of the research are 40 students who are studying in the fifth grade. The
problem solving test developed by the researchers and the views on the nature of mathematics questionnaire
were used as data collection tools. It was aimed to determine the level of flexibility of the students
with the problem solving test, and to determine which philosophy the students were close to the
nature of mathematics with the survey of opinions on the nature of mathematics. In the data analysis
process, qualitative and quantitative methods were used together. Based on the findings of the research, it
can be said that the students' level of flexibility is moderate, and the views of many of them on the nature
of mathematics are close to the instrumental view. Another result obtained from the study is that students'
flexibility scores differ according to their views on the nature of mathematics. It was determined that the
level of strategic flexibility in problem solving of the students who were closer to the platonist and problem
solving view was statistically significantly higher than the students who were closer to the instrumental
view. Therefore, it can be said that the flexibility levels and the views on the nature of mathematics affect
each other.

Keywords: Nature of mathematis, problem solving, strategic flexibility.

GIRIS

Ogrencilerin matematigin dogasina iliskin inanglari, onlarin akademik basarilari (ilhan vd.,
2021; Kayaaslan, 2006), problem ¢6zme basarilar1 (Op’t Eynde vd., 2002; Yang, 2012) ve
motivasyonlart (Kandemir & Giir, 2011) gibi farkli degiskenleri etkileyebilmektedir. Bu
degiskenlerden 6zellikle problem ¢6zme ele alindiginda, Schoenfeld’e (1992) gére dgrencilerin
matematigin dogasiyla ilgili en yaygin inanglarindan biri matematik problemlerinin tek bir cevabi
oldugunu diisiinmeleridir. Ogrencilerin tek cevaba yonelmesi, inancin yani sira onlarin ne derece
esnek distinebildikleri sorusunu da akla getirmektedir. Literatiirde esneklik ve problem ¢6zme
basarisini ortaya koyan ¢aligsmalar da mevcuttur (6rn. Jausovec, 1991; Elia vd., 2009; Segura &
Ferrando, 2023). Bu ¢aligmalarin sonuglarina gore dgrencilerin problem ¢ézmedeki stratejik
esneklik diizeyleri beklenen diizeyde degildir. Bunun yani sira, problem ¢ézmede basarili
ogrencilerin esneklik diizeylerinin de yiiksek oldugu gozlenmistir. Tiim bunlar g6z Oniine
alindiginda, 6grencilerin esneklik diizeyleri ile matematigin dogasina iligkin inanglar1 arasinda bir
etkilesim oldugu diistiniilebilir. Esneklik literatirde, matematiksel esneklik (Hickendorff vd.,
2022), stratejik esneklik (Verschaffel, 2023), potansiyel esneklik (Liu vd., 2018) gibi farkli
isimlerle ya da kategorilerle anilmaktadir. Bu ¢alisma stratejik esneklik ve matematigin dogasi
kavramlar ¢ergevesinde tasarlanmustir.

1.1. Stratejik Esneklik

Bu galigmanin bir bileseni olan matematiksel esnekligin dnemi, matematik egitimi alaninin
onemli dokiimanlarinda (6rn. National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000)
vurgulanmistir. 2018 yilinda Tayvan’da gerceklestirilen East Asia Regional Conferences in
Mathematics Education (EARCOME)’in ve matematik egitiminin 6ncii dergilerinden olan
Zentralblatt Didaktik pur Mathematik (ZDM)’nin 2009 yilindaki bir sayisinin tamamen esnekligi
ele almasi Ozellikle son yillarda esnekligin ne kadar 6nemli hale geldigini gostermektedir.
Matematiksel esnekligin bir alt kolu olan stratejik esneklik ise kisaca ¢oklu strateji bilgisi ve en
uygun stratejiyi/stratejileri segme egilimi ve yetenegi olarak tamimlanabilir (Star & Rittle-
Johnson, 2008). Stratejik esneklik dogal sayilarda aritmetik (Blote vd., 2001), zihinden hesap
(Threlfall, 2009), cebir (Maciejewski & Star, 2016) gibi farkli konu alanlarinda ve dizeylerde
caligilmistir. Bu ¢alismada 6zellikle problem ¢dzmedeki stratejik esneklik ele alinmistir ve geri
kalan kisimda ¢ogunlukla sadece “esneklik” olarak ifade edilecektir.
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Stratejik esneklikle ilgili yapilan ilk caligmalarin genellikle iistiin yeteneklilere odaklandigi
soylenebilir. Ornegin, Jausovec’in (1991) 17-19 yas aras1 6grencilerle ve Dover ve Shore’un
(1991) 11 yasindaki 6grencilerle yaptiklar1 calismalar iistiin yeteneklileri kapsamaktadir. ilk
caligma esnek stratejik diisiinme ve problem ¢dzme becerileri arasindaki baglantiy1 incelerken,
ikinci ¢aligma dgrencilerin problem ¢ézmedeki dogruluk, hiz, esneklik ve istbiligsel bilgilerini
ele almistir. Bu iki ¢alismanin sonuglari, yiiksek problem ¢dzme performansi olan 6grencilerin
digerlerine gore daha fazla stratejik esneklik sergilediklerini, iistbiligsel bilgi kontrol degiskeni
olarak diisiiniildigiinde stiin yeteneklilik, hiz ve esneklik arasinda ii¢lii bir etkilesim oldugunu
gostermistir. Elia vd. (2009), yiiksek basarili dordiincii sinif 6grencilerinin strateji kullanimlarini
ve esnekliklerini arastirmayir amaglamiglardir. Bu amagla yazarlar Ogrencilere {i¢ problem
sormuglar, bu caligmada da temel almman gorevler arasi ve gorev i¢i strateji esnekligine
odaklanmislardir. Gorev igi esneklik, bir problemi ¢ozerken strateji degistirebilme anlamina
gelirken; gorevler arasi esneklik ise yeni bir problem durumuyla karsilasildiginda farkli bir
stratejiye gecebilmeyi esas almaktadir. Sonuglar, 6grencilerin strateji bilgilerinin sinirli oldugunu
ve calismaya katilan Ogrenciler tarafindan her iki strateji esnekliginin de biiylik OSlciide
sergilenmedigini gostermistir. Ayrica dogru cevaba ulasma agisindan gorevler arasi esnekligin
gorevler i¢i esneklige gore daha belirleyici oldugunu belirtmiglerdir.

Yukaridaki calismalarin yani sira, stratejik esneklikle ilgili deneysel calismalar da
mevcuttur. Karabulut (2019) altinct sinif 6grencilerinin rutin olmayan problem ¢ozmedeki genel
stratejik esneklik diizeylerini ve verilen egitimin stratejik esneklige etkisini belirlemeyi
hedeflemistir. Once ¢alisma yapilan okulun tiim altinc1 siniflarina 6n test uygulanmustir. Daha
sonra bu gruptan secilen 38 6grenciye 16 saat deneysel egitim verilmistir. Sonrasinda da sadece
deney grubuna son test uygulanmistir. Arastirmanin sonuglari, 6n teste katilan tiim altinci sinif
ogrencilerinin biliyiikk kisminin problem ¢ozmede zayif esneklige sahip oldugunu, deney
grubundaki Ogrencilerin verilen egitim sonucunda stratejik esnekliklerinin olumlu ydnde
gelistigini gostermistir. Gavaz vd. (2021), besinci simif 6grencilerinin stratejik esnekliklerini
gelistirmeye yonelik verilen egitimin etkisini Olgmeyi hedefleyen deneysel bir calisma
gergeklestirmistir. Deney ve kontrol grubu igeren ¢aligmada, 6grencilere 20 ders saati siiren bir
egitim verilmis, egitimin basinda ve sonunda sekiz problem i¢eren 6n ve son test uygulanmstir.
Calismanin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin problem ¢6zme basarilar1 ve esneklerinin
gelistigi gézlenmistir. Bunun yan sira, Keles ve Yazgan (2022) yaptiklar1 durum calismasinda,
Ustiin yetenekli sekiz, dokuz ve onuncu sinif dgrencilerinden olusan 20 kisilik bir gruba yedi
problem sorarak stratejik esneklik gostergelerini belirlemeye ¢alismiglardir. Calisma sonucunda,
strateji esneklikle ilgili li¢ tema altinda (strateji uyarlanabilirligi, gorev ici stratejik esneklik ve
gorevler arasi stratejik esneklik) bu calismada da kullanilan yedi gosterge belirlemislerdir
(Gostergelerle ilgili ayrmtili bilgi Yontem kisminda verilmistir). Bu gostergeler agisindan
bakildiginda, ¢aligmadaki 6grencilerin uygun stratejiyi secip uygulayabildikleri, dnlerindeki
problemler degistikge farkli stratejilere gecebildikleri, ancak strateji ise yaramadiginda veya
coziime ulagtiklarinda farkli bir strateji ile probleme yaklagmakta zorlandiklar1 gézlenmistir. Son
olarak, Segura ve Ferrando (2023) ise, 224 sinif 6gretmeni adaymin dort problemden olusan bir
problem grubunu c¢ozerken yaptiklari hatalarin analizine dayanan bir calisma yapmislardir.
Ogretmen adaylarinin cevaplarindan yola cikarak onlarin hem performans hem de esneklik
diizeylerini belirlemislerdir. Ogretmen adaylarinin esneklik seviyeleri ile yaptiklar1 hatalarmn
sayis1 ve ciddiyeti arasinda 6nemli iliskiler oldugunu da bulmuslardir.

Yukarida bahsedilen ¢alismalarin sonuglart genel olarak yorumlandiginda, bazi noktalar
dikkat gekmektedir. ilk olarak, Dover ve Shore (1991), Jausovec (1991) ile Segura ve Ferrando
(2023) tarafindan yapilan caligmalar, esneklik ve problem ¢ozmedeki basari arasinda bir
baglantiya isaret etmektedir. Bir diger 6nemli nokta, 6grencilerin genel anlamda stratejik esneklik
diizeylerinin diisiik oldugudur (Karabulut, 2019). Oyle ki, iistiin yetenekli ya da yiiksek basarili
ogrencilerin bile 6zellikle gorev i¢i stratejik esneklik sergilemekte zorluk ¢ektikleri gdzlenmistir
(Elia vd., 2009; Keles & Yazgan, 2022). Son olarak, stratejik esneklige odaklanan bir egitimin

100



Ogrencilerin bu agidan olumlu yonde gelismelerine yardim ettigi (Karabulut, 2019; Gavaz vd.,
2021) goze carpmaktadir.

1.2. Matematigin Dogasina iliskin Gériisler

Matematigin ne oldugu sorusunun cevabi ve matematigin tanimi {izerine arastirmacilar
arasinda tam bir birlik bulunmamaktadir. Matematigin ne olduguna iliskin goriisler temelde 1)
ortintiileri ve iliskileri konu edinen bir bilgi, ii) bir diistinme sekli, iii) diizenli ve tutarh bir sanat,
iv) tanimh terimleri ve sembolleri olan bir dil ve v) bir ara¢ olmak iizere bese ayrilabilir (Reys
vd., 2007). Matematigin ne olduguna iliskin cevaplar da matematigin dogas1 ile ilgili farkl
yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Matematigin dogasina iliskin tartigmalar Platon
ve Aristo zamanindan beri devam etmektedir. Eflatun matematiksel nesnelerin idealar
diinyasindaki degismezligini vurgularken Aristo matematigin bir kesif oldugunu ve bireysel
deneyimler sonucu ortaya ¢ikartilabilecegini savunmaktadir (Kulikowich & De Franco, 2003).
Aristo ve Platon’un 6grencileri matematigin dogasina iliskin farkl felsefi akimlar baglatmiglardir
ve bu felsefi akimlar {izerine tartismalar halen devam etmektedir (Baki, 2008). Bu felsefi
yaklagimlardan biri mutlak¢r ve yari- deneyselciliktir. Mutlakgilarin  temel paradigmasi
Eflatunculuktur (Baki, 2014). Buna paralel bir sekilde mutlak¢ilar, matematigin nesnelerinin ve
matematiksel bilgilerin 6zneden bagimsiz bir sekilde idealar dleminde mevcut oldugunu ve
degismez, evrensel, kesin ve soyut oldugunu diigiiniirler. Yar1 deneyselciler ise, matematiksel
bilginin bir insan aktivitesinin sonucu ortaya ¢iktigina, mutlak ve kesin olmak zorunda
olmadigina inanirlar (Baki, 2014).

Torner da (2002) aragtirmacilar arasinda inang lizerine ortak bir tanim olmadigin1 ve bir¢ok
arastirmacinin inanci tanimlarken kendi terimlerini kullandigini ifade etmektedir. Bunlardan biri
Dionne’in (1984) tanimidir. Dionne (1984) matematigin dogasinin temel bilesenlerini genel,
formalist ve yapilandiric1 bakis agis1 olarak siniflamaktadir. Ernest (1989) ise matematigin
dogasina iliskin goriigleri enstriimantal, platonist ve problem ¢6zme olmak {izere iice ayirmugtir.
Enstrimantal goriise gére matematik kurallar, formiiller ve matematiksel gergeklerden olusan bir
alet cantasi niteligindedir. Gerekli durumlarda, gerekli bilgiler bu kurallar ve formil dizilerinden
hatirlanip kullanilir. Platonist gorlise gore matematik bilgi duragan yapisindan Otiirii icat
edilemez, kesfedilir. Bu sebeple matematik bilgi dogru ve yanlis olarak nesnel bir sekilde
ayrilabilir. Yapilandirmaci felsefeye yakin duran problem ¢6zme goriisiine gore ise matematik
kiltiirden etkilenen, dinamik bir insan aktivitesidir ve siirekli bir degisim ve gelisim gosterir.
Ernest (1989)’a gore bu felsefi inanclar icerisinde bir hiyerarsi mevcuttur. En alt diizeyde
enstriimantal goriis bulunurken, en Ust diizeyde kiiltiirel baglamda organize edilmis dinamik bir
aktivite olan problem ¢6zme goriisii bulunmaktadir.

Torner ve Grigutsch (1994) da Ernest’in (1989) siniflamasina benzer olarak ii¢ farkli
inangtan bahsetmektedir. Bunlardan biri matematigi kurallar, formiiller, beceri ve islemlerden
ibaret goren inang; digeri matematigi ispat yapmaktan ibaret goéren inang; tliglinciisii ise
matematigi yapilandirmaci bir sistem olarak goren inangtir. Matematigi kurallardan ibaret goren
birinci inanca gore, matematiksel etkinlikler cesitli algoritma ve formiilleri kullanarak hesap
yapmay1 igerir. Ispati merkeze koyan inanca gore ise matematik, tamimlari igeren bir sistemdir.
Yapilandirmaci inang ise iligkilendirmeyi 6nemsemekte ve matematiksel yaraticilik ve yeniden
kesfetme etkinliklerine odaklanmaktadir (akt. Liljedahl, 2008). Yukarida goriildiigi gibi,
matematigin dogasina iligkin goriislerde tercih edilen terimler farkli olsa da i) kurallar, ii) tanimlar
ve iii) yaratici/kesfedici etkinlikler seklinde benzer ayrimlarin mevcut oldugu goriilebilir. Yurt igi
alanyazinda, 6gretmen adaylarinin veya ogretmenlerin (Gedik-Altun & Yazlik, 2020; Haser vd.,
2013; Moral1 vd., 2022; Sanalan vd., 2013) ve 6grencilerin (Toluk-Ucar, 2010; Uysal, 2017;
Yildiz, 2016) matematigin dogasina iliskin gorisleri ile ilgili ¢aligmalar mevcuttur. Ancak
Koyuncu’nun (2023) da ¢alismasinda belirttigi iizere ilkokul ve ortaokul diizeyinde iilkemizde
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gerceklestirilen ¢aligma oldukca azdir. Bu makalede, Ogrencilerle yurt i¢i ve yurtdisinda
gerceklestirilmis ¢alismalara odaklanilmistir.

Wilkins ve Ma (2003) ortaokul ve lise diizeyindeki dgrencilerle yaptiklar: ¢calismalarinda
Ogrencilerin matematigin dogasina iliskin goriislerinin 6gretmen ve ailelerinden de etkilendigini
belirtmis ve sinif diizeyi ilerledikce 6grencilerin matematige iliskin inanglarmin olumsuza dogru
evrildigini belirlemislerdir. Amirali (2010) 8. simnif dgrencileri ile gergeklestirdigi ¢alismasinda
Ogrencilerin matematigi gilinliikk hayat, is hayati ve problem ¢ézme ile iliskilendirdiklerini
belirlemistir. Bu baglamda bakildiginda 6grencilerin goriisleri Ernest’in siniflamasina gore
problem ¢ozme goriisine daha yakin durmaktadir. Ancak Amirali (2010) caligmasinda
Ogrencilerin matematigin dogasina iligkin goriislerinde geligkilerin de oldugunu vurgulamis hem
mutlak¢1 hem de yari deneysel goriise sahip olduklarini ifade etmistir. Yildiz (2016) ¢aligmasinda
ortaokul Ogrencilerinin matematigi piir bilgi ve hesaplama yapma olarak gordiiklerini
belirlemislerdir. Ayrica 6grencilerin matematigin zeki olmay1 gerektirdigini, matematikte bagarili
olmak i¢in ezber yapmak ve ¢ok calismak gerektigini diigiindiikleri tespit edilmistir. Benzer
sekilde, Toluk-Ugar vd. (2010) ise ¢aligmalarinda ortaokul 6grencilerinin matematigi aritmetik
islemler ile ilgili bir alan olarak gérdiigiinii ve matematikte basarili olmak i¢in hizl islem yapmak
ve zeki olmak gerektigini diisiindiiklerini tespit etmislerdir. Ogrencilerin bu inanca sahip
olmasinin nedeni olarak da egitim sisteminde genellikle amaci1 hizli bir sekilde dogru cevabi
vermek olan ¢oktan segmeli sinavlarin kullanilmasi olabilecegini belirtmislerdir. Ek olarak,
Ogrencilerin problem ¢ézmeyi test sorusu ¢ozmek ile eslestirdiklerini belirlemiglerdir. Uysal
(2017) lise 6grencileri ile gerceklestirdigi calismasinda, 6grencilerin ¢ogunun matematigi sayilar
ve formiillerden olusan kesin bir alan olarak gérdiiklerini belirlemistir. Ogrenciler matematigi
daha iyi 6grenmek ic¢in ¢ok soru ¢6zmek ve tekrar etmek gerektigini de vurgulamiglardir. Uysal
(2017), Y1ldiz (2016) ve Toluk-Ugar’in (2010) calismalarina gére, s6z konusu ¢alismalara katilan
ve yukaridaki gibi ifadeleri kullanan &grencilerin matematigin dogasina iligkin inanglarinin
Ernest’in (1989) siniflamasina gore enstriimantal goriise yakin oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin bu diisiincesini PISA (Programme for International Student Assessment-
Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) uygulamalarinin matematik okuryazarligna
iligkin sonuglar1 da desteklemektedir. PISA-2018 matematik okuryazarligi sonuglari
incelendiginde {lkemizdeki Ogrencilerin gecen yillara kiyasla daha basarili oldugu
goriilebilmektedir; ancak yine de 6grencilerimiz heniiz yaraticilik gerektiren, karmasik ve rutin
olmayan problem c¢oziimlerinde yeterince basarili degillerdir. Genellikle O6grencilerimiz
tarafindan dogru cevaplanan sorular, basit akil yiiriitmeleri gerektiren, sinirli iliskilerin
kurulmasinin yeterli oldugu tiirden sorular ya da rutin problemdir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2019). Ogrencilerin basarili oldugu Sorularm &zellikleri Uysal (2017), Yildiz (2016) ve Toluk-
Ucar’in (2010) ¢alismalarinda dgrencilerin matematigi daha iyi 6grenmek icin ¢ok soru ¢6zmek
gerektigine yonelik goriisleri ile iliskilendirilebilir. Ogrencilerin burada “cok soru ¢6zmek” olarak
ifade ettikleri durum rutin problemler ve benzer alistirmalardan miimkiin oldugunda ¢ok
¢O6zmektir ve bu durum islem becerisi ile sinirli kalmaktadir. ilhan vd., (2021) ise geometriye
yonelik tutum ve inancin ortaokul 6grencilerinin matematik basarilarinin bir yordayicist oldugunu
belirlemislerdir. Kayaaslan (2006) calismasinda matematik basari diizeyi yiiksek olan 4. ve 5.
siif 6grencilerin matematige iliskin inancinin diigiik bagariya sahip olan d6grencilere kiyasla daha
olumlu oldugunu tespit etmistir.

Literatirde matematige iliskin inanglar ile basarmin yani sira 6grencilerin motivasyonu
arasindaki iligkiyi irdeleyen c¢alismalar da mevcuttur. Matematige yonelik inanglar, bireylerin
matematige iliskin deneyimleri siiresince edinmis olduklari, matematige yonelik kisisel deger
yargilar1 olarak tamimlanabilir (Katranci, 2019). Ogrencilerin matematik ile ilgili davranislar,
yasadiklar1 deneyimler, matematige ne kadar ihtiyag duyduklari ve buna iligkin motivasyonlari,
cevrelerinin matematik hakkindaki inang ve tutumlarindan etkilenmektedir (Kandemir & Gir,
2011). Ogrencilerin matematige iliskin inanglar1 genellikle yiizeysel ve problem ¢6zmeye karsi
olumsuz olarak nitelendirilebilir. Schoenfeld’e (1989) gore Ogrencilerin problem ¢ozme
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performansi sadece bilissel degildir, ayn1 zamanda 6grencilerin matematigin ne ise yaradigi ve
degerine iliskin inancglar1 da 6grenme siirecini etkilemektedir. Schoenfeld (1992), 6grencilerin
matematigin dogasiyla ilgili en yaygin inan¢larindan biri olarak matematik problemlerinin tek bir
cevab1 oldugunu diisiinmeleri oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin diger inanglarindan
bazilarini ise,

1. Matematik sorularmin tek bir yol ile ¢oziilebilecegi ve bu yolun da o&gretmenin
gosterdigi yol oldugu,

2. Matematigin siradan 6grenciler tarafindan anlasilamayacag,

3. Matematikte ezber yapilmasi gerektigi ve dgrencilerin ezberledikleri seyleri mekanik

bir sekilde uygulamalarimin gerektigi,

4 Matematigin bireysel bir ugras oldugu,

5. Matematigi anlayan 6grencilerin verilen bir problemi hizlica ¢ozebilecegi ve

6 Okul matematigi ve gercek hayatin nerdeyse iligkisinin hi¢ olmadigimi1 digiindiikleri
seklinde siralamaktadir (Schoenfeld, 1992).

Schoenfeld’in (1992) ifade ettigi inanglara paralel sekilde, 6grencilerin matematikte tek bir
cevabin oldugu, matematigin zor ve faydasiz oldugu ve formiillerin hatirlanmasini
gerektirdiginden ezbere dayali olduguna iligkin inanglart da mevcuttur (Liljedahl, 2005). Bu
inancglarin 6grencilerin sahip oldugu zayif epistemolojik inangtan kaynaklandigi sdylenebilir.

Matematige iliskin inanglari problem ¢d6zme performanslari ile de iligkili oldugunu ortaya
koyan ¢aligmalar mevcuttur. De Corte vd. (2008) 6grencilerin problem ¢ézme performanslart
diisiik olan 6grencilerin matematige iliskin inanglarinin da olumsuz olabilecegini ifade ederken,
bu iki durumun gelistirilmesi {izerine deneysel bir ¢alisma yiirlitmiisler ve s6z konusu
hipotezlerini dogrulamiglardir. Higgins (1997) ortaokul &grencileri ile gergeklestirdikleri
caligmalarinda problem ¢dzme egitimi alan bir grup 6grencinin matematige iliskin daha karmasik
inanglar gelistirdiklerini, matematigi islemler ve kurallar1 ezberlemekten ibaret gérmediklerini
belirlemistir. Bu &grencilerin problem ¢dzme egitiminin sonucunda matematigin yararliligi
konusunda olumlu inanglar gelistirdiklerini ifade etmistir. Op’t Eynde vd. (2002), matematikle
ilgili inanglarin; 6grencinin bilingli ya da farkinda olmadan sahip oldugu, dogru oldugunu
disiindiigli, problem ¢6zme basarisini ve matematik 6grenmesini etkileyen kisisel diislinceler
olarak tanimlanabilecegini ifade etmektedir. Ogrencilerin problemleri ¢dzmek igin derslerde
ogrendikleri matematiksel bilgiyi kullanamamalarinin sebebi, bilgi eksikliginden ziyade,
Ogrencilerin matematik dersinin faydasina yonelik inanglarindan kaynaklandigi belirlenmistir. Ek
olarak, oOgrencilerin sahip olduklar1 inanglarin, matematik anlayislarini ve matematik
problemlerini ¢ozme becerilerine de sinirlar koydugu tespit edilmistir (Yang, 2012). Ogrencilerin
problem ¢6zme siirecinde okulda edindikleri matematiksel bilgileri kullanmamalarinin, unutma
ya da 6grenmemekten ziyade matematigin faydasiz olduguna iligkin inangtan kaynaklandig: ifade
edilmektedir (ilhan vd., 2021). Mason ve Scrivani (2004) besinci smif Ogrencileri ile
gergeklestirdikleri ¢alismalarinda matematige iliskin inang yapisi gelismis olan 6grencilerin hem
rutin hem de rutin olmayan s6zel matematik problemlerini ¢6zmede daha basarili olduklarini
tespit etmiglerdir. Schommer-Aikins vd. (2005) ¢alismalarinda, ortaokul &grencilerinin genel
epistemolojik inanglarinin ve problem ¢ézmeye iliskin inanglarinin akademik basar1 ve problem
¢6zme performanslarinin anlamh sekilde yordadigini belirlemistir. En dikkat ¢ekici sonuglardan
biri de 0grencinin matematigin hizli olma ile iligkisinin ne kadar zayif olduguna inaniyorsa,
matematigin onemine iliskin inancinin o derece olumlu ve problem ¢dzme performansinin o
derece yiiksek oldugudur.

Roesken vd. (2011) inang teriminin daha bagimsiz, goriis terimi ise daha biitiinciil oldugunu
ifade etmektedir ve literatiirde bazen goriis teriminin inang altinda tartigildigini belirtmektedir. Bu
caligmada daha biitiinciil oldugu i¢in bu kisimdan itibaren goriis terimi kullanilacaktir.
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1.3. Arastirmanin Problemleri

Koyuncu (2023) calismasinda iilkemizde matematigin dogasina iliskin ilkokul diizeyinde
hi¢ ¢alisma olmadigini, ortaokul diizeyinde ise sadece bir adet ¢alisma oldugunu belirtmektedir.
Bunun sebebi 6grencilerin heniiz matematik konusunda yeterince deneyim sahibi olmamalar1
olabilir. Bu degerlendirme de géz 6niinde bulundurularak bu ¢aligmada, 6grencilerin matematige
iliskin kismen deneyim kazanmis oldugu ve literatiirde heniiz yeterli calismanin mevcut
olmadiginin goriildiigii ortaokul besinci smif grencileri ile ¢alisiimistir. Ote yandan, bilginin ve
teknolojinin son derece hizl gelistigi 21. yiizyilda esneklik becerisine sahip olmak, 6grencilerin
bu gelismenin getirdigi karmasa ve belirsizlik ile daha iyi basa ¢ikmalarm saglar (Star, 2018).
Esnekligi gelismis dgrenciler zor problemlerle basa ¢cikmada, matematiksel fikirleri kesfetmede
ve alternatif ¢6ziim yollarin1 denemede kendilerine daha guvenli olurlar (NCTM, 2000).

Bu gerekgelerden hareketle, bu arastirmanin amaci besinci sinif 6grencilerinin problem
¢ozmedeki stratejik esneklik diizeylerini matematigin dogasina iligkin goriisleri gercevesinde
incelemek olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin ana problemi “Beginci sinif
Ogrencilerinin problem ¢ozmedeki stratejik esneklik diizeyleri, matematigin dogasina iligkin
goriigleri nedir ve bu goriislere gore esneklik diizeyleri degismekte midir?” seklinde ifade
edilebilir. Bu problem gergevesinde asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir:

1. Besinci sinif 6grencilerinin problem ¢ézmedeki stratejik esneklikleri ne diizeydedir?

2. Besinci smif 6grencilerinin matematigin dogasina iligkin goriisleri nelerdir?

3. Besinci smif 6grencilerinin problem ¢6zmedeki stratejik esneklik puanlart matematigin
dogasina iligkin goriiglerine gore farklilagmakta midir?

YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismanin deseni iliskisel arastirmadir. Iliskisel arastirmalarda degiskenler arasi olasi
iligkiler ve baglantilar arastirilarak olgu daha iyi anlagilmaya c¢alisilir (Biytikoztirk vd.,
2010). Bu calismada da Ogrencilerin esneklik diizeylerinin matematigin dogasina iliskin
goriiglerine gore farklilagip farklilagsmadigi ve bu iki degisken arasinda bir baglanti olup olmadigi
arastirildigindan iliskisel aragtirmaya uygundur.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimeilarii besinci siifta okumakta olan 40 6grenci olusturmaktadir. Bu
ogrencilerin 20’si (10 kiz 10 erkek) il merkezinde devlete ait bir ortaokulda, basar1 ortalamalar1
yiksek oldugu icin proje sinifina yerlestirilmis ancak Ustiin yetenekli tanist almamig 5. sinif
ogrencilerinden olugmaktadir. Katilimcilarin diger 20°si (8 kiz, 12 erkek) ise Ustlin yetenekli
tanisint almug, il merkezindeki Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 5. sinif 6grencilerinden
olusmaktadir.

Bilim ve sanat merkezleri (Bilsem), ilkokullarda sinavla tespit edilen 6grencilerin 6rgiin
egitim kurumlarindaki egitimini aksatmayacak sekilde yeteneklerini gelistirmek amaciyla devlete
bagl olarak agilan 6zel egitim kurumlaridir. Bilsem smnavlarindan gegen Ogrenciler {iistiin
yetenekli tanisini alirlar. Proje siiflari ise devlet okulu biinyesinde, akademik basari ortalamasi
yiiksek olan 6grencilerin olusturdugu orgiin egitim siniflaridir.

Bilsem’de egitim goren iistiin yetenekli 6grencilerle proje sinifindaki 6grencilerin segilme
sebebi ¢esitlilik saglanmasi ve heterojen bir grupla calisilmasidir. Ulasilabilirlik agisindan da
arastirmaciya kolaylik saglamasi igin Ogrencilerin 20’si de tek bir okulun proje smifindan
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segilmistir. Ogrenciler arasinda Bilsem ve proje smifi dgrencileri olarak bir karsilagtirma
planlanmamus, tiim 6grenciler ortak havuzda degerlendirilmeye alinmistir.

Katilimcilarin problemlere verdikleri yanitlar degerlendirilirken Bilsem’deki {istiin
yetenekli tanisi alan 6grenciler B1, B2, ..., B20 seklinde, iistiin yetenekli tanis1 almayan proje
smifi 6grencileri ise P1, P2, ..., P20 seklinde kodlanmustir.

2.3. Veri Toplama Araclari ve Siireci

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak her ikisi de aragtirmacilar tarafindan olusturulmus
problem ¢dzme testi ve matematigin dogasina iligkin goriisler anketi kullanilmistir. Problem
¢cOzme testi ile 6grencilerin esneklik diizeylerini, matematigin dogasina iliskin goriisler anketi ile
de oOgrencilerin matematigin dogasina iliskin hangi goriise yakin olduklarin1 belirlemek
amaglanmustir.

2.3.1. Rutin Olmayan Problem Cdzme Testi

Problem ¢ozme testi ilk hali ile literatiirde farkli kaynaklardan alinan, 32 problemden
olusturulmustur. Testte problemler secilirken, esneklik diizeyi belirlenmesi amaglandigi igin, en
az li¢ farkli problem ¢dzme stratejisi ile ¢ozllebilecek olmalarina dikkat edilmistir. Bu test igin
matematik egitimi alaninda uzman sekiz akademisyenden goriis alinmustir. Uzmanlara
problemlerin &grenci diizeylerine uygun olup olmadigi, gerektirdigi stratejilerin problemin
¢ozlimii i¢in uygun olup olmadigi sorulmus, gelen doniitler dogrultusunda test diizenlenmistir.
Uzmanlarin 6grenci diizeyine uygun goérmedigi ve problemin ¢oziilebilecegi strateji sayisinin
ticten az oldugu diisiiniilen problemler elenmistir. Uzman goriisiinden sonra, 24 6grenci ile testin
pilot calismas1 yapilmstir. Ogrencilerin cevaplari incelenmis, 6grenciler tarafindan anlasiimayan
kisimlar diizeltilmis, farkli strateji iiretmedikleri problemler elenmistir. Pilot ¢alisma ve uzman
goriigleri dogrultusunda yapilan diizenlemeler sonucunda 8 adet problemden olusan test son halini
almistir. Problemlerin tamami Ek 1’de sunulmustur.

Testin glivenirligini belirlemek amaciyla yedi maddeden olusan rubrik olusturulmustur. Bu
maddeler; ise yaramadig1 zaman strateji degistirme, farkli stratejiyle tekrar ¢ozme, ayni anda
birka¢ strateji kullanma, dogrulugunu farkli strateji ile kontrol etme, farkli temsil tiiriini
kullanma, kimsenin kullanmadig1 bir strateji kullanma/ bir stratejiyi herkesten farkli kullanma,
farkli problemlerle karsilasinca strateji degistirme, strateji bilgisi ve uygun strateji secimi seklinde
arastirmaci tarafindan belirlenen esneklik gdstergelerinden alinan maddelerden olusmustur. Bu
maddelere gore 6grencilere puan verilmis, tim problemlerde uygulaniyorsa 2; birkag problemde
uyguladiysa 1, hi¢bir problemde uygulanmadiysa 0 puan verilmistir. Hazirlanan bu rubrige goére
belirlenen puanlar kullanilarak yapilan istatistik sonucunda rubrigin Cronbach a guvenirlik kat
sayist 0,774 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore rubrigin giivenirliginin yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Problem ¢6zme testi, her bir 6grenciye bireysel uygulanmistir. Toplanan verilerin gegerlik
ve giivenirligini artirabilmek igin tigleme metoduna gidilmis ve problem ¢dzme testi
uygulandiktan sonra Ogrencilerle birebir goriismeler yapilmistir. Test uygulandiktan sonra
Ogrencilere problemlerin ¢6ziim agsamalari, neden o stratejiyi sectikleri, bagka hangi stratejiyle
¢ozebilecekleri sorulmustur. Bdoylelikle G6grencilerin i¢ disiinceleri belirlenmis ve esneklik
gostergelerinden hangilerini tasidiklari tespit edilmistir.

2.3.2. Matematigin Dogasina Iliskin Goriisler Anketi

Matematigin dogasina iligkin goriisler anketi ile Ernest’in (enstriimantal, platonist ve
problem ¢ozme) siniflamasina gore 6grencileri kategorize edebilme imkani taniyacak kodlar
ortaya konmaya caligilmustir.
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Anketteki sorular Ek 2°de sunulmus olup hem agik u¢lu hem de bosluk doldurma ifadelerini
icermektedir. Ogrencilerin birkag soruya verdigi cevabin tutarli olmasi beklendigi icin benzer
soru ifadeleri farkli sekillerde sorulmustur.

Matematigin dogasina iligkin goriisler anketi 6grencilere bireysel olarak uygulanmis,
Ogrencilerin cevaplar1 goriislerini tespit etmede yeterli oldugu i¢in tekrar goriisme yapmaya
ihtiya¢ duyulmamistir. Matematigi, problemi nasil tanimladiklari, matematigi nasil daha kolay
ogrenebildikleri, matematige nasil calistiklart sorulmus, yanitlar yazili olarak almmistir. S6z
konusu anket i¢in de matematik egitimi alaninda uzman 3 akademisyenin goriislerine
basvurulmus verilen doniitlere gore anket sorulari diizenlenmis ve 24 6grenci ile pilot ¢aligmasi
yapilarak son halini almistir.

2.4. Verilerin Analizi

Problem ¢6zme testinin analizinde Ogrencilerin esneklik puanlari Keles ve Yazgan’in
(2022) belirledigi esneklik gostergeleri temel alinarak hesaplanmigtir. Yapilan ¢caligmada Keles
ve Yazgan’in ¢alismasinda sundugu esneklik gostergelerine iki gosterge eklenmis ve puan
hesaplamasina bunlar da dahil edilmistir. Ogrencilerin verilen problemin temsilinden baska bir
temsille cevap verdigi goriilmiis ve aragtirmaci tarafindan ‘farkli temsil kullanma’ olarak
adlandirilmistir. Ogrencilerin beklenen ¢oziimlerin disinda bir ¢oziim kullanmasi veya diger
ogrencilerin kullandig: stratejiyi farkli bir sekilde diisliniip kullanmas1 da bir gdsterge olarak
eklenmistir. Yeni eklenen gostergeler Keles ve Yazgan’in (2022) calismasinda belirttigi
gostergelerden birine dahil olamadig1 i¢in yeni bir gosterge olarak sunulmustur. Sz konusu
gostergeler Tablo 1’°de gosterilmistir.

Tablo 1

Esneklik Gostergeleri

Strateji Gorev ici stratejik
uyarlanabilirligi esneklik
-Ise yaramadig1 zaman
strateji degistirme
-Problemi farkl
stratejiyle tekrar ¢czme

Gorevler arasi stratejik esneklik

-Strateji bilgisi

; .. -Bir problem ¢6zmek -Farkli problemle karsilaginca
Gostergeler -Uygun strateji =~ .. ) o ..
S icin ayn1 anda birkag degisen stratejiler
segimi o ;
stratejiyi kullanabilme
-Coziimiin dogrulugunu
kontrol etme (farkl bir
strateji ile)
-Kimsenin ¢6zmedigi farkli bir
Mevcut ¢calisma ile -Farkli temsil tiiriini  yontemi veya diger 6grencilerin de
eklenen gostergeler kullanmast kullandi8: bir stratejiyi farkli

sekilde kullanmasi

Gorev ici stratejik esneklik, bir problemi ¢ozerken yapilan strateji degisikligi, gorevler arasi
esneklik ise yeni bir problemde farkli bir stratejiye gegebilmek seklinde arastirmanin girig
kisminda ayrintili olarak tanimlanmustir.

Ogrencilerin problemlere verdigi yamtlardan yola ¢ikarak yukaridaki her bir gdstergeye
puan verilmigtir. Gstergeyi tiim problemlerde gosteren 6grenciye 2, bazi problemlerde gosteren
ogrenciye 1, hi¢ gdstermeyen dgrenciye ise 0 puan verilmistir. Ogrenciler bu testten en diisiik 0,
en yuksek 18 puan alabilmektedir. Aldig1 puan 0-6 arasi olan 6grenciler diiiik, 7-12 arasi olanlar
orta, 13-18 arasi olanlar yiiksek esneklik diizeyine sahip olarak belirlenmistir. Verilen
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puanlanmanin giivenilir olmasi1 amaciyla U¢ aragtirmacinin da verdigi puanlar karsilagtirilms,
ayni1 puanlarin verildigi gorilmistiir.

Matematigin dogasina iliskin goriisler anketinde ise 14 soruya verilen cevaplar tek tek
analiz edilmis ve Ernest’e gore enstriimantal, platonist ve problem ¢6zme gériisiine yakin olarak
smiflanmigtir. Verilerin analizinde gegerligi saglamak amaciyla verilerin iki ayri arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr analiz edilerek analizler karsilagtirilmig ve farkli kodlamalar igin bir fikir
birligine varilmistir. Aragtirmacilar 40 dgrencinin 35’inde ayni kodlamay1 yapmis, sadece 5
Ogrencinin tutarsiz cilimleleri sebebiyle farkli kodlamalar yapilmistir. Ancak arastirmacilar
beraber calistiklar1i kodlamalarin karsilagtirilmasi siirecinde, bu 6grencilerin kararsiz olarak
kodlanmasinda hemfikir olmuslardir.

Verilerin analizi yapilitken 6grencilerden dogrudan alintilar yapilarak giivenirlik
artirilmistir. Matematigin sayilardan ve islemlerden ibaret oldugunu diisiiniip bu kisma odaklanan
Ogrenciler ‘enstrimantal’; matematikte tek dogrunun oldugunu diistinen, islemler ile birlikte
kavramlara ve kavramsal 6grenmeye odaklanan, soru cevap teknigi ile 6grenebilecegini diigiinen
ogrenciler ‘platonist’; giinliik hayat, degisim gibi 6znel ve aktif bir siirece vurgu yapan 6grenciler
ise ‘problem ¢dzme’ goriisii olarak kodlanmistir.

Matematigin dogasina iligkin goriisler ve esneklik puanlarinin belirlenmesinin ardindan
ticiincili alt probleme cevap verebilmek icin ise esneklik puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmigtir. Normallik testi yapilirken matematigin dogasina iliskin goriislerde
kararsiz olarak kodlanan 5 6grenci degerlendirme disinda tutulmustur. Caligmadaki katilimct
say1s1 50°nin altinda oldugu i¢in shapiro-wilk testi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Esneklik Puanlarinin Normallik Testi

Test n x SS Shapiro-wilk P
Esneklik Puanlari 35 9.542 4.068 0.956 0.167*

Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore Ogrencilerin esneklik puanlari normal dagilim
gostermektedir (p>.05).

2.5. Etik Kurul Beyam

Bu arastirma i¢in Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin
Etik Kurulundan (28.01.2022, Say1:2022-01) etik izin alinmustir.

BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Besinci siif d6grencilerinin problem ¢ézmedeki
stratejik esneklikleri ne diizeydedir?” sorusuna ait bulgular asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 3

Oésrencilerin Problem Cézme Stratejik Esneklik Diizeyleri

Esneklik Diizeyi Frekans
Diisiik (0-6) 11
Orta (7-12) 20
Yiiksek (13-18) 9
Toplam 40
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Tablo 3, galismaya katilan besinci sinif 6grencilerinin yarisinin esneklik seviyesinin orta
diizeyde oldugunu gostermektedir. Esneklik diizeyi diisiik olan 11, yiiksek olan ise dokuz 6grenci
bulunmaktadir. Asagida, diisiik, orta ve yliksek diizeyde esneklik gosteren 6grenci cevaplarindan
ornekler sunulmustur.

Testte Ogrencilere yoneltilen problemlerden biri olan “9 tusu bozuk olan bir hesap
makinesiyle 118x29 islemini nasil hesaplayabilirsiniz?” problemine &grencilerine verdikleri
cevaplardan birkag1 agsagidaki gibidir:

Sekil 1

Esneklik Diizeyi Diisiik Olan Ogrencinin Yaniti

1L

Esneklik diizeyi diisiik olarak belirlenen B20 kodlu &grenci, problemin ¢oziimiinde farkli
¢ozlimler distinmemis, rutin olmayan problem c¢6zme stratejilerinden herhangi birini
kullanmamuis, 118 sayisin1 29 kez art arda toplayarak sonuca ulagmistir. Ayrica problem ¢dzme
testinin iki sorusuna cevap vermeyen bu 6grenci, cevap verdigi sorularda genellikle tek bir strateji
kullanmustir.,
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Sekil 2

Esneklik Diizeyi Orta Olan Ogrencinin Yaniti

3.¢dziim
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Esneklik duzeyi orta olarak belirlenen B1 kodlu 6grenci, problem igin birbirine benzer lg
¢Oziim sunmustur. Carpma isleminin toplama islemi iizerinde dagilma 6zelligini kullanarak 29
sayisint farkli sayilarin toplami halinde yazmistir. Ayrica problem ¢dzme testinde bir soruya
cevap vermeyen bu 6grenci, diger problemlerin ¢6ziiminde de bir veya iki strateji kullanmugtir.

Sekil 3

Esneklik Diizeyi Yiiksek Olan Ogrencinin Yaniti
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Esneklik duzeyi yiksek olarak belirlenen P15 kodlu &grenci, bu ¢dziiminde birkac
stratejiyi bir arada kullannugstir. Once 4 ve 5 ile 118 sayisini ¢arpmus, sonuglar1 toplamus,
sonrasinda 9 ile 118’1 carpmis ve buldugu sonuglar1 karsilastirip isleminin dogrulugunu kontrol
etmigtir. Sonra da 20 ve 9 ile 118 sayisini ayri ayri carparak dogru cevaba ulagsmigtir. Ayrica
problem ¢ozme testinde yanitsiz soru birakmayan bu 6grenci, diger problemlerin ¢éziimiinde de
mantiksal akil yiiriitme, problemi basitlestirme, geriye dogru calisma, deneme, eleme yapma gibi
farkli stratejiler kullanmisgtir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Besinci sinif 6grencilerinin matematigin dogasina
iligkin gorisleri nelerdir?” sorusuna ait bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4

Oésrencilerin Matematigin Dogasina Iliskin Goriisleri (MDG)

MDG Frekans
Enstriimantal 24
Platonist 4
Problem Cézme 7
Kararsiz 5
Toplam 40

Tablo 4’te goriildiigii gibi ¢calismaya katilan 6grencilerin ¢ogu enstriimantal goriise yakin
ifadeler kullanmislardir. Sadece dort Ggrenci platonist goriise yakin dururken, yedi 6grenci
problem ¢6zme goriisiine yakindir. Bes 6grenci ise anketteki sorulara geliskili cevaplar verdikleri
i¢in kararsiz olarak kodlanmistir. Verilerin analizi baslig1 altinda her bir kategoriye hangi cevabi
veren Ogrencilerin atandigi agiklanmigstir. Enstrimantal, platonist ve problem ¢ézme goriisiine
yakin birer 6grencinin verdigi cevaplardan 6rnekler asagida sunulmustur.

Enstriimantal goriise sahip B4 kodlu 6grenci, matematigin dogasina iligskin goriisler
anketindeki “Matematigi nasil daha kolay Ogre