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Editor’den

Egitim Bilim ve Arastirma Dergisi (EBAD) Vizetek Yaymcilik tarafindan yilda iki defa
cikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine agik bir dergidir. EBAD,
ozellikle egitim alani ile sosyal ve beseri bilimlerin diger disiplinlerindeki nitelikli ¢alismalari
nesnel bir bakis agis1 ile okuyucusuna ulagtirmay1 hedeflemektedir. Yayin kurulumuz dergimizin 5.
cildinin 1. sayisin1 (Mart 2024) yayimlamanin mutlulugunu yasamaktadir. Bir sonraki sayimiz 2024
Sonbahar Déneminde (Ekim 2024) yayimlanacaktir. Bu sayimizda, sekiz yazara ait toplam 4
arastirma makalesi bulunmaktadir. Hakemlik siirecinde her makale en az iki hakem tarafindan
titizlikle incelenmistir. Dergimiz bu sayida editor ve yayin kurulunu uluslararasi alanda genisletmis
olmanin mutlulugunu yasamaktadir. Dergimizin bundan sonraki sayilarinda hakem olarak
dergimize katkida bulunmak isteyen degerli aragtirmacilar okurmurat55@hotmail.com adresine e-
posta ile 0zgegmislerini gonderebilirler. Bu saymin yaymlanma siirecine destek veren herkese
tesekkiir eder, egitimin ¢esitli alanlarinda ¢alisan tiim aragtirmacilarin ¢alismalarini degerlendirmek
tizere dergimize davet etmekten mutluluk duyarim.

Dog¢. Dr. Murat OKUR
Editor
Mart, 2024
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Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Argiimanlari Siniflama Diizeyleri

Prospective Teachers’ Scientific Arguments Classification Levels

Ayca CIRIT GUL!, Zeki APAYDIN?

YArs. Gor. Dr., Ondokuz Mayis Universitesi, ayca.cirit@omu.edu.tr, ORCID:0000-0003-4765-1153
*Prof. Dr., Ondokuz Mayis Universitesi, zapaydin@omu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-6581-4828

Gelis Tarihi: 17.11.2023 Kabul Tarihi: 10.02.2024
oz

Bu c¢alisma, 6gretmen adaylarimin  bilimsel argiimanlart siniflama  diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen nicel bir arastirmadir. Calisma, Tiirkiye'nin farkl
bolgelerinde bulunan ii¢ tiniversitenin sinif ogretmenligi anabilim dallarinda 6grenim géren
176 ogretmen adayr ile yiiriitiilmiistiiv. Calismada, Bilimsel Argiimantasyon Testi
kullamilmistir. Calismada elde edilen veriler, cinsiyet, sunif diizeyi ve argiimantasyon ile ilgili
egitim alma durumlarina gore degerlendirilmis ve SPSS 22.0 programi ile analiz edilmistir.
Verilerin analizinde ilk olarak demografik verilere iliskin betimsel analizler ve degiskenler ile
olcekten alinan puanlarin karsilastirilmast amact ile de bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve varyans
analizi teknikleri kullanilmistir. Caligsma bulgulari, ogretmen adaylarimin bilimsel argiimanlart
swniflandirma diizeylerinde, adaylarinin cinsiyetlerinin, ogrenim gordiikleri sinif diizeylerinin
veya argiimantasyon ile ilgili herhangi bir egitim alma durumlarimin belirgin bir farka yol

acmadigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Argiiman, argiimantasyon, bilimsel argiimantasyon, 6gretmen

adaylar.
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ABSTRACT

This study is quantitative research conducted to determine pre-service teachers' levels
of categorizing scientific arguments. The study was conducted with 176 pre-service teachers
studying in the department of classroom teaching in three universities in different regions of
Turkey. Scientific Argumentation Test was used in the study. The data were evaluated according
to gender, grade level, and argumentation training and analyzed with SPSS 22.0 program. In
the data analysis, firstly, descriptive analysis of demographic data and t-test for independent
groups and analysis of variance techniques were used to compare the scores obtained from the
scale with the variables. The study's findings show no significant difference in the pre-service
teachers' classification of scientific arguments due to their gender, the grade level of their

education, or the status of receiving any training on argumentation.

Keywords: Argument, argumentation, prospective teachers, scientific argumentation
GIRIS

Yillar i¢inde diinya genelinde gergeklesen ilerlemeler, bilgi, teknoloji, ekonomi gibi
cesitli alanlarda diistinme becerilerinin daha da 6nemli hale gelmesini saglamistir. Diinya
genelinde, dgrencilerin, sahip olduklari veya yeni edindikleri bilgileri sorgulayabilmelerinin,
elestirebilmelerinin, bu bilgileri kullanarak farkli c¢ikarimlarda bulunabilmelerinin ve
degerlendirebilmelerinin ne kadar 6nemli oldugunun farkina varilmistir (Tiimay ve Kdseoglu,
2011). Buna karsin yillar iginde, teknolojik arag-gereglere ulagimin ve bilginin elde
edilebilirliginin kolaylasmasi nedeniyle 6grencilerin karsilagtiklar: herhangi bir sorun veya olay
karsisinda “neden” sorusunu sormayi, bu sorunlara ve/veya olaylara iliskin neden-sonug
iliskileri kurmay1 biraktiklar1 da goriilmektedir (Tirkoguz ve Cin, 2013). Bununla birlikte
gelecekte toplumun farkli alanlarinda yer alacak Ogrencilerin elestirel bakis agisina sahip
olmalari, sorgulayici bir tavirla karsilastiklar sorunlara ve/veya olaylara yaklasabilmeleri hatta
bilim okuryazar1 bireyler olabilmeleri olduk¢a 6nemlidir (Tiimay ve Koseoglu, 2011). Clinkii
Cirit Gul’tin (2023) caligmasinda da belirttigi gibi, alt kademelerdeki Ogrencilerin bu
dogrultuda bir egitim almadiklar1 takdirde ilgili konu veya olaya iliskin diisiincelerini
savunmalar1 veya gerekgelendirmeleri zorlagsmakta ve bu durum da 6grencilerin sosyal ve
akademik bilgi, beceri ve basarilarin1 olumsuz etkileyebilmektedir. Bu baglamda, egitim-
Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiildiigl sinif ortamlarinin 6grencileri arastirmaya, sorgulamaya ve
bilimsel diisiinmeye sevk eden ortamlar haline dontistiiriilmeleri gerekmektedir (Karaer, 2016;
Ulu ve Bayram, 2015).
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Bireyler, giinliik ve akademik yasamlar1 boyunca karsilastiklar: sorunlar1 ¢6zmek veya
bulunduklar tartisma ortamlarinda tartisilan konuyu agikliga kavusturmak adina arglimanlar
tiretirler. Argiimanlar, insan hayatinin bir rutini olarak karsimiza ¢ikan, tartisilan konuya
yonelik nedenlerin ve gerekcelerin sunuldugu; bu neden ve gerekceler dogrultusunda birtakim
cikarimlarin olusturuldugu ve yine ileri siiriilen 6nermeler lehine veya aleyhine birtakim neden
ve sonuglarin ortaya ¢ikarildig1 yapilardir (Mochales ve Moens, 2011). Bireyler, bu arglimanlari
neden sonug iligkileri kurarak ve kanitlara dayandirarak aciklamaya calisirlar. Sunulan
arglimanlarin kalitesi ise gerek¢elendirmenin (akil yiiriitmenin) ne kadar giiclii oldugu ile
ilgilidir. Dolayistyla argiimanlarin kabul edilebilirliginin artirilmast i¢in sunulan gerekgelerin
yeterince gecerli olmasi gerekmektedir (Feteris, 2017). Bireylerin herhangi bir konuya iliskin
gegerli arglimanlar sunabilmeleri i¢in de sinif ortamlarinda arglimantasyonu temel alan

argiimantatif stireclerin yiiriitilmesinin gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir.

Argiimantatif siirecler smif ortaminda karsilasilan problemlerin  ¢dziimiinde
basvurulabilecek bir ¢dziim yontemidir (Jonassen ve Kim, 2010). Ozellikle ilkokul ¢agindaki
ogrenciler bu tiir ortamlarda konu, olay ya da duruma iligkin fikirlerini 6ne siirerken tartisma
ortami sayesinde de yeni bilgi ve kavramlar1 somutlastirma imkani bulabilmektedirler.
Dolayisiyla 6grencilerin okuma-yazma siireclerini kullandiklari, soru sorabildikleri, birtakim
iddialarda bulunabildikleri ve bu iddialarin1 farkli kanitlar kullanarak destekleyebildikleri
aragtirmaya ve sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarinin yapilandirilmasinin zorunlulugu
ortaya ¢ikmaktadir (Giinel ve ark., 2012). Ogrencilerin s6z konusu becerileri kazanabilmeleri
icin smif ortamlarinin yapilandirilmasinda ve egitim-6gretim faaliyetlerinin yiriitiilmesinde
kilit noktada bulunan gelecegin &gretmenleri konumundaki 6gretmen adaylarmin verilen
arglimanlar1 degerlendirme bi¢imlerinin, iddialarin giiglii ve zay1f yonlerine yonelik yaptiklar
cikarimlarin ve argiimantatif siiregleri nasil yliiriiteceklerine yonelik bilgi birikimine sahip
olmalarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Alan yazinda arglimantasyon yonelik bir¢ok ¢alisma
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin genellikle argiimantasyona iligskin goriisler (Chan ve Erduran,
2022; Erduran ve ark., 2022; McNeill, 2011; Namdar ve Salih, 2017; Senel Coruhlu ve Akyiiz,
2021) arglimantasyon seviyeleri (Aktas ve Dogan, 2018; Demir ve Oguz Hacat, 2018; Noroozi
ve ark., 2022; Seixas Mello ve ark., 2023; Soysal, 2023), argiimantasyonun akademik basari
(Aydogdu, 2017; Dogan, 2019; ; Guilfoyle ve ark., 2023; Farag ve ark., 2023; Okumus, 2020;
Wilson ve ark., 2023) ve diisiinme becerileri (Baydas ve ark., 2018; Fakhriyah ve Masfuah,
2021; Hasnunidah ve ark., 2020; Higde ve Aktamis, 2017; Perdana ve ark., 2019) lizerindeki

etkisine yogunlastigir goriilmektedir. Ancak Ogretmen adaylarinin kendilerine sunulan
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argiimanlar1 farkli acilardan smiflandirabilme ve yordama becerilerinin incelendigi
calismalarin sinirlt oldugu (Higde ve Aktamis, 2018; Parlan ve ark., 2020; Perdana ve ark.,
2020) goze carpmaktadir. Bu baglamda bu calismada, 6gretmen adaylarinin kendilerine
sunulan argiimanlari, niteliklerine, giiclii ve zayif yonlerine ve giigliik diizeylerine gore nasil
siniflandirdiklar ve arglimantatif 6nermeleri yordama becerileri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu

dogrultuda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

- Katilimeilarin argiiman 6geleri arasindaki farki anlayabilme durumlari nasildir?

- Katilimcilarin  verilen bir iddiadaki niteleyiciyi belirleyebilme durumlari

nasildir?

- Katilimeilarin iddialar1 belirleyebilme durumlari nasildir?

- Katilimcilarin sunulan iddialara inanma nedenleri nelerdir?

- Katilimcilarin ciirtitiicii ve kars1 argiiman arasindaki farki anlayabilme durumlari
nasildir?

- Katilimeilarin verilen bir iddiaya yonelik yapilan akil yiirlitmenin niteligini

anlayabilme durumlar1 nasildir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Calisma, nicel arastirma desenlerinden tarama arastirmasi temel alinarak yliriitilmiistiir.
Tarama arastirmalarinda genellikle siirece herhangi bir miidahalede bulunmaksizin var olan
olay, olgu veya durum belirlenmeye ve katilime1 grubun s6z konusu konuya iliskin tutumlari,

algilar1 veya diisiinceleri tespit edilmeye ¢alisilmaktadir (Oral ve Coban, 2020).

Calismanin Orneklemi

Bu calismada, arastirmacilarin kolayca erisebilecegi orneklem grubuna ulasilmis ve
istekli olan Ogretmen adaylarmin caligmaya katilmasi saglanmistir. Kolay ulasilabilir
ornekleme yonteminde arastirmacilar evren iginden ulasabilecegi en kolay oOrnekleme

yonelmektedir (Baltaci, 2018).

Calisma grubuna yonelik demografik veriler

Calismaya katilan 6gretmen adaylarina yonelik demografik bilgiler agsagidaki tabloda

frekans ve yiizdeleri verilerek sunulmustur:
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Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Demografik Veriler

Frekans (f) Yiizde (%)

Ondokuz Mays U. 76 43.2

Universite Diizce U. 18 10.2
Mus Alparslan U. 82 46.6

1.smf 66 375

.. 2.smif 17 9.7

Suf dizeyi 3.smif 66 375
4. simf 27 15.3

Cinsiyet Kadin 113 64.2
Erkek 63 35.8

Egitim alma Evet 57 32.4
Hay1r 119 67.6

Tabloda da goriildiigli gibi, ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarindan 82’sinin (%46.6)
Mus Alparslan; 76’sinimn (%43.2) Ondokuz Mayis ve 18’inin (%10.2) Diizce Universitesi
ogrencisi oldugu; 66’sinin (%37.5) 1. sinif; 17’sinin (%9.7) 2. sinif; 66’sinin (%37.5) 3. sinif
ve 27’sinin (%15.3) 4. smifta 6grenim gordigii; 113’linlin (%64.2) kadin ve 63’{iniin erkek
oldugu; 57’sinin (%32.4) argiimantasyon ile ilgili herhangi bir egitime katildigi ve 119 unun

(%67.6) ise arglimantasyon ile ilgili herhangi bir egitim almadig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada, Frey ve digerleri (2015) tarafindan gelistirilen ve Higde ve Aktamis
(2016) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Bilimsel Arglimantasyon Testi kullanilmigtir. Bilimsel
Arglimantasyon Testi ortaokul, orta 6gretim ve lisans diizeyindeki 6grenciler lizerinde gegerlik
ve giivenirlik ¢aligmalart yapilan bir 6lgektir. Lisans diizeyinde 6grenim goren 6grencilerden
saglanan KR20 degeri .78 olarak bulunmustur. Olgek alt1 farkli béliimden olusmakta ve her
boliimde katilimeilarin argiimantatif onermeleri yordama becerileri degerlendirilmektedir.
Katilimcilar her boliim igin testte yer alan onermeleri ilgili kriterlere gore analiz etmekte ve

secenekler arasindan dogru veya uygun oldugunu diisiindiigli segenegi se¢mektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligsma ile ilgili verilerin toplanmasina baslanmadan 6nce ilgili resmi izinler alinmistir.
Bilimsel Argiimantasyon Testi Covid 19 salgini dolayisiyla egitim 6gretim siireclerinin uzaktan
egitim yoluyla yiiriitiilmesi nedeni ile katilimcilara gevrim igi bir form (Google form) haline
dondistiiriilerek uygulanmigtir. Calisma verileri SPSS 22.0 programui ile analiz edilmistir.
Dikatom tiirde olan verilerin analizine gecilmeden once verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigi incelenmis; normal dagilima uygun oldugu belirlenmistir (p=.000, Skewness=-

568, Kurtosis=-.100). Verilerin normal dagilim gosterdiginin anlasilmasi i¢in Kolmogorov-
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Smirnov gibi testler yapilir ve bu testler sonucunda istatistiksel agidan anlami fark olmamasi
verilerin normal dagildigimi gostermektedir (Eral ve Vehid, 2013). Ardindan ilk olarak
calismadan saglanan demografik verilere iligkin betimsel analizler ve degiskenler ile 6l¢ekten
alinan puanlarin karsilastirilmasi amaci ile de bagimsiz gruplar igin t-testi ve varyans analizi

teknikleri kullanilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin Bilimsel Argiimantasyon Testi’ne verdikleri yanitlar
her soru icin frekans ve yiizdeleri ile birlikte degerlendirilmis ve sirasiyla tablo halinde

sunulmustur.

Katimcilarin, iddia, Gercek, Goriis ve Veri Arasindaki Farki Anlayabilme

Becerilerine Yonelik Bulgular

Bu kisimda, 6gretmen adaylarina dort 6nerme verilmis ve adaylardan bu 6nermeleri
iddia, gercek, goriis veya veri olarak tanimlamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylariin verdikleri

yanitlar frekans ve yiizdeleri ile birlikte Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Argiiman Ogeleri Arasindaki Farki Anlayabilme Becerilerine Yonelik

Frekans ve Yiizde Degerleri

Onerme Iddia Gergek Goriis Veri

f % f % f % f %
01 29 16.5 125 71.0 6 34 16 9.1
02 93 52.8 5 2.8 65 36.9 13 7.4
03 56 31.8 20 114 72 40.9 28 15.9
04 14 8.0 100 56.8 16 9.1 46 26.1

Testin ilk kisminda yer alan ilk nerme (O1) gelistirilen testte gdzlenebilir bir gerceklige
dayandigindan bir gercek Onermesi olarak nitelendirilmektedir. Tablodaki verilere gore,
katilimcilarin 125’inin (%71.0) bu ifadeyi bir gergek olarak; 29°unun (%16.5) gdzleme dayanan
ve iki veya daha ¢ok degisken arasindaki iligkiyi agiklayan bir iddia olarak; 16’sinin (%9.1)
gegerliligi nicel veya nitel ifadelerle kanitlanabilen veri olarak ve 6’sinin (%3.4) da kisisel

goriise, kaniya veya karara dayanan gériis olarak nitelendirdikleri goriilmektedir.

Testin ilk kisminda yer alan ikinci 6nerme (O2) bir iddia olarak nitelendirilmektedir.
Bu calismada ise 6gretmen adaylarindan 93’iiniin (%52.8) gozleme dayanan ve iki veya daha
cok degisken arasindaki iligkiyi agiklayan bu ifadeyi bir iddia olarak; 65’inin (%36.9) kisisel

goriise, kantya veya karara dayanan goriis olarak; 13’liniin (%7.4) gecerliligi nicel veya nitel
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ifadelerle kanitlanabilen veri olarak ve 5’inin (%2.8) de gbzlemlenebilir bir ger¢eklige dayanan

bir ger¢ek olarak nitelendirdikleri goriilmektedir.

Testin ilk kisminin {iiincii dnermesi (O3) testte bir iddia olarak nitelendirilmektedir.
Ogretmen adaylardan 56’smin (%31.8) gozleme dayanan ve iki veya daha cok degisken
arasindaki iligkiyi agiklayan bu ifadeyi bir iddia olarak; 72’sinin (%40.9) kisisel goriise, kaniya
veya karara dayanan goriis olarak; 28’inin (%15.9) gecerliligi nicel veya nitel ifadelerle
kanitlanabilen veri olarak ve 20’sinin (%11.4) de gozlemlenebilir bir gergeklige dayanan bir

gergek olarak nitelendirdikleri goriilmektedir.

Testin ilk kismimin son 6nermesi (O4) testte veri olarak nitelendirilmis; bu calismada
ise 6gretmen adaylarindan 46’sinin (%26.1) gegerliligi nicel veya nitel ifadelerle kanitlanabilen
bu ifadeyi veri olarak; 100’tiniin (%56.8) gozlemlenebilir bir gergeklige dayanan bir gercek
olarak; 16’smin (%9.1) kisisel goriise, kaniya veya karara dayanan goriis olarak; 14’iiniin
(%8.0) de gbzleme dayanan ve iki veya daha ¢ok degisken arasindaki iliskiyi agiklayan bir iddia

olarak nitelendirdikleri goriilmiistiir.

Katihmcilarin, Verilen Bir Iddiadaki Niteleyiciyi Anlayabilme Becerilerine

Yonelik Bulgular

Bu kisimda, 6gretmen adaylarindan testte verilen ilgili maddelerdeki dnermelerde ileri
stiriilen bir iddianin gegerligini giliclendiren veya smirlayan niteleyici ifadeleri belirtmeleri

istenmistir. Katilimcilardan saglanan veriler frekans ve yiizdeleri ile Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Katilimeilarin, Verilen Bir Iddiadaki Niteleyiciyi Anlayabilme Becerilerine Y6nelik

Frekans ve Yiizde Dagilimi

Onerme Niteleyici f %
05 Muhtemelen 176 100.0
o6 Neredeyse 164 93.2
Tim 12 6.8
07 Bazen 176 100.0
08 Bazi 176 100.0
- Bazi 171 97.2
09 iyi 5 28
- Genellikle 175 99.4
010 Basarili 1 0.6

Testin ikinci kisminda yer alan ilk nermedeki (O5) muhtemelen ifadesi testte niteleyici
olarak belirtilmektedir. Tablodaki verilerde de goriildigi gibi, bu caligmaya dahil edilen
ogretmen adaylarmin 176’smin (%100.0) da bu 6nermedeki “muhtemelen” ifadesini niteleyici

olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.



Cirit Gil & Apaydin »,

Testin ikinci kismimin ikinci dnermesindeki (O6) neredeyse ifadesi testte niteleyici
olarak belirtilmektedir. Bu ¢aligmadaki katilimcilarin da 164’{iniin (%93.2) bu 6nermedeki
“neredeyse” kelimesini; 12’sinin  (%6.8) ise “ziim” kelimesini niteleyici olarak

degerlendirdikleri goriilmektedir.

Testin ikinci kisminin iigiincii dnermesindeki (O7) bazen ifadesi testte niteleyici olarak
belirtilmektedir. Caligmadaki Ogretmen adaylarmin 176’sinin (%100.0) bu Onermedeki

“bazen” kelimesini niteleyici olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Testin ikinci kisminmn dordiincii onermesindeki (O8) baz: kelimesi gelistirilen testte
niteleyici olarak ifade edilmektedir. Bu ¢alismada da 6gretmen adaylarinin 176’sinin (%100.0)

bu 6nermedeki baz: kelimesini niteleyici olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Testin ikinci kisminin besinci dnermesindeki (09) “iyi” kelimesi testte niteleyici olarak
ifade edilmektedir. Bu ¢aligmaya dahil edilen 6gretmen adaylarinin 171’inin (%97.2) bu
onermedeki bazi kelimesini; 5’inin (%2.8) iyi kelimesini niteleyici olarak degerlendirdikleri

goriilmektedir.

Testin ikinci kismimin son énermesindeki (010) genellikle kelimesi testte niteleyici
olarak ifade edilmektedir. Bu ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin 175’inin (%99.4) ifadesindeki
“genellikle” kelimesini; 1’inin  (%0.6) ise “bagsarili” kelimesini niteleyici olarak

degerlendirdikleri goriilmektedir.

Katihmeilarin iddiay1 Nitelendirebilme Becerilerine Yonelik Bulgular

Bu kisimda, 6gretmen adaylarindan testte bulunan ifadelerin iddia olup olmadigini
belirlemeleri istenmis ve katilimcilarin verdikleri yanitlar frekans ve yiizdeleri ile birlikte Tablo

4’te sunulmustur:

Tablo 4. Katilimcilarin iddiay1 Nitelendirebilme Becerilerine Yonelik Yanitlara Iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimi

Onerme Iddia Iddia degil

f % f %
011 36 20.5 140 79.5
012 66 375 110 62.5
013 142 80.7 34 19.3
014 52 29.5 124 70.5
015 38 21.6 138 78.4

016 148 84.1 28 15.9
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Testin iigiincii kismindaki ilk énerme (O11) gelistirilen teste gore bir iddia olarak
nitelendirilmemektedir. Tablodaki veriler irdelendiginde de, dgretmen adaylarinin 140’inin
(%79.5) gozlemlenebilir bir gergeklige dayanan bu ifadeyi iddia olarak degerlendirmedigi,
36’smin (%20.5) ise iddia olarak degerlendirdigi goriilmektedir.

Testin iigiincii kismindaki ikinci onermenin (O12) teste gore bir iddia olmadig:
belirtilmektedir. Bu ¢alismada da, 6gretmen adaylarinin 110 unun (%62.5) gecerligi nitel veya
nicel yollarla dlgiilebilen bu ifadeyi iddia olarak degerlendirmedigi; 66’smin (%37.5) ise iddia
olarak degerlendirdigi bulgulanmaktadir.

Testin {igiincii kisminin iigiincii 6nermesi (O13) teste gdre bir iddia olarak
nitelendirilmektedir. Ogretmen adaylarinin 142’sinin (%80.7) iki degisken arasindaki iliskiyi
ortaya koyan, gézlemlere dayanan ve karsi tarafi ikna etmeyi amaglayan bir iddia igeren bu
ifadeyi iddia olarak degerlendirdigi; 34’uiniin (%19.3) ise iddia olarak degerlendirmedigi

goriilmektedir.

Testin {iciincii kisminda yer alan dordiincii onerme (O14) testte bir iddia olarak
nitelendirilmemektedir. Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin 124’ (%70.5) gézlemlenebilir bir
gerceklige dayanan bu ifadeyi iddia olarak degerlendirmemiys; 52’si (%29.5) ise iddia olarak

degerlendirmigtir.

Testin iiglincii kismmin besinci onermesi  (O15) testte bir iddia olarak
nitelendirilmemektedir. Ogretmen adaylarmin 138’inin (%78.4) gozlemlenebilir bir gerceklige
dayanan bu ifadeyi iddia olarak degerlendirmedigi; 38’inin (%21.6) ise iddia olarak
degerlendirdigi gbzlenmektedir.

Testin iigiincii kisminda son 6nerme (O16) testte bir iddia olarak nitelendirilmektedir.
Ogretmen adaylarinin 148’inin (%84.1) iki degisken arasindaki iligkiyi ortaya koyan,
gozlemlere dayanan ve karsi tarafi ikna etmeyi amaglayan bir iddia iceren bu ifadeyi iddia

olarak degerlendirdigi; 28 inin (%15.9) ise iddia olarak degerlendirmedigi goriilmektedir.

Katihmcilarin, Otorite, Mantik ve Teori Arasindaki Farki Anlayabilme

Becerilerine Yonelik Bulgular

Bu kisimda, 6gretmen adaylarindan testte verilen iddialara inanilma nedenlerini otorite,
mantik veya teori olarak tanimlamalar1 istenmis ve katilimcilarin verdikleri yanitlar frekans ve

yiizdeleri ile birlikte Tablo 5’te sunulmustur:
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Tablo 5. Katilimeilarin, Otorite, Mantik ve Teori Arasindaki Farki Anlayabilme Becerilerine

Yonelik Yanitlara Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilinmi

Onerme Otorite Mantik Teori

f % f % f %
017 15 8.5 90 51.1 71 40.3
018 128 72.7 30 17.0 18 10.2
019 126 71.6 28 15.9 22 125
020 120 68.2 33 18.8 23 13.1
021 27 15.3 95 54.0 54 30.7

Testin dordiincii kisminda yer alan ilk dnermenin (O17) testte mantiga dayali bir ifade
oldugu belirtilmektedir. Tablodaki verilerde de gorildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin 90’ min
(%51.1) bu ifadeyi kendi inanglari ile uyustugu ig¢in mantik; 71’inin (%40.3) bilimsel temellere
dayandigi, neden ve sonuglari bilimsel veriler ile agiklanabildigi i¢in teori ve 15’inin (%8.5)
ise giivenilir bir bilgi kaynagindan saglanan bir bilgi oldugu i¢in otorite olarak degerlendirdigi

goriilmektedir.

Testin dérdiincii kismimin ikinci dnermesinin (O18) testte bir otorite ifadesi oldugu
belirtilmektedir. Bu ¢alismada da, 6gretmen adaylariin 128’ (%72.7) ifadesini gilivenilir bir
bilgi kaynagindan saglanan bir bilgi oldugu igin otorite; 30’u (%17.0) kendi inanglar ile
uyustugu i¢in mantik ve 18’1 (%10.2) ise bilimsel temellere dayandigi, neden ve sonuglari

bilimsel veriler ile agiklanabildigi i¢in teori olarak degerlendirmistir.

Testin dordiincii kisminin iiglincii &nermesi (O19) testte otorite bilgisi olarak
nitelendirilmektedir. Ogretmen adaylarmin 126’s1 (%71.6) bu ifadeyi giivenilir bir bilgi
kaynagindan saglanan bir bilgi oldugu i¢in otorite; 28’i (%15.9) kendi inanglari ile uyustugu
icin mantik ve 22’si (%12.5) ise bilimsel temellere dayandigi, neden ve sonuclar1 bilimsel

veriler ile acgiklanabildigi i¢in teori olarak degerlendirmistir.

Testin dordiincii kisminda yer alan dérdiincii dnerme (020) bir otorite ifadesi olarak
nitelendirilmektedir. Ogretmen adaylarinin 120’si (%68.2) bu ifadeyi giivenilir bir bilgi
kaynagindan saglanan bir bilgi oldugu i¢in otorite; 33’1 (%18.8) kendi inanglar ile uyustugu
icin mantik ve 23’1 (%13.1) ise bilimsel temellere dayandigi, neden ve sonuglari bilimsel veriler

ile agiklanabildigi i¢in teori olarak degerlendirmistir.

Testin dordiincii kisminda yer alan son 6nerme (021) bir mantik ifadesi olarak
nitelendirilmektedir. Ogretmen adaylarinin 95’1 (%54.0) bu ifadeyi kendi inanglari ile uyustugu

icin mantik; 54’1 (%30.7) bilimsel temellere dayandigi, neden ve sonuglari bilimsel veriler ile
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aciklanabildigi i¢in teori ve 27’si (%15.3) ise giivenilir bir bilgi kaynagindan saglanan bir bilgi

oldugu igin otorite olarak degerlendirmistir.

Katimeilarin, Ciiriitiicii ile Kars1 Argiiman Arasindaki Farki Anlayabilme

Becerilerine Yonelik Bulgular

Bu kisimda, &gretmen adaylarindan test verilen iddialara cevap olarak verilen
argiimanlar1 ¢iiriitiicli veya karsit argiiman olarak tanimlamalar1 istenmis ve katilimcilarin

verdikleri yanitlar frekans ve yiizdeleri ile birlikte Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Katilimcilarin, Ciiriitiicii ile Karst Argiiman Arasindaki Farki Anlayabilme

Becerilerine Yonelik Yanitlara iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Onerme Ciiriitiicii Kars1 argiiman

f % f %
022 126 71.6 50 28.4
023 115 65.3 61 34.7
024 66 375 110 62.5
025 111 63.1 65 36.9

Testin besinci kisminm ilk dnermesinde (022) yer alan ifade testte ciiriitiicii olarak
belirtilmektedir. Tabloda da goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin 126’s1 (%71.6) bu ifadeyi
birtakim kanita ve akil yiirlitmeye dayanan ancak yeni bir iddia olusturmayan bir ¢iiriitiicii
olarak; 50’si (%28.4) ise yine birtakim kanit ve akil yiiriitmelere dayanmakla birlikte yeni bir

iddia olusturan bir karst argiiman olarak degerlendirmistir.

Testin besinci kisminda yer alan ikinci onerme (023) testte ciiriitiicii olarak
nitelendirilmektedir. Ogretmen adaylarinin 115’1 (%65.3) bu ifadeyi birtakim kanita ve akil
yiirlitmeye dayanan ancak yeni bir iddia olusturmayan bir ¢uiriitiicii olarak; 61°1 (%34.7) ise
yine birtakim kanit ve akil yiirlitmelere dayanmakla birlikte yeni bir iddia olusturan bir karsi

argiiman olarak degerlendirmistir.

Testin besinci kisminda yer alan {iiincii énerme (024) testte kars: argiiman olarak
nitelendirilmektedir. Ogretmen adaylarinin 110’unun (%62.5) bu ifadeyi birtakim kanit ve akil
yiiriitmelere dayanmakla birlikte yeni bir iddia olusturan bir kars: argiiman olarak; 66 sinin
(37.5) ise yine birtakim kanita ve akil yiiriitmeye dayanan ancak yeni bir iddia olusturmayan

bir ¢iiriitiicii olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Testin besinci kisminda yer alan son onerme (O25) ise testte ciiriitiicii olarak
nitelendirildigi goriilmektedir. Bu calismada ise 6gretmen adaylarinin 111’inin (%63.1) bu

Oonermeyi birtakim kanita ve akil ylirlitmeye dayanan ancak yeni bir iddia olusturmayan bir
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cuiriitiicii olarak; 65’inin (%36.9) ise yine birtakim kanit ve akil yiiriitmelere dayanmakla

birlikte yeni bir iddia olusturan bir karsi argiiman olarak degerlendirdigi bulgulanmaktadir.

Katihmeilarin, Verilen Bir Iddiaya Yoénelik Yapilan Akil Yiiriitmenin Niteligini

Anlayabilme Becerilerine Yonelik Bulgular

Bu kisimda 6gretmen adaylarindan testte yer alan iddialara yonelik akil yiiriitmeleri ve
ilgili iddialan giiclii ve zayif olarak nitelendirmeleri istenmis ve katilimcilarin her iddia i¢in

verdikleri yanitlar frekans ve yiizdeleri ile birlikte Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7. Katihmecilarin, Verilen Bir Iddiaya Yénelik Yapilan Akil Yiiriitmenin Niteligini

Anlayabilme Becerilerine Yonelik Yanitlarma Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimu

Onerme Giiglii Zayif

f % f %
026 118 67.0 58 33.0
027 50 28.4 126 71.6
028 132 75.0 44 25.0
029 53 30.1 123 69.9

Testin son kismimin ilk nermesi (026) testte giiclii bir iddia olarak ifade edilmektedir.
Tabloda da goriildiigi gibi, 6gretmen adaylarindan 118’1 (%67.0) bu ifadeyi gii¢li; 58’1
(%33.0) ise zay1f bir akil yliriitme olarak degerlendirmistir.

Testin son kismimin ikinci Onermesi (O27) testte zayif bir iddia olarak
nitelendirilmektedir. Ogretmen adaylarindan 126’s1 (%71.6) bu ifadeyi zayif: 50’si (%28.4) ise

gii¢lii bir akil yiiriitme olarak degerlendirmistir.

Testin son kismiin iigiincii dnermesi (028) testte giicli bir iddia olarak ifade
edilmektedir. Ogretmen adaylarindan 132’si (%75.0) bu ifadeyi giiclii; 44’1 (%25.0) ise zayif

bir akil yiirlitme olarak degerlendirmistir.

Testin son kisminin son &nermesi (O29) testte zayifbir iddia olarak nitelendirilmektedir.
Bu ¢alismada da 6gretmen adaylarindan 123’{iniin (%69.9) bu 6nermeyi zayif; 53 tiniin (%30.1)

ise gii¢lii bir akil yiiriitme olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Katihmeilarin Cinsiyetleri ile Testten Aldiklar1 Puanlari Karsilastirmak I¢in

Yapilan Bagimsiz Orneklemler I¢in t-Testine Yonelik Bulgular

Bu kisimda, 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile testten aldiklar1 toplam puanlar

arasindaki iliski degerlendirilmis ve Tablo 8’de sunulmustur:
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Tablo 8. Katilimcilarin Cinsiyetleri ile Testten Aldiklar1 Puanlar1 Karsilastirmak I¢in Yapilan

Bagimsiz Orneklemler i¢in t-Testine Yonelik Bulgular

Cinsiyet N X S t Sd p
1 Bsliim Kadin 113 1.796 .946 -.405 174 .686
' Erkek 63 1.857 .946
5 Bélim Kadin 113 5.867 412 -1.625 167.196 .106
' Erkek 63 5.952 279
3 Bélim Kadin 113 4.442 2.048 -1.115 150.094 .267
Erkek 63 4.762 1.682
n Béliim Kadin 113 3.212 1.285 485 174 .628
Erkek 63 3.111 1.404
5 Bsliim Kadin 113 2.619 1.104 -.090 174 .929
Erkek 63 2.634 1.082
6. Bsliim Kadin 113 2.938 1.144 1.566 174 119
Erkek 63 2.651 1.207

Tablodaki veriler incelendiginde, kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin testten aldiklari
puanlara gore cinsiyetler arasinda anlamli bir fark olmamakla birlikte; kadin 6gretmen
adaylarinin erkek Ogretmen adaylarmma gore, iddia, gercek, gorlis ve veri arasindaki farki
anlayabilme, otorite, mantik ve teori arasindaki farki anlayabilme ve verilen bir iddiaya yonelik
yapilan akil yiiriitmenin niteligini anlayabilme becerilerinin daha yiiksek; erkek O6gretmen
adaylarinin ise kadin 6gretmen adaylarina gore verilen bir iddiadaki niteleyiciyi anlayabilme,
iddiay1 nitelendirebilme ve clriitiicii ile kars1 argiiman arasindaki farki anlayabilme

becerilerinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmigtir.

Katihmeilarin Ogrenim Gordiikleri Simf Diizeyleri ile Testten Aldiklar1 Puanlar

Karsilastirmak Icin Yapilan Varyans Analizine Yonelik Bulgular

Bu kisimda, 6gretmen adaylariin 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri ile testten aldiklari

toplam puanlar arasindaki iligski degerlendirilmis ve tablo halinde sunulmustur:

Tablo 9. Katilimcilarm Ogrenim Gérdiikleri Smif Diizeyleri ile Testten Aldiklar1 Puanlari

Karsilastirmak I¢in Yapilan Varyans Analizine Y&nelik Bulgular

Ozellik Gruplar Arast Gruplar i¢i Toplam
Kt 17.044 141.138 158.182
Sd 3 172 175
. Ko 5.681 821
1. Bolim = 6.924
P .000
7 0.107
Kt 1.989 23.369 25.358
Sd 3 172 175
Ko .663 .136
2. Bélim F 4.880
P .003

i” 0.078
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Kt 36.872 612.560 649.432
Sd 3 172 175
reqon Ko 12.291 3.561
3. Bolim E 3451
P .018
7> 0.056
Kt 1.860 305.680 307.540
Sd 3 172 175
reqon Ko .620 1.777
4, Bolim E 349
P .790
7’ 0.006
Kt 3.699 205.551 209.250
Sd 3 172 175
veqon Ko 1.233 1.195
5. Bolim E 1032
P .380
7’ 0.017
Kt 7.416 232.806 240.222
Sd 3 172 175
reqon Ko 2.472 1.354
6. Bolim = 1826
P 144
a 0.030

Tablodaki verilere gore, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri simnif diizeylerine
gore, iddia, gercek, goriis ve veri arasindaki farki anlayabilme (F=6.924, p=.000; p<.05),
verilen bir iddiadaki niteleyiciyi anlayabilme (F=4.880, p=.003; p<.05) ve bir iddiay1
nitelendirebilme becerilerinde (F=3.451, p=.018; p<.05) anlaml farklilik oldugu; otorite,
mantik ve teori arasindaki farki anlayabilme (F=.349, p=.790; p>.05), ciiriitiicli ile kars1
argliman arasindaki farki anlayabilme (F=1.032, p=.380; p>.05) ve verilen bir iddiaya yonelik
yapilan akil yiiriitmenin niteligini anlayabilme (F=1.826, p=.144; p>.05) becerilerinde de
anlamli bir farklilik olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Anlamli fark ¢ikan alt boyutlara iliskin
yapilan post hoc analizleri sonucunda da 2. sinif 6grencilerinin 1. ve 3. sinif 6grencilerine gore
iddia, gergek, goriis ve veri arasindaki farki anlayabilme becerilerinin, 1. sinif dgrencilerine
gore de verilen bir iddiadaki niteleyiciyi anlayabilme becerilerinin yiiksek oldugu bulgusuna
ulagilmistir. 3. sinif 6grencilerinin ise iddiay1 nitelendirme becerilerinin 1. sinif 6grencilerine

gore daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmigtir.

Katilmcilarin Argiimantasyona Yonelik Herhangi Bir Egitim Alma Durumlari ile
Testten Aldiklar1 Puanlar1 Karsilastirmak icin Yapilan Bagimsiz Orneklemler i¢in t-

Testine Yonelik Bulgular

Bu kisimda, 6gretmen adaylarinin argiimantasyon ile ilgili herhangi bir egitim alma
durumlart ile testten aldiklar1 toplam puanlar arasindaki iliski degerlendirilmis ve Tablo 10’da

sunulmustur:
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Tablo 10. Katilimcilarin Argiimantasyona Yonelik Herhangi Bir Egitim Alma Durumlari ile

Testten Aldiklar1 Puanlar1 Karsilastirmak I¢in Yapilan Bagimsiz Orneklemler Igin t-Testine

Y 6nelik Bulgular
Egitim Alma N x S t Sd p
Durumu

— Evet 57 1.859 487 400 174 690
1 Bolim Hayir 119 1798

- Evet 57 5.982 000 2.610 153988  .010
2. Bolim Hayir 119 5.865

N Evet 57 4.894 008 1.699 125330 092
3 Bolim Hayir 119 4.395

N Event 57 3.263 153 602 174 548
4 Bolim Hayir 119 3134

- Evet 57 2473 982 11,273 174 205
2 Bolim Hayir 119 2697

N Event 57 2,877 582 328 174 743
6. Bolim Hayir 119 2815

Tablodaki veriler incelendiginde, katilimcilarin argiimantasyon ile ilgili herhangi bir
egitim alma durumlarina gore iddia, gercek, goriis ve veri arasindaki farki anlayabilme, iddiay1
nitelendirebilme, otorite, mantik ve teori arasindaki farki anlayabilme, ciiriitiicii ile karsi
argliman arasindaki farki anlayabilme ve verilen bir iddiaya yonelik yapilan akil yiiriitmenin
niteligini anlayabilme becerilerinde argiimantasyon ile ilgili egitim alanlar ve almayanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmazken; verilen bir iddiadaki niteleyiciyi anlayabilme
becerilerinde gruplar arasinda anlamli fark bulunmustur. Anlamli farka iligkin olarak da
argilimantasyon ile ilgili egitim alan katilimeilarin verilen bir iddiadaki niteleyiciyi anlayabilme

becerilerinin egitim almayanlara gore daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu c¢alismada, 6gretmen adaylarinin arglimanlari niteliklerine ve giicliik diizeylerine
gore belirleyebilme, giiclii ve zayif olarak ayirt edebilme ve argiimantatif 6nermeleri yordama
becerileri uygulanan “Bilimsel Argiimantasyon Testi” verilerine gore degerlendirilmis; s6z
konusu veriler adaylarin cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri ve argiimantasyon ile

ilgili herhangi bir egitim alma durumlarina gore belirlenmeye ¢alisiimistir.

Testin ilk boliimiinde, 6gretmen adaylarinin sunulan argiimanlar iddia, gercek, goriis
ve veri olarak smiflandirmalar1 istenmis ve adaylarin ¢ogunlugunun argiimanlari dogru
siiflandirdiklart goriilmistiir. Calisma verileri, adaylarin cinsiyetleri, sinif diizeyleri ve

argiimantasyon ile ilgili egitim alma durumlarma gore degerlendirildiginde, cinsiyete gore
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gruplar arasinda anlamli bir fark olmamakla birlikte kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere gore
arglimanlar1 daha kolay simiflandirabildikleri; smif diizeylerine gore simif diizeyi arttikca
siniflandirma becerisinin arttig1 goriilmiis; argiimantasyona yonelik egitim alma durumuna gore
ise egitim alan ve almayan 6gretmen adaylarinin arglimanlar siniflandirma becerileri arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Bu verilerden hareketle bireylerin argiimantatif verileri
siiflandirma becerilerinde bulunduklart biligsel donemlerin veya i¢inde bulunduklar1 sosyal
cevrenin etkili oldugu ifade edilebilir. Ancak alan yazindaki ¢aligmalar incelendiginde, bu
aragtirma bulgular1 ile uyusmayan bulgular sunmaktadirlar. Rowland ve digerleri (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada, argiimantasyon ile ilgili egitim alma durumunun 6grencilerin
bilimsel argliman sunma ve analiz etme becerilerinde farkliliga neden oldugu goriilmiis;
argiimantasyona yonelik egitim alan Ogrencilerin bilimsel argiiman sunma ve analiz etme
becerilerinin egitim almayanlara gére daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayni sekilde Probosari
ve digerlerinin (2017) calismalarinda da 6grencilerin bilimsel argiimantasyon becerilerindeki
eksikligin ilgili alandaki bilgi eksikliginden kaynaklandig1 sonucuna ulagilmistir. Yine Ecevit
ve Kaptan’im (2019) calismasinda Ogretmen adaylarimin bilimsel siire¢ ve sorgulama
becerilerinin argiimantasyon egitimleri sonrasinda gelistigi sonucuna ulagilmistir. Schworm ve
Alexander (2007) da diger caligmalar gibi argiimantasyonun 6grencilerin bilimsel bilgilerini
artirmada etkili bir yontem oldugunu sdylemekle birlikte argiimantasyona yonelik egitimler
verilmeden Once dgrencilerin dikkatlerinin bu alanda toplanmasinin olduk¢a énemli oldugunu
belirtmektedirler. Bu baglamda da 6grencilerin argiimantatif becerilerini gelistirici tartigma
etkinliklerine dahil olmalarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢aligma bulgularinin alan yazinla
ortismeme nedenleri, dahil olunan egitim siireclerinin yetersizligine ve Ogrencilerin

motivasyonsuzluguna baglanabilir.

Testin ikinci kisminda 6gretmen adaylarindan sunulan bir iddiadaki niteleyici 6gesini
belirleyebilmeleri istenmistir. Buna gére adaylarin ¢ogunun ilgili iddialardaki niteleyicileri
belirleyebildikleri goriilmektedir. Testin bu kismindan elde edilen veriler degiskenlere gore
degerlendirildiginde, 0Ogretmen adaylarinin iddialardaki niteleyicileri belirleyebilme
durumlarinin cinsiyetlerine, siif diizeylerine ve argiimantasyon ile ilgili bir egitim alma
durumlarina gore farklilastig1 ortaya ¢cikmaktadir. Erkek 6gretmen adaylarinin kadinlara gore
daha yiiksek niteleyici belirleme becerisine sahip oldugu; simif diizeyi arttik¢a bu becerinin
arttig1 ve argiimantasyon ile ilgili egitim alan 6gretmen adaylarinin niteleyicileri belirleme
becerilerinin yiiksek oldugu bulgularina ulagilmistir. Yine testin iigiincii kisminda 6gretmen

adaylarindan sunulan argiimanlar1 iddia olma ve olmama durumlarina gore nitelendirmeleri

16



17 > Egitim Bilim ve Arastirma Dergisi

istenmistir. {lgili bulgulara gére, ikinci kistmda oldugu gibi adaylarin tiim maddelerdeki iddia
niteligi tasiyan ve tasimayan argiimanlart dogru nitelendirdikleri goriilmektedir. Veriler
Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri, siif diizeyleri ve arglimantasyon ile ilgili herhangi bir egitim
alma durumlarma gore degerlendirildiginde, erkek ogretmen adaylarimin kadinlara gore
iddialar1 daha dogru nitelendirebildikleri ve sinif diizeyi arttik¢a nitelendirme becerisinin de
arttigl goriilmektedir. Ancak arglimantasyon ile ilgili egitim alan ve almayan &gretmen
adaylarinin argiimanlari iddia olma ve olmama durumlarina gore degerlendirirken, kendilerine
sunulan arglimanlar1 ikna edicilik diizeylerine gore siniflayabilme/niteleyebilme diizeyleri
arasinda bir farklilik olmadigi bulgulanmaktadir. Bu verilerden hareketle argiimantasyon ile
ilgili egitim alan 6gretmen adaylarinin sunulan bir iddia, fikir veya goris ile ilgili kendi
diisiincelerini agiklarken; bu agiklamalar1 daha derinlemesine, daha kaliteli ve daha tanimlayici
ifadelerle betimleyebildikleri belirtilebilir. Calismadan elde edilen bu sonuglar1 alan yazindaki
calismalar da desteklemektedir. Lin ve Mintzes (2010) ise arglimantatif becerileri daha ytiksek
olan 6grencilerin daha fazla argiimantatif 6ge iceren argiimanlar ortaya koyabildiklerini ifade
etmektedirler. Zohar ve Nemet’in (2002) de calismalarinda belirttigi gibi argiimantatif
egitimlerin Ogrencilerin kavramsal bilgilerine ve akademik basarilarina katki sagladigi ve
artirdig1 bir gergektir. Bu baglamda argiimantatif egitimler araciligiyla 6grencilerin hem
akademik basarilarina hem de bilissel ve sosyal gelisimlerine katki saglanabilecegi ileri

surilebilir.

Testin dordiinci kisminda Ogretmen adaylarindan sunulan iddialara inanilma
nedenlerini tanimlamalar1 istenmistir. Bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri ve
arglimantasyon ile ilgili egitim alma durumlari bakimindan adaylarin iddialara inanma
nedenleri farklilasmazken; cinsiyetlerine gore inanma durumlarinda gruplar arasi farklilik
oldugu ve kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere gore sunulan iddialar1 otorite, mantik veya
teoriye dayandirma becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Adaylarin bir
otoriteye giivenerek iddiaya inanma durumunu igeren arglimanlart degerlendirme oranlari
arasinda belirgin bir farklilik olmamakla birlikte, bircogunun dogru tanimlama gelistirdikleri
goriilirken mantiga dayandirilarak tamimlanan arglimanlari, yarisinin dogru olarak
siniflandirdiklar1 goriilmektedir. Bu verilerden yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin kendilerine
sunulan iddialari, otoriteye gore degerlendirme ve kabul etme durumlarinin mantiksal bir
temele dayandirarak kabul etme oranlarindan daha yiiksek oldugu ifade edilebilir. Testin
besinci kisminda, sunulan iddialara yanit olarak verilen arglimanlar ¢iiriitlicii ve kars1 argliman

olarak tanimlama durumlarinda; hem ciiriitiicii hem de kars1 argliman iceren ifadeleri adaylarin
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yarisindan ¢ogunun dogru nitelendirdikleri goriilmektedir. Veriler degiskenler bakimindan
incelendiginde, smif diizeyleri ve argilimantasyona yonelik egitim alma durumlarina gore
gruplar arasinda bir farklilagsma olmadigi; ancak cinsiyetlerine gore degerlendirildiginde ise
erkek 0gretmen adaylarinin kadinlara gére argiimanlari ¢iiriitiicii veya kars1 argiiman olarak
nitelendirme becerilerinin daha yiiksek oldugu belirtilebilir. Bu verilerden hareketle 6gretmen
adaylarmin kendilerine sunulan c¢iiriitiiclileri veya kars1 arglimanlar1 dogru siiflayabildikleri
ve bu iki degiskeni de yeni bir iddia igerme durumlarina gore ayirt edebildikleri ileri stirtilebilir.
Testin son kisminda ise dgretmen adaylarindan sunulan argiimanlart gii¢lii ve zayif olarak
nitelendirmeleri istenmistir. Buna gore, adaylarin gogunun hem gii¢lii hem de zayif argiimanlari
dogru olarak nitelendirdikleri goriilmiistiir. Veriler degiskenlere gore degerlendirildiginde ise,
ogretmen adaylarinin sinif diizeyleri ve arglimantasyona yonelik egitim alma durumlarina gore,
gruplar aras1 farklilik bulunmazken; cinsiyetlerine gore kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere
gore bir iddiaya yonelik yapilan akil yliriitmenin niteligini anlama becerilerinin daha yiiksek
oldugu gozlenmektedir. Bu verilerden hareketle de 6gretmen adaylarinin sunulan kanitlarin ve
mantiksal ¢ercevenin ilgili iddialar1 destekleme diizeylerini dogru sekilde belirleyebildikleri
sOylenebilir. Argilimantasyonun akademik ve sosyal yasamin her déoneminde kullanilan bir
tartigma bicimi oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin yasamlarimin her
alaninda argiimantasyonu kullanabilmeleri, gecerli ve giiclii argiimanlar iiretebilmeleri ve
sunulan arglimanlari analiz edebilmeleri i¢in bu alanda egitim almalar1 gerekli goriilmektedir
(Parlan ve ark., 2020). Nitekim argiimantasyona iligkin alinan egitimler, bireylerin sunulan
argiimanlar1 sadece bir otorite, mantik veya teoriye dayandirarak degil biitlinciil bir bakis
acistyla degerlendirebilmelerini saglayabilecektir. Argilimantasyon ile ilgili diger ¢alismalar
degerlendirildiginde; bu alandaki egitimlerin veya bilgi birikimlerinin, 6grencilerin/6gretmen
adaylarinin gerek akademik ve sosyal hayatlarindaki basarilarini artirma gerekse bilissel ve
sosyal gelisimlerine katki sunma boyutlarinda faydali olduklar1 goériilmektedir. Son yillarda
giincellenen 6gretim programlarinda argiimantasyona yapilan vurgu artmis olsa da bu alana
yonelik bilgi ve becerisi yeterli olmayan Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine
basladiklart donemde kendi Ogrencilerinin bu alandaki becerilerini gelistirebilmeleri ¢ok
miimkiin goériinmemektedir. Ciinkii Osborne ve digerleri (2004) calismalarinda argiimantatif
becerilerin gelisimi i¢in bir yi1l gibi bir siireyle egitimlerin alinmasinin gerekliliginden
bahsetmektedirler. Bu baglamda kisa siireli arglimantatif egitimlerin veya argiimantasyon

uygulamalarinin iist diizey argiimantasyon becerisi kazandirmada yetersiz kaldig1 sdylenebilir.
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ONERILER

Calismadan saglanan tiim bulgu ve sonuglar 15181nda, alt kademelerdeki 6gretim
programlarina argiimantasyon vurgusu eklenmesinin yaninda, 6gretmen adaylarina yonelik
gelistirilen 6gretim programlarinda tartisma becerilerini giiglendirici egitimlerin verilmesinin
dogrudan 6gretmen adaylarinin dolayl olarak ise 6grencilerin akademik ve sosyal yonden ¢ok
yonli gelisimlerine katki saglayacagi ifade edilebilir. Ancak hangi hedef kitle olursa olsun
arglimantasyon siirecine yonelik egitimlerde arglimantatif ortamlarin dogru sekilde
tasarlanmasi, siirecin her asamasinin 1yi planlanmasi ve uygulamali egitimlerin yapilmasi da
cok yonlii gelisimin saglanabilmesi acgisindan 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda, 6gretmen
yetistiren kurumlarda Ogretmen adaylarmi tartigmaya, elestirel diisiinmeye, neden-sonug
iligkileri kurabilmeye, yorum ve ¢ikarimda bulunmaya yonlendiren derslerin olmasi, 6grenme
ortamlarinin bu becerilerin gelisimine katki saglayacak bicimde diizenlenmesi ve 6gretmen
adaylarinin dogrudan argiimantatif becerilerini gelistirecekleri 6grenciler ile uygulamali

egitimler yapabilmeleri 6nemlidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Individuals produce arguments to solve the problems they encounter throughout their daily and
academic lives or to clarify the issues discussed in their discussion environments. Arguments
are presented as a routine of human life, with reasons and justifications for the subject under
discussion. These are structures in which some inferences are formed in line with these reasons
and justifications, and some reasons and consequences are revealed in favor or against the
propositions put forward (Mochales & Moens, 2011). Individuals try to explain these
arguments by establishing cause-and-effect relationships and basing them on evidence. The
argument's quality is related to how strong the justification (reasoning) is. Therefore, to
increase the arguments' acceptability, the justifications provided must be valid enough (Feteris,
2017). For individuals to present valid arguments on any subject, they must carry out

argumentative processes based on argumentation in classroom environments.

Argumentative processes are a solution method that can be used to solve problems encountered
in the classroom environment (Jonassen & Kim, 2010). In such environments, especially
primary school, students can put forward their ideas about a subject, event, or situation and
find the opportunity to concretize new knowledge and concepts thanks to the discussion
environment. Therefore, it becomes necessary to structure learning environments based on
research and inquiry, where students use reading and writing processes, ask questions, make
some claims, and support them using different evidence (Giinel et al., 2012). In order for
students to acquire these skills, it becomes clear that the prospective teachers, who are at the
critical point in structuring classroom environments and carrying out educational activities,
should know how they evaluate the arguments given, the inferences they make about the
strengths and weaknesses of the claims, and how to carry out argumentative processes. There
are many studies on argumentation in the literature. These studies generally include views on
argumentation (Chan & Erduran, 2022; Erduran et al., 2022; McNeill, 2011; Namdar & Salih,
2017) and argumentation levels (Aktas & Dogan, 2018, Demir and Oguz Hacat). , 2018;
Noroozi et al., 2022; Seixas Mello et al., 2023; Soysal, 2023), argumentation is used in
academic success (Aydogdu, 2017; Dogan, 2019; Farag et al., 2023; Guilfoyle et al., 2023,
Okumus , 2020; Wilson et al., 2023) and thinking skills (Baydas et al., 2018, Fakhriyah and
Masfuah, 2021; Hasnunidah et al., 2020, Higde and Aktamis, 2017, Perdana et al., 2019). It
can be seen. However, it is noteworthy that studies examining the ability of teacher candidates
to classify and predict the arguments presented to them from different perspectives are limited
(Higde & Aktamig, 2018, Parlan et al., 2020, Perdana et al., 2020). In this context, this study
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tried to determine how prospective teachers classify the arguments presented to them according
to their qualities, strengths, weaknesses, and difficulty levels, and their ability to predict

argumentative propositions.

The study was conducted based on survey research, one of the quantitative research designs.
Survey research generally tries to determine the existing event, phenomenon, or situation
without any intervention and to determine the participant group's attitudes, perceptions, or
thoughts regarding the issue (Oral & Coban, 2020). This study reached a sample group that
the researchers could easily access, and 176 teacher candidates were willing to participate.
This study used the Scientific Argumentation Test developed by Frey et al. (2015) and adapted
into Turkish by Higde and Aktamis (2016). Scientific Argumentation Test is a scale whose
validity and reliability studies have been conducted on secondary school, secondary school,
and undergraduate students. The KR20 value obtained from undergraduate students was found
to be .78. The scale consists of six different sections, and in each section, participants' ability
to predict argumentative propositions is evaluated. Participants analyze the propositions in the
test for each section according to the relevant criteria and choose the option they think is
correct or appropriate. Study data were analyzed with the SPSS 22.0 program. Before
analyzing the dichotomous data, whether the data showed a normal distribution was examined.
It was determined that it was suitable for normal distribution (p=.000, Skewness=-.568,
Kurtosis=-.100). Then, firstly, descriptive analyses regarding the demographic data obtained
from the study and t-test for independent groups and analysis of variance techniques were used

to compare the variables and the scores obtained from the scale.

In the first part of the test, prospective teachers were asked to classify the arguments presented
as claim, fact, opinion, and data, and it was seen that the majority of the candidates classified
the arguments correctly. When the study data are evaluated according to the gender of the
candidates, their grade levels, and their training status in argumentation, although there is no
significant difference between the groups according to gender, it is seen that female teacher
candidates can classify arguments more quickly than men; It has been observed that
classification skills increase as the grade level increases; According to the status of receiving
training on argumentation, no significant difference was found between the argument

classification skills of teacher candidates who received and did not receive training.

In the second part of the test, prospective teachers were asked to identify the qualifying element

in a presented claim. Accordingly, it can be seen that most of the candidates could identify the
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qualifiers in the relevant claims. When the data obtained from this part of the test is evaluated
according to the variables, it is revealed that the ability of teacher candidates to determine the
qualifiers in the claims differs according to their gender, grade level, and whether they have
received training on argumentation. Male teacher candidates have higher qualifier
identification skills than females. It was found that this skill increases as the grade level
increases and that the skills of identifying qualifiers are high for teacher candidates who
received training on argumentation. Again, in the third part of the test, prospective teachers
were asked to characterize the arguments presented according to whether they were claims or
not. According to the relevant findings, as in the second part, it is seen that the candidates
correctly characterized the arguments in all articles, both claims and non-claims. When the
data are evaluated according to the gender of the teacher candidates, their grade level, and
whether they have received any training in argumentation, male teacher candidates can
characterize claims more accurately than females. As the grade level increases, their
qualification skills increase. However, it is found that there is no difference between the levels
of teacher candidates who have and have not received training on argumentation in their ability
to classify/qualify the arguments presented to them according to their level of persuasiveness
while evaluating the arguments according to whether they are claims or not. In the fourth part
of the test, prospective teachers were asked to describe the reasons for believing the claims
presented. According to the findings, while the reasons for believing in claims did not differ
according to the grade levels of the teacher candidates and their training in argumentation, It
is concluded that there is a difference between the groups in their belief status according to
their gender and that female teacher candidates have a higher ability to base the claims
presented on authority, logic or theory than men. Although there is no significant difference
between the candidates' evaluation rates of the arguments that involve believing in a claim by
trusting an authority, it is seen that most of them develop correct definitions, while half of them
classify the arguments defined based on logic as correct. Based on these data, it can be stated
that the rate of prospective teachers evaluating and accepting the claims presented to them
according to authority is higher than the rate of accepting them based on a logical basis. In the
fifth part of the test, in cases where the arguments given in response to the presented claims are
defined as rebuttals and counter-arguments, more than half of the candidates correctly describe
the statements containing both rebuttals and counterarguments. When the data are examined
in terms of variables, it is seen that there is no differentiation between the groups according to
their grade level and argumentation-oriented training; However, when evaluated according to

their gender, it can be stated that male teacher candidates have a higher ability to characterize
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arguments as rebuttals or counter-arguments than females. Based on these data, it can be
claimed that teacher candidates can correctly classify the rebuttals or counterarguments
presented to them and distinguish these two variables according to whether they contain a new
claim. In the last part of the test, prospective teachers were asked to describe the arguments
presented as strong and weak. Accordingly, it was observed that most candidates qualified both
strong and weak arguments as correct. When the data are evaluated according to variables,
there is no difference between the groups according to the grade levels of the teacher
candidates and their education on argumentation. Depending on their gender, it is observed
that female teacher candidates have a higher ability to understand the nature of the reasoning
made towards a claim than male teachers. Based on these data, it can be said that teacher
candidates could accurately determine the level of support of the presented evidence and
logical framework for the relevant claims. It is known that argumentation is a form of discussion

used in every period of academic and social life.

In light of all the findings and results obtained from the study, it can be stated that adding an
emphasis on argumentation to the curriculum at lower levels, as well as providing training to
strengthen argumentation skills in the curriculum developed for teacher candidates, will
contribute directly to the academic and social development of the teacher candidates and
indirectly to the student's all-round development. However, regardless of the target audience,
designing argumentative environments correctly in training for the argumentation process,
planning each stage well, and providing practical training are considered necessary to ensure
versatile development. In this context, it is essential that teacher training institutions have
courses that direct teacher candidates to discuss, think critically, establish cause-effect
relationships, and make comments and inferences; that learning environments are arranged in
a way that will contribute to the development of these skills, and that teacher candidates can
conduct practical training with students in which they will directly develop their argumentative

skills.
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Dogrudan yansitict yaklasim yoluyla diizenlenen bilimin dogasi egitim

etkinliklerinin orgiin egitim siirecindeki etkileri ¢esitli calismalarla ortaya konmustur.

Ancak bugiine kadar hayat boyu 6grenme siirecindeki bireylere yonelik ¢alismalarin

seyrekligi gozlemlenmistir. Bu kapsamda bu arastirma fen ogretiminin énemi ve hedefi

dogrultusunda, hayat boyu o6grenme siirecinde dogrudan yansitict ogretim modeli

"These study “Application and Evaluation of Activities for Teaching the Nature of Science: An Example

of Lifelong Science Education” produced as part of the thesis
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vaklasimi uygulamalarimin bilimin dogasimin 6gretimi kapsaminda etkinliginin ve
etkilerinin belirlemesini amaclamaktadir. Arastirma kapsaminda Trabzon Ili Ortahisar
Icesinde bulunan Ceza Infaz Kurumundaki acik lisede okuyan yetiskin hiikiimlii ve
tutuklulardan orneklem olusturulmus ve Kiigiik (2006) tarafindan hazirlanan dogrudan
yansitici yaklagim modeliyle olusturulan etkinlikler 6rnekleme uygulanmistir. Etkinlikler
oncesi ve sonrasi bilimin dogasi goriiglerinin ve epistemolojik inaniglarin belirlenmesine
doniik olarak on ve son test yart deneysel desen kullanilmis olup “Bilimin Dogasi
Hakkinda Goriisler Olgegi Formu” ve “Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi Formu”
Olgekleri katilmcilara wygulanmistir. Arastrma sonucunda dogrudan yansitici
vaklasimla hazirlanan egitimlerin hayat boyu 6grenme sirasinda bilim dogasi egitiminde
bilim dogasimin yedi temel unsurunun egitiminde bilgi diizeyinde belirlenen hedef
kazamimlar sagladig tespit edilmistir. Bilimsel epistemolojik inanglar kapsaminda ise
alt boyutlar agisindan anlamli bir farklilik olmadigi, ancak égrencilerin her ogretim
etkinligi sonunda tuttugu yansitici yazilarda égrencilerin motivasyon ve epistemolojik
inang kapsaminda geligsim gosterdigi saptanmistir. Bu saptamalar dahilinde hayat boyu
ogrenme ve orgiin verilen egitimlerde bilimin dogasi ogretiminde dogrudan yansitici
model ile hazirlanan etkinliklere daha fazla yer verilmesi, bilissel bir 6gretim hedefi

olarak bilimin dogasi 6gretimi amaglanmast onerilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Bilimin dogasi, dogrudan yansitici model, epistemolojik

inanglar

ABSTRACT

The effects of the nature of science education activities organized through the
direct reflective approach on the formal education process have been revealed by various
studies. However, until now, the sparseness of studies on individuals in the lifelong
learning process has been observed. This research aims to determine the effectiveness
and impact of using the direct reflective teaching model approach in lifelong learning in
teaching the nature of science. The activities created using the direct reflective approach
model were implemented in the open high school in the Penitentiary Institution in
Trabzon-Ortahisar District for the convicts studying there. The nature of science and
epistemological beliefs were evaluated using the "Opinions on the Nature of Science

Scale Form™ and "Scientific Epistemological Belief Scale Form". The results showed that
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the trainings prepared with the direct reflective approach led to the attainment of the
target gains in terms of knowledge level and permanent learning in the education of the
seven basic elements of the nature of science during lifelong learning. In terms of
scientific epistemological beliefs, no significant differences were found in sub-
dimensions, but students showed improvement in motivation and epistemological beliefs
in their reflective writings. It is recommended to give more importance to activities
prepared with the direct reflective model in teaching the nature of science in both lifelong

learning and formal education.

Keywords: Direct reflective model, epistomological beliefs, nature of science

(NoS)
GIRIiS

Giintimiiz diinyasinda bilim ve teknoloji, sosyal ve kiiltiirel yasam boyutlarinin
ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Buna bagli olarak egitim alanini yeni bir bakis
acisiyla revize etme ve yeniden degerlendirme ihtiyact dogmustur (Ayvaci ve Akdemir,
2017). Bu durum toplum ve bireyler etrafindaki zenginlik ve ¢esitliligin kavranmasinda
fen egitiminin 6neminin anlagilmasina olanak saglamistir (Hanger ve ark, 2003). Fen
egitiminin amaci; temel bilim ilkeleri, gercekleri, yasalar1 ve teorileri hakkinda bilgi
vermek, bilimsel yontemleri anlamak, bilimsel bir zihniyet gelistirmek, toplum ve
teknoloji arasinda baglanti kurmak, bilimsel 6grenme yeteneklerini artirmak, ¢cevreye ilgi
uyandirmak ve problem ¢6zmeyi gelistirmektir (MEB, 2005; 2009; 2018). Bir baska ifade
ile fen egitiminin temel islevi, bireyleri bilimsel okuryazar olacak sekilde donatmaktir
(Kirpik ve Engin, 2009). Bu dogrultuda, bilimsel okuryazarlik kavraminin bilinmesine
ihtiya¢ olusmaktadir. Bilimsel okuryazarlik, bilime olumlu bakan, bilimsel kavramlarla
ilgili temel anlayisa sahip, bilimsel olarak elde edilen bilgi ve tartigmalari elestirel olarak
degerlendirebilen bireyleri kapsayan bir ¢er¢eve olusturmaktadir (Ayvaci, 2007). 21.
ylzyilin beklentilerini karsilayabilmek i¢in bilimsel bilgiye sahip, bilimsel siiregleri
kullanabilen, bilime karsi olumlu tutum sergileyen bilimsel okuryazar bireylerin

yetistirilmesi olduk¢a 6nemlidir (NRC, 1996).

Bireylerin yeteneklerini gelistirmek i¢in fen egitimi programlarinin her alaninda
bilimsel okuryazarlik ya da fen okuryazarligi vurgulanmakta ve bu programlarin temel

amacinin bilimsel okuryazar birey yetistirilmesi oldugu belirtilmektedir (Holbrook ve
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Rannikmae, 2009). Fen 6gretim programlarinda bilimsel okuryazarlik agisindan bilimin
dogasi egitimine 6zel 6nem vererek, bilimin dogas1 6gretiminin bilimsel okuryazar birey
yetistirilmesi boyutunda Kritik bir yere sahip oldugu belirtilmektedir (Widowati ve ark.,
2017). Bu nedenle bilimin dogas1 dgretiminin, fen bilimleri 6gretim programlarinin
merkezinde yer alan bilimsel okuryazar birey yetistirilmesi yoniinde temel olusturdugu
belirtilebilir. Bilimin dogasi, bilimin ne oldugu ve nasil isledigi, bilimsel bilginin tiretilme
stirecini, bilimin ve bilimsel gelisimin sosyokiiltlirel karsilikli etkilesimlerini tespit
etmeye calisan, bilimin ontolojik ve epistemolojik yapisindan etkilenen olduk¢a genis bir
kavramdir (Erduran ve Dagher, 2014; Hwang ve ark, 2015).

Bilimin dogasi egitimi araciligiyla fen 6gretiminde bilgiye erisimi, bilgiyi elde
etmeyi ve bilgiyi iiretmeyi Oncelikli hale getirmekle birlikte bireylerin giinliik
yasantilarinda kullanmasina olanak veren bir amag biitiinlii de sunmaktadir (Ayvaci ve
Akdemir, 2017). Bu nedenle bir¢ok fen 6gretim programinda, bilimin dogasi egitimi
temel amaglardan biri halini almistir (McComas, 2014; MEB, 2005; 2009; 2018). Bu
ama¢ dogrultusunda arastirmalarda bireylerdeki bilime ve bilimsel bilgi siireclere bakis
acilariin belirlenmesinin yani sira birey goriislerini, anlayislarini, tutum ve ilgilerini
gelistirmek adina ¢alismalar gergeklestirilmektedir (Cohen ve ark, 2020; Sahin ve
Yilmaz, 2020; Valverde-Berrocoso ve ark, 2020).

Bilimin dogas1 ile ilgili yapilan arastirmalarda siklikla Ogretmenlerin ve
ogrencilerin bilimin dogasina iliskin uygun anlayislar ve kavrayislara sahip olmadiklari
bildirilmistir (Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000; Bell ve ark., 2000; Khishfe ve
Lederman, 2007; Lederman, 1992; Pomeroy, 1993). Bu caligmalarda arastirmacilar
bilimin kendi yapisinin gelismesi ve genislemesini de goz dniinde tutarak bilimin dogasi
egitimi siireglerini degerlendirmislerdir. Bu degerlendirmeler sonucunda ¢ikan bulgular
bilimin dogasi egitiminde uygulanan yaklagimlarin gelistirilmesini saglamistir. Bilimin
dogasi1 egitiminde tarihsel, argumantasyon, dolayli ve dogrudan yansitici yaklagim olmak
tizere temel dort yaklasimdan olusan 6gretim stiregleri belirlenmis ve egitim ortamlarinda
uygulanmaya baslanmistir. Bu yaklasimlarla gergeklestirilen c¢alismalarda genellikle
bilimin dogasinin anlayis ve kavrayisindaki eksikligin 6gretmenden, sinif ortamindan,
Ogretim yaklagimlariin eksikliginden ve 6grencilerin epistemolojik eksikliklerinden
kaynaklandig1 belirlenmistir (Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000; Hodson, 1993; Monk
ve Osborne, 1997; Solomon ve ark, 1992; Koseoglu ve ark, 2008; Saribas ve Koseoglu,
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2006; Tasar, 2003). Bu baglamda incelenen alan yazin g¢alismalari, orgiin egitim
igerisinde bilimin dogas1 6gretiminin gergeklestirildigini gostermistir. Ancak hayat boyu
ogrenme siireclerindeki bilimin dogas1 6gretimine yonelik arastirmalarin yetersiz kaldig:
ve bu siireclerde epistemolojik inanglarin dahil edilmedigi tespit edilmistir. Bunun yani
sira Orgiin egitimde bilimin dogas1 6gretimi sirasinda 6grencilerin akademik basar1 ve
performanslarinin arttirllmasinda yeterli seviyede ogrenebilmeleri agisindan Ogretim
programlarinin ¢esitli nedenlerle kisitlilik tasidigi gézlemlenmistir (Abd-El-Khalick ve
Lederman, 2000). Dogrudan yansitici yontemle yapilan birgok c¢alismada bilim dogasi
egitiminin Ogrenci, Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin anlayisimi gelistirdigi tespit
edilmistir (Kiigiik, 2006; Onen, 2011; Russell ve Aydeniz, 2013; Khishfe, 2013; Aglarci
ve Kabapinar, 2014; Williams ve Rudge, 2016; Hanuscin ve ark, 2017; Krajewski ve
Schwartz, 2017; Atag Ozdemir, 2017; Aksoy, 2018; Tiirk, 2020; Upahi ve ark, 2020;
Altay, 2022; Ozgisi, 2022; Metin Peten, 2022).

Bu belirlemeler 1s1gmda yiiriitilen arastirma kapsaminda, fen 0&gretim
programlarinin énemi ve hedefleri dogrultusunda dogrudan yansitict 6gretim modeli
yaklagimi etkilerini ve uygulamalar1 degerlendirmek amaciyla hayat boyu 6gretim ders
etkinlikleri kapsaminda bilimin dogasina yonelik goriis ve epistemolojik inanislari

etkisinin degerlendirilmesi amaglanmustir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli, Deseni ve Orneklemi

Arastirma, fen Ogretim programlarinda kritik bir bilesen olan bilimin dogasi
egitiminin dogrudan yansitict yaklasim yoluyla hazirlanan 6gretim modeli tasarimlarinin
literatiirde siklikla 6rgiin egitim programlar1 kapsaminda uygulamalarinin bagar1 oldugu
tespit edildiginden, hayat boyu Ogrenme ders etkinliklerindeki etkilerinin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Ders etkinliklerinin daha iyi yansitilmasi, etkinlik
kapsaminda bilimin dogas1 ve unsurlarinin egitiminin tiim yonleriyle degerlendirilmesi
amaciyla problemin tek basina kullanilan herhangi bir yontemden daha iyi sekilde
anlagilmasini saglamasi i¢in nicel aragtirma yontemlerinden 6n ve son test yari1 deneysel
desen (Ultay ve ark, 2021) ve nicel ydntemle toplanan verilerin nitel yontemle toplanan
verilerle desteklenmesi igin agiklayici karma desen (Creswell, Plano Clark, Gutman ve

Hanson, 2003) kullanilmigtir.
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Arastirmanin evreni hayat boyu 6grenme siirecinde yer alan bireylerdir. Hayat
boyu 0grenme evreni yasayan tim bireyleri kapsayan ve bireylerin bilgi, beceri ve
yetkinliklerini gelistirmeye yonelik egitimleri kapsayan bir yap1 igermektedir. Aragtirma
problemiyle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan olusturulmasi amaciyla tabakali amag¢lh 6rnekleme metodu kullanilmistir
(Biiyiikoztiirk ve ark, 2015). Bu kapsamda arastirma 6rneklemini Trabzon Ili Ortahisar
Ilgesinde bulunan Ceza Infaz Kurumundaki agik lisede okuyan yetiskin hiikiimlii ve

tutuklulardan olusan 15 katilimcidan olusturulmustur.

Arastirmanin Tasarimi

Bilimin dogasinin 6gretimi yapilandirmaci bakis acisiyla tiim bireyler i¢in fen
egitimine yonelik onemli bir 6grenme hedefidir. Bilimin dogasinin 6gretimiyle ilgili
hedefler kapsaminda egitim 6gretim programlarindaki planlamalar 2006 yili itibariyle
uygulanan fen dersi 6gretim programi kapsaminda gergeklestirilmektedir (MEB, 2005).
Bu programda bilimin dogas1 kavrami “Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji,
toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli etkilesimleri anlamalarin1 saglamak” kazanimiyla
ifade edilmistir. Bu planlamalar sonrasi bilimin dogas1 konusunda yapilan arastirmalarin
ve ders iceriklerinin olugsmasina olanak saglamistir. Aragtirma kapsaminda yapilan
etkinlikler ve uygulamalarda dogrudan yansitici 6gretim modeli yaklagimi araciligiyla
Kiiciik (2006) tarafindan yapilan c¢alismada kullanilan ders materyal ve tasarimi
kullanilmigtir. Bunun yani sira arastirmada etkinliklere ge¢ilmeden once ve etkinlikler
tamamlandiktan sonra bilimin dogasina yonelik goriis belirlemek amaciyla Bilimin
Dogast Hakkinda Goriisler Olgegi Formu (40 dk.) ve epistemolojik inanislarini
belirlemek icin Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olgegi Formu (40 dk.) katilimci

ogrencilere uygulanmistir. Uygulama diyagrami Sekil 1°de verilmistir.
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ON TESTLER
Bilimin Dogas1 Hakkinda Gériisler Olgegi
Formu (40 dk)

»Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi Formu
(40 dk)

ETKINLIK UYGULAMASI
+Hileli izler (80 dk)
*Yasl Ogretmen (40 dk)
*Geng mi? Yagh mi ? (40 dk)
+Su Uretici (80 dk)
*Kagit Rulo (40 dk)

* Hipotez Kutulari (80 dk)
*Delikli Sise (80 dk)
*Hadi Bul Bakalim (40 dk)
+Kutunun iginde Ne Var (40 dk)
*Yanan Mum (40 dk)

*Bir Bilim Insan1 Resmi (80 dk)

SON TESTLER

*Bilimin Dogas1 Hakkinda Gériisler Olgegi
Formu (40 dk)
» Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi Formu
(40 dk)

Sekil 1. Etkinlik Uygulama Diyagrami

Arastirmamin Veri Toplama Araglar

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in Trabzon Ili Ortahisar Ilgesinde bulunan
Ceza Infaz Kurumundaki acik lisede okuyan yetiskin hiikiimli ve tutuklulardan
randomize olarak se¢ilmis olan 15 bireyden olusan 6rneklemden katilimeilarin bilimin
dogasi konusunda sahip oldugu bilimin dogasina yonelik gortislerini belirlemek amaciyla
“Bilimin Dogast Hakkinda Gériisler Olgegi Formu” ve epistemolojik inamiglarini
belirlemek igin “Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi Formu™ katilimcilara etkinlik
tasarim uygulamasini gerceklestirilmeden once ve sonra uygulanmistir. Bilimin Dogas1
Hakkinda Gériisler Olgegi Formu katilimer dgrencilerin bilimin dogas1 konusunda
goriiglerini belirlemek i¢in Lederman ve ark. (2002) tarafindan gelistirilmis ve
kullanilmakta olup, 10 maddeden olusmaktadir. Bilimin Dogasina Yonelik Goriisler

Olgegi Turgut (2005) tarafindan Tiirkce’ ye uyarlanmistir. Bilimsel Epistemolojik
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Inanglar Olgegi Formu katilime1 dgrencilerin bilimin dogas1 konusunda epistemolojik
inaniglarini belirlemek i¢in kullanilmakta olup Acat ve ark. (2010) tarafindan 5 boyut 25
maddeden olusturulmus ve 5°1i likert olarak kullanilan bir anket formudur. Bilimsel
Epistemolojik Inanglar Olgegi boyutlar1 Otorite ve Dogruluk, Bilgi Uretme Siireci,
Bilginin Kaynagi, Akil Yiiriitme, Bilginin Degisirligi seklindedir. Olgek formu ve
uygulama izni Ek 2’de verilmistir. Acat ve ark. (2010) 6l¢egin geneli i¢in Cronbach Alpha
katsayisinin 0.82 olarak saptandigimi ve Olgegin yeterli bir i¢ tutarlilik gosterdigini
bildirmistir (Acat ve ark, 2010). Kii¢iik (2006) tarafindan tasarlamis olan etkinliklerde
tasariminda yer alan goérevlere ait etkinlik 6ncesi belirlenmis sorular sorularak bilimin
dogas1 hakkinda goriisleri ve epistemolojik inanislar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.
Etkinliklerin degerlendirilmesinin daha 1iyi yapilabilmesi i¢in O6grenci duygu ve
diistincelerini daha iyi degerlendirmek ve yaptiklar1 etkinligi somutlagtirmak adina

yansitict yazi bulgulari ile belirginlestirilmistir.

Arastirmanin Analiz Yontemi

Aragtirma kapsaminda 15 bireyden olusan Ornekleme etkinlik tasarimi
uygulanmadan Onceki durumlarint degerlendirmek amaciyla Olgeklerin on testleri
yapilmig ve Ogrencilerin mevcuttaki profilleri belirlenmistir. Bilimin dogas1
kavramlarinin analizinde siirekli karsilastirmali analiz yontemi kullanilmistir (Strauss ve
Corbin, 1990). Bilimin Dogas1 Hakkinda Gériisler Olgeginin &n ve son testte betimsel
icerik analizi yapilarak bilim dogas1 unsurlarma iligkin profilleri tespit edilmistir. Elde
edilen betimsel degerlendirmeleri yiizdelik oran sekilde verilmistir. Epistemolojik
inaniglar 6lceginin analizlerinde SPSS 18 paket programi kullanilmistir. Anlamlilik
diizeyi p<0.05’dir. Veri toplama araglarindaki veriler, betimsel istatistikler kullanilarak
degerlendirilmistir. Birey sayis1 az oldugundan Shapiro-Wilk testi uygulanmis (Razzali
ve Wah, 2011) ve verilerin normal dagilim gosterdiginden bagimsiz 6rneklem t-testi
analizi ger¢eklestirilmistir (Hanusz ve ark., 2016). Yansitic1 yazi bulgulari ise frekanslar

ve yiizdelik oranlar seklinde sunulmustur.
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BULGULAR VE TARTISMA
Bilimin Dogasi1 Unsurlar1 Profilleri

Bilimi anlama sadece gergekler, yasalar ve teorilerden daha fazlasini icerdigi igin
bilim dogasinin unsurlarini tam olarak tanimlayan tek bir tanim bulmak miimkiin
olmadig1 belirtilmistir (Schwartz ve Lederman, 2002). Ancak, belirli sekillerde yiirtitiilen
cabalar bilimin unsurlarinin bazi bagliklar altinda toplanabilecegini ve kabul gorecegini
gostermistir (NSTA, 2003; Lederman, 2007; McComas ve Olson, 1998; Osborne ve ark.,
2003). Ulusal Fen Bilimleri Ogretmenleri Birligi (NSTA), bilimin dogasi
deklarasyonunda, O6gretmen ve 6grencilerin bilim dogasi ile temel unsurlar1 bilmesi
gerekliligine vurgu yapmustir (NSTA, 2003). Bu nedenle arastirmalarda bilimin dogasi
unsurlarinin siklikla kullanilan yedi temel kategoride -kesin olmama, gézlem ve gikarima
dayal1 olma, deneysel olma, hayalcilik ve yaraticilik, 6znel olma, sosyokiiltiirel etkilesim
ve teori ylklii olma- 6grencilerin bilimin dogasi goriisleri olarak degerlendirilmis ve bu
konuda ¢ogunlukla fikir birligine varilmistir (Abd El Khalick ve ark., 1998; Ryan ve
Aikenhead, 1992; NSTA, 2003; Lederman, 2007). Bilimin dogasi unsurlarinin dogrudan
yansitict etkinliklerle literatiirde Ogrencilerin goriislerini gelistirdigi belirtilmektedir
(Kiigiik, 2006; Onen, 2011; Russell ve Aydeniz, 2013; Khishfe, 2013; Aglarc1 ve
Kabapinar, 2014; Williams ve Rudge, 2016; Hanuscin ve ark, 2017; Krajewski ve
Schwartz, 2017; Ata¢ Ozdemir, 2017; Aksoy, 2018; Tiirk, 2020; Upahi ve ark., 2020;
Altay, 2022; Ozgisi, 2022; Metin Peten, 2022). Deve (2015) yaptig1 calismada bilimin
dogasinin unsurlariin gelisim gostermesinin yani sira "bilimin kesin olmayan dogas1" ve
"hayal giicii ve yaratic1" unsurlarinin daha fazla gelisme gosterdigini tespit etmistir.
Aksoy (2018) ise yaptig1 caligmada bilimin dogasinin unsurlari arasinda "gdzlem ve
cikarim, hayal ve yaraticilik, kesin olmama” boyutlarindaki katilimct goriislerinin daha
fazla siireklilik icerdigini tespit etmistir. William ve Rudge (2016) 6grencilerin bilimin
dogas1 unsurlar1 gézlemler ve ¢ikarimlar, sosyal ve kiiltiirel baglamin bilim {izerindeki
etkisi ile ilgili geligmis bilimin dogas1 anlayis1 saglanabilecegini belirtmistir. Metin Peten
(2022) ise bilimin unsurlarindan “bilimsel arastirmanin her seyin bir soru ile basladig1”
ve “tek bir bilimsel yontemin olmadig1” alt boyutlarinin en fazla anlasilan unsurlar
oldugunu tespit etmistir. Arastirmada Bilim Dogas1 Olgegi &n test-son test puan

ortalamalarina ait bulgular Tablo 1’de sunulmustur.


https://www.tandfonline.com/author/Hanuscin%2C+Deborah+L
https://www.tandfonline.com/author/Krajewski%2C+Sarah+J
https://www.tandfonline.com/author/Schwartz%2C+Renee
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Tablo 1. Bilim Dogas1 Olgegi On Test-Son Test Puan Ortalamalar1

Bilim Dogas1 Unsurlar On test ortalama  Son test ortalama p

Bilimin Kesin Olmayan Dogasi 2,6667 3,0000 4 0.00
Gozlem veya Cikarim 2,2000 2,8000 6 0.00
Bilimin Deneysel Dogasi 2,0000 2,8667 8 0.00
Bilimin Yaratic1 ve Hayalci Dogast 2,3333 2,8667 5 0.01
Bilimsel bilginin 6znelligi 2.2000 2,8667 6 0.00
Bilimsel bilginin sosyokiiltiirel dogasi 2,2000 2,6676 4 0.01
Bilimsel bilginin teori yiiklii dogasi 2,2000 2,6676 4 0.01

Tablo 1’e gore arastirmada bilim dogasinin temel yedi unsuruna yoénelik olgek
bulgularina gore on test-son test sonuglar1 karsilastirilmis ve son testler lehine farklilik
elde edilmistir. On test-son test arasindaki degisim degerlendirildiginde ise en fazla puan
degisikliginin “bilimin deneysel dogas1” boyutunda gergeklestigi tespit edilmistir.. Diger
unsurlar arasindaki puan degisimi farklilig1 sirasiyla; bilimsel bilginin 6znelligi, gozlem
ve c¢ikarim, bilimin yaratict ve hayalci dogasi, bilimsel bilginin teori yiiklii dogasi,
bilimsel bilginin sosyokiiltiirel dogasi olarak belirlenmis ve en diisiik artisin bilimin kesin
olmayan dogasinda gergeklestigi tespit edilmistir. Ozgisi (2022) 6grencilerin goriislerinin
bilim unsurlarinin deneysellik boyutunda daha dogru anlayislara sahipken, teori yiikli
olmasi ve 6znelligi, degisebilirligi, gozlem ve ¢ikarim, hayal giicii ve yaraticilik, bilimsel
modeller boyutlarinda kararsiz ve orta diizeyde anlayisa sahip olduklarini bildirmistir ve
arastirmadaki sonuglara paralel sonuglar elde etmistir. Alan yazinda karsilagilan diger
bulgularda daha fazla gelisme gdsteren unsur konusundaki farklilagsmanin sebebi olarak
bilimin dogas1 ve bilimsel arastirma kavramlar1 6gretimi sirasinda bireylerde, 6gretmene
ve dersin kosullarina (smif ortami ve tasarimi, 6grenci durumu vb.) bagli olarak
sekillenmesi ve epistemolojik inanglar ile ilgili bir siire¢ oldugunu (Matthew, 2012)
diistindirmiistiir. Bunun yani sira Hanuscin ve ark. (2017); Krajewski ve Schwartz (2017)
tarafindan yapilan arastirmalarda pedogojik icerik kavramlarindaki degisikliklerin ve bu
degisiklikleri kolaylastiran deneyimlerin sayesinde bilimin dogas1 unsurlarinin gelistigini
vurgulamig olmasi diger kategoriler haricinde bilimin deneye dayali dogasinin deney
uygulamalar kapsaminda yapilmasinin motor aktiviteleri ile bilissel siireglerin
aktivasyonun artirildig1 bir siire¢ yaratilmasinin etkisi olabilecegini de gostermistir (Stuhr

ve ark, 2018).


https://www.tandfonline.com/author/Hanuscin%2C+Deborah+L
https://www.tandfonline.com/author/Krajewski%2C+Sarah+J
https://www.tandfonline.com/author/Schwartz%2C+Renee
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Bilimin Kesin Olmayan Dogasi

Bilim yapma siirecinde olusturulan bilgiler zaman igerisinde gelisen teknikler ve
yontemler araciligiyla ve mevcuttaki gozlemler, ¢ikarimlar ve yorumlamalar sayesinde
degisebilmektedir. Bilimin evrensel olarak kabul edilen bilgi yapist olan kanunu da
kapsam i¢ine alindiginda bilimsel bilgide degismezlik diye bir durum bulunmamaktadir.
Bir kanun dahi ne kadar kanitlanirsa kanitlansin, kanun olarak kabul edilen bilginin ispat
edilmesi olanakli olmadig1 belirtilmistir (McComas, 2004). Nitekim bilimsel siirecteki
bilgilerle olusturulmus bir kanun elde edilen delillerle kanitlamak amaciyla kanun
tarafindan aciklik getirilen olgunun tiim parcalarini ve siireglerinin dahil edilmesiyle
degerlendirilmelidir. Gergekte ise bir olgunun tiim parcalarimi ve siireglerini
degerlendirmek olas1 olamayacagi i¢in bilimsel bilgiler kati surette “dogru” olarak kabul
edilemezler (Bell, 2006). Popper (2003) ve Chalmers (2007) tarafindan aksi belirtilen
sadece bir ornek ile birlikte kanunun yanilsanacagini belirtmistir ve yeni elde edilen
kanitlarla birlikte olusturulacak yeni teori ya da kanun ise bir¢ok katki ve kanita ragmen
dogruluk ve gecerliliginin kanitlanamayacagini belirtmistir. Bu nedenler dogrultusunda
ylizyillar boyunca elde edilmis ya da kabul goérmiis olsa dahi bilimsel bilgiler gelecekte
bir zamanda degiseme ugrayabilecektir (Lederman ve ark, 2002). Bu degisebilirlik
durumu bilimin dogasinin diger unsurlarinin da temelinde yer alip degisebilirlik olgusu
diger bilimin dogasi unsurlari tarafindan katki sunulmaktadir (Abd-El Khalick ve ark.
1998; Lederman, 2007; McComas, 1998 ve 2004). Ayvaci ve Er Nas (2010) tarafindan
yapilan arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerinin kanunlar1 daha mutlak bilgi olarak kabul
ettikleri ve degisime ugramayacagmi disiindigiinii bildirmislerdir. Oysaki gelistirilen
yeni yontem ve teknikler yoluyla yeni yorumlamalar (tekrar yorumlama), yeni bakis
acilar1 ya da yeni bilgilerin elde edilmesi bilimsel siiregte olusturulan bilgilerin tiim tiirleri
icin eskiden elde edilen ve kabul edilen bilgiler degisebilme olasiligina sahiptir
(McComas, 1998). Nitekim NRC (1996)’ye gore bilim adamlarinin gézlemleri ya da
deneyleriyle birlikte yeni veriler elde ettiklerinde mevcuttaki  goriislerini
degistireceklerini belirtmistir. Ogrencilerin ise bilimsel bilgilerin degisim kosullariyla
ilgili fikirlerinin konunun igerigine bagl olarak degiskenlik gosterecegi bildirilmistir
(Metin, 2009). Tsai (2006) ise 6grencilerin bilimsel bilgide kesinlik olmayan dogasi
unsuru hakkinda fikirlerinin fizik ve biyoloji bilimleri disiplinlerine nazaran fen bilgisi

disiplininde daha degisken oldugunu bildirmistir. Bunun yani sira bilimin kesin olmayan
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dogasi unsuru hakkinda 6grencilerin yetersiz goriislerinin sebebinin bilimsel stiregte elde
edilen bilgilerin giivenli, hatasiz olduguna dair inanglarindan kaynakli oldugunu siklikla
belirtilmistir (Kang ve ark, 2005; Celikdemir, 2006; Freidman, 2006; irez, 2006; Kiiciik
ve Cepni, 2006; Ayvaci, 2007; Parker ve ark., 2008). Cil (2014) tarafindan dogrudan
yansitict yaklasimla bilimin kesin olmayan dogasinin 6gretiminin bilimin dogasini
gelistirdigini fakat kaliciliginin yetersiz oldugunu belirtmistir. Dogrudan yansitict
yaklasimla hazirlanan etkinlikler kapsaminda bilimin kesin olmayan dogas1 Hileli Izler,
Su Ureteci, Kagit Rulolar, Hipotez kutulari, Delikli Sise, Hadi Bul Bakalim, Kutunun
Icinde Ne Var etkinliklerinde katilimcilara fen ogretimi yoluyla kavratilmaya
calisilmistir. Bilimin kesin olmayan dogasi ile ilgili yansitic1 yazi analizinden elde edilen

bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Bilimin kesin olmayan dogast ile ilgili yansitici yazi analizi bulgular

Etkinlik Kod f %
Hileli izler Yeterli 12 80
Degisken 0 0

Yetersiz 3 20

Su Uretici Yeterli 14 93.3
Degisken 0 0

Yetersiz 1 6.7

Kagit Rulolar Yeterli 12 80
Degisken 0 0

Yetersiz 3 20

Hipotez Kutular Yeterli 13 86.7
Degisken 0 0

Yetersiz 2 13,3

Delikli Sise Yeterli 14 93.3
Degisken 0 0

Yetersiz 1 6.7

Hadi Bul Bakahim Yeterli 13 86.7
Degisken 0 0

Yetersiz 2 13.3

Kutunun i¢inde Ne Var Yeterli 13 86.7
Degisken 0 0

Yetersiz 2 13.3
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Tablo 2’ye gore Hileli izler etkinliginde % 80 oraninda yeterli bir kazanim elde
edildigi, Su Ureteci etkinliginde ise % 93.3 oraninda, Kagit Rulolar etkinliginde % 80,
Hipotez Kutular1 etkinliginde % 86.7 oraninda yeterli kazanim elde edildigi
belirlenmistir. Delikli Sise etkinliginde % 93.3, Hadi bul bakalim ve Kutunun I¢inde Ne
Var etkinliklerinde % 86.7 oraninda kazanim elde edildigi tespit edilmistir. Elde edilen
bu veriler degerlendirildiginde etkinlik tiirii degistiginde farkli oranlarda kazanim elde
edildigi saptanmistir. Bu durum etkinlik tiirii baglaminda konusu, tiirii (uygulama ya da
modelleme ya da yorumlama tiirlerinde) ve sekline gore katilimcilarin bilimin kesin
olmayan dogasi ile ilgili goriislerinin degistigini gostermektedir. Sonuglar Metin (2009)
ve Tsai (2006) tarafindan elde edilen bulgularla paralellik géstermekte olup literatiirdeki
diger bulgularda oldugu gibi katilimcilarin yetersiz goriislerinin sebebinin bilimsel
stirecte elde edilen bilgilere karsi epistemolojik inanglarindan kaynakli oldugunu

diisiindiirmektedir. Etkinliklerdeki yansitici yazilarla ile ilgili 6rnek birkag yazi su

sekildedir:

“Bir veya birden baska insanlari bakis acilarini ogrenmek amaciyla ortaya
sunulan resim veya herhangi bir érnekle kigilerin dogru veya yanlis olarak goriis
onerilerini 6grenmek amaciyla yapilan bir test olduk. Buradaki gibi mesela 10
kisi isek 10 farkli bakis veya goriis soylenmistir. Bunlar bir hipotez yani bir
varsayimdir. Kesin bir sonuca varabilmek i¢in madde ise maddenin nesne ise
nesnenin atom yapisini incelememiz veya maddeyi molekiillere ayirmamiz gerekir.
Bu durumda kesin bir sonuca varabilmek icin deneme ya da yanilma
yontemleriyle kesin bir sonuca varabiliriz. Mesela benim sunulan resimde asker
gormiis olmam baskasin da o resmi denizanasi veya cam agaci denmesi gibi bakig

agist duruma veya kesin delillere gore degisebilir’ (K4).

“Bu deneyde bir kutu vardi. Bu kutunun tist kismindan 500 ml su dékiilerek asag
kismindan 1 litre su olarak ¢ikacagini anladik. Dogal olarak bu olay nasil oldu
diye sorulan soru tizerine arkadagliklarimiz birlikte farkli farkl yorumlar yaptik.
Daha sonra grup ¢alismast yaptik. Bu konu tizerinde ¢alistik. Kendi aramizda

istisare ettik kutunun i¢inde su gisesi olduguna karar verdik” (K3).

“Bir yaziy1 okuyup ne oldugunu ¢ézmeye calistik. Ben hava yastigi oldugunu

diistindiim. Ama arastirmact hava yastigini bilmeyen adamin bu yaziyr okudugunu
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diigiin dedi. Eger bir sey inceliyorsak sadece kendimizin degil tiim bakis

ac¢ilarindan incelemesi gerekiyor. Bunu da bu derste 6grendim” (K 10).

Gozlem ve Cikarim

Gliniimiiziin en 6nemli kavramlarindan biri veridir. Veri ya da veri setleri
genellikle gozlemler yoluyla yani duyu organlariyla olay ya olgulara gézlemcinin ulastigi
sonu¢ olarak tanmimlanmaktadir. Veri ya da veri setleri duyular yoluyla dogrudan
ulagilmadiginda olaylar ve olgular hakkinda c¢ikarimlarda bulunarak da elde
edilebilmektedir. Bu durumdaki temel ayrim, bilimsel siire¢ igerisinde yer alan ve
cikarimlar sonucu elde edilen teorik alt yapiya sahip varlik veya varliklarin
kavratilmasidir (Lederman ve ark., 2002). Her ne kadar bilimsel bir bilgi gozlemler
yoluyla ya da gézlemlerin yorumu olan ¢ikarimlarla olugsmakta ise de temelde bir mantik
stizgecinden gecmektedir (Lederman, 2006; Abd-El-Khalick, 2012). Chen (2006) ve
McComas ve ark (1998) tarafindan yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin ve nispi oranda
ogrencilerin aymi kosullar altinda ayni olay ya da olgularda yapilan gozlem veya
cikarimlarda bilim insanlar1 ayni1 sekilde bulgular elde edecegini yle ki bilim insanlarinin
yargilarmin nesnel oldugunu diislindiiklerini belirtmislerdir. Nitekim g6zleme nazaran
¢ikarimda uzlasmanin gii¢ oldugu belirtilmistir (Lederman & Lederman, 2014; Yildirim,
2008). Ciinkii c¢ikarimlar gozlemlere iliskin yapilan yorumlamalardir (Aglarcit ve
Kabapinar, 2016). Bu yorumlamalar gozlemlerin aksine direkt erisimi saglanamayan
verilerdir. Bu nedenle ¢ikarimlar bir¢ok kez belirsizlik yani varsayimsal bir seyi ifade
ettiginden daha fazla veriyle desteklenmesi gerekmektedir (Kadioglu, 2021). Her ne
kadar bilimsel siireglerde nesnellik amaglansa da ¢ikarimlar yorumsal ifadeler
oldugundan kaginilmaz olarak bilimin 6znel olmasin1 da saglamakta ve kisisel deger,
deneyimler dogal olarak bilim insanlarinin ne ve neleri, nasil calisma yiiriitecegini
etkilemektedir (McComas, 2004, Schwartz ve ark., 2004; AbdEl Khalick, 2012; Hodson
ve Wong, 2014). Gozlem ve ¢ikarim kavramlari ayni seyler olmamakla birlikte birbiriyle
baglantilidirlar. Sistematik bir inceleme gozlem ise bu incelemede elde edilen verilerin
yorumlanmasi ¢ikarim olarak nitelendirilmektedir (Kadioglu, 2021). Literatiirde siklikla
bilimin dogas1 egitimlerinde gézlem ve ¢ikarim ayriminin kavranmasinin yetersiz oldugu
vurgulanmustir (Sadler ve ark., 2004; Akerson ve Volrich, 2006; Ozyeral Bakanay, 2008;

Basol-Ozcan, 2009; Metin, 2009). Bu vurgu dgrenciler agisindan bilim ve bilimsel siireci
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bir uygulama alan1 olarak diisiinmelerinden kaynaklandigi ve bilissel islem becerilerine
ait yetersizliklerin neden olabilecegi belirtilmistir (Endler ve Bond, 2008; Kadioglu,
2021). Dagher ve ark. (2004) 6grencilerdeki gozlem ve ¢ikarim ayriminda yetersizlikle
ilgili gortslerindeki devamliligin bilimin dogasimna dair 6grenci bakis acgilarindaki
direngten kaynaklandigini belirtmistir. Bu nedenle gézlem ve ¢ikarim ayrimi i¢in siirekli
bir 6gretimin gergeklestirilmesi gerektigi belirtilmistir (Khishfe ve Abd-El-Khalick,
2002). Cil (2010), Metin (2009) ve Khishfe ve Abd-ElKhalick (2002) gore 6grencilerde
gozlem ve ¢ikarim ayrimi acisindan degigsken ya da yetersiz goriislerinin stirekliligini
bilimin dogas1 egitiminin kisitl katkisinin neden olabilecegini belirtmistir. Nitekim 6rgiin
olmayan diisiinceleri gelistirmeye itebilecegi belirtilmistir (Kang ve ark., 2005; Giiltekin,
2009; Rannikmae ve ark., 2006). Dogrudan yansitic1 yaklagimla hazirlanan etkinlikler
kapsaminda gdzlem ve ¢ikarim unsuru Hileli izler, Yasli Ogretmen, Gen¢ mi? Yasl n?
Su Ureteci, Kagit Rulolar, Delikli Sise, Hadi Bul Bakalim, Kutunun I¢inde Ne Var, Yanan
Mum etkinliklerinde katilimcilara fen 6gretimi yoluyla kazandirilmaya g¢alisilmistir.
Gozlem ve ¢ikarim ile ilgili yansitici yazi analizinden elde edilen bulgular Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3. Gozlem ve ¢ikarim ile ilgili yansitici yazi analizi bulgular

Etkinlik Kod f %

Hileli Izler Yeterli 13 86.6
Degisken 0 0

Yetersiz 2 13,4

Yash Ogretmen Yeterli 13 86.6
Degisken 0 0

Yetersiz 2 13,4

Geng mi? Yash mi1? Yeterli 14 93.3
Degisken 0 0

Yetersiz 1 6.7

Su Ureteci Yeterli 14 93.3
Degisken 0 0

Yetersiz 1 6.7

Kagit Rulolar Yeterli 13 86.6
Degisken 0 0

Yetersiz 2 13,4
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Delikli Sise Yeterli 14 93.3
Degisken 0 0

Yetersiz 1 6.7

Hadi Bul Bakalim Yeterli 14 93.3
Degisken 0 0

Yetersiz 1 6.7

Kutunun I¢inde Ne Var Yeterli 14 93.3
Degisken 0 0

Yetersiz 1 6.7

Yanan Mum Yeterli 13 86.6

Degisken 1 6.7

Yetersiz 1 6.7

Tablo 3’e gore Hileli Izler etkinliginde % 86.6 oraninda Yash Ogretmen
etkinliginde % 86.6; Geng mi? Yash mi1? Etkinliginde % 93.3; Su Ureteci etkinliginde %
93.3; Kagit Rulolar etkinliginde % 86.7; Delikli Sise etkinliginde % 93.3; Hadi Bul
Bakalim etkinliginde % 93.3; Kutunun iginde Ne Var etkinliginde % 93.3; Yanan Mum
% 86.7 oraninda yeterli kazanim elde edildigi belirlenmistir. Elde edilen arastirma
bulgular1 literatiir bulgular1 kapsaminda degerlendirildiginde O6grencilerin kazanim
diizeyi agisindan yeterli oldugu ilk iki etkinlik haricinde kagit rulolar ve yanan mum
etkinliklerinde ogrencilerin diger etkinliklere nazaran daha fazla biligsel aktivite
sergilemesinin gerekliligi ve soyut islemler acisindan faal etkinliklerde bulunmasi
nedeniyle digerlerine nazaran daha diisiik kazanim elde edilmistir. ilk iki etkinligin
gozlem ve ¢ikarim arasindaki ayrim yapabilme kazaniminin diisiik olmasinin sebebi
katilimcilarin ~ etkinliklerde yeni  Ogrenilen kavrama alisma siireci  olarak
degerlendirilmistir. Bunun yani sira 6nyargilarin ve deneyimlerin gozlemlerietkilediginin
farkina varilmasi kazanimi ve bir¢ok kisi tarafindan gbzlemin sonucun dogrulugu
artirabileceginin farkina varima kazanimi oranlart gézlem ve ¢ikarim ayrimi yapabilme
kazanimina gore daha diisiik oldugu bunun sebebinin etkinlik igerigi olarak ¢ok az yer
kaplayan kazanimlar olmasindan ve etkinliklerde daha fazla yer bulmasi ile daha fazla
anlasilacag1 ve kazanim elde edilecegi diisiiniilmektedir. Arastirma bulgular1 Endler ve
Bond (2008) ve Kadioglu (2021) bulgulartyla paralellik gostermekte olup Khishfe ve
Abd-El-Khalick (2002) tarafindan vurgulandigi gibi gozlem ve c¢ikarim ayriminin
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stirekliliginin gozlem ve ¢ikarim ayrimi yapabilme kazanimin gelistirilebilecegi tespit

edilmistir. Etkinliklerdeki yansitici yazilarla ile ilgili 6rnek birkag yazi su sekildedir:

“Resmin ne oldugunu tahmin etmeye ¢alistik. Resim tizerindeki tahminlerimiz kus,
dinozor, atom, devekusu, asker, aga¢ vb. tahminleri yiiriittiik. Bence resim daha

¢ok kusa benziyordu” (K6).

“Dersimizde duvara yansitilan resimlere bakip arkadaslarla yorumladik. Resmin
ilkinde yasli 6gretmen resmi goziikiip, yiiz hatlart geng kadina benziyordu. Ikinci
resimde yash kadimin yiiz ifadeleri daha belirginlesmeye baslamistir. Ugiincii

resimde ise tamamen kadin resmi oldugunu anladim” (K5).

“Su dolu bardak igerisindeki yanan mumun iizerine baska bir bardakla kapattik
ve kapanmadan once tahminlerde bulunduk. Kapali ortamda hava azalacagi i¢in
mum sondii ve tespit dogru ¢ikti. Tahminim bardak igerisinde su yiikselecekti
Hava basinct tam olmadigindan mum séndii fakat bardak icerisinde su

yiikselmedi” (K5).

Bilimsel Bilginin Deneye Dayali Dogasi

Bilimsel bilgiler olay ve olgulara dair gozlemler sonucu elde edilmektedir ve
bilimsel bilginin gegerliligi olgu gézlemlerinin kanitlarina dayandirilmaktadir (AAAS,
1993). Gozlemlenen olgular mantiksal ve teknik cihazlar tarafindan filtre edilerek teorik
bir kapsam dahilinde yorumlanmaktadir (Lederman ve ark., 2002). Bilimin deneysel
durumu, bilimi “felsefe” disiplini ya da “matematik™ disiplininden farkli bir “bilme
yolu”na sevk etmistir (Lederman, 2006). Bu nedenle bilimsel bilgi denenmeye,
sinanmaya ve test edilmeye agik bilgi oldugu i¢in deneysel yani ampiriktir (NSTA, 2003).
Deneye dayali bu yol ayrica bir otorite goriislerine inanildiginda bilimsel iddialarda
kesinlik saglamamaktadir (McComas, 2004). Bilimsel bilgi sistemli gézlem siirecinden
sonra elde varolan delillerle birlikte mantiksal siizgecten gectikten sonra
yorumlanmasiyla elde edilmektedir (Koksal, 2010). Nitekim bu sistemli gdzlem siireci
problem, gozlem, ¢ikarim, hipotez, tahmin, deney, kabul, teori ve kanun seklinde
adlandirilan siralamalarla tek diize isleyen bir siire¢ degildir ve bilimin dogasinin temel
oOlgiitlerinden biri olan bilimin kesin olmayan dogasina uymamaktadir. Bu nedenle bilim
daha karmasik deney ve gézlemlere dayanan bir yapidadir (NSTA, 2003). Cil (2010) fen

bilimleri alaninin diger bilim tiirlerine nazaran en 6nemli ayirt edici 6zelliginin deneyler
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ve goOzlemler sonucu olusturulan verilere ihtiya¢ duyulmasi oldugunu belirtmis, fen
Ogretimi sirasinda 6grenciler tarafindan deney ve gozlem ile elde ettikleri verilerin genel
olarak sonug olarak algilandig1 ve sonuca ulasmada bir ara¢ oldugunun anlagilamadigini
bildirmistir. Ayvaci ve Er Nas (2010) tarafindan yapilan arastirmada &gretmen
goriislerinde kanitlama ve sonuglarin somutlamasi igin deneyin sart oldugunu, fen
ogretiminde kapali u¢lu deney tasarimlarimin gergek bilim deneyleri ile baglanti
kurulmasinda etkili oldugunu belirtmistir. Soslu (2014) tarafindan ise Orgiin fen
ogretiminde bilimsel gergeklerin 6grencilere kazandirilmasi amactyla salt bilimin deneye
dayali dogasina odaklanildigin1 ve salt bu odaklanmanin bilimin dogasi konusunda
yetersiz kaldigini belirtmistir. Bu yetersizligi giderebilmek adina literatiirde birgok
arastirmada (Khishfe ve Abd-El-Khalick, 2002; Kiiciik, 2006; Akerson ve Hanuscin,
2007; Ayvaci, 2007; Metin, 2009, ; Atac Ozdemir, 2017; Hanuscin ve ark., 2021)
dogrudan yansitici yaklasimin bilimin deneysel unsurunun ogretilmesinde etkili
oldugunu bildirilmistir. Dogrudan yansitici yaklagimla hazirlanan etkinlikler kapsaminda
bilimin deneye dayali dogas1 unsuru Su Ureteci, Kagit Rulolar, Hipotez Kutular1, Delikli
Sise, Hadi Bul Bakalim, Kutunun I¢inde Ne Var, Yanan Mum etkinliklerinde
katilimcilara fen 6gretimi yoluyla kazandirilmaya ¢alisilmistir. Bilimin deneye dayali
dogast unsuru ile ilgili yansitict yazi analizinden elde edilen bulgular Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. Bilimin deneye dayali dogasi unsuru ile ilgili yansitici yazi analizi bulgulari

Etkinlik Kod f %
Su Ureteci Yeterli 12 80
Degisken 0 0
Yetersiz 3 20
Kagit Rulolar Yeterli 10 66.6
Degisken 2 13.3
Yetersiz 3 20.1
Delikli Sise Yeterli 12 80
Degisken 0 0
Yetersiz 3 20
Hadi Bul Bakalim Yeterli 10 66.6
Degisken 2 13.3

Yetersiz 3 20.1
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Kutunun I¢inde Yeterli 10 66.6
Ne Var Degisken 2 13.3
Yetersiz 3 20.1

Yanan Mum Yeterli 10 66.6
Degisken 2 13.3

Yetersiz 3 20.1

Tablo 4’e gore Su Uretici etkinliginde % 80 oraninda, Kagit rulolar etkinliginde
% 66.6 oraninda, Delikli Sise etkinliginde % 80 oraninda, Hadi Bul Bakalim, Kutunun
icinde ne var ve Yanan Mum etkinliklerinde% 66,6 oraninda yeterli yeterli kazanim
saglandigi tespit edilmistir. Bu sonuglar degerlendirildiginde kazanimlarda degiskenlik
hakim olup hipotezlerin dogrulugunu testleri savunan alternatiflerin ileri siirilmesinde
kazanimin, deneylerin sonuglarinin kesin olmayan dogasinin farkina varilmasi ve bilimsel
siireglerin deneyler yoluyla dogrulugunun goézlenmesi kazaniminda digerlerine gore
diisiik oldugu tespit edilmistir. Buradaki bilimin deneysel dogas1 kazanimlarinin diisiik
kazanim elde edilmesinin mevcutta katilimcilarin diger bilimin dogasi unsurlarinin
etkilesimleriyle kazanim oranlarinin yiikselebilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim hipotez
Olusturma ve hipotezleri deneme kazanimi yiiksek bulunmusken, deney sonuglarinin
kesin olmayan dogasinin farkina varilmasi ve bilimsel siireglerin deneyler yoluyla
dogrulugunun gozlenmesinin diisiik olmast katilimcilarda kavramsal karmasalarin
oldugunu isaret etmektedir. Bunun yani sira hipotezlerin dogrulugunu testleri savunan
alternatiflerin ileri siiriilmesinde kazanimimin diisiik olmast ve modellemelerle ilgili
deneysel siirecinde de diisiik kazanimlar elde edilmesi katilimcilarin biligsel siirecleri ve
hazirbulunusluklarinin bilimin deneye dayali dogasimi etkiledigini diistindiirtmektedir.
NSTA (2003)’in belirtigi gibi bilim karmasik deney ve gozlemlere dayanmaktadir. Bilim
dogasi ile ilgili olarak yetersizliklerin Cil (2010)’un belirttigi gibi verilerin genellikle
arastirmanin sonucu olarak algilanmasi ve sonuca ulasmada bir ara¢ oldugunun
anlagilamamasi durumu oldugu diisiiniilmektedir. Etkinliklerdeki yansitict yazilarla ile

ilgili 6rnek birkag yazi su sekildedir:

“Bu deneyde bir kutu vardi. Bu kutunun tist kismindan 500 ml su dokiilerek asagt
kismindan 1 litre su olarak ¢ikacagini anladik. Dogal olarak bu olay nasil oldu

diye sorulan soru tizerine arkadagliklarimiz birlikte farkl farkl yorumlar yaptik.
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Daha sonra grup ¢alismasi yaptik. Bu konu tizerinde calistik. Kendi aramizda

istisare ettik kutunun iginde su gisesi olduguna karar verdik” (K3).

“Delikli sise deneyinde ii¢c asama vardi. Once inceledik gozlemledik yorumladik.
Daha sonra goézlem ve tahminlerimizin dogru olup olmadigint deneyle
dogrulamaya calistik. Bilimde her sey miimkiindiir. Diistince olmamasi gereken
bir sey veya olmasi gereken bir sey deneyde tam tersi olarak karsimiza ¢ikabiliyor.

Bunu da ogrenmis oldum bugiin itibariyle” (K13).

“Yanan mum etkinliginde bardagin i¢ine mum konuldu. Mum ateslendi ve tizerine
bir bardakla kapatildi. Mum sondii. Bu deney yapilmadan once hepimize mumun
havasizliktan mi? Yoksa suyun tagmasi sonucu sonecegi soruldu. Ortaya atilan
hipotezler yine farklydi. Ben mumun havasizliktan dolayt sénecegi tahmininde
bulundum. Yapilan deneyde ortaya 2 farkli hipotez atildi Deney sonucunda benim
hipotezim dogru ¢ikti” (K15).

Bilimin Yaratici ve Hayalci Dogasi

Bilimsel bilgi iiretim siireci yaygin kaniya gore mutlak mantik ve kat1 bir diizen
iceren etkinlik degildir. Aksine agiklama ve ¢okca kanitlarla desteklenmis varsayimlar
biitiinii olan teoriler icermektedir. Bilimin ¢ikarimlar olusturan boyutu ¢gogunlukla bilimin
yaraticilik stiregleriyle ilgilidir. Nitekim bilimsel bilgiler ger¢egin dogrudan kendisi degil
genellikle fonksiyonel bir modelidir. Lederman (2007) 6grencilerin birgogunun bilim
insanlarinin bilimsel arastirma siireglerinde ve tasarilarinda yaraticiligin var oldugunu
kabul ettiklerini ifade etmektedir. Oyle ki veri analizlerinde ise yaraticiligin var oldugunu
ve teori olusturma ya da teorileri nitelendirmede bir sanatsal liriin kadar yaraticilik
barmdirdiginin kabulii zor gériilmektedir (Lederman, 2007). Aikenhead (1992), Griffiths
ve Barry (1993) yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin bilimsel bilgi siireclerinin insan
yaraticilifit ve hayalciligi acisindan bagimsiz sekilde gerceklestigi diislincesinde
oldugunu belirlemistir. Oysaki bilimdeki yenilikler ve mantiksal ¢ikarimlarin kékeninde
yaraticilik ve hayalcilik bulunmakta olup bu sayede insan diinyaya farkli bakis
acilarindan bakabilmekte ve yeni agiklamalar getirmektedir (Schwartz ve ark., 2004;
McComas, 2004; Lederman, 2007; Abd-El Khalick ve ark., 2008). Cil (2010) 6grencilerin
genel olarak bilimsel aragtirmalardaki deneylerin yaninda bilim insanlarinin

yaraticiliklarini ve hayalciliklerini  kullandiklarin1 kabul ettiklerini, ancak atom
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modellerinin olusturulmasinda ya da dinozorlarin neye benzediginin betimlenmesinde
yaraticili@in ve hayalciligin etkisinin olup olmadigini bilmediklerini belirtmistir. Parker
ve ark (2008) ve Buaraphan ve Sung-Ong (2009) arastirmalarinda 6grencilerin yaraticilik
ve hayalciligi arastirmalarda konu segmede, deneyleri tasarlamada ve deneysel faaliyetin
gerceklestirilmesi adimlarinda gergeklestigini belirtmis ve agiklamalar ya da sonuglanma
adimlarindan yaraticilik ve hayalciligin kullanilmadigini diistindiiklerini belirtmistir.
Khishfe ve Abd-EIl-Khalick (2002), Akerson ve ark. (2006) ve Kiiciik (2006) tarafindan
yapilan c¢alismalarda yaraticilik ve hayalcilikle ilgili yetersiz goriisiin sebebinin bilimin
dogast unsurlarindan bilimin deneye dayali dogasinin anlasilmamasi olarak
nitelendirilmistir. Dogrudan yansitici yaklasimla hazirlanan etkinlikler kapsaminda
bilimin yaratic1 ve hayalci dogas1 unsuru Hileli Izler, Su Ureteci, Kagit Rulolar, Delikli
Sise, Kutunun i¢inde Ne Var, Yanan Mum etkinliklerinde katilimcilara fen 6gretimi
yoluyla kazandirilmaya calisilmistir. Bilimin yaratic1 ve hayalci dogast unsuru ile ilgili

yansitici yazi analizinden elde edilen bulgular Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Bilimin yaratic1 ve hayalci dogasi unsuru ile ilgili yansitic1 yazi analizi bulgulari

Etkinlik Kod f %
Hileli izler Yeterli 10 66.6
Degisken 4 26.7

Yetersiz 1 6.7
Su Ureteci Yeterli 11 73.3
Degisken 3 20.1

Yetersiz 1 6.6
Kagit Rulolar Yeterli 11 73.3
Degisken 3 20.1

Yetersiz 1 6.6
Delikli Sise Yeterli 11 73.3
Degisken 3 20.1

Yetersiz 1 6.6

Kutunun I¢inde Ne Var Yeterli 9 60
Degisken 2 13.3

Yetersiz 4 26.7

Yanan Mum Yeterli 12 80.1
Degisken 1 6.6

Yetersiz 2 13.3
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Tablo 5°e gore Hileli izler etkinliginde % 66.6 oraninda, Su iireteci, Kagit rulo ve
Delikli sise etkinliginde % 73.3 oraninda, Kutu i¢inde Ne Var etkinliginde % 60 oraninda,
Yanan Mum etkinliginde ise % 80.1 oraninda yeterli kazanim elde edildigi belirlenmistir.
Etkinlikler degerlendirildiginde 6grencilerin bilimin yaratic1 ve hayalci dogasi ile ilgili
olarak etkinliklerden farkli sonuglar elde edilmistir. Etkinlikler degerlendirildiginde
deneye dayali etkinliklerde daha yiiksek oranda yeterli kazanim elde edildigi ve islevsel
yonii belirten bilimin deneye dayali dogasi ile bilimin yaratici ve hayalci dogasi arasinda
baglantinin oldugunu diistindiirmiistiir. Nitekim elde edilen bu sonu¢ Khishfe ve Abd-El-
Khalick (2002), Akerson ve ark. (2006) ve Kiigiik (2006)’tiin bulgulariyla paralellik
tagimaktadir. Etkinliklerdeki yansitici yazilar ile ilgili 6rnek birkag yazi su sekildedir:

“Iki adet ip gecirdik birisin ¢ekince karsi tarafiaki ipleri de hareket ettirmekti.
Amacimiz kendimizce bir seyler yaptik ama beceremedik. Megerse ornek
gosterilen mekanizmanmin iginde bir yiiziik varmis ve bu yiiziik sayesinde

calistyormus bu ders sayesinde bir deneyim daha elde ettik” (K11).

“Kutunun igerisinde ti¢ dort par¢a vardi. Bunlart ikisi metal 1 tanesi plastikti.
Tabii bu bir tahmin. Kutu agilmadigi icin tahminlerim dogru yanls oldugunu

goremedim. Sadece tahmin olarak karar verdim” (K7).

“Bugiinkii dersimizden yanan mum etkinligini yaptik. Yanan mum etkinligi ile
ilgili tahminlerde bulunduk. Gozlemlerimiz ilgili yorumlarda ve tahminlerde
bulunduk. Tahminlerimiz dogru ¢ikti. Hava olmadan atesin yanmasi imkdnsiz

mum havasiz kaldiginda sondii” (K13).

Bilimsel Bilginin Sosyokiiltiirel Dogas:

Insan yasadig1 gevreyle siirekli etkilesim halindedir ve bu sayede Kkiiltiirel bir
birikim sahibi olmaktadir. Bir insan tiretimi olan bilim ise bu kiiltiirel ortamin igerisinde
gelismektedir. Kiiltiir, bilim ve bilim insam1 toplumsal yap1 igerisinde siirekli
etkilesmektedir. Cesitli sosyal, ekonomik, politik, felsefe, din vb. alanlar iginde
bulunmaktadir ve bu yap1 birikimsel, siirekli devinim halindedir. Bilim ise degisimin tek
yolu degisimin kanitlarinin bulunmasidir (Lederman, 2006). Kimi zaman ise
paradigmalarin degismesi de yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir (Kuhn,

1996). Kuhn burada somutta salt yeni teknolojilerdeki degisim ile degil kafalardaki
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zihniyetin degismesini saglayarak yeni bir sistemsel biitiin olusturdugunu belirtmistir
(Bell, 2006). Kuhn, bilimin ilerlemesindeki etkili olan pragmatizme odaklanarak bilimin
var oldugu tarihi donemde ic¢sel ve dissal sosyokiiltiirel, felsefi ve psikolojik
baglamlardan etkiledigini ve bunlarla iligski oldugunu deginmistir. Bu nedenle 6gretmen,
Ogrenci ya da ogretmen adaylarini bulunan tarihi donem, igsel ve dissal etkilesimler
sonucu bilim insanlarinin anlayislar ve onlara yonelik bilgi diizeyi hakkinda ¢ikarsamada
bulunabilecekleri bir gercektir. Bu durum bir¢ok arastirmada bilim insani anlayisinin
yanlis algilanarak bilim insani1 anlayis ve bilgi diizeyinin genellikle diisiikk diizeyde
kalmasina sebep olmustur (Baskan Takaoglu, 2018; Ozden ve Yenice, 2016; Korkmaz ve
Yalgin Aggiil, 2012; Medina-Jerez ve ark., 2011; Akcay, 2011). Gorecek-Baybars (2018)
tarafindan yapilan arastirmada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ders kitabi, popiiler
bilim kitaplar1 ve medya araciligtyla bilim insanlar1 hakkinda bilgiler verdigi ve bilim
insanlarinin bilime verdikleri katkilarla ilgili olarak yanligliklar igerdigini tespit etmistir.
Bunun yan1 sira ayni arastirmada bilgi diizeylerinin ders kitaplarinda adi gegen bilim
insanlariyla sinirli oldugu belirlenmistir. Saritas ve ark. (2019) tarafindan yapilan
aragtirmada ise 6grencilerin bilim insanini bilme hakkinda tarihsel donem ile iligkili bilgi
diizeylerinin olduk¢a diisik oldugu saptamistir. Bag (2013) tarafindan yapilan
arastirmada bilim insani hakkinda ilkogretim 6grencilerinin olumlu ya da olumsuz olmak
tizere pek ¢ok bilim adami1 imajina sahip olduklarini ve diizensiz goriiniimlii, laboratuvar
ortaminda calisan, karmasik faaliyetler yiiriiten, cinsiyet olarak genelde erkek yanilgilart
gibi yanlislarin gegmisten giiniimiize kadar var olmaya devam ettigini ortaya koymustur.
Dogrudan yansitic1 yaklagsimla hazirlanan etkinlikler kapsaminda bilimin sosyokiiltiirel
dogas1 unsuru baglaminda Bir Bilim insan1 Resmi etkinligi gerceklestirilmistir. Etkinligin
ilk asamasinda olumlu ya da olumsuz olmak iizere katilimcilarin pekgok bilim insani
tasvirinin oldugu ve bu tasvirlerin gecmisten gilinlimiize yanilgilarin tespiti niteliginde
oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin  bir bilim insami tasvirinde bilim insanina

yiikledikleri 6zelliklerin dagilimi Sekil 2°de sunulmustur.
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Bilim insam Ozellikleri

Sekil 2. Katilimcilarin bilim insanina yiikledikleri 6zelliklerin dagilimi

Sekil 2’de belirtilen bilim insan1 imajlar1 etkinlik sonucunda bilim insanlarinin
gercekteki halleri ile karsilastiklarinda birgogunun bilim insani tasvirleri degismistir. Salt
bilim insan1 imaj1 degil katilimcilar da ¢evreleriyle etkilesim halindedir. Bu nedenle
olusturduklar1 imajda ¢evrelerindeki etkilesimle ortaya ¢iktig1 ve yanilgilariin temeldeki
nedeninin de bu oldugu diisiiniilmektedir. Bu durumu goézlemek i¢in katilimeilarin
yansitici yazilari analiz edilmistir. Bilimin sosyokiiltiirel dogas1 unsuru ile ilgili yansitici

yazi analizinden elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Bilimin sosyokiiltiirel dogast unsuru ile ilgili yansitici yazi analizi bulgulari

Etkinlik Unsur Kazanim KOD f %
Toplumdaki bilim adamu ile ilgili algilarin Yeterli 15 100

onyargili olma durumuna iligkin yanlis Degisken 0 0
% sonuglarin yol agabilecegi sorunlarin farkina ~ Yetersiz 0 0
~ varilmast.
é Bilimin Bilim adamlarinin 6zelliklerinin Yeterli 13 86.8
& Sosyokiiltiirel diisiiniilmesi sonucu bilim adamini tasvir Degisken 1 6.6
% Dogas1 edecek resim ¢izilmesi. Yetersiz 1 6.6
E Bilim adamlarimin niteliklerinin gergekte ne Yeterli 14 93.3
@ oldugunun kavranmasi. Degisken 0 0

Yetersiz 1 6.7
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Tablo 6’ya gore etkinlik sonucunda “Toplumdaki bilim adamu ile ilgili algilarin
Onyargili olma durumuna iligkin yanlig sonuglarin yol agabilecegi sorunlarin farkina
vartlmas1” kazaniminda % 100 oraninda yeterli kazanim elde edildigi; “Bilim
adamlarmin o6zelliklerinin disiiniilmesi sonucu bilim adamini tasvir edecek resim
cizilmesi” % 86.8 oraninda yeterli kazanim elde dildigi; “Bilim adamlarinin niteliklerinin
gercekte ne oldugunun kavranmasi” kazaniminda ise % 93.2 oraninda yeterli kazanim
elde edildigi saptanmistir. Bu baglamda gliniimiiz teknolojiSinin ilettigi bilgiler
diistintildiiginde bireylerin farkli yanilgilara sahip olabilecegi, bu durumun onlarin
bulundugu cevresel etkilesimlerden olustugu agiktir. Bu nedenle bilim adami imajinin
ogretimde daha 1iyi kavranmasi bilimin dogasinin sosyokiiltirel dogasinin
algilanmasinda, bilim insan1 anlayiginin gelistirilmesi ise bilimsel siire¢ becerilerine olan
motivasyonu ve ilgiyi artiracagi diisliniilmektedir. Bunun yani sira katilimeir kazanim
oranlarina bakildiginda gerekli bilgilendirmelerin yapildiginda katilimcilarin algiladig:
bilim adami imajinin tamamen degistigi, bu nedenle bilimin dogasi egitimlerinin
gercekleri algilamada etkili oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira tasvir edilecek resim
¢izilmesinin oraninin diisilk olmasi resme yansitma tereddiidiinden olabilecegi ve farkl
tip etkinliklerin bilim adami algisinda kullanilmasinin daha kalic1 sonuclar doguracagi
diisiiniilmektedir. Arastirmada elde edilen bulgular literatiir bulgulariyla benzerlikler
tasimakla birlikte bilimin sosyokiiltiirel baglaminin bilimin dogasinin diger unsurlarinin
ogretiminde fayda saglayacagi aciktir. Etkinliklerdeki yansitici yazilarla ile ilgili 6rnek

birka¢ yaz1 su sekildedir:

“Bugtinkii dersimizde hayalimizdeki bilim adamini ¢izdik. Resmi c¢izdikten sonra
bilim adamn fiziksel ozelliklerini acgikladik. Daha sonra bilim adamlar
gorsellerine baktik. Bu Qorselleri inceledikten sonra tekrar yeni bilim adami
resmini ¢izdik. Bilim adami denince hep sa¢t basi daginik kendine bakim igin
zaman ayirmayan bir kisi canlandirdi. Géziimiizde boyle degilmis bilim sadece
deneyden icattan oteye bir seymis. Bu konuda diistincelerim degisti. Artik bilime

her pencerenden bakiyorum” (K10).

“Bugiinkii etkinligimizde bilim insani resmini kendi kafamizda tasarlayarak
¢izdik. Daha sonra ¢izdigimiz resmi zeki ve karakteristik 6zellikleri sablon halinde
varsayimladik. Projektorden bize farkli teoriler ve hipotezler iiretken gercek bilim

insanlarimin inceledik. Tekrar bir resim ¢izmemiz istendi. Ik ¢izdigimiz resimde
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gozlem yapip ¢izdikten sonraki resim arasindaki varsayimi sablon halinde yazdik”

(K15).

“Bilim insani ilging testler yapan yararli seyler bulmaya yonelik deneyler yapan
ilging fikirli ve enteresan insanlardir. Eski zamanlardaki ve simdiki zamandaki
bilim insanlart ayni teknolojiyi kullanmasa da her biri farkli deneylerle kendini
ispatlamis ve ilgi cekici insanlardir. Kimisi yaptigi deneylerle Nobel Odiilii
almistir. Kimisi de yaptigi deneylerle insanligin hayatimi kurtaracak deneylerde

basarui olamamistir” (K1)

Bilimsel Bilginin Oznelligi ve Teori Yiiklii Dogasi

Bilimsel bilgiler 6znel olarak, kisinin ¢ikarimlar1 ve sosyal degerlerden bagimsiz
sekilde iiretilmektedir. Ancak bu durum ¢ogu kez bilim anlayisiyla ¢eliski igerisindedir
(NRC, 1996). Bilim iiretiminde bulunan kisilerin deneyim ve tecriibeleri, kazanilmis
bilgileri, beklentileri arastirmay1 bircok yonden etkilemektedir (Lederman, 2007). Bu
faktorlerin - dahil edildigi toplam arastirmanin siire¢ yOnetimini, neyi/nasil
gozlemleyecegini ve nasil c¢ikarimlar ya da yorumlamalar ya da anlamlandirmalar
cikartilacaginin mantiki g¢ercevesini olusturmaktadir. Bunun yani sira bilim insan
yasamin icerisinde ¢evresiyle etkilesim halindedir ve dogal olarak sosyokiiltiirel
cevresinden de etkilesimler barindirmaktadir. Bu etkilesimler dogrultusunda mantik
stizgecinden gecerek bilimsel bilgi ortaya konmakta ancak olusturulan bu bilgi kisiye ya
da kisilere gore izafi oldugu anlasiimamalidir (Ozcan, 2013). Bilimsel bilgi 6znel oldugu
kadar da teori yiiklidiir. Birgok ¢aligmada (Ibanez Orcajo ve Martinez-Aznar, 2007; Liu
ve Tsai, 2008; Basol Ozcan, 2009; Buaraphan ve Sung-Ong, 2009; Cil, 2010; Ar1, 2010)
ogrencilerin “bilimin nesnel” oldugu yanilgisinda olduklar1 saptanmistir. Ogrenciler
bilimin deneysel oldugu, ayni deneyleri yapan bilim insanlarinin farkli seyler
gozlemlemesinin miimkiin olmadig1, ayn1 seyleri goren kisilerin ise farkli sonuclar ileri
stiremeyeceklerine inandiklarini belirtmislerdir (Cil, 2010). Nitekim McComas (1996) ve
McComas (2004) bu durumun fen &gretimi sirasinda ger¢eklesen deneylerde herkesin
ayni seyleri gézlenmesi ve ayni sonucu elde etmelerinden kaynaklandigini belirtmis ve
dersin islenmesindeki yaklagimlarin bilimin 6znelliginin kavranmasinda 6nemli
oldugunu belirtmistir. Dogrudan yansitici yaklasimla hazirlanan ders iceriklerinde

ogrencilerin bilimin 6znelligine olumlu katki yaptigi belirtilmistir (Akerson ve ark., 2006;
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Khishfe ve Lederman, 2006; Kiiciik, 2006; Ayvaci, 2007; Metin, 2009). Bir veri seti
biitliinii olan teori, goézlem ve c¢ikarimlarla olusturulmus varsayimlarin kanitlarla
desteklenerek olgularin agikliga kavusturulmasi anlamina gelmektedir (NRC, 1996;
Khalick, 2006). Kanunlar ise gozlemlenebilen olay ve olgular arasindaki iligkileri
betimleyen, evrensel olarak kabul edilen ifadelerdir (Taskin ve ark., 2008). Teoriler ve
kanunlar birbirlerine donistiiriilmeyen farkli bilgi tiirleridir ve bilimsel bir siirecin
tirtinleri olarak ortaya ¢ikmaktadirlar (Lederman ve ark., 2002). Halbuki birgok dgrenci
ve Ogretmen teorilerin deneysel kosullarda kanitlanmasi ve gecerli hale gelmesi ile
kanuna doniiseceklerini distlindiiklerini bildirmistir (Aikenhead ve Ryan, 1992;
McComas, 1998). Bell (2006) kanunlarinda degisebilecegini fakat ¢ikarimlarla ilgili daha
az bagimli yapis1 nedeniyle daha az degisime ugradigini belirtmistir. Bu 6zellik nedeniyle
Matthews (2012) tarafindan bilimin sosyokiiltiirel dogasinin 6gretilmesi gerekliligi
belirtilmistir. Dogrudan yansitici yaklasimla hazirlanan etkinlikler kapsaminda bilimsel
bilginin dznelligi ve teori yiiklii dogas1 unsuru Yasli Ogretmen, Geng mi? Yasl mi?
Etkinliklerinde katilimeilara fen dgretimi yoluyla kazandirilmaya calisilmistir. Bilimsel
bilginin 6znelligi ve teori yiiklii dogas1 unsuru ile ilgili yansitic1 yaz1 analizinden elde

edilen bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Bilimsel bilginin 6znelligi ve teori yiiklii dogasi unsuru ile ilgili yansitici yazi

analizi bulgulart

Etkinlik Kod f %
Yasl Ogretmen Yeterli 8 53.6
Degisken 4 26.6
Yetersiz 3 20.13

Geng mi? Yagh mi? Yeterli 11 66.9
Degisken 4 26.4

Yetersiz 1 6.7

Tablo 7°ye gore Yash Ogretmen etkinliginde % 53.6 oraninda; Geng mi? Yash
mi1? Etkinliginde ise % 66.9 oraninda yeterli kazanim elde edildigi belirlenmistir. Bu
sonuglar kapsaminda diger unsurlara gore daha diisiik kazanim elde edildigi tespit edilmis
olup Matthews (2012)’in belirtigi gibi sosyokiiltiirel baglamin1 daha fazla onceleyen
caligmalarin bilimin 6znel ve teori yiikli dogasinin artirabilecegi diistiniilmektedir.

Nitekim benzer sekilde Muslu (2008) tarafindan yapilan ¢alismada etkinlik dncesinde
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Ogrenciler bilim insanlarinin aymi bilimsel verilere bakarak neden farkli sonuglara
ulastiklar ile ilgili yeterli diizeyde goriise sahip degilken; etkinlik sonrasi farkli bakis
acilarmin oldugunu tespit etmistir. Aglarct ve Kabapinar (2016)’1n yaptig1 caligmada
katilimcilarin yaklasik yarisinin bilimin objektif oldugunu belirlemistir. Literatiire benzer
sonuclar arastirmada elde edilmistir. Etkinliklerdeki yansitict yazilarla ile ilgili 6rnek

birka¢ yazi su sekildedir:

“Bir resmin c¢esitli bakis acilariyla nasil degistigini ve bunun farkli boyutlarda
oldugunu gordiim. Her seyin goriindiigii gibi olmadigini anladim. Bakis ag¢imi
daha da genisletecegim. Projektorden tarafimiza bir resim sunuldu.
Numaralandirilmis sira sira resimlerde her numarada yorum veya teori iirettik.
Dort numarali resimde kadin olarak yorumladik. Altinci ve son resimde dort
numarada yaptigimiz gozlem bilimsel teorinin bir gercegini varsayarak gercege

doniistii” (K15).

“Semada gosterilen ti¢ adet kadin sekilleri hayatin icerisinde zaman gegtikce her
canli gibi bir degisime ugrayacaktir. Mesela bir konuyu bir olayr anlatirken giris
gelisme sonug gibi, insanlarda yash kadint konu aldigimiz igin dogar biiyiir ve
oliir. Dogdugu zaman daha bebektir. Yiizii piiriizsiiz gozii mercan gibidir. Fakat
gelisme ¢aginda yavas yavas o yiiz degisime ugramaya baslar. Zaman gectikge
villar gegtikce yashiik yiiz kirigiklar: baglar yiiz sekli degigir. Yash bir yiiz oldugu
anlasilir. O ilk dogdugu zamanki yiizden eser kalmaz sonunda da o6liir. Sonug

olarak dogar biiyiir oliir’ (K12).

“Bugiin isledigimiz derste konumuz gen¢ mi yasli mi bir fotografli bir gorsel

gordiik gen¢ mi yash mi oldugunu ayiwrt etmeye ¢alistik” (K11).

Epistemolojik Inamglar

Bilim dogasi ve bilimsel arastirma kavramlari 6gretim sirasinda bireylerde,
O0gretmene ve dersin kosullarina (sinif ortami ve tasarimi, 6grenci durumu vb.) bagh
olarak sekillendigini belirtilerek epistemolojik inanglar ilgili bir siirectir (Matthew, 2012).
Bunun yani sira epistemolojik inanglar gelisimsel ve biligsel psikolojik etkenlerden koken
almakta, bilgi ve Ogrenmenin karakterini net sekilde ortaya koymakta ve ogrenci

diistinceleri ya da 6grencinin giinliik fikirleri yansitmaktadir (Howe ve Rudge, 2004).
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Bilim dogasinin hakkindaki 6grencilerin epistemolojik inanglar1 sadece okul araciligiyla
olmayan bilgi edinme ve Ogrenme hakkinda sahip olduklar1 bireysel bir anlayisla
olusturulan goériislerinin bir biitliiniidiir (Johnson ve Kruse, 2019). Sandoval (2005),
ogrencilerin epistemolojik inanglarinin bilimin dogasi anlayisinda 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu belirtmistir. Aglarci ve Kabapinar (2014) tarafindan yapilan arastirmada
katilimcilarin smif i¢i tartismalarda bilimin saf gdzlemle basladigini, giiglii ve gergekle
baglantis1 gii¢lii teoriler olmadan bilimin fonksiyonunu yerine getirmeyeceginin
inancinda oldugunu etkinlikler sonrasi ise bilim ile s6zde bilim arasinda mantiksal ayrim
ve yeterli bilimin dogasi anlayis1 gelistirdiklerini belirtmistir. Aksoy (2018) yaptigi
calismada ¢alisma kagitlarinin katilimcr goriislerinde kaliciligina olumlu etkisini
bildirmigtir. Savas (2020) ogrencilerin tuttugu yansitma giinliikkleri yazilarinda
motivasyon, st bilig ve bilimsel epistemolojik inang¢ agisindan bilim dogas1 goriislerinin
gelisimini  bildirmigstir. Khishife (2013) arastirmada, Ogrencilerin bildikleri ve
bilmedikleri baglamlarla ilgili olarak dogrudan yansitici etkinlikler yoluyla bilimin
dogas1 anlayislarinda genel bir gelisme oldugunu tespit etmis ve 6grenme ile uygulama
baglami arasindaki etkilesimleri ve temelde edindikleri anlayiglarinin aktarimina iliskin
cikarimlar ve smif 6grenme ortamiyla iliskili oldugunu belirtmistir. Russell ve Aydeniz
(2013) dogrudan yansitict yaklasimla hazirlanan bilimin dogast egitimini yogun
sorgulamaya maruz birakma ile birlikte genis yansitici firsatlar1 oldugunu ve tartisma
ortamlariyla bilimin dogasi anlayislarini gelistirmede olumlu kazanimlar yarattigini tespit
etmistir. Metin Peten (2022) yaptig1 caligmada hazirladigr etkinlikten 6nce 6gretmen
adaylarinin bilim dogasi anlayislarinda zaten bilgi sahibi oldugu buna ragmen etkinlik
sonrasinda dahi bilim dogas1 anlayislarinda gelisim gosterdikleri saptanmustir. Bilimsel
Epistemolojik inanclar Olgegi Ontest-Sontest Karsilastirmasina ait bulgular Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8.Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olgegi Ontest-Sontest Karsilastirmast.

Epistemolojik inanclar Alt Boyutlar1  On test Ortalama Son test ortalama P
Otorite ve Dogruluk 3,4963 3,4815 ,074
Bilgi Uretme Siireci 3,1222 3,2222 ,420
Bilginin Kaynagi 3,5000 3,5667 ,959
Akl Yiriitme 3,7333 3,8222 574

Bilgi Degisir 2,4000 2,1778 ,886
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Tablo 8’e gore arastirmada bilimsel epistemolojik inanglar 6lgeginde ise On test-
son test sonuclarinda anlamli bir farkligin olmadigi tespit edilmistir. Ancak katilimcilarin
tuttugu yansitict yazilarda motivasyon ve bilimsel epistemolojik inang agisindan bilimin
unsurlartyla ilgili goriislerinde olumlu degisimler tespitler edilmistir. Bilginin
degisiminde epistemolojik inanislarin rolii 6nemli olup bilginin kaliciligina etkisi
yadsinamazdir. Bu nedenle arastirma baglaminda epistemolojik inanislarda dogrudan
yansitict yaklasimla fen 6gretiminin kismi de olsa olumlu katkist oldugu ancak istastiki
olarak anlamli olmadig1 sonucu elde edilmistir. Inanglarin olusumu ve degisimi genel
olarak siirekliligin olmadig1 bir ortamda kalicilik ya da siirekliliginden bahsetmenin
mimkiin olmadig1 disiiniilmistiir. Elde edilen bulgular literatiirdeki calismalar ile
karsilagtirildiginda epistemolojik inan¢ bulgularinin literatiir sonuglarina benzer sekilde
olmamasinin bir sebebi olarak orgiin egitim siirecinde Ogrencilerin egitim-6gretim
ortaminda derslere motive olmasi ve 6grenci hazirbulunusluklarini gelistiren siireglerle
baglantil1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bilissel ve duygusal durumlar1 ve
simif i¢i ortamlar epistemolojik inanglarinda gelisime etki etmektedir. Hayat boyu
o6grenme kapsaminda cezaevi kosullari, hiikiimlii ve tutuklarin dezavantajli durumlari ve
ogrencilerin duygusal durumlar1 degerlendirildiginde epistemolojik inan¢ ve motivasyon
durumlarinin olumsuz kosullardan dolayi etkilenebilecegi g6z Oniine alinmasi gerektigi
diistiniilmelidir. Ancak, yansitma giinleri yazilardaki epistemolojik inanglara yonelik
olumlu tespitler, dogrudan yansitici yaklasimla hazirlanan etkinliklerin kisilerde kalici,
biligsel ve fen 6grenme konusunda motive edebilecegine yonelik dngoriiler sunmaktadir.

Bu nedenle bu yonde arastirmalarin gelistirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Dogrudan yansitici yaklasimla hazirlanan etkinliklerin fen 6gretimi yoluyla
bilimin dogasi1 unsurlariin tiimiinde kazanimlar elde edilmistir. En fazla kazanimin
bilimin deneysel dogasinda gergeklestigi, bilimin dogasit unsurlarmin birbirlerine
desteklik sundugu ve tiimiinii kapsayan etkinliklerin 6grenci goriis ve anlayislarinda
gelisim saglamaktadir. Ayrica, bilimin kesin olmayan dogasi, gézlem ve ¢ikarim, deneye
dayal1 unsur, bilimin sosyokiiltiirel dogas1 ve 6znelligi ve teori yiiklii dogas1 unsurlarinin
farkli etkinlik tiirleri ve sekillerine gore 6grenci goriislerinde farkliliklar bulunmaktadir.

Etkinliklerin devamliligi ve siirekliliginin 6grencilerin epistemolojik inaniglarina etki
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edecegi belirlenmistir. Alinyazinda bilim dogasi egitiminin, dogrudan yansitict modeliyle
yapilan etkinliklerle basarili olduguna dair birgok arastirma mevcuttur. Bu arastirmalar
orgiin egitim diizeylerinde yapilmistir ancak arastirma kapsaminda hayat boyu 6grenme
stirecindeki cezaevlerindeki katilimcilar agisindan olumlu sonuglar elde edilmistir. Bu
nedenle, hayat boyu Ogrenme siireclerinde ve orgiin egitimlerde, bilimin dogasi
ogretiminde dogrudan yansitic1 modelle hazirlanan etkinliklere daha fazla yer verilmesi
ve bilissel bir 6gretim hedefi olarak bilimin dogas1 6gretimi amaglanmasi 6nerilmektedir.
Ayrica, bilimin sosyokiiltiirel, 6znelligi, teori yuklii, yaratici ve hayalci dogasi
unsurlarinin bir arada i¢ ice gectigi etkinliklerin, siirekli olarak dogrudan yansitici
yaklagimla uygulanmasi daha verimli kazanimlar elde edilmesine katki saglayabilecektir.
Bu unsurlarin 6gretiminde degisiklerin boyutunun yiiksek olmamasi halihazirda bu
ozelliklerin kullanim stirekliligi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle
ogrencilerin yliksek kazanim elde edilen ve daha az maruz kaldigi bilimin dogasi
unsurlarinin ayni etkinlik iginde harmanlanmasinin gelisimlerindeki bilissel becerilerinde
ve olumlu anlayis gelistirilmesinde katki sunacagi diisiniilmektedir. Bireylerin bilim
dogasi egitimi ile gerceklestirilen egitimler ayrica toplumun daha genis kesimlerine
ulagabilmesi adina dijital igeriklerinde diizenlenebilecegi ve toplumun degisim
parametreleride géz oOnilinde bulundurularak daha fazla etkinlik ve igerik iiretiminin

bilimin ve bilimin dogasinin algilanmasi, kavranmasi ve anlayis tizerinde etkili olacaktir.
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EXTENDED SUMMARY

In order to improve the abilities of individuals, scientific literacy or science literacy is
emphasized in every field of science education programs, and it is stated that the main
purpose of these programs is to raise scientifically literate individuals. It is stated that
teaching the nature of science has a critical place in raising scientifically literate
individuals by giving special importance to nature of science education in terms of
scientific literacy in science curricula. For this reason, it can be stated that teaching the
nature of science forms the basis for raising scientifically literate individuals, which is at
the center of science curriculum. Within the scope of the research to be conducted, it is
aimed to evaluate the effects of views and epistemological beliefs on the nature of science
within the scope of lifelong education course activities in order to evaluate the effects and
practices of the directly reflective teaching model approach in line with the importance
and goals of science curriculum. The research aimed to evaluate the effects of teaching
model designs prepared through the direct reflective approach of nature of science
education, which is a critical component in science curricula, on lifelong learning course
activities, as it has been determined that their applications within the scope of formal
education programs are frequently successful in the literature. In order to better reflect
the course activities and to evaluate the nature of science and its elements in all aspects
of the education within the scope of the activity, to provide a better understanding of the
problem than any method used alone, pre- and post-test semi-experimental design, one
of the quantitative research methods, and supporting the data collected by the
quantitative method with the data collected by the qualitative method. An explanatory
mixed design was used. Stratified purposeful sampling method was used to create samples
of people, events, objects or situations with the characteristics determined in relation to
the research problem. In this context, the research sample consisted of 15 participants,
adult convicts and detainees studying at the open high school in the Penal Institution
located in Ortahisar District of Trabzon Province. "Opinions on the Nature of Science
Scale Form" and "Scientific Epistemological Beliefs Scale Form™ to determine their
epistemological beliefs were applied to the participants before and after the activity
design application. The method of constant comparative analysis was used in the analysis
of NOS concepts. Profiles of the nature of science elements were determined by

performing descriptive content analysis in the pre- and post-test of the Opinions on the
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Nature of Science Scale. The descriptive evaluations obtained are given as percentages.
SPSS 18 package program was used in the analysis of the epistemological beliefs scale.
The significance level is p<0.05. The data in the data collection tools were evaluated
using descriptive statistics. Since the number of individuals was small, the Shapiro-Wilk
test was applied, and since the data showed normal distribution, independent sample t-
test analysis was performed. Reflective writing findings are presented as frequencies and
percentages. As a result of the research, it was determined that the trainings prepared
with a direct reflective approach provided the target gains determined at the level of
knowledge in the education of the seven basic elements of the nature of science during
lifelong learning. Within the scope of scientific epistemological beliefs, it was determined
that there was no significant difference in terms of sub-dimensions, but students showed
improvement in terms of motivation and epistemological beliefs in the reflective writings
they wrote at the end of each teaching activity. Within the scope of these determinations,
it has been suggested that activities prepared with a direct reflective model should be
included more in teaching the nature of science in lifelong learning and formal education,

and that teaching the nature of science should be aimed as a cognitive teaching goal.
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Arastirmamin  amaci, okul oncesi donem ¢izgi filmlerindeki ¢evre temalarinin
incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden dokiiman inceleme ydntemi
kullanilmistir. Calisma grubunda bir haftalik TRT Cocuk yayin akisindaki 62 ¢izgi film
incelenmigstir. Cizgi filmler, Cizgi Filmlerdeki Cevre Temalarina Yénelik Kontrol Listesi
dogrultusunda ele alinmigtir. Veri analizinde frekans ve yiizde dagilimlart hesaplanmistir.
Bulgulara gore 62 ¢izgi filmin 20’sinde en az bir ¢evre temast yer almakta iken 42 béliimde
gevre temasina rastlaniimamistir. Bu baglamda, ¢izgi filmler icinde ¢evre temali olanlarin
oranimin diistik oldugu soylenebilir. Ayrica ¢alisma grubundaki ¢izgi filmlerin ¢cogunlugunda
cevre temasi yer almadig ifade edilebilir. Cevre temasi yer alan 20 ¢izgi filmde 148 davranis
dogrultusunda 13 c¢evre temasi ortaya konulmustur. Arastrma kapsaminda 25 c¢evre
temasindan 13’iiniin ¢izgi filmlerde yer aldigi, 12’sinde yer almadigi belirlenmistir. Cizgi

filmlerde yer alan ¢evre temalari icerisinde en sik rastlanan ilk 3 tema sirasiyla ¢evreye yonelik
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bilgi, ¢evreyi koruma, temiz ve saglikli ¢evrenin onemidir. Cizgi filmlerde yer alan ¢evre
temalart igerisinde en az rastlanan temalar, orman yanginlari, yenilenebilir enerjinin
kullanimi, kiiresel 1sinma, dogal afetler ve iklim degisikligidir. Cevreye yonelik bilgilerde
cesitlilik goriilmesi onemli bir bulgu olarak degerlendirilmektedir. Ancak ¢evre egitiminin
cevreye yonelik bilginin Otesine ge¢mesi, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi gibi giincel ¢evre
konularina odaklanabilmesi gereklidir. Cizgi filmler, cevre egitimi agisindan onemli egitimsel

materyaller haline getirilebilirler.

Anahtar Kelimeler: Cevre, ¢izgi filmler, kiiciik ¢cocuklar, Okul 6ncesi dénem

ABSTRACT

This research aims to examine environment themes in preschool cartoons. The study
group reviewed 62 cartoons in a weekly TRT Cocuk broadcasting stream. Document review
was used in the study as a qualitative research design. The cartoons were discussed in line with
the checklist for environment themes in cartoons. Frequency and percentage distributions have
been calculated in data analysis. According to the findings, while 20 of the 62 cartoons
contained at least one environment theme, no environment theme was found in the 42 episodes.
In this context, it can be said that the rate of ecological themed cartoons is low. In addition, it
can be stated that most of the cartoons in the study group do not include the theme of
environment. In 20 cartoons with the environment theme, 13 ecological themes were revealed,
in line with 148 behaviors. Within the scope of the research, it was determined that 13 of the
25 environment themes were included in the cartoons, and 12 were not. Among the ecological
themes in cartoons, the three most common are environmental knowledge, environmental
protection, and the importance of a clean and healthy environment. The least common
environment themes in cartoons were forest fires, use of renewable energy, global warming,
natural disasters, and climate change. Diversity in ecological information is an important
finding. However, environment must go beyond environmental knowledge and focus on current
environmental issues, such as global warming and climate change. Cartoons can be

transformed into critical materials for environmental education.

Keywords: Environment, cartoons, preschool period, young children



Ogelman & Demirci > 78

GIRIS

Giinimiizde ¢evre sorunlan gittikge yayginlagirken, ¢evre egitimi giincelligini devam
ettirmektedir. Ornek olarak Hiikiimetleraras: Iklim Degisikligi Paneli (IPCC) ve NASA gibi
uluslararas1 kuruluslar, insan faaliyetlerinin gezegeni 1sittigina dair 6nemli ve tutarli kanitlar
sunarken iklim degisikligini durdurmak i¢in insanlarin dncelikle davraniglarini kiiresel diizeyde
degistirmesi gerektigi konusunda uyarilarda bulunmaktadir (Intergovernmental Panel on
Climate Change, 2021; National Aeronautics and Space Administration, 2020). Siirdiiriilebilir
kalkinmay1 desteklemek i¢in kirliligi kontrol etmek, yesil tiiketimi, yenilenebilir enerjiyi tesvik
etmek, uluslararas1 toplumlarda giderek daha ¢ok kabul edilen ortak bir gériistiir. Ulkelerin,
egitim basta olmak {izere toplumsal yagamin her alaninda ¢evreyi koruma ve siirdiiriilebilir
kalkinma gibi giincel kavramlara daha fazla yer vermesi gerekmektedir (Li vd., 2021). Nitekim
gevre egitimi, ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine yonelik bilgi, beceri, tutum ve istendik davranigin
kazandirilmasi ve kazanilmastyla iligkili bir siire¢ oldugu ifade edilmektedir (Ambe vd., 2024).
Cevre egitimi, bireylerin ¢evresel konular1 kesfetmelerine, sorunlar1 ¢ozmelerine ve gevreyi
iyilestirmek icin harekete ge¢melerine olanak taniyan bir siirectir. Bu siire¢ dogrultusunda
bireyler, ¢evresel konulari daha derinlemesine anlar ve bilingli ve sorumlu kararlar alacak
becerilere sahip olurlar (United States Environmental Protection Agency, 2023). Cevre egitimi,
cevre ve kaynak siirdiiriilebilirligi konularin1 ele almaya uygun ¢evre okuryazari1 vatandaslar
yaratmay1 amaglayan bir yaklasimi/felsefeyi temsil eder (Wheaton vd., 2018). Cevre egitimi
okul 6ncesi donemde baslamasi gereken birgok konuyu igermektedir (Copple ve Bredekamp,
2009). Okul oncesi donemde cevre egitimi, somut eyleme ge¢me firsatlarinin sunuldugu,
ogretmenin c¢ocuklara model oldugu, farkli ortamlarda uygulanmasi beklenen, g¢evresel
becerilerin, tutumlarin, davraniglarin kazanilmasina odaklanmis biitiinlesik bir bakis agisi ile
uygulanmalidir (Djoehaeni vd., 2018). Ayrica okul 6ncesi donem gevre egitimi ¢gevrenin iginde,
cevre hakkinda ve ¢evre i¢in olmalidir (Davis, 1998). Cevrenin i¢inde egitim, ¢cocuklara doga
temelli deneyimler sunmay1 ifade etmektedir. Cevre hakkinda egitim kavraminda, ¢ocuklara
cevre okuryazarligi gibi ekosisteme iligkin bilgilerin verilmesi s6z konusudur. Cevre i¢in egitim
ise cocugun cevreye saygt duymasi, ¢evreyi sevmesi, ¢evreyi korumasi ve gevresel sorunlara
duyarlilik kazanmas1 gibi siirdiiriilebilirligin saglanmasina yonelik egitim siirecidir (Davis,
1998). Goriildiigii tizere kiiciik ¢ocuklara yonelik cevre egitiminin kendine 6zgii standartlari,

isleyisi bulunmaktadir.

Cevre egitiminde cesitli kaynaklara bagvurulabilmektedir. Dijital teknolojiler bu

kaynaklar arasinda yer almaktadir (Ivanova ve Doncheva, 2021). Okul 6ncesi donem ¢ocuklari
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icin dijital teknolojiler i¢erisinde televizyon ve igerik acisindan da ¢izgi filmler egitim materyali
olarak degerlendirilebilmektedir (Chen, 2018). Nitekim televizyonun renk ve ses agisindan
cesitlilik, canli yayin gibi sagladigi bircok imkén ile dogrudan veya dolayl olarak ¢esitli
bilgileri sunmasi, géze ve kulaga hitap etmesi sonucunda diger kitle iletisim araglarindan daha
fazla tercih edilebildigi diistintilmektedir (Coskun ve Arslantas, 2016). Cizgi filmler, 6zellikle
kiigiik ¢ocuklar i¢in ¢evre kavramlarinin erisilebilir, terciime edilebilir hale getirilmesinde,
soyut siireglerin somut hale getirilmesinde 6dnemli bir egitici materyal olarak tanimlanmigtir
(Starosielski, 2011). Cizgi filmler, animasyon filmler gibi gorsel sanat formlari, kisilerin ve
toplumlarin farkindaligi artirma potansiyelini ve degisimini desteklemektedir (Todd, 2022).
Caraway ve Caraway (2020), animasyonlu ekosinemanin o6zellikle komik anlatilari, estetik
gorselleri ve egitsel mesajlar1 birlestirerek her yastan kitleye hitap edebilecek onemli firsatlar
sunabildigini belirtmektedir. Kocak ve Goktas (2021), geleneksel yontemlerle egitici ¢izgi
filmleri karsilastirdiklar1 ¢alismada, dort haftalik uygulamalarin sonunda ¢izgi filmler
dogrultusunda uygulamalar gergeklestiren deney grubundaki ¢ocuklarin (geleneksel yontemler
dogrultusunda uygulamalar gergeklestiren kontrol grubuna gore) etkinlikleri hatirlayabildigini
ve mekansal kavramlar1 6grendiklerini ortaya koymuslardir. Goriildiigii iizere degisen ¢agda,
cizgi film gibi yapimlar, genel olarak egitim siirecinde ve ¢evre egitimi agisindan 6nemli araglar

olarak degerlendirilmelidir.

Alan yazinda gerek Tiirkiye’de gerek diinya genelinde okul dncesi donem ¢ocuklarina
yonelik ¢izgi filmleri inceleyen ¢ok sayida arastirma yer almaktadir. Diinya genelinde son
yillardaki bazi c¢aligmalar incelendiginde, anne ve biiylikannelerin cocuklarla televizyon
izlemelerinin etkisi (Meng vd., 2020), ¢izgi filmlerin sosyallesme (Jiang, 2013), dil becerileri
ve davranis (Akbar Ghilzai vd., 2017), Ingilizce 6grenimi (Trota vd., 2022) iizerindeki etkileri
seklinde cesitli konu basliklarinin yer aldigir sdylenebilir. Konu ile ilgili Tiirkiye’deki
caligmalarda da son yillarda artig goriilebilmektedir. Bu ¢alismalarda, ¢ocuklarin goriislerine
dayali olarak belirlenen ¢izgi filmlerin bilimsel analizi (Bayir ve Giinsen, 2017), davranis
sorunlarmin izlenilen ¢izgi filmler agisindan incelenmesi (Giines vd., 2020), belli bir ¢izgi
filmin akran zorbalig1 acisindan ele alinmasi (Dilek Cin vd., 2023), ¢izgi filmlerin motor
gelisim alanindaki kazanimlara dayali olarak incelenmesi (Arslan ve Duman, 2018), belli bir
cizgi filmin degerler egitimi acisindan analizi (Sadioglu vd., 2018), ¢izgi filmlerin gelisim
alanlarina gore incelenmesi (Cengiz vd., 2020), belli bir ¢izgi film dogrultusunda kiiltiir
aktariminin (Gilingér ve Colak, 2019; Tiirkmen, 2013) ele alinmasi, belli bir ¢izgi film

dogrultusunda ¢evre problemleri ve siirdiiriilebilirlik kavramlarinin ele alinmasi (Ada ve Erdas
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Kartal, 2019) seklinde farkli konularin ele alindigi goriilmektedir. Ancak konu bagliklari ve
icerikleri incelendiginde gevre ile ilgili temalar1 ele alan ve birden fazla c¢izgi filmle ilgili
degerlendirme yapilan bir calismanin gerceklestirilmedigi belirlenmistir. Var olan ¢alismalarin
bazilarinda (Ada ve Erdas Kartal, 2019; Dilek Cin vd., 2023; Giingor ve Colak, 2019; Sadioglu
vd., 2018; Tirkmen, 2013) bir ¢izgi filmin incelendigi, ¢evre egitimi ile ilgili yapilan
incelemede (Ada ve Erdas Kartal, 2019) de gevre sorunu ve siirdiiriilebilirlik olmak tizere iki
kavramin ele alindig1 ortaya konulmustur. Bu ¢alismanin diger ¢alismalardan fark: ise farkl
cizgi filmlerde yer alan ¢evre temalarinin incelenmesidir. Bu durum arastirmanin 6zgiin
degerini olusturmaktadir. Arastirma ile c¢evre temalarinin kiiciik ¢ocuklara yonelik ¢izgi
filmlerde yer alma siklif1 ve gesitliligi ortaya konulabilecektir. Cocuklarin ¢evre sorunlarina
iliskin farkindaliklarini artirmak ve sahip olunan kaynaklar1 akillica kullanma sorumlulugunu
anlamalarina yardimei olmak i¢in kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklardaki ¢evre bilinci ile ¢cevre
sevgisi desteklenmelidir. Nitekim ¢evreye yonelik olumlu tutum, erken yaslarda ortaya
cikmaktadir (EI-Sayed, 2020). Dolayisiyla ¢ocuklar tarafindan siklikla takip edilen programlar
arasinda yer alan ¢izgi filmlerde ¢evre temalarinin ne kadar siklikla ve ne sekilde yer aldiginin
ortaya konulmasinin, sonraki c¢aligmalara rehberlik edebilecegi diisiiniilmektedir. Bulgular
gerek konu ile ilgili gelecek caligmalara gerekse hazirlanacak ¢izgi filmlerdeki igeriklere 151k
tutabilir. Bu baglamda arastirmanin amaci, okul Oncesi dénem ¢izgi filmlerindeki cevre

temalarinin incelenmesidir.

Aragtirmada su sorulara yanit aranmistir:
1. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik ¢izgi filmlerde ¢evre temalarinin yer alma
siklig1 nedir?
2. Cevre temalarimin yer aldig1 okul 6ncesi donem g¢ocuklarina yonelik ¢izgi filmlerin
dagilimi nedir?
3. Cevre temalariin bulundugu okul dncesi donem ¢ocuklarina yonelik ¢izgi filmlerde

hangi temalar ne siklikta yer almaktadir?

YONTEM

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik ¢izgi filmlerdeki ¢cevre temalarinin incelendigi
bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.
Dokiiman analizi, belge tarama olarak bilinmektedir. Dokiiman analizinde mevcut belge ve
kayitlarin incelenmesi suretiyle veriler elde edilmektedir (Sak vd., 2021). Bu ¢alismada, TRT

Cocuk Kanalinda yer alan ¢izgi filmler incelendigi i¢in dokiiman analizi yontemi kullanilmustir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, TRT Cocuk Kanalinda 30 Ekim 2023-5 Kasim 2023
tarihleri arasinda giinliik akista gosterilen okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik ¢izgi filmler
olusturmaktadir. Amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenen ¢alisma grubunda, 62 c¢izgi film
bolimii yer almistir. Amagli 6rnekleme, aragtirmacinin kanaatine dayali, ¢alismanin amaglarini
karsilayan konular1 segtigi, olasiliksiz bir 6rnekleme teknigi olup, arastirmacinin galisma
grubunu belirlerken arastirmanin yapisi, Ozellikleri dogrultusunda belirleme siireci
gerceklestirdigi bir Ornekleme teknigidir. Bu nedenle, Ornekleme silirecinin tamami
arastirmacinin baglam hakkindaki goriisleri ve aragtirmanin kapsami, amaci ile iligkilidir
(Obilor, 2023). Calismada, amagli Ornekleme yontemleri igerisinde Olglit Ornekleme
yonteminden yararlanilmistir. Olgiit 6rnekleme, dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan
biitiin durumlarm yer aldig1 bir yéntemdir. Olgiit arastirmaci(lar) tarafindan olusturulur ya da
daha onceden hazirlanmig OSlgiitler listesi kullanilabilir (Marshall ve Rossman, 2014 Akt.
Baltaci, 2018).

Arastirmada ¢alisma grubunun TRT Cocuk Kanali olarak se¢ilmesinin nedeni, TRT nin
Tiirkiye’deki en yetkin kamu hizmeti yayincisi olmasidir (Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu,
2022). Calisma grubu belirlenirken oncelikle TRT Cocuk biinyesindeki okul 6ncesi donem
cocuklarina yonelik ¢izgi filmlerin isimleri belirlenmistir. Wikipedia (2023)’da TRT Cocuk
tarafindan yayinlanan programlar listesinde okul dncesi yapimlar baslig altinda, Akilli Tavsan
Momo, Aslan, Aslan'in Deney Odasi, Ciciki, Ege ile Gaga, Elif ve Arkadaslari, Elif'in Diisleri,
Elifin Disleri Soylesi Zamani, Erdem, Doru, Mavi Diinya, Yade Yade, Kaptan Pengu ve
Arkadaslar1, Kiz Kulesi Masallar1, Kare, Pir1l, Kuzucuk, Hazine Takipgileri, Katuri, Eymen ile
Cimen olmak tizere 20 program bulunmaktadir. Calismada, bir haftalik TRT Cocuk Kanali
yayimn akisindaki okul oncesi donem ¢izgi filmlerindeki c¢evre egitimi unsurlarinin ortaya
konulmasi amaglanmistir. Bu baglamda bir hafta boyunca TRT Cocuk Kanalindaki 08.00-18.00
saatleri araliginda gosterimde olan okul 6ncesi yapimi programlarinin yayin akisi belirlenmistir.
Yayin akis1 dogrultusunda, ¢aligma her giin gosterimde olan 6 ¢izgi film (Yade Yade, Ege ile
Gaga, Elif ve Arkadaglari, Piil, Kaptan Pengu ve Arkadaslar1)) dogrultusunda
gerceklestirilmistir.

Bu baglamda arastirmanin ¢alisma grubunu, Yade Yade (14 boliim), Eymen ile Cimen
(5 bolim), Ege ile Gaga (14 bolim), Elif ve Arkadaslar1 (9 boliim), Piril (7 boliim), Kaptan

Pengu ve Arkadaslar1 (13 boliim) olmak tizere 62 ¢izgi film boliimii olusturmaktadir. Altmis
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dokuz ¢izgi film boliimii igerisinde 7 tanesi tekrar boliimiidiir. Kalan 62 ¢izgi film boliimiiniin

stiresi toplam 706:02 dakikadir.

Veri Toplama Araclar

Calismada, Cizgi Filmlerdeki Cevre Temalarina Yonelik Kontrol Listesi olmak {izere

bir 6lgme arac1 kullanilmistir.

Cizgi filmlerdeki ¢evre temalarina yonelik kontrol listesi

Bu arastirma icin gelistirilen Cizgi Filmlerdeki Cevre Temalara Yonelik Kontrol
Listesi 25 cevre temasindan olusmaktadir. Cevre temalar1, Tablo 3’de yer almaktadir. Olgme
araci, alan yazin taramasi esas alinarak gelistirmistir. Alan yazin taramasinda okul Oncesi
dénem cevre egitimine yonelik son yillara ait kitaplar incelenmistir (Orn: Basal, 2005; Giilay
Ogelman ve Onder, 2023; Yurtseven ve Sarag, 2021). Olgme araciyla ilgili okul 6ncesi egitim
alaninda doktorali olup kiigiik ¢ocuklarla ¢evre konusunda arastirmalar1 bulunan {i¢ doktor
ogretim liyesinden uzman goriisii alinmistir. Formun uygulamasindan 6nce iki ¢izgi filmle pilot
calisma yapilmistir. Arastirmacilar arasindaki Kappa uyum katsayis1 0.77 olarak belirlenmistir.
Formda, her ¢evre temasi ile ilgili belirlenen davranigin isaretlenecegi bir siitiin ile davranisla

ilgili detayl bilginin yazilacag: bir siitun bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Cizgi filmler, kontrol listesindeki maddeler dogrultusunda incelenmis olup ¢izgi
filmlerde yer alan kahramanlarin davranig 6rnekleri ve sikliklar1 belirlenmistir. Veri toplama
siireci 14 giin siirmiistiir. {lk 7 giin yayin akis1 ve cizgi filmlerin gosterim giin ve saatleri
belirlenmistir. Sonraki 7 giin ise yayin akisinda yer alan okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik
cizgi filmlerin boliim numaralar1 ve isimleri kaydedilip kontrol listesine gore incelemesi
yapilmistir. Incelenen béliimlerin YouTube ve TRT Cocuk web sayfalarinda daha sonra
izlenebiliyor olmasi boliimleri tekrar izleme ve inceleme olanagi sunmustur. Veri toplama

stirecinde televizyon ve kisisel bilgisayarlardan yararlanilmistir.

Veri Analizi

Cizgi filmler arastirmacilardan biri tarafindan izlenip kodlamalar yapildiktan sonra
diger arastirmaci tarafindan da izleme yapilarak sonuglar karsilastirilmistir. Farkl

degerlendirmelerin oldugu durumlarda aragtirmacilar bir araya gelip davranisi degerlendirip
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ortak karara varmiglardir. Her boliim i¢in doldurulan kontrol listeleri dogrultusunda frekans ve

ylizde analizleri yapilmstir.
BULGULAR
Bu boliimde arastirma sorular1 dogrultusunda bulgulara yer verilecektir.

Tablo 1. Cizgi Filmlerde Cevre Temalarinin Yer Alma Sikligi

Cevre temalarinin yer alma sikhig N %
Cevre temast yer alan ¢izgi filmler 20 32
Cevre temas1 yer almayan ¢izgi filmler 42 68
Toplam 62 100

Tablo 1°de goriildiigii tizere bir haftalik TRT Cocuk kanalinin yayin akisi i¢inde yer alan
okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik 62 ¢izgi filmin 20’sinde (% 32) en az bir ¢evre temasi

yer almakta iken 42 (% 68) boliimde ¢evre temasina rastlanilmamustir.

Tablo 2. Cevre Temalarinin Yer Aldig1 Cizgi Filmlerin Dagilimi

Cevre temalarinin yer aldigi ¢izgi filmler N %
Kapta Pengu ve Arkadaslari 9 45
Ege ile Gaga 8 40
Yade Yade 2 10
Elif ve Arkadaslar 1 5

Toplam 20 100

Tablo 2’de bir haftalik TRT Cocuk yayin akisinda g¢evre temasinin yer aldigi 20
boliimiin dagilimi incelendiginde, boliimlerin dort ¢izgi filme iligkin oldugu ve ¢evre temasinin
en ¢ok yer aldigi ¢izgi filmin Kaptan Pengu ve Arkadaslar1 (% 45), en az yer aldig1 ¢izgi filmin
Elif ve Arkadaslari (%5) oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. Cizgi Filmlerde Cevre Temalarinin Yer Alma Siklig

Cevre temalari N %
1. Cevreye yonelik bilgi 69 47
2. Cevreyi koruma 16 11
3. Temiz ve saglikli ¢evrenin 6nemi 14 9.5
4. Dogal kaynaklara yonelme 11 7.4
5. Geri doniisiim 9 6
6. Kaynaklarm etkili kullanim 7 5
7. Cevre sevgisi 7 5
8. Su kirliligi 4 3
9. Orman yanginlart 3 2
10. Yenilenebilir enerjinin kullanim1 3 2
11. Kiiresel 1simnma 2 1
12. Dogal afetler 2 1
13. iklim degisikligi 1 .07
14. Hava kirliligi 0 0
15. Toprak kirliligi 0 0
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16. Giiriiltd kirliligi

17. Yesil alanlardaki azalma

18. Kentlesme

19. Ekolojik ayak izi

20. Siirdiiriilebilirlik

21. Cevreyi giizellestirme

22. Nesli tiikkenmis hayvanlar

23. Nesli tikkenmis bitkiler

24. Nesli titkenmekte olan hayvanlar
25. Nesli titkenmekte olan bitkiler
Toplam

P OOODOODOOOOCO

[N
(o]
[N
8000OOOOOOO

Tablo 3’de goriildigii lizere ¢evre temasi yer alan 20 ¢izgi filmde 148 davranig
dogrultusunda 13 ¢evre temasi ortaya konulmustur. Arastirma kapsaminda 25 ¢evre temasindan
13’{iniin (% 52) (cevreye yonelik bilgi, ¢cevreyi koruma, temiz ve saglikli cevrenin 6nemi, dogal
kaynaklara yonelme, geri donlisiim, kaynaklarin etkili kullanimi, ¢evre sevgisi, su kirliligi,
orman yanginlari, yenilenebilir enerjinin kullanimi, kiiresel 1sinma, dogal afetler, iklim
degisikligi) cizgi filmlerde yer aldigi, 12°sinde (% 48) (hava kirliligi, toprak kirliligi, glirtilti
kirliligi, yesil alanlarda azalma, kentlesme, ekolojik ayak izi, siirdiiriilebilirlik, c¢evreyi
giizellestirme, nesli tiikkenmis hayvanlar, nesli tiikkenmis bitkiler, nesli tiikenmekte olan
hayvanlar, nesli tiikkenmekte olan bitkiler) yer almadig1 belirlenmistir. Cizgi filmlerde yer alan
cevre temalar igerisinde en sik rastlanan ilk 3 tema sirasiyla ¢evreye yonelik bilgi (% 47),
cevreyi koruma (% 11), temiz ve saglikli ¢evrenin énemidir (% 9.5). Cizgi filmlerde yer alan
¢evre temalari i¢erisinde en az rastlanan temalar orman yanginlari (% 3), yenilenebilir enerjinin

kullanimi (% 3), kiiresel 1sinma (% 2), dogal afetler (% 2) ve iklim degisikligidir (% .07).

Cevreye yonelik bilgi temasina ornek olarak Kaptan Pengu ve Arkadaglari’nin 19.
boliimiindeki “kuzey kutbunun soguk oldugu”, Ege ile Gaga’nin 69. boliimiindeki “baz1 ¢icek
tirlerinin isimleri (gazanya, sardunya, kaktiis, menekse, baris ¢icegi), Yade Yade’nin 17.
bolimiindeki “recinenin agaclardan elde edilen bir yapistirict oldugu” verilebilir. Cevreye
yonelik bilgi temasinda, yaprak/cicek tiirleri, bitkilerin/¢igeklerin, hayvanlarin, meyvelerin
ozellikleri/islevleri, recine, yangin sondiirme helikopteri, tatli suyun 6nemi, toprak ve kumda
oynamanin faydalari, enerji tiirleri, suyun 6nemi, ekolojik sistem, buzullar, buzlar, acik rengin
giinesi yansittigl, koyu rengin 15181 emdigi, gokkusagi, yildirim taglari, glines, hareketle viicut

1s1sinin artmasi, kuzey kutbunun 6zellikleri konular1 yer almaktadir.

Cevreyi koruma temasina 6rnek olarak Ege ile Gaga’nin 69. boliimiinde “Cigeklerin
suya ihtiyac1”, Kaptan Pengu ve Arkadaslari’nin 2. boliimiinde “Cicekler ve agacglara su
verilmesi gerektigi”, Yade Yade 22. bolimde “Yanlislikla tohumlara basilmamasi igin

bahgenin etrafina ip ¢ekilmesi” verilebilir.
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Temiz ve saglikli ¢evrenin Onemi temasina Ornek olarak Ege ile Gaga’nin 43.
boliimiinde “agik havada insanin daha iyi diisiinebilmesi”, 69. boliimiinde “tozun insan ve

bitkiler i¢in zararli oldugu” verilebilir.

Dogal kaynaklara yonelme temasiyla ilgili olarak Ege ile Gaga’nin 43. boliimiinde

“dogal malzemelerden yapistirici iiretmek™ 6rnek verilebilir.

Geri doniistimle ilgili olarak Ege ile Gaga’nin 43. bdliimiinde “albiim yapiminda geri

dontistim kutusuna atilan malzemelerin kullanilabilecegi” 6rnek verilebilir.

Kaynaklarin etkili kullanimi temasiyla ilgili olarak Ege ile Gaga’nin 43. boliimiinde

“ihtiyac kadar un kullanilmas1” 6rnek verilebilir.

Cevre sevgisi temasi ile ilgili Ege ile Gaga’nin Helikopter isimli boliimiinde “agac

sevgisine” vurgu yapilmasi ornek verilebilir.

Su kirliligi temasi ile ilgili Kaptan Pengu ve Arkadaslari’nin 2. boliimiinde “kirli olan

suya arindirma ¢aligmasi yapildig1” 6rnek verilebilir.

Orman yanginlar1 temasi ile ilgili olarak Ege ile Gaga’nin Helikopter isimli boliimiinde
“Denizden su tasiyan helikopterler yangin sondiirme helikopteri oldugu, depolarina
doldurduklar1 suyu atesin tam iistiine dokiip yangmi biliylimeden sondiirdiikleri” 6rnek

verilebilir.

Yenilenebilir enerjinin kullanimina 6rnek olarak Elif ve Arkadaslari’nin Elektrik isimli

boliimiindeki “rlizgar, su, glines ve dalgadan elektrigin liretilmesi” vurgusu verilebilir.

Kiiresel 1sinma temasina ornek olarak Kaptan Pengu ve Arkadaslar’’nin 1. boéliimde

“giines 151nlar1 ve kiiresel 1sinma nedeniyle buzlarin eridigi” bilgisi verilebilir.

Dogal afetler temasi ile ilgili Kaptan Pengu ve Arkadaslari’nin 2. boliimiinde “kurakliga

yapilan vurgu” ornek verilebilir.

Iklim degisikligi temasina 6rnek olarak Kaptan Pengu ve Arkadaslari’nin 1. boliimde
“Iklim degisikliginin buzlarin erimesine neden oldugu ve bdylece diinyanin dengesinin

bozuldugu” verilebilir.
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TARTISMA

Okul 6ncesi donem ¢izgi filmlerindeki ¢evre temalarinin incelendigi bu ¢alismada, bir
haftalik TRT Cocuk yayin akisindaki 62 ¢izgi film incelenmistir. Calisma grubundaki ¢izgi
filmler i¢inde cevre temali olanlarin oranminin diisiik oldugu goriilmektedir. Bu sonug
dogrultusunda, calisma grubundaki ¢izgi filmlerin ¢ogunlugunda ¢evre temasi yer almadigi
belirlenmistir. Cevre temasi yer alan dort ¢izgi filmin bdliimleri incelendiginde, en fazla
boliimiin Kaptan Pengu ve Arkadaslari’na en az boliimiin Elif ve Arkadaslarina ait oldugu
belirlenmistir. Kaptan Pengu ve Arkadaslari, doga temal1 ve kahramanlar1 hayvanlardan olusan
bir ¢izgi film oldugundan igeriginde ¢evre temasinin yogun olarak gegmesi beklenebilecek bir
bulgudur. Bulgularda, 25 ¢evre temasinin 13’line rastlanirken en sik rastlanan temalar, ¢evreye
yonelik bilgi, ¢cevreyi koruma, temiz ve saglikli ¢gevrenin 6onemi iken en az rastlanan temalar
orman yanginlari, yenilenebilir enerjinin kullanimi, kiiresel 1sinma, dogal afetler ve iklim
degisikligidir. Ada ve Erdas Kartal (2019) tarafindan Su Elgileri ¢izgi filminin ¢evre
problemleri ve siirdiirtilebilirlik agisindan incelendigi c¢alismada, c¢izgi filmin g¢ocuklarin
diizeylerine uygun bir sekilde ¢evresel sorunlari, nedenleri, sonuglari, geri doniisiim, canlilarin
ve doganin korunmasi konularinin ele alindigini belirlemislerdir. Bu ¢alismada ele alinan ¢evre
temalar1 icerisinde geri doniisiim, ¢evreyi koruma, su kirliligi gibi ¢evresel sorunlar oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla iki c¢aligmanin bulgularmin Ortiistiigii soylenebilir. Ancak bu
calismada, 25 ¢evre temasindan 13’{ine rastlanilmasi, ¢izgi filmlerde ¢evre agisindan temalarin
beklenilen cesitliligi ortaya koyamadigini gostermektedir. Bununla birlikte bir haftalik siirede
yayinlanan 62 ¢izgi film boliimiiniin 20’sinde ¢evre temasinin yer almasi, ¢izgi filmlerin konu
ile ilgili iceriklerinin zenginlestirilmesi gerekliligini ortaya koyan bir diger bulgudur. Bulgulara
gore cevre temasi, hayvanlarin yer aldig1 ve dogal ortamlarda gecen bir ¢izgi filmin (Kaptan
Pengu ve Arkadaslar1) igerisinde yer almasi gereken bir konu olarak goriiliirken 6zellikle
baskahramanlarinin kiz ¢ocuklart oldugu ¢izgi filmlerde (Yade Yade ile Elif ve Arkadaslari)
yer alma siklig1 baskahramanlar1 hayvanlar ve erkek cocugu olan ¢izi filmlere gore oldukca
azalmaktadir. Bu durum, ¢evre temasinin yalnizca hayvanlarin yer aldig1 ¢izgi filmlerde degil,
kiz ve erkek ¢ocuklarinin bulundugu ¢izgi filmlerde de daha sik yer almasi gerekliligini ortaya
konulmaktadir. Cevre egitimi, dogal ortamlar ve hayvanlarla ilgili konularda yer almanin yani
sira daha genis bir konu ag1 igerisinde daha ¢ok sayida ¢izgi film icerisinde yer edinebilmelidir.
Nitekim Caixeta vd. (2021), biyogesitlilik agisindan {i¢ ¢izgi filme (Mickey Mouse Clubhouse,
Masha ve Koca Ayi, Tom ve Jerry Sov) ait 196 boliimi inceledikleri ¢aligmalarinda, 41
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boliimde ¢evre unsurlarinin yer aldigini belirlemislerdir. Cizgi filmlerde ¢evre konularinin yer

alma siklig1 acisindan iki arastirmanin ortak bulguya sahip oldugu sdylenebilir.

Bununla birlikte ¢evreye yonelik bilgi, cevreyi koruma, temiz ve saglikli ¢gevrenin 6nemi
calisma grubundaki c¢izgi filmlerde en fazla rastlanan temalar iken orman yanginlari,
yenilenebilir enerjinin kullanimi, kiiresel 1sinma, dogal afetler ve iklim degisikligi en az
rastlanan temalar olmustur. Cevreye yonelik bilgilerde ¢esitlilik goriilmesi 6nemli bir bulgu
olarak degerlendirilmektedir. Ancak ¢evre egitiminin ¢cevreye yonelik bilginin Gtesine gegmesi,
kiiresel 1sinma, iklim degisikligi gibi gilincel cevre konularina odaklanabilmesi gereklidir.
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (2009), iklim degisikligi
egitimini konu ile ilgili bilgi ve miidahalesine yonelik ¢evre egitiminin alt kiimesi olarak
tanimlamigtir. Monroe vd. (2019)’nin iklim degisikligi egitimi ile ile ilgili 959 kaynagi
inceledikleri aragtirmalarinda, ¢cevre egitimindeki ortak temalarin kisisel agidan ilgili ve anlaml
bilgilere odaklanma ile etkin ve ilgi g¢ekici 6gretim ydntemlerinin kullanilmasi oldugunu
belirlemislerdir. Ayni ¢alismada ¢izgi filmlerin ¢evre egitiminde kullanilabilecek bir egitim
materyali oldugu belirtilmistir (Monroe vd., 2019). Dolayisiyla giinliik yasanti icerisinde

siklikla gecen ¢evre sorunlarinin ¢izgi filmlerde daha sik yer almasi 6nem tasimaktadir.

Cizgi filmler, ¢cevre egitimi agisindan dnemli egitimsel materyaller haline getirilebilirler.
Arastirmacilar (Ramasubramanian ve Kornfield, 2012; Padilla-Walker vd., 2013), ¢ocuklarin
cizgi filmlerdeki karakterlerle duygusal bag kurabildiklerini ve onlarin olumlu/olumsuz
davraniglarindan etkilenebildiklerini ifade etmektedir. Cizgi filmler, cocuklar i¢in gérsel olarak
cekici, akilda kalic1 anlatilarla ¢evre dersleri sunarak egitici bir eglence araci olarak hizmet
edebilir (Todd, 2022). Bu baglamda, ¢izgi filmlerde ¢evre temalarinin ¢esitlenmesinin ve daha
stk sunulmasinin, ¢ocuklardaki c¢evresel farkindaligi arttirmada destek olabilecegi

diistiniilmektedir.

Arastirmanin sonuglart ve sinirliliklart baglaminda sonraki caligmalara yonelik su
oneriler sunulabilir: Bu arastirma, TRT Cocuk kanalindaki bir haftalik yayin akisindaki okul
oncesi donem ¢ocuklarina yonelik 62 ¢izgi film ile sinirlidir. Sonraki ¢aligmalarda gerek Tiirk
yapimi gerekse yurt dist yapimlarin déahil edildigi daha ¢ok sayida ¢izgi film incelenebilir.
Genel olarak ¢evre temalarinin yani sira biyo ¢esitlilik, kiiresel 1sinma gibi bir konu basligi
iizerinden incelemeler yapilabilir. Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda ¢izgi filmlerde cevre
egitimine yonelik daha cok tema, daha cesitli 6rneklere yer verilmelidir. Cevreye yonelik

konularin sadece hayvanlarla ilgili ya da 6zel temali/konulu ¢izgi filmlerde yer almamasi,
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giinlik yasamin bir pargasi olarak farkli temali ¢izgi filmlerde de yaygin olarak

bulunabilmelidir. Cizgi filmlerde, ¢cevre sorunlar1 daha ¢ok yer almalidir.
Bilgilendirme
Etik Kurul Belgesi: Bu ¢alisma etik kurul izni gerektirmemektedir.
Yazar Katki Beyani

Hiilya GULAY OGELMAN: Arastirmamin planlanmasi, veri toplama aracimin

olusturulmasi, verilerin analizi, yorumlanmasi, inceleme, yazma, diizenleme (%55).

Ayse DEMIRCI: Arastirmanin planlanmasi, verilerin toplanmasi, islenmesi, inceleme,

yvazma, diizenleme (%45).
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EXTENDED SUMMARY

Today, while environmental problems are becoming increasingly widespread, the concept of
ecological education remains up-to-date. Environmental education is a process related to the
acquisition of skills, attitudes, and appropriate behaviors toward solving environmental
problems (Ambe et al., 2024). Environmental education represents an approach/philosophy for
creating environmentally literate citizens suitable for addressing environmental and resource

sustainability issues (Wheaton et al., 2018).

Cartoons are important educational materials in making environmental concepts accessible
and translatable, especially for young children, and in making abstract processes concrete
(Starosielski, 2011). Visual art forms, such as cartoons and animated films, support the
potential of individuals/societies to raise awareness and the possibility of change (Todd 2022).
In this study, examining the sections of different cartoons in the context of many environmental
themes constitutes the unique value of this research. An examination of such sections will reveal
the frequency and diversity of environment themes in cartoons for young children. To increase
children's awareness of environmental problems and to help them understand the responsibility
of using their resources wisely, environmental awareness and love should be developed in
children from an early age. Therefore, revealing how often and in what way environmental
themes are included in cartoons among the programs frequently followed by children can guide
future studies. These findings may shed light on future studies on the subject and contents of
the cartoons to be prepared. In this context, this research aims to examine environment themes

in preschool cartoons.
The sub-objectives of this study are as follows:
1. What is the frequency of environment themes in preschool children’s cartoons?
2. What is the frequency of cartoons with environment themes among preschool children?

3. What themes are present in the cartoons for preschool children that focus on

environmental themes and how often do they appear?

The research study group consists of cartoons for preschool children, which are shown daily
on the TRT Cocuk channel between October 30, 2023, and November 5, 2023. There were 62
cartoon episodes in the study group, as determined by the purposeful sampling method. In this
context, the broadcast flow of preschool programs shown between 08.00 and 18.00 on the TRT

Cocuk channel for a week has been determined. In line with the broadcast flow, the study was
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carried out in line with six cartoons (Yade Yade, Eymen ile Cimen, Ege ile Gaga, Elif ve
Arkadaslari, Piri, Kaptan Pengu ve Arkadaslary) shown daily. In this context, the study group
of the research is Yade Yade (14 episodes), Eymen ile Cimen (5 episodes), Ege ile Gaga (14
episodes), Elif ve arkadaglar: (9 episodes), Piril (7 episodes), Kaptan Pengu ve Arkadaslari (13
episodes) consists of 62 cartoon episodes. The total duration of the 62 cartoon episodes

watched was 706:02 min.

A measurement tool, namely, the Checklist for Environment Themes in Cartoons, was used in
the study. While there was at least one environment theme in 20 (32%) of the 62 cartoons for
preschool children in the weekly broadcast of the TRT Cocuk channel, no environment theme
was found in 42 (68%) episodes. When the distribution of the 20 episodes was examined, it was
determined that the episodes were related to four cartoons, and the cartoon with the theme of
environment was Kaptan Pengu ve Arkadaslari the most (45%). In contrast, the cartoon with
the slightest inclusion was Elif ve Arkadaslart (5%). In 20 cartoons with the theme of
environment, 13 environment themes were revealed, in line with 148 behaviors. Within the
scope of the research, it was determined that 13 of the 25 environment themes (52%) were
included in the cartoons and 12 (48%) were not. Among the environment themes in cartoons,
the three most common were environmental knowledge (47%), environmental protection
(11%), and the importance of a clean and healthy environment (9.5%). The three least common
environment themes in cartoons were forest fires (3%), use of renewable energy (3%), global

warming (2%), natural disasters (2%), and climate change (.07%).

The results indicate that the theme of environment is typically portrayed in cartoons featuring
animal characters and natural settings, such as Kaptan Pengu ve Arkadaslar.. However, it is
also frequently featured in cartoons with female characters, such as Yade Yade and Elif ve
Arkadaslari. Moreover, it decreases significantly compared to cartoons with boys. This
situation reveals the need for the environment theme to appear more frequently, not only in
cartoons featuring animals, but also in cartoons featuring boys and girls. In addition to being
included in topics related to environmental, natural environments, and animals, environment
theme should also be included in more cartoons in a broader network of topics. Diversity in
environmental information is an important finding. However, environmental must go beyond
environmental knowledge and focus on current environmental issues such as global warming

and climate change.

In the context of the results and limitations of the research, the following suggestions can be

made for future studies: This research is limited to 62 cartoons for preschool children in a
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weekly broadcast on the TRT Cocuk channel. More cartoons, including Turkish and foreign
productions, can be examined in future studies. In addition to environment themes in general,
studies can be made on topics such as biodiversity and global warming. In line with the
research results, more themes and diverse examples of environmental should be included in
cartoons. Environmental issues should not only be included in animal-related or special-
themed cartoons, but should also be widely available in different-themed cartoons as a part of

daily life. Environmental problems should be included more in cartoons.
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Bu ¢alismanin temel amaci, anne dili farkli olan ¢ocuklarin okuma yazma becerilerine
okul oncesi egitimin etkisinin sinif ogretmeni gortislerine gore incelemektir. Calismada karma
yontem arastirmalarindan agiklayici sirali desen kullanilmistir. Veri toplama araglart olarak
Ana Dili Tiirkce Olmayan Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin Ogrencilerin Ilk Okuma Yazma
Ogrenme Siirecine Etkisine Iliskin Ogretmenlerin Egilimleri Olcegi (ADILKO) ile yar
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Van ili Ipekyolu ve

Tusba ilgelerinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir. Calismanin nicel kisminda

308, nitel kisminda ise 9 sinif ogretmeninden veri toplanmistir. Arastirma sonunda sinif

“Bu ¢alisma, 21. Uluslararast Smif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumunda (USOS 2023) sézlii bildiri olarak
sunulmustur.
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ogretmenlerinin okul éncesi egitimi alan anne dili farkli ¢ocuklarin okuma yazma becerilerine
etkisine iliskin goriislerinin yiiksek diizeyde olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Yine sinif
ogretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda sinif 6gretmenlerinin goriislerine gére anne
dili farkli olan ¢ocuklar igin okul oncesi egitimin onemli oldugu ve ¢ocuklarin ilk okuma ve
yazma stirecine hazirbulunugluklarimi artirdig1 ancak Tiirk¢e 6gretiminin belli bir program
dahilinde yapilmasinin daha uygun olacagi sonucu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen sonu¢lardan
hareketle anne dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklarin ilkokula baslamadan once temel diizeyde Tiirkge
ogrenmesi gerektigi bunu saglamak icin ozel olarak bir dil ogretim programinin olusturulmasi

gerektigi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anne dili, hazirbulunusluk, okul oncesi egitim, temel diizey, Tiirkce

ogretimi
ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine the effect of pre-school education on the
literacy skills of children whose mother tongue is different, according to the opinions of
classroom teachers. In the study, explanatory sequential design from mixed method research
was used. As data collection tools, Scale for Tendency of Teachers towards Effect of Pre-school
Education on Learning Process of Initial Literacy for Non-Turkish Students (STTEPL) and a
semi-structured interview form were used. The study group of the research consists of
classroom teachers working in Ipekyolu and Tusba districts of Van province. Data were
collected from 308 classroom teachers in the quantitative part of the study and 9 classroom
teachers in the qualitative part. At the end of the research, it was seen that the tendencies of
classroom teachers regarding the effect of different mother tongues on the literacy skills of
children with different mother tongues go on preschool education were at a high level. Again,
as a result of the interviews with the classroom teachers, it was concluded that preschool
education is important for children with different mother tongues and increases their readiness
for the first reading and writing process, but it would be more appropriate to teach Turkish
within a certain programme. Based on the results obtained, it is suggested that children whose
mother tongue is not Turkish should learn Turkish at a basic level before starting primary

school and a special language teaching programme should be created to ensure this.

Keywords: Mother language, readiness, pre-school education, basic level, Turkish

teaching
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GIRIS
Iletisim, insanlar igin hayati dneme sahip bir beceridir. Insanlar dogdugu ilk giinden
itibaren duygu, diislince, istek ve ihtiyaclarmi bildirmek i¢in g¢evresiyle iletisim kurmaya
baslarlar. Bebekligin ilk zamanlarindan baslayan iletisim siireci zamanla degisim gosterir ve
zaman gectikge sozlii iletisime dogru bir silirece gecis yapilir. Cocuklar, belli olgunluga
ulastiginda tipki diger insanlar gibi dil yoluyla iletisim kurmaya baglar. Yakin ¢evresinde
bulunan insanlari taklit ederek baslayan bu siire¢ hizli bir sekilde ilerler ve ¢ocuk belli bir zaman

sonra konusma yoluyla kendini ifade edecek duruma gelir.

Dil gelisimi, bir dilin gramerini 6grenme, bir dili 6grenilen kurallarla anlayip
anlatabilme, dili dogru ve yerinde kullanabilme stirecidir. Bu siiregte kelime bilgisi, dil bilgisi,
anlam bilim, climle dizimi ve fonoloji gibi alanlarda yetkin olmak esastir. Dil edinim siireci
genellikle belli bir sira takip eden degisim olarak tanimlanabilir (Bochner ve Jones, 2008).
Gelisim kuramlarina gére normal gelisim gdsteren bireylerde dil edinim siireci belli agamalarla
gelismektedir. Bu asamalar belli bir sira izlemekte olup tiim bireylerde benzer sekilde ilerler.
Ancak dil edinim siirecinde biitiin beceriler ayn1 anda gelismemektedir. Cocugun dil edinim
stirecinde ilk olarak dinleme becerisi etkin olmaktadir (Kavut, 2018; Melanlioglu, 2012; Kaya
ve Ciftci, 2020). Cocugun anne karnindan itibaren gelisen ve yagamin bagka donemlerinde de
etkili olan dinleme becerisi, ayn1 zamanda diger dil becerilerinin de temelini olusturmaktadir
(Aydin, 2022). Cocuklar ilk olarak yakin ¢evresini yogun bir sekilde dinleyerek anne diline ait
sesleri, heceleri ve kelimeleri 6grenmeye baslamaktadir. Dinlemeden sonra en erken edinilen
dil becerisi olan konusma, okula baslamadan 6nce edinilmektedir (Aydin ve Kayman, 2021).
Yogun bir dinleme siirecinin ardindan ogrendiklerini sonraki zamanlarda konusmaya
aktarmaya baslamaktadir. Bu sekilde ¢ocugun sozli iletisim becerileri giinden giine gelisim
gostermekte ve cocuklar iletisim araci olarak i¢inde yasadiklari toplumunu dilini etkin bicimde
kullanmaya baslamaktadirlar. Nitekim Tunagiir, Kardas ve Kardas (2021) yasamin her aninda
ve evresinde hayati oneme sahip olan bu s6zlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinin ancak iyi
bir egitimle gergeklesebilecegini belirtmektedir. Bu egitim siirecinde verim alabilmenin ilk

kosulu ¢ocuklara kendini ifade edebilme olanagi sunan ortamlar yaratmaktir.

Aile i¢inde genellikle en ¢ok vakit gecirilen kiginin anne olmasindan 6&tiirii kullanilan
ilk dil daha ¢ok anne dili olarak ifade edilmektedir. Korkmaz (1992) ana dili kavramini kisinin
yasamini siirdiirdiigii toplumdan 6grendigi ve bireyi oldugu toplumla iletisim kurdugu dil
olarak agiklamaktadir. Ancak diinyadaki tiim ¢ocuklar annelerinden ya da yakin ¢evresinden

stirekli ayn1 dile maruz kalmamaktadir. Bazen dogumdan itibaren, bazen ailesi disindaki
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cevreyle etkilesim ile birlikte bazen de okula baglamayla beraber bazi ¢ocuklar ikinci bir dile
maruz kalmaya baslamaktadir. Bu sekilde anne dili disinda bagka bir dile de maruz kalan ve

maruz kaldig ikinci dili de kullanan ¢ocuklara iki dilli cocuklar denilmektedir.

Iki dillilik kavramuyla ilgili net bir tanim yapmak giiniimiizde oldukga zorlagmustir. Ana
dil ve ikinci dilin edinim diizeyi, zamani ve sirasina bagli olarak bazi tanimlamalar yapilmstir.
Bu tanimlardan higbiri tek basina iki dilliligi ifade etmese de ortak yonlerine bakilarak genel
bir tanima varmak miimkiindiir (Roseberry ve Hedge, 2006; Butler, 2013; Saydi, 2013; Costa
ve Sebastian-Gallés, 2014). Aksan’a gore (2020) iki dillilik bir bireyin degisik sartlar altinda
ve cesitli nedenlerle birden fazla dili edinmesi, kullanmasi veya ikinci bir dili ana diline yakin
derecede dgrenmesidir. Yazici ve Ilter (2008) ise iki dilliligi, cocugun iletisim kurabildigi her
iki dilde de kendisini ifade edebilme becerisine sahip olmasi olarak tanimlamaktadir. Buradan
hareketle en basit haliyle iki dillilik, birden fazla dilde anlama ve anlatma becerilerine sahip

olmak ve bu becerileri diizenli olarak kullanabilmek seklinde ifade edilebilir.

Iki dillilik tarihsel olarak yeni bir kavram degildir. Ancak egitim acisindan bakildiginda
son elli yildir lizerinde durulmaya baslanan bir konu olarak 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir
(Cummins, 1989; Hakuta ve Garcia, 1989; Castellanos, 1983; Epstein, 1977). Iki dillilik ile
ilgili alanyazina bakildiginda bu kavram ile ilgili farkli goriislerin oldugu goriilmektedir
(Lambeck, 1984). Kaya, Palas ve Can’a (2020) gore iki dillilik kavraminin tanimiyla ilgili net
bir goriis birliginin olmadigini sdylemek miimkiindiir. Bu durum iki dillilik olgusunun
yeryliziinde bir tek cografyada degil de farkli farkli cografyalarda farkli sekillerde
goriilmesinden, iki dillilik olgusunun duragan bir yapida olmamasindan kaynaklanmis olabilir.
Iki dilli gocuklarin avantajli oldugu durumlarin yani sira dezavantajli oldugu durumlardan da
bahsedilmektedir (Pelham ve Abrams, 2014; Antoniou, 2019). Bu kavram egitim agisindan
degerlendirilirken daha ¢cok dezavantajli yonlerinin 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir. Ozellikle ikinci
dilin edinme bi¢imine gdre ¢ocuklarin durumlarimin da degistigi goriilmiistiir. Cocuk erken
yillardan itibaren iki dile birden maruz kalmigsa egitim siirecinde daha az zorluk

yasamaktayken ikinci dile ilk kez okulda maruz kaliyorsa daha fazla sorun yasamaktadir

(Cattani, Abbot-Smith, Farag, Krott, Arreckx, Dennis ve Floccia, 2014).

Iki dilli gocuklar yakin gevresiyle iletisim i¢indeyken bazen bir dile agirlik verip ikinci
dilde iletisim kurmayabilmektedirler. Bu durum c¢ogu zaman cocuk agisindan sorun teskil
etmemektedir. Ancak ¢cocugun biiyiiyiip okul ¢agina gelmesiyle ¢evresi degismekte ve okulda
kullanilan dil ¢ocuk i¢in engel olmaya baslayabilmektedir. Okulda kullanilan resmi dil aile

icinde kullanilan anne dilinden farkli bir dil oldugu zaman g¢ocugun iletisim kurmasi zor
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olmaktadir. Buna ek olarak ¢ocugun hig iletisim kuramadigi durumlar da olmaktadir. Egitim
siirecinin saglikli ilerlemesi okula baslayan c¢ocuklarin dili 6grenmesi ve kullanmasi
gerektiginden okul dncesi egitime baglayan ¢ocuklarin bir an dnce egitim dilini dogru bigimde

o0grenmesi bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Planli ve programli egitim siireglerinin basinda gelen okul oncesi egitimi, ¢ocuklarin
temel beceriler edinmesini amaglamaktadir. Milli Egitim Bakanliginin (MEB) 2019 yilinda
yayimladigr okul oncesi egitimi programinda okul Oncesi egitiminin amag¢ ve gorevlerini
cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve 1yi aligkanliklar kazanmasini saglamak, onlar1
ilkokula hazirlamak, sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir
yetistirme ortami yaratmak, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve gilizel konugmalarini saglamak
seklinde siralamistir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin gelisimi i¢in birgok agidan 6nemli olmakla
birlikte ilkokula baglamadan once dil gelisimi konusunda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Ozellikle resmi dili bilmeyen ya da kendini ifade edebilecek diizeyde 6grenememis ¢ocuklarin
okul oncesi donemde Tiirkceyi 6grenmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Cocuklarin Tiirkgeyi
dogru bicimde 6grenmesi sadece okul 6ncesi donem igin degil sonraki egitim kademeleri i¢in

de oldukg¢a 6nemlidir.

Ulkemizin ¢ok kiiltiirlii yapisinin dogal bir sonucu olan ¢ok dillilik bazi cografi
bolgelerde daha ¢ok goze carpmaktadir. Ozellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinde
anne dili Zazaca, Arapga ve Kiirtce olan, okul ¢agindan itibaren Tiirk¢ce 6grenmeye baslayan
cok sayida iki dilli birey bulunmaktadir (Kesmez, 2015; Sari, 2001). Iki dilli bireyler
yasamlarinin ilk donemlerinde bu durum ile ilgili fazla sorun yasamazken okul hayatinin
baslamasiyla bazi sorunlar (Ornegin: dgretmeniyle iletisim kurmada zorluk yasama, okula
uyum saglayamama, okuma yazmayi1 ge¢ 6grenme, kendini ifade edememe vb.) yasamaya
baslamaktadirlar (Kiziltas ve Kozikoglu, 2020; Diizen ve Memduhoglu, 2023). Egitimin
verildigi resmi dili bilmeyen ya da kendini yeteri kadar ifade edemeyen ¢ocuklar ile ilgili

yapilan arastirmalar oldukga sinirhidir.

Okul oncesi donemdeki 6gretmenler ise farkli dil konusan ¢ocuklarla karsilasan ilk
ogretmenlerdir. Bu nedenle bir¢ok 6gretmen iki dillilikten dolayr gocuklarla yeteri kadar
iletisim kuramamakta ve sorun yagamaktadirlar (Kesmez, 2015; Kiziltas ve Kozikoglu, 2020;
Diizen ve Memduhoglu, 2023) Okula baslayan ¢ocuklar her ne kadar egitim dilini tam
bilmeseler de okula diizenli geldikleri takdirde Tiirkgeyi belli bir 6l¢iide 6grenebilmektedirler.
Ancak okul oncesi donemde anaokuluna hi¢ gitmemis c¢ocuklar direkt olarak ilkokula

basladiklarinda siif 6gretmenleri dil problemleri ile karsilasmaktadirlar. Okul 6ncesi donemde
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uygulanan egitim programinin iki dilli ¢ocuklarin dil becerilerini olumlu yonde etkiledigine
dair baz1 galismalar mevcuttur (Ciftci, 2021; Ozpolat ve Saglam, 2020). Ancak okul &ncesi
donemde sadece dinleme ve konusma alanlarina yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Okuma ve
yazma 6gretimi ilkokulda bagladigi icin dil 6grenme ile ilgili eksiklikler ilkokulda daha ¢ok 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle de simif 6gretmenleri dil ile ilgili problemlerle daha fazla

karsilastiklarini sdylemek miimkiindiir.

Dil 6grenme konusunda okul Oncesi donem olumlu bir etkiye sahiptir. Ancak
Tiirkiye’de okul dncesine katilim hala istenilen diizeyde degildir. Ilkokula baslayan gocuklar
okuma ve yazma 6grenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin okuma ve yazma ile ilgili verilen
egitimi anlamalar1 ve hizli bir sekilde okuma yazmaya ge¢cmeleri ise hazirbulunugluk durumlari
ile yakindan ilgilidir. Okul 6ncesi donemde gelistirilecek erken okuryazarlik becerileri birinci
siifta okuma ve yazma becerilerini dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla ilkokul cocuklarinin
okuma ve yazmaya iligkin hazirbulunusluk diizeylerinin okul 6ncesi egitimden ne derece
etkilendigini anlamak 6nem arz etmektedir. Belirtilen 6neme binaen sinif 6gretmenlerinin bu
konudaki goriislerini incelemek bu ¢alismanin amacini olusturmustur. Calismanin amacina

uygun olarak arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Anne dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin Tiirkge kelime hazinelerini gelistirmek amaciyla
okul oncesi egitim almalarinin Tiirkge ilk okuma yazma Ogrenme siirecine etkisine
iligkin simif 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?

2. Anne dili Tiirk¢ce olmayan 6grencilerin okul dncesi egitim almalarinin 6grencilerin ilk
okuma yazma Ogrenme slirecine etkisi agisindan sinif Ggretmenlerinin goriisleri
cinsiyet, yas, kidem, egitim diizeyi ve birinci sinif okutma yil sayisina gore degismekte
midir?

3. Smif dgretmeni goriislerine gére okul dncesi egitim almis olma anne dili farkli olan
birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma ve yazma 6gretimine hazir bulunusluk diizeylerini
etkilemekte midir?

4. Smif 6gretmeni goriislerine gore okul Oncesi egitim almis olma anne dili farkli olan
birinci siif 6grencilerinin konusma ve dinleme becerilerini etkilemekte midir?

5. Smf 6gretmeni goriislerine gore okul oncesi egitim almis olma anne dili farkli olan

birinci sinif 6grencilerinin okuma ve yazma becerilerini etkilemekte midir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Mevcut ¢alisma, bir karma yontem arastirmasi seklinde tasarlanmistir. Karma arastirma
yontemleri nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin gii¢lii yonleri kullanilarak gerceklestirilen bir
arastirma tiirtidiir (Cresswell, 2017; Punch ve Oancea, 2014). Bu ¢alismada karma ydntem
arastirmasi tlirlerinden kesfedici-sirali desen olarak da bilinen agiklayici desen secilmistir. Bu
arastirma tasariminin esas amact, ¢ogunlukla nicel bir yontemden elde edilen bulgular1 baska
bir yontem -¢ogunlukla nitel bir yontem- kullanarak agiklamak, yorumlamak veya iizerine inga
ederek arastirma sorusuna iliskin daha derin i¢ goriiler ve daha kapsamli bir anlayis saglamaktir
(Teddlie ve Tashakkori, 2009). Aciklayici karma yontem tasarimlari, arastirma sorusu nicel
verilerin ardindaki "neden" ve "nasil" konularinin daha derinlemesine anlasilmasini

gerektirdiginden o6zellikle faydalidir.

Arastirmanin nicel boyutu

Aragtirmanin nicel kismi tarama modeli kullanilarak yiiriitiilmiistir. Tarama
arastirmalar1 benzer 6zellikler tagiyan insanlardan belli durumlar hakkinda anlik veri toplamaya
yarayan betimsel arastirmalardir (Bastiirk, 2010; Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Tarama arastirmalari, belli kriterleri karsilayan bir insan
toplulugunun belli durum, olay ve olgulara iliskin egilim, algi ve tutumlarimi belirlemeye
yarayan niceliksel bir aragtirma yontemidir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2015). Bu arastirmada
anne dili Tiirkce olmayan okul oncesi egitim almis 6grencilerin ilk okuma yazma siirecinde

yasadiklarini anlayabilmek i¢in sinif 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur.

Arastirmanin nitel boyutu

Arastirmanin nitel kisminda durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢aligmasi, belirli bir
birey, grup, kurulus, olay veya olgunun derinlemesine ve kapsamli bir sekilde incelenmesini
iceren bir arastirma ydntemidir. Bu yontem calisma konusunun ayrintili ve baglamsal bir
sekilde anlasilmasini saglamay1 amaglayan nitel bir arastirma yaklasimidir. Buradan durum
caligmalarinin ¢ok yonlii ve bilgilendirici bir arastirma yaklasimi oldugu ifade edilebilir. Durum
calismalari, karmasik ve baglama 6zgii konularin derinlemesine anlasilmasi i¢in degerlidir.
Genellikle diger arastirma yontemleri (anketler veya deneyler gibi) konunun derinligini ve

zenginligini yakalamak i¢in uygun olmadiginda kullanilirlar. Arastirmacilar durum
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calismalarini gercek diinyadaki olgulart ayrintili bir sekilde kesfetmek, tanimlamak ve analiz

etmek i¢in kullanirlar.

Orneklem / Arastirma Grubu
Arastirmanin nicel boyutu

Arastirmanin ¢alisma evreni, Van ili merkez ilgelerinde gorev yapan smif
Ogretmenlerinin timiidiir. Evrenin tiimiine ulagmak imkan ve zaman agisindan birtakim
zorluklar icerdiginden evren igerisinden orneklem alma yoluna gidilmistir. Orneklem
belirlenirken de kolay ulasilabilirlik yoniinden Ipekyolu, Tusba ve Edremit Ilgelerinde gorev
yapan smif 6gretmenleri 6rnekleme dahil edilmislerdir. Bu ¢alisma i¢in 6nemli noktalardan
birisi ¢aligmaya dahil olan sinif 6gretmenlerinin meslek hayatlarinda en az bir kez birinci sinif
okutmus olmasi sartidir. Kullanilan veri toplama araglarinda yer alan sorular meslek
hayatlarinin bir doneminde anne dili farkli olan ¢ocuklara okuma yazma 6gretmis olan simif
ogretmenlerine yonelik oldugundan veri toplama araci uygulanmadan 6nce 6gretmenlere “Daha
once hi¢ anne dili farkli olan ¢cocuklara okuma ve yazma §grettiniz mi?” sorusu sorulmustur.
Ornekleme dahil edilen simf Ogretmenlerine ait bazi demografik veriler Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1. Orneklem Grubuna Dahil Edilen Sinif Ogretmenlerine Ait Demografik Ozellikler

Demografik Ozellik Kategori Say1 (N) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 176 57.1
Erkek 132 42.9
Yas 23 - 27 yas arasi 50 16.2
28 — 32 yas arast 103 334
33 — 37 yas arast 68 22.1
38 yas ve iistii 87 28.2
1 -5 yil arasi 89 28.9
Kidem 6 — 10 y1l aras1 104 33.8
11- 15 yil arast 45 14.6
16 yil ve tstii 70 22.7
Egitim Diizeyi Lisans 254 82.5
Lisansiistii 54 17.5
Birinci Siif Okutma Sayis1 Bir kez 77 25.0
Birden fazla kez 231 75.0

Tablo 1’de sunuldugu gibi, katilimeilarin 176’s1 (%57.1) kadin, 132’si (%42.9) ise
erkektir. Katilimcilarin yaslar1 23-27 yas araligi (%16.2), 28-32 yas araligi 103 (%33.4), 33-37
yas aralig1 68 (%22.1) 38 yas ve iistii 87 (9%22.7) seklindedir. Katilimeilarin 89°u (%28.9) 1-5
yil arasi, 104’1 (%33.8) 6-10 yil arast, 45’1 (%14.6) 11-15 yil aras1, 70’1 (%22.7) ise 16 y1l ve
tistli kideme sahiptir. 254 (9%82.5) katilimcinin egitim diizeyi lisans iken 54 (%17.5) katilimci

ise lisansiistii egitim diizeyine sahiptir. Calismaya katilan 77 (%25.0) sinif 6gretmeni egitim
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meslek hayatlarinda bir kez okuma yazma 6gretmigken 231 (75.0) sinif 6gretmeni ise birden

fazla kez okuma yazma 0gretmistir.

Arastirmamn nitel boyutu

Aragtirmanin ¢aligma grubu Van ilinde goérev yapan smf ogretmenlerinden
belirlenmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde nitel 6rnekleme yontemlerinden dlgiit (kriter)
ornekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit drnekleme, &nceden tanimlanmis kriterlere veya
Ozelliklere dayanarak derinlemesine ¢alisma igin belirli bireyleri veya durumlar1 segmek i¢in
kullanilan nitel bir arastirma yontemidir. Kriter dérneklemesi nitel arastirmalarda degerlidir
clinkii arastirmacilarin ¢abalarin1 arastirma sorulariyla en alakali belirli durumlara
odaklamalarina olanak tanir. Bu hedefe yonelik yaklagim, toplanan verilerin anlaml bilgiler
saglamasmma ve secilen olgunun daha derinlemesine anlasilmasina katkida bulunmasina
yardimct olur. Ancak aragtirmacilarin, arastirma bulgularinin kesinligini ve giivenilirligini
korumak i¢in kriterleri ve Ornekleme siirecleri konusunda seffaf olmalar1 6nemlidir. Bu
calismaya dahil edilecek sinif 6gretmenleri i¢in belirlenen 6lgiit “Meslek hayatinda en az bir
kez anne dili farkli olan ¢ocuklara okuma ve yazma 6gretmis” olmaktir. Gérlismeler goniilliiliik
esasina dayali olarak yapilmis olup, gériisme yapilacak kisiye istedigi yerde birakabilecegine
dair bilgilendirme yapilmistir. Goriismeler yapilmaya baglandiktan sonra bir yandan da
transkripsiyon yapilmis ve veri doygunluguna ulasildigi anda veri toplama islemi
sonlandirilmistir. Calismaya dahil olan katilmcilar SO1, SO2, SO3 seklinde kodlanarak
kimliklerinin anonim kalmasi saglanmigtir. Calisma grubuna dahil edilen sinif 6gretmenlerine

ait baz1 demografik veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Calisma Grubunda Yer Alan Sinif Ogretmenlerine Ait Demografik Ozellikler

Katilimci Cinsiyet Yas Egitim Diizeyi Kidem (Yil)
SO1 Erkek 32 Yiiksek Lisans 8
SO2 Kadin 27 Lisans 3
SO3 Erkek 40 Lisans 18
SO4 Kadin 30 Lisans 7
SOs5 Erkek 27 Lisans 3
SO6 Kadn 32 Yiiksek Lisans 7
SO7 Kadn 32 Yiiksek Lisans 8
SO8 Kadmn 33 Yiiksek Lisans 10

SO9 Erkek 27 Lisans 3




Altunova & Akyol

106

Tablo 2 incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin 4 erkek, 5 kadin
olmak iizere toplam 9 kisiden olustugu goriilmektedir. Katilimcilarin yasi 27 ile 40 yas arasinda
degismektedir. Katilimcilardan 5 kisi lisans, 4 kisi ise yiiksek lisans mezunudur. Katilimeilarin

kidemleri 3 1ile 18 y1l arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araclan

Calismada smif ogretmenlerinin anne dili Tiirkge olmayan 6grencilerin okul 6ncesi
egitim alma durumlarima gore okuma ve yazma siirecinde yasadiklar1 deneyimlere iliskin
algilarin1 anlamak icin “Ana Dili Tiirkce Olmayan Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin
Ogrencilerin Ilk Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Etkisine Iliskin Ogretmenlerin Egilimleri

Olgegi (ADILKO)” kullanilmustir.

Ana Dili Tiirkce Olmayan Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin Ogrencilerin 1k
Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Etkisine Iliskin Ogretmenlerin Egilimleri Olcegi
(ADILKO)

Susar-Kirmizi, Boztas, Salgut, Cag-Adigiizel ve Kog (2020) tarafindan gelistirilen 6lgek
39 maddeden olusan tek boyutlu bir dlgektir. ADILKO 5°li likert tipinde bir dlgek olarak
tasarlanmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,97 olarak hesaplanmistir.
ADILKO’den elde edilen toplam puanm yiiksek olmasi, dgretmenlerin anne dili Tiirkce
olmayan bdlgelerde okul oncesi egitim alan dgrencilere yonelik olarak egilimlerinin olumlu
oldugunu; diisiik olmast da anne dili Tiirk¢e olmayan bolgelerde okul Oncesi egitim alan
ogrencilere yonelik olarak egilimlerinin olumsuz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada
elde edilen veriler i¢in yapilan giivenirlik analizinde Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi

0,98 olarak hesaplanmustir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nitel kisminda veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formlart esneklik, derinlik ve
uyarlanabilirlik avantajlar1 sunan nitel veri toplama araglari1 olarak tanimlanabilir. Bu araglar
ayni zamanda arastirma silirecinde karmasik konular1 kesfetmeye, zengin veri toplamaya ve
katilimcilarla anlamli ve agik bir sekilde etkilesim kurmaya dayanmaktadir. Bu 6zelliklerin yan
sira arastirmaya yapisal anlamda da katki saglarlar. Bu arastirmada kullanilan yari
yapilandirilmig goriisme formu olusturulurken nicel verilerin analiz sonucuna bakilmis ve

goriisme sorular1 olusturulmustur. Goriisme sorular1 olusturulduktan sonra uzman goriisline



107 > Egitim Bilim ve Arastirma Dergisi

basvurulmustur. Alan uzmanlarindan gelen doniitlere gore diizeltmeler yapilmis ve sekiz adet

sorunun goriisme formunda yer almasina karar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama islemi i¢in belli bir sistematik izlenmistir. Veri toplama dncesi
etik izin almmustir. Etik iznin ardindan okullara gitmek i¢in ilgili Milli Egitim
Miudiirliiklerinden gerekli izinler alinmig ve ¢alismanin verileri toplanmistir. Veriler 2023-2024
egitim Ogretim yili birinci donemde toplanmistir. Calismaya dahil olan katilimcilarin belli
oOlgiitleri karsilamas1 gerektiginden olgekler uygulanmadan once istenen Olgiitleri karsilayip
kargilamadiklari sorulmustur. Meslek hayatinda en az bir kez anne dili farkli cocuklara okuma

yazma 6gretmis olan sinif 6gretmenlerinden nitel ve nicel veriler toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel veriler SPSS-22 istatistik paket programiyla analiz
edilmistir. Analizler yapilmadan Once temel varsayimlara bakilmis ve normallik testleri
yapilmustir. Verilerin normal dagildig: goriildiikten sonra uygun parametrik testler segilerek
analizler gergeklestirilmistir. Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin anne dili Tiirk¢ce olmayan 1.
siif 6grencilerinin ilk okuma yazma becerilerine iliskin egilimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
uygulanan ADILKO araciligiyla elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalarina ve standart
sapma degerlerine bakilmistir. Elde edilen sonuglara bakilarak; ‘1-1.79 arasinda yer alan
degerler ¢ok diistiik, ‘1.80-2.59 arasinda yer alan degerler diisiik, 2.60-3.39 arasinda yer alan
degerler, ‘3.40-4.19 arasinda yer alan degerler yiiksek ve ‘4.20-5.00 arasinda yer alan degerler
ise cok yiiksek diizey olacak sekilde yorumlanmustir. Olgek puanlarindan elde edilen aritmetik
ortalamalarin cinsiyet, egitim diizeyi ve 1. sinif okutma sayisina gore farklilik arz edip
etmedigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t testi, yas grubu ve kidem gibi degiskenler icin ise
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.

Arastirmanin nitel bulgulari i¢in betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analiz, incelenen
bir konunun kendi 6zel baglaminda toplanan verilerin kapsamli ve ayrintili bir 6zetini ortaya
koymak i¢in kullanilan nitel bir analiz tiiriidiir. Toplanan veriler incelenerek tema ve kodlara
dontstiiriiliir ve genel bir ¢ercevede sunulur. Yapilan betimsel analiz sonucu sinif 6gretmenleri
ile yapilan goriismelerden okul 6ncesi egitim almanin faydalar ile okul 6ncesi egitim almamis
olmanin zararlart 6ne c¢ikmistir. Biitiin goriiglerin fayda — zarar ekseninde siralandigi
goriilmiistiir. Bu baglamda ¢alismanin nitel bulgularinda yer alan goriislerin fayda, zarar ve

Oneriler olmak tlizere ti¢ farkli temada toplandigini sdylemek miimkiindiir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calisma kapsaminda 2 adet veri toplama araci kullanilmistir. Bu araglardan nicel
olam gecerlik ve giivenirligi saglanmis hazir bir dlgektir. Olgegin Cronbach alpha degeri 0,97
olarak hesaplanmis olup bu calisma i¢in 0.98 seklinde bulunmustur. Nitel verilerin toplanma
stirecinde de gegerlik ve giivenirlik tedbirleri alinmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
gelistirilirken belli asamalar takip edilmistir. Literatiir taramas1 yapilarak ve konu uzmanlarina
danigilarak soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan sorularin amaca uygun olup olmadigin
anlamak i¢in formlar uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler neticesinde
formun son hali verilmistir. Gorlisme formu olusturulduktan sonraki siiregte de gegerlik ve
giivenirligin saglanmasina azami 6l¢iide dikkat edilmistir. Goriisme yapilan kisilerin goniillii
katilmas1 saglanmistir. Ses kaydi almak i¢in izin istenmis ve izin veren katilimcilarla yapilan
goriismeler ses kaydi ile kayit altina almmustir. Ses kaydi yapilmasina izin vermeyen
katilimcilarin goriisleri ise yazili olarak alinmistir. Nitel verilerin analizinde kodlayicilar arasi
giivenirlige bakilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi formiil ile gilivenirlige
bakilmistir. Bu formiile uygun olarak yapilan isleme gore kodlayicilar arasit benzerlik 0.85
cikmistir. Ulasilan bu benzerlik oraninin 0.70 degerinin {izerinde olmasi nitel analizlerin

giivenilir oldugunu gostermistir.

BULGULAR
Nicel Verilere iliskin Bulgular

Bu béliimde arastirmada ADILKO araciliiyla elde edilen nicel bulgular 6ncelikle
normallik testine tabi tutulmustur. Normallik testinde ortalama puanlara ait skewness degeri -
,872 kurtosis degeri ise -,135 seklinde ¢cikmistir. Bu degerler -1,50 ile +1,50 arasinda yer aldig:
icin verilerin normal dagildigini, dolayisiyla da veriler iizerinde parametrik testlerin
uygulanabilecegini gostermektedir. Normallik testlerinin ardindan gerekli analizler yapildiktan
sonra sunulmustur. Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin anne dili Tiirk¢e olmayan 1. sif
ogrencilerinin ilk okuma yazma becerilerine iliskin egilimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
uygulanan ADILKO araciligiyla elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalarin cinsiyet, egitim
diizeyi, yas grubu, kidem ve 1. sinif okutma sayisina gore farklilik arz edip etmedigini anlamak

icin karsilastirmalar yapilmis ve sonuglar ayri tablolarda sunulmustur.

Anne dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerde okul dncesi egitimin dgrencilerin ilk okuma
yazma Ogrenme siirecine etkisine iligkin sinif 6gretmenlerin goriislerinin ne diizeyde oldugunu

anlamak icin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir. Yapilan analiz sonucu
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ortalama deger 3.83 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu deger anne dili Tiirkce olmayan
ogrencilerde okul oncesi egitimin 6grencilerin ilk okuma yazma O6grenme siirecine etkisine
iligkin sinif 6gretmenlerin egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Anne dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerde okul dncesi egitimin dgrencilerin ilk okuma
yazma Ogrenme siirecine etkisine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin cinsiyet, egitim
diizeyi ve 1. siif okutma sayist degiskenlerine gore farklilik arz edip etmedigini belirlemek

icin bagimsiz gruplar t testi yapilmis olup sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Anne Dili Tiirkge Olmayan Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin
Ogrencilerin Ilk Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Etkisine iliskin Egilimlerinin Cinsiyet,

Egitim Diizeyi ve 1. Sinif Okutma Sayis1 Degiskenlerine Gore t Testi Sonuglari

Degisken Say1 X S sd t p
o Kadin 176 388 114 306 0.92 0.358
Cinsiyet

Erkek 132 377 1.00
o ) Lisans 254 388 106 306 154 0.125
Egitim Diizey1

Lisanstistii 54 3.63 116

Bir Kez 77 391 101 306 0.67 0.504
Birinci Smif Okutma Sayisi .

Birden Fazla Kez 231 381 111

Tablo 3’te bakildiginda simif 6gretmenlerinin anne dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerde
okul oOncesi egitimin &grencilerin ilk okuma yazma Ogrenme siirecine etkisine iliskin
egilimlerinin cinsiyet, egitim diizeyi ve 1. siif okutma sayis1 degiskenlerine gore anlamli
bicimde farklilagmadigr goriilmektedir. Biitiin degiskenlerde olusan p degerleri p<.05

anlamlilik degerinin iizerindedir.

Anne dili Tiirk¢ce olmayan 6grencilerde okul oncesi egitimin 6grencilerin ilk okuma
yazma 6grenme siirecine etkisine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriiglerinin yas grubu ve kidem
degiskenlerine gore farklilik arz edip etmedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmis olup sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sinif Ogretmenlerinin Anne Dili Tiirkge Olmayan Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin
Ogrencilerin {1k Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Etkisine Iliskin Egilimlerinin Yas ve Kidem

Degiskenlerine Géore ANOVA Sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglari

Degisken Aralik N X S Varyans KT sd K.O F p
Kaynagi
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23-27 Arasi 50 4.04 1.08  Gruplar arasi 8.033 3 2.678 2314 .076

28-32 Arasi 103 3.92 1.08  Gruplar igi 351.784 304 1.157
e 33-37 Arasi 68 356 111 Toplam 359.816 307

38 ve Ustii 87 384 104

1-5 Arasi 89 3.96 1.10  Gruplar arast 2.053 3 0.684 0.581 .628
Kidem 6-10 Arasi 104 379 1.08 Gruplarigi 357.764 304 1.177

11-15 Arasi 45 374 1.06 Toplam 359.816 307

16 ve Ustii 70 381 109

Tablo 4’te bakildiginda sinif 6gretmenlerinin anne dili Tiirkge olmayan 6grencilerde
okul oOncesi egitimin Ogrencilerin ilk okuma yazma Ogrenme siirecine etkisine iliskin
egilimlerinin yas ve kidem degiskenlerine gore anlamli bicimde farklilasmadig1 gortilmektedir.

Biitiin degiskenlerde olusan p degerleri p<.05 anlamlilik degerinin {izerindedir.

Nitel Verilere Iliskin Bulgular

Bu béliimde aragtirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formlart araciligiyla elde edilen

veriler iizerinde yapilan betimsel analiz sonucu elde edilen bulgular sunulmustur.

Caligmanin nitel kisminda yer alan goriisleri siniflandirmak ve her goriise yer vermek
icin tablolastirma yoluna gidilmistir. Calismada okul 6ncesi egitim almamis anne dili farkli olan
ogrencilerin ilkokul siirecinde yasadigi olumsuzluklar yogun olarak dile getirilmistir. Okul
oncesi egitimin anne dili farkli olan ¢ocuklara yararli oldugu bu egitimi almamis ¢ocuklarin
ilkokulda c¢esitli problemler yasadigi bir¢ok Ogretmen tarafindan dile getirilmistir. Bu
dogrultuda belirtilen goriislerden birbirine yakin olan aynmi kodlarla kodlanarak frekanslari

belirlenmis ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Okul Oncesi Egitim Almamis Cocuklarin flkokul Siirecinde Yasadigi Olumsuzluklara
Iliskin Kodlarin Frekans Dagilimi

Kod Frekans (N)

Kendini Ifade Etmede Zorluk Yasama
Okuma Yazmay1 Geg Ogrenme
fletisim Kuramama

Okula Uyum Saglamada Zorluk Yasama
Tiirk¢eyi Anlama Ama Konusamama
Akran Zorbaligl/ Alay Etme
Dezavantaj Yasama

Diisiik Kelime Hazinesi

Hig Tiirk¢e Bilmeme
Sosyallesememe / Igine Kapanma
Ozgiivensizlik

Ciimle Kuramama

Gorseli Anlama Ama Konugamama
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14 Kisa Konugsma 3
15 Dinlemede Sorun Yasama 2
16 Diisiik Akademik Basari 2
17 Yardima fhtiyag Duyma 2
18 Okuma Yazmaya Hazirbulunusluk Diizeyleri Diistik 2
19 Dersi Anlamakta Zorluk Yasama 2
20 Cocuklar Evde ve Okulda Yardima Ihtiyag Duyar 1
21 Diistik Algt 1
22 Erken Sikilma 1
23 Evde Farkli Dil ile Konusuyor 1
24 Isaret Diliyle Iletisim Kurma 1
25 Kendini ifade Edemediginde Ofkelenebiliyor 1
26 Okudugunu Anlayamama 1
27 Oyun ve Etkinliklere Katilmada Isteksizlik 1
28 Ogretmeni Anlamiyorlar 1
29 Tiirkce Bilmeyen Ogrenciler Anne Dilinde Iletisim Kurmak Istiyor 1
30 Yazi Yazmada Sorun Yagama 1

Tablo 5 incelendiginde okul 6ncesi egitim almamis 68rencilerin ilkokulda yasadiklar
olumsuzluklarin 30 kod ile kodlandig1 goriilmektedir. Bu kodlarin baginda en ¢ok frekans (n=9)
ile kendini ifade etmede sorun yasama kodu gelmektedir. Okul 6ncesi egitim almamis olmanin
neden oldugu diger olumsuzluklar sikliklarina gore biiyiikten kiigtige dogru siralanmustir.

Tiirkce bilmedigi halde okul oncesi egitimi hi¢ almamis ¢ocuklar ilkokul siirecinde
ozellikle de birinci smifta Tiirkce bilmemekten kaynakli bircok problem yasamaktadirlar.
Calismaya dahil olan katilimcilardan SO1 anne dili farkli olan ve okul dncesi egitim almamis
cocuklarin yasadig1 kendini ifade edememe problemini “Ana dili farkli olan ¢ocuklar genellikle
okula basladiginda kendilerini ifade etmekte zorluk yasamaktadirlar. Bu durum ¢ocukta gerek
arkadaslart arasinda gerekse ogretmenine karsi 6zgiiven eksikligine sebep olmaktadir. Ancak
bu durumdaki ¢ocuklar anaokuluna gittiklerinde gitmeyen ve ayni durumdaki ¢cocuklara gore
daha disa domiik olmaktadir. Kendilerini ifade etme konusunda da daha az zorluk
yvasamaktadir. Okuma yazma ve diger motor beceriler vs etkinliklerde de kendileriyle ayni
durumda olup anaokuluna gitmeyen akranlarina gore daha onde olabilmektedir.” Sozleri ile
ifade etmistir. Bu ¢ocuklarin Tiirk¢e bilmedigi i¢in okuma yazmay1 da ge¢ 6grendigini ifade

%3

eden SO9 goriislerini “...yani okuma yazmayr 6grenemeyebilir. boyle égrencilerim oldu. 2.
Swifta, 3. Sinifta siz hala onlara okuma yazma ogretmeye ¢alisiyorsunuz agik kapanmadigi
icin.” Sozleri ile dile getirmistir. Bu durumdaki ¢ocuklarin yasadigi sorunlardan biri de
ogretmeni anlamas1 ama uygun sekilde cevap verememesidir. {lkokula baslama siireci ile
cocuklarin Tiirkge 6grenmeye bagladiklarini ancak bazen Tiirkceyi anlasa bile konugamadigini
ifade eden SO7 konu hakkindaki diisiincelerini “Gorselleri okuyor olsalar bile gérseli ifade
ederken yeterli kelime bilgileri olmadig: i¢cin diizgiin ciimle kuramayabiliyorlar. Bu da onlar

gorsel hakkinda konusmaktan alikoyuyor veya tek kelimelik bir cevap verip gecebiliyorlar.’

Sozleri ile agiklamustir.
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Tiirkge bilmeden ilkokula baglayan c¢ocuklarin yasadiklar1 baska sorunlar da
bulunmaktadir. Tirkge bilmeyen cocuklarin okula uyum saglamada ve sosyallesmede
engellerle karsilastigi bu durumun da 6zgiivensizlik ve ice kapanmaya yol acgtig1 goriislerde
belirtilmistir. Katilimcilardan SO8 bu konudaki goriislerini “Kendilerini ifade edebilecek
diizeye gelmeliler ilkokula baslamadan once. Sosyal a¢idan da geligmeliler. Zaten dil
probleminden dolayr grup ¢calismalarinda ya da oyunlarda arka planda kalyyorlar. Bu da
okuldan sogumalarina i¢lerine kapanmalarina sebep oluyor. O yiizden sosyal agidan
gelismeleri de onemli.” Seklinde dile getirerek Tiirk¢e bilmenin dnemine vurgu yapmustir.
Tirk¢eyi zamaninda ve diizgiin bir sekilde 6grenmeyen ¢ocuklarin akademik basarilarinin
diisecegi, bu durumun ilerde dezavantaja doniisebilecegi de goriislerde belirtilmistir. Konu
hakkinda fikir beyan eden SO3 goriislerini “Hi¢ anaokulu gérmemis ve Tiirkce bilmeden okula
baslamig ogrencilerin akademik basarisinin yiiksek oldugunu ¢ok nadiren goriiriiz.” Sozleri ile

ifade etmistir.

Okul Oncesi egitim almadan ilkokula baslayan g¢ocuklarin yasadigi olumsuzluklar
bunlarla da smirli degildir. Bu ¢ocuklarin arkadaslar tarafindan zorbaliga maruz kaldigi,
kendini ifade edemedigi i¢in bazen Ofkelendigi, okula gelmek istemedigi de karsilasilan

durumlar arasinda sayilmistir.

Okul 6ncesi egitimin her acgidan g¢ocuklar icin yararli oldugu bilinen bir gergektir.
Bununla beraber anne dili farkl1 olan ¢ocuklar i¢in yararlar1 daha da fazla olmaktadir. Ozellikle
okul oncesi egitim almis Tiirk¢e bilmeyen cocuklarin ilkokul siirecinde daha az zorlandiklar
goriilmektedir. Okul oncesi egitimin Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklara sagladigi faydalar yapilan
goriismelerde de sikca dile getirilmistir. Goriigmelerde okul Oncesi egitim almis ¢ocuklarin

yasadig1 avantajlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okul Oncesi Egitim Almis Cocuklari ilkokul Siirecinde Yasadig1 Avantajlara Iliskin

Kodlarm Frekans Dagilimi

Kod Frekans (N)
Okuma Yazmaya Yiiksek Hazirbulunusluk
ilkokula Uyum Saglama

Motor Beceriler

Kelime Hazinesi Daha Genis

Dinleme Becerisi Gelismis

Ozgiiveni Yiiksek

Tiirkgeyi Ogrenmis

Derse Katilim

Dért Temel Beceride lyi

Tletisim Becerisi Gelismis

Kendini ifade Etme

Konusma Becerisi Gelismis
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13 Ogrenmeye Aciklik 2
14 Telaffuz 2
15 Yonergeleri Anlama 2
16 Ciumle Kurabilme 1
17 Dikkat 1
18 Genel Olarak lyi 1
19 Hizli ilerleme 1
20 Ogretmeni Anlama 1
21 Sosyallesmede Iyi 1
22 Yazma Becerisi Geligmis 1

Tablo 6 incelendiginde okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin ilkokul siirecinde
yasadiklar1 avantajlarin toplamda 22 farkli kod ile kodlandigi goriilmektedir. Bu kodlarin
basinda en ¢ok frekans (n=9) ile okuma yazmaya yiiksek hazirbulunusluk kodu gelmektedir.
Okul oncesi egitim almis olmanin sagladig1 diger yararlar sikliklarina gore biiyiikten kiigiige

dogru siralanmistir.

Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklar i¢in yarar1 oldukg¢a fazladir. Giin gegtikge yayginlagan
okul 6ncesi egitimin her ¢ocuk i¢in oldugu anne dili farkli olan ¢ocuklar i¢in 6nemi biiyiiktiir.
flkokula baslamadan 6nce Tiirkce bilmeyen cocuklar okul 6ncesi egitim sayesinde Tiirkce
o0grenmeye baglamakta ve ilkokula basladigi zaman dil problemini daha az yagamaktadir.
Yapilan gériismelerde de okul ncesi egitimin dnemine sikca atifta bulunulmustur. Ozellikle
okul dncesi egitim almig 6grencilerin okuma yazmaya hazirbulunusluklarinin yiiksek oldugu
tiim katilimeilar tarafindan dile getirilmistir. Konu hakkinda fikir bildiren katilimcilardan SO3
gorlslerini  “Hazirbulunusluk anlaminda yeterli diizeydedirler. Anaokulu egitimi almamig
ogrencilerimin okuma ve yazmaya hazirbulunusluk diizeyleri yetersizdir. Okuma yazmaya ge¢is
stirecinde anasinifina gitmis Ogrenciler gitmeyenlere gore birka¢ adim onde baslhyor
diyebilirim.” Seklinde ifade ederek okul Oncesi egitimin sagladig1 yarara deginmistir. Okuma
yazmaya hazirbulunuslugun okul dncesi egitim ile nasil olustuguna deginen SO7 “cocuklar
okuma ve yazmay:r ogrenme konusunda daha istekli olabiliyor, ¢ocuk kitaplar: ile daha once
tamistig igin kitaplart merak ediyor okumak istiyor bu anlamda okul oncesi egitim almamis
cocuklara gére okuma ve yazmayr ogrenme konusunda daha giidiilenmis olabiliyor.” Seklinde
konusarak okul 6ncesi donemde yapilan etkinliklerin ¢ocuklari okuma yazma siirecine karsi
giidiiledigine bunun da hazirbulunuslugu arttirdigina dikkat cekmistir. Katilimcilardan SO4 ise
konuyla ilgili gorislerini “Bununla beraber okuma yazma siirecine basladiktan sonra okul
oncesi egitim almig ¢ocuklarin bu siireci daha kisa siirede tamamladig ve stireg icerisinde okul
oncesi egitimi almamis olan ¢ocuklara gore daha az zorlandiklar: goriilmiistiir.” Sozleri ile
okul dncesi egitim almis 6grenciler ile almamis 6grenciler arasinda bir kiyaslama yaparak okul

oncesi egitimin okuma yazma siirecine sagladig: katkiya vurgu yapmustir.
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Okul oncesi egitimin okuma yazma siirecine sagladigi katkinin yaninda okula uyumu
da kolaylastirdig ifade edilmistir. Katilimcilardan SO9 bu konudaki gériislerini “okul éncesi
egitim almis ¢ocuklar okul iklimine, okul kiiltiiriine daha uyum sagliyorlar.” Sozleriyle dile
getirerek okul Oncesi egitimin g¢ocuklari okula uyumlarmi kolaylastirdigini belirtmistir.
Katilimcilardan SO5 okul dncesi egitimin ¢ocuklarin kelime hazinesine ve alic1 ve ifade edici
dil becerilerine sagladig1 katkiya deginmis ve goriislerini “Okul dncesi egitim ¢ocuklarin kelime
hazinesine biiyiik katki saglyyor. Dinleme ve konusma becerileri, kendilerini ifade etme
diizeyleri 6nemli 6l¢iide gelisim gosteriyor.” Sozleriyle desteklemistir. Bu yararlarin yaninda
dikkat, telaffuz, temel dil becerileri vb. bir¢ok alanda okul Oncesinin yararlarindan
bahsedilmistir. Bu yararlara ek olarak anne dili farkli olan ¢ocuklar i¢in kritik bir 6nem teskil

ettigi 6zellikle vurgulanmistir.

Calismaya katilan smif 6gretmenlerinin anne dili farkli olan ¢ocuklarin Tiirk¢e dil
gelisimleri ile ilgili baz1 dnerileri de olmustur. Ogretmenlerin dnerileri kodlanarak Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7. Sif Ogretmenlerinin Anne Dili Farkli Olan Ilkokul Ogrencilerinin Tiirkge Dil

Becerilerinin Gelistirilmesine Yénelik Onerileri

Kod Frekans (N)
Cocuklar Tiirkceyi bir dil programi dahilinde 6grenmeli 9
Evde/okulda Tiirk¢e konusmasi tesvik edilmeli

Aile destegi olmali

Teknoloji Tiirkge konusmaya yardimei oluyor
Cocugun konusmasini saglayacak etkinlikler yapilmali
Kelime hazinesi arttirilmali

Okulda rehberlik ¢aligmalari olmali

Ogretmenlerin egitilmesi saglanmahdir

Sosyal beceriler gelistirilmeli

Tiirk¢e bilmeyenler okul dncesi egitim almalidir
Tiirkge 6grenme konusu dikkate alinmali

Zorbaliga kars1 tedbir alinmahidir
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Tablo 7 incelendiginde smif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun (n=8) Tiirk¢e
ogretimi ile ilgili oneriler dile getirdigi goriilmektedir. Katilimcilarin (n=5) en ¢ok onerdigi
ikinci sey ise ¢ocuklarin evde ve okulda Tiirk¢ce konusmaya tesvik edilmesi ile ilgilidir. Bazi
katilimcilar (n=3) aile destegine vurgu yaparken bazi katilimcilar (n=2) ise televizyon, telefon

ve tablet gibi teknolojik araclarin Tiirk¢e 6grenmeye yardimci oldugunu belirtmistir.

Smif 6gretmenlerinin anne dili farkli olan birinci smiflar i¢in dile getirdikleri 6neriler
daha ¢ok dil probleminin ilkokula baslamadan 6nce c¢oziilmesi gerektigi yoniindedir. Bu

konudaki gériisiinii kapsamli bir bicimde dile getiren SO7 diisiincelerini “Bence ilkokula
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baslamadan énce ¢ocuklara okuma ve yazmadan arindirilmis sadece konusma ve dinleme
beceresini gelistirebilecekleri bir hazirlik sinifi uygulanmal. Ciinkii ana dile hakim olmayan
bir ¢ocuga okuma yazmayt égretseniz bile sadece harfleri seslendirmis oluyor tam anlami ile
anlama gergeklesmiyor tipki bizim Arap alfabesini bilip kurani kerimi okuyabilmemiz ancak
okudugumuzu anlayamamamiz érneginde oldugu gibi. Bu anlamda oncelik kesinlikle konusma,
dinleme ve anlama becerileri ile donatilmis bir ilkokul oncesi hazirlik sinifi olmali seklinde
diisiinmekteyim.” Sozleri ile ifade etmistir. Benzer dogrultuda goriis bildiren SO9 ise

«

goriiglerini “...bunu ¢ocuklarin birbirine temas ederek, akranlariyla, 6gretmenleriyle okul
ortaminda bir dil programiyla bu ana dilinin yani egitim dilini 6grenmeleri gerektigini
diistintiyorum yani Tiirk¢emizi. Diyeceklerim bunlar.” Seklinde bildirerek Tiirk¢e 6gretiminin

okul ortaminda bir program dahilinde olmas1 gerektigini savunmustur.

Anne dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklarin evde Tiirk¢e konusmaya tesvik edilmesi 6ne ¢ikan
bagka bir goriistiir. Bu sayede ¢ocuklarin dili daha hizli 6grenecegi bir¢cok katilimer tarafindan
dile getirilmistir. Katilimeilardan SO3 konu hakkindaki goriisiinii “Anne dili Tiirkce olmayan
cocuklarin Evde Tiirk¢e 'nin de ¢ocuga ogretilmesi gerektigini diistintiyorum . Ayrica velilerin
cocugun sosyal hayata hazirlanmasi igin yasit ¢cocuklarla zaman gegirilmesi icin tesvik etmeleri
gerektigini de soyleyebilirim.” Sozleriyle ifade ederek ¢ocugun evde Tiirk¢e konugmaya tesvik
edilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamigtir. Tiirk¢e bilmemenin ¢ocuklarin bircok problem
yasamasina neden oldugunu belirten SO8 bu problemleri bir nebze olsun azaltmak igin ¢ocugun
Tirkce konusmaya tesvik edilmesi gerektigini ifade ederek diisiincelerini “Zaten dil
probleminden dolayt grup calismalarinda ya da oyunlarda arka planda kalwyorlar. Bu da
okuldan sogumalarina i¢lerine kapanmalarina sebep oluyor. O yiizden sosyal ag¢idan
gelismeleri de onemli. Bol kitap okunmall ve o kitaplarla ilgili ¢ocuklar konusmaya tesvik

edilmeli diye diisiintiyorum.” sozleri ile paylagmustir.

TARTISMA VE SONUC

Calismanin bu boliimiinde aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglar ve bu sonuglara

iliskin yorum ve tartigmalara yer verilmistir.

Calismanin nicel boyutunda Olgekten elde edilen ortalama puanlar iizerinden
Ogretmenlerin goriislerine bakilmistir. Yapilan analiz sonucu bulunan 3.83 degeri anne dili
Tiirk¢ce olmayan 6grencilerde okul dncesi egitimin 6grencilerin ilk okuma yazma grenme
stirecine etkisine iligkin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin yiiksek diizeyde olumlu oldugunu

gostermistir. Sinif 6gretmenlerinin anne dili Tiirkge olmayan 6grencilerde okul dncesi egitimin



Altunova & Akyol

116

ogrencilerin ilk okuma yazma 0grenme siirecine etkisine iliskin goriislerinin cinsiyet, yas,
kidem, egitim diizeyi ve 1. siif okutma sayisi degiskenlerine gore anlamli bigimde
farklilagsmadig1 goriilmiistiir. Bu durum anne dili Tiirkce olmayan ¢ocuklara okuma yazma
dgreten biitiin sinif gretmenlerinin ayn1 goriiste oldugunu ortaya koymustur. Ilgili alan yazim
incelendiginde Diizen ve Memduhoglu (2023) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenler
ayn1 dogrultuda goriis bildirerek okul 6ncesi egitimin Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklara dil 6grenme
konusunda yarar sagladigini belirtmistir. Yilmaz ve Sekerci (2016) tarafindan yiiriitiilen
calismada da okul 6ncesi egitimin anne dili farkli olan 6grencilere yararli oldugu ve bu yiizden
de Ogretmenler tarafindan Onerildigi goriilmiistiir. Bu calismalarin sonuglar1 elde edilen

sonuglarla ortiismektedir.

Calismanin nitel boliimiinde anne dili farkli olan ¢ocuklarin ilkokul siirecinde 6zellikle
de okuma yazmay1 6grenme siirecinde yasadig1 problemler detayli bir bicimde ele alinmustir.
Tirkge bilmeyen ¢ocuklarin ilkokulda en c¢ok yasadigi sorunlarin basinda kendini ifade
edememe problemi dile getirilmistir. iletisim kurma noktasinda sorun yasayan bir ¢ocugun bu
durumla iliskili olarak bagka sorunlar da yasamasi muhtemeldir. Goziikiiglik ve Kiran (2018)
tarafindan gergeklestirilen calismada Tiirkge bilmeyen 6grencilerin iletisim sorunu yasadiklari
sonucuna ulagilmistir. Yilmaz ve Sekerci’nin (2016) yiiriittiigii calismada da benzer sonuglar
elde edilmis 6grencilerin iletisim kuramamaktan kaynakli sorunlar yasadigi ifade edilmistir.
Ayni caligmada tespit edilen 6z giiven diistikliigii, okula uyum saglama, okuma yazmaya diisiik
hazirbulunusluk, akademik basarisizlik, sosyallesememe gibi sorunlar bu ¢alismada da 6ne
cikmistir. Calismada elde edilen sonuglara gore ¢ocuklarin ilkokulda yasadiklar1 baz1 sorunlar
da telaffuz, dikkat, derse katilim gosterememe seklinde siralanmistir. Benzer sekilde Sari
(2002) tarafindan yiiriitilen bir calisgmada da Tiirk¢e bilmeyen Ogrencilerin bu sorunlari
yasadiklar1 goriilmiistiir. Ulagilan bu sonuglar alan yazindaki ¢aligmalarla benzerlik

gostermektedir.

Calismanin nitel boliimiinde irdelenen baska bir husus ise okul dncesi egitim almanin
Tiirk¢e bilmeyen c¢ocuklar {izerindeki etkisidir. Yapilan goriismelerden ¢ikan sonuglara gore
okul 6ncesi egitim almis cocuklar basta okuma yazmaya hazirbulunusluk (Dikici-Sigirtmac ve
Yilmaz, 2008; Yapict ve Uly, 2010; Dereli, 2012; Yazar ve Kose, 2014) olmak iizere ilkokula
uyum saglama, iletisim, kelime hazinesi, motor beceriler, temel dil becerileri, 6z giiven, derse
katilim, telaffuz, ciimle kurabilme, 6gretmeni anlama, sosyallesme gibi konuslarda diger
cocuklara gore daha iyi durumda olmaktadir (Tantekin-Erden ve Altun, 2014; Uyanik ve
Kandir, 2010; Yorgun ve Sak, 2021). Literatiirde bu ¢alismada ulasilan sonuglara benzer
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sonuclara ulasmis birgok caligma mevcuttur. Tantekin-Erden ve Altun (2014) tarafindan
yapilan bir calismada okul Oncesi egitimin cocuklar1 biiyiilk oranda ilkokula hazirladigi
sonucuna varilmistir. Yorgun ve Sak’in (2021) yiiriittiigli bir calismada okul dncesi egitimin
hem Tiirkce bilen hem de bilmeyen ¢ocuklar1 ilkokula hazirladigi sonucuna ulagilmistir. Uyanik
ve Kandir (2010) tarafindan yiiriitiilen bagka bir ¢alismada okul 6ncesi egitimin ¢ocuklari

ilkokula hazirladig1 ve bir¢ok becerisini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Okul 6ncesi egitim almis anne dili farkli olan 6grenciler ilkokula basladiklarinda okula
gitmemis Ogrencilere gore genis kelime hazinesine sahip olduklari i¢in ciimle kurma ve
yonergeleri anlama konusunda daha iyi olmaktadirlar. Ancak okul 6ncesi egitim almamis
ogrenciler Tiirk¢e konusamadiklar i¢in zaman zaman terciiman kullanmak istemektedirler.
Goziikiigiik ve Kiran (2018) tarafindan yiiriitillen ¢alismada da benzer sonuglara ulasildigi
goriilmiistiir. Bu baglamda kendini ifade etme ihtiyacinin 6gretmenleri ve ¢ocuklari terciiman

bulmaya yonlendirdikleri ifade edilebilir.

Calisgmanin nitel boliimiiniin son kisminda siif 6gretmenlerinin anne dili Tiirkge
olmayan cocuklarla ilgili goriislerine yer verilmistir. Arastirma sonucunda ¢aligma grubunda
yer alan tiim 6gretmenlerin goriisleri cocuklarin Tiirk¢eyi okula gelmeden 6nce ve belli bir dil
Ogretim programi dahilinde 6grenmesi yoniinde olmustur. Sinif gretmenleri tarafinda dile
getirilen diger Oneriler ise aile desteginin olmasi, ¢ocuklarin evde ve okulda Tiirk¢ce konugsmaya
tesvik edilmesi, teknolojik araglarin kullanilmasi, kelime hazinesini ve Tirk¢e konusmayi
saglayacak etkinliklerin yapilmasi, sosyal becerilerin gelistirilmesi seklinde siralanabilir.
Calisma sonucunda elde edilen bulgular literatiir ile uyumludur. Oktay ve Aktan’in (2000)
yiiriittiigii bir calismanin sonucunda sistematik bir 6gretim programryla dil 6grenen ¢ocuklarin
dil gelisimlerinin daha iyi oldugu goriilmiistiir. Donmezler (2016) tarafindan yiiriitiilen bir
calismada benzer dogrultuda goriisler 6ne siiriilmiis ve bir program dahilinde bu isin yapilmasi

Onerilmistir.
ONERILER

Yapilan bu calisma sonuglarina dayanarak egitim paydaslarina birtakim Oneriler
getirilmistir.

- Anne dili farkli olan ¢ocuklar i¢in okul 6ncesinden itibaren planli ve programli bir

Ogretim slireci tasarlanabilir. Boylelikle okula baslamadan once c¢ocuklarin Tiirkce

kelime hazineleri ve algilamalar1 gelistirilmis olur.
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- Anne dili farkli ¢ocuklar okula basladiklarinda okuma yazma siirecinin yaninda zengin
Tirkge dil etkinliklerine de yer verilebilir. Bu sekilde cocuklarin Tiirk¢ce kelime
hazineleri arttirilarak kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri saglanabilir.

- Okul — veli is birligi yapilarak ¢ocuklarin okula uyum saglamasi igin birlikte ¢aligmay1
saglayacak oryantasyon programlari diizenlenebilir.

- Okul rehberlik servisi onciiliiglinde anne dili farkli olan ¢ocuklara destek olunarak
stireci daha kolay atlatmalar1 saglanabilir.

- Hizmet Oncesi egitim doneminde d6gretmen yetistirme programlarina anne dili Tiirkce
olmayan c¢ocuklara okuma ve yazma oOgretimi, Tiirkge Ogretimi ile ilgili dersler
konularak 6gretmenlerin bu duruma hazirlanmalar1 saglanabilir.

- Goreve yeni baslamis okul Oncesi dgretmenleri ve siif dgretmenlerine bu konuda
hizmet i¢i egitimler verilerek siireci daha iyi yonetmeleri saglanabilir.

- Okul stireciyle birlikte Tiirkge 6grenmeye baslayan ¢ocuklarin velilerine bilgilendirme

yapilarak bu konuda bilinglenmeleri saglanabilir.
Bilgilendirme
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EXTENDED SUMMARY

Communication is a vital skill for humans. From the first day of their birth, people begin to
communicate with their environment to express their feelings, thoughts, wishes and needs. The
communication process, which starts from the early days of infancy, changes over time, and as
time passes, a process is transitioned towards verbal communication. The language acquisition
process can generally be defined as a change that follows a certain order (Bochner and Jones,
2008).

Bilingualism is not a historically new concept. However, from an educational perspective, it
appears to have come to the fore as an issue that has begun to be emphasized in the last fifty
years (Cummins, 1989; Hakuta and Garcia, 1989; Castellanos, 1983; Epstein, 1977).
Multilingualism, a natural result of the multicultural structure of our country, is more
noticeable in some geographical regions. Especially in the Eastern and Southeastern Anatolia
Regions, there are many bilingual individuals whose mother tongue is Zazaki, Arabic and
Kurdish and who start learning Turkish at school age (Kesmez, 2015; Sari, 2001). While
bilingual individuals do not experience many problems with this situation in the early stages of
their lives, they begin to experience some problems at the beginning of school life (e.g., having
difficulty communicating with their teachers, not being able to adapt to school, learning to read
and write late, and not being able to express themselves). Research on children who do not
know the official language in which education is provided or who cannot express themselves

adequately is quite limited, which has remained under-researched.

The preschool period has a positive effect on language learning. However, preschool
participation in Turkey is still not at the desired level. Children who enter primary school begin
to learn to read and write. Children's understanding of the education given about reading and
writing and their rapid transition to reading and writing are closely related to their readiness.
Early literacy skills to be developed in the preschool period directly affect reading and writing
skills in the first grade. Therefore, it is important to understand to what extent primary school
children's reading and writing readiness levels are affected by pre-school education.
Considering the stated importance, this study aims to examine the opinions of classroom
teachers on this issue. In accordance with the purpose of the study, answers were sought to the

following questions within the scope of this research:
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1. What are the opinions of classroom teachers regarding the effect of pre-school education
for students whose mother tongue is not Turkish in order to improve their Turkish
vocabulary on the process of learning how to read and write in Turkish?

2. Do the opinions of classroom teachers change according to gender, age, seniority,
education level and number of years teaching first grade in terms of the effect of pre-
school education for students whose mother tongue is not Turkish on the students’ first
literacy learning process?

3. According to the opinions of classroom teachers, does having received pre-school
education affect the readiness levels of first grade students whose mother tongue is
different for the first reading and writing teaching?

4. According to the opinions of classroom teachers, does having pre-school education affect
the speaking and listening skills of first grade students whose mother tongue is different?

5. According to the opinions of classroom teachers, does having pre-school education affect
the reading and writing skills of first grade students whose mother tongue is different?

The current study was designed as a mixed methods research. Mixed research methods are
research conducted using the strengths of quantitative and qualitative research methods
(Cresswell, 2017; Punch and Oancea, 2014). In this study, explanatory design, also known as
exploratory-sequential design, was chosen from the mixed methods research types. The

quantitative part of the research was conducted using the survey model.

The study population of this research was all classroom teachers working in the central districts
of Van province. Since reaching the entire universe involved some difficulties regarding time
and opportunity, sampling was chosen from within the universe. While determining the sample,
classroom teachers working in Ipekyolu, Tusba and Edremit Districts were included in the
sample for easy accessibility. One of the crucial points of this study was that the classroom
teachers included in the present study must have taught first grade at least once in their

professional lives.

In this study, to understand the perceptions of classroom teachers about the experiences of
students whose mother tongue was not Turkish in the reading and writing process according to
their pre-school education, the “Scale for Tendency of Teachers towards Effect of Pre-school
Education on Learning Process of Initial Literacy for Non-Turkish Students (STTEPL)” and a

semi-structured interview form developed by the researchers was used.

Quantitative data obtained from the research were analyzed with the SPSS-22 statistical

package program. Before conducting the analyses, basic assumptions were examined, and
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normality tests were performed. After it was seen that the data were normally distributed,
analyses were carried out by selecting appropriate parametric tests. To determine whether the
arithmetic averages obtained from the scale scores differ according to gender, education level
and the number of first grade teachers, independent groups t test was performed, and one-way
analysis of variance (ANOVA) was conducted for variables, such as age group and seniority.

A descriptive analysis was conducted for the qualitative findings of this research.

In the quantitative dimension of this study, teachers' opinions were examined based on the
average scores obtained from the scale. The value of 3.83 found as a result of the analysis
showed that the opinions of classroom teachers regarding the effect of pre-school education on
the students' first reading and writing learning process in students whose mother tongue was
not Turkish are highly positive. It was observed that the opinions of classroom teachers
regarding the effect of pre-school education on the students’ first literacy learning process in
students whose mother tongue was not Turkish did not differ significantly according to the
variables of gender, age, seniority, education level and the number of 1st grade teachers. This
situation revealed that all classroom teachers who tought reading and writing to children

whose mother tongue had not Turkish havd the same opinion.

According to the results of the interviews, children who received pre-school education
improved their readiness to read and write (Dikici-Sigirtmag and Yilmaz, 2008; Yapict and
Ulu, 2010; Dereli, 2012; Yazict and Kose, 2014), adaptation to primary school,
communication, vocabulary, They were in a better situation than other children regarding
motor skills, basic language skills, self-confidence, class participation, pronunciation, sentence
formation, understanding the teacher, and socialization (Tantekin-Erden and Altun, 2014;
Uyanik and Kandir, 2010, Yorgun and Sak, 2021). There are many studies in the literature that
have reached consistent findings obtained in the present study. A study conducted by Tantekin-
Erden and Altun (2014) concluded that pre-school education largely prepared children for
primary school. In another study by Yorgun and Sak (2021), the findings showed that pre-school
education prepares both children who spoke Turkish and those who did not know Turkish for
primary school. Another study conducted by Uyanik and Kandw (2010) revealed that pre-
school education prepared children for primary school and improved many of their skills.
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