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Sosyal Bilgiler Dersinde Uriin Temelli Ogrenme: Ogrenci Basaris1 ve

Goriigleri*

Product-Based Learning in Social Studies Course: Student Success and

Opinions

Seda Samuk, Ercenk Hamarat

Yazar Bilgileri

Oz

Seda Samuk

Bilim Uzmani, Gazi
Universitesi, Sosyal Bilgiler
Egitimi,
seda.samuk@gazi.edu.tr

Ercenk Hamarat

Prof. Dr., Gazi Universitesi,
Sosyal Bilgiler Egitimi,
ercenkhamarat@gazi.edu.tr

Bu makale, sosyal bilgiler dersinde {iriin temelli 6grenme modelinin 5. smnif 6grencilerinin
akademik basarilarina etkisini belirlemek, 6grenci goriislerinin neler oldugunu saptamak
2020-2021 yilinda, Ankara’da Ozel bir okulda gerceklestirilen
arastirmanin ¢alisma grubunda amagli 6rneklem kullanilmuistir. Uriin temelli 0grenme

amaciyla yapilmustir.

modeli deney grubuna uygulanirken kontrol grubuna miidahale edilmemistir. Arastirmada
karma arastirma yontemleri igerisinde yer alan miidahale deseni kullanilmistir. Nicel veriler,
akademik basar: testi ile nitel veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Calismanin nicel verileri analiz edilirken Iligkili Orneklemler t Testi ve Mann Whitney U
Testinden yararlanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizinden faydalanilmistir.
Calismanin nicel bulgularinda deney ve kontrol grubu son test puanlarinda anlamli bir
farklilik olmadigi sonucuna varilmistir. Calismanin nitel bulgularinda Uriin Temelli
Ogrenme Modeli (UTOM), derslerin iiriin temelli 0grenme modeli ile islenmesi, tiriin temelli
o0grenme modelinin kullanimi temalarina varilmistir. Bu sonuglardan, modelin eglenceli
oldugu, daha iyi anlamaya ve kaliciliga yardimci oldugu, yaparak 6grenmeye, daha iiretken
olmaya, sosyallesmeye ve gelecek yasamlarina katki sagladig1 sonuglarina erisilmistir.

Makale Bilgileri

ABSTRACT

Anahtar Kelimeler

Sosyal bilgiler

Uriin Temelli Ogrenme Modeli
Uriin iiretme

Girisimcilik

Keywords

Social studies

Product-Based Learning Model
Product production
Entrepreneurship

Makale Ge¢misi
Gelis: 20.07.2023
Kabul: 14.01.2024

This article was conducted to determine the impact of a product-based learning model on
the academic achievements of 5th-grade students in social studies and to identify student
opinions. The study employed a purposive sampling method in a private school in Ankara.
While the experimental group was exposed to the product-based learning model, no
intervention was made in the control group. The intervention design, which is a part of
mixed research methods, was used in the study. Quantitative data was collected through an
academic achievement test, and qualitative data was gathered through a semi-structured
interview form. In the analysis of quantitative data, related samples t-test and Mann-
Whitney U test were utilized, while content analysis was employed for qualitative data
analysis. No significant difference was found in the post-test scores between the
experimental and control groups. The qualitative findings of the study revealed themes
related to teaching methods and techniques, the implementation of lessons using the
product-based learning model, and the utilization of the product-based learning model.
From these results, it was concluded that the model was enjoyable, enhanced understanding
and retention, promoted experiential learning, fostered productivity and socialization, and
contributed to students' future lives.

*Bu ¢alisma, ikinci yazar danismanliginda birinci yazar tarafindan yiiriitiilen yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

Makale Tiirii

Aragtirma

Onerilen At:f

Samuk, S. & Hamarat, E. (2024). Sosyal bilgiler dersinde {iriin temelli 5grenme: Ogrenci basarisi ve goriisleri.
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Giris

Yeni iiretilen uygulamalarin, teknolojik cihazlarin, yazilimlarin toplumlarin ekonomik giiciine,
sayginligina, taninirligina katkida bulunup gelismislik seviyesini arttirdigi gozlemlenmektedir. Bu
baglamda tiretme eyleminin toplumlar i¢in ehemmiyeti oldukca fazla hissedilmektedir. Toplumlarin
gelisimine katki sunan her tiirlii {iretme isleminde basarili, nitelikli ve kaliteli islerin ortaya
konmasimmin  insanlarin  sevdigi alanda tutkuyla calisip iretmesiyle gerceklesebilecegi
diistintilmektedir. Bu denli nitelikli islerin ortaya konmasinda egitime biiyiik sorumluluk diismekte
olup giizel islerin ortaya ¢ikmasi ancak etkili bir egitim ile miimkiin kilinabilecektir. Gergeklesmedigi
takdirde toplumun tiim olanaklarinin bos yere tiiketilmesi s6z konusu olacaktir (Yildiz ve Ardig, 1999,
s. 73). Bu da 6gretim siireglerinin kalitesinin ne derece ehemmiyetli oldugunu bizlere gostermektedir.
Bu nokta egitim-6gretim siirecini kaliteli hale getirmek icin bireylere sevdikleri ve ilgi duyduklar
alanlarda caligma aliskanligi kazandirilmas: gerektigini diisiindiirmektedir. Ayn1 zamanda bdylesi bir
amacla ilerlerken bireylerin 6grendikleri konularla alakali kaliteli {irtinler tiretmeyi dikkate almalarini
saglamanin etkili olacagi on goriilmektedir. Tiim bunlar cagin gereklerine uygun, {iriin {iretmeyi
temele alan ve yasanan degisime ayak uydurabilecek Ogretim modelinin ehemmiyetini ortaya
koymaktadir clinkii Ogrencilerin diinyada meydana gelen olaylar1 kavramalari, bu olaylardan
anlamlar ¢ikarabilmeleri, 6zgiin olmalari, yenilikgi fikirler ve iirtinler {iretme becerilerini kazanmalari
gerekmektedir (Kenan, 2005). Agiklanan tiim bu durumlar Uriin Temelli Ogrenme Modeli'nin (UTOM)

incelenmesini olduk¢a 6nemli kilmaktadir.

UTOM miifredatin salt bilgi aktarimindan alinip bireylerin gergek iiriin veya hizmet {iretmeyi
amaglayarak girisimci faaliyetlere katilimini destekleyen bir yonteme dogru doniistiiriilmesidir (Zhao,
Tavangar, McCarren, Rshaid ve Tucker, 2016). UTOM'de Ogrenme siirecinin temelinde {iriiniin
olusturulmasi ve pazarlanmasi vardir (Zhao, 2012, s. 204). Ilgili alanyazina bakildiginda bireylerin
meslek yasamlarina daha nitelikli ve donanimli hazirlanmalarina olanak tanidig i¢in mesleki egitimde
ve mithendislik fakiiltelerinde {iriin {iretmeyi temele alan egitim Ogretim faaliyetleri yapildig:
gozlemlenmektedir. Friadi, Ganefri, Ridwan ve Efendi (2020) Ogrencilerin {iriinler {ireterek
Oogrenmelerinin gelecekteki is hayatlarinda daha donanimli olmalarina katkida bulundugunu
belirtmislerdir. Buna ilave olarak Venkaterleswarlu (2017) calismasinda, miihendislerin meslek
yasamlarinda bilimsel bilgilerini ve mevcut teknolojiyi kullanarak toplumun sorunlarini ¢ézmek igin
iriin, hizmet ve siireg gelistirdiklerini bu nedenle miihendislik egitiminde iiriin {iretmeye dayal1 bir
Ogretim siirecinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bu noktadan hareketle sadece mesleki egitim ve
miihendislik egitimi ¢ercevesinde degil her tiirlii egitim 6gretim faaliyetlerinde 6grencileri {irtin veya
hizmet iiretmeye tesvik eden yontem ve tekniklerin kullanilmasinin 6grenilen konuda verimlilige,

bireylerin girisimcilik becerilerinin, finansal okuryazarlik ve sosyal katilim becerilerinin artmasina
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olumlu katkida bulunacag: diistiniilmektedir. Bilhassa topluma etkin, donanmimli, ¢agin ihtiyag
duydugu beceri ve yeterliklere sahip vatandas yetistirme gayesinde olup bireyin toplumsallagsmasi
siirecine biiytik katkisi olan sosyal bilgiler dersinde iiriin veya hizmet {iretmeye tesvik eden yontem ve

teknigin kullaniminin bireyler {izerindeki etkilerinin ortaya konmasinin ihtiyac: hissedilmektedir.

Sosyal bilgiler, bireylerin ¢evresini bir biitiin olarak anlamalarina yardimci olan bir derstir. Bu
nedenle sosyal bilgiler programi, ¢ocuklarin égrenmelerinin ¢ok yonlii ve dengeli olmasi igin gesitli
deneyimler saglamalidir (Pathak, 2012). En temelde etkin vatandas yetistirme gayesi olan Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda bulunan ve konuyla ilgili oldugu diisiiniilen 6zel amaglarda bireylerin;
ekonominin temel kavramlarini anlamalari, uluslararas: ekonomik iliskilerde milli ekonominin yerini
kavramalari, katillmin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlara ¢Oziimler iiretmeleri
hedeflenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Ekonomik siireglerin en temelinden bakildiginda bireyler, giintimiiziin bilgiye dayali ekonomi
diinyasinda en 6nemli varliklardir (Zhao, 2005, s. 59). Ekonomik kararlar, bireyler eliyle alindig: icin
ekonomik siireclere aktif katilim gosterebilen finansal okuryazarlik diizeyleri gelismis olan bireyler,
toplumlar icin oldukca kiymetli héale gelmektedir. PISA, finansal okuryazarligi ¢agdas toplumda
glindelik yasamin ve belirsiz gelecegin finansal talepleri ile basa ¢ikma yeteneginin gelisimi ile ilgili
bilgi ve beceriye dayandigimi belirtmektedir (Organisation for Economic Co-operation and

Development [OECD], 2019).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan bir baska 6zel amagta, bireylerin toplumsal
sorunlara ¢oziim {iretmeleri, hem {iilkesindeki hem de diinyadaki sorunlara karsi duyarli olmalari
hedeflenmistir (MEB, 2018). Ogrencilerin kiiciik yaslarda giincel diinya sorunlari ve problemleri ile
karsilagip bunlara ¢oziim Onerileri getirmeleri, ortaya tirtinler, hizmetler ¢ikarmalar1 ve ekonomik
siiregleri bizzat gozlemleyip bu siireglere katkida bulunmalar: iist diizey diisiime becerilerinin yani
sira finansal okuryazarlik becerilerinin gelismesi agisindan da kiymetlidir. Sosyal bilgiler dersinin

bireyi bahsi gegen beceri ve donanimlarla yasama hazirlamadaki rolii ¢ok yiiksektir.

Bunlardan hareketle sosyal bilgiler dersinde bu dersin programinin ¢agin gereklerine uygun
hazirlanmasinin  6nemine odaklanmanin yani sira Ogrenme deneyimleri sunarken de iginde
bulundugumuz c¢agin ihtiyaglarina cevap verebilecek, bireylerin ¢ok yonlii olmasini saglayacak
yontem ve teknikleri kullanmak gereklidir. Bu yontem ve teknikler sayesinde bireyler iginde
bulundugu toplumu bir biitiin olarak kavrayabilecek, kendisinin de biitiine ait bir parca oldugunu
fark edebilecektir. Bunun yani sira bireylerin ¢agin gereklerine uygun bilgi, beceri ve degerlerle
donanmis yeterliliklere sahip olmasina yardimct olacaktir. Yetkinlik kavrami, bilgi ve beceri sahibi
olmaktan Ote beklentileri karsilayacak bilgi, beceri, tutum ve degerleri ise kosabilmeyi igerir (OECD,

2018). Sosyal bilgiler dersinde, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinliklerde bireylerin degisen toplum
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ve is hayatina donanimli bir sekilde katilmalar: beklenirken inisiyatif alma ve girisimcilikle ilgili
yetkinliklerde bireylerin fikirlerini eyleme doniistiirmesi yaratict olmamin, risklere girebilmenin
yaninda planlama yapma ve bu planlamalar1 hayata gegirebilme yeteneklerini ortaya koymalar:
istenir. Ayn1 zamanda ileride is hayatina atilacak olan bireylerin ihtiya¢ duyabilecekleri bilgi ve
beceriler i¢inde bu yetkinlige sahip olmas: istenmektedir. Bireylerin ¢agin getirdigi atmosfer igerisinde
bu yetkinlikler 1s1g1nda girisimcilik becerisine ve sosyal katilim becerisine sahip olmasi gerektigi
goriilmektedir. Ganefri, Mardin, Rahmi ve Yulastri (2018) de 0grencilerin deneyimlerinden
O0grenmeleri igin girisimci 6grenmenin gelistirilmesinin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmislerdir. MEB’in
2018 yilinda uygulamaya koydugu Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda ve hatta 2005 yili 6gretim
programinda da sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi hedeflenen girisimcilik becerisi ile bireyin
cevresini taniyabilmesi, yeni fikirler ortaya koyabilmesi ve tiriinler tasarlayabilmesinin 6nemli oldugu
detaylica belirtilmistir (MEB, 2005). Sosyal bilgiler dersinde 6grenme alanlarina bakildiginda da bilim,
teknoloji ve toplum, iiretim, dagitim ve tiiketim alanlarinda bahsi gecen yetkinlik ve becerilerle
bireylerin donatilmasi amaglanmaistir.

Ogrencilerde girisimci ruhun eksikligini elestiren Zhao (2012) bireylerde girisimci ruhun
olmamasmin nedeninin geleneksel egitimin bir sonucu oldugunu belirtmistir. Egitimin yasama
yakinlik ilkesi goz dniine alinarak yasamdan uzak olmamas: gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersinin de
bu noktay1 goz oniinde bulundurmas: gerektigi diisiiniilmektedir. Braguglia ve Jackson’a (2012) gore
diinya, ¢6ziim bekleyen sorunlarla doludur. Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler yaklasimina gore de
toplumu ilgilendiren giincel konular ve sorunlar sosyal bilgiler dersine yansitilmali ve ¢6ziim bekleyen
sorunlar i¢in ¢6ztim yollari aranmalidir. Bu noktada giincel sorunlarin ¢éziim yollarinin yine giincel
yontem, teknik ve modellerle ele alinmasinin ne tiir bir etki yaratacagi tizerinde pek tabii durulmalidir.
Yansitic1 diisiinme olarak sosyal bilgiler ise problem ¢6zme, karar alma gibi topluma katilim
becerilerine katki saglar. Sosyal bilgiler 6gretiminde bu yaklasimlar sayesinde bilgi, beceri, deger, etkin
Ogrenme ve sosyal katihm gibi belli Ozellikler gelisir (Kaymak¢i ve Ata, 2012). Bu dogrultuda
bakildiginda sosyal bilgiler dersinden &grencilerin sosyal katilim becerilerini gelistirmeleri beklenir.
Sosyal katilim, bireylerin yasadiklari toplumun bi¢imlenmesinde Onemli rol oynayan sosyal
faaliyetlere katilip katilmadiklari ile ilgili bir kavramdir (OECD, 2020, s. 190). Detayli odaklanildiginda
sosyal katilim becerisini gelistirmede topluma hizmet uygulamalarina énemli bir gorev diismektedir.
Topluma hizmet uygulamalari, toplumun ihtiyaglarin1i egitimle biitiinlestirerek ihtiyaglarin
giderilmesine destek olan bir 6gretim yontemidir (Ugurlu ve Kiral, 2013). Onceki yillara baktigimizda
2005'te yayimlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda da grencilerin toplumsal sorunlara karst

duyarli olmasi, gevreyle etkilesim igerisinde olmasinin, yasadig1 cevreye duyarli, bilgiyi yorumlayan
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ve kullanan, sosyal katilim becerileri gelismis, etkin, iiretken bireylerin yetismesinin 6nemli oldugu

vurgulanmistir (MEB, 2005).

Buradan bireylerin toplumsal hayata katilip hizmetler iiretmesi, sorunlarin ¢6ziimiine katkida
bulunmasinin ¢ok 6nemli oldugu hissedilmektedir. Topluma hizmet, 6grencilerin toplumsal yani
sosyal katilimini gerektirir. Topluma hizmete yonelik gelistirilen projelerde, toplumdaki gereksinimler
belirlenir ve bu gereksinimleri karsilamak icin mevcut sorunlara ¢oziimler iiretilir. Sosyal katiim
becerileri, topluma hizmet uygulamalari ile dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin topluma hizmet
uygulamalarinda bulunmalar1 toplumu ve problemleri dogrudan gozlemlemelerini ve daha iyi
anlamalarini saglar (Gokge, 2015, s. 598). UTOM, temelde bireylere girisimcilik becerisi kazandirarak
sorunlar igerisinde firsatlar1 bulup, ¢6ziimii {iretip mevcut hedef kitlenin hizmetine sunmalarini
ogretir. Topluma hizmet uygulamalarinda da bireyler toplumdaki problemleri fark eder, bu
problemlere ¢oziim yollart arar, somut iiriin veya hizmetler iiretir ve hedef kitleye bu iiriin veya
hizmeti ulastirma amaci giider. Bu noktadan baktigimizda bireylerin kiiciik yasta toplumsal hayata
katilmalarini saglayacak toplumu etkileyip toplumdan da etkilenip yasama hazirlanmasina olanak
sunacak UTOM, alternatif ve hatta daha kapsamli topluma hizmet uygulamasi olarak gériilebilir. Hem
topluma hizmet uygulamalari ile hem de UTOM ile mevcut problemler igin ¢dziim iiretilir ve
¢oztimler ortaya konulur. Topluma hizmet uygulamalari; huzurevi ziyaretleri, sivil toplum kuruluslar
ile is birligi gibi daha smirli alanda bireylerin topluma katilmasina katki sunarken UTOM ile cok daha
genis perspektifte toplumsal sorunlara ¢oziimler {iretilip ortaya sorunu ¢6zecek {iriin veya hizmet
konulabilir. Hatta bu {iriin ve hizmetler gercek pazar icerisinde hedef kitleye ulasan, durumlara gore

ekonomik kazang da elde edilebilen durumda olabilir.

Tim bunlardan hareketle sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin ekonomi ile iligki igerisinde
olmasi, toplumdaki ihtiyaglari ve sorunlar1 gorebilmesi, girisimcilik becerilerini kullanabilmesi, {ist
diizey diistinme becerilerini kullanarak problemleri ¢ozebilmesi, cagin gerektirdigi yontem ve
tekniklerle egitim alabilmesi, {irlin liretmenin yamn sira sosyal katilim becerilerini kullanarak topluma
hizmet tiretmesi 6nemlidir. Sosyal bilgiler dersinin bireyleri bu yonde yasama hazirlamasi igin ihtiyaci
karsilayacak 6gretim modelinin UTOM olacag1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle UTOM'iin sosyal bilgiler
dersinde kullaniminin arastirilmasmin ve etkilerine bakilmasinin  kayda deger oldugu
hissedilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersinin {iriin temelli 6grenme
modeliyle islenmesinin basariya etkisinin ne oldugunu ve iiriin temelli 6grenme siirecine dair 6grenci

goriislerinin neler oldugunu ortaya koymaktir.
Nicel Arastirma Sorular::

1. Deney grubu 6grencilerinin akademik basar: testi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamh

bir fark var midir?
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2. Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi puanlarinin ortalamalar: arasinda anlaml

bir fark var midir?

3. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin akademik basar1 son test puanlarinin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var madir?
Nitel Arastirma Sorular::

1. Ogrencilerde derslerin diiz anlatim yontemi ve UTOM ile islenmesine iliskin goriis farkliliklar:

var midir?
2. Ogrencilerin iriin temelli 6grenme siirecinde derse katilimlariyla alakali goriisleri nelerdir?
3. Ogrencilere gore UTOM'iin avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Deseni

Nicel ve nitel yontemin bir arada kullanilmasmin ¢alismaya derinlik katacagi ve problemin
daha iyi bir sekilde ortaya konmasina zemin hazirlayacag: diisiiniildiigii i¢in arastirmanin deseninde,
karma yontem uygulanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2018) gore “Karma yontem arastirmasi, arastirma
problemini kapsamli ve ¢ok boyutlu incelemek amaciyla, pragmatist felsefenin ilkeleri dogrultusunda
nitel ve nicel yontemleri birlikte kullanarak gerceklestirilen arastirmadir.” (s. 327). Creswell (2017),
nicel ve nitel yontemin bir arada kullanilmasinin elimize oldukga giiclii bir veri toplulugu gecirecegini
belirtmistir (s. 710).

Karma yontem ile yiiriitiilen bu g¢alisma miidahale deseni ile desenlenmistir. Miidahale
deseninin amaci, bir deney veya miidahale programinda arastirmaya nitel verileri ilave ederek
arastirma problemini ¢alismaktir (Creswell, 2019, s. 43).

Etik Bildirim

Aragtirma igin Gazi Universitesi Etik Komisyonundan 25.12.2020 tarihli ve E-77082166-

302.08.01-52109 say1il1 yaz: ile etik izin alinmustir.

Nicel Kisim

Calisma Grubu

Calisma grubunda, kolay ulasilabilir durum orneklemesi segilmistir. Bu dérnekleme yontemi,
arastirmaciya erisim kolaylig1 saglayacag1 bir durumu se¢gme olanagi tanidig1 igin ¢alismaya hiz katar
(Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 123). Arastirmanin gergeklestirilecegi okulunun belirlenmesinde
arastirmacilardan birinin o okulda gorev yapmasi etkili olmustur. Buna istinaden ¢alisma grubunu
Ankara’da 6zel bir okulun 2020-2021 yilinda 6grenim goren 5-A ve 5-B subeleri olusturmaktadir.

Calismanin gergeklestirildigi bu okulda tiglincii bir 5. sinif subesi bulunmadigi i¢in 5-A subesi deney
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grubu 5-B subesi ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Deney grubu olan 5-A subesinin siif mevcudu
19 kisi olmasina ragmen Covid-19 sebebiyle dersler ¢evrim i¢i yapilmak zorunda kalinmis, bu nedenle
siireg icerisinde derslere katilimlarda diisiisler gozlemlenmistir. 5-A subesinden 6n teste 16 kisi, son
teste ise 11 kisi katilmistir. Kontrol grubu olan 5-B subesi ise 18 kisiden olusmakta olup ayni nedenle
On teste 15 kisi, son teste ise 13 kisi katilmigtir. Hem 6n teste hem de son teste katilanlar ¢alisma
grubuna dahil edilmistir. Bu nedenle deney grubundan 11, kontrol grubundan 13 6grenci ile ¢alisma

grubunun katilimc sayis1 24 olarak belirlenmistir.
Veri Toplama Aract

Calismanin nicel kisminda veri toplama araci olarak arastirmacilarin gelistirdigi akademik

bagari testi kullanilmistir.

Akademik Basar1 Testi: 5. sinif 6grencilerinin “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ve “Bilim, Teknoloji
ve Toplum” 6grenme alanlarina dair akademik basarilarin1 6l¢gmek amaciyla gelistirilmistir. Basar:
testi gelistirilirken MEB’in (2018) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'ndaki kazanimlar1 esas
alinmistir. Klasik Bloom Taksonomisi'ne gore belirtke tablosu olusturulmustur. Toplamda 30 soruluk
havuz olusturulmus, ii¢ sosyal bilgiler alani, bir 6l¢me degerlendirme uzmanindan, bir sosyal bilgiler
O0gretmeninden uzman goriisleri alinmis ve bunun 1s1ginda gerekli diizenlemeler yapilip soru sayisi
24’e disiirtilmiistiir. Hazirlanan 24 maddelik basar1 testinin pilot uygulamasi 2019-2020 egitim
ogretim yilmin I. déneminde 6zel okul ve devlet okulundan katilim gerceklestiren toplamda 120
Ogrenciye uygulanmistir. Basar1 testi konuyu daha 6nce islemis ve konulara dair 6nceden bilgi sahibi
olmasi nedeniyle bir iist sinifta 6grenim goren ilkogretim 6. siuf 6grencileri ile gergeklestirilmistir.
Cevaplar Test Analysis Program (TAP) programinda analiz edilmistir. Ayirt ediciligi 0,30’den yukar1
olan maddeler dogrudan teste dahil edilmis, madde ayirt ediciligi 0,20-0,29 arasindaki maddeler ise
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra teste dahil edilmistir. ki maddenin ayirt edicilik indeksi 0,19
altinda olmasina karsin kazamimlarin dengeli dagilimi goz oniinde bulunduruldugu igin testten
¢ikarilmamistir. Tiim bu diizenlemeler sonrasinda yapilan analiz sonuglarina gore KR20 degeri 0,73
olarak bulunmustur. Bagol’a (2019) gore giivenirligin en az 0,70 olmasi, testin kararli 6l¢iim yaptigini
gosterir (s. 145). Biytikoztiirk, Kilic-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2021) gore de testin
giivenirliginin 0,70-0,99 olmas1 degiskenler arasinda yiiksek iligkinin oldugunu ifade eder. Bu bilgiler

rehberliginde gelistirilen basari testinin yeterli glivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirma Oncelikle yiiz yiize egitime uygun bir sekilde hazirlanmistir. Siirecin
uygulanmas: devam ederken Korona viriis (Covid-19) hastalig1 bas gosterdigi icin tiim ders planlari
¢evrim i¢i ortama gore yeniden tasarlanmistir. Arastirmanin deneysel siireci 11 hafta siirmiistiir. Son

testin uygulanmasi ve UTOM’a dair 6grenci goriismelerinin yapilmasi bir haftada gergeklestirilmistir.
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Arastirmanin yapildigi donemde, pandemi sebebiyle uygulamalar c¢evrim i¢i ortamda (ZOOM

Programi) yiiriitiilmiistiir. Uygulama siireci boyunca takip edilen asamalar sunlardir;

Intiyaglar: Belirlemek: Oncelikle aragtirmaci Ogrencilere gevrelerinde hoslarina gitmeyen,
begenmedikleri veya gelistirmek istedikleri seylerin neler oldugu sorusunu sormus ve 6grencilerin bu
konuya dair diisiinmelerini saglamistir. Her oOgrencinin begenmedikleri, hoslarina gitmeyen,
degistirmek istedikleri veya tam tersi olarak topluma katmak istedikleri seyleri teker teker listelemesi
istenmistir. Listeler tamamlandiktan sonra yazilan seylerin hayata gecirilmesi konusunda hem siireci

yliriiten arastirmaciy1 hem de akranlarini ikna etmeleri istenmistir.

Bir Fikirle Ortaya Ctkmak: Ogrenciler pandemi siirecinde her sey uzaktan egitime doniince
diger Ogrencilerin internet {izerinde ¢ok fazla icerige ihtiya¢ duyacaklarimi 6n gormiislerdir. Bu
ihtiyact bizzat sosyal bilgiler dersini alan ve Ogrencilerin nelere ihtiya¢ duyabilecegini 6n
gorebilecekler olarak kendilerini goriip talebi karsilamak icin zengin ve 6zgiin igerikler {iretmek adina
blog olusturmaya karar vermislerdir. Ogrenciler fikri uygulamaya koymadan &nce siirecin igleyisini

ve takibini yapan arastirmaciy1 ikna ederek siirecin diger kismina ge¢mislerdir.

Giiglii Yonleri ve Kaynaklar: Degerlendirme: Bu asamada ogrenciler tizerinde c¢alistiklar fikirle
alakal giiglii ve zayif yonlerinin neler oldugunu belirlemislerdir. Iyi olduklar1 ve blogda iiretilecek
igeriklere katki sunacaklar1 alanlar ortaya cikarilmistir. Belirlenen fikrin gelismesi igin baz1 6grenciler
yapacaklar1 gorevleri belirlemistir. Kimin blogda gorseller cizecegi, kimin akademik igerik iiretecegi,

kimin akademik oyunlar olusturacag: belirtilmistir.

Birilerini Ikna Etmek: Ogrenciler bu asamalar sonrasinda ¢evrelerindeki insanlarla, arkadaslari,
ailesi ve diger 6gretmenlerle goriisiip boyle bir fikrin ortaya koyulmasi durumunda ilgilerini ¢ekip
cekmeyecegine dair goriisler almis ve iirettikleri iiriiniin islevselligi hakkinda gevrelerini ikna etmeye

calismiglardir.

Uriin veya Hizmet Yapma: Bu kisimda &grenciler blogu kurmaya baglamistir. Kurulan blogun
adi “sosyalincocuklarii.blogspot.com” olarak belirlenmistir. Icerikler iiretilip bloga yiiklenmistir.
Pandemi déneminde oldugu i¢in WhatsApp {iizerinden ve ZOOM programu {izerinden goriismeler
saglanarak igerikler {iretilmistir. Ogrenciler igerikleri {iretirken ve yayimlarken uzman goriislerini
almiglardir. Igeriklerin iiretimi ile es zamanli olarak arastirmaci da UTOM ile dersleri islemeye

baslamis hazirlanan alt1 ders plani uygulanmuistir.

Uriinii Pazarlama: Ogrenciler “Sosyalin Cocuklar1” blogunu kurduktan sonra belirlenen hedef
kitleye ulasmasi igin blogun “Instagram” ve “Twitter (X)” sosyal medya hesaplarini agmiglardir.
Blogda yaymlanan igerikler, daha ¢ok kisiye ulasmas: icin blogun sosyal medya hesaplarinda da
paylasilmistir. Paylasilan icerikler, 6grencilerin etkilesimde bulundugu ailesi ve ¢evrelerindeki diger

kisilerin sosyal medya hesaplarinda paylasilip daha fazla hedef kitleye ulasilmaya calisilmistir.

8
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Blogun tanmirligini ve etkilesimini arttirmak igin takipgisi ¢ok fazla olan Instagram kullanicilarimin
hesabindan blog tanitilmistir. Ogrenciler Youtube’da abone sayisi fazla olan diger subeden
arkadaslarina blogun tanitilmasini rica etmis ve blog Youtube’da da tanitilmis, etkilesim sayisi bu
mecradan da arttirilmaya ¢alisilmistir.

Sonrasinda Uriin Yonetimi ve Bakimi: Ogrenciler “Sosyalin Cocuklar1” blogunu 15 Subat 2021
tarihi itibariyla kurmaya baglamis ve 1 Temmuz 2021 tarihine kadar da diizenli bir sekilde tiriinii
gelistirmis ve siirekli yeni igerikler {iretmistir. Blogu ziyaret eden kisilerin geri bildirimleri

dogrultusunda gerekli iyilestirmeler yapilmistir.

Uygulamalar sonrasindaki analizlerde ise SPSS programi kullanilmistir. Nicel analizlerde
kullanilacak testlerin belirlenmesinde, normallik testi sonuglarina bakilmis olup bu sonuglar
neticesinde analizlerde normal dagilim gosteren durumlarda iligkili Orneklemler t Testi, normal

dagilim gostermeyen durumlarda ise Mann Whitney U Testi kullanilmustir.

Nitel Kisim

Calisma Grubu

Calisma grubunu arastirmanin birinci asamasina katilan bireyler olusturmaktadir. Calisma
grubu belirlenirken amacli 6rneklem igerisinde yer alan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih
edilmistir.

Veri Toplama Aract

Caligmanin nitel boliimiinde veriler, UTOM’e yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile

toplanmustir.

Yar1 Yapilandininus Goriisme Formu: GoOrlisme sorulart dort soru olarak hazirlanmistir.
Hazirlanan sorular i¢in iki alan uzmaninin uzman goriislerinden istifade edilmistir. Alinan goriisler

dikkate alinarak gerekli eklemeler ve diizenlemeler yapilmustir. Sorular su sekildedir:
1. Uriin temelli §grenme modelini begendiniz mi? Neden?

2. Derslerin Uriin temelli 6grenme modeliyle islenmesinin mi yoksa diiz anlatim yontemi ile

islenmesinin mi daha verimli oldugunu diistiniiyorsunuz? Neden?

3. Uriin temelli §grenme modeliyle mi diiz anlatim yontemiyle mi derste daha etkin oldugunu

diisiiniiyorsun? Neden?
4. Uriin temelli 6grenme modelinin avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir? Neden?
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Deney grubu ile yar1 yapilandirilmis goriisme formuna dair ZOOM programi iizerinden
yaklasik bes saat siiren goriisme gerceklestirilmistir. Aragtirmanin nitel kolundaki verilerin analiz

edilmesinde icerik analizi kullamlmustir. Icerik analizinde temel amag, ortaya c¢ikan verileri
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aciklayacak iligkilere ulagmaktir. Igerik analizinde veriler daha derin bir isleme tabi tutulur ve
betimsel analizle fark edilemeyen kavram ve temalar bu analizle fark edilir (Yildirim ve Simsek, 2018,
s. 242). Igerik analizinde, veriler degistirilmeden dogrudan alintilar seklinde aktarilmis ve temalar

altinda toplanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik, Olcegin Olgmek istenilen ozelligi diger Ozelliklerle karistirmadan ne kadar dogru
olgtiigidiir (Biiytikoztiirk vd., 2021, s. 121). Giivenirlik, 6l¢mede hata yok ise veya hata orani az ise art
arda yapilan 6l¢lim sonuglart ayni ya da benzer olacaktir (Can, 2022, s. 393). Bu noktadan hareketle

glvenirlik, bir aractan elde edilen puanlarin kararl ve tutarli olmasidir (Creswell, 2017, s. 211).
Nicel Arastirma

Nicel arastirmanin giivenirligine dair bilgiler, nicel kisma ait veri toplama araglar1 baslig:
altinda sunulmustur. Bu kisimda gecerlik {izerinde durulmustur. Gegerlik i¢ ve dis gecerlik olarak ele
alindiginda i¢ gecerlik, sonucun bilinen nedenlerle agiklanabilmesidir (Karasar, 2012, s. 105). Dis
gecerlik, evrene genellenebilirlik derecesi olarak belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2021, s. 180). Bir
deneysel arastirmada i¢ gegerliligin yiikseltilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken konular; arastirmaya
katilan deneklerin secimi, deneklerin olgunlasmasi, veri toplama araglari, deneklerin ayrilmasi,
beklenti etkisi, On test etkisi, istatistiksel regresyon ve etkilesme etkisidir (Can, 2022, s. 20-25). Bu
arastirmada denekler segilirken benzer oOzelliklere ve gecmise sahip kisilerden olusan gruplar
eslestirilmistir. Arastirmanin uygulama siireci 11 hafta siirmiis olup bu zaman dilimi bireylerde
beklenen diizeyde biiyiik bir olgunlasma belirtisi gostermemistir. Bu sebeple deneklerin olgunlasmasi
faktoriiniin bu ¢alismay1 etkilemedigi soylenebilmektedir. Arastirmada On test ve son test dl¢me
araclart ayni oldugu igin ve testler sadece arastirmaci tarafindan uygulandigindan testlerin farklh
olmasi ya da testlerin farkl kisiler tarafindan bireylere verilmesi vb. durumlarda ortaya ¢ikabilecek

olan veri toplama aracinda arag etkisinin 6niine gegilmistir.

Deneklerin ayrilma durumu bu arastirmada gergeklesmistir. Deney grubu 16, kontrol
grubundan 15 Ogrenci ile uygulamaya baglanmistir. Arastirma Covid-19 doneminde, gevrim igi
ortamda yiiriitiildiigii i¢in 6grencilerin derse katilimlar1 kendi inisiyatifinde olmus ve devamsizliklar
gozlemlenmistir. Yine ayni nedenle son testlerin uygulandig: giin derse katilim gdsteren dgrencilerin
az olmasi1 deneklerin katilim oraninin diismesine sebebiyet vermistir. Bunlara ek olarak katilimcilara
gerektigi kadar bilgi verilmis, arastirmanin kosullar1 ve arastirmanin diger ayrintilar1 hakkinda bilgi

verilmemistir.

Etkilesme etkisini onlemek icin arastirmada hem deney hem de kontrol grubunun deney

stiresinde miimkiin oldugunca etkilesimde bulunmamalar1 saglanmistir. Siire¢ boyunca gruplarin
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birbirleri ile iletisim kurup kurmadiklarinin detayli takibi yapilmamakla birlikte kontrol grubu

ogrencilerine deney grubu 6grencilerinin uygulanan uygulamaya dair bilgi vermemeleri saglanmistir.

Bir deneysel arastirmada dis gegerliligin yiikseltilmesi icin Can (2022), dikkat edilmesi
gereken konulardan birinin 6rneklem etkisi oldugunu belirtir (s. 183). Orneklem etkisini Biiyiikoztiirk
vd. (2021), sinirh bir alandan segilen bireylerin baska yerlerdeki bireyleri yansitmayacagini, burada
sonucun yalnizca arastirmaya katilanlar icin gecerli olabilecegini, dis gecerligi arttirmak igin
arastirmanin daha fazla denekle yapilmas: gerektigini belirtir (s. 183). Bu arastirmada, amagh
orneklemlerden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi secilmistir. Bu sebeple sonuglar yorumlanirken

¢ok fazla genelleme yapilamamustir.
Nitel Arastirma

Nitel arastirmada i¢ gegerligi arttirmak i¢in uzun siireli etkilesim, derin veri toplama,
cesitleme, uzman incelemesi, katilma teyidi faktorlerine dis gegerligi arttirmak igin ayrintih
betimleme ve amagli Orneklemeye dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada ic gecerligi
arttirmak i¢in arastirmaci katilimcilarla uzun gegen siire¢ boyunca bir arada bulunmustur. Arastirma
siiresinde arastirmaci gerceklestirilen siirecin tamamini uzmana anlatmuis, topladig: verileri, ulastig1
sonuglar1 gostererek uzman goriisiinden faydalanilmis, geri bildirimlerinden yararlanilmistir.
Aragtirmanin katilimcr teyidi derinlemesine gergeklestirilemese de goriismeler sonunda veriler
ogrencilerle paylasilmis, teyit edilmesi saglanmustir. Dis gecerligi saglamak igin veriler ayrintili bir
sekilde betimlenmis, dgrenci ifadeleri dogrudan alintilar halinde sunulmustur. Orneklem, amagl
orneklemlerden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi olarak saptanmistir. Arastirmanin ig
giivenirligini saglamak amaciyla elde edilen veriler farkli arastirmacilar tarafindan analiz edilerek
bulgularin ve analizlerin birbiriyle tutarli olmasi saglanmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde cevabi aranan alt problemlerin analizlerine yer verilmistir. Tki
asamali analizin bulundugu bu arastirmada ilk olarak ii¢ alt problemi kapsayan nicel analizler
gerceklestirilmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin diger 1ii¢ alt probleminde ise Ogrenci
goriismelerinin nitel analizleri gerceklestirilmis ve yorumlanmustir.

Nicel Verilerin Analizleri ve Yorumlar1

Araghirmanin birinci alt probleminde, deney grubu &grencilerinin akademik basar1 6n test ve
son testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunup
bulunmadigina bakilmistir. Bu noktada, 6ncelikle deney grubunun akademik basari 6n test ve son test

sonuglarinin farki alinip verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmigtir (Bkz. Tablo 1).
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Tablo 1. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Bagar1 On Test ve Son Test Puan Farkina Gore
Normallik Testi Sonuglar

On Test-Son Test Puan Kolmogorov Smirnov Shapiro- Wilk
Fark Statistic sd p Statistic sd p
.260 11 .036 .878 11 .098

Tablo 1’de deney grubu 6grencilerinin On testten ve son testten aldiklari puanlar arasindaki
farkin normal dagilim sonuglar1 goriilmektedir. Ogrencilerin toplam mevcudunun 30'un altinda
olmas: sebebiyle Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmistir. Bu testin sonucuna gore p degeri
.05'ten biiyiik oldugu i¢in farkin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Normal dagilim
gOsteren veri seti, parametrik testlerden olan Miskili (Bagiml) Orneklemler t Testi ile analiz edilmis

olup sonucu Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Erisilerinin Belirlenmesine Yonelik Tligkili
Orneklem t Testi Sonuglari

Puan N X S XEark sd t p Etki (d)
On Test 11 70,4545 15,50
-7,73 10 -1,376 199 -1,3761
Son Test 11 78,1818 20,88

p<.05

Tablo 2’ye gore deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n testinden ve son testinden

aldiklar1 puanlarin ortalamalar:1 arasindaki farkina yani erisilerine iliskin sonuglar ele alindiginda
deney grubu Ogrencilerinin 6n testten aldiklar1 puan ortalamas: (X Ontest=70,4545), son testten

aldiklart1 puan ortalamasi (XSOntest=78,1818) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar, deney grubu

ogrencilerin akademik basar1 on test ile son test puanlarin ortalamalari arasindaki istatistiksel farkin

son test lehine (fFark=—7,73) oldugunu gostermektedir. Bu farkin anlamliliginin belirlenmesi icin
yapilan ligkili Orneklem t Testi analiz sonuglarinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir
(t(10)=-1,376; p>.05). Bu sonugclar neticesinde UTOM’iin deney grubu 6grencilerinin akademik basari
on test ve son test sonucu erigi puanlarinin artmasinda etkili olmadig1 belirtilebilir. Analiz sonucunda
hesaplanan etki biiyiikliigiiniin (d=-1,3761) oldugu sonucuna ulasilmistir. Green ve Salkind etki
biiyiikliigiiniin degerini; 1’'in {izerinde ise ¢ok biiyiik, 0,8 biiytiik, 0,5 orta, 0,2 de az etki olarak ifade
etmektedir (aktaran Can, 2022, s. 114). Bu sonug itibariyla, istatistiksel olarak anlamli farkin olmadig:

sOylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test ve
son testten aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup
olmadigina bakilmustir. Ik olarak kontrol grubunda yer alan ogrencilerin &n test ve son test
puanlarinin farki alinmis olup normallik testi uygulanmistir. Normallik testi sonuglari Tablo 3’te

gOsterilmistir.
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Tablo 3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Bagar1 On Test ve Son Test Puan Farkina Gore
Normallik Testi Sonuglar

On Test-Son Test Puan Kolmogorov Smirnov Shapiro- Wilk
Fark Statistic sd p Statistic sd p
173 13 .200* 961 13 774

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n test ve son test puanlarinin farki
almarak yapilan normallik testi Shapiro-Wilk sonuglarina bakildiginda .05’ten biiyiik oldugu ve
verilerin normal dagihm gosterdigi saptanmistir. Normal dagilim goOsteren veriler, parametrik
testlerden 1liskili (Bagimh) Orneklem t Testi ile test edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4'te

sunulmustur.

Tablo 4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Erisilerinin Belirlenmesine Yonelik Tligkili
Orneklem t Testi Sonuglari

Puan N X S XEark sd t p Etki (d)
On Test 13 61,5385 17,4862
-11,92 12 -2,392 034 -0,6633
Son Test 13 73,4615 12,6465
p<.05

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basari on test puanlarinin ortalamasi

(fOntest=61,5385), son test puanlarinin ortalamasi (fSontest=73,46l5) olarak tespit edilmistir.

Ogrencilerin akademik bagari on test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda erisilerinin

(fFark=—ll,9230) oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin akademik basar1 ortalamalar1 arasinda
erisi puanlarinin istatistiki olarak anlamli farhligina iligkin yapilan iliskili Orneklem t Testi sonuglar
.05 diizeyinde son test lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya koymaktadir (t(12)=-2,392; p<.05).
Analiz sonucuna gore anlamli farkin etki biiytikliigii (d=-0,6633) olarak bulunmustur. Bu noktada
geleneksel 6gretimin kontrol grubunda yer alan &grencilerin akademik basar1 on test ve son test

arasindaki erisi puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Arastirmanin tiglincii alt probleminde, deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 son test puanlarinin ortalamalar arasinda istatistiki olarak anlamli farklilik olup olmadig: test
edilmistir. Analizlerin ilk basamaginda deney grubu 6grencilerinin son test puanlar ile kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlarmin normal dagilim gosterme durumlari incelenmistir. Bu analizin

sonuglar1 Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puanlarmin
Normallik Testi Sonuglari

Sube Puan Kolmogorov Smirnov Shapiro- Wilk
Statistic sd p Statistic sd p
D
eney Grubu 264 11 031 846 11 038
Kontrol Grubu 236 13 .046 .849 13 .028
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Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik basari son test puanlarina gore yapilan
normallik testi Shapiro-Wilk sonuglar1 incelendiginde .05'ten kiiciik oldugu goriilmektedir. Veriler
normal dagilim gostermedigi icin non-parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi yapilmistir. Bu

analizin sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puanlari
Arasindaki Farkliligin Belirlenmesine Mliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplam u p
Deney Grubu 11 14,68 161
47,50 .160
Kontrol Grubu 13 10,65 138

Her iki gruptaki Ogrencilerin ortalamalari arasinda istatistiki olarak anlamli farklihigin
belirlenmesine iliskin yapilan Mann-Whitney U Testi p degerinin sonucu .05’ten biiyiik oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglar, UTOM’iin uygulandig1 deney grubu ogrencilerinin son test puan
ortalamalarinin  miidahalenin yapilmadigi kontrol grubu Ogrencilerinin son test puan
ortalamalarindan yiiksek oldugunu ancak istatistiki olarak anlaml ol¢iide farklilasmadigini ortaya

koymaktadir.

Nitel Verilerin Analizleri ve Yorumlar1
Aragtirma bulgularinin yer aldig1 bu asamada, yapilan nitel analizlere ve bu analizlere iliskin

yorumlara yer verilmistir.

Tablo 7. Verilerin Analizi Sonucu Ortaya Cikan Tema ve Alt Temalar

Temalar Alt Temalar

Etkililik Agisindan UTOM

Anlamaya Katki A¢isindan UTOM

Dersleri UTOM ile Islenmesinin Verimlilige Katkist
Derslerin UTOM ile islenmesinin Etkin Katilima Katkis
UTOM Kullaniminin Avantajlar

UTOM Kullaniminin Dezavantajlari

1. UTOM

2. Derslerin UTOM ile islenmesi

3. UTOM Kullanimi

Tablo 7’de goriildiigii gibi elde edilen verilere gore ana tema ve alt temalar olusturulurken
arastirmaci ayri ayri tiim dokiimleri okumus ve yine birbirinden bagimsiz olarak alt temalar:
belirlemistir. Veriler, ii¢ ana tema altinda toplanmuistir. “UTOM” ana temasmun altinda “Etkililik
Agisindan UTOM” ve “Anlamaya Katki Agisindan UTOM” adli iki alt tema olusturulmustur.
“Derslerin UTOM ile Islenmesi” ana temasi altinda ise “Dersleri UTOM ile Islenmesinin Verimlilige
Etkisi” ve “Derslerin UTOM ile Islenmesinin Etkin Katilima Katkisi” adl1 iki alt tema olusturulmustur.
“UTOM Kullanim1” ana temasi altinda “UTOM Kullaniminin Avantajlar1” ve “UTOM Kullaniminin

Dezavantajlar1” seklinde alt temalar belirlenmistir.

Bu kisimda, sosyal bilgiler dersinin Uriin Temelli Ogrenme Modeli'yle islenmesine iliskin

0grenci goriisleri birebir goriismelerde elde edilen verilerle ortaya koyulmustur.
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Tablo 8. Ana Tema 1: UTOM

Alt Temalar

Kodlar

5.1. Etkililik Agisindan UTOM

Etkinlik Yapma (0.2, 0.3, 0.6, 0.7, 0.8, 0.10, O.11, O.12, O.15)
Eglenceli Olma (0.1, 0.4, 0.7, 0.8, 0.10, O.11, O.12, O.13)
Insanlara Katkida Bulunma (0.2, 0.5, 0.8, 0.13, 0.14)

Uriin Yapma (0.3, 0.11, O.13)

Blog Olugturma (0.9, O.10)

5.2. Anlamaya Katki Agisindan UTOM

Akilda Kalic1 Olma (0.7, O.13)
Daha Iyi Anlama (0.4, 0.13)

Ogrencilerin UTOM’ii begenip begenmedigine iliskin goriisleri soruldugunda goriisme

yapilan her 6grenci UTOM'ii begendigini belirtmistir. “UTOM” ana temasi “Etkililik Agisindan

UTOM” ve “Anlamaya Katki Agisindan UTOM” alt temalarinda incelenmistir. Bu alt temalar sosyal

bilgiler dersinin UTOM ile islenmesinin neden begenildigini belirtmektedir.

“Etkililik Acisindan UTOM” ve “Anlamaya Katki Agisindan UTOM” alt temalarma ait

goriisler su sekildedir:

O.5: “Ogretmenim biz bir yandan bir seyler 6grenirken baskalar: da 6grendiklerimizi 6grendigi

icin begendim.”

O.7: “Ogretmenim ciinkii siyle ece nasil desem dersler biyle daha aktif geciyor daha eglenceli
gecince derse daha cok katilmak istiyorum. Derse daha ¢ok katilmak isteyince birazcik daha ¢ok
sosyal bilgiler calismak istiyorum. Bilgiler daha fazla aklimda kaliyor.”

O.8: “Ogretmenim béyle birilerini bilgilendirmemiz eglenerek yapmamiz etkinlikler yapmamiz

hosuma gittigi icin beendim.”

O.9: “En ¢ok begendigim nokta bir blog olusturmamiz oldu. Buna benimde katkilarim oldugu icin

mutluyum.”

O.13: “Eglenceli, kendimiz bir seyler yapiyoruz bunlar: cok sevdim.”

Tablo 9. Ana Tema 2: Derslerin UTOM ile Islenmesi

Alt Temalar

Kodlar

6.1. Derslerin UTOM ile Islenmesinin
Verimlilige Katkis1

Eglenceli Olma (0.3, 0.4, 0.6, 0.8, 0.9, 0.10, 0.12, 0.13)
Blogda Tekrar Imkani (0.6, 0.8, 0.10, O.12)

flgi Duyma (0.1, 0.8, 0.9, 0.12)

@grenerek Katkida Bulunma (0.5, 0.9, 0.12)
Bilgilerin Kalic1 Olmasi (0.3, 0.7, 0.8)

Odaklanma (0.6, 0.9, ©.10)

Etkinlik Yapma (0.4, O.14)

Is Birligini Arttirma (0.5, O.11)

Ogretmen-Ogrenci Bagini Giiglendirme (0.7, O.11)
Gelecege Katki (0.7, O.11)

Yetenegi Arttirma 0.7,0.9)

Yaparak Ogrenme (0.9, O.5)

Daha 1yi Ogrenme (C).l, 0.2, O.7)

6.2. Derslerin UTOM ile Islenmesinin
Etkin Katilima Katkist

Sorumluluk Alma (0.9, 0.10, .11, 0.12)
Uretken ((3.2, 04,05, 0.6)

Eglenceli (0.1, 0.5, 0.6, 0.7)

Bloga icerik Uretme (0.5, 0.9, O.10)
Etkinlik Yapma (0.8, O.14)

Sosyallesme (0.9, O.11)
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Derslerin UTOM ile islenmesinin mi yoksa diiz anlatim ydntemiyle islenmesinin mi verimli
oldugunu diistiniiyorsunuz? Neden? sorusuna karsilik olarak goriismeye katilan her 6grenci
UTOM’iin daha verimli oldugunu belirtmistir. UTOM ile mi diiz anlatim y&ntemiyle mi derste etkin
oldugunuzu diisiiniiyorsunuz? Neden? sorusuna karsilik da tiim 6grenciler UTOM ile daha etkin
olduklarini belirtmislerdir. Bu sorularin nedenine dair goriisler, “Derslerin UTOM ile Islenmesi” ana
temasi ile “Derslerin UTOM ile Islenmesinin Verimlilige Etkisi” ve “Derslerin UTOM (ile Islenmesinin

Etkin Katilima Etkisi” alt temalariyla belirtilmistir.

Ogrencilerin derslerin UTOM ile islenmesinin verimlilige etkisi alt temasina iligkin goriisleri
su sekildedir:

O.3: "Dersler béyle daha eglenceli oluyor. Ogrenciyi konunun icine cekiyor.”
O.5: “Yani hocam simif blogla ilgileniyor ya hep nasil anlatilir ki o is birligimiz artwyor.”

O.7: “Yaa 6gretmenim ciinkii soyle yani bilmiyorum 6gretmen ile 63renci arasinda daha iyi bir
iletisim oluyor. Ve nasil desem derse biitiin 63renciler aktif bir sekilde katilabiliyor diger yandan.
Mesela normalde iki ii¢ 6grenci arkada oyun oynar ama iiriin temelli igleyince oyle bir sey olmuyor
herkes derse katilmak istiyor.”

0.10: “Simdi hocam siz anlatjorsunuz o konuyla alakali etkinlik yapyoruz o konuyla ilgili
etkinlik yaparken daha cok pekistirmis oluyoruz o sekilde blogla da hem ders tekrari yapmis
oluyoruz hem de egleniyoruz. Mesela hocam biz unuttuk diyelim blogda her sey oldugu icin blogu
acp bakabiliriz.”

O.11: “Ogretmenim béyle seyler takim birligini arttiriyor. Hep birlikte calistyoruz. Takim ruhunu
arttirtyor. Mesela X bilgileri bloga yaziyor, Y resimleri ciziyor, bende yazilar: yaziyorum, Z’'de
aragtirtyor.”

Derslerin UTOM ile islenmesinin etkin katilima etkisi alt temasina iligkin 6grenci goriisleri su

sekildedir:

O.4: “Ogretmenim ben de bir seyler yaptigim icin mutlu oldum.”

O.6: “Ogretmenim etkinlik yaparken daha aktif bir seyler iiretmeye calistyoruz siirekli soyle mi
yapsam boyle mi yapsam boyle mi giizel olur diye.”

O.7: "Ogretmenim ciinkii iiriin temelli isleyince aktif oluyorsun derste derse boyle bir katilma
istegi oluyor icinde her an sanki. ”

0.9: “Mesela gruplara ayrildik orda bir siirii sey yaptik bu sekilde insan blogda bir seyler yapmam
gerektigi zaman sorumluluklarimin da bilincine vartyorum.”

O.11: “Ogretmenim séyle diriin temelli de daha cok gérev altyorum normal derslerde ise daha az.”
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Tablo 10. Ana Tema 3: UTOM Kullanimu

Alt Temalar Kodlar
Kalic1 Olma (0.3, 0.7, 0.6, 0.9, 0.10, O.11, 0.13)
Daha Iyi Anlama (0.2, 0.5, 0.6, 0.10, 0.12)
Eglenceli Olma (0.3, 0.5, 0.6, 0.12)
Insanlara Faydali Olma (0.4, 07,038, O.ll)
Gelistirici Olma (0.4, 0.7, 0.10)
flgi Cekici Olma (0.1, O.3)
Dersi Sevdirici Olma (0.7, O.15)
7.1. UTOM Kullanimimin Avantajlar1 Yaraticiligr Gelistirici Olma ©.2,0.13)
Sosyallesme ©.11,0.13)
Yetenek Kazandirma ve Gelistirme (O.11, O.12)
Pekistirme Olanagi Sunma ©.12)
Sorumluluklar1 Yerine Getirme (0.9)
Yardimlagmay1 Saglama (O.11)
Gercek Hayata Dair Seyler Ogrenme (©.13)
Ogrenen- Ogreten Arasindaki Bag1 Arttirici Olma (0.7)
7.2. UTOM Kullaniminin Dezavantajlari  Zaman Alici (O.2)

“UTOM Kullanim1” ana temasi hakkindaki goriigler “UTOM Kullaniminin Avantajlar1” ve

“UTOM Kullaniminin Dezavantajlar1” seklinde iki alt tema altinda ele alinmugtir.
UTOM kullaniminin avantajlar1 alt temasina dair goriisler su sekildedir:

O.1: “Derse girenlerin daha cok ilgisini cekmek istegini arttirmak.”
O.2: “Hocam diisiindiigiimiiz icin hayal giiciimiiz gelisiyor.”

O.4: "Ogretmenim insanlarin 6grenmesini saghyor. Onlara fayda saglhyor. Bizde hem §§renmis
oluyoruz hem de onlar 6grenmis oluyor.”

O.7: “Mesela 6gretmenim blog gercekten bana cok sey katt. Orada haftanin sorusunu yapmak bile
yani bilmiyorum beni iyi gelistirdi.”

O.10: “Daha fazla arastirmamiza neden oluyor yani daha fazla seyleri arastiryoruz. Mesela
hocam ben eskiden hi¢ arastirmazdim.”

O.11: “Uriin temelli 6grenme insanlara yetenek kazandirir. Mesela 6gretmenim X oyunlarda cok
iyi X'e oyun verdiginiz icin oyun yetenegini kullanarak oyunlar yapiwyor. Bu da onu daha da
gelistirmis oluyor. Y’ye resim veriyoruz resim ¢ok giizel yapiyor o da resim yetenegini gelistiriyor.
Z’de bilgisayarda iyi bilgisayar iliskisini daha cok iist diizeye tasiyor.”

O.13: “Akluimizda kalwyor. Gercek hayata dair bir seylerde 6§reniyoruz. Deniyoruz, 63reniyoruz,
diisiintiyoruz, yaraticilhi§umz artiyor.”

UTOM kullaniminin dezavantajlarina dair goriisme gerceklestirilen on bes 6grencinin on
dordii herhangi bir dezavantaji olmadigini belirtirken bir kisi dezavantaji olduguna dair goriis

belirtmistir. UTOM kullaniminin dezavantajlari alt temasina iliskin goriis su sekildedir:

O.2: “Hocam mesela o ¢izmemiz yazmamiz wuzun siirdiigii icin bazen yetistirmekte
zorlanabiliyoruz. Zaman alyor.”
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismanin nicel boliimiine ait birinci alt probleminden elde edilen bulgudan UTOM’iin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 on test ile son test puanlarinin ortalamalar:
arasindaki istatistiksel farkin son test lehine oldugu goriilse de 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli farklihik olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu sonug, deney grubu Ogrencilerinin akademik
basar1 erisilerinde UTOM’iin etkili olmadigini belirtmektedir. On test ve son test puanlariin
ortalamalar1 arasindaki istatistiksel farkin son test lehine olmasina ragmen anlamli farkhilifin
goriilmemesinde teste katilan kisi sayisinin (11) az olmasinin bu sunucun ortaya ¢ikmasinda etkili
olabilecegi diistiniilmektedir. Arastirmanin bu sonucunu tersi yonde destekleyen calismalar
bulunmaktadir. Yulastri, Hidayat, Ganefri, Islami ve Edya (2017) mesleki egitimde iiriin temelli
o0grenme yaklasimini kullanarak girisimcilik modiilii gelistirmis ve modiiliin 6grencilerin basarisin
artirmada etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde Hidayat'in (2017) arastirma
sonuglarinda ise, {irlin temelli olarak olusturulan girisimcilik 6grenme araglarimin girisimcilik
derslerinde bir 6grenme araci olarak kullanilmasinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ganefri,
Hidayat, Kusumaningrum, Dewy ve Anori de (2017) yaptiklari calismada UTOM’iin etkililigine

baktiklarinda 6grencinin 6grenme ¢iktilarini iyilestirmede etkili oldugunu saptamislardir.

Aragtirmanin nicel boltimiine ait ikinci alt probleminden elde edilen bulgularda kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 6n test ve son testten aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda anlamh
farkliliga iliskin yapilan iligkili 6rneklem t testi sonuglar1 son test lehine anlamli farklilik oldugu
gorilmistiir. Anlaml farkin etki biiytikliigt (d=-0,6633) olarak saptanmistir. Bu noktada geleneksel
ogretimin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n test ve son test arasindaki erisi

puanlarina yiiksek etki etmedigi tespit edilmistir.

Aragtirmanin nicel bdliime ait tiglincii alt probleminden elde edilen bulgudan deney grubu ile
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son test puanlarinin ortalamalarinin istatistiki olarak
anlamli farklilasmadigina ulagilmistir. Ancak UTOM'iin yapildig1 deney grubu &grencilerinin son test
puan ortalamalarinin geleneksel Ogretimin yapildigi kontrol grubu &grencilerinin son test puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca ulasmada deney (11) ve kontrol (13)
grubunda teste katiim gergeklestiren kisi sayisinin az olmasinin etkili olabilecegi diistiniilmektedir.
Hgili calismalar incelendiginde bu sonucun tersi yonde sonuglara ulagsmis arastirmalara rastlanmistir.
Haemaprasith’in (2018) yaptig1 calismada UTOM ile egitim goren 6gretmen adaylarinin dlgiimlerde
akademik basaris1 yiiksek ¢ikmistir. Benzer sekilde Friadi vd. (2020) yaptiklari ¢alismada deney ve
kontrol grubuna yetkinligin {i¢ boyutundan bakildiginda bilissel boyutta %20,70, psikomotor boyutta
%18,32 ve duyussal boyutta %20,11 oraninda deney grubu lehine iyilestirilmis 6grenme ¢iktilar1 elde

edildigi gorilmiistiir.
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Aragtirmanin nitel boliimiine ait birinci alt probleminde 14 6grenci ile yapilan goriismeler
sonucunda derslerin diiz anlatim yontemi ve iiriin temelli 6grenme modeli ile islenmesine iliskin
goriis farkliliklar: olup olmadigina bakilmistir. Birinci nitel alt probleme iliskin {iriin temelli 6grenme
modelini begenip begenmediklerinin soruldugu goriisme sorusu analizinden “UTOM” temasina
ulasilmistir. Bu tema baglaminda 6grencilerden alinin yanitlardan “Etkinlik Yapma, Eglenceli Olma,
insanlara Katkida Bulunma, Uriin Yapma, Blog Olusturma, Akilda Kalic1t Olma, Daha 1yi Anlama”
kodlarma ve “Etkililik Agisindan UTOM” ile “Anlamaya Katki Agisindan UTOM” alt temalarma

varilmistir.

Aragtirmanin nitel boliimiine ait ikinci alt probleminde {iriin temelli 6grenme siirecinde
ogrencilerin derse katilimlariyla alakali goriislerinin neler oldugunu saptamak igin sorulan goriisme

sorularinin analizinden “Derslerin UTOM ile Islenmesi” temasina ulagilmistir.

Bu tema baglaminda ogrencilerden alinin “Derslerin Uriin temelli 6grenme modeliyle
islenmesinin mi yoksa diiz anlatim yontemi ile islenmesinin mi daha verimli oldugunu
diisiiniiyorsunuz? Neden?” sorunun yanitlardan “Eglenceli Olma, Blog'da Tekrar Imkani, Tlgi
Duyma, Ogrenerek Katkida Bulunma, Bilgilerin Kalict Olmasi, Odaklanma, Etkinlik Yapma, Is
Birligini Arttirma, Ogretmen-Ogrenci Bagimi Giiglendirme, Gelecege Katki, Yetenegi Arttirma,
Yaparak Ogrenme, Daha lyi Ogrenme” kodlarina ulagilmistir. “Derslerin UTOM ile Islenmesinin
Verimlilige Katkis1” alt temasina varilmistir. Cannon ve Leifer (2001) de ¢alismalarinda 6grencilerin
gercek miihendislik problemlerine maruz kalarak isi bilenlerin bilgi ve deneyimlerinden yararlanip

daha iyi 6grendikleri ve yeteneklerini artirdiklar1 sonucuna ulasmislardir.

Giilbahar, Ava ve Ergiin (2012) UTOM’e benzer bir galisma olan “Yaparak Ogrenme: Hedefe
Dayali Senaryo Yaklasimi Uygulamasina Bir Ornek” adli ¢alismalarinda benzer bir sonuca
varmiglardir. Ogrencilerin derste verilen etkinliklere yonelik goriisler incelendiginde siirecin etkili
gectigi sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda bu tezde “Gelecege Katki” kodu ile ulasilmis olan
ogrencilerin gelecekteki yasamlarinda bu modelle 6grendikleri bilgileri kullanabileceklerine dair
sonuca bu calismada da ulasilmistir. Arastirmada 6grencilerden yaparak 6grenme ders siirecinin
kendilerine getirdigi katki ve siirecte kazandiklar1 deneyimlere yonelik goriisleri alinmis toplam on
dokuz 6grenci ilerideki yasamlarinda yapacaklar: akademik arastirmalari i¢in deneyim kazandiklarini
belirtmistir.

Bu tema baglaminda &grencilerden alinan “Uriin temelli 5grenme modeliyle mi diiz anlatim
yontemiyle mi derste daha etkin oldugunu diisiiniiyorsun? Neden?” sorunun yanitlardan
“Sorumluluk Alma, Uretken, Eglenceli, Blog’a Igerik Uretme, Etkinlik yapma, Sosyallesme” kodlarina
ve “Derslerin UTOM ile Islenmesinin Etkin Katilima Katkis1” alt temasina ulagilmistir. Ragan, Frezza

ve Cannell (2009) de ¢alismalarinda benzer bir bulguya rastlamis, arastirmada gozlemci 6gretmenler
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bu 6grenme modeli kullanarak {iriin iiretme siirecinde smifta olumlu bir tutumun olustugunu ve
Ogrencilerin siirece aktif katilim gerceklestirdigini belirtmislerdir. Giilbahar vd.’nin (2012)
calismalarinda benzer sonuca ulasilmis 6grenciler yaparak 6grenme sonrasinda etkililiklerinin ve

kendilerine giivenlerinin arttigini ifade etmislerdir.

Aragtirmanin nitel boliimiine ait {i¢lincii alt probleminde, iirtin temelli 6§renme modelinin
avantajlar1 ve dezavantajlarinin olup olmadigina iliskin goriisme sorusunun analizinden, “UTOM
Kullanim1” temasina varilmistir. Bu tema baglaminda 6grencilerden alinin yanitlardan “Kalict Olma,
Daha iyi Anlama, Eglenceli Olma, Insanlara Faydali Olma, Gelistirici Olma, Hgi Cekici Olma, Dersi
Sevdirici Olma, Yaraticiligi, Gelistirici Olma, Sosyallesme, Yetenek Kazandirma ve Gelistirme,
Pekistirme Olanagi Sunma, Sorumluluklar1 Yerine Getirme, Yardimlasmay1 Saglama, Ger¢ek Hayata
Dair Seyler Ogrenme, Ogrenen- Ogreten Arasindaki Bagi Arttirict Olma” kodlarina ulagilmustir.
“UTOM Kullaniminin Avantajlar1” alt temasina varilmigtir. “Zaman Alici” kodundan ise “UTOM

Kullaniminin Dezavantajlar1” alt temasina ulasilmistir.

“UTOM  Kullaniminin  Avantajlari” alt temasini destekleyen nitelikte bir calismay:
Haemaprasith (2018) yapmugtir. Ogretmen adaylar iizerinde yapilan galismada, 6gretim stratejileri
hakkinda hem teoriyi hem de gercek uygulamay1 derinlemesine anlama, cesitli etkinlik tasarimi
yapma, ders planlar1 yazma, yansitma ve yeni fikir veya deneyim aligverisi gibi UTOM’e yo6nelik
bircok avantajin saglandigi belirtilmistir. Giilbahar vd. (2012) UTOM’e benzer bir galisma olan
yaparak 6grenme: "hedefe dayali senaryo yaklasimi" uygulamasina bir 6rnek adli ¢alismasinda benzer
sonuca ulagmistir. Ogrenciler topluluk karsisinda hitap etme ve kendilerini dogru ifade etme
yeteneklerinin gelistigini, 6zgiiven kazandiklarin belirtmislerdir. Ganefri vd. (2017) calismalarinda bu
calismanin “Yetenek Kazandirma” kodu ile ulastigi benzer bir sonuca ulagmigtir. Calismada UTOM
kullarnularak elde edilen 6grenme ciktilarinda 6grencinin girisimcilik becerisi gelistirdigi sonucuna

varilmigtir.

Bu calismanin sonuglar: ele alindiginda basariya etkisinin anlamli yonde olmadig goriilse de
ogrenci goriisleri incelendiginde sonucun tam tersi yonde oldugu gozlemlenmektedir. UTOM ile
islenen derslerin sonrasinda bu model sayesinde Ogrendiklerini bireyler gelecek yasamlarinda
kullanabilecekleri bir deneyim olarak gormektedir. Bunun yani sira 6grenciler girisimcilik, iletisim,
elestirel diisiinme, yaratic1 olma gibi bir¢ok becerilerini gelistirdiklerini bizzat ifade etmektedir.

Karma yontemde miidahale deseni ile tasarlanmis arastirmalarda, arastirmacinin amaci bir
deney veya miidahale deneme programina nitel veriyi ekleyerek aragtirma problemini ¢aligmaktir
(Creswell, 2019, s. 43). Bu bakimdan arastirmanin nicel bulgularin nitel bulgularla nasil
desteklendigine de bakilmaktadir. Aragtirmanin nicel boliimiiniin alt probleminden elde edilen

bulguda, deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlarinin ortalamalar:
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arasinda son test lehine anlaml farkliik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, &grencilerle
yapilan goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ile tersi yonde su sekilde desteklenmistir:
ogrencilerin islenen konuya iliskin goriislerinde konular1 O6grendiklerini belirtilen ifadeleri
bulunmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin 6zel olarak belirttikleri, UTOM’iin dersi daha iyi
anlamaya, akilda kalict olmasina, mevcut yeteneklerini arttirmaya, odaklanmaya, derse olan

ilgilerinin artmasina, sorumluluk almaya etki ettigi belirtilmistir.

Aragtirmanin nicel boliimiiniin alt probleminden elde edilen bulguda, deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik basari son test puanlarinin ortalamalari arasinda son test lehine
anlamhi farklilik olmadigr sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Ogrencilerle yapilan goriismeler
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ile tersi yonde su sekilde desteklenmistir: 6grencilerin islenen
konuya iliskin goriislerinde konular1 6grendiklerini belirtilen ifadeleri bulunmaktadir. Bununla
birlikte 6grencilerin 6zel olarak belirttikleri, UTOM'iin gelistirici oldugu, yaraticiliklarin gelistirmeye
yardimcr oldugu, anlatilan konular1 6grendikleri, anlatilan konular1 ¢okca gelistirme firsati oldugu

seklindedir.

Bu ¢alisma ile elde edilen veriler de 6grencilerin yalnizca bilissel kazanimlar degil duyussal ve
psikomotor alanda da kazanimlar1 oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak 6grencilerin 6zel bir sekilde
belirttikleri UTOM'iin yetenek kazandirmaya ve gelistirmeye etki ettigi, dgreten-6gretici arasindaki
bagr gliclendirdigi, sorumluluk bilinci kazanmay1 ve yardimlasmay1 sagladigi, sosyallesmeyi

destekledigi yoniindedir.

Ogrenci goriigleri detayli incelendiginde bazi 6grenciler daha onceden arastirmayi
sevmediklerini ve ¢ok bilmediklerini ama bu modelin uygulanmas: ile arastirma yapmanin ne demek
oldugunu 6grendiklerini bol miktarda arastirma yaptiklarini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise ilgi
duyduklar1 ve yetenekleri oldugunu diisiindiikleri alanlarda (oyun olusturma ve resim ¢izme gibi)
daha ¢ok igerik {irettiklerini bunun onlarin mevcut yeteneklerini gelistirme konusunda katki
saglamasinin yani sira gelistirme ve pekistirme firsati yakaladiklar1 bu yeteneklerini gelecekte
kullanabileceklerini belirtmislerdir. UTOM’tin uygulanmasinin gelecek yasami olumlu yénde

etkiledigi sonucuna varilmaistir.

Bu bulgularin disinda bazi 6grenciler tiim bu uygulamalarin zaman alici oldugunu ve
iirettikleri igerikleri yetistirmekte zorlandiklarini da belirtmislerdir.
Oneriler
Aragtirmanin sonuglarindan hareketle;
» Sosyal bilgiler 6gretmenleri bu modeli kullanarak ders igerikleri hazirlayabilir.
> Ogretmen adaylarina {iriin temelli 6grenme modelini nasil uygulayacaklarina dair egitimler

verilebilir.
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Okul idaresinin ve ailelerin bu modelin uygulanmasina destek vermeleri saglanabilir.

» Bu modelin basariya etkisini derinlemesine incelemek amaciyla daha genis gruplarla deneysel
aragtirmalar yapilabilir.

» Bu arastirma pandemi doneminde ¢evrim ici ortamda uygulandig icin alan ve saha gezileri
ile destekleme firsati saglanamadi, normal siirecte uygulanmas: durumunda alan ve saha

gezileri ile desteklenebilir.
» Bu model kullamilarak yetenegin gelisimi ve kaliciliga etkisinin incelendigi c¢alismalar
yapilabilir.
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Extended Summary

The production process, which holds great importance for societies, is believed to result in
successful, qualified, and high-quality work through people working passionately and producing in
the fields they love. Education plays a significant role here as the emergence of beautiful works can
only be made possible through effective education. This highlights the importance of the quality of the
teaching process. At this point, it is anticipated that in order to improve the quality of the education-
teaching process, it will be effective to instill the habit of working in the areas individuals love and are
interested in while also encouraging individuals to consider producing quality products related to the
subjects they have learned. All of these make it highly important to examine the Product-Based

Learning Model, which is a teaching model that is in line with the requirements of the age, focuses on
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product production, and can adapt to the ongoing changes. Transforming the curriculum of the
Product-Based Learning Model (PBLM) from a mere knowledge transfer to a method that supports
individuals' participation in entrepreneurial activities by aiming to produce real products or services
is essential (Zhao, Tavangar, McCarren, Rshaid, and Tucker, 2016). In PBLM, the fundamental aspect
of the learning process is the creation and marketing of a product (Zhao, 2012, p. 204).

In the social studies course, it is important for students to be engaged with the economy, to be
able to perceive the needs and problems in society, to utilize entrepreneurial skills, to solve problems
using higher-order thinking skills, to receive education with the methods and techniques required by
the era, and to contribute to society by using social engagement skills alongside product production. It
is believed that the Product-Based Learning Model will be the instructional model that meets the
needs of preparing individuals for life in this direction within the social studies course. Therefore, it is
felt that it is noteworthy to investigate the use of this model in the social studies course and examine
its effects. In this context, the aim of the research is to reveal the impact of implementing the Product-
Based Learning Model in the social studies course on academic success and to determine the students'

views on the Product-Based Learning process.
Quantitative Research Questions are as following;:
1. Is there a significant difference between the average academic achievement test scores of the
experimental group students?
2. Is there a significant difference between the average academic achievement test scores of the
control group students?
3. Is there a significant difference between the average final test scores of the experimental
group and control group students?
Qualitative Research Questions are as following;:
1. Are there any differences in students' views on the application of traditional instructional
methods and PBLM?
2. What are the students' opinions regarding their participation in the product-based learning
process?
3. According to the students, what are the advantages and disadvantages of PBLM?
The research was conducted using a mixed methods design with an intervention pattern. The
study group consisted of the 5-A and 5-B classes of a private school in Ankara in the 2020-2021
academic year. Although the class size of the experimental group, 5-A, was 19, due to the Covid-19
pandemic, classes had to be conducted online, resulting in decreased attendance. 16 students

participated in the pre-test and 11 students participated in the post-test from the 5-A class. The control
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group, 5-B, consisted of 18 students, and due to the same reason, 15 students participated in the pre-
test and 13 students participated in the post-test. Those who participated in both the pre-test and post-
test were included in the study group. Therefore, the study group included 11 students from the

experimental group and 13 students from the control group, with a total of 24 participants.

In the quantitative part of the study, an academic achievement test developed by the
researcher was used as the data collection tool. In the qualitative part, a semi-structured interview
form was used. For the analysis of quantitative data, Related Samples T-Test and Mann-Whitney U
test were utilized while content analysis was used for the analysis of qualitative data. In the
quantitative findings, it was concluded that there was no statistically significant difference between
the pre-test and post-test scores of the experimental group students' academic achievement. Although
there was a statistically significant difference in the pre-test and post-test scores of the control group
students' academic achievement, it was determined that it did not have a significant effect when
considering the effect size score. No significant difference was found between the post-test scores of
the experimental and control groups. The qualitative findings of the study revealed themes related to
teaching method and technique, teaching social studies with the Product-Based Learning Model, and
the advantages of the Product-Based Learning Model. These findings indicated that the model was
fun, helped better understanding and retention, promoted learning by doing, increased productivity

and socialization, and contributed to students' future lives.

It was concluded that there was no significant difference between the pre-test and post-test
scores although there was a statistically significant difference in favor of the post-test scores of the
experimental group students who were subjected to PBLM. The low number of participants (11) in the
study may have influenced the emergence of this result. There are studies that support the opposite
direction of this result. Yulastri et al. (2017) developed an entrepreneurship module using the Product-
Based Learning approach in vocational education and found that the module was effective in
improving students' success. Similarly, in Hidayat's (2017) research, it was concluded that
entrepreneurship learning tools created in a product-based manner were effective when used as a
learning tool in entrepreneurship courses. In Ganefri et al.'s (2017) study, they found that PBLM was
effective in improving students' learning outcomes. In the qualitative part, codes such as "Being Fun,
Opportunity for Revisiting in the Blog, Interest, Contribution through Learning, Permanent Retention
of Knowledge, Focus, Engaging in Activities, Increasing Collaboration, Strengthening Teacher-Student
Connection, Contributing to the Future, Enhancing Skills, Learning by Doing, Better Learning” were
reached. The sub-theme "Contribution of Teaching with PBLM to Efficiency" was found. Cannon and
Leifer (2001) also found in their study that exposing students to real engineering problems and

benefiting from the knowledge and experience of experts resulted in better learning and enhanced
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skills. Regarding the second question from students, codes such as "Taking Responsibility, Being
Productive, Having Fun, Creating Content for the Blog, Engaging in Activities, Socializing" were
reached, and the sub-theme "Contribution of Teaching with PBLM to Active Participation” was found.
Ragan et al. (2009) also found a similar result in their study, stating that the use of this learning model
resulted in a positive attitude in the classroom during the product creation process and students
actively participated in the process. Based on the results of the research, it is recommended that social
studies teachers prepare lesson contents using this model and conduct further experimental studies

with larger groups to examine the model's impact in-depth.
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Bu arastirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin psikolojik saglamlik diizeylerinin belirlenen
degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda arastirma Erzurum'un
Yakutiye ve Palanddken ilcelerinde bulunan resmi ilkokul ana simiflar1 ve bagimsiz
anaokullarina devam eden 5-6 yas grubu 282 ¢ocugun anneleri ile yiiriitiilmiistiir. Verileri
toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programinda, bagimsiz degiskenlerin kategori
sayisina bagli olarak Mann Whitney U Testi ve Kruskal-Wallis H Testi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin psikolojik saglamlik diizeyleri ile ¢ocugun yasi, cinsiyeti,
kardes sayisi, dogum sirasi arasinda istatistiksel anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
Bulgular incelendiginde atopik rahatsizlik, géz kaymasi, vitamin eksikligi, bronsit ve
skolyoz gibi tanis1 konmus bir hastaliga sahip olma durumu ve ameliyat ge¢misi olma, bir
yakinin 6liimiine sahit olma, yaralanmadig bir kaza atlatma, aile ici catismaya sahit olma ve
ekonomik yoksunluk gibi risk faktorii olarak degerlendirilebilecek bir olay yasama durumu
arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Elde edilen bulgular ilgili
alanyazin kapsaminda tartisilmistir.
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The study aimed to examine the resilience levels of preschool children in terms of various
variables. In this context, the research was carried out with 282 children’s mothers attending
official primary school nurseries and independent kindergartens in Yakutiye and
Palanddken districts of Erzurum. “Personal Information Form” and “Child Psychological
Resilience Scale” were used to collect data. Obtained data were analyzed with the Mann-
Whitney U Test and the Kruskal-Wallis H Test, depending on the number of categories of
the independent variables, in the SPSS package program. As a result of the research, it was
seen that there was no statistically significant difference between the psychological resilience
levels of the children and the age, gender, number of siblings, and birth order of the child.
When the findings are examined, risk factors such as atopic disease, cross-eye, vitamin
deficiency, having a diagnosed disease such as bronchitis and scoliosis, having a history of
surgery, witnessing the death of a relative, avoiding an accident without injury, witnessing
domestic conflict, and economic deprivation have been identified. It was determined that
there was no statistically significant difference between experiencing an event that could be
evaluated. The findings were discussed within the scope of the relevant literature.
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Giris

Psikolojik saglamlik psikopatolojik olarak ciddi yikici deneyimlerle kars: karsiya kalindiginda
stres veya giicliikler karsisinda bu giigliiklerin {istesinden gelebilme ve bu yikici deneyimlere karsi
gelisimsel olarak yiiksek performans gosterebilmeyi ifade etmektedir (Rutter, 1999; Seckin ve
Hasanoglu, 2016, s. 13). Psikolojik saglamlik, herhangi bir risk faktoriine maruz kalindiginda bu
durumdan zarar géormeme anlamina gelmemektedir aksine yasanilan olumsuzluklara kars: bir siire
uyum saglamakta zorlanilacagi ancak daha sonra onceki uyum seviyesine geri doniilebilecegi,
yasanilan olumsuz durumla basa ¢ikilabilecegi anlamina gelmektedir (Goldstein ve Brooks, 2013, s. 3;
Gutman, 2009, s. 333). Psikolojik saglamligin yiiksek riske ragmen basarii olmak, travmadan
kurtulmak ve yiiksek risk durumlarina karsi basariyla uyum saglayabilme siireglerini icerdigi

belirtilmektedir (Fraser, 1999; Masten, Best ve Garmezy, 1990).

Psikolojik saglamlik kisilik gelisiminin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Okul 6ncesi
donem gelisimin birgok alanda oldugu gibi kisilik gelisimi i¢in dnemli bir yere sahiptir ve kisiligin alt
yapisi bu donemde olusmaktadir. Psikolojik saglamlik dogustan ¢ocuklarda var olan bir 6zelliktir ve
gelisimsel bir siireci ifade etmektedir. Baz1 ¢ocuklar kalitimsal olarak psikolojik olarak dayarikli
olmaya daha yatkin olsalar da bu 6zellik cesitli faktorlerin varligina veya yokluguna gore degisim ve
gelisim gosterebilmektedir (Gutman, 2009, s. 333; Masten, 2001; Seckin ve Hasanoglu, 2016, s. 13). Bu
faktorler alanyazinda risk faktorleri ve koruyucu faktorler olarak siniflandirilmistir (Masten ve Reed,

2002, s. 75).

Risk faktorleri savas, yas, bosanma, hastalik, yoksulluk, siddet ve dogal afet gibi ¢ocuklarin
gelisimi tizerinde olumsuz etkiye sahip olan, ¢cocuklarda uyum problemleri olusturan stresdrler veya
tehditlerdir (Gutman, 2009, s. 334; Wright, Masten ve Naravan, 2013, s. 18). Bu faktorlere maruz kalan
cocuklar korunma ve giivenlik ihtiyaglarindan mahrum kaldiklarindan yasam boyu uyum sorunlari
yasayabilmektedirler (Gutman, 2009, s. 334). Risk faktorleri bir cocugun yasaminda tek basina kendini
gOsterebilecegi gibi toplu olarak da risk faktdrlerine maruz kalimabilmekte veya tek bir risk faktorii
¢oklu sonuglar dogurabilmektedir (Crenshaw, 2013, s. 305; Sameroff, Gutman ve Peck, 2003). Ancak
arastirmalar, tek bir risk faktoriiniin ¢ocuk tizerinde ¢ok biiytiik bir olumsuz etki yaratmayacagi, daha
¢ok olumsuz kosullarin birikmesinin ¢ocuklarda nispeten daha olumsuz sonuglar doguracagini
gostermektedir (Gutman, 2009, s. 336; Masten ve Reed, 2002, s. 75). Risk sayist arttikca ¢cocuklarda daha
kotii bilissel ve zihinsel saglik sonuglar1 oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar, genis risk faktorleri
kiimesini birikerek artan, toplu risk faktorleri olarak tanimlamiglardir (Gutman, 2009, s. 336). Toplu
riskler ve bunlarin ¢oklu sonuglar1 disindaki diger bir 6nemli nokta, bazi risk faktorlerinin ¢ocuk
iizerindeki etkisinin digerlerinden fazla olmasidir. Ebeveyn ruh sagligi, cocuklarin ve ergenlerin ruh

sagligima en cok etki eden risk faktoriidiir. Akran gruplari c¢ocuklarin ve ergenlerin problem
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davraniglar1 tizerinde diger faktorlerden daha biiyiik bir 6neme sahiptir. Risk faktorii ne kadar

fazlaysa sonug o kadar kotiidiir (Sameroff vd., 2003).

Risk faktorleri; “ailesel risk faktorleri”, “bireysel risk faktorleri” ve “cevresel risk faktorleri”
olarak iice ayrilmaktadir. Bireysel risk faktorleri, yas, cinsiyet ve hastalik gibi faktorleri icermektedir
(Chen vd., 2021; Jordan, 2013, s. 76-83; Sun ve Stewart, 2007). Ailesel risk faktorleri, aile i¢i siddet,
yoksulluk, aile bireylerinin sahip oldugu hastaliklar, aile bireylerinin bagimliliga sahip olmasi,
bosanma, 6liim, yas ve egitim durumu gibi faktorlerdir (Fraser, 1999; Gutman, 2009, s. 335; Masten vd.,
1990; Sandler, Wolchik, Davis, Haineve ve Ayers, 2003). Cevresel risk faktorleri ise istismar, ihmal,
zorbalik, denetimsiz sosyal gruplar olarak tanimlanmaktadir (Gutman, 2009, s. 335; Giin, 2021; Wright
vd., 2013, s. 20). Koruyucu faktorler risk durumunda ortaya ¢ikmakta ve ¢ocuklarin stres altinda
gelisimsel olarak daha iyi sonuglar elde etmesine yardimci olmaktadirlar (Wright vd., 2013, s. 21). Risk
durumunun ortaya ¢ikmasmi engellemezler ancak risk altinda ortaya cikabilecek problemleri
azaltabilmektedirler (Fraser, 1999). Koruyucu faktorler; ailesel koruyucu faktorler, bireysel koruyucu
faktorler, gevresel koruyucu faktorler olarak iice ayrilmaktadir. Cinsiyet, zekd, sosyal yeterlilik
becerisi, benlik algisi, karakter, 6z denetim ve mizag gibi Ozellikler bireysel koruyucu faktorlerini
olusturmaktadir (Bifulco, 2004, s. 1553; Miller-Lewis, Searle, Sawyer, Baghurst ve Hedley, 2013;
Sameroff vd., 2003, s. 377, Werner, 1995). Ailesel koruyucu faktorler ebeveynin egitim durumu,
ebeveyn-cocuk etkilesimi ve bunun sonucunda ¢ocugun giivenli baglanmasi, gelir durumu gibi
faktorlerdir (Gutman, 2009, s. 339; Sameroff vd. 2003, s. 378; Werner, 1995). Cevresel koruyucu
faktorler ise akran gruplari, ¢ocuga yakin yaslilar, 6gretmenler, destek sistemi saglayabilecek sosyal
ortamlar, hobiler gibi faktorler olarak tanimlanmaktadir (Gutman, 2009, s. 339; Miller-Lewis vd., 2013;

Sameroff vd., 2003, s. 377; Werner, 1995).

Alanyazindaki aragtirmalar incelendiginde psikolojik saglamlik diizeyi iizerinde etkisi
olabilecek cesitli faktorler oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada da belirli demografik 6zelliklerin
okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin psikolojik saglamligini nasil etkiledigini belirlemek amaglanmustir.
Risk faktorlerinin ve koruyucu faktorlerinin sayisinin ve niteliklerinin yapilan gesitli ¢alismalarin da
farkli sonuglar verdigi (Bifulco, 2004, s. 1553; Chen vd., 2021; Gutman, 2009, s. 334; Jordan, 2013, s. 76-
83; Miller-Lewis vd., 2013; Sun ve Stewart, 2007, Wright vd. 2013, s. 20) g6z Oniinde
bulunduruldugunda mevcut ¢alismanin alanyazinda yer alan koruyucu faktorleri ve risk faktorlerini
genisletmek veya desteklemek i¢in yararli olacag: diisiiniilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi dénem
cocuklarmin psikolojik saglamlik diizeylerinin belirli degiskenler agisindan incelenmesi aragtirmanin

temel problemi olarak belirlenmistir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki soruya cevap aranmuistir:
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* Cocuklarin psikolojik saglamlik diizeyleri yaslarina, cinsiyetlerine, kardes sayisina, dogum
sirasina, tanist konmus bir hastaliga sahip olma durumuna, risk faktorii olarak

degerlendirilebilecek bir durum yasama durumuna gore anlaml farklilik gostermekte midir?
Yontem
Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Hala var olan veya ge¢miste yasanmis bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi
amaglayan tarama modelinin kullanildig1 bu arastirma ¢ocuklarinin psikolojik saglamlik diizeylerinin
bazi demografik oOzellikler agisindan incelendigi betimsel bir calismadir. Tarama c¢alismalarinda
arastirmaya konu olan birey, nesne ya da olay arastirmaci tarafindan degistirme ¢abasi gosterilmeden

var oldugu gibi ifade edilmeye ¢alisilmaktadir (Karasar, 2019, s. 109).
Calisma Grubu

Erzurum ilinin Palanddken ile Yakutiye ilgelerinde 2021-2022 egitim &gretim yilinda Milli
Egitim Bakanligina bagh okul 6ncesi egitim kuruma devam eden ¢ocuklar bu arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Erzurum ilinin Palandoken ve Yakutiye ilcelerinde resmi ana smuiflar1 ve
anaokullarina devam eden cocuklarin sayisi 1317 olarak belirlenmistir. Orneklem biiyiikliigiinii
hesaplamak amaciyla 6rnekleme formiilii kullanilmis ve minimum 6rneklem biiyiikliigii 256 olarak
belirlenmis, 282 ¢ocuk arastirmaya dahil edilmistir.

Orneklem biiyiikliigiinii belirlemek igin “n=Nt2pq/d2(N-1)+t2pq” formiilii kullanilmistir
(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2018, s. 98). Tablo 1'de 282 ¢ocuga ait
demografik 6zellikler belirtilmistir.

Tablo 1. Cocuklara iligkin Demografik Veriler

Grup n %

Yas 48-60 ay 197 69,9
60-72 ay 85 30,1

.. Kiz 143 50,7
Cinsiyet Erkek 139 193
Kardesi yok 49 17,4

Tek kardesi var 140 49,6

Kardeg Sayist iki kardesi var 63 22,3
Ucg kardes veya daha fazlast 30 10,6

ik cocuk 111 39,4

Dogum Sirast Ikiz 12 4,3
Ortanca veya ortancalardan biri 32 11,3

Son ¢ocuk 127 45,0

. Var 22 7,8

Tanis1 konulmus bir hastalik olma durumu Yok 260 92,2
Cocuklarin olumsuz olarak degerlendirilebilecek siddet, Var 29 10,3
ekonomik yoksunluk, aile i¢i catisma, dogal afet, bir Yok 253 89,7
yakinin 6liimii veya ameliyat yasama durumu Toplam 282 100,0
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin biiyiik cogunlugu (%50,7; n=143)
kiz olsa da kiz ve erkek cocuk (%49,3; n=139) dagiliminin neredeyse esit oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklardan %69'u (n=197) 48-60 aylik, %30,1'i (n=85) 60-72 ayliktr.
Calismaya katilan ¢ocuklarin dogum sirasina baktigimizda biiyiik cogunlugunun %39,4'intin (n=111)
ilk ¢ocuk oldugu ve %4,3tniin (n=12) ikiz ¢ocuk oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
¢ocuklarin kardes sayisina baktigimizda cocuklarin biiyiik oranda %49,6'sinin (n=140) bir kardesi
vardir. Cocuklarin tanis1 konulmug bir hastaliga sahip olup olmama durumuna baktigimizda
¢ocuklarin %7,8’'inin (n=22) tamisi konulmus bir rahatsizlifi varken, %92,2’sinin (n=260) tanisi
konulmus bir rahatsizligi bulunmamaktadir. Cocuklarin 14'ii alerji gibi atopik rahatsizliga; 2’si goz
kaymasina; 1'i vitamin eksikligine; 1'i bronsite ve 1’i de skolyoz hastaligina sahiptir. Cocuklarin
olumsuz olarak degerlendirilebilecek siddet, ekonomik yoksunluk, aile i¢i ¢atisma, dogal afet, bir
yakinin oliimii veya ameliyat yasama durumuna baktigimizda %10,3’iiniin (n=29) yasadig1 olumsuz
bir durum varken %89,7’sinin (n=253) yasadig1 olumsuz bir durum bulunmamaktadir. Cocuklarin 4’
geniz eti, 4l kalca cikigi, 4’1 dirsek ve 2’si apandisit ameliyat: gecirmistir; 10'u dedesinin 6liimiine
sahit olmustur; 2’si yaralanmadig: bir kaza atlatmistir; 2’si aile i¢i ¢atismaya sahit olmustur ve 1'i

ekonomik yoksunluk yasamustir.
Veri Toplama Araclar

Arastirmada cocuklarin demografik ozelliklerini belirlemek i¢in hazirlanan “Kisisel Bilgi
Formu”, ¢ocuklarin psikolojik saglamlik becerilerini degerlendirmek amaciyla “Cocuk Psikolojik

Saglamlik Olgegi” kullamlmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu'nda ¢ocugun yasi, cinsiyeti, kardes
sayisi, dogum sirasi, tanist konmus bir hastalifa sahip olma durumu ve risk faktorii olarak
degerlendirilebilecek bir olay yasama durumuna iliskin alt1 adet soru bulunmaktadir.

Cocuk Psikolojik Saglamlik Olgegi

Olgegin orijinali Eisenberg vd. (1996) tarafindan gelistirilmistir. Tiirkceye Onder ve Giilay-
Ogelman (2011) tarafindan uyarlanan Cocuk Psikolojik Saglamlik Olgegi, cocuklarin anne-baba veya
ogretmen goriisleri dogrultusunda psikolojik saglamliklarini ortaya koymay: amaglamaktadir. 12
maddeden ve tek boyuttan olusan Olgek 9’lu Likert tipi bir Olgektir. Degerlendirme “hig
tanimlamiyor” 1 puan, “¢ok tanimlamiyor” 2 puan, “biraz tanimlamiyor” 3 puan, “ne tanumliyor ne
de tanumlamiyor” 4 puan, “biraz tanimliyor” 5 puan, “oldukg¢a tanimliyor” 6 puan, “gok tanimliyor” 7
puan, “tamamen tamimliyor” 8 puan olarak yapilmaktadir. C)lgegin puanlamasinda c¢ocuklarin
puanlar1 arttikca psikolojik saglamlik diizeylerinin arttigi kabul edilir. Onder ve Giilay-Ogelman

(2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan dlgegin i¢ tutarlilik i¢in 6l¢iilen Cronbach alpha degeri 0,86"dur.
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Ogelman ve Ozyiirek (2020), yaptiklari calismada Cronbach alpha degerini 0,69 bulmustur. Bu da

giivenirlik seviyesinin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglarinin kullanabilmesine iliskin izinler ilgili kisilerden alinmistir. Daha sonra
Gazi Universitesi Etik Komisyonundan 15.04.2021 tarihli E-77082166-302.08.01-75844 sayili karar ile
arastirmanin etik kurullara uydugunu beyan eden belge alinmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra
belirlenen veri toplama araglar1 ve goniillii olur formlari, arastirmanin 6l¢iitlerini karsilayan annelere
iletilmistir. 282 c¢ocuktan toplanan veriler, analiz edilmek {izere arastirmacilar tarafindan

dosyalanmustir.
Verilerin Analizi

Analizlere baslanmadan 6nce verilerin normallik analizleri yapilmistir. Normallik analizleri;
histogram ve Q-Q Plot grafikleri, carpiklik-basiklik degerleri ve Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglar:
dikkate almmarak yapilmis ve bu siireglerden sonra verilerin normal dagilim gostermedigi
belirlenmistir (Kilmen, 2015, s. 72-86). Degiskenler normal dagilim gostermedigi i¢cin nonparametrik
testler kullanilmigtir.

Bulgular

Bu boliimde c¢ocuklarin psikolojik saglamlik diizeylerine iliskin veriler tablolar haline

getirilerek yorumlanmustir.

Tablo 2. Cocuklarin Yaglaria Gore Psikolojik Saglamlik Diizeylerine iliskin Mann Whitney U Testi

Sonuglari
Olgek/Boyut Grup N Swa Ortalamasi z u p
. . 48-60 ay 197 139,40
Psikolojik Saglamlik -0,659 7958, ,51
sikolojik Saglamli 60-72ay 85 146,37 0,65 958,50 0,510

Tablo 2 incelendiginde yasin cocuklarin Cocuk Psikolojik Saglamlik Olgegi'nden (U=7958,50;
z=-0,659; p>0,05) aldiklar1 puanlar iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig:
gorilmiistiir.

Tablo 3. Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Psikolojik Saglamlik Diizeylerine Iliskin Mann Whitney U
Testi Sonuglari

Olgek/Boyut Grup N Sira Ortalamast z u p
Kiz 143 145,23
Erkek 139 137,66

Psikolojik Saglamlik -0,780 9404,50 0,435

Tablo 3 incelendiginde cinsiyetin gocuklarin Cocuk Psikolojik Saglamlik Olgegi'nden
(U=9404,50; z=-0,780; p>0,05) aldiklar1 puanlar {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olusturmadig: goriilmiistiir.
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Tablo 4. Cocuklarin Kardes Sayisina Gére Psikolojik Saglamlik Diizeylerine Iliskin Kruskal-Wallis H
Testi Sonugclari

Olcek/Boyut Grup N Sira Ortalamasi sd H p
Kardesi yok 49 126,79
Psikolojik Tek kardesi var 140 144,45
; 3 1,934 0,586
Saglamlik Iki kardes var 63 144,65

Ug kardes veya daha fazlast 30 145,15

Tablo 4 incelendiginde kardes sayisimin ¢ocuklarin Cocuk Psikolojik Saglamlik Olgegi'nden
(H=1,934; p>0,05) aldiklar1 puanlar iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklihik olusturmadig:
gorilmiistiir.

Tablo 5. Cocuklarin Dogum Sirasina Gére Psikolojik Saglamlik Diizeylerine iliskin Kruskal-Wallis H
Testi Sonuglari

Olcek/Boyut Grup N  SwaOrtalamast sd H p
Ik cocuk 111 137,51
Psikolojik Ikiz 12 129,96
3 1,704 0,636
Saglamlik Ortanca 32 157,22
Son ¢ocuk 127 142,12

Tablo 5 incelendiginde dogum sirasinin ¢ocuklarin Cocuk Psikolojik Saglamlik Olgegi'nden
(H=1,704; p>0,05) aldiklar1 puanlar {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olusturmadig:
gorilmiistiir.

Tablo 6. Cocuklarin Hastaliga Sahip Olup Olmama Durumuna Gore Psikolojik Saglamlik Diizeylerine
Tliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Olgek/Boyut Grup N Swra Ortalamasi z u P
Var 22 144,80
Psikolojik Saglamlik ’ -0,197 2787, ,843
sikolojik Saglamli Yok 260 141,22 0,19 50 O

Tablo 6 incelendiginde tamisi konmus bir rahatsizliga sahip olup olmama durumunun
cocuklarin Cocuk Psikolojik Saglamlik Olgegi'nden (U=2787,50; z=-0,197; p>0,05) aldiklari puanlar
iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig: goriilmiistiir. Bulgular bu yoniiyle
alanyazinla ¢elismektedir.

Tanis1 konulmus bir hastaliga sahip olan yirmi iki ¢ocugun on dordiinde alerji tipi atopik
rahatsizlik, ikisinde goz kaymasi, birinde vitamin eksikligi, birinde bronsit ve birinde de skolyoz
oldugu genel bilgi formundan elde edilen veriler ile belirlenmistir.

Tablo 7. Cocuklarin Sahip Olduklari Risk Faktorlerine Gore Psikolojik Saglamlik Diizeylerine fliskin
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Olgek/Boyut Grup N Swra Ortalamasi z u p
Var 29 139,75
Psikolojik Saglamlik ’ -1, 224, ,2
sikolojik Saglamh Yok 253 156,81 068 3224,50 0,286

Tablo 7 incelendiginde risk faktorii olarak degerlendirilebilecek siddet, ekonomik yoksunluk,
aile i¢i catisma, dogal afet, bir yakinin 6liimii veya ameliyat yasama durumunun, ¢ocuklarin Cocuk
Psikolojik Saglamlik Olgegi’nden (U=3224,50; z=-1,068; p>0,05) aldiklar1 puanlar iizerinde istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olusturmadig: goriilmiistiir.
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Risk faktoriine maruz kalmis yirmi dokuz ¢ocugun dordiiniin geniz eti, dordiiniin kalca
¢ikigl, dordiiniin dirsek ve ikisinin apandisit ameliyati1 gecirdigi; onunun dedesinin oliimiine sahit
oldugu; ikisinin yaralanmadig1 bir kaza atlattigi; ikisinin aile i¢i ¢atismaya sahit oldugu ve birinin
ekonomik yoksunluk yasadig: genel bilgi formundan elde edilen veriler ile belirlenmistir.

Tartisma

Aragtirma sonucunda c¢ocuklarin yaslarinin psikolojik saglamlik diizeyleri iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig: goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde yas
degiskeninin bireysel risk faktorleri arasinda ele alindigr goriilmektedir. Cocuklarin kiigiik yaglarda
daha savunmasiz oldugu bu ytiizden kii¢iik yaslarda riske maruz kaldiklarinda daha ¢ok etkilendikleri
vurgulanmaktadir (Gutman, 2009, s. 334). Erata ve Ozbey (2020) 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin 3-4 ve
4-5 yasindaki g¢ocuklara oranla gelisimsel siirece bagli olarak daha yiiksek diizeyde psikolojik
saglamliga sahip olabilecegini vurgulamaktadirlar. Giin (2021) ¢alismasinda ¢ocuklarin yaslar: arttikca
atilganlik, iletisim kurma ve kesfetmekten hoslanma gibi becerilerinin de arttigini belirtmektedir.
Chen vd. (2021) 3-6 yas grubu g¢ocuklarimin duygusal yeterliliklerinin, yaglarinin ve cinsiyetlerinin
psikolojik saglamlar1 tizerindeki etkisini inceledikleri ¢alismada, yas degiskeninin psikolojik
saglamligin boyutlarindan olan inisiyatif ve 6z diizenleme becerileri ile iligkili oldugunu; g¢ocuklarin
yaslar1 arttikga psikolojik saglamlik diizeylerinin de arttigini vurgulamaktadirlar. Calismalarinda
bulgularimizi destekleyecek sekilde, 5-6 yas arasinda psikolojik saglamligin daha sabit kaldigi, 3-4
yaslar1 arasinda ise kademeli olarak daha c¢ok artis gosterdigi goriilmektedir. Bu arastirmada yas
degiskeni agisindan anlamli bir farklihik olusmamasimin sebebi calisilan grubun yas farkinin az

olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirma bulgular;, cocuklarin cinsiyetlerinin psikolojik saglamlik diizeyleri {izerinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olusturmadigini gostermistir. Chen vd. (2021) cinsiyet
degiskeninin ¢ocuklarin psikolojik saglamlik diizeyleri ile iliskili olmadig1 sonucuna ulasmis olsalar
da baglanmada, atilganlikta ve diger genel koruyucu faktorlerde kiz ¢ocuklarinin daha yiiksek
puanlar aldigini belirtmektedirler. Bu yoniiyle ¢alisma bu arastirma ile paralellik gostermektedir. Kiz
ve erkek cocuklar arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma goriilmese de kiz ¢ocuklarmin puan
ortalamalar1 (x=145,23) erkek g¢ocuklardan (x=137,66) daha yiiksektir. Psikolojik saglamlik diizeyi
tizerinde 6z denetim, benlik algisi, akranlar, akrabalar ve aile gibi yakin gevreyle etkilesim ve sosyal
yeterlilik gibi unsurlar 6nemli bir yere sahiptir. Kiz g¢ocuklar:i c¢evreleri tarafindan yasadiklar
problemleri paylasma ve bu problemleri ¢6zme adina yardim alma konusunda erkek ¢ocuklardan
daha fazla cesaretlendirilmektedirler. Kiz ¢ocuklari gevresiyle yasadig1 problemleri paylasabilirken ve
gevre kiz ¢ocugunun yardim isteyebilmesini kolaylastirirken erkek ¢ocuklarin problemler karsisinda

yardim istemesi toplum tarafindan normal karsilanmamaktadir. Bu durum da cinsiyetin psikolojik
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saglamlik diizeyinde fark yaratmasinin agiklayicisi olabilir. Sun ve Stewart (2007) ise cinsiyet ve yasin
psikolojik saglamlik tizerindeki etkisini inceledigi ¢alismada, kiz ¢ocuklarin empati, iletisim kurma,
yardim arama ve isteklerdeki bireysel Ozellikler gibi psikolojik saglamlikla iliskili psikososyal
oOzellikler agisindan erkeklerden daha yiiksek puanlar aldiklarini belirtmislerdir. Bu durum erkeklerin
basarili olgunluk adi altinda yanlis bir giigliilitk tamimi igerisinde yetistirilmesi sonucu, yardim
istememe ve korkmama ogretileriyle biiyiitiilmiis olmalari, kizlarin ise erken cocukluk yillarinda
baskalarindan yardim istemeye daha fazla egilimli olmasi ile agiklanabilmektedir (Jordan, 2013, s. 76-
85).

Aragtirmanin sonucunda, ¢ocuklarin kardes sayilarinin psikolojik saglamlik diizeyleri
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig1 goriilmiistiir. Cavga (2019), Erata ve
Ozbey (2020) yaptiklar1 calismalarda kardes sayisinin psikolojik saglamlik iizerinde etkisi olmadig:
sonucuna ulasmistir. Anlaml farklihk gortilmese de bulgular incelendiginde en diisiik psikolojik
saglamlik puanina tek ¢ocugun sahip oldugu (x=126,79) goriilmektedir. Tek ¢ocuk her ne kadar anne-
babanin biitiin ilgisine ve zamanina tek basina sahip olsa da -ve her ne kadar bu da bir koruyucu
faktor olarak degerlendirilse de- bulgular kardes sahibi olmanin da onemli bir koruyucu faktor
oldugu diisiindiirmektedir. Cocugun aile igerisinde anne ve babasi disinda iletisim kurabilecegi, oyun
oynayabilecegi, problem yasayip bu probleme ¢oziim iiretmek igin ¢abalayacag: kendi yasina yakin ve
anne-babaya kiyasla farkli bir sosyal konumda bulunan baska bir bireye sahip olmas1 hem gelisiminin
desteklenmesi agisindan hem de psikolojik saglamhigin psikososyal unsurlarini desteklemesi
acgisindan onem arz ediyor olabilir. Cigek (2021) daha biiyiik yas grubuyla yaptig1 calismada, tek
¢ocuklarin psikolojik saglamlik diizeyinin {i¢ kardese sahip cocuklardan daha diisiik oldugu
sonucuna ulagmistir.

Aragtirmanin sonucunda ¢ocuklarin dogum sirasi ile psikolojik saglamlik diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir. Ancak anlamli bir farklilik saptanmamuis olsa da bulgular
incelendiginde en diisiik psikolojik saglamlik puanina ikiz ¢ocuklar (x=129,96) sahipken en yiiksek
psikolojik saglamlik puanina ortanca ¢ocuklarin (x¥=157,22) sahip oldugu goriilmektedir. Ikiz
¢ocuklarin ebeveynleri ¢ocuk yetistirmek konusunda hem fiziksel hem de manevi olarak zorluk
cektikleri diisliniilmektedir. Aymi yasta iki ¢ocugun maddi-manevi ihtiyaglarin1 karsilamaya
calismanin ebeveynlerin stresli ve daha kaygili olmalarina sebep olabilecegi; bunun sonucu olarak da
ebeveynlerin yagadiklar1 bu stres ve kaygiy1 ¢ocuklarina yansitiyor olabilecekleri diisiiniilmektedir.
Olumsuz ebeveyn tutumlarinin yamn sira ikiz ¢ocuklarin ebeveynlerin boliinmiis ilgisiyle yetinmek
zorunda olmasinin psikolojik saglamliklarini olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. Ortanca ¢ocuklarin
hem biiyiik kardesi hem de kiiclik kardesiyle rekabet etmek zorunda olmasinin ve kendisine aile

icerisinde kimlik edinme ¢abasinin (Tharbe ve Harun, 2000) basa ¢ikma becerilerine katki sagladig:
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bundan dolay: psikolojik saglamlik diizeyinin daha yiiksek oldugu diistiniilmektedir. Prinyaphol ve
Chongruska (2008) iiniversite 6grencileriyle yaptiklar1 ¢alismada, kardes sahibi olmayan ¢ocuklarin
ilk cocuklardan, ortancalardan veya son ¢ocuklardan daha diisiik psikolojik saglamlik diizeyinde
oldugunu saptamuslardir. Oktan, Odaci ve Celik (2014) ise biiyiik yas grubu ile yaptiklari ¢alismada,
ortanca ¢ocuklarin ve tek cocuklarin psikolojik saglamliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Giinel (2020), calismasinda dogum sirasinin psikolojik saglamlik diizeyi iizerinde
anlaml bir farklilifa sahip olmadigini saptamis olsa da en diisiik psikolojik saglamlik diizeyine en
kiiciik kardesin sahip oldugunu vurgulamaktadir.

Bulgular, ¢ocuklarin tamisi konulmus bir hastaliga sahip olma durumunun psikolojik
saglamlik diizeyleri {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigini gostermistir.
Terrill vd. (2016), biiyiik yas gruplartyla yaptiklar1 ¢alismada depresyon sahibi bireylerin psikolojik
saglamlik diizeylerinin daha diisiik oldugu sonucuna ulagsmistir. Tanus1 konulmus bir hastaliga sahip
olan yirmi iki ¢ocugun on dordiinde alerji tipi atopik rahatsizlik, ikisinde goz kaymasi, birinde
vitamin eksikligi, birinde bronsit ve birinde de skolyoz oldugu genel bilgi formundan elde edilen
veriler ile belirlenmistir. Bulgularin alanyazinla farklilik gostermesinin sebebinin bu hastaliklara
maruz kalan ¢ocuklarin sahip olduklar1 koruyucu faktorlerin risk faktorlerinden baskin olmasindan
kaynaklandig1 diistintilmektedir. Ruhsal veya fiziksel hastaliga sahip ¢ocuklar igin bu siiregte 6zellikle
ebeveynlerinin koruyucu faktor olarak islev gorebilmesinin oldukg¢a dnemli oldugu diistiniilmektedir.
Bu aciklamay1 destekler nitelikte Yule (2017), yaptig1 calismada, hastaliga sahip olan g¢ocuklarin
ebeveynlerinin sicak ve ilgili tutumlar1 ¢ocuklarin psikolojik saglamliklarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmistir. Bulgularin alanyazinla farklilik gostermesinin bir diger sebebi de calismaya
dahil olan ¢ocuklarin ¢ogunlukla alerji gibi atopik rahatsizliklara sahip olmasindan kaynaklaniyor
olabilir. Ruhsal hastaliklarin veya fiziksel olarak zorlayici, gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilecek
ve siirekliligi olan hastaliklarin ¢ocuklarin psikolojik saglamlik diizeyleri {izerinde daha biiytik etkileri
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bulgular incelendiginde risk faktorii olarak degerlendirilebilecek bir olay yasama durumunun
psikolojik saglamlik diizeyleri {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklibk olusturmadig:
goriilmiistiir. Risk faktdriine maruz kalmis yirmi dokuz ¢ocugun dordiiniin geniz eti, dordiiniin kalca
gikigl, dordiiniin dirsek ve ikisinin apandisit ameliyati gecirdigi; onunun dedesinin 6liimiine sahit
oldugu; ikisinin yaralanmadig1 bir kaza atlattigs; ikisinin aile i¢i ¢atismaya sahit oldugu ve birinin
ekonomik yoksunluk yasadigi genel bilgi formundan elde edilen veriler ile belirlenmistir. Alanyazin
incelendiginde ¢ocukluk ¢ag: travmalarinin yetiskinlikteki etkisi iizerine (Beutel vd., 2017; Dye, 2018)
veya toplu risk endeksleri tizerine (Masten ve Barnes, 2018) yapilan ¢calismalar oldugu goriilmektedir.

Bununla birlikte ¢ocukluk ¢agi sikintilarmin en siddetli olanlarimin travmatik olaylara siirekli
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tekrarlanan, siddetli, birlesik veya kronik sekilde maruz kalmak oldugu (Masten ve Barnes, 2018), bu
durumun ¢ocuklarin normal uyum siireglerinin bir parcasi olan dayaniklilii zayiflatabilecegi
vurgulanmaktadir (Crenshaw, 2013, s. 325). Bulgular ¢ocuklarin olumsuz olarak degerlendirilebilecek
siddet, ekonomik yoksunluk, aile i¢i catisma, dogal afet, bir yakinin 6limii veya ameliyat olma
durumuna maruz kalmis ¢ocuklar ile olumsuz bir olay yasamamis ¢ocuklar arasinda anlamli bir
farklilik ¢gtkmamasi, arastirmaya katilan ¢ocuklarin yasadigi olumsuz durumun genellikle bir yakinini
kaybetmek veya ameliyat olmak olmasi ve cocuklarin tekrarli veya birlesik travmalara maruz
kalmamasindan kaynaklaniyor olabilir. Arastirmalar, tek bir risk faktoriiniin ¢ocuk {iizerinde c¢ok
biiyiik bir olumsuz etki yaratmayacagi, daha ¢ok olumsuz kosullarin birikmesinin ¢ocuklarda
nispeten daha olumsuz sonuglar doguracagini gostermektedir (Gutman, 2009, s. 336; Masten ve Reed,
2002, s. 75). Alanyazinda travmalar Tip I travma ve tekrarlanan olumsuz olaylara stirekli maruz
kalmay1 igeren Tip II travma olarak ele alinmaktadir. Cocukluk donemindeki Tip II travmalar her
tiirlii istismar ve siddeti igerisine almaktadir, yani ¢ocuklarin kendileri igin koruyucu faktorler olmasi
gereken yakin cevrelerindeki yetiskinler tarafindan olumsuz deneyimlere maruz kalmalarin igerir
(Crenshaw, 2013, s. 305). Bulgularda anlamli farklilik ¢ikmamasimin bir diger sebebi ise travma
sonrasinda ¢ocuklarin belli bir zaman dilimi igerisinde travma ile bas edebiliyor olmasmin uzun
vadede -devam eden olumsuzluklar sonrasinda- ayn saglamlik diizeyini gosteremeyebilecegi gercegi
olabilir (Luthar, 2005). Bu sebeple Tip II travmaya maruz kalmis ¢ocuklarla boylamsal ¢alismalar
yapmanin daha saglikli sonuglar verecegi diisiiniilmektedir. Yine bulgular incelendiginde ¢ocuklarin
olumsuz olarak degerlendirilebilecek siddet, ekonomik yoksunluk, aile i¢i ¢atisma, dogal afet, bir
yakinin 6liimii veya ameliyat yasama durumunun psikolojik saglamlik {izerinde anlamli bir farklilik
olusturmamasinin bir diger sebebinin arastirmaya katilan ¢ocuklarin risk faktorii karsisinda sahip
olduklart koruyucu faktor sayist ve bu faktorlerin etkililigi olabilir. Risk faktoriine maruz kalan
¢ocugun bilingli ebeveynlere, ilgili bir 6gretmene, arkadas grubuna ve cesitli hobilere sahip olmasi
koruyucu faktér olarak degerlendirilebilir. Bilingli ebeveyn c¢ocuga sevgisini gostermekten
¢ekinmeyen, c¢ocuguyla iletisiminin problemli olmamasina ve g¢ocuguna giivende oldugunu
hissettirmeye 6zen gosteren ebeveyndir, biitiin bunlar da risk faktoriiniin ¢ocuk iizerindeki etkisini
azaltiyor olabilir.
Sonuc ve Oneriler

Araghirma sonucunda g¢ocuklarin psikolojik saglamlik diizeyleri ile cocugun cinsiyeti, yasi,
kardes sayisi, dogum sirasi, tanist konmus bir hastalia sahip olma durumu ve risk faktorii olarak
degerlendirilebilecek bir olay yasam durumu arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir. Bu

dogrultuda su Onerilere yer verilmektedir:
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* Ebeveynlere cocuklarda psikolojik saglamlik nedir, etkileyen faktorler nelerdir ve
ebeveynler ¢ocuklarin psikolojik saglamhigini desteklemek icin neler yapabilir konulariyla
ilgili egitimler verilebilir.

e Cocuklarin her sistemde desteklenmesini saglamak icin ebeveynlerin ¢ocuklarin psikolojik
saglamligini desteklemesini kolaylastirmas: ve yol gosterici olmasi adina 6gretmenlerin
aile katilimi ¢alismalar1 diizenlemeleri saglanabilir.

e Arastirmada risk faktorii olarak degerlendirilebilecek durumlardan biri olan yas
degiskeninin ¢ocuklarin psikolojik saglamlik diizeyleri iizerinde anlamli bir farklihga
neden olmadig: goriilmektedir. Calismaya dahil edilecek ¢ocuklarin yas araligi daha genis
tutularak calisma tekrarlanabilir.

e Cocuklarin kardes sahibi olma durumlarinin psikolojik saglamlik diizeyleri iizerinde
anlamli bir farklilik olusturmamis olsa da en diisiik puani kardesi olmayan ¢ocuklarin
aldig1 goriilmiistiir. Bu durumun nedenini belirleme adina kardesi olmayan ¢ocuklar veya
ebeveynleri ile nitel ¢alismalar gerceklestirilebilir.

e Cocuklarin bir hastaliga sahip olma veya risk faktoriine maruz kalma durumlarinin
psikolojik saglamlik diizeyleri {izerinde anlamli bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir.
Coklu risk faktorlerine maruz kalan ¢ocuklarla bu ¢alisma tekrarlanabilir.

e Arastirmada risk faktorii olarak degerlendirilebilecek durumlarin ¢ocuklarin psikolojik
saglamlik diizeyleri tizerinde anlamli bir farkliliga neden olmadig1 goriilmektedir. Risk
faktorlerine maruz kalan c¢ocuklarla boylamsal g¢alismalar yapilip ilerleyen yillardaki
etkileri gozlemlenebilir.
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Extended Summary

Resilience refers to being able to overcome these difficulties in the face of stress or difficulties
when faced with psychopathologically severe destructive experiences and to show high performance
developmentally against these destructive experiences (Rutter, 1999; Seckin and Hasanoglu, 2016, p.
13). Resilience does not mean that you will not be harmed when you are exposed to any risk factor, on
the contrary, it means that you will have trouble adapting to the negative situations for a while, but
then you can return to the previous level of adjustment and cope with the negative situation

(Goldstein and Brooks, 2013, p. 3; Gutman, 2009, p. 333). It is stated that resilience includes the
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processes of being successful despite high risk, recovering from trauma, and successfully adapting to

high-risk situations (Fraser, 1999; Masten et al., 1990).

Resilience is an important dimension of personality development. The preschool period is
critical for personality development, as in many areas of development, and the infrastructure of the
personality is formed in this period. Resilience is a characteristic inherent in children and represents a
developmental process. Although some children are genetically more prone to be psychologically
resilient, this feature can change and develop depending on the presence or absence of various factors
(Gutman, 2009, p. 333; Masten, 2001; Seckin and Hasanoglu, 2016, p. 13). These factors are classified as

risk factors and protective factors in the literature (Masten and Reed, 2002, p. 75).

In the light of this information, in this study, it was aimed to determine how certain
demographic characteristics affect the resilience of preschool children. The survey model was used in
this research. The population of this study consisted of children who attended a preschool education
institution affiliated to the Ministry of National Education in the 2021-2022 academic year in
Palandoken and Yakutiye districts of Erzurum province. The number of children attending official
kindergartens and kindergartens in the Palandoken and Yakutiye districts of Erzurum was
determined as 1317. The sampling formula was used and the minimum sample size was determined

as 256, 282 children and their mothers were included in the study.

The ages of the children did not show a statistically significant difference in their resilience
levels. It is emphasized that children are more vulnerable at a young age, so they are more affected
when they are exposed to risk at a young age (Gutman, 2009, p. 334). The reason why there was no
significant difference in terms of age variables in our study may be due to the small age difference in
the group we studied.

The gender of the children didn’t show a statistically significant difference in their resilience
levels. Although Chen et al. (2021), found that the gender variable was not related to the resilience
levels of children, they stated that girls got higher scores in attachment, assertiveness, and other
general protective factors. In this respect, our study is in parallel with our research.

Number of siblings of the children did not show a statistically significant difference in their
resilience levels. Cavga (2019), Erata and Ozbey (2020) also concluded in their studies that the number

of siblings had no effect on resilience.

There was no statistically significant difference between the birth order and resilience levels.
However, although no significant difference was found, it was seen that twin children had the lowest
resilience score (x=129.96) while the median children had the highest resilience score (x=157.22).
Trying to fulfill any kind of needs of two children of the same age may cause parents to be stressed

and more anxious; parents may reflect this stress and anxiety they experience on their children. In
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addition to negative parental attitudes, it is thought that the fact that twins have to be content with the

divided attention of their parents negatively affects their resilience.

The status of children with a diagnosed disease did not show a statistically significant
difference in their resilience levels. Terrill et al. (2016) concluded in their study with older age groups
that individuals with depression have lower levels of resilience. It was determined that fourteen of the
twenty-two children with a diagnosed disease had an atopic allergy, two had a squint, one had a
vitamin deficiency, one had bronchitis and one had scoliosis. It is considered that the reason why the
findings differ from the literature is that the protective factors of the children exposed to these
diseases are dominant over the risk factors. In support of this explanation, Yule (2017) in his study
concluded that the warm and caring attitudes of the parents of children with the disease resulted in

the resilience of the children.

The research findings showed that experiencing an event that can be considered as a risk
factor does not make a statistically significant difference in resilience levels. Of the 21 children
exposed to risk factors, 4 had adenoid surgery, 4 had a hip dislocation, 4 had elbow surgery, and 2 had
appendicitis; 10 witnessed their grandfather's death; 2 survived an accident in which they were not
injured; two of them witnessed intra-familial conflict and one of them experienced economic
deprivation. There are studies on the effects of childhood traumas in adulthood (Beutel et al., 2017;
Dye, 2018) or on collective risk indices (Masten and Barnes, 2018). Although the most severe
childhood problems are recurrent, severe, combined, or chronic exposure to traumatic events (Masten
and Barnes, 2018), it is emphasized that this situation may weaken the resilience that is part of
children's normal adaptation processes (Crenshaw, 2013, p. 325). Also, another reason why children's
experience of violence, economic deprivation, domestic conflict, natural disaster, death of a relative, or
surgery, which can be evaluated negatively, does not show a significant difference in resilience, is the
number of protective factors that the children participating in the study have against the risk factor
and the efficacy of these factors. The fact that the child exposed to the risk factor has conscious
parents, a caring teacher, a group of friends, and various hobbies can be considered as a protective

factor.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Aragtirmanin alanyazin taramas: ilk yazar tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmanin

tasariminda, bulgularin incelenmesinde ve tartisilmasinda her iki yazar da esit derecede yer almistir.

Destek ve Tesekkiir Beyan1

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamuistir.
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Catisma Beyani
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Tiirkiye’de 2006 yilindan itibaren 6greneni merkeze alan yapilandirmaci yaklasim anlayisiyla
birlikte performans gorevleri &gretim programlarinda yerini almis ve Ozellikle miizik
egitiminde oOlcme ve degerlendirme perspektifinde Snemi artmistir. Miizik dersinde
performans gorevi etkinlikleri 6grencilerin giinlitk yasamlari ile iliskilendirilmesi gereken
etkinliklerdir. Boylece bu gorevler 6grencilerin 6gretim siirecine aktif katilimin saglayabilir,
miizik bilgilerini arttirarak miizigin teorik ve uygulamaya doniik veya kiiltiire dayali
yonlerini tanimalarina firsat sunabilir. Bu ¢alismada miizik 6gretmenlerinin miizik dersi
Ogretim programinin amaglari, miizik egitiminin 6grenme alanlari, miizigin biligsel, duyussal,
devinigsel hedefleri ve miizik egitiminin bireysel, toplumsal, kiiltiirel, egitimsel islevlerini
dikkate alacak sekilde performans planlamalarina katkida bulunulmasi
amaglanmistir. Ayrica miizik egitiminde 6grencilere performans gorevleri verilirken ne tiir
hususlara dikkat edilebilecegi, bu gorevlere iliskin raporlarin nasil hazirlanabilecegi {izerinde
de durulmustur. Nitel arastirma yontemi ile desenlenen bu ¢alismada veriler dokiiman analizi
ile toplanmustir. “Miizik Dersi Ogretim Programi'nda yer alan konu bagliklar1 dikkate alarak
5.-8. smif diizeylerinde, &gretim programinin amaclarina, 6grenme alanlarmna, bilissel,
duyussal, devinigsel hedeflere ve miizigin bireysel, toplumsal, kiiltiirel islevlerine yonelik
olmak iizere toplam elli ii¢ 6dev konusu ve arastirma onerisi sunulmustur.
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In Tiirkiye, since 2006, with the constructivist approach that focuses on the learner,
performance tasks have taken their place in curricula, and their importance has increased,
especially from the perspective of assessment and evaluation in music education.
Performance task activities in music lessons are activities that should be associated with
students' daily lives. Thus, these tasks can enable students to actively participate in the
teaching process, increase their musical knowledge and provide them with the opportunity
to get to know the theoretical, practical or cultural aspects of music. This study aims to
contribute to music teachers' planning of performance tasks, taking into account the aims of
the music lesson curriculum, the learning areas of music education, the cognitive, affective
and psychomotor goals of music, and the individual, social, cultural and educational
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research method, data were collected by document analysis. Considering the topics in the
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Giris
Miizik egitimi, 6grencilerin zihinsel, fiziksel ve duygusal gelisimlerine katkida bulunan ve
bireysel, toplumsal, kiiltiirel yonlerini besleyen 6nemli bir alandir. Genel miizik egitimi, her bireye her
yasta verilebilir ve bu egitimi almak ¢ok yonlii olarak saglikli bireylerin yetistirilmesinde 6nemli bir rol

oynamaktadir.

Genel miizik egitimi ¢ercevesinde yapilan etkinlikler kadar 6l¢me degerlendirme ¢alismalar: da
ogrencilerin gelisimi agisindan 6nemlidir. Olgme betimleme amacini tagir ve belli kurallara gore
degiskenin cesitli degerlerine semboller verme islemi (Lin, 1976’dan aktaran Karasar, 2016) olarak bir
niteligin gozlenip gdzlem sonucunun sayilar veya baska sembollerle gosterilmesini ifade eder. Karasar
(2016), her tiirlii gelismenin temelinde iyi bir lgme oldugunu vurgulamaktadir. Tyi bir lgme ile daha
duyarli betimlemelere ve ayrimlara olanak saglanir. Bu durum miizik egitimi icin de gecerlidir.

Yeni ilkogretim programiyla Milli Egitim Bakanligi (MEB) o6l¢gme-degerlendirme
uygulamalarinda siirece dayali degerlendirme anlayisini 6n plana ¢ikarmistir (Sahiner ve Arslan, 2011).
Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren egitimde yapilandirmaci ve ilerlemeci egitim anlayis: etkili olmus ve
Ogretim programlar1 bu anlayislara gore yeniden diizenlenmistir. Bu ¢alismalar bir program degisikligi
ile sonuclanmig ve bu programlarda 6l¢me degerlendirme etkinliklerinin {izerinde 6nemle duruldugu
goriilmiistiir. Ogretim yaklasimindaki degisim lgme degerlendirme yaklasimlarina da dogal olarak

yansimigtir.

Bu dogrultuda “6l¢gme-degerlendirme anlayisinin tamamlayict dlgme ve degerlendirme
yontemlerine, 6gretme ve 6grenmenin bir pargasi olarak degerlendirmeye, anlamli ve derin 6grenilen
bilgileri degerlendirmeye, birbirine bagli ve iyi yapilanmis bir bilgi agini degerlendirmeye, bilimsel
anlamay1 degerlendirmeye, siire¢ degerlendirmeye ve 6gretmenle beraber grup ve 6z degerlendirmeye
daha ¢ok vurgu yaptig1” dile getirilmektedir (Yetim, 2020).

Olcme degerlendirme calismalarinin biitiin derslerde Ogrencilerin basarilarini ve ilgilerini
o0grenmeye yardimci olan, miizik ve resim derslerinde 6grencilerin yetenekleri hakkinda bilgi almay1
amagclayan bir goreve sahip oldugu unutulmamalidir (Tirkmen, 2020). Ogrencilerin belirlenen
programin hedeflerine ulasip ulasmadiklari, bir bagka deyisle 6grenmeyi ne kadar gergeklestirdikleri
olgme ve degerlendirme islemleri ile anlagilabilir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2004). Olcme
degerlendirme caligmalarinin egitime olan katkis1 bu kadarla simirli degildir. Her smama olgme
durumunun miizik 6gretimine iliskin belirli bir doniit sagladigi (Ucan, 1997) diisiiniildiigiinde dlgme
degerlendirme ¢alismalarinin ¢agdas egitim anlayisiyla ele alinmas: gerektigi anlasilmaktadir.

Olgme ve degerlendirme, egitimin niteliginin arttirilmasinda hem egitimcinin verdigi egitimin
hem de 6grencinin bu egitimin ne kadarini aldigin1 6grenmede ve eksiklerin giderilmesinde 6nemli bir

isleve sahiptir. Geleneksel 6l¢me-degerlendirme araglarinin 6grenciyi diistinmeye sevk etme konusunda
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yeterli olmadig1 bilinmektedir (Yiiziiak, Yiiziiak ve Kaptan, 2015). Bu anlamda geleneksel 6l¢gme
degerlendirme tekniklerinin sadece sonucu degerlendirdigi i¢in 6grencilerde istenilen diizeyde tiim
becerileri yoklamada smirhi kaldigi, alternatif dlgme degerlendirme tekniklerinin 6grencide bircok
becerinin olusmasma ve Olgiilmesine firsat veren teknikler oldugu vurgulanmaktadir (Giiven ve
Demirgelik, 2013). Bu tiir alternatif 6l¢me degerlendirme araglar1 ve 6zellikle arastirma ve diisiinmeye
sevk eden calismalarin yapilmasi miizik dersinde 6grencilerin miizige giinliik yasamlarinda daha fazla

yer vermeleri agisindan énemlidir.

Performans gorevleri; dersteki 6gretim etkinlikleri sonucunda 6grencilerin kazanimlara ulasma
diizeyini gozlemlenebilir kilan, ¢ogunlukla {iiriin ve siireci 6l¢meyi sagladigr diisiiniilen, dereceli
puanlama anahtar1 ile degerlendirilen, Olgiitlerin Ogrencilerle paylasildigi c¢alismalar olarak
nitelendirilmistir (Alpan ve Ekici, 2017).

Bu calismalar planlanirken ve organize edilirken 6gretim alaninin 6zellikleri, 6gretim alaninin
amaglari, 0grencilerin gesitli ozellikleri dikkate alinarak gerceklestirilir. Ogrencilerin gelisimi bilissel,
duyussal ve devinigsel 6grenmeler yoluyla gerceklesmektedir. Erden ve Akman’a (2003) gore bilissel
davraruslar sembolleri kullanarak meydana gelen 6grenmeleri kapsamaktadir. Benzer sekilde duyussal
davranislar paylasma, deger verme, benimseme gibi duygu durumuna iliskin 6grenmeleri, duygularin
bilingli hale gelmesine yonelik O6grenmeleri ifade etmektedir. Devinigsel davraniglar da giinliik
yasantimizdaki duyu organlari, zihin ve kaslarin birlikte c¢alismasma iliskin davraniglar
nitelendirmektedir. Performans calismalar1 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor/devinigsel
alanlara yonelik bilgi ve becerilerini ortaya koyabilecekleri énemli bir alan olarak 6grencilere akademik
bilgi birikimlerini, becerilerini, diisiince yapilarini sergileyebilecekleri imkanlar1 saglamaktadir (Yetim,

2020).

Performans gorevlerinin ¢ikis noktast mekandan bagimsiz olarak verilen &devler olarak
gosterilebilir. Etkili 6grenmenin gerceklesmesinde 6dev uygulamalarinin iyi bir sekilde belirlenmesi
onemlidir. Odev ve pratikler, &grencilerin yeni bilgileri yeni o6grenilenlerle iliskilendirdikleri
etkinliklerdir (Dogan-Temur, Baymndir ve Inan, 2010). Bu nedenle performans gorevlerine miizik
egitiminde de yer verilmeli, miizigin oldugu her ortamin uygulamali ve genis bir alanda calisma firsat1
sundugu i¢in bu tiir calismalara elverisli oldugu dikkate alinmalidir.

Performans Gorevlerinin Amaglari

Miizik Ogretmen kilavuzu, miizik dersinde Ogrenci {iriin dosyalarinin &grencilerin nasil
diisiindiigiinii, nasil hareket ettigini ve ne kadar 6grendigini gosterdigini kaydetmektedir (Ozdemir ve
Kog, 2009). Miizik derslerinde performans gorevleri 6lgme degerlendirme ¢alismalar1 kapsaminda
ogrencilere verilmektedir. Miizik 6gretmen kilavuzunda proje ve performans gorevleri ile 6grencilerin

iist diizey zihinsel becerilerinin Ol¢iilebilecegi ve performanslarindaki gelisimin izlenebilecegi
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belirtilmektedir. Ogrenci {iriin dosyalar1 olarak nitelendirilen portfolyolar da bu kapsamda
diisiiniilebilir. Ciinkii portfolyolar her performans 6devinin bir raporla yazili bir belge ile belgelenmesi

imkanini saglamaktadir.

Olgme degerlendirme calismalar1 6gretim yilinin baginda, ortasinda ve sonunda &grencileri
tanimak, 6grenme Ogretme etkinliklerini gozden gecirmek, aksakliklari gidermek ve nihayetinde
ogrencilerin almis olduklari egitimi degerlendirmek iizere yapilir. Olgme degerlendirme sadece
O0grencilerin basarisin1 degil 6gretmenlerin 6grencilere verdikleri egitimin de sinandig1 bir siiregtir.
Performans Odevlerinin genel olarak Ogrencilerin ¢alisma aligkanliklarini gelistirmelerine katkida
bulunmak, miizik becerilerini gelistirmelerini, miizik dersine yonelik bilgi gorgii, kiiltiirel birikim ve
derse olan ilgilerini arttirmay1, miizigi yasamlarinin bir parcas: héline getirmelerini, bos zamanlarini
miizikle degerlendirebilecekleri etkinlikleri tanimalarini, miizigin bilimsel ve sanatsal yonlerini
kesfetmelerini, miizik kiiltiirti igerisinde kendi tutum ve yeteneklerini tespit etmelerini amacladig:
sOylenebilir. Bu baglamda performans gorevlerinin miizik derslerinde kullanimi gerekli goriilmektedir.
Bu alanda yapilan calismalar incelendiginde miizik dersinde performans gorevleri konusuna yonelik
herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu c¢alismada performans gorevlerinin miizik
egitimi agisindan éneminin ortaya koyulmasi ve bu alana dikkat gekilmesi amaglanmigtir. Ote yandan
bu alandaki boslugu doldurmak {izere miizik egitiminin amaglarini, 6grenme alanlarini, 6grencilerin
bilissel, duyussal ve devinigsel yonleri ile miizigin bireysel, toplumsal, kiiltiirel islevlerini dikkate alan

yoniiyle miizik egitimcilerinin derslerinde kullanabilecekleri 6zgiin konu basliklar: sunulmustur.

Bu calismada 5.-8. sinif kademelerine yonelik miizik dersine iligkin alternatif performans
gorevleri arastirilmistir. Bu dogrultuda su sorulara yanit aranmustir: (1) “Miizik 6gretim programinin
amaclarina yonelik performans gorevi 6rnekleri neler olabilir?” (ii) “Miizik dersinin 6grenme alanlarina
yonelik performans gorevi drnekleri neler olabilir?”, (iii) “Ogrencilerin biligsel, duyussal, devinigsel
yonlerini dikkate alan performans gorevi 6rnekleri neler olabilir?” ve (iv) “Miizigin bireysel, toplumsal,

kiiltiirel islevlerine yonelik performans gorevi drnekleri neler olabilir?”
Yoéntem

Bu calismada, miizik egitimindeki performans goérevlerinin incelenmesi, miizik egitiminde
performans gorevlerinin nasil olmasi gerektiginin ortaya koyulmasi ve ¢esitli 6rnekler verilerek miizik
egitimcilerine yol gosterilmesi amaglanmistir. Bu baglamda bu arastirma nitel aragtirma yontem ve
teknikleri kullanilarak desenlenmistir. Patton (2018), nitel bulgularin {i¢ farkli veri toplama seklinden
meydana geldigini, bunlarin birincisinin derinlemesine, agik uglu miilakatlar oldugunu, ikincisinin
dogrudan gozlem ve tiglinciisiiniin yazili dokiimanlardan olustugunu dile getirir. Bunlardan dokiiman
analizinin, oOrglitsel, klinik veya program kayitlarinin tam metinlerinin ya da bunlardan yapilan

alintilarin muhtira ve yazismalarin, resmi yazisma veya raporlarin, kisisel giinliiklerin ac¢ik uglu
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anketlere verilen yazili yanitlarin incelenmesini kapsadigini belirtir. Creswell (2021), nitel arastirmalarla
ilgili cesitli simmiflandirmalara bakildiginda, etnografi, kuram olusturma, fenomenoloji ve durum
calismasi yaklasimlarinin her simiflamada oldugunu soylemektedir. Nitel arastirmalarin herkes
tarafindan kabul edilen bir taniminin yapilmasimin zor oldugu vurgulansa da Kkiiltiir analizi
(etnografya), antropolojik arastirma, durumsal arastirma, yorumlayici arastirma, eylem arastirmasi,
dogal arastirma, betimsel arastirma, kuram gelistirme ve igerik analizi bu kavramlar arasinda
sayilmaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2021). Bu agiklamalara dayali olarak burada, miizik 6gretim
programi {izerinden bir durum degerlendirmesi yapilarak miizik egitimcilerine ¢alismalarinda
kullanabilecekleri ¢esitli performans gorev konular1 bulma konusunda kolaylik saglanmasi
dastnilmiistiir.

Arastirmanin Deseni

Bu caligmada “Miizik Ogretim Programi”’min mevcut dlgme degerlendirme yaklagimlarina
odaklanilmis; programin amaglari, 6grenme alanlari, 6grencilerin bilissel, duyussal, devinissel yonleri
ve miizik dersinin islevleri dikkate alinmistir. Ayrica 5.-8. smif kademelerinde miizik dersinde
kullanilabilecek alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri ile yine bu sinif diizeylerine uygun olabilecek
performans gorevi Ornekleri olusturmaya calisilmistir. Bu dogrultuda calismada performans gorevi
olgusu incelenmis, miizik dersi kapsaminda Ogrencilerin yapabilecekleri performans gorevleri
irdelendikten sonra performans gorevlerine iliskin konu basligl, 6grenci diizeyi ve yapilacak islemler
tespit edilip tablo halinde gosterilmistir.

Veri Toplama

Bu ¢alismada veri toplama yontemlerimden dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmada ele
alinan dokiiman 2018 yili Miizik Dersi Ogretim Programi’dir. Bu programdaki lgme degerlendirme
yaklasimlart incelenmis, miizik dersi Ogretim programinin ana bilesenlerine yonelik o©lgme
degerlendirmede esas alinacak bagliklar tespit edilmistir. 2018 Miizik Dersi Ogretim Programi (MEB,
2018) 1-8. siuflar1 kapsamaktadir. Bu 6gretim programi Milll Egitim Bakanli§1 6gretim programlari,
Ogretim programinin amaclari, 6gretim programlarinin perspektifi, 6lgme degerlendirme yaklagimu,
bireysel gelisim ve 6gretim programlari ile miizik dersi 6gretim programinin 6zel amaglari, alana 6zgii
beceriler, programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar, programin yapisi gibi konular
acitklamakta, ders kitaplar: hakkinda bilgiler vermektedir. Ayrica, miizik dersi 6gretim programinin 1,
2, 3, 4. smiflar ile 5, 6, 7, 8. smiflar icin belirlenmis Ogrenme alanlar1 ve siireleri, kazanim ve
acgiklamalarina yer verilmistir. Biimen (2006), egitim programinin dgelerini hedefler, igerik, 6grenme-
Ogretme stirecleri ve Ol¢me degerlendirme biciminde siralamistir. Hedeflerin belirlenmesinde
kolaylastiric1 ve yol gosterici olmast agisindan gesitli taksonomilerin ve 6zellikle Bloom un Bilissel Alan

Taksonomisi'nin bu agidan 6nem tasidigini vurgulamaktadir. Program ve miifredatlar hazirlanirken
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O0grencilerin 6grenmelerine yonelik cesitli yollar denenmektedir (Akarsu, 2017) ve egitsel amaclar
Ogrenci davranisi ya da performans: bakimindan ifade edilirken egitim hedeflerinin yatay boyutta
bilissel, duyussal ve devinissel olmak {izere ii¢ alanda incelendigi belirtilmektedir (Dirik, 2015). Bu
bilgilere dayali olarak ¢alismada biligsel, duyussal ve devinigsel alanlara yonelik performans 6rnekleri
de dikkate alinmistir. Performans gorevi 6rneklerinin bir baska yoniinii de miizigin insan yasaminin
onemli bir pargas1 olarak {iistlendigi islevleri olusturmaktadir. Bu dogrultuda miizigin bireysel,
toplumsal ve kiiltiirel isgoriilerinin/iglevlerinin yerine getirilmesine yonelik performans gorevi
Orneklerinin de yararli olacagi diisiiniilmiistiir. Daha sonra gorev Ornekleri tablolar halinde

diizenlenmistir.
Verilerin Analizi

Miizik Dersi Ogretim Programi’nin incelenmesi sonrasinda veriler betimsel analiz yontemiyle
incelenmis, 6gretim programinda performans gorevi kavrami ve 6dev olarak verilebilecek konular dort
ana baslik altinda siniflandirilmistir. (i) Miizik dersi 6gretim programinin amaglari, (ii) grenme alanlari,
(iii) 6grencilerin biligsel duyussal devinigsel yonleri ve (iv) miizigin islevleri basliklar: performans gorevi
kavram ile iligkilendirilerek ve irdelenerek performans gorev konulari bigimlendirilmis ve Ornek
performans gorevleri sunulmustur. Daha sonra bu gorevler tablolar halinde sunularak gerekli

aciklamalar yapilmaya ¢alisilmistir.
Bulgular
Miizik Dersi Performans Goérevi Ornekleri

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve {lkdgretim Kurumlar1 Yénetmeliginin “Ogrenci
Basarisinin  Degerlendirilmesi” baslikli 6l¢me ve degerlendirmenin genel esaslarinin anlatildig:
boliimiinde 6grencilere ders yilinda istedikleri ders veya derslerden bireysel ya da grup galismasi
seklinde Ogretmen rehberliginde en az bir proje hazirlatilacagi, projelerin verildikleri dénemde
degerlendirilecegi ve proje vermeyen 6grencinin notunun sifir olarak degerlendirilecegi kaydedilmistir

(MEB, 2014).

Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlari Yonetmeliginde, 6l¢me araglari, 6grencilerin
bilgi, beceri ve kazanimlarinin 6l¢iilmesinde basvurulacak yazili ve uygulamali sinavlar ve/veya e-
smavlar ile performans caligmasi, proje, iiriin veya e-portfolyo dosyasini, performans caligmasi ise ders
programinda ongoriilen kazanimlarin yazili, sozlii ve/veya uygulamali olarak paylasilmasina yonelik
ders 6gretmeninin gozetiminde yapilan bireysel veya grup ¢alismalarini (MEB, 2017) ifade etmektedir.
Bu calismalar miizik dersleri i¢in de gegerlidir. Miizik egitimcilerinin performans gorevleri 6gretmen
kilavuz kitabinda yer almakla birlikte yeterli nitelikte, nicelikte ve 6zellikte olmadig diistiniilmektedir.

Bu calismada bu eksiklikten hareketle miizik dersi egitiminde uygulanabilecek performans gorevleri
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Onerilmis ve dort ana baglikta ele alinmistir. Asagida bu bagliklar ve bu basliklara uygun performans

gorevi Ornekleri yer almaktadir.
Miizik Dersi Ogretim Programinin Amaglarina Gore Performans Gérevleri

Her 6gretim programu ait oldugu egitim programinin bir uzantisidir. Sonmez (2020), egitim
sisteminin temelini yetisegin olusturdugunu, her devletin kendi anayasal diizenini, uzak ve genel
hedeflerini egitim dizgesindeki (sistem) yetiseklerle yurttaslarina benimsetmek istedigini vurgular.
Miizik dersi 6gretim programi da Tiirk milli egitim sisteminin uzak ve yakin amaglar1 dogrultusunda
hazirlanmis bir 6gretim programi olarak ayni zamanda alanin gerekleri dogrultusunda bu amaglar:
gerceklestirmeye yonelik olarak hazirlanmistir. Buna uygun olarak verilmesi gereken 6dev, gorev ve

yapilacak ¢alismalarda biitiin bu hususlar dikkate alinmalidir.

Tablo 1. Miizik Dersi Ogretim Programinin Amaglarina Gore Performans Gorevleri

Amaglar Gorev Bagliklar Diizeyi Islem
Miizik yoluyla estetik yoniinii ~ “Bir eseri ve bestecisini tanitma ve Enstriimaniyla eser
. .. . . 5-8. siniflar .
gelistirmek eserini seslendirme seslendirme
Duygu, diisiince ve
deneyimlerini miizik yoluyla Y . Uygun sarkilar
ifade etmelerine imkan sarkilarda duygular ve yasam 7-8. siuflar seslendirme
saglamak
Y I1g gini “ lara farkl 1lerl
afafaa 181n1 ve ye.teﬁegml Sark.l ara ritr 1 materya erle ya (ia 5.8, siuflar Bir sarkiya eslik etme
miizik yoluyla gelistirmek kendi yaptig1 calgilarla eglik etme
Yfrei' E"rlg‘iii 'Zill(lst?'lr‘llerini “Tiirk kiiltiiriinde diigiin
vlusiararast mu . u € . miizikleri”, “Farkli kiltiirlerin Farkh kiiltiirlerdeki
tantyarak farkl kiiltiirlere ait . . 5-8. smuflar . e
N . o incelenmesi”, bireylerle goriisme
ogeleri zenginlik olarak P e
. Yerelden evrene miizik
algilamasini saglamak
Mu21¥< aI:a(.Ilhgly‘la' Z]h{ﬂsel “Bir siiri ritim kaliplariyla rap Sahh Aydogar}, m “Ey Ata
becerilerinin gelisimini . 5-8. siniflar Minnet Sana” gsarkisini
Ny tarzinda okuma
saglamak rap tarzinda okuma
Miizik yoluyla bireysel ve Arkadaglari ile veya
toplumsal iliskilerini “Konserden izlenimler” 5-8.siniflar  bireysel olarak bir miizik
gelistirmek etkinligine katilma
“Sinema sektoriinde miizik
i 1 1 caligir?”, “Miizik
msa.r.l ?rl nast’ ca 1§1r uzt Miizik sektoriinde
s sektoriinde teknoloji nasil N
Miizik ile ilgili calismalarda e teknoloji alanlarinda
. . kullanilir?”, “Bir filmde kullarulan T .
bilisim teknolojilerinden e . 5-8. siniflar  ¢aligsan kigilerin nasil bir
ararlanmalarimi saglamak miizigin incelenmesi”, egitim aldiklari, nasil
y “Reklamlarda miizikler neden ve Alistiklarm ara, trma
nasil kullanilir?”, “Magaza saligticarini aragtt
miizikleri bir ihtiya¢ mi1?”
Bireysel ve toplu olarak Cevresindeki bir miizik
nitelikli farkh tiirlerde sark: toplulugunun
dinleme ve sdyleme “Miizik topluluklarinin ¢alismalar1”  5-8. siniflar caligmasina misafir
etkinliklerine katilimlarini olmasi ve ¢alismay1
saglamak inceleme
“Geg¢misten giintimiize miizik . .
Miiziksel alg1 ve bilgilerini azilar1”, “Bir ¢alginin tarihsel Bir eserin okunup
v & & y ! $8 5-8. siniflar  ¢alinmasinda kullanilan

gelistirmek

stirecteki gelisimi”, “Miizikte trafik
isaretleri”

isaretlerin incelenme
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Pazartesi ve cuma
glinlerinde yapilan okul
5-8. siniflar torenlerinde Istiklal
Marsinin seslendirilmesi

istiklal Marg1 basta olmak
lizere marslarimizin 6ziine Torenlerimizde “Istiklal Mars1”
uygun olarak “Savaglar1 anlatan marslar”

seslendirmelerini saglamak I
siirecine iliskin goriigleri

Miizik yoluyla sevgi, paylasim  Muammer Sun -Sevgi Her Seydir Sarkilarin soz ve

ve sorumluluk duygularini Cenan Akin- Agaci Kiskanirim 5-8. siiflar M L.

L. miiziklerini inceleme
gelistirmek Yal¢in Tura-Kolay mi1?
Milli birligimizi,

biitiinliiglimiizii pekistiren ve

diinya ile biitiinlesmemizi Mehter miiziginin ge¢misi ve bir 5.8 siniflar Miizigimizin tarihgesinin
kolaylastiran miizik kiiltiirii ve ~ 6rnegini dinleme, inceleme ' inceleme
birikimine sahip olmalarm

saglamak

Atatiirk’iin Tiirk miiziginin Atatiirk’in Tran Sah’inin Tiirkiye Konuyla ilgili belgesel ve
gelismesine iliskin goriislerini  ziyaretinde siparis verdigi Ozsoy 8.smuflar  farkl kaynaklardan bilgi
kavramak Operasinin incelenmesi toplama ve sunma

Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek; bir enstriiman ¢alan 6grencinin enstriimaniyla bir
eser seslendirmesi ve bu performans dncesinde ¢alacag1 eserin bestecisini, donemini ve hangi hususlara
dikkat ederek caldigini, enstriiman egitimini nasil aldigin ve siirecini anlatacagi sorulardan olusan bir
rapor hazirlamasidir. Bu performans goreviyle 6grenci ¢algi calmaya 6zendirilir, bdylece bu enstriiman
calabilen 6grencilerin performansi ornek olarak sergilenir ve calma siirecinin bir 6grenci goziiyle

aktarilmasi saglanir.

Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan saglamak hedefine
uygun olarak “sarkilarda duygular ve yasam” adli bir gorev verilebilir. Bir giin boyunca 6grencilerin
yaptig1 islere uygun sarkilar1 arka arkaya ve birbiriyle iliskili bir sekilde siralamasi istenebilir.
Ogrenciler tekerlemelerden ninnilere, uygun sarkilardan kolaj yapabilir. Sark1 sozlerini ve sarkilardan
olusturulmus bir 6ykii ile miizikal benzeri bir gorevi sunabilir. Bu gorev ile 6grenciler miizigi giinliik
yasam ile iliskilendirebilir ve miizigin yasami nasil anlattigini kavramalar: saglanir. Boylece, 6grenciler

duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade edebilir.

Yaraticiigini ve yetenegini miizik yoluyla gelistirmek hedefine uygun olarak sarkilara farkl
materyallerle (kasik, ceviz, findik, kurutulmus meyve kabuklari, kalem vs.) ya da kendi yaptig1
calgilarla eslik edebilir. Boylece dgrenciler kendilerinin gelistirdigi materyallerle miizige yaratic1 bir
bakis agis1 gelistirebilirler.

Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararas1 miizik tiirlerini taniyarak farkh kiiltiirlere ait ogeleri
zenginlik olarak algilamasimi saglamak hedefine uygun olarak Tiirk kiiltiiriindeki diigiin miizikleri
ogrenciler tarafindan arastirilabilir. Diigiinlerde kullanilan miizikler tizerine bir rapor hazirlayabilir. Bu
raporu hazirlarken gesitli sorulara cevap aranmasi istenir ve beklenir. Farkli iilkelerin (farkl: sehirlerin
de olabilir) din, eglence veya sanat kiiltiirlerinin nasil sekillendigine yonelik ¢alisma yapip bunu sinifta

sunmasi istenir. Ornegin, ailesinde veya yakininda farkl kiiltiirden bazi insanlar varsa, bu kisilerin
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kiltiirlerini tanitmalarini ve bu kiiltiiriin simif ortaminda tanitilmasi istenebilir. Burada yine sorular
hazirlanmali ve bu sorular iizerinden 6grencilerin rapor yazmalari istenmelidir.

Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak hedefine yonelik bir siiri ritim
kaliplartyla rap tarzinda okuma gorevi bu baslik altinda diisiiniilebilir. Salih Aydogan'in “Ey Ata

Minnet Sana” adl1 rap miizik 6rnegi performans 6devi olarak verilebilir.

Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iligkilerini gelistirmek amaci kapsaminda “konserden
izlenimler” basligina uygun olarak 6grenciler arkadaslari ile veya bireysel olarak bir miizik etkinligine
gidebilir. Izlenimlerini yine baz1 sorulara dayali olarak yazmasi ve elestirel bakis agisi ile irdelemesi

istenebilir.

Miizik ile ilgili calismalarda bilisim teknolojilerinden yararlanmalarini saglamak hedefine
uygun olarak sinema sektoriinde miizik insanlari nasil galisir, miizik sektoriinde teknoloji nasil
kullanilir gibi sorularin cevaplarina doniik bir filmde kullanilan miizigin incelenmesi saglanabilir.
Ornegin, ogrencilerden bir filmi izlemesi, miizigin giiclendirdigi duygular1 ve bu duygularin
gelisimindeki islevinin neler oldugunu incelemesi ve anlatmasi istenebilir. Ayrica buna ek olarak
reklamlarda miiziklerin neden ve nasil kullanildi1g1, magaza miiziklerinin bir ihtiya¢ olup olmadigy,
miizik sektoriinde teknoloji alanlarinda ¢alisan kisilerin nasil bir egitim aldig1, bu alanda nasil ¢alistig

ve ne tiir calismalar yaptiginin arastirilmasi saglanabilir.

Bireysel ve toplu olarak nitelikli farkli tiirlerde sarki dinleme ve sOyleme etkinliklerine
katilimlarim1 saglamak konusunda “miizik topluluklarinin ¢alismalar1” hakkinda bir inceleme
yapilabilir. Ogrencilerden cevrelerindeki bir miizik toplulugunun calismasina misafir olmasi, bu

calismay1 incelemesi ve gesitli sorular ¢ercevesinde rapor hazirlamasi istenebilir.

Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek hedefine uygun olarak “ge¢misten gilintimiize miizik
yazilar1”, “bir calginin tarihsel siirecteki gelisimi” “nota ve ritim kartonlar1” hazirlanabilir. Miizigin yazi
dili 6grencilere kazandirilmas: gereken davranislari ve bilgileri kapsamaktadir. Miizik dilinin nasil
gelistiginin incelenmesi 6grencilerin yiizyillar icerisinde gelistirilmis bir yazim dili olan miizik yazisinin
inceliklerini tanimalarina katkida bulunabilir. Ote yandan ritim calismalari, ritmik Oriintiilerin
anlamlar1 ve ifade edilmeleri yine Ogrenciler tarafindan uygulamali bir bigimde verilmesi gereken

calismalar arasindadir. Bu alana yonelik verilecek performans gorevleri etkilesime acik uygulamalar:

da barindirdigindan 6grencilerin bir arada ¢alismalarina da firsat verebilir.

Istiklal Mars1 basta olmak {izere marslarimizi 6ziine uygun olarak seslendirmelerini saglamak
hedefine y&nelik okulda pazartesi ve cuma giinii yapilan “Istiklal Mars1” térenlerimizde 6grencilerden
Istiklal Marsi’min seslendirilmesine ve toren siirecine iliskin goriislerini agiklayan bir rapor sunmasi
istenebilir. Ayrica “savagslar1 anlatan marslar” konusunu dramatizasyon (canlandirma) yontemiyle

sergilemeleri saglanabilir.
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Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularmi gelistirmek hedefine yonelik
Muammer Sun’un “Sevgi Her Seydir”, Cenan Akin'in “Agaci Kiskanirim”, Yal¢in Tura’nin “Kolay m1?”
adli sarkilarindaki sevgi ve diger duygularin tespit edilmesi ve bunlarin sarkilarda konu edinilme
nedenlerine iligskin goriislerinin yer aldig1 bir ¢alisma yapilabilir. Bunlarin yamni sira goriisme yontemiyle
ogrencilerden sarkiy1 arkadas veya aile bireylerine dinletmesi, s6z konusu sarkilarda hangi duygulari
tespit etiklerini ya da hissettiklerini anlatmalar1 istenebilir.

Milli birligimizi, biittinliigtimiizii pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi kolaylastiran miizik
kiiltiirti ve birikimine sahip olmalarini saglamak hedefine yonelik mehter miiziginin nasil ortaya
ciktiginin arastirilmasi saglanabilir. “Savasta miizigin kullanilmasi miimkiin midiir? Hangi calgilar

kullanmilmistir?” gibi sorularla 6grencilerin konuyu tartismalari istenebilir.

Atatiirk’tin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin goriislerini kavramak amaciyla Atatiirk’iin Iran
Sahi'min Tiirkiye ziyaretinde siparis verdigi Ozsoy Operasi’nin incelenmesi, 6grencilerin Tiirkiyenin
siyasi durumunu o giiniin kosullar1 {izerinden anlamalar1 agisindan 6nemli bir ¢alismadir. Ayrica

sanatin toplum ve siyasete olan etkilerini ortaya koymak agisindan etkili olabilir.

Miizik Ogretim Programi’'nda belirlenmis olan 6grenme alanlar1 miiziksel alg1 ve bilgilenme,
miizik kiiltiiri, miiziksel yaraticiik ve dinleme-sdyleme-calma (Calma 2018 Miizik Ogretim
Programinda ¢ikarilmigtir.) bagliklarinda yer almaktadir. Ogrenme alanlari arasindan “calma”
becerilerine yonelik calismalarin c¢ikarilmasi performans gorevlerinde calma calismalarinin yer
almasma engel teskil ediyor gibi goziikse de ritim calgilan ile eslik veya beden perkiisyonu
uygulamalar1 da bu kapsamda diisiiniilebilir. Bu yiizden ¢alma g¢alismalarinin 6grenme alanlarinin
disinda tutulmasi oldukga zor goriilmektedir. Bu durumda performans gorevleri acisindan 6grencinin
isteginin dikkate alinabilecegi, calarak performans sergileme arzusunda olan 6grencilerin bu isteginin
yerine getirilebilecegi diistiniilmektedir.

Miizik Dersi Ogretim Programinin Ogrenme Alanlarina Gére Ornek Performans Gorevi

Ogrenme, herhangi bir uyariciya tepki sonucunda olusan davranistaki degisim olarak ifade
edilirken degisimin pek ¢ok 6grenme taniminin ortak temel 6zellii olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Bu
degisimin davramista, bilgide, beceride, yetenekte ve daha genis anlamda bireyde olabilecegi
vurgulanmaktadir (Scales, Briddon ve Senior, 2015). Ogretim programlar arasinda miizik dgretim
programinda da diger programlarda oldugu gibi cesitli 6gretim alanlarnin farkli boyutlarinda
gerceklestirilmesi istenen davranis ve beceri degisimlerinin saglanmasi yoluyla 6gretim calismalar:
yliritiilmektedir. Miizik dersi 6gretim programindaki bu 6grenme alanlari, miizik dersinin 6zellikleri
dikkate alinarak miiziksel alg1 ve bilgilenme, dinleme-sdyleme-calma, miizik kiiltiirii ve miiziksel
yaraticilik alanlarindan olusmaktadir. Bu dort 6grenme alanina yonelik ¢alismalar miizigin ¢ok yonlii

bir sekilde 6gretilmesine katkida bulunmaktadir.
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Tablo 2. Miizik Dersi Ogretim Programinin Ogrenme Alanlarina Gore Ornek Performans Gorevleri

Ogrenme Alanlart  Odev Konular Diizeyi Islem

“Ritim saati”,

“Meyveli ritimler tablosu(panosu)”, Miizik yazis1 ve
Miiziksel alg1 ve " Y . . (p . ) s et . .. y .

o Hayvanlarla niians terimleri panosu”, “Dilsiz ~ 5-8. siniflar  isaretlerini konu edinen

bilgilenme . . .

dizek resim ve gorseller

“Nota yazimin tarihi”

“Konser, film, resital miizik gosterisi, opera Yaptig1 calismalari,
Dinleme-sdyleme-  vb. etkinliklere katilma”, eserin bestecisi, donemi

“ .. . .. . 5-8. siniflar L .
¢alma Koro veya miizik toplulugunda gorev alma”, ve Ozelliklerini

“Kendi ¢aldig1 bir enstriimani tanitma” raporlamak ve sunmak
Miizik kiiltiirii “Animasyon film miiziklerinin incelenmesi” 5.8 simuflar A(;lkla.mah. rr.1ﬁzik

dinletisi

Miiziksel “Ritim eslikleri olusturma”, 1. .

e $ .. ¢ . 7-8.smiflar  Birlikte miizik yapma
yaraticilik Viicut perkiisyon grubu kurma

Miiziksel alg1 ve bilgilenme 6grenme alani kapsaminda 6grencilere miizik yazisi ve isaretlerini
konu edinen resim ve duvar panosuna asilabilecek cesitli gorseller hazirlatilabilir. Ornegin; Ritim saati,
meyveli ritimler tablosu (panosu), hayvanlarla niians terimleri panosu, dilsiz dizek (tahta veya bagka

materyalden).

Dinleme-sdyleme-calma 6grenme alanina yonelik Ogrencilerin konser, film, resital miizik
gosterisi, opera vb. etkinliklere katilmasi ve katildig1 etkinliklerle ilgili rapor yazmas: saglanabilir.
Bunlarin yan sira 6grenciler bir koro veya miizik toplulugunda gorev alabilir ve yaptiklar: caligmalar1
anlatan bir rapor sunabilirler. Bir enstriiman performansi sergileyebilir, smnifina enstriimanin
tanitabilir, eser seslendirme etkinligi gerceklestirebilir ve bu etkinligi hazirlarken yaptig1 ¢alismalars,

eserin bestecisi, donemi ve 6zelliklerini raporlayip sunabilir.

Miizik kiiltiiri 6grenme alaniyla ilgili 6grencilerden ¢ocuklar igin hazirlanmis animasyon film
miiziklerinin arasindan koro ile seslendirilenlerin ya da miizik topluluklari tarafindan seslendirilenlerin
secilmesi istenebilir. Bunun yami sira Ogrencilerin arkadaslarina filmlerin konularmi da anlatan
agiklamali miizik dinletisi sunmasi saglanabilir. (Ornegin: Kutup Ekspresi, Moana, Karlar Ulkesi gibi
filmlerin miizikleri ile agiklamali miizik dinletisi).

Miiziksel yaraticilik Ogrenme alanma yonelik Ogrencilerden bir sarkiya ritim eglikleri
olusturmasi, miizik olusturma yazilimlar ile bestelemesi, hazirladiklarini sinifta sunmasi ve ¢alisma
slirecini raporlamasi istenebilir.

Ogrencilerin Bilissel Duyussal Devinigsel Yonlerini Gelistirmeye Yonelik Performans Gorevleri

Egitimde insan niteliklerinin smiflandirilmasi, egitimle ilgili konularda diisiinmeyi
kolaylastirmak ve ilerlemeleri hizlandirmak amaciyla yapilmaktadir. Bu dogrultuda degisik egitim
uygulamalariyla bireylere kazandirilmak istenen nitelikler, bilgiyi tanima, onun {izerinden akil
ylriitme, kavramlar, genellemeler, kuramlar vb. olusturma ve bunlar1 denetleme gibi siireglerle kendini

gosteren bilissel alan; ilgi tutum ve 6zkavrami-0zgiiven gibi adlarla anilan duygu ve egilimlerden
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olustugu belirtilen duyussal alan; organlarin tek tek ve toplu hareketleriyle ilgili becerilerden olusan
devinimsel/devinissel alan biciminde siniflandiriimistir (Ozgelik, 2016). C)grencilerin bilissel, duyussal,
devinissel gelisim diizeylerinin miizik 6gretim programinda desteklenmesi, miizigin 6grencilerin bu tig

alanini destekleyici 6zellikleri nedeniyledir.

Tablo 3. Ogrencilerin Bilissel Duyussal Devinigsel Yonlerini Gelistirmeye Yonelik Performans

Gorevleri
Miizigin Ogretim Hedefleri Odev Konular Diizeyi Islem
Miizikle Ilgili
Biligsel Hedeflere Yonelik . . .
iligsel Hede "ere or'1e ! “Miizikle Ilgili Bir Kitap Incelemesi” 5-8. Siniflar  Kitaplarmin Incelemesi
Performans Gorevleri s
ve Elestirisi
Duyussal Hedeflere Yonelik ”Konserleljm A.f1§1ermc.1en Po:‘tfolyo Portfol}lo FIaerlayarak
N . Opera Afisleri Koleksiyonu 5-8. Siniflar ve Glinliik Tutarak
Performans Gorevleri " ey
Koro Giinliigii Bunlar1 Raporlagtirma

“Ritim ve Hareket”
“Beden Perkiisyonu” 7-8. Siiflar
“Halk Oyunlarinda Miizik”

Devinigsel Hedeflere Yonelik Performans Calismast

Performans Gorevleri ve Raporlama

Biligssel Hedeflere Yonelik Performans Gorevleri; bilissel hedefler, 6grencilerin bilgi, kavrama
gibi zihinsel siireglere iliskin kazanilmasi istenen becerileri ifade etmektedir. Bu dogrultuda
ogrencilerin zihinsel siireclerine yonelik miizikle ilgili bir kitap incelemesi, 6rnegin; Casimire Colombe
tarafindan yazilmis Miizigin Insan ve Hayvanlara Etkisi adli eser 6grencilerin dikkatini gekebilecek
calismalardan biri olarak verilebilir. Goknil Geng’in yazdig: Sihirli Mozart adl1 eser gibi miizikle ilgili
benzer kitaplar inceletilebilir ve kitap elestirisi yaptirilabilir veya miizikle ilgili olarak yazilmus,

¢ocuklara yonelik kitaplarin 6nemini aciklayan bir rapor hazirlamalar: istenebilir.

Duyussal Hedeflere Yonelik Performans Gorevleri; duyussal hedefler alma, tepki verme,
orgiitleme, niteleme-kisilik haline getirme bi¢iminde siniflandirilmistir. Bulundugu sehirdeki miizikal
etkinliklerin listesini yaparak iglerinden bazilarina gidebilir. Katildig1 konserlerin afislerinden bir
portfolyo hazirlama veya bulundugu sehirdeki sanat faaliyetlerinden bir dosya hazirlamalari
istenebilir. Koleksiyon gibi ¢alismalar yaptirilabilir. Ornegin; opera afigleri koleksiyonu, plak
koleksiyonu vb. Bir koro veya miizik toplulugunda gorev alma ve yapilan ¢alismalara yonelik giinliik-
an1 defteri vb. tutarak bunlar1 paylastig1 bir rapor hazirlayabilir. Bu etkinliklerin diizenli olmasi
planlandigindan duyussal hedeflerin en {ist basamaklarinda yer alan niteleme, kisilik haline getirme

becerilerinin de kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir.

Devinigsel Hedeflere Yonelik Performans Gorevleri; daha ¢ok bir davramisa yonelik olan
devinigsel hedeflerde zellikle fiziksel aktiviteler ve beceriler dikkate alinmalidir. Ogrencilerden ritim
calismalarina yonelik viicut perkiisyonu ya da ritim calgilar1 gosterilerine yonelik arastirma yapmalar1
istenebilir. Ritim ¢alismalari, perkiisyon, miizik topluluklari veya dans topluluklar i¢in arkadaslartyla
organize olma ve bu ¢alismalarin nasil yapilacagina iliskin bilgi edinmesiyle ilgilidir. Miizikle ilgili

calismalarda devinissel alana yonelik biitiin etkinliklerde ¢ok yonlii etkinlikler bulunmaktadir. Bu
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nedenle yapacaklar1 performans gorevlerinde bu ¢ok yonlii ve katmanli yap1 dikkate alinmalidir.
Ozellikle miizik topluluklarinda yaptiklar1 her ¢alismada pek cok beceri gelistirilmektedir. Halk
oyunlar1 ekibine katilabilir ya da boyle bir calisma 6rnegi sergileyebilirler. Ogrencilerden bir beden
perkiisyon toplulugu olusturmalar: ve arkadagslari ile calismalari, calismalarini bir gosteri ile sunmalar1
istenebilir ve bu aym zamanda yaratma basamagim da kapsayan bir performans calismasi olarak
goriilebilir.

Miizigin Bireysel, Toplumsal, Kiiltiirel Islevlerine Yonelik Performans Odevleri

Antropolog Allan Merriam’a gore miizigin, duygusal ifade, estetik tatminler, eglence, iletisim,
sembolik gosterimler, fiziksel tepkiler, sosyal enstitiilerin ve dini rittiellerin varlig1 ve bu tiir ortamlarda
miizigin kullanilmasy, kiiltiiriin oturtulmas: ve devamliligi, toplumun entegrasyonu (aktaran Abeles,
Hoffer ve Klotman, 1994) gibi etkileri ve is goriileri bulunmaktadir. Terbiye edici, sabir gostermeyi
ogretici dzellikleri ile insan yasaminda 6nemli gorevler iistlenen miizik, toplumsal yapida bu tistlendigi
gorevlerin onemi dogrultusunda deger bulur. Ugan (1997), bu islevleri bireysel, toplumsal, kiiltiirel,
egitimsel ve ekonomik islevler basliklar1 altinda toplamistir. Bu ¢alismada verilen performans gorevi

ornekleri ile egitimsel islevler gerceklesirken ekonomik islevler bu ¢alismanin disinda tutulmustur.

Tablo 4. Miizigin Bireysel, Toplumsal, Kiiltiirel Islevlerine Gore Ornek Performans Gorevleri

Miizigin Islevleri Odev Konular Diizeyi Islem

Miizigin Bireysel . . Bireysel Calma ve Soyleme
Islevlerine Yonelik Bireysel Galma ve Soyleme 5-8. Sunuflar Resitallerinin Verilmesi
Miizizin Toolumsal “Arkadaslarimm Miizik Begenileri” Miizik Begenilerine

i 12 lgrine(?"gelislj “Miizik Egitimi Veren Kurumlar” 5-8. Smuflar Yonelik Goriis Toplamasi,

Fev © “Miizik Topluluklarmin Yoneticileri” Kurumlar: Ziyaret Etmesi
Miizigin Egitimsel “One Man Band” Adl1 Animasyonun 5.8, Siflar Aciklamali Kisa Miizik
Islevlerine Yonelik Miizikal A¢idan incelenmesi ' Gosterileri

Yakin Cevresindeki Miizikle Tlgili
Miizigin Kiiltiirel Ortamlar, Enstriimanlar, Sahneler, .
Islevlerine Yonelik Konser Salonlari, Miizik Miizeleri, 5-8. Suflar Inceleme, Aragtirma

Festival ve Senlikler

Miizigin Bireysel Islevlerine Yénelik: Miizigin bireysel islevleri arasinda bireyin miizik ile
mesgul olmasi, bos zamani en etkili bir sekilde degerlendirme ve eglence ihtiyaglarinin giderilmesi gibi
katkilar1 bulunmaktadir. Ayrica bireyin duygularini dile getirme, ifade etme gibi sagaltimina da
yardimar olan yonleri bulunmaktadir. Bu yonleri miizigin bireysel islevlerinin genis bir yelpazede ele
alinabilecegine isaret ederken, bu islevlerin daha ¢ok okul ortam1 disinda gergeklestigini de belirtmek
gerekir. Ote yandan bireysel islevlerine yonelik, bireysel calma ve sdyleme resitallerinin verilmesi,
dinledigi miizik tiirlerine yonelik farkindaliklarinin arttirllmasini saglayici, frekanslarin bireysel
etkilerine deginen bilimsel arastirmalar1 incelemelerinin istenmesi, bireysel islevlerinin bilingli bir

sekilde gerceklesmesine katkida bulunabilir.
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Miizigin Toplumsal Islevlerine Yonelik: Sinuf arkadaglarinin miizik begenilerine yonelik goriis
toplamasi, ¢evresinde miizik egitimi veren kurumlar ziyaret etmesi, miizik topluluklarini ziyaret
etmesi, miizik insanlari, miizik yapilan ortamlar, enstriimanlar, dogadaki sesler ve giiriiltiiler bile

arastirma konusu olabilir.

Miizigin ve miizisyenlerin gesitli toplumsal olaylar karsisinda yaptiklart miicadeleleri inceleyen
bir ¢alisma yaptirilabilir. Deprem gibi afetlerde sanatgilar organize olurlar. Bunun bir 6rnegi de 1985
yilinda verilen Etiyopya’ya yardim konseridir. Bu ve benzeri toplumsal duyarlilik calismalarim

incelemeleri istenebilir.

Miizigin Egitimsel Islevlerine Yonelik: Smifta sunabilecegi “One man band” gibi kisa miizik
gosterileri, film vb. se¢ip lizerinde konusarak ve konusacaklarini rapor halinde dnceden sunacag bir
calisma yapabilir.

Miizigin Kiiltiirel Islevlerine Yonelik: Yakin gevresindeki miizikle ilgili ortamlari tanima, miizik
kurumlari, sahneler, konser salonlari, miizik miizeleri, festival ve senlikler arastirma konusu olabilir.
Uzayin sesleri, titresimlerin ve frekanslarin insan saghgina etkileri, hayvan ve bitkilere etkileri arastirma
konusu olabilir. Kendi kiiltiir {iriinlerine uygun bir sunum hazirlayabilir. Ornegin Siiryani geleneginde
miizigin hangi alanlarda kullanildig1 ve 6rneklerinin neler oldugu, Karadeniz miiziginde kemengenin
hangi zamanlarda kullanuldig1 ve Karadeniz insaninin bu ¢algiya olan bagliliginin nasil aciklanabilecegi
gibi konularda 6grencilerin goriismeler yapmasi ve bu goriismelerden elde ettigi bilgileri paylasacag:
bir sunum yapmasi istenebilir. Dinsel, folklorik 6geleri de 6grencilerin ele alarak ddevini hazirlamasi
istenebilir.

Bu islevler i¢ ice ve birbiri ile iliskili oldugu igin verilebilecek 6devler de birbiri ile i¢ ice ve
iligkilidir. Bir bagka deyisle bir 6dev hem toplumsal hem bireysel hem de kiiltiirel islevlerine yonelik
olabilir. Boylece performans 6devlerinin miizik egitiminin islevleri ile paralel bir sekilde 6grencinin pek
¢ok yoniinii gelistirmesinin saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Sonug ve Tartisma

2006-2007 6gretim yilindan bu yana uygulanmakta olan yapilandirmaci yaklasim ¢ergevesinde
performans gorevleri, yeni bir 6lgme degerlendirme yontemi olmanin 6tesinde dgrencilerin 6grenme
ortamlarini degistirip gelistirebilecekleri imkanlar sunmaktadir. Bu yonlerden miizik egitiminde
performans gorevlerinin kullanimi Ogrencilerin, bilissel duyussal devinissel yonlerini bireysel
toplumsal Kkiiltiirel acilardan gelistirebilecek 0zellikler tasimaktadir. Bu c¢alismada 5-8.smif
diizeylerinde, 6gretim programinin amaglarina yonelik yirmi dort, 6grenme alanlarina yo6nelik on bir,
ogrencilerin bilissel, duyussal, devinigsel yonlerini dikkate alan yedi ve miizigin bireysel, toplumsal,
kiltiirel islevlerine yonelik on bir olmak {izere toplam elli ii¢ 6dev konusu ve arastirma Onerisi

sunularak, Ogrencilerin miizik egitimi yoluyla arastirmaci kimliklerinin gelistirilmesi ve giinliik
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yasamlarinin bir pargasi olan miizigin bilimsel yoniinii fark etmelerini saglayacak calismalar ortaya

konulmaya ¢alisilmistir.

Goniil (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada 6grenci, 6gretmen ve velilerin ¢ocuklarin
performans gorevlerini planl ¢alisma aliskanlig1 edinmelerinden derslere olan ilgilerinin artmasina,
toplumsal sorunlara olan ilgilerinden problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerine kadar pek ¢ok
konuda 6grencilere katk: sagladigini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Benzer hususlar diger derslerde
oldugu gibi miizik dersi icin de gegerlidir. Sar1 ve Kiroglu (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
6gretmen ve velilerin bircogunun performans gorevlerinin aile ile yapilmasindan dolay1 cocuk-ebeveyn
iliskisine katki sagladig1 ve bir seyi basarmis olma duygusunu yasattigindan 6grencilerin 6zgiivenini
gelistirdigi yoniinde goriis ortaya ¢ikmistir. Bu durum miizigin sosyal yonii giiclii bir sanat dali
olmasindan dolay1 ¢ocugun ailesi ile yapacag: etkinliklerle cok daha fazla bir arada olabilecegi ve
verimli etkinliklerle birlikte olmalarini saglayacagi soylenebilir. Miizik egitiminde kullanulmak {izere
bu ¢alismada sunulan performans gorevi ornekleri arasinda bu tiirden etkinlikleri konu alan 6dev
ornekleri sunulmustur ve bu tiir 6devlere yenileri eklenebilir, hangi diizeyde verilebilecekleri ve sunum

i¢in kullanim bigimleri 6gretmenler tarafindan sekillendirilebilir.

Miizik dersi disinda farkli derslerle ilgili yapilan ¢alismalarda performans gorevlerinde,
Ogretmenlerin ve 6grencilerin sorumluluklar: oldugu kadar ailelerin de {izerlerine diisen gorevlerinin
oldugu, velilerin performans gorevlerini ¢ocuklarinin egitimi ve sosyal gelisimleri agsindan gerekli
buldugu ortaya ¢ikmustir (Tiiysiiz, Karakuyu ve Tatar, 2010). Aym1 zamanda 6grencilerin ailelerinin
destegini alan ¢alismalarda bulunmalarina, ortak ¢alismalar yapmalarina miizik ile ilgili ¢alismalarin
oldukga 6nemli katkilari olabilir.

Miizik egitiminde Olgme degerlendirme c¢alismalar1 Ogrencilerin pek ¢ok yoniini
degerlendirmeyi saglayan ve 6grenci hakkinda bilgi sahibi olmay1 saglayan ¢alismalardir. Gerek simif
ici calismalarinda gerekse ders dis1 calismalarla 6grencilerin miizik bilgi ve becerileri bu ¢alismalarla
gelistirilebilir ve 6l¢me degerlendirme ¢alismalar: egitim dgretimin not verilen bir boyutu olmaktan
ziyade 0gretimin bir bagka boyutu olarak diisiiniilebilir. Bu ¢alismada 5.-8. sinif kademelerinde gesitli
boyutlarda performans gorevleri dnerilmistir. Bu nedenle calisma bu smif kademeleriyle sinirhidir.
Ancak farkli 6gretim kademelerinde performans gorevleri konusunda yapilacak ¢alismalara da 1s1k

tutmasi umut edilmektedir.
Oneriler

Bu c¢alismada miizik dersinde uygulanabilecek performans gorevleri arastirilmis ve
sunulmustur. Bu alanda yapilacak ¢alismalarda arastirmacilar farkli performans gorevleri gelistirebilir.
Diger yandan miizik egitiminde Ol¢me c¢alismalarina iliskin performans odevlerinin 6grenme

tizerindeki etkilerini incelemek ic¢in deneysel calismalar ya da eylem arastirmalar1 ytriitiilebilir.
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Ogrencilerin miizik alanindaki performans odevi kavramina olan bakis acilar1 veya meteforlart
incelenebilir. Miizik egitimcilerinin bu alana olan yaklasimlarinin ve calismalarinin 6grencilerin
O0grenme yasantilarina katkida bulunacag) diistiniildiigiinden miizik dersine yonelik performans
gorevleri hakkinda 6gretmenleri bilinglendirme etkinlikleri, seminerleri diizenlenebilir.
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Extended Summary

Assessment and evaluation studies are as important as the activities carried out within the
framework of general music education for the development of students. Assessment carries the purpose
of description and refers to the process of giving symbols to various values of the variable based on
certain rules (Lin, 1976, as cited in Karasar, 2016), observing a quality and showing the observation
result with numbers or other symbols. Karasar (2016) emphasizes that good assessment is the basis of
any development. With a good assessment, more sensitive descriptions and distinctions are allowed.

This also applies to music education.

In the curricula, especially with the studies carried out after 2006, a change in approach was
made, these studies resulted in curriculum change, and it was seen that assessment and evaluation
activities were emphasized in these curricula. The change in the teaching approach is naturally reflected

in the assessment and evaluation approaches.

In 2006 and later, it was stated that "assessment-evaluation understanding has complementary
assessment and evaluation methods, evaluation as a part of teaching and learning, evaluating
meaningful and deeply learned information, evaluating an interconnected and well-structured
information network, evaluating scientific understanding, evaluating process and more emphasis is put

on together with the teacher, group and self-evaluation” (Yetim, 2020).

Alternative assessment and evaluation activities can be developed to allow students to
participate in the activities of music educators in the best way possible and to create an environment

where they can learn with pleasure.

In this study, there are a total of 53 homework topics at the 5t-8t grades including 24 for the
aims of the curriculum, 11 for the learning areas, 7 for the students' cognitive, affective and psychomotor

learning outcomes, and 11 for the individual, social and cultural functions of music.

Assessment and evaluation contribute to increasing the quality of education, learning how
much of the education given by the educator and the student, and eliminating the deficiencies. For this
purpose, performance tasks have an important place among assessment and evaluation studies.
Performance studies include in-class and extra-curricular activities and various techniques used to carry
out these activities. While in-class activities mostly cover attitudes and behaviours such as playing,
singing, listening, having personal lesson tools, adapting to the lesson environment and participation,
extracurricular activities can be explained as doing homework regularly and performing performance
tasks. Techniques that can be used in performance tasks can be activities such as traveling, watching

concerts, preparing a show, interviewing, surveying, portfolio, and poster preparation.
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In this respect, it can be suggested that students who play an instrument sings a piece with their
instrument, examines various aspects of the piece they will play before this performance, and develops

their creativity and talent through music.

The data source of this study is the 2018 music curriculum. At the beginning of the study, the
assessment and evaluation approaches currently used in the music curriculum were examined, and the
headings to be taken as the basis in the assessment and evaluation of the main components of the music
curriculum were determined. 2018 Music Curriculum covering 5%-8t grades explains issues such as
curricula of the Ministry of National Education, aims of the Curriculum, perspectives of the curricula,
assessment and evaluation approach, individual development and curriculum, specific purposes of the
music lesson curriculum, field-specific skills, things to consider in the implementation of the
curriculum, the structure of the curriculum, and it gives information about textbooks. In addition,
learning areas and durations, achievements and explanations determined for 5%, 6t, 7t and 8t grade

curriculum are included.

Learning areas determined in the Music Education Curriculum are included in the headings of
musical perception and knowledge, music culture, musical creativity and listening-singing-playing

(removed in the next curriculum). Performance task topics for these learning areas are suggested.

The effects of performance tasks on assessment studies in music education on students' learning
can be examined. Students' perspectives on the concept of performance task in the field of music can be
examined. It is thought that the approaches and studies of music educators in this field will contribute

to the learning experiences of the students.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit

oranda katki saglamistir.
Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

Catisma Beyam

Aragtirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar

catismasi yoktur.

Etik Kurul Beyam

Bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali bir c¢alisma oldugu icin etik kurul izni

gerektirmemektedir.
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Bu calismada 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinmeye yonelik algilarinin metafor analizi
yontemi ile ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Nitel arastirma desenlerinden biri olan
goriingii bilim deseni kullanilarak calisma yiiriitiilmiistiir. Almanca, bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri, fen bilgisi, ilkogretim matematik, ingilizce, okul oncesi, 6zel egitim, rehberlik
ve psikolojik damigsmanlik, resim-is, sinuf, sosyal bilgiler ve Tiirkge Ogretmenligi
boliimlerinde Ogrenim goren 244 ogretmen adaymin calismaya katilimi saglanmustir.
Elestirel diistinme algisin1 ortaya ¢ikarmak igin “Elestirel diisiinme ... gibidir. Ciinkii ...”
ifadesinin 6gretmen adaylar1 tarafindan tamamlanmasi saglanmustir. Elde edilen veriler
igerik analizi yontemi ile ¢6ziimlenmis ve anlamlandirilmistir. Toplamda 140 farkli metafor,
benzerlik ve ortak ozelliklerine gore 9 tema altinda gruplandirilmistir. Temalar frekans
, “yasam”, “dogal gevre
vucudun bir pargas1” ve “yenilik”. Cinsiyet

A
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degerlerine gore su sekilde siralanmistir; “nesne
kavram”, “bakis acis1”,
agisindan temalar incelendiginde ise “nesne”, “dogal ¢evre”,
bir parcasi” Kkategorilerinde kadin Ogretmen adaylarmmn agirlikli oldugu goézlenmistir.
Bununla birlikte “yasam”,

meslek”, “soyut

v A

aile ve sosyal gevre”,
soyut kavram” ve “viicudun
“meslek”, “bakis agis1”, “aile ve sosyal ¢evre” ve “yenilik”
kategorilerinde kadin ve erkek o&gretmen adaylarmin agirliklarinin benzer oldugu
belirlenmistir. Erkek 6gretmen adaylarinin tamamen baskin oldugu herhangi bir kategori ise
bulunmamaktadir.
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This study aimed to reveal pre-service teachers' perceptions of critical thinking through the
metaphor analysis method. The study was conducted using the phenomenology design, one
of the qualitative research designs. The study included 244 teacher candidates studying
German, computer and instructional technologies, science, primary mathematics, English,
preschool, special education, guidance and psychological counselling, art, classroom, social
studies, and Turkish teaching. To reveal the perception of critical thinking, “Critical thinking
is like ... Because ..." The teacher candidate completed the statement. The data obtained was
analyzed and interpreted using the content analysis method. Based on their similarities and
common features, 140 different metaphors were grouped under nine themes. The themes are
listed based on their frequency values as follows: "object," "life," "natural environment,"
"profession," "abstract concept," "perspective,” "family and social environment," "part of the
body" and "innovation." When the themes were examined in terms of gender, it was
observed that female teacher candidates were predominant in the categories of "object,”
"natural environment," "abstract concept” and "part of the body." However, it was
determined that the weights of male and female teacher candidates were similar in the
categories of 'life," "profession," "perspective,” "family and social environment" and
"innovation." There is no category where male teacher candidates are entirely dominant.

non "o

*Bu calisma, Bursa Uludag Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan SHIZ-2022-1244 proje numarasi ile

desteklenmistir.
Makale Tiirii Aragtirma
Onerilen Atif ~ Yurt, E. (2024). Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinmeye yonelik metaforik algilari. TEBD, 22(1), 65-89.

https://doi.org/10.37217/tebd.1377585



https://doi.org/10.37217/tebd.1377585
https://orcid.org/0000-0003-4732-6879
mailto:eyupyurt@gmail.com

Yurt TEBD, 2024, 22(1), 65-89

Giris

Egitim, toplumumuzun en temel yap1 taslarindan biridir ve nitelikli egitim de ancak nitelikli
O0gretmenlerle miimkiin olabilir. Nitelikli 6gretmenlerin yetismesi ise sadece bilgi aktarimi degil, ayn1
zamanda elestirel diisiinebilme becerisine sahip olmalarina da baglhdir. Elestirel diisiinme, bireylerin
karsilastiklar1 sorunlara ve bilgilere objektif bir bakis acisiyla yaklasmalarini saglayarak onlarin
analitik diistinme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olabilir (Aygicek, 2021). Ancak elestirel
diisiinmenin dgretim siirecine dahil edilmesi ve 6gretmen adaylarinin bu beceriyi kazanmasi kolay bir
is degildir. C)gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik farkindalik ve algilarinin belirlenmesi,
bu becerinin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir adim olabilir. Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme becerisine yonelik algilar1 metaforlar araciligiyla incelemek amaglanmistir. Elde edilen

bilgiler, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme tarzlarinin daha iyi anlasilmasina katkida bulunabilir.
Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, bilissel beceriler ve duyussal egilimler olmak tizere iki boyutta
kavramsallagtirilmaktadir (Facione, 1990). Bilissel beceriler boyutu elestirel diisiinmenin bilgi ve
fikirlerin degerlendirilmesinde kullanilan zihinsel bir siire¢ olduguna vurgu yapmaktadir. Buna gore
elestirel diistinme, bir konu hakkinda diisiiniirken kanitlari, argiimanlar1 ve diger bilgi kaynaklarim
dikkate almak, bunlar1 analiz etmek ve mantikli sonuglara varmak anlamina gelir. Birey elestirel
diisiiniirken akil yiiriitme, analiz etme, sentezleme, degerlendirme ve problem ¢dzme becerilerini

kullanir (da Silva Almeida ve Helena Rodrigues Franco, 2011).

Elestirel diistinmenin duyussal egilimler boyutu zihinsel boyut kadar énemlidir (Baron ve
Stenberg, 1996; Facione, Facione ve Giancarlo, 2000). Elestirel diisiinme egilimi, bireylerin elestirel
diisiinmeye yatkinligi anlamina gelir. Bu egilim, kisinin diisiinme aligkanliklarini, tercihlerini ve
tutumlarini yansitir. Elestirel diistinme egilimi yiiksek olan bireyler, bilgiyi daha etkili bir sekilde
analiz edebilir, farkli perspektifleri anlayabilir, argiimanlar1 daha elestirel bir sekilde degerlendirebilir

ve daha iyi sonuglar elde edebilirler (Elder ve Paul, 2020; Facione, 1990).

Elestirel diisiinme becerileri ve egilimi, birgok alanda énemli gériilmektedir. Ozellikle egitim
ve is hayatinda, elestirel diisiinme becerilerine sahip olan bireyler, karsilastiklar1 problemleri daha
etkili bir gekilde ¢6zebilir, daha akila kararlar alabilir ve daha basarili olabilirler (Nosich, 2018;
Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2018). Ayrica elestirel diisiinme,
sosyal etkilesimlerde de Onemlidir ¢iinkii diger insanlarin fikirlerini anlama, degerlendirme ve
tartisma becerilerine sahip olmak, iletisim becerilerini gelistirmeye yardimci olur (Seferoglu ve

Akbiyik, 2006).

Cinsiyet, bireylerin elestirel diisiinme becerilerini ve egilimlerini etkileyen 6nemli bir

faktordiir (Ay ve Akgol, 2008; Can ve Kaymakgi, 2015; Egmir ve Ocak, 2018; Emir, 2012; Giiven ve
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Kirtim, 2008; Walsh ve Hardy, 1999; Yildiz ve Yilmaz, 2020). Baz1 arastirmacilar, elestirel diisiinme
becerilerindeki cinsiyet farkliliklarini anlamaya ¢alisirken kadin ve erkeklerin iletisim tarzlarindaki
farklara odaklanmistir (Leach, 2011; Wood, 1994). Ornegin Wood (1994), kadnlarin iletisimde daha
¢ok duygulara odaklandigini ve duygusal destek aradigini one siirmektedir. Erkeklerde ise iletisimde
statli kazanma, sayg1 ve gli¢ olusturma davranislar: daha belirgin goriinmektedir. Kadin ve erkeklerin
iletisim siirecinden beklentilerinin elestirel diisiinme egilimlerini de etkiledigi iddia edilmistir. Dow ve
Wood (2006) ise kadinlarin elestirel diisiinme becerilerini erkekler kadar kullanmalarina ragmen daha
az catismact bir iletisim tarzi benimsediklerini belirtmistir. Halpern vd. (2007), kadin ve erkeklerin
elestirel diisiinme siireglerini fizyolojik farkliliklar temelinde incelemistir. Buna gore kadinlar 6zellikle
sOzel becerilere daha yatkindir, erkekler ise nesneleri zihinsel olarak manipiile etme ve sayisal islem
gerektiren gorevleri yerine getirme konusunda daha yeteneklidir. Bu farkliliklarin kadin ve erkeklerin
elestirel diistinme egilimlerini etkiledigi 6ne siiriilmiistiir.

C)gretmen Adaylan icin Elestirel Diisiinmenin Onemi

Yapilan arastirmalar, ders kitaplarinin (Basoglu ve Mutlu, 2012; Sirin, Oguz ve Tiiysiiz, 2022;
Temizkan, 2014), hazirlanan 6gretim programlarinin (Atik ve Yetkiner, 2021; Kalemkus, 2021) ve sinif
ici 6gretmen uygulamalarinin (Wulff ve Wulff, 2004) diistinme becerisinin gelistirilmesi konusunda
yetersiz kaldigini ortaya koymustur. Ayrica uluslararas: iist diizey becerilere dayali sinavlar, Tiirk
ogrencilerin hedeflenen seviyede performans gostermedigini ortaya koymustur (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2019). Uluslararas1 sinav sonuglari, okullarda iist diizey diisiinme becerilerinin etkili bir sekilde
ogretilemedigini isaret etmektedir (Demirel ve Yagmur, 2017). Bu sonuglar, 6gretmenler i¢in 6nemli bir
uyaridir c¢iinkii Ogretmenler, oOgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmede o6nemli bir rol
oynamaktadirlar. Bu sonuglar, ayrm1 zamanda Ogretmen yetistirme programlarinin ve Ogretmen
egitimindeki eksikliklerin de gozden gecirilmesi gerektigini gostermektedir. Ogretmen adaylari,
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek icin gerekli becerileri kazanmali ve bu

becerileri sinif ortaminda uygulamalidirlar.

Ogretmenler ~ diiginme  becerilerinin ~ 6gretiminde  kendi  diisiinme  biciminden
yararlanmaktadir. Elestirel diisiinmeyi, elestirel diisiinebilen d6gretmenler 6gretebilir (Yesilyurt, 2021).
Bu bakimdan 6grencilere elestirel diisiinme becerisi kazandiracak 6gretmenlerin diisiinme becerilerine
yonelik algilari, tutumlari ve egilimleri oldukca 6nemlidir (Besoluk ve Onder, 2010; Ozelgi ve Caligkan,
2019; Pithers ve Soden, 2000). Gelecegin 6gretmen adaylarmin iist diizey diisiinme becerileri
konusunda farkindalik kazanmalar1 ayri bir 6neme sahiptir. Ciinkii bu beceriyi 0gretebilmeleri icin
elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin 6nemini kavramalari, bu becerilerle ilgili bilgi
sahibi olmalari, bu becerilere yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve bu becerilerin 6gretimine yonelik

teknikleri bilmeleri gerekmektedir. Bu bakimdan, 6gretmen adaylarinin diistinme becerileri ile ilgili
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alacaklar1 egitim Onem kazanmaktadir. Bu egitimin Ogrencilerin ihtiyaglarina gore belirlenmesi
gerekmektedir. Bu noktada, 6gretmenlerin iist diizey diisiinme becerilerine yonelik farkindaliklarin,

tutumlarimi ve algilarini belirleyen bilimsel arastirmalara ihtiya¢ vardir.

Ogretmen adaylariin elestirel diisiinme egilimlerinin diizeyini inceleyen arastirmalar farkli
sonuglara ulasmistir. Cubukc¢u (2006), Tiirkce Ogretmeni adaylarimin elestirel diisiinmenin agik
fikirlilik ve analitiklik boyutlarindan daha yiiksek puanlar aldigini, meraklihk ve sistematiklik
boyutlarindan ise daha diisiik puanlar aldigini raporlamistir. Koger ve Yangil (2022), Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin “katiliyorum” diizeyinin biraz {izerinde oldugunu ifade
etmistir. Cansoy, Parlar ve Polat¢an (2018), 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin genel
olarak diisiik diizeyde oldugunu ve bireysel degiskenler ile elestirel diisiinme egilimi arasinda anlaml
iligkilerin bulundugunu belirtmistir. Giiven ve Kiiriim (2008), 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
egilimlerinin genel olarak diisiik seviyede oldugunu raporlamistir. Ozelgi ve Caliskan (2019) ise
O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme algilarinin zaman iginde degismedigini ve yeterli diizeyde

olmadigini tespit etmistir.

Tiirkiye’de Ogretmen adaylarnin elestirel diisiinme egilimlerini inceleyen ¢ok sayida tez
calismas1 gergeklestirilmistir. Bu calismalarin biiyiik bir oraninda 6gretmen adaylarinin demografik
oOzellikleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iligkiler ele alinmistir (Akgil, 2021; Altintas, 2019;
Ekici, 2022; Gokay, 2020; Koger, 2021; Kural, 2018; Mermer, 2019; Oztiirk, 2020; Ozgiin, 2019; Saglam
Aktas, 2019; Yiizgeg, 2020). Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinda elestirel diisiinme egiliminin
medya okuryazarlig1 (Altintas, 2019; Yiizgeg, 2020), empati (Ekici, 2022; Yildirim, 2018), duygusal zeka
(Akgil, 2021), 21. yy. becerileri (Varki, 2020), yaratict diisiinme egilimi (Durnaci, 2019), cinsiyet rolleri
(Bayraktar, 2019), sosyal girisimcilik (Ates, 2018), 6gretmenlik meslegine yonelik tutum (Gokay, 2020),
kisilik 6zellikleri (Erkan, 2019), girisimcilik (Oztiirk, 2020), diisiinme stilleri (Ustiindag-Gokmen, 2019),
demokratik tutum (Ozgiin, 2019), demokratik degerler (Saglam-Aktas, 2019), duygusal zeka (Mermer,
2019), akil yiiriitme (Duran, 2019), akademik okuryazarlik (El¢i, 2022), akademik 6z yeterlik (Kural,

2018) gibi kavramlarla birlikte ele alind1g1 gozlenmistir.

C)gretmen adaylarinin elegtirel diisiinme egilimini inceleyen ¢alismalarin biiyiik bir oraninda
iliskisel ve karsilagtirmali yaklagim gibi nicel aragtirma modelleri kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimlerini inceleyen karma ve nitel ¢alismalarin (Aksu-Demirtas, 2019; Giirsan,
2021; Savas, 2019; Tekin, 2021) say1s1 sinirlidir. Metafor, 6nceden edinilmis ancak ifade etmekte giicliik
gekilen tutum veya inanglarin benzetme kullanilarak kelimelere dokiilmesini ifade eder. Metaforlar,
bilgi toplama siirecinde ve soyut, karmasik konularin anlasilmasini kolaylastirmada kullanilan araglar
olarak degerlendirilebilir (Semerci, 2007). Ayrica yerlesik tutum ve inanglardaki sinirlamalar:

tanimlamak ve teorik varsayimlara yonelik farkindalig1 artirmak igin de kullanilabilirler (Kiral, 2015).
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Bu nedenle metaforlar bireylerin diisiincelerini, inanglarini, tutumlarimi ve bakis agilarini belirlemede
etkili bir ara¢ olabilir. Metaforlar, bilgiyi daha iyi anlamak ve diizenlemek igin etkili bir zihinsel
haritalama ve modelleme araci sundugundan ozellikle egitim alaninda metafor kullanimiyla ilgili
calismalarin sayist hizla artmaktadir (Arslan ve Bayrakgi, 2006). Bununla birlikte metaforlar
araciligiyla 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik algilarini inceleyen calismalarin sayist
stnirhdir. Tekin (2021), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik algisim
metafor araciligiyla incelemistir. En ¢ok tekrarlanan metaforlar arasinda su, kuslar, felsefe, kitap
okuma, agaclar, uzay, objektiflik, 1s1k, empati ve hayat metaforlari 6ne ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimleriyle ilgili tutum, inang, egilim ve anlayislarini daha iyi anlayabilmek i¢in
daha fazla nitel arastirmalarin yapilmasina ihtiyag vardir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ogretmen adaylarinin iist diizey diisiinme becerilerinden biri olan elestirel
diisiinmeye yonelik algilarini metaforlar araciligiyla incelemeyi amaglamaktadir. Elde edilen sonuglar,
lisans diizeyinde diisiinme becerileri ile ilgili daha nitelikli 6gretim programlarinin hazirlanmasina
katk: saglayabilir. Bununla birlikte arastirma sonuglari, hem elestirel diisiinme becerisi agisindan
onemli bir veri saglayabilir hem de Ogretmen egitimi programlarinin iyilestirilmesine katkida

bulunabilir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.
1-  Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmeyle ilgili gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlari
kullanmalarinin gerekgesine yonelik aciklamalari nelerdir?
2- C)gretmen adaylarinin elestirel diistinmeyle ilgili gelistirdikleri metaforlarin cinsiyete gore
dagilimi nasildir?
Yontem
Arastirmanin Deseni
Arastirmanin yontemini nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji olusturmustur.
Bu yontemle 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel
imgeler, metafor calismasi yoluyla kesfedilmeye calisilmistir. Metaforlar, soyut kavramlar1 somut
orneklerle agiklamak i¢in kullanilan bir dil aracidir. Bu arag, zihindeki semalar arasinda gegis yaparak
anlami daha belirgin hale getirir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Calisma Grubu
Aragstirmanin calisma grubunu 2022-2023 egitim Ogretim yili bahar ve giiz donemlerinde,
egitim fakiiltesinde Ogrenim goren 244 Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Bu calismada, amach

ornekleme yontemi kullanilarak c¢alisma grubu olusturulmustur. Bilimsel arastirmalarda, gozlem
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birimleri belirli kriterlere sahip bireyler, olaylar, nesneler veya durumlar olabilmektedir. Bu durumda,
Orneklem igin belirlenen kriterlere sahip birimler ¢alismaya dahil edilmektedir (Biiytikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Ogretmen adaylarini se¢mek i¢in amagli 6rnekleme
yOntemi gesitlerinden biri olan 6l¢iit temelli 6rneklemi yontemi kullanilmistir. Bu arastirmadaki 6lgiit,
katilimcilarin se¢gmeli bir ders olan “elestirel ve analitik diisiinme becerisi” dersini almis olmalaridir.
Bu dersi alan 6grencilerin elestirel diistinmeyle ilgili 6n bilgilere sahip oldugu 6n goriilmektedir.
Dersin genel amaci elestirel ve analitik diisiinme becerilerini ve bu becerilerle ilgili kavramlari
tanitmak, bu becerilerin egitim acisindan 6nemini kavratmak, bu becerilerin 6gretimi ve O6l¢iilmesi
konusunda farkindalik kazandirmaktir. Arastirmaya dahil edilecek 6gretmen adaylarinin demografik

oOzelliklere gore dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozelliklere Gére Dagilimi

f %

Cinsiyet

Kiz 164 67,2
Erkek 80 32,8
Sinif

2 74 30,3
3 92 37,7
4 78 32,0
Brans

Almanca ogretmenligi 10 4,0
Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmenligi 14 5,7
Fen bilgisi 6gretmenligi 21 8,2
[kégretim matematik dgretmenligi 23 9,4
1ngi1izce ogretmenligi 22 9,0
Okul 6ncesi 6gretmenligi 25 10,2
Ozel egitim 6gretmenligi 20 8,2
Rehberlik ve psikolojik danigmanlik 25 10,2
Resim-is 6gretmenligi 12 49
Smif 6gretmenligi 27 11,0
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 23 9,4
Tiirkce 6gretmenligi 24 9,8

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen gevrim igi
veri toplama formu kullanilmistir. Form iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde cinsiyet, sinif
diizeyi ve brang gibi katilimcilarin demografik 6zellikleriyle ve elestirel ve analitik diisiinme dersini
alip almama durumuyla ilgili sorulara yer verilmistir. Tkinci boliimde ise katilimcilarin metafor
olusturmalar1 istenmistir. Metaforlar, insanlarin diiginme ve anlamlandirma siireclerinde énemli bir
rol oynar (Cameron ve Low, 1999). Bu baglamda, 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinmeye yonelik
algilar1 metaforlar araciligi ile incelenmistir. Anket formunda metafor kavrami agiklanmis ve 6rnek bir

”

metafor paylagilmistir. Ogretmen adaylarindan “Elestirel diisiinme ... gibidir ¢iinkii ...” ifadesini

tamamlamalari istenmistir.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmanin verilerini, 6gretmen adaylarinin gelistirdigi metaforlar olusturmaktadir.
Verilerin analiz edilmesi i¢in nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi tercih edilmistir.
Ierik analizi, 5nceden belirlenmis kurallar dogrultusunda bir metinde gegen kelimeleri kodlayarak alt
kategoriler olusturmay:r ve bu siirecte Ozetlemeler yapmay: iceren sistematik bir yontemdir

(Biiytikoztiirk vd., 2008).

Ogretmen adaylarinin elegtirel diisiinme ile ilgili olusturdugu metaforlar siniflama, inceleme,
tablolastirma, kategori olusturma, gecerlik ve giivenirligi saglama asamalar1 ile alti adimda
incelenmistir. Siiflama asamasinda formlar cinsiyete gore gruplara ayrilmistir. Ogretmen adaylarinin
iirettigi metaforlar kodlanarak kullanilmistir. Olusturulan kodlarda, iki harf 6gretmen adayin,
bundan sonraki rakam sirasini ve son harf ise cinsiyeti gostermektedir. Ornegin “OA.54-E” seklindeki

kodlama elli dordiincii siradaki erkek 6gretmen adayin temsil etmektedir.

Inceleme asamasinda verilen cevaplar, metafor olusturma ilkeleri dogrultusunda incelenmis
ve iki form calismadan c¢ikarilmistir. Tablolastirma asamasinda kalan gecerli metaforlar tekrar
incelenmis ve cevap formlar1 tablo seklinde 6zetlenmistir. Son adimda, elestirel diisiinmeyle ilgili
olusturulmus metaforlar ortak 6zellikleri temel alinarak incelenmistir. Bir 6nceki adimda hazirlanan
tablo dikkate alinarak elestirel diisiinme olgusunun nasil kavramsallastirildii belirlenmistir. Elde
edilen metaforlar belli temalarla (nesne, yasam, meslek vb.) iligkilendirilerek dokuz kategori
gelistirilmistir.

Gecerlilik ve Giivenilirligin Saglanmas

I¢ gecerliligi saglamak amaciyla 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri metaforlar, metafor
konusunda ¢alismalari olan iki doktor 6gretim tiyesine inceletilmistir. Bu uzmanlarin verdigi doniitler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Arastirmanin dis gegerligini artirmak icin amaclh
Ornekleme yontemlerinden biri olan Olgiit temelli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. “Elestirel ve
analitik diistinme becerisi dersini almis olmak” oOl¢iit olarak belirlenmistir. Bu sayede elestirel
diistinme ile ilgili 6n bilgi ve becerilere sahip bireylerin dogru ve gegerli metaforlar olusturacag:

diistiniilmektedir.

Aragtirmanin giivenirligini artirmak icin elde edilen veriler tarafsiz bir sekilde hi¢bir yorum
yapilmadan dogrudan aktarilmistir. Analiz siirecinde Ogretmen adaylarinin olusturdugu metafor
orneklerine atifta bulunulmustur. Buna ek olarak calismanin i¢ gilivenilirligini saglamak amaciyla
O0gretmen adayinin iirettigi metafordan elde edilen kategoriler hakkinda elestirel ve analitik diisiinme
dersini yiiriiten iki uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlarin goriisleri arasindaki uyumun diizeyini
belirlemek icin Miles ve Huberman'in (1994) onerdigi formiil [Giivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis

Birligi+Goriis Ayrilig1)x100] kullanilmistir. Giivenirlik=239/(239+5)x100=%98 olarak hesaplanmistir. Bu
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sonug i¢ tutarliliga bagh giivenirligin yiiksek oldugunu gostermistir. Uyusumun olmadigi bes
metaforla (akil ytiiriitme, yargilama yapmak, beyin jimnastigi, veli toplantisi ve kaybolmak) ilgili
goriisler gozden gecirilmis ve bunlar iizerinde de uyum saglanmistir. Uzmanlardan alinan ikinci
goriislerin ardindan akil yiiriitme, yargilama yapmak, beyin jimnastigi ve veli toplantis1 metaforlari
yasam olarak elestirel diisiinme kategorisine, kaybolmak metaforu ise soyut kavram olarak elestirel

diistinme kategorisine taginmstir.
Arastirmacinin Rolii

Aragtirmacy, lisans egitiminde “elestirel ve analitik diisiinme” dersini yiiriitmektedir. Bu ders
kapsaminda, arastirmacinin farkli branslarda 6grenim goéren 6gretmen adaylarina ulasmas: miimkiin
olmustur. Bu durumda, arastirmaci 6gretmen adaylariyla daha iyi iletisim kurma imkani1 bulurken
ayni zamanda adaylarin kullandig1 kavramlari ve terimleri ne amagla kullandiklarini tahmin etme

yetenegine sahip olmustur. Bu durumun yapilan arastirmaya olumlu bir katki sagladig1 soylenebilir.
Bulgular

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye iliskin gelistirdikleri metaforlar, bu
metaforlarin cinsiyete gore dagilimlar1 ve bu metaforlar1 kullanmalarinin gerekgesine yonelik
bulgulara yer verilmistir. Yapilan igerik analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin olusturduklar: 140
metafor dokuz tema altinda toplanmustir. Birinci adimda, temalar altinda toplanan metaforlar
gosterilmistir. Tkinci adimda, temalar altinda toplanan metaforlarin cinsiyete gore dagilimi ele

alinmustir. Tablo 2’de temalar ve bu temalarin altinda toplanan metaforlarin sayist gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Kavramina Yénelik Gelistirdikleri Metaforlarin
Temalara Gore Dagilimi

Tema Metafor Frekans (f)  Metafor adedi

Stizgeg (f=7), Ayna (f=5), Kitap (f=5), Fener (f=4), Pencere (f=4), Zeka kiipii
(f=4), Blytitec (f=3), Elek (f=3), Gozliik (f=3), i;;lemci/gip (f=3), Matrugka
bebek (f=3), Pusula (f=3), Anahtar (f=2), Cark (f=2), Kalem (f=2), Terazi
(f=2), X-Ray cihaz1 (f=2), Yapboz (f=2), Ajanda (f=1), Ampul (f=1), Beyaz
sayfa (f=1), Bozuk para ayirma makinas1 (f=1), Cerceve (f=1), Diirbiin
(f=1), Filtrasyon (f=1), Hamur (f=1), Kap1 (f=1), Kova (f=1), Meyve
ayiklama makinast (f=1), Mikser (f=1), Okey tas1 (f=1), Perde (f=1), Prizma
(f=1), Tath kasig1 (f=1), Temel (f=1), Zimpara kagidi (f=1)

Nesne 77 36

Hayat (f=6), Yemek yapmak (f=5), Bulmaca (f=4), iletisim (f=4), Beyin
jimnastigi (f=3), Satrang oynamak (f=3), Bina temeli (f=3), Alisveris (f=2),
Bisiklet stirmek (f=2), Problem ¢6zme (f=2), Yargilama yapmak (f=2), Yol
(f=2), Yolculuk (f=2), Akil yiriitme (f=1), Catirdama (f=1), Dil 6grenmek
Yasam (f=1), Ekilen tarlay1 bigmek (f=1), igneden iplik gecirmek (f=1), Tlag (f=1), 63 36
Kahve (f=1), Kale (f=1), Kaz1 yapmak (f=1), Kilavuz (f=1), Labirent (f=1),
Noel baba (f=1), Roman (f=1), Saglikli beslenme (f=1), Sanat (f=1), Sanat
eseri (f=1), Satran¢ hamlesi (f=1), Tarih (f=1), Tartisma (f=1), Teknoloji
(f=1), Veli toplantis1 (f=1), Yoga (f=1), Zihni parcalamak (f=1)

Agac (f=4), Su (f=4), Bulut (f=2), Gokkusag1 (f=2), Giines (f=2), Isik (f=2),
Okyanus (f=2), Oriimcek ag1 (f=2), Yagmur (f=2), Ar (f=1), Atmosfer (f=1),
Aycigegi (f=1), Bitki kokii (f=1), Bukalemun (f=1), Canlilar (f=1), Cicek
(f=1), Deniz (f=1), Elma (f=1), Ormanlardan olusan farkli diinya (f=1),
Firtina (f=1), Kartopu (f=1), Nar (f=1), Nehir (f=1), Riizgar (f=1), Sudaki
yansima (f=1), Tirtil (f=1), Toprak (f=1), Uzay (f=1), Yildiz (f=1)

Dogal cevre 42 29
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Ogretmen (f=5), Hakim (f=4), Doktor (f=2), Aragtirmaci (f=1), Dedektif

Meslek (f=1), Gurme (f=1), Heykeltirag (f=1), Madenci (f=1), Mucit (f=1), Psikolog 18 10
(t=1)
Filozof (f=4), Ozgiirliik (f=2), Adalet (f=1), Bagimsizlik (f=1), Bagar1 (f=1),
Demokrasi (f=1), Dusiince seli (f=1), Felsefe (f=1), Kaybolmak (f=1),
Soyut kavram Toplumun (tem)el ta§§1 (£=1), Z(eké) (f=1), G(érﬁr)lmeyZn yliz Ef=l;, 17 13
Memnuniyet (f=1)
Analiz etmek (f=2), Cok yonliiliik (f=2), Aak goriigliilitk (f=1), Akl
Bakis agist yiiritme (f=1), Diistince kalib1 (f=1), Gergekgilik (f=1), Mantikli diisiinme 10 8
(f=1), Objektiflik (f=1)
Aile ve sosyal gevre  Cocuk (f=5), Anne (f=1), Tyi arkadas (f=1), Yonetici (f=1) 8 4
Viicudun bir pargast  Beyin (f=2), Damar (f=2) 6 2
Yenilik Sentez (f=2), Yaratic1 diigiinme (f=1) 3 2

Tablo 2 incelendiginde O0gretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen metaforlarin ¢ogunlukla
“nesne” (f=77) temasinda yer aldig1 gozlenmistir. Bu temay1 sirasiyla “yasam” (f=63), “dogal cevre”
(f=42), “meslek” (f=18), “soyut kavram” (f=17), “bakis acis1” (f=10), “aile ve sosyal cevre” (f{=8),
“viicudun bir parcas1t” (f=6) ve “yenilik” (f=3) temalar1 izlemistir. Temalar altinda 6gretmen adaylar:
tarafindan gelistirilen metaforlar ve bu metaforlara iliskin gerekgeler sunulmustur. Ogretmen adaylar1
tarafindan elestirel diisiinme ile ilgili 140 farkli metafor gelistirilmistir. Calisma grubunda yer alan
O0gretmen adaylarinin se¢meli bir ders olan “elestirel ve analitik diistinme” dersini almis olmalari, bu

durumun ortaya gikmasin saglamis olabilir.

Nesne; bu temada one ¢ikan "slizge¢" (f=7) metaforuna gerekge olarak Ogretmen adaylar
elestirel diistinmenin dogru ve mantikli olan1 se¢gmeyi kolaylastirdigini 6ne siirmiistiir. “Ayna” (£=5)
metaforu ise elestirel diisiinmenin eksik yanlarin goriiliip diizeltilmesini saglayan 6nemli bir arag
oldugunu belirtmek icin gelistirilmistir. Elestirel diisiinme, bilgide derinlesmeye, farkli diisiince ve
bakis acilarini kazanmaya ve dogru sonuca ulastirmaya tesvik etme 6zelliginden dolay1 “kitap” (£=5),
“fener” (f=4), “pencere” (f=4), “zeka kiipii” (f=4) ve “pusula” (f=3) metaforlarina benzetilmistir.
Olaylar1 daha detayli ve dogru gozlemeyi sagladigindan “biiyiiteg” (f=3); dogru bilgileri se¢meyi
kolaylastirdigindan “elek” (f=3); net bir goriis sagladigindan “gozlik” (f=3); zihnin dogru ve etkili
calismasina yardimcr oldugu igin “islemci/cip” (£=3); i¢ ice ge¢mis zihinsel siirecleri kapsadigindan
“matruska bebek” (f=3) metaforlarina benzetilmistir. Nesne kategorisi ile ilgili 6gretmen adaylarinin

acgiklamalari su sekildedir:

“Elestirel diisiinme siizgec gibidir ciinkii her bilgiyi oldugu gibi almaz sorqulamaya yoneliktir
mantikly olant siizgecten gecirir.” (OA.63-K).

“Ayna gibidir ciinkii eksik yanlarimizi goriip diizeltmemizi saglar. Ya da giizel yanlarimizi goriip
sevinmemizi saglar.” (OA.117-E).

“Elestirel diisiinme bir kitap gibidir. Ciinkii bir kitabr her okudugunda farkl: diisiinceler ve farkl
bakis acgilar: gelistirilir. Elestirel diisiinmede de boyledir, elestirdikce aldi§in doniitlere gore farkls
diisiince ve elegtiriler ortaya ¢ikar ve bir dongii olugturur.” (OA.17-K).

“Elestirel diisiinme el feneri gibidir. Ciinkii el feneri karanlik bir yere tutuldugunda oray: nasil
aydinlatiyorsa elestirel diigiinme de bir konuyu detayli bir sekilde irdeleyerek o konuya dair yeni
bakis acilart kazanip aydmlanmamizi saglayacaktir.” (OA.164-K).

73



Yurt TEBD, 2024, 22(1), 65-89

“Elestirel diisiinme bir odamn aydinlanmasum saglayan pencere gibidir. Ciinkii elestirel diisiinme
bizi tek yonlii ve sinirly bir diigiinmeden kurtarir, algimizi, diisiince sistemimizi gelistirir, olaylara
farkl: baks acilar: saglar ve ufkumuzu genisletir.” (OA.173-K).

“Elestirel diisiinme bir biiyiite¢ gibidir ¢iinkii olaylara daha ayrintili bakmamiza yardimer olur.”
(OA.5-E).

“Elek gibidir ciinkii bilgileri unu tastan ayirir gibi ayirt etmemizi saglar.” (OA.96-K).

“Matruska bebegi gibidir. Elestirel diisiinerek sorquladigumiz da o sorguladiimiz seyin altinda
siirec olarak daima farkl: bir sey buluruz.” (OA.23-E).

Yasam; bu temada One ckan metaforlar “hayat” (f=6) ve “yemek yapmak” (f=5)
metaforlaridir. Sorgulama, iyi ve kotilye karar verme bakimindan elestirel diisiinmenin yasamla ig ige
ve onun ayrilmaz bir parcast olduguna vurgu yapmak igin hayat metaforu kullanilmistir. Farklh
fikirleri organize edip harmanlama bakimindan ise elestirel diisiinme yemek yapmaya benzetilmistir.
Elestire]l diistinme, akil yiiriitmeyi kolaylastirdigindan “bulmaca” (f=4); diisiinceleri giizelce
aktarmay1 sagladigindan “iletisim” (f=4); zihinsel faaliyetleri desteklediginden “beyin jimnastigi”
(£=3); farkli bakis agilar1 kazandirdigindan “satrang oynamak” (f=3), fikirlere temel olusturdugundan
“temel” (f=3) metaforuna benzetilmistir. Yasam kategorisi ile ilgili 6gretmen adaylariin agiklamalar:
su sekildedir:

“Elestirel diisiinme hayat gibidir ¢iinkii hayatin da her zaman iyi ve kétii yanlar1 vardir ve ok
yonlii bakmay: gerektirir.” (OA.25-K).

“Elestirel diisiinme yemek yapmak gibidir ciinkii her materyal asama asama incelenir ve sonug
tiimevarim seklinde olusturulur.” (OA.31-K).

“Elestirel diisiinme bulmaca gibidir. Ciinkii akil yiiriitme yoluyla bizi bircok sonuca gétiiriir.”
(OA.125-K).

“Elestirel diisiinme beyin jimnastigi gibidir, ¢iinkii bireyin akla dayali faaliyetlerini siirekli sekilde
gelistirir.” (OA.71-E).

“Satranca benzer ¢iinkii duruma, farkli noktalardan ve farkli bakis acilarindan bakmay:
gerektirir.” (OA.160-K).

“Elestirel diisiinme binanmin temeli gibidir ¢iinkii o olmadan bina tamamlanamaz.” (OA.54-E).

Dogal cevre; bu temada One ¢ikar metaforlar ise “aga¢” (f=4), “su” (f=4) metaforlaridir.
Elestirel diistinmenin birbiri ile iliskili ¢cok sayida diistinme bi¢imini bir araya getirmesi aga¢ metaforu
icin gerekge olarak sunulmustur. Elestirel diisiinmenin adaletli, saf ve temiz diisiinmeye yardimci
olmasi ise su metaforuna gerekce olarak sunulmustur. Elestirel diistinme, farkli diisiinme siireclerini
bir araya getirdiginden “gokkusag1” (f=2), yol gostermesi ve aydinlatmasi bakimindan “giines” (f=2)
ve “151k” (f=2), smir1 olmamas: bakimindan “okyanus” (f=2), diisiinceleri birlestirici 6zelliginden
“oriimcek ag1” (f=2) ve farkli diisiincelerin ¢ogalmasimi sagladigindan “yagmur” (f=2) metaforuna

benzetilmistir. Dogal gevre kategorisi ile ilgili 6gretmen adaylarinin agiklamalari su sekildedir:
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“Bir agag gibidir ¢iinkii biitiin dallar: birbirine bagl ve birbirini besleyen bircok alami/diisiinme
siirecini icinde barmdirir.” (OA.93-K).

“Elestirel diisiinme su gibidir, ¢ciinkii insanlar hakkinda temiz, hakkaniyetli diisiinmeyi saglar.
Yargilamadan, suglamadan tam temiz ve saf duygularla, kendi fikirlerimizi ortaya koymay:
amaglar. Ne kimsenin kalbi kirilir ne de yanhs anlasilmaya acik bir diigiinme tarzi olusur.”
(OA.11-K).

“Elestirel diisiinme gkkusag: gibidir. Ciinkii gokkusagindaki bircok renk ile elestirel diigiinmedeki
bircok standart bagdastirilabilir. Ikisinde de cesitlilik vardir.” (OA.138-K).

“Elestirel diisiinme 151k gibidir. Ciinkii bircok seyi daha net gérmemize yardimci olur.”
(OA.22-K).

“Sonu goriinmeyen bir okyanus gibidir, ¢iinkii elestirel diisiinmenin de bir simr1 yoktur.”
(OA.62-E).

“Elestirel diisiinme bir oriimcek ag1 gibidir. Ciinkii diisiincelerin birbiriyle baglantili olarak ele
alinmasim gerektirir.” (OA.202-K).

“Elestirel diisiinme yagmur gibidir; elestirel diisiiniirken farkly fikirler, diisiinceler, onermeler

zihnimize biranda yagar.” (OA.85-E).

Meslek; bu temada 6ne ¢ikar metafor “6gretmen” (f=5) metaforudur. Elestirel diisiinmenin
gerekce olarak sunulmustur. One cikan bir diger metafor “hakim” (f=4) metaforudur. Elegtirel
diisiinmenin delillere dayanarak objektif kararlar alma o6zelligi bu metafor igin gerekge olarak
kullamilmistir. Elestirel diisiinmenin, teshis etme ve analitik diisiinmeyi saglamasi bakimindan
“doktor” (f=2); diisiinmeyi siirdiirme istegi Ozelliinden “arastirmaci” (f=1); sorgulama giicii
saglamasindan “dedektif” (f=1); elestirel Ozelliginden “gurme” (f=1); fikirlere sekil vererek anlam
¢ikarmay1 saglamas: bakimindan “heykeltiras” (f=1); merak duyma o&zelliginden “mucit” (f=1) ve
diisiincelerde derinleserek ¢evremizi ve kendimizi anlamaya yardimci olmasi bakimindan ise
“psikolog” (f=1) metaforuna benzetilmistir. Meslek kategorisi ile ilgili Ogretmen adaylarinin

aciklamalari su sekildedir:

“Elestirel diisiinme 0gretmen gibidir, ciinkii 0gretmenler, hayatlarr boyunca o6grencileri basta
olmak iizere pek cok kisi icin rol gistericidir. Elestirel diisiinme de tipk: 63retmenler gibi bizler igin
yol gostericidir.” (OA.24-E).

“Elestirel diisiinme 63retmen gibidir. Ciinkii dretmenlerimiz hayatimizda mantikli kararlar
vermemize yardimct olurken ayni zamanda bizi egitmektedir. Elestirel diisiinme de aynen bunu
saglamaktadir.” (OA.103-E).

“Elestirel diigiinme Hékim gibidir. Ciinkii belli verilere dayanarak objektif bir bicimde karar
verir.” (OA.101-K).

“Elestirel diisiinme doktor gibidir. Ciinkii doktorlarin hastalia teshis koyup tedavi icin izlenecek
yolu belirlemesi gibi elestirel diisiinme de sorunlarin ana nedenlerini tespit ederek bu sorunu
cozmek icin nasil bir yol izlememiz gerektigini belirleme konusunda bizlere yardimci olur.”
(OA.163-K).
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“Elestirel diisiinme dedektiflik gibidir ciinkii bir diisiince dnce sorgulamir ve kafada tartilir
siipheler gectikten sonra uygqulanir.” (OA.234-E).

“Gurme olmak gibidir ciinkii gurme nasil yemek hakkinda elestiri yapiyorsa kisi de konu hakkinda
elestiri yapiyor.” (OA.1-E).

“Elestirel diistinme heykeltirashk gibidir. Ciinkii tipki bir sanatci gibi mermere sekil vermek icin
onun fazlaliklarimi ortadan kaldirmayi, icindekileri ortaya ¢ikarmayr 63renmek ve anlamak
gerekir.” (OA.95-E).

“Elestirel diisiinme mucitler gibidir, ¢iinkii her sey merakla baglar daha sonra bu merak bizi
arastirmaya iter mucitler 6yledir 6nce merak daha sonra arastirma baglar.” (OA.186-K).

“Elestirel diisiinme bir psikolog gibidir, diisiinceleri derinlestirerek kendimizi ve cevremizi daha
net anlamamizi saglar.” (OA.127-K).

Soyut kavram; bu temada One ¢kar metaforlar “filozof” (f=4) ve “Ozgirlik” (f=2)
metaforlaridir. Ogretmen adaylar1 tarafindan, elestirel diisiinmenin akli ¢ok yonlii, tutarli ve mantikh
kullandirmas: filozof metaforuna gerekce olarak sunulmustur. Elestirel diisiinmenin diisiinceleri
ozgiirlestirmesi ve paylasmaya izin vermesi ise 6zgiirliik metaforuna gerekce olarak sunulmustur.
Soyut kavram kategorisinde bulunan diger metaforlar “adalet” (f=1), “bagimsizlik” (f=1), “basar1”
(f=1), “demokrasi” (f=1), “diisiince seli” (f=1), “felsefe” (f=1), “kaybolmak” (f=1), “toplumun temel tas1”
(f=1), “zekd” (f=1), “goriinmeyen yiiz” (f=1) ve “memnuniyet” (f=1) metaforudur. Soyut kavram
kategorisi ile ilgili 6gretmen adaylarinin agiklamalar: su sekildedir:

“Elestirel diisiince filozof gibidir. Ciinkii antik yunanda yasayan filozoflar aklini her tiirlii acidan
tutarli ve mantiksal olarak kullanilir.” (OA.35-E).

“Elestirel diigiince 0zgiirliik gibidir. Ciinkii 0zgiirliik bir baskasimn Ozgiirliiklerine zarar
vermeden insanin hiir iradesiyle diisiindiikleri ve yaptiklaridir, elestirel diisiinme de bir insanin
diisiincelerini 6zgiir bir sekilde soylemesi, tartismasidir.” (OA.174-K).

Bakis acisi; temas: altinda toplanan metaforlar su sekildedir; “analiz etmek” (f=2), “cok
yonliliik” (f=2), “acik gorisliiliik” (f=1), “akil yiiriitme” (f=1), “diisiince kalib1” (f=1), “gercekgilik”
(f=1), “mantikh diistinme” (f=1), “objektiflik” (f=1). Bu metaforlara iliskin 6gretmen adaylarinin

agiklamalari asagidaki gibi 6rneklendirilebilir.

“Elegstirel diigiinme, bir yarg: olusturmak igin olgularin analizidir. Ciinkii elestirel diisiinme
genellikle bir olgunun rasyonel, siipheci, tarafsiz bir sekilde analiz edilmesine veya gercek
kamitlarm degerlendirilmesini iceren bir degerlendirme siirecidir.” (OA.52-K).

“Cok yonlii diisiinme gibidir. Ciinkii elestirel diisiinmede de her yoniiyle diisiiniiliir ve dogru
olan uygulanir.” (OA.30-K).

“Elestirel diisiinme Objektif olmaya benzer, ne zaman gerceklerle yiizlesirsek o zaman dogru adim
atabiliriz.” (OA.42-K).

Aile ve sosyal cevre; temasi altinda yer alan metaforlar su sekilde siralanabilir; “cocuk” (f=5),
“anne” (f=1), “iyi arkadas” (f=1), “yOnetici” (f=1). Bu metaforlara iliskin 6gretmen adaylarinin

aciklamalar1 asagidaki gibi 6rneklendirilebilir:
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“Elestirel diisiinme cocuk gibidir. Ciinkii her seye oldugu gibi inanmaz ve siirekli merak ve arayis
icindedir.” (OA.66-E).

“Anneye benzer. Annenin ¢ocuklarinin her seyini merak etmesi gibi elestirel diisiinme de siirekli
her seyi sorgulamaktir.” (OA.36-K).

“Iyi arkadas gibidir ciinkii iyi ve gercek bir dost dostunu yeri gelir elestirir olumlu veya olumsuz
anlamda bu onun iyiligini diisiindiigii icindir.” (OA.222-E).

Viicudun bir parcasi; temast altinda toplanan metaforlar “beyin” (f=2) ve “damar” (f=2)
metaforlaridir. Bu metaforlara iliskin Ogretmen adaylarimin agiklamalar1 asagidaki gibi
orneklendirilebilir:

“Elestirel diisiinme beyin firtinas: gibidir. Ciinkii bizi diisiinmeye iter.” (OA.44-K).
“Elestirel diisiinme bir kilcal damar gibidir. Ciinkii birey, bir durumu, olay: diisiiniirken ¢ok ince
davranmalidir ki bu durumda gozle goriilemeyen hatalar: fark edebilir. Durum veya olayin dogru
taraflarina hak vererek yanhs taraflar: dikkatlice inceleyip belirtebilir.” (OA.238-K).

Yenilik; altinda toplanan metaforlar “sentez” (f=2) ve “yaratici diisiinme” (f=1) metaforlaridir.

Bu metaforlara iliskin 6gretmen adaylarinin aciklamalar: asagidaki gibi 6rneklendirilebilir.

“Sentez gibidir. Ciinkii ikisinde de olumlu ve olumsuz fikirler ele alinir ve iki fikir de birbiriyle
bagdastirilir.” (OA.97-E).

“Elestirel diisiinme yaratic1 diisiinme gibidir, ciinkii elestirel diisiinmede ¢coklu zekd kullanma,
problem ¢ozme gibi yontemler kullanarak yeni bilgilere ulasildigt icin.” (OA.224-K).

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme kavramma yonelik gelistirdikleri metaforlarin

cinsiyete gore dagilimi Tablo 3'te gdsterilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Kavramina Yonelik Gelistirdikleri Metaforlarin
Cinsiyete Gore Dagilim1

Kadwn (f) Erkek (f) f

Siizgeg (f=5), Kitap (f=4), Ayna (f=3), Gozliik (f=3), Pencere (f=3), Islemci/cip (f=3), Ayna (f=2), Biiyiiteg (f=2),

Zeka kiipii (f=3), Cark (f=2), Elek (f=2), Fener (f=2), Kalem (f=2),  Fener (f=2), Matruska bebek (f=2), Pusula (f=2),
Yapboz (f=2), Ajanda (f=1), Anahtar (f=1), Bozuk para ayirma Stizgeg (f=2), X-Ray cihaz1 (f=2), Ampul (f=1),
makinasi (f=1), Biiytiteg (f=1), Diirbiin (f=1), Filtrasyon (f=1), Anahtar (f=1), Beyaz sayfa (f=1), Cerceve (f=1), 77

Nesne Hamur (f=1), Kap1 (f=1), Matrugka bebek (f=1), Meyve ayiklama  Elek (f=1), Kitap (f=1), Kova (f=1), Okey tas1
makinasi (f=1), Mikser (f=1), Perde (f=1), Prizma (f=1), Pusula (f=1), Pencere (f=1), Temel (f=1), Terazi (f=1),
(f=1), Tath kags181 (f=1), Terazi (f=1), Zimpara kagidi (f=1), Zeka kiipii (f=1)
Metafor=28, f=48 Metafor=20, =29
Hayat (f=6), fletisim (f=4), Bulmaca (f=3), Satrang oynamak (f=3),
Y.er.nek ye.l.pmak (f=3), Alig veris (f=2), ]?e}lm ]1mr1ast1g.1 (f=2), Temel (£22), Yemek yapmak (f=2), Beyin
Bisiklet stirmek (f=2), Yol (f=2), Akl yiiriitme (f=1), Dil . "
. iy . . : jimnastigi (f=1), Bulmaca (f=1), Catirdama
ogrenmek (f=1), Igneden iplik gegirmek (f=1), Ilag (f=1), Kahve - .
. (f=1), Ekilen tarlay1 bicmek (f=1), Problem
(f=1), Kale (f=1), Kaz1 yapmak (f=1), Klavuz (f=1), Labirent (f=1), . . . 63
Yagam . o ¢ozme (f=1), Santra¢ hamlesi (f=1), Tarih (f=1),
Noel baba (f=1), Problem ¢6zme (f=1), Roman (f=1), Saglikl Veli toplantist (f=1), Yargilama yapmak (f=1)
beslenme (f=1), Sanat (f=1), Sanat eseri (f=1), Tartisma (f=1), YolculEk (=1) » Targ yap !
Teknoloji (f=1), Temel (f=1), Yargilama yapmak (f=1), Yoga (f=1),
Yolculuk (f=1), Zihni pargalamak (f=1)
Metafor=31, f=48 Metafor=12, f~49
Agac (i4), Su (£=3), Gokkusag (£=2), Giines (£=2), Isik (E=2), Yagmur (£=2), Atmosfer (1), Bitki koki (f=1),
.2 N L Bulut (f=1), Ormanlardan olusan farkli diinya
. Orilimcek ag1 (£=2), Ar (f=1), Aygicegi (f=1), Bukalemun (f=1),
Dogal g ut (f=1), Canlilar (1), Cigek (=1), Deniz (=1, Elma (i=1) (f=1), Kartopu (f=1), Nar (1), Okyanus (1), 42
cevre ! ¥ i / . Riizgar (f=1), Su (f=1), Sudaki yansima (f=1),

Firtina (f=1), Nehir (f=1), Okyanus (f=1), Tirt1l (f=1), Toprak (f=1) Uzay (1), Yildiz (£=1)

Metafor=19, f=28 Metafor=13, f=14
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Hakim (f=2), Ogretmen (f=2), Aragtirmaci (f=1), Doktor (f=1), Ogretmen (f=3), Hakim (f=2), Dedektif (f=1),

Meslek Madenci (f=1), Mucit (f=1), Psikolog (f=1) Doktor (f=1), Gurme (f=1), Heykeltiras (f=1) 18
Metafor=7, =9 Metafor=6, =9
ngurluk (f=2), Adalet (f=1), Basar1 (f=1), Diistince seli (f=1), Filozof (f-3), Bagimsizlik (=1), Demokrasi
Soyut Filozof (f=1), Kaybolmak (f=1), Toplumun temel tas1 (f=1), Zeka (E=1), Felsefe (f=1) 17
kavram (f=1), Goriinmeyen yiiz (f=1), Memnuniyet (f=1) i
Metafor=10, =11 Metafor=4, =6
Bak Cok yonliiliik (f=2), Akil yiiriitme (f=1), Analiz etmek (f=1), Acik gorigliiliik (f=1), Analiz etmek (f=1), 10
axtg Gergekilik (f=1), Objektiflik (1) Diisiince kalib1 (f=1), Mantikl diisiinme (f=1)
agist
¢ Metafor=5, =6 Metafor=4, =4
Aileve  Cocuk (£3), Anne (f=1), Yonetici (f=1) Cocuk (f=2), Iyi arkadas (1) 8
sosyal
cevre Metafor=3, =5 Metafor=2, f=3
Yucudun Damar (f=2), Beyin (f=1), Iyi huylu tiimér (f=1), Sindirim sistemi Beyin (1) 6
bir (=1)
parcasi Metafor=4, =5 Metafor=1, f=1
Yenilik Sentez (f=1), Yaratic1 diigtinme (f=1) Sentez (f=1) 3
Metafor=2, =2 Metafor=1, f=1

Tablo 3 incelendiginde “nesne” (f=48), “dogal cevre” (f=28), “soyut kavram” (f=11) ve
“viicudun bir parcas1t” (f=5) kategorilerinde kadin 6gretmen adaylarinin daha fazla metafor iirettigi
anlasilmaktadir. Bu kategorilerde kadin 6gretmen adaylarinin agirlikli oldugu sdylenebilir. Bununla
birlikte “yasam”, “meslek”, “bakis agis1”, “aile ve sosyal cevre” ve “yenilik” kategorilerinde ise kadin

ve erkek Ogretmen adaylarmin {irettikleri metafor sayilarinin benzer oldugu gozlenmistir. Erkek

o0gretmen adaylarinin tamamen baskin oldugu herhangi bir kategori bulunmamaktadir.
Tartisma

Bu arastirmada, ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik algilar1 metaforlar
araciligiyla incelenmistir. Icerik analizi sonuglarina gore 140 farkli metafor dokuz kategori (nesne,
yasam, dogal ¢evre, meslek, soyut kavram, bakis acisi, aile ve sosyal ¢evre, viicudun bir parcasi ve
yenilik) altinda toplanmistir. Kategoriler ve bu kategoriler altindaki metaforlar, hem kendi igerisinde

hem de genel baglamda anlamli bir yap1 olusturmustur.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylar: elestirel diisiinme ile ilgili sadece
olumlu metaforlar {iretmistir. Bu durum, Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye olumsuz
anlamlar yiiklemedigini, elestirel diisiinmeyi olumlu ve degerli bir beceri olarak gordiiklerini isaret
etmektedir. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin pozitif bir tutum
sergiledikleri ve bunu olumlu metaforlarla ifade ettikleri soylenebilir. Bu durum, Ogretmen
adaylarinin  gelecekteki Ogretmenlik Kkariyerlerinde elegtirel diislinmeyi Onemseyecekleri ve
ogrencilerine bu beceriyi kazandirmak igin caba gosterecekleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica,
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin elestirel ve analitik diisiinme dersini aldig1 bilinmektedir.
Bu ders kapsaminda, elestirel diisiinme becerisinin egitim agisindan 6nemi, bu becerinin 6gretimi ve
diger {ist biligsel becerilerle iligskisine dair bilgi ve beceriler paylasiimaktadir. Bu dersin 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerisinin 6nemini kavramasmi ve dolayisiyla olumlu metaforlar

gelistirmesini saglamis olabilir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ile ilgili olumlu
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algilara sahip oldugunu ortaya koyan calismalarin bulgular1 ile uyumludur (Bilen, Ercan ve
Akcaozoglu, 2013; Coskun, 2013; Cubukcu, 2006; Karagol ve Bekmezci, 2015; Sensekerci ve Kartal,
2010; Tekin, 2021). Ornegin, Bilen vd. (2013) 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinmeyi destekleyen
analitik diisiinmeye, agik goriislii olmaya, dogruyu aramaya, sistematik yaklasmaya ve merakli
olmaya egilimli olduklarin belirtmistir. Tekin (2021) ise 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinmeyle
ilgili olumlu metaforlar {irettigini ve elestirel diisiinmeye yonelik olumlu tutum ve inanglara sahip

oldugunu vurgulanmustir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ile ilgili cok sayida farkli metafor iiretmesi, elestirel
diisiinmenin ¢ok yonlii ve karmasik bir kavram oldugunu gostermektedir. Nitekim da Silva Almeida
ve Helena Rodrigues Franco (2011), elestirel diistinmenin akil yiiriitme, analiz etme, sentezleme,
degerlendirme ve problem ¢6zme becerilerini kapsayan karmasik bir diisiince sistemi oldugunu ifade
etmistir. Elestirel diisiinme becerisi, bireyin bilgiyi analiz etme, sorgulama, degerlendirme ve bu bilgi
tizerinden mantikli ¢ikarimlar yapabilme yetenegini iceren bir diisiinsel siirectir (Facione, 2011).
Sonug olarak 0gretmen adaylarimin kullandig1 metaforlar elestirel diisiinmenin cesitli ve karmasik
yapisini uygun bir sekilde yansitmaktadir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin {irettigi metaforlar, elestirel
diisiinmenin farkli yonlerini vurgulayarak, farkli 6zelliklerini aciklama ve anlamlandirma gabasini
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte {iretilen metaforlarin secilme nedeni hakkinda net bir bilgi elde
edilemediginden kesin yargilara ulasmak zordur. Alanyazinda yapilan arastirmalar diisiince
yapisinun, kisilik Ozelliklerinin, kiiltiirel ozelliklerin ve Ogretim deneyiminin, bireylerin elestirel
diisiinmeye yonelik algilarin etkileyebilecegini ortaya koymustur (Akgil, 2021; Ay ve Akgol, 2008;
Bayraktar, 2019; Bayraktar ve Giider, 2019; Coskun, 2013; Cekin, 2013; Erkan, 2019; Giiven ve Kiiriim,
2008; Mermer, 2019; Oztiirk, 2020; Tiimkaya ve Aybek, 2008; Varki, 2020; Yllmaz—Ozelgi, 2012).

Ogretmen adaylarimin elestirel diisiinmeye yonelik olusturduklari metaforlar dokuz

/7]

kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler; “nesne”, “yasam”, “dogal ¢evre”, “meslek”,
“soyut kavram”, “bakis agis1”, “aile ve sosyal ¢evre”, “viicudun bir parcasi” ve “yenilik” seklindedir.
Metaforlarin yaklagik %70’i “nesne”, “yasam” ve “dogal cevre” kategorilerinde toplanmigtir. Bu
sonug, Ogretmen adaylarmnin elestirel diisiinme kavramini nesneler, yasam ve dogal cevre ile
iligkilendirerek aciklama egiliminde olduklarimi gostermistir. Nesne kategorisinde 6n plana ¢ikan
metaforlar “slizge¢”, “ayna”, “kitap”, “el feneri”, “pencere” metaforlaridir. Bu metaforlarin
acgiklamalar1 dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmenin yol gosteren, dogru ve
yanlisi ayirt etmeye yardimcr olan ve farkli bakis agilari sunan yoniine ozellikle vurgu yaptig

anlasilmaktadir. Elestirel diisiinme rasyonel ve derinlemesine diisiinme yetenegidir (Hidayati,

Zubaidah ve Amnah, 2022). Bu yetenek, bilgiyi anlama, uygulama, sorgulama, iiretme ve elestirme
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siireglerinde bireylere yol gosterebilir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ile ilgili olusturduklari

metaforlara sunduklar1 gerekceler kuramsal agiklamalar ile tutarlidir.

Yasam kategorisinde one ¢ikan metaforlar “hayat”, ve “yemek yapmak”, “bulmaca” ve
“iletisim” metaforlaridir. Bu metaforlar araciligi ile 6gretmen adaylar elestirel diisiinmenin organize
etme, harmanlama, akil yiiriitme ve diisiinceleri paylasma 6zelligine vurgu yapmistir. Egmir ve Ocak
(2018), elestirel diisiinmenin biitiinlesik bir beceri oldugunu ifade etmistir. Farkli ifade cesitleri,
bilissel yaklasimlar ve degerlendirmeye iliskin ¢ok sayida beceri bir araya gelerek elestirel diisiinmeyi
olustururlar. Bu bakimdan elestirel diisiinme farkli diisiinme becerilerini bir arada tutan bir tutkal
olarak diistiniilebilir. Seferoglu ve Akbiyik (2006) ise elestirel diisiinmenin sosyal etkilesimde 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Buna gore, elestirel diisiinme sayesinde bireyler diger insanlarin fikirlerini
daha kolay anlayip degerlendirebilir ve tartismalara katilabilir. Ogretmen adaylarimn elestirel
diisiinmeyle ilgili gelistirdikleri metaforlara iliskin sunduklar1 argiimanlarin, teorik agiklamalarla

uyumlu oldugu gozlenmistir.

Dogal cevre kategorisinde one ¢ikan metaforlar ise “aga¢” ve “su” metaforlaridir. Bu
metaforlar aracilig ile 6gretmen adaylar elestirel diistinmenin ayni1 kaynaktan beslenen ¢ok sayida
diisiinme bicimini bir araya getirmesine vurgu yapmuistir. Ayrica, 6gretmen adaylarina gore elestirel
diistinme daha saf, dogru ve adaletli diisiinmeye yardimci olmaktadir. Ogretmen adaylarinin
gelistirdikleri metaforlar igin sundugu gerekgeler kuramsal agiklamalar ile tutarhdir. Ust diizey
diisiinmenin temel amaci bireylerin hizla gelisen bilim ve teknoloji diinyasinda etkili ve dogru
kararlar almasina yardimci olmaktir (Ezberci-Cevik, 2021). Elestirel diisiinmede arastirma-sorgulama,
akil yiiriitme, arglimantasyon, iistbilis, iletisim ve yasam becerileri gibi bir¢ok beceriyi bir araya
getirerek bireyin daha etkili diistinmesini saglamaktadir (Biiyiiksahin ve Kingir, 2021; Kabatas-Memis
ve Cakan-Akkas, 2020). Bunun sonucunda birey mesleginde ya da giinliik hayatinda daha dogru ve

adaletli kararlar alabilir.

voou

Elde edilen sonuglara gore “nesne”, “dogal ¢evre”, “soyut kavram” ve “viicudun bir parcas1”
kategorilerinde kadin Ogretmen adaylar1 daha fazla metafor iiretmistir. Bu kategorilerde kadin
ogretmen adaylarinin agirlikli oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte “yasam”, “meslek”, “bakis acis1”,
“aile ve sosyal gevre” ve “yenilik” kategorilerinde kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin {irettikleri
metafor sayilarinin benzer oldugu belirlenmistir. Erkek 6gretmen adaylarinin tamamen baskin oldugu
herhangi bir kategori ise bulunmamustir. Elde edilen sonuglar, elestirel diisiinme egilimi veya
yaklagimlar1 konusunda cinsiyete bagh farkliliklarin olabilecegini isaret etmektedir. Bu sonug, elestirel
diisiinme becerilerinin ve egiliminin cinsiyete gore farklilastigini belirten ¢alismalar ile uyumludur
(Ay ve Akgol, 2008; Can ve Kaymakgi, 2015; Egmir ve Ocak, 2018; Emir, 2012; Giiven ve Kiiriim, 2008;
Walsh ve Hardy, 1999; Yildiz ve Yilmaz, 2020).
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Sonug ve Oneriler

Elestirel diisiinme ile ilgili metaforlarin ortak ve farkli 6zellikleri dikkate alinarak olusturulan
temalar, 0gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeyi farkli boyutlariyla anlama ve ifade etme ¢abalarim
yansitmigtir. Metaforlar araciligiyla elestirel diisiinmeyi somut Orneklerle iliskilendirme, yasam
deneyimleriyle baglanti kurma, soyut fikirleri analiz etme, duygusal tepkileri degerlendirme, degisim
ve yenilikgilikle iliskilendirme, konular1 derinlemesine anlama ve farkli perspektiflerin birlestirilmesi
gibi becerileri vurgulamaktadirlar. Elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin elestirel diistinmeyi
Ogretme ve Ogrencilere aktarma siirecinde, somut Ornekler, giinliilk yasam deneyimleri, soyut
diisiinme, duygusal baglantilar, degisim ve derinlik gibi temalarin Onemini anladiklarin
gostermektedir. Ayrica, farkli perspektifleri bir araya getirme ve cesitli bakis acilarin1 degerlendirme
yeteneklerine de 6nem verdikleri anlagilmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerini Ogrencilere etkili bir sekilde aktarmak igin cesitli Ogretim stratejileri ve yaklasimlar

kullanabileceklerini gostermektedir.

Elde edilen sonuglara gore, yenilik kavrami 6gretmen adaylar1 tarafindan elestirel diisiinme
ile daha az iligkilendirilmistir. Bu durum, elestirel diisiincenin bu alanlarla daha az iliskili oldugunu
diisiinen 6gretmen adaylarinin bu konularda dgrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirmada
daha fazla zorlanabilecegini diisiindiirmektedir. Bu sonuglar, 6gretmen egitimi programlarinin

elestirel diistinme kavraminin daha kapsaml: bir sekilde ele alinmasi gerektigini gostermektedir.

Ogretmen adaylarimin elestirel diisiinme kavramini daha somut ve gozlemlenebilir
kavramlarla iliskilendirdiklerini ve soyut kavramlarla iliskilendirmekte zorlandiklar1 anlasilmistir. Bu
durum, Ogretmen adaylarina elestirel diisiinme becerilerinin nasil Ogretilecegi konusunda fikir
vermek icin kullanilabilir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme konusunda farkli algi ve
beklentilerinin olmasi, elestirel diisiinme egitimi programlarinin daha 6zellikli ve kapsamli bir egitim
icermesi gerektigini gostermektedir. Ayrica, duygu, derinlik ve yenilik gibi kavramlar 6gretmen
adaylar: tarafindan elestirel diisiinme ile daha az iliskilendirilmistir. Elestirel diisiinme egitiminin bu
kavramlar1 kapsayacak sekilde yapilmasi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye bakis agilarin
zenginlestirebilir.

Elde edilen sonuglar, kadin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ile ilgili daha fazla ve
cesitli metaforlar iirettigini ortaya koymustur. Ogretmen adaylarinda, elestirel diisiinme egilimi veya
yaklasimlar1 konusunda cinsiyete bagh farkliliklarin olabilecegi anlasilmistir. Elestirel diistinme
becerileri ve egilimi gelistirilirken cinsiyetin Onemli bir faktér olabilecegi gbz Oniinde

bulundurulabilir.
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Extended Summary

Education is one of our society's most basic building blocks, and qualified education can only
be possible with qualified teachers. On the other hand, the training of qualified teachers depends not
only on transferring knowledge but also on having the ability to think critically. Critical thinking
helps individuals develop their analytical thinking abilities by enabling them to approach the
problems and information they encounter objectively (Aygicek, 2021). However, incorporating critical
thinking into the teaching process and gaining this skill by pre-service teachers are not easy.
Identifying pre-service teachers' awareness and perceptions of critical thinking is essential in

developing this skill.

Teachers benefit from their way of thinking in teaching thinking skills. Critical thinking can be
taught by teachers who can think critically (Yesilyurt, 2021). In this respect, teachers' perceptions,
attitudes, and tendencies toward thinking skills are critical, enabling students to gain critical thinking
skills. Future teacher candidates must gain awareness of high-level thinking skills. Pre-service

teachers should understand the importance of high-level thinking skills such as critical thinking, have
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knowledge about the subject, develop a positive attitude towards these skills, and know the
techniques for teaching these skills. In this respect, the training that pre-service teachers will receive
about thinking skills gains importance. This education should be determined according to the needs of
the students. At this point, there is a need for scientific research that determines teachers' awareness,

attitudes, and perceptions of higher-order thinking skills.

This research aims to reveal the metaphorical perceptions of pre-service teachers toward
critical thinking, which is one of their higher-order thinking skills. In this way, the indirect
contribution of undergraduate education to developing thinking skills can be observed. The results
obtained may contribute to preparing more qualified education programs on thinking skills at the

undergraduate level.

Phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in the study. The research
study group consists of 244 teacher candidates studying at the education faculties of three different
universities in the spring and fall semesters of the 2022-2023 academic year. Research data were
collected with an online form. The form consists of two parts. In the first part, multiple-choice
questions about the demographic characteristics of the participants such as gender, grade level, and

branch were included. In the second part, the participants were asked to create metaphors.

The content analysis method used in qualitative research methods was preferred in the
analysis of the data. The data were divided into various categories and visualized with concept maps.
In order to ensure internal validity, the metaphors developed by the pre-service teachers were
examined by two physician faculty members who worked on metaphors. In order to increase the
reliability of the research, the data obtained were transferred directly without any comments. In
addition, to ensure the internal reliability of the study, opinions were obtained from two experts
working in the Department of Curriculum and Instruction about the categories obtained from the

metaphor produced by the pre-service teacher.

Pre-service teachers produced 140 different metaphors about critical thinking. These
metaphors are grouped under eleven conceptual categories: family and social environment,
perspective, depth, natural environment, occupation, object, critical thinking as part of the body, life,
and innovation. The conceptual categories are gathered under seven themes: concreteness, life,
abstractness, feeling, change, vastness, and perspective. Studies have revealed that teacher candidates
generally have positive perceptions about critical thinking (Bilen et al., 2013; Cubukgu, 2006; Karagol
and Bekmezci, 2015; Sensekerci and Kartal, 2010). In this study, pre-service teachers produced positive
metaphors about critical thinking. These results indicate that pre-service teachers have a positive
disposition toward critical thinking. Undergraduate education may have contributed positively to the

development of this trend. In addition, many of the metaphors produced were gathered in the
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categories of family and social environment, natural environment, and life under the life theme. It has
been understood that pre-service teachers see critical thinking intertwined with life and as a part of it.
The results are in line with the results of Tekin's (2021) study, in which he examined the metaphorical

perceptions of social studies teacher candidates toward critical thinking.

The results obtained in the study showed how pre-service teachers perceived the concept of
critical thinking and which areas they focused more on. In the study, it was seen that the metaphors
created by the pre-service teachers for the concept of critical thinking were divided into eleven
conceptual categories, and the order of importance of these categories is life, natural environment, and
object. These results show that critical thinking is directly related to the issues that students encounter
in their lives and the natural environment. Teachers can use these areas to teach critical thinking.

It was understood that pre-service teachers associated the concept of critical thinking with
more concrete and visual concepts and had difficulty associating it with abstract concepts. This
situation can be used to give pre-service teachers ideas on how to teach critical thinking skills. The fact
that pre-service teachers have different perceptions and expectations about critical thinking shows
that critical thinking curricula should include a more specific and comprehensive education. In
addition, the concepts of emotion, depth, and novelty were less associated with critical thinking by
pre-service teachers. Conducting critical thinking education that includes these concepts can enrich

the pre-service teachers' perspectives on critical thinking.
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Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerilerini yordayacak
ve bu konuya iliskin kapsami temsil edecek sayida madde ile gegerli ve giivenilir bir 6lgek
gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ilgili alanyazin ve uzman goriisleri
neticesinde Olgek maddeleri olusturulmustur. 4'lii Likert tipinde hazirlanan aday o6lgek
maddeleri 2022-2023 egitim 6gretim yil1 2. doneminde Usak ilinde 6grenim gormekte olan
toplam 514 ortaokul dgrencisine uygulanmustir. Yapilan AFA neticesinde 5 faktorlii ve 21
maddeden olusan yapiya ulasiimistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 21 iken en yiiksek
puan 84/tiir. Olgegin geneline iliskin Cronbach’s Alpha katsayist .87 olarak hesaplanmustir.
Ote yandan agiklanan toplam varyans %50,79 diizeyindedir. AFA sonucunda elde edilen yap1
DFA ile dogrulanmistir. Analizler neticesinde elde edilen Sl¢egin ortaokul 6grencilerinin
zaman ve kronolojiyi algilama beceri diizeylerini 6l¢mek icin kullanilabilecek gecerli ve
glivenilir bir 6l¢me araci oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Giris

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, 6grencilerin tarih, cografya basta olmak {izere bir¢ok
bilim dalinda basarili olmalarina yardimci olmakla birlikte diinyay1 anlamalarina da yardimci olabilen
onemli bir beceridir. Bununla birlikte 6grencilerin elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesine de katki saglayabilir. Alanyazinda zaman ve kronoloji; insanlarin, mekanlarin,
nesnelerin ve gevrenin ge¢gmis donemlerden bugiine nasil bir degisim ve gelisim gosterdiginin birey
tarafindan idrak edilmesi igin Ozellikle sosyal bilgiler derslerinde Ogretilmesi gereken temel
becerilerden biri olarak ifade edilmistir (Ozen ve Saglam, 2011; Tasyiirek, 2021). Sozciik anlam1 olarak
zaman, ilgili alanyazinda belirli bir siirenin pargasi, bir isin veya olusun iginde gectigi, gececegi veya
gecmekte oldugu vakit olarak tanimlanmistir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2023). Bagka bir tanimda da
cesitli fiziksel, sosyolojik, biyolojik ve psikolojik boyutlar1 olan olgu olarak agiklanmistir (Altun ve
Kaymakgi, 2016). Kronoloji ise gerek ¢evrede gerekse insan yasaminda ge¢mise yonelik olarak yasanan
olaylarin degisimini belirli bir siraya gore sunan bir kavram olarak goriilebilir (Hoodless, 2002). Bu
kavram, 6grencilerin kendi zaman algilarini yapilandirmalar1 ve neden-sonug iligkilerini anlamalarina
yardimci olarak onlarin diinyay1 daha iyi anlamalarina katkida bulunur. Anlasilacag {izere 6grencilerin
kronolojik diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in sebep-sonug iliskilerini anlamlandirabilmesi
gerekir (Saglam ve Hayal, 2015). Dolayisiyla zaman ve kronoloji dncelikle 6grencinin kendini tanimasi
ile diinii, bugiinii ve yarin1 arasinda koprii kurabilmesini saglar (Sel ve Sozer, 2021; Stow ve Haydn,

2000).

Buna ek olarak zaman ve kronolojiyi algilama becerisini i¢sellestirebilmis 6grencilerin olaylarin
kisa ve uzun vadeli sonuglar {izerinde diisiinme yetenegi de kazandig1 sylenebilir (Wood, 1995). Ote
yandan zaman ve kronolojiye iliskin kavramlarin 6grenci tarafindan icsellestirilememesi 6grencinin
gerek tarihi gerek cevresini gerekse de yasamini ilgilendiren cografya bilgisini birbirinden kopuk
ezberlenmis olgular y1gin1 héline getirir ve 6zellikle tarihsel anlayis 6grencilerde yeterince gelisemez
(Hodkinson ve Smith, 2018; Wood, 1995). Bununla birlikte olaylar arasindaki kronolojik gegisin
Ogrencilere verilememesi ya da eksik verilmesi 6grencilerin anakronizm olarak da tanimlanan olaylarin
tarihlerini belirlemede yanilg: i¢cinde bulunmalarina neden olur (TDK, 2023) ve bu durum 6nemli bir
eksiklik olarak goriiliir. Dolayistyla zaman ve kronoloji algisinin kazandirilmasi 6grencilerin boyle bir
yanilgi iginde bulunmamasi adina 6nemli bir beceri olarak ifade edilmektedir.

Ogretim programlarinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine iligkin siire¢ ilkokul
diizeyinde verilen hayat bilgisi dersi ile baslar ve ortaokul diizeyinde sosyal bilgiler dersi ile devam
eder. 8. sinifta T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde de bu beceriye iliskin kazammlar
bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a, 2018b, 2018c). Sekiz yil siiren ilk ve orta 6gretim

stireci boyunca kazandirilmasi hedeflenen sosyal ve insana iliskin diger becerilerde oldugu gibi zaman
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ve kronoloji becerisinin de 6nemli bir kismu sosyal bilgiler dersi 6gretim programi araciligy ile
verilmektedir. Sosyal bilgiler; insan ve insan iliskileri ile ilgili farkli bilimlerin yontem ve bilgilerinden
faydalanarak bireyin ge¢misi 6grenmesini, i¢inde bulundugu zamam anlamlandirmasini ve gelecege
hazirlanmasini saglayan disiplinler arasi bakis agisina sahip bir derstir (Doganay, 2002; Oztiirk, 2006).
Buna bagl olarak sosyal bilgiler 6gretiminin temel amaclarindan biri bireyin cesitli beceriler

kazanmasini ve gelistirmesini saglamaktir (Akbaba ve Aksoy, 2019, s. 10).

Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin sosyal ¢evrelerini anlamalarini ve bu ¢evrede etkin bir sekilde
yer alabilmelerini amaclayan bir derstir. Bu dersin asli gorevlerinden biri de 6grencilere zaman ve
kronolojiyi algilama becerilerini kazandirmaktir. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, 6grencilerin
gecmis, simdiki ve gelecek zaman kavramlarini anlamalarini, tarihteki olaylar1 kronolojik sirayla takip
edebilmelerini ve olaylar arasindaki iliskileri kavramalarini saglar. Bu beceri, 6grencilerin sosyal bilgiler

dersinden elde ettikleri bilgileri anlamlandirmalar1 ve yorumlamalari i¢in gereklidir.

Diger yandan 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda bulunan toplam dokuz 6grenme
alanindan birinin “Zaman, Siireklilik ve Degisim” olmasi ve yine aym programda yer alan temel
becerilerden birinin “Zaman ve Kronolojiyi Algilama” becerisi olmasi adi gegen becerinin
kazandirilmasinin sosyal bilgiler ve birey agisindan onemine isaret etmektedir (MEB, 2005). Bu
becerinin 6gretimi sadece Tiirkiye’de degil bat1i medeniyetlerinde de 6n planda tutulan unsurlardan
biridir. Ornegin Ingiltere’nin tarih 6gretiminde bes temel amagtan birinin kronolojik diisiinme ve anlat:
olmas1 (Department for Education England, 2023) ve ABD egitim sisteminde tarih ogretiminden
beklenen bes ana unsurdan ilkinin kronolojik diisiinme olmas: (Akbaba, Kece ve Erdem, 2012; Safran

ve Simsek, 2006) bu becerinin kazandirilmasinin 6gretim ve birey agisindan 6nemine isaret etmektedir.

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda zaman ve kronoloji becerisi; zaman ifadelerini
dogru kullanma, kronolojik olarak siralama yapma, zaman seridinde yer alan veriyi anlamlandirma,
zaman seridi olusturma, takvim bilgisini kazanma ve zamanlar1 ayirt etme alt becerilerinden meydana
gelmektedir (MEB, 2005). Ayrica hem 2018 hem de 2005 programlarinda s6z konusu beceri sadece belirli
bir tinitede degil programin tamaminda verilmek {izere tasarlanmistir (Uztemur, Din¢ ve Acun, 2018).
Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin programin tamamina yayilmis olmasimin bir sebebi de
zamanin soyut bir kavram olmasi ve ic¢inde yasanilan zamandan uzaklasildik¢a zamanin
kavranmasinin da dogru orantili olarak zorlagmasidir. Ancak egitim ortamlarinda etkili yontem ve
teknikler kullanilarak 6grencilerde zaman ve kronoloji konusunda yasanabilecek bir karmasanin dniine
gegilebilir ve zamanin algilanmasi, kavranmasi kolaylastirilabilir (Simsek, 2007). Boylece 6grenciler
gecmisle gelecek arasinda bag kurabilir, kendisini ve ¢evresini bugiine ulastiran olgular1 kavrayabilir
ve bu konuda bir farkindalik kazanabilir. Tiim bunlarin neticesinde zaman ve kronolojiyi algilama

becerisinin nasil olgiilecegi hususu gerek 6grencilerin bu beceriyi nasil algiladiklarinin belirlenmesi
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gerekse zaman ve kronoloji algisinin gelistirilmesi i¢in gerekli adimlarin atilmasina zemin hazirlamasi
hususunda 6nem arz etmektedir. Bu konuda gergeklestirilen alanyazin taramasinda smirli sayida

calismaya ulagilmaistir.

Ogrencilerin kronoloji anlayisini yitirdigi yorumlarinda bulunan (Hodkinson ve Smith, 2018)
gecmis ve gelecek arasinda baglanti kuramadiklarina deginen (Maddison, 2014; Ofsted, 2007), zaman
ve kronoloji becerisinden yoksun olarak tarih bilgisi edinmeye c¢alisan 6grencilerin ¢ogunlukta
oldugunu belirten (Demircioglu, 2005), kronolojik diisiinmeye iliskin alt boyutlar agisindan
incelendiginde 6grenci becerilerinin diisiik oldugunu aktaran (Akbaba, 2020), 6gretmen adaylarinin
kronolojik diisiinme agisindan yetersiz olduguna deginen (Ozmen ve Hanger, 2020), sosyal bilgiler ders
kitaplarinda zaman ve kronoloji becerisine iliskin materyallerin ders kitabinda dengeli ve yeterli
diizeyde bir dagilim gostermedigine ulasan (Aydemir ve Adalmaz, 2017) calismalar bulunmaktadir.
Ote yandan Hodkinson ve Smith’e (2018) gére zaman ve kronolojiyi algilama becerisi uygun yontem ve
yaklasimlarla Ogrencilere ¢ok erken yaslardan itibaren kazandirilabilir. Buna bagli olarak ilgili
alanyazinda bu becerinin 6grencilere nasil kazandirilabilecegine iliskin ¢alismalar da bulunmaktadir
(Akbaba, 2005; Celikkaya ve Kiiriimltioglu, 2019; Civiler, 2019; Kekeg, 2018; Maranci, 2018; Pala, 2021;
Simsek ve Bal, 2010; Uztemur, 2017; Uztemur vd., 2018; Varlikgoriiciisii ve Caliskan, 2020; Yesilbursa
ve Sabanci, 2009; Zayimoglu-Oztiirk ve Oztiirk, 2018). Bahsi gegen galismalar zaman ve kronolojiyi
algilama becerisinin 6grencilere kazandirilmasi hususunda genel bir degerlendirme yapma imkani
vermekle birlikte genellikle nitel aragtirma desenlerinin kullamimi agirliktadir. Ote yandan bu beceriye
iliskin Ucarkus ve Yesilbursa (2022) tarafindan Zaman ve Kronolojiyi Anlama Beceri Testi
gelistirilmistir. Toplam 28 maddeden olusan bu testin KR20 degeri .92, madde ayirt ediciligi .63 ve
madde giigliik indeksi .37 olarak hesaplanmigtir. Ogrencilere “Bilim, Teknoloji ve Toplum” &grenme
alani i¢in uygulanan farklilastirilmis egitim yontemi neticesinde 6grencilerdeki zaman ve kronolojiyi
algilama becerilerinde yasanan gelisme, c¢alismanin yazarlari tarafindan gelistirilen beceri testi
araciligiyla belirlenmeye c¢alisilmistir. Bununla birlikte beceri testinin maddeleri tarih alamni ile iligkili
olup cografya ile ilgili maddelere yer verilmemistir. Celikkaya ve Kiiriimlioglu (2019) tarafindan
ylriitiilen ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin kronolojiyi algilama becerileri ve bu beceriye iligkin bilgi
diizeyleri bunlar1 degerlendirmek amaciyla gelistirilen basar: testi araciligiyla ol¢iilmiistiir. 28 sorudan
ve 5 alt basliktan olusan basar1 testinden elde edilen verilere dayanarak ogrencilerin bazi kavram
yanilgilarina (bin yil, ¢cag ve milat gibi) sahip oldugu, ayn1 zamanda meydana gelmis olaylar1 saptama
konusunda yetersiz seviyede olduklari ve en fazla yanlisi eski ¢caglara yonelik sorularda yaptigy, tarihsel

siralama konusunda yetersiz olduklar1 sonucuna ulagmislardir.

Ucgarkus ve Yesilbursa (2022), Celikkaya ve Kiirtimliioglu (2019) tarafindan yapilan bu iki

calisma disinda, ilgili konuya iliskin bir 6lgek gelistirme ya da uyarlama ¢alismasina rastlanilmamustir.
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Ortaokul 6grencileri i¢in kullanilabilecek, 6grenme alanlarinin tiimiinii kapsayan ve hem cografi zaman
hem de tarihsel zaman kavramlarini yordayacak bir 6lgek gelistirme ihtiyaci hasil olmustur. Buradan
hareketle ortaokul 6grencilerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerilerini yordayacak ve bu konuya
iliskin kapsami temsil edecek sayida madde ile gecerli ve giivenilir olan bir 6lgek gelistirilmesi
ve kullanish olmas1 gerektigi de hesaba katilmis ve boylece hem ilgili alanyazina hem de zaman ve

kronoloji becerisi konusunda daha kapsamli calismalar yapilmasina katki saglayacag: diistiniilm{istiir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeline uygun olarak
yapilandirilmistir. Tarama modeli, arastirmaya dahil olan drneklemin farkli 6zelliklerden olustugu
ancak betimlenmesi amaglanan degerlerin tek seferde 6l¢iild{igii arastirma modelidir (Fraenkel, Wallen
ve Hyun, 2012). Olgekler belirli bir degiskeni veya kavrami dlgmek igin kullanilan araglardir. Ayrica
diger arastirmacilar tarafindan tekrarlanabilir olmas1 da 6nem arz etmektedir. Bu sebeple 6lgeklerin
gegerlilik ve giivenilirlik gibi 6zelliklerinin ortaya konulmasi agisindan gerekli olan istatiksel analizlerin

yapilabilmesi amaciyla nicel arastirma yonteminin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2022-2023 egitim 6gretim y1linin 2. doneminde Usak il merkezinde
yer alan bir devlet okulunda 6grenimlerine devam eden 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinden olmak {izere
toplam 514 ortaokul 6grencisinden olusmaktadir. Calisma grubunun egitimlerine devam ettigi okul
imkan ve ¢evre bakimindan gelismis sayilabilecek bir egitim kurumudur. Okula ait konferans salonu,
kapali spor salonu, yemekhane bulunmaktadir. Toplam mevcudunun 750 civarinda oldugu
belirlenmistir. Smiflar 18-22 0Ogrenciden olusmakta ve teknolojik altyapisi nispeten gelismis
say1labilecek diizeydedir. Proje okulu olarak belirlenmis bu egitim kurumunun sosyal faaliyet, bilimsel
arastirma projelerine katilim, sportif faaliyetlere katilim gibi unsurlara énem verdigi okul idaresinden
alinan bilgiler dogrultusunda teyit edilmistir. Okulun koridorlarinda degerler egitimine iligkin 6zl
sozler ile birlikte tarih ve cografya egitimine iligkin resim, minyatiir ve nesnelerin de bulundugu
gozlenmistir. Calisma grubuna dahil olan 6grencilere dair kisisel bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde kiz ve erkek katilimcr sayisinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir
(Kiz: %54,3; 279, Erkek: %45,7; 235). Ote yandan en fazla katilimcinin 5. (%31,9; 164) ve 8. (%33,5; 172)
sinif diizeylerinden oldugu anlasilmaktadir. Katilimcilar anne egitim durumu degiskeni agisindan
degerlendirildiginde tiim egitim diizeylerinde yaklasik olarak homojen bir dagilhim gostermis oldugu
anlagilmaktadir (ilkokul: %25,9; 130, ortaokul: %26,9; 135, lise: %25,3; 127), tiniversite: %20,5; 103). Baba

egitim durumu acisindan degerlendirildiginde agirlikli olarak lise (%32,5; 161) ve tiniversite (%27,6;
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137) mezunu olduklar1 anlasilmaktadir. Bazi katilimcilarin anne ve baba egitim durumuna iliskin

bilgilerine ulasilamadig1 i¢in Tablo 1’de yer alan toplam sayilar birbirleri ile esit degildir.

Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Kisisel Bilgiler

5. Sumif 6. Sumif 7. Suf 8. Sumif Toplam
N % N % N % N % N %

Kiz 98 59,8 60 64,5 30 35,3 91 52,9 279 54,3

Cinsiyet Erkek 66 40,2 33 35,5 55 64,7 81 47,1 235 457
Toplam 164 31,9 93 18,1 85 16,5 172 335 514 100

Okur-yazar degil 4 2,5 1 1,1 1 1,1 1 0,6 7 1,4

Tlkokul 35 222 25 27,5 24 29,3 46 26,9 130 259

Anne Egitim  Ortaokul 28 17,7 29 31,9 32 39,0 46 26,9 135 26,9
Durumu Lise 47 29,7 19 20,9 14 17,1 47 27,5 127 253
Universite 44 27,8 17 18,7 11 13,4 31 18,1 103 20,5

Toplam 158 31,5 91 18,1 82 16,3 171 34,1 502 100

Okur-yazar degil 2 1,3 2 2,3 - - 5 2,9 9 1,8

ilkokul 23 14,9 15 17,0 10 12,0 30 17,5 78 15,7

Baba Egitim  Ortaokul 30 19,5 23 26,1 30 36,1 28 16,4 111 22,4
Durumu Lise 49 31,8 24 27,3 23 27,7 65 38,0 161 32,5
Universite 30 325 24 27,3 20 24,1 43 25,1 137 27,6

Toplam 154 31,0 88 17,7 83 16,7 171 345 496 100

Olgek Gelistirme Siireci

Olgege iliskin maddeler, ilgili alanyazin ve sosyal bilgiler dersi egitim programlar dikkatlice
incelenerek olusturulmustur. Oncelikle ilgili alanyazin incelenmistir (Akbaba, 2005; Civiler, 2019;
Hodkinson ve Smith, 2018; Kekeg, 2018; Maddison, 2014; Maranci, 2018; MEB, 2005, 2017; Simsek ve Bal,
2010; Ucarkus ve Yesilbursa, 2022; Uztemur, 2017; Uztemur vd., 2018; Varlikgoriiciisii ve Caligskan, 2020;
Yesilbursa ve Sabanci, 2009; Zayimoglu-Oztiirk ve Oztiirk, 2018). Elde edilen bilgiler dogrultusunda
zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin kazandirilmasinda kritik olgularin 2005 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi'nda “zaman ifadelerini dogru kullanma, kronolojik siralama yapma, zaman
seridinde bulunan veriyi anlamlandirma, zaman seridi olusturma, takvim bilgisini kazanma ve
zamanlar1 ayirt etme” alt becerilerinden olustugu anlasilmistir. Bahsi gecen alt becerilerden ve
alanyazindan yararlanularak “Zamani Yorumlama”, “Kronolojik Simiflama”, “Kronolojik Siralama”,
“Kronolojik Kiyaslama” ve “Kronolojik Etki” boyutlarina dayanan ve 32 maddeden olusan havuz
olusturulmustur. Havuzu olusturan maddeler ¢alismay1 gergeklestiren arastirmacilarin alanyazin
taramasi ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iliskin incelemelerinden sonra ortak kanaatlerine

dayal1 olarak meydana getirilmistir.

Zamam yorumlama, ge¢misteki ve simdiki olaylari anlamlandirmak ve buna bagl olarak
gelecekteki olaylar hakkinda tahminde bulunmak i¢in 6nemli bir unsurdur. Kisinin deneyim, analitik
diisiinme ve bilgi birikimleri ile dogrudan iliskilidir. Kronolojik siniflama, bir nesne, olay veya siireclerin
zamana gore siralanmasi olarak ifade edilebilir. Kronolojik bir diizenin olusmasi icin olduk¢a énemli

bir kavram olarak goriilmektedir. Bir olayin baska bir olay veya siirecle olan ilgisini veya iliskisinin
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ifade edilmesinde veya belirlenmesinde oldukga 6nemli bir alt beceridir. Kronolojik siralama, bir veya bir
dizi olayin gerceklestigi zamana gore siralanmasi olarak ifade edilebilir. Diger bir ifade ile zaman ile
ilgili belirli bir kavram veya olaylarin hangi tarih araliginda hangi sira ile meydana geldigini aciklar.
Kronolojik kiyaslama ise siireglerin veya olaylarin zaman agisindan kiyaslanmasi olarak ifade edilebilir.
Bununla birlikte belirli bir siire icerisindeki degisimleri anlamak i¢in kullanilir. Bir olay ve siire¢ ile ilgili
farkli zaman dilimlerinde meydana gelen farkli olaylar1 karsilastirmak veya bir yapinin, diisiincenin
gelisimini izlemek i¢in kullanilir. Kronolojik etki, kronolojik bir eylemin veya olayin zaman igerisindeki
etkileri veya sonuglari olarak tanimlanabilir. Ornegin bir olayin kronolojik etkisi olayin neden oldugu

politik, sosyal ve kiiltiirel sonug veya degisimleri ortaya koyabilir.

Aday Olcekte yer alan maddeler; (4) “Kesinlikle Katiliyorum”, (3) “Katiliyorum”, (2)
“Katilmiyorum” ve (1) “Kesinlikle Katilmiyorum” siklarindan olusan 4’1i1 Likert tipinde hazirlanmstir.
Aday olgekte yer alan maddeler arasinda ters madde yer almamaktadir. Daha acik bir ifadeyle 6lgekten
1 puan alan 6grencinin zaman ve kronoloji algis1 diisiik 4 puan alanin ise yiiksek oldugu yorumu
yapilabilir.

Goriiniis ve kapsam gecerliliginin saglanmasi adina olusturulan aday 6lgek iki dogent, bir
doktor 6gretim liyesinden olusan alan uzmanlarina, bir dil uzmani ve 15 yilin tizerinde deneyime sahip
bir sosyal bilgiler 6gretmenine gonderilerek incelenmesi saglanmistir. Gergeklestirilen inceleme
neticesinde aday Olgekte bulunan {i¢ madde soru havuzundan ¢ikarilmis ve doért madde de revize
edilmistir. Uzman goriisleri neticesinde 29 maddeden olusan aday 6l¢ek formu gerekli diizeltmelerin
yapilmasi neticesinde dil uzmanina tekrar gonderilerek imla, anlatim ve yazim hatalar1 acisindan
incelenmesi saglanmistir. Ortaokul Ogrencilerinin diizeyine uygun olarak yapilandirilan o6lcek
maddelerinin bulundugu tabloda satir ve siitunlar arasinda yeterli bosluk verilmis, yaz1 puntosu ve
yonerge 6grenci diizeyine uygun olarak hazirlanmistir.

Son diizenlemelerden sonra aday ol¢ek formu, dilsel olarak test edilmek ve anlagilmayan
maddelerin diizeltilmesini saglamak amaciyla Afyonkarahisar ili Giiney ilgesindeki bir devlet okulunda
o0grenimlerine devam eden 28 ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Yiiz ylize yapilan goriismelerde,
ogrencilere anlagilmayan veya kafa karistirict maddeleri ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerden gelen
geri bildirimler dogrultusunda, aday olgek formunu olusturan maddelerin ortaokul seviyesindeki
ogrenciler igin net ve anlasilir oldugu sonucuna varilmistir. Pilot uygulamanin gergeklestirilmesinin

ardindan 29 maddeden olugan aday 6lgek formu 514 ortaokul 6grencisine uygulanmigtir.
Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda toplanan verilerin analizinde SPSS 22 ve AMOS programlar
kullanilmistir. Olgek taslagini yanitlayan toplam 514 ortaokul 8grencisinden elde edilen veriler SPSS’e

aktarilarak her bir katilimc formuna numara verilmis ardindan Ag¢imlayict Faktor Analizi (AFA) ve
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Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) igin veri seti ikiye boliineceginden dolay: rastgele karistirilmistir.
Alanyazinda verilerin ikiye boliinmesi konusunda fikir birligi olmamakla birlikte tek seferde toplanan
verilerin karistirllmak suretiyle iki bagimsiz parcaya ayrilip bir kismi ile AFA diger kismi ile de DFA
yapilmasinin miimkiin oldugu da belirtilmektedir (Cabrera-Nguyen, 2010; Worthington ve Whittaker,
2006).

Olusturulan veri setinde 6ncelikle kayip veriler incelenmis ve aym formda ¢ok sayida kayip
veriye rastlanan bes form c¢ikarilmistir. Geriye kalan verilerin analizinin saghkli bir sekilde
siirdiiriilebilmesi i¢in aday 6lgegin maddelerinde yer alan kayip degerler icin serilerin ortalamalari
{izerinden kayip veri atamasi yapilmistir. Tkinci olarak veri setinin ug degerlerinin belirlenebilmesi
amaciyla Z degerleri incelenmistir. Bu dogrultuda -3 ve +3 Z puaru aralig1 disinda kalan (Bakker ve
Wicherts, 2014) toplam dort form arastirma kapsamindan ¢ikarilmistir. AFA igin ilgili alanyazinda
onerilen 6rneklem miktart madde sayisinin en az bes kat1 katilimciya ulasilmasidir (Comrey ve Lee,
1992). Buradan hareketle madde sayisinin yaklasik sekiz kat1 biiyiikliigiinde bir katilimci sayisina
ulasildig belirlenmistir. Boylece AFA igin 255, DFA igin ise 251 olmak {izere toplam 506 veri {izerinden
analizler gerceklestirilmistir.

Bahsi gecen gerekli varsayimlarin saglanmas: {izerine AFA yapilmistir. Bu analiz teknigi,
gozlenen degiskenler arasindaki yapisal iliskileri belirlemek ve bunu daha az sayida ve kolay
yorumlanabilen faktorler haline getirmek icin kullanilir (Brown, 2014). Buradan hareketle AFA icin
hazirlanan aday olgegin faktorlere ayrilma durumu temel bilesenler analizi (Principal Components
Analysis) ile ortaya konulmustur. Faktorlerin daha bagimsiz héle gelmesini yani netlesmesini ve
yorumsal olarak anlamli hale getirilmesinde yardimci olmasi sebebiyle Dik Dondiirme (Varimax)
tekniginin tercih edildigi bu analize iliskin yamag egim grafigi, olusan faktorlere iliskin 6zdegerler ve
acgiklanan toplam varyans ytiizdeleri hesaplanmistir. Bununla birlikte madde faktor yiikleri ve gerek

faktorler bazinda gerekse 6lgegin tamamina iliskin Cronbach’s Alpha degerleri de hesaplanmustir.

Olusan faktorlerin 6zdegerlerinin 1 ve {izeri bir deger almas1 6lgegin faktorlere ayrilmasinda
yeterli agiklama giiciine sahip oldugunu gostermektedir (Costello ve Osborne, 2005; Hair, Black, Babin
ve Anderson, 2014). Agiklanan toplam varyans yiizdeleri olusturulan faktorlerin agiklama giiciinii
ortaya koyar ve Olgegin yapisal ozellikleri konusunda bilgi verir. Aciklanan varyansin en az %41
seviyesinde olmasi ele alinan dlgegin faktorler arasina homojen sekilde dagildigini ve faktdrlerin
aciklama giiciiniin yeterli seviyede oldugunu gosterir (Kline, 2011). Olgegi olusturan maddelerin faktor
yiikleri incelendiginde ise en az .40 diizeyinde yiike sahip olmasi o maddenin faktor ile arasinda yeterli
derecede gii¢li bir iliskinin bulundugunu ve temsil ettigi faktoriin maddeyi aciklamada 6nemli bir
unsur oldugunu gosterir (Nunnally ve Berstein, 1994). Cronbach’s Alpha degerleri ise dlgegin ig

tutarliligs hakkinda bilgi veren 6nemli verilerdir. Buna iliskin olarak George ve Mallery’ye (2010) gore
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Cronbach alfa degerinin 20,9 miikemmel, 0,7<a<0,9 iyi, 0,6<a<0,7 kabul edilebilir, 0,5<a<0,6 zayif
oldugunu; a<0,5 olmasi ise 6lgek giivenilirliginin kabul edilmez oldugunu gosterir.

Gergeklestirilen analiz sonucunda ortaya konulan yapinin var olan kuram ile uyumlulugunu
belirlemek amaciyla AMOS analiz programi vasitasi ile DFA yapilmistir. DFA, 6nceden belirlenmis
faktor yapisini dogrulamak ve ¢alismanin verileri ile uyumlu olup olmadigin test etmek igin kullanilir
(Hair vd., 2014). DFA analizi ile de 6lcegin faktor yapis: ve verilerle uyumlulugu test edilirken faktor-
madde diizeltilmis korelasyon puanlari, faktorlere iliskin standart sapma, aritmetik ortalama ve
korelasyon degerleri ve yapiya iligskin x%/sd (Ki-kare uyum testi), RMSEA (Yaklasik hatalarin ortalama
karekokii), SRMR (Standartlastirilmis ortalama hatalarin kare kokii), IFI (Artirmali uyum indeksi), CFI
(Karsilastirmali uyum indeksi), GFI (Genel uyum indeksi) ve AGFI (Diizeltilmis iyilik uyum indeksi )
indeksleri degerlendirilmistir (Kline, 2011; Shumacker ve Lomax, 2010).

Etik

Calismada, katilimcilarin  goniillii katillmmin saglanmasi, goniillii onam formlarinin
doldurulmasi, toplanan verilerde kisisel bilgi iceren herhangi bir argiimanin bulunmamasi, her
katilimcinin arastirmaya yalnizca kendisine atanan kod numaralari ile tanumlanmas: gibi bir dizi etik

ilkelere 6zen gosterilmistir. Gergeklestirilen bu calisma Gazi Universitesi Etik Komisyonunun

25.05.2023 tarihli ve E-77082166-604.01.02-665002 say1l1 karariyla yiirtitilmiistiir.
Bulgular
Agimlayici Faktor Analizine iliskin Bulgular

AFA asamasinda oncelikle aday Olgegin oOrneklem biiyiikliigiiniin ve faktér analizine
uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla KMO ve Bartlett Kiiresellik testi yapilmistir. Yapilan analiz
neticesinde KMO oOrneklem vyeterliligi katsayis1 0,877 olarak bulunmustur. Bu bulgu orneklem
bliytikliigtiniin AFA icin yeterli oldugunu ve 6lcegin degiskenlerinin birbirini tahmin edebilecegini
gostermektedir. Bununla birlikte Bartlett Kiiresellik testi degerleri de 6lgegin faktor analizine uygun
oldugunu gostermektedir (x2=1131,396; df=210, p<.01). Buradan hareketle dlgege iliskin temel bilesenler
analizi yapilmistir. Bu kapsamda faktor yiikleri .40'1n altinda olan ve ayni maddede birden fazla faktore
.10’dan daha az yiik veren toplam 8 madde g¢ikarilmistir (Cook, Furton ve Harrington, 2003). Her bir

maddenin ¢ikarilmasindan sonra analiz tekrarlanarak optimum yapiya ulasilmaya ¢alisilmistir.

Olgegin faktorlesme yapist hakkinda kestirimde bulunabilmek igin Yamag Egim Grafigi'nden

yararlanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Olgege iliskin yamag egim grafigi

Fabrigar ve Weneger'e (2012) gore 6zdegerler her bir faktoriin agiklamis oldugu varyans
miktarini temsil eder. 1’den biiyiik 6zdegere sahip bir faktor, tek bir degiskenden daha fazla varyans
agikladigi i¢in anlamli bir faktor olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple 1'in {izerinde yer alan 6zdegerler
faktorleri temsil etmektedir. Buradan hareketle Sekil 1 incelendiginde 1'den biiyiik 6zdegere sahip 5
0zdegerin oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla Olgegin 5 faktdrden olusan ve 21 maddeye sahip bir
yapisinin bulundugu sdylenebilir. Olgegin AFA sonucunda bes faktorlii yapisi 6zdegerleri ve varyans

ylizdeleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Olgegi'nin Faktor Ozdegerleri ve Varyans Yiizdeleri

Toplam Varyans

Faktor Sirast Faktérler Faktor Degerleri Varyans Yiizdesi (%) Yiizdesi (%)
1. Zamani Yorumlama 5,902 28,11 28,11
2. Kronolojik Siniflama 1,550 7,38 35,49
3. Kronolojik Siralama 1,177 5,60 41,09
4. Kronolojik Kiyaslama 1,031 491 46,00
5. Kronolojik Etki 1,005 4,79 50,79

Tablo 2’den anlasilacag: tizere 6zdegeri 1'in {izerinde olan toplam bes faktdr bulunmaktadir.
Bu bulgu Sekil 1’de verilen Yamag¢ Egim Grafigi sonuglarini desteklemektedir. Faktorlerin tamami
dikkate alindiginda aciklanan toplam varyansin %50,79 oldugu goriilmektedir. Kline’e (2011) gore
birden fazla faktore sahip 6lceklerde agiklanan varyansin %41 iizeri olmas: yeterlidir. Buradan hareketle
Zaman ve Kronolojiyi Algilama Olgegi'nin agiklanan varyans yiizdesi yeterli diizeydedir denilebilir.
Olgege iligkin faktor yiik degerleri, faktorlere ve 8lgegin geneline iliskin hesaplanan Cronbach’s Alpha

degerleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Zaman ve Kronoloji Olgegi'nin Faktor Yiikleri ve Cronbach’s Alpha Degerleri

Maddelerin Faktor Yiikleri

2 Ortak Giivenilirlik
Faktor adi % 1. 2. 3. 4. 5. r t;lmzzguns katsayis1
§ Faktor Faktor Faktor Faktor Faktor (o)
26. .65 .60
20. .62 48
Zamani 9. .61 .49
.72
Yorumlama 27. .58 45
19. .51 .53
4. 49 41
Kronolojik 13. 72 63
5. 71 .58 .68
Simiflama
32. .52 46
29. .76 .65
Kronolojik 31. .66 .54 65
Siralama 2. .58 .60 ’
7. 47 43
24, .68 .50
Kronolojik 21. .58 A48 63
Kiyaslama 25. .55 46 '
15. 46 42
8. .70 57
Kronolojik Etki 13 ZZ Zz .61
14. 45 .39
Olgegin Geneli .87

Tablo 3'te bulunan analiz sonuglarina gére Zaman ve Kronolojiyi Algilama Olgegi'nin faktor
yiikleri .76 ile .45 arasinda degisim gostermektedir. Ulasilan faktor yiik degerlerinin .40 ve tizeri bir
deger almas1 Hair, Anderson, Tatham ve Black’e (1998) gore “kabul edilebilir” bir esik olarak ifade
edilirken Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore ise “giiclii faktor esik degeri” olarak kabul edilmektedir.
Diger yandan Olgegin i¢ tutarlilik analizi i¢in hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri “Zamarm
Yorumlama” faktoriiicin .72, “Kronolojik Siniflama” igin .68, “Kronolojik Siralama” igin .65, “Kronolojik
Kiyaslama” icin .63, “Kronolojik Etki” icin .61 ve dlgegin geneli igin .87 olarak hesaplanmistir. George
ve Mallery'nin (2010) ifade etmis oldugu Cronbach’s Alpha giliven araliklarina gore
degerlendirildiginde 6lgegin “Zamani Yorumlama” faktorii “iyi diizeyde” (0,70<0,72<0,90) giivenirlige
sahip iken diger dort faktoriin hesaplanan giivenirlik katsayisi ise “kabul edilebilir” (0,60<0,68; 0,65,
0,61<0,70) diizeyde olarak bulunmustur. Olcegin geneline iliskin hesaplanan Cronbach’s Alpha
giivenilirlik katsay1st ise “iyi diizeyde” giivenirlige sahiptir (0,70<0,87<0,90). Olgegi olusturan boyutlar
dikkate alindifinda Cronbach’s Alpha degeri genellikle .61 ile .72 arasinda degisim gostermektedir.
Nunnaly ve Bernstein’e (1994) gore de bir 6l¢egin giivenilir olarak degerlendirilebilmesi i¢in Cronbach’s
Alpha degeri minimum .60 ve iizeri olmalidir. Olgegin belirlenen amacina hizmet edebilme
diizeylerinin belirlenmesi igin maddeler arasi iliskiyi ortaya koyabilmek amaciyla hesaplanan

diizeltilmis korelasyon puanlar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Faktor-Madde Puanlarinin Diizeltilmis Korelasyon Analizi Sonuglar

Faktor Ad1 Madde No. r
26. 49
20. 45
9. 37
Zamani Yorumlama 7 13
19. .57
4. .50
13. .55
Kronolojik Siniflama 5. .49
32. 46
29. 43
. 31. .36
Kronolojik Siralama 5 4
7. 49
24, .35

. 21. 51
Kronolojik Kiyaslama 25, 50
15. 46
8. 41
. . 12. 43
Kronolojik Etki 10, 50
14. 44

n=255

Tablo 4 incelendiginde olgegi olusturan her bir maddenin diizeltilmis korelasyon analizi
sonuglar1 .35 ile .57 arasinda degisim gostermektedir. Elde edilen degerlerin .30’dan yiiksek olmasi
olcekte yer alan maddenin 6l¢gmek istedigi amaca anlamli diizeyde katki sagladigim gostermektedir

(DeVellis, 2012; Henson ve Roberts, 2006).
Dogrulayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

Olgege dair yapilan temel bilesenler analizinden sonra ortaya gikan yapimn kuram ile
uyumlulugunu dogrulamak ve yapilar arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla DFA yapilmstir.
Oncelikle verilerin normal dagilim durumu carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri
araciligi ile kontrol edilmistir. Ote yandan &lgegin faktdrleri arasinda ¢oklu dogrusallik sorunu olup
olmadig1 Tolerans (Tolerance) ve Varyans Biiyiitme Faktorii (VIF) degerleri aracilig: ile incelenmistir.

Bahsi gecen analizlere iliskin bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisine liskin Carpiklik, Basiklik, Tolerance ve VIF

Degerleri
Faktdérler Carpiklik (Skewness)  Basiklik (Kurtosis)  Tolerance VIF
Zamani Yorumlama -.757 .601 584 1,712
Kronolojik Siniflama -.815 -.074 .630 1,586
Kronolojik Siralama -.287 -.096 .684 1,463
Kronolojik Kiyaslama -299 -371 .597 1,676
Kronolojik Etki -.339 -511 .578 1,730

Olcek calismasinda verilerin normal dagilim durumu i¢in yapilan analizde ¢arpiklik ve basiklik

degerlerine bakilmistir. George ve Mallery’e (2010) gore bahsi gecen degerlerin -1 ve +1 arasinda olmasi

101



Degirmenci, Unal & Aksoy TEBD, 2024, 22(1), 90-113

verilerin normal dagilim gosterdigini belirtmektedir. Tabloda yer alan carpiklik ve basiklik degerleri
incelendiginde verilerin normal dagilim gosterdigi anlasilmaktadir. Ote yandan faktorler arasinda
coklu dogrusallik sorununun belirlenmesi amaciyla Tolerance ve VIF degerleri incelenmistir. Faktorler
arasinda ¢oklu dogrusallik sorununun olmamasi igin Tolerance degerinin .01’den biiyiik ve VIF
degerinin 5'ten kiiciik olmasi gerekmektedir (O’Brien, 2007). Tablo 5’te yer alan veriler incelendiginde
Olcegin faktorleri arasinda ¢oklu dogrusallik probleminin olmadig: anlasilmaktadir. Olgegin faktorleri
arasinda ¢oklu baginti problemi durumunun belirlenmesi icin yapilan korelasyon analizine dair

bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Elde Edilen Faktorlerin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Degerleri

Faktor No Faktorler X Ss Faktor 1 Faktor2  Faktor3  Faktor4  Faktor5
1 Zamani Yorumlama 3,26 .10 1
2 Kronolojik Siniflama 3,19 .07 50" 1
3 Kronolojik Siralama 2,90 .08 427 36" 1
4 Kronolojik Kiyaslama 3,00 .08 53" 44" 49™ 1
5 Kronolojik Etki 3,12 .09 52" 54" 45" A7 1
“p<.01

Tablo 6 incelendiginde faktorler arasi baginti probleminin belirlenmesi amaciyla yapilan
korelasyon analizi neticesinde esik deger olarak kabul edilen .80 iizerinde bir iliskiye rastlanmamistir
(Kline, 2011). Bu bulgu faktorler arasinda baginti probleminin olmadigini ve DFA i¢in uygun oldugunu
gostermektedir. Ote yandan dlgegi olusturan faktdrler arasi korelasyon katsayilar orta diizeyde ve
pozitif yonde iliskilidir. Bununla birlikte ¢alisma grubunun 06l¢ek maddelerine vermis olduklar
yanuitlarin ortalamas: faktorlere gore degerlendirildiginde genellikle 2,90 ile 3,26 arasinda degisim
gosterdigi anlagilmistir. Olgegin her bir maddesinden alnacak en yiiksek puamin 4 oldugu
diisiiniildiigiinde zaman ve kronolojiyi algilama becerisini yansittig1 diisiiniilen faktorlerin gorece

yliksek oldugu yorumu yapilabilir. Modelin parametrelere dair degerleri Sekil 2'de verilmistir.

Sekil 2’de gortldigii iizere “Kronolojik Siralama” faktoriinde 29. ve 31. olarak belirtilen
maddeleri arasinda diizeltme Onerisi ortaya ¢ikmis ve Onerilen diizeltme gergeklestirilmistir. Ote
yandan olusan model incelendiginde faktorler altinda toplanan maddelerin faktor yiikleri, dlgegin
faktorlerinin birbirleri ile iligkili 6zellikler gosterdigini oraya koymaktadir. Ortaya ¢ikan modelin uyum

indeksleri Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Hesaplanan Olgiim Degerleri ile Referans Alian Olgiim Degerlerinin Karsilagtirilmast

Olgiim Degerleri Kabul Edilebilir Uyum Miikemmel Uyum Araligr’
p .00 0,05>p 0,05>p
X2/df 1,815 2< X2/df <5 0< X2/df <2
RMSEA .06 .05< RMSEA .08 0< RMSEA <.05

SRMR .06 .05<SRMR<.08 <.05

IFI .90 90< TFI <95 0,95< IFI <1

CFI .90 .90< CFI<.95 0,95< CFI <1

GFI .89 .80< GFI<.95 0,95< GFI<1
AGFI .86 .80< AGFI <.95 0,95< AGFI<1

X?=323,104 df- 178

Tablo 7 incelendiginde ki-kare degeri anlamlidir (x2=323,104; df=178; N=251; p<.01). Ele alinan
uyum indekslerinden RMSEA=.06, SRMR=.06, IFI=90, CFI=.90, GFI=.89 ve AGFI=.86 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler dlgegin “kabul edilebilir” uyum esik degerlerine sahip oldugunu gosterir
(Bryne, 2011; Kline, 2011).

Sonug ve Tartisma
Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, 6grencilerin gerek cografi gerekse tarihsel olaylar:

anlamasina ve yorumlamasina yardimci olur. Bu beceri sayesinde dgrenciler, olaylarin kronolojik
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sirasini takip edebilir, birbirleri ile olan iliskilerini anlayabilir ve simdiki zamana olan etkilerini
degerlendirebilirler. Bu da 6grencilerin yasanan olaylar hakkinda daha dogru ve tutarh bilgilere sahip
olmalarmi saglar. Ayrica gerek cografi gerekse tarihsel olaylar arasindaki iliskileri daha iyi
kavrayabilirler. Bu da 6grencilerin olaylar1 daha biitiinciil bir sekilde anlamlandirmalarina yardimci

olur.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda bu beceriye iliskin kazanimlar ilkokul 4. smnif
diizeyinden itibaren verilmeye baslanmis ve lisans diizeyinde verilen derslere kadar araliksiz olarak
devam etmektedir. Bu durum bahsi gegen becerinin gerek 6grenci gerekse sosyal bilgiler dersi igin
O6nemine isaret etmektedir (Tasylirek, 2021). Buradan hareketle 6grencilerin zaman ve kronolojiyi
algilama becerileri diizeylerini belirlemeye yonelik bir Ol¢gme aracinin gelistirilmesi O6nemli

bulunmustur.

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerilerini yordayacak ve
konuya iligskin kapsami temsil edecek miktarda madde ile gecerli ve giivenilir bir 6lcek gelistirilmesi
amaclanmistir. Bu amaca yonelik olarak toplanan ve diizenlenen veri {izerinden AFA yapilmis, 5 faktor
ve 21 maddeden olusan yap1 elde edilmistir. Toplam varyansin %50,79'unun agikladig1 saptanan
yapinin faktor yiikleri .76 ile .45 arasinda degisim gosterdigi belirlenmistir. Kline’e (2011) gore cok
faktorlii yapilarda %41 tizerinde aciklanan varyansin olmasinin yaninda faktor yiik degerlerinin .40
tizeri olmas1 kabul edilebilirdir. Dolayisiyla 6lgegin gegerlilik diizeyinin yiiksek oldugu yorumu
yapilabilir (Hair vd., 1998).

Olgegin i¢ tutarlig i¢in gergeklestirilen giivenilirlik analizinde Cronbach’s Alpha degerlerine
bakilmistir. Neticede 6lgegi olusturan faktorlerden “Zamani Yorumlama” faktorii icin .72, “Kronolojik
Siniflama” igin .68, “Kronolojik Siralama” igin .65, “Kronolojik Kiyaslama” icin .63, “Kronolojik Etki”
i¢in .61 ve 0l¢egin geneli igin .87 Cronbach’s Alpha degeri hesaplanmistir. Buradan hareketle George ve
Mallery (2010) tarafindan ifade edilen giivenilirlik deger dlgiitleri kapsaminda 6lgegin ilk faktorii olan
“Zaman1 Yorumlama” i¢in iyi diizeyde, diger dort faktor icin ise kabul edilebilir diizeyde giivenirlige
sahip oldugu sdylenebilir. Ote yandan 6lgegin tamamina iliskin hesaplanan Cronbach’s Alpha katsayist
“iyi diizeyde” giivenirlige sahip oldugu yorumu yapilabilir.

Olgegin belirlenen amaca hizmet edebilme diizeylerinin belirlenmesi amactyla maddeler arast
iliskileri belirlemek icin gerceklestirilen korelasyon analizi neticesinde maddelerin korelasyon
degerlerinin .35 ve .57 arasinda degisim gosterdigi belirlenmistir. Bahsi gegen degerlerin .30’dan yiiksek
olmas: Olgekte yer alan maddenin Ol¢mek istedigi amaca anlamli diizeyde katki sagladiginm

gostermektedir (DeVellis, 2012; Henson ve Roberts, 2006).

Olusan yapinin DFA araciligi ile dogrulanabilmesi ve iligkilerin ortaya konmasi igin gerekli

varsayimlari (¢arpiklik, basiklik, coklu dogrusallik ve ¢oklu baginti durumu) 6lgek yapisinin karsiladig:
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anlasilmis ve DFA gerceklestirilmistir. Bu baglamda oncelikle Ki-Kare/df degerinin 2 veya altinda
olmasi ve anlamlilik diizeyinin p<.05 olmasi 6l¢ek modelinin ve verilerin mitkemmel diizeyde uyumlu
olduguna ve faktorlerin birbirlerinden anlamli diizeyde farklilastigina isaret etmektedir (X2=323,104;
df= 178[ X?/df =1,815]; p<.05). Bununla birlikte modele iligkin uyum indeksleri incelendiginde
RMSEA=.06, SRMR=.06, IFI=.90, CFI=.90, GFI=.89 ve AGFI=.86 olarak bulunmustur. Buradan hareketle
(Bryne, 2011; Kline, 2011) tarafindan ifade edilen kistaslar dogrultusunda modelin veriler tarafindan

dogrulandigini ve model ile veri setinin “kabul edilebilir” diizeyde uyumlu oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada gecerliligi ve giivenilirligi sinanan 5 faktor ve 21 maddeden olusan Zaman ve
Kronolojiyi Algilama C)lgegi olusturulmustur. Bahsi gecen 0l¢ek 4’1t Likert tipinde hazirlanmis olup
sirasiyla, “Kesinlikle Katiliyorum (4)”, “Katiilyorum (3)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kesinlikle
Katilmiyorum (1)” seceneklerinden meydana gelmektedir. Olgekten alinabilecek minimum puan 21
iken maksimum 84 puan alinabilir. Ote yandan &lgegi olusturan maddeler arasinda ters madde yer
almamaktadir. Maddeler arasindaki pozitif iliski 6lgekten diisiik puan almanin 6grencilerin zaman ve
kronoloji algis1 becerilerinin diisiik olduguna isaret ederken yiiksek puan alinmasi ise bu becerinin
yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Tahmini cevaplama siiresinin 10-12 dakika aras: oldugu
Olcek ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in uygundur. Neticede analiz ¢alismalar1 tamamlanan Zaman
ve Kronolojiyi Algilama Olgegi'nin ortaokul dgrencilerinin bu beceriyi algilama diizeylerini belirlemek

adina gegcerli ve giivenilir bir 6l¢me arac1 oldugu ortaya konulmustur.

Bu calisma ortaokul 6grencileri diizeylerine uygun olarak gerceklestirilmistir. Dolayisiyla farkl
ogretim diizeylerinde zaman ve kronolojiyi algilama becerilerine iliskin 6lgek ¢alismalarinin yapilmasi
oneri olarak sunulmakladir.
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Extended Summary
Time and chronology is one of the basic skills that should be taught especially in social studies
courses in order for individuals to comprehend how people, places, objects and the environment have

changed and developed from past periods to the present (Ozen and Saglam, 2011; Tasyiirek, 2021).

Therefore, time and chronology primarily enable students to recognize themselves and build a bridge
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between yesterday, today and tomorrow (Sel and Sozer, 2021; Stow and Haydn, 2000). As with other
social and human skills that are aimed to be acquired during the eight-year primary and secondary
education process, a significant part of the time and chronology skill is given through the social studies
course. Social studies is a course with an interdisciplinary perspective that enables individuals to learn
the past, make sense of the present and prepare for the future by utilizing the methods and knowledge
of different sciences related to human and human relations (Doganay, 2002; Oztiirk, 2006). Considering
the aforementioned definition and objectives of this course, it can be understood that raising students
with the ability to perceive time and chronology is one of its main tasks. On the other hand, the fact that
one of the nine learning areas in the 2005 social studies curriculum is "Time, Continuity and Change"
and one of the basic skills in the same curriculum is "Perceiving Time and Chronology" points to the
importance of gaining the aforementioned skill for social studies and the individual (MEB, 2005). Except
for the study conducted by Ucarkus and Yesilbursa (2022), there is no scale development or adaptation
study on the related subject. There has been a need to develop a scale that can be used for secondary
school students, covers all learning domains, and predicts both geographical time and historical time
concepts. From this point of view, it was aimed to develop a valid and reliable scale that would predict
secondary school students' ability to perceive time and chronology and with a number of items that
would represent the scope of this subject. Thus, it was thought that it would contribute both to the

relevant literature and to more comprehensive studies on time and chronology skills.

This study was structured in accordance with the survey model. To form the study group of the
research, a total of 514 secondary school students from the 5%, 6%, 7th and 8" grade levels who were
continuing their education in a public school located in Usak city center in the 274 semester of the 2022-
2023 academic year were selected through random sampling and included in the study. In line with the
literature reviewed, it was understood that the critical facts in gaining the perception of time and
chronology skill in the 2005 social studies curriculum consisted of the sub-skills of "using time
expressions correctly, making chronological order, making sense of the data in the timeline, creating a
timeline, gaining calendar knowledge and distinguishing times". Based on these sub-skills and the
literature, a pool of 32 items based on the dimensions of "Interpreting Time", "Chronological
Classification", "Chronological Sorting", "Chronological Comparison" and "Chronological Impact" was
created. The items in the candidate scale were prepared in a 4-point Likert scale consisting of (4)
"Strongly Agree", (3) "Agree", (2) "Disagree" and (1) "Strongly Disagree". There is no reverse item among
the items in the candidate scale. In other words, it can be interpreted that the student who gets 1 point

from the scale has a low perception of time and chronology and the student who gets 4 points has a

high perception of time and chronology. SPSS and AMOS programs were used to analyze the data
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obtained within the scope of the study. The 506 data collected were divided into two for analysis and

EFA was conducted with 255 of them and CFA was conducted with 251 of them.

As a result of EFA, a structure consisting of 5 factors and 21 items was obtained. It was
determined that the factor loadings of the structure, which explained 50.79% of the total variance, varied
between .76 and .45. According to Kline (2011), in multi-factor structures, it is acceptable to have a
variance explained over 41% and factor loadings over .40. Therefore, it can be interpreted that the
validity level of the scale is high (Hair et al., 1998). In the reliability analysis conducted for the internal
consistency of the scale, Cronbach's Alpha values were examined. As a result, Cronbach's Alpha values
were calculated as .72 for the "Interpreting Time" factor, .68 for "Chronological Classification", .65 for
Chronological Sorting, .63 for Chronological Comparison, .61 for "Chronological Impact" and .87 for the
overall scale. From this point of view, it can be said that the scale has a good level of reliability for the
first factor "Interpreting Time" and an acceptable level of reliability for the other four factors within the
scope of the reliability value criteria expressed by George and Mallery (2010). On the other hand, the
Cronbach's Alpha coefficient calculated for the entire scale can be interpreted as having a "good level"
of reliability.

As a result of the correlation analysis performed to determine the relationships between the
items in order to determine the level of the scale's ability to serve the specified purpose, it was
determined that the correlation values of the items varied between .35 and .57. The fact that the
aforementioned values are higher than .30 indicates that the item in the scale contributes significantly

to the purpose it wants to measure (DeVellis, 2012; Henson and Roberts, 2006).

It was understood that the scale structure met the assumptions necessary for verifying the
structure through CFA and revealing the relationships, and CFA was performed. In this context, first of
all, the fact that the Chi-Square/df value is 2 or less and the significance level is p<.05 indicates that the
scale model and the data are perfectly compatible and the factors differ significantly from each other
(X?=323.104; df=178[ X?/df=1.815]; p<.05). In addition, when the fit indices of the model were examined,
RMSEA=.06, SRMR=.06, IF1=.90, CFI=.90, GFI=.89 and AGFI=.86 were found. From this point of view, it
shows that the model is validated by the data in line with the criteria stated by (Bryne, 2011; Kline, 2011)

and that the model and the data set are compatible at an "acceptable” level.

In this study, the Perception of Time and Chronology Scale consisting of 5 factors and 21 items
whose validity and reliability were tested was created. The scale, which has an estimated response time
of 10-12 minutes, is suitable for secondary school students. As a result, it was revealed that the
Perception of Time and Chronology Scale, whose analysis studies were completed, is a valid and reliable

measurement tool to determine the level of perception of this skill by secondary school students.
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This study was conducted in accordance with the levels of secondary school students.
Therefore, it is recommended to conduct scale studies on time and chronology perception skills at

different levels of education.

Ekler

Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi Olgegi

Sevgili 6grenciler,

Bu calismada zaman ve kronolojiyi algilama becerinizi belirleyebilmek amaciyla
degerli goriislerinize ihtiyag duyulmaktadir.

Liitfen 6lgekteki maddeleri dikkatlice okuyup tercihinizi (X) ile isaretleyiniz ve maddelerin

her biri i¢in birer adet isaretleme yapiniz.

Bu 6l¢ek bir sinav degildir ve not verilmeyecektir.

Verdiginiz cevaplar kesinlikle gizli kalip kimseyle paylasilmayacaktir. Bu ytiizden icinizden
geldigi gibi yanitlamaniz oldukga 6nemlidir. Tesekkiir ederim.

Cinsiyet: [ 1Kz [ ]Erkek

Sinif Diizeyi: [ 15.Smf [ ]6. Sif [ 17 Siuf [ 18.Smuf

Anne-Baba Egitim Durumu:

Anne: [ ]Okur-yazardegil [ ]Ilkokul [ ]Ortaokul [ ]Lise [ ]Universite
Baba: [ ]1Okur-yazardegil [ ] Ikokul [ ]Ortaokul [ ]Lise [ ]Universite

g g
o ("] E E = 2 =
5 Z ~ 2| £ s | ¥ 8
S - .. . S L = S S, = )
_‘% = Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi Olcegi* Z = T; E g E
4 ] N, S
1 Kullandigim teknolojik iiriinlerin zaman igindeki
) degisimlerini fark ederim.
] 5 Ik cag uygarliklarinin (Hititler, Lidyalilar, vs.) icat
g ) etmis olduklar: iirtinlerin giiniimiize etkilerini bilirim.
§ 3 Sosyal rollerin zamanla degisime ugrayabileceginin
§, ) farkindayim.
- 4 Tiirkiye Cumhuriyeti'nin 6zgiirliigiinii kazanmak igin
g ) verdigi miicadele siireci hakkinda fikirlerim vardar.
N 5 Teknolojik icatlarin tarih boyunca olusan bilgi
) birikiminin sonucunda oldugunu bilirim.
6 Bir bolgede goriilen iklimin insan hayatinda ne gibi
) degisimlere yol agabilecegi hakkinda fikirlerim vardir.
evremdeki dogal afetlerin olusum sebeplerini
o 7 deki dogal afetleri 1 beplerini
= g ) agiklayabilirim.
"é = 8 Dogal afetlerin (sel, heyelan, deprem) meydana
e é ) gelmesine neden olan durumlari aciklayabilirim.
s 9 Aileme ait dokiimanlara (mektup, esya, fotograf, vs.)
) bakarak soyagaci olusturabilirim.
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Tirkiye'nin  komsular1 ile zaman igerisindeki
iligkilerinin seyrini agiklayabilirim.

Cumhuriyet déneminde modernlesme kapsaminda
olusturulan kurumlarin degisimini agiklayabilirim.

10.

11.

1 Pusula, harita, vs. gibi unsurlarin insan hayatinda ne
" | gibi degisimlere yol agtigini bilirim.

Kronolojik siralama

13 Toplumsal ihtiyaclarin zaman igerisinde degisim
" | gostermesinin sebeplerini agiklayabilirim.

Gegmigle kiyaslayarak giiniimiizde tiretimin nasil
yapildigini sdyleyebilirim.

Gegmisten giiniimiize insan yerlesmesi iizerinde etkili
olan faktorleri bilirim.

14.

15.

Sivil toplum kuruluslarnin gec¢misten gilintimiize
toplumda nasil bir role sahip olduklarimni bilirim.

Kirsal kesimde (kdy, kasaba, vs.) bulunan niifusun
17. | ge¢misten glinlimiize azalma sebepleri hakkinda

16.

Kronolojik kiyaslama

fikirlerim vardir.

Teknolojinin  giiniimiize kadar insan iizerinde
18. | yarattig1 etkilerini bilir gelecekte ne gibi etkileri
olabilecegi hakkinda yorum yapabilirim.

Zararli kimyasallarin dogal unsurlar {izerindeki
19. g o
etkilerini 6rneklendirebilirim.

Bulundugumuz yerde geg¢miste yasamis insanlar ile

Kronolojik etki

20. | kendi yasantim arasinda ne gibi degisimler oldugunu
fark ederim.

2 Hayatimdaki o©nemli olaylar1 olus sirasina gore

siralayabilirim.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit

oranda katki saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

Catisma Beyani
Aragtirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal
¢ikar ¢atismasi yoktur.
Etik Kurul Beyam
Bu arastirma, Gazi Universitesi Etik Komisyonunun 23.05.2023 tarih ve E-77082166-604.01.02-
665002 say1l1 onayz ile yiirtitiilmiistiir.
Aragtirmacilarin Notu

Bu arastirma kapsaminda gegerlilik ve giivenilirlik calismalari tamamlanmis “Zaman ve
Kronolojiyi Algilama Becerisi Olgegi” uygun sekilde atif verilmek sartiyla yazarlardan izin almadan

kullanilabilir.
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Calismanin temel amaci, ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili son on yilda yapilan
nitel calismalarin incelenerek giiclii yonlerinin ve simrhliklarmin belirlenmesidir. Bu
kapsamda ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili 14 makale, 6 lisanstistii tez olmak
tizere toplam 20 calismadan elde edilen veriler meta-sentez ile degerlendirilmistir.
Caligmalar dahil etme kriterleri gergevesinde; YOK, ULAKBIM, Google Scholar, ERIC ve
SSCI veri tabanlarindan dijital vatandaslik ile ilgili kavramlar kullanilarak tam metnine
ulagilan, Tiirkge yaymlanmis ¢alismalar arasindan belirlenmistir. Elde edilen bulgular ile
ilgili arastirma sayilarmin 2018 &gretim ders program degisikligi sonrasinda artis
kaydettigi, sosyal bilgiler dersi Ogretim programi ve ders kitaplarinin daha fazla
degerlendirildigi, sinif 6gretmeni ve &gretmen adaylariyla goriisme yontemi kullanilarak
calismalarin yapildig: fakat ilkokul 6grencileriyle yapilan calisma sayisinin smirh kaldig:
tespit edilmistir. Calismalarda en ¢ok amagsal drnekleme ve kolay ulasilabilir durum
orneklemesinin kullanildigi, veri analiz yontemlerinden igerik analizinin daha fazla tercih
edildigi sonuglarma ulasilmistir. Incelenen calismalarn sonuclari degerlendirildiginde;
Tiirkiye’de flkokul programlarinin dijital vatandaslik ve alt boyutlar1 yoniinden diizensiz
dagilim gosterdigi ve yeterli diizeyde olmadigi, sinf 6gretmeni ve 6gretmen adaylarmin
dijital vatandaslik ve alt boyutlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespitler
arasindadir. Dijital vatandashga ait icerigin ilkokul programlarinda diizenlenmesi ve sinf
Ogretmenleri basta olmak tiizere konuyla iliskili olanlara egitimler verilmesi oOneriler
arasindadir.

Makale Bilgileri

ABSTRACT

Anahtar Kelimeler
Tlkokul

Dijital vatandagslik
Meta sentez

Keywords
Primary school
Digital citizenship
Meta synthesis

Makale Ge¢misi
Gelis: 22.09.2023
Kabul: 29.12.2023

The main purpose of the study is to examine the qualitative studies on digital citizenship in
primary school education in recent years. In this research, a total of 20 studies, including 14
articles and 6 theses on digital citizenship in primary school education, were examined in
accordance with the determined criteria. It is aimed to present the data obtained from these
studies with the meta-synthesis method. Within the framework of the inclusion criteria,
concepts related to digital citizenship from YOK, ULAKBIM, Google Scholar, ERIC and SSCI
databases were determined among full-text accessed and Turkish-published studies.
According to the findings obtained, the number of studies increased after the 2018
Curriculum change accordingly, it was determined that the social studies curriculum and
textbooks were evaluated more. Among the most used sample selection types, purposive
sampling and convenience sampling for sampling, document analysis as a data collection
tool, and content analysis as a data analysis method were preferred. When the results of the
studies examined were evaluated, it was concluded that the primary school curricula had an
uneven distribution in terms of digital citizenship and its sub-dimensions and were not at a
sufficient level, that the majority of classroom teachers and teacher candidates did not have
enough information about digital citizenship.

*Bu arastirma ikinci yazar danismanliginda, birinci yazar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.
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Giris

Bilgi iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler sadece bilisim diinyasinda degil; sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik hayatta da pek ¢ok degisikligi beraberinde getirmis (Karaduman, 2011) saglik,
ticaret, tekstil ve sanayi gibi alanlar1 etkilemis ve bu alanlarda gorev yapan elemanlar: yetistirmek igin
var olan egitim sisteminde degisiklikler meydana gelmistir (Prensky, 2016). Bilgi iletisim
teknolojilerini etkili hale getiren internetin varligi, vatandashk anlayisinda da degisiklikler
olusturmaya baslamis ve dijital vatandashik kavrami alanyazindaki yerini almistir (Karaduman, 2011).
Bu noktada dijital vatandaslik; hem teknolojiyi etkin ve bilingli kullanmak hem de sanal ortamda etik
kurallar dahilinde kargsilagilabilecek tehlikelerin farkinda olarak hareket etmek anlamindadir

(Prensky, 2016).

Hizla gelismekte olan dijital diinyada okul ¢agindaki ¢ocuklarin teknolojiyi etkin ve bilingli
kullanan bir toplum iiyesine déniismeleri icin dijital vatandaslik egitimi almalar1 gereklidir. Ozellikle
biiyiime ¢aginda olan ¢ocuklarin sanal ortamlarda kotii davrarus, igerik ve kisilerden korunmalari igin
elestirel diisiinmeyi ve fikir haklarina saygi gostermeyi bu siirecte 0grenmeleri beklenmektedir
(Bennett, Wells ve Rank, 2009). Toplumun temelini olusturan ¢ocuklarin bilgi ve becerilere internet
aracilig1 ile erken yaslardan itibaren ulasmalari, diinyanin daha yasanabilir bir yer olabilmesi igin
etkin ve bilingli dijital vatandaslara doniismelerini zorunlu hale getirmistir (Prensky, 2016). Bu ac¢idan
ilkokul egitimi her 6grencinin bireysel gelisim siirecine ve diizeyine uygun olacak sekilde 6z disiplin
ve Oz giiven sahibi, giinliik hayatta kullanmas1 gereken temel sayisal, sdzel, sosyal ve bilimsel akil
ylriitme becerilerini kazanmis aktif ve etkin bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018, s. 3). Bilingli vatandaslardan olusan bir toplum olusturmanin yolu erken yasta
dijital vatandaglikla ilgili kaliteli bir egitimin verilmesinden gecmektedir (Bakir, 2016). Ilkokul
cagindaki ¢ocuklarin interneti ve diger dijital araglari sik¢a kullanmalari nedeniyle bu siiregte
verilecek egitim, dijital vatandaslik konusunda 6rnek davranislar sergilemelerine yardimci olacaktir
(Sen, 2022). Dijital vatandashk egitimi ¢evrim i¢i diinyada dogru davranislar: sergilemek, dijital etik
degerleri anlamak, kisisel bilgi giivenligi, siber zorbalik, ¢evrim ici sdylem ve diger dijital konularda

bilingli ve etik davranmaya katki saglayacaktir (Onciil, 2020).

flkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan ¢alismalarin genel gercevesini belirlemek
lizere inceleme c¢alismalari, icinde bulunulan durumun tespiti acisindan oOnemlidir. Dijital
vatandaslikla ilgili inceleme calismalar1 degerlendirildiginde: lisansiistii diizeyde (Sar1 ve Taser, 2018),
egitim alaninda (Oztiirk, 2021; Sevigen ve Yilar, 2022; Yesiltas ve Gez-Cinpolat, 2022), dijital
okuryazarlik becerisini ele alan (Ozkaya ve Erat, 2022) calismalara rastlanilmaktadir. Ilkokul
egitiminde dijital vatandaslik konusunu ele alan bir inceleme calismasina rastlanilmamuistir. Oysa

inceleme calismalar1 daha onceden bilinen veya fark edilmemis problemlerin nasil ele alindigini,
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probleme iliskin dogal olgularin gergekgi bir sekilde degerlendirilmesine yonelik 6znel-yorumlayici
siirecin nasil ifade edildigini belirleyen arastirmalardir (Seale, 1999’dan aktaran Baltaci, 2019).
Ozellikle nitel calismalar: ele alan bir inceleme calismasi; kavramin nasil anlamlandirildig1 ve
algilandigini belirlemenin yaninda arastirma egilimlerini ortaya koyacaktir. Ozel durumlar1 tiim
gercekligiyle yansitan nitel ¢alismalar, ulastiklar: sonuglarla kuramlarin iiretilmesini kolaylagtirmakta,
sonuglari itibartyla uygulanabilirligi arttirmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2009). Dahas: Tiirkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandaslik konusunda yapilan nitel
calismalarin cesitliligi, benzerligi ve farkliligin degerlendirilmesi yeni arastirmalara yol gostericilik
saglayacak ve icinde bulunulan durumun tespit edilmesine katkida bulunacaktir. Tiim bu noktalardan
hareketle calismanin temel amaci, ilkokul egitiminde dijital vatandashkla ilgili nitel calismalarin
incelenmesi, giiclii yonlerinin ve sirurliliklarinin belirlenerek ortaya konulmasi, yorumlanmas: ve

degerlendirilmesidir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Tirkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan ¢alismalarin tiirlerine gore

dagilimlar: nasildir?

2. Tirkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan ¢alismalarin konu iceriklerine

gore dagilimlari nasildir?

3. Tirkiye'de ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan tez calismalarinin yayimn

yerlerine gore dagilimlari nasildir?

4. Turkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandashkla ilgili yapilan c¢alismalarin ¢alisma

grubu/orneklem kitlesine gore dagilimlari nasildir?

5. Tirkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan calismalarin ¢alisma

grubu/orneklem seg¢im tiirtine gore dagilimlari nasildir?

6. Tirkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan ¢alismalarin ¢alisma

grubu/orneklem sayilarina gore dagilimlari nasildir?

7. Tirkiye'de ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan calismalarin veri toplama

araclarina gore dagilimlari nasildir?

8. Tiirkiye'de ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan c¢alismalarin veri analiz

yontemlerine gore dagilimlari nasildir?

9. Tirkiye'de ilkokul egitiminde dijital vatandaghkla ilgili yapilan calismalarin sonuglar

nelerdir?

10. Turkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan calismalarin Onerileri

nelerdir?
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Yontem
Aragtirma Modeli

Bu ¢alismada, arastirma problemleri gercevesinde meta etnografi ile desenlenmis meta sentez
yontemi kullanilmigtir. Meta etnografi, temelinde tiimevarima yapist olan ve betimsel ¢alismalarda
kullanilan nitel bir arastirma desenidir (Gough, Thomas ve Oliver, 2012; Hannes ve Macaitis, 2012).
Ayni zamanda nitel arastirma yontemleri kullanilan ¢alismalarda ortaya ¢ikan sonuglardaki konu ve
kavramlar1 daha koordine bir sekilde anlasilir hale getiren bir sentezleme siirecidir (Britten vd., 2002).
Meta-sentez yontemi ise belirli konuda ya da belirli bir alanda yapilmais nitel ¢alismalarin bulgularinin
derinlemesine incelenerek, benzerliklerini ve farkliliklarini tespit eden, daha genis kapsamli yorumlar
ve sonuglara ulasan bir arastirma yontemidir (Polat ve Ay, 2016). Calismada meta sentez yontemi ile
ilkokul egitiminde dijital vatandaslik konusunda yapilan ¢alismalar incelenmis ve degerlendirilmistir.
Belirli kriterlere gore secilen arastirmalar, problemler ¢ercevesinde sentezlenerek biitiinciil bir yoruma

ulasilmaya ¢alisilmistir (Zimmer, 2006).
Calisma Grubu

Bu aragtirma, 2012-2022 yil araligin1 kapsamaktadir. Calisma grubunu YOK Ulusal Tez Veri
Tabanmi'ndaki ilkokul egitiminde dijital vatandaghikla ilgili yapilan alti tez ve ULAKBIM, Google
Scholar, ERIC ve SSCI veri tabanlarinda bulunan 14 makale olusturmaktadir. Bu kapsamda
arastirmanin dahil edilme kriterlerini karsilayan toplamda 20 galisma meta-sentez yontemiyle
incelenmistir. Her c¢alisma yayin yili dikkate almnarak siralanmis ve arastirma tiiriine gore
kodlanmistir (YL1..., M1..., DT1....). Calisma kriterlerine uygun 20 adet arastirma Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Meta-Senteze Dahil Edilen Aragtirmalar

Kod Y1l Calisma Yazary/Yazarlarr  Calismanin Adi

Smif 6gretmeni adaylarmin dijital vatandaglik seviyelerinin dijital

YL1 16 EdaB
2016 Eda Bakir vatandaslik alt boyutlarina gore incelenmesi

Yiicel Oksiiz . A s

M1 2016 Elif Giiven Demir .Ogretmenlérm dijital okuryazarlik kavramina iliskin metaforlarinin
- . incelenmesi
Adem Ici

Ogretmen adaylarimin "dijital vatandaglik ve alt boyutlar1"

M2 2016 Erhan Grmez hakkindaki goriisleri (Bir durum g¢alismast)

flkokul Sosyal Bilgiler Programi’nin dijital vatandashik ve alt

M3 2017 Erhan Goérmez e
boyutlar1 agisindan yeterliligi

Ogretmenlerin "dijital vatandaslik ve alt boyutlar1" hakkindaki

M4 2017 Erh 0
0 rhan Gormez diizeyleri (Van ili 6rnegi)

Saim Turan 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nin dijital vatandaglik

M 201
> 018 Emine Karasu-Avci baglaminda incelenmesi

Dijital okuma ve yazma uygulamalarmin ilkokul diizeyinde

Mé 2018 Ahmet Yamag kullanimina yonelik sinif 6gretmeni adaylarmin algilar:

Erol Duran

M7 2018 Nesime Ertan Ozen

Tiirkce derslerinde dijital okuryazarlik

Temel Egitim Programlari ve ders kitaplarinin dijital okuryazarlik

YL2 201 iletin Al
019 Nilgiin Altun baglaminda incelenmesi
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Tolga Kara Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve ders kitaplarimin (2018) dijital
M8 2019 . o . .
Emin Atasoy vatandaglik kavrami ve alt boyutlar1 baglaminda incelenmesi
Omer Faruk Abide Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin ve 6gretim programlarimnin
M9 2020 . - .. . . .
Yiicel Geligli ¢ocuklarin giivenli internet kullanimlar1 agisindan incelenmesi
YL3 2020 Murat Korkmaz Simif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin belirlenmesi
DT1 2020 Bilal Onciil {1}(01(}11 (.)grenaller.lr}m d1].1ta1 vatandaslik farkindaliklarinin akran
Ogretimiyle gelistirilmesi
Nilgiin Altun s
M10 2021 s . Temel egitim programlarinda dijital okuryazarhk
Giilgiin Bangir Alpan
MI1 2021  Miicahit Oztiirk D}]ltal Vatanvd'a'ghk arastirmalarinin incelenmesi: Kavramsal ve
yontemsel egilimler
Erkan Yesiltas Egitimde dijital vatandaslik ile ilgili arastirmalara yonelik
M12 2022 . o 1 .
Aslihan Gez Cinpolat bibliyometrik bir analiz
M3 2022 Yakup ézkaya Tiirkiye’de dijital okuryazarlik caligmalar:: Literatiire dayali nitel bir
Veysel Erat arasgtirma
Mi4 2022 Biigra Sarigol 2018 'Sc?syal Bilgiler Ogretn'n. vP.r(?gr.aml nmn dl]%tal okuryazarlik
becerisi bakimindan yeterliliginin incelenmesi
DI2 2022 Fatih Kiislii Ogvr'etmenlerm e1e§t1re'l dijital oku.ryazarhk becerilerinin gesitli
degiskenler a¢isindan incelenmesi
YL4 2022 Fatma Giil Sen Ilkokul 6grencilerine yonelik dijital vatandaslik tutum &lgegi

gelistirme: Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi

Veri Toplama Araci

Meta-sentez yontemiyle yiiriitiilen calismalarda veriler, birincil arastirma raporlarindan elde

edilmektedir. Calismanin veri toplama siireci su sekildedir:

Adim 1. Arastirma konusu ve sorularinin belirlenmesi.

Adim 2. Calismanin konusuna uygun anahtar kelimelerin segilmesi.

Dijital vatandaslik ve alt boyutlarina iliskin olarak; dijital vatandas, dijital vatandaslik, dijital
yerli, dijital go¢men, dijital etik, dijital iletisim, dijital okuryazarlik, dijital erisim, dijital ticaret, dijital
hak ve sorumluluklar, dijital hukuk / dijital kanun, dijital gizlilik ve giivenlik ve dijital saglik seklinde
belirlenmistir. Anahtar kelimelerle YOK veri tabani, ULAKBIM, Google Scholar, ERIC ve SSCI veri
tabanlar1 taranmis, 4879 makale, 82 yiiksek lisans tezi ve 20 doktora tezine ulasilmstir.

Adim 3. Degerlendirmeye alinacak calismalar i¢in dahil etme kriterlerinin olusturulmasi.
Aragtirmanin dahil etme kriterleri sunlardir:

e Arastirmanin konu basliginin, amag¢ ve problem durumunun dijital vatandaslik ve alt

boyutlariyla iliskili olmasi,

e Arastirmanin problem durumu, amag¢ ve alt amaglar1 ile ¢alisma grubunun siuf

ogretmenligi ve ilkokul egitimiyle iligkili olmasi,

e Arastirmalarin nitel ve karma yontemle ele alinmis olmasi,

e Ayni isimle hem tez hem de makale olarak yayimnlanan g¢alismalardan tezin arastirma

kapsamina alinmasi,

118



Bozkurt & Yazia TEBD, 2024, 22(1), 114-135

e Arastirmada problem durumu, amag ve alt amaglar, yontem, 6rnekleme durumu (yontem,
say1, tiir), veri toplama teknikleri, veri analizi, bulgular, sonug¢ ve Onerilerin agik¢a ifade
edilmis olmasi.

e Arastirmalarin Tiirkce yayinlar ve tam metin olmasi.

Dahil etme kriterlerine uygun olan ¢alismalar Sozer’in (2015) “Arastirma Dahil Etme Islem

Basamaklar1” dikkate alinarak belirlenmistir (Sekil 1).

l Islem
| 1 1
; Arastirma
Dahil Etme Bashgm Hang¢ Tutma
- l(ontrol!itmeJ
|
' Belirsizlil
| r )
. Arastirma ]
Dahil Etme Ozetini Hari¢ Tutma
KommlEtmeJ
|
l Belirsizlib
| 1] 1
Tam
Dahil Etme Arastirmay1 Hari¢ Tutma
KontmlEuneJ
|
Swradaki
Aragtirma

Sekil 1. Dahil etme islem basamaklar1

Adim 4. Kaynaklarin saglanmasi, gdzden gecirilmesi, kimliklendirilmesi ve degerlendirilmesi.
Kaynaklar dahil edilme kriterleri cercevesinde belirlenmis ve gozden gecirilmis, gegerlik ve
glivenirligin saglanmasi icin oncelikle ulasildig1 veri tabaninin ismini tasiyan dosyalara aktarilarak
kimliklendirilmis, her bir veri tabani dosyasi calismalarin yaymlandigi yil dikkate alinarak
tasniflenerek arastirma kiinyeleri olusturulmustur.

Adim 5. Segilen calismalarin ¢dziimlenmesi. Calismalar kodlanmis, kodlamalara bagli olarak
ortak temalar ve bu temalara ait alt temalar olusturulmustur. Temalar olusturulurken, uzman

goriisiine bagvurulmustur.
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Etik Bildirim
Bu makale, derleme tiiriinde oldugundan etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
Verilerin Analizi

Calismada Miles ve Huberman (1994) nitel veri analizi modelinden yararlanmilmistir (Sekil 2).

Verﬂerin azaltﬂmaSI — Verﬂerin sunlﬂmaSI — _

Sekil 2. Miles-Huberman veri analiz modeli
Sekil 2’de Miles ve Huberman’in analiz modelinin asamalar1 bulunmaktadir (Miles ve
Huberman, 1994). Bu agsamalar ¢alismada su sekilde kullanilmistir:

Verilerin azaltilmasi; analizin ilk asamasinda, verilerin gruplandirilmasi ve Ozetlerinin

cikarilmasi gerceklestirilmistir.

Verilerin sunulmasi; veri sunumu, analizin dogru bir sekilde ilerlemesini sagladigindan daha

ileri diizeydeki analizleri gerceklestirmek icin tablo, grafik, sema gibi sablonlar olusturulmustur.

Sonugclarin bigimlendirilmesi ve dogrulanmasi; bu asamada veriler kiimelenerek temalar

olusturulmus ardindan verilere tekrar doniilerek, veri kodlarinin dogrulugu kontrol edilmistir.
Bulgular

Bu boliimde, aragtirma siirecinde toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Bulgularin sunulmasinda, calismanin amacinda yer alan sorularin siralamasi temel

alinmigtir.

Tiirkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan ¢alismalarin arastirma

tiirlerine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calisma Tiirlerinin Dagilim1

Calisma Tiirii 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 Toplam
M5 M 12

Makale ﬁ ; ﬁ Z M6 M8 M9 ﬁ 12 M13 14
M7 M 14

Yiiksek Lisans Tezi YL1 YL2 YL3 YL 4

Doktora Tezi DT1 DT2

Toplam 3 2 3 2 2 3 5 20

Tablo 2’deki veriler dogrultusunda yayinlanmis calismalarin mevcut dagilimlarn

incelendiginde dijital vatandaslikla ilgili ilkokul egitiminde gerek makale gerekse tez calismalar ile
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ilgili 20 nitel ¢alismanin ilk olarak 2016 yilinda yayinlanmaya baslandig1 ortaya ¢ikmaktadir. 14
makale arasinda en fazla ¢alisma 2018 ve 2022 yillarinda (3 adet) yapilmis, bunu sirasiyla 2016 (2
adet), 2017 (2 adet) ve 2021 (2 adet) yillar1 takip etmistir. Dort yiiksek lisans tezi 2016, 2019, 2020 ve
2022 yillarinda yapilmistir. Ilkokul egitiminde dijital vatandashikla ilgili doktora diizeyinde nitel
arastirmanin kullanildig tez ¢alisma sayist 2 olup, 2021 ve 2022 yillarinda yapilmistir. Tiim veriler

15181nda en ¢ok ¢alismanin yaymlandig: yil 2022 (5 adet) yilidir.

Tiirkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandagslikla ilgili yapilan ¢alismalarin konu igeriklerine

iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Calismalarin Konu Iceriklerinin Dagilimi

Konu Icerikleri 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022  Toplam
Dijital vatandaslik durumlar1 YL1 ﬁz 3
. - M12
Literatiir inceleme M11 M13 3
Sosyal bilgiler 6gretim programi M5 M8 M14 3
Dijital okuryazarlik M7 YL3 2
Temel egitim programlari YL2 M10 2
Dijital okuryazarlik algisi M6 1
Dijital okuryazarlik becerisi DT2 1
Dijital okuryazarlik kavrami M1 1
Dijital vatandagliga dair goriisler M2 1
Dijital vatandaslik farkindalig1 DT1 1
Dijital vatandaslik 6l¢ek gelistirme YL4 1
Sosyal Bilgiler egitimi ders kitaplar M9 1
Temel egitim ders kitaplari YL2 1
Toplam 3 2 3 3 2 3 5 21

Tablo 3’teki veriler dogrultusunda yayinlanmis calismalarin konu igeriklerinin mevcut
dagilimlar incelendiginde: dijital vatandaslik durumlarinin tespitine (3 adet), dijital okuryazarliga
iliskin olgu, alg1 ve beceriye, literatiir incelemeye (3 adet), sosyal bilgiler 6gretim programina (3 adet)
iliskin c¢alismalarin agirhik tasidigi goriilmektedir. Bunu temel egitim programlarinda dijital

vatandaslikla (2 adet) ilgili calismalar takip etmektedir.

Tiirkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandashkla ilgili yapilan tez ¢alismalarimin yayin

yerlerine iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Tez Calismalarinin Yayin Yerlerinin Dagilimi

Yayin Yeri 2016 2019 2020 2021 2022 Toplam
Egitim Bilimleri Enstitiisii YL1 YL2 YL3 DT1 DT 2 5
Sosyal Bilimler Enstitiisii YL4 1
Toplam 1 1 1 1 2 6

Tablo 4’teki veriler dogrultusunda tez ¢alismalarinin enstitiilere gore dagilimlarn
incelendiginde: 6 tez ¢alismasindan besinin egitim bilimleri enstitiisiinde, birinin ise sosyal bilimler

enstitiistinde yayimnlandig: tespit edilmistir. Egitim bilimleri enstitiisiinde yayinlanan tezlerin 2016,
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2019, 2020, 2021 ve 2022 yillarinda yapildig1 goriilmektedir. Sosyal bilimler enstitiisiinde yayinlanan

tez calismasi ise 2022 (1 adet) yilina aittir.

Tiirkiye’de ilkokul egitiminde djijital vatandaslikla ilgili yapilan c¢alismalarin calisma

grubu/6rneklem kitlesine iliskin bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Calismalarin Calisma Grubu/Orneklem Kitlesinin Dagilini

Calisma grubu 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 Toplam
Smif 6gretmeni M1 M4 YL3 DT 2 4
YL1
Smif 6gretmeni adaylar: Mé6 3
M2
. g .. YL2
Ders kitabi (Sosyal Bilgiler, Tiirkge) M7 MS M9 4
. . Mi12
Dokiiman inceleme M11 M13 3
; T i .. M7  YL2
2018 Ilkokul Ogretim Programu (Sosyal Bilgiler ve Tiirkge) M3 M5 M8 M9 M10 7
Tlkokul 6grencileri DT1 YL4
Ilkokul calisma kitab (Tiirkge) M7 1
Toplam 3 2 5 4 3 3 4 24

Tablo 5'teki veriler dogrultusunda arastirmalarin ¢alisma grubu/6rneklem kitlesinin mevcut
dagilimlar1 incelendiginde 2018 ilkokul Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (7 adet),
smif Ogretmenleri (4 adet) ile ilgili arastirmalarin agirlik olusturdugu ortaya c¢ikmaktadir. Bunu
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 (4 adet), smif 6gretmeni adaylari (3 adet) ve dokiiman
incelemeleri (3 adet), ilkokul dgrencileri (2 adet) ile Tlkokul Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'na (2

adet) yonelik yapilan ¢alismalarin takip ettigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan ¢alismalarin ¢alisma

grubu/6rneklem secim tiiriine iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Calismalarin Calisma Grubu/Orneklem Secim Tiirlerinin Dagilim1

Orneklem Tiirii 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 Toplam
M5
1
Diger M3 M6 M8 M9 M11 Mi2 9
M13
M7
.. . 1o DT1 Mil4
Amacgsal ornekleme (Maksimum cesitlilik...) M1 M4 YL2 MI10  YL4 7
M2
Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi YL1 YL3 DT2 4
Toplam 3 2 3 2 2 3 5 20

Tablo 6’daki veriler dogrultusunda yayinlanmis calismalarin ¢alisma grubu/6rneklem se¢im
tiirlerinin mevcut dagilimlar1 incelendiginde agirlikli olarak makalelerde calisma grubu/6rneklem
se¢im tiiriiniin belirtilmemis oldugu (9 adet) goriilmektedir. Bununla birlikte amagsal 6rnekleme (7

adet) ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinin (4 adet) ¢alismalarda tercih edildigi tespit edilmistir.
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Tiirkiye’de ilkokul egitiminde djijital vatandaslikla ilgili yapilan c¢alismalarin ¢alisma

grubu/Oorneklem sayilarina iliskin bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Calismalarin Calisma Grubu/Orneklem Sayilarinin Dagilinmi

Orneklem Sayilart 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 Toplam
M5 M14
1-50 M M3 M6 M8 M9 MIO YL4 15
YL1 M7 YL2 YL3 DT1 DT2
51-100 M2 M4 M13
101-150 M11 1
151-200 M12 1
Toplam 3 2 3 2 2 3 5 20

Tablo 7’deki veriler dogrultusunda yaymlanmis c¢alismalarin calisma grubu/6rneklem
sayilarinin mevcut dagilimlari incelendiginde 1-50 6rneklem say1 araliginin (15 adet) agirlikli oldugu
ortaya ¢tkmaktadir. Bunu 51-100 araliginin (3 adet) takip ettigi gozlemlenmektedir.

Tiirkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan calismalarin veri toplama

araglarina iliskin bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Calismalarin Veri Toplama Araglarinin Dagilimi

Veri Toplama Araglar 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 Toplam
M5 M12
Dokiiman M3 M6 ﬁ; M9 ﬁi(l) M13 12
M7 M14
- YL1 DT2
Gorlisme formu M2 M4 YL3 DT1 Y14 7
Gozlem YL1 DT1 2
Arastirmaa giinltigii DT1 1
Metafor formu M1 1
Ogrendi iiriinleri DT1 1
Toplam 4 2 3 2 2 6 5 24

Tablo 8'deki veriler dogrultusunda, yayinlanmis ¢alismalarin veri toplama araglarinin mevcut
dagilimlar incelendiginde ¢alismalarda agirlikli olarak dokiimanlar (12 adet) ve goriisme formu (7
adet) kullanilmis, bunlar1 gozlem (2 adet) takip etmistir. Bunlarin disinda arastirmaci giinliikleri (1

adet), metafor formu (1 adet) ve 6grenci {irtinleri (1 adet) veri toplama araci olarak kullanilmgtir.

Tiirkiye'de dijital vatandaslikla ilgili ilkokul egitiminde yapilan calismalarin veri analiz

yontemlerine iliskin bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Calismalarin Veri Analiz Yontemlerinin Dagilimi

Veri Analiz Yontemleri 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 Toplam
M13

L .. M1 M3 M5 M8 Mi1

Icerik analizi M2 M4 N YL2 M9 DT1 M14 14
YL4

. . M6 M13

Betimsel analiz YL1 N YL3 M10 DT 2 7

Bibliyometrik analiz M12 1

Toplam 3 2 4 2 2 3 6 22
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Tablo 9’daki veriler dogrultusunda, yaymlanmis g¢alismalarin veri analiz yontemlerinin
mevcut dagilimlari incelendiginde en fazla igerik analizi (14 adet) ile betimsel analizin (7 adet)

kullanildig: bibliyometrik analizinde (bir adet) tercihler arasinda yer aldig: tespit edilmistir.

Tirkiye’de ilkokul egitiminde dijital vatandashkla ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglarina
iliskin bulgular degerlendirilmis program, bilgi diizeyi ve tutum olmak iizere ii¢ kategori altinda

toplanmustir.

flkokul 6gretim programlarinda dijital vatandaglik alt boyutlarindan dijital okuryazarlik
becerisi incelenmistir. Inceleme sonucunda Tiirkce, Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Hayat
Bilgisi Ogretim Programlarinda dijital okuryazarlik becerisiyle iliskili kazanimlara yer verildigi tespit
edilmistir (YL2, M10). Dijital okuryazarlik becerisiyle iliskili en ¢ok kazamimin Sosyal Bilgiler ve
Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda (YL2, M10) yer aldig1 belirlenmistir. Bununla birlikte Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Program kazanimlarmin, dijital vatandaslik ve alt boyutlarina iliskin yeterli
kazanim igerigine sahip olmadig1 (M3, M8) ve dagiliminin diizensiz oldugu (M8) elde edilen sonuglar
arasindadir. Programin 6grenme alanlari agisindan esit dagilim gostermedigi tespit edilmistir (M14),
flkokul ders kitaplari incelendiginde Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki konu igeriklerinde dijital
vatandaslik ve alt boyutlarina yer verildigi (M8) belirlenmistir. Alt boyut acgisindan en fazla analiz
birimi kelime sayisinin dijital okuryazarlik becerisi ile ilgili oldugu ve en fazla Sosyal Bilgiler ders

kitabinda yer aldig1, Matematik ders kitaplarinda ise rastlanmadig1 sonuglarina ulasilmistir (YL2).

Dijital vatandaslik bilgisine yonelik olarak sinif 6gretmenleri (YL1) ve simf 6gretmeni adaylar:
ile ilgili calismalar yapilmis, (M2), dijital vatandaslik ve alt boyutlar ile ilgili yeterli bilgi diizeyine
sahip olunamadig1 sonuglarina ulagilmistir.

Dijital vatandashik tutumuna yonelik olarak ilkokul 6grencileri ile ¢alismalar yapilmistir (YL4)
Elde edilen sonuglar ilkokul &grencilerinin konuya iliskin olumlu tutuma sahip olduklarini ortaya
cikarmustir. Tlkokul 8grencilerinin olumlu tutum elde etmelerinde derslerde etkinliklere yer verilmesi

ve siirecin akran dgretimiyle gerceklestirilmesinin etkili olacag tespit edilmistir (DT1).

Tlkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili yapilan ¢alismalarin onerilerine iliskin bulgular
degerlendirildiginde; dijital okuryazarlik becerisine, sosyal bilgiler ders programina ve ders

kitaplarina, hizmet ici egitimlere, etkinliklere, calisma gruplarina iligkin kategoriler ortaya ¢ikmustir.

Dijital okuryazarlik becerisine yonelik neriler degerlendirildiginde ilkokul programlarinin
tim sinif seviyelerinde gittikce genisleyen ve derinlesen bir sekilde kazanimlara yer vermesi (YL2)
onerilmektedir. Tlkokul Sosyal bilgiler 6gretim programimin dijital okuryazarlik becerisi acisindan
incelenmesi ve degerlendirilmesi, bu yonde bilimsel ¢alismalarin artirilmasi (M14), ayrica farkh
iilkelerin Ogretim programlarinin incelenmesi (YL2) Oneriler arasindadir. Smif Ogretmenleri,

ogrenciler (YL2, M10, M11), veliler (YL2, M10) ve okul yoneticilerinin (M11) dijital okuryazarlik beceri
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diizeylerini tespit eden (YL2, M10, M11) ve dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin gerekli
olan kosullar1 betimleyen ¢alismalarin yapilmas: (YL2, M10) belirtilmistir. Siif 6gretmenlerinin, dijital
okuryazarlik becerisi kazandirmak amaciyla faaliyetler diizenlemeleri ve bu yonde tesvik edilmeleri
Oneriler arasinda yer almistir. Dijital okuryazarlikla ilgili yapilan ¢alismalarin farkli kategori ve daha
genis Orneklemler tercih edilerek yapilmasi, elde edilen sonuglarin karsilastirilmas: ve farkh
degiskenler kullanilmasi (DT2) oneriler arasindadir. Ayrica dijital okuryazarlik becerisiyle ilgili
calismalarin sinif 6gretmenleri disinda, farkli branstaki 6gretmenlerle, 6grencilerle, ailelerle yapilmasi

(YL3) Oneri olarak sunulmustur.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'na ve ders kitabina yonelik oneriler
degerlendirildiginde 6grenme alanlarina, dijital vatandaslik alt boyutlarina iliskin konularin (M5) ve
uygulamalarin (M3, Mb5) eklenmesi belirtilmektedir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda dijital
vatandashik konular1 inceleyen arastirmalarin yapilmasi (M5) Onerilerdendir. Dijital vatandashk
egitiminin ilkokul ders programlariyla biitiinlestirilmesi, uygulamalar ve egitimlerle farkindalik
olusturulmast (YL1) oneriler arasindadir. Ogretim programlarinin dijital vatandaglik egitimini okul

oncesinden lise son sinifa kadar gelistirecek icerige sahip olmasi gerektigi (YL4) belirtilmistir.

Hizmet ic¢i egitimlere yonelik Oneriler degerlendirildiginde dijital vatandashik wve alt
boyutlarina iliskin egitimlerin verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Egitimlerin simif 6gretmenlerine,
brans Ogretmenlerine ve okul yoneticilerine verilmesi Oneriler arasindadir (YL4). Ayrica dijital
teknolojileri, okuma yazma egitimiyle biitiinlestirmeleri yoniinde hizmet Oncesi ve hizmet igi
egitimler almalar1 gereklilik olarak belirtilmistir. Alinan hizmet ici egitimlerin ztimre 6gretmenler

toplant1 kararlarina yansitilmasi oneri olarak sunulmustur (M6).

Etkinliklere yonelik oneriler degerlendirildiginde smif 6gretmeni adaylarinin lisans egitim

programlarinda dijital okuryazarlik becerisine yonelik etkinliklere yer verilmesi (YL2) dnerilmektedir.

Calisma gruplarina yonelik Oneriler degerlendirildiginde ilkokul &grencilerine iliskin

arastirmalarin arttirilmasi (YL4) Oneri olarak belirtilmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada, ilkokul egitiminde dijital vatandaslik ile ilgili ¢calismalar meta sentez yontemiyle
incelenmistir. Bu dogrultuda dijital vatandaslikla ilgili ilkokul diizeyinde ilk ¢alismanin ortaya ¢iktig1
2012 yilindan 2022 yilina kadar olan arastirmalar gesitli degiskenler dikkate alinarak
degerlendirilmistir. Calismalar dikkate alindiginda ilkokul egitiminde dijital vatandashk kapsaminda
ilk nitel ¢alismanin 2016 yilinda ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Yesiltas ve Gez-Cinpolat'in (2022)
yaptiklar1 calismada konuya iliskin nicel arastirmalarin 2007 yilindan itibaren basladigi tespit
edilmistir. Bu durum dijital vatandaslikla ilgili ilkokul diizeyinde nitel ¢alismalarin sonraki yillarda

onem kazanmaya basgladigini gostermektedir. Nicel arastirmalarin nitel arastirmalara gore oncelik
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kazanmis olmasi baslangicta daha genel ve nesnel sonuglar elde etme isteginin bir sonucu olarak
degerlendirilebilir (Biiytikoztiirk vd., 2016). Bununla birlikte daha derinlemesine veri elde etmeyi
amagclayan nitel arastirmalara ihtiya¢ duyulma nedeninin 2018 dgretim programi degisikligi oldugu
konu dagilimlar: dikkate alindiginda goriilmektedir. Konu dagilimlar1 degerlendirildiginde 6gretim
programlar1 ve ders kitaplarini ele alan arastirmalarin 2018 sonrasi sayica artis kaydettigi tespitler

arasindadar.

Tlkokul egitiminde dijital vatandaslik kapsaminda incelenen lisansiistii galismalarin egitim
bilimleri ve sosyal bilimler enstitiilerinde gerceklestirildigi tespit edilmistir. Egitim bilimleri
enstitiilerinde daha fazla galisma yapilmasi konunun ilkokul egitimi ile iligkilidir. Egitimle ilgili
calismalarin egitim enstitiilerinin kapsaminda bulunmas: (Bulug, 2012) duruma etki eden faktorler

arasinda degerlendirilmistir.

flkokul egitiminde dijital vatandaghk kapsaminda incelenen aragtirmalarin galisma
grubu/0rneklem dagilimlarina bakildiginda dokiimanlarin én planda yer aldigi goriilmektedir.
Ozellikle 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve ders kitaplar1 agirlik tagimaktadir (Abide ve
Gelisli, 2020; Altun, 2019; Altun ve Alpan, 2021; Aydemir, 2019; Kara ve Atasoy, 2019; Sarigol, 2022;
Turan ve Karasu-Avci, 2018). Duruma etki eden faktorler degerlendirildiginde 2018 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan; yetkinlik, beceri, deger ve dgrenme alanlarinin bir kisminin
dijital vatandaslikla iligkili olmas1 agirlik nedenleri arasindadir. Dijital vatandaslik alt boyutlar
arasinda yer alan dijital okuryazarlik becerisi ile ilgili analiz birimi kelime sayisi en fazla Sosyal
bilgiler ders kitabinda yer almaktadir. Bunun yani sira Tiirkce dersi 6gretim programlarinda dijital
vatandaslik ve alt boyutlarina yer verilmesi dokiiman olarak incelenmesine etki eden faktorlerden
biridir. Calisma gruplar1 arasinda smif Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarinin yer aldigi, bununla
birlikte ilkokul 6grencilerine yeterince yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu durum ¢alisma kapsaminin

yeterince genisletilemediginin bir gostergesi olarak degerlendirilmistir.

flkokul egitiminde dijital vatandaslik kapsaminda incelenen c¢alismalarin calisma
grubu/06rneklem tiirleri dagilimina bakildiginda amagsal ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemelerinin
on planda yer aldig1 goriilmektedir. Sahin ve Karakus (2019) yaptiklari ¢alismada, olasilikli olmayan
ornekleme yontemleri arasinda en fazla amagsal 6rneklemenin tercih edildigini tespit etmislerdir.
Amagsal orneklemenin tercih edilmesi, dijital vatandaghikla ilgili bilgi agisindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine arastirma yapilmak istendiginin bir gostergesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2009).
Diger taraftan amagsal Ornekleme yontemi olarak maksimum gesitlilik az da olsa tercihlere
yansimustir. Bu durum dijital vatandasglikla ilgili arastirmalarin farkliliklari, genis ¢apli durumlar: ve
Onemli ortak Oriintiileri arastirmaya calistigi fakat yeterli diizeyde gerceklestirilemedigi seklinde

degerlendirilmistir. Orneklem tiirii belirtilmemis arastirmalarin sayica fazla olmasi ise c¢alismalarda
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hedef evrenin uygun bir sekilde yansitilip yansitilmadig1 sorununu beraberinde getirmektedir. Baltact
(2018), orneklem tiirii belirtilmemis arastirmalarin, evrendeki gercek durumu ne 6l¢iide yansitabildigi

sorununa neden olacagini belirtmektedir.

flkokul egitiminde dijital vatandaglik kapsaminda ulagilan calismalarin &rneklem say1
dagilimina bakildiginda 200’e kadar ulastig1 goriilmektedir. Bununla birlikte en fazla tercih edilen
calisma grubu araliginin 1-50 arasinda oldugu tespit edilmistir. Nitel arastirmalarda 6rneklem sayisi
ister bir (N=1), ister elli (N=50) veya yiiz (N=100) olsun, ideal bir 6rneklem biiytikliigii i¢in temel kural,
bilgilerin doyuma ulagmasiyla olusan tekrarlanma déngiisiidiir. Orneklem biiyiikliigii, arastirmacinin
genislik ve derinlik arasinda verecegi taviz ile ilgilidir (Baltaci, 2018). Dolayisiyla ilkokul egitiminde
dijital vatandaslik konusunda yapilan ¢alismalarin genislik boyutunda 200 kisiye, derinlik boyutunda

ise 50 kisiye kadar ulasabildigi anlasiimaktadir.

flkokul egitiminde dijital vatandaglik kapsaminda ulagilan calismalarda en fazla tercih edilen
veri toplama aracinin dokiiman inceleme ve goriisme formu oldugu gortilmiistiir. Dokiiman inceleme,
her arastirmada kullanilabilen ama nitel arastirma calismalarinda daha da Onem kazanan bir
yontemdir (Ocak, 2019). Corbettanin (2003) kisisel ve kurumsal dokiiman smiflamasi dikkate
alindiginda; dijital vatandaslik ¢alismalarinda kurumsal dokiimanlarin agirlik tasidigr goriilmektedir.
Bu durum daha ¢ok degisim ve gelisime yonelik veri toplandig1 anlamina gelmektedir (aktaran Kiral,

2020).

Ilkokul egitiminde dijital vatandaslik kapsaminda incelenen calismalarin veri analiz
yontemlerinin dagilimina bakildiginda en fazla igerik analizinin kullanildig: tespit edilmistir. Igerik
analizinin yapilacak aragtirmanin amaci dogrultusunda anlamli bir biitiin ortaya koymay1 amaclayan
bir analiz yontemi olmasi (Boyraz ve Tepe, 2019), arastirmalardan daha biitiinsel ve derinlemesine

sonuglar elde etmenin hedefledigini gostermektedir.

flkokul egitiminde dijital vatandaslik kapsaminda ulagilan calismalarin  sonuglari
degerlendirildiginde; dijital okuryazarligin hemen hemen tiim ilkokul ders programlarinda yer aldig:
tespit edilmis en ¢ok kazanimin, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda bulundugu
ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
o0grenme alanlar ile iligkili kazanimlarin, dijital vatandaslik ve alt boyutlarina iliskin yeterli icerige
sahip olmadigi ve dagilimimin diizensiz oldugu calismalardan elde edilen sonuglar arasindadir.
Kalayc1 ve Baysal (2020), ilkokul ders programlarinda yer alan kavramin dengeli bir dagilima sahip

olmadigini belirlemislerdir.

flkokul egitiminde dijital vatandaglik kapsaminda ulasilan galismalardan elde edilen bir diger
sonug dijital vatandaghk ve alt boyutlarina iliskin, basta siuf Ogretmenleri ve siuf Ogretmeni

adaylariin kavramsal olarak yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklar1 yoniindedir. Bu durum dijital
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vatandaslik egitimi acisindan bir yetersizlik olarak degerlendirilmistir. Yetersizlige neden olan
durumlarla ilgili olarak Seylan (2008) ve Gormez’in (2016, 2017) yaptiklar1 ¢alismalarda, egitimcilerin
teknolojik gelismeleri yakindan takip etmemeleri durumun nedeni olarak tespit edilmistir. Yamag¢'in
(2019) smuf 6gretmeni adaylariyla yaptig1 calismada ise dijital teknolojilerin okuma yazma egitimine

entegre edilmesinin dijital okuryazarlik becerisine katkida bulunacag ifade edilmistir.

Ikokul egitiminde dijital vatandaslik kapsaminda ulasilan c¢alisma sonuglart ilkokul
ogrencilerinin konuya iliskin olumlu tutuma sahip olduklarim gdstermektedir. Ozellikle akran
Ogretimi yolu ile dijital vatandashk etkinlikleri yapilmasi 6grencilerin algilarimi olumlu yonde
etkilemektedir. Tiirkmenoglu ve Bastug (2017) ile Akay (2011) yaptiklar1 calismalarda, akran 6gretimi

yonteminin derslerde 6grenme giicliigii ceken 6grencilere destek sagladigina dikkat ¢ekmislerdir.

flkokul egitiminde dijital vatandashik kapsaminda ulasilan caligmalarin ~ 6nerileri
degerlendirildiginde kavraminin ilkokul egitimindeki tiim Ogretim program kazanimlariyla
biitiinlestirilmesi hatta okul dncesinden baslanarak tiim 6gretim programlarinda yer almas: gerektigi
belirtilmistir. Karaduman (2011) ile Turan ve Karasu-Avc (2018) calismalarinda, dijital vatandasligin
tiim disiplinlerle iligkili bir kavram oldugunu ve her egitim kademesinde ele alinmasi gerektigini

ifade etmiglerdir.

flkokul egitiminde dijital vatandaslik kapsaminda ulasilan galigmalarin énerileri arasinda
dijital vatandaslik ve alt boyutlarinin smif 6gretmenleri basta olmak {izere, brans 6gretmenleri, veliler
ve okul yoneticilerine hizmet ici egitimler yoluyla verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Giiltekin ve
Cubuk¢u’'nun da (2008) belirttigi gibi ogretmenler hizmet i¢i egitimleri gerek kurumsal gerekse
bireysel bakimdan kendilerine katki getiren bir etkinlik olarak gormektedir. Dolayisiyla hizmet ici
egitim dijital vatandaslik gibi degisimin meydana geldigi bir konuda gereklilik olusturmaktadir (Kaya
ve Akgadag, 2022; Ozdemir, 2021). Kilci (2019) hizmet igi egitimlerin ihtiyaglar dikkate alinarak

planlanmasi gerektigini belirtmektedir.

Tlkokul egitiminde dijital vatandaslik kapsaminda ulasilan calismalarin Onerileri arasinda
dijital okuryazarlik becerisine siklikla vurgu yapilmistir. Sinif 6gretmenleri, 6grenciler, veliler ve okul
yoneticilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerini Olgen ve dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirmek i¢in gerekli kosullar1 betimleyen ¢alismalarin yapilmasi bir gereklilik olarak belirlenmistir.
Calisilmak istenen gruba uygun dijital okuryazarlik beceri Olgeklerinin gelistirilmesi Oneriler
arasindadir. Ol¢gme araglar1 igerisinde nitel veri toplama araglarinin dikkate alinmasi daha
derinlemesine analizler yapmaya imkan saglayacaktir. Dijital okuryazarlikla ilgili onerilerden bir
digeri siuf Ogretmenlerinin Ogrencilerine faaliyetler diizenleyerek beceriyi kazandirmalar

yoniindedir. Ayrica c¢alismalarin daha genis Orneklem gruplariyla gerceklestirilmesi oOnerilirken
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bunun elde edilen sonuglarin karsilastirilmasini saglayacag: ifade edilmistir. Dijital okuryazarlikla
ilgili degiskenlerin gesitlendirilmesi de 6neri olarak belirtilmistir.

Elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde dijital vatandasliga yonelik nitel
calismalarin 2018 6gretim programi degisikligi sonrasi daha fazla 6nem kazanmaya basladigini
gostermektedir. Calisma gruplarinin 6gretmenler disinda ilkokul 6grencilerini daha fazla kapsamasi
bu yondeki smirlilig1 ortadan kaldiracaktir. Diger taraftan nitel ¢alismalarin sayica artmasi daha
derinlemesine analizlerin yapilmasina ve konunun ¢ok boyutlu ele alinmasina imkan saglayacaktir.
Dijital vatandaslik alt boyutlarina iliskin arastirmalarin sayica azlig1 ve siirliligi konunun daha genis

boyutlarda ele alinmasini bir gereklilik haline getirmektedir.
Tim sonuglar degerlendirildiginde ilkokul egitiminde dijital vatandashga yonelik
arastirmacilara, egitimcilere ve programcilara yonelik su 6neriler getirilebilir:

e Siuf Ogretmenlerine dijital vatandashk ve alt boyutlariyla ilgili hizmet ici egitimler ve
seminerler verilebilir.

e Smif dgretmeni adaylarina lisans egitimlerinde dijital vatandaslikla ilgili zorunlu ya da
se¢meli dersler veya konuyla ilgili seminerler verilebilir.

¢ Dijital vatandaslikla ilgili nitel ¢calismalar sayica artirilabilir.

e Dijital vatandashk egitimlerine veliler dahil edilerek ¢alismalar daha kapsayici hale
getirilebilir.

e Ilkokul programlarini dijital vatandaslik agisindan inceleyen galismalarin sayisi arttirilarak
dijital vatandashik konusuyla ilgili eksiklikler tespit edilebilir. Bu eksikliklerin giderilmesi
yoniinde planlamalar yapilabilir.

e Ilkokul programlarinda dijital vatandaglk konusuyla ilgili kazanim sayisinin artirilmasinin
yaninda 0grenme alanlarina esit ve dengeli bir sekilde dagitilabilmesi yoniinde ¢alismalar
yapilabilir.

e llkokul programlarina dijital vatandaslikla ilgili iceriklerin yeterli ve dengeli bir sekilde
yerlestirilebilmesi igin programlar gozden gegirilebilir.

e Tlkokul ders kitaplarin1 dijital vatandaslik agisindan inceleyen calisma sayisi artirilarak
eksiklerinin tespit edilmesi ve giderilmesi saglanabilir.

e [Ilkokul ders kitaplarinda dijital vatandaglikla ilgili etkinliklere ve metinlere daha fazla yer
verilebilir.

o [Ilkokul egitiminde dijital vatandaghkla ilgili yiiksek lisans ve doktora tez calisma sayis

arttirilabilir.
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e Simif Ogretmenlerinin, 0gretmen adaylarinin, ilkokul ogrencilerinin ve velilerin dijital
vatandagslikla ilgili goriislerini inceleyen, dijital vatandaslik algisini, farkindalik diizeyini ve
yeterliklerini tespit eden ¢alismalar artirilabilir.

e Ilkokul egitiminde dijital vatandaslikla ilgili karma yontem g¢alismalarina daha gok agirlik
verilebilir.

e Ilkokul egitimi ile dijital vatandaslik arasindaki iliskiyi ortaya koyan calismalarin sayisi
arttirilabilir.
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Extended Summary

In order for the world to be a more livable place, it is important for children, who are the basis
of society, to access knowledge and skills through Internet from an early age in order to become active
and conscious digital citizens (Prensky, 2016). The aim of primary school education is to raise active
and effective individuals who have self-discipline and self-confidence as well as social and scientific
reasoning skills in accordance with their individual development process and level (MEB, 2018, p. 3).
The way to create a society consisting of conscious citizens in future is to provide quality education on
digital citizenship from an early age (Bakir, 2016). In this respect, those studies that assess the general
framework of studies on digital citizenship in primary school education are very important. At this
point, determining the tendencies of qualitative studies may reveal a subjective-interpretive process
for perceiving previously known or unrecognized problems and dealing with the problems in a
realistic way (Seale, 1999; as cited in Baltac1 2019). Based on these issues, the aim of the study is to
examine the qualitative studies on digital citizenship in primary school education, to reveal the
strengths and limitations of these studies, and to interpret, evaluate and compare them. The study
aims to reveal the types of publication, subjects, methods used in these studies, their sample size, the
selection and number of the participants, the data collection tools and data analysis techniques
employed in the studies, results and suggestions of the studies conducted in primary school education
on digital citizenship in Tiirkiye.

In the study, a meta-synthesis patterned with meta-ethnography, one of the qualitative

research methods, was used. As a method, the results of the studies selected according to certain
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criteria were synthesized and an attempt was made to reach a holistic interpretation about the topic.
The sample of the study includes 20 studies on the digital citizenship in the primary school education
carried out between 2012 and 2022. These studies were found through the YOK thesis database,
ULAKBIM, Google Scholar, ERIC and SSCI databases. At the beginning of the sample creation, first
keywords were identified and then, a review of literature was made based on these keywords. After
the selection of the sample common themes were identified. The studies in the sample were examined

through the content analysis.

It was found that the number of articles published on digital citizenship increased in 2018 and
2022, and the number of postgraduate theses on the same topic was found to increase in 2022. The
latter studies on digital citizenship in primary school education were mostly at the master’s level.
Doctoral theses on this subject were found to be less in number. It was also found that theses were
mostly produced in the field of educational sciences. There were also theses on primary school digital
citizenship in the field of social sciences. Concerning the participants or samples of the studies
reviewed, it was found that these included the 2018 educational, classroom teachers, pre-service
classroom teachers and primary school social studies textbooks. On the other hand, the number of
qualitative studies on primary school students was quite limited. The participants of the studies were
found to be identified through the purposive, conventional and maximum diversity sampling
techniques. The number of participants in the studies was mostly 200. In the studies reviewed, the
documents and interview forms were used as data collection tools. The most preferred data analysis
method was content analysis. When the results of the studies were examined, it was seen that the
outcomes related to digital literacy skills were included in the primary school curricula but they did
not show an equal distribution in terms of learning areas, and most of the outcomes related to digital
literacy skills were included in the Social Studies and Turkish Course curricula. The outcomes related
to the learning areas in the Social Studies curricula were not sufficient and their distribution was
irregular. Primary school teachers and pre-service classroom teachers did not have sufficient
knowledge about the topic. Among the primary school textbooks, the units of analysis related to
digital literacy skills were mostly included in the Social Studies textbooks. It was determined that
primary school students had a positive attitude towards digital citizenship. In the studies reviewed
some suggestions were developed. These were as follows: digital literacy skills should be delivered at
all grade levels in primary school curricula. Curricula of different countries should be examined in
terms of digital literacy skills. Studies should be increased by examining the primary school social
studies curricula in terms of digital literacy skills. Subjects and practices related to digital citizenship
should be added to the Primary School Social Studies Curriculum. It was stated that digital citizenship

education should be included in the curricula from pre-school to the last year of high school.
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Education about digital citizenship can be given to classroom teachers, branch teachers and school
administrators through in-service trainings. Classroom teachers are required to report their in-service
training in the meetings with the branch teachers. Undergraduate education of primary school pre-
teachers should be examined in terms of digital literacy. Studies should be conducted to determine the
digital literacy skill levels of classroom teachers, students, parents and school administrators and to
describe the conditions necessary to develop their digital literacy skills. In addition, some scales
should be developed to measure the digital literacy skills of these groups. Interviews about digital
literacy skills should be conducted not only with classroom teachers, but also with teachers from
different branches, students and parents. Therefore, studies may be designed as qualitative research.
Classroom teachers should be encouraged to organize activities to equip their students with digital
literacy skills. Studies on digital literacy should be carried out in different categories and with larger
samples. Based on the findings of the study the following suggestions can be offered in regard to
future research on digital citizenship in primary school education: Qualitative studies on digital
citizenship can be increased in number. Studies may involve parents. Content related to digital
citizenship can be placed in curricula more adequately and in a balanced way. Content related to
digital citizenship in primary school textbooks can be revised. Studies examining primary school

curricula in terms of digital citizenship and master’s and doctoral theses can be increased in number.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit

oranda katki saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyam
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.
Catisma Beyan

Arastirmacilarin, aragtirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar ¢atismas: yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma derleme tiiriinde oldugu icin etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
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Ilkokul Matematik Ders Kitaplarinin Kiiltiirel Miras Unsurlar
Acisindan Incelenmesi

Examination of Primary School Mathematic Textbooks in Terms of
Cultural Heritage Elements

Ergiin Yurtbakan, Onur Batmaz
Yazar Bilgileri 0z

Ergiin Yurtbakan Tlkokul Matematik ders kitaplarinda bulunan kiiltiirel miras unsurlarini incelemek amactyla
Dog. Dr., Yozgat Bozok gerceklestirilen bu ¢alismadaki veriler, nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman analizi
Universitesi, Cocuk Gelisimi, yolu ile elde edilmistir. Calismadaki veriler, dlciit 6rnekleme yontemi yoluyla 2022-2023
ergun.yurtbakan@yobu.edu.tr egitim-6gretim yilinda ilkokulda okutulan matematik ders kitaplarindan (1-4. sinif) elde

edilmistir. Veriler, ilkokul matematik ders kitaplarindan (1-4. sinuf) “Kiiltiirel Miras Unsurlar1
Onur Batmaz Inceleme Formu” ile toplanmistir. Elde edilen verilerin betimsel analizleri sonucunda;

Dog. Dr., Yozgat Bozok kiiltiirel miras unsurlarma en ¢ok ilkokul 3. smif matematik ders kitabinda yer verildigi

Universitesi, Cocuk Gelisimi, goriilmiistiir. [lkokulun tiim sinif diizeylerinde okutulan matematik ders kitaplarmda somut

onur.batmaz@vyobu.edu.tr olmayan kiiltiirel miras unsurlarinin yer aldig: tespit edilmistir. Ayrica ilkokul matematik

ders kitaplarindaki kiiltiirel miras unsurlarina tiim simif diizeylerinde “sayilar ve islemler”
O0grenme alaninda daha ¢ok yer verildigi ortaya ¢ikarken geometri 6grenme alaninda daha az
yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Matematik 6grenme alanlarinda yer alan alt 6grenme alan
sayisi, matematik kitaplarinda yer alan kiiltiirel miras unsurlar1 sayisimi etkilemektedir.
flkokul matematik ders kitaplarindaki sayilar ve islemler 6grenme alanindaki dort islemin
Ogretiminde mangala, bilye gibi tanecikli madde kullanilarak oynanan oyunlar ile
ogretilebilir.

Makale Bilgileri

ABSTRACT

Anahtar Kelimeler
Tkokul

Matematik

Ders kitaplar1
Kiiltiirel miras

Keywords
Primary school
Mathematics
Textbooks
Cultural heritage

Makale Ge¢misi
Gelis: 13.09.2023
Kabul: 29.12.2023

This study examined the cultural heritage elements in primary school mathematics textbooks,
the data were obtained through document analysis from qualitative research approaches. The
data in the study were obtained from primary school mathematics textbooks (1-4 grades) in
the 2022-2023 academic year through the criterion sampling method with the "Cultural
Heritage Elements Review Form". As a result of the descriptive analysis of the data obtained,
it was seen that cultural heritage elements were mostly included in the 3rd-grade Mathematics
textbook. It was determined that intangible cultural heritage elements were included in
Mathematics textbooks taught at all grade levels of primary school. In addition, it was
revealed that cultural heritage elements in elementary school Mathematics textbooks were
mostly included in the learning field of "numbers and operations” at all grade levels, while
they were less included in the learning field of geometry. The number of sub-learning areas
in mathematics learning fields affects the number of cultural heritage elements in mathematics
books. In primary school mathematics textbooks, cultural heritage elements can be taught in
the learning area of numbers and operations through games played using particulate matter
such as mangala and marbles.
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Giris

Insan yasaminin iginde olan, insanin dogasina ve diisiince sistemine en uygun bilim dallarindan
biri matematiktir (Cetinkaya ve Soybas, 2018). Matematik; Ogrencilerin derste O6grendiklerini
yasamlarina yansitabilme konusunda 6grencilere yetkinlik kazandirilmas: gereken bir bilim dalidir
(Baykul, 2011; Yurtbakan, Aydogdu-Iskenderoglu ve Sesli, 2016). Ancak bircok calismada dgrencilerin
matematik dersine kargi 6n yargili oldugu, matematik korkusu yasadig1 goriilmektedir (Oztop ve
Toptas, 2017). Oysaki matematik egitiminde tutum ve inanglar 6nemli rol oynamaktadir (McLeod, 1992).
C)grencﬂerin matematik dersinde yasadiklar: olumsuzluklarin 6niine ge¢mek igin dncelikle 6grencilerin
kendilerini yetersiz olarak yargilamamalari ve ebeveynlerinin sahip oldugu olumsuz tutumdan
etkilenmemeleri, 6gretmenlerin de 6grencilerin matematigi anlayarak 6grenmelerine yardimci olmalari
gerekmektedir (Cruz, 2012; Gilbert vd. 2014; fzci ve Goktas, 2014). Bu nedenle 6gretmenlerin
ogrencilerin bireysel farkliliklarini gozetmeleri, derste kullanilacak materyallere birlikte karar vermeleri,
teknoloji destekli egitim vererek basarma hissi yasatmalar1 ve matematik 6grenmeyi siruf ortami disina
tasimalar1 gerekmektedir (Demirel, 2010; Philipp, 2007; Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel, 2015;
Ursini ve Sanchez, 2008; Unlij, 2007). Bu sayede Ogrencilere matematik O0gretim programlarinda

hedeflenen kazanimlar daha kolay kazandirilabilir.

Ogrencilerin Ogretim programlarinda hedeflenen kazanimlara ulasabilmelerine 6gretmen
faktortiniin yaninda derslerde kullanilan ders kitaplar1 da yardimci olmaktadir (Seven, 2001). Ciinkii
ders kitaplari, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 gozetilerek 6gretim programlarina gore hazirlanmakta
ve uzmanlarin incelemesi sonucu uygun olduguna karar verilmektedir (Kilig, 2020). Ancak yapilan
calismalarda matematik ders kitaplarinin 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamada yetersiz
kaldig1 gortilmektedir. Konularin, tinitelerin ve etkinliklerin her ne kadar 6grenci diizeyine uygun
sinifta uygulanabilir olsa da giinliik hayatla iliskilerinin zayif oldugu, degerlendirme sorularinin bilgi
diizeyini Ol¢gmede yeterli olsa da {iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢mede yetersiz oldugu
goriilmektedir (Cakir, 2006; Tasdemir, 2011; Yalgin, 2020). Oysaki ders kitaplar1 6gretmene derslerde
ogretimi kolaylagtirmada yardimci olmakta, Ogrencilere de evinde g¢alisma firsati saglamaktadir
(Duman, Karakaya, Cakmak, Eray ve Ozkan, 2001). C)grencilerin ders kitaplarim1 benimseyerek
kullanmas: sayesinde de Ogrencilerin matematik basarilar1 artmaktadir (Gokcek ve Hacisalihoglu-

Karadeniz, 2013).

Ogrencilerin matematik dersinde basarili olabilmeleri i¢in 6gretim programlarimin {ilkelerin
politikalarina ve kiiltiirlerine uygun egitim ve Ogretim ilkeleri dogrultusunda hazirlanmasi
gerekmektedir. [lkogretim matematik 6gretim programinda yer alan sayilar ve islemler, veri isleme,
geometri ve Olgme Ogrenme alanlarma ait konular 6grencilerin yakin gevresinden yola cikarak

yasamlarina yakin ve aktiviteye dayali olmalidir. Ciinkii matematik Ogretimi bu ilkelere gore
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yapildiginda 6grenciler matematik dersinde daha basarili olabilir ve matematige kars: olumlu duygular
gelistirebilir. Ciinkii ge¢misten giiniimiize matematigin insan yasaminin ayrilmaz bir parcas: oldugu
goriilmektedir (Baykul, 2022). Ornegin; avcl toplayici toplumlarda insanlarin beraber oklarla avladiklar:
hayvanlar esit sekilde paylastiklar1 (kesirler), ilerleyen donemlerde oynadiklar1 mangala oyunlarinda
taslar1 kuyulara dorder tane koyduklar ve taglar teker teker kuyulara dagittiklar: (sayilar ve islemler),
sokaklarda serbetleri litreler ile sattiklar1 (6l¢me), yaptiklar1 halilarin motiflerinde, nazar boncuklarinda,
cami, medrese, miize, kopriilerde silindir, {iggen prizma, kiire, ¢ember, dikdortgen veya kare
sekillerinden ve cisimlerden faydalandiklari (geometri), saraylarda haftalik ¢ikacak yemeklerin
listelenmesinde, miizede bulunan tarihi eserlerin boliimlere ayrilmasinda tablo ve grafiklerden (veri
isleme) yararlandiklar1 goriilmektedir. Yani matematik 6gretiminde yakin g¢evrede yer alan kiiltiirel
miras unsurlarinin aktiviteye dayali 6grenmede énemli rol oynadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla kiiltiirel
miras unsurlarinin korunarak saglikli bir sekilde sonraki nesillere ulastirilabilmesi icin toplumdaki
bireylere ve kurumlara 6nemli vazifeler diistiigii asikardir (Batmaz ve Yurtbakan, 2023). Alanyazindaki
calismalar incelendiginde de kiiltiirel miras unsurlarina yonelik siniflandirmalarin iki baglik altinda
(somut ve somut olmayan) yapildig: goriilmektedir (Aksoy ve Enlil, 2012; Aslan ve Ardemagni, 2006;
Oguz, 2009; Sahin, 2010). Nitekim Ahmad (2006) da yirminci yiizyilin sonlarina dogru kiiltiirel mirasin
kapsaminin uluslararas: alanda genellikle somut olmayan ve somut kiiltiirel miras seklinde kabul
gordiiglinii belirtmistir. Somut kiiltiirel miras, tarihi yapilar ve kentler, arkeolojik yerler, anitlar, kiiltiirel
alanlarla tasinabilir bircok maddi kiiltiirel degerlerin hepsini kapsarken somut olmayan kiiltiirel miras
ise sesleri, degerleri, gelenekleri, sozlii tarihi, geleneksel beceri ve teknolojileri, dini torenleri, sahne
sanatlarini, hikaye anlatma yollarini ve nicesini kapsamaktadir (Bouchenaki, 2003; Tuncel ve Altuntas,
2020; Yesilbursa, 2013). Sozlii gelenekler ve anlatimlar; destanlari, efsaneleri, halk hikayelerini,
atasozlerini, masallar1 ve fikralar1 kapsamaktadir. Gosteri sanatlari; Karagoz ve Hacivat, meddah, kukla,
halk tiyatrosu, geleneksel ¢ocuk oyunlarini (bilye, mangala, saklambag, ip atlama, dokuztas vb.)
kapsamaktadir. Toplumsal ritiieller ve uygulamalar; nisan, diigiin, dogum, nevruz vb. kutlamalari
icermektedir. Doga ve evrenle ilgili uygulamalar; geleneksel yemekleri, halk hekimligini, halk takvimini,
halk meteorolojisini kapsamaktadir. Geg¢miste yetistirilen lale gibi bitkilerin insan hastaliklariin
tedavisinde kullanilmasi halk hekimligi kapsaminda degerlendirilerek doga ile ilgili uygulamalara
ornek verilmektedir. El sanatlar1 gelenekleri; dokumacilik, nazar boncugu, telkari, bakircilik, tabak
iizerine yapilan ¢ini ve kahve gibi geleneksel icecegin servis edildigi fincan gibi el isleri ile yapilan
iiriinleri kapsamaktadir (Aslan ve Ardemagni, 2006, Bouchenaki, 2003; Demirezen ve Aktas, 2020;
Tuncel ve Altuntas, 2020; UNESCO, 2003; Yesilbursa, 2013). Somut kiiltiirel miras, gegmisten kalan
tasinmaz ve tasinir unsurlardan olusurken somut olmayan kiiltiirel miras ise toplumun kiiltiirel

dokusunu yansitan ve gelecek nesillere aktarilan degerler ve uygulamalar olarak ifade edilmektedir
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(Demirezen ve Aktas, 2020). Somut eserlerin yaninda somut olmayan eserler de bir toplumun ayirt edici
Ozelligini ortaya koymakta ve bu eserlerin sonraki nesillere aktarilan yasam sekillerini ifade etmektedir
(International Council on Monuments and Sites [ICOMOS], 2002). Nitekim Scovazzi (2015) de kiiltiirel
mirasin ¢ocuklara aktarilmasimin ailede ebeveynlerin, okulda ise Ogretmenlerin sorumlulugunda
oldugunu belirtmektedir. Yani ¢ocuklar ilk olarak ailesinden ve cevresinden gordiikleriyle,
ogrendikleriyle sonrasinda ise okulda aldiklari egitimle kiiltiirel miras1 benimsemektedirler (Oztiirk,
2021). Kiiltiirel miras egitimine yonelik bir¢ok bilgi kaynaklarindan yararlanilmaktadir. Ancak bu
kaynaklar arasinda 6gretmenlerin siklikla kullandig1 kaynaklar arasinda ders kitaplar1 bulunmaktadir
(Carkat, 2020). Ders kitaplari, 6gretmenlerin hem okul ortaminda en énemli rehberi konumunda olan
hem de dersin islenisini &nemli derecede etkileyen bilgi kaynagidir (Utkiir, 2018). Dolayisiyla kiiltiirel

miras unsurlarinin ders kitaplarina nasil yansidiginin belirlenmesi son derece énemli goriilmektedir.

Alanyazinda ilkokul hayat bilgisi, Tiirkce, sosyal bilgiler ders kitaplarinin milli ve kiiltiirel
kavramlar, somut olmayan ve somut kiiltiire] miras unsurlar agisindan incelendigi goriilmektedir
(Giirel ve Cetin, 2016; Giirkan, 2015; Karakus ve Caglayan, 2016; Ozeng ve Orhan-Karsak, 2019; Sahin,
2015; Yildirim, 2021). Matematik ders kitaplarinin ise anayasa ve mevzuata uygunlugunun, kitaplardaki
degerlerin, kitaplarin igerdigi etkinliklerin, etkinliklerin gercek yasamla iliskisinin, dogal sayilarla ilgili
basamak degerinin, carpma ve bolme problemlerinin, kesirlere iliskin sorularin, {inite degerlendirme
sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore, sorularin Trends in International Mathematics and Science
Study (TIMSS) sinavi baglaminda incelendigi goriilmektedir (Bingdlbali ve Ozdiner, 2022; Karaca ve
Uzunkol, 2019; Keser ve Sari, 2023; Kubang ve Oksﬁzoglu, 2021; Ozcakar-Siimen, 2021; Ozer ve Incikabs,
2019; Sahin ve Tugrul, 2020; Usta ve 1pek, 2019; Uredi ve Ulum, 2020; Yalcin, 2020). Ayrica matematik
dersi 6gretim programinda yetkinlikler baslig1 altinda yer alan “kiiltiirel farkindalik ve ifade” bashig1 ve
bireysel gelisim ve Ogretim programlar:i bashgi altinda bulunan “C)gretim programlar1 bireysel
farkliliklara iliskin hassasiyetler goz éniinde bulundurularak yapilandirilmistir. Kalitimsal, cevresel ve
kiiltiirel faktorlerden kaynaklanan bireysel farkliliklar ilgi, ihtiya¢ ve yonlenme agisindan da kendini
belli eder.” ifadesi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) farkli kiiltiirlerdeki &grencilerin bireysel
farkliliklarmin g6z oniinde bulundurulmas: igin kiiltiirel miras unsurlarinin ders kitaplarindaki
konularla iligkilendirilmesinin &grencilerin 6grenmelerine ve kiiltiirel miras farkindaligina katk:
saglayacag: diisiiniilmektedir. Dolayisiyla alanyazinda hem boyle bir ¢alismaya rastlanilmamis olmasi
hem de kiiltiirel miras unsurlarinin matematik ders kitaplarina nasil yansidiginin goriilmesi bu

calismanin 6zgiin deger kismini ortaya koymaktadir.

Bu galismada, “Ilkokul matematik ders kitaplarinda yer verilen kiiltiirel miras unsurlarinin

dagilimi nasildir?” sorusuna yanit aranmistir.
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Alt problemler:

1. llkokul 1, 2, 3 ve 4. simif matematik ders kitaplarindaki kiiltiirel miras unsurlarinin dagilimi

nasildir?

2. Tlkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif matematik ders kitaplarindaki kiiltiirel miras unsurlarinin matematik

0grenme alanlarina gore dagilimi nasildir?
Yoéntem
Arastirmanin Deseni

Ilkokul matematik ders kitaplarindaki (1-4. sinif) kiiltiirel miras unsurlarini incelemek amacl
yliriitiilen ¢alismada, veriler dokiiman incelemesi yolu ile elde edilmistir. Dokiiman incelemesi,
hedeflenen olaylar veya olgularla ilgili yazili kaynaklarin derinlemesine bir sekilde incelenmesi ve
analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Calismada, ilkokul 1, 2, 3 ve 4. siifta okutulan matematik
ders kitaplarimin kiiltiirel miras unsurlar1 agisindan detayli bir sekilde incelenecek olmasi nedeni ile

dokiiman incelemesi yoluna basvurulmustur.
Veri Kaynaklar1

Calismadaki veriler, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan 2022-2023 egitim-
6gretim doneminde okutulan ilkokul matematik ders kitaplarindan (1-4. sinuf) toplanmustir. Ders
kitaplar1 belirlenirken 0l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, arastirmacinin
olusturdugu veya 6nceden tespit edilen birtakim kriteri karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Calismada ilkokulda okutulan matematik dersi kitaplarinin Milli Egitim Bakanliginin
yaymnlarindan segilmesi Olciit olarak belirlenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 yayinlarinin 6lgiit olarak
belirlenmesinin nedeni ise yayinevinin kiiltiirel miras unsurlarini ders kitaplarina nasil yansittigim

belirlemektir. Ders kitaplar1 hakkindaki bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ders Kitaplarina Ait Bilgiler

Kitabin Adi Yayinevi  Kitabin Yazar Kurul Karar

MEB Tali Terbi Kurul
Matematik 1. Siif Hatice Bahgivanci, Orhan Cimen, ? im ve Terbiye . .uru v

. .. Baskanliginin 14/04/2019 tarihli ve 8

Ders Kitab1 Giilhanim Dursun

sayili kurul karari

MEB Tali Terbi Kurul
Matematik 2. Sif Asude Atli, Ayten Giines, Nagihan Ba kanhiilz; 2;;05 /ZS;ZIf;ihli 1‘1/1‘:7:
Ders Kitab1 MEB Sahin, Elif Ebru Dogangiizel ¢ &

sayili kurul karar1

Yayinlari

Matematik 3. Siuf
Ders Kitab1

Matematik 4. Sinif
Ders Kitab1

Enser Savas, Naciye Turan Ekmekgi,
Sitheyla Savas, Yakup Oflar

Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin
kararina yer verilmemis

Aslihan Kayapinar, Nagihan Sahin,
Giilsiim Erdem, Burcu Senttirk
Leylek

MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginin 25/07/2018 tarihli ve 99
sayili kurul karar1
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Tablo 1 incelendiginde ilkokulun farkl simif seviyelerinde (1-4. sif) okutulan MEB yayinlarina
ait matematik kitaplarinin farkli yazarlar tarafindan yazildig: goriilmektedir. Matematik 1. Smnif Ders
Kitabr'nin “MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 14/04/2019 tarihli ve 8 sayili kurul karariyla”,
Matematik 2. Sinif Ders Kitabi'min “MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 28/05/2018 tarihli ve 78
say1li kurul karariyla”, Matematik 4. Sinif Ders Kitabi1'nin “MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin
25/07/2018 tarihli ve 99 sayili kurul karariyla” ders kitabi olarak okutulmasi kararlastirildigt
goriilmektedir. Ancak 2022-23 egitim-6gretim yilinda okullarda okutulan Matematik 3. Sinif Ders
Kitabi'nda Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin kararina yer verilmemistir.

Veri Toplama Araclar

Calismadaki veriler, Milli Egitim Bakanlig1 yayinlarina ait ilkokul matematik ders kitaplarindan
(1-4. siuf) toplanmistir. Matematik ders kitaplarinda bulunan kiiltiirel miras unsurlar1 Batmaz ve
Yurtbakan (2023) tarafindan gelistirilen Sekil 1’deki “Kiiltiirel Miras Unsurlari Inceleme Formu”yla

incelenmistir.

Kiiltiirel Miras Unsurlar
Sozlii gelenekler anlatimlar  Destanlar, efsaneler, halk hikaveleri, atasozleri, masallar, fikralar vb.

-
= 0 . " .
S a Gosteri sanatlart Karagdz, meddah, kukla, halk tiyatrosu vb.
AR
S Toplumsal uygulamalar, ) .
£~ . } :.g Nisan, diigiin, dogum, nevruz, vb. kutlamalar
C @ ritiieller ve solenler
= 3 v a aqeq o7 s - e qeus ..
2 = Dogaveevrenleilgilibilgi  Geleneksel yemekler, halk hekimligi, halk takvimi, halk
[=liia] s
2 % _uygulamalar meteorolojisi vb.
El sanatlar: gelenegi Dokumacihk, nazar boncugu, telkari, bakirailik, halk mimarisi vb.
— 1 Amtlar, tarihi parklar, arkeolojik sitler, yel degirmenleri, tarihi
= U, Tagmmaz kiiltiirel miras . ’
250 merkezler, bina gruplari, kanallar vb.
g = .2
23> Resimler, eski paralar, heykeller, giinliik esyalar, siis esyalar1
2 et . e 9} r 7
N2 7 Taginr kiiltiirel miras (e o '8 '

kiitiiphane eserleri, miizik aletleri vb.

Sekil 1. Kiltiirel Miras Unsurlari Inceleme Formu

Verilerin Analizi

flkokul matematik ders kitaplarindan (1-4. sinif) elde edile veriler Batmaz ve Yurtbakan (2023)
tarafindan gelistirilen “Kiiltiirel Miras Unsurlari Inceleme Formu”yla toplanmistir. Elde edilen veriler
betimsel analiz ile analiz edilmistir. Bu analiz, aragtirma esnasinda kullanilan gozlem, goriisme ya da
belge gibi veri toplama araglarinda bulunan sorular ya da konu esashi yapilan analiz olarak
tanimlanmaktadir (Ekiz, 2015). Arastirmacilar kitaplari ayri ayri analiz ettikten sonra arastirmacilar
arasindaki uyum belirlenmeye ¢alisilmigtir. Arastirmacilar arasi uyum, Miles ve Huberman’in (1994)
giivenirlik formiiliine gore hesaplanmis ve uyum %90 ¢ikmistir. Elde edilen veriler, matematik ders

kitabinda bulunan kiiltiirel miras unsurlarindan dogrudan alintilar ile desteklenmistir. Matematik ders
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kitabindan alinan 6rneklere {inite sayisi (Ul, 0, ..., U6) ve sayfa numarasi (51, S2, ...., S208, ...) kodlar1
verilmistir (U1548, U1S50, ...... , U15240).
Bulgular

Bu boliimde, ilkokul matematik ders kitaplarinda incelenen kiiltiirel miras unsurlariyla ilgili
betimsel sonuglara ve betimsel sonuglar1 destekleyen matematik ders kitaplarindan alinan dogrudan
alintilara yer verilmistir.
ilkokul 1. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Bulunan Kiiltiirel Miras Unsurlart

Tlkokul 1. sinif matematik ders kitabinda bulunan kiiltiirel miras unsurlarinin dagilimi Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2. ilkokul Matematik 1. Sinif Ders Kitabi Kiiltiirel Miras Unsurlar

Kiiltiirel Miras
Unsurlart Ornekleri
“Sozlii gelenekler anlatimlar” - - - - -

Kiiltiirel Miras Unsuru Metin  Etkinlik Gorsel Toplam

02857, U3S85,

=
s, § “Gosteri sanatlar1” .. .. 5 2 5 12
g S U4S115, U4S127
© 8 “Toplumsal uygulamalar, ritiieller ve ) i i ) )
é’ % sOlenler”
& ¥ “Doga ve evrenle ilgili bilgi uyg.” U55136, U65180 1 2 1 4
“El sanatlar1 gelenegi” - - - -
+ g , ‘Tasmmazkiltiirel miras” 02531, U6S177 - - 2 2
5 ©
& % § e . 02862, U55141,
B g “Tagmnur kiiltiirel miras” .. - 1 2 3
U65182
Toplam 6 5 10 21

Tablo 2 incelendiginde ilkokul 1. sinif matematik ders kitabinda somut olmayan kiiltiirel miras
unsurlarina daha ¢ok (f=16) yer verildigi goriilmektedir. Ilkokul 1. simf matematik ders kitabinda
“g0Osteri sanatlar1” unsurlarina daha gok (f=12) yer verilirken “sozlii gelenekler ve anlatimlar”, “gosteri
sanatlar1” ve “el sanatlar1 gelenegi”ne yer verilmemistir. {lkokul 1. smif matematik ders kitabinda
bulunan kiiltiirel miras unsurlarina iliskin 6rnekler Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2'de gosteri sanatlar1 baslig1 altinda geleneksel ¢ocuk oyunlarindan “yakan top”, tasinmaz
kiiltiirel miras baglig altinda “yel degirmeni” gorseline, kiiltiirel miras baslig1 altinda eski zamanlarda
erkeklerin taktigi “fes” gorseline yer verilmistir. Bunun yaminda doga ve evrenle ilgili bilgi ve

uygulamalar baslig1 altinda ise Tiirk kiiltiiriine ait “ayran” iceceginden ve “go6zleme” yiyeceginden

bahsedilmigtir.
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KMU Unite KMU Ornekleri
. Gosteni 2557 : TR
é T y 2 Sok.suso lbllg.elerde‘n az sggudq c;sc,ekvc_:lzmlz.
-3 = e —— — P ——— — '.'._ﬂ - =
5 03585 - --fr—-,-’a! 23 — *—-'_-%
g = i ..
§ i
=
£  Dogave 055136 T . ¥ 1 1s e
8 s Anneleri ikinci gozlemeyi de asagidaki gibi ayrd.
g TEdlgE TUGSH Ayran, bsrek, meyve
UQJ u}'g.

= Tasinmaz

Ej Kiiltiirel 02531

= & miras

g g

§ = Tasmr U2s62

miras

Sekil 2. Tlkokul matematik 1. sinif ders kitabindaki kiiltiirel miras unsurlari 6rnekleri

[lkokul 2. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Bulunan Kiiltiirel Miras Unsurlart

flkokul 2. smif matematik ders kitabinda bulunan kiiltiirel miras unsurlarinin dagilimi Tablo

3’te gosterilmistir.

Tablo 3. ilkokul Matematik 2. Sinif Ders Kitabi Kiiltiirel Miras Unsurlar

Kiiltiirel Miras Unsurlart

Kiiltiirel Miras Unsurlar - . Metin  Etkinlik Gorsel Toplam
Ornekleri
= “Sozli gelenekler anlatimlar” 1065258, U65293 - 2 - 2
3 1548, U1549, 11574, 12598,
z “Gosteri sanatlar” U48186, U45189, U4519%, 7 4 6 17
§ o U65253, U6S257, U2597
g‘ § “Toplumsal uygulamalar, 755228 1765258 1 1 ) ’
g ritiieller ve solenler” _ " ’ “
e “Doga ve evrenle ilgili bilgi UlS?3, U289?, U2$12§, U25128, 2 5 3 10
g uyg.” U55207, U65255, U65290
@ “El sanatlari gelenegi” 025121, U4S165 2 - 4 6
= E @ “Taginmaz kiiltiirel miras” - - - - -
EZ S —
n Q = “Tagimur kiiltiirel miras” U45167, U65264 1 - 1 2
Toplam 13 12 14 39

Tablo 3 incelendiginde ilkokul 2. simf matematik ders kitabinda bulunan kiiltiirel miras

unsurlarinin neredeyse tamamina yakinmnin (f=35) somut olmayan kiiltiirel miras unsurlar1 oldugu

goriilmektedir. Tlkokul 2. sinif matematik ders kitabinda daha gok (f=17) “gosteri sanatlar1” unsurlarina

yer verilirken “tasinmaz kiiltiirel miras” unsurlarina yer verilmemistir. Ikokul 2. sinif matematik ders

kitaplarinda bulunan somut olmayan ve somut kiiltiirel miras unsurlari Ornekleri Sekil 3'te

sunulmustur.
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EILT Unite KO Ormekderi
Sozli Ue5258 MNasal | 8 |
gelenekler
anlatimlar
Gisterd Uls4s 2) Ela ve Seda bahcede ie c:tludarlar*. Ela 41, Seda 34 kez ip atladi Kim
Sanatlamn daha ok ip atlamstir? Yazimz.
o .
= T&e5253 Yukardaki ekl er{:{‘iqing gére 7 kisi kérebe, 5 kisi seksel, 4 kisi ip atlarma,
':E 5 kisi de yokon top oynamog sevenektedir.
= (7 " " ;
= Toplumsal Ues258 4) 23 Misan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrarmi éncesi sinifiruz siislemek
= uvgulamalar, = ~ .
=z ritteller e icin getirdigimiz balonlen renklerine gére oyrip soydgimizda 12 maovi. 10
=4 stlenler brmz ve 7 tane de yesil balon dldugunu gérdidk. Buna gsre balonlarn
E sagsini mesne grafigi ile gosteriniz.
[} - - — = - - - : = .
= Doga ve U1s63 1) Chul kantininde &glens kadar 16 oyron. dgleden sonra 15 oyran satdmestir.
£ evrenle ilgili Kantinde satlan toplam QYA SOPSINy budalim )
A bilgi uve. B cpl
UZ5128 Bir tencere hosaf ile & kise dolmaktadir. ki tencere dolusu hosaf ile
kac kise dolar’?
El sanatlar U2s121 _——
elenesi =
& st Firmcars
_ Tasgimar 45167
g =1
=] = 2 miras =
s Z =
B

Sekil 3. Tlkokul matematik 2. sinif ders kitabindaki kiiltiirel miras unsurlar1 drnekleri

Sekil 3’te sozlii gelenekler ve anlatimlar baslig1 alinda eski zamanlarda anlatilan “masal”lardan,

gosteri sanatlar1 baghig1 altinda geleneksel oyunlardan “ip atlama”dan, toplumsal uygulamalar, ritiieller

ve gOlenler baslig1 altinda milli bayramlardan “23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami”ndan,

doga ve evrenle ilgili bilgi ve uygulamalar baslig1 altinda Tiirk kiiltiiriine ait “ayran” ve “hosaf”

iceceginden bahsedilmistir. Ayrica el sanatlar1 baslig1 altinda Tiirk kiiltiirtine ait kahve igilen “fincan”

gorseline ve tasinir kiiltiirel mirasa bagimsizligin simgesi “Tiirk bayrag1” gorseline yer verilmistir.

[lkokul 3. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Bulunan Kiiltiirel Miras Unsurlar

flkokul 3. smif matematik ders kitabinda bulunan kiiltiirel miras unsurlarimn dagilimi Tablo

4’te gosterilmistir.

Tablo 4. ilkokul Matematik 3. Sinif Ders Kitabi Kiiltiirel Miras Unsurlari

Kiiltiirel Miras Unsurlart

Kiiltiirel Miras Unsurlart Ornekleri Metin Etkinlik Gorsel Toplam
E "Stzlil gelenekler 172588, 145146 2 - - 2
B anlatimlar”

5 (1523, 11525, 12566, 02579

M “ . . I ’.. 7 ot 7 7 _

- . Gosteri sanatlar: 135120, 1145137, 6 4 10

& § “Toplumsal uygulamalar, ~ U1S51, U35107, 045139, UeS212, 6 ) A 10

g ritiieller ve solenler” U6S215, U65230

B “Doga ve evrenle ilgili 02591, (165238 ) 1 1 ’

g bilgi uyg.”

e “El sanatlari gelenegi” U35106, U65233 2 2 4
B @ P “Taginmaz kiiltiirel miras” 025889, U6S211 3 - 2 5
E = > “Tasinir kiiltiirel miras” U1531, U283, U3S112, USS181, 8 - 11 19

™ ¢ U55182, 165216, U65218, 1065226
Toplam 27 1 24 52
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Tablo 4 incelendiginde ilkokul 3. sinif matematik ders kitabinda somut olmayan kiiltiirel miras
unsurlarina daha ¢ok (f=28) yer verildigi goriilmektedir. Ayrica ilkokul 3. simif matematik ders kitabinda
tiim kiiltiirel unsur 6geleri temalarina yer verildigi goriilmektedir. Ilkokul 3. simif matematik ders
kitabinda kiiltiirel miras unsurlarindan en ¢ok “tasinur kiiltiirel miras” ve “toplumsal uygulamalar,
ritiieller ve solenler” ile “gosteri sanatlar1” unsurlarina yer verilmistir. Ilkokul 3. sinif matematik ders

kitaplarinda bulunan somut olmayan ve somut kiiltiirel miras unsurlar1 &rnekleri Sekil 4'te

sunulmustur.

KMU Unite KMU Ornekleri
Szl 12588 175 — Siir kitaba sayist
gelenekler 65 —s |’|£:<'3§30 kitabn sagis
anlatmlar vy 43 ——= Masal kitabi sayis:

283 EBEylul aynda ockunan toplam kitap sayis:

w
S = z ' 7 e maL e s LR M TR T S A N T ITIT TSNS s e AT LTI Y
B Gosteri U2s66 =
= sanatlan
o
=
e | s
%f Toplumsal UeS215 Ogretmen. Dilek ile Sercan'a:
2-;5. u‘vgu_lamalar, .C.oc:ul:lur 23 Nisarn UWUlusal E(jcrv\cr'\llk ve Co—
o _'__eu i cuk Bayrami icin sinifimizi slGsleyecediz. Size ver-
E it eTve digirn slsG tahtarmnin batan kenarlarina gapistirin -
@) solenler der
a e —
= Doga ve V2591 L L ¥ > W
= ~aloe
t,\8 evrenle ilgili b’ k b’

bilgi uvg.

El sanatlan 035106 Bir comlek ustas: g;(;ru’lo 4 coimlek ya

geleneg f>cxk)ilu._’()r’. Buna Qore 15 (J(Jr\cif) 1()[)((1!7\ kac

coEmlek yapabilir™?
[T ] o8 | PR s a .
E- Tasinmaz U2589  Tablo: Yaz Agarinda Arkeoloji Mizelerini Zigaret Eden Ogrenci Saylan
= kaltarel
5 'rV‘: miras _
T g Ta§mll' Uls31 Soner. pul koleksiyonu yapar. I()f)l(](‘l{’l pul-
= kiiltiirel lar yapistirmak icin bir defter alir. Her sayfoyo 6
g 2 pul yaopistirarak defteri doldurur. Soner. toplam
w miras kac F)kdl\) (>l(i\1§';ln1nj morak oder. Pullarirmi huzli bir
sekilde nasil sayabilir? DasGnelim.

Sekil 4. Tlkokul matematik 3. sinif ders kitabindaki kiiltiirel miras unsurlar1 rnekleri

Sekil 4'te sozlii gelenekler ve anlatimlar baslig1 altinda eski zamanlarda anlatilan “masal”lardan,
toplumsal uygulamalar, ritiieller ve solenler bashg: altinda milli bayramlardan “23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami”ndan, el sanatlar1 gelenegi baghiginda eskiden yemek yapilan kaplardan
olan “¢omlek”ten, tasinmaz kiiltiirel miras baghig1 altinda tarihi eserlerin saklandig1 “miize” den, taginir
kiiltiirel miras baghg1 altinda koleksiyon yapilan “pul”dan bahsedilmistir. Bunun yaninda gosteri
sanatlar1 baslig1 alinda “Hacivat ve Karagoz”, doga ve evrenle ilgili bilgi ve uygulamalar bashig1 altinda

Osmanli Devleti zamaninda ihrag edilen “lale” gorseline yer verilmistir.
ilkokul 4. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Bulunan Kiiltiirel Miras Unsurlari

flkokul 4. smif matematik ders kitabinda bulunan kiiltiirel miras unsurlarimin dagilimi Tablo

5’'te gosterilmistir.
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Tablo 5. ilkokul Matematik 4. Sinif Ders Kitabi Kiiltiirel Miras Unsurlar

Kiiltiirel Miras Unsurlart

Kiiltiirel Miras Unsurlari Ornekleri Metin  Etkinlik  Gorsel Toplam
s “Sozlii gelenekler i i i i ]
B anlatimlar”
>é “Gosteri sanatlar1” U2569, U3S114, U65245 1 2 2 5
s E “Toplumsal lamalar, U1S14, U145, 02571,
g5 ritﬁSHZr : ‘;15; i‘ller,, ' 12575, 113583, 1135101, 4 3 1 8
o ves 138125
*g “Doga ve evrenle ilgili bilgi 45168, U4S178, U6S270, 3 ) ) ;
S uyg.” U65275, U65280, U65285

“El sanatlar1 gelenegi” - - - - -
— u e, U1514, U1520, U134,
é % § Tasinmaz kiiltiirel miras U262, 12572 1 6 2 9
s 5 S , , "
N = “Taginur kiiltiirel miras” U5S5188, U55204, U55206 1 - 2 3
Toplam 10 13 9 32

Tablo 5 incelendiginde ilkokul 4. stnif matematik ders kitabinda somut olmayan kiiltiirel miras
unsurlaria (f=20), somut kiiltiirel miras unsurlarindan (f=12) daha ¢ok yer verildigi goriilmektedir.
Ilkokul 4. sinif matematik ders kitabinda daha cok tasinmaz kiiltiirel miras unsurlarina (f=9), sonra
toplumsal uygulamalar, ritiieller ve gsolenler unsurlarma (f=7) yer verilirken el sanatlar1 gelenegi ile
s6zlii geleneksel anlatimlar unsurlarina yer verilmemistir. [lkokul 4. sinif matematik ders kitaplarinda

bulunan somut olmayan ve somut kiiltiirel miras unsurlar1 6rnekleri Sekil 5'te sunulmustur.

KMU Unite KMU Ormekleri

U2569

Gosteri
sanatlan

U65245 Dikdortgen seklindeki bir mongolo oyuny tahtasinin bso kenannin uzunlugu

narinin uzunlugu ise 32 santimetredir. Buno gore monga[o oyunu tahtasin

Toplumsal U1s14 f
uygalamalar,

riteller ve Cumbhuriget 1923%e ilan edild. | |
golenler

Doga ve Ues280  Baboannem, 3 litrelik erk hosafini 500 mililtrelik siselere koymustur.
evrenle ilgili

bilgi uvg.

Taginmaz 02562 Aplorg Etnografya Mizesine temmuz aynda 1800, agustos aynda 2354 yaba
miras

Tagmur 055204 .
kiil : [
miras - -

Sekil 5. Ilkokul matematik 4. sinuf ders kitabindaki kiiltiirel miras unsurlari 6rnekleri

Somut Olmayan Kiiltiirel Miras

gore temmuz ve ogustos oundc toplom kog turist Ankora Etnogrofgo Muzesini

Miras

Somut Kiiltiirel
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Sekil 5’te gosteri sanatlar1 basligr altinda Karadeniz Bolgesi'nde oynanan “horon” halk oyunu,
toplumsal uygulamalar, ritiieller ve sdlenler baglig: altinda bagimsizligin simgesi “Tiirk Bayrag:1”, taginr
kiiltiire] miras bashgi altinda “kilim” gorseline yer verilmistir. Doga ve evrenle ilgili bilgi ve
uygulamalar bashg altinda Tiirk kiiltiiriine ait “hosaf” igeceginden, tasinmaz kiiltiirel miras baghg:

S7i

altinda tarihi eserlerin sakland1g1 “miize” den bahsedilmistir.

ilkokul Matematik Ders Kitaplarinda Bulunan Kiiltiirel Miras Unsurlarinin Matematik Ogrenme

Alanina Gore Dagilimi

Matematik 6grenme alanlarina gore ilkokul matematik ders kitaplarinda (1-4. smif) bulunan

kiiltiirel miras unsurlarinin dagilimi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Matematik Ogrenme Alanlarina Gére Kiiltiirel Miras Unsurlarimin Dagilimi

. 1. Sumf 2. Simif 3. Sumif 4. Simif Toplam
Ogrenme Alant M. EE G. M. E G M E G M E G

“Sayilar ve islemler” 6 4 7 7 5 8 14 - 11 6 11 5 84
“Geometri” - - - 1 - 3 1 2 7
”Olgme” - - 2 2 2 3 8 1 8 1 2 2 31
“Veri Isleme” - 1 - 4 5 1 4 - 2 2 - - 19
Toplam 6 5 9 13 12 14 27 1 24 10 13 9 141

flkokul matematik ders kitaplarindaki kiiltiirel miras unsurlarina tiim sinuf diizeylerinde
“sayilar ve islemler” Ogrenme alaminda daha ¢ok yer verildigi ortaya cikmistir. Ayrica ilkokul
matematik ders kitaplarinda kiiltiirel miras unsurlarina en fazla (f=84) “sayilar ve islemler” 6grenme
alaninda yer verilirken en az “geometri” 6grenme alaninda (f=7) yer verildigi tespit edilmistir. Kiiltiirel
miras unsurlarinin smif diizeyine gore dagilimi incelendiginde en ¢ok ilkokul 3. smuf (f=52), sonra
ilkokul 2. sinif (£=39), daha sonra ilkokul 4. sinif, en az (f=32) da ilkokul 1. simif matematik ders kitabinda

yer verildigi goriilmektedir.
Tartisma ve Sonug

flkokul matematik ders kitaplarinda yer verilen kiiltiirel miras unsurlarini incelemek amaciyla
yliriitiilen ¢calismanin sonunda, ilkokulun tiim sinif diizeylerinde okutulan matematik ders kitaplarinda
“somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarina” yer verildigi tespit edilmistir. Matematik ders kitaplarinda
bulunan kiiltiirel miras unsurlar1 incelendiginde ilkokul matematik 1 ve 2. sinif ders kitaplarinda en ¢ok
somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarindan “gosteri sanatlar1”na yer verildigi; matematik 3. sinif ders
kitabinda somut kiiltiirel miras unsurlarindan “taginir kiiltiirel miras” unsurlarina, matematik 4. sinf
ders kitabinda da “taginmaz kiiltiirel miras” unsurlarina yer verildigi tespit edilmistir. llkokul Tiirkge,
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda da en ¢ok “somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarina”
yer verildigi goriilmekle birlikte Sosyal bilgiler ve Tiirkce ders kitaplarinda somut olmayan kiiltiirel
miras unsurlari icinde yer alan sozlii gelenekler ve anlatimlarinin, hayat bilgisi ders kitaplarinda ise

tasinmaz kiiltiirel miras unsurlarinin daha fazla bulundugu tespit edilmistir (Batmaz ve Yurtbakan,
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2023). Pehlivan ve Kolag (2016) ile Morali ve Oner’in (2019) galismasinda da sosyal bilgiler ve hayat
bilgisi ders kitaplarinda somut olmayan kiiltiirel miras unsurlari i¢inde yer alan sozlii gelenekler ve
anlatimlara yonelik unsurlarin daha fazla bulundugu tespit edilmistir. Calismalarda ilkokul Tiirkge,
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde sozlii gelenekler ve anlatim unsurlarina ve tasinmaz kiiltiirel
miras unsurlarina yer verilirken matematik ders kitaplarinda farkh sinif diizeylerinde gosteri sanatlari,
tasinir ve tasinmaz kiiltiirel miras unsurlarina yer verilmesine neden olarak 6grencilere 6gretilecek olan
konularin igeriginin kiiltiirel miras unsurlarina yatkinlig: gosterilebilir. Ciinkii Tiirkce ders kitaplarinda
Ogrencilere Ogretmek amaciyla atasozlerine, masallara, destanlara ve efsanelere daha ¢ok yer
verilmektedir. Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplar1 yardimiyla ise her bir blgede bulunan tarihi
cami, medrese, koprii, saray ve miize gibi eserler 6grencilere tanitilmaya calisilmaktadir. Ayrica Tiirkge,
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin 6zel alt amaclarinda milli, ahlaki, manevi,
kiiltiirel, tarihi, sosyal degerlere 6nem verme; iilkesini sevme, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya
istekli olma amaglarinin bulunmasi iinitelerde kiiltiirel miras unsurlarina daha ¢ok yer verilmesinin
nedeni olabilir. lkokul matematik 6gretim programimin dzel alt amaglarinda milli kiiltiiriimiize ait
herhangi bir ama¢ olmamasina ragmen ilkokul 1. ve 2. simif matematik ders kitaplarinda gosteri
sanatlarina daha ¢ok yer verildigi ortaya ¢ctkmistir. Bunun nedeni; dokuztas, saklambag, yakan top gibi
sayismali oyunlarin sayilar ve islemler 6grenme alaninda sayilar1 6grenmeyi; bilye oyunundaki
bilyelerin sayisinin toplama, gikarma, ¢arpma ve bolme islemlerini 6grenmeyi kolaylastirici yaninin
olmasi olabilir. Ayrica ilkokul 3. sinif matematik ders kitabinda tagimir kiiltiirel miras unsurlarina yer
verilmesinde; geometri ve Olgme gibi Ogrenme alanlarinda oOgrencilerin yakin c¢evresinde
kullanabilecekleri halilarin tizerindeki motiflerin sekillerden yararlanilarak olusturulmasinn, sayilar ve
islemler Ogrenme alaninda Ogrencilerin sayr ve islem becerilerini gelistirebilecekleri pul
koleksiyonlarinin kullamilmasinin etkisi olabilir. [lkokul 4. sinufta grencilere hayat bilgisi dersine gore
daha kapsamli olan sosyal bilgiler dersi 6gretilmeye baslanmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde tilkemizin
savaslarda kulland1g1 malzemelerin sergilendigi miizelere, saraylara ve ge¢miste yapilan koprii, cami
gibi tasinmaz kiiltiirel miras unsurlarina yer verilmektedir. Tasinmaz kiiltiirel miras unsurlari, 6gretim
programlarinin disiplinler arast uyuma dikkat edilerek hazirlanmaya galisilmasi matematik dersinin
sosyal bilgiler dersi ile iligkilendirilmesi konusunda yardimci olmaktadir. Bu nedenle de ilkokul 4. siruf

matematik ders kitabinda en ¢ok tasinmaz kiiltiirel miras unsurlarina yer veriliyor olabilir.

[lkokul matematik ders kitaplar1 anayasaya uygunluk, degerlere yer verilme ve etkinliklerin
gercek yasamla iligskilendirilme durumlar1 agisindan incelenmis ve ilkokul matematik ders kitaplarinin
anayasaya uygun oldugu, etkinliklerin en ¢ok ilkokul 2. ve 4. siruf ders kitaplarinda gercek hayatla
iliskilendirildigi, sosyal degerlere ilkokul 2., 3. ve 4. sinif ders kitaplarinda, degerlere en ¢ok ilkokul 3.

sinuf ders kitaplarinda yer verildigi ortaya cikmistir (Bingolbali ve Ozdiner, 2022; Karaca ve Uzunkol,
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2019; Kubang ve Oksﬁzoglu, 2021; Sahin ve Tugrul, 2020). Bu ¢alismada ise kiiltiirel miras unsurlarina
en ok ilkokul 3. sinif ders kitaplarinda yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Ilkokul 3. stmf matematik
ders kitabinda gerek kiiltiirel miras unsurlarina gerekse degerler konusuna daha ¢ok yer verilmesinin
nedeni Ogretim programindaki kazanim sayisinin ilkokul diizeyindeki diger smiflardan daha ¢ok
olmasi (MEB, 2018) olabilir. Kitaplardaki etkinliklerin kazanim sayisina gore hazirlanmasi, ilkokul 3.

siif ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel miras unsurlarinin sayisinin fazla olmasina yol agmis olabilir.

Calismada ilkokul matematik ders kitaplarindaki kiiltiirel miras unsurlarina tiim smif
diizeylerinde “sayilar ve islemler” 6grenme alaninda daha ¢ok yer verildigi, “geometri” 6grenme
alanina ise daha az yer verildigi tespit edilmistir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninin alt 6grenme alani
say1sinin geometri, veri isleme ve 6lgme 6grenme alanlarinin alt 6grenme alan1 sayisindan fazla olmasi

kiiltiirel miras unsurlarina deginilecek konu sayisini artiriyor olabilir.

flkokul Tiirkge, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda sozlii gelenekler ve anlatimlar
unsurlarina ve tasinmaz kiiltiirel miras unsurlarina yer verilirken matematik ders kitaplarinda gosteri
sanatlari, tasinir ve tasinmaz kiiltiirel miras unsurlarina yer verilmesinin nedeni, 6grencilere 6gretilecek
olan konularin igeriginin kiiltiirel miras unsurlarina yatkinhigindan kaynaklanmaktadir. Bunun
yaninda ilkokul 3. sinif matematik ders kitabinda kazanim sayisinin fazlaligi kiiltiirel miras unsurlarina

daha ¢ok yer verilmesine neden olmaktadir.
Oneriler

1. Tlkokul matematik ders kitaplarinda 6lgme 6grenme alaninda sivilar1 Slgmede serbet, ayran;
uzunluklar1 6lgmede cami, medrese, hal, kilim; agirlik 6l¢mede bakircilarin kullandig bakir;
paralar konusunda eskiden kullanilan paralar ile alinabilen kiiltiirel miras unsurlar1 ve

zamani Ol¢gmede tasinmaz kiiltiirel miras unsurlarindan miizelerin agilis-kapanis:

kullanilabilir.

2. Ilkokul matematik ders kitaplarinda kiiltiirel miras unsurlarina veri isleme grenme alaninda,
eskiden saraylarda ¢ikan yemeklerin giinliik listesinden, insanlarin izledigi Karag6z-Hacivat,
tiyatro, kukla ve meddah gosterilerinden ve fikra, bilmece, masal bilen &grencilerin
sayilarindan faydalanilabilir.

3. Tlkokul matematik ders kitaplarinda kiiltiirel miras unsurlarina geometri 6grenme alaninda,
cami, medrese, kiilliye, miize gibi tarihi yapilarin pencere, kap, ¢ati, siitun, havalandirma
deliklerinden faydalanilabilir.

4. Tlkokul matematik ders kitaplarinda kiiltiirel miras unsurlarina sayilar ve islemler grenme
alaninda mangala, bilye gibi tanecikli madde kullanilarak oynanan oyunlar ile islemler

Ogretilebilir.

149



Yurtbakan & Batmaz TEBD, 2024, 22(1), 136-156

5. Ortaokul ve lise matematik ders kitaplar1 kiiltiirel miras unsurlar1 agisindan incelenebilir.
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