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Editérden / Editorial
Coskun Polat' 0000-0003-2508-7459

Akademinin degerli arastirmacilari ve kiymetli okurlar,

2010 yilindan bu yana araliksiz yayin hayatinda olan dergimizin 15. cilt 1. sayisinda,
sosyal bilimlerin cesitli alanlarindan dokuz makale akademik camianin bilgi ve
gorislerine sunulmustur. Ozellikle son dénemde arastirmacilarin yogun ilgisine mazhar
olan dergimiz, sosyal bilimler alanindaki nitelikli c¢alismalari bilim insanlariyla
bulusturma konusunda kararlidir.

Sayinin ilk makalesi, Universite 06grencilerinin e-6grenme ortamina yonelik
memnuniyet dizeylerini yordayan faktorlerin belirlenmesini hedefleyen “Universite
ddrencilerinin e-6grenme ortamina yénelik memnuniyetleriyle iliskili faktérlerin
incelenmesi” konulu calismadir. E-6grenme ortaminda 6grencilerin etkilesim ve is
birligini destekleyecek etkinliklerin devamliliginin 6nemi ve 6gretim elemanlarinin
derslerinde etkilesim ve is birligini destekleyen stratejileri kullanmalari gerektigi
¢alismanin sonuglarindandir.

Gelismekte olan 55 llke icin ¢evresel Kuznets egrisi (EKC) ve kirlilik siginagi (PHH)
hipotezlerinin gecerliligini test etmeyi amaglayan “Gelismekte olan (ilkelerde Cevresel
Kuznets Egrisi ve kirlilik siginagi hipotezleri gecerli midir?” baslikh calismada, adi gecen
hipotezlerin gecerli oldugu sonucuna ulasiimistir.

“Ogrenme ortami olarak (iniversite kiitiiphaneleri: Cankiri Karatekin Universitesi
kitiiphanesi fiziki ortamina yénelik degerlendirme” bashkll calismada, 6grencilerin
kitiphanenin fiziksel sartlariyla ilgili gorisleri degerlendirilmistir. Kutliphanenin
fiziksel 6zelliklerinin 6grenmeyi destekledigi sonucuna ulasiimistir.

Kapsayici egitim uygulamalarini ve go¢gmen ogrencilerin kosullarini genis bir katilimci
grubunun goérislerinden yararlanilarak degerlendiren “Ogretmen deneyimlerine dayali
bir durum ¢alismasi: Kapsayici egitim ve gégmen ddrenciler” bashkl ¢alisma, gégmen
ogrencilerin dilsel, kiltirel, duygusal, akademik ve motivasyonel konularda 6nemli
sorunlarinin bulundugunu ortaya koymustur.

2005 Cografya Dersi Ogretim Programi’nin alanin felsefesi bakisiyla degerlendirildigi

' Prof. Dr., CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Bas Editorii. Cankirt Karatekin
Universitesi, Bilgi ve Belge Yonetimi Béliimii, polatcoskun@Kkaratekin.edu.tr

Prof., Editor-in-Chief of CAKU Journal of Institute of Social Sciences. Cankiri
Karatekin University, Department of Information Management, polatcoskun@Kkaratekin.edu.tr


mailto:polatcoskun@karatekin.edu.tr
mailto:polatcoskun@karatekin.edu.tr

Editorden/Editorial CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2024,15(1)

“Program felsefesi agisindan revizyonlar: cografya égretim programi érnegi” baslikh
¢alismada, revizyonun temel prensibinin program kaynakli ya da olmayan sorunlarin
ayristiriimasi oldugu savunulmustur.

“Asiri niteliklilik ve isgéren performansi arasindaki iliskide psikolojik saglamligin araci
rolii” bashkli ¢alismanin amaci, asiri nitelikli c¢alsanlarin  performanslarinin
artirdlmasinin  nasil  saglanacagini ortaya koymaktir. Calisanlarin asiri niteliklilik
algilarinin isgéren performansi Gzerindeki etkisinde psikolojik saglamhgin araci rol
Ustlendigi calismanin en temel sonucudur.

“A Study on English Vocabulary Learning Strategies of Cankiri Karatekin University
Students” baslikh calismada, ingilizce kelime égrenme yéntemleri Cankiri Karatekin
Universitesi 6grencileri érneklemiyle arastirilmis ve 6grencilerin cesitli 6zelliklerinin
stratejilerde farklilasmaya yol actigi savunulmustur.

Dijital cagda Universite 6grencilerinin okuma tercihleri ve davranislarinin belirlenmesi
amacwyla vyapilan “Dijital Cadda Universite Odgrencilerinin Okuma Tercihlerinin
Belirlenmesi” baslikh calismada, 6grencilerin okuma tercihlerinin halen basili araglar
oldugu sonucuna ulasiimistir. Bununla birlikte e-okuma tercihinin her gegen giin arttig
da arastirmanin bulgularindandir.

Ulkemiz siyasi tarihinin kronik sorunlarindan askeri darbelerin Talat Aydemir’in darbe
girisimleriyle ele alindigi son ¢calisma, “Tiirk Siyasal Hayatina Askeri Miidahalelere Bir
Ornek: Taldt Aydemir’in Darbe Girisimleri” bashgini tasimaktadir. Adi gecen darbe
girisimlerinin halkin iradesiyle basarisiz oldugu belge ve bilgilerle ortaya konmustur.

Akademik yayincilikta on besinci yilina adim atan dergimizin bu sayisinda emegi gegcen
yazar ve hakemlere, alan editorleri ile editér yardimcilarina, makalelerin yayima
hazirlanmasina katki saglayanlara gonilden siikranlarimi sunarim.
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Universite  Ogrencilerinin  E-Ogrenme Ortamma  Yénelik
Memnuniyetleriyle fliskili Faktorlerin incelenmesi

Erhan Unal™® Talha Yildiz™ @ Giilin Utebay @ Kadir Siizme™
0z

Amag: Yiiksekogretimde e-6grenmenin tiniversite 6grencileri tarafindan degerlendirilmesi siirecin
iyilestirilmesi balkamindan yararli olabilir. Bu baglamda arastirmada, tiniversite 6grencilerinin e-

ogrenme ortamina yonelik memnuniyet diizeylerini yordayan faktorlerin belirlenmesi hedeflenmistir.

Yontem: Arastirma kapsaminda Bilgi Sistemleri Basari Modeli ve e-6grenme ortamlarindaki
psikososyal degiskenler kullanilarak bir arastirma modeli kurulmustur. Kesitsel tarama modeline
gore yiiriitiilen ¢calismaya 305 iiniversite 6grencisi katilmistir. Toplanan veriler kismi en kiigiik
kareler yapisal esitlik modellemesi ile analiz edilmistir.

Bulgular: Analiz sonuglarina gore bilgi kalitesi degiskeni ve dgrenci etkilesimi ve is birligi degiskeni
tiniversite 6grencilerinin e-6grenme ortanundaki memnuniyet diizeylerini pozitif ve anlaml bir
sekilde yordamistir. Diger degiskenlerin iiniversite ogrencilerinin e-6grenme memnuniyetini
yordamadigr bulunmugtur.

Sonug: Bilgi Sistemleri Basart Modeli kapsanunda bilgi kalitesi, e-Ogrenme ortamlarina yonelik
psikososyal degiskenlerden ogrenci etkilesimi ve is birligi e-6grenme memnuniyetini yordayan
onemli faktorler olarak bulunmugtur. Buna gore dgretim elemanlarmmin ogrencilerin beklenti ve
ihtiyaglart dogrultusunda, anlagilabilir, giincel bilgiler iceren ders igerikleri tasarlamalar: ve
sunmalart onemlidir. E-Ogrenme ortaminda ogrencilerin etkilesim ve is birligini destekleyecek
etkinliklerin devamlihgr onemlidir. Bu noktada ogretim elemanlart derslerinde etkilesim ve is
birligini destekleyen stratejiler kullanmahdir.

Ozgiinliik: Cahsmada e-Ggrenme ortamma yonelik iiniversite Ggrencilerinin  memnuniyet
diizeylerini yordayan faktorleri aragtrmak igin Bilgi Sistemleri Basari Modeli ve e-6grenme
ortamlari psikososyal degiskenleri bir araya getirilerek yeni bir model hazirlanmig ve test edilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Bilgi sistemi, e-6grenme, memnuniyet, 6grenme ortami, psikososyal
degiskenler.
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Exploring the Factors Related University Students’ Satisfaction
Towards E-Learning Environment

Erhan Unal™® Talha Yildiz™ @ Giilin Utebay @ Kadir Siizme™

Abstract

Purpose: Evaluating e-learning in higher education by university students may be beneficial to
improve the e-learning process. Therefore, the aim of the study was to explore the factors affecting
the satisfaction levels of university students towards e-learning environment.

Method: A research model was proposed based on the Information Systems Success Model and
psychosocial variables in an e-learning environment. The cross-sectional survey model was
employed, and 305 university students participated in the study. The data were analyzed through
partial least squares structural equation modeling.

Findings: According to the results, information quality and student interaction and collaboration
positively and significantly predicted the university students' satisfaction levels with the e-learning
environment. It was found that other variables did not predict university students' e-learning
satisfaction.

Implications: Information quality, which is the dimension of the Information Systems Success Model,
and student interaction and collaboration among psychosocial variables for e-learning
environments were found to be significant factors predicting e-learning satisfaction. Accordingly, it
is important for the instructors to design and present course contents that are understandable and
incorporate up-to-date information in line with the expectations and needs of the students. In the e-
learning environment, the continuity of the activities that will support the interaction and
collaboration of the students is important. Thus, instructors should use strategies that support
interaction and collaboration in their courses.

Originality: The new model was developed within the framework of the Information Systems Success
Model and psychosocial variables of e-learning environments and tested to investigate the factors
predicting the satisfaction levels of university students towards e-learning environments in the study.

Keywords: Information system, e-learning, satisfaction, learning environment, psychosocial
variables.
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Giris

E-6grenme, bilgi ve iletisim teknolojilerinin sundugu firsatlar sayesinde
yiksekogretim  kurumunda  yaygmlasmaktadir (Maatuk, Elberkawi,
Aljawarneh, Rashaideh ve Alharbi, 2022, s. 22). Giiniimiizde bircok
yliksekogretim kurumu e-6grenmeyi benimsemekte (Al-Fraihat, Joy ve
Sinclair, 2020, s. 67) ve Ogrenme siirecinde temel bir bilesen olarak
gormektedir (Maatuk ve digerleri, 2022, s. 22). Ciinkii e-6grenme dgrenenlere
esnek ve kisisellestirilmis bir 6grenme yolu saglamakta (Cidral ve digerleri
2018), aym zamanda 6grenme kaynaklarina genis erisim, is birligi ve iletisimi
kolaylig1 gibi avantajlar sunmaktadir (Alam ve digerleri, 2021). Bunlara ek
olarak, e-6grenme zaman, mekan ve toplumsal sagligi ilgilendiren durumlar
s0z konusu oldugunda esneklikler sunmaktadir (Maatuk ve digerleri, 2022).
Bu baglamda, 6zellikle Diinya Saglik Orgiitii tarafindan 31 Aralik 2019'da
koronaviriis kaynakli COVID-19 pandemisinin diinyaya duyurulmasi
(Morand ve digerleri, 2020; Jiao ve digerleri, 2020) sonrasi yasanan siirecte
okullarin kapanmasi nedeniyle 1,5 milyardan fazla 6grencinin egitimlerinin
engellendigi ve acil bir sekilde uzaktan 6gretim siireglerine gecildigi ifade
edilmektedir (UNESCO, 2020). Sonug olarak, COVID-19 pandemisinin e-
O0grenmenin yayginlagmasi ve daha once biiyiik 6lgekte yiiksekdgretimde
kullanilmayan yenilik¢i e-0grenme araglarninin kullanilmaya baslanmasinda
giiclii bir etkisi oldugu ifade edilmektedir (Stecuta ve Wolniak, 2022 s. 1).
Ancak e-6grenme, yiiz ylize Ogrenme siireglerine kiyasla daha farkli
gereksinimlere sahip oldugu i¢in yiiksekdgretim kurumlarinda gerek kurumsal
gerekse 6gretim elemanlan agisindan farkli planlamalart gerektirmekte ve bu
planlamalarin zamaninda ve dogru bigimde yapilamamasi bir¢ok sorunun
ortaya ¢ikmasma neden olabilmektedir (Bilgi¢ ve Tiizlin, 2015, s. 27). Bu
baglamda yliksekogretim kurumlarinda e-0grenmenin etkili bir sekilde
planlanmasi, tasarlanmasi, yiiriitilmesi, degerlendirilmesi gerekmektedir. E-
O0grenme basarisinin biitiinciil bir bicimde paydaslardan biri olan {iniversite
ogrencileri tarafindan degerlendirilmesi siirecin iyilestirilmesi bakimindan
onemli goriilebilir.

E-6grenmenin basarisii belirlemek icin {iniversite 0grencilerinin e-
O0grenmeyi kabul ve benimseme durumlarmin arastirildigr c¢alismalarin
(Baber, 2021; Mailizar, Burg ve Maulina, 2021; Ouajdouni, Chafik ve
Boubker, 2021; Sahin ve Sahin, 2021) yani sira ¢cogu calismada 6grencilerin
e-6grenmeye yonelik memnuniyet diizeylerini etkileyen faktdrlere (Alzahrani
ve Seth, 2021; Chang, Liu, Xu ve Xiong, 2022; Giray, 2021; Jiang, Islam, Gu
ve Spector, 2021; Yekefallah, Namdar, Panahi ve Dehghankar, 2021) de
odaklanildig1 goriilmiistiir. Cilinkii 6grencilerin memnuniyeti e-0grenmenin
basariya ulagmasinda kritik bir 6neme sahiptir (Stankovska, Dimitrovski,
Ibraimi ve Memedi, 2021). Bununla birlikte DeLone ve Mclean (1992),
memnuniyet degiskeninin  bir sistemin basarisin1  belirlemede ve
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degerlendirmede anahtar role sahip oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla
arastirmacilar e-6grenme memnuniyetini etkileyen faktorler iizerine ¢esitli
arastirmalar yiiriitmiislerdir.

Problem Durumu

E-6grenme, zaman ve mekandan bagimsiz bir sekilde elektronik ortamlarda ig
birligi i¢inde bilgi edinmeyi, 6grenmeyi ifade eden bir kavramdir (Garrison,
2016, s. 2). E-6grenme senkron veya asenkron olarak internet erisimi olan
diziistii bilgisayar, masaiistii bilgisayar, akilli telefon gibi elektronik cihazlarla
saglanan O0grenme deneyimi olarak gerceklesmektedir. (Zalat, Hamed ve
Bolbol, 2021, s. 2). Egitsel icerigin video konferans ve telekonferans
teknolojilerinin kullanilarak es zamanli olarak sunuldugu yontem senkron
O0grenme; e-posta, video izleme, ses kaydi dinleme, belgeleri okuma, ddev
yapma gibi etkinliklerin 6gretmen ve 6grencinin es zamanli olarak katilmadig:
durumlarda gerceklesmesi asenkron 6grenme olarak aciklanabilir (Hurajova,
Kollarova ve Huraj, 2022, s. 1-2). Bu ¢ergevede yiiksekogretim kurumlarinda
senkron ve asenkron Ogrenme faaliyetleri yiiriitilmektedir. Dolayisiyla
yiksekodgretim kurumlarmdaki e-0grenme ortamlart arastirmacilarin ilgisini
¢cekmis ve bu ortamlara yonelik 6grencilerin memnuniyetini etkileyen
faktorler arastirma konularindan birisini  olusturmustur. E-0grenme
memnuniyet diizeyini 6grenciler, dersler, teknoloji, tasarim ve ortam (Sun,
Tsai, Finger, Chen ve Yeh, 2008), 6gretim elemani1 (Ozkan ve Koseler, 2009;
Sun ve digerleri, 2008), bilgi, igerik faktorii, sistem kalitesi, hizmet kalitesi,
Ogrenci tutumu, destekleyici unsurlar (Ozkan ve Koseler, 2009), iletisim
dinamikleri, e-6grenme ortamm faktorleri, organizasyonla ilgili faktorler,
kisilik ve durumsal faktdrler (Yunusa ve Umar, 2021), sinif i¢i etkilesim ve
ogretmen kalitesi gibi dig faktorler; 6z disiplin diizeyi ve konsantrasyon
derecesi gibi igsel faktorlerin (Chang ve digerleri, 2022) etkiledigi
bulunmustur.

Yukarida ifade edilen alan yazindaki c¢aligmalarmm yam sira
arastirmacilar 6grencilerin uzaktan egitime yonelik memnuniyetleriyle iliskili
faktorleri belirleyebilmek icin cesitli modeller kullanmaktadirlar. Bu
modellerden DeLone ve McLean, (2003) tarafindan gelistirilen Bilgi
Sistemleri Basar1 Modeline (BSBM) gore hizmet (DeLone ve McLean, 2003,
s.24; Vanitha ve Alathur, 2021), sistem ve bilgi kalitesi (DeLone ve McLean,
2003, s.24; Efiloglu Kurt, 2019; Freeze, Alshare, Lane ve Wen, 2010;
Rokhman, Mukhibad, Bagas Hapsoro, Nurkhin ve Choo Koo, 2022)
degiskenleri memnuniyet diizeyi ve kullanim degiskenlerini yordamakta;
ayrca, kullamm, memnuniyet ve net fayda degiskenlerinin birbirleriyle
pozitif yonde iliskili olduklan ifade edilmektedir (DeLone ve McLean, 2003,
s.24).
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E-6grenme ortamlarmda 6grenci memnuniyetini etkileyen faktorleri
belirlemek icin Walker ve Fraser (2005) tarafindan gelistirilen uzaktan egitim
O6grenme ortamlarinin psikososyal yapisi alan yazinda cesitli ¢aligmalarda
kullanilmistir. Bu yapiya gore 6gretim elemani destegi, otantik 6grenme,
boyutlann  dgrencilerin  uzaktan egitime ydnelik memnuniyetlerini
etkilemektedir. Bu baglamda yakin donemde ve ozellikle COVID-19
pandemisi boyunca gerceklestirilen uzaktan egitim siireclerine yonelik
memnuniyeti etkileyen faktorlerin 6gretim elemani destegi (Etoom ve
digerleri, 2022; Giray, 2021; Stankovska ve digerleri, 2021), otantik 6grenme
(Stankovska ve digerleri, 2021), kisisel ilgi (Etoom ve digerleri, 2022), aktif
ogrenme (Ke ve Kwak, 2013), 6grenci 6zerkligi (Giray, 2021; Ke ve Kwak,
2013; Stankovska ve digerleri, 2021) ve 6grenci etkilesimi ve is birligi (Giray,
2021; Stankovska ve digerleri, 2021) oldugu goriilmiistiir.

E-6grenme ortamlarinda iiniversite dgrencilerinin memnuniyetleriyle
iligkili faktorler alan yazindaki aragtirmalarla ortaya konulmus ancak e-
O0grenme ortamlarindaki 6grenci memnuniyetiyle iliskili degiskenleri
biitiinciil bakis agisiyla inceleyen sinirh ¢alismanin oldugu gorilmiistiir.
Bunun i¢in e-0grenme ortamlarindaki 6grenci memnuniyetiyle iligkili
faktorlerin hem BSBM’de yer alan degiskenlerin hem de e-0grenme
ortamlarindaki psikososyal boyutlarin birlikte ele alindigi model ¢ercevesinde
test edilmesi aragtirmaya deger goriilmektedir. Buradan hareketle “kalite
faktorlerinden bilgi, sistem ve hizmet kalitesi degiskenleri ile e-0grenme
ortamlarinin psikososyal boyutlarindan 6grenci etkilesimi ve is birligi, kigisel
ilgi, otantik Ogrenme ve Ogrenci Ozerkligi degiskenleri iiniversite
Ogrencilerinin e-O6grenme memnuniyetini yordamakta midir?” sorusu bu
arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir.

Bu baglamda e-0grenme memnuniyetiyle iliskili olan kalite
degiskenleri ve psikososyal degiskenlerin birlikte ele alindigi bu ¢alisma
sonunda ortaya cikacak sonuglarin alan yazina ve uygulamada kuruluslar
tarafindan sunulan e-6grenme siireclerine yonelik bazi katkilar saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu katkilar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

(i) e-6grenme memnuniyetiyle iliskili kalite ve psikososyal degiskenler
baglaminda ilgili alan yazindaki kuramsal bilgi birikimini genisletecegi,

(ii) e-dgrenme hizmetini sunan kuruluslardaki birimlere faaliyetlerini
gbzden gecirmeleri ve degerlendirmelerde bulunmalari konusunda rehberlik
saglayabilecegi,

(iii) e-0grenmede Ogrenci memnuniyetini yordayan Kkalite ve
psikososyal degiskenlerin ortaya ¢ikarilmasi yoluyla 6gretim tasarimcilarina
ve 6gretim elemanlarina ders tasarimi noktasinda uygulamaya doniik bilgiler
saglayabilecegi,
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Ongoriilmektedir.
Model ve Hipotezler

E-6grenme sistemleri genel itibariyle disiplinler arasi bir yapiya sahip
oldugundan bilgisayar bilimleri, bilgi sistemleri, psikoloji, egitim, egitim
teknolojisi  gibi alanlardan  aragtirmacilar e-0grenme  sistemlerini
degerlendirmektedirler (Ozkan ve Koseler, 2009). Bu acidan bakildiginda e-
o0grenme sistemleri ve siiregleri farkli sekillerde ele alinarak basarist
Olciilebilmektedir. Bu arastirmada {niversite Ogrencilerinin e-0grenme
ortamimdaki memnuniyet diizeylerini etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmak i¢in
DeLone ve McLean (1992; 2003) tarafindan gelistirilen Bilgi Sistemleri
Basar1 Modeli (BSBM) ve Walker ve Fraser’m (2005) gelistirdikleri uzaktan
O6grenme ortamlarinin psikososyal yapist tercih edilmistir. E-0grenme
stireclerinde bilgi sistemi olarak 6grenme yonetim sistemi kullanilmaktadir.
Dolayisiyla bu bilgi sisteminde sunulan bilgi kalitesinin, e-6grenme siireci
boyunca sistemin siirekliliginin saglanmasi adina verilen hizmet kalitesinin ve
sistemin kalitesinin memnuniyet ile iligkisi bu ¢alisma ile belirlenecektir.
Ayrica e-0grenme ortamlarinda bazi psikososyal boyutlarin memnuniyet
diizeyi ile iliskisi aragtirilacaktir. Bu nedenle e-0grenmenin basariya
ulasmasinda biitiinciil bir bakis a¢is1 edinilebilir.

BSBM, Delone ve MclLean tarafindan ilk defa 1992 yilinda
gelistirilmis bir model olup 2003 yilinda revize edilmis ve giincellenmis olan
modelde memnuniyet degiskeni ile sistem kalitesi, bilgi kalitesi, hizmet
kalitesi degiskenleri arasinda iliski oldugu vurgulanmistir. (DeLone ve
McLean, 2003). Bilgi kalitesi, bir bilgi sisteminde iiretilen ¢iktinin istenen
nitelikte olup olmadig ile ilgilidir (DeLone ve McLean, 1992; Urbach ve
Miiller, 2012). Bu cergevede bilgi kalitesi 6l¢iimlerinde sistemin tirettigi
bilginin kalitesi ve kullanigliligina odaklanilir (Urbach ve Miiller, 2012). E-
O0grenme baglaminda bakildiginda, e-6grenme sistemi kullanicilara
zamaninda, icerikle iliskili, dogru, kullanilabilir, anlasilabilir (Shams ve
digerleri, 2022), giincel ve 6z (Shahzad, Hassan, Aremu, Hussain ve Lodhi,
2021) bilgiler {iretebilmelidir. Bu sayede bilgi kalitesi 0grencilerin
memnuniyetini etkilemektedir. (Alzahrani ve Seth, 2021; Cidral ve digerleri,
2018; Efiloglu Kurt, 2016; Kim ve digerleri, 2012; Ohliati ve Abbas, 2019;
Rokhman ve digerleri, 2022; Saba, 2012; Shahzad, ve digerleri, 2021; Yosep,
2015). Sistem kalitesi ise bir bilgi sisteminin performans1 ve kullanilabilirligi
ile ilgilidir (Urbach ve Miiller, 2012). Bu baglamda, Del.one ve McLean
(2003) sistem kalitesini teknik basari olarak belirtmistir ve memnuniyeti
yordadigini  ifade etmistir.  Dolayisiyla e-O6grenme  sistemlerinin
performanslart hakkinda ogrencilerin  algilart memnuniyet diizeyini
etkilemektedir. (Efiloglu Kurt, 2016; Ifinedo, 2011; Mtebe ve Raphael, 2018).
Hizmet kalitesi, destek birimi tarafindan verilen yardimin veya destegin
kalitesini ifade etmektedir (DeLone ve McLean 2003). E-6grenme
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ortamlarinda Ogrencilerin sistemi kullanirken yasadiklar1 sorunlar igin
ulastiklan teknik personelin veya birimin sagladig1 destegin kalitesi hizmet
kalitesi olarak aciklanabilir. Yapilan arastirmalarda hizmet kalitesinin
Ogrencilerin  e-0grenme  ortamlarndaki memnuniyetlerini  etkiledigi
bulunmustur (AlMulhem, 2020; Al-Fraihat ve digerleri, 2020; Mtebe ve
Raphael, 2018). Buradan hareketle bu calismada BSBM cergevesinde
asagidaki hipotezler kurulmustur:

HI: Bilgi kalitesi ogrencilerin e-6grenme ortamindaki memnuniyet
diizeylerini pozitif yonde anlaml olarak yordamaktadir.

H?2: Sistem kalitesi ogrencilerin e-ogrenme ortamindaki memnuniyet
diizeylerini pozitif yonde anlamli olarak yordamaktadr.

H3: Hizmet kalitesi 6grencilerin e-6grenme ortamindaki memnuniyet
diizeylerini pozitif yonde anlamli olarak yordamaktadir.

Uzaktan 6grenme ortamlarmin psikososyal yapisi Walker ve Fraser'n
(2005) calismasinda ele alinmis olup Moos’un (1974) arastirmasina
dayanmaktadir. Moos (1974) arastirmasinda 6grenme ortamlarn psikososyal
Ozelliklerin ve organizasyonun iklimin Olgiilebilecegini acgiklamis ve bu
baglamda Ogrenme ortamlarinda iliski, kisisel gelisim ve sistem
stirdiiriilebilirligi ve degisimi boyutlarinin ele alinabilecegini vurgulamistir.
Ayrica bu boyutlarin bireyler i¢in i¢inde bulunduklar1 egitim ortamlan da
dahil tiim sosyal ortamlarda belirgin oldugu ve onlarin moral ve davraniglarini
derinden etkiledigi belirtilmistir (Moos, 1996). iliski boyutu, bireylerin
ortama ne kadar dahil olduklarini, birbirlerine ne 6l¢iide destek verme ve
yardim etme egiliminde olduklarini degerlendirir. Kisisel gelisim boyutu,
bireylerin kendini gelistirmeleri ile ilgilidir. Sistem siirdiiriilebilirligi ve
degisimi boyutu ortamin ne kadar diizenli oldugu, kontrol ve degisime kars1
duyarliligr ile ilgili 6zellikleri icermektedir (Moos, 1974; Walker ve Fraser,
2005). Sonug itibariyle bu boyutlardan hareketle Walker ve Fraser (2005)
uzaktan egitim Ogrenme ortamlarma yonelik psikososyal yapiy1 ortaya
koymustur. Bu yapida yer alan ve arastirmada kullanilan degiskenlerden
Ogrenci etkilesimi ve is birligi, kisisel ilgi, otantik 6grenme ve Ogrenci
ozerkligi degiskenleri asagida agiklanmustir.

Uzaktan egitimde topluluk duygusu olusturmak 6gretmen ve 6grenciler
acisindan Onem tagimaktadir (Fotiadou, Angelaki ve Mavroidis, 2017).
Cevrimici yiriitillen derslerde topluluk duygusunun gelistirilebilmesi igin
ogrenciler arasinda etkilesim ve iletisimin tesvik edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Conrad, 2005). Ogrenciler arasi kaliteli etkilesim ve
iletisim, heyecan, tatmin ve rahatlama gibi olumlu duygulan destekleyerek
o0grenme hedeflerine ulasmaya yardimer olur (Angelaki ve Mavroidis, 2013).
Etkilesim ve is birligi, dgrencilerin yeni bilgiyi yapilandirmalarina katki
saglayacaktir. Clinkii 6grenciler akranlanyla is birligi yaparak, bilgi ve
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becerilerini karsilikl1 paylasarak 6grenebilirler (Jonassen, 1999). E-6grenme
ortamlarinda derslerde dgrencilerin birbirleriyle etkilesim halinde olmalari, is
birligi kurmalan, tartigmalan, paylagim yapmalan gibi etkinlikler onlarm
memnuniyet diizeylerini etkilemektedir (Giray, 2021; Walker ve Fraser,
2005). Buradan hareketle Ogrencilerin etkilesimi ve is birligi algilan ile
memnuniyet diizeyleri arasinda asagidaki hipotez kurulmustur:

H4: Ogrencilerin etkilesimi ve is birligi algilar e-6grenme ortamindaki
memnuniyet diizeylerini pozitif yonde anlamli olarak yordamaktadir.

Kisisel ilgi, oOgrencilerin ¢evrimi¢i ders icerigi ile smf disi
deneyimlerinin ve etkinliklerinin iliskilendirebilmesi ile ilgilidir. Aym
zamanda 6grencilerin simf diginda elde ettikleri deneyimleri de sinif ortamina
getirebilmesini icermektedir (Walker, 2003). E-6grenme kisisel olarak alakali
bir hale getirildiginde ve otantik baglam icinde yer aldiginda 6grenenlerin
deneyimlerinin arttig1 bu durumda e-6grenme memnuniyetinin olumlu yénde
etkilendigi bildirilmektedir (Herrington ve Kervin, 2007; Herrington, Oliver
ve Reeves, 2003). Dolayisiyla 6grencilerin giinliik hayatlaninda edindikleri
bilgi ve tecriibeleri ¢evrimicgi derslerindeki iceriklerle iliskilendirmeleri
onemli goriilmektedir. Boyle bir iligkinin varligi dgrencilerin e-6grenmeye
yoOnelik memnuniyet diizeylerini de etkilemektedir (Etoom ve digerleri, 2022;
Herrington ve Kervin, 2007; Ozkok, Walker ve Biiyiikoztiirk, 2009). Bu
arastirmada Ogrencilerin e-0grenme siirecinde kisisel ilgi algilan ile
memnuniyet degiskeni arasinda asagidaki hipotez kurulmustur.

H5: Ogrencilerin kisisel ilgi algilart e-6grenme ortamindaki
memnuniyet diizeylerini pozitif yonde anlamli olarak yordamaktadir.

Otantik 6grenme, 6grencilerin gergek bir problemi ¢6zmek icin ¢aba
gosterdikleri Ogrenme olarak agiklanabilir. Burada Ogrencilere sunulan
problemler gercek hayatla iligkili, 1iyi yapilandirlmamis sekilde
sunulmaktadir. Ogrenciler bu tarz problemleri ¢dzmek igin cesitli kaynaklari
kullanarak, akranlartyla is birligi yaparak, 6grendiklerini yansitarak, 6gretim
elemanindan destek alarak ¢oziime ulasabilmektedir. Ayrica otantik gérevler
farkli disiplinlerin bir arada kullanilmasma, degerlendirme siirecinin de
entegre edilmesine, birden fazla sonucun/iiriiniin ortaya ¢ikmasma imkan
vermektedir (Herrington ve digerleri, 2004; Herrington ve digerleri, 2010).
Otantik 6grenmede genel olarak rol yapma alistirmalari, durum ¢alismalari ve
probleme dayali etkinlikler kullanilir (Fleming, Becker ve Newton, 2017).
Dolayisiyla e-0grenme siirecinde otantik etkinliklere yer verilerek
Ogrencilerin 6grenmelerine destek verilebilir. Alan yazinda Ke ve Kwak
(2013) otantik ogrenme degiskeninin ¢evrimi¢i ders memnuniyetini
yordadigini, Walker ve Fraser (2005) otantik 6grenmenin uzaktan egitim
O0grenme ortamlarina yonelik memnuniyeti etkiledigini bulmustur. Buradan
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hareketle e-6grenme ortamlarinda otantik Ogrenme ile memnuniyet
degiskenleri arasinda asagidaki hipotez kurulmustur.

H6: Ogrencilerin otantik 6grenme algilar: e-6grenme ortamindaki
memnuniyet diizeylerini pozitif yonde anlamli olarak yordamaktadur.

Ogrenci 6zerkligi, dgrencinin kendi 6grenme kararlarini almas, kontrol
odaginin kendisi olmasi seklinde agiklanmaktadir (Walker, 2003). Uzaktan
egitim 6grenme ortamlarinda 6grenci 6zerkligi, 6grenme Sgretme siireclerini
(hedef belirleme, etkinlikleri belirleme, degerlendirme kararlart) 6gretmenden
cok Ogrenenin belirleme derecesidir (Moore, 1997). Uzaktan egitim
baglaminda 6grencilerin 6grenme siirecinin asamalarin1 tanimlamalar1 ve
kendi 6grenme strateji ve c¢alisma aliskanliklarmi edinmeleri dnemlidir
(Fotiadou ve digerleri, 2017). Cevrimigi olarak yiriitiilen derslerde
Ogrencilerin basariya ulagmalan i¢in kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
almalar1 gerekmektedir. Bu durumda ogrenciler dersleri 6grenebilir ve
siirecten memnun kalabilirler. Nitekim alan yazinda yapilan arastirmalar
ogrenci Ozerkliginin e-0grenme ortamindaki memnuniyeti etkiledigini
gostermektedir (Giray, 2021; Sahin, 2006). Dolayisiyla e-6grenme
ortamlarinda oOgrenci Ozerkligi ile memnuniyet degiskenleri arasinda
asagidaki hipotez kurulmustur.

H7: Ogrencilerin ogrenen ozerkligi algilart e-6grenme ortamindaki
memnuniyet diizeylerini pozitif yonde anlamli olarak yordamaktadir.

Yukarida verilen hipotezlere gore kurulan aragtirma modeli Sekil 1°de
verilmigtir.
Sekil 1: Arastirma Modeli

Etkilesim
vels Birligi

Bilgi Kalitesi

Kigisel Ilgi

Bistern
Kalitesi

Hizmet
Kalitesi

Oprenen
Ozerkligl
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Yontem

Bu aragtirma, tarama yoOntemlerinden kesitsel tarama modeline gore
desenlenmistir. Kesitsel tarama modeli arastirma baglaminda betimlenecek
degiskenlere yonelik tek bir seferde Ol¢lim yapilarak veri elde edilmesine
dayanir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).
Bu c¢alismada, Ogrencilerin e-0grenme ortamina yonelik memnuniyet
durumlarnm etkileyebilecek muhtemel degiskenler arasindaki iligkileri ortaya
¢ikarmak amaciyla tek seferde 6lglimler yapilmistir. Arastirma modelindeki
bilgi kalitesi, sistem kalitesi ve hizmet kalitesi degiskenleri BSBM’den
(DeLone ve McLean, 2003), etkilesim ve is birligi, kisisel ilgi, otantik
O0grenme, Ogrenen Ozerkligi degiskenleri Walker ve Fraser’m (2005)
gelistirdigi uzaktan 6grenme ortamlarinin psikososyal yapisindan alinmustir.

Orneklem

Arastirmada uygun Ornekleme yontemi tercih edilmis olup 2021-2022
Ogretim Yih Bahar Doénemi’nde bir devlet {iniversitesinin gesitli
boliimlerinde 6n lisans ve lisans diizeyinde 6grenim gérmekte olan ve ilgili
tiniversitenin uzaktan egitim 6grenme ortamini kullanmakta olan 141 (%46.2)
kadin ve 164 erkek (%53.8) olmak iizere toplam 305 O0grenci arastirmaya
katilmistir. Arastirmanin katilimeilarina ait demografik bilgiler Tablo 1°de
verilmigtir.

Tablo 1: Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Demografik Bilgilerinin
Dagilim

Demografik Degisken Kategoriler Siklik (f) Oran (%)
Cinsiyet Kadimn 141 46.2
Erkek 164 53.8

Ogrenim Kademesi On lisans 122 40
Lisans 183 60

Uzaktan Egitim Sistemi Kullanim 1 yildan az 73 23.9
Deneyimi 1-2 yil 200 65.6
2 yil {izeri 32 10.5

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasimin lisans dgrencisi,
digerlerinin ise 6n lisans dgrencisi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yas
ortalamasi 21.4 (SS = 3.42) olarak hesaplanmistir. Ayrica dgrencilerin bilyiik
¢ogunlugunun uzaktan egitim Ogrenme ortamint 1 yildan uzun siiredir
kullandig1, digerlerinin de 1 yildan az kullandig1 sdylenebilir.

Veri Toplama Araglart

Aragtirma kapsaminda kullanilan veri toplama aract 3 boliimden olusmustur.
Ik boliimde cinsiyet, yas, 6grenim kademesi, uzaktan egitim sistemini
kullanma deneyimi gibi demografik bilgilere iliskin maddeler yer almistir.
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Ikinci boliimde, BSBM’de yer alan bilgi, sistem ve hizmet kalitesi
boyutlan i¢in maddelere yer verilmistir. Bilgi Kalitesi boyutu (5 madde) igin
Freeze, ve digerlerinin (2010) 6nceki arastirmalardan yola ¢ikarak hazirladig:
maddeler, Hizmet Kalitesi boyutu (6 madde) i¢in Mtebe ve Raphael’in (2018)
alan yazindaki arastirmalari temel alarak hazirladigi maddeler kullanilmistir.
Bilgi ve hizmet kalitesi boyutlarina iliskin maddeler Ingilizce oldugu igin iic
arastirmaci tarafindan arastirmanin baglamina gore Tiirk¢eye cevrilmistir.
Daha sonra bu farkli g¢eviriler Tlzerinde arastirmacilar tarafindan
karsilagtirmalar yapilms ve diizeltmelere gidilmistir. Ardindan c¢evrilen
maddeler iki dil ve bir alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan
gelen oneriler dogrultusunda nihai maddelere ulagilmistir. Sistem Kalitesi
boyutu (4 madde) igin Celik ve Ayaz’in (2021) 6nceki aragtirmalar1 temel
alarak hazirladigi maddeler arastirmanin baglamma uygun bir sekilde
uyarlanarak kullanilmistir.

Uciincii boliimde Ogrenci Etkilesimi ve Is birligi (6 madde), Kisisel ilgi
(7 madde), Otantik (Gergekgi) Ogrenme (5 madde), Ogrenci Ozerkligi (5
madde) ve Memnuniyet (8 madde) boyutlarina ait maddeler Walker ve Fraser
(2005) tarafindan gelistirilen ve Ozkdk ve digerleri (2009) tarafindan
Tiirkceye uyarlamasi gerceklestirilen “Uzaktan Egitim Ogrenme Ortamlar:
Olgegi (DELES-TR) nden alinnustir.

Aragtirmanin tiim asamalarinda bilimsel etik ilkelere uygun hareket
edilmistir. Oncelikle arastirmanin yiiriitiilmesi, kimlerden veri toplanacagi,
kullanilacak veri toplama araglarinin uygunlugu gibi konularda arastirmanm
gerceklestirilecegi kurumdan etik kurul izni alinmistir. Arastirmacilar e-
O6grenme ortammni kullanan 6grencilerin derslerine giren 6gretim elemanlar
ile iletisim kurarak goniilli olan katilimcilara ulagmislardir. Veri toplama
stirecine baglanmadan once ilk olarak katilimcilara ¢alisma hakkinda bilgi
verilmis, toplanan verilerin sadece bilimsel arastirma amaciyla kullanilacagi
aciklanmis ve istedikleri anda c¢alismadan ayrilabilecekleri belirtilmistir.
Verilerin toplanmasi i¢in Google Formlar tercih edilmistir. Veri toplama
aracini doldurmaya baslamadan 6nce Google Formlar tizerinden tiim gondillii
katilimcilarin onamlar1 alinmistir. Ardindan katilimeilar veri toplama aracini
doldurmuslardir.

Veri Analizi

Aragtirma kapsaminda kurulan modelin test edilmesi i¢in kismi en kiigiik
kareler yapisal esitlik modellemesinden yararlanilmigtir. Burada analiz iki
asamada gerceklestirilmistir. Ilk olarak 6lciim modeli test edilmis olup
ardindan yapisal model test edilmistir (Hair, Joseph, Risher, Sarstedt ve
Ringle, 2019).
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Bulgular

Olciim Modelinin Test Edilmesi

Modelin gegerlik ve giivenirliginin belirlenmesi 6ncelikli agamadir. Bir bagka
ifadeyle, modelde yer alan gézlenen degiskenlerin gizil degiskenleri dogru
bicimde o6lgme durumu test edilmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen
gosterge gilivenirligi, i¢ tutarhik gilivenirligi, ortak agiklanan varyans, ve
yakinsak gecerlik degerlerine Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2: Olgiim Modeli Sonuglari

Degisken Madde Faktor Cronbach Rho_ A CR AVE
yiikii Alpha

Bilgi Kalitesi ml 0.911 0.929 0.942 0.946 0.780
(BK) m2 0.920

m3 0.868

m4 0.912

m5 0.798
Sistem m6 0.878 0.914 0.927 0.939 0.794
Kalitesi (SK) m7 0.898

m8 0.921

m9 0.867
Hizmet m10 0.833 0.928 0.930 0.944 0.737
Kalitesi (HK)  m11 0.843

m12 0.899

m13 0.916

ml4 0.806

ml5 0.847
Opgrenci m16 0.848 0.936 0.938 0.950 0.759
Etkilesimi ve m17 0.868
Is birligi m18 0.901
(GEN) m19 0.858

m20 0.884

m21 0.866
Kisisel Ilgi m22 0.838 0.949 0.949 0.958 0.765
(KI) m23 0.887

m24 0.888

m25 0.901

m26 0.903

m27 0.853

m28 0.850
Otantik m29 0.892 0.938 0.939 0.953 0.801
Ogrenme m30 0.899
(00) m31 0.902

m32 0.898

m33 0.884
Ogrenci m34 0.839 0.908 0.916 0.931 0.730
Ozerkligi m35 0.850
(002) m36 0.878

m37 0.859
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m38 0.846
Memnuniyet m39 0.876 0.973 0.974 0.977 0.839
(M) m40 0.906

m41 0.927

m42 0.940

m43 0.953

m44 0.936

m45 0.897

m46 0.893

Gosterge glivenirligi i¢in faktor yiiklerinin .708’den biiyiik olmasi; ic
tutarlik giivenirligi i¢in bilesik giivenirlik (CR), Cronbach Alpha ve Rho A
degerlerinin .70’ten biiyiikk olmasi; yakinsak gecerlik i¢in AVE (ortak
aciklanan varyans) degerlerinin .50 den biiyiik olmas1 gerekmektedir (Hair ve
digerleri, 2019). Tablo 2 incelendiginde tiim degerlerin tavsiye edilen
kriterlere uydugu, gosterge giivenirligi, i¢ tutarlik giivenirligi ve yakinsak
gecerliginin saglandigi soylenebilir. Ayt edici gegerlik i¢in ise agiklanan
ortalama varyans (AVE) degerlerinin karekdklerinin diger degiskenler
arasimndaki korelasyondan biiyiikk oldugu takdirde saglanacagi ifade
edilmektedir (Fornell ve Larcker, 1981).

Tablo 3: Fornell-Larcker Kriterine gore Ayirt Edici Gegerlik Sonuglart
BK SK HK OEl Kl OO0 00z M

BK 0.883

SK 0.748 0.891

SERK 0.724 0.758 0.858

OEl 0.489 0.427 0.513 0.871

KiI 0.587 0.523 0.590 0.704 0.875

00 0561 0.511 0.565 0.710 0.875 0.895

00z 0544 0.567 0.549 0.539 0.755 0.698 0.855

M 0.698 0.578 0.559 0.505 0.498 0.496 0.453 0.916

Tablo 3 incelendiginde Fomell ve Larcker kriterinin Kisisel lgi-
Otantik Ogrenme arasindaki korelasyon degeri disinda saglandig
goriilmektedir. Bunun i¢in capraz yiikler tablosu ile ayirt edici gecerlik
bakilmustir (bakiniz Tablo 4).

Tablo 4: Capraz Yiikler Tablosu
BK SK HK OEl Kl 00 00Z M
ml 0.911 0.672 0.652 0512 0526 0519 0.453 0.682
m2 0.920 0.692 0.671 0.422 0.568 0527 0.525 0.627
m3 0.868 0.601 0.568 0.365 0.437 0.430 0.419 0.585
m4 0.912 0.684 0.643 0451 0.516 0.492 0.476 0.687
m5 0.798 0.666 0.685 0.401 0.566 0.524 0.563 0.464
m6 0.630 0.878 0.632 0.333 0.441 0.458 0.447 0.441
m7 0.695 0.898 0.647 0.397 0.452 0.413 0.484 0.587
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m8  0.707 0921 0.710 0.430 0.488 0.507 0.523 0.551
m9 0.624 0.867 0.719 0.350 0.487 0.447 0.573 0.456
ml10 0.562 0.550 0.833 0.485 0.463 0.467 0.413 0.447
mll 0.625 0.627 0.843 0.445 0539 0.535 0.492 0.522
ml2 0.653 0.653 0.899 0.423 0538 0.508 0.468 0.482
ml3 0.597 0.681 0.916 0.469 0527 0483 0473 0.469
ml4 0.670 0.742 0.806 0.422 0.443 0.429 0.504 0.508
ml5 0.609 0.635 0.847 0.396 0525 0481 0.465 0.434
ml6 0.390 0.291 0.371 0.848 0582 0.583 0.427 0.435
ml7 0.488 0.412 0.480 0.868 0.623 0.642 0.501 0.495
mil8 0.426 0.381 0.465 0.901 0.607 0.598 0.476 0.423
ml9 0425 0.390 0.476 0.858 0.630 0.618 0.519 0.417
m20 0416 0.386 0.442 0.884 0.602 0.602 0.417 0.435
m21 0.404 0.369 0.445 0.866 0.631 0.663 0.474 0421
m22 0525 0432 0.504 0.632 0.838 0.738 0.604 0.436
m23 0550 0.500 0.531 0.578 0.887 0.749 0.700 0.451
m24 0.488 0.466 0.513 0.628 0.888 0.746 0.660 0.441
m25 0.507 0.442 0.499 0.605 0901 0.779 0.678 0.427
m26 0.502 0.470 0.545 0.609 0903 0.780 0.727 0.452
m27 0486 0431 0.513 0.608 0.853 0.769 0.636 0.400
m28 0.534 0.457 0.507 0.648 0.850 0.799 0.614 0.438
m29 0465 0.445 0.516 0.668 0.784 0.892 0.584 0.457
m30 0.469 0.473 0.504 0.640 0.815 0.899 0.619 0.432
m31 0.540 0.446 0.488 0.647 0779 0.902 0.651 0.472
m32 0.535 0.466 0.507 0.609 0.772 0.898 0.603 0.433
m33 0.502 0.457 0.518 0.610 0.770 0.884 0.667 0.420
m34 0.444 0.448 0.443 0.392 0.607 0.541 0.839 0.331
m35 0.442 0.455 0.416 0.470 0.639 0.582 0.850 0.352
m36 0.432 0.486 0.483 0.470 0.637 0.575 0.878 0.366
m37 0519 0534 0511 0516 0.686 0.662 0.859 0.458
m38 0471 0.486 0477 0438 0.645 0.600 0.846 0.401
m39 0.678 0.611 0.616 0.508 0.543 0.522 0.450 0.876
m40 0580 0.482 0.426 0402 0.389 0.372 0.378 0.906
m4l 0.614 0.507 0.517 0.463 0.428 0.444 0.387 0.927
m42 0.700 0.596 0.560 0.472 0509 0504 0472 0.940
m43 0.664 0.557 0.502 0.457 0.446 0446 0417 0.953
m44 0.652 0.512 0.528 0.496 0.454 0472 0.402 0.936
m45 0.555 0.429 0.406 0.430 0.39%6 0.377 0.350 0.897
m46 0.651 0.513 0.507 0.455 0461 0468 0.442 0.893

Tablo 4’teki ¢apraz ylikler degerleri incelendiginde her bir maddenin
en yiiksek yiik degerini ait oldugu yap1 i¢in vermesi gerektigi kosulunun
saglandig1r goriilmektedir. Bu dogrultuda, 6l¢iim modeli sonuglarina gore
kurulan modelin gegerlik ve giivenirliginin saglandigi soylenebilir.
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Yapisal Modelin Test Edilmesi

Kurulan modeldeki iligkilerin anlamliligini belirlemek i¢in bootstrap yontemi
ile 5000 alt 6érmeklem fiizerinde analiz gerceklestirilmistir. Yapisal modele
iliskin analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Yapisal Model Sonuglari

Hipotez Mliski Yol Katsayilar1 ~ t p f2

H1 BK—M 0.527 7.043 0.000 0.210
H2 SK—M 0.095 1.226 0.220 0.006
H3 HK—M -0.000 0.002 0.999 0.000
H4 OEI-M 0.206 2.977 0.003 0.041
H5 KI-M 0.027 0.441 0.659 0.001
H6 00—-M 0.042 0.397 0.691 0.001
H7 00Z—-M 0.009 0.129 0.897 0.000

Yapilan analiz sonucu, bilgi kalitesi (f = .527, t = 7.043, p < .01) ve
Ogrenci etkilesimi ve is birligi (B = .206 t = 2.977, p < .01) degiskenleri
Ogrencilerin e-6grenme memnuniyeti diizeylerini pozitif ve anlamli bir gekilde
yordamaktadir. H1 ve H4 hipotezleri kabul edilmistir. Sistem kalitesi ( =
.095, t = 1.226, p > .05), hizmet kalitesi (f = -.00, t = 0.002, p > .05), kisisel
ilgi (B =.027, t = 0.441, p > .05), otantik 6grenme (f = .042, t = 0.397, p >
.05) ve ogrenci 6zerkligi (B = .009, t = 0.129, p > .05) degiskenlerinin
Ogrencilerin e-0grenme memnuniyet diizeylerini anlamli bir gekilde
yordamadigi bulunmustur. H2, H3 H5, H6, H7 hipotezleri reddedilmistir.
Ayrica determinasyon katsayisi (R?) .516 olarak hesaplanmistir. Kurulan
modeldeki bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni agiklama varyansi
yaklasik %52 dir. Bu oran orta diizeyde ac¢iklama oran1 olarak kabul edilebilir
(Chin, 1998; Hair, Ringle ve Sarstedt, 2011). Ek olarak, etki biiyiikliikleri (f*)
incelendiginde bilgi kalitesinin memnuniyet {izerinde orta diizeyde etkiye
sahip oldugu, 6grenci etkilesimi ve is birliginin diisiik diizeyde etkiye sahip
oldugu, diger degiskenlerin ise etkisinin olmadig1 sdylenebilir (Cohen, 1988).
Ayrica uyum indekslerinden SRMR degeri 0.05 olarak hesaplanmis olup iyi
uyuma isaret etmektedir (Hu ve Bentler, 1998).

Tartisma

Bu ¢alismada, BSBM’de yer alan bilgi, sistem ve hizmet kalitesi degiskenleri
ve e-6grenme ortamlarindaki psikososyal boyutlardan etkilesim ve is birligi,
kisisel ilgi, otantik 6grenme, Ogrenen 6zerkligi degiskenlerinin {iniversite
Ogrencilerinin  e-0grenme  memnuniyetini  yordaylp  yordamadigi
aragtirlmigtir. Arastirma sonuglarina gore test edilen modelde Kkalite
degiskenlerinden bilgi kalitesi degiskeninin, psikososyal yapidan 6grenci
etkilesimi ve is birligi degiskeninin {iniversite &grencilerinin e-6grenme
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memnuniyetini pozitif ve anlamli bir gekilde yordadigi bulunmustur. Diger
degiskenlerin liniversite 6grencilerinin e-6grenme memnuniyetini istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde yordamadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada bilgi kalitesi baglaminda, e-6grenme siirecinde dersle ilgili
dogru, anlagilir, 6z ve ihtiyag duyulan bilgilerin olmasiin e-6grenme
memnuniyeti ile iliskili oldugu bulunmustur. Onceki arastirmalara
bakildiginda s6z konusu iliskinin desteklendigi goriilmektedir (Alzahrani ve
Seth, 2021; Kim, Trimi, Park ve Rhee, 2012; Ohliati ve Abbas, 2019;
Rokhman ve digerleri, 2022; Saba, 2012; Shahzad ve digerleri, 2021; Yosep,
2015). Bilgi kalitesi, e-6grenme siirecinde genel anlamda sistem tarafindan
saglanan bilginin dogrulugu, kesinligi, giincelligi (Shahzad ve digerleri, 2021)
ve anlagilabilirligi (Muda ve Erlina 2019) ile ilgilidir. Bunlarin yaninda e-
O0grenme sistemi tarafindan sunulan bilginin kisa ve 6z olmasi 6nemli
unsurdur (Cai ve Zhu 2015; Chiang, Boakye ve Tang, 2019). Dolayisiyla bir
e-0grenme sisteminde sunulan bilginin istenen kalite ozelliklerine sahip
olmasi kullanicilanin memnuniyetini etkilemektedir (DeLone ve McLean,
1992). Sonu¢ itibariyle, Ogrencilerin  e-6grenme  ortamindaki
memnuniyetlerinin kendilerine sunulan bilgilerin i¢erigine ve bu bilgilerin
kalitesine gore sekillendigi sdylenebilir.

Arastirmada sistem Kkalitesinin, iiniversite 6grencilerinin e-6grenme
ortamindaki memnuniyet diizeylerini etkileyen bir faktor olmadig:
bulunmustur. Alan yazinda benzer arastirmalar bu bulguyu destekler
niteliktedir (Celik ve S6kmen, 2018; Yakubu ve Dasuki, 2018). Ancak bazi
arastirmalarda sistem kalitesinin e-Ogrenme ortaminda memnuniyeti
etkiledigi bulunmustur (Efiloglu Kurt, 2019; Mtebe ve Raphael, 2018).
DeLone ve McLean (2016), sistem kalitesini kullanim kolayligi, erisilebilirlik,
esneklik, giivenilirlik, kullanishilik ve tepki siiresi Ol¢iitleriyle agiklamistir. Bu
caligmada ortaya ¢ikan sonugtan, e-6grenme sisteminin 6grenciler tarafindan
bir siiredir kullaniliyor olmasi nedeniyle &grencilerin sistemin yapisini
O6grenmis olmalari, sistemin grafik arayiiziine asinalik kazanmalar1 bdylece
ihtiyac duyduklar1 bilesenlere erisip kullanmada herhangi bir sorun
yasamamis olmalar1 baglammda diisiiniildiiglinde sistem kalitesinin
ogrencilerin e-6grenme memnuniyet durumlarni etkilemedigi soylenebilir.

Arastirmada, hizmet kalitesi bir diger deyisle tiniversite 6grencilerinin
e-o0grenme sistemini kullanirken karsilastiklar sorunlar i¢in destek aldiklar
birimin  saglamuis oldugu destegin  kalitesine iliskin  algilarmin
memnuniyetlerini yordamadigi bulunmustur. Bazi arastirma sonuglari bu
bulguyu desteklerken (Alzahrani ve Seth, 2021; Rokhman ve digerleri, 2022),
bazi arastirmalar da ilgili degiskenler arasinda iligki oldugunu ortaya
cikarmigtir (AlMulhem, 2020; Ozkan ve Koseler, 2009; Ohliati ve Abbas,
2019; Shahzad ve digerleri, 2021). Ozellikle COVID-19 pandemi siirecinde
ogrencilerin ¢ogunlugunun e-6grenme sistemi kullanimi sonucunda belli bir
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yeterlige ulagmig olabilecekleri diisiiniilebilir. Bu sayede 6grenciler sistemle
ilgili sorun veya aksaklik yasadiklarinda ¢6ziim bulma noktasinda kendilerini
gelistirmis olabilirler. Bir diger taraftan, uzaktan egitim siireglerinin etkin bir
sekilde yiiritilmesinde aktif rol alan birimin bu silirecte saglamis oldugu
cesitli yardim dokiimanlari, kullamim videolan ve diger destek faaliyetleri
Ogrencilere yasadiklar sorunlan kolayca agmalar1 noktasinda yeterli gelmis
olabilir.  Dolayisiyla  Ogrencilerin  e-0grenme  sistemine  yOnelik
memnuniyetlerinin hizmet kalitesinden etkilenmedigi ortaya ¢ikmistir.

Arastirma sonuglarma gore, Ogrencilerin e-0grenme ortamindaki
etkilesimi ve is birligi algilar ile memnuniyet diizeylerinin iligkili oldugu
goriilmektedir. Bu sonucu, alan yazinda etkilesim ve is birligi algisinin
memnuniyet degiskenini yordadigma (Dastidar, 2021; Giray, 2021) ve
Ogrencilerin etkilesim algilart ile memnuniyetleri arasmda pozitif bir iliski
olduguna (Sher, 2009; Stankovska ve digerleri, 2021; Sun ve digerleri, 2008)
dair sonuglar destekleyici niteliktedir. Uzaktan egitimde Ogrencilerin
birbirleriyle olan etkilesimleri memnuniyet ve O6grenme i¢in gereklidir
(Moore, 1989). Ogrencilerin etkilesimi ve is birligi algilar onlarin derslerinde
akranlariyla birlikte ders igerigini 6grenme baglaminda kurduklar etkilesimle
ilgilidir. Ogrenme ortamlarinda &grencilerin iletisimi ve is birligine firsat
sunan etkinliklerin tasarlanmasmnin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir
(Dahalan, Hasan, Hassan, Zakaria ve Wan Mohd Noor, 2013; Domun ve
Badadur, 2014). Bu baglamda uzaktan egitim siire¢lerinde tartisma forumlari,
sohbet ve e-posta gibi uygulamalarn iletisimi kolaylastirdigina dair kanitlar
vardir (Gedik, Kiraz ve Ozden, 2013; Grant ve Thomton, 2007). iletisimi
kolaylastiran ve etkilesimi artiran bu yapilarin 6grenciler arasinda is birligini
gelistirdigi bildirilmektedir (Kim, Kim, Khera ve Getman, 2014; Terds ve
Herrington, 2014). Buradan hareketle &grencilerin e-6grenme siirecinde
yapmis olabilecekleri ¢esitli tartigmalar, bilgi paylasimlari, grup ¢alismalar
gibi etkinliklerin onlarin memnuniyetlerini pozitif bir bicimde etkiledigi
sonucuna ulasilabilir.

Aragtirma sonuglari, dgrencilerin kisisel ilgi algilarnin e-6grenme
memnuniyet diizeyleriyle iligkili olmadigmi gostermektedir. Sahin (2006)
caligmasinda kisisel ilginin memnuniyetle iligkili oldugunu ancak s6z konusu
degiskenin memnuniyeti anlamli bir bigimde yordamadigini bulmustur.
Ancak Etoom ve digerleri (2022) kisisel ilginin e-6grenmeye yoOnelik
memnuniyeti yordadigini bulmustur. Dolayisiyla 6grencilerin e-0grenme
yoluyla aldiklar1 derslerdeki edindikleri bilgileri ders dist deneyimleriyle
iliskilendirme durumlan memnuniyetleri izerinde etkili bir faktor olmadigi ve
bu durumun alinan derslere gore degiskenlik gosterebilecegi sdylenebilir. Bir
diger faktdér olan otantik Ogrenmenin e-0grenme memnuniyetini
yordamadigina ulasilmistir. Bu sonug benzer arastirma sonuglariyla paralellik
gostermektedir (Etoom ve digerleri, 2022; Sahin, 2006). Otantik 6grenme,
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karmasik ve sorun igerecek sekilde yapilandinlmis bir gercek diinya
problemini kendi kendilerine sorgulama ve arastirma yoluyla is birligi iginde
¢ozmeye calisan Ogrenenler ile karakterize edilir (Nachtigall, Shaffer ve
Rummel, 2022). Buna gore, derslerde gercek hayatla iliskili, probleme dayali
o0grenme etkinlikleri gibi otantik gérevlere yer verilmemis olabilir. Bu nedenle
Ogrencilerin otantik 6grenme algilart memnuniyetlerini etkilememis olabilir.
Son olarak Ogrenci 6zerkligi algisinin e-0grenme ortaminda Ogrencilerin
memnuniyetini etkilemedigi bulunmustur. Alan yazinda 6grenci 6zerkliginin
e-0grenme memnuniyetine etkisi konusunda farkli sonuglarm oldugu
goriilebilmektedir. Dastidar (2021) ve Etoom ve digerleri (2022) 6grenci
6zerkliginin memnuniyeti etkilemedigini ancak Giray (2021) ve Sahin (2006)
etkiledigini bulmustur. Mevcut ¢aligmada G6grencilerin e-6grenme yoluyla
aldiklar1 derslerin gerek senkron gerekse de asenkron etkinliklerinde kendi
Ogrenme siiregleri i¢in kontrol algilarinin e-6grenme memnuniyet diizeylerine
etki etmemis olabilecegi diisiiniilebilir.

Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismada, 6grencilerin e-0grenme memnuniyet diizeyleri ile iliskili
faktorler, kalite faktorleri ve e-0grenme ortamlarinin psikososyal yapisina dair
baz1 faktorler ile arastirilarak bir model ortaya konmustur. Modelin agiklanan
varyansin orta diizeyde oldugu belirlenmis ve asagida birtakim onerilere yer
verilmigtir.

Bilgi kalitesinin e-6grenmeye yonelik memnuniyeti anlamli bir sekilde
yordadigi g6z Oniinde bulunduruldugunda e-6grenme yoluyla verilen
derslerde sunulan igerik Ogrenciler tarafindan Onemli goriilmektedir.
Dolayisiyla 6gretim elemanlarmin &grencilerin beklenti ve ihtiyaglarina
uygun, anlagilabilir, gilincel bilgileri iceren nitelikte ders icerikleri
olusturmalar ve sunmalan 6grencilerin memnuniyet diizeylerini artirabilir.
Alan yazinda e-6grenme ortamlarmda sunulan bilginin 6grenenlerin bireysel
ihtiyaclarma gore sekillendirildiginde egitim ¢iktilarmin  kalitesini
yiikseltecegi, boylece basartya ulasan 6grenenlerde sunulan egitime yonelik
memnuniyetin artacagr (Elifoglu-Kurt, 2016; Eom ve digerleri, 2006)
diisiiniildiigiinde yliksekogrenimde kullanilagelen e-6grenme ortamlarmin
iyilestirilmesine yonelik politika ve uygulamalarm gdzden gegirilmesi de
onerilebilir. Ozetle e-6grenmede, icerigin bireysel ihtiyaglara cevap verebilen
kaliteli bilgiye dayanmasi ve bu baglamda e-6grenme siireglerine temel olacak
politika ve uygulamalarin gelistirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Diger taraftan arastirmada hizmet kalitesi ve sistem kalitesi ile e-
O0grenme memnuniyeti arasinda bir iliskinin tespit edilmemesi, bu
degiskenlerin e-6grenme memnuniyetini etkilemedigi bulgusu 6grencilerin
sistemle ilgili herhangi bir sorun yasamadiklar ve daha ¢ok 6grenme siirecine
odaklandiklan seklinde yorumlanabilir. Ancak, sistemin giivenilir bir bigimde
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ve her zaman aym performanst sergileyecek sekilde devamliligimin
saglanmast Onemlidir. Bu nedenle ilgili birim ve yoéneticiler sistemin
caligmasini ve yonetimini etkin bir sekilde devam ettirmelidirler.

E-6grenmede bireylerin etkilesimsel uzaklik algilayis bicimlerinin
sunulan egitimin sagladig basar1 ve algilanan memnuniyet {izerinde 6nemli
etkisinin olduguna yonelik arastirma sonucu (Hopper, 2000), Moore (1997)
tarafindan ortaya koyulan uzakligin 6grenen ve Ogreten bireylerin fiziksel
uzakligindan ziyade etkilesim eksikliginden kaynaklandigr yoniindeki
“Etkilesimsel Uzaklik Kurami” cergevesinde diisiiniildiigiinde; etkilesimi
tesvik edecek uygulamalarin énemi bir kez daha goriilebilmektedir. Benzer
sekilde, mevcut aragtirma bulgular1 e-6grenme ortamlarmimn sahip olduklar
etkilesim ve 1is birligine olanak saglayan oOzelliklerin e-0grenme
memnuniyetini yiikselttigini kanitlamaktadir. Bu baglamda e-6grenme
ortamlarinda 6grencilerin etkilesimi ve is birligini destekleyici etkinliklerin
devam etmesi Onemlidir. Bu nedenle &gretim elemanlarn derslerinde
ogrencilerin birbirleriyle etkilesimlerini destekleyici egitsel tartigmalar, bilgi
paylasimlari, grup calismalart gibi 6grenme etkinliklerine yer vermeyi
stirdlirebilir. Bu ¢ercevede, e-0grenme siireclerinde dgrenciler arasi iletisim
ve ig birligini desteklemeye yonelik olumlu etkisi bilinen tartigma forumlan,
sohbet ve e-posta gibi araglarin etkili bir bigimde kullanilmasi yerinde
olacaktir. Ayrica ders tasariminda uygun bir bicimde giinliik hayatla iligkili
problemlerin ve 6mek olaylarm kullanilmast hem 6grencilerin grenme
stireclerinde 6zerklik kazanmalarini saglayabilir hem de onlarin derslere etkin
katilimlarin1 ~ destekleyebilir.  Bu  durumlar &grencilerin - e-6grenme
ortamlarmda memnuniyetlerine olumlu katki saglayabilir.

Mevcut ¢alismanin alan yazina 6nemli katkilar1 olmakla birlikte, kisitl
yonleri de bulunmaktadir. Oncelikle arastirmamn calisma grubunu ayni
iiniversitede 6grenim goren 6n lisans ve lisans dgrencileri olugturmustur. Bu
durum arasgtirma sonuglarinin genellenebilirligini etkilemesi bakimindan bir
simirhilik  olarak diisiiniilebilir. Gelecekteki arastirmalar, icinde farkli
iiniversitelerde 6grenim goren On lisans, lisans ve lisansiistii 6grencilerin yer
aldig1 calisma gruplar ile yiiriitiilebilir.

Bu calisma kesitsel tarama yonteminin ve buna bagli olarak veri
toplama araci olarak Olcegin kullanildigi nicel bir aragtirmadir. Gelecek
aragtirmalar, nicel verileri derinlemesine agiklamak igin nitel verilerin
toplandig1 agiklayici karma desen seklinde tasarlanarak benzer baglamlarda
ylriitiilebilir. Ayrica boylamsal desenle, 6grencilerin e-6grenme memnuniyet
diizeyleri ve bunu etkileyen faktorlerin zamansal degisimleri de ortaya
konabilir. Son olarak, e-6grenme ortaminda memnuniyet degiskenine ek
olarak 6grencilerin e-6grenme ortamlarini kabul durumlart arastirilabilir.
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Etik Beyan:

Bu calismanin tim hazirlanma siireglerinde etik kurallara uyuldugunu
yazarlar beyan eder. Aksi bir durumun tespiti halinde Cankiri Karatekin
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi’nin hicbir sorumlulugu
olmayip, tiim sorumluluk calismanin yazarlarmna aittir. Ilgili calismada
17.06.2022 tarih ve 2022/223 sayil kararla Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal Ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma Ve Yayin Etigi Kurulu’ndan
gerekli izin alinmustir.

Yazar Katkilari: Universite dgrencilerinin e-6grenme ortamma yénelik
memnuniyetleriyle iliskili faktorlerin incelenmesi adli ¢alismada 1. yazarin
katki orani: %35, 2. yazarin katki oran1: %25, 3. yazarin katki orani: %20, 4.
yazarimn katki orani: %20.

Cikar Beyam: Yazarlar arasinda ¢ikar catigmasi yoktur.
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Cevresel Kuznets Egrisi ve Kirlilik Siginag1 Hipotezleri Gelismekte
Olan Ulkeler i¢in Gecerli midir?”

Fatos Akkaya Miimin Atalay Cetin ™
0z

Amag: Bu aragtirmanin amaci, 55 gelismekte olan iilke i¢in ¢evresel Kuznets egrisi (EKC) ve
kirlilik siginag1 (PHH) hipotezierinin gegerliligini test etmektir.

Yontem: Gelismekte olan iilkelerde EKC ve PHH hipotezlerinin varligi statik ve dinamik panel
veri teknikleri yardumiyla incelenmistir. Arastirma 1991-2017 yillari arasindaki verileri
kapsamaktadir.

Bulgular: Statik ve dinamik panel veri tahmincilerinden elde edilen bulgulara gére, gelismekte
olan iilkelerde ekonomik biiyiime ile ¢evre kirliligi arasinda bir iligkinin varligi saptanmigstir.
Benzer sekilde soz konusu tilkelerde dogrudan yabanci yatirimlarin ¢evre kalitesini olumsuz
yonde etkiledigi bulgusuna ulasimistir. Ayrica heterojen panel nedensellik test sonuglarina
gore, kisi basina diisen gelirden, kentsel niifustan, elektrik tiiketiminden ve dogrudan yabanci
yatirimlardan kigi basina diigen karbondioksit emisyonuna dogru bir nedensellik iliskisi tespit
edilmigtir.

Sonug: Geligmekte olan iilkelerde EKC ve PHH hipotezlerinin gegerli oldugu sonucuna
ulasilnmistir.

Ozgiinliik: Bu calismann literatiire iki 6nemli katkida bulunmast beklenmektedir: i. Gelismekte
olan iilkeler paneli icin EKC ve PHH hipotezlerin gegerliligini hem statik hem de gecikmeli
etkileri goz oniinde bulunduran dinamik panel veri tahmincileri yardimiyla incelemek ve
bulgular: kryaslamak, ii. Gelismekte olan iilkeler paneli icin EKC hipotezinin gecerliligini hem
geleneksel yaklagim hem de uzun ve kisa dénem esnekliklerin kiyaslanmasi temeline dayanan
giincel yaklasim ile test ederek elde edilen sonu¢lar: karsilastirmak.

Anahtar Sozciikler: Cevresel Kuznets Egrisi, Kirlilik siginag hipotezi, statik panel veri,
dinamik panel veri, gelismekte olan iilkeler.
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Are Environmental Kuznets Curve and Pollution Haven
Hypotheses Valid for Developing Countries?”

Fatos Akkaya Miimin Atalay Cetin ™
Abstract

Purpose: The aim of this study is to test the validity of the environmental Kuznets curve (EKC)
and pollution haven (PHH) hypotheses for 55 developing countries.

Method: The existence of EKC and PHH hypotheses in developing countries has been examined
with the help of static and dynamic panel data techniques. The sample covers the period from
1991 to 2017.

Findings: According to the findings obtained from static and dynamic panel data estimators,
there is a relationship between economic growth and environmental pollution in developing
countries. Similarly, it has been found that foreign direct investments in these countries
negatively affect the environmental quality. In addition, according to the heterogeneous panel
causality test results, a causality relationship from per capita income, urban population,
electricity consumption and foreign direct investments to carbon dioxide emissions per capita
was determined.

Implications: It has been reached that the EKC and PHH hypotheses are valid in developing
countries.

Originality: This study aimed to make some significant contributions to the existing literature:
i. Examining the validity of the EKC and PHH hypotheses for developing countries panel with
using static and dynamic panel data estimators to consider both static and lagged effects and
allows for comparision, ii. Investigating the validity of the EKC hypothesis for developing
countries panel with both the traditional approach based on exponential calculation and the
contemporary approach based on a comparison of long and short run elasticities and thus it is
aimed to compare the findings.

Keywords: Environmental Kuznets Curve, pollution haven hypothesis, static panel data,
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Giris

Cevre, canlilarin igerisinde yasamini devam ettirdigi ve devamli olarak
birbiriyle etkilesimde bulundugu ortami ifade eder. Var olusundan itibaren
dogal cevre ile etkilesimde bulunan insanlarin ¢evre tizerindeki etkisi Sanayi
Devrimine kadar smirli kalmigtir (Dogan, 1997). Sanayi Devrimi ile birlikte
iiretimin hizli bir gekilde artmasi ve bu siirecte dogal kaynaklarin bilingsiz
kullanimi, insanlar ve dogal cevre arasindaki etkilesimi olumsuz ydnde
etkilemistir. Sanayi Devrimi ile ortaya ¢ikan teknolojik ilerlemeler iiretimde
hizl bir artig saglamissa da, 6zellikle bu siirecte kirli tiretim kaynaklarmin
yogun kullaninu ¢evresel kalite iizerinde baski olusturmustur. Ozellikle ikinci
Diinya Savasi sonrast hizla artan niifus, kirsaldan kente dogru gerceklesen
yogun go¢ ve buna bagl olarak meydana gelen plansiz kentlesme gibi olgular,
cevre kalitesi lizerinde baski meydana getiren temel nedenler olmustur (Kula,
1998; Asict ve Sahin, 2012). Bahsi gegen nedenlerin tetikledigi cevre
kirliliginin yol agtigt ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, iklim
degisikligi ve kiiresel 1stnma gibi ¢evre sorunlar1 sadece yerel veya bolgesel
olarak sinirli kalmamis, zamanla kiiresel diizeyde de bir tehdit unsuru haline
gelmistir (Kemp, 1994; Ercandirli, 2020).

Kiiresel dlgekte artan kirlilik hem yerel hem de kiiresel ekonomi igin
dikkat ceken maliyetler olusturmaktadir. Cevre sorunlarinin yol agtigi
ekonomik maliyetlerden dolay1, 6zellikle 1990’1 yillarm basi itibariyle, ¢ok
sayida aragtirmaci ¢evre kirliligi sorununa odaklanmistir. Bu kapsamda iktisat
literatiirinde iki o6nemli uygulama yaklagimi gelistirilmistir. Bu
yaklagmmlardan biri ¢cevresel Kuznets egrisi (EKC), digeri ise kirlilik siginagi
(PHH) hipotezidir. EKC yaklagimmna goére ekonomik kalkmmanin ilk
safhalarinda toplumlar ve politika yapicilar ekonomik ¢ikti seviyesini
artirmak amaciyla c¢evresel kalitenin korunmasini geri planda tutmaktadir.
Ancak ekonomik biliylime devam ettikge artan refah daha temiz bir gevreye
olan talebi artiracak ve bu kapsamda politika yapicilar ¢evrenin korunmasina
yonelik regiilasyon ve tesvikler uygulayacaktir. Bu gelismeler sonucunda
cevre kalitesi iyilesecektir. Ekonomik biiylime ve cevre kirliligi arasindaki
ters-U seklindeki iligkiyi ifade eden ve iktisat literatiirinde EKC hipotezi
olarak tanimlanan bu durum Sekil 1°de gosterilmektedir (Grossman ve
Krueger, 1991; Shafik ve Bandyopadhyay, 1992; Panayotou, 1993; Selden ve
Song, 1994; Cole vd., 1997; Dinda vd., 2000). PHH’ye gore ise gelismis
iilkelerde cevresel kirlilie yol agan iiretim teknikleri ile {iretim yapan
firmalar, yatinmlarini ¢evre kalitesini korumaya yonelik diizenlemelerin daha
gevsek oldugu gelismekte olan iilkelere tasiyacaklardir. Dolayisiyla gelismis
iilkelerde uygulanan siki g¢evre politikalart nedeni ile artan maliyetler,
potansiyel kirliligin gelismekte olan iilkelere transfer edilmesine neden
olmaktadir. Boylece gelismekte olan iilkeler, gelismis iilkeler icin kirlilik
siginaklari haline doniismektedir (Cole, 2004).
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Sekil 1: Cevre Kirliligi ve Gelir Arasindaki iliski

Gevresel Kirlilik

Déniim Noktas:

Kisi Bagma Gelir

Kaynak: Yandle vd., 2004

EKC ve PHH hipotezlerinin gegerliligine iligkin literatiirde ¢ok sayida
uygulama arastirmasi mevcuttur. Literatiirde EKC ve PHH hipotezlerinin
gegerliligi, farkh teknikler kullanilarak incelenmistir. Ancak literatiirde farkli
teknikleri ayn1 orneklem grubu i¢in, ayn1 zaman diliminde inceleyerek
karsilagtirma imkani sunan arastirmalarn sayismin gorece kisith oldugu
saptanmustir. Buna ek olarak, uygulama literatiiriinde EKC hipotezinin varligi
iki farkli yaklasim esas alinarak incelenmistir. Bunlardan ilki, kisi basina
diisen gelirin iistsel degerlerinin modele dahil edildigi geleneksel yaklagimdir.
Ikinci yaklasim ise gevre kirliliginin gelir esnekliginin kisa ve uzun donem
tahmin sonuglarinin kiyaslanmasina dayanan yaklagimdir. Ancak uygulama
literatiirlinde ayn1 6rneklem grubu i¢in mevcut iki yaklasimi birlikte inceleyen
ve elde edilen bulgular karsilagtirma imkani sunan arastirmalarin sayisinin
olduk¢a sinirli oldugu goriilmiistiir. Bu noktadan hareketle bu ¢aligmanin
amact, 1991-2017 yillant arasinda, 55 gelismekte olan {ilkeyi igeren panel
grubu i¢cin EKC ve PHH hipotezlerinin gegerliligini hem dinamik hem de
statik panel veri teknikleri yardimiyla incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
bu ¢alismanin literatiire iki 6nemli katki sunmasi beklenmektedir. Bunlardan
birincisi, s6z konusu hipotezlerin gegerliligini gelismekte olan iilkeler i¢in
hem statik hem de gecikmeli etkileri g6z dniinde bulunduran dinamik panel
veri analizleri yardimiyla incelemek ve bulgular1 kiyaslamaktir. ikinci olarak,
EKC hipotezini hem geleneksel yaklasim hem de uzun ve kisa donem
esnekliklerin kiyaslanmasi temeline dayanan giincel yaklasim ile test ederek
elde edilen sonuglar1 karsilagtirmaktir.

Gelismekte olan iilkeler paneli, birka¢ nedenden dolay1 bu ¢alismanin
ormeklemi olarak tercih edilmistir. Ilk olarak, gelismis iilkelerin gevresel
kirlilige neden olan iiretimlerini gelismekte olan iilkelere tagimasi sonucu bu
iilkelerin kirlilik sigmagi haline doniismesidir. Diinya Bankasi (2022a) diinya
kalkinma gostergelerine gore bu calismanin ampirik analizini kapsayan
yaklagik 25 yillik donemde gelismekte olan iilkelerin kiiresel CO2 emisyonlar
icindeki ortalama payr %46’dir. Ikincisi, gelismekte olan iilkelerin
ekonomileri kiiresel iiretimde 6nemli bir role sahiptir. Bu baglamda, s6z
konusu donemde yine diinya kalkinma gostergelerine gore gelismekte olan
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iilkeler diinya GSYIH’sinin ortalama yaklasik %29’unu saglamaktadir.
Bunlara ek olarak, diinya kalkinma gostergelerine gore ayni donemde
gelismekte olan iilkeler diinya capinda dogrudan yabanci yatirimlarin
ortalama yaklasik %27’sini saglamaktadir. Bu baglamda, gelismekte olan
iilkeler, kiiresel ortalama biliylime igerisinde, kiiresel ortalama dogrudan
yabanc1 yatirimlar igerisinde ve kiiresel ortalama karbon emisyonu igerisinde
oldukca onemli paya sahip oldugu i¢in, EKC ve PHH hipotezlerinin test
edilmesinde uygun émeklem grubunu olusturmaktadir.

Bu arastirma giris dahil bes boliimden olusmaktadir. ikinci béliimde
EKC ve PHH hipotezlerinin gegerliligini smayan uygulamali literatiir
taramasina yer verilmistir. Ugiincii boliimde bu arastirmanm uygulama
boliimiinde kullanilan veri ve yontemler hakkinda bilgiler sunulmustur.
Doérdiinci boliimde uygulama bulgularina yer verilmis ve tartisilmistir.
Besinci boliim ise sonug ve Onerileri kapsamaktadir.

Literatiir Taramasi

Ozellikle son yillarda EKC ve PHH hipotezlerinin gegerliligini sinamak
amactyla farkli 6meklem gruplar i¢in farkl analiz teknikleri ile ¢ok sayida
uygulamali aragtirma yapilmistir. Arastirmalara iligkin literatiire gore bu iki
hipotezin gecerliligi test edildiginde analizde kullamlan degiskenler,
yontemler, 6rneklemlerde yer alan lilkeler ve donemlerden kaynakli olarak
farkli sonuglara ulagildigi gézlemlenmistir. Tablo 1°’de EKC, Tablo 2°de PHH
hipotezlerine iligkin literatiirde yer alan uygulamali arastirmalar ve bulgular
kronolojik olarak siralanmistir.

Tablo 1: Cevresel Kuznets Egrisi Hipotezine iligkin literatiir taramasi

Arastirma Yontem Zaman Orneklem EKC
Hipotezi
Grossman ve Panel Veri 1977/1982 NAFTA Gegerlidir.

Krueger (1991)  Sabit Etkiler ve /1988 iilkeleri
Rassal etkiler

tahmini
Shafik ve Panel Veri 1960-1990 149 iilke Gegerlidir.
Bandyopadhyay Sabit Etkiler
(1992) Modeli
Panayotou Kesit Veri 1980/ Gelismis ve Gegerlidir.
(1993) Analizi 1985-1987 gelismekte

olan iilkeler

Selden ve Song  Panel sabit ve 1973-1975 30 iilke Gegerlidir.
(1994) tesadiifi etkiler ~ 1979-1981

tahmini

1982-1984
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Agras ve Dinamik panel ~ 1971-1991 34 iilke Gegerli
Chapman veri analizi degildir.
(1999)

Dinda vd. Panel siradan 1979-1990 33iilke Gegerlidir.
(2000) en kiigiik

kareler analizi
Perman ve Panel es 1960-1990 74 iilke Gegerli
Stern (2003) biitiinlesme degildir.

analizi / Hata

diizeltme

modeli (ECM)
Martinez- PMG 1975-1998 22 OECD Gegerli
Zarzoso ve tahmincisi iilkesi degildir.
Bengochea-
Morancho
(2004)
Richmond ve Panel sabit ve 1973-1997 36 iilke Gegerli
Kaufmann tesadiifi etkiler degildir.
(2006) tahmini
Apergis ve Tam 1971-2004 6 Orta Gegerlidir.
Payne (2009) degistirilmis Amerika

OLS (FMOLS) tilkeleri

/ Vektor hata

diizeltme

modeli

(VECM)
Narayan ve Panel es 1980-2004 43 gelismekte  Gegerlidir.
Narayan (2010)  biitiinlesme olan iilke
Wang vd. VECM 1995-2007 Cin Gegerli
(2011) degildir.
Arouri vd. Ortak iligkili 1981-2005 12 MENA Gegerlidir.
(2012) etkiler yontemi iilkesi

I MG
Dam vd. (2013) Dinamik En 1960-2010 Tirkiye Gegerli

Kiigiik Kareler degildir.

Yontemi / ADF

birim kok testi /

PP birim kok

testi
Bakartas vd. Dinamik panel 1990-2014 34 OECDve  Gegerlidir.
(2014) veri analizi 5 BRICS
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Apergis ve Genellestirilmis  1990-2011 14 Asya Gegerlidir.
Oztiirk (2015)  momentler tilkesi

metodu
Al-Mulali ve VECM 1990-2012 Gelismis 27 Gegerlidir.
Oztiirk (2016)  Granger iilke
nedensellik
analizi /
FMOLS
Bakirtas ve PVAR modeli 1982-2011 MIKTA Gegerli
Cetin (2017) degildir.
Cetin (2018) PMG 1990-2011 25 gelismis ve  Gegerlidir.
20 gelismekte
olan iilke
Pata (2018) ARDL sinir 1974-2014  Tirkiye Gegerlidir.
testi
Destek ve AMG 1977-2013 11 yeni Karma
Sarkodie (2019) sanayilesmis  sonuglar
iilke bulunmustur.
Ansari vd. PMG/ 1991-2017 37 Asya Karma
(2020) Dinamik OLS iilkesi sonuglar
(DOLS) / bulunmustur.
GMM
Ahmad vd. FMOLS/PMG 1992-2014 11 gelismekte Karma
(2021) olan iilke sonuglar
bulunmustur.
Yeter vd. Panel veri 1992-2019  Azerbaycan, Gegerlidir.
(2021) analizi Kazakistan,
Kirgizistan,
Tiirkiye,
Tiirkmenistan,
Ozbekistan
Balsalobre- DOLS 1990-2019 PIIGS Gegerlidir.
Lorente vd.
(2022)
Coban ve ARDL 1970-2019 Tirkiye Gegerlidir.
Ozkan (2022a)
Wang vd. Esik Regresyon  1996-2015 134 iilke Karma
(2022) Modeli sonuglar

bulunmustur.
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Tablo 1’e gore, baz1 ¢alismalar EKC hipotezini destekleyen sonuglara
ulasitken (bkz. Grossman ve Krueger, 1991; Panayotou, 1993; Dinda vd.,
2000; Apergis ve Payne, 2009) bazi arastirma bulgulan ise biiyiime ve gevre
kalitesi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin olmadigini ortaya
koymaktadir (bkz. Agras ve Chapman, 1999; Wang vd., 2011; Bakirtas ve

Cetin, 2017).
Tablo 2: Kirlilik Sigmag1 Hipotezine iligkin literatiir taramasi
Arastirma Yontem Zaman Orneklem PHH
Hipotezi
Birdsall ve Regresyon 1960-1988 25 Latin Gegerlidir.
Wheeler (1993)  analizi Amerika
ilkesi
Letchumanan ve  Korelasyon Farkli 7 tlke Gegerli
Kodama (2000)  analizi zaman degildir.
araliklari
Aliyu (2005) En kiigiik kareler ~ 1990-2000 14 Gegerli
yontemi / Gelismekte degildir.
Genellestirilmis olan {ilke
en kiigiik kareler
(GLS) regresyon
analizi
Hoffman vd. Panel Granger 15-28 ynlik 112 iilke Gegerlidir.
(2005) nedensellik veriler
analizi
He (2006) GMM 1994-2001  Cin Gegerlidir.
Atict ve Kurt Regresyon 1968-2000 Tiirkiye Gegerlidir.
(2007) analizi
Dietzenbacher Girdi- Ciktt 1991-1992 Hindistan  Gegerli
ve tahminleri degildir.
Mukhopadhyay eIl
(2007)
Acharyya (2009) Es biitiinlesme 1980-2003  Hindistan  Gegerlidir.
analizi
Wagner ve GMM 1996-2003 163 ev Gegerlidir.
Timmins (2009) sahibi tilke
Kearsley ve Prais-Winster 1980-2004 27 OECD  Gegerli
Riddel (2010) GLS regresyon tilkesi degildir.

. 1990-2007
analizi



Akkaya ve Cetin 37
Pao ve Tsai Pedroni ve Kao 1980-2007 BRIC Gegerlidir.
(2011) panel es tilkeleri

biitiinlesme testi / dEe Ay
Vektor hata
diizeltme
Granger
nedensellik
analizi
Atici (2012) Sabit ve tesadiifi ~ 1970-2006 Japonyave  Gegerli
etkiler model ASEAN degildir.
analizi ilkeleri
Shahbaz vd. FMOLS analizi 1975-2012 99 iilke Gegerlidir.
(2015) ve Dumitrescu ve
Hurlin panel
nedensellik
analizi
Baek (2016) PMG tahmincisi  1981-2010 5 ASEAN  Gegerlidir.
iilkesi
Solarin vd. ARDL sinir testi ~ 1980-2012 Gana Gegerlidir.
(2017)
Mike ve GMM 2000-2015 102 iilke Gegerlidir.
Kardaglar (2018)
Sarkodie ve Panel veri analizi  1982-2016 5 tlke Gegerlidir.
Strezov (2019)
Nathaniel vd. Panel veri analizi  1980-2016  Akdeniz Gegerli
(2020) Kiy1 degildir.
iilkeleri
Kog ve Bulus ARDL 1970-2018 Kore Gegerlidir.
(2021)
Pavlovig vd. Polinom Lineer 1998-2019 10 Balkan  Gegerlidir.
(2021) Regresyon tilkesi
Chaudhry vd. Dinamik ortak 1995-2019 BRICS Gegerlidir.
(2022) korelasyonlu
etkiler (DCCE)
tahmincisi
Coban ve Ozkan ARDL 1970-2020 Tiirkiye Gegerlidir.

(2022b)
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Musah vd. DCCEMG 1992-2018  G-20 Gegerlidir.
(2022) tilkeleri

Tablo 2’ye gore, bazi c¢aligmalar PHH’yi destekleyen sonuglara
ulasirken (bkz. Birdsall ve Wheeler, 1993; He, 2006; Atic1 ve Kurt, 2007; Pao
ve Tsai, 2011; Baek, 2016; Solarin vd., 2017; Sarkodie ve Strezov, 2019;
Chaudhry vd., 2022) bazilar1 ise bu hipotezi destekler nitelikteki sonuglara
ulasamamistir (bkz. Letchumanan ve Kodama, 2000; Aliyu, 2005;
Dietzenbacher ve Mukhopadhyay, 2007).

Veri ve Yontem

Calismanin bu kisminda ilk olarak analize dahil edilen iilkeler, degiskenler ve
bu degiskenlere ait Pairwise korelasyon matrisi degerlerine iliskin bilgilere
yer verilmistir. Daha sonra analizlerde uygulanan ekonometrik yontemlerin
teorik ¢ergevesi kisaca agiklanmustir.

Veri

Bu calismanin amaci 1991-2017 yillan arasinda gelismekte olan iilkeler igin
EKC ve PHH hipotezlerinin gegerliligini statik ve dinamik panel veri
teknikleri  yardimiyla test etmektir.  Gelismekte olan ilkeler
siiflandirilmasinda  Birlesmis Milletler’in - diinya ekonomik durum
beklentileri referans almmustir (Birlesmis Milletler, 2020). Her ne kadar
Birlesmis Milletler tarafindan aciklanan bu smiflandirma igerisinde
gelismekte olan iilke olarak tanimlanan ekonomilerin sayisi 126 olsa da veri
temin etme sorunu nedeni ile bu iilkelerin 551 mevcut ¢alismada uygulama
modeline dahil edilebilmistir. Bu iilkeler; Sili, Meksika, Israil, Giiney Kore,
Tiirkiye, Cezayir, Benin, Botsvana, Kamerun, Demokratik Kongo
Cumbhuriyeti, Fildisi Sahili, Misir, Gabon, Gana, Kenya, Mauritius, Fas,
Nijerya, Senegal, Giiney Afrika, Tanzanya, Togo, Tunus, Banglades, Brunei,
Hindistan, Endonezya, Malezya, Pakistan, Filipinler, Singapur, Sri Lanka,
Tayland, Vietnam, Cin, Arjantin, Bolivya, Brezilya, Kolombiya, Kosta Rica,
Dominik Cumhuriyeti, Ekvador, Guatemala, Haiti, Honduras, Jamaika,
Nikaragua, Panama, Paraguay, Peru, iran, Urdiin, Liibnan, Umman ve Suudi
Arabistan’dir.

Tablo 3: Analizde kullanilan degiskenlere iliskin bilgiler

Degiskenler Kisaltma Birim Zaman Kaynak
Kisi bagina diisen CO2 Milyon Ton 1991-2017 Uluslararasi
COz2Emisyonu Enerji Ajansi
(2022)
Kisi bagina diisen GDP ABD Dolan (2010, 1991-2017 ABD Tarim
Gayri Safi Yurtici Sabit Fiyatlarla) Bakanlig

Hasila (GSYIH) (2022)
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Dogrudan Yabanci FDI ABD Dolar (Cari ~ 1991-2017  Diinya Bankasi
Yatirimlar Fiyatlarla) (2022b)
Elektrik Tiketimi EC Milyar kWh 1991-2017 Enerji Bilgi
Idaresi (2022)
Kentlesme UP Kisi sayist 1991-2017  Diinya Bankas1
(2022c)

Analizde kullanilan veri setine iliskin bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir.
Bagimsiz degiskenlerden nominal FDI verisi, Diinya Bankasi’nin gelistirdigi
diinya kalkinma gostergeleri veri setinden derlenen tiiketici fiyat endeksi
(TUFE, 2010=100) serisi kullanilarak reellestirilmistir. Analize dahil edilen
seriler dogal logaritmik formlan alinarak modele dahil edilmistir.

Tablo 4: Gelismekte olan tilkeler paneli Pairwise korelasyon matrisi tablosu

InCO, InGDP InFDI InEC InUP
InCO, 1.00
InGDP  0.31 1.00
InFDI  0.70 0.36 1.00
InEC 0.97 0.35 0.73 1.00
InUP 0.85 -0.11 0.61 0.84 1.00

Tablo 4’te gelismekte olan iilkeler paneline ait Pairwise korelasyon
matrisi tablosu yer almaktadir. Elde edilen sonuglara gére InGDP, InFDI,
InEC, InUP degiskenleri bagimli degisken InCO: iizerinde pozitif etkiye
sahiptir. Tim bu etkiler karsilastirildiginda, InEC ve InUP’nin InCOz2 iizerinde
en giiclii etkiye sahip degiskenler oldugu tespit edilmistir. Her ne kadar
korelasyon matrisi degiskenler arasindaki karsilikh iliskiler hakkinda oncii
bilgiler sunsa da yatay kesit bagimlilig1, otokorelasyon, degisen varyans gibi
olas1 sorunlar analiz bulgularinin sapmali ve yanli olmasina neden olabilir. Bu
nedenle mevcut degiskenler arasindaki iliskiler daha gelismis ekonometrik
teknikler yardimiyla incelenmistir. Sonraki kistmda bu c¢aligmada kullanilan
s0z konusu teknikler kisaca agiklanmustir.

Yontem

Bu ¢aligmada panel veri tahminlerine gegilmeden 6nce bazi adimlar takip
edilmistir. Ilk asamada panel serilerin yatay kesit bagimhlig: icerip
igermediginin tespit edilebilmesi i¢in Breusch-Pagan (1980), Pesaran (2004)
ve Baltagi vd. (2012) tarafindan gelistirilen yatay kesit bagimlilik testleri
uygulanmustir. Ikinci asamada, serilerde yatay kesit bagimhiligi tespit
edildiginden, her bir degisken igin birim kokiin varligi ikinci nesil panel birim
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kok testi (CADF) yardimiyla incelenmistir. Ciinkii birinci nesil panel birim
kok testleri seriler arasinda yatay kesit bagimsizligi oldugu varsayimindan
hareket ederken, ikinci nesil panel birim kok testleri olas1 sapmali sonuglardan
kagmmak i¢in seriler arasinda yatay kesit bagimliligim dikkate alarak
¢oziimlemeler sunmaktadir (Pesaran, 2007). Bu iki asamanin ardindan serilere
ait katsay1 degerleri statik ve dinamik panel veri tahmincileri yardimiyla
incelenmistir.

Statik panel veri modelleri; bagiml degiskeni agiklamak i¢in bagimhi
ve bagimsiz degiskenin gecikmeli degerlerinin modele dahil edilmedigi
modellerdir. Statik panel veri modeli asagidaki gibi gosterilmektedir (Hsiao,
2014):

Yie=a+ St e N T He (1)

Statik panel veri modelleri katsayilarin havuzlanmis, sabit ve rassal
etkilere sahip olup olmamasina gore iic farkli sekilde incelenmektedir
(Greene, 2018).

Yatay kesit birimleri arasinda biiyiik bir farkliligin olmadig: serilerde
kullanilabilen yontem klasik modeldir. Bu yontem havuzlanmis en kiigiik
kareler (POLS) tahmin yontemi olarak da adlandirihir. POLS tahmincisine
gore egim parametrelerinin ve katsayisinin zamana gore sabit oldugu ve yatay
kesit birimlerinin homojen oldugu varsayilmaktadir (Yerdelen-Tatoglu,
2020).

Panel sabit etkiler (FE) tahminci modelinde  birimlerin
davraniglarindaki degisiklikler, sabit terimdeki degisimler ile aciklanmaya
calisihir. Bu modelde egim katsayilarinin sabit oldugu varsayilir. Sabit terim,
grup-spesifik sabit terim olarak adlandirilir. Sabit terim katsayist birimlere
gore degisebilmekte ancak zamana goOre sabit kalmaktadir. Sabit etkiler
modelinde gozlenemeyen bireysel etkilerin, modelde yer alan agiklayici
degiskenle iligkili oldugu kabul edilmektedir (Greene, 2018).

Veri setinde ¢ok sayida yatay kesitin olmasi durumunda, panel sabit
etkiler tahmincisi serbestlik derecesinde diisiise neden olmaktadir. Sabit
etkiler modeli zaman i¢erisinde degisim gostermeyen bagimsiz degiskenlerin,
bagmmli degiskenleri agiklamada basarisiz olmasini engellemek i¢in kukla
degisken kullanmaktadir. Bu nedenle de ¢ok sik tercih edilen bir panel veri
tahmincisidir. Kukla degiskenlerin de modeli aciklamada yetersiz kalmasi
durumunda alternatif bir yontem olan rassal etkiler (RE) tahmincisi
kullanilmaktadir. Sabit etkiler ile rassal etkiler yontemi arasindaki fark, rassal
etkiler tahmincisinde katsayilarn sabit olarak degil rastgele parametreler
olarak ele almmasidir. Sabit etkiler tahmincisinde yer alan sabit parametre
asagidaki sekilde degiskenlik gostermektedir (Asteriou ve Hall, 2011):
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o =&+ 1 (@)

Esitlik 2°deki t; sifir ortalamaya sahip rassal degiskeni ifade
etmektedir. Bundan dolay1 rassal etkiler modeli asagidaki sekilde
tanimlanmaktadir:

Foo=a + v+ B0t e A T+ e 3)
Vo= 51 X0+ B X T e (4)

Bu c¢alismada gelismekte olan iilkeler paneli icin FE ve RE
tahmincilerinden hangisinin etkin tahminci olacagi Hausman spesifikasyon
testi yardimiyla incelenmistir. Daha sonra serisel korelasyon, yatay kesit
bagimliligi, degisen varyans gibi sorunlar géz oniinde bulundurularak, sabit
etkiler modelinin sonuglar1 panel diizeltilmis standart hatalar (PCSE) analizi
yardimu ile kontrol edilmistir.

Beck ve Katz (1995) zaman serisi kesit (TSCS) verilerinin analizinde
yaygmm olarak kullamilan ve Parks (1967) tarafindan gelistirilen
genellestirilmis en kiiglik kareler (GLS) yonteminin yanlis standart hatalar
iirettigini ileri siirerek yeni bir yontem gelistirmistir. Bu yontem, TSCS
verilerinin dogrusal modellerini OLS ydntemi ile tahmin etmeyi énermistir.
Bu baglamda gelistirilen panel diizeltilmis standart hatalar (PCSE) tahmincisi,
sadece birim degiskenligine kars1 degil aym zamanda TSCS verilerinde
yaygin olan birimler arasindaki es zamanli korelasyona karsi da direngli bir
modeldir (Beck ve Katz, 1995; Bailey ve Katz, 2011).

TSCS verileri modelleri tiim birimlerin zaman igindeki tiim noktalarda
ayn1 regresyon denklemi ile karakterize edildigini varsayar. Genel TSCS
modeli asagidaki sekildedir:

j‘?f‘.r = If}rﬁ + Ef,fj E- = 1_. e g N_; I- = 1_. 1 .._.T (5)

Esitlik 5°te yer alan x;; bir veya daha fazla (k) digsal degiskenin
vektoriidiir ve gozlemler hem birim (i) hem de zamana (t) gore endekslenir.
Esitlik 5’teki OLS tahminlerinin 6rnekleme degiskenligi i¢in dogru formiil
asagidaki gibidir (Beck ve Katz, 1995):

Covl f) = (XTX) X X} xTx) 1 (6)

Esitlik 6°daki [1 = 2] ve I bir NT x NT birim matrisidir. Esitlik 6’nin
tahmin edilebilmesi igin bir £ tahminine ihtiya¢ vardir. Esitlik 5’in OLS
tahminleri tutarli oldugundan, tutarli bir & tahmininin saglanmasi i¢in bu
tahminden elde edilen OLS kalintilar1 kullanilabilir. Bu baglamda  asagidaki
sekilde tahmin edilebilir:
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Boylece I, esitlik 6°daki unsurlardan olusur. Kosegen boyunca E
matrisleri ile bir blok ksegen matrisi olusturulur ve [l tahmincisi elde edilir.
Dengeli veriler ile burada ;=T %=1 .. N, asagidaki gibi
basitlestirilebilir:

(ETE) (8)
T

Esitlik 8°deki £, artiklarin T x N matrisidir ve dolayistyla [l asagidaki
sekilde tahmin edilir:

F=

N=I®Ir )

Esitlik 9’daki & ibaresi, Kronecker garpimim ifade etmektedir. Bu
baglamda PCSE’ler asagidaki sekilde kosegen elemanlarmin karekokii
almarak hesaplanir:

PCSE = (XTX) ixTRx(xTx)1 (10)

Bu caligmada statik panel veri tahminci bulgularma ek olarak, EKC ve
PHH hipotezleri dinamik panel veri tahmincileri yardimi ile de hesaplanmis
ve bdylece statik panel veri tahminci sonuglarinin gegerliligi smnanmistir.

Dinamik panel veri modelleri, dagitilmis gecikmeli panel veri modelleri
ve otoregresif panel veri modelleri olarak iki grup altinda incelenir. Dagitilmig
gecikmeli panel veri modellerinde bagimsiz degiskenin gecikmeli degerleri
modele dahil edilmektedir. Otoregresif panel veri modellerinde ise bagimli
degiskenin gecikmeli degerleri modele dahil edilmektedir. Ozellikle 2000°li
yillarin basindan beri dinamik panel veri literatiirii hem yatay kesit gézlem
sayismnin (N) hem de zaman serisi gozlem sayisinin (T) biiyiik oldugu paneller
iizerine yogunlagmistir. Biiyik N ve T gozlem degerini igeren dinamik
panellerin asimptotigi, geleneksel biiylik N ve kiigiik T gézlem degerini igeren
dinamik panellerin asimptotiginden farklilagmistir. Kii¢iik T gézlem sayisina
sahip panellerin tahmini, genellikle sabit etkiler veya rassal etkiler
tahmincilerine ve Arellano ve Bond (1991)’in gelistirdigi genellestirilmis
momentler yontemine uzanmaktadir. Bu yontemler, bireysel gruplarin bir
araya getirilmesini ve gruplar arasinda yalnizca kesisimlerin farkli olmasma
izin verir (Pesaran ve Smith, 1995; Pesaran vd., 1997; Pesaran vd., 1999;
Blackburne ve Frank, 2007).

Pesaran vd. (1997) biiyiik N ve biiyiikk T gézlem sayisina sahip olan
dinamik panellerde, zaman boyutunun artmast ile birlikte serilerin duragan
olmamasmin bir sorun teskil ettigini ileri siirmiistiir. Bu baglamda Pesaran vd.
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(1999) duragan olmayan dinamik panelleri tahmin etmek igin iki yeni teknik
gelistirmistir: Ortalama grup (MG) tahmincisi ve havuzlanmsg ortalama grup
(PMG) tahmincisi. MG tahmincisi N sayida zaman serisi regresyon tahminine
ve katsayilann ortalamasinin alinmasina dayanmaktadir. PMG tahmincisi
katsayilarin havuzlanmasi ve ortalamalarinin kombinasyonuna dayanmaktadir
(Pesaran ve Smith, 1995; Pesaran vd., 1997; 1999).

MG tahmincisi, Pesaran ve Smith (1995) ve Pesaran vd. (1999)
tarafindan gecikmesi dagitilmis otoregresif model (ARDL) f{izerinden
agiklanmistir.

[ q
Yir = Z"l:'jy:',r—i + Z 553-3':',:—1 tuit e,
=1 =0

Esitlik 11°de i = 1,4, ... N grup sayisini ifade ederken, £t = 1,2, ..., T
zaman goOzlemini ifade etmektedir. Esitlikte yer alan X;.; aciklayict
degiskenlerin k x 1 vektoriinii, &;; ; k x 1 katsay1 vektorlerini, A;; ; sayisal
biiyiikliikleri, ; ; gruba 6zgii etkileri tanimlamaktadir. MG tahmincisi, panel
veri modelindeki degiskenlerin duragan olmadigini ve hata teriminin biitiin
gruplar igin diizeyde duragan oldugunu varsaymaktadir. Es biitiinlesik
degiskenlerin, uzun dénemli dengeden herhangi bir sapmaya kars1 verdigi
tepki ana Ozelliklerini yansitmaktadir. Bu 6zellik, sistemdeki degiskenlerin
kisa dénem dinamiklerinin dengeden sapmadan etkilendigi bir hata diizeltme
modelini ifade eder. Buna gore esitlik 11°de yer alan hata diizeltme denklemi
asagidaki sekilde yeniden tanimlanir:

(11)

p-1 -1 (12)
Ay = Blyeoy — 0K, ) + Z Ay + Z Gy AR ey +oip +Eg
r=t1 I=t
Esitlik 12°deki ¢ uzun donem dengesine yaklagma hizidir ve ¢ = 0

oldugu durumda degiskenler arasinda uzun dénemli iligkinin varligina iliskin
bir kanita rastlanamamaktadir. Bu parametrenin istatistiksel olarak anlamli ve
negatif oldugu durumda, degiskenlerin uzun dénemde dengeye gelecegi
varsayilmaktadir. Esitlikteki ®; parametresi ise degiskenler arasindaki uzun
donemli iligkileri icermektedir (Pesaran vd., 1997).

Pesaran vd. (1997; 1999), MG tahmincisinin aksine, kesisim, kisa
donem katsayilar ve hata terimi varyanslarmin gruplar arasinda farklilik
gostermesine izin veren bir ara tahminci daha gelistirmistir. Bu tahminci, egim
katsayilarinin havuzlanmasmi ve ortalamalarmi bir araya getiren PMG
tahmincisidir. Ancak bu tahminci uzun dénem katsayilarin1 gruplar arasinda
esit olacak sekilde smirlamaktadir. Esitlik 12°deki parametreler dogrusal
olmadigindan, Pesaran vd. (1999) parametreleri tahmin etmek i¢in bir en ¢ok
olabilirlik yontemi gelistirmistir. Olabilirlik, her bir kesitin olabilirliginin
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carpimi  seklinde tamimlandiginda ve logaritmik egilimleri alindiginda
asagidaki esitlige ulasilir;

. T 1e1 (13)
(8. cr':I:—Eanliz?rrrE)—EZ—z Ay~ $E OV HE Ay — iE (90}

Esitlik  13°teki  &(8) = yepeq — X By = Ir — W(W,/WOW,  ve
I"V;E = [ﬂ'j’?f_.t—liﬁyf;t—'p+li ﬂXﬁJﬂXf_.t—l-' M '-'E'Xf_.t—q+1:| §eklinde ifade
edilmektedir.

Analiz ve Bulgular

Geligsmekte olan tlkeler paneli i¢in birim kok ve panel model tahminleri
uygulanmadan 6nce, InCO2, InGDP, InFDI, InEC ve InUP degiskenlerine
iligkin serilerin yatay kesit bagimlilig1 icerip icermedigi, Breusch-Pagan LM
testi, dlgeklendirilmis LM testi, sapmasi diizeltilmis LM testi ve Pesaran CD
testi araciligi ile incelenmistir. Tablo 5’de gelismekte olan iilkeler paneli i¢in
INCOz, InGDP, InFDI, InEC ve InUP serilerine iliskin yatay kesit bagimlilik
test sonuglar1 dzetlenmistir.

Tablo 5: Yatay kesit bagimliligina iliskin test sonuglart

Breusch- Pesaran scaled Bias-corrected Pesaran CD
Pagan LM LM scaled LM
INCO, 31793.82™" 556.14"" 555.09™" 172.14™
INGDP  28186.53™" 489.95™" 488.89™" 131.26™
INFDI  6942.92" 100.14™ 99.09™" 42.14™
InEC 32852.72"" 575.57" 57452 173.18™
InUP 39131.47™ 690.79™" 689.73™" 197.75™"

Not: * ** *** girasiyla %10, %5, %1 anlamlilik seviyelerini ifade etmektedir.

Gelismekte olan iilkeler paneline ait InCO2, INnGDP, InFDI, InEC ve
InUP serileri i¢in dort farkli yatay kesit bagimlilik testinde de “Ho: Seriler
arasmnda yatay kesit bagimlilig1 yoktur” hipotezi %1 anlamlilik diizeyinde
reddedilmistir. Elde edilen bu test bulgularmma gore, gelismekte olan iilkeler
panelinde yer alan serilerin tamaminda yatay kesit bagimliligi saptanmustir.
Bu durum makroekonomik degiskenlerin yatay kesit birimleri boyunca esanli
hareket ettiklerini gostermektedir. Yatay kesit bagimliliginin varhig
durumunda birinci nesil birim koék testleri boyut bozulumu gibi nedenlerle
sapmali sonuglar sunabilmektedir. Bu nedenle analizin bir sonraki agamasinda
ikinci nesil teknikler benimsenmistir.

Gelismekte olan {ilkeler paneli igin InCOz, INGDP, InFDI, InEC ve InUP
serileri arasindaki iligki panel tahminciler yardimiyla incelenmeden once, bu
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serilerde birim kok olup olmadigi analiz edilmelidir. Panelde yer alan bes
degiskene ait serilerde yatay kesit bagimlilig1 tespit edildiginden, bu bes
degisken icinde yatay kesit bagimliligini dikkate alan panel CADF testi ile
serilerin duraganlhig: analiz edilmistir. Tablo 6’da panel CADF test sonuglar
Ozetlenmistir.

Tablo 6: CADF panel birim kok test sonuglari

CADF Test Istatistigi Sabit ve Trendli
InCO; 2.00

InCO; (1.fark) -8.64™"

InGDP -1.24

InGDP (1.fark) -6.90™"

InFDI -2.95™"

InEC 2.44

InEC (1.fark) -13.29™

InUP -8.56™"

Not: *,#* *** girasiyla %10, %5, %1 anlamlilik seviyelerini ifade etmektedir. Birim
kok testine iligkin gecikme sayisi 1 olarak belirlenmistir.

Gelismekte olan iilkeler paneli i¢in panel CADF birim kok test
sonuglari, InCOz, InGDP ve InEC serilerinin birinci farklari alindiginda
duragan oldugunu, InFDI ve InUP serilerinin ise diizeyde duragan oldugunu
gostermistir. Bu baglamda InCO2, INGDP ve InEC serileri I(1), InNFDI ve InUP
serileri ise I(0) siirecindedir. Bu sonuglar uzun donem esneklik tahminlemesi
i¢in uygun olan panel veri analizinin panel ARDL olduguna isaret etmektedir.

Statik panel veri tahmin modellerine gegmeden &nce etkin statik panel
tahminci modelinin tercih edilebilmesi i¢in serilerde olasi degisen varyans ve
serisel korelasyon varligi incelenmelidir. Tablo 7°de panel serisel korelasyon
test sonuglart sunulmustur. Serisel korelasyon test sonuglarina gore
gelismekte olan iilkeler i¢in “HO: birinci dereceden otokorelasyon yoktur”
hipotezi reddedilmistir. Bu sonu¢ gelismekte olan iilkeler panelinde serisel
korelasyonun var oldugunu ortaya ¢ikarmstir.

Tablo 7: Wooldridge test sonuglari
Wooldridge Test Istatistik Degeri Olasihk Degeri

F =20952 (0.00)

Tablo 8’de ise degisen varyans test sonuglari verilmistir. Analiz
bulgulart gelismekte olan iilkeler paneli i¢in degisen varyans sorununun var
olduguna isaret etmektedir.
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Tablo 8: Wald test istatistigi sonuglari
Wald Test Istatistik Degeri Olasilik Degeri

¥he= 29667.58 (0.00)

Buna ek olarak yatay kesitler arasindaki olasi heterojenligin varligi da
katsay1 homojenlik testleri yardimyla incelenmis ve sonuglar Tablo 9’da
gosterilmistir.

Tablo 9: Katsay1 homojenlik test sonuglari

Blomquist ve Westerlund testi Pesaran ve Yamagata testi
A test istatistigi = 24.20 A test istatistigi = 7.58
(0.00) (0.00)

Aadj test istatistigi = 28.54 Aadj test istatistigi = 10.20
(0.00) (0.00)

Iki farkli katsayr homojenlik test sonuglarinda da gelismekte olan
iilkeler paneli i¢in egim katsayilarinin homojen oldugu varsayimina dayanan
bos hipotez reddedilmistir. Bu bulgu modele dahil edilen serilerin uzun dénem
esnekliklerinin heterojen panel veri tahmincileri yardimiyla incelenmesinin
uygun olacagina isaret etmektedir. Ayrica katsay1 homojenlik test sonuglarina
gore, ampirik modelde yer alan seriler arasinda olasi nedensellik iliskilerinin
de heterojen panel nedensellik testleri yardimiyla incelenmesi gerekmektedir.

Bu ¢alismada EKC ve PHH hipotezlerinin varligi ilk olarak asagidaki
iistsel temele dayanan geleneksel tahmin modeli yardimiyla incelenmistir.

€0, = ay+ fInGDP, + §,INGDP?  + BaInFDI;, + BuInEC, + fsInUP, + £, (14)

Literatiirde yer alan birgok arastirmada, EKC’nin gegerliligi kuadratik
veya kiibik denklem ile tahmin edilmektedir. Cevresel kirlilik seviyesi ve gelir
arasmdaki cesitli olasi iligkilerin test edilmesi i¢in indirgenmis form modeli
kullanilir. Bruyn ve Heintz (1999) temel indirgenmis form EKC denklemini
asagidaki gibi tanimlamustir:

Eie = Po + Pu¥ur + Bo¥5 + Ba¥i + BaZie + 25 (15)
Esitlik 15°te yer alan E, gevresel kirlilik degiskenini, ¥, kisi basina

diisen milli geliri, 2, diger degiskenleri ifade etmektedir. Esitlik 15’deki
katsayilar temelinde olusan yargilar asagida ifade edilmistir:
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i. Pr = P2 = PBs = 0 kosulu, emisyonlarm gelir seviyesinden
etkilenmedigini gosteren diiz bir modeli, yani gelir ve ¢evre kirliligi
arasinda bir iliskinin olmadigini ifade etmektedir.

ii. P1>0 ve B2=Ps =0 kosulu, artan dogrusal iligkiyi, yani gelir artikca
cevre kirliliginin artacagimni ifade etmektedir.

iii. P1<0 ve B2=Pz=0kosulu, azalan dogrusal iliskiyi, yani gelir artik¢a
cevre kirliliginin azalacagimi ifade etmektedir.

iv. B1>0, B2<0 ve Ps =0 kosulu, kuadratik bir ters-U iligkisini ifade
etmektedir. Bir bagka deyisle, gelir ve ¢evre kirliligi arasinda ters-U
seklinde bir iligki vardir.

V. B1<0, B2>0ve Ps=0kosulu, U seklinde kuadratik bir iligkiyi ifade
etmektedir. Bir bagka deyisle, gelir ve gevre kirliligi arasinda U
seklinde bir iliski vardir.

Vi. B1>0, B2<0ve B3>0 kosulu, N tipli kiibik poliminal iliskiyi ifade
etmektedir. Dolayistyla, gelir ve ¢evre kirliligi arasinda N seklinde
bir iligki vardir.

Vii. p1 <0, B2>0 ve Ps <0 kosulu, ters-N seklinde kiibik poliminal
iligkiyi ifade etmektedir. Bu baglamda, gelir ile cevre kirliligi
arasinda ters-N seklinde bir iligki vardir (Bruyn ve Heintz, 1999).

Bu calismada gelismekte olan iilkeler paneli i¢gin EKC hipotezinin
gegerliligi test edilirken, olasi dogrusal olmayan iligkilerin gdz Oniinde
bulundurulmas1 amaciyla literatiirdeki ¢alismalar takip edilerek (bkz. Wang
vd., 2011; Pata, 2018 gibi) GDP? degeri tahmin modeline dahil edilmistir.
Diger yandan esitlik 14’te yer alan uygulama modeline eksik veri dahil
etmenin yaratabilecegi sapmali sonuglardan kag¢mmak igin, karbon
emisyonunu etkileyen gostergelere iliskin uygulamali literatiir takip edilerek
(bkz. Ahmad vd., 2021; Pavlovig vd., 2021 gibi), enerji tiiketiminin gosterge
degiskeni olarak elektrik tiiketimi ve kentsel niifus serileri analize dahil
edilmistir.

Tablo 10°da gelismekte olan iilkeler paneli igin sabit ve rassal etkiler
tahminci sonuglari yer almaktadir. Gelismekte olan iilkeler paneli i¢in FE ve
RE tahmincilerinden etkin olan tahminci, Hausman spesifikasyon testi
araciligiyla incelenmistir. Hausman test sonuglar, FE tahmincisinin etkin
oldugunu gostermistir. Bu baglamda gelismekte olan {ilkeler paneli i¢in sabit
etkiler modeli, degiskenlerin kademeli dahil edildigi bir tahminleme teknigi
ile incelenmis ve 4 siitun altinda bu tahmin sonug¢lar1 sunulmustur. Her bir
stitunda adim adim genisletilen tahmin modellerinin tamaminda InGDP’ye ait
tahmin katsayis1 pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir deger alirken,
INGDP?’nin tahmin katsayis1 negatif ve istatistiksel olarak anlamh bir deger
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almistir. Bu sonuclar gelismekte olan iilkeler panelinde {istsel temele dayanan
geleneksel yaklagimla test edilen EKC hipotezinin gecerli oldugunu ifade
etmektedir. Boylece gelismekte olan iilkelerde artan ekonomik biiyiime
slirecinin zaman icerisinde ¢evresel kaliteyi iyilestirecegi tespit edilmistir.

Tablo 10: Sabit ve rassal etkiler modeli tahmin sonuglari
Sabit Etkiler Modeli Rassal Etkiler Modeli

Bagimh degisken: InCO,

® @ ® O] ® @ ® ©

InGDP 3.83™" 3427 1.617" 1.43™ 3.84™" 3457 1.35™" 1.35™"
(13.80) (14.61) (952) (950) (13.89) (14.30) (8.14) (911)
InGDP? -0.15™ -0.13™ -0.09™ -0.08™ -015™ -0.13™ -0.08™ -0.07"
(8.97) (0.37) (9.61) (9.28) (9.10) (:9.35) (-8.66) (-8.40)
InFDI - 0.05™" 0.02"" 0.01™" - 0.05™" 0.02"" 0.01™"
(9.75) (567) (420) (10.13) (5.18) (402)
InEC - - 0.71™" 0.42™" - - 0.78™" 0.44™"
(38.27) (18.41) (51.03) (19.63)
InUP - - - 0.66™" - - - 0.58™"
(18.98) (18.81)
R? 0.10 0.12 0.94 0.90 0.10 0.13 0.94 0.92
F 895.00" 85151 1692.46™" 1783.99™ 1776.327" 2380.18™" 7722.25™ 9931.59™"
istatistik
degeri
Hausman test istatistigi 18430

Not: *** *** grasiyla %10, %5, %! anlamlilik seviyelerini ifade etmektedir.
Stitunlarda serilere ait katsayr degerleri sunulmustur. Parantez icerisindeki degerler
sabit ve rassal etkiler modeline iligkin t istatistik degerlerini vermektedir.

Tablo 10’da her bir siitunda genisletilen tahmin modellerinin
tamaminda InFDI'nin InCO2’yu pozitif olarak etkiledigi saptanmustir. Bu
kapsamda gelismekte olan {ilkelerde ekonomik biiylimenin en Onemli
belirleyicilerinden biri olan FDI, bu {ilkelerin ¢evresel kalitelerini bozucu bir
etki meydana getirmektedir. Dolayisiyla, ¢ogunlukla gelismis tilkelerden
gelen bu potansiyel yatinimlar, kirli tiretim teknikleri temelli arz1 artirarak,
gelismis iilkelerin potansiyel atiklarinin gelismekte olan iilkelere transfer
edilmesine neden olmaktadir. Tiim bu agiklamalar 15181inda, FE sonugclari,
gelismekte olan iilkelerde PHH hipotezinin gegerli oldugunu ortaya
koymustur. Bu sonuglara ek olarak, uygulama modeline dahil edilen kontrol
degiskenlere ait FE tahminci sonuglar, gelismekte olan {ilkelerde elektrik
tiketimindeki artislarin ve artan kentsel niifusun cevre Kkalitesi {izerinde
olumsuz yonde etki meydana getirdigini ortaya koymustur. Ozellikle
gelismekte olan iilkelerde niifus hizla arttigindan, bu ekonomilerin enerji
ihtiyaglart da hizla artmaktadir. Bu baglamda elektrik tiiketiminin artmast,
temelde fosil bazli yakitlarin kullanimimin da arttigina isaret etmektedir. Bu
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stireg, enerji tilkketimine bagli artan sera gazi salimimlar ile ¢cevre kalitesinde
onemli 6l¢iide bir bozulma meydana getirmektedir. Diger yandan gelismekte
olan iilkelerde niifusun énemli bir boliimiiniin kentsel alanlarda yigilmaya
baglamis olmasi da carpik kentlesme gibi sorunlara yol agmaktadir. Ayrica
niifusun belirli alanlarda yigilarak yogunlasmasi, toplam talep lizerinde artig
yonlii bir baski olusturmaktadir. Artan talebe bagli olarak toplam iiretim
artmakta ve bu asamada yogun enerji tiiketimi s6z konusu olmaktadir.
Dolayisiyla bu siirecte ortaya ¢ikan atiklar, ¢evre kalitesi {izerinde ters yonlii
bir etki meydana getirmektedir. Dolayisiyla bu bulgular, elektrik tiiketiminin
cevre kirliligine yol agtigini saptayan bazi caligmalar (bkz. Ahmad vd., 2021;
Pavlovig vd., 2021 gibi) ve kentsel niifustaki artisin ¢cevre kirliligini olumsuz
etkiledigini tespit eden bazi ¢aligmalar (bkz. Apergis ve Oztiirk, 2015; Wang
vd., 2022 gibi) ile benzerlik gostermektedir.

Tablo 11: Prais-Winsten panel diizeltilmis standart hatalar (PCSE) modeli
sonuglari
Bagimh degisken: InCO2

@) @) ®) (4)
InGDP 441" 6.65™" 0.52" 0.58™"
(6.65) (32.25) (1.79) (2.75)
InGDP? -0.20™ -0.35™ -0.03" -0.02"
(-5.41) (-29.90) (-1.90) (-1.66)
InFDI - 0.08™ 0.009™ 0.004"
(7.83) (3.35) (1.89)
InEC - - 0.89" 0.57"
(65.76) (19.90)
InUP - - - 0.50™"
(13.40)
R? 0.49 0.80 0.89 0.92
F istatistik 286.55™" 5700.61"" 5665.51"" 14025.58"
degeri

Not: *** *** girasiyla %10, %5, %1 anlamlilik seviyelerini ifade etmektedir.
Siitunlarda analizlere iligkin katsay1 degerleri sunulmustur. Parantez igerisindeki
degerler Prais-Winsten panel diizeltilmis standart hatalar (PCSE) modeline iligkin t
istatistik degerlerini vermektedir.

Her ne kadar FE panel tahmincisi yaygin kullanilan bir teknik olsa da
seriler i¢gin saptanan degisen varyans, otokorelasyon ve yatay kesit bagimliligi
gibi sorunlar, FE tahminci sonuglarimin yanli ve sapmali olmasina neden
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olabilir. Bu durumda direngli bir panel tahmincisi yardimiyla, FE tahmincisi
bulgularinin gegerliligi sinanabilir. Bu baglamda yatay kesit bagimliligini,
degisen varyans sorununu ve serisel korelasyonu géz oniinde bulundurarak
tahminleme gergeklestiren PCSE tahmincisi sonuglart Tablo 11°de
sunulmustur. PCSE bulgulari, FE tahminci sonuglarini desteklemektedir.
Tablo 11°de tiim siitunlarda kurulan agamali modellerde yer alan sonuglara
gore, InGDP’ye ait tahmin katsayis1 pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir
deger alirken, InGDP?’nin tahmin katsayis1 negatif ve istatistiksel olarak
anlamli bir deger almistir. Dolayisiyla, PCSE tahminci sonuglar gelismekte
olan iilkelerde EKC hipotezinin gecerli oldugunu desteklemektedir. Ayrica,
InFDI’mn dahil edildigi model 2-3-4’iin sonuglarina gore, FDI’da yasanan bir
artis InCOz’yu artirarak, gelismekte olan iilkelerin ¢evre kalitesinde olumsuz
yonlii bir etki meydana getirecektir. Dolayistyla, PCSE tahminci sonuclar,
gelismekte olan {ilkelerde PHH hipotezinin gecerli oldugunu isaret
etmektedir. Bu sonuglara ek olarak, PCSE model tahmininde yer alan kontrol
degigskenlere ait sonuglar da FE tahminci sonuglart ile paralellik
gostermektedir. Tablo 11°de sunulan bulgular, gelismekte olan tilkelerde InEC
ve InUP’de yasanan artislarin INCO2’yu artiracagini gostermektedir.

Bu calismada statik panel veri tahmincilerine ek olarak gecikmeli
zaman etkilerini de g6z oniinde bulunduran dinamik panel veri tahmincileri
uygulanmistir. Bu kapsamda dinamik panel veri tahmincileri kullanilarak
gelismekte olan iilkelerde EKC hipotezinin gegerliligi test edilirken, ¢oklu
dogrusal baglanti probleminden kurtulmak i¢in Narayan ve Narayan’m (2010)
ileri stirmiis oldugu yaklagim takip edilmistir. Bu yaklagima gore, InGDP’ye
ait kisa donem katsay1 sonucu, InGDP’ye ait uzun donem katsay1 sonucundan
biiyiikse, EKC hipotezi s6z konusu 6rneklem igin gecerli olmaktadir. Cilinkil
kisa donemde kisi basina diisen gelirde meydana gelen artiglar, kisi basina
diisen CO2 emisyonunu uzun doneme kiyasla daha fazla artirmaktadir. Diger
bir ifadeyle uzun dénemde ekonomik biiyiimenin g¢evre kalitesi iizerinde
meydana getirdigi baski, kisa doneme kiyasla azalmigtir. Buna ek olarak
dinamik panel veri tahmincilerine ait uzun déonem bulgulari, gelismekte olan
iilkelerin dogrudan yatinm girislerinin ¢evre kalitesi {izerinde meydana
getirdigi uzun dénemli etkileri de ortaya ¢ikarmaktadir.

Ikinci nesil panel birim kok test sonuglar, degiskenlere ait uzun donem
esneklik sonuglarni hesaplamak icin uygun teknigin panel ARDL oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Ayrica egim katsayist homojenlik test bulgulan egim
katsayilarinin  heterojen oldugunu gosterdiginden, EKC ve PHH
hipotezlerinin gecerliligi dinamik heterojen panel veri tahmincileri yardimiyla
incelenmigtir. Tablo 12 gelismekte olan iilkeler paneline ait MG ve PMG
tahmin sonuc¢larim gostermektedir. MG ve PMG tahmincilerinden etkin olan
tahminci Hausman spesifikasyon testi araciligiyla incelenmistir. Hausman test
bulgulart PMG'nin etkin tahminci oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda
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gelismekte olan iilkeler paneline ait PMG bulgularina gére kisa dénemde kisi
basma diisen gelirde meydana gelen %1'lik bir artis kisi basina diisen CO2
emisyon seviyesinde %0.55'lik bir artis meydana getirirken, uzun dénemde
kisi bagina diisen gelirde meydana gelen %1'lik bir artis ise kisi basina diigsen
CO2 emisyon seviyesinde %0.11'lik bir artig meydana getirmektedir. Bu sonug
gelismekte olan iilkelerde EKC hipotezinin gegerli oldugunu ortaya
¢ikarmuistir. Diger yandan gelismekte olan {ilkeler paneli PMG tahminci
sonuglari, uzun donemde dogrudan yabanci yatirnmlarda meydana gelen
%1'ik bir artisin kisi bagma diisen CO2 emisyonunu %0.03 artiracagmni
gostermektedir. Dolayisiyla, InFDI’da meydana gelen artiglarin InCO2’yu
artirarak, ¢evre kalitesini olumsuz yonde etkiledigi tespit edilmistir. PMG
bulgulan PHH hipotezinin gelismekte olan iilkeler paneli i¢in gegerli
oldugunu ortaya koymustur.

Tablo 12: Uzun ve kisa donem tahminci sonuglar

Bagimh degisken: InCO2 MG PMG
Uzun Dénem

InGDP 0.75™ (2.63) 0.11™ (3.93)
InFDI -0.00 (-0.25) 0.03™ (12.99)
InEC 0.34™ (2.32) 0.52" (17.69)
InUP 0.48 (1.19) 0.46™ (7.82)
Kisa Donem

InGDP 0.19" (1.75) 0.55""  (5.96)
InFDI -0.00 (-0.01) -0.00 (-1.51)
InEC -0.06 (-1.04) 0.02 (0.45)
InUP -1.48 (-0.39) 1.45 (1.29)
Hausman test istatistigi 4.40

Gozlem Sayisi 1333 1333

Ulke Sayis1 55 55

Zaman Aralig1 1991-2017 1991-2017

Not: * ** *** girasiyla %10, %5 ve %1 anlamlilik seviyelerini ifade etmektedir.
Stitunlarda yukaridaki analizlere iliskin katsay1r degerleri verilmistir. Parantez
igerisinde ise katsayilara iligkin t istatistik degerleri yer almaktadir. Kurulan model:
ARDL (1,1,1,1,1) olarak belirlenmistir.

FE ve PCSE sonuglarini destekler bigimde PMG uzun dénem tahminci
sonuclart da InEC ve InUP’de meydana gelen artislanin gelismekte olan
iilkelerde ¢evre kalitesi iizerinde olumsuz yonlii bir etki meydana getirdigini
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ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda uzun dénemde InEC’de meydana gelen
%1°1ik bir artis InCO2’yu %0,52 artirirken, InUP’de meydana gelen %1 ’lik bir
artis InCOz2’yu %0,46 artirmaktadir.

Gelismekte olan iilkelerde EKC ve PHH hipotezinin gecerliligi statik
ve dinamik panel veri tahmincileri yardimiyla incelendikten sonra seriler
arasindaki nedensellik iliskisi panel heterojen nedensellik testi yardimiyla
incelenmistir. Tablo 13’de gelismekte olan filkeler paneli i¢in Dumitrescu-
Hurlin panel nedensellik test sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 13: Dumitrescu-Hurlin panel nedensellik test sonuglari

W-Stat. Z-bar Stat.
INGDP — InCO, 3.27 9.69™"
InFDI — InCO; 1.78 2.99"
InEC — InCO, 4.58 15.52™
InUP — InCO; 441 14.78™

Not: * ***** grrasiyla %10, %5, %1 anlamlilik seviyelerini ifade etmektedir.
Gecikme uzunlugu 1 olarak alinmstir.

Dumitrescu-Hurlin panel nedensellik test sonuglarma gére “GSYIH
CO2 emisyonlarinin nedeni degildir”, “dogrudan yabanci yatirimlar CO:
emisyonlarinin nedeni degildir”, “elektrik tiiketimi CO2 emisyonlarinin
nedeni degildir” ve “kentsel niifus CO2 emisyonlarimin nedeni degildir”
seklindeki Ho hipotezleri %1 anlamlilik diizeyinde reddedilmektedir. Diger bir
ifadeyle kisi basma diisen GSYIH, dogrudan yabanci yatirimlar, elektrik
tiikketimi ve kentsel niifustan, CO2 emisyonlarina dogru bir nedensellik iligkisi
oldugu tespit edilmistir.

Sonug

1990’11 y1llar ile birlikte artan kiiresellesme ve hizla artan niifus, kiiresel talebi
artirmistir. Bu duruma bagl olarak son 30 yillik donemde kiiresel tiretim hizla
artmustir. Bu siirecte kiiresel liretimin 6nemli bir boliimii fosil yakit temelli
iiretim teknikleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu gelismeler kiiresel ¢evre
kalitesi iizerinde baski meydana getirmektedir. Bu bask1 sonucu ortaya ¢ikan
cevre sorunlari, kiiresel ekonomilere birtakim maliyetler yiiklemistir ve bu
durum 6zellikle son yillarda aragtirmacilarin ve politika yapicilarm ilgisini
cevre ekonomisi alanina ¢ekmistir. Bu kapsamda literatiirde EKC ve PHH
hipotezleri olmak {izere iki 6nemli yaklagim gelistirilmistir.

Bu ¢alismanin amaci1 55 iilkeyi kapsayan gelismekte olan {ilkeler paneli
icin 1991-2017 yillann arasinda EKC ve PHH hipotezinin gegerli olup
olmadigim statik ve dinamik panel veri tahmincileri yardimiyla test etmektir.
Hem statik hem de dinamik panel veri tahminci bulgulari gelismekte olan
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iilkeler panelinde EKC ve PHH hipotezlerinin gecerli oldugunu ortaya
¢ikarmustir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgulardan hareketle, az gelismis veya
gelismekte olan iilkelerde cevresel regiilasyonlara iligkin i birliklerinin
artinlmasinin yan sira siirdiiriilebilir ekonomik kalkinmanin saglanmasi da
hedeflenmelidir. Gelismekte olan iilkelerin politika yapicilari, gelecek
nesillerin refahlarmin artirilmasma iligkin planlamalar yaparken c¢evre
kalitesinin korunmasini géz oniinde bulundurmali ve bu baglamda biiyiime
planlarin1 revize etmelidirler. S6z konusu iilkelerde cevresel kirliligin
azaltilmasi i¢in uzun vadeli siirdiiriilebilir bir kalkinma plan1 hazirlanmali ve
kamu otoritesi tarafindan temiz enerji kaynaklarmin kullanimina ve {iretimine
iligkin verilen tegvikler artinlmahdir. Az gelismis veya gelismekte olan
iilkelerde siirdiirtilebilir kalkinmanin saglanmasi i¢in, iilkeye gelecek olan
dogrudan yabanci yatinmlarda segici davranilmasina iliskin diizenlemeler
gerceklestirilmelidir. Bu baglamda politika yapicilar tarafindan, temiz enerji
kaynaklar1 temelli tiretim gerceklestiren olas1 yatirimcilar i¢in cazip yatirim
firsatlarimin ~ olusturulmasma iliskin planlamalar gergeklestirilmelidir.
Geligmis iilkelerin kirlilik sigmaklari haline gelen bu iilkeler, gelismis
iilkelerde uygulanmakta olan ¢evre politikalarin igsellestirilmesi i¢in ¢esitli
egitim programlar1 basta olmak {izere yeni tip uygulamalara gitmelidir.
Boylece gelismekte olan ilkelerde toplumlarin g¢evre konusundaki
farkindalig1 artinlarak, cevre kirliligini azaltmaya yonelik politikalarin
yayginlastirilmasi saglanmalidir.

Calismanin  baz1  kisitlar1  bulunmaktadir., Bu  arastirmada
gerceklestirilen analizlerde, verilere ulagilabilirlik sorunundan kaynakli olarak
zaman boyutu kisiti, iilke sayis1 kisit1 ve kontrol degisken sayismin gorece
sinirh olmasi kisit1 bu ¢alismanin kisitlarint olusturmaktadir. Gelecek donem
arastirmalarda, daha genis Omekleme sahip veri setleri ile analizler
gerceklestirilebilir. Ayrica ilerleyen donemlerde bu konuyu incelemek isteyen
arastirmacilar, CO2 emisyonunu etkileyen kontrol degiskenlerin sayisini
artirarak, mevcut ¢calismanin sonuglarinin saglamliligini test edebilir.
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Amag: Yiiksekogretim kurumlar, égrencilerinin ve arastrmacilarinin arastirma ve ogrenme
stireglerini destekleme, bilgi ve becerilerini iyilestirme ya da bos zamanlarini degerlendirme
gibi ihtiyaglarini karsilamak amaciyla sinif, calisma/etiit odasi, kitaplik ya da kiitiiphane gibi
calisma ortamlari saglamaktadwr. Yapilan ¢alismalar, 6grenme siireciyle siki bir bagi bulunan
bu fiziki ortamlarn renk, 151k, ses, sicaklik, hava kalitesi gibi bir¢cok unsuruyla dgrenme
diizeyini etkiledigini gostermektedir. Bu ¢alismada Cankiri Karatekin Universitesi (CAKU)

mensuplarinin  6grenme  siireglerinde siklikla basvurduklar: merkez kiitiiphanenin  fiziki
ozelliklerinin, 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi amaglanmustir.

Yontem: CAKU merkez kiitiphane binasmin fiziki kosullarmin Sgrenme  siireclerine
olumlu/olumsuz etkilerinin anlasilabilmesi amaciyla halihazirda kiitiiphane kullanicist olan
ogrencilere yetmis sekiz sorudan olusan bir anket yoneltilmis ve verilen yanitlar analiz edilerek
calismanin amaci dogrultusunda yorumlanmustir.

Bulgular: Katihmcilarm biiyiik ¢ogunlugu, CAKU merkez kiitiiphane binasinin  konum
agisimdan uygun ve erigilebilir, goriiniim yoniiyle cekici; ses, 151k, renk, sicaklik, nem, hava
kalitesi ve tasarim ozellikleri itibariyle 6grenme siirecini destekleyici nitelikte oldugunu
diisiinmektedir.

Sonug: Arastrmada, CAKU kiitiiphane binasinin konum ve erisilebilirlik, hava, nem, 151k, ses
ve mobilya tasarimi gibi unsurlar ile 6grenme ortami olarak kabul edilebilirligi iizerinde
durulmugstur. Buna gére kiitiiphane binasmin bu ozellikleri ile 6grenciler tarafindan égrenme
ortami olarak kabul edildigi ve 6grenme siirecine olumlu katkilari oldugu sonucuna
ulasilnmistir.

Ozgiinlitk: Egitim 6gretimi ve aragtirmalart destekleyici roliiyle yiiksekogretimde son derece
onemli bir yere sahip olan iiniversite kiitiiphanelerinin fiziksel ortam ézelliklerinin 6grenme
performansina etkilerini irdeleyen ¢alismalara nadir olarak rastlanmaktadir. CAKU igin bir
ilk olan arastirma, anket ve icerigi itibariyle diger calismalardan ayrilmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Cankiri Karatekin Universitesi Kiitiiphanesi, iiniversite Kiitiiphaneleri,
kiitiiphane mimarisi, kiitiiphane bina tasarimi, 6grenme ortamlari, 6grenme alanlar
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University Libraries as Learning Environments: Evaluation of
Cankir1 Karatekin University Library Physical Environment
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Abstract

Purpose: Higher education institutions provide study environments such as classrooms,
study/study rooms, libraries or libraries in order to support the research and learning processes
of their students and researchers, to improve their knowledge and skills or to spend their spare
time. Studies show that these physical environments, which have a close connection with the
learning process, affect the learning level with many elements such as color, light, sound,
temperature and air quality. In this study, it is aimed to evaluate the physical features of the
central library, which Cankir1 Karatekin University (CAKU) members frequently refer to in
their learning processes, by the students.

Method: In order to understand the positive/negative effects of the physical conditions of the
CAKU central library building on the learning processes, a survey consisting of seventy-five
questions was directed to the students who are currently library users, and the answers given
were analyzed and interpreted.

Findings: The majority of the participants think that CAKU central library building is
convenient and accessible in terms of location; attractive in appearance; it supports the
learning process in terms of sound, light, color, temperature, humidity, air quality and design
features.

Implications: In the research, elements such as the location and accessibility, air, humidity,
light, sound and furniture design of the CAKU library building and its acceptability as a
learning environment were emphasized. Accordingly, it was concluded that the library building
was accepted as a learning environment by the students with these features and contributed
positively to the learning process.

Originality: Studies examining the effects of physical environment characteristics of university
libraries, which have an extremely important place in higher education with their supporting
role in education and research, on learning performance are rarely encountered. The research,
which is a first for CAKU, differs from other studies in terms of its survey and content.

Keywords: Cankiri Karatekin University Library, academic libraries, library architecture,
library building design, learning environments, learning spaces
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Giris

Kullanici kitlesini biiyiik oranda arastirmacilarin ve dgrencilerin olusturdugu
tiniversite kiitiiphaneleri, bir yaniyla arastirmacilara sundugu bilgi hizmetiyle
bilimsel gelismelere 6nemli katkilarda bulunurken; diger yaniyla 6grencilerin
ders caligabilecekleri, ©devlerini yapabilecekleri, c¢esitli  beceriler
edinebilecekleri,  sosyallesebilecekleri ya da  serbest saatlerini
degerlendirebilecekleri bir ortam saglamaktadir. Son yillarda yiiksek islem
kabiliyetine sahip donanim ve yazilimlarin harmanlanmasiyla gelistirilen
teknolojik aracglar, potansiyel kiitliphane kullanicilarmi1  teknolojik
olanaklardan daha fazla yararlanmaya sevk etmistir. Bu durum, kiitiiphaneleri
fiziksel olarak ziyaret edenlerin sayisinda azalmaya neden olurken,
kullanicilarin  kiitliphaneden talep ettikleri beklentilerin degismesini de
beraberinde getirmistir. Kurulgan (2013, s. 479), teknolojinin mekéna bagh
mesafeleri ortadan kaldirdigimi, kiitiiphanelerin ~ arttk  mekéanlarla
Ozdeslestirilemeyecegini, kiitiiphane binalarinin yerlerini sanal ara¢ ve
glizergahlara birakmaya basladigini, dijital diinyada kiitliphane binalarmnin
konumunun korumasinda kullanic1 merkezli ve cezbedici bir estetige sahip
farkli ortamlara olan egilimin benimsendigini ifade etmektedir. Muscogiuri
(2012, s. 185), yakin zamanda bilgi edinmek i¢in kiitiiphaneleri ziyaret
etmenin zorunluluk olmaktan c¢ikacagmi, bu nedenle kiitiiphanelerin,
insanlarm gitmek isteyecekleri cezbedici 6grenme ortamlarina doniigmesi
gerektigini ifade etmektedir. Bu durum diger birgoklan tarafindan da
teknolojinin kiitiiphanelerin fiziksel olarak kullanimini tehdit ettigi ve
beklentileri dngdrmeye yonelik onlemler alinmazsa gelecekte kiitiiphane
binalarina ihtiyacin giderek azalacagi seklinde yorumlanmistir. Kaya (2021,
s. 523), teknolojinin kullanic1 beklentilerini degistirdigini, kiitiiphanelerin
yenilikgi bir siirecle karsi karstya oldugunu, kullanicilarmin taleplerini yerine
getirebilmenin isleyis ve yapisinda degisikliklerle saglanabilecegini ifade
etmektedir. Dolayisiyla kiitiiphanelerin gerek verdigi hizmetleriyle gerekse
buna bagli esneyen fiziki ortamlariyla yeni firsatlar yaratmasi 6nemli
goriilmektedir. Clinkii 6grenmenin kapilarini kullanicilarina ardina kadar
aralayan kiitiiphaneler, ge¢misten giinlimiize bireylerin 6grenme siireclerinde,
cesitli beceriler kazanmasinda ve toplumlarin gelisiminde 6nemli roller
ustlenmistir.

Hem bilimsel aragtirmalara hem de Ogrencilerin egitim seriivenine
verdigi katki bakimindan degerlendirildiginde, {iniversite kiitiiphanelerinin
bilgi merkezleri arasinda 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Odabas ve Polat
(2011, s. 322) liniversite kiitiiphanelerinin, liniversite paydaslarinin egitim ve
arastirma gereksinimini karsilayan, bilgi edinme ve O6grenme siirecinde
okuyucularinin ihtiyaglarina cevap veren en dnemli birimlerden biri oldugunu
ifade etmektedir. Dolayistyla iiniversitelerde verilen egitimi ve yiiriitiilen
arastirma faaliyetlerini destekleyici bir misyonu olan kiitiiphanelerin,
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O0grenme cazibesi tagiyan bir ortama sahip olmasmnin arastirma ve dgrenme
stirecine onemli katkilar1 olacagi diisiiniilmektedir. Li, Wu ve Su (2018, s.
724), yapilan arastirmalann fiziksel kiitliphane binalarinin salt okuma ve
referans materyalleri toplama konusundaki roliiniin, ticretsiz ve yiiksek hizl
cevrimi¢i arama motorlar1 tarafindan tehdit edildigini belirtmekte, daima
yiksekogretim  O6grenme  etkinliklerinin  ayrilmaz bir pargast olan
kiitiiphanelerin bu tehdide karst 6nlemini almasi gerektigini ifade etmektedir.
Emsen ve Ormecioglu (2020, s. 202), kiitiiphanelerde mekansal tasarim
unsurlarinin iyilesmesiyle birlikte kullanicilar iizerinde gerek kiitiiphane
ziyaretleri gerekse calisma verimliligi acisindan oOnemli artiglar
kaydedilebilecegini ifade etmektedir. Bu seriiven igerisinde kullanict merkezli
ve Ogrenme odakli tasarimla insa edilmis kiitliphanelerin, bir taraftan
kullanicilar i¢in birer cazibe merkezi haline gelirken diger taraftan bagh
bulundugu kurumun egitim 6gretim kalitesinin iyilestirilmesinde dogrudan ve
somut katkilar saglayacagi ongoriilmektedir. Bu baglamda calisma, “yeni”
sifatiyla cagrilabilecek bir binaya sahip olan CAKU Kiitiiphanesinin
“Ogrenme ortam1” olarak kabul edilebilirliginin degerlendirilmesini
amaclamaktadir.

Ogrenme Ortamlar1 ve Ogrenme Doyumuna Etkileri

Ogrenme olgusu, ¢evresel uyaricilarin sinir sistemine temasi sonucu bilginin
zihinde kodlanarak islenmesi ve uzun siireli hafizaya aktarnilmasiyla
gerceklesmektedir (Demir, 2017, s.23). Ogrenme, insan davranislar goz
Ontine alindiginda sonu olmayan, nispeten siirekli degisimi ifade eden ve bir
iiriin ortaya koyan karmagik bir siirectir. Bu siire¢ sayesinde daha Once
yapamadigimiz seyleri yapmaya baslar ve kapasitemizi genisletebiliriz
(Gokalp, 2005, s.2). Ogrenme kisiden kisiye farkhilik gdsterse de dgrenmeyi
etkileyen en Onemli unsurlardan birini 6grenme ortami olusturdugu on
goriilmektedir.

Kisinin  sorularmm yamtlanacagi, sorunlarmin ¢6ziimlenecegi,
amaglarma ulagmada destek olacak materyallere erisiminin saglanacagi ortam
dgrenme ortanudir. Ogrenen ile 6grenme ortanm arasindaki etkilesim sonucu
O6grenme cevresi olugsmakta ve bu cevrede yasanilan deneyimler, bireylerin
dgrenme siirecindeki performansimni énemli 6lgiide etkilemektedir (Ozerem ve
Akkoyunlu, 2015, s. 64). Ogrenme ortaminda yasanan etkilesimin basaris,
ortamin nerede, nasil, kiminle ve ne zaman sorularina verilen yamtlarla
sekillenir. Konfor, sessizlik, deneyim, uygun arag-gere¢ gibi basariya
dogrudan etki eden motivasyon kaynaklari, 6grenme ortamimin basarisina
onemli katkilar sunabilir.

Ogrenme deneyimi ile 6grenme ortami arasindaki bag, alanyazinda
siklikla ¢alisilmis bir konudur (Erlalelitepe, Aral ve Kazanasmaz 2011;
Sensoy ve Sagsdz, 2015; Tiirk ve Midilli Sar1, 2020). Ogrenciler gesitli
etkinliklerde bulunarak &grenme ortamiyla etkilesime girmektedir. Bu
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etkilesim siirecinde 6grenme ortami igerisindeki 6grenci davranisi ve 6grenme
doyumunun basarisi oldukga onemlidir. Ogrenme ortammnm &grencilerin
yogunlagma, odaklanma ve algiya olan olumlu etkisinin, 6grencileri akademik
olarak daha basarili kildig1 bir¢ok ¢aligmada vurgulanmistir (Kolcu ve Kolcu
Bager, 2021, s. 64).

Ogrenci davramslarini en ¢ok etkileyen faktorlerden biri mekandir.
Mekan, 6grencilerin anlamli 6grenme deneyimleri olugturmak i¢in etkilesime
girdigi alam ifade etmektedir. Bu nedenle mekénin &grencilerin temel
ihtiyaclarma cevap verebilecek, onlarn davranislari ve sosyal iliskileri
tizerinde olumlu bir etki birakabilecek ve 6grenme ortami olarak 6grencilerin
O6grenme doyumuna eristirebilecek yapida olmasi gerekmektedir (Munoz-
Cantero, Garcia-Mira ve Lopez-Chao,2016, ss. 249-250).

Mekénin kullanicist olan insan, yapisi geregi sosyolojik, biyolojik ve
psikolojik ihtiyacglarin karsilanmasini beklemektedir. Bu ihtiyaglar biiyiik
Olciide  mekanin  kullaniciya  saglikli  bir ortam  yaratmasiyla
karsilanabilmektedir (Kiigiikcan, 2005, s. 272). Bu baglamda mekanin bir
O6grenme ortami olarak kullanici memnuniyetini saglayabilmesi igin oncelikle
151k, renk, sicaklik ve ses gibi ortamu cesitli ihtiyaglar yoniiyle diizenleyen
faktorlerin uygun olmasi gerekmektedir.

Gorme duyusunun olugmasinda énemli bir unsur olan 11k aslinda bir
enerji seklidir. Bu enerji kullanicisinin, algisinda, hislerinde, mekéni
deneyimlemesinde ve yorumlamasinda dnemli etkilere sahiptir. Dolayisiyla
151k yalnizca karanligi ortadan kaldirarak gérmeyi gergeklestiren degil ayni
zamanda; alg1 iizerindeki tesiri nedeniyle daha nitelikli bir etkilesim ortaminin
yaratilmasinda onemli islevi bulunan bir uyar1 bi¢cimidir (Yildirirm ve
Demirarslan, 2019, s. 157; Sentiitk ve Satici, 2022, s. 10). Ayrica
aydmlatmanin insanlar {izerinde psikolojik ve fizyolojik etkileri
bulunmaktadir. Iyi aydinlatilmis bir mekanda yapilan galismalar, yorgunluk
ve bas agris1 ihtimalini azaltirken aydinlatmanin normal seviyesinden az
olmasi uyku haline ve uyusukluga; fazla olmasi ise dikkat daginikligina ve
g6z saghigi sorunlarma neden olabilmektedir (Uludag ve Odaci, 2002). Bu
nedenle Ogrenme ortamindaki aydmlatma, Ogrenmeyi etkileyen temel
unsurlardan birini olusturmaktadir.

Mekéni aydimnlatan 1sikla var olup algilanan renkler, insan hayatinda
Onemli bir yer tutmaktadir. Mekanin insan izerindeki gorsel etkisinin yani sira
mekan rengi, nese veya iiziintii, aktiflik ya da pasiflik gibi psikolojik etkilere
neden olabilmektedir. Bu 6zellikleri nedeniyle mekanin renklendirilmesi,
verimi arttirma veya azaltma ozelligine de sahiptir (Ayhan, 2004, ss. 22-23).
Kisacasi renkler, psiko-motor isleyisi, ruhsal ve duygusal reaksiyonlar, nefes
alma davranigi, kan basinci, nabiz uygunlugu, kas faaliyetleri gibi birgok
faktor iizerinde insan hayatini etkileyebilmektedir. Yapilan arastirmalar, sicak
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renklerin kan basinci yiikselterek tedirginligin artmasina neden oldugunu,
buna karst soguk renklerin ise kan basincinin diigmesine ve gevsemeye
sebebiyet verdigini ortaya koymaktadir (Uludag ve Odaci, 2002). Ogrenme
ortammin rengi siiphesiz 6grenme doyumuna dogrudan etki etmektedir. Bu
nedenle renk se¢iminin dzenle yapilmasi kisilerin motive olabilmesine destek
olmasi gerekmektedir.

Ogrenme ortammin sicakligi, nemi, hava kalitesi gibi 6zellikleri kisinin
ogrenme performansina etki eden diger unsurlari olusturmaktadir. Omegin
sicakligin diigmesi dikkat dagimikligina, artmasi ise uyusukluga ve uykuya
neden olmaktadir (Uludag ve Odaci, 2002). Kirleticileri uzaklastirmak veya
seyreltmek ve binalardaki termal ortami ve nemi kontrol etmek i¢in tasarlanan
havalandirma sistemlerinin yoklugu, kisilerin sagligim1 ve konforunu tehdit
edebilmektedir (Diinya Saghk Orgiiti [WHO] 2009, s. 31). Bu nedenle
O0grenme ortamlarinda insanlarin motive olabilmesi, saglikli bir ortamda
caligabilmesi i¢in saglikli bir hava kalitesi igerisinde, sicaklik ve nem
dengesinin korunmas1 son derece 6nemlidir.

Ogrenmeyi etkileyen bir diger unsur ise 6grenme ortamindaki sestir.
Olgiilebilen nesnel bir kavram olan sesin istenmeyen haline ise giiriiltii
denilmektedir. Ozellikle 6grenme ortaminda yogunlasilmas: gereken
durumlarda ses rahatsiz edici, dikkati dagitici, fiziksel ve ruhsal yonlerden
saglig1 bozucu olabilmektedir (Oz ve Kése, 2020, s. 3). Bu nedenle 6grenme
ortaminda, ses ve giriltiniin yalitilmast ve/veya dogru ydnetilmesi
gerekmektedir. Ogrenme ortamma erisilebilirlik, mekanin estetigi,
yararlanilan ara¢ ve gereclerin ergonomisi gibi pek cok faktor, 6grenme
performansina ve 6grenenin motivasyonuna dogrudan etki eden diger baslica
unsurlar arasinda degerlendirilmektedir. Ogrenme ortamina daha az zahmetle
erisimin saglanabilmesi i¢in binanin merkezi bir yerde bulunmasi, yiiriiyerek
ve/veya tasima araclariyla kolay ulasima elverisli olmasi gerekmektedir.
Ciinkii binaya erisebilmek i¢in yasanan zorlugun en aza indirilmesi, 6grenme
ortamindan faydalanma siirecini iyilestirirken kullanicilarin motivasyonu
tizerinde de olumlu bir etki birakacaktir.

Binamin mimari yapisinin cezbedici Ozelliklerle islevine uygun
tasarimi, bireyleri “Ogrenmeye” davet ederek isteklendirmesi bakimindan
onem tasimaktadir. Sensoy ve Sar1 (2020, ss. 292-295), insanlarda ilgi ve
merak uyandirabilecek, kaliteli zaman gecirmelerini saglayabilecek, onlar bu
ortamlara davet edebilecek estetik ve sembolik unsurlara yer vermenin
onemine deginmektedir. Bununla birlikte 6grenme ortami, sahip oldugu
donanimlariyla ergonomik bir mekan 06zelligi tagimalidir. Kullanilan
ekipmanlar, ¢aligma alan(lar)1 ve yakin ¢evresi olarak betimlenen ergonomik
mekanin amaci, insan davraniglarini ve ihtiyaglanim dikkate alarak, amaca
daha iyi hizmet eden kullanigh tasarimlar ortaya ¢ikarmaktir. Mekan ve
barindirdigi donatim elemanlarmin ergonomik agidan uygunlugu hem
personelin yorulmadan, verimli ve istekli bir sekilde calismasina hem de
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kullanicilarin = 6grenme ortamini  kullanma istegine olumlu katkilar
saglayacaktir (Kuru ve Canbay Tirkyilmaz, 2019, s. 154). Bu agidan
degerlendirildiginde egitim-6gretimin Onemli bir parcasi olan, bireyleri
Ogrenme ve arastirmalan siirecinde destekleme misyonu iistlenmis
kiitiiphanelerin de kullanicilarinin 6grenme performansim artirict fiziksel
ozelliklere sahip olmasi 6nemli bir gereklilik olarak goriilmektedir.

Ogrenme Ortam Olarak Universite Kiitiiphaneleri

[Ik kurulduklan yillarda kiitiiphanelerin amaci, belgelerin korunmasi ile
diizenlenmesine yonelik faaliyetleri gerceklestirmekti. Zamanla bilgi kayit
ortamlarinm ve bilgi merkezlerine yiiklenen gdrevlerin geliserek cesitlenmesi,
kiitiiphanelerin  evrimini hizlandirmistir. Toplu (2010), baslarda bilgi
kaynaklarmm korunmasini gérev edinen bilgi merkezlerinin tarihsel siireg
igerisinde bilgi kaynaklarmin iiretimi ve toplumsal yapidaki her degisimle
yeniden sekillendigini; giinlimiizde ise elektronik yayinciligin gelismesiyle
birlikte korumadan ziyade bilgiye erisimin 6n plana ¢iktigini ifade etmektedir.
Gliniimiiz bilgi ve teknoloji caginda artan bilgi miktarma paralel olarak
elektronik araglarin bilgi kesfi i¢cin sagladigi 6nemli avantajlar, kiitiiphane
organizasyonunu degismeye zorlamistir. Bilgi ve belgeleri yalnizca koruyup
saklamaktan cikarak bilgi erisimi hizlandiran teknolojik bir zemine gecis
yapan kiitiiphaneler, hizmetlerini de Onemli oranda elektronik ortama
tasimistir. Boylelikle kullanicilarm bilgi edinme egilimleri, kiitiiphaneler
ve/veya diger platformlarin internet iizerinden verdikleri hizmetlere
yonelmistir. Bu durum diger bilgi merkezlerinde oldugu gibi akademik
kiitiiphanelerde de gecerlidir. Amaci {iniversite Ogretim elemanlan ile
Ogrencilerinin bilgi gereksinimlerini ve 6grenme ihtiyaglarini en kisa siirede
ve dogru bir sekilde karsilamak olan iiniversite kiitliphaneleri, sagladig bilgi
hizmetinin yerine getirilmesinde isletme mantigiyla hareket eden; kullanici
odakli yaklasim sergileyen bir yapiya biliriinmeye baslamistir. Kiitliphane
kullanicilar1 da verilen hizmetin yalmzca alicis1i konumundan c¢ikarak
kiitiiphanelerin evriminde s6z sahibi olan 6nemli bir unsur haline gelmistir
(Ozdamh, Cavus ve Uzunboylu, 2009, s. 10). Dolayistyla kiitiiphanelerin
yasamis oldugu bu degisim siirecinde, yalnizca verilen bilgi hizmetleri ile
degerlendirilmeyecegi; gelisen fonksiyonlar1 ve degisen gorevleri baglaminda
tiim unsurlaryla birlikte ele almmasi gerektigi sdylenebilir. Boylelikle bilgi
hizmetlerinin sunumunda kullanicilara verilen destegin artacagi ve onlari
cezbedici farkli firsatlarin ortaya cikmasina zemin hazirlanacagi ifade
edilebilir.

Kiiciikcan (2021, s. 877), bilgi kaynaklarinin hizla elektronik ortama
tasginmasinin  bir sonucu olarak kiitiiphane binalarmmn geleceginin
sorgulandigina dikkat ¢ekerek, geligsmis iilkelerin ziyaretcisini kaybetmemis
kiitiiphanelerine bakildiginda, binalarinin i¢ ve dis alan 6zellikleriyle geng
kusagin gereksinim ve beklentilerini karsilayacak sekilde tasarlandigini ifade
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etmektedir. Binanin dis tasanimiyla dikkat ¢ekici farkli ve 6zgiin tasarimlarin
kullanilmas1 gerektigini sOyleyen yazar, i¢ mekan tasariminda da
kullanicilarin kendi evlerindeymis gibi hissedebilecekleri rahat ortamlar
yaratmanin Onemine deginmektedir. Dolayisiyla teknolojik gelismelere
paralel olarak kiitiiphane binalarinin dnemini yitirmesinin oniine gecilmesi,
kiitiiphanenin kullanic1 beklentilerini yerine getirmek iizere tasarlanmasiyla
miimkiin olacag diigiiniilmektedir.

Bilgi gereksiniminin  kargilandigi, yeni seylerin kesfedildigi,
Ogrenildigi, serbest zamanlarin degerlendirildigi, 6zel zevklerin gelistirildigi
yerler olan kiitiiphanelerin fiziki firsatlariyla kullanicilanmi cezbetmesi
gerekmektedir (Muscogiuri, 2012, s. 185). Kullanic1 unsurunu binadan, binay1
da kullanicidan ayn diisiinmek miimkiin degildir ve bu iki unsurun birbirleri
iizerinde dogrudan etkisi bulunmaktadir. Bu etkiden olumlu ¢iktilar alinmast,
kullanicilarin  bina igerisindeki konforunun, ihtiya¢c duydugu ortam ve
donanimin saglanmasiyla gerceklesecegi diistiniilmektedir.

Universite kiitiiphaneleri dogru bilgiyi, dogru kanaldan, dogru zamanda
kullanicilariyla paylagan, yasam boyunca bireysel 6grenmeyi destekleyen ve
hitap ettigi kimselerin zihninde bilginin giice doniismesini saglayan birtakim
faaliyetler gergeklestirmektedir. Bu durumda {iniversite kiitiiphanelerinin
yalmzca kullanicilarinin bilgi ihtiyacimt gidermek ic¢in hareket etmedigini
belirtmek gerekir. Bununla birlikte kullanicilann arastirma, 6grenme ve
bilgiyi sentezleyerek onun giiclinden faydalanma cabalarma yamt verdigi
sOylenebilir. Ancak bilgi merkezlerinin farkli boyutlanyla verdigi bu destegin,
kullanicilarina gesitli teknik ve imgelerle hatirlatiimasi gerekebilir. Bu amag
dogrultusunda bilgi merkezlerine ait binalarin ¢evresi ve fiziki yapismin,
kiitiiphanenin amag¢ ve islevlerini yansitan, goze giizel goriinen ve
Ogrenme/arastirma istegini artirici birtakim cazibe unsurlari ile desteklenmesi
gerekmektedir. Kiitiiphanelerin cazibe merkezlerine doniismesi, 6grencilerin
iciincli mekan olarak bu alanlar tercih etmesi, 6grenme siirecini kiitiiphane
tarafindan saglanan ortam igerisinde gegirmek istemeleri mekanin albenisiyle
dogrudan ilgilidir. (Odabas ve Akkaya, 2020, ss. 82-84). Dolayisiyla
iiniversite kiitiiphanelerinin davetkar goriinlimiiyle kullanicilarini cezbetmesi
O0grenme, arastirma ya da baska herhangi bir sebeple binay1 ziyaret etmeyi
diisiinen kullanicilan tesvik ederek kiitiiphaneyi daha degerli hale getirecektir.

Bilgi teknolojilerinin insanlara tanidigi imkan ve serbestlik, diger tiim
sektorlerde oldugu gibi bilgi merkezi kullanicilarmin da hizmet alma
beklentilerini etkilemistir. Bu durum {iniversite kiitiiphanelerini yalnizca
bilgiyi saklayan ve ileten yerler olmanin 6tesinde, ergonomik bir tasarimla
olusturulmus ¢esitli mekanlar ve 6grenme ortamlariyla desteklenen yeni nesil
iiniversite kiitiiphaneleri olmaya zorlamaktadir. Sensoy ve Sar1 (2020, s. 292)
yeni nesil kiitliphaneleri, is birligini ve etkilesimi artiran, estetik bir goriiniime
sahip olan, sosyal mekéanlar1 da igerisinde barindiran, kullanicinin ilgisini
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cekebilecek bigim ve i¢ mekana sahip olan, ¢alisma boliimlerinde teknolojik
sistemleri kullanan yapilara doniigen yerler olarak betimlemektedir.

Universite kiitiiphaneleri, sadece bilgi hizmeti sunmakla kalmayp,
toplumun bilgi toplumuna doniismesinde rol oynayan énemli kurumlardir.
Kullanicilarn egitim sistemlerinden elde ettigi bilgilerle yetinmedigi, yasam
boyu ve kendi kendine 6grenme anlayisinin benimsendigi bir ortamda
iiniversite  kiitliiphaneleri  firsatlar yaratmak icin ¢esitli c¢aligmalar
gerceklestirmektedir. Firsat olarak goriilebilecek ve iizerinde calisilmasi
gereken bir konu da tiniversite kiitiiphanelerinin okuyucular i¢cin grenmeyi
esas alan bir yapilanmaya gitmeleri olacaktir. (Al, Dogan, Soydal ve Taskin,
2018). Yapilanma, kiitiiphane binasimin kazandig1 ¢esitli fiziksel ozellikler
sayesinde, okuyucularmin 6grenme performansmi olumlu yonde etkileyen
mimari tasartm unsurlanyla gerceklesmektedir. Yiiksekogretim Kurulu
[YOK] (2014, ss.4-6), 6grenme performansi iizerinde etkisi bulunan
ozelliklerle yapilandirilmis yeni nesil bir tiniversite kiitiiphanesinin sahip
olmasi gereken fiziki unsurlar su sekilde agiklamaktadir:

e Kiitliphane binasi biitiin boliimlerdeki 6grenci ve arastirmacilar tarafindan
erisimi kolay, kampiisin merkezinde bir konuma sahip olmalidir.
Arastirma merkezi Ozelliginin yam1 sira kullanicilarin sosyo-kiiltiirel
aktivitelerini gerceklestirebilecegi bir merkez olmalidir.

e Ogrenme ortammnm bir geregi olarak kullanicilarm zaman kisitlamasi
olmadan, 24 saat kullanabilecekleri boliimlere sahip olmalidir. Ayrica
okuma, dinlenme, sergi gibi alanlara rahat erigim i¢in, 6zellikle binanin
girig boliimlerinde yer verilmelidir.

e Kullanicilanin bireysel ve grup calismalar yapabilecegi 6zel alanlara
sahip olmalidir.

e Tasarimi ve ergonomisi giizel oturma gruplan ve mobilyalar ile
diizenlenmelidir.

e (QGiriilti olusumunu engelleyecek veya en aza indirecek oOnlemler
alinmalidir.

e Is1 ve nem standartlara uygun olmali ve periyodik olarak kontroli
yapilmahdir.

e Bilgisayar, fotokopi ve diger ekipmanlar i¢in mevcut ve gelecege yonelik
alt yap1 diistintilmelidir.

Yukarida sozii edilenlerin 1s1¢3mnda, ders calismak ya da arastirma
yapmak tizere tiniversite kiitiiphanelerini ziyaret eden kullanicilarin 6grenme
performansini iyilestirmeye yonelik adimlar atilmasi gerekmektedir. Bu
adimlarin basinda, okuyucularin kolay erisebilecekleri, rahat edebilecekleri,
konforlu, bireysel ya da gruplar halinde calisabilecekleri, c¢alismalarina
odaklanmalarinda yasanabilecek (giiriiltii, 1s1 vb.) sorunlarn en aza
indirgendigi, fiziki ¢aligma ortamlarimi olusturmak gelmektedir.
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Cankir1 Karatekin Universitesi Merkez Kiitiiphanesi

2007 yilinda Cankiri’da bir devlet iiniversitesi olarak kurulan Cankirt
Karatekin Universitesi’nin (Wikipedia, 2023) merkez kiitiiphanesinin
kurulmasi ile ilgili somut ¢alismalar 2008 yilinin sonlarinda baglamustir.
Kiitiiphane, Eski Anayasa Mahkemesi Baskan Vekili Giiven DINCER
tarafindan Giizel Sanatlar Fakiiltesine bagislanan yaklasik 1.500 kitapla
CAKU Rektorliik binasmmn dordiincii katinda yer alan Giizel Sanatlar
Fakiiltesi Giiven DINCER salonunda hizmet vermeye baslamistir. Sonrasinda
kiitiiphaneye Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu Baskani Prof. Dr.
Sadik TURAL tarafindan 15.000 kitap bagislanmis ve koleksiyon giderek
zenginlesmistir. Eskiden bagka bir konumda bulunan {iiniversitenin 2014
yilinda Uluyazi Kampiisiine tagmmasinm ardindan, onceleri hizmetlerini
rektorliik binasi igerisinden yiiriiten kiitiiphane, 2014 yilinda Uluyazi
Kampiisiinde insasina baslanilan binasimin 2016 yilinda tamamlanmasiyla
miistakil binasma tasinmistir. Su anda CAKU’de tek merkez kiitiiphane
bulunmaktadir. Bununla birlikte bazi1 fakiiltelerin kendine 6zel kitapliklart
bulunmakta fakat; bunlar ¢ogu zaman yetersiz kalmaktadir. Bu durum
kullanicilari iniversitenin merkez kiitliphanesine yonlendirmektedir. Zeminle
birlikte {i¢ katli bir yapiya sahip olan kiitiiphane binas1 yaklagik 7.000 m?
kullanim alanma sahiptir (Cankirn Karatekin Universitesi Kiitiiphane ve
Dokiimantasyon Daire Baskanligi, 2022a)'. Kiitiiphanede yer alan kitap
Odiing-iade ve katalog tarama cihazlar ile kullanicilar birgok isini genellikle
kiitiiphaneciye gerek duymadan yapabilmektedir. Bina icerisinde ayrica
kullanicilarina yardimer olmay1 amaglayan, soru ve sorunlarin iletilebildigi bir
kiitiiphane bankosu bulunmaktadir. Kullanicilarin ¢alisabilmesinde ihtiyag
duyulan genis alanin temini i¢in zemin katta kitap raflarina yer verilmediginin,
bunun yerine ¢alisma masalarina daha fazla yer ayrildigmin da altin1 ¢izmek
gerekir. Bunun yani sira bilgisayar odasi, 24 saat ¢alisma salonu ve referans
salonu da bu katta bulunmaktadir. Z 1. katta ise kitaplarin yerlestirildigi
raflara, grup calisma odalarina ve siireli yayinlar arsivine yer verilmektedir.
En iist katta (2. kat), calisma salonu, konferans salonu, bireysel calisma
odalari, 6zel koleksiyon ve kitap raflar1 bulunmaktadir. Binada toplam 12 adet
bireysel ve 3 adet grup ¢alisma odast mevcuttur. Ayrica tiim katlarda ¢alisma
masalan vardir. Bunun yami sira tiim katlari dolagan bir asansor ve tiim
katlarda asansoriin hemen yanida olusturulmus tuvaletlere yer verildigini
belirtmek gerekir. Binada katalog tarama cihazi, 6diing-iade cihazi, kitap
tarama cihazi ve satrang masalarmin yan1 sira kullanicilarin bilgisayar gibi
elektronik cihazlann igin kullanabilecegi prizler, kablosuz internet agi,

! CAKU Kiitliphanesi Yerlesim Plan1 igin bkz.
https://kutuphane.karatekin.edu.tr/tr/kutuphane-yerlesim-planlari-12647-

sayfasi.karatekin
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vestiyer/dolap gibi kullanici ihtiyaglarinin karsilanmasi igin kullanilan pek
¢ok donanim mevcuttur ve aktif olarak kullanilmaktadir.

Kiitiiphanenin fiziki 6zellikleriyle ilgili 6énemli faktorlerin basinda,
kampiis igerisinde merkezi bir konuma sahip olmasi gelmektedir. Bu durum
kampiis icerisindeki ulasimi kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin ve dgretim
elemanlarinin siklikla derslere katildigi merkezi dersliklere ¢ok yakin bir
konumda bulunan kiitiiphane binasinin ayrica, yemekhaneye, kafe/kantinlere,
pek cok fakiilteye yakin oldugu ve Ogrenci sirkiillasyonunun yogun
gergeklestigi bir konumda bulundugu ifade edilebilir.

Kiitiiphane her ne kadar kampiis icerisinde merkezi bir konuma sahip
olsa da kampiisiin sehirden uzak oldugunu belirtmek gerekir. Ogrenci barinma
ortamlarinin  birgogunun  kampiis disinda  oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, kampiise ulagimin kolayliginin kiitiiphaneye erisimde
Onemli etkisinin oldugunu vurgulamak gerekir. Karagézoglu (2013, s.54), bir
yere ulasimin kolay olmasini, yakin ¢evresinden toplu tagima araglarmnin
gecmesi, O0zel araciyla gelenlerin park sorunu yagamamasi gibi etmenlere
baglamaktadir. CAKU Kiitiiphanesinin toplu tasima giizergahinda oldugu,
kampiis icerisindeki merkez otobiis duragina yakin mesafede bulundugu ve
otopark olarak degerlendirilen genis alanlart barindirdifi géz Oniinde
bulunduruldugunda, binaya ulagimin kolay oldugu sdylenebilir.

Ogrenme ortammin aydmnlatmasi, iklimlendirilmesi, rengi, akustigi,
estetigi, kullanilan araglarm ergonomisi gibi unsurlar 6grenme performansini
etkileyen 6nemli unsurlardir. CAKU Kiitiiphanesinin dogal aydimlatmas: dis
duvardaki boydan pencerelerden olup mika tavanda yer alan 1sikliklardan da
faydalanilmaktadir. Kullanict aydinlik bir ortamda caligmaktadir. Ayrica
Ogrenciler i¢in masalarda yapay aydinlatma bulunmaktadir. Merkezi
iklimlendirme sistemi 6grencilerin hava sartlarindan olumsuz etkilenmesini
onlemektedir. Fakat binanm fiziki 6zellikleri sebebiyle (¢alisma salonlarindan
ve galeri bosluklarindan kaynakli) ses yaliimi admna bir c¢alisma
yapilmamistir. Bu nedenle bina igerisinde ¢ikan bir ses baskalar tarafindan
rahatlikla duyulabilmektedir. Renk konusunda ise digsaridan rahat
goriilebilmesi acisindan dis duvarda sari ve beyaz; i¢ renklendirmede ise
dikkat dagmikligin neden olmayacag: diisiiniilen gri tonlan tercih edilmistir.
Mobilyalarin se¢iminde de denemeler yapilmis, insan viicuduna en uygun
olanlar satin alinmustir. Ayrica engelli kullanicilar da g6z Oniinde
bulundurulmus, bu gruba 6zel fiziki alanlar ve donatilar da temin edilmistir
(Tuba Erin, kisisel iletisim, 17 Ekim 2022). Bununla birlikte Cankir
Karatekin Universite Kiitiiphane Yonetmeligi’nde (Cankir1 Karatekin
Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Daire Bagkanlig1, 2022b) yer alan
“Gorme engelliler i¢in uygun koleksiyonu olusturur, okuyucular igin gerekli
donanim saglayarak kullanima sunar” ibaresine dayanarak gorme engelli
kullanicilar igin ¢aligmalann siirdiiriildiigii ifade edilebilir.
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Genel olarak, CAKU Kiitiiphane binasinin tasarlanmasinda 6grenme
performansim yakindan ilgilendiren fiziksel unsurlarm ¢ogunlukla dikkate
alindig1r sdylenebilir. Ancak akustikle ilgili sorunlarin oldugu goéz ardi
edilmemelidir. Ciinkii ses, konsantrasyonu ve §grenme doyumunu etkileyen
onemli bir unsurdur. Dolayisiyla binanin ses ile ilgili sorunlarinin
belirlenerek, ¢oziime yonelik adimlarin atilmasinda fayda goriilmektedir.

Arastirmanmin Amaci ve Sorulari

Bu galismada, Cankir1 Karatekin Universitesi Merkez Kiitiiphanesinin sahip
oldugu binanin 6grenciler tarafindan ne derece 6grenme ortami olarak kabul
edildiginin Olciilmesi amaglanmistir. S6z konusu amag¢ dogrultusunda
kiitiphanenin 6grenmeyi destekleme konusunda mekéansal ve islevsel rolii ele
almmugtir. Buna gore arastirmanin temel sorular su sekilde siralanabilir:

e CAKU Kiitiiphane binas1 konum itibariyle uygun mudur?
CAKU Kiitiiphane binas1 calismaya yogunlasmak/odaklanmak icin
elverisli midir?

e CAKU Kiitiiphane binast fiziki zellikleri itibariyle 5grenme performansi
iizerinde olumlu etkiler saglamakta midir?

Arastirmada temel sorularin cevaplandirilabilmesi i¢in 6ncelikle bazi
spesifik sorulara yanit aranmustir. CAKU Kiitiiphane binasimin fiziki
Ozelliklerinin 6grencilerin 6grenme performansina etkisini 6lgmeye ¢aligan bu
sorular, anket formu araciligiyla onermelere doniistiiriilerek katilimcilara
sunulmus ve c¢alismanin “Bulgular” kisminda alt bagliklar halinde
gosterilmistir. S6z konusu sorular su sekildedir:

e CAKU Kiitiiphane binasi konum itibariyle kolay erisilebilir bir noktada
midir?

e CAKU Kiitiiphane binasi dis ¢evresi ve goriiniimii itibariyle 6grencilerin
O0grenme istegini artirict mahiyette ilgi ¢ekici 6zellikler tagimakta midir?

e CAKU Kiitiiphane binas1 ses yalitimi, 151k, renk, sicaklik, nem, hava
kalitesi ve i¢ mekan tasarim 6zellikleriyle 6grenme performanst tizerinde
olumlu etkiler birakan uygun bir ¢alisma ortami saglamakta mdir?

e CAKU Kiitiiphane binas1 bir 6grenme ortam olarak degerlendirildiginde
yeterli goriilmekte midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu c¢alismada oncelikle 6grenme ortamlart ile 6grencilerin 6grenme ¢iktilar
ve memnuniyetleri arasindaki iligki, literatiire dayal olarak ele alinmistir.
Bunun yani sira kiitiiphanelerin mekén tasanminin kullanicilarin galigma
stirecindeki etki diizeyine iligkin yapilan ¢aligmalar belgesel tarama teknigiyle
ortaya ¢ikarilarak degerlendirilmis ve ¢alismanin organizasyonu saglanmuisgtir.
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Belgesel tarama teknigi bir konuya ait bilimsel kaynaklarin literatiir tizerinde
gerceklestirilen aramalar neticesinde elde edilmesini ifade etmektedir
(Karasar, 2012, s. 183). Universite kiitiiphanelerinin yiiksekdgrenim
kurumlannin vazgegilmez bir pargasi ve egitim-0gretimi destekleyici
ozelligiyle arastirmacilarin ve &grencilerin 6grenme siireglerine dogrudan
etkisi lizerine tartigmalann yapildigi ¢alismada, 6grenme doyumunu etkileyen
fiziki 6zellikler CAKU Kiitiiphanesi 6zelinde irdelenmistir.

Veri Toplama

CAKU Kiitiiphanesinin 6grenmeyi etkileyen fiziksel 6zelliklerinin égrenciler
tarafindan degerlendirilmesinin amaglandig1 arastirmada ihtiyag duyulan
verilerin derlenmesinde bagimh ve bagimsiz degiskenlerden olusan test
teknigine bagvurulmustur. Nicel arastirma tekniklerinden biri olan (Akarsu ve
Akarsu, 2019, s. 28) anket uygulamasmndan yararlanilarak objektif bir
Olctimlemenin yapilabilmesi ve binanin Ogrenme siirecine etki eden
unsurlarmin degerlendirilebilmesi saglamistir. Boylelikle bina igerisindeki
151k ortami, hava kalitesi, akustik ortam, konumu/erisilebilirligi, ¢alisma
ortamlari (caligma salonu, bireysel/grup calisma odalari1), masa ve sandalye
tasarimi gibi hususlar degerlendirilmistir.

CAKU kiitiiphanesinden yararlanan dgrencilerin arastirma yapmak ya
da calismak icin ihtiya¢ duydugu odaklanmaya/yogunlagsmaya kiitiiphane
binasmin fiziksel ozelliklerinin ne diizeyde cevap verdiginin Ol¢iilmesi
amaciyla CAKU &grencilerine merkez kiitiiphane binasina girisleri esnasinda
anket formu doldurtulmus ve daha sonra bu formlar yoluyla derlenen veriler
iizerinde degerlendirmelerde bulunulmustur. Anket formu, “katilimcilarin
ozellikleri”, “kiitiiphane binasima erisilebilirlik”, “fiziksel dis ¢evre” “fiziksel
i¢ tasarim” ve “Ogrenme ortami” olmak {izere bes bolimden olusmaktadir.
Arastirmaya uygun olarak yapilandirilabilmesi amaciyla formun bdlim ve
maddeleri, “O0grenme ortami1”, “{lniversite kiitliphanelerinde mimari
ozellikler” ve “6grenme ortami olarak kiitliphaneler” konularinda ge¢miste
yapilmis c¢alismalardan yararlanilarak olusturulmus (Ozdamh, Cavus ve
Uzunboylu, 2007; European Commission, 2016; Li, Wu ve Su, 2018) ve alan
uzmanlarinin goriislerine basvurulmustur. Katilimcilara altist olgusal ve
yetmis ikisi yargisal olmak {izere toplam yetmis sekiz sorunun yoneltildigi
ankette yetmis dort kapali, dort tane agik uclu soru bulunmaktadir. Ankette,
katilimcilanin demografik 6zelliklerinin belirlenmesinde kullanilan c¢oktan
se¢meli sorularin yaninda arastirmamin amaci dogrultusunda elde edilmek
istenen veriler igin 6nermelere katilim diizeyinin belirlenmesinde besli Likert
Olceginden yararlanilmistir. Bdylece, katilimcilarin 6nermeleri olumsuzdan
olumluya dogru kesinlikle hayir (KH), hayir (H), kararsizim (K), evet (E) ve
kesinlikle evet (KE) seklinde yanitlamalar1 saglanmistir. Tablolarda bigimsel
diizenin korunabilmesi i¢in, 6l¢ek maddeleri sirayla KH, H, K, E, KE seklinde
ifade edilmistir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini CAKU  Kiitiiphanesi’nin  aktif kullamcilari
olusturmaktadir. Bunlar CAKU’niin akademik ve idari personeli ile
ogrencileridir. Ancak o6dev, arastirma, smnav vb. calismalari i¢in mekén
sikintis1 ¢ceken 6grencilerin diger gruplara nazaran kiitiiphane binasina daha
¢ok ihtiya¢ duydugu diisiiniilerek; kiitiiphane binasinin fiziksel 6zellikleriyle
bir 6grenme ortami olarak degerlendirilmesinin Ogrenciler tarafindan
yapilmasmin daha uygun olacag diisiiniilmiistiir. YOK Atlas (2023) verilerine
gore iiniversitede 4.222 6n lisans, 9.255 lisans, 5.193 yiiksek lisans ve 314
doktora olmak iizere toplamda 18.984 &grenci bulunmaktadir. Ancak
caligmanin amaglarn dogrultusunda kiitliphaneyi aktif ve fiziksel olarak ziyaret
eden ogrencilere ihtiyag duyulmustur. Bu dogrultuda arastirmanin getirdigi
zaman ve maliyet de goz oniinde bulundurularak aragtirma, 10 Eyliil-10 Ekim
2022 tarihleri arasinda kiitiiphaneyi fiziksel olarak ziyaret eden dgrencilerle
stmrlandiriimistir. Ogrencilere kiitiiphane binasma girisleri esnasinda basili
formlar araciligiyla yoneltilen anket sorulari, o esnada anketi basili olarak
yanitlama firsatt bulamayanlar i¢in c¢evrim i¢i ortam izerinden de
sunulmustur. Bunun i¢in 6grencilerin e-posta adresleri kaydedilmis; Surveey
platformuna daha 6nce aktarilan anket sorulan e-posta lizerinden kendilerine
ulastirilmis ve anketi yanitlamalar1 saglanmistir. Surveey, katilimcilara anket
sorularnin ¢evrim i¢i ortamda ulastirilmasina ve verilen yanitlarin istatistik
analiz modiilleri araciligiyla degerlendirilmesine imkan taniyan veri derleme
ve yonetim platformudur (Surveey, 2009).

Veri Analizi

Fiziki anket formlariyla derlenen veriler, uygulama sonrasinda Surveey veri
tabaninda derlenen verilerle birlestirilmistir. Bu asamadan sonra biitiin veriler
“Surveey” platformu araciligiyla betimleme yoOnteminden yararlanilarak
analiz edilmis ve arastirmanin amaci dogrultusunda yorumlanmistir. Buna
gdre CAKU Kiitiiphane binasma erisebilirlik, fiziksel dis ¢evre ve fiziksel ic
tasarim unsurlari, binamin Ogrenme ortami olarak degerlendirilmesi
baglaminda ele alinmistir. Arastirmanin amacina paralel olarak 6grencilerin
verdigi yanitlar, bu calismamin Bulgular kisminda tematik olarak
gruplandirilmig alt bashklar altinda, tablolar ile gosterilmistir. Frekans ve
ylizdelik degerleriyle gosterilen veriler degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu bolimde CAKU Kiitiiphane binasmnin 6grenme ortami baglaminda
degerlendirilmesine yonelik hazirlanan ankete, CAKU 6grencileri tarafindan
verilen yanitlar irdelenmektedir. Elde edilen veriler tablolarla gosterilmekte
ve agiklanmaktadir. Bu dogrultuda aragtirmaya ait bulgular, ¢aligmanin
amaglari dogrultusunda degerlendirilmektedir.
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Katilimcilarin Ozellikleri

Katilimeilarin cinsiyet, sinif ve 6grenim diizeyine iligkin bilgiler Tablo 1°de
gosterilmektedir.

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet

Kadin 113 64,2
Erkek 63 35,8
TOPLAM 176 100
Ogrenim Diizeyi

Lisans 154 87,5
Yiksek Lisans 17 9,7
Doktora 5 2,8
TOPLAM 176 100
Lisans Ogrencilerinin Smiflar

1. Smf 12 7,8
2. Smf 47 30,5
3. Smf 59 38,3
4. Simf 36 23,4
TOPLAM 154 100

Tablo 1’de, anketi yanitlayan katilimecilarin cinsiyet, simif ve 6grenim
diizeyine ait demografik veriler bulunmaktadir. Anket uygulamasina katilim
gosteren 176 6grencinin biiyiik bir boliimii kadinlardan olusmaktadir. Ayrica
katilimcilarin ¢ogunlugunu (%87,5) lisans grubu olusturmaktadir.

Kiitiiphane Binasimin Konumu ve Erisilebilirligi

Kiitiiphanenin 6grenme ortami olarak degerlendirilebilmesi igin erisilebilirlik
O6nemli bir faktordiir. Ciinkii O6grencilerin  kiitiiphaneye zahmetsiz
erisebilmesinin 6grenme motivasyonu iizerinde 6nemli etkilerinin oldugu
bilinen bir gergektir. Tablo 2’de kiitiiphane binasmin konumuna ve
erisilebilirligine iliskin olarak yoneltilen onermelere katilimcilar tarafindan
verilen yanitlann gosterimi yapilmaktadir.

Tablo 2: Konum ve Erisilebilirlik

KH H K E KE TOPLAM
f % f % fo% f % f % fo%
Binaya erisimde 45256 71403 21119 26148 13 74 176 100
zorlanmaktayim.
Binaya erisim gok 42239 65369 26148 30 17 13 74 176 100

fazla zamanimi
almaktadir.




76 CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15 (1), 61-91

Binaya erismek 43 245 62352 27153 31176 13 7,4 176 100
maliyetlidir.

Binanin konumunu 26 148 20 11,4 34193 61346 35199 176 100
uygun bulmaktayim.

Kisisel ihtiyaglarm 16 9 19 108 26 148 82466 33188 176 100

(tuvalet vb.)

karsilamada binay1

yeterli bulmaktayim.

Yeme-igme 13 74 16 91 28159 85483 34193 176 100
ihtiyacimi bina

yakinlarindan

giderebilmekteyim.

KH: Kesinlikle hayir, H: Hayir, K: Kararsizim, E: Evet, KE: Kesinlikle Evet

Tablo 2’de kiitiphane binasmin konum ve erisilebilirligini
degerlendirebilmek adina katilmcilara alti  6nerme  sunulmustur.
Katilimeilarin  %65,9’u  kiitliphaneye erisimde zorlanmadigini; 960,81
erisimin ¢ok fazla zaman almadigini; %59,7si erisimin maliyetli olmadigins;
%54,5°1 bina konumunun uygun oldugunu; %65,4 i binanin kisisel ihtiyaclar
karsilamada yeterli oldugunu ve %67,6’s1 yeme-igme ihtiyaglarmnin bina
yakinindan  karsilanabildigini  belirtmistir. Buna gore kiitiiphane
kullanicilarinin  biiyiik oranda kiitliphaneye erismek icin zorlanmadigi
sonucuna varilabilir. Bununla birlikte tablonun diger verileri, kiitiiphane
binasinin konum ve olanaklar bakimindan kigisel temel ihtiyaglarin
karsilanmasinda biiylik oranda yeterli oldugunu ortaya koymaktadir.

Kiitiiphane Binasi Fiziksel Dis Cevre

Giiniimiizde 6grenme merkezi olarak biiylik programli yapilara doniisen
kiitiiphane binalarmin, okuyucularina kaliteli hizmet verebilmek amaciyla
giincel gereksinim ve beklentileri karsilayan tasarimlara doniismesi gereklilik
halini almistir. 21. yiizy1l kiitiiphane binalarinda bina- ¢evre iliskisi, plan
kurgusu, aktivite alanlar1 ve raf diizeni gibi unsurlar tasarimm niteligi
agisindan onemli goriilmektedir (Topatan ve Aydin, 2022, s. 263). Bunun,
kullanicilarin kiitiiphane kullanma istegi {izerinde olumlu etkileri olacagi
diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda Tablo 3’te CAKU kiitiiphane binasinin fiziki
dis cevresine yonelik veriler yer almaktadir.

Tablo 3: Kiitiiphane Binasinin Dig Fiziki Cevresi
KH H K E KE TOPLAM
f % f % f % f % f % fo%
Binanin gevresindeki 20 11,4 25 142 40 227 67381 24 136 176 100
peyzajt
begenmekteyim.
Kiitiiphane binasinin 9 51 27153 39222 73415 28159 176 100
goriintiislinii estetik
bulmaktayim.
Kiitiiphane binasmin 17 68 28 159 47 267 63 358 26 148 176 100
dig goriintiisii
kiitiphanenin temel
amaglarini
yansitmaktadir.




Eroglu ve Eroglu 7

Kiitiiphane binasinin 12 68 33188 51289 61346 19 10,9 176 100
mimari yapisinin

anlamli oldugunu

distiniiyorum.

Disandan 21119 44250 45256 49278 17 97 176 100
bakildiginda

kiitiiphane mimari

tasarimi beni

cezbetmektedir.

Kiitiphane binasinin 21 11,9 43 244 48273 48273 16 91 176 100
goriintiisli 6grenme

istegimi

canlandirmaktadir.

KH: Kesinlikle hayir, H: Hayir, K: Kararsizim, E: Evet, KE: Kesinlikle Evet
Fiziki dis ¢cevre, binay1 6n plana ¢ikararak insanlari ziyarete tesvik eden
O6nemli bir unsurdur. Kiitiiphane binasmin fiziki dis ¢evresinin dgrenciler
tarafindan degerlendirilebilmesi adina katilimcilara alt1 6nerme yoneltilmistir.
Buna gore “Binanin ¢evresindeki peyzaji begenmekteyim” dnermesine %51,7
oraninda, “Kiitliphane binasinin goriintlisiinii  estetik  bulmaktayim”
Onermesine ise %57,4 oraninda evet yaniti alinmustir.

Kiitiiphane binasmin estetik goriinmesi ve cazibe merkezi haline
gelmesi gosterilen ilginin artmasi bakimindan 6nemli bir husus oldugu
diisiiniilmektedir. Ancak bina goriiniisiiniin estetik olmasi kaygisi ile binanin
kurulus amacindan uzaklasmamak gerekir. Bundan dolay1 katilimcilara
yoneltilen “Kiitiiphane binasinin dis goriintiisii kiitliphanenin temel amaglarmi
yansitmaktadir” onermesine 50,6 oraninda, “Kiitliphane binasinin mimari
yapisinin anlamli oldugunu diisiiniiyorum” Onermesine ise 45,4 oraninda
katilm saglanmugtir. Ancak “Kiitiiphane binasinin goriintiisii 6grenme
istegimi canlandirmaktadir” énermesine 6nemli bir cogunluk (%36,3) hayir
yanit1 vermistir.

Kiitiiphane Binasi i¢ Tasarim Ozellikleri

Calisanlann, kullanicilarin ve kiitiiphane koleksiyonunun dis sartlardan
korunmasi i¢in yapilan ve kiitiiphaneyi olusturan unsurlardan 6nemli biri olan
bina, i¢ tasarim 6zellikleri ile islevselliginden soz ettirebilmektedir. Ogrenme
stirecine katki saglayacak bicimde yapilandirilmis i¢ tasarim o&zellikleri
sayesinde kiitiiphaneler, okuyucularinin 6grenme performansma olumlu
katkilar saglayabilmektedir. Bu diisiinceden hareketle, i¢ tasarim
Ozelliklerinin 6grenme ortami perspektifinde degerlendirilmesine yonelik ses,
151k, renk, sicaklik, hava, mobilya gibi unsurlar temel alinarak katilimcilara
¢esitli dnermeler sunulmustur. Katilmmcilarm 6nermelere katilim durumu
Tablo 4’te gosterilmektedir.

Ses

Ses unsuru 6grenme ortamlarinda en ¢ok dikkat edilmesi gereken unsurlardan
biridir. Konsantre olunmasi gereken durumlarda frekansi az olan bir ses bile



78 CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15 (1), 61-91

rahatsiz edici olabilmekte, 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilmektedir.
Tablo 4’tte CAKU Kiitiphanesinin bir dgrenme ortami olarak
degerlendirilmesinde i¢ mekan o6zelliklerinden olan sese iligkin memnuniyet
diizeyi gosterilmektedir.

Tablo 4: Ses Faktoriine Yonelik Tutum
KH H K E KE TOPLAM

f % f % f % f % f oy F %

Teknolojik cihazlardan 15 8,5 81 46,0 41 23,3 29 16,5 10 57 176 100
gelen ¢ok fazla ses

duymaktayim (klavye,
mouse vb.)

Insanlara ait gok fazla 9 51 53 30,1 36 20,5 54 30,7 24 13,6 176 100
yiirllyiis sesi
isitmekteyim.

Cok fazla konusma sesi 10 57 57 32,4 38 21,6 40 227 31176 176 100
isitmekteyim.

Ortamdaki diger 1585 89506 30 17 29165 13 7,4 176 100
unsurlardan (klima,

1s1ticy, tuvalet vb.) gelen

¢ok fazla sesi

isitmekteyim.

Ust/alt katlardan gok 1374 67381 37 21 36204 23131 176 100
fazla ses isitmekteyim.

Calisma odalan disartya- 16 9,1 57 32,4 29 16,5 31 17,6 43 244 176 100
igeriye ses iletmektedir.

Kiitiiphane binast 1691 71403 28159 47267 14 g 176 100
digindan zaman zaman
giirtilti gelmektedir.

Ses konusundaki 148 70398 35199 36205 21119 176 100
problemlerden dolay:

¢aligmama
odaklanamamaktayim.

Kitiiphane ierisindeki 15 68 80 454 36 205 26 148 22 125 176 100
¢aligsmalarimda sik¢a

kulakligim ile miizik
dinlemek zorunda
kalmaktayim.

CAKU Kitiphane 1374 51 29 47267 37 21 28159 176 100
binasinin akustik (ses)

yoniinden sorunlarinin
oldugunu
diisiinmekteyim.

KH: Kesinlikle hayir, H: Hayir, K: Kararsizim, E: Evet, KE: Kesinlikle Evet

CAKU Kiitiiphanesinin 6grenme ortami olarak degerlendirilmesinde
ses unsuruna yonelik memnuniyet diizeyini 6lgebilmek adina katilimcilara
cesitli onermeler yoneltilmistir. “Teknolojik cihazlardan gelen ¢ok fazla ses
duymaktayim (klavye, mouse vb.)” Onermesine %54,5, “Ortamdaki diger
unsurlardan (klima, 1sitici, tuvalet vb.) gelen ¢ok fazla sesi igitmekteyim”
onermesine %59,1; “Kiitiiphane binast disindan zaman zaman giiriilti
gelmektedir” Onermesine %49,4; “Ust/alt katlardan cok fazla ses
isitmekteyim” Onermesine %45,5; “Ses konusundaki problemlerden dolay1
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calismama odaklanamamaktayim” Onermesine ise %48,6 oraminda hayir
yanitt alinmistir. Ancak o6grenciler biiyiik oranda insanlara ait ¢ok fazla
yliriiylis (%44,3) ve konusma sesi (%40,3) isittiklerini beyan etmislerdir.
Bununla birlikte katihmeilarin yarisi ¢alisma odalarmin disariya-igeriye ses
ilettigini ifade etmislerdir. Her ne kadar bu durum katilimeilarin ¢ogunun
O0grenme siirecinde ses konusunda onemli bir rahatsizlik hissetmedigine
dikkat c¢ekse de “ses” unsuruna ait degerlendirmede olumsuz goriis
bildirenlerin say1s1 azimsanmayacak kadar 6nemlidir.

Isik ve Renk

Ortamdaki 151k ve renk Ogrenme performansm etkileyen Onemli
faktdrlerdendir. Tablo 5°te CAKU Kiitiiphanesinin bir 6grenme ortamu olarak
degerlendirilmesinde i¢ mekan oOzelliklerinden 151k ve renkle ilgili
memnuniyet diizeyi gosterilmektedir.

Tablo 5: Isik ve Renk Faktoriine Yonelik Memnuniyet
KH H K E KE TOPLAM
f % f % f % f % fo% fo%
Caliymamesnasinda g 45 17 97 35199 86 489 30170 176 100
iceride yeteri kadar
dogal 151k oldugunu
diistinmekteyim.
Bina igerisindeki 6 34 13 7,4 22125 104591 31176 176 100
yapay
1siklandirmadan
memnunum.
Calismam esnasinda 33 187 91 51,7 23131 20 114 9 51 176 100
telefon, tablet,
bilgisayardan gelen
1siklar beni rahatsiz
etmektedir.
Bina igerisinde 8 46 27153 683386 60 341 13 7,4 176 100
kullanilan renklerin
dgrenme siirecime
olumlu katkilari
oldugunu
diistinmekteyim.

KH: Kesinlikle hayir, H: Hayir, K: Kararsizim, E: Evet, KE: Kesinlikle Evet

CAKU Kiitiiphanesinin 6grenme ortami olarak degerlendirilmesinde i¢
tasarim Ozelliklerinden 151k ve renkle ilgili 6nermeler sunulmustur. Buna gore
katilimcilarin ¢ogu yeteri kadar dogal 1518 oldugunu (65,9) ve yapay
1siklandirmadan memnun olduklarini (%76,7) belirtmistir. “Calismam
esnasinda telefon, tablet, bilgisayardan gelen 1siklar beni rahatsiz etmektedir”
Onermesine ise %70,4 oraninda hayir yanitt verilmistir. Renge yonelik
memnuniyet diizeyini 6lgebilmek i¢in ise “Bina igerisinde kullanilan renklerin
O0grenme siirecime olumlu katkilar1 oldugunu diisiinmekteyim” &nermesi
sunulmus ve %41,5 oraninda evet yaniti alinmustir.



80 CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15 (1), 61-91

Stcaklik-Nem-Hava

Ogrencilerin  motive olmasi, saglikli bir ortamda grenmeyi
gerceklestirebilmesi i¢in ortam sicakliginin, neminin ayarlanmasi; kaliteli bir
hava ortamimin sunulmas gerekmektedir. Tablo 6’da CAKU Kiitiiphanesinin
bir 6grenme ortami olarak degerlendirilmesinde i¢ mekén 6zelliklerinden olan
sicaklik, hava, nem unsurlarma yonelik memnuniyet diizeyi verilmektedir.

Tablo 6: Sicaklik-Hava-Nem Unsurlarina Yonelik Memnuniyet

KH H K E KE TOPLAM
f % f % f % f % f % f%

Kiitiiphane binas 9 51 24136 2011,4 100 568 23 13,1 176 100

sicaklik konusunda

elverigli bir ¢aligma

ortami saglamaktadir.

Kiitiiphane binas 951 44 25 55313 53 3,1 15 85 176 100

yazin ¢ok sicak

olmaktadir.

Bina igerisinde 1374 63358 36204 48 27,3 16 9,1 176 100

zaman zaman beni

rahatsiz eden bir

koku vardir.

Bina igerisi ferahtir. 13 7,4 20 11,4 46 26,1 79 44,9 18 10,2 176 100

Bina igerisindeki 1691 23131 66375 58 329 13 7,4 176 100

sicaklik/nem/hava
gibi unsurlar 6grenme
siirecime olumlu
katkilar sunmaktadir.
KH: Kesinlikle hayir, H: Hayir, K: Kararsizim, E: Evet, KE: Kesinlikle Evet

Kiitliphane binasida sicaklik faktoriiniin ¢aligsma ortamini 6l¢ebilmek
adina katilimeilara “Kiitiiphane binasi sicaklik konusunda elverisli bir ¢aligma
ortami saglamaktadir” 6nermesi sunulmus ve %69,9 oraninda evet yaniti
alinmugtir. Bununla birlikte “Bina i¢erisinde zaman zaman beni rahatsiz eden
bir koku vardir” 6nermesine %36,4 oraninda evet yanit1 alinmistir. Bu durum
katilimcilann 1/3{inlin zaman zaman kiitiiphane i¢erisinde sikayetci olduklari
bir kokuyla karsilagtiklarim1 ortaya koymaktadir. Ancak buna ragmen
katilimeilarin ¢ogu kiitiiphane binasinin igerisinin ferah oldugunu (%55,1) ve
bina igerisindeki sicaklik/nem/hava gibi unsurlarin 6grenme siireglerine
olumlu katkilar1 bulundugunu (%40,3) ifade etmektedir.

I¢ Mekin Araglarn

Kiitiiphane binalarinda mekén organizasyonuna ait unsurlar, kolay kullanimin
ve konforun saglanmasi bakimindan nitelikli bir bicimde yapilandirilmasi
gereken dnemli bir kriterdir. Okuyucularin rahatinin 6nemsenerek uzun siire
vakit gegirebilmesinin saglandigi kiitiiphane binalarinda hem fonksiyonlarin
hem de gecis mekanlarinin uyumuna dikkat edilmesi, kullanim rahatliginin ve
mekan tasariminin 6nemsenmesi gerekmektedir (Topatan ve Aydm, 2022, ss.
265-267). Dolayisiyla bina igerisinde rahathigi saglayan basta mobilyalar
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olmak iizere kullanicilarin rahat ettikleri donanim elemanlarinin saglanmasi,
yerlestirilmesi, konforu ve tasariminin kullanicilarm  uzun  siireli
caligmalarinda 6grenme performansini etkileyen 6nemli unsurlar oldugunu
sOylemek miimkiindiir.

Tablo 7°de CAKU Kiitiiphanesi igerisindeki mobilyalarin 6grenme
stirecine katkisi hakkinda katilimcilarin memnuniyet diizeyi gosterilmistir.

Tablo 7: Mobilya ve Dekorasyona Yo6nelik Memnuniyet
KH H K E KE TOPLAM
f% f % fo% fo% fw f %
Bina igerisindeki 951 1586 38216 87 494 27153 176 100
masa/sandalye
yerlesim diizeninin
ogrenme odakl
yerlestirildigini
diisiiniyorum.
Bina igerisindeki 423 2011,4 30 17 101574 21119 176 100
calisma masalart
Ogrenme siirecimi
destekleyici
kalitededir.
Bina igerisindeki 31,7 18 10,2 27 15,4 98 55,7 176 100
sandalyeler/oturma 30 170
mobilyalart
konforludur.
Bina igerisindeki raf 31,7 22125 32182 99 562 20 11,4 176 100
tasarimindan
memnunum.
Binanin i¢ tasariminin 529 18 10,2 46 26,1 85 48,3 22 125 176 100
ogréenme surecime
olumlu katkilar1
oldugunu
diistiniiyorum.

KH: Kesinlikle hayir, H: Hayir, K: Kararsizim, E: Evet, KE: Kesinlikle Evet

Ogrenme ortami olarak degerlendirilen CAKU Kiitiiphanesinde
katilimcilarin ¢ogu mobilyaya yonelik olumlu degerlendirmeler yapmstir.
Buna gore katilimcilar %64,7 oraninda bina igerisindeki masa/sandalye
yerlesim diizeninin 6grenme odakli yerlestirildigini; %69,3 oraninda bina
icerisindeki ¢aligma masalarinin 6grenme siirecini destekleyici nitelikte
oldugunu; %72,7 oraninda oturma ekipmanlarinin konforlu oldugunu; %67,6
oraninda raf tasarimindan memnun oldugunu ve %60,8 oraninda binanm i¢
tasariminin 6grenme siireglerine olumlu katkilan oldugunu ifade etmektedir.

Dijital Ekipmanlar

Gilinlimiizde telefon, bilgisayar ve internet gibi teknolojik ekipmanlarin
glinlik yasamin vazgegilmezleri haline geldigi herkesce bilinmektedir.
Dolayisiyla bu donanim elemanlarinin  sorun bi¢imde saglanmasi,
kullanicilarinin ¢aligmalarinin boliinmemesi agisindan énem arz etmektedir.



82 CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15 (1), 61-91

CAKU Kiitiiphane binasinda elektronik cihazlar icin gerekli yeterli diizeyde
prizlerin olmasi, intemet agmin durumu ve diger ekipmanlara ydnelik
degerlendirmelere iligkin veriler tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8: Dijital Ekipmanlara Yonelik Memnuniyet

KH H K E KE TOPLAM
f % f % f % f % f % %

Cevremde 12 68 27154 24136 75426 38216 176 100

telefonum/bilgisayarim

i¢in yeteri kadar priz

mevcuttur.

Bina igerisindeki wifi 26148 32182 38216 55312 25142 176 100

agindan memnunum.

Bina igerisindeki dijital 13 7.4 53 301 58 32.9 176 100
ekipmanlardan dogan ' 32 18,2 ' ' 20 11,4

sorunlardan dolay1

¢aligmam

boliinmemektedir.

KH: Kesinlikle hayr, H: Hayir, K: Kararsizim, E: Evet, KE: Kesinlikle Evet

Tablo 8’e gore katilmeilar, % 64,2 oraninda yeteri kadar prizin
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica %45,4 oraninda wifi agindan memnun
olduklarim1  belirtmislerdir. “Bina igerisindeki ekipmanlardan dogan
sorunlardan dolay1 ¢aligmam boliinmemektedir” 6nermesine ise katilimcilarin
biiyilik oranda “evet” yanitin1 verdigi goriilmektedir. Bu durum katihmcilarin
biiyiik oranda intemet baglantisindaki kopmalar ya da elektrik kesintileri gibi
olumsuz faktorlerden etkilenmedigini ortaya koymaktadir.

Ogrenme Ortam Olarak CAKU Kiitiiphanesi

Tablo 9°da katilimcilarm CAKU Kiitiiphane binasinin $grenme ortami olarak
degerlendirilmesine dair goriislerine yer verilmektedir.

Tablo 9: Ogrenme Ortamina Yo6nelik Tutum
KH H K E KE TOPLAM
f % f % f % fo% f % 116 %
Binanin fiziki 317 22125 49279 84 477 18 102 176 100
unsurlar1 grenme
stirecimde beni
desteklemektedir.
Bina igerisinde 31,7 13 74 35199 104591 21119 176 100
gergeklestirdigim
¢aligmalarda
okudugumu daha iyi
anlryorum.
Bina igerisinde daha 528 10 5,7 35 19,9 104 59,1 176 100
iyi odaklanabildigimi 99 12,5
diistiniiyorum.
Bina igerisinde 423 9 51 35199 97 551 31176 176 100
¢aligmalarima daha
¢ok
yogunlagmaktayim.

Bina galigma istegimi 8 45 10 57 37 21 98 55,7 23 13,1 176 100
artirmaktadir.

Bina igerisinde 528 7 4 34193 105597 25142 176 100
bireysel 6grenme
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siirecimin daha verimli

oldugunu

diisinmekteyim.

Ogrenme ortami 211 14 8 31176 9 545 33188 176 100
olarak bakildiginda

binadan memnunum.

KH: Kesinlikle hayir, H: Hayir, K: Kararsizim, E: Evet, KE: Kesinlikle Evet
Kiitiiphane igerisinde 6grencilerin  odaklanabilmesi, okudugunu
anlayabiliyor olmasi 6grenme ortaminin sunmasi gereken ozelliklerdendir.
Katilimcilara “Bina igerisinde gerceklestirdigim c¢alismalarda okudugumu
daha iyi anliyorum” ve “Bina igerisinde daha iyi odaklanabildigimi
diisiinliyorum” dnermeleri sunulmus ve yiiksek oranda (sirasiyla %71,0 ve
%71,6) olumlu yamit alinmistir. Katilmcilarin biiyiik ¢ogunlugu, bina
igerisinde ¢aligmalarina daha ¢ok yogunlagtigini, binanmn g¢aligma istegini
artirdigini, bireysel 6grenme siirecine 6nemli katkilar1 oldugunu ve 6grenme
ortami olarak CAKU Kiitiiphanesinden memnun oldugunu belirtmistir. Bu
durum CAKU Kiitiiphane binanin &grencileri &grenme siireci boyunca
destekledigini agikca gostermektedir.

Sonu¢ ve Oneriler

Bu calismada CAKU Kiitiiphanesine ait binanin 6grenme ortami olarak
ogrenciler tarafindan degerlendirilmesi iizerinde durulmustur. Binanin konum
ve erigilebilirlik, 151k, hava, akustik, raf, masa ve sandalye tasarimi ile genel
olarak 6grenme ortamu olarak kabul edilebilirliginin ele alindig1 arastirmada,
binanin bu 6zellikleri ile 6grenciler tarafindan 6grenme ortami olarak kabul
edildigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda 6grencilere yoneltilen anketten
elde edilen veriler bu ¢alismanin “Bulgular” baglig: altinda analiz edilmistir.
Buna gore arastirma sorularn ¢ergevesinde ¢alismadan elde edilen sonuglar su
sekilde siralanabilir:

e Ogrencilerin kiitiiphane binasina en az zahmet ve maliyetle erisebilmesi
hem oOgrencilerin kiitiiphane ziyaretlerini artirmasinda hem de
kiitiiphanede kaliteli vakit gegirmelerinde énemli bir faktdrdiir. Omegin
bir 6grenci kiitiiphaneye erisene kadar ¢ok fazla para ve ¢aba harciyorsa,
O0grenme ihtiyacini kargilamak igin alternatif ortamlara yonelebilir ya da
kiitiiphaneye geldiginde yorulmus ya da acikmis hissediyorsa 6grenme
motivasyonu azalabilir. Bu nedenle o6grencilere CAKU Kiitiiphane
binasina erigim ve bina konumunun degerlendirilmesi amaciyla bir takim
anket sorulari yoneltilmis; alinan cevaplar neticesinde biiylik oranda
kiitiiphaneye erismek icin zorlanmadiklari, erisimin az zahmet ve
maliyetle gergeklestigi, binanin konumunun uygun oldugu sonucuna
varilmigtir.

Ogrencilerin kiitiiphaneye erisimde zorlanmasinin kiitiiphane binasina
gerceklestirecegi ziyaretleri azaltacagi ve kiitiiphaneye eristiklerinde ise
O6grenme motivasyonunu azaltacagi goz Oniinde bulunduruldugunda,
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kiitiiphane binalarinin konum itibariyle en az zahmetle erisilebilir konumlarda
olusturulmasi dnerilmektedir.

e Bir mekanin disaridan bakildigindaki cezbedici 6zelligi ile kullanimi
arasinda pozitif bir iligkinin oldugu bilinmektedir. Bundan dolay1
kiitiiphaneler, bina tasarimlartyla ve ¢evre diizenlemeleriyle “davetkar”
yapilar olusturma egilimine girmislerdir. Bu c¢ercevede Ogrencilere
CAKU Kiitiiphane binastin dis  cevresi ve  goriiniimiiniin
degerlendirilebilmesi amaci tasiyan birtakim sorular yoneltilmistir. Buna
gore kiitiiphane binasi ve peyzaji, genel itibariyle estetik ve cezbedici
bulunmustur. Ancak katilmcilarm ¢ogu  kiitiiphane  binasinmn
goriintiistiniin  6grenme istegini artirmada etkili olmadigmi beyan
etmislerdir. Buna gére CAKU Kiitiiphane binasinin dis cevresi ve
goriiniimi itibariyle ilgi ¢ekici oldugu ve dgrencilerin 6grenme istegini
artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Kullanicilann kiitiiphane kullanimlarnm etkileyen 6nemli bir faktor de
kiitiiphane binasinin goriiniim itibariyle cezbedici 6zelligidir. Dolayisiyla
kiitiiphane binasi tasarimlarinda kiitiiphanenin temel amaglarni yansitan,
cevre diizenlemeleri ve goriiniimil itibariyle estetik, ilgi ¢ekici ve davetkar
binalarin olusturulmasina dikkat edilmesi Onerilmektedir. Bununla birlikte
kiitiiphane binasinin goriiniim itibariyle kullanicilarin 6grenme istegi iizerinde
olumlu etkileri olmas1 beklenmektedir. Dolayisiyla binalarm planlama ve
tasarim agamalarinda mimar ve kiitiiphanecinin yani sira bu konuda uzman
kisilerin goriislerinin alimmasi yerinde bir karar olacaktir.

e Kiitliphaneler bir ¢aligma ortami olarak degerlendirildiginde, yogunlasma
ve konsantrasyon 6nemli unsurlardir. Sessizligin ise odaklanma siirecinde
oldukca 6nemli bir etkiye sahip oldugu herkesge bilinmektedir. Buradan
hareketle CAKU Kiitiiphane yapismim ses bakimindan degerlendirilmesi
istenmistir. Buna gére CAKU 6grencileri bilyiikk oranda “yiiriiyiis” ve
“konusma” kaynakli seslerden rahatsizliklarmi dile getirmislerdir.
Bununla birlikte calisma odalarnnin  disariya-igeriye ses ilettigi
anlasilnmstir. Bunun yani sira grenciler “CAKU Kiitiiphane binasinm
akustik (ses) yonilinden sorunlarmin oldugunu diisiinmekteyim”
onermesine c¢ogunlukla katilmistir. Dolayisiyla bu durum CAKU
Kiitiiphane binasinin akustik yoniinden sorunlari olduguna isaret
etmektedir. Ancak farkli bir Onermede Ogrencilere sunulan “ses
konusundaki problemlerden dolay1 c¢alismama odaklanamamaktayim”
onermesine 6nemli Ol¢iide hayir yaniti alinmistir. Bu durum her ne kadar
bina igerisinde sese iliskin sorunlar var olsa da Ogrencilerin bu
sorunlardan sikayet etmedigi seklinde agiklanabilir.

Kullanicilarina uygun bir c¢alisma ortami saglamada “sessizlik”,
kiitiiphanelerin temel amagclarindan biridir. Dolayisiyla kullanicilarmi
caligmalarinda destekleyecek bir fiziki yapiya sahip olmasi beklenen
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kiitiiphanelerin, bina tasarimlarinda ses ile ilgili nlemleri almasi, hali hazirda
kullanilan binalarin da varsa ses ile ilgili problemlerin ¢dziime kavusturulmasi
kuvvetle 6nerilmektedir.

e Yapilan calismalar, 13tk ve rengin kisilerin ¢aligmalarina
odaklanmalarinda 6nemli bir etkisi oldugunu gostermektedir. Bundan
dolayi CAKU Kiitiiphane binasmin  bu unsurlar  agisindan
degerlendirilmesi istenmistir. Buna gore fiziki i¢ cevrede kullanilan dogal
ve yapay 1sik ile renklendirmenin uygun oldugu anlasilmistir. Bu durumda
CAKU Kiitiiphane binasmn 151k ve renk acisindan degerlendirildiginde
uygun bir ortam sagladig1 sonucuna ulagilmastir.

Kiitiiphane binalannda igeriye girmesi beklenen dogal 151k orani ile
igeride kullanilacak yapay 15181n formatinin 6grenme siirecine etkisi géz ardi
edilemeyecek kadar onemlidir. Bununla birlikte i¢ tasarimda kullanilan
renklerin de insan; dolayisiyla 6grenme siirecindeki bir kullanici {izerinde
biiyiik etkileri vardir. Bundan dolay1 kiitiiphane binasi tasarimlarinda bu
unsurlarin dikkate alinmasi, alaninda uzman kisilerin tasarim ekibine dahil
edilmesi dnerilmektedir.

e Kiitliphane binasi igerisindeki sicaklik ve nem dengesi ile hava kalitesi
O0grenme siirecini  etkileyen oOnemli diger unsurlardir. Buna gore
ogrencilerin bu unsurlar degerlendirmesi istenmis ve genel olarak CAKU
Kiitiiphanesinden memnun olduklart anlasgilmistir. Bununla birlikte
ogrenciler biiylik oranda bina igerisindeki sicaklik/nem/hava gibi
unsurlarin 6grenme siireglerine olumlu katkilari oldugunu diigtinmektedir.
Dolayisiyla CAKU Kiitiiphane binasinin sicaklik, nem ve hava kalitesi
bakimindan elverigli oldugu anlasilmistir.

Kiitiiphane icerisindeki sicaklik, nem, hava, koku vb. unsurlar,
ogrencilerin odaklanmalarmi dogrudan etkileyen faktorlerdir. Bundan dolay1
kiitiiphane binalari i¢erisinde bu unsurlarin dikkate alinarak en uygun sicaklik,
nem ve hava diizeyini olusturabilecek tasarmmlar yapmalan ve koku gibi
rahatsiz edici faktorlerin Oniine gegmek igin bir dizi 6nlemler almalan
Onerilmektedir.

e Kiitliphanelere raf, masa, sandalye gibi mobilyalarin seg¢iminde ve
tasariminda 6nemli sorumluluklar diismektedir. Omegin masa ve
sandalyelerin konforlu olmasi 6grencilerin ¢aligsma kalitesini artiracaktir.
Yani sira bunlarin bina igerisindeki diizeninin, 6grencilerin kiitiiphanede
kaliteli vakit gecirmesinde 6nemli bir yer tuttugunun sdylenmesi gerekir.
Bu durumun tespiti i¢in 6grencilere sorulan bir dizi anket sorundan alinan
yanitlara gére ogrencilerin CAKU Kiitiiphane binas1 igerisindeki,
masa/sandalye yerlesim diizeninin &grenme odakli yerlestirildigini,
caligma masalarinin 6grenme siirecini destekledigini, sandalyeler/oturma
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mobilyalarmin konforlu oldugunu, binanmn i¢ tasanminin §grenme
siirecine olumlu katkilar1 oldugunu diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Buna
gore CAKU Kiitiiphane binasinmn raf, masa ve sandalye tasarmmu ile
caligmak i¢in uygunlugu bakimindan elverisli oldugu ¢ikarim yapilmstir.

Kiitliphane binalari igerisinde yer alan ¢alisma mobilyalarmin konforu
ve kalitesinin, bireylerin ¢aligma istegi iizerinde olumlu etkileri oldugundan
hareketle, kiitliphane i¢ tasariminda ve mobilya seciminde biit¢eyi de g6z
oniinde bulundurarak kullanici odakli tercihlerin yapilmasi 6nerilmektedir.

e CAKU Kiitiiphane binasmin dgrenme ortami olarak dgrenciler tarafindan
degerlendirilmesinin temel amag oldugu c¢alismada, 6grencilere konuyla
dogrudan ilgili birtakim oOnermeler yoneltilmis ve bu ¢alismanin
“Bulgular” baghigi altinda yer alan “Tablo 9” da onermelere verilen
yanitlarin gosterimi yapilmistir. Buna gore 6grencilerin bilylik oranda
CAKU Kiitiiphane binasmdan memnun olduklar, binanin 6grenme
stirecine olumlu katkilar sagladigim ve bir 6grenme ortamm olarak
degerlendirildiginde binadan hosnut kaldiklar1 anlasilmistir. Bundan
dolay1 CAKU Kiitiiphane binasmin 6grenme siirecine olumlu katkilar
sagladigt ve bir 6grenme ortami olarak yeterli goriildiigii sonucuna
ulasilmistir.

Bu calismada genel olarak CAKU Kiitiiphane binasmin dgrenciler
tarafindan ne derece Ogrenme ortami olarak kabul edildigi iizerinde
durulmustur. Buna gore bina birgok acidan degerlendirilmis ve biiyiik
¢ogunlukga Ogrenme siirecine katkilan bakimindan uygun oldugu
anlasilmistir.

Bireysel 0grenme ve arastirma faaliyetlerinin gergeklestirilmesinde
oldukca 6nemli bir sorumluluk iistlenen iiniversite kiitliphanelerinin fiziksel
ortamlarinin planlanmasinda ve tasariminda, kullanicilarinin ¢alismalarina
odaklanma imkanini saglayacak yapilar ortaya koymasi olduk¢a 6nemlidir.
Bunun i¢in bina tasarimlarinda mimar ve kiitiiphanecinin yani sira egitim
bilimciler gibi farkli meslek gruplarindan uzmanlarla is birligi gelistirilmesi
ya da goriis alinmas1 6nemli goriilmektedir.
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Ogretmen Deneyimlerine Dayah Bir Durum Cahsmasi: Kapsayici
Egitim ve Gocmen Ogrenciler

Canan Colak Seymen* Gamze Tuti** Duran Mavi***

0z

Amag: Kapsayicr egitim gogmen oOgrencilere sunulan egitim hizmetlerinin hakkaniyeti ve
kalitesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Suriye'den Tiirkiye've yasanan biiyiik gégiin
ardmmdan, kapsayici egitim ve gogmen egitimine bakis agilarina iliskin literatiir onemli 6l¢iide
genislemistir. Ancak bu konudaki nitel ¢aligymalar gérece kiiciik gruplar iizerinde
gerceklestirilmis, genis katilimli arastirmalar ihmal edilmistir. Bu nedenle mevcut ¢alismada
kapsayici egitim uygulamalar: ve gogcmen 6grencilerin kosullar: genig bir katilimcir grubunun
goriislerinden yararlanilarak ¢oziimlenmistir.

Yontem: Mevcut ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir.
Veriler Trabzon’da gorev yapan ve gé¢men égrencisi bulunan 85 sinif 6gretmeninden elde
edilmistir.

Bulgular: Bulgular, katiimcillarm gégmen ogrencilerin  kapsayici egitimlerine  iliskin
goriislerinin dil sorunlari, kiiltiivel sorunlar, duygusal sorunlar, derslere iliskin sorunlar
kaynagmaya iligkin sorunlar, motivasyon sorunlari ve ¢oziim onerileri seklinde kategorize

oldugunu gostermektedir.

Sonug: Sonuglar gégmen ogrencilerin dilsel, kiiltiirel, duygusal, akademik ve motivasyonel
konularda onemli sorunlart bulundugunu géstermektedir. Bu sorunlarin ¢oziimii ise
Tiirkiye 'nin go¢ ve kapsayici egitime iliskin politikalarindan dil egitimine, ailelerle iletisimden
rehberlik hizmetlerine kadar uzanmaktadir.

Ozgiinliik: Mevcut calisma genis katilimli yapisi benzerlerinden ayrismaktadir. Ayrica calisma
gb¢ veren bir bélgenin (sehrin) kapsayict egitim hakkindaki goriiniimiinii yansitmast
balimindan ozgiin bir gériiniime sahiptir.

Anahtar Sozciikler: Kapsayici egitim, gégmen 6grenci, 6gretmen, durum ¢alismast.
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A Case Study Based on Teacher Experiences: Inclusive Education
and Migrant Students

Canan Colak Seymen* Gamze Tuti** Duran Mavi***
Abstract

Purpose: Inclusive education is crucial for the equity and quality of education services
provided to migrant students. Following the enormous migration from Syria to Tiirkiye, the
literature on inclusive education and migrant students has expanded dramatically. However,
qualitative research on these topics has been conducted on relatively small groups, and studies
with significant participation have been neglected. Therefore, in the current research, inclusive
education practices and the conditions of migrant students were analyzed by utilizing the views
of a large group of participants.

Method: In the current study, a case study, one of the qualitative research designs, was used.
Data were collected from 85 classroom teachers working in Trabzon who educate migrant
students.

Findings: The findings show that the participants' views on the inclusive education of migrant
students are categorized as language problems, cultural problems, emotional problems,
problems related to lessons, problems related to integration, motivation problems, and solution
proposals.

Results: The results show that migrant students have significant linguistic, cultural, emotional,
academic, and motivational problems. The solutions to these problems range from Tiirkiye's
policies on migration and inclusive education to language education, communication with
families, and counseling services.

Originality: The current study differs from its similar ones in that it has a broad participation.
In addition, the study is unique in that it reflects the view of a migrant region (city) on inclusive
education.

Keywords: Inclusive education, migrant student, teacher, case study
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Giris

Kapsayici egitim dezavantajli 6grencilerin 6grenme siireglerine katilimini
desteklemekte, akranlarmin sahip oldugu olanaklardan yararlanmalarma
hizmet etmektedir. Ogrencilerin maruz kaldiklar esitsizlikler kapsayici egitim
araciligiyla hafifletilebilmektedir. Bu yolla 6grencileri engelleyen bariyerler
bertaraf edilmekte, onlara kaliteli 6grenme yasantilart sunulmaktadir. Dahasi
ogrencilerin okul arkadaslanyla iligkileri de gelistirilmektedir. Kapsayici
egitimin bu islevleri sayesinde ¢ocuklar egitim hizmetlerinden hakkaniyetli
bicimde yararlanabilmektedir.

Ozel egitim ihtiyaci olan, dil sorunlari olan, siddet goren, ailesi
olmayan, cesitli olumsuzluklara maruz kalan (gog, savas, dogal afet vb.)
cocuklar kapsayici egitimin uygulama alanindadir (Lynch, 2021; Unal ve
Aladag, 2020). Kapsayici egitimle dezavantajli cocuklarm nitelikli bir egitime
erisimi kolaylagtirilmaktadir. Zira anilan olumsuzluklarla yiizlesen ¢ocuklarmn
gelecekte akran zorbaligi (Morse, 2020; Simsir ve Dilmag, 2018), okul terki
(Gencer, 2017) ve suca karisma (Harper, 2017; Karatas ve Barut, 2021; Kim,
2018) olasiliklar1 bulunmaktadir. Ustelik bu olasiliklar dezavantajli
cocuklarda akranlarindan belirgin sekilde yiiksektir (Kim, 2018; Ugurlu,
2018). Ozellikle gogmen cocuklar yasadiklari olumsuzluklarm siklig1 ve
yogunlugu yiiziinden kapsayici egitime daha fazla ihtiya¢ duymaktadir. Bu
itibarla son yillarda egitimde kapsayiciliga, kapsayici egitim hizmetlerine en
¢ok ihtiyaci olan 6grenci grubunun gégmen ¢ocuklar oldugu diisiiniilmektedir.

Gogler daha miireffeh bir hayat siirmek, verimli topraklar edinmek ya
da catismalardan kagmak gibi pek ¢ok nedenle yapilmaktadir (Yaman ve
Kaya, 2023). Ozellikle daha iyi kosullarda yasama arzusu ve savaslar gocleri
kitlesel ve diizensiz hale getirmektedir. Go¢lerden etkilenen bireylerin baginda
ise cocuklar gelmektedir (Giani, 2006). Ote yandan gég alan ya da gog yollari
iizerinde bulunan iilkeler de gogiin sebep oldugu olumsuzluklardan payma
diiseni almaktadir. Tiirkiye de sahip oldugu konum ve komsularindaki
problemler yiiziinden goglerden olumsuz bigimde etkilenmektedir. Bu durum
Tiirkiye’yi etkileyen go¢ olgusunun ¢oziimlenmesini kacimilmaz hale
getirmektedir. Ozellikle Suriye’den Tiirkiye’ye sigmnan milyonlarca birey
Tiirkiye iizerinde ekonomik ve sosyokiiltiirel bir baski unsuru haline gelmistir
(Oner ve Dur, 2023). Bu noktada hem Tiirk egitim sistemi hem de gé¢men
cocuklar goclin neden oldugu stresi agmaya g¢alismaktadir (Eres, 2015).
Gogmen g¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine adapte edilmesi icin gelistirilen
yontemler bunun en somut kanitlaridir. Kapsayici egitim uygulamalari ise bu
diizlemde d6nemli bir faktor haline gelmistir (Emin, 2016).

Kapsayici egitim uygulamalan sayesinde go¢men 6grencilerin maruz
kaldiklarn psikolojik, sosyal ve Kkiiltiirel olumsuzluklar giderilmeye
calisilmaktadir (Sakiz, 2016). Tiirkiye’de de gogmen Ggrencilerin okullara
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uyumu ve arkadaglariyla iligkileri kapsayici egitim uygulamalariyla
desteklenmektedir (Aydin-Gilingér ve Pehlivan, 2021; Tuti, 2020). Milli
Egitim Bakanligi (MEB) ve uluslararasi kuruluglar (Diinya Bankasi, Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Orgiitii [United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization, UNESCO] vb.) bu konuda esgiidiim
iginde hareket etmektedir. Otoriteler gogmen Ogrencilerin Tirk okullarina
entegrasyonunu hedefleyen gegici egitim merkezleri ve kamp okullan gibi
projeleri bu esgiidiimle uygulamaya koymuslardir. Ancak tiim bu gabalar
Tirkiye’deki okullarm, o6gretmenlerin ve goc¢men c¢ocuklarin ylizlestigi
problemleri asmaya yetmemektedir (Eren, 2019). Dahasi gé¢gmen ¢ocuklarm
O0grenme sorunlari, okul terki diizeyleri ve okullasma oranlarindaki diigtikliik
(Gencer, 2017) varligm korumaktadir. Bu durum kapsayic1 egitim
uygulamalart konusunda Ogretmenlerin goriislerine ve deneyimlerine
odaklanilmas1 gerektigi hakkinda Onemli ipuglart vermektedir. Zira
Ogretmenler kapsayici egitim politikalannm, yaklastmlarmin okullardaki
uygulayicilart olarak gd¢men Ogrencilerin  egitim-6gretim  siireglerini
sekillendirmektedirler (Erdogan, 2014).

Gocmen Ogrencilerin - siniflarindaki, okullarindaki sorunlan ve
geleceklerinin  belirsizligi  ¢oziilmesi giic sorunlardan biri  olarak
degerlendirilmektedir (Yurdakul ve Tok, 2018). Bu nedenle gog¢men
ogrencilerin egitim-6gretim ortamlarindaki durumlar gilincel bir fenomen
olarak kalmaya devam etmektedir. Literatiir incelendiginde kapsayici egitim
ve 6gretmen deneyimleri konusunda aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu pek
cok iilkede (Yeni Zelenda, Amerika Birlesik Devletleri, Iskocya, Ingiltere ve
Kanada) cesitli arastirmalarm gerceklestirildigi goriilmektedir (Albanese,
2020; Dabbous, 2019; Dayman, 2020; Elison-Chang, 2018; Harper, 2017;
Kim, 2018; Mngo, 2017). Bu arastirmalardaki Ogretmen deneyimleri,
goriisleri kapsayici egitim uygulamalarinin ve politikalarinin kritik kaynaklart
arasinda gosterilmektedir (Tunga vd., 2020). Paralel bi¢imde sinifinda
gbgmen 0grencisi olan 6gretmenlerin goriislerinin ¢oziimlenmesi de kapsayici
egitimin basarisi igin 6zel bir anlam tasimaktadir. Onceki ¢alismalarda
arastirmacilar 6gretmenlerin yasadiklar giicliikleri gorece kiiciik katilimer
gruplan tlizerinde ele almislardir (Alpaydm, 2017; Harunogullari, 2016). Bu
durum ilgili aragtirmalarin sonuglarmin daha genis katilimli aragtirmalarla
desteklenmesini gerektigini diisiindiirmektedir. Mevcut calismanin iddiasi
literatiire bu konuda destek sunmaktadir. Ayrica bu arastirma ile Tiirkiye’de
gocmen Ogrenciler hakkindaki kapsayici egitim ve Ogretmenlerin egitim
stireclerinde yasadiklan sorunlar hakkinda giincel goriiniimiiniin de ortaya
konulmasi hedeflenmektedir.
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Kuramsal Cerceve
Kapsayict Egitim

Kapsayicilik farkli 6zellikleri ve ayrmtilart igermek, kusaticvkucaklayic
olmak anlamina gelmektedir. Kapsayici egitim (inclusive education) ise
¢ocuklarin egitim-6gretim siireclerine etkin bicimde katilimmi engelleyen
unsurlar ortadan kaldirmay1 amaglayan, bireysel farkliliklarin 6grenme icin
firsat olarak algilandig1 yaklasimin genel adidir (UNESCO, 2005). Kapsayici
egitim li¢ bilesenden olusmaktadir: (i)iicretsiz ve zorunlu, (ii)esitlik¢i ve
ayrnimet olmayan ve (iii)kaliteli bir egitim (s. 12). Bu bilesenler ¢ocuklarin
eristifi/erismesi gereken egitimin temel niteliklerini ifade etmektedir.
Kapsayic1 egitim sayesinde 0zel ihtiyaclann olan ya da ¢esitli bariyerleri
agmaya calisan Ogrencilerin kosullar 1iyilestirilmektedir. Bu yolla tiim
cocuklarin kaliteli 6grenme yasantilarina sahip olmalari, 6n yargilardan
arinmalari ve toplumlar i¢in yarar iiretmeleri hedeflenmektedir. Kapsayict
egitim engelli, 0zel egitim ihtiyact bulunan, yoksul, kimsesiz ya da
ayrimciliga ugrayan ¢ocuklarin maruz kaldig: giigliiklerin asilmasina hizmet
etmektedir (Gay, 1994). Ayn1 zamanda kapsayici egitim cinsiyet, din, dil ya
da 1k farkliliklann bulunan c¢ocuklarn egitim-6gretim ihtiyaglarmm uygun
bicimde giderilmesine olanak tanimaktadir. Go¢men c¢ocuklar da kapsayici
egitimin bu anlamda odaklandig1 gruplardan biridir (Rousseau ve Guzder,
2008). Mevcut arastirmada kapsayici egitim, farkli kiiltiirel ve dil 6zelliklerine
sahip Ogrencilerin potansiyellerini aciga ¢ikararak, gdg¢men Ogrencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerinde etkili bir sekilde destek saglanmasi
siirecinde yaganan sorunlar baglaminda ele alinmustir.

Gocmen Ogrenciler ve Tiirkiye

Gogmen kelimesi tlilkesinden ayrilarak baska bir {ilkeye giden bireyleri tarif
etmek icin kullanilmaktadir (Karatas ve Barut, 2018). Giinimiizde
milyonlarca birey gec¢im sikintisi, issizlik, tilkelerindeki i¢ karisikliklar ya da
savaglar yliziinden cesitli iilkelere go¢ etmis durumdadir. Go¢menler gog
rotalant lizerindeki ya da gittikleri iilkelerin ekonomik, siyasal ve
sosyokiiltiirel kapasitelerini zorlamaktadirlar (Mavi, 2022). Ozellikle Arap
Bahan ile Suriye’den kaynaklanan go¢ aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu
onlarca iilkeyi etkisine almis durumdadir. Tiirkiye’de de goclin ve
gbemenligin en agir bedelini gogmen cocuklar 6demektedir (Snoubar ve
Karatag, 2015).

2023 itibariyle Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii'nden alman verilerine
gore, Tiirkiye'de ¢ag niifusunda olan 1.448.638 yabanci 6grencinin 997.243’{
resmi kayithdir. (Hayat Boyu Genel Miidiirliigii [HBGM], 2023). Okullagsma
oran1 %68,84’tiir. Ulkemizde bu sayisal biiyiikliikte olan gdgmen 6grenciler
dolayisiyla pek cok olumsuzluga maruz kalmaktadir. Ayrimcilik, beslenme
yetersizligi, dil problemi ile akran zorbalig1 bunlarn en bilinenleridir (Akbash
& Mavi, 2019; Mavi, 2022; Oner ve Dur, 2023). Ancak yillar icinde
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Tiirkiye’deki 6grenimini siirdiiren gécmen 6grencilerin sorunlarmin ¢dziimi
konusunda arzulanan mesafenin almamadig1 goriilmektedir. Bu basarisizligin
gbemen Ogrenciler kadar Tiirk okullarina, 6gretmenlerine ve 6grencilerine de
etkileri bulunmaktadir (Paerregaard, 2020). Bu nedenle g6¢men
Ogrencilerinin ~ sorunlart  hakkindaki  tablonun iyi ¢Oziimlenmesi
gerekmektedir. Arastirmacilar da bu ylizden gogmen 6grencilerin yasadiklar
problemleri onlarin sinif dgretmenlerinin gdziinden bir baska ifadeyle ilk
kaynaktan oOgrenmeye c¢aligmiglardir. Bulgular bu 6grencilerin  agresif
tutumlara sahip oldugu ve akademik basar1 konusunda yerli gocuklarla
aralarinda 6nemli farkliliklar bulundugunu gostermektedir (Erdogan, 2018).
Fakat bu ve benzer bulgulann daha ¢ok kiiciik gruplar {izerinde yapilan
incelemelerden elde edildigi goriilmektedir. Dahast gé¢men Ogrencilerin
sorunlarinin ciddiyeti varligimi korumasina karsin gégmen 6grencilerin smif
icindeki durumlannm ele ahndigr arastirmalarm popiilerligini nispeten
yitirdigi goriilmektedir. Bu yiizden mevcut arastirmada gé¢men ¢ocuklarin
deneyimledikleri egitimsel sorunlarin goriiniimii genis bir katilime1 grubu
iizerinden incelenmek istenmistir. Boylece egitim arastirmacilarm,
politikalarini ve okul yasamini bigimlendiren sorunlarin kaynagi hakkindaki
bilgi birikiminin giiclendirilmesi hedeflenmistir. Bu itibarla ¢aligmada
katilimcilann su sorular yanitlanmasi istenmistir:

1. Go6g¢men Ogrencilerinizin dil problemleri hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

2. Gogmen Ogrencileriniz yerli Ogrencilerinizle yasadigi problemler
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

3. Gogmen ogrencileriniz yasadigi duygusal sorunlar hakkindaki
gorisleriniz nelerdir?

4. Gogmen oOgrencilerinizle ders sirasinda yasadiklan problemler
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

5. Goc¢men Ogrencilerinizle yerli Ogrencilerinizin kaynasmalarina
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

6. Gogmen Ogrencileriniz 6grenim gdérmeye yoOnelik motivasyonu
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Gogmen  Ogrencilerinizin  egitimsel deneyimlerinin  niteliginin
artirllabilmesi konusundaki goriiglerinizi ifade eder misiniz?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi (case study)
kullanilmistir. Durum c¢alismasi, gergek bir yasam ya da sistem
hakkindagdrsel, isitsel ve sesli araglar kullanarak kapsamli bigimde bilgi
toplamaya olanak tanimaktadir (Creswell, 2013, s. 99). Bu, mevcut ¢alismada
durum ¢alismasmin kullanilmasinda etkili olmustur. Durum ¢alismas1 6zel,
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birden fazla olan ya da tematik olaylari incelemeye olanak tanimaktadir
(Ozdemir ve Tuti, 2023). Mevcut arastirmada da go¢men Ogrencilerin
yasadigi sorunlar tematize edilmek istendiginden durum c¢alismasi
benimsenmistir.

Calisma Grubu

Calismada amagli 6rnekleme tekniklerinden olgiit 6mekleme (criterion
sampling) kullanilmugtir. Olgiit rekleme, bir konuda goriisii alinmasi
planlanan katilimcilarm belirli kriterlere sahip olmasim ifade etmektedir
(Patton, 2015). Bu kapsamda mevcut ¢aligmanin katilimcilarmm segiminde
smifinda gé¢men oOgrencisi bulunan simif ogretmeni olmak Kriterlerini
saglanmasina dikkat edilmistir. Aragtirmada gozetilen bir baska husus da veri
doygunlugudur (data saturation). Mevcut calismada benzer goriislerin
katilmcilar tekrar edildigi net bigimde goriildiigiinde arastirma yeni
katilimcilara kapatilarak sonlandirilmistir  (Patton, 2015). Boylelikle
Trabzon’daki  farkli okullarda gorev yapip smiflarinda gd¢cmen
Ogrencisi/6grencileri olan 85 6gretmene ulagilmistir. Katilimcilar hakkindaki
temel ayrintilar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Katilimci Bilgileri

n %
- Erkek 38 447
Cinsiyet Kadin 47 5.3
1-10 3 3.60
Kidem (Y1) 11-20 14 16.4
>21 68 80.0
Ogrenim Durumu Lif ans 8 L7
Yiiksek Lisans 7 8.30
| 28 33.0
- ] 21 24.7
Okuttugu Sinif i 15 176
\4 21 24.7
1 18 21.1
Sinifindaki Gogmen 2 16 18.9
Ogrenci Sayist 3 14 165
4 7 8.20
>5 30 35.3
Toplam 85 100

Tablo 1°deki aynitinlar incelendiginde 68 kisi (% 80.0) ile katilimcilarin
o6nemli bir kisminin 21 y1l ve tizeri kideme sahip oldugu goériilmektedir. I. sinif
Ogretmenligi yapan katilimcilarin sayist 28 (% 33.0) ile digerlerinden fazla
iken sinifinda bes ve lizerinde go¢men 6grenci bulunan 6gretmen sayisi 30°dur
(% 35.3).
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Veri Toplama

Aragtirma verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 7 sorudan olusan nitel
tarama (qualitative survey) formuyla toplanmistir. Bu yontem katilimcilarm
deneyimleri, tutumlari, inanglann ve davranislart hakkinda aynntili bilgi
toplamak i¢in tercih edilmistir (Miller ve Dumford, 2014). Bu formun
hazirlanmasi sirasinda giincel, benzer ¢aligmalardan (Mavi, 2022; Topaloglu
ve Ozdemir, 2020) vyararlanilmistir. Arastirmanm sorulan ¢alismada
kullanilmadan 6nce gd¢gmen 6grenciler hakkinda galismig ve nitel aragtirmalar
konusunda ge¢misi olan ikisi 6l¢me alanindan olmak iizere toplam yedi uzman
akademisyenin gorlislerine sunulmustur. Uzman goriislerinin  ardindan
aragtirma sorularina son sekli verilerek on kisiden olusan simif ¢gretmeni
grubu iizerinde bir pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama
sonucunda aragtirma sorulannin ¢alisma kapsaminda da kullanilabilecegine
kanaat getirilmistir. Sonrasinda arastirma verilerinin toplanilmasina
gecilmistir. Veri toplama islemleri Aralik 2021°de gergeklestirilmistir.
COVID-19 pandemisinin gerekleri goz Oniinde tutularak katilimcilarm
goriisleri bir ¢evrim i¢i form araciligiyla toplanmustir.

Analizler

Arastirma sorularma verilen yanitlarn analizi sirasmda Miles ve Huberman
(1994) tarafindan gelistirilen prosediir takip edilmistir. Bu prosediire gore elde
edilen veriler once (i)¢oziimlenmis, sonra (ii)gorsellestirilmis ve son olarak da
(iii)gikarimlanmustir.  Verilerin ¢oziimlenmesi sirasinda konsept kodlama
(concept coding) tekniginden yararlamlmigtir. Konsept kodlamanin
katilimcilarin  fikirlerinin analizi ve verilerin tematizasyonu igin uygun
kodlama tekniklerinden biri oldugu ifade edilmektedir (Saldafia, 2019). Elde
edile kodlann tematizasyonu sirasinda Rubin ve Rubin (2012) tarafindan
belirlenen esaslar benimsemistir. Yazarlara gére temalastiriima katihmcilarin
davraniglar hakkindaki agiklamalarinin, ikonik ifadelerinin ya da anilarinin bir
araya getirilmesi yoluyla yapilmaktadir (s. 118). Bu asamada katilimcilarin
goriislerine dayanilarak elde edilen kodlar yardimiyla temalar ve alt temalar
olusturulmustur. Arastirma verilerinin gorsellestirilmesi igin ise bir adet
sekilden ve tablolardan yararlanilmustir. Bu islemler sirasinda katilimeilar O1,
02... seklinde anonimize edilmistir. Prosediiriin son asamasi olan
cikarimlama ise elde edilen bulgularm tartigma ve sonug¢ boliimiinde
yorumlanmasiyla gergeklestirilmistir.

Giivenirlik, Gegerlik ve Etik

Calismanin verileri COVID-19 pandemisinin en etkili oldugu giinlerde
toplanmistir. Bu nedenle katilimeilarla yiiz yilize goriisiilememistir. Bununla
birlikte katilimcilarmn goriisleri alinmadan once kendileri ile iletisime
gecilmistir. Iletisime gegilen katilimcilara arastirmanm temel ayrintilari
hakkinda bilgi verilmistir. Bu 6n goriismeler sirasinda katilimcilara
¢aligmanin goniilliiliik esasina dayali olarak yiiriitiildiigi, siireci diledikleri an
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sonlandirabilecekleri ve kendilerinden saglanan verilerin yalnizca bilimsel
amaglarla kullanilacag1 ifade edilmistir. Bdylece veri toplama ve veri
giivenligi hakkindaki hassasiyetler yerine getirilmeye calisilmustir.

Aragtirmadan gecerli veriler elde edilebilmesi icin ulagilan kodlarin
temalastirilmasi sirasinda goriislerine daha 6nce basvurulan uzmanlardan
yardim alinmistir. Bu yolla kodlayicilar arasi uyumun saglanmasi
hedeflenmistir (Creswell, 2013). Nitel ¢aligmalarda katilimcilarmn ifadeleriyle
anlatmaya caligtiklarn bazen tam olarak anlagilamamaktadir. Bu problemin
asilmasi i¢in ¢oziimlemeler sirasinda notlar tutulmustur. Katilimcilarin ne
sOylediginin tam olarak anlasilamadigi ya da agiklama gerektiren konularda
ilgili Ogretmenlerle tekrar iletisime gegilmistir. Boylece katilimeilarm
goriigleriyle arastirmada yansitilan ifadelerin tutarlign gliclendirilmeye
calisilmigtir. Calisma boyunca dikkat edilen hususlardan biri de arastirma etigi
hakkindadir. Arastirma Trabzon Universitesi’nden ve Trabzon Il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli uygulama izinleri alinarak gergeklestirilmistir. Bu
durum katilimcilara da ifade edilerek aragtirmanin hem giivenirligi hem de
gecerligi artirilmaya calisilmustir.

Bulgular

Aragtirmada her bir soruya iliskin bulgular en basta temalastirilmistir. Bu
noktada elde edilen gd¢men 6grencilerin sorunlarma iliskin tema goriiniimleri
su sekildedir (Sekil 1):

GOCMEN OGRENCILERIN
SORUNLARI

Dil Kiltiirel Duygusal Derslere Kaynasmaya Motivasyon Ciziim
Sorunlar Sorunlar Sorunlar Tliskin Sorunlar Tliskin Serunlar Sorunlart Omerileri

| | | | l l l

Okudugunu Anlamam: Beslenme ‘ ‘ Yalnizhk Hissi ‘ | Tletisim ‘ | Yerli Ofrencilerin | Gegici Olma ‘ | Ailelerle Tletisim ‘
m Disiincesi
can . - Gae erin _— —
Kavram Algist Temizlik Hirgnhk Dil ; " Tsteksizlik Destek Egitimler
‘ Oagiiven Eksikligi ‘ | Dil Egitimleri ‘

ifade Gigligi H Girgii Kurallan ‘ Tietisime Kapatma H Devamsizlik ‘

Ozgiiven Eksikligi ‘ Sapkan D islar ‘

Ogrenme Giicligii | ‘ Oyua Kurma ‘

Sekil 1. Tematik Goriiniim

Sekil 1°de goriildiigii izere arastirma sorularindan toplamda yedi tema
ve bu temalarm altinda 31 alt tema elde edilmistir. Burada derslere iliskin
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sorunlar ve ¢oziim dnerileri fazla alt temaya (alt1), kaynasmaya iliskin
sorunlar ise en az alt temaya (iki) sahip temalardir.

Arastirmanin birinci sorusu gog¢men Ogrencilerin dil problemleri
hakkindadir. Bu soruya iligkin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Dil Sorunlari

Sorun Goériisler Omek Ifadeler f %
Okudugunu 065 Okudugunu anlayamadiklart icin ¢ocuklar
Anlayamama dersten kopuklar. Smifa adapte olamiyorlar.

016: Ogretmenin anlatiminda varliklar: veya
Kavramlarin kavramlar: tanimladigi adlar gogmen ogrencinin
Algist kendi dilinde tanimladigi adlarda farkli. Bu

nedenle sinifi geriden takip ediyorlar.
s 053: Ogrenciler dil problemlerinden dolay
Var Kendilerini Ifade kendilerini ifade edemiyorlar. Bu nedenle hir¢in 78 92

Edememe

ve uyumsuz davraniyorlar.
ggrglzzakh 034: Dil problemleri nedeni ile égrenciler
Giigliigii c):grenr?e giicliigii yaswyorlar.
Dil Kaynakli Aile  O12: Ogrenciler akranlari ve 6gretmenleri ile dil
ile Iletisim problemlerinden dolayr iletisim kuramiyorlar ve
Sorunu siniftan soyutlantyorlar.

022: Ogrencinin dil problemi olmadigi icin

Yok swniftaki diger ogrenciler ile uyumludur.

Not: f, Frekans.

Tablo 2°de goriildiigi lizere katilimcilarin 6nemli bir boliimii gogmen
ogrencilerinin dil sorunu bulundugunu ifade etmektedir (f: 78). Katilimcilar
ogrencilerinin dil sorunlarmin onlarin akademik basarilarnimi da etkiledigini
bildirmektedir. Benzer sekilde Ogretmenler gé¢men Ogrencilerinin dil
sorunlar1 yiiziinden adaptasyon problemleri yasadiklarimi ifade etmektedir.
012 Tiirkce konusma ya da ifade giigliiklerinin gd¢men oOgrencilerin
yalmzlasmasinda onemli bir faktor olarak gérmektedir. Katilimeilarin siirh
bir boliimil ise 6grencilerinin dil problemi olmadigim bildirmektedir (f:7).

Aragtirmanin ikinci sorusu gd¢men O6grencilerin yerli dgrencilerle
yasadiklarn kiiltiirel sorunlar hakkindadir. Ilgili bulgular Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3: Kiilturel Sorunlar

Sorun Goriisler Omek ifadeler f %
Beslenme 070:  Maddi  olanaksizliklardan — dolayt  beslenme
Var aliskanliklart farkli. Bu da ogrenciler arasinda sorun 74 87
Aligkanliklari
oluyor.
Temizlik 036: Temizlik konusunda ciddi problemler var. Bu da
Aligkanliklart ogrencilerin akran iliskilerini olumsuz etkiliyor.

O45:  Gorgii  kurallarma — uyum  saglayamiyorlar.
Gorgii Kurallar Birbirlerinden farkli davramslart siifta birlik olugmasina
engel oluyor.
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033: Diger égrenciler ile ortak oyun kuramiyorlar. Kurulan
oyunlarda devam edemiyorlar.

082: Bazi gelenek ve goreneklere yabanct kaldiklart icin
siniftan ayrisiyorlar.

Yok 09: Kiiltiirel farkliliklardan kaynakli problem yoktur. 11 13
Not: f, Frekans.

Oyun Kurma

Gelenekler ve
Gorenekler

Tablo 3’te gorildiigii iizere arastirmanin katihmcilarmin fikirleri
gogmen Ogrencilerin kiiltiirel sorunlar yasadiklar1 konusunda giiclii bir
goriiniime sahiptir (f: 74). Bu sorunlar temizlik aligkanliklart ve gorgil
kurallann gibi dogrudan giindelik yasamu ilgilendiren konularla iligkilidir.
Katilimer  0gretmenler gogmen oOgrencilerin  oyun kurmakta dahi
zorlandiklarin1  ifade ederek kiiltiirel sorunlarm derinligine dikkat
cekmektedir. Oyle ki 045 bu sorunlarn takim ruhunu zedeledigi yoniinde
goriis beyan etmektedir. Az sayida katiimci ise Ogrencilerinin kiiltiirel
uyumsuzluk yasamadigini belirtmektedir (f: 11).

Aragtirmanin tgilincli sorusu gogmen Ogrencilerin deneyimledikleri
duygusal sorunlara iligkindir. Bu konudaki bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Duygusal Sorunlar

Sorun Nitelik Goriisler Omnek ifadeler f %
O081: Evet. Ogrenciler kendilerini
Ayrim . .
Yalnizlik Vapildiznm yalniz hissediyorlar.
Hissi aprdiginim 023: Kendilerini digerlerinden
Diisiliniilmesi . L
ayri gordiikleri icin yalnizlar.
068: Diger égrenciler tarafindan
tam olarak kabullenilmiyorlar. Bu
Otekilestirilme durum da onlar da hwrgnlik
Hirginlik Hissi yaratiyor.
016: Cevrelerine karsi agresifler,
glinkii kendilerini farkl
goriiyorlar.
032: Diger ogrencilerin
. davramislarmdan dolayr dig diinya
Var Tletisime gl‘gglcilerin ile iletisimleri zayif. 79 93
Kapatma Tgr 021: Kendi ortamlarim dzledikleri
utumu .
ve yeni ortamlarim kabul etmemek
icin kimse ile iletisim kurmuyorlar.
) i 053: Aidiyet duygusu eksikligi
Ulkeye Ozlem onlart mutsuz ediyor. Cocuklar
Mutsuzluk mutsuz yani.
- o 033: Ulkelerinden uzak olduklar:
Aidiyet Hissi o
icin mutsuzlar.
040: Iletisim eksikligi yiiziinden
) kendilerini ifade edemiyorlar. Bu
Ozgiiven Sosyal ve Dilsel yiizden ozgiivenleri eksik.
Eksikligi Problemler 077: Sosyal olarak problemleri

var;, bu  yiizden  égrencinin

ozgiiveni diisiik oluyor.




104 CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15 (1), 93-115

020: Bu ¢cocuklar siifa o kadar iyi
Yok adapte oldu ki hi¢bir problemleri 6 7
yok.

Not: f, Frekans.

Tablo 4’te goriildiigi iizere katiimcilarm 6nemli bir bolimii
ogrencilerinin duygusal sorunlar yasadiklarini bildirmektedir (f: 79). Burada
ogretmenlerin ifade ettikleri en belirgin sorunun yalmzlik oldugu séylenebilir.
068 bu yalnizhgin gdgmen dgrencileri kizginlastirdigma deginmektedir. 032
ise yalmzligm iletisim sorunlarindan kaynaklandigim bildirmektedir. G6¢men
ogrencileri olumsuz etkileyen duygusal durumlarin diger bilesenleri ise
memleket 6zlemi, 6zgiiven sorunlan ve sosyallesme problemleri olarak
siralanmaktadir. Cok az sayidaki katilimer gogmen 6grencilerinin duygusal
performansini takdir etmektedir (f: 6).

Arastirmanin  dordiincli sorusu ile gdgmen Ogrencilerin dersleri
hakkindaki sorunlar ele alinmistir. Bu soruya iliskin bulgular Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 5: Derslere Iliskin Sorunlar
Sorun Goriigler Omnek ifadeler f %

070: Cocuklarm aileleri ile yeterli iletisim
Ogretmen-Aile  kuramadigimiz icin sorunlar ¢ézemiyoruz.
Iletisimi O016: Aile iletisim stkintist egitim-6gretimi problemli
olmasmmin merkezinde bulunuyor.
O12: Konusarak istediklerimizi ~anlatamiyoruz.
Bazen isaret yoluyla anlasiyoruz. Bu da egitim-
ogretim esnasinda problem yasamamiza neden
oluyor.

Dil Problemleri

var D Ik 063: Okula devam problemleri oldugu icin 7689
cvamsizil stirdiiriilebilir ders diizenleri yok.
Sapkin 080: Swunf seviyesinin altinda olduklart icin ders
Davranislar diizenini bozuyorlar. Agresif oluyorlar.
Sorumluluk 013: Ailelerifz y.eterli des{egvi olmadigr icin
cocuklarda ev édevi sorumlulugu yok.
Calisma 070: Cok ¢ocuklu aileler maddi durumu yetersiz
Ortam oldugu icin evde ¢aligma ortamlar: yok.
O71: Derste beni dinliyorlar, etkinliklere katilmaya
Yok calisiyorlar. Egitim-6gretim anlaminda problemim 9 11
yok.

Not: f, Frekans.

Tablo 5’te de gosterildigi lizere katilimcilarin biiylik bir boliimil
gdemen dgrencilerin akademik sorunlar1 olduguna inanmaktadir (f: 76). O13,
016 ve O70 aileyi ve ailelerle iletisimi bunun 6nemli bir kaynag1 olarak
goriitken OI6 bu konuda dil sorunlarina isaret etmektedir. Mevcut temada
ogrencilerin akademik olarak yeterince basarili olmamasinin nedenleri
arasinda aile destegi, okula devam ve maddi yetersizlikleri de
gosterilmektedir. Gogmen dgrencilerin siif ortamindaki sapkin davranislar
da bu temanin ¢arpici alt temalar1 arasindadir. Katilimcilarin ¢ok azi egitim-
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Ogretim konusunda gdécmen Ogrencilerinin  bir sorunu olmadigmi
belirtmektedir (f: 9).

Arastirmanin beginci sorusu géo¢cmen Ogrencilerle yerli 6grencilerin
kaynasmalarini ele almaktadir. Tablo 6’da bu konuya iligkin bulgular
sunulmustur.

Tablo 6: Kaynagma

Sorun Gériisler Omek Ifadeler f %
Yerli 6n 02: Yerli ailelerin go¢men cocuklara olan olumsuz
yargilari bakis acisi 6grencilerin uyum saglamasini zorlastiriyor.
Var N i 063: Gogmen ¢ocuklarm savas ortamindan gelmeleri, 51 60
GoOgmen 6n e .
farkh  kiiltiirlere  sahip  olmalart  kaynasmalarmi
yargilari .
engelliyor.
074: Su ana kadar gerekli yonlendirmeyi ve smnif
Yok ortaminda iyi bir diizenleme yaptigim icin kaynasma 34 40

konusunda sorun yok.

Not: f, Frekans.

Tablo 6’da yer alan sonuglar gdgmen Ogrencilerin yerli 6grencilerle
kaynasma sorunlart bulundugunu isaret etmektedir (f: 51). Bununla birlikte
aksi yonde goriis bildirenler de gbrece onemli bir orana sahiptir (f: 34).
Katilimeilar kaynagma sorunlarnin kaynagmi hem yerli hem de gd¢cmen
ogrencilerin sahip oldugu 6n yargilar olarak gérmektedir. Kaynasma sorununu
astigmi belirten katilimcilardan O74 rehberlik ve danisma hizmetlerinin
fonksiyonlarina dikkat ¢ekmektedir.

Arastirmanin altinct sorusu gé¢cmen Ogrencilerin 6grenim gérmeye
doniik motivasyonlarini ele almaktadir. Bu soruya iligskin bulgular Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7: Ogrenim Gérme Motivasyonu
Sorun Goriigler Ornek ifadeler f %

026: Ulkelerine déneceklerini  diistiniip
buradan siirekli gitme egilimindeler. Bu

nedenle motive olamiyorlar.

010: Cogunlugu gidecegiz  diisiincesiyle
yasiyor, motivasyonlari ¢ok diisiik.

O71: Hem égretmen hem de arkadaglariyla 77 91
Isteksizlik sinirly  iletisim  kurduklarindan  derslere
karsida ¢ok ilgisizier.

046: Ogrencilerin cesitli nedenlerden dolayt
ozgiivenleri yok. Bu nedenle ogrenme
hevesleri de yok.

033: Okuma yazma konusunda problem
yasamayan Ogrencilerin  ogrenmeye karsi 8 9
motivasyonlart yeterli oluyor.

Gegici Olma
Diisiincesi

Yetersiz
Motivasyon

Ozgiiven
Eksikligi

Yeterli
Motivasyon

Not: f, Frekans.

Tablo 7°de goriildiigii {izere katilimcilarn biiyiik boliimii gégmen
ogrencilerinin 6grenim gorme motivasyonlarini diisiik bulmaktadir (f: 77).
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010 ve 026 kodlu katilmcilar bunun nedenini gd¢men oOgrencilerin
kendilerini Tiirkiye’de gegici gdrmesi, bir giin {ilkelerine doneceklerini
diisiinmeleri olarak gdstermektedir. iletisim de bu noktada etkili bir faktdr
olarak listelenmektedir. 033’in ifadelerinden ise O6grenme motivasyonu
yeterli ya da yiiksek O6grencilerin ise okuma yazma problemi olmadigi
anlagilmaktadir. Katilmeilarin simirh bir boliimii 6grencilerinin 6grenme
motivasyonunu yeterli bulmaktadir (f: 8).

Arastirmanin yedinci ve son sorusu go¢gmen 6grencilere sunulan egitim
hizmetlerinin niteligi hakkindadir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri ve
Onerileri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Egitim Hizmetlerinin Niteligi

Oneriler Goriigler f %
Ailelere O12: Aile ile iletigim sagla}iavmadzglmzz igin ogrenme siirecinin
fletigim bir yam hep eksik kaliyor. Ogrenciyi takip ea’emi)'/oruz.. Bu 16 19
nedenle ailelere iletisim konusunda egitimler verilmeli.
O41: Aileler 6grencilerin sinif ortaminda ne yapmalar
gerektigini hi¢ bilmiyor. Nasil égrenciye ders konunda yardim
Destek edilir bilmiyor. Okul yokmus gibi davraniyorlar. Bu yiizden
Egitimler ailelere ogrenme durumlart ile ilgili egitim verilmeli. 23 27

021: Gé¢men cocuklar icin baska bir iilkede olmak zor.

Birakin basarili olmay: sinif icinde durmak bile sorun. Sinif’

icinde oyunlarla 6grencilerin 6grenmeleri desteklenmeli.

082: Aileler 6ncelikler konusulant anlamiyor. Bize yardim

Dil Egitimleri  edemiyorlar bunun icin. Oncelikle bu ¢ocuklarmn ailelilerinin 12 14
dil sorunu ¢oziilmeli.

Devamlilik 052: Cogunlukla okula devam etmiyorlar, siireklilik yok. Bu

Calismalari gocuklarm okula devamli gelmeleri saglanmall. 1113
Egitim O71: Her bir dgrenci farkl seviyede. Once herkes kendi 11 13
Ortamlari seviyesine gore 6grenmeli.
Rehberlik 023: Okullardaki rehberlik hizmetleri yetersiz. Gé¢men

- . ; o 12 14
Hizmetleri cocuklarin ilave rehberlige ihtiyaci var.

Not: f, Frekans.

Tablo 8’de gogmen ogrencilere daha kaliteli egitim-6gretim hizmeti
sunmak adina destek egitimler verilmesi gerektigi goriisii 6ne ¢ikmaktadir (f:
23). Katihmcilar gé¢men &grencilerinin aileleriyle birlikte desteklenmesi
gerektigini, bunun 6nemli bir ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. 021 gdgmen
Ogrencilerinin yasantilarmin sinif iginde bulunmalarmi zorlastirdigimi
belirterek destek egitimin 6nemine ve degerine dikkat cekmektedir. O41 ve
082 ise ailelerle iletisim kurma konusunda almacak tedbirlerin cocuklara
degerli yansimalar1 olacagmi belirtmektedir. Katilimeilarin gorece kiigiik
ancak onemli bir bolimii ise devamlilik calismalar (f: 11) ve rehberlik
hizmetleri (f: 12) konusunda 6nemli hatirlatmalarda bulunmaktadir.

Tartisma Sonug¢ ve Oneriler

Bu ¢alismada gé¢men 6grencilerin egitim-6gretim siireclerindeki deneyimleri
kapsayict egitim baglaminda ¢oziimlenmistir. Arastirmanmin ilk sorusu
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gbemen Ogrencilerinizin dil problemleri ile ilgilidir. Arastirmanin ilk
sorusundan elde edilen bulgulara gore dil problemleri 6grencilerin sinif igi
etkinliklere entegrasyonunda 6nemli bir etkendir. Katilimcilarin ¢ogunlugu
egitim-6gretim esnasinda adil problemleri yasandigimi dile getirirken, bu
problemlerin aile ile iletisim zorlulugu, devamsizlik, ders diizenini bozma, ev
O0devi yapilmamasi gibi sonuglari oldugunu bildirmektedirler. Nitekim
gocmen oOgrencilerin  dil kaynakli problemlerinin dogrudan 6grenme
ortamlarina yansidigi bilinmektedir. Boylelikle dil kaynakli olumsuzluklar,
iletisim ve 6grenme ortamlarindaki siirecin birbiri ile siki bir bagi oldugu
ortaya c¢ikmaktadir. Cigerci ve Giingdr (2016)’lin ile Saritas ve arkadaglar
(2016)’min  yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin ve Ogrencilerin iletisim
sorunu yasadigi, 6grenme ortamlarinda disiplin problemlerinin oldugu, 6dev
ve sorumluluklarin gerceklesmedigi ve 6grencilerin akademik basarilarinin
diisik oldugu sonucuna ulagsmistir. Simsir ve Dilmag¢ (2018) yaptiklar
aragtirmada gocmen Ogrencilerin karst karsiya kaldigi dile ve iletisim
sorunlarii  Tiirkge iletisim kuramama, ogretmenlerin aile ile iletisim
kuramamasi, 6grencilerin arkadaslanni anlayamamasi olarak dile getirmistir.
Temiz (2020)’e gore gogmen dgrencilerin yasadiklart yerde uyumlu davranig
sergileyebilmeleri ancak o {ilkenin dilini tam olarak kavrayabilmeleri ile
mimkiindiir. Chuang ve arkadaslan (2011)’e gore iletisim eksikligi
motivasyonun azalmasina, ifade yetersizligine ve 6zgiiven kaybina neden
olmaktadir. Egitim baglaminda ise hazir bulunusluk diizeyinin en 6nemli
bilesileni olan dil becerisinin kazanilmamig olmasi1 6grenme siirecini olumsuz
etkilemektedir. Bu durumda arastirma bulgulan ile alan yazmin paralellik
gosterdigi  sdylenebilmektedir. Bu paralellik gd¢men Ogrencilerin  dil
problemlerine yonelik yapilacak arastirmalar i¢in alt yap1 olusturabilecektir.
Aym zamanda farkli 6meklem ile benzer sonuglara ulagilmasi ¢aligmanin
Ozgiinliigiine katki saglamaktadir. Bu sorunun ¢oziimii ise gogmen
ogrencilerin devamliligini artirici etkinlikler ve tedbirler olabilir. Zira gégmen
ogrenciler Tiirkgeyi okullarda daha 1iyi Ogrenebilmektedir. Ancak
devamsizlik, okul terki vb. nedenler gogmen 6grencilerin Tiirkge 6grenme,
Tiirkgeyi etkin bigimde kullanma potansiyellerini yaralamaktadir.

Aragtirmanin  ikinci sorusu olarak katilimcilara “G&gmen
Ogrencileriniz  yerli Ggrencilerinizle yasadigi problemler hakkindaki
gorilisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve sorunun analizi sonucunda
katilimcilann ¢ogunlugu problem oldugunu belirtmislerdir. Bu problemler
beslenme aliskanliklar, temizlik aliskanlikiarimdaki farklilik, gérgii kurallart,
ortak bir oyun kurma ve devam ettirme, gelenek ve gérenekler yabanct olma
seklinde listelenmektedir. Gogmen ogrencilerin karsilastiklart zorluklarin
temelinde egitim diizeyi, kiiltiirel farkliliklar gibi degiskenler rol almaktadir
(Eres, 2015). Bu calismada oOgrencileri en c¢ok etkileyen zorluklarin
arastirilmasi amaglanmis ve sonugta literatiir ile paralel olarak temizlik
aligkanliklarindaki farklilik, gorgii kurallari, ortak bir oyun kurma ve devam
ettirme, gelenek ve gorenekler yabanci olma gibi zorluklarin dile getirildigi
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goriilmiistiir. Kosar ve Aslan (2020)’a goére gé¢men Ogrencilerin temizlik
aliskanliklarinin yeterli olmamas1 ve kilik kiyafetlerine dikkat etmemeleri
uyum sorunlarinin en 6nemli nedenleri arasindadir. Bu baglamda literatiirdeki
sonuclar ile arastirmada elde edilen bulgularin 6rtiismektedir. Bu ortlisme
gbemen Ogrencilerin  kiiltiirel farkliliklarina yonelik olarak yapilana
caligmalara altyap1 olusturabilecek potansiyele sahiptir.

Aragtirmanin  dordiincli sorusu ile gégmen ogrencilerin duygusal
sorunlar1 analiz edilmigtir. Katilimecilarin ¢ogunlugu duygusal sorunlarin
oldugunu, bu sorunlann da yalmizlik hissi, hirginlik, kendini dis ortama
kapatma, mutsuzluk, 6zgiiven eksikligi oldugunu dile getirmistir. G6¢gmen
Ogrencilerin okulda yasadiklar1 uyum problemlerinin kaynagma yonelik
yapilan arastirmada duygusal durumlarin etkisine vurgu yapmak
amaglanmistir. Gogmen Ogrencilerin davranis problemlerinin altinda yatan
sebeplerin duygusal durumlarindan kaynaklandig1 6ngoriilmektedir. Gogmen
ogrenciler olumsuz yasantilarindan dolay1 dis diinyaya kars1 tepkisiz olma,
hirgin davranma, siirekli yalniz kalmayi isteme egilimindedir (Ugurlu, 2018).
Watkins ve Zycks (2014) yaptiklar1 arastirma ile gdo¢men Ogrencilerin
duygusal travmalarindan egitsel siireclerinin etkilendigini ortaya koymustur.
Arastirma sonucunda elde edilen gégmen 6grencilerin duygusal problemleri
olarak ortaya ¢ikan yalmizlik hissi, hir¢inlik, kendini dis ortama kapatma,
mutsuzluk, Ozgiiven eksikligi gibi problemlerin literatiirle Ortiistiigii
gorlilmektedir. Bu ortiisme ¢alismada ortaya konulan yalnizlik hissi, hirginlik,
kendini dis ortama kapatma, mutsuzluk, 6zgiiven eksikligi gibi tespitlerin
yerinde oldugunu gostermektedir. Bu baglamda arastirma gdgmenler ve
kapsayict egitim hakkindaki calismalarn 6gretmen baglamma Trabzon
6zelinde katki sunmaktadir. Bu anlamda yerli 6grencilerle gocmen dgrencileri
kaynagtiracak etkinliklerin (okul sporlan, sergileri vb.) etkin bicimde ise
kosulmasmin uygun oldugu soylenebilir. Zira gogmen 6grencilerin kendi
aralarinda dahi gruplasma, ‘klanlagsma’ egiliminde olduklar1 bilinmektedir
(Mavi, 2022; Topaloglu ve Ozdemir, 2020).

Arastirmanin besinci sorusu ile go¢men 6grenciler ile yerli 6grencilerin
kaynasmasi konusunda analiz edilmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu gé¢men
ogrenciler ile yerli 6grencilerin kaynasmasi konusunda problem oldugunu
belirtmistir. Katilimcilar problemlerin nedeninin  Tiirk  6grencilerin
ailelerinden kaynakli 6n yargilar ve gégmen ¢ocuklarin kendi durumlarindan
kaynakli 6n yargilar oldugunu dile getirmektedir. Arslan ve Ergiil (2021)’e
gore de “Gogmen dgrencilerin okula uyumlarinin éniindeki engellerden biri
ogrenci velilerinin gogmen ogrenciler hakkindaki olumsuz diisiincelerdir.
Osrenciler, gé¢menlerin bu iilkeye gelislerinin nedenlerini tam olarak
anlayamamakta bu yiizden, gogmen o6grencilere karsi onyargili ve olumsuz
davramglar  sergileyebilmektedirler”. Cowan ve Maitles (2012)
aragtirmalarinda gégmen Ogrencilerin 6grenme siireglerinde Ogretmelere
Oonemli gorevler diistiigli sonucuna ulagmustir. Bu gorevlerin en
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onemlilerinden birisinin ise gogmen Ogrencilere karsi olusan 6n yargilarin
farkinda olarak Ogrenme ortamlarini yonetebilmek olduguna vurgu
yapmuslardir. Bu vurgu, calismanin yapilis amaci ile ele alindiginda yerli ve
gogmen  Ogrencilerin  kaynagmasi konusunda Ogretmenlere  diisen
sorumlulugun bilylikliginii yansitmaktadir. Kaynasmanin saglanmasi,
glicliiklerin agilmasi ise Oncelikle politik bir durusun kesinlestirilmesi ile
baslayabilir. Zira gogmen 6grencilerin durumlan ve gelecekleri hakkinda
Tiirkiye nin tutumunun agikliga kavustugunu séylemek zordur. Bu itibarla
Tiirkiye’deki go¢men ¢ocuklarin egitimlerinin, yerli cocuklarla birlikteliginin
Tirkiye’nin gé¢ ve gocmenlere iliskin bakisinin gii¢lendirilmesi ile netlik
kazanacag1 sOylenebilir.

Arastirmanin altinc1 sorusu aracilifiyla gdgmen dgrencilerin 6grenim
gormmeye yonelik motivasyonuna yoneliktir. Katilimcilarim ¢ogunlugu
6grencilerin motivasyonlarinin yetersiz oldugunu bildirmektedir. Katilimeilar
bunu o&grencilerin kendilerini gecici goérmeleri, iletisim konusundaki
problemleri ve dzgiiven eksiklikleri ile agiklamaktadir. Go¢men dgrencilerin
farkli etnik yapilarindan ve kiiltiirel normlarindan dolayr yasadiklan
problemlerin 6grenme ortamlarnna yansidigr bilinmektedir. Santas ve
arkadaglan (2016)’a gore gogmen Ogrencilerin farkliliklan okula ve sosyal
¢evreye uyum problemlerinin temel kaynaklar arasindadir. Dil konusunda
problem yasayan 6grencilerin kendini anlatamama kaygisi ile iletisim engeli
olusturmalari da 6grencilerin 6grenme siireclerine ilgisini azaltmaktadir.

Gogmen 6grencilerin egitimsel siireglerinin niteliginin artirilabilmesine
yonelik aragtirma sorusunun analizi ailelere iletisim kurma destegi, dil egitimi,
okula devamlilig1 artirict uygulamalan ve rehberlik hizmetleri konusunda
onemli ipuglan vermektedir. Simgir ve Dilmag (2018)’a gore, “Gogcmen
ogrencilerde diglanma, kurallara uymama, kavga ve siddet ve Tiirk
ogrencilerle kaynasamayp yabanct uyruklu ogrencilerle arkadasik kurma
gibi sosyal problemlerle de karsilasilmignir”. Bu problemlerin ¢dziimiine
yonelik 6grenme siireclerini de kapsayacak sekilde onlemler almmasi bir
gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yurdakul ve Tok, 2018). Weinstein
ve arkadaslar1 (2004) bu konuda sunu dile getirmektedir: “Ogretmenler
genellikle etnik olarak farkly olan 6grencilerin velilerini fakir ve egitimsiz
olarak gordiigii i¢in onlarmn ilgisiz oldugunu diigiiniip ve onlarla iletisim
kurmayr gereksiz bulabilir. Oysa oOgretmenlerden ogrencilerle ¢atisma
yasasin ya da yasamasin velilerle 6grencilerin egitim-ogretim deneyimleri ile
ilgili olarak iletisim kurmasi beklenir. Ogretmenlerden beklenilen
ogrencilerin evlerinde hangi dilin konusulduguna bakmaksizin 6grencinin
egitim-ogretimiyle ilgili 6zel ihtiyaglarini ve geleneklerini bilmek i¢in velilerle
iletisime geg¢mesidir”. Yurdakul ve Tok (2018) ise gb¢men Ogrencilerin
egitimi konusunda yaptigi arastirmada, gogmen 6grencilerin ailelerinin gesitli
egitimlerle desteklenmesi, okullarda Ogretmenlerin gég¢men Ogrencilerin
O6grenme siireglerine yonelik olarak bilinglendirilmesi, etkili rehberlik
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hizmetleri sunulmasi, gibi dnerilerde bulunmustur. Bu baglamda literatiir ile
arastirma bulgulariin benzestigi sylenebilir.

Aragtirmanin bulgularima dayanilarak gé¢men 6grencilerin sorunlari
hakkinda politika yapicilara uzmanlarn ve aragtirmacilara bazi Oneriler
sunulabilir. Bunlardan ilki dil destegidir. Go¢gmen 6grenciler, egitim siirecinin
baginda ve sirasinda dil sorunlarn yasayabilirler. Bu nedenle, okullarin bu
ogrencilere dil destegi saglamalarn gereklidir. Dil destegi programlari,
ogrencilerin dili daha hizli Ggrenmelerine ve egitimlerine daha aktif
katilmalarna yardimeir olabilir. Diger oneri kiiltiirel farkindalik
olusturulmasidir. Okullar, 6grencilerin kiiltiirlerine ve geleneklerine saygi
duymalidir. Okullar, gé¢men 06grencilerin kiiltiirlerini ve farkliliklarini
kutlamak icin etkinlikler diizenleyebilirler. Boylece &grenciler kendilerini
daha hognut hissedebilirler ve motivasyonlar artabilir. Bir baska 6neri ise
sosyal entegrasyonun saglanmasidir. Okullar, go¢gmen &grencilerin sosyal
entegrasyonunu kolaylastirmalidir. Ogrencilerin diger dgrencilerle etkilesime
gecmelerini tesvik etmek igin etkinlikler diizenlenebilir. Bu tiir etkinlikler,
Ogrencilerin arkadas edinmelerine ve yeni bir iilkede daha iyi uyum
saglamalarina yardimer olabilir. Bir diger Oneri ise gdg¢men Ogrencilere
sunulacak psikolojik destektir. Gogmen Ogrenciler, iilkelerini terk etmek ve
farkl bir kiiltiire uyum saglamak gibi stresli deneyimler yasayabilirler. Bu
nedenle, okullarin gé¢gmen 6grencilere psikolojik destek saglamasi onemlidir.
Danismanlik hizmetleri veya sosyal ¢aligmacilarin destegi bu konuda yarar
saglayacaktir. Son olarak ebeveyn-6gretmen is birliginin artirilmast onerisi
sunulabilir. Okullarin, gdgmen 6grencilerin ebeveynleriyle siki bir is birligi
yapmalar1 gereklidir. Ebeveynler, ¢ocuklarmin egitimine katkida bulunmak
isteyecektir ve okulun egitim siireci hakkinda bilgi sahibi olmalari i¢in sik stk
iletisime gecilmelidir. Bu Oneriler yoluyla gé¢men Ogrencilerin egitim
stirecinde karsilagabilecekleri sorunlarin azaltilmasina yardimer olabilecegi
distintilmektedir.

Bu calismanin olast dogurgusunun yaninda kimi simirhiliklan da
bulunmaktadir. Oncelikle elde edilen sonuglar, dgretmenlerden toplanan
arastirma verileri ile smirlidir. Ogretmen 6mekleminden elde edilen verilerle
gerceklestirilen mevcut arastirmanm yaninda yapilacak diger arastirmalarda,
okul yoneticilerine ya da farkli kamu calisanlarina uygulama yapilarak
arastirma konusunun c¢esitli baglamlarda degerlendirilmesi onerilebilir.
Bununla birlikte, arastirma verisi Trabzon’dan toplanmistir. Bu durumda
veriler genellenebilirlik agisindan smirhidir. Ozellikle ¢cok go¢ alan diger
bolgelerde yapilan ¢aligmalarla karsilastirmali aragtirmalar yapilabilir.
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Program Felsefesi Acisindan Revizyonlar: Cografya Ogretim
Programi Ornegi

Nazan Karakas Oziir*

0z

Amag: Yeni bir bakis agisi ve felsefeyle hazirlanan 2005 Cografya Dersi Ogretim Programi
(CDOP2005), 2005 yilindan itibaren hemen uygulanmaya baslanmuis ve geri bildirimlerle dért
kez revize edilmistir. Revizyonlarin sonuncusu 2018 'de yapilmistir ve ilk programa gére 6nemli
degisiklikler icermektedir. 1lk programin yapisal kisimlarindan bazilart ve giris metinleri

revizyonlarla ¢ikarilmigtir. Programin son hali ile ilki arasmdaki farkliliklarn, ilk programin
felsefesine zarar vermis olabilecegi diisiincesi bu ¢alismanin temel problemini olusturmustur.

Yontem: Calismada dokiiman analizi yontemi kullanimistir. CDOP2005 ve CDOP2018
vapisal bilesenleri agisindan incelenmis ve buna gore eklenen veya c¢ikarilan kisimlar
belirlenmis, birinci programin felsefesi baglaminda degerlendirilmistir.

Bulgular: CDOP2005, deney ve uygulama yoluyla grenmeyi gerektirmektedir. Programda,
egitim felsefesi olarak pragmatizm ve realizmin ozellikleri goriilmektedir. CDOP2005 'te olan
etkinlik ornekleri ve kazammlarm iglenisinde kilavuzluk eden program wuygulamalari,
CDOP2018 metninden ¢ikarimistir. CDOP2018, deney/uygulama yoluyla é3renme, beceri,
deger ve tutum kazandirma yerine, konu/bilgi temelli 6grenmeye odaklanmigtir.

Sonug: Sonug olarak revizelere ihtiyag vardir ancak uygulamadan gelen geri bildirimler
program komisyonlar: tarafindan dikkatle degerlendirilmelidir. Programdan kaynaklanmayan
sorunlar ile programla ilgili sorunlarm ayristirilmasi, revizyonlarin buna gére yapilmasi
uygun olacaktir.

Ozgiinlitk: Calisma bir program elestirisidir. Bu tarz ¢alismalari sadece dokiiman
incelemelerinden aywran yoén esasen arastirmacinin mevcut verileri igleme bicimi ve
degerlendirmedir. Literatiirde siklikla karsilasilmayan elestirel calismalarm wygulamalarin
gelisimine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Cografya egitimi, cografya ogretim programi (2005 ve 2018), program
revizyonu, egitim felsefesi, ogrenme-ogretme siiregleri
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Revisions in Terms of Program Philosophy: An Example of a
Geography Curriculum

Nazan Karakas Oziir*

Abstract

Purpose: The 2005 Geography Course Curriculum (GCC2005), prepared with a new
perspective and philosophy, started to be implemented immediately as of 2005 and was revised
four times with feedback. The last of the revisions was made in 2018 and includes significant
changes compared to the first programme. Some of the structural parts and introductory texts
of the first program have been removed through revisions. The main problem of this study is
the idea that the differences between the final version of the programme and the first one may
have damaged the philosophy of the first programme.

Method: The document analysis method was used in the study. GCC2005 and GCC2018 were
examined in terms of their structural components, and the added or removed parts were
determined accordingly and evaluated in the context of the philosophy of the first programme.

Findings: GCC2005 requires learning through experimentation and practice. In the
programme, features of pragmatism and realism are seen as educational philosophy. Activity
examples in GCC2005 and programme practices that guide the processing of achievements
have been removed from the GCC2018 text. GCC2018 focuses on subject/knowledge-based
learning rather than learning through experimentation/application and gaining skills, values,
and attitudes.

Implications: As a result, revisions are needed, but feedback from practice should be carefully
evaluated by program commissions. It would be appropriate to separate problems that do not
arise from the programme from those related to the programme and make revisions
accordingly.

Originality: The study is a critique of geography current curriculum. The aspect that
distinguishes such studies from document reviews is essentially the way the researcher
processes and evaluates existing data. It is thought that critical studies, which are not frequently
encountered in the literature, will contribute to the development of applications.

Keywords: Geography education, geography course curriculum (2005-2018), revision,
philosophy of education, learning/teaching process.
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Giris

Egitim felsefesi, egitimle ilgili tiim unsurlarin baglangi¢c noktasini olusturan
oldukg¢a genis icerikli bir konudur. Bu nedenle egitimin tiim bilesenlerine
dokunur etkiler ve sekillendirir. Esasen bu bilesenler, 6grenen, Ogreten,
program, miifredat, ders, okul ve smif gibi temel kavramlar olup bir diisiince
etrafinda organize olurlar. Ozii olusturan felsefeyi tanimak, geri kalan
bilesenleri anlamada anahtar gorevi gorecektir. Genel olarak bakildiginda
egitim felsefesinin bilinen ti¢ egilimi bulunmaktadir. Bunlar, klasik egitim
felsefesi, analitik egitim felsefesi ve elestirel egitim felsefesi olarak bilinir
(Cevizci, 2018). Her biri farkli agilardan olmak tizere egitimi konu edinen bu
felsefelerin uygulama ile ilgili olami klasik egitim felsefesidir. Klasik egitim
felsefesi, egitimin hangi amaglara gore sekillenecegi, miifredatlar ve 6gretim
uygulamalarmin nasil olacag ile ilgili konulara, normatif ve tamimlayici
sekilde yaklagmaktadir. Klasik egitim felsefesinin ¢izdigi ¢erceve, egitim
sisteminin goriinen yiiziini yani uygulamay1 dogrudan etkilemektedir. Bu
calismada da cografya dersi dgretim programi (CDOP) revizyonlarmin
program felsefesi bakimindan durumu konu edildiginden tiim metinde
bahsedilen esasen klasik egitim felsefesidir.

Baglarken, felsefe gibi soyut gorlinen bir konunun uygulama ile
iligkisini agiklamak faydali olacaktir. Egitim felsefesi, egitimin amacini
acikliga kavusturmaya, bu amaca ulagsmak i¢in neyin, ni¢in, nasil ve kiminle
yapilacagini mantiksal olarak gerekgelendirmeye calisan alan olarak
tanimlanmigtir (Giinay, 2021). Bu amaglardan anlasildig1 kadarnyla egitim
felsefesi, 0gretimin nasil olacagi yani uygulama yonii ile yakindan ilgilidir.
Uygulamay1 etkileyen diger konu olan dgretim programlari, 6gretimin belli
amag cercevesinde, belli bir sirayla, neyin hangi sekilde 6gretilecegini ortaya
koymaktadir (Akpinar, 2021). Ogretim programlari, gretmen rehberliginde
ogrencilerin kazanmasi gereken temel bilgi ve becerilerin nasil 6gretilecegini
ya da Ogrenilecegini aciklayan bir rehberdir. O halde bir derse ait 6gretim
programinin felsefesi, programin igerigindeki tiim bilesenleri etkilemektedir.
Sadece bir dis cerceve olmayip, her bir bileseni smirlandiran, yonlendiren ve
kilavuzluk eden niteliktedir. Konuyu biraz daha agmak gerekirse, egitim
felsefesi, hangi konunun miifredatta yer alacagi, bunun nasil 6gretilecegi,
O6grenme mekanlarinin niteligi, materyallerin hazirlanmasi ve kullanimi gibi
konularda sekillendirici etki yapmaktadir. Ayrintilar1 ¢alismanimn ilerleyen
kisimlarinda verilecek bu baglantili durum, yani birbirine baghlik, program
uygulamalan sonrasinda gerceklestirilen revizyonlar sirasinda dikkate
almmakta midir? Programlar hazirlanirken bir felsefe takip ediliyorsa,
revizyon yapilirken de bu felsefenin dikkate alinmasi gerekmez mi?

Programda yapilacak herhangi bir degisiklik, felsefenin ¢izdigi sinirlart
asacak nitelikte olabilir. Bu kritik durum ayni zamanda hedeflerin yara almasi
ve bu hedeflere ulastiracak uygulamalarin bosa ¢ikmasi ihtimalini dogurur.
Program uygulanirken felsefesine uygun olmayan oOgretim faaliyetleri



120 CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15 (1), 117-144

gerceklestirildiginde amaclara erisim giiclesir. Ornegin idealist bir felsefe ile
hazirlanmis programda, bilen, hatirlayan bireyler yetismesini Ongoriiliir.
Bunun gerceklesmesi igin 6gretmen merkezli olan ve derste kavramlarin
tanimlarinin bilinmesinin 6n plana ¢iktig1 bir 6gretim gerekir (Tablo 1). Boyle
tasarlanmig bir programda, konularin 6gretiminde bilgi igerigi ve kavramlar
one ¢ikmaktadir. Programi uygulayanlar beceri merkezli yontemler kullanirsa,
programm amacinin géz Oniine almmadigini, dolayisiyla da felsefesinin
uygulanmadigr ifade edilebilir. Kisacasi, bir 06gretim programinin
kurulmasinda rol oynayan egitim felsefesi, hem uygulama yaparken hem de
sonrasindaki revizyonlarda mutlaka dikkate alinmalidir. Calisma bu birbirine
bagh olan iki temel konuyu, CDOP’nda yapilan revizyonlara odaklanarak
sorgulamistir. Ogretim programinin felsefesinin, progranmun her bir
bilegeninde nasil ortaya ¢iktig1 dnemli bir noktadir. Bir diger nokta ise 6gretim
programlarinin zaman iginde degisip gelismesi siirecinin bilinmesidir. Bugiin
cagdas Ogretim programlarinin 6zelliklerini anlamak i¢in diinyada 6gretim
programlarin zamansal gelisimine bakmak gerekir.

Ogretimin Programlanmasi ve Cografya Ogretim Programlarimin
Gelisimi

Tarihsel siirece bakildiginda, Diinya’da 18. yiizyildaki siyasi, ekonomik,
sosyal ve bilimsel gelismeler esliginde modern egitim fikri ortaya ¢ikmustir
(Nuhoglu-Soysal and Strang, 1989, s. 279). Ogretim programlan da bunun bir
pargasi olmustur. Ozellikle lise seviyesinde program gelistirmede 19. yiizyilin
baslart 6nemlidir (Trohler, 2016; Pinar, 2013; Yates and Grumet, 2011;
Ornstein and Hunkins, 2016). Modem program modellerinin gelistirilmesinde
onciiliik edenler, Abraham Falexner (1866-1959), John Dewey (1859-1952),
Charles H. Judd (1873-1946), Franklin Bobbitt (1876-1956), Werrett W.
Charters (1875-1952), William H. Kilpatrick (1871-1965), Harold Rugg
(1886-1960), Hollis L. Caswell (1901-1988), Ralph Tayler (1902-1994),
Hilda Taba (1902-1967) seklinde siralanabilir (Oziir, 2022). Belirtilen bu
degisimler, Diinyada filkeler agisindan farkli zaman dilimlerinde ortaya
cikmigtir. Omegin Ingiltere’de 19. yiizyilin sonlarinda konu siralamasi
seklinde de olsa cografya programlari olusmaya baslamustir.’ Béylelikle
cografya egitimine bir diizen gelirken sonraki yillarda gelismeler devam
etmistir. Cografya egitiminde beceri konusu daha 6nce glindeme gelse de
program metinlerine becerilerin giris yapmasi, 1990 yili sonrasinda
gerceklesmistir (Walford, 2003). Daha sonraki yillarda 6grenme ortamlarinin
ogrenciler icin uygunlugu verilecek bilgilere gore daha baskin olmaya
basglamistir (Battersby, 2003, s.70). Bu degisimle 6grencinin daha fazla
merkeze alindigi bir 6gretim sistemine gegilmistir. 2000 yili ile birlikte
Ingiltere, cografya egitiminde pratikteki fayda noktasindan hareketle,

1 Halford Mackinder’in makalesi 6nemli bir doniim noktasi olmustur. Makale
1886’da “On the scope and methods of geography” ismiyle Kraliyet Cografya Dernegi
Dergisi'nde yayimlanmistir (https://www jstor.org/stable/pdf/1801248.pdf).
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Ogrenciye kazandiracagi bilgi ve becerileri daha fazla tartismaya baslamistir.
S6z konusu siire¢, konu merkezlilikten 6grenci merkezli egitime dogru
yonelmis, beceriler ve uygulamanin daha 6ne ¢ikarilmasma neden olmustur
(Rawling, 2000; Owen, and Ryan, 2001).

Diinyanin baska yerlerindeki modem egitim siireglerinin benzer sekilde
gelistigini ifade etmek miimkiindiir. Omegin, ilk modern Amerikan
programlart Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) 1890°da J. Dewey’in
gorisleriyle sekillenmistir (Doll, 2013, 5.296,298; Omstein and Hunkins,
2016, s.116; Thornton, 2005, s.28,60). Dewey’in pragmatizm goriisii,
buradaki program planlamalarinda da bire bir yansitilmaya calisilmistir.
ABD’de 6grenci merkezli, okulu, 6grencinin gevresini ve gercek hayati i¢ine
alir sekilde tasarlanan program gelistirme siireci, otantik 6grenme gibi bagka
versiyonlar ile gelistirilerek devam etmistir (Duman ve Oziir, 2020). Yukarida
adi gecen A. Falaxner’den, H. Taba’ya kadar program gelistirmede ABD’de
iiretilen kuramlar, Dewey’in ekoliinden gelmektedir (Alvior, 2014). Esasen
program gelistirmede 6ncii olan ABD’deki diigiince akimlari, genel olarak
tiim diinyadaki gelismeleri etkilemistir.

Egitim konusundaki Diinya capmda gerceklesen basarili ¢iktilan ile
dikkat ¢eken Finlandiya’nin da programlamadaki gelisim siireci son 50 yillik
bir zaman1 kapsamaktadir. ilk cografya programi 1970 yilinda yapilmus,
program 1985, 1994, 2004 ve 2014’te olmak tizere 5 kez yenilenmistir.
2014°te yenilenen ve 2016°da genis ¢apli uygulamaya konulan son programin
temel eksenini ise pedagoji ve okul kiiltiirii 6geleri olusturmustur (Niemi and
Kallioniemi, 2016). Temel konulan egitimde esitlik, yeni 6grenme ortamlar,
stirdlirebilir gelisme, otantik olma, okul disi 6grenme ortamlart ve
profesyonellerle isbirligi olmustur. Ilk programlarda goriilen konu siralamasi
yerine okul kiiltiiri, 6grenme ortamlar1 ve pedagojik konular ge¢mistir
(Vitikka, Krokfors, and Rikabi, 2016, s. 88). Bu temeller {izerine insa edilen
O0gretim programlari, konularin siralandig bir liste olmaktan ¢ikmis, siire¢
¢iktilarinin betimlendigi ifadelerin bulundugu sistematik bir is ve islemler
biitliniine donlismiistiir.

Diinyanin bagka bolgeleri ve ¢ok farkhi kiiltiirlerinde de egitimde
degisimler yaganmustir. Diinyadaki en biiyiik niifusu barindiran Cin’de 1997
yilinda egitim programi caligmalar1 baglamig sonrasinda 1999°da Nitelikli
Egitim Projesi faaliyete gecirilmistir (Hao, 2013; Xu, 2013). Bu proje,
gelenekleriyle siki baglari olan Cin egitiminde, aliskin olmadiklar1 bazi
temalar1 6n plana ¢ikarmustir. Proje, konu siralamasindan ziyade 6gretim
stirecini On plana ¢ikaran yaklasimlar ile desteklenmistir. Temel kavramlari,
okul tabanli miifredat, 6grenci merkezli yaklasim, 6grenci aktivitesi, beceri,
yasam boyu 6grenme, ahlak/deger egitimi ve vatandaslik sorumlulugu kiiltiirii
seklindedir (Qiquan and Liya, 2013, s.13-14). Bu bilgilerden hareketle, Cin
egitiminin daha oOnceki duruma gore bir felsefe degisikligi yasadigi
belirtilebilir.
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Goriildiigii lizere gegcen zaman iginde Diinya’da cografya egitiminin
Ogretim programlart baglaminda gelisimi, konu siralamasindan ziyade
Ogrenene yonelmis goriinmektedir. Bu durum esasen egitim felsefesinde
yasanan doniigiimiin ortaya ¢ikardigi bir sonugtur. Cagin gereklilikleri ve
ihtiyaclar1 baglaminda, egitim sistemi nasil bir insan yetistirmeli sorusuna
cevap verebilecek sekilde bu noktaya dogru evirilmistir. Tirkiye’nin bu
gelismeler i¢indeki durumu ayr1 bir baslik altinda incelenmistir.

Tiirkiye’de Cografya Dersi Ogretim Programlarinin Gelisimi

Tiirkiye’de cografya egitimi, cografyanin derslerde okutulmaya baslandigi
Osmanlt  Devleti donemine kadar gitmektedir. Osmanli donemi
miifredatlarinda funun-: cedide (veni bilimler) iginde tanimlanan cografya,
sadece bir bilgi alam1 olarak degil O0gretim usulleri bakimindan da o
dénemlerden bugiine yenilik¢i bir ders olmustur. Derslerde soru cevap, harita,
grafik, gorsellerin kullanimi ve Ogrencide harita ¢izme Dbecerisi
kazandirilmasmin saglanmasi ilk cografya miifredatlarindan itibaren bu
yenilik¢i yonlere 6mek olarak verilebilir (Orug, Tokcan ve Demirkaya, 2017).
Cumbhuriyet donemi egitimde yapilan devrimler, cografya egitiminin de
stirdiiriilmesi ve gelistirilmesine katki saglamistir. Cumhuriyet sonrasi yapilan
egitim faaliyetleri hem bazi kurumlarin kurulmasi hem de ilgili
diizenlemelerin yapilmas: seklinde gergeklesmistir (Unal ve Unal, 2010;
Varig, 1994, s.31; Aslan, 2011; Gegit, 2008a; Gegit, 2008b). Tiirk Milli
Egitimi 1946 ile 1960 arasinda daha ziyade kurumsallagma siireci gecirmistir
(Varis, 1994, s5.33). Bu siire¢ daha sonra 6gretim programlarnin hazirlanmasi
icin bir zemin gorevi gdrmiistiir. Icinde cografya derslerinin de bulundugu
1960 ilkdgretim programi yapilmig, program 1968’de uygulanmis, 1970’e
kadar yapilan revizyonlar okutulacak konularin eklenmesi ya da ¢ikarilmasi
seklinde olmustur. Daha sonraki zaman dilimlerinde cografya derslerinin orta
Ogretime ve son olarak da liseye dogru aktarildigi bilinmektedir. Tiirkiye
programcilik tarihinde 1984’te tek modelli programa gecilmis ancak 1990’
yillarda da tekrar model degisimi yasanmustir (Demirel, 1992, s.29-30). Bu
degisimler tiim dersleri kapsadigindan cografyay1 da etkilemistir. Daha ziyade
ne okutulacagi sorusunun cevaplandigi icerige (yani cografyaya ya da ilgili
herhangi bir derse) dair konularla ilgili degisimler olmasina dikkat ¢ekmek
gerekir. Cografya 0gretim programinin yillar boyunca yasadigi degisimler i¢in
farkl kaynaklara bakilabilir?.

Kisacast1 2000°li yillara kadar hazirlanan programlarin yapisi,
okutulacak konu siralamasi, uygulama onerileri, kisa agiklamalar ve amaglar
seklinde olmustur (Karabag, Sahin ve Sahin, 2022). 2003°te Milli Egitim

2 Program ile ilgili ayrintih bilgi igin eskiden yeniye dogru, Doganay, (1989), Yilmaz
ve Zeybek (1997), Ucisik ve Sekin (2001), Doganay (2002), Aladag (2003), Engin, Akbas ve
Gengtiirk (2003), Kaplan (2005), Tas (2005), Ozsavli (2007), Karabag ve Sahin (2007), Gegit
(2008a), Gegit (2008b), Oztiirk (2008), Karabag (2010), Artvinli (2010), Unlii (2014), Demiralp
(2017), Kog ve Aksoy (2018), Karabag, Sahin ve Sahin (2022)’e bakilabilir.
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Bakanligi’nin Acil Eylem Plan1 ¢ergevesinde tiim programlar yeni bastan ve
yeni bir felsefe ile ele alnnustir. 11k, orta ve lise programlarini kapsayan bu
yenilenmede Cografya Dersi Ogretim Programi 2005 (CDOP2005) lise
diizeyinde 9, 10, 11 ve 12. smiflar i¢in yeniden tasarlanmistir. Ayni yil
uygulamaya konulan program, yukarida belittilen Diinya’da yasanan
gelismeler 1s181inda pragmatist ve realist bir bakisla yapilandirmact egitim
anlayisi ile tasarlanmigtir. Yapilandirmacilik daha ziyade bilgi ve 6grenme ile
ilgili bir kuram olsa da 6grenme ortamlarina yansiyan uygulamasinda, bilginin
ve anlam arayigmin d6grenenin aktif olacagi sekilde yapilanmasi gerekliligini
dogurmugtur (Demirel, 2000, s.75). Buna gore programda hem yapisal hem
de icerik ozellikleri bakimindan birgok yenilik ortaya ¢ikmistir. Kazanim
ifadeleri sayesinde program, konu siralamasindan 6grenci merkezli bir yere
tasinmistir. Beceri, deger ve tutumlar tanimlanarak kazamm ifadelerinde
bunlara da yer verilmistir. Ayrica 6grenme alanlar1 konularin belli temalar
altinda toplanmasim saglamustir. Ogrencilerin etkinlik denilen 6gretimsel isler
ile bulusturulmasi istenmis, derslerde materyal kullanimi 6zendirilmekten 6te
zorunlu tutulmustur. Boylelikle 6gretim programlarinda, Diinya’da yasanan
gelismelere paralel sekilde bir degisim yapilarak, ¢agin gerektirdigi insan
tipini yetistirmede yetersiz kalan konu siralamasi anlayisindan vazgecilmistir.
Boylelikle program, yeni bir felsefe ile yeniden sekillenmis, daha &nceki
program metinlerinden ¢ok farkli bir sekilde 2005°’te uygulamaya
konulmustur.

Amac ve Problem

Calismada, modern egitimin ¢ok 6nemli bir pargasi olan 6gretim programlari
ile bu programlarn hazirlanmasmda ana ¢erceveyi ¢izen egitim felsefeleri
arasindaki iliskiden yola gikarak, revizyonlar {izerinde durulmustur. Program
revizyonu yapilirken, program felsefesi bir kriter olarak dikkate alinmalidir
diistincesi temel sav olmustur. Arastirma, cografya dersi 6gretim programi
Ozelinde 0gretim programi ve felsefesi arasindaki iliskiyi ortaya koyarak bu
iliskideki degisimlerin kritik 6nemini degerlendirmek amaciyla tasarlanmistir.

Her O&gretim programi bir ya da daha fazla felsefe etrafinda
sekillenmekte olduguna gore, programda yapilan degisim ve revizyonlar bu
felsefeler géz Oniine alinarak gergeklestirilmelidir. Bunun bdyle olup
olmadigimin  denetlenmesi programm bazi bilesenlerini incelemekle
miimkiindiir. Oncelikle bilesenler programm ana parcalari olup bunlarin
yansittiklart felsefe agisindan durumlan veya konumlart belirlenerek
tanimlanmalidir. Bu sayede ilk ve son program biinyesindeki bilesenler
karsilagtirllarak, felsefenin degisip degismedigi sorgulanabilecektir. Program
gelistirme literatiiriinde gdzden kagan bu noktanin cografya program
revizyonlar1 6zelinde tartismasi yeni bir konudur. Revizyon 6nerileri ya da
uygulamadaki sorunlar gesitli ¢alismalarin konusu olmustur. Ornegin, son
doneme bakildiginda yeni cografya programi CDOP2005 ortaya ¢iktiginda,
genellikle programin uygulama durumlarimi dikkate alan ¢alismalarin
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iiretildigi felsefenin ise tartisilmadig goriilmiistiir.® Bu konuda yakin zamanda
yaymlanan Karabag, Sahin ve Sahin (2022)’e bakildiginda cumhuriyetten
itibaren tim cografya Ogretim programlar titizlikle incelenip
degerlendirilmis, revizyon aynntilan ile ilgili daha genis bilgiler verilmistir.
Baslangic agisindan 6nemli goriilen eser, degisimleri izlemek bakimindan
okuyucuya ayrnnti sunmaktadir (Karabag, Sahin ve Sahin, 2022). 2020
yilinda, MEB TTKB izleme ve Degerlendirme Daire Bagkanlig1 tarafindan
ortaokul ve lise programlar i¢in &gretmen goriislerini igeren bir tarama
yapilmis elde edilen verilere dayanarak bir rapor hazirlanmistir. Rapor,
programin biitiin bilesenleri yerine kazanimlara odaklanmis goriinmektedir.
Bu yonii ile de tam bir degerlendirme sayilamaz.

Bu calisma revizyonlarin kendisinden ziyade revizyonlar yapilirken
program felsefesinin bundan etkilenip etkilenmedigi sorusuna odaklanmstir.
Cografya 6gretim programu 2010, 2011, 2014 ve 2017°de revize edilmis bir
yil sonra da CDOP2018 adiyla yiiriirliige girmistir. Arastirmada ilk program
(CDOP2005) ve yiiriirliikte olan son program (CDOP2018) arasinda bir
karsilagtirma  yapilmistir.  Ara revizyonlardaki degisimler iizerinde
durulmamustir zira 6énemli olan, ilk program ile bugiinkii durum arasindaki
farkliliklarim ilk programin kurucu felsefesini etkileyip etkilemedigini
belirlemektir. Program ara revizyonlari sirasinda yapilanlar baska bir
calismanin konusu olabilir. Boylelikle arastirmada tizerinde durulan temel
sorular su sekilde belirlenmistir.

"I. CDOP2005’te yapilan revizyonlardan sonra son seklini alan
CDOP2018, ilk programin felsefesini yansitmakta midir?

I. a. Programin temel bilesenleri bakimindan revizyon sonrasi
degisen unsurlar nelerdir?

L. b. Degisen unsurlarin egitim felsefesi agisindan 6nemi nedir?
L. c. Iki program arasinda felsefe agisindan degisim olmus mudur?
Yontem

Aragtirma, nitel verilere dayali olarak olusturulan durum c¢aligmasi
yaklagimiyla ve dokiiman incelemesi yontemiyle planlanmistir. Nitel
arastirmalarin Ozellikleri geregi, arastirmaciya sagladigi genis cerceveden
destek alarak, incelenecek dokiimanlarin belirlenmesinde amacgh 6rneklem

3 Bu konuda Oziir, 2022°de bir tarama bulunmaktadir. Buna gére daha ziyade
programin kazanimlarindaki yogunluklar, uygulamada materyal eksiklikleri ve prosediir ile
ilgili problemler iizerinde durulmustur (Oziir, 2022).

42020 yihnda MEB Talim ve Terbiye Kurulu Program izleme ve Degerlendirme
Dairesi Bagkanlig: tarafindan baska programlar birlikte CDOP2018’in uygulama durumu ile
ilgili bir rapor hazirlanmistir. Rapor Ogretmen goriislerinden elde edilen verilere
dayanmaktadir. Ancak bu ¢alismada belirtilen konulara rapor dikkat ¢gekmemis kazanimlara
dair konular iizerinde durulmustur. Ogretmenlerin genel olarak olumlu goriis belirttikleri
belirtilmistir (MEB, 2020, 222 ).
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tercih edilmistir (Creswell, 2014, s.183; Yildirnm ve Simsek, 2013, 217).
Calismada tematik program analizi yapilmistir. Ana amag, belirlenen egitim
felsefelerinin uygulamada ortaya ¢ikardigi yapisal 6zelliklerin programlarin
metninde var olup olmadigini bulmaktir. Bunun igin 6ncelikle literatiirden
yaralanarak egitim felsefelerinin gerektirdigi 6gretme 6grenme ortamlarina ait
ozellikler listelenmistir (Tablo 1). Daha sonra programin yapisal bilesenleri a.
Kazanim, b. Yoéntem Teknik, c. Materyal, d. Olgme Degerlendirme sekilde
belirlenmigtir. Egitim felsefelerine dair kriterler her iki programin yapisal
bilegenlerinde = aranarak bu  felsefeyi  yansitip  yansitmadiklan
degerlendirilmistir.

Her 6gretim programimin mutlaka felsefi bir yaklagimi vardir. Egitim
felsefesi 0gretim programlariin hazirlanmasinda en dis gergeveyi belirlese de
ayn1 zamanda uygulamanin nasil olacagini da sekillendirmektedir. Bu felsefe
acik sekilde ifade edilmemigsse bile 6gretim programinin uygulamaya doéniik
olan 6gretme/6grenme siirecleri incelendiginde anlasilabilir. Aragtirmanin ilk
asamasinda egitim felsefelerine dair yapilan genel bir taramada yaygin olan
ve egitim sistemini etkileyen 5 felsefe bulunmustur. Bunlar idealizm, realizm,
pragmatizm, natiiralizm ve varolusguluktur (Cevizci, 2016; Noddings, 2016
ve Ergin, 2018). So6z konusu felsefelerin oOzellikleri incelenerek
O0grenme/Ogretme slirecine yansiyan yoOnleri belirlenmistir. Bunlar bilgi,
beceri ve 0grenme/ 0gretme siireci alanlarma gore ayrilmistir. Tablo 1’de
programin bilgi, beceri/deger ve 6grenme/0gretme siiregleri uygulamalarmin
felsefelere gore nasil sekillendigi gosterilmistir. Ornegin idealizmde dgretmen
merkezlilik, pragmatizmde 6grenci merkezlilik 6n plandadir. Bu tablo anahtar
olarak kullanilmis, hem CDOP2005 hem de revizyon sonrasi programin son
hali olan CDOP2018 yapisal bilesenlerinde bu 6zellikler taranmistir (Tablol).

Tablo 1: Baglica felsefi akimlar ve egitim ile ilgili diisiinceleri®

Bilgiye bakis Beceri/Deger Ogrenme/Ogretme siireci
aciklamasi
Idealizm Vardir, Dogustan gelir. Ogretmen merkezli.
hatirlanir, Dogru davranig Anlatim, Soru cevap
anlaglir, kalib1
algilanir.

Realizm Zihinden Edinilir. Ogretmen ve Ogrenen merkezli.
bagimsizdir. Akilla ulagilir. Gozlem ve deney gerektirir.
Kesfedilir,
kullanilir.

Naturalizm Dogadadur. Dogal olarak Ogrenen merkezlidir.
Gozlem ile ortaya cikar. Bireysel yonelimler dndedir.
edinilir Temel Ihtiyaclara gore sekillenir.

gereksinimler
sekillendirir.

5 Cevizci, 2016, Noddings, 2016 ve Ergiin, 2018’den yararlanarak hazirlandu.
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Pragmatizm Deneysel bir Uyum igin gerekli ~ Ogreten/Ogrenen merkezlidir.
olgudur. beceriler. Tepkidir ~ Yasamin kendisidir.
Uygulamaile degisebilir. Degiskendir.
edinilir. Ihtiyaca gore sekillenir.
Varolugguluk  Bireyseldir. Kisisel ve Ogrenen merkezlidir.
Igsel siireglere Ogrenene 0zgiidiir.  Bireysel durumlarina gore
donmeyi Kisiseldir, degisir.  sekillenir.
gerektirir.

Tablo 1’de verilen kriterlere gore Ogretim programi metinlerinde
dokiiman incelemesi yapilmustir. Ogretim programi dersin nasil dgretilecegini
belirleyen kazamimlar, yontem ve teknikler, materyaller ve &lgme
degerlendirme bilesenlerinden olusmaktadir. Cagdas 6gretim programlarmin
glin gectikce ve Diinya’nin her yerinde konu listesi olmaktan daha ziyade
O0grenme Ogretme siirecini tanimlayan metinler haline dogru doniistiigii daha
once aciklanmisti (Yates and Grumet, 2011; Vitikka, Krokfors, and Rikabi,
L., 2016, s.88; Battersby, 2003, s.70). Belirtildigi gibi konu siralamas1 yerine
planlanan roller, uygulamalar, ortamlar, icerik ve materyaller, G6lgme
degerlendirme konulan &gretim programlarinin ¢ergevesi iginde kalmaktadir
(Demirel, 2005, s.10; Korkmaz, 2008, s.7). Bu unsurlari CDOP2005
programinin metinlerinde agiklamalar, Ogrenme/6gretme siireclerinin
tanimlandig1 boliimler ve program ¢iktilarinin yer aldigi alanlar olarak farkli
kategorilerde gormek miimkiindiir.

Aciklamalara dayanarak, 6gretim programlarinda Tablo 1’de belirtilen
felsefelere uygun olabilecek temalar belirlenmistir. Bu temalarin revizyon
sonrasinda da devamliligini siirdiiriip siirdiirmedigine bakilarak kurucu
felsefenin devam edip etmedigi tartisilmigtir. Dolayisiyla arasgtirmada ele
alman iki program arasinda bilginin, beceri, deger ve O6grenme/6gretme
stirecleri kiyaslanmistir. Esasen tiim bu alanlan 6gretme/6grenme siirecini
tanimlayan alanlar olarak bir baglik altinda da toplamak miimkiindiir.
Boylelikle, kazanim, materyal, yontem/teknik ve 6l¢gme degerlendirme alt
bilesenleri iki programda nasil yer bulmaktadir? Daha agik ifade ile ilk
programdaki durumlar1 sonra neye doéniigmiistiir sorusuna odaklanilmistir
(Tablo 2).

Tablo 2: Arastirma modeli

Problem Durumu Veri Yontem | Analiz Temalan

L. CDOP2005’te »

yapilan revizyonlardan E o Ana Tema:

sonra son seklini alan £ E Egitim felsefelerine gore

CDOP2018, ilk programm | 3 =2 £ % | programayansitilan

felsefesini yansitmakta I ° 8 % 5 6gretme/6grenme siireci.

midir? 525 29 | Altalankar
L. a. Programun alt bilegenleri | A a = R a. Kazanim

i © Y| 23X | b. Yontem Teknik
bakimindan revizyon sonrasi E= . Yontem Tekni
degisen unsurlar nelerdir? 2 g c. Materyal
8 d. Olgme Degerlendirme
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I. b. Degisen unsurlarin
egitim felsefesi agisindan
onemi nedir?
I. c. ki program arasinda
felsefe acisindan degisim
olmus mudur?

Temel veri kaynaklari problem durumu gercevesinde ele alinarak
program metinlerinde taranmis, 6zellikle 6gretim siireglerini dogrudan veya
dolayl olarak kasteden ifade veya boliimler not edilmistir. Veri analizi nitel
degerlendirme seklinde arastirma sorular ¢ergevesinde yapilmistir.

Bulgular

Arastirma, Ogretim programlarinin bir felsefesi oldugu ve bu felsefenin
O0grenme Ogretme siireclerinde planlanan uygulamalarda kendini gosterdigi
savi lizerine kurgulanmustir. Bu sava bagli olarak programlarda yapilan
revizyonlarin felsefe de dikkate alinarak yapilmasi gerektigi dne sitirtilmiistiir.
Ancak yukarida da aciklandigi gibi ara degisiklikler dikkate alinmadan
programin ilk ve son durumu iizerinden bir degerlendirme yapilmistir. Zira
amag programin ilk kurucu felsefesiyle son uygulanan hali arasinda bir fark
olup olmadiginin belirlenmesidir. Toplamda 4 kez diizeltme yapilan ve 2018
yilinda son halini alan CDOP2005 ve CDOP2018 bu diisiinceler ¢ercevesinde
incelenmistir.

Arastirmanin ana sorusu CDOP2005’te yapilan revizyonlar sonrasi
bugiin uygulanan CDOP2018’nin ilk progranmin felsefesini yansitip
yansitmadig1 seklindedir. Sorunun cevaplanmasi i¢in Once iki program
arasinda degisen unsurlar taranmigtir. Programlarnn yapisal boliimleri ve
igerikleri karsilagtinlmistir. Konu ile ilgili bulgular iki program metninde ayri
ayr dort alanda taranmus, bulgular 6nce niceliksel olarak tablo 3’te sunulmus,
daha sonra da metin icinde konuyla ilgili unsurlar Srneklendirilmistir.
Kazanim, yontem-teknik ve materyal Onerileri ile O6lgme-degerlendirme
konularina dair taramalar tiire gore sayisal olarak belirlenmis ancak
frekanslar1  belirtilmemistir. Burada sadece cesitlilige odaklanilmistir.
Belirtilen ifadelerin frekans tespitleri CDOP2005’te programin tablo ve
kazanimlarla bu alanlarin her seferinde eslestirilmesi nedeniyle oldukca
yiiksektir. Ancak iki program arasinda bu agidan yapisal benzesme
olmadigindan CDOP2018’de frekans tespit edilememis, bu alanda bir
kiyaslamaya gidilmemis sadece kag cesit tespit edildigi gosterilmistir. Bu
veriler program metinlerinin taranmas ile elde edildiginden, burada verilen
¢ikarimlar sadece iki program kitabi metni ile smirhdir (Tablo 3).

Tablo 3: CDOP2005 ve CDOP2018 analiz kavramlan ve felsefe
bakimindan karsilastirilmasi

Felsefe CDOP2005 CDOP2018 | Degerlendirme
Bilgi 5 Ogrenme alan1 4 Unite Kazanim sayist gibi  sekilsel
137 Kazanim degisiklikler diginda bir fark yoktur.
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6 Temel Kavram 120 Kazanim ifadeleri 6grenciye doniik
Kazanim olacak sekilde aynen kalmustir.
CDOP2005 felsefesi bu alanda
korunmustur.
Beceri/Deger | 8 Beceri 8 Beceri CDOP2018°de eklemeler
10 Deger ve Tutum | 10 Kok bulunmaktadir. Bu ekleme,
-—-- deger pragmatizmdeki “uyum i¢in gerekli
8 Yetkinlik | beceriler” kismini
desteklemektedir.
Ogrenme 65 Yontem ve - Bu alanda CDOP2018’de 9
Ogretme teknik materyal diginda veri yoktur. Bu
Siireci 146 Etkinlik 6rnegi durumda CDOP2005’in bu alandaki
13 Materyal 9 Materyal | felsefesi zay1flamig/ortadan
16 Olgme - kalkmis  goriinmektedir.  Tablo
degerlendirme aract 1’deki verilere uyacak herhangi
yeni bir bilgi/uygulama olmamasi
program  felsefesinin  tamamen
degismedigini gostermistir.

Tablo 3’te kisaca yer alan her iki programin kazanim/igerik, yontem
teknik, materyal ve 6lgme degerlendirme konularindaki durumlar baz genel
sonuglara ulasma imkam vermistir. 2005 Programui tablolar halinde
tasarlanmus, tablolarda kazanim ifadeleri, etkinlik Onerileri ve agiklamalar
cesitli ikonlarla kodlanarak verilmistir. Program bu hali ile 6gretmenlerin
daha once karsilasmadiklan bir sekle biiriinmiistiir (Sekil 1). Bu sekilsel
durum konu siralamasi ve bagliklar seklinde olan daha 6nceki programa gore
ciddi bir degisimdir. Yapisal olarak 6grenme alam1 kavrami ilk kez bu
programda goriilmiistiir. Ogrenme alanlan 6 adet olup, Dogal sistemler,
Beseri Sistemler, Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye, Kiiresel Ortam: Bolgeler ve
Ulkeler, Cevre ve Toplum ile Cografi Beceriler ve Uygulamalar seklinde
olmustur. Ogrenme alanlar1 okutulacak cografya konularinin temalara gore
ayrlmast ile olugturulmustur. Bu 6grenme alanlari i¢inde cografi beceriler ve
uygulamalar dismdakilerin altina konu igeriklerini de kapsayan kazanimlar
yazilmigtir. CDOP2005’in giris kisminda yer alan ayrintili kilavuz metni
sayesinde O0gretmenlere uygulamaya doniik agiklayici bilgiler sunulmustur.
Programin felsefesi ve vizyonu béliimlerinde yenilik¢i ve gelismeye acik
olacak sekilde oOgrenci merkezlilik vurgulanmig, bunun program
uygulamasinda gerekli ya da zorunlu oldugu belirtilmistir. Giris metninde
ayrica 8 beceri ve degerler tanimlanmis, uygulamay1 kolaylagtiracak sekilde
kavram haritalari, ¢esitli acgiklamalar ile O6lgme araglarina dair Oneriler
verilerek nasil uygulanacagi agiklanmistir. Ayrica program tablolarinda da
uygulamaya doniik agiklama, yonlendirme ve Oneriler yer almaktadir (Sekil
1).

Sekil 1: ilk kez tablolar seklinde tasarlanan CDOP2025 ten bir sayfa (MEB,
2005).
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COGRAFYA DERSI OGRETIM PROGRAMI
9.SINIF

OGRENME ALANI: A, DOGAL SISTEMLER

KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR

AS.1. Dafal unsurlarm yasantsindaki etkisinden | gey/ # / @ Herkes Igin Cofiralya
yola  gkamk  dofa  wve insan  iliskisini | Bir cografya haflasi planlanarak bu hafia | # Gozlem becerisi, cografi sorgulama becerisi, defigim ve
anlamlandirr, boyunca yapilacak etkinlikler belirlenir ve | sirekliligi algilama  becerisi ve kamt kullanma  becerisi
dofains iligkisine  yanelik  semgi, [ kazanimla birlikte organize edilerek verilecek becerilendir.
s, gezi, animasyon, film izleme | @ Bu kazammlar igin kontml listesi, kavram haritalari,
ghzlem formu kullanarak degerlendirme vapabilirsiniz.

A8.2. Doyl olusturan dort temel oramdan
yola gkarak dogal sistemlerin  cogmfyanin | v
konular igerisindeki yerini belirler

Yakin gevrede doga unsurarm tammaya
yinelik arazi caligmasi yapilir

ey Kaveam Aglan
Dogal sistemlerin coprafya ierisindeki
yering yiinelik, dogal sistem kavram ajn

olusturulur
A9.3, Bilgileri haritalara akiarmmada kullanilan e/ W Cofrafi Rehber [f] Haritacilik tarikinde dnemli olan Tirk bilim adamlar
yontem ve teknikleri kullamm amaglan agsindan | Harita kullanimunin nedenleri | verlir,
karsilagtiri, sorgulanarak, frkl amaglar ve tekniklerle | [[] Projeksiyonlar ve dzellikleri genel alarak verilir,
olusturulan  harita  arekleri kullamm | [] Cografi Bilg Sistemlerini (CBS) kullanmaya yonelik
amaglar  agisindan  incelenir. Harita | uygulamalar da yapilabilir
gizimine yomelik tekniklere ait drnekler | # Harita becerisi, birincil ve ikineil veri kaynaklanm etkili
izerinde  haritalann wnswrlant  ve | kullanma becerisi, kamit kullanma becerisi kazanmla birlikte
kullanimlarina iliskin galismalar yapihr. | arganize edilerek verilecek heceri lerdir,
wzy /i Haritalar Anlamak @ Bu kazamm igin kontrol list ghzlem formu kullanarak

Verilen Grnek haritalar meveut kullanm | degerlendirme yapabilirsiniz,
amaglan agisndan  incelenerck  dogal
afetlere yanelik risk haritast hazirlamr,

S mifokul igi etkinlik M Okl digt etkintk &:lnoleme gerisi [1:Uyan 4 3:Ders igi iligkilendimme - @:01gme ve deferkendimme # Cofirali beseriler,

Programin tablolar halinde sunulmasi, her kazanimin etkinlik, beceri,
deger, Olgme degerlendirme konulan ile eslestirmelerinin yapilmasi,
uygulama sirasinda 6gretmenin bu onerilerle siklikla karsi karstya kalmasini
yillik ve giinliik planini da buna gore hazirlamasini amaglamaktadir. Bu yonii
ile 1924-2018 yillan arasinda ¢ikarilan 25 ayri cografya program metni iginde
uygulamaya déniik cesitliligin en ¢ok oldugu program CDOP2005 olmustur.
Yontemlerin cesitliligi bir yana program metninin iginde de her kazanimla
iliskili yontem agiklamasi yapildigindan frekans da artmuistir. Ornegin
programda en sik kullanilmasi 6nerilen harita inceleme, kullanma, hazirlama
cografya 6gretimine 6zel bir durum olarak yerini almistir. Harita inceleme
seklinde 6zel bir yontem olmasa da programda bu 6gretimde kullanilacak bir
materyal ve onunla iliskili etkinlik kurgular seklinde one ¢ikmustir.
CDOP2005te ikinci sirada en gok Onerilen ydntem arazi gezisidir. Arazi
gezilerinin cografya ogretiminde daha onceleri de 6nerildigi ve dnemsendigi
bilinmektedir (Doganay, 2002, s.167; Gomes and Jones, 2010, s. 35-36; Owen
and Ryan, 2001, s. 114; Ozgaglar, 2011, s. 231; Stoddard, 1982, s.15; Unlii,
2014, s.155). Buna gore arazi gezilerinin kazanmmla eslestirilmis etkinlik
ornekleri icinde bir dgretim ydntemi olarak verildigi goriilmiistiir. Onerilen
diger ¢alismalar arasinda Ogrencilerin yapacaklan afis, slogan tasarlama,
harita, tablo, grafik hazirlama ve yorumlama, belgesel hazirlama, kavram
haritas1 yapma ve gérsel imge olusturma dikkat cekmektedir. CDOP2005’te
gerek yaratici drama gibi bagka alanlarm kullandig1 yontem ve teknikler,
gerekse arazi gezisi gibi cografyacilara 6zgii olanlar bakimindan 6gretmenlere
oldukca fazla secenek saglandigi belirlenmistir (Oziir, 2022). Bu 6nerilen
yontem, materyal ve tekniklerin tiimii uygulamada 6grenci merkezli olarak
belirlenmistir (Acikgdz, 2004). Ayn1 zamanda CDOP2005’in giris metinde
O6grenme-6gretme siireclerinde 6grenci merkezli uygulamalarin alt1 ¢izilmis,
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yontem ve teknik Onerileri buna baglh olarak yapilmistir. Yontem ile iliskili
olan etkinlik kurgularinin birer 6neri seklinde sunulmasi 6gretmene hareket
alam1 saglarken kendi alternatif etkinligini {iretmesi igin gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir. Bu baglamda da ogretmenlerin etkinlik adi
verilen 0gretimsel igler planlayarak 6grenci merkezli olacak sekilde uygun
yontem ve tekniklerle ders plani olusturmalar istenmistir. Kazanimlarla
eslestirilmis sekilde program tablolart iginde 146 adet etkinlik Ornegi
sunulmustur. Biitiin bu bilegenlerde, tablo 1°de yer alan egitim felsefesinde
realizmin bilgiyi bulmaya dayali, kesfedici, zihinden bagimsiz gozlem ve
deneye dayali egitimsel 6zelliklerinin oldukga baskin oldugu goriilmektedir.

Bilindigi gibi 6gretim programlari, uygulamalarin ardindan gelen
doniitlere gore diizeltilerek gelistirilir. CDOP2005 de uygulamalarin ardindan
2010, 2011, 2014 ve 2017°de revizyona ugramistir. Bu revizyonlar i¢inde en
genis kapsamli degisim 2017 yilinda yapilmis bir yil sonra da uygulama
agamasma gecilmistir. Son degisimle birlikte halen devam etmekte olan
program CDOP2018 olarak bilinmektedir. ilkine gdre bu programda éncelikle
yapisal degisimler gozlemlenmistir. CDOP2018 giris kisminda daha énceki
programlarda bulunan 6gretmen kilavuzu kaldirilmis ve geriye kisa bir
aciklama boliimii kalmustir. Ozellikle grenci merkezli uygulamalara doniik
bilgiler bu icerikte azaltilmistir. Programin felsefesi ve vizyonu ile ilgili
bilgiler 6nceki yerini korumustur. Bu versiyonda farklilik olarak degerler ve
yetkinlikler seklinde kisa bir bolim oldugu goriilmiistiir. Ancak bu
yetkinliklerin cografya egitiminin i¢inde nerede durdugu ve 6gretmenlerin
bunlar1 nasil kazandiracag: ile ilgili agiklamalar yapilmamustir. Bireysel
gelisim konusu eklenmis ancak bu konunun da cografya egitimi igindeki yeri
tam olarak gosterilmemistir. Yeni giren bu igerikler program kitabinin 6n
kisminda kisa metinler halindedir. Daha 6nceki programim giris kisminda
bulunan 6rnek formlarn da bulundugu, 6lgme ve degerlendirmenin nasil
yapilacagmma dair aciklamalar kaldinlmistir. Olgme degerlendirme
aciklamalar1 2005 siiriimiine gore 2018°de daha kisa bir boliim olarak verilmig
uygulama omekleri kaldinlmistir. Buradan s6z konusu degisimlerin daha
ziyade uygulamaya doniik olan kisimlan etkiledigi belirtilebilir.

CDOP2018 iinite temelli ve kazanim listesi halinde hazirlanmistir. Bu
durum ilk bakista dikkat ¢eken sekilsel bir degisimdir. Programin sekilsel
olarak degisimi, 2005 oncesindeki programlarda yer alan hedef davranig
igeren program listelerine benzemektedir. Sekildeki bu degisim ile birlikte
kazanmm ifadeleri ¢cok fazla degismeden kalmakla birlikte, uygulamaya dair
kazanimla eslestirilmis etkinlik, yontem, materyal, bilgi notu ve Oneriler
ortadan kalkmistir. Program, Dogal Sistemler, Beseri Sistemler, Kiiresel
Ortam: Bolgeler ve Ulkeler, Cevre ve Toplum seklinde 4 iinite halinde
hazirlanmustir.  Uniteler daha &nceki igeriklerde de yer alan cografya
konularmin temalara gdre ayrlmasiyla olusmus, CDOP2005’te bulunan
Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye ile Cografi Beceriler ve Uygulamalar 6grenme
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alanlan revizyonlar sonrasinda kaldirlmistir. Bunlarnn kazanimlar ise diger
iinitelerin i¢ine yerlestirilmistir (Sekil 2).

Sekil 2: CDOP2018 tiim yapisal boliimlerini gdsteren bir sayfa (MEB, 2018).

COGRAFYA DERSI OGRETIM PROGRAMI

9.2. BESERI SISTEMLER

Unite Agiklamasi
Bu Unitede sirasiyla yerlesmelerin yer segimini ve geligimini etkileyen faktdrler, yerlesme doku ve
tiplerinin olusumunda etkili olan faktérler, Turkiye'de yerlesmelerin dafilisini etkileyen faktdrler ile
yerlesmelerin fonksiyonel &zellikleri konulanina yer verilecektir.
Kazanim ve Agiklamalari
9.2.1. Yerlesmelerin gelisimini etkileyen faktorleri analiz eder.
Yerlesme yeri seciminde etkili olan faktérlere yer verilir.
9.2.2. Yerlesme doku ve tiplerinin olusumunda etkili olan faktérleri &rneklerle agiklar.
a) Toplu ve dadinik yerlesmelerin olusumunda etkili olan faktériere yer verilir.
b) Kir ve sehir yerlesmelerinin olusumunda etkili olan faktérlere yer verilir.
9.2.3. Turkiye'de yerlesmelerin dagilisin etkileyen faktérleri &rneklerle agiklar.
Tirkiye deki ilk yerlesme Grneklerine (Gobeklitepe, Catalhdyiik, Alacahdyiik) yer verilir.

9.2.4. Tirkiye'deki yerlesim birimlerini idari fonksiyonlarina gére ayirt eder.

Tiirkiye’nin idari yomsi verilirken (lkenin mevcut simirlar ir bl biitinligine vurgu

yapilir.

Degerler
Vatanseverlik (kzm.9.2.4)
Cografi Beceriler

Arazide ¢aligma (kzm. 9.2.1)

Coprafi ghzlem (9.2.1)

Coprafi sorgulama (9.2.2,9.2.3,9.2.4)

Degisim ve strekliligi algilama (kzm. 9.2.2,9.2.3,9.2.4)
Harita becerisi (9.2.3,9.2.4)

Kanit kullanma ((9.2.1, 9.2.2)

9.3. KURESEL ORTAM: BOLGELER VE ULKELER
Unite Agiklamasi

Bu Unitede sirasiyla b&lge belirlemede kullanilan kriterler, Diinyadaki farkli bblge rnekleri, bélge
sinirlarimin amaca gére degisebilirligi, cesitli cografi kriterlerle belirlenmis bélgelerde bulunan llkelere

iligkin konulara yer verilecektir.

CDOP2008°de {inite altlarna genel aciklamalar kismi eklenmis,
kazanmmlar ise agiklamali sekilde verilmis, daha sonra degerler ve beceriler
kisimlan ilgili kazanimla eslestirilmistir. Kazanimlara yapilan agiklamalar ve
ek bilgiler incelendiginde daha ziyade kazanimin kapsadigi konularin nasil
siirlandirilacagi, ya da igerikte hangi konularmn verilecegi {izerine yapilmis
aciklamalar oldugu goriilmiistiir. Sekilsel degisim yani tablodan listeye
gecisin yan1 sira CDOP2018’de konu siralamasimin, bilgi ya da igerik kisminm
one ciktig1 belirlenmistir. Ormegin aciklamalar incelendiginde biiyiik oranda
hangi konunun hangi igerikte islenecegine dair yonlendirmeler, ekleme ya da
simirlandirmalar seklindedir. CDOP2018°den alman bir sayfada s6z konusu
acgiklamalarin iglevleri ve bilgi ile iliskili durum agik sekilde goriilmektedir.
Bu CDOP2005te ¢ok az olan agiklama sekli, son programin her kazaniminda
Ogretmenlere hangi konuyu ne kadar isleyeceklerine dair giivenli! bir yol
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cizmektedir. Tek basmna bu degisim bile, son programin idealizme dogru
egilimini ortaya koymaktadir (Sekil 2; Tablo 1).

Sekil 3: Soldan saga dogru; 1983 Lise Cografya Programi, 1992 Yili Ders
Gegme ve Kredili Sistemi Cografya 1-2 Dersi Programi ve CDOP2018 (MEB,
1983, MEB, 1992, MEB, 2018).

OETADZRETIN K

LisE I. SINIF

dines Sist

yen,

2. Yeryuvarlagimin Hareketleri ve Sonuglara 'Y

8. Gece ve Gindiz
————b. Mevsiamler

3.

a. Matematik Konumu ve Somuglari
. Bzel Xonumu ve Sonuglara

c. Bge Denizi
tarmara Denizi

COBZAFY.

Cografyanin Komusu, Bilimleri
UVARLASI VE EVREN

Yerin §ekli ve Boyutlara; Faralel, Merid-
, Boylus.

kiye'nin Cografi Konumu.

B

COURAFYA I

I, Unite : Yeryuvarlaga

ta Bilgisi

III, fUagse : Tklim

1. Atmosfer ve Uzellikleri
¥lim ve tklim Elemanlary
a) Sicaklik

b) Basing ve rizedrlar

¢) Nemlilik ve yafig

P 5. mirkiye'de Ixlin Elemenlary
a) Sicexlak

b) Basing ve rizgrlar

o) Hemlilik ve yafag

Y

1. Yerkabugunun Yepisy
2.
3. yuvarlagimn 1g Yepaea
4. Jeolojik Devirler.
Kuvvetler

Deg Olugumu (Orojentk He:

GIRLS : Cofrefyenin Konusu ve Bylimleri

1, Yeryuvarlaganan Evrendeki Yerd
ve Geligimi &) Yerin gekli ve boyutlera
b) Paralel, meridyen, enlem, boylam

2, Yeryuvarlagimia Hareketlerl ve Sonuglera
a) Gece ve gindiz
b) Mevsimler

a) Heritelarda yizey gekillerinin g¥sterilmesi
) Heritalardan yarerlsnme, herite igeretleri, havite tzerinde
uzunluk ve alan slgilmesi.

. Yeryiiziinde Baglice Iklim Tipleri
IV, Unite : Yeryuvarlafamin Yepas: ve Yergekill

erkabupunun Melzemesi Tegler

0t

Epirojenik Hareketler, Turkiye jenik H;P i:}or
Volkenizme, Tirkiye'de Volkanik Daflar a5y
Depremler, TUrkiye'de Deprem ve Korunma Yollarg g

3

ve Tabii Bitkd Urtlist

4nin Olugumu

e Mirkiye'de Paf,Olugum

e

9. SINIF UNITE, KAZANIM VE ACIKLAMALARI

9.1. DOGAL SISTEMLER
Gnite agikismass

BU Gnitede sirasyls dofa-insan etklisgimi, cojatyanin baldmisnmesi ve ligil Oiduu displiner,
colatya bllminin geligmi, dlnyanin ekl ve hareketierinin etkieri, koordinat sitemini olusturan

unsurlar, mutlak ve goreceli konum, harita bilgisi, , atmosferin ve ikiim elemantannin genal Saellicleri,

dinyada ve Tarkiy o .
Kazanim ve Agikamslars
9.1.1. Dofa ve insan etkilegimini Broeklerls agiar.
) Dinyadan ve Tlrkiye den brmekier veri
4 dodoye. d »
9.1.2.Corafyanin konularim ve balumienmesini agikar

Cofirofyanin skl oldugu disipiiniere yer veriie
9.1.3. Coraya biliminin geliimini agidar.
a) Cogrofya biliminin dnemine deginilr

&) Cografya biliminir " Tiirk ve M billm i

galismaianna da yer verlir

9.1.4. Dilnya'mn sekli ve hareketlerinin etkilerini degerlendirr.
"Dinya'ran Gilnes Sistemi icindeki yerine de kisaca deginil,

9.15. Koordinat

9) Mutlak ve girecel kanum kavramlanna yer venilir

b) Tarkiye'nin konumuna yer verilir.

916 yararlanarak
o} Harita projekiyniarina er verir
b) Forki hrit tiierng ve kullorm amogiarma yer verilr.
) Olgek il uzuniuk ve alan iskierinde basit drnekiere yer verile. Alan hesaplomalarinds sadece
gergek olen hesoplamalarina yer veri

a1 P agiklar.
) Havitaciik tarihinde Snemi olan Tirk ve Miskiman biim insonlar ve caligmalan Uzerinde
duralr,

&) Cograft Bilgi i i e yer verik

16 |

Program kazanimlari biiyiik oranda CDOP2005°teki hali ile
korunmustur. Smiflar arasinda bazi kazanimlarin kaydirildigr bazilarmin
cikarildigi da goriilmistir. Bu felsefe igin ¢ok oOnemli bir etki
olusturmamaktadir. CDOP2018’in giris kisminda uygulama 6nerisi olarak
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arazi calismast ve CBS kullanimindan bahsedilmistir. Ancak bu Onerilerin
programin kazanimlarmin sunuldugu bolimde olmamasi hangi yontemin
hangi kazanimla verilebileceginin 6rneklendirilmemesi uygulamada yontem
cesitliliginin azalmasi ihtimalini dogurmustur. Daha 6nceki programda da
olan kazanmim agiklamalari konu, yontem ya da bagka herhangi bir konuda
olabilmekte iken, son programda yukarida da agiklandig1 gibi sadece konuyu
sinirlandiran ve kimi zaman da ilave konular 6neren ifadelere donlismiistiir.
Konuya vurgunun arttig1, kazanimlarm altina ilgili konularin listelendigi yeni
tasarim ilk programdan giiclii bir sekilde aynsan yondiir. CDOP2018’in bu
ozelligi ile 2005 oncesi Ogretim programlarinda goriilen konu siralamasi
seklindeki program metinlerine benzerligi de dikkat ¢ekicidir (Sekil 2 ve 3).

Ogretim programmnin sekilsel yapisindaki degisikliklerden birisi de
program tablolarinda yer alan etkinlik 6rmegi boliimlerin kaldirilmasidir. Daha
onceki programda yer alan 146 etkinlik 6rnegi CDOP2018°den ¢ikarilmustir
(Tablo 3, Sekil 1 ve 2). Sekilsel gibi goriinen bu degisiklik programin temel
taglarindan biri olan 6grenci merkezlilik agisindan kritik bir karar olmustur.
CDOP2005’te  kazanimlarla eslestirilen &mek etkinlikler sayesinde
Ogretmenlere 65 ayn yontem ve teknik Onerisi sunulabilmistir. Oysaki
CDOP2018°de, ydntem ve teknik dnerisi, sadece programin giris kisminda yer
alan aciklamalar metnindeki 2005°’ten degismeden gelen genel ifadelerle
siirl kalmus, yeni ek yapilmamustir. Ogretmenlerin yillik plan hazirlarken
programm kazanim ifadelerinin bulundugu kisma odaklandiklari
unutulmamalidir. Ogretmenler, son programda kazanim ifadeleri ile bire bir
eslestirilmis etkinlik 6rneklerini artik gormemektedir.

Ogrenme/dgretme siireglerinin 6nemli bilesenlerinden biri de derste
kullanilacak materyallerdir. Ogretim programlari, hazirlanirken konunun nasil
verilecegine, yani yontem ve teknikler kadar materyallere de odaklanilir. Bu
konuda kesinlik iceren, Oneren ya da sinirlayan ifadelerle uygulayici
yonlendirilir. CDOP2005°te 13 ayn tiirde materyal adi1 gegirilmistir. Bunlar
basta harita olmak {izere (Diinya, Tiirkiye, bdlge, iilke haritalan ve dilsiz
haritalar, CBS), gorsel materyaller (Uydu goriintiisii, hava fotografi, fotograf,
resim, karikatiir vs), istatistik veriler tablo ve grafikler, belgesel/film, gazete
dergi haberleri, animasyon, bilimsel ve edebi metinler, multi medya/internet
erisimli bilgisayar/tablet vs., tag drnekleri, toprak 6rnekleri , video, boyalar ve
renkli kalemler, cesitli boylarda renkli kagit veya kartonlar seklindedir.
Burada dikkat ¢eken konu bu materyallerin ayn1 zamanda ders kapsaminda
ogrenciler tarafindan (ya da birlikte) dretilmesinin istenmesidir.
CDOP2005’te materyallerin etkinlikler sirasnda dgrenciler tarafindan hem
kullanmasi hem de yenilerinin {iretilmesi yoniinde siklikla agiklamalar
bulunmaktadir. Program bu 6zelligi ile tablo 1°deki realizm, natiiralizm ve
pragmatizmden olusan eklektik bir yap1 sergilemektedir.

CDOP2018’de ydéntem ve teknik konusunda oldugu gibi materyal
konusu da ¢gikarlmistir. Konularin nasil verilecegine degil, neyin verilecegine
odaklanilmis iinite basligi altinda konu agiklamalar1 verilmistir. Kazanim
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beceri ve deger eslestirmesi kazanim kodlar1 kullanilarak yapilmistir. Ancak
bu eslestirmeler sonrasi bir kazanim iglenirken, 6rnegin kanit kullanma, tablo
diyagram hazirlama gibi becerilerin nasil verilecegi ile ilgili yonlendirme ve
bilgiler program listesinden kaldirilmistir. Uygulamaya dair yonlendirmelerin
yontem ve teknik konusunda zayif/yetersiz olusu bir diger ayrismadir.

Ogretim/6grenme faaliyetlerinin diger bilegeni Olgme
degerlendirmedir. Her iki programda yapilan tematik incelemelerde bu
konuda birbirinden farkli &zellikler belirlenmistir. CDOP2005’te program
tablolar1 Oncesinde Ogretmenlere yol gostermek amaciyla, Ogrencilerin
bireysel 0Ozelliklerine uygun sekilde tercih edilecek Olgme araglar
tanimlanmis ve Omekler sunulmustur. Bu konuda hem teorik hem de
uygulamali olacak sekilde bir kilavuz bolimii olusturulmustur. Program
tablosunda kazanim ile o kazamima ait O6lgme degerlendirme Onerisi
eslestirilmistir. Olgme degerlendirmede sadece sonug degil, siirecin de
degerlendirilmesi vurgulanmis, ders planlarina etkinlikler birlikte, ders
esnasinda yapilacak Olgcme degerlendirmenin de eklenmesi istenmistir.
Program tablosunun agiklamalar kisminda beceri ve degerler de gozetilerek
kazanima gore 6lgme ve degerlendirme yontemleri verilmistir. Acik uclu
soru, gozlem formu, dereceleme 6lcegi, kisa cevapl sorular, coktan segmeli
test, bosluk doldurma, eslestirme, 6grenci liriin dosyasi, performans o6devi,
proje, kontrol listesi ve tutum 6lgegi gibi 10 farkli 6lgme araci kullanima
sunulmustur. Bunlar arasinda daha 6nceden bilinen ve sik kullanilanlar oldugu
gibi dereceleme Olgekleri, iriin dosyasi ve proje gibi yenileri de
bulunmaktadir. Programda 6lgme degerlendirme araglari arasinda dikkat
¢eken bir diger konu, 6z degerlendirme ve tutum Olgme araglarmin da
bulunmasidir. Program kazammlarinda yiikli olan bilgi, beceri ve deger
eksenlerinin  tiimiiniin  Ol¢ililmesi i¢in ¢esitli  dlgcme  degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasi gerekli goriilmiistiir.

CDOP2018’°de 6lgme degerlendirme konusu sadece giristeki agiklama
metninde kisa ifadeler ile yer bulmus, initelendirilmis program iginden
cikarllmigtir. Bu durumda kazammlarda yer alan bilgi, beceri ve deger
konularinin 6l¢iilmesi ve bu 6lgmenin siire¢ ya da sonug odakli olup olmamasi
durumlar agiklanamamustir. Olgme konusu giristeki kisa metinle ve genel
ifadelerle sinirli kalmistir (CDOP2018, s.8). Buraya kadar arastirmanin veri
toplama siirecinde tablo1l ve 2’de belirtilen programlarin dgretme/6grenme
faaliyetlerine dair igeriklerinden elde edilen bulgular paylasilmistir. Bulgular
oncelikle programin ana goévdesi ve daha sonra da buna eklenen giris
metinlerinin taranmasiyla elde edilmistir. Bulgularin durumu ayr bir baslik
altinda degerlendirilmistir.

Tartisma ve Degerlendirme

Ogretim programlarimin Diinya’daki degisimi dikkate alindiginda giiniimiize
dogru daha da artan sekilde 6grencinin, yani bireyin 6zelliklerinin ne olmast,
¢agm ihtiyaclarina uygun bireylerin nasil yetismesi gerektigi sorusu hakim
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olmaya baglamistir. Bu diisiince daha en basgtan Ogretim programlarinin
tasarlanmasinda bazi felsefi temellerin yeniden kurgulanmasini getirmistir
(Ornstein and Hunkins, 2016, s.43). Program bir model {izerine insa
edilmeden 6nce mutlaka ondan ne beklendiginin tartisilmasi ve igerigin de ona
gore diizenlenmesi bu nedenledir. Modem programlarin bu sekilde
gelistirildigi boylelikle de farkli felsefelere uygun farkli program modellerinin
ortaya ¢iktig1 bilinmektedir (Null, 2011; Nichols, Shidaker, Johnson, and
Singer 2006). Elbette konunun bu yonii kiiltiirel 6zellik, siyasal sistem, inang
ve ekonomiye kadar bir¢cok degiskenin etkiledigi karmasik yapiya sahiptir.
Elbette burada hangi felsefe ve hangi O6gretim programi konusu
tartisilmayacaktir. Sadece kabul edilmis ve uygulamaya konulmus bir 6gretim
programmin felsefesinin revizyonlar sirasinda dikkate almip almmadigi
konusu degerlendirilmistir.

2000’11 yillarla birlikte programlarda igerik, 6gretme stratejileri ve
Olcme degerlendirme Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarma gore diizenlenmeye
baglanmistir (Graves, 2003). Egitim bilimlerindeki gelismeler, insanin
O6grenmesi lizerine elde edilen bilgiler ve gelistirilen kuramlar bireyin daha
etkin sekilde O0grenme siirecine katilmasi gerektigini acik sekilde ortaya
koymustur (Roberts, 2003, s.36; Jones, 2009, s.15). Ornegin B.S. Bloom’un
gelistirdigi taksonomi yaklagimi O0grenmede davranisa dayali sirali bir
hiyerarsinin oldugunu (Roberts, 2003, s.40) vurgularken, bilisselciler
O0grenmenin Ogrencinin  merkeze almarak gerceklesecegini dolayisiyla
Ogrenen kisi, ortam ve diger faktorlerin de dikkate alinmasi gerektigini ortaya
atmiglardir (Basaran, 2005, s.393). Egitim kuramlarmin sagladigi genis alan
daha iyi Ogretme pratiklerini de etkilemistir. Bu baglamda ogretim
programlari, konu merkezlilikten ziyade 6gretme/6grenme siireclerini ve bu
stireclerde rol alan 6gretmen, 6grenci ve diger paydaglar dnceleyen bir sekle
dontigsmiistiir (Marsden, 2003; Jones, 2009, Rawling, 2000). Boylelikle 6nce
sadece konu siralamasi halinde olan programlara, baska yapisal bdliimler
eklenmistir. Konu siralamasi sadece bir icerik iken, 6gretim programi bu
igerigin uygulamaya doniistiirilmesini saglayan c¢ok boyutlu bir eylem
plamdir. Ogrencinin ne yapaca@i hangi bilgi, beceri ve degerlerin nasil
Ogretilecegi program metinlerine yerlestirilmeye baglanmigtir. Program
kilavuzlarinin gelistirilmesi konu siralamasindan ¢ok uygulamaya dogru
kayan program hedeflerinin ger¢eklesmesi bakimindan kritik hale gelmistir
(Nichols, Shidaker, Johnson, and Singer, 2006; Doll, 2013). Tiim bu
gelismeler Ogretim iginin nasil olacagmm programlarda agik sekilde
ogretmenler ve diger paydaglara iletilmek iizere yer almasiyla sonuglanmstir.
Ancak 6gretimi programlama burada sona ermemektedir.

Modermn Diinya’da program uygulama siirecleri oldukg¢a ciddi sekilde
izlenmektedir. Gelisimleri i¢in geri bildirim almmasi ve gerekli
diizenlemelerin yapilmasi tiim siirecin bir pargasi haline getirilmistir (Nichols,
Shidaker, Johnson and Singer, 2006). Hatta heniiz hazirlanirken, daha sonraki
asamalarda uygulamanin nasil ve kim tarafindan kontrol edilecegi de 6nceden
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belirlenmektedir. Bu konu program metinlerine eklenerek bir diizzene
kavusturulmus, paydaslarin is birligi Onceden agiklanmistir (Nichols,
Shidaker, Johnson, and Singer, 2006). Ek olarak programin anlagilmasi ve
uygulamada ortaya ¢ikan sorunlann nereden kaynaklandigiin dogru tespiti
igin 6gretmen egitimi ve sahadaki paydaslarin egitimi veya bilgilendirilmesi
planlanmistir (Block, 2013, s.330). Uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarim,
gergekten program teorisinden mi yoksa genel/yerel baska konulardan mi
kaynaklandiginin ayirt edilmesi igin tiim tedbirler alinmistir. Boylelikle birgok
emek ve para sarf edilerek olusturulan programlarin, iyilestirilmesi siirecinde
adimlarin dogru atilmasi saglanabilmektedir.

Higbir plan tam olarak uygulanamaz, aksakliklar belirlenir, telafi
edilerek plan iyilestirilir. Ogretimin planlanmasini da bu genellemeye dahil
etmek gerekir. Egitim sistemi, bugiin geldigi noktaya daha Onceki
deneyimlerinden aldig1 geri bildirimlere gore yaptigir iyilestirmelerle
gelmigtir. Buradaki ¢aligmada incelenen program revizyonu sonrasi ortaya
¢ikan radikal degisimlerin yukanda belirtilen konulara dikkat edilmeden
yapildig1 diisiiniilmektedir. Degisimlerin, giincel program metninin giris
kisminda agiklanmasi ve gerekgelendirilmesi gereklidir. Bu islemlerin saglikli
yapilabilmesi i¢in genis katilimli geri bildirimlerin 6nemi biiyiik olsa da gelen
bilgileri dogru degerlendirerek uygun gercekei tedbir almak c¢ok daha
elzemdir.

Bir diger 6nemli konu, 2005 dncesinde siklikla dile getirilen, cografya
programlar ile birlikte kilavuz kitap hazirlanmasi ihtiyacidir. Bdyle bir kitap
araciligiyla 6gretmenlere yontem, teknik ve materyal konularinda kisa yoldan
ve giivenilir kaynaklar aracihgiyla destek saglanabilecektir. Omegin
Doganay’da cografya egitiminin temel problemleri arasinda &gretim
programlarmdaki eksiklikleri isaret ederek 6zellikle 6gretmene doniik kilavuz
kitap, 0gretmen egitimi, ara¢ gere¢ materyal ve bunlarm bulundurulacagi
mekanlara dikkat ¢ekilmektedir (1989, s.22). CDOP2005 metninin ilk 77
sayfas1 bu amaca hizmet eden bir kilavuz formunda hazirlanmstir.
CDOP2018 revizyonu sonrast bu alanm 17 sayfa ile smrh tutuldugu
goriilmiistiir. Ancak durum sadece sayfa sayilan veya seklin degismesinden
ibaret degildir. Tablo seklinde sunulan CDOP2005, bu sekil ile birbiri ile
iliskilendirilen Kkartezyen bir sistemi isaret etmektedir. Bu sistemde
kazanimlarin i¢inde sarili bulunan bilgi, beceri, deger ve tutumlar daha
goriiniir bir durumdadir. Etkinlikler, yontemler, materyaller ve Ol¢me
degerlendirme her tabloda her kazanimda yani her defasinda 6gretmenlerin
oniine ¢ikmaktadir. Sadece sekilsel gibi goriinen bu tasarim, programin
pragmatist ve realist felsefesinde belirtilen durumlan yansitan, uygulamaya
yonlendirme, 6grenci merkezli olma, beceri ve degerin edinilmesi gibi
konularin yogun sekilde vurgulanmasini saglamstir. Tablo 1’den hazirlanan
tablo 4, bu yonleri ile tekrar hatirlamak i¢in verilmistir (Tablo 1 ve 4; Sekil
1).
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Tablo 4: Programin temel felsefelerinin yansimalari*

Bilgi Beceri/Deger Ogrenme/Ogretme siireci
Realizm Zihinden bagimsizdir.  Edinilir. Ogretmen ve Ogrenen
Kesfedilir, kullanilir. Akailla ulagilir. merkezli.
Gozlem ve deney gerektirir.
Pragmatizm  Deneysel bir olgudur. ~ Uyum igin gerekli Ogreten/Ogrenen
Uygulama ile edinilir.  beceriler. Tepkidir merkezlidir.
degisebilir. Yasamin kendisidir.
Degiskendir.

Ihtiyaca gore sekillenir.

*Tablo 1’den alind:.

CDOP2018 incelendiginde metinde &zellikle hangi kazanimda hangi
igerigin verilecegine yogunlasildigi goriilmiistiir. Bu durum 2005’ kadar
siklikla elestirilen konu siralamasi ve bu siralamanin 6grencilere belli bir
sistem dahilinde sunulmasi diizeninin tekrar geri gelmesi ihtimaline kap1
aralamistir. Bu durumda cagin gerektirdigi iist diizey bilissel becerilerin
kazandirilmasi i¢in 6grenci merkezli uygulamalar yani yontem ve tekniklerin
cesitlenmesi konusu, -programdan c¢ikarlan unsurlar nedeniyle- gdézden
kagmustir (Leat, 2003, 146). Bu baglamda, 2018 revizyonu sirasinda
programin sekilsel olarak degistirilmesi programda siralanan hedeflere
ulastirma kabiliyetine sahip degildir. Tekraren programlarda her kazanimla
ilgili yontem, materyal ve 6lgme degerlendirmenin ¢esitli 6reklerle birlikte
ogretmenlerin dikkatlerine sunulmasi, bunlarin programla iliskisinin ayrintili
sekilde agiklanmasi onemlidir (Nichols, Shidaker, Johnson, and Singer 2006).
Eger bu konular birbirinden ayrlir ve bazi parcalar ¢ikarilirsa tablo 4’te
belirtilen nitelikler de ortadan kalkacaktir ya da uygulanmasi son derece gii¢
hale gelecektir. Tiim bu yapisal parcalar programin felsefesi ile dogrudan ilgili
oldugundan, cikarilan her parga felsefenin bozulmasina yol acacaktir.
Program felsefesinin degismesi miimkiindiir ancak o zaman programin diger
biitiin boliimlerinde yeni felsefeye uygun bir yapilanmaya gidilmesi gerekir.
Omegin CDOP2018 giris kisminda programm uygulanmasi ile ilgili
aciklamalarda etkinlik temelli O6gretim, ydntem materyal ve Olgme
degerlendirmede ¢esitlilik vurgulart devam etmektedir. Bir yonii ile dikkatlere
sunulan 6grenci merkezlilik, 6te taraftan konulara ve konu simirlarinin nasil
olmasi gerektigine odaklanan program kazanim listesi boliimiinde ortadan
kalkmig goriinmektedir. Bu degisim, ekleme ve ¢ikarmalar sonrasi programda
celigkiler olustugu anlamina gelmektedir. Program revizyonlarinin programlar
ve kurucu felsefeleri tizerinde yapabilecegi tahribatlar, 6gretim hedeflerinin
gerceklesmesini de etkileyecektir.

Sonuc ve Oneriler

Ogretim programlari planlama, uygulama ve revizyon olmak iizere ii¢ nemli
asamada gelistirilmektedir. Neredeyse bir yiizyildir egitim sistemlerinin temel
tasi olan programlar, giin gectikce konu siralamasindan ziyade &grencinin,
O0gretmenin, yontem ve tekniklerin, egitim ortaminin, ¢iktilarin, materyallerin,
Olcme ve degerlendirmenin tanimlandigi daha ayrintili bir hale doniigmiistiir.
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Bu baglamda ka¢milmaz olarak 6gretimin programlanmasi, siireklilik arz
eden ve doniitlerle iyilestirilen bir siireg olarak tamimlanmustir. Burada
devamlilik esastir, ancak yeni bir program insasi gerektiginde yeniden bir
kurucu felsefe olugturulmali ve ona goére program sekillendirilmelidir.

Revizyonlarin neye gore ya da nasil yapildigi program iizerinde yapilan
degisikliklerin programin felsefesini etkileyip etkilemedigi iizerine yapilan bu
arastirmada gelinen noktada, iki program arasinda sekilsel degisimler olmasi
dolayisiyla iki programin birbirinden farklilastigi belirlenmistir. Bunun yeni
bir program ve yeni felsefe olup olmadigi anlagilamamustr.

Ilkin gdze carpan sekilsel degisimlerin, daha énceki programda siklikla
vurgulanan etkinlik temelli ve 6grencinin aktif oldugu ders uygulamalarindan
vazgecilmesine neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu durum 2005 6ncesi
cografya derslerine geri doniis yolunu agabilecektir. Sonugta program
felsefesinden uzaklaginca bu degisimden uygulamanin etkilenmesi kaginilmaz
goriinmektedir.

Yontem, teknik, materyal kullanimi ve 6lgme degerlendirme ile ilgili
konular da CDOP2018 program metninden ¢ikarlmustir. {lk programda,
Ogretmenlerin  yontem ¢esitliligi  saglamasi, materyaller kullanmasi,
ogrencilerle birlikte materyal iiretilmesi, slire¢ degerlendirmesi yapmasi gibi
konularin son programda goz ardi edilmesine neden olabilecektir.
CDOP2005teki kilavuz kisminin ¢ikarilmasi dgretmenin yonlendirmelere ve
bilgilere erisim zorlugu yasamasi anlamina gelecektir. Etkinlik tasarim ve
derslerde uygulanmasinin ise 6gretmenin tercihine bagli tamamen gelisigiizel
bir yapiya biiriinmesi tehlikesi, meslege yeni atilan 6gretmenleri daha fazla
kugatacaktir. Yeni 6gretmenlerin, 6zellikle web ortamindaki denetlenmeyen
etkinlik paylasimlarint ya da c¢esitli igerikleri kullanmasi, baska tiirli
sorunlarin ortaya ¢ikmasi ihtimalini dogurabilecektir.

Genel amaglar kismmda siklikla vurgulanan ve gelistirilmesi istenen
beceri, tutum ve degerlerin ne diizeyde saglandiginin 6lgiilmesi derslerde
ogrencilerin aktif kilinmast ile miimkiindiir. Kazanim, beceri, 6lgme
degerlendirme, yontem teknik, materyal ve etkinlik kurgusu eslestirmeleri bu
nedenle dgretmen i¢in 6nemli birer yol gosterici olarak program felsefesini
goriiniir kilan 6geler olmustur. Hem program biinyesinden hem de giristeki
agiklamalardan  ¢ikarilan  bolimler, esasen  program  felsefesinin
gorlintrligliniin  azalmasi anlamina gelmistir. Geriye biliylikk oranda
degismeden kalan kazanimlar ve kazanim ifadelerindeki bilgi, beceri ve deger
igerikleri nispeten de olsa felsefenin bir kismmin korunmasi sekilde
yorumlannustir. Ancak bu hali ile CDOP2018’in egitim felsefesi tablosunda
(Tablo 4) kendine net bir yer bulmasi oldukg¢a zordur.

Egitim bagli basma bir degisim siireci olarak degerlendirilebilir.
Ogretim programlar da bu siirecin pargasidir. Degisimin y&nii tiim diinyada
ogrenci merkezlilik, yontem ve teknik ¢esitliligi, materyal zenginligi ve
O0grenme ortamlarinin ¢esitlenmesi seklindedir. Bu biitiinliik i¢inde
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bakildiginda, 6gretim programi revizyonlarinin o programin felsefesine gore
yapilmas1 aksi halde revizyon degil yeniden program yapma olarak
adlandirilmasi ve ona gore agiklamalarin diizenlenmesi daha uygun olacaktir.

Revizyonlarm  gerekgelendirilmesi, acik ve anlagilir gekilde
raporlanarak paydaslarla paylasilmasi gereklidir. Bu yapilmadig siirece neyin
neden degistigi lizerine akademik bir caligma bina etmek oldukca giic
olacaktir. Revizyonlarin da tipki 6gretim programi olustururken oldugu gibi
titiz bir akademik inceleme ile yapilmasi gereklidir. Revizyon ihtiyaci ile ilgili
olarak en temel kaynak, programi uygulayan égretmenlerdir. Ogretmenlerin
yeni uygulamalara direnmesi hatta degisimden kag¢inmasi beklenen bir
durumdur. Pratigin kayb1 ve yeni pratiklerin edinilmesi yolundaki engellerin
asilmasi Ogretmenler agisindan son derece Onemlidir. Buna bagl olarak
program hakkinda ortaya c¢ikan Ogretmen sikayetlerinin kdkenlerine
inilmelidir. Problemin kaynagi genellikle tek ders materyali olarak kullanilan
ders kitab1 mi, 6gretmenin kendini yenileyememesi mi yoksa programin
kendisi mi mutlaka ayristirilmalidir. Programdan kaynaklanmayan sorunlarin
Ogretim programini olumsuz etkilemesinin Oniine gegilmesi gereklidir.
Egitim-0gretim politikalarinda siireklilik her seyden once politikanin basarisi
icin gerekli oldugundan bu siirekliligin bir pargasi olan revizyonlar ile ilgili
daha fazla akademik ¢aligma yapilmalidir.
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Asir1 Niteliklilik ve Isgoren Performansi Arasindaki Iliskide
Psikolojik Saglamhgin Araci Rolii

Hasan Hiiseyin Uzunbacak™® Serife Karagdz*™*
0z

Amag: Calismanmn temel amaci, asirt nitelikli calisanlarin performanslarmin artirilmasmin nasil
saglanacagini ortaya koymaktir.

Yontem: Avastirma orneklemini 331 kamu ve dzel sektor ¢alisani olusturmaktadir. Nicel arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastirmada veriler anket teknigi kullanilarak elektronik ortamda (Google
form araciligiyla) evrene ulagtrilmistir. Kolayda ornekleme yéntemi tercih edilmistir. Mevcut
arastrmanin  tammlayict (betimleyici) istatistiklerinin, normallik ve giivenirlik degerlerinin,
degiskenler arasindaki iligkilerinin (Pearson korelasyon) tespit edilmesinde SPSS 22.0
programindan yararlamlmistiv. Arastirma modeli ve olgiim araglarmn gegerliliklerini hesaplamak
amacwyla AMOS 24.0 programi araciligiyla yapisal esitlik modeli (YEM) ve aracilik rolii (dolayl:
etki) analizi gerceklestirilmistiv. Aracilik etkisinin anlamhligina yonelik ise Bootstrap (veniden
ornekleme) giiven araligi degerlerine bakilnustir.

Bulgular: Asir nitelikli ¢alisanlarin performanslarinn artirilmasmin nasil saglanacagim ortaya
koymak amacyla yapilan mevcut arastirmada agirt nitelikliligin psikolojik saglamligi ve isgoren
performansim pozitif ve anlamli yonde etkisi oldugu, ardindan psikolojik saglamligin isgéren
performanst tizerinde bir etkiye sahip oldugu bulgusuna ulagilmigstir.

Sonug¢: Yapilan istatistik analizleri neticesinde, ¢alisanlarm agsi niteliklilik algilarmin isgoren
performanst iizerindeki etkisinde psikolojik saglamhigin araci rol iistlendigi saptanmistir. Bu sonug
dogrultusunda orgiitler igin genellikle olumsuz bir durum olarak kabul edilen asur niteliklilik ve
olumlu kabul edilen psikolojik saglamligin isgoren performansi iizerindeki aswi niteliklilikten
kaynaklanabilecegi diisiiniilen olumsuz etkiyi azaltabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica bu sonug asirt
nitelikliligin olumsuz sonuglarmmn dnlenebilir oldugunu gostermektedir.

Ozgiinliik: Asir1 nitelikliligin isgoren performansim etkilecegi ve bu etkinin psikolojik saglamitk
aracitligryla daha farkl bir yol iizerinden isleyecegi diisiiniilmektedir. Mevcut arastirma, degiskenler
arast bu etkilesimleri ortaya koyma amacindan beslenmektedir. Bu nedenle arastirmamin ozgiin
oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda Tiirkce yazinda aswri niteliklilik ve isgoren performanst
arasindaki durumsal etkilerin arastirilmasinm onem arz edecegi kanaatine varimistir. Ayrica
Tiirk¢e yazinda daha once ii¢ degiskeni (asur1 niteliklilik, psikolojik saglamlik ve isgoren
performansi) birlikte inceleyen ¢alismaya rastlanilmadigi icin, bu ¢alismanmin yazin agisindan
ozgiinliik gosterebilecegi ve yazina katki sunabilecegi ongoriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Asirt niteliklilik, algilanan asin niteliklilik, psikolojik saglamlik, isgéren
performansi.
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The Mediating Role of Psychological Resilience between the Effect
of Overqualification and Employee Performance

Hasan Hiiseyin Uzunbacak™® Serife Karagdz*™*

Abstract

Purpose: The main purpose of the study is to reveal how to increase the performance of overqualified
employees. of overqualified employees.

Method: The research sample consists of 331 public and private sector employees. Quantitative research
method was used. In the research, the data were delivered to the universe electronically (via Google form)
using the questionnaire technique. Convenience sampling method was preferred. SPSS 22.0 programme
was used to determine the descriptive statistics, normality and reliability values of the current research and
the relationships between variables (Pearson correlation). In order to calculate the validity of the research
model and measurement tools, structural equation modelling (SEM) and mediating role (indirect effect)
analysis were performed through AMOS 24.0 programme. Bootstrap (resampling) confidence interval
values were examined for the significance of the mediation effect.

Findings: In the present study, which was conducted to reveal how to increase the performance of
overqualified employees, it was found that overqualification has a positive and significant effect on
psychological resilience and employee performance, and then psychological resilience has an effect on
employee performance.

Implications: As a result of the statistical analyses, it was found that psychological resilience plays a
mediating role in the effect of employees' perceptions of overqualification on employee performance. In
line with this result, it is thought that overqualification, which is generally accepted as a negative situation
for organisations, and psychological resilience, which is accepted as positive, may reduce the negative
effect on employee performance, which is thought to be caused by overqualification. In addition, this result
shows that the negative consequences of overqualification can be prevented.

Originality: Overqualification is thought to affect employee performance and this effect is thought to
operate through a different path through psychological resilience. The current research is fuelled by the
aim of revealing these interactions between variables. For this reason, the research is considered to be
original. In this context, it is concluded that it would be important to investigate the situational effects
between overqualification and employee performance in Turkish literature. In addition, since there is no
study in the Turkish literature that examines three variables (overqualification, psychological resilience
and employee performance) together, it is predicted that this study may be unique in terms of literature and
contribute to the literature.

Keywords: Overqualification, perceived overqualification, psychological resilience, employee
performance.
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Giris

Isletmelerin degisen ve gelisen cevre kosullarda verimlilik, siirdiiriilebilirlik
ve stratejik iistiinliik saglayabilmelerindeki en degerli sermayelerinden birisini
calisanlar olusturmaktadir. Isletmelerin huzurlu ve giizel bir ¢alisma ortami
ile basan elde edebilmesinin yolu insan unsurunu etkili ve verimli bir sekilde
kullanarak kisi-is uyumunu saglayabilmesinden gegmektedir. Aksi takdirde
kisi-is uyumsuzlugu meydana gelebilmekte (calisanlarn isin gereklerinin
iizerinde bilgi, beceri, egitim gibi 6zelliklere sahip olmasi) ve bu isletmeler
i¢in istenmeyen bir durum olarak karsilanabilmektedir.

Calisma hayatinda meydana gelebilecek olan bu uyumsuzluk Tiirkge
yazinda 2010°lu yillarin baginda yer almaya baslayan asiri niteliklilik kavrami
seklinde belirtilmektedir. Asirt niteliklilik; bir caliganin bilgi, beceri ve
yeteneklerinin isin gereklerini asmast (Erdogan vd. 2011) veya iste
kullanil(a)mamast durumu olarak ifade edilmektedir (Erdogan ve Bauer,
2021). Giintimiizde ¢alisanlarin giinlerinin biiyiik bir bolimiinii iste gegirmesi
ve agsint niteliklilik algismin bazi olumsuz sonuglarinin  olabilecegi
diisiiniildiigii icin dikkate alinmasi ve arastirmalara konu edilmesinin 6nem
arz edecegi diisiiniilmektedir (Kaymake¢1 ve Gorener, 2020:110).

Bireyin egitim, bilgi, beceri ve deneyimlerinin is pozisyonunun
gerekliliklerini astig1 yaygm bir Orgiitsel fenomen olarak ifade edilen agin
niteliklilik (Maynard vd., 2006), bir Orgiitsel sorun haline gelmistir.
Arastirmacilar, algilanan asirt nitelikliligin hem olumlu hem de olumsuz
etkilerinin bulundugu yargisindan hareketle bazi arastirmalar yapmislardir
(Erdogan ve Bauer, 2021). Ornegin, Zhang vd. (2021) asir1 nitelikli
caliganlarin iglerini  kisi-is uyumsuzlugu sorununa neden olacagmi
belirtmislerdir. Ancak Zhang vd. (2016), asir1 nitelikliligin proaktif davranig
iizerindeki olumlu etkisinin bulundugunu belirterek, pozitif yonde bir destek
sagladig kanaatine varmislardir.

Yazn incelendiginde, arastirmalarin ¢ogu asin nitelikliligin olumsuz
taraflarina odaklanmigtir. Fakat eger gereginden fazla egitime, bilgiye ve
beceriye sahip olan ¢aligsanlar bu 6zellikleri baglaminda degerlendirildikleri
zaman daha basarli olabilecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu durumdaki
calisanlar, Orgiitin gelisimine ve degisimine olumlu yonde katkilar
sunabilirler (Luksyte ve Spitzmueller, 2016:635; Karacaoglu ve Arslan,
2019). Bu olumlu katkiyr saglayacak degiskenlerden birisini psikolojik
saglamlik olusturmaktadir. Saglamlik, stres faktorlerinin ruh saghgi
iizerindeki olumsuz etkilerini azaltabilir ve zor zamanlarda olumlu ruh
saghgim destekleyebilir (Yildinm ve Solmaz, 2022:525). Psikolojik
saglamlig1 yiiksek seviyede olan asiri nitelikli olan bireyler, daha az olumsuz
duygu yasayacak, bu olumsuz duygulara karsi daha hosgoriilii olacak ve
kendilerini gelecekteki daha karmagik ve zorlu olan islere hazirlayacaktir
(Wang vd. 2019:3). Dolayistyla asiri nitelikliligin psikolojik saglamlik ile bir
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etkilesim igerisinde olabilecegini sdylemek miimkiindiir (Erdogan ve Bauer,
2021). Psikolojik saglamlik diizeyi yiiksek olan bireyler, algilanan asir
nitelikliligin olast olumsuz etkilerini azaltabilmekte ya da ortadan
kaldirabilmektedir (Tugade vd. 2004:1164-1183; Wang vd. 2019). Asir
nitelikli olan c¢alisanlar kendi bilgi, beceri ve yetenekleri ile uyum
saglayamasa bile -bilhassa- igsiz kalma endisesiyle c¢alismaya devam
etmektedirler. Bu durum ile birlikte, pozitif psikoloji alanlarindan birisi olarak
ele alinan psikolojik saglamligim asir1 nitelikten kaynaklanabilecegi diisiiniilen
olumsuz  algiy1  ilimlastirilmasinda ~ Onemli  rol  {stlenebilecegi
distintilmektedir.

Yazinda s6z konusu iki degisken (asinn niteliklilik ve psikolojik
saglamlik) arasinda olumlu bir iliskinin varhigma yonelik olarak Wang vd.
(2019) tarafindan bir arastirma gergeklestirilmistir. Cin’in Hubei Eyaletinde
bulunan bir sirketin c¢alisanlarinin  algilanan asir1  niteliklikliligi, is
becerikliligi, ise yabancilasma ve psikolojik saglamlik diizeylerini
degerlendirmek iizere yaptiklar1 ¢calismalarinda psikolojik saglamligm pozitif
yonde bir etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Fakat Tiirtk¢e yazinda asin
niteliklilik ile psikolojik saglamlik arasindaki iligkiyi ele alan g¢alismaya
dogrudan rastlamlmanustir. Yapilan yazin taramasi sonucunda, Kigi-Is Uyumu
Teorisi kapsaminda psikolojik saglamlik ile asir1 niteliklilik arasinda bir
iligkinin oldugu ve yazinda kritik bir bosluk oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmalar, asir nitelikliligin 6rgiitsel baglilik (Guo ve Wang, 2022)
ve ig tatmini dahil olmak iizere bazi ig tutumlari ile olumsuz (Karacaoglu ve
Aslan, 2019; Acaray, 2019) iiretken olmayan is davranislari, devamsizlik,
isten ayrilma niyeti, yenilik¢i davramiglar gibi bazi kavramlar arasinda ise
olumlu iliskiler oldugunu tespit etmislerdir (Varma ve Sandhya, 2019:108;
Harari vd. 2017). Fakat baz1 arastirma bulgularina goére, kendilerini asir
nitelikli olarak goren calisanlarin performanslarinda artislar gézlemlendigini
belirtmislerdir (Alfes, 2013; Ma vd. 2020; Li vd. 2019; VanDijk vd. 2020;
Zheng ve Wang, 2017). Tiim bu etkiler incelendiginde asir1 niteliklilik,
bireyler ve orgiitler baglaminda 6nemli konulardan birisi olarak goriilmektedir
(Akin ve Ulukok, 2016:74; Kir ve Ak¢akanat, 2021:1002).

Bu aragtirmada “Asiri niteliklilik ve isgoren performanst arasindaki
iliskide psikolojik saglamlik araci rol” fstleniyor mu sorusuna yanit
aranacaktir. Arastirma fikrinin ortaya ¢ikisi, isgéren performansini azaltacagi
diisiiniilen asint niteliklilik algisinin herhangi bir etkiye (olumlu/olumsuz)
sahip olup olmadigni, c¢alisanlann psikolojik saglamlik diizeylerinin bu
etkinin azaltilmasinda nasil bir etkiye sahip olabilecegini ve bu durumun
caliganlarin performanslarina nasil yansiyacagi sorunsalidir. Yani asirt
nitelikliligin isgéren performansm etkilecegi ve bu etkinin psikolojik
saglamlhik araciligiyla daha farkli bir yol fizerinden isleyecegi
diigtiniilmektedir. Mevcut arastirma, degiskenler arasi bu etkilegsimleri ortaya
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koyma amacindan beslenmektedir. Bu nedenle aragtirmanin 6zgiin oldugu
diigtiniilmektedir. Bu baglamda Tiirtk¢e yazinda asin niteliklilik ve igsgdren
performansi arasindaki durumsal etkilerin arastiritlmasinin 6nem arz edecegi
kanaatine varilmistir. Ayrica Tiirtkge yazinda daha once ili¢ degiskeni (asir1
niteliklilik, psikolojik saglamlik ve isgoren performansi) birlikte inceleyen
caligmaya rastlanilmadigi igin, bu c¢alismanin yazmn agisindan Ozgiinlik
gosterebilecegi ve yazimna katki sunabilecegi ongoriilmektedir. Caligmanin
temel amaci, asirt nitelikli ¢alisanlarin performanslarinin artirilmasinin nasil
saglanacagini ortaya koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda psikolojik
saglamligin asir1 niteliklilik algis1 olan ¢alisanlarin performanslarmin artmasi
yoniinde aracilik roliinii test eden bir model gelistirilmistir.

Calismanin bagimsiz degiskeni olan asin niteliklilik, ¢alisanlarm fiili
durumlarimt degil bireylerin kendileri ile ilgili asir1 niteliklilik algilan
kapsaminda degerlendirilmektedir. Ayrica asirt niteliklilik konusuna ilgi her
gecen giin artmaktadir. Bu ¢ercevede “asurt niteliklilik” kavraminin gerek
orgiitlere gerekse calisanlara sunacagi olasi kazanimlarin son yillarda 6ne
¢tkmaya baslamasindan dolayr bu caligmada asiri niteliklilik kavraminin
kapsayiciligini ortaya ¢ikarmak hedeflenmektedir.

Literatiir Taramasi / Yazin incelemesi

Bu baghk altinda “asur niteliklilik”, “psikolojik saglamlik” ve ‘“‘isgoren
performanst” kavramlarnna yer verilecektir.

Asirt Niteliklilik

Freeman (1976) tarafindan asirt niteliklilik kavrami ilk kez “The
Overeducated of American” isimli kitapta kullanilmistir. Asirt niteliklilik her
orgilitte yaygin olmakla birlikte (Aslam vd. 2022:168) ortaya ¢iktiktan sonra
farkli disiplinlerde yer alan pek cok arastirmaci tarafindan incelenmistir
(Fabel ve Pascalau, 2013:58). S6z konusu kavram uluslararasi yazinda
“overqualification” olarak yer almakta; Tiirk¢e yazinda ise “asiri
niteliklilik”, “‘fazla niteliklilik”, “asur vasyflilik” ve “asiri egitimlilik” gibi
farkl sekillerde kullanilmaktadir (Kaymakei, 2020:4). Bu ¢alismada kavram
“asin niteliklilik” seklinde ele alinacaktir. Asin nitelikliligin orgiitlerde
caliganlarin tutum ve davraniglarmi nasil etkiledigini anlamak hem teorik hem
de pratik olarak onemlidir (Erdogan ve Baumer, 2021). Asirt niteliklilik
kavramu, bireyin isin gereklerinden daha ¢ok bilgi, beceri, nitelik ve deneyime
sahip olmast anlamma gelmektedir (Maynard vd. 2006:512). Arastirmacilar
asir nitelikliligi, objektif (nesnel) asir niteliklilik ve subjektif (algilanan) asir
niteliklilik seklinde iki ayr1 yapiya ayirmislardir. Bu iki kavram birbirleriyle
iligkili; fakat farkli yapilardan olugsmaktadir (Maltarich vd. 2011:236).

Asint nitelikliligin daha ¢ok gelismis ve gelismekte olan iilkelerde
gozlenmekte oldugu dikkat ¢cekmektedir. Ciinkii gelismis ya da gelismekte
olan iilkelerde teknolojinin getirdigi olanaklarla bilgiye erisim daha kolay



150 CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15 (1), 145-176

olmakta ve bu durumda egitim olanaklarnin artmasiyla birlikte bireylerin
egitim seviyelerinin artmasini saglamaktadir. Tiim bunlardan dolay1 ¢alisanin
gorev ve is tamimlarindaki beklentilerinde artiglar goézlemlenmektedir
(Kaymake1 ve Gorener, 2020:110). Gereginden fazla asiri nitelikli ¢aliganlar,
dogru bir sekilde tahsis edilmediginde 6teki calisanlara gore daha yiiksek
seviyede is tatminsizligi (Zheng ve Wang, 2017), daha fazla saglik problemi
ve daha yiiksek devamsizlik yasayacaklardir (Biichel, 2002:264).

Psikolojik Saglamhik

Pozitif psikolojinin odaklandigi alan, bireylerin hayatini nelerin olumsuz
etkilediginden ¢ok, nelerin insan sagligina olumlu yonde katki sundugudur.
Bu noktada, psikolojik saglamlik kavrami kendini gostermekte ve igeriginde
barindirdigi olumlu nitelikler sebebiyle pozitif psikolojinin konusu olmaktadir
(Dogan, 2015:94). Psikolojik saglamlik, Ingilizce’de “resilience” olarak ifade
edilmektedir. “Resilience” kavrammin Tiirkge’ye ¢evirisi konusunda
literatiirde farkli fikirler 6ne siiriilmiis ve tam olarak goriis birligine
varilamamistir. Bazi yazarlar, ‘“psikolojik saglamhik” (Akar, 2018),
“psikolojik dayaniklilik” (Cetin ve Basim, 2011) gibi farkli terimler
kullanmay1 tercih etmislerdir. Bu ¢alismada kavram “psikolojik saglamhik”
seklinde ifade edilecektir.

Psikolojik saglamlik, bireyin karsilastiklann olumsuzluklarla basa
cikmalarini saglayan olumlu duygulardan birisidir (Cooke vd. 2019). ilgili
kavram, bireyin karsilastig1 zorluklarla bas edebilmesi ve yeni kosullara uyum
saglayabilme becerisine sahip olmasi seklinde belirtilmektedir (Fergus ve
Zimmerman, 2005). Saglamlik, olumlu isleyis ve optimal gelisime katkida
bulunabilecek ve olumsuz duygu, disiince ve davraniglari Onleyebilecek
kisisel bir gilic olarak diisiiniilebilir (Yildinm ve Solmaz, 2022:525).
Psikolojik olarak giiglii bir yapida olmak, bireyin yasantismi saglikli bir
cercevede yonetebilecegi, karsilastigi sorunlarla akilci ¢éziimler iireterek bas
edebilecegi anlamina gelmektedir (Gonen, 2020:8-9). Psikolojik olarak
saglam olan bireyler, kendi basa ¢ikma tarzlarina gore zorluklarla miicadele
eden giiclii bireyler olarak ifade edilebilir (Sagar, 2022:104).

Isgoren Performanst

Bir¢ok degisken ile arastirmaya konu olan performans (Saygi, 2022:20)
rekabetci Orgiitsel yasamda, gelecekteki kariyer gelisiminde ve isgiicii
piyasasinda basari i¢in énemli bir 6n kosul olup ¢ok boyutlu bir kavramdir
(Sonnentag ve Frese, 2002:3).

Performans, Campbell’'m (1990) tammna gore, bireylerin
davraniglarin sonuglar olarak ifade edilmektedir. Bu, gorev ve kisi odakli
bir kavramdir ve dnceden belirlenmis kriterleri gerceklestirme yetenegi ile
isini izlenen yoOntemlerle basariyla yerine getirme diizeyini igermektedir
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(Bingdl, 2013: 369). Isgoren performansi, dzellikle endiistriyel ve orgiitsel
psikologlar arasinda teorik ve ampirik olarak ilgi ¢eken oOrgiitsel degiskenler
arasinda yer almakta olup (Davidescu vd. 2020) calisanlarin islerinin
sorumluluklarmi ne o6lg¢iide yerine getirdikleri ile ilgilidir (Erdogan ve
Baumer, 2021). S6z konusu iggéren performansi kavrami 6rgiitiin amag ve
hedeflerine ulagsmasin1 degerlendirebilmek i¢in 6nemli bir kriterdir (Wang,
2020:41). Ciinkii orgiitlerin hedeflerine ulasabilmesi ve rakiplerine karsi
rekabet avantaji saglayabilmesi yiiksek performans gosteren (yetenekli,
gorevini etkin bir gsekilde yerine getiren, Orgiitiin basarisina katkida bulunan)
calisanlara sahip olmasi ile gergeklesmektedir (Turung ve Turgut, 2020:377).
Isgoren performansi, galisanm iyi diizeyde bir egitim almasmi gerektirir,
bdylece cahgirken isine hizli bir sekilde uyum saglayabilir. Isgéren
performansi1 genellikle, orgiitsel hedeflere olumlu katki saglayan cesitli
calisan davraniglarinin degeri olarak tanimlanmaktadir (Virgiawan vd.
2021:70). Bunlarin yaninda, ¢alisanlarmn bireysel performanslarindaki artiglar
ayn1 zamanda Orgiitiin performansinin da artmasmi saglamaktadir. Yiiksek
performansa sahip olan c¢alisanlar orgiitler icin 6nemli bir yere sahip olup
orgiitiin rekabet etme giiciliniin artmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Turung,
2010:253-254). Yiiksek performans, sirket verimliligini artiracak, personel
devir oranin1 azaltacak ve sirket yonetim tarzim1 dogrulayacaktir. Tersine,
diisiik ¢alisan performansi igin kalitesini ve liretkenligini azaltabilir, ¢alisan
devir hizin1 artirabilir ve kurumsal kazanglar1 azaltabilir (Prasetya, 2018:2).
Aym zamanda performans iki 6nemli ve anlamli nokta igermektedir. Birinci
nokta, bireylerin performansinin hi¢bir zaman sabit olmadigi; ikinci nokta
cevresel kosullara gore degiskenlik gosterdigidir (Katebi vd. 2022:23).

Degiskenler Arasi iliskiler

Mevcut ¢aligmanin bu bashginda s6z konusu degiskenlere yonelik kuramsal
alt yapiya ve degiskenlerin birbirleriyle olan iliskilerine yer verilmistir.

Asrt Niteliklilik ve Isgoren Performansi Arasindaki Iliski

Bu aragtirmada asin niteliklilik ve iggdren performansi arasindaki iliskinin
“Esitlik Teorisi” (Equity Theory) ve “Géreli Yoksunluk Teorisi ’dir (Relative
Deprivation Theory) ile agiklanabilecegi diisiiniilmektedir. Adams’m Esitlik
Teorisi, bireylerin yaptiklar is karsiliginda aldiklann 6diillerde digerlerine
kiyasla hissettikleri esitsizligi ortadan kaldirmak i¢in harekete gegeceklerini
one sirmektedir (Schermerhom vd. 2011:115). Calisan performansmdaki
uyumsuzluk, ¢calisanin sahip oldugu girdilerle (deneyim, egitim, enerji, nitelik
vb.) ve orgiitiin sundugu ¢iktilarla (licret, yan 6demeler, taninma vb.) uyumlu
olmamasi durumunda ortaya ¢ikmaktadir (Robbins vd., 2016:284). Ciinkii
girdi/cikt1 oranlari esit olmadigi zaman ¢alisanlar adaletsizlik duygusu egilimi
igerisinde olacaklardir ve bu durumun sonucu olarak asin niteliklilik kavrami
meydana gelmektedir (Karacaoglu ve Arslan, 2019). Asiri niteliklilik ve
iggoren performansi arasindaki iliskiyi aciklayan oteki teori ise Crosby’nin
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(1984) “Goreli Yoksunluk Teorisi ’dir. Goreli yoksunluk, bireylerin daha iyi
bir ige sahip olma hakki hissetmesinden kaynaklanan yoksunluk deneyimleri
olarak belirtilmektedir (Erdogan ve Baumer, 2021). S6z konusu teoriye gore,
birey var olan imkanlarmi tatmin edici bir diizeyde kabul etse de daha diisiik
nitelige sahip olan diger bireyler ile kendisini kiyasladiginda kendisinin daha
fazla imkan1 hak ettigini diisiinmektedir. Bir bagka deyisle, bireyin kendi
niteliklerinin daha fazla oldugunu diisiinerek hareket ettiginde bu durumda
kendini agir1 nitelikli olarak gérmektedir (Karacaoglu ve Arslan, 2019:110).
Adams’in Esitlik Teorisi, orgiit icindeki bireylerin esitsizlik algilarinin, is
performanslari lizerindeki etkilerine odaklanmaktadir. Bu teori, ¢alisanlarin
kendi is performanslarini ve sonuglarini digerleri ile karsilastirarak esitlik ya
da esitsizlik algisi olusturduklarim acgiklamaktadir. Calisanlar, Orgiitteki
hakkaniyet algisina bagl olarak motivasyonlarni olumlu veya olumsuz yonde
etkileyebilirler. Ozellikle, calisanlar orgiitiin adil oldugunu diisiiniiyorsa,
motivasyon diizeylerinde artis gozlenirken, aksi durumda motivasyon
diizeyleri diisebilir (Dogan ve Varoglu, 2019: 26). Calisan performansi
genellikle ampirik aragtirmalarda  bagimli  bir degisken olarak
konumlandirilmaktadir. Ciinkii calisan performansmi bir neden ya da
belirleyici olarak degil, orgiitsel davrams veya insan kaynaklarn
uygulamalarmin sonucu ya da etkisi olarak ele almaktadir (Prasetya, 2018: 2).
Yazindaki bu teori 1s1¢inda, bireylerin sahip olmus olduklar bilgi, beceri,
egitim, deneyim gibi Ozelliklerin performans 1iizerinde etkisinin
bulunmasindan dolay1 bireylerin performanslarmin belirlenmesinde agir
nitelikliligin etkisi olacagi kanaatine varilmistir. Bu teoriler 151§1inda agagidaki
hipotez gelistirilmistir:

Hi: Asin niteliklilik isgoren performansini pozitif etkiler.
Asrt Niteliklilik ve Psikolojik Saglamlik Arasindaki Iliski

Bu arastirmada asir1 niteliklilik ve psikolojik saglamlik arasindaki iligki “Kisgi-
Is Uyumu Teorisi "ne (Person-Job Fit Theory) dayandirilarak incelenmistir.
Kisi-is Uyumu Teorisi, bireyin sahip oldugu bazi nitelikler (bilgi, beceri,
egitim, deneyim gibi) ile isin gerekleri arasindaki uyum derecesidir (Brkich
vd. 2002:43). S6z konusu teoriye gore, asiri nitelikli ¢calisanlarin bilgi, beceri
ve yetenekleri beklenen is gereksinimlerini astiginda, ¢alisanlar aldiklari fiili
odiillerin  beklentilerinden daha diisiik olmasi nedeniyle haksizliga
ugradiklarni diisiinmektedirler (Feldman, 1996). Yani orgiitiin i tanimlari ile
caliganin sahip oldugu bilgi ve becerilerin 6rtiismesi durumunda (¢alisanin is
tatminlerinde, is devir oranlarinda, isten ayrilma niyetlerinde vb.) olumlu
yonde degisimler meydana gelecektir. Bu durum Orgiitiin gelisim ve
degisimine de katk1 saglayacaktir (Cubuk vd. 2014:172). Bireyin psikolojik
olarak saglam olmasi durumunda zorluklarla daha kolay basa ¢ikabilecegi ve
karsilagacagt olumsuz durumu olumluya cevirebilme beceresine sahip
olabilecegi varsayilmaktadir (Erdogan ve Bauer, 2021). Bazi arastirmacilar,
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psikolojik saglamligin asin nitelikliligin olumsuz etkilerinin ortadan
kalkmasina ya da ilimlagsmasini katki saglayabilecegine vurgu yapmaktadir
(Erdogan ve Bauer, 2021). Yazinda s6z konusu iki degisken (asir niteliklilik
ve psikolojik saglamlik) arasinda dolayli olarak bir iliski olduguna yonelik
arastirmaya (Wang vd. 2019) ulasilmistir. Elde edilmis baz1 bulgular ve teori
15181inda asagidaki hipotez kurulmustur:

Ha: Asin niteliklilik psikolojik saglamligi pozitif etkiler.
Psikolojik Saglamlik ve Isgiren Performansi Arasindaki Iliski

Bu arastirmada psikolojik saglamlik ve isgoren performansi arasindaki iliski
“Psikolojik Saglamlik Teorisi” (Psychology Resilience Theory) cergevesinde
ele almacaktir. Psikolojik saglamlik teorisi, bireylerin karsilastiklar
zorluklarm iistesinden nasil gelebileceklerini ve hayatlarmin olumlu yonlerini
nasil insa edebileceklerini anlamalarma yardimei olabilecek kavramsal bir
model sunmaktadir (Fergus ve Zimmerman, 2005:413). S6z konusu teorinin
en biiyiik katkisi, bireyin yasam zorluklarina bakis agismimn, bireyin zorluk
deneyimini ve zorluga verdigi tepkiyi temelden nasil etkiledigini anlamaya
yardimer olmaktir. Ozetle, psikolojik saglamlik teorisi bireylerin ve
sistemlerin, sikintilarin iistesinden gelmelerini saglayan (Van Breda, 2001:8)
eksikliklerden ziyade bireyin gii¢lii yanlarini ele alan bir teoridir (Fergus ve
Zimmerman, 2005:413).

Psikolojik saglamlik diizeyi yiiksek olan bir bireyin yasaminda maruz
kaldig1 zor ve stresli siireglerle (travma, kayip, saglik sorunlar, is ve maddi
sorunlar gibi) miicadele edebilme giicli ve yasadigi olumsuz deneyimlerini
olumluya c¢evirebilme becerisinin yiiksek seviyede olmasi beklenmektedir.
S6z konusu bu gii¢ ile birlikte, bireyin Orgiite olumlu ¢iktilar (isgdren
performansindaki artis gibi) saglayacag diistiniilmektedir. Yazinda psikolojik
saglamlik ile iggdren performansini ele alan bazi ¢alismalar (Gu vd 2021;
Sobaih vd. 2021; Athota vd. 2020; Kim, 2020; Cooke vd. 2019; Liu vd. 2018;
Belhadi vd. 2021) yer almaktadir. Bu bilgiler ve teoriden hareketle asagidaki
hipotez kurulmustur:

Has: Psikolojik saglamlik, isgéren performansini pozitif etkiler.
Aract Degisken Olarak Psikolojik Saglamlik

Psikolojik sermaye boyutlarindan (umut, iyimserlik, 6z-yeterlik, psikolojik
saglamlik) birisini olusturan “psikolojik saglamlik”, bireylerin algilarmi ve
davranig kaliplarmni etkileyebilmektedir (De Terte vd. 2014). Mevcut
arastirmada degiskenlere iliskin dolayli etkinin incelendigi (asir1 niteliklilik
ve iggoren performansi arasmdaki iliskide psikolojik saglamligmn araci rolii)
s6z konusu modelin, Genislet ve Insa Et Teorisi (Broaden-and-Build Theory)
ile agiklanabilecegi varsayilmaktadir. Bu teoriye gore, olumlu duygular (nese,
ilgi ve memnuniyet gibi) bireylerin anlik diisiince-eylem repertuarlarmi
genisletme ve zaman iginde kisisel kaynaklarini olusturma yetenegine sahiptir
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(Freeman, 1976 ve Fredrickson, 2001). Genislet ve Insa Et Teorisi, olumlu
duygularin bireyin anlik diigiince-eylem repertuarii genigletmeye hizmet
ettigini varsayar. Bu teori, bireylerin farkindaliginin, fiziksel, entelektiiel ve
sosyal kaynaklarmi gelistirmenin etkisini agiklamak i¢in kullanilir
(Fredrickson, 1998, 2013). Bu arastirma, bireylerin olumlu duygularmn
deneyimsel degerlerinin diisinme ve eyleme gegme yeteneklerini
gelistirdigini diistinmiistiir. Daha fazla iyimserlik ve daha iyi iligkiler gibi
kaynaklarini artirabilirler. Bu baglamda mevcut aragtirmanin sonuglari ve s6z
konusu teori dogrultusunda asin nitelikliligin ve bireylerin diislince
repertuarini genisletmesi sonucu insa edilen psikolojik saglamligin bireyin
isgoren performanst diizeylerini arttirabilecegi ve gelistirilebilecegi
ongorilmektedir. Yiiksek diizeyde psikolojik saglamliga sahip ¢alisanlar daha
fazla olumlu duygulanim yasayacaklar ve Orgilite olumlu katkilar
sunacaklardir (Shin, vd. 2012, s. 732). Bu bilgileri destekler nitelikte yazinda
bazi arastirmalar (Ma vd. 2020;) bulunmaktadir. Ornegin, Van Dijk vd.
(2019), asin nitelikliligin is performansiyla olumlu bir iliskiye sahip olma
olasiligini inceleyen teorik bir model gelistirmislerdir. Bu modelde, asin
nitelikliligin insan sermayesi avantaji saglayabilecegi, ancak bu avantajin
sadece bireyin bilgi, beceri ve yeteneklerinin isle ilgili oldugu, karmasik
gorevlerde ve performans Olgiimlerinin objektif oldugu durumlarda ortaya
¢ikabilecegi One siirmiislerdir. Ay sekilde, asirt niteliklili ¢aliganlarin kendi
gruplarinda ve aglarinda son derece etkili ve yliksek statiilii bireyler olarak
ortaya cikabilecegi ve bu durumun onlara performans gosterme firsatlar
sunabilecegi savunmuslardir.

Luksyte ve Spitzmueller (2016) kisi-gevre uyumu teorisine dayanan
yaptiklar1 arastirmanin sonuglarina gore, algilanan asirt nitelikliligin,
calisanlarin  desteklendigini hissettikleri ve gelisimsel kendine 0zgi
anlagmalar1 basartyla miizakere ettikleri durumlarda yonetici tarafindan
derecelendirilen yaratici performansla olumlu bir iliskisi oldugu ortaya
koymuslardir. Psikolojik saglamliga sahip asiri nitelikli bireylerin daha az
olumsuz duygu yasayacagini, bu olumsuz duygulara karsi daha toleransl
olacagmi ve kendilerini gelecekteki daha karmagik ve zorlayici olan islere
hazirlayacaklan diistiniilmektedir. Bu dogrultuda yazinda elde edilmis bu
bulgular ve aragtirmanin amaci dogrultusunda dordiincii ve son hipotez
olusturulmustur:

Ha: Asirt nitelikliligin isgoren performanst iizerine etkisinde psikolojik
saglamlhigin aracilik rolii vardur.

Arastirma Yontemi

Aragtirma yontemi baghiginda; arastirmanin amaci ve modeli, aragtirmanin
katilimcilar, veri toplama araglari, veri setinin kontrolii ve analize
hazirlanmasi, verilerin analizi, veri toplama araglannin gegerlilikleri,
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tanimlayici istatistikleri ve degiskenlerin birbirleriyle olan iliskilerine yonelik
bilgiler sunulmustur.

Arasarmanin Amact ve Modeli

Bu aragtirmanin amaci, asinn nitelikli ¢alisanlarin performanslarinin
artinlmasinin nasil saglanacagimi ortaya koymaktir. Arastirmanin tahmini
modeli Sekil 1°de gosterilmektedir.

Sekil 1: Arastirmanin Tahmini Modeli
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Veri Toplama Aracglart

Mevcut ¢alisma kapsaminda Siileyman Demirel Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu’ndan (15.02.2022 tarih ve 117/34 sayil karar) gerekli
etik kurul izni alinmis ve bilimsel etik yonden uygun bulunmustur. Veriler
2022 yilinin Subat ay1 igerisinde toplanmistir. Nicel arastirma ydnteminin
benimsendigi arastirmada veriler anket teknigi ile toplanmistir. Anket formu
ikiye ayrilmistir. Birinci bdliimde toplam on dokuz ifadeden olusan (asiri
niteliklilik, psikolojik saglamlik ve isgoren performansi) {i¢ farkli 6lgekten
yararlanilmustir. Ikinci bdliimde ise bes soru (cinsiyet, medeni durum, yas,
calistig1 sektor, egitim durumu) katilimceilarm sosyo-demografik 6zelliklerini
saptamak amaciyla kullanilmstir. Olgekler ile ilgili psikometrik ozellikler
asagida belirtilmistir:

Psikolojik Saglamlik Olgcegi

Psikolojik saglamlik diizeyleri Luthans ve arkadaslarinin (2007) gelistirdigi,
Cetin ve Basim’in (2012) Tiirkgeye ¢evirdigi dort boyutlu psikolojik sermaye
dlcegi kullanilarak dlgiilmiistiir. Psikolojik Sermaye Olgegi toplam 24 ifade
ve 4 boyutla (iyimserlik, psikolojik saglamlik, umut, 6zyeterlik) temsil
edilmektedir. Bu aragtirmada 6l¢egin 6 ifade ile temsil edilen psikolojik
saglamlik boyutu ele almacaktir. Olgege iliskin Cronbach Alpha katsayzsi.
89°dur. S6z konusu dlgekteki ifadelere dmek; “Isimdeki zorluklar: genellikle
bir sekilde hallederim.” gosterilebilir.
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Isgoren Performansi Olgegi

Calisanlann isgoren performanslari diizeylerini 6lgmek i¢in Kirkman ve
Rosen’n (1999) gelistirdigi 6lgek kullanilmistir. Bu 6lgek 2008 yilinda Col
tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmistir. Olgek 4 ifade ve tek boyuttan
olusmaktadir. Olgege yonelik Cronbach Alpha katsayisi .83 diir. S6z konusu
Olcekteki ifadelere 6mek; “Bir problem giindeme geldiginde en hizli sekilde
¢coziim tiretirim. ” gosterilebilir.

Asrt Niteliklilik Olcegi

Maynard ve arkadaslar tarafindan 2006 yilinda gelistirilen dl¢ek, Yildiz ve
arkadaslarinin (2017) Tiirk¢e’ye uyarlanmig olup 9 ifadeden ve tek boyuttan
olusmaktadir. Olgege yonelik Cronbach Alpha katsayisi .78 dir. S6z konusu
Olcekteki ifadelere Omek; “Bu isin gerektirmedigi becerilere sahibim”
gosterilebilir. Anket formunda, her bir degiskene ait verilen yanitlar i¢in 5°1i
Likert tipi derecelemeden faydalanilmustir.

Veri Setinin Kontrolii ve Analize Hazirlanmasi

Verilerin analizine ge¢ilmeden once ilk olarak mevcut verilerin Z puanlarn
(skorlar) dikkate alinarak ug¢ deger ve kayip verilerin temizlenmesi islemleri
gerceklestirilmistir. Calismaya dahil edilen her bir 6l¢lim araci igin ayri ayri
kayip veri atama (replace missing value) islemi gergeklestirilmistir. S6z
konusu islem sirasinda verilerin ortalama degerinin atanmasina iliskin yontem
(Tabachnick ve Fidell, 2013) benimsenmistir. Veriler u¢ degerlerden
arindirildiktan sonra veri setinin dogrulugu test edilmistir. Son olarak verilerin
normal dagilima uygunlugunu belirlemek amaciyla ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarina bakilmustir. Yapilan analizler 1s18inda dlgeklere iliskin carpiklik
katsayilarinin -.274 ile .682 ve basiklik katsayilarimin -.219 ile -.041 arasinda
degerler aldig1 saptanmistir. Normallik varsayiminin gerceklesebilmesi igin
carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 arasinda degerler almasi gerekmektedir
(Morgan ve digerleri, 2004: 49). Bu ¢alismada carpiklik ve basiklik katsayilari
bu deger araliklarindadir. Dolayisiyla bu caligmanin 6mekleminin normal
dagilim kosulunu (%95 giliven diizeyi ve %5 hata pay1) sagladigi kabul
edilmistir.

Verilerin Analizi

Mevcut arastirmanin tanimlayici (betimleyici) istatistiklerinin, normallik ve
glivenirlik degerlerinin, degiskenler arasindaki iligkilerinin (Pearson
korelasyon) tespit edilmesinde SPSS 22.0 programindan yararlanilmistir.
Aragtirma modeli ve 6lglim araglarinin gegerliliklerini hesaplamak amaciyla
AMOS 24.0 programi araciligiyla yapisal esitlik modeli (YEM) ve aracilik
rolii (dolayli etki) analizi gergeklestirilmistir. Aracilik etkisinin anlamliligina
yonelik ise Bootstrap (yeniden Ornekleme) giliven araligi degerlerine
bakilmustir.
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Veri Toplama Araclarimin Gegerlilikleri

Aragtirmada ortak yontem varyans (OYV) sorunu olup olmadigini belirlemek
icin Harman’in Tek Faktor Testinden faydalanilmigtir. Analiz sonucunda tek
faktorlii yapmmn toplam varyansin %34,4’int  acgikladigir belirlenmistir.
Podsakoff vd. (2003) gore bu oranin %50°nin altinda olmasi ortak yontem
varyans sorununun olmadigmi gostermektedir. Bu dogrultuda mevcut
arastirmada OYV degerinin %50°nin altinda olmasi sebebiyle arastirmada
OYV sorunu bulunmamaktadir.

S6z konusu 6lgeklerin (asir1 niteliklilik, psikolojik saglamlik ve isgdren
performansi) yapisal gecerliliklerini saptamak amaciyla Dogrulayic1 Faktor
Analizi (DFA) gerceklestirilmistir. Literatiirde yer alan uyum iyiligi
degerlerinin esit degerlerine gore sonuclar degerlendirilmistir Kline, 2011;
Meydan ve Sesen, 2011; Joreskop ve Sorbom, 1993; Steiger, 2007,
Tabachnick ve Fidell, 2001). Olgiim modellerin test edilmesi sirasinda model
uyum iyiligi degerlerine dikkat edilmesi gerekmektedir. Ciinkii bu degerler
gozlemlenen ve tahmin edilen kovaryans matrislerinin benzerliginin
karsilagtirilmasi sonucunda 6nceden tanimlanmis bir teorik modelin uygun
olup olmadigina iligkin bilgiler sunmaktadir (Hair vd. 2019:635).

Tablo 1: Asin Niteliklilik Olcegi Birinci Diizey DFA Uyum Indeksleri

X2/df NFI CFI AGFI  GFI RMSEA IFI CFI TLI
Model 1 (AN) 2,94 .82 .83 .78 .90 .97 .84 .83 .73
Modifikasyon .97 .98 .99 97 .99 .00 1.0 1.0 1.0
Kabul Edilebilir 3<y2/df<5 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 <0.08 >0.90 >0.90 >0.90
Uyum
Iyi Uyum <3 >0.95 >0.95 >0.95 >0.95 <0.05 >0.95 >0.95 >0.95

Oncelikle model uyum iyiligi degerlerinin iyilestirilmesine katki
saglayacak modifikasyon Onerilerinin incelenmis ve bu degerlerin yeterli
aralikta olmadig1 tespit edilmistir. Gerekli diizeltme (modifikasyon) islemi
neticesinde elde edilen bulgular ilgili 6l¢egin faktdr yiik degerlerinin yazinda
belirtilmis olan smirlar igerisinde olmadigi i¢cin madde atim
gerceklestirilmistir. Cilinkii Harrington (2009) faktor yiikk degerinin 0.30 ve
iizerinde olmasi gerektigini belirtmektedir. Toplamda asir1 niteliklilik
olgeginde yer alan iki madde (“Onceki is deneyimim bu iste tam olarak
kullanilmiyor” ve “Benden daha az is tecriibesine sahip olan biriside benim
yaptigim isi yapabilir”’) modelden ¢ikarilmistir.

Geriye kalan 7 maddenin faktor yiiklerinin anlamli oldugu (p<.001)
belirlendikten sonra analizler tekrarlanmistir. Analizler tekrarlanirken bazi
degerlerin yazinda belirtilmis olan esik degerin altinda oldugu tespit edildigi
icin  bir oOnceki adima tekrar doniilmiis ve Onerilen gerekli
modifikasyon/diizeltme islemi gergeklestirilmistir (6nerilen e5 ve e6 ile e6 ve
e7 hata varyanslar arasina kovaryans eklenmistir). Ulagilan DFA sonucunda
Olcegin yapisal gecerliliklerinin saglandigi Tablo 1°de goriilmektedir.
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Tablo 2: Psikolojik Saglamlik Olgegi Birinci Diizey DFA Uyum indeksleri

x2/df NFI CFI AGFI GFI RMSEA  IFI CFl TLI
Model 2 (PS) 9,73 .92 .93 .80 91 .161 .93 .93 .88
Modifikasyon 1,99 .99 .99 .96 .99 .036 .99 .99 .99
Kabul Edilebilir 3<y2/df<5 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 <0.08 >0.90 >0.90 >0.90
Uyum
Iyi Uyum <3 >095 =095 =095 >0.95 <0.05 >095 =095 >0.95

Analize baglamadan 6nce 6lgekte yer alan ters maddelerin (PS3) tekrar
puanlandirilmast gerceklestirilmistir. ikinci olarak bazi degerlerin yazinda
belirtilmis olan esik degerin altinda oldugu tespit edildigi i¢in bir dnceki
adima tekrar doniilmiis ve oOnerilen gerekli modifikasyon/diizeltme islemi
gerceklestirilmistir (Onerilen el ve e2 ile e2 ve e3 hata varyanslar arasina
kovaryans eklenmistir). Psikolojik saglamlik O6lgegine yonelik gerekli
diizeltme islemi neticesinde elde edilen bulgular ilgili 6l¢egin degerlerinin
yazinda belirtilmis olan sinirlar igerisinde oldugu i¢in madde atimi
gerceklestirilmemigtir.  Ulasilan DFA  sonucunda  6lgegin  yapisal
gegerliliklerinin saglandig1 Tablo 2°de goriilmektedir.

Tablo 3: Is Performansi Olgegi Birinci Diizey DFA Uyum indeksleri

x2/df NFI CFI AGFI GFI RMSEA IFI CFI TLI
Model 3 (iP) 6,35 .98 .98 .90 .98 126 .98 .98 .95
Modifikasyon .37 .99 1.0 .99 .99 .00 1.0 1.0 1.0
Kabul Edilebilir 3<y2/df<5 >090 >090 >0.90 >0.90 <0.08 >0.90 =090 >0.90
Uyum
fyi Uyum <3 >095 >095 >0.95 >095 <0.05 >095 =095 >0.95

Oncelikle model uyum iyiligi degerlerinin iyilestirilmesine katki
saglayacak modifikasyon oOnerileri incelenmis ve bazi degerlerin yazinda
belirtilmis olan esik degerin altinda oldugu tespit edildigi i¢in bir dnceki
adima tekrar doniilmiis ve onerilen gerekli modifikasyon/diizeltme islemleri
gerceklestirilmistir (Onerilen e3 ve e4 hata varyanslari arasina kovaryans
eklenmistir). Gerekli diizeltme islemi neticesinde elde edilen bulgular ilgili
Olcegin degerlerinin yazinda belirtilmis olan sinirlar1 kapsadigi i¢in madde
atimi1  gergeklestirilmemistir. Ulagilan DFA sonucunda 0lcegin yapisal
gecerliliklerinin saglandigi Tablo 3’te goriilmektedir.

Ol¢iim Modelinin Bilesim ve Ayrisim Gegerlilikleri ile Giivenilirlikleri

Olgeklerin yap1 gegerliliginin tespitine yonelik olarak bilesim ve ayrisim
gegerlilikleri  belirlenmistir. Bilesim gegerliligi i¢in AVE>.50; ayrisim
gegerliligi icin ise MSV<AVE ile AVE degerlerinin karekdklerinin (VAVE)
faktorler arast korelasyon degerlerinden yiiksek seviyede olmasi
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gerekmektedir (Hair vd., 2011; Fornell ve Larcker, 1981). Olgeklerin
glivenilirliklerini tespit etmek amaciyla kullanilan yontemlerden birisi olan i¢
tutarliligt hesaplamak i¢in Cronbach Alpha (o) ve CR katsayilarma
bakilmistir. Yazinda Cronbach Alpha ve CR degerinin esik degerinin (.70)
iizerinde olmasi i¢ tutarlilik giivenilirliginin saglandigimi gostermektedir
(Field, 2013; Hair vd. 2011).

Tablo 4: AVE, MSV, CR ve ¢ Tutarhlik Katsay1lan

Degiskenler AVE MSV CR o

Asirt Niteliklilik .65 .60 .85 .76
Psikolojik Saglamlik .60 .58 .84 .86
Isgoren Performansi .61 .58 74 .86

AVANot: AVE: Agiklanan Ortalama Varyans, MSV: Maksimum Paylasilan
Varyans, CR: Birlesik Giivenirlik, a: Cronbach Alpha.

Yukaridaki bilgiler 1518inda mevcut arastirmadaki Olceklerin AVE,
MSV, CR ve Cronbach Alpha degerlerinin kabul edilebilir smnirlar
cercevesinde oldugu Tablo 4°te goriilmektedir.

Bulgular

Bu baghk altinda aragtirmanm katilimcilari, tanmimlayici istatistikleri ve
degiskenler arasindaki iligkiler ile aragtirmanin hipotezine iliskin bulgulara
yer verilecektir.

Arasarmanin Katitlimcilarn

Mevcut arastirma, kamu ve Ozel sektorde gorev yapan c¢alisanlar
kapsamaktadir. Arastirmada zaman ve maliyet kisitliliklarindan dolay1
kolayda o6rneklem yonteminden faydalanilmistir. Anket formu goniilliiliik
esasina dayali olarak evrene elektronik ortamda (Google form araciligiyla)
780 kisiye ulastirilmig ve toplamda 336 veriye elde edilmistir. Eksik ya da
hatal1 olan 5 anket formu veriler igerisinden ¢ikarildiktan sonra 331 anket
iizerinden veriler analize tabi tutulmustur. Giivenilir faktorlerin elde
edebilmesi i¢cin dmeklem biiyiikliigiiniin 200’ln iizerinde olmasi yeterli
sayillmaktadir. Bunun yaninda, olcekteki ifade sayisinin 10 kati gibi bir
orneklem olmasi Onerilmektedir (Kline, 1994). Mevcut ¢alismada madde
sayist on dokuzdur. Bu dogrultuda katilimcilarin yeterli diizeyde oldugu
kanaatine varilmugtir. Katilimcilarin %57,7’si kadin, %42,3°i erkek olup
%56,2’si evli iken, %43,8’1 bekardir ve yas ortalamasi 34,4+8,09’dur.
Calistig1 sektoriin %56,1°1 kamu sektorii iken, %43,9°u 6zel sektdrde calistigi
tespit edilmistir. Katilimcilarm egitim durumlarina bakildiginda %4,2’si lise,
%5,4°1 Onlisans, %40,8’1 lisans ve %49,2’si lisansiistii oldugu goriilmektedir.
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Tammlayict Istatistikler ve Degiskenler Arasindaki Tliskiler

Tablo 5’te degiskenlere iligkin ortalama, standart sapma, normallik (¢arpiklik
ve basiklik) ve degiskenlerin birbirleriyle iliskisine yonelik istatistikler yer
almaktadir.

Tablo 5: Degiskenlerin Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Degerleri

Degiskenler Ort. SS. Carpiklik Basiklik 1 2 3
Asirt Niteliklilik 262 .76 -274 -.507 (.76)

Psikolojik Saglamlik  2.21 .73  .682 .041 .190**  (.86)

Isgoren Performanst  2.20 .77  .504 -.219 .306** .662**  (.86)

Not: **p<.01, Ort.=Ortalama, SS= Standart Sapma.

Tablo 5’te goriildiigli lizere, katilimcilarm asint niteliklilik 6lgegi
ortalamasi (2.62+.76), psikolojik saglamlik Slgeginin ortalamasi (2.21+.73) ve
isgoéren performansi Olgegi ortalamasi (2.20+.77) seklinde hesaplanmustir.
Mevcut iic degiskenin ortalamasinin da orta diizeye yakin oldugu
belirlenmistir.

Aragtirmada kullanilan degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemek igin
yapilan korelasyon analizi neticesinde, asin niteliklilik ile psikolojik
saglamlik (r=.190, p< .01) arasinda iliski bulunmaktadir. Yazinda Wang vd.
(2019) tarafindan yapilan arastirma bu bulguyu destekler niteliktedir. Bir
diger bulgu asirt niteliklilik ile isgoren performanst (= .306, p< .01)
arasindaki iliskinin pozitif yonli oldugu tespit edilmistir. Yazin
incelendiginde bazi aragtirma bulgularmin (Lee vd. 2021; Ma vd. 2020;
Luksyte ve Spitzmueller, 2016; Li vd. 2019; Lin ve Chung, 2020; Van Dijk
vd. 2020) mevcut arastirma bulgulari ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.
Son bulgu ise psikolojik saglamlik ve iggdren performansi (= .662, p< .01)
arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iligski oldugu gozlenmektedir. Yazinda
bazi arastirmalar (Zhao vd. 2023; Ruel ve Baz, 2023) bu arastirmanin
bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Arastirma hipotezlerinin test edilmesinde, YEM kurgulanmis ve
analizler yapilmistir. Arastirma modelinin bagimsiz degiskeni olan asir
niteliklilik, bagimli degiskeni olan igsgdren performansi ve araci degiskeni
olan psikolojik saglamlik olarak belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda, bu
modelin uyum iyiligi degerlerinin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugu
goriilmektedir (y2/df= 2.556; GFI= .91; AGFI= .99; NFI= .91; TLI= .93;
CFl= .94; RMSEA= .069). Tablo 6’da asir1 niteliklilikten isgdoren
performansina giden yol katsayilarina bakildiginda asiri nitelikliligin isgéren
performansin1 anlamli seviyede ve pozitif yonde (B= .21, p<.001)
etkilemektedir. Ayrica asiri nitelikliligin psikolojik saglamlik iizerindeki
etkisinin (= .36, p<.001) ve psikolojik saglamligin isgoren performansi
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iizerindeki etkisinin (= .70, p<.001) anlamli ve pozitif yonli oldugu
belirlenmistir.

Tablo 6: Bootstrap Regresyon Analizi Sonuglari

Psikolojik Saglamlik (M) Isgoren Performansi (Y)
Degiskenler

B S.H. LLCI ULCI B S.H. LLCI ULCI
Asirt Niteliklilik (X) 36*** 131 .226 AT2 21*** 080 .103 321
Psikolojik Saglamlik (M) 70*** 055 .600 794
R? 13 .64

Asirt Niteliklilik — Psikolojik Saglamlik — Isgdren Performansi
Bootstrap Dolayli Etki
B =.250, %95 CI [.158, .335], p=.001
Not: ** p< .01, *** p< .001, S.H.: Standart hata, B: Standardize etki, CI: Giiven
araligi, ULCI: Ust sinir giiven araligi, LLCI: Alt sinir giiven araligi.

Elde edilen bu bulgular neticesinde birinci, ikinci ve liglincii
hipotezlerinin ~ desteklendigi  anlagilmaktadir.  Psikolojik  saglamlik
degiskeninin araci rol {istlenip iistlenmedigine yonelik bulgulara bakildiginda,
asirt niteliklilik-isgéren performans: etkilesiminde psikolojik saglamlik
degiskeninin dolayli etkisinin bulundugu goériilmektedir. Bu baglamda H4
hipotezi de desteklenmistir. Ayrnca asir1 nitelikliligin psikolojik saglamlik
tizerindeki degisimin %13 inii, psikolojik saglamlik ise asir1 niteliklilik ile
birlikte isgéren performansindaki degisimin (varyansin) %64 ’iini
aciklayabildigi sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu yazinda bazi aragtirma
sonuglart (Wang vd. 2019; Sesen ve Ertan, 2019; Zu vd. 2022) ile dolayl
yoldan benzerlik gdstermektedir. Clinkii yazinda dogrudan asir1 niteliklilik -
isgoren performansi etkilegsiminde psikolojik saglamlik degiskeninin etkisinin
bulundugu ¢alismaya rastlanilamamustir. Tablo 4°te ise standardize edilmemis
(B) yol katsayilarina iligkin degerler verilmistir.

Tablo 7: Yol Katsayilari

YOL B S.H. LLCI ULCI
Asiri Psikolojik
Niteliklilik ~  Saglamlik 2w 161366 1.000
Asm _,  Isgbren 0%+ 103 139 544
Niteliklilik Performansi ' ' ' '
Psikolojik [sgoren .
Saglamlik ' Performanst 58 058 465 /693
Agin Psikolojik is .
Niteliklilik ~  Saglamlik " Performanst 358 001217 576

Not: ¥*¥*p<.001; B = Standardize edilmemis katsay1.
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Sonu¢ ve Tartisma

Asirt nitelikli ¢alisanlarin performanslarinin artirilmasinin nasil saglanacagini
ortaya koymak amaciyla yapilan mevcut arastirmanin ilk sonucunda, asiri
nitelikliligin psikolojik saglamligi pozitif ve anlamli yonde etkiledigi
saptanmustir. Mevcut sonuglar dogrultusunda, psikolojik olarak saglam olan
bireylerin agirn1 niteliklilik algilar1 ile aralarinda olumlu bir etkinin
olabilecegini, psikolojik saglamliga sahip bireylerin daha gii¢li oldugu ve bu
durumda asinn nitelikliligin olumsuz sonuglarini olumluya c¢evirebilme
toleransina sahip olabilecegi yorumu yapilabilir. Ayrica kisinin zorluklarla
daha iyi basa ¢ikmasina yardime1 olabilir ¢iinkii kendine giiveni yiiksek olan
bireyler, karsilarma ¢ikan engelleri daha kolay asabilirler. Bazi aragtirmalar
asirt nitelikliligin bireylerin motivasyonunu diisiirebilecegini ve yoksunluk
duygusu nedeniyle kaygi uyandirabilecegini belirtmekte iken bazi
aragtirmalar asir1 nitelikliligin, iistin beceri ve nitelikler nedeniyle is
yaratmaya yol agabilecegini savunmaktadirlar (Zhang vd., 2022: 2). Yazinda
Wang vd. (2019) tarafindan yapilan arastirma bu arastirma sonucu ile
paralellik gostermektedir.

Arastirmanin  ikinci  sonucunda, asirn  nitelikliligin  isgoren
performansini pozitif ve anlamli yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Asint niteliklilik, isgorenin isle ilgili bilgi, beceri ve deneyimlerinin
gereksinimlerin 6tesinde olmasi durumunu ifade etmektedir. Bu durum,
genellikle isgorenin igini daha etkin bir sekilde yapmasina olanak saglayabilir.
Isgorenin asin nitelikliligi, isyerinde daha yiiksek performans gdstermesine
neden olabilir ¢iinkii isi daha iyi yapma yetenegi ve motivasyonu artabilir.
Ayrica, asin niteliklilik iggorenin kendine giivenini artirabilir ve is tatminini
yikseltebilir, bu da performanst olumlu yonde etkileyebilir. Yazinda,
algilanan agin1 nitelikligin isgoren performansi iizerinde olumlu etki
gosterdigine dair bazi aragtirmalar bulunmaktadir (Li vd, 2019; Lin ve Chung,
2020; Van Dijk vd., 2020; Luksyte ve Spitzmueller, 2016), bu da bu
caligmanin sonuglarmi destekler niteliktedir. Diger yandan, algilanan agirt
nitelikligin isgéren performansi {izerinde olumsuz etkisi olabilecegine dair
cesitli aragtirmalar (Alfes, 2013; Zheng ve Wang, 2017; Ma vd., 2020;
Ozdevecioglu vd., 2015) mevcuttur. Bu arastirmalarm bulgulart da bu
arastirma sonucu ile ¢elismektedir.

Aragtirmanin  {iglinci  sonucu, psikolojik saglamligin  isgoren
performansi {izerinde bir etkiye sahip olmasidir. Bu sonu¢ dogrultusunda,
psikolojik saglamlig1 yiiksek olan (olumsuz olaylardan geri donme ya da basa
¢tkmak i¢in olumlu duygulart kullanma yetenegi) calisanlarin islerinde
gostermis  olduklar1 performans diizeylerinin de benzer sekilde
yiikseltebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica psikolojik saglamliga sahip
bireylerin stresle daha etkin bir sekilde basa ¢ikmasi, olumsuz olaylardan daha
hizli toparlanmasi ve daha esnek bir zihinsel tutuma sahip olmalar
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bulunabilir. Sonu¢ olarak, psikolojik saglamlik isgdrenin performansini
olumlu yonde etkileyebilir. Yazinda bazi arastirma (Kumari ve Sangwan,
2015; Gu vd. 2021; Sobaih vd. 2021; Athota vd. 2020; Kim, 2020; Cooke vd.
2019; Liu vd. 2018; Belhadi vd. 2021; Erhan, 2021; Luthans vd. 2005)
sonuglarina gore, psikolojik sermayenin boyutlarindan birini olusturan
psikolojik saglamligin, bireylerin performans diizeylerinin arttirabilmesinde
onemli bir yordayici oldugu vurgulanmaktadir. Dolayisiyla bu aragtirma
sonucu ile paralellik gostermektedir.

Arastirma kapsaminda ulagilan diger ve son sonug ise, asiri nitelikliligin
isgoéren performansi lzerindeki etkisinde psikolojik saglamligin araci rol
iistlendigi seklindedir. Bu sonu¢ dogrultusunda orgiitler i¢in genellikle
olumsuz bir durum olarak kabul edilen asir niteliklilik ve olumlu kabul edilen
psikolojik saglamligm isgbéren performansi iizerindeki asin niteliklilikten
kaynaklanabilecegi diisiiniilen olumsuz etkiyi azaltabilecegi diigiiniilmektedir.
Ayrica bu sonug asiri nitelikliligin olumsuz sonuglarinin 6nlenebilir oldugunu
gostermektedir. Yazinda asin nitelikliligin isgdren performansma etkisinde
psikolojik saglamlhigin aract roliinii inceleyen arastirmaya dogrudan
rastlanilamamistir. Fakat s6z konusu degiskenin (psikolojik saglamlik) dolayli
olarak kullanildig: arastirmalara rastlanilmistir. Wang vd. (2019) tarafindan
yapilmis olan arastirma modelinde asiri niteliklilik ile ise yabancilasma
arasindaki iliskide psikolojik saglamlik diizenleyici degisken olarak ele
alinmigtir. Arastirmacilar bu sonu¢ dogrultusunda asiri nitelikliligin ise
yabancilagma {izerindeki olumsuzlugunda psikolojik saglamligin bu
olumsuzlugu azaltmada bir etkisinin olabilecegini gbzlemlemislerdir. Sesen
ve Ertan (2019) asin niteliklilik ve is becerikliligi arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalarinda, araci degisken olarak psikolojik sermayeyi kullanmislardir.
S6z konusu araci degisken olarak kullanilan psikolojik sermayenin asiri
niteliklilikten kaynaklanabilecegi diisiiniilen olumsuz etkiyi azaltabilecegi
belirtmislerdir. Zhu vd. (2022) ¢alisanlar tizerinde yapmus olduklart aragtirma
sonucunda asir1 nitelikliligin - Kisi-is Uyumu’na etkisinde psikolojik
sermayenin aracilik etkisinin oldugu sonucuna ulasmislardir. Karacaoglu ve
Arslan (2019) tarafindan algilanan asir nitelikliligin is tatmini iizerindeki
ektisinin incelendigi arastirmada psikolojik sermaye boyutlarindan (psikolojik
saglamhik, umut, iyimserlik, 6zyeterlik) birisi olan iyimserligin araci rol
iistlendigini tespit etmistir. T{iim bu sonuglar 1s181nda mevcut arastirmanin tiim
hipotezlerinin desteklendigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu sonuglara binaen
mevcut ¢alismanin kuram ve uygulama agisindan arastirmanin amaglaria
uygun olarak sunuldugu goriilmektedir.

Bu arastirma ¢esitli kisitlardan olusmaktadir. Arastirmanin kesitsel
olarak yapilmasi o6nemli bir kisittir. Ciinkii arastirmacilarin sonuglar
genellemesine veya bu c¢alismada kullanilan degiskenlerin nedensel
baglantilarinin  belirlenmesine olanak tamimaz. Ayrnica katilimcilarin
psikolojik saglamlik algilari zaman igerisinde degisiklik gosterebilir.
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Arastirmanin  bir diger kisitin1 verilerin toplanmasinda anket teknigi
kullanilmistir. Bu durum sonuglarin ortak yontem varyansindan etkilenmesine
yol agabilir.

Mevecut arastirmada veriler sadece Tiirkiye’den toplanildig1 ve herhangi
bir kiiltiirel degiskeni 6l¢iilmedigi i¢in sonuglarin genellenebilirligi sinirl
olabilir. Veri toplama siireci online (¢evrimigi) olarak yiiriitilmiistir.
Dolayistyla katilimcilarin online olarak uygulanan anketlere verilen yanitlar
ile smirlidir. Bir diger sinirlilik bu ¢alismada kamu ve 6zel sektor calisanlar
iizerinde inceleme yapilmistir. Bunun sebebi ozellikle asirt nitelikliligin
kapsayicilicihigmi ortaya c¢ikarmaktir. Ancak bu durum ayni zamanda
aragtirmanin en 6nemli siirlihigini olusturmaktadir. Son olarak katilimcilarin
belirli bir sektdrdeki ¢alisanlardan olugsmamasi sebebiyle bu calisma sektorel
aynmlara yonelik c¢ikarimlar yapilmasma imkan tanimamaktadir. Asin
nitelikliligin isgdren performansi lizerindeki etkisinde psikolojik saglamligin
aract role sahip oldugu sonucuna binaen, gelecekte yapilacak olan
aragtirmalara ve arastirmacilara yon vermesi agisindan; farkli 6meklem
gruplarinda (beyaz yakali, mavi yakali, gri yakali gibi) belirli bir sektor
iizerinde (saglik, bilisim, hizmet gibi) ve kiiltiirel farkliliklarin da etkisi
bulunabilecegi goriisii g6z oniinde bulundurularak incelenebilir.

Asin niteliklilik yazinda genellikle isten ayrilma niyeti (Li vd. 2020)
kariyer sikintist (Ma vd. 2020) gibi olumsuz degiskenler ele alinarak
arastirilmistir. Fakat agiri nitelikliligin sadece olumsuz degil, olumlu sonuglar
da dogurabilecegi goriisii ¢ercevesinde ilgili kavramin, olumlu ydnde
etkiledigi diisiiniilen diger degiskenlerle birlikte ele alinarak arastirilmasmin
konuya degerli katkilar saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica farkli veri
toplama teknikleri kullanarak (derinlemesine miilakat gibi) ve degiskenler
arasinda (olasi araci ya da diizenleyici etkilerinin incelenmesi gibi) yeni bir
arastirma modelleri tasarlanarak yazina zenginlik ve derinlik kazandirabilir.
Arastirma kesitsel olarak yapilmistir. Gelecekteki arastirmacilar, bu
caligmanin genellenebilirligini en {ist diizeye ¢ikarabilmek icin ¢esitli
kaynaklardan veri toplayarak ve boylamsal bir g¢alisma yiiriiterek bu
potansiyel sorunlar ele alabilir.

Ikinci olarak, bu arastirmada bireysel diizeyde asir1 niteliklere
odaklanildi; ancak ekipler halinde ¢alismak ¢ogu isletmede c¢aligma modeli
haline geldi. Bu nedenle, gelecegin arastirmacilan, ekip diizeyinde asir
nitelikliligin ekip iyeleri i¢in olumsuz tutumlara (ise yabancilagma) ve
davraniglara (is becerikliligi) neden olup olmadigini ve ¢alisanlarin olumsuz
duygularin1 hafifletmek ve ortadan kaldirmak icin sosyal kargilagtirmay1
kullanip kullanmadigmi inceleyebilir.

Asin niteliklilikte is degil isi yapan kisiler, onlarm sahip olduklar bilgi-
beceri ve yetkinlikler onemlidir. Bu ¢alismada asir1 niteliklilik kavrami genel
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bir sekilde ele alindi. Gelecekteki arastirmalar, bu tiir yapilann isleyisini daha
ayrintili bir sekilde inceleyerek, asir nitelikliligin etkileri konusunda daha
ayrnntili sonuglara ulagilacagr diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda bu ¢alismada
katilimcilarn sahip olduklan niteliklerin karsiliginda iicret alip almadiklarina
dair sorulara odaklanilmadi. Gelecekte yapilacak olan arastirmalarda
katilimcilara {icret 6denip O0denmedigine iliskin sorular da yoneltilerek
verecekleri  cevaplar  dogrultusunda  daha  kapsayict  analizler
gergeklestirilebilir.

Yoneticiler tarafindan asirni nitelikli ¢alisanlarin  yonetilmesi ve
desteklenmesi glinlimiiz orgiitleri i¢in 6nem arz etmektedir. Asir nitelikliligin
olumsuz etkilerini ortadan kaldirabilmek (ya da azaltabilmek) icin Orgiit
yoneticileri, is analizleri yaparak orgiitlerde asir niteliklilige sahip olan
calisanlar tespit edip o ¢alisanlara yonelik uygun gérev tanimlar1 ve stratejiler
olusturarak orgiitsel destek saglayabilirler. Asint niteliklilige sahip olan
calisanlarin bilgi, beceri ve tecriibelerinin atil kalmamasi i¢in is rotasyonlar
uygulanabilir ya da is zenginlestirmeye gidilebilir. Performansa dayali iicret
sistemleri kurularak, odiillendirmeler yapilabilir. Psikolojik olarak daha
saglam calisanlar ige alinarak agir1 nitelikliligin olumsuz etkisi azaltabilir. Bu
sekilde oOrgiitte c¢alisanlarin asir1 niteliklilikten kaynaklanabilecek olasi
olumsuz etkileri hafifletilebilir ve performanslar arttinilabilir.
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Abstract

Purpose: The study aims to determine which and which of the English vocabulary methods are
used, as well as whether the student has his/her own learning discipline, whether he/she has
knowledge about vocabulary learning strategies, and whether he/she is familiar with
traditional and modern methods.

Method: In this study, quantitative research method was used, the "Vocabulary Learning
Strategies Use Scale”, which was used to determine the vocabulary learning strategies used by
students in their English language acquisition, was administered to 623 participants studying
at Cankir1 Karatekin University 1st grade in the fall semester of the 2022-2023 academic year.

Findings and Implications:: In line with the findings, female participants used note-taking and
repetition strategies more than male participants. Students whose mothers received graduate
education used executive cognition and organizing strategies more than students whose
mothers did not. Students who graduated from science high schools use repetition strategies
more than students who graduated from other types of high schools. The average score of
students who graduated from high schools in the Southeastern Anatolia region is higher than
students who graduated from high schools in other region.

Result: It shows that female students, students whose mothers have postgraduate education,
and students who graduated from science high school use vocabulary learning strategies more.

Originality: The study has a unique value in terms of shedding light on issues such as whether
the student has own learning discipline, whether he/she is familiar with traditional and modern
methods, whether he/she uses technology to improve his/her vocabulary, as well as which of
the English vocabulary learning methods are used.
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Cankin1 Karatekin Universitesi Ogrencilerinin Ingilizce Kelime
Ogrenme Stratejilerinin incelenmesi *

Safiye Cansu Ozeroglu ** Ebru Dogrudz ***

0z
Amag: Calismada Ingilizce kelime yontemlerinin hangi ve hangilerinin kullanildiginin yan:
swra, dgrencinin kendi 6grenme disiplininin olup olmadigi, kelime dGgrenme stratejileri

hakkinda bilgi sahibi olup olmadigi, geleneksel ve modern yontemlere asina olup olmadiginin
tespit edilmesi amaglanmigtir.

Yontem: Nicel arastirma yonteminin kullanildigi calismada, grencilerin Ingilizce dil
edinimlerinde kullandiklar: kelime 6grenme stratejilerini belivlemek tizere kullanilan “Kelime

Ogrenme Stratejileri Kullanma Olgegi”, 2022-2023 egitim yili giiz doneminde Cankirt
Karatekin Universitesi 1. siniflarda 6grenim géren 623 katilimciya uygulanmigstir.

Bulgular: Elde edilen bulgular dogrultusunda kadmn katilimcilar, erkek katilimcilara gore not
alma ve tekrar stratejilerini daha fazla kullanmaktadir. Annesi lisansiistii egitimi alan
ogrenciler, almayan oOgrencilere gore yiiriitiicii bilis ve orgiitleme stratejilerini daha ¢ok
kullanmaktadir. Fen lisesi mezunu égrencileri diger lise tiirlerinden mezun olan égrencilere
gore tekrar stratejilerini daha ¢ok kullanmaktadr. Giineydogu Anadolu bolgesinde bulunan
liseden mezun olan ogrencilerin ortalama puani, diger bolgelerde bulunan liseden mezun olan
ogrencilerden daha yiiksektir.

Sonug: Elde edilen bulgular dogrultusunda kadin, annesi lisansiistii egitimi alan, fen lisesi
mezunu ogrenciler kelime 6grenme stratejilerini daha fazla kullanmaktadir.

Ozgiinliik: Calisma Ingilizce kelime 6grenme yontemlerinin hangi/lerinin kullanildigmn yan:
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Introduction

English language acquisition is very important today. In addition to the
importance of knowing at least one foreign language, more than one foreign
language should be known. Learning and speaking English, which is the
universal language, has become a commonplace in today's world and the
primary basic characteristic for many job opportunities. English preparatory
classes are offered at public and foundation universities in Tiirkiye. In the
preparatory classes, language education is provided with course programs that
include four language skills: speaking, writing, listening and reading.
Preparatory classes are not limited to foreign language departments, but are
also included in preparatory education programs in many departments other
than foreign language departments due to the importance and necessity of
English today. In departments other than foreign language departments that
do not have preparatory classes, English courses, projects and activities
requiring English are also implemented. Although foreign language
acquisition methods that are far from being ordinary are followed due to the
changes in different educational fields, the desired rate of acquisition has not
been realized as a result of the targets for language acquisition starting from
secondary education and including higher education (Celebi, 2006; Dogru,
2014). Students outside foreign language departments have problems in
English language acquisition because they do not have the necessary
equipment due to the high schools they graduate from and the departments
they study in. In vocabulary acquisition, the ways of vocabulary acquisition
may differ according to the student's interest, level and needs (Apaydin, 2007;
Ozbay & Melanlioglu, 2008). Factors such as the leamer's motivation, cultural
background, age, language proficiency, interest, expectation, attitude towards
the lesson and language are also important factors affecting this situation.

Another important element that affects and forms the basis of the skills
of reading, listening, writing and speaking in English is vocabulary learmning.
In English vocabulary learning, there are many vocabulary learning strategies
that students can choose based on their individual interests and their own
learning disciplines. One or more vocabulary learning strategies can be used
to improve English vocabulary. This research, which was written in order to
determine the characteristics of learning and teaching, can serve as a guide for
determining the characteristics of students and how they should learn.

Conceptual Framework

There are many definitions and dimensions of vocabulary learning, which is
the sole need for the realization of expression, regardless of the native or
foreign language. There are five key steps for vocabulary learning: learners
need a source to encounter words, they need to be able to form words visually
or sensually in their minds, they need to know word meanings with the help
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of pictures or sources, they need to be able to associate these word meanings
with different forms and meanings, and they need to use these words (Hatch
& Brown, 1995).

Montgomery and Windsor (2007) argue in their study that vocabulary
learning takes place in four main ways; the first of these is vocabulary
acquisition that occurs by listening to words alone. Like a baby's language
acquisition, adults learn words by listening first. They can understand and
memorize an average of 50,000 words. The second is to be able to speak the
word and adults can communicate using 5,000-10,000 words a day. The third
step involves reading the word in such a way that it makes sense, and the final
step is writing the word. The act of writing involves how the word is spelled,
spelling rules and writing skills. VLS is usually considered as a subcategory
of the learning strategies (Carter & McCarthy, 1988; Schimitt, 1997).

The duties of teachers during vocabulary acquisition also affect this
process. The retention of the words encountered throughout the entire
education and their use by retrieving them from the mind is an action that
requires time. The process of vocabulary acquisition, which starts from the
first time it is heard, starts with words that are first stored in short-term
memory, and if this process is not transferred to long-term memory, the target
word is quickly forgotten. For this reason, it is very important to ensure this
transfer by repeating the target words (Cetinkaya, 2005). In order to find
useful methods and techniques for vocabulary acquisition, gains and
objectives should be well identified and training should be provided for these
gains (Barin, 1992). Two questions to be asked about which words should be
acquired by the student are of great importance; the first of these is whether
the targeted word is a necessary word that he/she can use in his/her life or
whether it is a non-living word that he/she needs only for meaning in the
context and will not use. The second question is whether the target word is
suitable for the student's needs, language and thought development
(Cemiloglu, 1998).

The Importance of Vocabulary Practice in Foreign Language Acquisition

Any language other than the language that a person learns from his/her family
and the language he/she has acquired since birth is called a foreign language.
This language, which is acquired after the first language learned or together
with the mother tongue, is called the second language (Orug, 2016). In second
language acquisition, the acquisition of these four basic skills, which are
considered as reading, listening, speaking and writing, and the vocabulary
acquired in order to use these skills effectively are highly related (Karatay,
2004). Words are a symbol in the formation and acquisition of vocabulary and
a symbol of are very important units for its formation. For this reason,
vocabulary language acquisition is strongly affected by its increase. (Yaman
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& Giilcan, 2009). One of the most important sub-units of these four
inseparable basic language skills is vocabulary learning. Lack of vocabulary
learning significantly affects learning, no matter how competent the learner is
in the other four skills. Just as vocabulary knowledge is important in
conveying meaning to the other party, lack of vocabulary knowledge can
become the biggest obstacle in conveying meaning, and vocabulary
knowledge is very important in the use of all four basic language skills
together (Krashen, 1989). In cases where grammar knowledge is lacking,
something can be conveyed, even a little, but nothing can be conveyed without
vocabulary knowledge (McCarten, 2007). In addition to this, Aygiin (1999)
mentions in his study that it is impossible to carry out grammar, pronunciation
and communication studies as long as the vocabulary acquired by students is
incomplete. Therefore, it can be said that the acquisition and development of
vocabulary is the basis of learning and using language. Researchers have
identified students' interest, level and vocabulary learning strategies in a
systematic way in accordance with their needs teaching is important.
However, it was also concluded that it was necessary to contribute to their
language development.

English Vocabulary Learning Strategies and Uses

There are various classifications of vocabulary learning strategies used in
language acquisition and many studies on these classifications. One of the
most widely discussed of these is the categories language learning strategies,
which includes sub-headings under two general headings. The dimensions
under these two general headings are direct and indirect learning strategies.
The subheadings are memory, cognitive, compensatory, affective, social and
metacognitive strategies. Memory strategies involve putting information into
long-term memory and recalling it from memory by remembering it again in
communication. Cognitive strategies include creating a model in the mind,
receiving and using inputs in the target language and reviewing them.
Compensation strategies involve uncovering and compensating for missing
information that is revealed during language use. Metacognitive strategies are
strategies that enable learners to plan and evaluate their learning methods.
Affective strategies are strategies that help learners to control their emotions,
interest, attitude and motivation related to the learning process. Finally, social
strategies include strategies that help the learner to communicate effectively
in oral communication (Oxford, 1990). Apart from these strategies or in
addition to these strategies, vocabulary learning strategies that the learner uses
and creates himself/herself are also effective in the process (Tok & Yigi,
2014).

Learners need to learn and use many learning strategies to meet their
learning tasks (Arends, 1997). As a result of his research, Arends developed
five different vocabulary learning strategies that are categorized and facilitate
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the learner's vocabulary learning process. The first of these five vocabulary
acquisition strategies is the detection strategy. In this strategy, word groups,
affixes and roots of the target word are examined in detail, its meaning in the
text is determined, and vocabulary acquisition is aimed by using cards and
listing. Another strategy is the social strategy. In the social strategy, the
equivalent, meaning or synonyms of the word in the target language are asked,
examples of the use of the target word in a context are created, the meanings
in the word lists are checked with the picture cards prepared, and the word is
used in the target language. The third strategy is memory strategies. In this
strategy, words are kept in mind with pictures, meaning maps are created,
words are grouped and target words are used in sentences. At the same time,
the target word is categorized in a story, its spelling and pronunciation are
practiced, and the keyword technique is applied. The fourth strategy is
cognitive strategies. This strategy includes the written repetition of vocabulary
words, the use of picture cards, listening exercises in the vocabulary
acquisition sections of textbooks, and the creation of vocabulary notebooks.
Finally, the metacognitive strategy involves the learner's own methods and
self-monitoring, such as the learner's path, the learner's ability to use materials
in the target language, and the learner's ability to infer word meaning from
context.

When the researchs on vocabulary learning are examined; in the context
of language teaching in the international literature, there are studies on
students' attitudes towards foreign language (Serabatir, 2008; Erdem, 2007).
In his study, it was examined whether the vocabulary learning strategies used
by primary school students while learning the target foreign language differed
according to gender, receiving support with private courses, achievements in
school, attitudes towards foreign language course, mother and father education
status. This study included 337 students studying in a primary school. The
Vocabulary Learning Strategies Scale, the 6th and 7th grade Vocabulary
Achievement Test, and the Attitude Toward English Lesson Scale developed
by Erdem (2007) were used in the study. In order to support these data,
students were also interviewed about the subject. As a result of the study, it
was found that learners used vocabulary learning strategies superficially; they
used social strategies most commonly and executive cognition strategies most
rarely; and girls used vocabulary leaming strategies more frequently than
boys. It was observed that learners who were interested in the English course
used strategies such as organizing, executive cognition, social, repetition, and
note-taking; learners whose interest level was medium used social strategies
more; and learners whose mothers were university graduates used social
strategies more than others.

The study in which the effectiveness of vocabulary learning strategies
acquisition was investigated involved 146 female students who are studying
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foreign language which is English at two universities in Japan (Mizumoto &
Takeuchi, 2009). In the study, only cognitive and executive cognition
vocabulary learning strategies were addressed and these strategies were taught
for 10 weeks. Data were collected through vocabulary learning strategies
scale, study diaries, vocabulary test and interviews. As a result of all analyses,
it was found that vocabulary strategy instruction increased students' success in
vocabulary learning, their knowledge of strategies, and their use of strategies.
In addition, this study also found that students with different learning
characteristics responded differently to the instruction.

Research in the literature shows that many students today are
inadequate in language skills even though they have attended preparatory
classes and received years of language education. English speaking skills are
at the forefront of this inadequacy, and the effectiveness of vocabulary can be
said to be an important factor that significantly affects speaking skills. Susanto
(2017) states that although the importance of vocabulary is not emphasized
enough in schools, it is very valuable and vocabulary knowledge is an
important element of mastering a language. Students who lack vocabulary
may have problems in each of the English language skills due to this
deficiency. The findings of this study can be evaluated by the instructors and
new vocabulary learning strategies and how to apply them can be given to the
students in the name of this hypothesized inadequacy with today's still
changing technology. In addition to which and which vocabulary methods are
used, the research will also reveal many issues such as whether the student has
his/her own learning discipline, whether he/she has knowledge about
vocabulary learning strategies, whether he/she is familiar with traditional and
modern methods, whether he/she uses technology to improve his/her
vocabulary. For this purpose, the following questions were focused to be
answered:

o Do learners' English VLS differ statistically according to gender variable?

e Do learners' English VLS differ statistically according to their mother's
education level?

e Do leamners' English VLS differ statistically according to their father's
education level?

o Do learners' English VLS differ statistically according to the type of high
school they graduated from?

Method
Research Model

In this study, students' English Vocabulary Learning Strategies were
examined. As a research model, survey model from quantitative approaches
was applied.
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Participants

This research was conducted with 623 participants studying at Cankirn
Karatekin University in the fall semester of 2022-2023 academic year. In this
study, it was focused to examine students' English Vocabulary Learning
Strategies according to variables. It was not aimed to generalize the obtained
data to the universe. Accordingly, the research was conducted on the data
obtained from a specific study group. While determining the study group, the
appropriate sampling method was chosen. In the selection of this method, due
to the limitations of factors such as time, money and labor force, it is essential
that the sample is easily accessible (Biiyiikoztiirk, 2012). In this context, 623
scales were applied. Two scales with missing data were excluded from the
study, and analyzes were carried out in line with the data obtained from 621
students. According to the data on the participants in the study, 41.4% of the
students were female and 58.5% were male. When the maternal education
status of the students is examined, it is seen that 4.8% of the students are
illiterate, 5.1% are literate, 34% are primary school graduates, 18.4% are
secondary school graduates, 20.3% are high school graduates, 14.4% are
associate's / bachelor's degree graduates, and 2.7% are graduate graduates.
Regarding the educational status of the students' fathers, 1.6% were illiterate,
3.6% were literate, 28.2% were primary school graduates, 22.7% were
secondary school graduates, 26.4% were high school graduates, 14.4% were
associate degree/undergraduate degree graduates, and 2.7% were graduate
(master's/doctorate) graduates. 3% of the students graduated from science
high schools, 43.8% from Anatolian high schools, 10.5% from imam hatip
high schools, 1.9% from social sciences high schools and 40.6% from
vocational high schools. The regions where the students graduated from high
schools are located are 10.5% Marmara region, 4.9% Aegean region, 8.1%
Mediterranean region, 58.5% Central Anatolia region, 9.7% Black Sea region,
4.8% Eastern Anatolia region, 3% Southeastern Anatolia region.

Data Collection Tool

In this research, the "Vocabulary Learning Strategies Scale (VLSS)" was used
to determine the vocabulary learning strategies used by students in English.
The scale in the study was developed by Oxford (1990) and was adapted into
Turkish by Serabatir (2008). Permission to use the scale in the study was
obtained from Serabatir (2008) via e-mail. For this study, the necessary ethics
committee permission was obtained from Cankinn Karatekin University Social
Sciences and Humanities Research Ethics Committee on 25.10.2022, number
28. The scale items, which were answered online by the students on a
voluntary basis, took approximately 5 minutes to answer. The scale consists
of 16 items and is 5-point Likert type. The items are scored as "Strongly
Agree", "Agree", "Undecided", "Disagree", "Strongly Disagree". The scale
consists of 6 sub-dimensions; items 1-6 are Executive Cognition, items 7-10
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are Organizing, items 11-12 are Note Taking, items 13-14 are Repetition and
items 15-16 are Social Strategies. The KMO value of the scale was 0.85, the
percentage of items explaining the whole was 57.79 and the reliability of the
scale was 0.82 (Serabatir, 2008).

The reliability and validity analyses of the scale used in this study were
re-calculated. The validity of the scale was tested with first-order confirmatory
factor analysis (CFA). The calculated goodness of fit values are as follows;
X2=507.888, sd=98, X2/sd=5, RMSEA=0.08, CFI=0.93, TLI=0.90. These
results are among the reference values for good fit (Hu & Bentler, 1999). For
this reason, it was concluded that the CSCS was a valid data collection tool
for this study. For testing the reliability of the scale, Cronbach's alpha
coefficient was calculated. The Cronbach's alpha value of the CSCS was
calculated as .93, and its sub-dimensions were .82 for executive cognition
strategies (6 items), .86 for organizing strategies (4 items), .75 for note-taking
strategies (2 items), .80 for repetition strategies (2 items) and .70 for social
strategies (2 items). According to these results, the CSCT is a reliable data
collection tool suitable for use in this study.

Data Analysis

In this study, SPSS 24.0 statistical data evaluation program was used for data
analysis. The effect size was calculated using Eta squared. The obtained data
were reported based on Cohen (1998) guideline values. According to Cohen's
guideline values, Eta squared value; 0.01 is considered as low effect, 0.06 as
moderate effect, 0.14 as large effect (Cohen 1998 as cited in Pallant, 2017).
Normality analysis was conducted to find the significance levels between the
variables and to determine the analyzes to be used. The normality assumption
of the data was determined. The kurtosis and skewness coefficient values of
the items are between -1.5 and +1.5. It was concluded that the data set met the
univariate normality assumption. In order to meet the multivariate normality
assumption, univariate distributions should be normal, the joint distributions
of any pair of variables should be characterized by bivariate normality and all
these bivariate distribution graphs should be linear and homogeneous (Kline,
2005). When the scatter diagrams of the variables were analyzed, it was
concluded that the assumptions of multiple normality and linearity were not
met. VIF value was examined for multicollinearity problem. This value is less
than 5-10 and since the CI values are less than 30, it is seen that there is no
multicollinearity. As a result of the examinations, it was seen that the items in
the CSBSS also met the assumption of multivariate normality. The
significance level is taken as p<0.05.

The validity of the data collection scale used in the research was retested
for this research has been made. For this purpose, VLSS consisting of five
sub-dimensions was used by using the Mplus program. First level
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confirmatory factor analysis (CFA) was conducted on the data. For one-way
outlier analysis, the outliers identified in the z values and box plot were deleted
and new values were assigned by the mean method. For the multidirectional
outlier analysis, mahalanobis distance values showing the distance of a subject
from the center of other subjects were examined. The path diagram obtained
as a result of the analysis is shown in Figure-1 is presented.

Figure 1: The path diagram for the VLSS
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Findings

In this title, the sub-problems of the research and the findings of the research
and analysis of the data collected from Cankir1 Karatekin University first-year
students in the 2022-2023 academic year with the "Vocabulary Learning
Strategies Utilization Scale - VLSS" are given.

Findings Related to Gender Variable

The results of the independent sample t-test in the sub-dimensions of “Note
Taking Strategies" and "Social Strategies" in the analyzes conducted for the
sub-problem "Do students' English vocabulary learning strategies show a
statistically significant difference according to gender?" are presented in Table
1.
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Table 1: t-test Results According to Gender Variable

Scale/Dimension Gender N X sd t df p
NTS Female 258 3.72 1.18 2.54 621 .01*
Male 365 3.47 1.24
SS Female 258 3.62 1.15 -1.57 621 A1
Male 365 3.77 1.15
*p<0.05

As can be seen in Table 1, the "Note Taking Strategies” sub-dimension
shows a statistically significant difference according to gender difference
(t=2.54, p<.05). Accordingly, female participants (mean=3.72) use note-
taking strategies more than male participants (mean=3.47). The effect size
value (n2) for this difference is 0.01. Accordingly, it can be said that gender
is a variable with a low effect. On the other hand, the "Social Strategies" sub-
dimension did not show a statistically significant difference between male and
female participants (t=-1.57, p>.05). The results of the Welch's t-test in the
sub-dimensions of "Executive Cognition Strategies”, "Organizing Strategies",
"Repetition Strategies”, and "VLSS-Total" in the analyses conducted
according to gender are presented in Table 2.

Table 2: Welch t Test Results According to Gender Variable

Scale/Dimension Gender N X sd t df p

ECS Female 258  3.47 .84 .55 603.52 .57
Male 365 3.42 1.01

oS Female 258 3.75 1.03 1.48 579.44 13
Male 365 3.62 1.12

RS Female 258 3.82 1.12 2.65 577.038 .00*
Male 365 356 1.20

VLSS Female 258  3.63 .83 1.24  594.703 .20
Male 365 3.54 .96

p<0.05

According to Table 2, there is no statistically significant difference in
the participants' views on the "Repetition Strategies" sub-dimension according
to the gender variable (t=2.65, p<.05). According to this result, female
participants' use of repetition strategies (mean=3.82) is higher than male
participants' use of repetition strategies (mean=3.56). The effect size value
(m2) for this difference is 0.01. Accordingly, it can be said that gender is a
variable with a low effect. On the other hand, there was no statistically
significant difference between the other sub-dimensions and the total scores
of the CSBSS according to gender (tYBS=.55, p>.05; tTS=1.48, p>.05,
tCBSS=1.24, p>.05).

Findings Related to Mother's Education Status Variable

ANOVA was conducted for "Executive Cognition Strategies”, "Note Taking
Strategies” and "Repetition Strategies™ sub-dimensions related to the sub-
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problem "Do students' English vocabulary learning strategies show a
statistically significant difference according to the mother's education level?".
The results are presented in Table 3.

Table 3: ANOVA Test Results According to Mother's Education Level

Education Status N X sd KT df KO F p Diff.
A. llliterate 30 356 .94 GA 1260 6 210 237 .02 B>C
B. Literate 32 3.84 .95 Gi 544.12 616 88 B>D
C.PS. Graduate 212 344 91 T 556.73 B>E
D.SS. Graduate 115 342 .99 B>F
ECS E.H. Graduate 127 329 1.00 G>C
F. Associate /
Bachelor's 90 343 .82
Graduate
G.Postgraduate 17 3.92 .93
H.Total 623 344 .94
lliterate 30 3.76 129 GA 1713 6 285 191 .07
Literate 32 390 116 Gi 918.00 616 1.49
PS. Graduate 212 360 116 T 935.14
SS. Graduate 115 352 130
NTS H. Graduate 127 333 129
Associate /
Bachelor's 90 3.65 1.08
Graduate
Postgraduate 17 408 1.38
Total 623 357 122
RS llliterate 30 3.96 106 GA 1053 6 175 126 .27
Literate 32 392 110 Gi 854.2 616 1.38
PS. Graduate 212 366 115 T 864.77
SS. Graduate 115 359 129
H. Graduate 127 352 122
Associate /90 3.75 1.06
Bachelor's
Graduate
Postgraduate 17 400 117
Total 62 3.67 117
*p<0.05

When Table 3 is examined, the opinions of the participants show a
statistically significant difference in the "Executive Cognition Strategies"
dimension according to the mother's education status variable. When the mean
scores of the participants are examined, it is concluded that students whose
mothers are literate use executive cognition strategies more than students
whose mothers are primary school, secondary school, high school and
associate degree/undergraduate degree graduates. It is concluded that students
whose mothers have graduate education use executive cognition strategies
more than students whose mothers have primary school graduates. It was
decided to conduct Welch's ANOVA test for organizing strategies, social
strategies and the sub-dimensions of the CSCS. The results are presented in
Table 4.
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Table 4: Welch ANOVA Test Results According to Mother's Education Level

Education Status N X sd KT df KO F p Diff.
0OS  Alllliterate 30 387 100 GA 16.35 233 272 233 .02 G>E
B.Literate 384 108 GI 718.28 1.16 F>D
32
C.PS. Graduate 212 373 105 T 734.64 G>D
D.SS. 115 349 120
Graduate

E.H. Graduate 127 351 113
F. Associate / 90 3.79 0.93

Bachelor's
Graduate
G.Postgraduate 17 423 0.89
H.Total 623 3.68 1.08
SS A llliterate 30 388 .99 GA 6.54 .81 1.09 .81 42
B.Literate 32 404 .94 Gi 820.10 1.33
C.PS. Graduate 212 364 114 T 826.64

D.SS. Graduate 115 3.67 1.20
E.H. Graduate 127 3.77 1.15
F. Associate /90 3.70 1.14

Bachelor's
Graduate
G.Postgraduate 17 3.55 1.52
H.Total 623 3.71 115
VLSS llliterate 30 375 .87 GA 9.95 200 166 2 .08
Literate 32 389 .92 Gi 510.98 .83
PS. Graduate 212 359 .87 T 520.94

SS. Graduate 115 350 1.03
H. Graduate 127 3.44 .95
Associate /90 362 .74

Bachelor's

Graduate

Postgraduate 17 398 .88

Total 623 358 .91
*p<0.05

As can be seen in Table 4, when the mean scores of the participants are
examined, it is concluded that students whose mothers are graduate students
use organizing strategies more than students whose mothers are middle school
graduates and high school graduates. It is concluded that students whose
mothers have associate's / bachelor's degree use organizing strategies more
than students whose mothers have middle school graduates.

Findings Related to Father's Education Status Variable

ANOVA was conducted for "Executive Cognition Strategies”, "Organizing
Strategies", "Social Strategies” and "Social Strategies” and the sub-
dimensions of the VLCS for the sub-problem "Do students' English
vocabulary learning strategies show a statistically significant difference
according to the father's education level?". The results are presented in Table
5.
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Table 5: ANOVA Results According to Father's Education Level

Education N X sd KT df KO F p
Status
ECS Iliterate 10 4.20 .63 GA 10.20 6 1.70 1.91
Literate 23 3.73 1.03 Gi 546.53 616 .88
PS. Graduate 176 3.47 91 T 556.73
SS. Graduate 142 3.41 .95
H. Graduate 165 3.42 .95
Associate 90 3.29 .94
Bachelor's
Graduate
Postgraduate 17 3.58 1.00
Total 623 3.44 .94
0os Iliterate 10 4.07 75 GA 5.78 6 .96 .81
Literate 23 3.81 1.16  Gi 728.85 616 1.18
PS. Graduate 176 3.76 103 T 734.64
SS. Graduate 142 3.56 1.16
H. Graduate 165 3.66 1.06
Associate 90 3.63 1.12
Bachelor's
Graduate
Postgraduate 17 3.83 1.08
Total 623 3.68 1.08
SS lliterate 10 4.25 .63 GA  6.36 6 1.06 .79
Literate 23 4.04 988  Gi 820.28 616  1.33
PS. Graduate 176 3.67 113 T 826.64
SS. Graduate 142 3.67 1.21
H. Graduate 165 3.73 1.14
Associate 90 3.71 1.13
Bachelor's
Graduate
Postgraduate 17 3.55 1.36
Total 623 3.71 1.15
VLSS lliterate 10 4.16 .60 GA 6.77 6 1.12 1.35
Literate 23 3.81 .97 Gi 514.17 616 .83
PS. Graduate 176 3.63 .87 T 520.94
SS. Graduate 142 3.50 1.00
H. Graduate 165 3.56 .92
Associate 90 351 .80
Bachelor's
Graduate
Postgraduate 17 3.67 1.03
Total 623 3.58 .91

Due to the lack of variance homogeneity for the dimensions of "Note
Taking Strategies" and "Social Strategies"”, it was decided to conduct Welch
ANOVA considering the normality assumption. The results are presented in

Table 6.
Table 6: Welch ANOVA Test Results According to Father's Education Level
N X sd KT df KO F__ p
NTS llliterate 10 410 69 GA 1105 7210 184 122 .13
Literate 23 380 117 Gi  924.09 1.50
PS. Graduate 176 370 114 T 935.14
SS. Graduate 142 341 1.33
H. Graduate 165 352 1.22
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Associate / Bachelor's 90 355 1.22

Graduate
Postgraduate 17 3.67 139
Total 623 3,57 1.22
RS lliterate 10 425 .63 GA 834 7269 139 100 .11
Literate 23 3.84 .99 Gi  856.43 1.39
PS. Graduate 176 376 113 T 864.77
SS. Graduate 142 353 1.32
H. Graduate 165 3.64 1.14
Associate / Bachelor's 90 3.65 1.13
Graduate
Postgraduate 17 3.73 138
Total 623 3.67 1.17

There was no statistically significant difference between the
participants’ opinions and the sub-dimensions of “Note Taking Strategies™ and
"Repetition Strategies".

Findings Related to the Type of High School Graduated from

ANOVA was conducted for the "Social Strategies" sub-dimension related to
the sub-problem "Do students' English vocabulary learning strategies show a
statistically significant difference according to the type of high school
graduated from?". The results are presented in Table 7.

Table 7: ANOVA Test Results According to the Type of High School
Graduated from
High School Types

N X sd df F p
SS Science High School 19 3.97 1.20 6 1.35 .24
Anatolian High School 273 3.64 1.16 616
imam Hatip High School 66 3.96 1.02
Social Sciences High School 12 3.91 0.82
Vocational High School 253 3.69 1.17

When Table 7 was examined, it was found that there was no statistically
significant difference between the mean score of "Social Strategies" according
to the type of high school graduated from. Since the variance homogeneity
was not ensured in the results of the other dimensions and the total score of
the scale, it was decided to conduct Welch ANOVA, taking into account the
normality assumption. The results are presented in Table 8.

Table 8: Welch ANOVA Test Results According to the Type of High School
Graduated from

High School N X sd KT df KO F p Diff.
ECS  Science 19 373 .84 GA 3.02 52.28 .75 .84 43
Anatolian 273 341 .8 Gi 55371 .89
[mam Hatip 66 356 .89 T 556.73
Social 12 351 .84

Sciences
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Vocational 253 342 1.04

Total 623 3.44 94
0os Science 19 3.97 .90 GA 4.33 52.42 1.08 .91 41
Anatolian 273 374 101 Gi 7303 1.18
Imam Hatip 66 367 110 T 734.64
Social 12 3.68 .96
Sciences
Vocational 253 359 1.16
Total 623 3.68 1.08
NTS  Science 19 3.78 120 GA 11.25 52,11 2.81 188 .13
Anatolian 273 363 118 GI  923.89 1.49
imam Hatip 66 381 110 T 935.14
Social 12 3.66 1.13
Sciences
Vocational 253 343 1.29
Total 623 357 1.22
RS A.Science 19 397 104 GA 19 53.56 4.75 3.47 .00* A>E
B.Anatolian 273 364 111 GI 84577 1.36 C>B
C.Imam 66 3.96 .93 T 864.77 C>E
Hatip
D.Social 12 391 .79
Sciences
E.Vocational 253 3.69 1.29
Total 623 371 1.17

*p<0.05

As can be seen in Table 8, there is a statistically significant difference
between the sub-dimension of the type of school graduated from and the
"Repetition Strategies" dimension of the students. When the average scores of
the participants were examined according to the type of school graduated, it
was concluded that students who graduated from science high school used
repetition strategies more than students who graduated from vocational high
school. It is concluded that students who graduated from imam hatip high
school use repetition strategies more than students who graduated from
anadolu high school and vocational high school. There is no statistically
significant difference between the sub-dimensions of Executive Cognition
Strategies, Organizing Strategies, Note-taking Strategies, and PSSCS and the
type of school the students graduated from.

Conclusion and Discussion

This study focused on examining the changes in university students' English
VLS according to their gender, mother and father's educational status and the
type of school they graduated from. Results Among the vocabulary learning
strategies, the sub-dimensions of "Note Taking Strategies” and "Repetition
Strategies” show a significant difference according to the gender.
Accordingly, female students use note-taking and repetition strategies more
than male students. When the literature in Turkey is examined, it is seen that
Yilmaz (2017), Cevik, Orakci, Aktan, Toraman and Aygicek (2018) reached
similar findings in their studies on university students. In the international
literature, Gu (2002) investigated the relation between gender and major of
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Chinese students and vocabulary learning strategies and concluded that female
students were more competent and successful in vocabulary learning
competence than male students. Similarly, Soku (2011) focused on French and
English languages and found that female learners of these languages had more
positive attitudes towards language learning than male participants. In contrast
to these results, Young and Oxford (1997) found that female students did not
differ from male students in the frequency of vocabulary learning strategy use,
but that female students used different strategies than male students.

It was concluded that those whose mothers had postgraduate
(Master's/PhD) education used executive cognition and organizing strategies
more than those whose mothers had postgraduate (Master's/PhD) education.
Students whose mothers have postgraduate (Master's/PhD) education use
executive cognition and organizing strategies more. Looking at the literature;
Sewell and Shah (1967) emphasized in their study that family educational
status is highly effective in the academic success of students. Gardner (1985)
also argues in his research that if parents encourage their children to learn a
second language, they also increase their performance in language learning
and play an active role in this regard. At the same time, he states that parents
play a passive role in this process in terms of their attitude and predisposition
towards the second language. He argues that both of these active and passive
attitudes have a significant effect on the child's motivation and attitude in
second language acquisition. In support of this research, the total scale levels
of the vocabulary leaming strategies scale of the leamers studying at Cankir1
Karatekin University whose mothers' educational status was Master's or
Doctorate degree were found to be higher. Among the reasons for this
situation;

e The importance of foreign language orientation and acquisition can
be instilled in children as the mother's education level increases

e At an early age, the mother can work with the child on the second
language during the time spent with the mother and develop a
positive attitude towards the foreign language,

e The mother's ability to create a workspace for the student in the
home environment and to carry out education as both an in-school
and out-of-school process

e Positive situations such as facilitating the acquisition of many
language acquisition skills, including language learning strategies,
can be addressed when the mother directs the child to foreign
language courses.

It shows that there is no statistically significant difference between the
participants' father's education level and the total scale levels. In other words,
the participants' views on these dimensions are similar according to the
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variable of father's education level. Looking at the literature, Glimiiseli (2004)
argues in his study that school alone is not sufficient for students to acquire
the desired behavior and that the family has an important contribution in this
regard. He states that the knowledge, skills and behaviors acquired at school
will increase permanence if supported by the family and will be forgotten if
not. On the other hand, he argues that the environment is also an important
factor for a healthy school life and that the cooperation of all these factors is
important for students to reveal and use their potential. Tezcan (1997) found
that the socio-economic level of families affects academic achievement. Low
socio-economic status even a more vicious use of language in families can
have a negative impact on a student's school success can affect the quality of
life. Bernstein (1964) argues that different socio-economic levels. He argues
that families have different ways of speaking and thinking. In his study, the
middle class and working class children, and he analyzed the situation of
children from the working class. A language that is more limited due to their
families, consisting of short sentences and simple grammar used adjectives
more limitedly. These children also used adjectives more limitedly,
vocabulary is less developed, and the use of abstract thought is also less that
you are.

It was concluded that the total levels of the vocabulary learning strategy
scale of the students with illiterate fathers were not statistically different from
the total levels of the vocabulary learning strategy scale of the students with
master's/doctoral degree graduates. The following situations can be shown
among the reasons why students with illiterate fathers can close this gap;

- The student is able to maintain his/her own study discipline with or
without the support of the family

- Students can get their motivation to study from the desire to change
their circumstances

- The illiterate father is not involved in the student's school process,
either willingly or unwillingly, leaving the student free space for
self-realization and no pressure is felt

- It can be concluded that schoolwork and strategy use skills can be
effective in the learning process with teacher support and self-
efficacy.

The last finding of the study was that the participants who graduated
from science high school used repetition strategies more than the students who
graduated from other high school types. This finding may reveal that there
may be a positive relationship between the high academic achievement of
science high school students and their knowledge and application of
vocabulary leaming strategies. Pakir (2006), in his research, emphasizes the
diversity of secondary education programs and schools as a problem in today's
education system. Demirtas (2010) emphasizes the importance of school
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culture as a factor arising from the educational environment and affecting
student achievement. It is known that students in vocational high schools in
our country have lower academic achievement in the exams. In addition,
students in these high schools, who are oriented towards applied and technical
courses throughout high school, are deficient in the field of English and thus,
it can be said that they are deficient in learning strategies.

For future research, the generalizability of the research results can be
increased by expanding the scope of the sample. In addition, other levels of
university education can also be included in the study. In addition, studies can
be conducted with faculty members and students in order to use and teach
learning strategies effectively. Studies involving native and foreign language
teachers can be conducted by taking their opinions on vocabulary learning
strategies. The study shows that conducting studies with groups with low scale
mean levels (such as male students, students graduating from vocational high
schools, students with low mother's education level) to improve this situation
will contribute to the literature.
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Etik Beyami: Bu calismanin tiim hazirlanma siireglerinde etik kurallara
uyuldugunu yazarlar beyan eder. Aksi bir durumun tespiti halinde Cankir
Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi’nin higbir
sorumlulugu olmayip, tiim sorumluluk calismanin yazarlarina aittir. ilgili
caligma i¢in 25.10.2022 tarih ve 28 sayili kararla Cankinn Karatekin
Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulundan gerekli izinler alinnustir.

Yazar Katkilari: “A study on English vocabulary learning strategies of
Cankir1 Karatekin University Students” baslikli ¢alismada birinci ve ikinci
isim tlim boliimlerde esit katkida bulunmustur.

Cikar Beyami: Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigsmasi yoktur.
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Dijital Cagda Universite Ogrencilerinin Okuma Tercihlerinin
Belirlenmesi

Hasan Sevmez * Derya Yildiz **

0z

Amag: Dijitallesme, hayatin her alaninda her gecen giin etkisini daha fazla gostermektedir. Bu
etki farkly alanlardaki tercihleri de etkilemektedir. Dijitallesmenin etki alanlarma odaklanilan

bu c¢alismada iiniversite ogrencilerinin okuma tercihleri ve davraniglarimin belirlenmesi
amaglanmgtr.

Yontem: Betimsel tarama modeliyle desenlenen arastirmanin evrenini, Selcuk Universitesinde
2021-2022 egitim-6gretim yili bahar doneminde 6grenim goren ogrenciler olusturmaktadir.
Veriler, Sosyal ve Beseri Bilimler, Tip ve Saglk Bilimleri, Spor Bilimleri, Egitim Bilimleri, Fen
ve Miihendislik Bilimleri, Giizel Sanatlar ve diger alanlardan toplam 726 kisilik érneklem
grubundan elde edilmistir. Calismada veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan
olusturulan anket soru formu kullanmilmistir. Yiiz yiize anket teknigi kullanilarak toplanan
verilerin analizinde betimsel istatistikler kullanilmistir.

Bulgular: Elde edilen verilerin analiziyle “Okuma Tercihi: Basil Kitap”, “Sosyal Medya” ve
“Arastirma Yapma: Dijital Ortamlar” ve “Okuma Davranmiglart” temalarma ulasimigtir.
Calismadan elde edilen bulgular iiniversite 6grencilerinin ¢ogunlugunun basili kitaplar: tercih
ettigi; basili ortamda okuma siireleri agirlikli olarak 1-2 saatken dijital ortamda okuma
stirelerinin agwrlikly olarak 1 saatten az oldugu, sahip olduklari dijital araclar arasinda ilk
sirada mobil/akilll telefonun, ikinci swrada diziistii bilgisayarn, iigiincii sirada ise masaiistii
bilgisayarin yer aldigini ifade etmektedirler. Ayni zamanda dijital araglar ile en ¢ok sosyal
kitap okumadigi, dijital ortamda okumama nedenleri olarak ilk sirada dijital araglardan
okumanin zor olmasi, basuli kitaptan okumayi sevme, derslerin yogunlugu ve zaman bulamama
gibi etkenlerin yattigini belirtmektedirler.

Sonug: Calismada, iiniversite ogrencilerinin dijital araglart kullamim siireleri artmasina
ragmen hala basili kitaplar: tercih ettikleri; dijital ortamda kisa siireli kisa metinleri okuma
egiliminde olduklari; dijital ortam olarak her an ulasabildikleri mobil telefonlarin kullaniminin
giderek arttigi; mobil telefonlarmdan en ¢ok sosyal medya mesajlarmmi okuduklari,; uzun siiren
okumalarda dijital ortamlarin tercih edilmedigi; cogunlugunun ders materyallerini basili
ortamda okumay: tercih ettikleri; elektronik bilgi kaynaklarmin avantajlar: konusundaki
becerileri ve farkindaliklar: ne kadar yiiksek olursa, basili kaynaklar: tercihleri de o kadar
diigiik oldugu; metnin uzunlugunun format tercihi konusunda belirleyici unsur oldugu;
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internetin ¢esitli cevrim ici okuma materyalleri ve kaynaklari saglamasinin 6grencilerin okuma
tercihlerini degistirdigi sonucuna ulasiimistir.

Ozgiinliik: Calismada gelistivilen onerilerin akademisyenlerin egitim materyalleri ile ilgili
olarak d&grencileri ydnlendirme noktasinda akademisyenlere onemli katkilar sunacag
diistintilmektedir. Ayrica ¢alismanin derme gelistirme noktasinda yoneticilere, kiitiiphanecilere
ve kullanicilara yararl olacagi belirtilebilir.

Anahtar Sozciikler: Universite ogrencileri, okuma tercihleri, dijital okuma, e-okuma, ekran
okuma.



Sevmez ve Yildiz 201

Determining the Reading Preferences of University Students in the
Digital Age

Hasan Sevmez * Derya Yildiz **

Abstract

Obijective: Digitalization is becoming more and more influential in every aspect of life. This
effect also affects preferences in different fields. This study, which focuses on the impact areas
of digitalization, aims to determine the reading preferences and behaviors of university
students.

Method: The population of the study, which was designed with the descriptive survey model,
consists of students studying at Selcuk University in the spring semester of the 2021-2022
academic year. The data were obtained from a sample group of 726 students from Social
Sciences and Humanities, Medicine and Health Sciences, Sports Sciences, Educational
Sciences, Science and Engineering Sciences, Fine Arts and other fields. A questionnaire form
created by the researchers was used as a data collection tool in the study. Descriptive statistics
were used to analyze the data collected using face-to-face survey technique.

Findings: Through the analysis of the data obtained, the themes of "Reading Preference:
Printed Book™, ""Social Media" and "Doing Research: Digital Media" and "Reading Behaviors"
themes were reached. The findings obtained from the study indicate that the majority of
university students prefer printed books; while their reading time in printed media is mainly 1-
2 hours, their reading time in digital media is mainly less than 1 hour, and among the digital
tools they own, mobile/smartphone ranks first, laptop computer ranks second, and desktop
computer ranks third. At the same time, they also stated that most of the reading is done via
social media with digital tools, that the majority of students have not read any digital books in
the last year, and that the reasons for not reading in digital media are factors such as the
difficulty of reading from digital tools, liking to read from printed books, intensity of the lessons
and lack of time.

Conclusion: In the study, it was found that university students still prefer printed books despite
the increase in the duration of their use of digital tools; they tend to read short texts of short
duration in digital media; the use of mobile phones, which they can access at any time, is
increasing; they mostly read social media messages on their mobile phones; digital media are
not preferred for long reading; the majority of them prefer to read course materials in printed
media; the higher their skills and awareness of the advantages of electronic information
resources, the lower their preference for printed resources; the length of the text is the
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determining factor in format preference; the internet's provision of various online reading
materials and resources has changed students' reading preferences.

Originality: It is thought that the suggestions developed in the study will make important
contributions to academicians at the point of directing students regarding educational
materials. In addition, it can be stated that the study will be useful for managers, librarians and
users at the point of collection development.

Keywords: University students, reading preferences, digital reading, e-reading, screen
reading.
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Giris

I¢inde bulundugumuz dijital ¢agda teknolojinin siirekli gelismesi, degismesi,
yenilenmesi, ¢esitlenmesi ve hayatin her noktasina dokunmasi yagsamimizin
pek cok alanimi etkilemektedir. Degisen ve doniisen teknoloji ilgilerimizi,
begenilerimizi ve aligkanliklarimizi degistirmekte (Elkatmig, 2015, s. 1); insan
hayatinda daha ¢ok yer almakta ve yasami kolaylastirmakta (Keskin, Bastug
ve Atmaca, 2016, s. 118); giinliik yasamdaki iiriin ve hizmetler yerini
dijitallesmis iirlin ve hizmetlere birakmakta; bilginin iiretimi, dagitimi ve
paylasilmasinda koklii degisimlere sebep olmaktadir (Tveit ve Mangen, 2014,
s. 179). Dijital ortamda {iretilen bilginin aymi ortamda depolanmasi ve
kullanicilarin hizmetine sunulmasi dijital/ekran okumay1 bireyler i¢in bir
zorunluluk haline getirmektedir. Bu degisimin uzantisi olarak dijital ortamin
kullanilmasinin rolii, yeni neslin okuma aligkanliginin dokusunu ve okuma
verimliligini c¢arpict1 bigimde degistirmektedir. Bu degisim, okuma
gereksinimleri, okuma eyleminin niteligi, okuma miktar1 ve tercihleri
iizerinde 6nemli rol oynamakta; insanlarin okuma davranigini ve tercihlerini
gelistirmekte, dolayisiyla da degismesine neden olmaktadir (Odabas, Odabasg
ve Binici, 2020, s. 91; Shimray, Keerti ve Ramaiah, 2015, s. 345). Dijital bilgi
miktarinin ve dijital ortamda okumaya ayrilan zamanimn artmasiyla birlikte
insanlarin okuma davraniglar1 da degismektedir (Liu, 2005, s. 701). Bu
degisim ¢ogu kisiyi basili kaynaklar yerine dijital araclara yoneltmekte, yeni
bilgilerin dijital ortamda okunarak alinmasim getirmektedir (Tveit ve
Mangen, 2014, s. 179). Baska bir ifadeyle, teknolojik araglarin yogun olarak
kullanilmasinin bir sonucu olarak basili ortamdan dijital ortamda okumaya
dogru artan ve yogunlasan bir gecis yasanmaktadir. Bu degisime en kisa ve
etkili bicimde uyum saglayabilmenin kosulu dijital okuma becerilerine sahip
olmaktan gegmektedir (Elkatmis, 2015, s. 1).

Zamanla tiirlesen, evrilen ve 6nemini higbir zaman kaybetmeyen ve
kaybetmeyecek olan okumada (Odabas, 2017, s. 291) ama¢ okunani
anlamaktir. Anlama/anlamlandirma ile sonu¢lanmayan okuma eylemi
amacina ulasmamis olur (Sevim ve S6ylemez, 2018, s. 22). Nitelikli bir eylem
olan okuma, kisinin okudugu iletilere zihinsel olarak hazir durumda olmasini
gerektirir. Okumanin anlamli bir eyleme doniisebilmesi i¢in okunani diigiinme
ve muhakeme etme eylemleriyle birlikte elestirel olarak yapilmas1 gerekir
(Odabas, 2017, s. 286). Okuma, fiziksel ve zihinsel asamalar1 olan bir
eylemdir. Okuma sadece gorme degil, ayn1 zamanda anlama ve kavramadir
(Sevim ve Soylemez, 2018, s. 22). Bununla birlikte okuma, bir bireyin ve/veya
toplumun entelektiiel birikimini tasvir etmede yararlanilan bir endekstir
(Odabas, 2017, s. 291). Okuma, bireysel bir faaliyet seklinde goriilmesine
kargin kiiltiirel degerler, ekonomik durum, egitim sistemi, aile kurumu gibi
bilesenler bireysellikten ziyade toplumsal ve kiiltiirel yapiya sahip oldugunu
gostermektedir (Cintas Yildiz, Ceran ve Sevmez, 2015, s. 144). Literatiirde
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okumanin farkli yazarlar tarafindan farkli tamimlar yapilmistir. Tiirkce
Sozlikkte okuma, “bir metni sadece harf ve isaretlere bakip anlamak veya
metni seslendirmek™ (Giincel Tiirkge Sozlik, 2023) seklinde ifade
edilmektedir. Demirel’e (1999, s. 59) gore okuma, “bilissel davranislarla
psikomotor becerilerin ortak ¢aligmasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir”. Unalan (2006, s. 62) okumay1 “kelimeleri, ciimleleri, noktalama
isaretleriyle, bir yaziy1 bir biitiin olarak gérme, algilama ve kavrama siireci”
olarak tanimlar. Sever’e (2011, s. 12) gore okuma “sozciiklerin duyu organlari
yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasma ve yorumlanmasina
dayanan zihinsel bir etkinliktir”. Baska bir tanima gore okuma, “yazar ve
okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam
kurma siireci” (Akyol, 2006, s. 29) seklinde tanimlanmaktadir.

Okuma eyleminin tam, dogru bir sekilde gergeklestirilebilmesi ve
diizenli olarak devam ettirilebilmesi okuma eyleminin sartlarinin yerine
getirilmesine baghdir (Odabas, 2017, s. 286). Okuma, kisinin bilgisini
artirmanin yani sira yazma ve konusma gibi diger dil becerilerinin gelismesine
de katki saglar. Sever (2011, s. 11), okuma etkinliginin genel niteliklerini;
iletisim siireci, algilama siireci, 6grenme siireci ve gelisim siireci (bilissel,
duyussal ve devinigsel boyutlu) seklinde ifade etmektedir. Gegmiste sadece
basili ortamda gerceklestirilen okuma eylemi/etkinligi dijital araclarin
gelismesi ile birlikte daha ¢ok mobil/akilli telefonlar, tabletler, e-okuyucular,
diziistii bilgisayarlar gibi farkli dijital cihazlarla gergeklestirilmektedir (Tveit
ve Mangen, 2014, s. 179).

Cep telefonlari, masaiisti ve diziistii bilgisayarlar, tabletler, e-
okuyucular, televizyon gibi toplum yasaminin vazgegilmezleri olarak kabul
goren dijital araglar insanlarin yagsamlarinda énemli degisikliklere yol agmistir
(Shimray ve digerleri, 2015, s. 343). Yasanan bu degisim, ogrenmede,
okumaya yonelik tercihlerde, okumanmn niteligi ve niceliginde hissedilir
sekilde kendini gostermistir. Gilinlimiiz okurlan dijital okuma cihazlarinda
daha fazla zaman gegirmeye baslamig, bu durum okurlarnin okuma davranisi
iizerinde bilyiik etki yaratmistir. Okuma cihazlarinin gelismesi ve popiilerlik
kazanmasi, dijital bilgi ve igerigin artmasiyla birlikte kullanici sayismm
artmasina ve basilt materyallerden dijital ortama gegise katkida bulunmustur
(Shimray ve digerleri, 2015, s. 343).

Okuma etkinligi gecmiste sadece basili ortamda gerceklestirilirken
giiniimiizde hem basil1 hem de dijital ortamlarda gergeklestirilmekte, dijital
ortamlarda ger¢eklesme durumu ise her gegen giin daha da artmaktadir. Dijital
ortamlarda sunulan bilgi miktarinin artmasiyla birlikte insanlarin dijital
ortamlarda okumaya ayirdiklari zamanin da artmasi okuma tercihlerini 6nemli
bir sekilde etkilemekte ve degistirmektedir. Bilisim teknolojilerindeki gelisim
ve degisim dijital ortamdaki metnin yapisini, formatini, sunulus bi¢imini
degistirmektedir. Dijital okuma araglarindaki gelismeler ve degisimlerle
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birlikte bu cihazlarin zamana ve mekana bagh olmadan kullanilmasi okuma
tercihlerini etkilemektedir. Bu etkinin boyutu okuyucunun toplum yapisi, yast,
egitim durumu, meslegi gibi bir¢ok degiskene gore farklilagmakta, bu da yeni
bir okuma kiiltiirtinii beraberinde getirmektedir.

Universite dgrencilerinin okuma tercihleri ve davramslarini incelemek,
dijital ortamda giderek yogunlasan ve degisen okuma tercihlerini daha iyi
anlamamiz1 saglayacaktir. Dijital ¢agda iiniversite Ogrencilerinin okuma
tercihlerinin belirlenmesi yoneticiler, akademisyenler, kiitiiphaneciler ve
kullanicilar icin gelistirilecek oneriler acisindan 6nemlidir. Kiitiiphanelerde
derme gelistirme ¢aligmalar1 Oncesinde ve sonrasinda gerceklestirilecek
kullanici aragtirmalan hem kiitiiphane hizmetlerinin etkililigi ve verimliligini
hem de kullanici memnuniyetini artirmada 6nemli katki saglayacaktir. Bu
baglamda, dijital cagda iiniversite oOgrencilerinin okuma tercihlerinin
belirlenerek, farkli bakis acilartyla gelistirilen Onerilerin akademisyenlerin
egitim materyalleri ile ilgili olarak O6grencileri yonlendirme noktasinda
akademisyenlere; derme  gelistirme noktasinda ise  yoOneticilere,
kiitiiphanecilere ve kullanicilara yardimcr olma noktasinda 6nemli katkilar
sunacag diisiiniilmektedir.

Daha once basili ortamla smirli olan egitim materyalleri giderek daha
fazla dijital ortamda yer almaktadir. Okuma formatlarima yoénelik 6grenci
tutumlarmin ve bunun 6grenmeye katilimlarini nasil etkilediginin bilinmesi,
derslerin organizasyonu ve miifredat gelistirmenin yam sira &grencilerin
ihtiyaglarina uygun bir koleksiyon olusturmak icin de énemlidir. Universite
ogrencilerinin okuma tercihlerindeki degisiklikleri dogru bicimde ortaya
koymak, tiniversite kiitiiphanelerinin daha gii¢lii sekilde tasarlanmasina ve
kullanicilarin dermeyi daha etkili ve verimli bir bigimde kullanmalarina
yardimci olacaktir.

Dijital Okuma

Fiziksel sartlardaki farkliliklar, duyussal 6zellikler ve kisisel tercihler basili
ya da dijital ortamda gergeklestirilen okuma tercihinde etkili olabilmektedir
(Akkaya ve Demir, 2023, s. 313) Dijital okumay1 geleneksel okumadan ayiran
en 6nemli fark, okumanin dijital araglar {izerinden yapilmasidir. Dijital okuma
aracinin insan davranist iizerinde ¢ok yonlii etkileri bulunmaktadir. Dijital
okuma araglari, okuma kavramini ve ¢evresini sekillendiren pek ¢ok olguya
etki eden ve bunlart doniistiiren ¢ok onemli araglardir (Odabas, 2017, s. 289).
Dijital okuma eyleminde gorme, algilama, tanima, anlama, zihinde
yapilandirma gibi islemler ekran {izerinde gergeklestirildiginden goz
hareketleri, anlama ve zihinde yapilandirma yodniiyle daha farkli becerileri
gerektirmektedir. Bu durum, “dijital okuma” ya da “ekran okuma” ad1 verilen
yeni bir okuma tiiriinii ortaya ¢ikarmistir (Glines, 2010, s. 3). Literatiirde

2 (13

“cevrimi¢i (online) okuma”, “ekran okuma”, “dijital okuma”, “e-okuma”,
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“elektronik okuma” gibi farkli terimlerle ifade edilmekle birlikte (Elkatmus,
2015, s. 4) calisma kapsaminda “dijital okuma” kavraminin kullanimi tercih
edilmistir.

Glniimiize kadar bir¢ok ¢alismada ele alinmasina ragmen tam olarak
tanimlanamayan dijital okuma eylemine atfedilen kavramlar hala belirsizligini
korumaya devam etmektedir. Dijital okumayir bir biitiin olarak
degerlendirebilmek i¢in sadece e-Kitap ve e-dergileri degil, ayn1 zamanda web
ortamindaki genis ve karmagik dijital okumalar da g6z 6niinde bulundurmak
onemlidir. Dijital okuma, e-kitap, e-dergi, e-tez, e-posta, web siteleri ve sosyal
aglar gibi icerik tizerinden gergeklestirilen okumay1 kapsamaktadir (Kurata,
Ishita, Miyata, ve Minami, 2017, s. 884). Dijital okuma eylemi pek ¢ok dijital
ara¢ tiiri tizerinden gerceklestirilebilmektedir. Diziistli bilgisayarlardan
tabletlere ve e-kitap okuyuculara, televizyonlara, elektronik reklam panolarina
ve kiosklar gibi daha pek ¢ok aragla dijital okuma yapilabilmektedir (Odabas,
2017, s. 278). Dijital okuma, bilisim teknolojilerinde yasanan gelisme ve
yeniliklere gore degisiklige ugramaktadir.

Dijital okuma kavrammi okuma faaliyetleri bakimmdan ele alan
tanimlarda dijital araglara vurgu yapilmistir. Buna gore dijital okuma, “okuma
etkinliginin ve/veya eyleminin ¢evrimigi veya ¢evrimdisi olarak bilgisayar,
diziistii bilgisayar, cep telefonlari, taginabilir okuyucular gibi dijital araglar
araciligiyla gergeklestirilmesine dayali okuma davranisi” (Liu, 2005; Odabas,
2017, Shimray ve digerleri, 2015); “metni bir goriintii ekraninda okuma”
(Kuratave digerleri, 2017, s. 884); “televizyon, bilgisayar, cep telefonu, tablet
bilgisayar, e-kitap okuyucu gibi araglarin ekranindan yapilan okuma”
(Elkatmig, 2015, s. 4) ifadeleriyle aciklanmistir. Ancak dijital okumay1
anlamlandirma siiregleri bakimindan ele alan tanimlar da mevcuttur. Omegin
dijital okuma Giines’e (2016) gore “bireyin ekranda sunulan bilgilerden yeni
anlamlar olusturdugu ve zihninde yapilandirdig aktif bir siire¢”’; Keskin ve
digerleri’ne (2016, s. 118) gore “ekrandaki uyaranlara dayanarak temel
teknoloji kullanim bilgileri yardimyla isletilen dinamik bir anlam kurma
stireci”; Odabas’a (2017, s. 281) gore ise “bilginin dijital araglar araciligiyla
aktarilmasi siireci” bi¢iminde tanimlanmistir. Bu tanimlar dijital okuma
eyleminin pek cok dijital arag tiirii izerinden gergeklestirilen bir anlam
olusturma siirecine ve bilisim teknolojilerinde yasanan gelisme ve yeniliklere
gore de siirekli olarak degisiklige ugradigma isaret etmektedir.

Dijital okuma; okur, metin ve ortamdan olusan ii¢ unsurun stirekli
etkilesimine bagli olarak gerceklesmektedir. Okur bu siiregte en aktif unsur
olarak yer almaktadir. Okur, ekrandaki yazilar1 gorme, algilama, seslendirme,
anlama, iliskilendirme, sorgulama, zihinde yapilandirma gibi aktiviteleri
yerine getirmektedir. Dijital okumada okur oncelikle ekrandaki yazilari
algilamakta, sonrasinda kelimeleri ve ctimleleri anlamlandirmaktadir. Bunlar
siralama, smiflama, iliskilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi zihinsel
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aktiviteler gergeklestirilerek yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirma
sonrasinda bilgiler, okurun o6n bilgileri ile birlestirilmesiyle zihinde
yapilandirilmaktadir (Giines, 2010, s. 3).

Dijital okuma siirecinde metinlerin ekran {izerinden okunmasi, basil
okumadan farkli bigcimde gerceklesmektedir. Kisi okuma eylemini
gerceklestirirken birgok uyaranla karsilasmakta ve bunlar da kisinin
anlamasina etki etmektedir. Is ve egitim amach olarak gergeklestirilen planli
ve nitelikli okuma eylemine Whatsapp, Facebook, Instagram, Linkedin,
Twitter gibi sosyal etkilesim bildirileri, istemsiz e-posta iletileri, haber
beslemeleri, aligveris reklamlar ve zaman igerisinde bagimlilik olusturan s6z
konusu uyarilar, planl ve nitelikli okuma eylemini gergeklestirmeye ¢alisan
okurun dikkatini farkli kanallara ¢cekmesine neden olmaktadir. Bunun sonucu
olarak planli ve nitelikli okuma yapma amaciyla girisimde bulunan okurlar
sOz konusu uyaranlar ve cezbedici reklamlarla kars1 karsiya kalmakta, okuma
eyleminin verimini yitirebilmekte, bazen de zamaninin tamamim bagka
sayfalarda gegirmek suretiyle farkli dijital ortamlarda bulunabilmektedirler
(Odabas, 2017, s. 285). Bu sebeple okurlarin uyaricilan dikkate alarak okuma
siireglerini yonetebilme becerisine sahip olmalari 5nemlidir. Omegin okumay1
engelleyebilecek olumsuz durumlarin 6n goriilerek ortadan kaldirilmasi
gerekir. Odabas (2017, s. 286) bu noktada gereken becerileri bilgi
okuryazarlig1 kavrami ile agiklamaktadir. Bilgi okuryazarligi becerilerinden
yoksun olan bireyler ulastiklan bilgi kaynaklarin1 degerlendirmede yetersiz
kalacaklardir. Bu durumda 6ne ¢ikan kavram dijital okuryazarliktir. Odabas’a
(2021) gore dijital okuryazarlik dijital teknolojileri kullanma yetenegi ve bunu
ne zaman ve nasil kullanacagmi bilme becerisidir. i¢inde bulundugumuz
dijital cagda bireylerin daha giiclii ve daha basarili olabilmesi i¢in dijital
okuma becerilerine sahip olmasi gerekmektedir.

Basili okuma ile dijital araglar iizerinden okumanin okurlara verdigi haz
farklilik gostermektedir. Baz1 okurlar, dijital araglar tizerinden okumay1 daha
uygun buldugu igin tercih ederken, birgok okur da kitab fiziki olarak eline
alip okumay1 sevdigi i¢in basihi kitaplart okumay1 tercih edebilmektedir.
Basili okumada anlama diizeyinin daha yiliksek olmasi, okurun basili
metinlerdeki bilgileri sayfadaki konumlarina gore zihinlerine yerlestirdikleri
icin daha rahat hatirlayabilmeleri, basili ortamda okumanin sagliga zararmin
olmamasi, e-okuyucu veya pil gereksinimi ve garanti siiresinin olmamasi,
isaretleme ve altin1 cizmeye uygun olmasi, bilginin gegerliliginin ve
giivenirliginin yiiksek olmasi, yogunlasarak okuma imkaninin olmasi, basili
ortamm verdigi dokunma hissi, okurun dikkat siiresi, okurun okumaya asina
olmasi, bilgiyi kontrol etmek i¢in goziin geriye doniisleri ¢ok kolay olmasi
gibi faktorlerden dolay1 basili ortamda okuma tercih edilmektedir. (Akkaya ve
Demir, 2023, s. 313; Giines, 2016; Giines, 2014; Maden, 2012, s. 3; Mizrachi,
2014; Shimray ve digerleri, 2015, s. 344; Tiirkben, 2023).
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Cogu kisi dijital ortamin birgok avantaji oldugu konusunda hemfikirdir.
Dijital araglar {izerinden okumamn sundugu bu avantajlar su sekilde
siralanabilir:

Cok sayida dijital bilgi kaynagini tasimanin kolay olmast;

e Yazi tipi boyutunu degistirilebilmesi ve metin iginde arama
yapilabilmesi;

o Elektronik ortamda depolama alani, her ortamda erisilebilirlik, zaman
ve mekandan bagimsiz olarak e-kitaplara aninda erisilebilmesi;
Kolayca giincellenebilir olmalari;

e Farkli cihazlar arasinda aktarilabilmesi;

Yayinlama, saklama, dagitim, yonlendirme, ek bigcimlendirme,
metnin {izerinde not alma ve aninda diizeltme yapabilme;

e Zaman ve mekan sorununun ortadan kalkmasi;

Beyindeki farkli bolgeleri harekete gecirmesi ve beynin daha fazla
caligmasini saglayarak zihni, dolayisiyla da biligsel becerileri
gelistirmesi;

Basili materyale gore daha ucuz olmast;

o Elektronik erisimin kolaylig1 (Akkaya ve Demir, 2023, s. 313; Giines,
2010, s. 2; Maden, 2012, s. 3; Mizrachi, 2014, s. 736; Myrberg, 2017,
S. 115-123; Nichols, 2018; Odabas, 2017, s. 278).

Dijital okuma basili okumayla karsilastirldiginda daha farkli ve daha
iist diizey okuma becerilerini gerektirmektedir. Bu bakimdan dijital okumanin
okuyucular agisindan bazi zorluklar da bulunmaktadir:

Dijital metinlerin hareketli olmasinin tam okumay1 zorlastirmasi;

e Parca parga gelen ekran metnindeki bilgileri birlestirmenin zorlugu;
Ekran metnindeki bilgilerin diizenini gérmek, 6nceki bilgileri kontrol
etmek, hiper metin, resim, ses vb. unsurlarla verilen bilgileri almak
gibi eylemler i¢in ding bir zihne ihtiya¢ duyulmas,

e (Go0ziin dogal hareketlerini, soldan saga sigramalarini zorlastirmasi;

e Farkli karakterlerin kelime tanima iglemini yavaglatmast;

Sayfalarin hareketli olmasimin metnin yapisini kesfetmeyi ve goziin
geri doniis hareketlerini zorlagtirmast;

e Ekranda goriinen sayfalarla goriinmeyen sayfalardaki bilgileri
birlestirmenin zorlugu;

e Ekran okuma cihazlari destekleyen unsurlarn ¢ok sik bozulmast;

e Dijital okunmada, ayn1 anda sayfanin tamaminin degil, sadece kiigiik
bir kisminin goriilebilmesi;

e Dijital okumada metinler pargalar halinde goériildiigii i¢in beynin is
yikiiniin artmasi, dijital okuma igin daha farkli anlama ve zihinsel
becerilere ihtiya¢ duyulmast;
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e Dijital okuma siirecinde okuyucunun okuma materyalini algilarken
beynin daha fazla galigmas;

e Zihnin ¢aligma temposunun yogunlasmasi ve zihinsel ve fiziksel
yorgunlugun artmast;

e G0z hareketlerinin degismesi, baz1 okuma tekniklerini uygulamay1
gliclestirmesi, anlama ve zihinde vyapilandirma siirecglerini
zorlastirmast;

e Dijital okumada bag kurma, karsilastirma yapma ve anlam zinciri
olusturmanin daha giic olmast ve karmagik bir zihin yapisi ve
isleyisini gerektirmesi;

Metnin derinlemesine incelenebilmesini engelleyen unsurlar (ortam
15181, cihaz ve metnin sekil uyumsuzlugu vb.) dijital okumanin olumsuz
ozelliklerine 6rnek olarak gosterilmektedir (Akkaya ve Demir, s. 304, 2023;
Giines, 2010, s. 7-10; Liu, 2005, s. 705; Maden, 2012, s. 3; Odabas, 2017, s.
281-282). Dijital okumanin daha iist diizey okuma becerilerini gerektirmesi
bu okuma tiirii iizerinde 6nemle durulmasi ve dijital okuma tercihlerinin
belirlenmesi gerektigini gostermektedir.

Calismamin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, dijital ortamda okumanin 6nem kazandigi bu donemde
iiniversite Ogrencilerinin okuma tercihlerini ve davramiglarmi ortaya
koymaktir. Bu amagla ¢calismada yanit1 verilmek istenen sorular asagidaki gibi
belirlenmistir:

1) Universite dgrencilerinin formatina (ortamina) gore e-kitap ya da basili
kitap okuma tercihleri hangi yondedir?

2) Universite dgrencilerinin giin iginde basili ve dijital ortamda okuma
stireleri degisiklik gostermekte midir?

3) Universite 6grencilerinin son bir yil iginde okudugu basili ve dijital
kitaplarin sayist hangi diizeydedir?

4) Universite oOgrencilerinin  dijital ortamda yaptiklari okumada
kullandiklari araclar nelerdir?

5) Universite 6grencilerinin dijital araclar (akilli telefon, tablet, e-Kitap
okuyucu, bilgisayar vb.) ile okudugu yayin tiirleri nelerdir?

6) Universite oOgrencileri  dijital okumayi hangi amaglar igin
yapmaktadirlar?

7) Universite dgrencileri e-kitap okumakta midir? Okumuyorlarsa bunun
sebepleri nedir?

Ders materyali metninin uzunlugu format tercihlerini etkilemekte
midir?
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Yontem

Bu boliimiinde aragtirmanin modeli, evren ve 6meklem, veri toplama araglar
ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastairmanin Modeli

Universite 6grencilerinin okuma tercihlerinin belirlenmesinin amaglandigi bu
caligma betimsel tarama modeliyle desenlenmis bir aragtirmadir. Tarama
modelleri, “gecmiste ya da hélen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir” (Karasar, 2008, s. 77). Bu
baglamda bu galigmada tiniversite dgrencilerinin okuma tercihlerinin nasil
oldugu betimlenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Selguk Universitesinde 2021-2022 egitim-6gretim yil1
bahar déneminde 6grenim gdren dgrencilerden olusmaktadir. Omeklem grubu
seckisiz olmayan 0mekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel (2016), bu 6rneklemede evrendeki birimlerden segkisiz olarak gruba
dahil edilmenin oncelikli oldugunu belirtir. Buna gdre Sosyal ve Beseri
Bilimler, Tip ve Saglik Bilimleri, Spor Bilimleri, Egitim Bilimleri, Fen ve
Miihendislik Bilimleri, Giizel Sanatlar ve diger alanlardan toplam 726
iiniversite dgrencisi ¢aligmanin érmeklemini olusturmaktadir. Caligma grubu
iiniversite 0grencileri icerisinden goniilliikk esasina gore amagli 6meklem
yontemlerinden 6lgiit rnekleme alma yontemiyle secilmistir.

Veri Toplama Araci

Universite ~ dgrencilerinin  okuma  tercihlerini  belirlemek  amaciyla
gerceklestirilen bu calismada, veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan olusturulan anket soru formu kullanilmustir. Anket soru formunun
hazirlanmasi agsamasinda, alan yazinda yer alan ilgili caligmalardan (Aharony
ve Bar-Ilan, 2018; Elkatmis, 2018; Foasberg, 2014; Gilbert ve Fister, 2015;
Johnston, Salaz ve Alsabbagh, 2016; Keskin ve Cetinkaya, 2017; Kurata ve
digerleri, 2017; Liu, 2005; Male, Angelianawati ve Sudirman, 2021; Mizrachi,
2014, 2015; Mizrachi, Salaz, Kurbanoglu ve Boustany, 2018; Odabas, Odabas
ve Sevimez, 2018; Palsdottir ve Einar, 2016; Pdldaas, 2016; Rabaud, Mamode
Khan, ve Rampat, 2018; Soroya ve Ameen, 2016) yararlanilmistir. Hazirlanan
anket soru formu kapsam gecerliligini kontrol etmek amaciyla 6 alan
uzmanindan uzman goriisii alimmugtir. Alan uzmanlarmin geri bildirimleri
dogrultusunda anket formunda gerekli degisiklikler yapilmistir. Alan
uzmanlarmin goriigleri sonucunda yapilandirilan anket soru formunun
uygulama Oncesinde test edilmesi amaciyla 116 6grenci lizerinde bir pilot
caligma gercgeklestirilmistir. Pilot ¢caligmanin uygulanmasi sonrasi anket soru
formunda yer alan sorulara son sekli verilmistir. Olusturulan anket soru
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formu; cinsiyet, 6grenim goriilen sinif, genel not ortalamasi ve 0grenim
goriilen alan1 iceren demografik veriler ve 6grencilerin okuma tercihlerini
belirlemeye yonelik 18 sorudan olugsmaktadir. Anket formunda yer alan dokuz
soru “kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kismen katiliyorum,
katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum” ii¢ soru ise “hi¢cbir zaman, nadiren,
bazen, siklikla ve her zaman” derecelerine sahipken bazi sorular ise
seceneklidir (Ornegin; ders kitab1, roman/hikdye/deneme, okumuyorum vb.).
Katilimeilarin, ¢alismanin amaci ve dnemi konusunda bilgilendirilmesinin ve
sozel olarak onamlarinin alinmasinin ardindan c¢alismaya katilmalari
saglanmistir.

Verilerin Analizi

Yiiz ylize anket teknigi kullanilarak toplanan verilerin analizinde yiizde (%)
ve frekans (f) degerleri yani1 sira betimsel istatistikler kullanilmstir.

Katilmcilarin demografik ozellikleri
Katilimcilara iliskin demografik 6zellikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik bilgiler N=726 F %
Cinsiyet Kadin 476 65,56
Erkek 250 34,43
Smf Hazirlik sinifi 2 0,27
1.Smmf 190 26,17
2.Smif 240 33,05
3.Smf 91 12,553
4.Simf 168 23,14
Lisansiisti 35 4,82
Bolim Sosyal ve Beseri Bilimler 119 16,39
Tip ve Saglik Bilimleri Spor Bilimleri 226 31,12
Egitim Bilimleri 52 7,16
Fen ve Mithendislik Bilimleri 55 7,57
Giizel Sanatlar 128 17,63
Diger
14 1,92
132 18,18
Not Ortalamasi 2.50 ve alt1 75 10,33
2.50- 3.00 arast 258 35.53
3.00- 3.50 aras1 283 38,98
3.50 ve yukarisi 110 15,15

Tablo 1°deki veriler incelendiginde katilimci1 6grencilerin 476’sinin
(%65,56) kiz, 250’sinin (%34,43) erkek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
en fazla 2. sif (f: 240, %33,05), diizeyinde oldugu, bunu 190 (% 26,17)
ogrenci ile 1. smif, 168 (%23,14) ogrenci ile de 4. smif Ogrencileri
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izlemektedir. Boliim diizeyinde ise en fazla tip ve saglik bilimlerinden 226
(%31,12), fen ve miihendislik bilimlerinden 128 (%17,63), sosyal ve beseri
bilimlerden 119 (%16, 39) dgrenci ¢alismada yer almistir. Ogrencilerin not
ortalamalarina bakildiginda ise 3.00-3.50 arasi ortalamaya sahip O6grenci
say1s1283 (%38,98), 2.50- 3.00 aras1 258 (25, 53), 3.50 ve yukarisi ortalamaya
sahip 6grenci sayis1 110°dur (%15,15).

Bulgular

Bu calismada {tniversite Ogrencilerinin okuma tercihlerinin belirlenmesi
amag¢lanmistir., Bu amag¢ ve alt problemler dogrultusunda veriler
degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Bunun sonucunda da veriler “Okuma
Tercihi: Basili Kitap”, “Sosyal Medya”, “Arastirma Yapma: Dijital Ortamlar”
ve “Okuma Davranislar1” temalari altinda sunulmustur.

Okuma tercihi: Basuli kitap ile ilgili bulgular

Ogrencilere hangi formatta/ortamda kitap okuduklar1 sorulmus ve ankette
birden fazla segenegi isaretlemeleri ile elde edilen verilere gore 6grencilerin
kitap okuma tercihleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Formatina (ortamina) gore kitap okuma tercihleri

Tiirler f % Stklik derecesi %
Basili Kitap 641 88,29 Herzaman 257 35,39
Elektronik Kitap 353 48,62 Hicbirzaman 224 30, 85

Dinleyerek Sesli Kitap 219 30,16 Higbir zaman 437 60, 19

Diger 3 0, 41

Tablo 2’deki verilere gore 6grenciler (f: 641, %88, 29) ilk sirada en ¢ok
basili kitaplart tercih etmektedir. Ankette hicbir zaman, nadiren, bazen,
siklikla ve her zaman seceneklerinin oldugu g6z 6niine alindiginda 257 (%35,
39) ogrencinin her zaman basili kitap tercih ettigini belirtmesi dikkat
cekmektedir. Elektronik ve sesli kitap ise 0grenciler tarafindan ilk sirada
tercih edilmemektedir.

Ogrencilerin giin igindeki okuma siirelerinin belirlenmesi igin
ogrencilere giin icerisinde basili ve dijital ortamda okuduklar siire sorulmus
ve elde edilen veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Giin iginde basil1 ve dijital ortamda okuma siireleri

Basili f % Dijital ortamda F %
ortamda okunan siire

okunan siire

1-2 saat aras1 289 39,80 1 saatten az 261 35,95
1 saatten az 271 37,32 1-2 saat aras1 203 27,96

Hi¢ okumam 75 10,33 Hi¢ okumam 170 23,41
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3-5 saat arasi 73 10,05 3-5 saat arasi 82 11,29
6 saatten fazla 18 2,47 6 saatten fazla 10 1,37
Toplam 726 100 Toplam 726 100

Tablo 3’teki verilere gore d6grencilerin basili olarak okuma siireleri en
cok 1-2 saatken (f: 289, %39, 80) dijital ortamda okuma siireleri agirlikli
olarak 1 saatten azdir (1261, %35, 95).

Tablo 4’te 6grencilerin son bir y1l iginde basil1 ya da dijital kitap okuma
durumlan verilmistir.

Tablo 4: Son bir y1l iginde okunan basili ya da dijital kitaplar

Basili Kitap (Roman,  f % Dijital Kitap (Roman, f %
Hikaye, Aktiiel) Hikaye, Aktiiel)

Hig¢ okumadim 69 9,50 Hig¢ okumadim 371 51,10
1-3 arasi 236 32,50 1-3 arasi 224 30,85
7-10 aras1 159 21,90 4-6 arasi 74 10,19
7-10 aras1 124 17,07 7-10 aras1 19 2,61
11 ve lizeri 138 19,00 11 ve lizeri 38 5,23
Toplam 726 100 Toplam 726 100

Tablo 4’teki veriler incelendiginde, 6grencilerin 236°s1 (%32,50) son
bir yil iginde 1 ile 3 basili kitap arasinda okudugunu belirtirken 371 (51,10)
ogrenci hig dijital kitap okumadigini ifade etmistir.
Sosyal medya ile ilgili bulgular

Ogrencilerin hangi dijital araclar1 daha ¢ok kullandiklarmin belirlenmesi
amaciyla dgrencilere sahip olduklan dijital araglar sorulmus ve birden fazla
segenegi isaretleyebildikleri veriler Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5: Ogrencilerin sahip olduklari dijital araglari

Dijital araglar f %
Mobil/Akilli telefon 722 99,44
Diziistii bilgisayar 502 69,14
Masaiistii bilgisayar 157 21,62
Tablet (iPad/ Kindle) 142 19,55
Elektronik kitap okuyucu (e-book reader) 16 2,20
Higbirine sahip degilim. 1 0,13

Tablo 5°teki veriler incelendiginde 6grencilerin sahip olduklari dijital
araglar arasinda ilk sirada mobil/akilli telefon (f: 722, %99, 44) yer aldig
goriilmektedir. Ikinci sirada diziistii bilgisayar (f: 502, %69, 14), ii¢lincii
sirada ise masaiistii bilgisayar (f: 157, %21,62) vardir.

Ogrencilere dijital araglar ile okuduklar tiirler sorulmus ve toplanan
veriler Tablo 6°da verilmistir.
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Tablo 6: Dijital araglar (akill1 telefon, tablet, e-kitap okuyucu, bilgisayar vb.)
ile okunan yayin tiirleri
Okunan Tiirler f %

Sosyal Medya (Facebook, Instagram, WhatsApp, Twitter, Youtube 563 77,54
vb.)

Aktiiel dergiler ve gazeteler 55 7,57
Ders kitabi/makale; 45 6,19
Web sayfalari tizerinden 6 0,82
Dijital roman/hikaye/deneme 5 0,68
Diger 52 7,16

Tablo 6°daki veriler degerlendirildiginde 6grencilerin dijital araglar ile
okuduklan tiirlerde ilk sirada sosyal medyanin (f: 563, %77, 54) oldugu
goriilmektedir. Ikinci sirada aktiiel dergiler ve gazeteler (f: 55, %7, 57);
iiciincii sirada ise ders kitabi/makale (f: 45, %6, 19) yer almaktadir.

Aragtirma yapma: Dijital ortamlar ile ilgili bulgular

Ogrencilere dijital araglarla okuduklan kitaplarin tiirleri sorulmus ve
birden fazla segenegi isaretlemeleriyle elde edilen veriler Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7: Dijital araglar (akill1 telefon, tablet, e-kitap okuyucu vb.) ile okunan

kitap tiirleri
Tiirler f %
Ders Kitabi1 378 52,06
Roman/Hikaye/Deneme 286 39,39
Okumuyorum 178 2451
Diger 46 6,33

Tablo 7°de Ogrencilerin dijital araglarla okuduklar1 yayn tiirleri
arasinda ilk sirada ders kitaplarinmn (f: 378, %52, 06) oldugu gériilmektedir.
Bunu roman/hikaye/deneme (f: 286, %39, 39) izlemistir. Dijital araglardan
okumadigini belirtenlerin sayisi ise 178’dir (%24, 51).

Tablo 8’de Ogrencilerin birden fazla secenegi isaretleyebildikleri
verilerden elde edilen basili ve dijital kaynaklar1 kullamm amaglarn yer
almaktadir.

Tablo 8: Basili ve dijital bilgi kaynaklarinin kullanim amac1

Kullanim amaci Basili bilgi Dijital bilgi
kaynaklart kaynaklart
f % f %
Aragtirma yapmak 439 60, 46 539 74, 24
Bos zaman 407 56, 06 502 69, 14
degerlendirmek

Ders ¢aligsmak 509 70,11 450 61, 98
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Tablo 8’deki bulgular 6grencilerin basili bilgi kaynaklarini en ¢ok ders
calisma amact (f: 509, %70, 11) ile kullandiklarim dijital bilgi kaynaklarmni
ise arastirma yapmak amaci (f: 539, %74, 24) ile kullandiklarmi
gostermektedir.

Tablo 9’da 6grencilerin dijital kitaplari okumama nedenleri sorulmus
ve birden fazla segenegi isaretleyebildikleri verilere yer verilmistir.

Tablo 9: Dijital kitaplar1 okumama nedenleri

Dijital kitaplar: okumama nedenleri  f %
Dijital aragtan okumann zorlugu 305 42,01
Basili kitaptan okumay1 sevme 359 49,44
Derslerin yogunlugu 167 23,00
Zaman bulamama 131 18,04
Yeterince okuyorum 88 12,12
Diger 23 3,16

Tablo 9°daki veriler Ogrencilerin dijital ortamda okumay1 tercih
etmeme gerekgelerinin basinda basili kitaptan okumay1 sevmeyi (f: 359, %49,
44) beyan ettiklerini gostermektedir. Bu gerekgeyi; dijital aragtan okumanin
zorlugu (f: 305, %42, 01), derslerin yogunlugu (f: 176, %23.00) ve zaman
bulamama (f: 131, %18,04) izlemektedir.

Tablo 10’da 6grencilerin dijital ortamda okuma sebepleri ve sikliklar
yer almaktadir.

Tablo 10: Dijital ortamda okuma sebepleri ve sikliklar
Okuma sebepleri f %
Akademik ¢alismalar (Ders galigma, 6dev hazirlama, makale, e-Kitaplar vb.) 265 36,50
Giinliik bilgi (Haberler, yemek pisirme, hava durumu, gilincel olaylar, 234 32,23
problem ¢dzme vb.)
Bos Zaman/Eglence (Eglence; spor, edebiyat, tarih, teknoloji vb.) 227 31,26
Toplam 726 100,0

Tablo 10’daki bulgular incelendiginde 6grencilerin dijital ortamlardan
okumamalarmin nedenlerinin ilkinde akademik c¢alismalar (f: 267, %36, 77)
yer almaktadir. Bu tercihi giinliik bilgi (f: 234, %32, 23) ve bos zaman/eglence
amagch okumalar (f: 227, %31, 26) izlemektir.

Okuma davramglart ile ilgili bulgular

Universite dgrencilerine bilgi kaynaklarmi basili ortamda tercih etmelerine
yonelik sorulan sorulardan elde edilen veriler Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11: Bilgi kaynaklarinin basili ortamda tercih edilme durumu

f %
Kesinlikle Katilmiyorum 27 3,7
Katilmryorum 65 9,0

Kismen Katiliyorum 96 13,2
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Katiliyorum 242 33,3
Kesinlikle Katiliyorum 296 40,8
Toplam 726 100,0

Katilimcilar Tablo 11°de “Derslerimle ilgili bilgi kaynaklarimin (kitap,
ders notu, makale, tez) basili ortamda olmasimi tercih ederim” maddesine
iiniversite ogrencilerinin 27’si (%3,7) “kesinlikle katilmiyorum”, 65’1 (%9)
“katitlmiyorum, 96’s1  (%13,2) “kismen katiliyorum, 242°si  (%33,3)
“katihlyorum” ve 296’s1 (%40,8) “kesinlikle katiliyorum” seklinde goriis
belirtmislerdir. Bu verilere gore iiniversite 6grencilerinin agirlikli olarak
(%87,3) dersleriyle ilgili bilgi kaynaklarinin (kitap, ders notu, makale, tez)
basili ortamda olmasini tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilere yonetilen dijital ortamda bilgi kaynaklarmi tercih etme
durumlarinin nasil oldugu sorusuna iliskin veriler Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12: Bilgi kaynaklarinin dijital ortamda tercih edilme durumu

f %
Kesinlikle Katilmiyorum 87 12,0
Katilmiyorum 199 274
Kismen Katiliyorum 233 321
Katiliyorum 126 17,4
Kesinlikle Katiliyorum 81 11,2
Toplam 726 100,0

Katilimcilar Tablo 12°de “Derslerimle ilgili bilgi kaynaklarinin (kitap,
ders notu, makale, tez) dijital ortamda olmasini tercih ederim.” maddesine
iiniversite Ogrencilerinin 87’si (%12) “kesinlikle katilmiyorum”, 199’u
(%27.,4) “katilmiyorum, 233’1 (%32,1) “kismen katiliyorum, 126’s1 (%17,4)
“katiltyorum” ve 81°1 (%11,2) “kesinlikle katiliyorum” seklinde goriislerini
ifade etmislerdir. Bu veriler dogrultusunda katilimeilarn ¢ogunlugunun bilgi
kaynaklarimi dijital ortamda tercih etme durumuna kismen katildiklan
goriilmektedir.

Tablo 13’te {iniversite 6grencilerinin basili ders materyallerinin dijital
kopyalarini olugturmalarina yonelik verileri yer almaktadir.

Tablo 13: Basili ders materyallerinin dijital kopyalarin1 olugturarak okuma
durumu

f %
Kesinlikle Katilmiyorum 166 22,9
Katilmiyorum 222 30,6
Kismen Katiltyorum 171 23,6
Katiliyorum 116 16,0

Kesinlikle Katiliyorum 51 7,0
Toplam 726 100,0




Sevmez ve Yildiz 217

Katilimeilar Tablo 13’te “Basili ders materyallerimi (kitap, ders notlari
vb.) dijital kopyalarmi olusturarak okumayi tercih ederim.” maddesine
tiniversite dgrencilerinin 166’s1 (%22,9) “kesinlikle katilmiyorum”, 222’si
(%30,6) “katilmiyorum, 171’1 (%23,6) “kismen katiliyorum, 116°’s1 (%16,0)
“katihyorum” ve 51°1 (%7) “kesinlikle katiliyorum” seklinde goriislerini ifade
etmiglerdir. Bu veriler dogrultusunda katilimcilarin yaridan fazlasinin basili
ders materyalleri dijital kopya olusturarak okumay1 tercih etmedikleri
sOylenebilir.

Universite dgrencilerinin roman/hikaye/deneme/siir vb. tiir kitaplarim
basili ortamda okumalarina yonelik tercihleri Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: Roman/hikaye/deneme/siir vb. tiir kitaplarinin basili ortamda
okunma durumu

f %
Kesinlikle Katilmiyorum 102 14,0
Katilmiyorum 105 14,5
Kismen Katiliyorum 92 127
Katiliyorum 158 21,8
Kesinlikle Katiliyorum 269 37,1
Toplam 726 100,0

Katilimcilar Tablo 14’te “Roman/hikaye/deneme/siir vb. tiir kitaplar
basili ortamda okumay1 dijital ortamda okumaya tercih ederim.” maddesine
iiniversite 0grencilerinin 102’si (%14,0) “kesinlikle katilmiyorum”, 105°i
(%14,5) “katilmiyorum, 92°si (%12,7) “kismen katiliyorum, 158’1 (%21,8)
“katilryorum” ve 269°u (%37,1) “kesinlikle katiliyorum” geklinde goriislerini
belirtmislerdir. Bu verilere gore liniversite dgrencilerinin yaridan fazlasinin
basili ders materyalleri dijital kopya olusturarak okumay1 tercih etmedikleri
sOylenebilir.

Ogrencilerin sayfa sayis1 10°dan az olan metinleri basili formatta
okumay1 tercih etmelerine yonelik bulgular Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15: Sayfa sayis1 10’dan az olan metinlerin basili formatta okunmasinin
tercih durumu

f %
Kesinlikle Katilmiyorum 47 6,5
Katilmiyorum 67 9,2
Kismen Katiliyorum 114 15,7
Katiliyorum 263 36,2
Kesinlikle Katiliyorum 235 324
Toplam 726 100,0

Katilimcilar Tablo 15°te “Okuyacagim metnin sayfa sayist 10°dan fazla
ise basili formatta okumayi tercih ederim.” maddesi ile ilgili verilere gore
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iiniversite 6grencilerinin 47’si (%6,5) “kesinlikle katilmiyorum”, 67’si (%9,2)
“katitlmiyorum, 114’4 (%15,7) “kismen katiliyorum, 26370 (%36,2)
“katihlyorum” ve 235’1 (%32,4) “kesinlikle katiltyorum” seklinde goriislerini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin cogunlugu (%84,3) metin sayfa sayis1 10°dan
fazla oldugunda basili formatta okumayi tercih ettigini belirtmiglerdir.

Universite 6grencilerinin sayfa sayist 10’dan az olan metinleri dijital
formatta okumayi tercih etmelerine yonelik veriler Tablo 16°da yer
almaktadir.

Tablo 16: Sayfa sayis1 10°dan az olan metinlerin dijital formatta okunmasinin
tercih durumu

f %
Kesinlikle Katilmiyorum 91 12,5
Katilmiyorum 142 19,6
Kismen Katiliyorum 214 29,5
Katiliyorum 183 25,2
Kesinlikle Katiliyorum 96 13,2
Toplam 726 100,0

Katilimcilar Tablo 16’da “Okuyacagim metnin sayfa sayist 10°dan az
ise dijital formatta okumayr tercih ederim.” maddesine {iniversite
ogrencilerinin 91’1 (%12,5) “kesinlikle katilmiyorum”, 142°si (%19,6)
“katilmiyorum, 214’4 (%29,5) “kismen katiiyorum, 183’0 (%25,2)
“katiliyorum” ve 96°s1 (%13,2) “kesinlikle katiliyorum” seklinde goriislerini
belirtmiglerdir. Buna goére tniversite Ogrencilerinin ¢ogunlugu (%67,9)
“okuyacagi metnin sayfa sayis1 10°dan az ise dijital formatta okumay1 tercih
ederim” maddesine katildiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin ~ dijital araglarn  okuma tercihlerini  degistirip
degistirmedigi sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular Tablo
17°de sunulmustur.

Tablo 17: Dijital araglarin okuma tercihlerini degistirme durumu

f %
Kesinlikle Katilmiyorum 38 5,2
Katilmiyorum 100 13,8
Kismen Katiliyorum 201 27,7
Katiliyorum 247 340
Kesinlikle Katiliyorum 140 19,3
Toplam 726 100,0

Katilimeilar Tablo 17°de “Dijital araglarin varlig (akilh telefon, tablet
vb.) tiniversite 6grencilerinin okuma tercihlerini degistirmektedir.” maddesine
iiniversite Ogrencilerinin 38’1 (%5,2) “kesinlikle katilmiyorum”, 100’
(%13,8) “katilmiyorum, 201’1 (%27,7) “kismen katiliyorum, 247°si (%34)
“katillyorum” ve 140’1 (%19,3) “kesinlikle katiliyorum” seklinde goriislerini
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ifade etmislerdir. Buna gore iiniversite dgrencilerinin ¢ogunlugu (%53,3)
dijital araglarin (akilli telefon, tablet vb.) varlig1 iiniversite 6grencilerinin
okuma tercihlerini degistirdigini belirtmislerdir. Yine 6grencilerin bir kismi
(% 27.7) da bu goriise kismen katildigini ifade etmistir.

Universite dgrencilerinin intemetin ¢evrim ici okuma materyalleri ve
kaynaklar1 saglamasinin okuma tercihlerini degistirmesine yonelik soruya
verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18: internetin g¢evrim igi okuma materyalleri ve kaynaklari
saglamasinin okuma tercihlerini degistirme durumu

f %
Kesinlikle Katilmiyorum 28 3,9
Katilmiyorum 95 13,1
Kismen Katiliyorum 219 30,2
Katiliyorum 262 36,1
Kesinlikle Katiliyorum 122 16,8
Toplam 726 100,0

Katilimcilar Tablo 18’de “Intemetin ¢esitli ¢evrim ic¢i okuma
materyalleri ve kaynaklart saglamasi ogrencilerin  okuma tercihlerini
degistirmektedir.” maddesine iiniversite 0grencilerinin 28’1 (%3,9) “kesinlikle
katilmiyorum”, 95’1 (%13,1) “katilmiyorum, 219’u (%30,2) “kismen
katiliyorum, 262’si (%36,1) “katiliyorum” ve 122’si (%16,8) “kesinlikle
katiliyorum” goriislerini belirtmislerdir. Universite grencilerinin cogunlugu
(%83,1) intemetin ¢esitli ¢evrim i¢i okuma materyalleri ve kaynaklari
saglamasinin 6grencilerin okuma tercihlerini degistirdigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin basili ortama kiyasla dijital ortamda daha yaygin
okuduklan ile ilgili soruya iliskin elde edilen veriler Tablo 19’da yer almistir.

Tablo 19: Basili ortama kiyasla dijital ortamda okumanin daha yaygimn olmasi
durumu

f %
Kesinlikle Katilmiyorum 132 18,2
Katilmiyorum 181 24,9
Kismen Katiliyorum 167 23,0
Katiliyorum 169 23,3
Kesinlikle Katiliyorum 77 10,6
Toplam 726 100,0

Katilimeilar Tablo 19’da “Dijital ortamda okumanin basili ortamda
okumaktan daha yaygin oldugunu diisliniiyorum.” maddesine iiniversite
ogrencilerinin 132’si (%18,2) “kesinlikle katilmiyorum”, 181’1 (%24.,9)
“katilmiyorum, 167’si  (%23) “kismen katiliyorum, 169’u (%23.,3)
“katillyorum” ve 77’si (%10,6) “kesinlikle katiliyorum™ seklinde goriislerini
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ifade etmislerdir. Universite dgrencilerinin yarisma yakmi (%43,1) dijital
ortamda okumanin basili ortamda okumaktan daha yaygmn oldugunu
diisinmemektedirler.

Tartisma

Bu caligmada finiversite Ogrencilerinin okuma tercihlerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag ve alt problemler dogrultusunda elde edilen veriler
analiz edilmis ve “Okuma Tercihi: Basili Kitap”, “Sosyal Medya”, “Arastirma

Yapma: Dijital Ortamlar” ve “Okuma Davranislar1” temalarina ulasilmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore 6grenciler en ¢ok basili kitaplari
tercih etmektedir. Siklik derecelerine bakildiginda 6grencilerin biiyiik bir
boliimii basil kitap tercih ettigini belirtmiglerdir. Elektronik ve sesli kitaplarin
ise beklenenin aksine Ogrenciler tarafindan ilk sirada tercih edilmedigi
goriilmiistiir. Bu bulgu, (Elkatmis, 2018; Elkatmis, 2021; Odabas ve digerleri,
2018; Yorganci, 2022) arastirma bulgulan ile tutarlilik gostermektedir.
Elkatmis (2021) calismasinda {iniversite 0grencilerinin ¢ogunlugunun bir
metni dijital okumadan ziyade basili olarak okuma yoniinde tercihte
bulunduklarin1 ortaya koymustur. Yorganci (2022) da arastirmasinda
ogrencilerin basili ortamda okumayi dijital ortamda okumaya gore daha ¢ok
tercih ettikleri bulgusuna ulagmistir. Odabas ve digerlerinin (2018)
caligsmasinda katilimcilarin basili kitap secenegini daha fazla tercih ettikleri
goriilmiistiir. Elkatmis (2018) c¢alismasinda, katilimcilarm g¢ogunlugunun
basili kitap okumayi e-kitap okumaya tercih ettikleri belirlemistir. Bu veriler
dijital araglarn kullanim siirelerinin artmasina ragmen 6 grencilerin hala basili
kitaplan tercih ettiklerini gostermektedir.

Universite 6grencilerinin basili eserleri okuma siireleri agirlikli olarak
glinliik 1-2 saatken dijital ortamda okuma siireleri agirlikli olarak 1 saatten
azdir. Bu bulgu iiniversite 6grencilerinin okuma siirelerine iliskin onceki
bulgularnt desteklemektedir. Elkatmis (2018) calismasinda, katilimcilarin
cogunlugunun ekran iizerinden gergeklestirdikleri okumalarmi kisa araliklarla
yaptiklarini, ¢ok az kismmin da 3 saatin {lizerinde araliksiz okuduklarmi
belirtmistir. Nichols (2018) dijital ortamda okuma gergeklestirilirken 6zellikle
sosyal medyanin dikkati dagitarak okumaya engel oldugunu belirtmistir.
Elkatmis (2021) ¢alismasinda iiniversite 6grencilerinin ¢cogunlugu (%71,9) e-
kitap ya da bilgisayar lizerinden ara vermeden okuma siirelerinin 1 saatten az
oldugunu belirtmistir. Tirkben (2023) c¢alismasinda grencilerin
¢ogunlugunun dijital ortamdaki okuma siirelerinin 1 saatin altinda oldugunu
tespit etmistir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin dijital ortamda kisa
stireli kisa metinleri okuma egiliminde olduklart sdylenebilir.

Ogrencilerin sahip olduklan _dijital araglar arasmda ilk sirada
mobil/akilli telefonlar yer almaktadir. Ikinci sirada diziistii bilgisayar, ti¢lincii
sirada ise masaiistii bilgisayar yer almaktadir. Bu bulgular Keskin ve
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Cetinkaya’nin (2017) calismasmin bulgular ile benzerlik gdstermektedir.
Elkatmis’in (2021) ¢alismasinda iiniversite 0grencilerinin olduk¢a smirli bir
boliimiiniin e-kitap okuma aracinin oldugu tespit edilmistir. Mizrachi (2014),
caligmasinda ise ders materyallerinin okunmasinda daha ¢ok tabletin tercih
edildigini belirlemistir. Odabas ve digerlerinin (2018) arastirmasinda
iiniversite dgrencilerinin biiyiik bir boliimiiniin akilli telefon sahibi oldugu,
ikinci sirada ise diziistii bilgisayar geldigi tespit edilmistir. Keskin ve digerleri,
(2016) dijital ortamda okumalarin gogunlugunun mobil cihazlarla yapildigini
ifade etmistir. Tiirkben (2023) c¢aligmasinda 6grencilerin %53 liniin akill
telefon; %33 {liniin bilgisayar; %131 tablet kullandigimi belirlemistir. Buna
gore 6grencilerin dijital ortam olarak her an ulasabildikleri mobil telefonlarin
kullaniminm giderek arttig1 sdylenebilir.

Arastirmaya gore Ogrencilerin dijital araglar ile okuduklan tiirler
arasinda ilk sirada sosyal medyanin oldugu goriilmektedir. Maden (2019),
sosyal medya ve mobil cihazlarin dijital okumay1 gelistirdigini ancak
katilimcilarin ilk tercihleri arasinda sosyal medya yer almakla birlikte roman,
hikdye ve deneme tiirii kaynaklarin okunmasmnin genellikle basili ortamlar
tizerinde yapildigini belirtmektedir. Bu baglamda, ¢alisma kapsamindaki
sonuglar dogrulanmis, 6grencilerin mobil telefonlarindan en ¢ok sosyal medya
mesajlarini okuduklari belirlenmistir.

Arastirmada 6grencilerin dijital araglarla okuduklar tiirler bakimindan
ilk sirada ders kitabinin gelmesidir. Bunu roman/hikaye/deneme izlemektedir.
Dijital araglardan okuma yapmadigim belirtenler ise {igiincli sirada yer
almaktadir. Sahin ve Giiltekin’in (2022) arastirmasinda Ogrencilerin ders
kitaplar1 diginda en ¢ok internet materyallerini okumay1 tercih ettikleri
verisine ulasilmistir. Bu veriler 6grencilerin ders ¢alismak zorunda olduklari
i¢in dijital ortamda ders kitabin1 okuduklari seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin son bir yil iginde kag adet basili ya da dijital kitap
okuduklan ile ilgili verilere gore 6grencilerin 236’s1 son bir y1l i¢inde 1 ile 3
kitap arasmda okudugunu belirtitken; 371 O&grenci hi¢ dijital kitap
okumadigimi ifade etmistir. Elkatmis’m (2021) calismasinda iiniversite
ogrencilerinin e-kitap okuma siklig1 oldukca diisiik ¢ikmustir. Universite
Ogrencilerinin %47’si son bir yilda hi¢ e-kitap okumadigini belirtmislerdir.
Ancak Chou (2014) arastirmasinda Ogrencilerin dijital ortamda daha ¢ok
okuma gergeklestirdigini tespit etmistir. Benzer bi¢imde Anwarul (2013)
caligmasinda dijital ortamlarda okumalarin oldukea fazla oldugu goriilmiistiir.
Buna goére okuma davranigmin iilkelere gore farklilastigi sdylenebilir.

Arastrima sonuglar1 égrencilerin basili bilgi kaynaklarini en ¢ok ders
caligma amaci ile kullandiklarini, dijital bilgi kaynaklarnim ise arastirma
yapmak amaci ile kullandiklarim1 géstermektedir. Soroya ve Ameen (2016),
caligmasinda, 6grencilerin ¢ogunlugunun akademik okuma i¢in basili formati,
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giinliik bilgiyi okumada ise elektronik formati tercih ettiklerini belirlemistir.
Odabas ve digerleri (2018) arastirmasinda katilimeilarin roman, hikaye ve
deneme tiirli kaynaklari, genellikle basili ortamda okuma egiliminde olduklari
belirlenmistir.

Ogrencilerin dijital ortamda okumama nedenleri olarak ilk sirada bastli
kitaptan okumay1 sevmeleri gelmektedir. Bunu; dijital aragtan okumanin
zorlugu, derslerin yogunlugu ve zaman bulamama izlemektedir. Ancak
Elkatmis (2018) arastirmasinda katilimeilar, dijital okumayi bilgiye daha hizli
erismeyi saglamasi, pratik olmast ve istenildigi zaman istenilen yerden
erisilebilir olmasi nedenleriyle tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Veriler o6grencilerin dijital ortamda siklikla akademik c¢alismalar,
glinliik bilgi ve bos zaman/eglence i¢in okuduklarini gostermektedir. Erten
(2019) arastirmasinda da 6grencilerin dijital ortamlari en ¢ok giinliik bilgi ve
eglence amach kullandiklarini belirlemistir. Buna goére uzun siiren
okumalarda dijital ortamlarin tercih edilmedigi sdylenebilir.

Arastirmada dikkat ¢eken bir diger bulgu iiniversite dgrencilerinin
tamamia yakininin (%87,3) dersleriyle ilgili bilgi kaynaklarmnin (kitap, ders
notu, makale, tez) basili ortamda olmasi yoniindedir. Bu sonuglar onceki
caligmalarin bulgulant ile desteklenmektedir. Liu (2005) c¢alismasinda
iiniversite 6grencilerinin yaklasik %90’min basili ortamda okumayi dijital
ortamda okumaya tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Mizrachi (2014)
caligmasinda 6grencilerin ¢ogunlugunun (%67,7) ders materyallerini basilt
ortamda okumayu tercih ettiklerini belirlemistir. Ogrencilerin gogunlugu basili
ortamda okuduklarinda daha iyi 6grendiklerini ve odaklandiklarini ifade
etmiglerdir. Mizrachi (2014) ¢alismasinda tiniversite 6grencilerinin %80’den
fazlas1 basili olarak okudugunda metni daha iyi hatirladiklarmi ve
odaklanabildiklerini ifade etmislerdir. Palsdottir ve Einar (2016) ¢alismasinda
iiniversite Ogrencilerinin ¢ogunlugunun basili ortamda okumay1 tercih
ettiklerini tespit etmistir. Sage, Piazzini, Downey ve Masilela (2020)
caligmasinda ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun basili ortam {izerinden
okumayn1 tercih ettiklerini ancak katilimcilarin yaklasik yarisinin dijital ortami
basili ortam kadar tercih ettiklerini belirlemistir. Basili ortami1 tercih eden
Ogrenciler arasinda, katilimcilarin neredeyse yansmm (%49,2) en 6nemli
tercih nedeni, kagidin verdigi dokunma hissidir. Diger nedenler arasinda
fiziksel kolaylik (%26,2), artan odaklanma (%24,6), azalan dikkat dagmiklig1
(%9,8), boyut (%8,2), aginalik (%8,2) ve basit/belirtilmemis tercih (%3,3) yer
almaktadir. (Sage ve digerleri, 2020, s. 451). Aharony ve Bar-llan (2018) ise
caligmasinda, 6grencilerin akademik basili materyalleri elektronik olanlara
gore daha ¢ok tercih ettiklerini hem derin hem de yiizeysel 6grenenlerin
akademik elektronik materyallerin goreceli avantajim kabul ettiklerini ortaya
koymustur. Poldaas (2016) c¢alismasinda {iniversite Ggrencilerinin
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¢ogunlugunun ders materyallerini basili ortamda okumay tercih ettiklerini
belirlemistir.

Arastirmada dikkat ¢eken bir diger bulgu iiniversite dgrencilerinin
“Derslerimle ilgili bilgi kaynaklarmin (kitap, ders notu, makale, tez) dijital
ortamda olmasmi tercih ederim.” Onermesine verdikleri yamtlarda
goriilmektedir.  Universite ogrencilerinin yaridan fazlasi basili ders
materyallerini dijital kopya seklinde okumay1 tercih etmemektedir. Keskin ve
Cetinkaya (2017) calismasinda 6gretmen adaylari metin dijital ortamda da
olsa ders calismak i¢in ¢ikt1 alarak basili ortamda okumayi tercih ettiklerini
ifade etmislerdir. Universite 6grencilerinin Universite 6grencilerinin yaridan
fazlasmin basili ders materyallerin dijital kopyasint olusturarak okumay1
tercih etmediklerini ifade etmislerdir. PGldaas (2016) ¢alismasinda iiniversite
6grencilerinin ¢ogunlugunun (%66,11) dijital ortamdaki ders materyallerini
basili kopyasini olusturarak okuduklarnim ifade etmiglerdir. Benzer sekilde
Keskin ve Cetinkaya (2017) da calismasinda &gretmen adaylarmin basili
ortamdaki ders materyallerini dijital ortama aktarmayi tercih etmedikleri
sonucunu elde etmistir. PSldaas (2016) calismasinda {iniversite 6grencilerinin
sadece %15,1’inin basili ortamdaki ders materyallerini dijital ortama
doniistiirdiiklerini ifade etmislerdir. Aharony ve Bar-llan (2018) ¢alismasinda,
ogrencilerin akademik bilgi kaynaklarindan Ogrenmenin faydalarmi
gordiiklerinde bunlan kullanmay:1 tercih edeceklerini ortaya koyduklarmi
belirlemistir. Ogrencilerin elektronik bilgi kaynaklarinin avantajlari
konusundaki becerileri ve farkindaliklari ne kadar yiiksek olursa, basili
kaynaklar tercihleri de o kadar diisiik olmaktadir.

Ogrencilerin tamamina yakini (%84,3) metnin sayfa sayis1 10°dan fazla
oldugunda basili formatta okumayi tercih ettigini belirtmislerdir. Bu bulgu
Onceki caligmalarin sonuglariyla da ortiigmektedir Mizrachi (2014), Palsdottir
ve Einar (2016) ile Keskin ve Cetinkaya (2017) calismalarinda metnin
uzunlugunun format tercihi konusunda belirleyici unsur oldugu sonucu
¢alismada elde edilen verileri destekler niteliktedir.

Cetin (2021) calismasinda 6grencilerin ¢ok azi dijital ortamda bulunan
uzun metinleri diizenli okudugunu belirtmislerdir. Sayfa sayismin 10 veya
daha uzun oldugu bir metnin basili formatta olmasmin tercih edildigi
gorigiindedirler. Johnston ve digerleri (2016) ¢alismasinda 6grencilerin %78’
ders materyallerinin sayfa sayist 7°den fazla oldugunda basili ¢iktisini1 almay1
tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Liu (2005) c¢alismasinda iiniversite
ogrencilerinin %80’den fazlasinin dijital metni okumak igin ¢iktr aldiklarini
belirtmislerdir. Universite 6grencilerinin ¢ogunlugu (%67,9) okuyacagi
metnin sayfa sayist 10°’dan az ise dijital formatta okumay1 tercih ettikleri
yoniinde goris belirttikleri tespit edilmistir. Mizrachi (2014) galismasinda
metnin uzunlugu 5 sayfadan az oldugunda 6grencilerin %47,7 sinin dijital
ortamda okumanin tercih edildigini belirlemistir. Benzer sekilde Palsdottir ve



224 CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15 (1), 199-230

Einar (2016) de ¢alismasinda metnin sayfa sayist 7’den az oldugunda dijital
formatta okumanin tercih edildigini belirtmislerdir. Keskin ve Cetinkaya
(2017) galismasinda bulunan sonuglardan farkli olarak okuyacagi metnin
sayfa sayist kisa da olsa elektronik ortamda okumayi tercih etmedikleri
yoniinde goriis belirtmislerdir. Johnston ve digerleri (2016) ¢alismasinda
ogrencilerin ¢ogunlugu ders okumalarimi dijital ortamda okumak yerine ¢ikti
almayi tercih ettiklerini tespit etmistir. Ogrencilerin sadece %30'u, metnin
sayfa sayisi yedi sayfanin altindaysa okuma metnini dijital ortamda okumay1
tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Universite dgrencilerinin cogunlugu (%81) dijital araglarm (akilh
telefon, tablet, bilgisayar vb.) varhigmin iiniversite ogrencilerinin okuma
tercihlerini degistirdigini belirtmislerdir. Universite 6grencilerinin tamamia
yakimi (%83,1) internetin ¢esitli ¢gevrim i¢ci okuma materyalleri ve kaynaklar
saglamasinin 6grencilerin okuma tercihlerini degistirdigini ifade etmislerdir.

Sonuc ve Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular iiniversite 6grencilerinin ¢ogunlugunun basili
kitaplar tercih ettigini; basili ortamda okuma siireleri agirlikli olarak 1-2
saatken dijital ortamda okuma siirelerinin agirlikli olarak 1 saatten az
oldugunu, sahip olduklari dijital araclar arasinda ilk sirayr mobil/akilli
telefonun, ikinci siray1 diziisti bilgisayarmn, tgiincii sirayr ise masaiistii
bilgisayarin aldigin1 gostermektedir. Ayn1 zamanda dijital araglar ile en ¢ok
sosyal medya iizerinden okuma gergeklestirildigi, 6grencilerin ¢gogunlugunun
son bir yilda hi¢ dijital kitap okumadig, dijital ortamda okumama nedenleri
olarak ilk sirada dijital araglardan okumanin zor olmasi, basili kitaptan
okumay1 sevme, derslerin yogunlugu ve zaman bulamama gibi etkenlerin
yattigi belirtilmektedir. Universite &grencilerinin tamamina yakminin
dersleriyle ilgili bilgi kaynaklarinin (kitap, ders notu, makale, tez vb.) basili
ortamda olmasini tercih ettiklerini, yaridan fazlasmm basili ders
materyallerini dijital kopya olusturarak okumayi tercih etmediklerini, metnin
uzunlugunun format tercihi konusunda belirleyici unsur oldugunu, dijital
araglarin (akilh telefon, tablet, bilgisayar vb.) varliginin kendilerinin okuma
tercihlerini degistirdigini beyan etmektedirler.

Calismadan elde edilen bulgular dijital ortamin {iniversite
ogrencilerinin okuma tercihleri lizerinde 6nemli bir etki olusturmasina ragmen
basili ortamda okumanin daha ¢ok tercih edildigini ortaya koymaktadir. Bu
calisma Selguk Universitesi dgrencileri iizerine gergeklestirildiginden, bu
bulgulan dogrulamak ve 6grencilerin okuma tercihlerine iliskin daha genis
bakis acist1 kazandirmak igin c¢aligmanin diger Universitelerde de
gerceklestirilmesinde fayda bulunmaktadir. Bu sonuglara uygun olarak hem
gelecekteki arastirmalar i¢in hem de yoneticiler, akademisyenler,
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kiitiiphaneciler ve 6grencilere yararli olabilecegi diisiiniilen asagidaki 6neriler
sunulmustur.

7/24 uzaktan erisimin getirdigi yararhilik ve kolayliklar ile daha az
maliyet gerektiren avantajlart nedeniyle iiniversite kiitiiphanelerindeki e-Kitap
say1s1 her gecen giin daha da artmaktadir. Universite kiitiiphanelerinde dijital
ortamdaki ders kitab1 ve aktiiel (roman, hikaye) kitaplar i¢in gerceklestirilen
veri taban1 aboneliklerinin her gegen giin artmasi ile birlikte e-kitaplarn ve
basili kitaplarin kullanim istatistigi diizenli olarak takip edilmelidir. E-kitap
aboneliklerinin kullanicilara duyurulmasi ve kullanilmamasmm Oniindeki
engellerin ortadan kaldirilmasi igin gerekli calismalar yapilmalidir. Universite
kiitiiphanelerinde abone olunan dijital icerik ile ilgili Ggrencilerin
farkindaliklarini arttiracak faaliyetlere yer verilmelidir.

Alan yazin arastirmalari ve bu calismanin bulgulart géz Oniine
almdiginda kiitliphane dermelerinde her gegen giin agirlikli olarak dijital
igeriklerin artacagi ancak basili bilgi kaynaklar ile dijital igeriklerin birlikte
kullanilmaya devam edecegi g6z 6niinde bulundurularak hareket edilmesinde
yarar vardir. Bu baglamda derme gelistirme siirecinde kullanicilarin istekleri
ve mevcut kullanici davraniglan gz 6niinde bulundurularak hem basili hem
de dijital okuma formatinin birbirini destekleyecek ve tamamlayacak sekilde
saglanmasinda fayda bulunmaktadir. Buna gore akademik okuma materyalleri
elektronik formatlarda, serbest zaman okuma materyalleri de basili
formatlarda saglanabilir.

Etkili ve verimli bir dijital okumada 6grencilere gerekli olan beceriler
ilkogretimden itibaren kazandirilmaya baglanmali, bu siire¢ {iniversite
6grencilerinde de diizenli olarak devam etmelidir. Ayrica bilisim teknolojileri
ve 6grenme ortamlarindaki gelisme ve degisimler benzer ¢alismalarin belirli
araliklarla tekrar edilerek 6grencilerin okuma tercihi ve davranislarinin takip
edilmesini  gerektirdiginden bu gecis siirecinde dengenin degisip
degismediginin tespiti onemli rol oynayacaktir. Benzer ¢alismalar tiniversite
kiitiiphanelerinin en 6nemli kullanici gruplarndan birisini  olusturan
akademisyenler {izerinde de gergeklestirilebilir. Okuma tercihleri ve
davraniglart konusunda benzer ¢aligsmalar nitel arastirma yontemleriyle ya da
karma yontemlerle de gergeklestirilebilir.
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Tiirk Siyasal Hayatina Askeri Miidahalelere Bir Ornek: Talat
Aydemir’in Darbe Girisimleri
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0z
Amag¢: Calismada parlamenter sisteme miidahaleye bir érnek olarak Kurmay Albay Talat

Aydemir’in, tilkenin yonetim tarzini ve iilkedeki ekonomik krizi bahane ederek 1962 ve 1963 'te
kalkistig1 basarisiz darbe girigimleri incelenmistir.

Yéntem: Konu, Talat Aydemir'in darbelerin temel sorunsali olarak gordiigii 1960 darbesinden
baslayarak incelenmigstir. Calismanin kaynaklari arasinda konuya iliskin belgeseller, arastrma
ve inceleme eserleri ile hatiratlar yer almaktadr.

Bulgular: Tiirk Siyasal hayatinda Cumhurbaskani unvanini alan 12 isimden 6’s1 asker
kékenlidir. Bu durum ordu mensuplarinin siyasete olan ilgisini géstermektedir. Cumhuriyet
tarihi boyunca askerler ve siyasetgiler arasindaki ¢ekisme bes darbe girigimi ile dort e-
muhtiranin meydana gelmesine neden olmugtur.

Sonug: 1961-1963 darbe girisimlerinin sonucundan anlasilacag iizere, halk ozgiir iradesi ile
verdigi kararlarm hep arkasmda olmugtur ve olmaya da devam edecektir. Milletin verdigi
karara herkesin saygi duymasi gerekmektedir.

Ozgiinliik: Tiirk Siyasal Hayatina iki defa askeri miidahale etmek isteyen Taldt Aydemir’in
darbe girigimleri ve sonuglari incelenmistir. Halkin iradesinin en onemli deger oldugu
anlasilmigtir.
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An Example of Interventions in Turkish Political Life: Talat
Aydemir and the Military Intervention
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Abstract

Purpose: In this study, as an example of intervention to the parliamentary system, Staff Colonel
Talat Aydemir who failed coup attempts in 1962 and 1963 alleging the country's polity and the
economic crisis in the country, is examined.

Method: The subject was examined starting from the 1960 interventions, which Talat Aydemir
saw as the main problematic of interventions. The sources of the study include documentaries,
research and analysis works and memoirs on the subject..

Findings: Six out of twelve persons who took the title of President in Turkish political life were
ex-military officers. This situation indicates the interest of military personnel in politics.
Throughout the history of the Republic, the conflict between soldiers and politicians has caused
five coup attempts and four e-memorandums.

Implications: As can be understood from the results of the 1961-1963 coup attempts, the people
have always stood behind the decisions they made with their free will and they will continue to
do so. Everyone must respect the decision made by the nation.

Originality: The coup attempts and results of Taldt Aydemir, who wanted to intervene twice in
Turkish Political Life, have been reviewed. It has been understood that the most important value
is the will of the people.

Keywords: Turkish political life, Democrat Party, military interventions, Talat
Aydemir.
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Giris

Ordu mensuplari parlamenter demokrasiye dogrudan (darbe, darbe girisimi ve
kalkisma) ve dolayli (post-modern darbe, muhtira ve e-muhtira) olmak {izere
iki ¢esit miidahalede bulunmaktadir. Calismada darbe kelimesi Tiirk Dil
Kurumu tarafindan “bir iilkede baski kurarak, zor kullanarak veya demokratik
yollardan yararlanarak hiikiimeti istifa ettirme veya rejimi degistirecek
bicimde yonetimi devirme isi” ifadeleriyle yapilan tanim dogrultusunda
kullanilmistir (TDK, 2017, s.863). Safi’ye (2019) gore, bir iilkede ordu
mensuplarinin silah zoru ile lilke yonetimine el koymak istemesi, Askeri darbe
olarak tanimlanmaktadir.

Osmanli Devleti’nin son doéneminde; Ciragan Vak’asi, Prens
Sebahattin darbe girisimi, 1908 Rumeli Kalkismasi, 31 Mart Kalkismasi,
Hareket Ordusunun 1909 Darbesi, Babiali Baskini, 1913 Mahmut Sevket Pasa
Suikast1 ve Darbe girigimi olmak iizere yedi darbe girisi olmustur (Safi, 2019,
s. 143).

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kurulusundan giiniimiize kadar ilki 27
Mayis 1960 tarihinde olmak iizere toplam bes (1962,1963,1980 ve 2016
yillarinda) darbe girigimi ve dort (1971,1979,1997 ve 2007 yillarinda)
muhtiraya maruz kalmigtir.

Bu calismada Talat Aydemir’in 22 Subat 1962 ve 22 Mayis 1963’te
gerceklesen darbe tesebbiislerinin Tiirk siyasi hayatina etkileri ilizerinde
durulacaktir. Bu amagla darbe girisimlerinin temel sorunsalini anlamak igin
once 27 Mayis 1960 darbesi tahlil edilecek, daha sonra da 22 Subat ve 22
Mayis darbe girisimleri incelenecektir.

Demokrat Parti iktidar1 ve 27 Mayis 1960 Askeri Darbesi

2 Mayis 1954 tarihinde Liste Usulii Cogunluk Sistemine® gore yapilan genel
secimlerde, Demokrat Parti (DP) se¢imlerden, %57°lik oy oram ile birinci
parti olarak ¢ikar ve Adnan Menderes bagkanliginda ikinci Menderes
hiikiimeti kurulur (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2012).

! Liste Usulii Cogunluk Sistemi; iki turlu bir segim sistemi olup partiler icin salt
gogunlugun oyunu almasi yeterlidir. En ¢ok oyu alan aday veya adaylarmn segilmesi ilkesine
dayanmaktadir (Tiirk, 2006, ss.79). Tiirkiye'de 1946 “Tiirkiye genel secimleri, 21 Temmuz 1946
tarihinde yapilan milletvekili genel secimleridiv. 5 Haziran'da Milletvekili Se¢im Yasasi
degistirilmis ve Cumhuriyet tarihinde ilk defa tek dereceli se¢cim esasinda gergeklestirilmistir.”
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Grafik 1: 02 Mayis 1954 Milletvekili Genel Se¢imleri
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Kaynak: TUIK, 2012, s.10.

Aydemir’e gore; iilkedeki ekonomik krizler, parti i¢i anlasmazliklar,
hiikiimet aleyhine 6grenci olaylari, 6-7 Eyliil Istanbul ve TSK komuta
kademesinin emekliye sevk edilmesi gibi nedenler darbe yanlis1 subaylari
heveslendirmistir (Aydemir, 1968, s. 14). 27 Mayis 1960 giinii saat 04.36’da
Ankara radyosundan Kurmay Albay Alparslan Tiirkes okudugu bildiriyle?
“Tiirk Silahli Kuvvetleri memleketin idaresine el koymustur” diyerek askeri
darbeyi Tiirk milletine duyurur (Bulut, 2009, s. 83).

27 Mayis askeri darbesinden sonra baskanligmi Orgeneral Cemal
Giirsel’in yaptig1 Milli Birlik Komitesi® kurulur. Bu komite iilke yonetimine
el koyar. Milli Birlik Komitesi, Demokrat Parti’ye yakinlig1 bilinen bes bine
yakim subay (ile) 235 general ve amirali orduyu genclestirmek bahanesiyle
gorevinden uzaklastirdigi gibi 147* akademisyeni de iiniversiteleri siyasetten
uzak tutmak bahanesiyle gorevinden uzaklastirir (Cavusoglu, 2019, s. 131).

2

227 May1s 1960 Alpaslan Tiirkes’in Okudugu Bildiri; “Bugiin demokrasimizin igine
diistiigi buhran ve son miiessif hadiseler dolayisiyla kardes kavgasina meydan vermemek
maksadiyla Tiirk Silahli Kuvvetleri, memleketin idaresini ele almistir. Bu harekata Silahli
Kuvvetlerimiz, partileri i¢ine diistiikleri uzlagsmaz durumdan kurtarmak ve partiler iistii tarafsiz
bir idarenin nezaret ve hakemligi altinda en kisa zamanda adil ve serbest segimler yaptirarak
idareyi, hangi tarafa mensup olursa olsun, se¢imi kazananlara devir ve teslim etmek {izere
girismis bulunmaktadir” (Yasar, 2017, 5.480).

8 Milli Birlik Komitesi (MBK); 27 Mayis 1960 darbesi sonrasinda tamami askerlerden
olugan yasama, yargi ve yiiriitme gorevlerinin biitlinii kendilerinde toplamis; iki orgeneral, bir
tiimgeneral, iki tuggeneral, dokuz albay, yedi yarbay, 11 binbagsi ve alt1 yiizbasidan olusan
gruptur (Sunay, 2017).

4 147’ler ; “Universiteler 6gretim iiyelerinden bazilarinm vazifelerinden affina ve
bazilarmin diger fakiilte ve yiiksekokullarina nakline” baslikli tezkere ile; partizan, asir1 solcu
ve ahlaki zaaflan gerekgeleri ile tiniversitelerden uzaklastirilan 147 akademisyene verilen addir.
28 Mart 1962 c¢ikartilan kanun ile {iniversitelere geri doniis yapmislardir (Resmi Gazete,
10641).
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Milli Birlik Komitesi, Yassiada’da kurulan askeri mahkeme araciligi ile
592 kisiyi yargilar ve Cumhurbaskani Celal Bayar®, Basbakan Adnan
Menderes, Maliye Bakan1 Hasan Polatkan ve Dis igleri Bakani Fatin Riistii
Zorlu’ya idam cezasi verir. (Resmi Gazete, 10908).

Temsilciler Meclisi ve Milli Birlik komitesi iiyelerinden olusan
“Kurucu Meclis” tarafindan yeni bir anayasamn hazirlanmasi igin, Istanbul
Universitesi Rektdrii Siddik Sami Onar gorevlendirilir ve hazirlanan anayasa
9 Temmuz 1961°de halk oylamasina sunulur. Anayasa % 61,5 evet oyu ile
kabul edilir (Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi [TBMM], 2020 s. 430).

1961 Ocak aymda siyasal partilerin kurulmasma izin verilmesi
sonucunda Demokrat Parti’nin devamu olarak, Yeni Tiirkiye Partisi (YTP) ve
Adalet Partisi (AP) kurulur. Milli Birlik Komitesi {iyeleri arasindaki fikir
aynliklan Yassiada yargilamalar sirasinda ayyuka c¢ikar ve Komite ikiye
bolinir. Bunlar;

e “Isler diizelince” yonetimin sivillere birakilmasini isteyen Ilimlilar,

e “Ulke yonetiminde siirekli” olmasimi ve halkin buna gore
diizenlemesi gerektigini savunan liderligini Alparslan Tiirkes’in
yaptig1 Asirilar olarak nitelendirilir (14’ler6) (Sanli, 2018, s. 223).

Milli Birlik Komitesi iiyeleri arasinda; 27 Mayis 1960 darbesinde yol
arkadaglar olan 14’ler grubunu yurtdiginda gorevlendirilmesi sonucu; ¢ikan
i¢ huzursuzluklar ve siyaset ile ugrasan subay sayisinin artmasi nedeniyle TSK
igerisinde disiplini ve birligi saglamak {izere kiigiik riitbeli subaylardan olusan
Silahl1 Kuvvetler Birligi’ (SKB) kurulur.

Silahli1 Kuvvetler Birliginin Kurulus amaci; Milli Birlik Komitesi’nin
(MBK) sayginligin1 korumak ve yol gostermek, TSK igerisindeki gruplari
birlestirmek (Borkliioglu, 2017, s. 21) ve Ordu igerisine siyasetin girmesini
engellemektir.

Milli Birlik Komitesi tarafindan Silahli Kuvvetler Birligi kurucu iiyesi
Hava Kuvvetlei Komutam Korgeneral irfan Tansel’in  NATO’nun

5 Celal Bayar’in yasinin ilerlemesi nedeniyle idam cezas1 émiir boyu hapse gevrilir
(Resmi Gazete, 10908).

6 14’liiler; 27 May1s 1960 askeri darbesi sonrasinda askerlerden olusan Milli Birlik
Komitesi (MBK) tiyelerinin kendi igerisinde ikiye boliiniir ve [limlilar ve Asirilar olmak iizere
bunlardan baginda Kurmay Albay Alparslan Tiirkes’in ¢ektigi (asirilar) olarak tabir edilen bir
albay, iki yarbay, alt1 binbas1 ve bes yiizbagidan olusan toplam 14 kisilik grubun ismidir. Bu 14
kisinin her biri farkli {ilkelerde hiikiimet miisaviri olarak gorevlendirilir. Kurmay Albay
Alparslan Tiirkes Hindistan Yeni Delhi Hiikiimet miisaviri olur.

7 Silahli Kuvvetler Birligi; MBK nin béliinmesinden sonra TSK igerisinde disiplini ve
birligi saglamak iizere kiiciik riitbedeki subaylardan olusan, Istanbul’da bulunan birliklerin
organizasyonundan sorumlu Tiimgeneral Faruk Giiventiirk ve Ankara’daki birliklerin
sorumlusu Kurmay Albay Talat Aydemir’in 6n planda oldugu bir yapilanmadir (Sunay, 2017).
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Washington karargahinda gorevlendirilmesi; Komiteciler ile Birlik iiyeleri
arasindaki gerginligi arttirir. Silahli Kuvvetler Birligi Uyeleri; hiikiimete,
Milli Birlik Komitesi iiyelerine ve Genel Kurmay Baskanima bir iiltimatom
vererek; Korgeneral Irfan Tansel’in Hava Kuvvetleri komutanlig1 gdrevine
tekrar atanmasini, Korgeneral Cemal Madanoglu ve Albay Osman Koksal’in
gorevden almmmasmi, Savunma Bakani ve bazi generallerin gorevden
uzaklagtirilmasini, MBK iiyelerinin subay atamalarma karismamalarini ve
sadece askerlik zanaat1 ile ugrasmalarini ister.

Genel Kurmay Bagkani Cevdet Sunay tarafindan Silahli Kuvvetler
Birligi’nin tiim istekleri kabul edilir ve Milli Birlik Komitesi’nin yetkileri
azaltilir (Emiroglu, 2011, s. 14). Bu arada 15 Ekim 1961 tarihinde Milletvekili

Genel Se¢imlerine gidilir.
Talat Aydemir’in Birinci Darbe Girisimi (22 Subat 1962)

Cevre Barajli Nisbi Temsil (d’Hondt) Segim Sistemi®’nin uygulandig1 1961
Milletvekili segimlerinde, 10.522.716 kisi oy kullanir. Se¢imde 3.724.752 oy
alan Cumhuriyet Halk Partisi (CHP) Birinci parti olurken, 3.527.435 oy alan
Adalet Partisi ise ikinci parti olur (TUIK, 2012, s. 4).

Grafik 2: 15 Ekim 1961 Milletvekili Genel Se¢imleri
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Kaynak: TUIK, 2012, s. 12.

15 Ekim 1961°de yapilan secim sonrasinda Adalet Partisi ve
Cumbhuriyet Halk Partisinin birbirlerine yakin oy almast ve tek basma
hiikiimet kuramamalar1 en ¢ok oyu alan ikinci parti durumundaki Adalet
Partisi’nin siyaseten Demokrat Parti’ye yakin olmasi TSK igerisinde
huzursuzluklart artirmistir (Cakmak, 2019, s. 135).

8 Cevre Barajli Nisbi Temsil (d’Hondt) Se¢im Sistemi; 1978 yilinda
Belgikali matematikg¢i ve hukukeu Victor tasarlanmis nispi temsil sistemidir. Tiirkiye’de 1961
yilmda kullanmilmistir (TUIK, 2012, s.4). Bir secim ¢evresinde her partinin aldig1 oy toplamu,
sirastyla 1’e, 2’ye, 3’e, 4’c... boliiniir ve o se¢im g¢evresinin ¢ikaracagi milletvekili sayisina
ulagimcaya kadar bu isleme devam edilir. Elde edilen paylar, parti farki gozetmeksizin,
biiyiikten kiiglige dogru siralanir. Milletvekillikleri bu siralamaya gore partilere tahsis edilir
(Tiirk, 2006, 5.79).
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TSK mensubu Korgeneral Refik Tulga’nin da imzasinin bulundugu ve
toplam 38 subayin imzaladig1 21 Ekim 1961 tarihli “Zabit Varakasi” baslikli
iltimatomda;

Siyasi partilerin faaliyetleri menedilmesi, Se¢im neticeleri ve Milli
Birlik Komitesi feshedilmesi, Iktidar, milletin hakiki ve ehliyetli
miimessillerine verilmesi, 15 Ekim 1961 giinii yapilan segimler sonrasinda
gelecek yeni Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi toplanmadan evvel 25 Ekim
1961°¢ kadar bu kararin uygulanmasi (Aydemir, 1968, s. 80) hiikiimleri yer
almaktadir.

Ultimatomu duyan Cumhurbagkani ve Silahli Kuvvetler Birligi onursal
bagkani1 Cevdet Sunay; 23 Ekim 1961 tarihinde {iltimatomda imzasi bulunan
subaylar ile goriisme yapar. Bu goriismede Cemal Giirsel, hiikiimeti kurma
gorevini Ismet Indnii’ye verecegini ve bunu siyasi parti liderleri ile yapilacak
ortak bir protokol ile yazili hale getirecegini bildirerek TSK igerisindeki
rahatsizliklar giderir (Cavusoglu, 2019, s.131).

23-24 Ekim 1961 tarihlerinde Cumhurbagkan1 Cevdet Sunay
baskanliginda; Genel Kurmay Baskani, Kuvvet Komutanlari (Jandarma dahil)
ve Siyasi Parti (AP, CHP, CKMP ve YTP) liderleri bir araya gelir. Bulusma
sonrasinda  diizenlenen “Cankaya Protokoli” ile; Siyasi partiler,
Cumhurbagkan1 aday1 gostermeyerek Cemal Giirsel’in parti liderlerince
desteklemesinin, Ordu mensuplarinin haklar1 korunmasmmn, Emekli Inkilap
Subaylar Dernegi® (EMINSU) ile ilgili kanunlar degistirilmemesinin,
Yassiada hiikiimliilerine bir af ¢ikartilamamasmin, 147’lerin Universitelere
geri doniis yolu agilmamasinin ayrica yazili olmayan bir madde de ise Ismet
Inénii’niin basbakan olmasinin saglanabilmesi igin gerekli destegin verilmesi
karart alinmistir (Demir, 2006, s. 159).

Talat Aydemir, TSK icerisinde yapilan bir toplantida “Basbakanin ve
Cumhurbagkaninin baski altinda tutuldugunu, hiikiimet yoneticilerinin askeri
bask ile se¢ildigini” beyan eder. Ancak Milli Birlik Komitesi tiyeleri “ordu
bayle istiyor” diyerek Albaylar Grubunu susturur (Aydemir, 1968, s. 143).

26 Ekim 1961°de Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi toplanarak Cemal
Giirsel’i Cumhurbaskani secer.

9 Emekli Inkilap Subaylar Dernegi (EMINSU): “5434 sayili Tiirkiye Cumhuriyeti
Emekli Sandigi Kanununa Ek Gegici Kanunu” 1. Maddesinde Subay, Askeri Memur ve
Astsubaylardan 25 fiili hizmet yilm dolduranlar emekliliklerini isteyebilecekleri gibi,
kurumlarinca’ da resen emekliye sevk edilebilirler denilmektedir” (Resmi Gazete, 10570). Bu
maddeyi esas alan 27 Mayis 1960 darbecileri Milli Birlik Komitesi iiyeleri Hiikiimete yakin
olduklarmi diisiindiikleri 235 general ve amiral ile 5000 yakin subay1 emekliye ayirdilar.
Bunlarin olusturuldugu dernegin adidir (Sunay, 2017, 5.164)
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Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 26. Hikiimeti, CHP-AP koalisyonu ile 16
Kasim 1961°de kurulur. TSK mensuplarinin bulunmadig: sivil bir hiikiimetin
kurulmasi siyasi gevrelerce memnuniyetle karsilanir (Demir, 2006, s. 159).

Ancak bazi politikacilarin; Demokrat Parti iiyelerini oviicii konusmalar
yapmalari, siyasi af sOylemleri, basinda Demokrat Parti’yi 6ven yazilar
yazilmasi, yapilan bir toplantida milletvekillerinden birinin subay ailelerine
kiifretmesi, TSK icerisinde huzursuzluk yaratir ve darbe yanlist ordu
mensuplarint heveslendirir (32. Giin, 2019).

Basbakan Ismet Inénii artan darbe sylentileri lizerine TSK iiyeleri ile
genisletilmis Komuta Konseyi yapar. Burada “bir intikam hareketine asla
miisaade edilmeyecegini” iizerinde durulur (Cumhuriyet, 22 Subat 1961).
Ayrica Indnii, Harp Akademileri, askeri birlikler ve gazetelere yaptigi
aciklamalarda ve demeglerde de “Highir askeri harekdta izin vermeyecegiz”
sOylemlerinde bulunur (Cumhuriyet, 22 Subat 1961).

Biitiin bunlar olurken Korgeneral Refik Tulga ve 59 subay 9 Subat 1962
tarihinde toplanarak; 28 Subat 1962 tarihini gegmeyecek sekilde ordunun
idareye el koymasma ve Istanbul’daki birliklerin komutasmin Korgeneral
Refik Tulga’ya, Ankara’dakilerin ise Kurmay Albay Taldt Aydemir’e
verilmesine kararlar1 alimmustir (Cavusoglu, 2009, s. 133).

Durumun &grenilmesi iizerine Hiikiimet ve Genel Kurmay Bagkani
ihtilal yanlist Albaylar grubu ile 19 Subat’ta yapmis oldugu goriisme sonucu
su kararlar almigtir; TSK igerisinde huzursuzluk ¢ikaran subaylarin dogu
illerine tayini ¢ikartilmig, 22 Subat’ta Albaylar grubundan Kurmay Albay
Siikrii Ilkin, Albay Selguk Atakan ve Albay Turgut Alpagut Genel Kurmay
Baskanligina ¢agrilmis ve enteme edilmis, Albay Talat Aydemir yerine Harp
Akademileri Komutanligma Albay Semih Sancar atanmistir. Ancak okul
girisinde gozaltma alman Albay Semih Sancar’in gérevinin basina gegmesi
engellenmistir (Tekin, 2017, s. 19).

Hiikkiimetin bu tutumu {izerine Talat Aydemir 22 Subat giinii
yasananlar su sekilde anlatir:

“dydemir Cuntanin Istanbul ortaklarini aradi 2 hafta énce iktidara el koymak ve
iilkenin basina gecmek isteyen Istanbul valisi Korgeneral Refik Tulga i¢in komutanlara vakit
geldi dedi. Tulga; Bakiniz Taldt Bey protokolde bulunan sartlar elde edilememistir. Hava
Kuvvetleri Kumandant kabul etmemistir. Emir komuta zinciri kurulamamgtir. Siz miinferiden
2 enterne edilmis albay icin ordu ihtilal yapmaz ¢ok rica ederim. Istanbul grubu olarak
hareketinizi katiyen tasvip etmiyoruz. Bu hareketi bastirmak icin tertibat icerisindeyiz demesi
Taldt’'in haykirarak bagwrmaya baslamisi iizerine telefonu, yamnda bulunan Albay Emin
Aytekin’e uzatmistir. Aytekin, Bak Talat bu alarmi ¢6z yoksa sen ve digerleri hayatini
kaybedecek. Harbiyelilerinde tarihlerine bir kara leke siireceksin boyle bir patlamaya
emrivakiye miisaade etmeyecegiz. Banada bagirmaya bagladi aglar vaziyette telefonu kapatti”

(Aydemir, 2010, s. 173, 32. Giin, 2019).
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Istanbul’dan aradigin1 bulamayan Albay Taldt Aydemir Harp
akademisi 6grencilerini toplar ve Harbiyelilerin destegini gormek isteyerek su
sOzleri soyler:

“27 Mayis amacina ulasamadi, Meclis c¢aligsmiyor, Orduya dil
uzatilyyor, simdi de zinde kuvvetleri dagitmak icin komutanlar Sark’a
suriiliiyor planlariniz hazir ordu bizimle beraber parolamiz (Halaskar)
isareti (Fedailer) bu harekdt neticeye ulasmaz ise intihar edecegim.
Osrencilerin alkiglart iizerine tertibat almalar icin égrencilere silah ve
miithimmat verilmistir” (32. Giin, 2019).

Harbiyelilerden istedigi destegi alan Albay Talat Aydemir, Zithh
Birlikler Egitim Merkezi, Muhabere Okulu, Tank Okulu, Siivari Grubu ve
229. Piyade Alayi ile goriismeler yapar. Onlarin da yanindayiz mesajlarmi
almasi sonrasinda, 22 Subat 1961°de, saat:15.00°da tanklar harekete geger ve
Genel Kurmay Baskanligi ile Meclis ¢evresi kusatilir. Ankara’daki énemli
yerlere asker sevkiyati yapilir, sehir kontrol altina alinmaya c¢alisilir (32. Giin,
2019).

Darbe girisimini duyan Cumhurbagskant Cemal Giirsel’in
bagkanliginda; Basbakanin, Bakanlarin, Genelkurmay Basgkani ve Kuvvet
Komutanlarinin katilimi ile Cankaya Koskii'nde bir toplanti yapilir. S6z
konusu toplantida su kararlar alinir:

e Hangi birliklerin hiikiimetin yaninda oldugu tespit edilmeye
calisilacak,

e Biitiin siyasi partilerin ortak bir bildiri hazirlayarak radyodan Tiirk
milletine “harekati tasvip etmediklerini bu ayaklanmanin halk

iradesinin yok sayilmasi anlamia geldigi” anlatilacaktir.

Ayrica gelismeler lizerine Talat Aydemir’e yakmligi ile bilinen Yeni
Tiirkiye Partisi lideri Ekrem Alican’a arabuluculuk gorevi verilir.
Arabuluculuk goriismelerinde su talepler ortaya ¢ikmistir (32. Giin, 2019):
Kurmay Albay Talat Aydemir’in Talepleri su sekildedir; Meclisin
feshedilmesi, Yeniden se¢imlere gidilmesi, Okuma ve yazma bilmeyenlere
segme hakkinin verilmemesi, Hiikiimetin yeni se¢imlere kadar baska bir
sehirde ¢aligmasi ve Ordudaki tayinlerin durdurulmasi talebinde bulunmus
Hikiimet ise; Harekatin hemen durdurulmasi, Birliklerin kiglalara
¢ekilmesini, Birlikler kislasina ¢ekilmez ise darbe tesebbiisiiniin onciiliigiinii
yapan Harp Okulu’nun bombalanacagi, eger bu isten vazgegerler ise darbe
girisiminde bulunanlann emekliye sevk edilecekleri ve divam harbe
verilmeyecekleri  bildirmistir.  Ancak  hiikiimet ile  darbeciler
anlasamamuiglardir.

Bu sirada Cankaya Koskii’nii korumakla goérevli komutanin taraf
degistirmesi sonucunda Kosk, Muhafiz Alayr Komutani, Aydemir’in yakin
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arkadas1 Binbasi Fethi Giircan tarafindan kusatilir. Fethi Giircan koskte
bulunan Cumhurbaskanini, Basbakani ve Kuvvet Komutanlarini
tutuklayabilecegini iletir. Aydemir biitlin katilimcilarin serbest birakilmasi
talimatim verir. Bu da birinci darbe girisiminin kirilma noktasi olur.

Cankaya Koskii’nden ayrilan Bagbakan Ismet Inonii Kuvvet
Komutanlarinin destegini alir. Hava Kuvvetlerine ait jetler Harp Akademisi
ve Meclis iizerinde askeri darbeye karsi koyar.

Ay zamanda darbeciler ile antlasma gayreti igerisine giren Inonii,
arabulucular araciligryla darbecilere gondermis oldugu yazili metinde;

e Girisilen harekata derhal son vermelerini,

e Silahli Kuvvetler Baskomutan1 olan Ismet Inénii’niin emirlerine
uymalarini,

e Halihazirda kan dokiilmemesi nedeniyle, darbe girisiminden
vazgecerek birliklerin kiglalarima dénmesi halinde, hiikiimet bagkani
olarak harekata katilanlar hakkinda higbir cezai tatbikat
yapilmayacagmin soziinii verir (32.Giin, 2009).

Istanbul’daki birliklerin Taldt Aydemir’e, kendilerine destek
vermemeleri, Hava Kuvvetlerinin iistiin giicliniin hiikiimetin yaninda olmasi
ve Bagbakan’in yazili giivencesi nedeniyle herhangi bir 6liim ve yaralanma
olay1 olmadan 23 Subat 1961 tarihinde sehir merkezinde bulunan birlikler,
kislarina geri doner. Basbakan Ismet Indnii’niin askeri zaferine doniisen bu
hamle, darbe girisimi engeller.

Basarisiz darbe girisimi sonrasinda, TSK icerisinde; Kurmay Albay
Talat Aydemir ve Binbasi Fethi Giircan’m da i¢inde bulundugu 73 asker
emekli edilir. Jandarma Genel Komutan1 Doruk ve Istanbul valisi Korgeneral
Tulga’nin ise gorev yerleri degistirilir (Cavusoglu, 2009, s. 132).

Hiikiimet darbe esnasindaki tutum ve davramislari nedeniyle ve darbe
girisiminde bulunan askerlere taninan haklar ve af tartismalari miinasebetiyle
kamuoyu tarafindan siddetle elestirilir. Bunun sonucu olarak da Basbakan
Ismet indnii 30 Mayis 1962 tarihinde istifa etmek zorunda kalir.

Talat Aydemir’in ikinci Darbe Girisimi (21 Mayis 1963)

Basbakan Ismet Inonii’niin istifasindan sonra iilkede 25 Haziran 1962’de
yeniden bir se¢im yapilmis se¢cim sonucuna gore; CHP, YTP, Bagimsizlar ve
Cumhuriyet¢i Koylii Millet Partisi'nden (CKMP) olusan, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin 27. Hiikiimeti kurulmustur (YSK, 2012).
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Grafik 3: Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimetin Siyasi Parti Bakanlik Sayilar
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Kaynak: YSK, 2012.

Basbakan Ismet Inonii’niin istifas1 etmesi, secim sonrasinda kurulan
koalisyon hiikiimetinin aralarinda anlagsamamasi1 ve 22 Subat 1962 darbe
girigimi aktdrlerinden olan Talat Aydemir ve grubunu tekrar iimitlendirmistir.
(Onal, 2017, 5.19).

Eski bir asker olan Cumhurbagkani Cemal Giirsel askerler arasinda bu
kipirdanmanin farkina vararak dort kuvvet komutani ile birlikte Inonii’yii
tekrar hiikiimet kurma konusunda ikna eder.

Yeni kurulan 27. Hilkiimetin farkli siyasi goriislere mensup siyasi
partilerden olusmasi hiikiimetin icraati esnasinda fikir ayriliklarinin ortaya
¢ikmasma neden olur. Bu nedenle olusan kaos, hiikiimet disinda kalan AP ve
darbe yanlis1 askerleri tekrar umutlandirir (32.Giin, 2019).

27. hiikiimetin giivenoyu almasindan sonra 7 Temmuz 1962 tarihinde
mecliste yaptigi konusmasinda Basbakan Ismet indnii; 22 Subat 1962
darbecilerinin ordu i¢erisindeki bir avu¢ demokratik nizam aleyhtari, maceract
oldugunu ve bunlarm Biiyiik Millet Meclisine ve orduya giiveni sarsmak icin
nifak tohumu ekmeye ¢aligtigin1 belirtir (32. Giin, 2019).

Ismet Inoniiniin bu sdzleri iizerine, 22 Subat 1962 tarihinde darbecileri
adima gazetelere konusan Talat Aydemir; Ismet inénii’niin Tiirk Milletinin
sesine kulak vermeden sadece sahsi menfaatlerin ve siyasi ziimre sahiplerinin
sOziinii dinledigini, tilkenin birgok derdinin bulundugunu, ordunun partiler
{istii bir goriise sahip oldugunu ve Indnii’niin isminin zekasmndan biiyiik
oldugunu soyler (Aydemir, 1968, s. 138). Bunun iizerine Talat Aydemir,
kanunun su¢ saydigi bir clirlimii 6vmek suguyla tutuklanir, ancak 18 Temmuz
1962°de kefaletle serbest birakilir (32. Giin, 2019).

25 Haziran 1962’de yapilan se¢im sonrasinda olusan koalisyon
hiikiimetinin;
e 1960 darbesi sonrasi tutuklanan ve siyasi yasakli olan eski DP
iiyelerine af,
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e Milli Birlik Komitesi tarafindan uygulanan toprak reformu
sonrasinda batiya siirliilmiis olan toprak agalarinin doguya tekrar
dondiiriilmesi,

e Beg yillik kalkinma planini hazirlayan uzmanlarin istifaya zorlanmasi
gibi icraatlart Darbe yanlisi askerleri tetikler (Cakmak, 2019, s. 136).

Talat Aydemir, 22 Subatcilara karsi yapilan saldirilann artmasi,
Kemalizm doktrini yaymladiktan sonra gen¢ subaylarin katilim sayisinin
artmast, Geng subaylarn ve 14’liilerin destek mesajlar1 ve sdylemleri ile aktif
gorevde olan TSK mensuplarinin darbe yanlisi askerleri ziyaretlerinin artmasi
gibi olaylarin TSK igerisindeki rahatsizliklarin arttiginin bir gostergesi
oldugunu ifade eder (Aydemir, 2010, s. 136).

Biitiin bunlar 22 Subat 1962 darbesini yapan ve emekliye ayrilmis veya
stiriilmiis eski TSK mensuplarmi yeni bir darbe yapma konusunda
{imitlendirmistir. Aydemir TSK icerisinde olusturdugu “cengel sistemi'®” ile

teskilatini gliglendirmistir.

Cengel Sistemi; uygulanan Ankara ve Istanbul’da birlikler ve isimler
sOyleydi; Riyaseti Cumhur Muhafiz Alay1r (Yeni Adi Cumhurbaskanlig
Mubhafiz Alay1); Kritik 6neme haiz bu alay ve bagh birliklere emekli Binbasi
Fethi Giircan tarafindan ¢engel atilmis Ustegmen Kadir Yildinm ve Giiverte
Ustegmen Erol Isiltan katilnistir.

Genelkurmay Kisla Komutanliginda; emekli Albay Yasar Basaran, 1
Yarbay ve 1 Yiizbagi tarafindan ¢engel sistemi atilmis olup Yiizbasi’nin devre
arkadas1 P. Yiizbas1 Gokalp Kasapoglu iltihak etmistir. Ancak Kisla genelinde
fazla itibar gérmemistir.

Tank Okulu; Siivari Grup Komutanligi yapmis emekli Binbag1 Fethi
Giircan ile 1 Ustegmen tarafindan ¢engel sistemi uygulanmus; Personel Sube
Miidiirii Per. Binbasi Omer Tekebas, Tank Yiizbasis1 Feridun Erman, Tank
Ustegmeni ilhan Bas, Siivari Yiizbas1i Mehmet Giil, Siivari Yiizbas1 Sedat
Unal iltihak etmislerdir.

229’uncu Piyade Alay1; eski merkez Komutani emekli Albay Yasar
Basaran, 2 Yarbay, 1 Hakim Ustegmen ve 1 Tegmen tarafindan bu sahislarm
alay i¢inde kurdugu teskilata P. Binbasi Hiisamettin Paksoy, P. Yiizbasi
Nusret Karakas, P. Ustegmen Mehmet Esengiil, P. Tegmen Metin Akpinar
katimislardir.

10 Cengel Sistemi; 22 Subat 1962 darbesi TSK icerisinde tekrar yapilanmaya gitmek
iizere bir birlikte gorevli olan kisi ¢engel olarak belirlenecek bu sahis diger kisileri ikna edecek
darbe girisimi hazirliklart sirasinda birlikte hareket edecek ordu igerisindeki gizli bir
teskilatlanmadir (Aydemir, 2010).
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Jandarma Subay Okulu; Bizzat emekli Albay Talat Aydemir ve Fethi
Gilircan tarafindan irtibata gecilmis ve Albay Yasar Basaran, J. Binbasisi
Kemal Kahyaoglu ve J. Tegmen Abdullah Yilmaz ’1iltihak edilmistir.

28’inci Timen Topcu Okulu Komutanligina; eski Tiimen Komutani
emekli Albay Tevfik Onliier ve emekli Albay Yasar Basaran tarafindan
irtibata gegilmis ancak Topgu Yiizbasi Metin Siier bu yeni yapilanmaya
katilmak istememistir.

Ankara Merkez Komutanligina; bizzat Talat Aydemir ve eski Ankara
Merkez Komutan yardimcist Alb. Yasar Bagaran tarafindan irtibata gecilmis
ancak Inzibat Komutani P. Bnb. Necmi Acar da bu yeni yapilanmaya katilmak
istememistir.

Harp Okulu Komutanhgimna; emekli Albay Taldt Aydemir eski okul
komutani olarak bizzat ilgilenmis Harp Okulu ikinci smif dgrencilerinden
Zihni Cetiner, Onder Aydmnli ve Nezihi Firat araciligi ile faaliyetlerini
sirdiirmiislerdir.

‘ Hava Kuvvetleri Komutanligina; 22 Subat’ta emekli edilen Hv. Bnb.
Izzet Koz tarafindan Hv. Bnb. Cemal Ozdemir ve Hv. Bnb. Necdet Oz ’den
yapilanma igerisinde olmayi kabul etmistir.

‘ Deniz Kuvvetleri Komutanligi: Emekli Albay Cevat Kirca tarafindan
Istanbul teskilatinda bulunan Deniz Harp Okulu ve Vurucu kuvvetleri
organizasyona dahil edilmis Ankara i¢in bir calisma yapilmamistir.

Jandarma Genel Komutanligina; Turgut Alpagut vasitast ile J. Um.
K.lig1 Kur. Bsk. Alb. Rumi Ahiskali dahil edilmek istenmis ancak muvaffak
olunamamustir.

Ordonat Ana Depo Komutanligma; ¢engel emekli P. Yarbay Hakki
Stimer aracilig1 ile P. Yarbay Tacettin Giirler ’e takilmak istenmis ancak
muvaffak olunamamustir.

28’inci Timen Komutanligt; diger iki birligine ¢engel takildigi igin
birlik karargahi i¢in ayrica bir calisma yapilmamais hatta bu yeni yapilanmaya
kars1 olduklari tespit edilmistir (Aydemir, 2010).

Alpaslan Tiirkes’in basini ¢ektigi 14’ler gibi gruplar ile goriismeler
yapan Aydemir, 28 Mart 1963°te arkadaslan ile yaptig1 toplanti sonucunda
darbe giinlinii 20-21 Mayis olarak belirler. Parolasi “Harbiyeli” isareti
“Aldanmaz”dir. Parola ve isareti bilmeyen herkes tutuklanacaktir (Aydemir,
2010, s. 188).

Talat Aydemir kendisi ile birlikte hareket edecek 10' birlige darbenin
bagladigi bilgisini yirminci yiizyilin en iyi iletisim araci olan radyoyla vermek
i¢in radyoevini ele gegirmek ister. Bu nedenle Talat Aydemir en giivendigi



244 CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15 (1), 231-250

kisiler arasinda bulunan damadi Celalettin Atilla Altagun’un da aralarmnda
bulundugu Harbiyeliler; 1 manga asker ve 3 tank esliginde 21 Mayis 1963
saat: 23:30’da Ankara radyosunu ele gegirirler ve Aydemir imzasi ile
hazirlanmis olan 1 ve 2'2 numarali Teblig bashklh bildirileri Ankara
Radyosundan okuyarak TSK’nin idareye el koydugunu bildirirler.

Bildiriyi duyan Ismet Inonii Cankaya Koskii’nde Cumhurbaskani,
Genel Kurmay Baskani, Kuvvet Komutanlar ile bir toplant1 yaparak su
kararlan alir:

Talat Aydemir’in caydirilmas,

o Darbe karargdhi olan Harp Okulunun hiikiimet yanlisi birlikler
tarafindan g¢evrilerek diger birlikler ile irtibatlarmin koparilmasinin
saglanmas,

e Ankara radyosunun ele gegirilmesi,

Burada hiikiimet yanlist olan 28. Tiimen komutan1 Yarbay Ali Elverdi
radyoya gelerek Talat Aydemir ekibini enterne etmis, 02:45 itibariyle
Radyodan “Ankara Garnizon Komutanlhigr ve 28. Tiimen Komutanhg
birlikleri ii¢ bes ¢apulcunun sergiizestce hareketi bastirilmistir. Bu harekdta
bu anda son verilmistir, Tiirk Silahli Kuvvetleri hiikiimetin emrindedir” (Onal,
2017, s. 21) anonsunu yapmustir.

11 Thtilal Genel Karargah1 1 numarali Tebligi: “Dikkat Dikkat Simdi TSK ihtilal genel
karargdhinin bildirisini dinleyeceksiniz. Biiyiik Tiitk Milleti’ne;

1-Gayesi ve vazifesi Mustafa Kemal Atatiirk’iin ¢izdigi yolda yiirlimek milletimizi
cagdas uygarliklar seviyesine ulasgtirarak giivenlik, huzur ve refahi saglamak olan hiikiimetin
Mevcut Anayasa ve kanunlari hige sayarak partizan bir zihniyetle hareket ekonomik, politik ve
sosyal hayat1 felce ugratmasi nedeniyle TSK idareye el koymustur.

2- TSK Atatiirk ilkelerine bagli olarak milletimizin muhtag oldugu kuvvetli, istikrarl,
devrimci ve demokratik cumhuriyet idaresini kuracaktir.

3- Millet Meclisi, Cumhuriyet Senatosu feshedilmis. Siyasi parti ve dernekler
kapatilmis ve her tiirli siyasi faaliyet men edilmistir.

4-Vatandaglarimizin ve yabancilarin can ve mal emniyetleri ve haklari kanunlar
cercevesinde TSK ve Emniyet Kuvvetlerinin teminati altindadir.

5- Birlesmis Milletler Anayasasi’na tamamen sadik kalinacaktir.

6- Idare mekanizmas1 amirleri ve emniyet teskilati mensuplart normal vazifelerine
devam edecektir.

7- Biiytik Tiirk Milleti higbir ziimre ve parti adina hareket etmeyen yalniz milletine
kars1 borglu oldugu vazifesini yapan Silahli Kuvvetlerin yayinlayacag: bildirileri tam bir vakar,
huzur ve giivenlikle bekle. Halaskar fedailerin, yalniz senin emrinde ve hizmetindedir”
(Aydemir, 2010, s. 315-316).

12 fhtilal Genel Karargah1 2 numarali Tebligi: “21 Mayis 1963 tarihi saat: 00:00 sonra
ihtilal i¢in verilen parolay1 bilmeyen higbir kimse sokaga ¢ikmayacaktir. 2-Su andan itibaren
Istanbul ve Ankara Orfi idare ilan edilmis, aksi hareket edilen olursa ates edilecektir (Aydemir,
2010, s. 315-316).
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Hiikiimet yanlis1 askerlerin radyodan bu duyuruyu yapmasi Aydemir
yanlisi olan ve kislalarinda sehre inmek icin bekleyen kuvvetleri durdurmus
ve halkin sokaklara ¢ikmasinin 6niinii acarak bir anlamda darbe girigimini
durduran en 6nemli olaylardan birisi olmustur.

Fakat Talat Aydemir grubu tekrar radyoyu basarak Yarbay Ali
Elverdi’yi gozaltina alimmistir. Hiikkiimet de 21 Subat 1962 darbe girisiminde
ve bu girigim esnasinda yine yanlarinda bulunan Hava Kuvvetleri personelinin
destegi ile haberlesmenin Oniinii kesmek icin radyo verici istasyonlarmi
kullanilmaz hale getirerek halihazirda kislasindan disari ¢ikmamus birliklerin
oniinii kapatmis olur.

Talat Aydemir grubunun sehrin igindeki destekgileri hiikiimet yanlisi
kuvvetler tarafindan gozaltina alinir, bir tek Harp Okulu kalir buna da Hava
Kuvvetleri Komutanligi jetleri miidahale eder. Bu tesebbiis sirasinda harp
okulu 6grencilerinden ii¢ kisi, hiikiimet yanlis1 birliklerden ise bes kisi 6lmiis,
26 kisi de yaralanir. Neticede 22 Subatcilar enterne edilerek darbe girigimi
saat: 07:00 itibariyle tamamen bitirilmistir.

Ismet Indnii gazetelere yaptig1 agiklamada “Taldt i ii¢ bucuk adami”
diyerek bagladigi konusmasinda isyanin bastirildigi, demokrasinin kazandigi
beyaninda bulunur (Cumhuriyet, 21 Mayis 1963).

21 Subat 1963’te; Askeri Yargitay 1. Dairesinin Esas No: 963/968
Karar1 No ile Tiirk Ceza Kanunun 146/1 maddesi hitkmiince, Talat Aydemir,
Osman Deniz, Fethi Giircan’in 6lim cezalarmin infazina, Erol Dinger*’in
hakkindaki oOlim cezasinin ise kaldirilmasi karar1 verilir (Cumhuriyet
Senatosu, s: 422).

Cumhuriyet Senatosu'* 07 Subat 1964 tarihli toplantisinda; Talat
Aydemir ve Fethi Giircan’in 8liim cezalarinin onanmasina, Osman Deniz ve
Erol Dinger hakkindaki 6liim cezalarinin ise kaldirilmasina karar verilmistir
(Cumhuriyet Senatosu, s. 422).

Cumhuriyet Senatosunun karari 26 Haziran 1964 tarihli Resmi
Gazete’de yayinlanarak yiiriirliige girmistir. Fethi Giircan 26/27 Haziran

13 Askeri Yargitay 1. Dairesinin Esas No: 963/968 Karari ile belirlenen Cumhuriyet
Senatosunun onay1 ile “Osman Deniz ile Erol Dinger haklarinda sahsi durumlari, cezanin
mahiyeti ve ileride telafisinin imkansiz olusu nazara alinarak Oliim eczasinin yerine
getirilmemesine, Anayasanmn. 64 ncli maddesi geregince ekseriyetle karar verilmistir”
(Cumhuriyet Senatosu, s: 422).

14 Cumhuriyet Senatosu; 09.07.1961 tarihinde kabul edilen 1961 Anayasasi’nin 63.
Maddesi ile kurulmustur. T.B.M.M.nin kurulusu; Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi, Millet Meclisi
ve Cumhuriyet Senatosundan kuruludur. Md. 70; Cumhuriyet Senatosu, genel oyla segilen yiiz
elli liye ile Cumhurbagkaninca segilen on bes tiyeden kuruludur (Resmi Gazete, 10859).
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1964°de Talat Aydemir ise 4/5 Temmuz 1964°de tarihinde idam edilmislerdir
(Resmi Gazete, 11738).

Sonug¢

15 Ekim 1961 secimleri sonucunda kurulan CHP ve AP koalisyon
hiikiimetinde Adalet Partisi’'nin Demokrat Parti’ye yakinlhigi, eski
milletvekillerine af sdylemleri, 27 May1s Darbesini gergeklestiren Milli Birlik
Komitesi iiyesi askerlere kargi milletvekilleri tarafindan agir kiifiir ve
hakaretler edilmesi, TSK igerisinden 5000’e yakin subaym emekli edilmesi,
Universitelerden 147 Akademisyenin ihrag edilmesi, sivil ve asker yoneticiler
tarafindan toplumsal huzurun ve barisin bozuldugu sdylemlerini gliclendirmis
ve 22 Subat 1962 tarihinde Kurmay Albay Talat Aydemir’in liderligindeki
birlikler darbe girisiminde bulunmustur ancak Hava Kuvvetlerine ait
birliklerin hiikiimet yanlist olmasi, Istanbul’daki birliklerin karar degistirerek
desteklerini geri ¢ekmeleri ve darbe girisimini &grenen Basbakan Ismet
Inénii’niin darbeci askerlere kars1 herhangi bir yaptirim yapilmayacagma dair
giivence vermesi nedeniyle Ankara ve diger sehir merkezindeki birlikler bir
giin sonra 23 Subat 2023 tarihinde geri ¢ekilmistir.

22 Subat 1962 tarihinde yapilan darbe girisimi nedeniyle basta Kurmay
Albay Talat Aydemir ve Binbasi Fethi Giircan’in da bulundugu 73 asker
emekliye sevk edilmis, Istanbul Valisi ve Jandarma Genel Komutan1 degismis
ayrnica darbecilere kargt yumusak bir tutum ve davranislari nedeniyle hiikiimet
iiyeleri tarafindan Bagbakan’in istifa etmesi saglanmustir.

25 Haziran 1962°de kurulan ¢ok partili hiikiimetin igerisindeki goriis
aynliklar, parti i¢i ve partililer aras1 anlagsmazliklar, sivillerin ve askerlerin
kendi c¢ikarlan i¢in yaptigi uygulama ve talepler, sivil-asker gerginligini
arttirmigtir. Birinci darbe girisiminde basarisiz olan ve ordu igerisinde darbe
heveslisi Talat Aydemir ve arkadaslar1 yeniden darbe yapmay1 planlayarak
kendilerine yakm birlik komutanlarini, kurmus olduklari ¢engel sistemiyle bir
araya getirmisler, 21 Mayis 1963 tarihinde askerleri harekete gegirerek
Ankara Radyosundan TSK’'nin idareye el koydugunu bildirmislerdir
(Cumhuriyet, 21 Mayis 1961).

Bildiriyi duyan Ismet Inénii Cumhurbaskani ve Kuvvet Komutanlarinin
destegini alarak radyoyu ele gecirmis ve Tiirk Silahli Kuvvetleri’nin
hiikiimetin emrinde oldugu bildirilmesi {izerine darbe yanlis1 birliklerin sehrin
icine inmesini engellemis ve sehre inen birlikler derdest edilerek goz altina
almmuglar, direnis gosteren Harp Akademisinde ise ¢ikan catismada 8 kisi
Olmiis 26 kisi yaralanmigtir. Kuvvet Komutanliklarindan yeterli destegi
alamayan Aydemir’in grubu 22 Mayis 1963 tarihinde saat: 07:00 itibariyle
bitirilmistir. Basbakan Ismet Inonii gazetelere verdigi demecte ise
demokrasinin kazandigini beyan etmistir. Yargilamalar sonucunda gozaltina
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alman Talat Aydemir ve Fethi Giircan 4/5 Temmuz 1964 tarihinde idam
edilmislerdir.

Sonu¢ olarak, 1961-1963 darbe girisimlerinin sonucundan
anlasilacag iizere, halk 6zgiir iradesi ile verdigi kararlarin hep arkasinda
olmustur ve olmaya da devam edecektir. Milletin verdigi karara herkesin
saygl duymasi gerekmektedir.
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