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EDITORDEN...

Degerli meslektaslarim, sevgili okurlar,

Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) egitim, 6gretme ve bilim ile ilgili alanlarda
ulusal ve uluslararasi diizeyde bilimsel niteliklere sahip, giincel konular1 kapsaml bir sekilde
ele alan disiplinler arasi calismalari yayimlamay:r bu sayede bilimin ve bilim egitiminin
gelisimine katkida bulunmay1 hedefleyerek yola ¢ikmistir. UBED uluslararas: hakemli, agik
erisimli ve iicretsiz bir dergi olarak yilda 3 say1 olarak yayimlanmaktadir. Dergimiz, bilim ve
bilimsel bilgi iireten tiim disipler kapsaminda, farkli alanlarda g¢alisan bilim insanlarmnin
calismalarmi ve arastirmalarmi bir araya getirerek disiplinler arasi ¢alisma ortami meydana
getirmek ve yeni bakis agilarinin olusmasimna katk: saglamay1 amaclamaktadir.

Bilim insanlarmin bilimsel bilgi birikime katk: saglarken dikkat etmeleri gereken en énemli
konu ve baglica dayanaklari ise dogruluk ve erdemlik gibi nitelikleri kapsayan bilim etigidir. Bu
kapsamda arastirmacilara hatirlatilmas1 gereken bazi onemli husular sunlardir; UBED’e
yaymlanmak tizere gonderilen ¢alismalarin 6zgiin nitelikte olmasi ve ayni anda birden fazla
derginin bagvuru siirecinde bulunmamas: gerekmektedir. Yazar(lar)in bagka calismalardan
yararlanmalar1 veya bagka ¢alismalar1 kullanmalari durumunda eksiksiz ve dogru bir bigimde
atifta bulunmalar1 ve/veya alinti yapmalar1 gerekmektedir. Makalenin yazim kurallari, atif
gosterimi ve yapilacak etik ihlaller yazarin sorumlulugunda olup Uluslararas: Bilim ve Egitim
Dergisi’'nin sorumlugunda degildir. Yazarlarin ve degerlendirme gorevindeki hakemlerin etik
ilkelere yonelik standartlara uymalarmin 6nem tasidigini belirtmek isterim.

Yedinci cilt birinci sayimizda, calismalari ile destek veren yazarlarimiz ve degerli
hakemlerimize en igten dileklerimle tesekkiir eder, egitimin gesitli alanlarinda c¢alisan tiim
aragtirmacilarin ¢alismalarmi dergimizde gormekten mutluluk duyacagimizi bildiririm.

Saygilarimla,
Prof. Dr. Giirbiiz OCAK

Bas-Editor
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Ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersine Yénelik Motivasyon, Kaygi Diizeyleri
ve Oz Yeterlilikleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi*

Tugba Deniz BAS ™, Cavus SAHIN?
Oz

Bu ¢alismada ilkokul 3. ve 4. Smuf 6grencilerinin matematik dersi motivasyon, kayg: diizeyleri ve 6z yeterlilik
diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden iliskisel
arastirma modeli ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin Orneklemini 2022-2023 egitim &gretim yilinda Sinop ilinde
Ogrenim goren 3. smuf diizeyinde 181 Ogrenci ve 4. Smuf diizeyinde 188 0Ogrenci olusturmaktadir. Veriler,
Matematik Oz Yeterlilik Olgegi, ilkokul 3. ve 4. Smif Ogrencileri icin Matematik Dersi Motivasyon Olgegi ve
flkokul Cocuklar icin Matematik Kaygi Olcegi kullanilarak toplannustir. Verilerin analizinde ortalama, standart
sapma, pearson korelasyon analizi, regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore dgrencilerin digsal
motivasyon diizeylerinin orta, motivasyonsuzluk diizeylerinin diisiik, i¢sel motivasyon diizeylerinin yiiksek,
matematik kaygi diizeylerinin diisiik ve 6z yeterlilik diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir. Ayrica
ogrencilerin matematik motivasyonu ile matematik kaygisi, matematik motivasyonu ile matematik 6z yeterliligi,
matematik kaygisi ile matematik 6z yeterliligi arasinda anlamli bir iliski oldugu, igsel motivasyonun ve matematik
kaygisinin matematik 6z yeterliligi tizerinde anlaml1 bir yordayict oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Motivasyonu, Matematik Kaygisi, Matematik Oz Yeterliligi

Investigation of the Relationship Between Primary School Students' Motivation,
Anxiety Levels and Self-Efficacy Towards Mathematics Course

Abstract

This study aimed to examine the relationship between mathematics motivation, anxiety levels and self-efficacy
levels of 3rd and 4th grade primary school students. The research was conducted with the relational research
model, one of the quantitative research methods. The sample of the research consists of 181 students at the 3rd
grade level and 188 students at the 4th grade level studying in Sinop in the 2022-2023 academic year. Data were
collected using the Mathematics Self-Efficacy Scale, the Mathematics Lesson Motivation Scale for 3rd and 4th Grade
Primary School Students, and the Mathematics Anxiety Scale for Primary School Children. Mean, standard
deviation, Pearson correlation analysis and regression analysis were used to analyze the data. According to the
results of the research, it was determined that the students' extrinsic motivation levels were medium, their
amotivation levels were low, their intrinsic motivation levels were high, their mathematics anxiety levels were low
and their self-efficacy levels were high. In addition, it was determined that there was a significant relationship
between students' mathematics motivation and mathematics anxiety, mathematics motivation and mathematics
self-efficacy, mathematics anxiety and mathematics self-efficacy, and that intrinsic motivation and mathematics
anxiety were significant predictors of mathematics self-efficacy.

Key Words: Math Motivation, Math Anxiety, Mathematics Self-Efficacy.
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Giris

Matematik, bireyin ve toplumun gereksinimlerini gidermekte ve giiven altina almaktadir
(Altun, 2006). Isik, vd. (2010)e gore, matematik ile yasamin i¢ ice olmasmndan dolayr matematik
bilmek insan icin gii¢ olarak goriilmektedir. Giinlimiiz diinyasinda bilimin ve teknolojinin hizla
gelismesi ile glinliik yagsam ihtiyacglar1 hizla farklilasmakta, cagdas toplumlarmn mevcut duruma ayak
uydurabilmesi igin matematiksel bilgiye olan ihtiyag her gecen giin artmaktadur.

Cagdas toplumlar1 olusturan bireyler, bilgi ve kiiltiirden faydalanmak i¢in ge¢mise gore daha
istekli ve kararli davranmaktadir (Altun, 2006). Cagdas bireyler, akilci diisiinme becerisine sahip
bireylerdir ve matematigin rasyonel zihin yaratma giicii bireylerin bu beceriye sahip olmasinda etkili
goriilmektedir. Bu nedenle matematik egitimine gilintimiizde erken yaslarda baslanmaktadir
(Yenilmez ve Duman, 2008). Yasanilan toplumu, ¢agdas diinyanin uyumlu bir iiyesi haline getirmek
egitimin bir amac1 olarak karsimiza ¢ikmakta ve bireylerin diinyadaki degisim ve gelismelere ayak
uydurabilecek sekilde yetistirilmesi gerekmektedir (Celikten, vd.; 2005). Bu baglamda matematik
egitimi, 0grenmenin temellerinin atildig1 ilkokul diizeyinden itibaren 6nemsenen bir alan olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak; okulda 6grenilen matematiksel bilgi ve becerilerin giinliik yasama
aktarilmasini saglamak, 6grenme siirecinin etkinligini ve 6grencilerin 6grenme diizeyini artirmak igin
matematik 0grenimini etkileyen unsurlarin tizerinde durulmasi gerekmektedir.

Ogrenmeyi etkileyen unsurlar; 6grenenle ilgili etmenler, &grenme stratejileri, 6gretim
yasantilari, Ogretim yontemleri, ogretilecek konunun niteligi, icerigi ve tiirii olmak tizere farklh
bagliklarda ele alinmaktadir (Aydin, 2016). Ogrenmeyi etkileyen unsurlar arasinda duyussal 6zellikler
bireylerin 6grenme farkliliklarinin yaklasik dortte birini kapsamaktadir (Bloom, 1979; akt. Baykul,
2009). Smith ve Ragan (1999), 6grenme Ogretme siirecinde dikkate alinmasi gereken duyusal
ozellikleri; giidiilenme sekli ve Ozellikleri, kisilik yapisi, akademik benlik algisi, 6z yeterlik inanci,
kaygy, tutum, ilgi, denetim odag1, epistemolojik inanglar ve diger inanglar olarak belirtmektedir (Akt.;
Kuzgun ve Deryakulu, 2020). Arastirmacilar tarafindan uluslararasi smavlarda yiiksek basar1 saglayan
tilkeler incelendiginde elde edilen verilere gore bu basarinin elde edilme sebepleri arasinda duyusgsal
degiskenlerin biiyiik bir 6nemi oldugu saptanmistir (Sar1 ve Ekici, 2018). Ogrencilerin kendi 6grenme
hizina ve gelisimine uygun olarak matematik 6grendiginin bilincinde olmak ve onlar1 bu dogrultuda
desteklemek, Ogrencilerin duyussal olarak matematige yonelik olumlu tavir takinmasina fayda
saglayarak matematik basarisini artirmaya katki sunabilir.

Ulkemizde ise bir¢ok 6grenci matematik dersinin zor olduguna inanarak kaygi hissetmekte ve
matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistirmektedir. (Baykul, 2009). Kayg1 yasayan Ogrenciler
ogrenmede giiclitk yasamakta, asir1 6z farkindalik diizeyine sahip olmakta ve bu durum 6grencilerin
yaptiklar1 calismalara dikkat etmelerini engellemekte, bilgilerini sergilemede giigliikle
karsilagmalarma neden olmaktadir (Slavin, 2017). Ogrenme ogretme siirecinde diisiik diizeydeki
kaygi 6grenmeye olumlu etki ederken yiiksek diizeydeki kaygi 6grenmeye olumsuz etki etmektedir
ve yiiksek diizeyde yasanan kaygi motivasyonu diisiirerek egitim siirecinden beklenen verimi
diistirmektedir (Aydin, 2016).

Motivasyonu yiiksek olan Ogrenciler derse katilmakta, 6grenilen bilgiyi tekrar etmekte ve
onceden Ogrendikleriyle iligskilendirmekte, zorluk yasadiklarinda vazge¢meyip 0grenmek igin daha
fazla ¢aba gostermektedirler (Schuk, 2014). Tahiroglu ve Cakir (2014), 6grencilerin zor, sikici ve itici
buldugu matematik gibi derslerde motivasyonun saglanmasi olumsuz davranslarin Onlenmesi
acisindan gerekli oldugunu ifade etmistir. Matematik motivasyonun yetersiz olmasi matematik
ogrenmeye yonelik etkinliklerde ilgisizlige ve diisiik katilma neden olmakla birlikte zamanla
matematik dersinin anlamsiz bulunmasina ve olumsuz tutum gelistirilmesine yol agmaktadir (Kesici,
2018). Kaygi durumun yiiksek, motivasyonun diisiik olmasi 6grencilerin 6grenme yasantilarinm
etkililigini diistirmekte, olumsuz deneyimler edinmesine neden olmakta ve matematik dersini
basaracaklarina olan inanglarma zarar vermektedir.
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Hazir Bikmaz (2020), 6z yeterliligin deneyimlerle olustugunu, gelismesi igin basar1
duygusunun gerekli oldugunu, basarisizigin 6z yeterlilige zarar verdigini belirtmekte ve yiiksek bir
0z yeterlilik olusmadan yasanan basarisizligin 6z yeterlilikle ilgili olumsuz inanglar gelistirdigini
belirtmektedir. Yapilan calismalarda ogrencilerin matematik 6z yeterlik diizeylerinin siklikla ele
alinan bir konu oldugu goriilmekte (Ayotola ve Adedeji, 2009; Chen ve Zimmernen, 2007; Grigg vd.,
2018; Hall ve Ponton,2005; Janesen ve Fusco, 2014) ve 0z yeterliligin matematik Ogretimindeki
boyutunun 6nemi anlasilmaktadir. Cocuklara soyut gelen matematik dersinin ¢ocugun seviyesine
gore somutlastirmak ve matematigi yaparak dgrenmesini saglamak matematige yonelik 6z yeterlilik
algisin1 olumlu yonde etkilemektedir. Ciinkii soyut gelen bu dersi basarabileceklerine yonelik 6z
yeterlilik algis1 diisitk olan c¢ocuklar, Ogretmenlerin basarabilecekleri etkinlikleri vermesi ve
somutlastirmasiyla deneyim elde edecek, basaracak buna bagh olarak da 6z yeterlilik algis: artacaktir
(Abali Oztiirk ve Sahin, 2015). Buradan hareketle matematik dersi 6z yeterliligi yiiksek dgrencilerin
matematik dersinde daha istekli, cesur ve basarili olacaklarini ifade etmek miimkiindiir.

Matematik Ogrenme Ogretme siirecinde iizerinde durulmasi gereken duyussal siireglerin;
farkli egitim kademelerinde, belirlenen bazi degiskenlerle birlikte ele alindif1 goze carpmaktadir
Altuntas, 2021; Ayan, 2014; Caliskan, 2022; Kiiliink Akyurt, 2019; Ozdemir, 2021; Su, 2022). Ancak; ele
alinan calismalarin genellikle ortaokul ve lise kademeleriyle yiiriitiildiigii fark edilmis, ilkokul
kademesinde yapilan ¢alismalarin smirli olmasmin yaninda ilkokul 6grencilerinin matematik dersine
yonelik kaygi, motivasyon diizeyleri ile 6z yeterlilikleri arasindaki iliskinin incelendigi bir ¢alismaya
rastlanmamuistir. Bu ¢alisma ile matematik 6grenmeyi etkileyen duyussal unsurlar arasinda yer alan
motivasyon, kaygi ve 0z yeterlilik arasindaki iliskiye yonelik elde edilen bulgular 1siginda aileler,
egitimciler ve arastirmacilar basta olmak {izere alandaki diger paydaslara ilkokul &grencilerinin
matematik dersine yonelik duyussal 6zellikleri noktasinda bilgi sunacag: diistiniilmektedir.

Bu calismanm amaci Sinop ilinde 6grenim goren ilkokul 3. ve 4. Smif O6grencilerinin
matematik dersine yonelik motivasyon, kayg: diizeyleri ve 6z yeterliliklerinin belirlenip matematik
dersi kaygi, motivasyon ve 0z vyeterlilik arasindaki iliskinin ortaya konmasidir. Bu amag
dogrultusunda belirlenen alt amaglar su sekildedir:

1. Tlkokul &grencilerinin matematik dersine yonelik motivasyon, kaygi ve 6z yeterlik
diizeyleri nasildir?

2. Ogrencilerin matematik motivasyonu, matematik kaygis1 ve matematik 6z yeterlik algist
arasmnda anlamli bir iliski bulunmakta midir?

3. Ogrencilerin matematik motivasyonu ve matematik kaygisi, matematik dersine yonelik 6z
yeterlik algilarini ne diizeyde ve hangi yonde yordamaktadir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve
analizi ile ilgili bilgilerin agiklamasma yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma ilkokul matematik dersinde Ogrencilerin motivasyon, kaygi ve 0z yeterlilik
diizeylerini, matematik dersi motivasyon, kaygi ve 0z yeterlilik diizeyleri arasndaki iligkiyi ve
Ogrencilerin motivasyon ve kaygi diizeylerinin 6z yeterlilik iizerinde yordayici olup olmadigmi
Olgmeyi hedeflemektedir. Bu ¢alismanin modeli nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma
modeli olarak belirlenmigtir. Tliskisel arastirmalar korelasyonel aragtirmalar olarak da ifade
edilmektedir. Karasar (2020)’'a gore, iliskisel tarama modeli, iki ve daha fazla sayidaki degisken
arasinda bir iliski olup olmadigini veya bu iligkinin derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma
modelidir. fliskisel arastirmalarda iki veya daha fazla degiskenin arasindaki iliski rakamlarla ifade
edilerek, iki degiskenin birbiriyle iligkisi ya da bir degiskenin digerinin yordayicis1 olup olmadig:
belirtilmektedir (Hocaoglu ve Akkas Baysal, 2019). Degiskenler arasindaki iliskiler korelasyon ya da
capraz tablolama gibi istatiksel yontemlerle ele alinmakta ve amag; degiskenler arasindaki iligkiyi
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ortaya koyarak iliskinin oldugu durumlarda regresyon denklemi icin ongoriilerde bulunmaktadir
(Ozdemir ve Dogrudz, 2020).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Sinop ili siurlar icerisinde 3. ve 4.
smiflarda egitim goren Ogrencilerden olusmaktadir. Sinop ilindeki biitiin 3. ve 4. smif dgrencilere
ulasmanin zor olmasindan dolay1 evreni temsil eden 6rneklemin se¢iminde oransiz (seckisiz) kiime
ornekleme yoluna gidilmistir. Seckisiz 6rnekleme yonteminde evrendeki her bir katilimcmin esit ve
birbirinden bagimsiz sekilde evrene secilme sans: bulunmaktadir. Bu yontem evreni temsil eden
orneklemin secilmesinde en gegerli yol olarak goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, vd.; 2020). Orneklem
Sinop ilinde yer alan okullardan yansiz ve rastgele segilerek olusturulmustur. Bu dogrultuda 3. smf
diizeyinde 181 Ogrenci ve 4. smf diizeyinde 188 Ogrenci bu arastirmanin Orneklemini
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veriler, “Ilkokul 3. ve 4. smif dgrencileri igin matematik dersi motivasyon
olgegi”, “llkokul 3. ve 4. smif gocuklar1 i¢in matematik kaygi dlgegi” ve “Matematik 6z yeterlilik
olcegi” ile toplanmistir. Olgekler kullanilmadan &nce dlcegi gelistiren ilgili kisilerden e-posta yolu ile
kullanim izni almmuistir.

Ilkokul 3. ve 4. Sinif Ogrencileri Icin Motivasyon Olcegi

Ogrencilerin matematik dersine yonelik motivasyonlarini 6lcmek igin "Ilkokul 3. ve 4. Sinif
Ogrencilerinin Matematik Dersi Motivasyon Olgegi'nden yararlanilmistir. Olgek, 14 maddeli ve 51i
likert yapidadir. Olgegi olusturan maddelere faktor analizi yapilmis ve dlgegin; digsal motivasyon,
motivasyonsuzluk ve igsel motivasyon olmak iizere 3 yapiyr Olctiigii tespit edilmistir. Olgegi
olusturan faktorlerin korelasyonlar1 incelenmis ve digsal motivasyon ile motivasyonsuzluk arasinda
zaylf diizeyde pozitif yonde; digsal motivasyon ile i¢gsel motivasyon ve motivasyonsuzluk ile igsel
motivasyon arasinda zayif diizeyde negatif yonde iliski saptanmistir. Bu nedenle Olcegin farkli
yapilar1 Olgtiigii ifade edilmis ve Olgegin tamaminin puanlanamamasi sebebiyle faktdr bazinda
puanlanmasmin uygun oldugu belirtilmistir. Olgege iliskin Cronbach’s Alpha degerleri; dissal
motivasyon igin .78, motivasyonsuzluk icin .71, i¢sel motivasyon igin .61 olarak ifade edilmistir
(Balantekin ve Oksal, 2014). Bu arastirma i¢in lgegin Cronbach’s Alpha degerleri; digsal motivasyon
0,719, motivasyonsuzluk 0,799, i¢sel motivasyon 0,742 olarak hesaplanmistir. Elde edilen Cronbach’s
Alpha katsayilarinin .70 degerinin iizerinde olmasi bu arastirma icin Slgegin yiiksek giivenirlik
diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Ilkokul 3. Ve 4. Sunif Cocuklart I¢in Matematik Kayg: Olgegi

Ogrencilerin matematik dersine yonelik kayg1 diizeylerini belirlemek amaciyla “Ilkokul 3. ve
4. Sinif Cocuklar1 Igin Matematik Kaygi Olgegi” kullanilmistir. 13 maddeden olusan bu dlgek 3'li
likert tipi bir lgektir. Bu 13 maddenin 5 tanesi olumlu, 8 tanesi ise olumsuz madde olmakla birlikte
olumsuz maddeler 1-2-3 seklinde, olumlu maddeler ise 3-2-1 seklinde kodlanmaktadir. Yapilan faktor
analizi sonrasmda Ol¢egin cekinme-endiselenme, matematige dair olumlu duygular ve matematige
dair tutumu ifade eden iig faktorde toplandig1 goriilmektedir. Olgegin Cronbach’s Alpha ile belirlenen
giivenirligi .747 oldugu tespit edilmistir. Bu durum &lgegin giivenirliginin iyi seviyede oldugunu,
maddelerinin tutarl ve dlgmek istenen 6zelligi yansittigini gostermektedir (Mutlu ve Soylemez, 2018).
Bu arastirma igin 6lgege ait Cronbach’s Alpha degerleri ¢ekinme-endiselenme 0,736, olumlu duygular
0,768, matematik tutumu 0,602, genel kayg: 0,824 olarak hesaplanmistir. Olgme araclarindan elde
edilen verilerin giivenirlikleri incelenirken giivenirlik katsayilarinmn 0.70'in iizerinde olmas1 yiiksek
giivenirligi, 0.60'm iizerinde olmasi ise kabul edilebilir giivenirligi gosterdiginden 6lgme aracma ait
giivenirliklerin yeterli oldugu belirlenmistir.
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Matematik Oz Yeterlik Olgegi

Ogrencilerin 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla “Matematik Oz Yeterlik Olgegi”
kullanilmistir. Olgek, 24 maddelik ve 51i likert tipi olmakla birlikte Cronbach’s Alpha degeri 0,95
olarak bulunmustur. Buradan hareketle dlgegin yiiksek giivenilirlige sahip oldugu ifade edilmektedir
(Abali Oztiirk ve Sahin, 2017). Olgek tek boyuttan olusmaktadir ve Olgekte olumsuz madde
bulunmamaktadir. Olgekte bulunan cevaplar 5-4-3-2-1 olacak sekilde, her zaman, ¢ogu zaman, bazen,
cok nadiren ve higbir zaman olarak kodlanmigtir Olgegin bu aragtirmaya yonelik Cronbach’s Alpha
degeri 0,937 olarak hesaplanarak 6lgme aracima ait giivenirligin yiliksek oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Etik Kurulu tarafindan 01.12.2022 tarihli ve
21/27 sayih karar dogrultusunda onaylanmistir. Milli Egitim Bakanligindan arastirmaya yonelik
gerekli izinler almmistir. Arastirmaya katilm igin Ogrenci ve velilerden onam formu alimuistir.
Arastirmaci tarafindan, dlgeklerin uygulanacag okullarda smif 6gretmenlerinin uygun gordiigii ders
saatlerinde 6lgekler uygulanmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen bulgular SPSS programi ile analiz edilmistir. Uygulanacak veri
¢oziimleme testine karar vermek icin dagilimin normal olup olmadiginin belirlenmesi gerekmektedir.
Ciinkii Olciimlerden elde edilen dagilimin normal olmasi parametrik testlerin uygulanmasimimn 6n
kosulu olarak ifade edilmektedir (Taspmar, 2017).

Arastirma verilerinin normal dagilim sergileyip sergilemedigini incelemek icin, her 6lgme
araci ve alt boyutlarina yonelik basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir. Inceleme sonucunda,
Olgme araglar1 ve alt boyutlarina ait basiklik ve carpiklik degerlerinin +1 arasinda oldugu, sadece
“olumlu duygular” faktoriine iliskin basiklik degerinin -2 ile +2 araligina denk geldigi anlasilmistir.
Basiklik ile ¢arpiklik degerinin +2 arasnda olmas: neticesinde ulasilan verilerin normal dagilimdan
geldigi sonucuna ulasilmistir (George ve Mallery 2010). Merkezi limit teoreminden hareketle;
arastirmaya katilan birey sayis1 yeterli oldugu i¢in (n>=30) parametrik yontemlere bagvurulmustur
(Ghasemi ve Zahediasl, 2012).

Arastirmanin amacina uygun olarak hipotez ve alt problemler istatistiksel olarak %95 giiven
diizeyinde test edilmistir. Bagimsiz ve bagimlh degiskenler arasindaki iligski verilerin dagiliminin
normal olmasi nedeniyle Pearson korelasyon analizi ile degerlendirilmistir. Ayrica regresyon analizi
yapilarak bagimsiz degiskenlerin bagiml degisken tizerindeki etkisi incelenmistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 1'de ilkokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik motivasyon, kaygi ve 6z yeterlik
diizeylerinin belirlenmesi i¢in ulagilan verilere ait betimsel bulgular gosterilmektedir.
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Tablo 1: Katilimcilarin Oz Yeterlik, Motivasyon ve Kaygi Diizeylerine Ait Betimsel Bulgular

Ort S.s Min- Diize
.. Madde Likert Diizey Araliklar1t Min-Max ] ' Max i
Degiskenler Sayis1  Yapisi Cok Cok
Diisiik Yiiksek
Diisiik i Orta tise Yiiksek
. 24,00- 100,81-
R -y 7 7
Oz Yeterlilik 24 5T 43,20 4321-62,40 62,41-81,60 8,61-100,80 120,00 %38 1675 47120 Yiiksek
Dissal Motivasyon 5 5'li 5,00-9,00 9,01-13,00 13,01-17,00 17,01-21,00 21-01-25,00 13,1 5,06 5-25 Orta
Motivasyonsuzluk 5 5'li 5,00-9,00 9,01-13,00 13,01-17,00 17,01-21,00 21-01-25,00 10,36 4,85 5-25 Diistik
1gsel Motivasyon 4 5'li 4,00-720 7,21-10,40 10,41-13,60 13,61-16,80 16,81-20,00 15,53 3,97 4-20 Yiiksek
Madde Likert Ort Ss Min-
Degiskenler Sayis1  Yapisi Dugiik Orta Yiiksek ' ' Max Diizey
Gekinme- ) 603 2,13 .
Endiselenme 4 3'la 4,00-6,66 6,67-9,33 9,34-12,00 4-12 Diistik
Olumlu Duygular 5 3'la 5,00-8,34 8,34-11,67 11,68-15,00 13,53 1,97 7-15 Yiiksek
Matematik ) 93 1,93
Tutumu 4 3'lu 4,00-6,66 6,67-9,33 9,34-12,00 4-12 Orta
Genel Kaygi 13 3'lu 13,00-21,67 21,68-30,34 30,34-39,00 19,18 4,82 13-35 Diistik

Tablo 1’e gore likert formatta olusturulan 6lgekler araciligiyla elde edilen puanlar sonucu katilimcilarmn yanitlarinin diizeylerinin hesaplanmasi igin 5°1i likertli
yapilarda 0,8 puan aralig: (4/5=0,80), 3'lii likertli yapilarda 0,67 puan aralig1 (2/3=0.67) araligi kullanilmistir. Likert yapidaki 6lgegin baslangi¢c puani olan 1
puanin {izerine Slgegin yapisma uygun sekilde puan araligi eklendikten sonra her olgiim diizeyine denk gelen araliklar hesaplanir. Olgek toplam puan
tizerinden hesaplandig: i¢in her Ol¢ek ve boyut icin araliklarm madde sayisiyla ¢arpilmasi gerekmektedir (Durmaz, 2020). Bu durumda 6lgek boyutlarmna
iliskin aralik diizeyleri yukarida tabloda verilmistir. Katilimcilarin 6z yeterlilik diizeylerinin 96.38+6.75 ile yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Motivasyon
alt boyutlar1 incelendiginde, digsal motivasyon diizeylerinin 13.10+5.06 ile orta diizeyde, motivasyonsuzluk diizeylerinin 10.36+4.85 ile diisiik diizeyde, igsel
motivasyon diizeylerinin 15.53+3.97 ile yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Kayg: diizeylerinin 19.18+4.82 ile diisiik diizeyde, alt boyutlar1 incelendiginde
cekinme-endiselenme diizeylerinin 6.03+2.13 ile diisiik diizeyde, olumlu duygular diizeylerinin 13.53+1.97 ile yiiksek diizeyde, matematik tutumu

diizeylerinin 9,30+1.93 ile orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 2'de 6grencilerin matematik motivasyonu, matematik kaygisi ve matematik 6z yeterlik algis1 arasinda anlamli bir iliski bulunup bulunmadigina

iliskin bulgular gosterilmektedir.
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Tablo 2: Degiskenler Arasmndaki Hi§kiye Ait Analiz Sonuglar1

Degiskenler

1 2 3 4 5 6 7 8
Oz Yeterlilik (1) 1 -176*  -401*  ,427*  -357**  ,485** 446" - 532**
Digsal Motivasyon (2) 1 A05% - 164 1597 - 160" - 182** | 208**
Motivasyonsuzluk (3) 1 -453**  ,342%* - 363**  -447*  ,480**
Igsel Motivasyon (4) 1 -,208**  ,328** ,313%* -,348**
Cekinme-endiselenme
) 1 -,342% - 5727  808**
Olumlu Duygular (6) 1 A76% - 749
Matematik Tutumu (7) 1 -, 841**
Genel Kaygi (8) 1

**p<0.01; Pearson Korelasyon Analizi Yapilmistir.

Tablo 2'ye gore; dgrencilerin matematik digsal motivasyonu ve matematik kaygisi arasimnda
pozitif yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iligski oldugu (r=0.208; p<0.01) belirlenmis, 6grencilerin
matematik motivasyonsuzluk diizeylerinin ve matematik kaygisi arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlaml bir iliski oldugu (r=0.480; p<0.01) belirlenmis ve 6grencilerin matematik i¢sel motivasyonu ve
matematik kaygisi arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlaml bir iliski oldugu (r=-0.348; p<0.01)
belirlenmis olup bu sonuglar 6grencilerin matematik motivasyonu ve matematik kaygisi arasinda
anlaml bir iliski oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin matematik digsal motivasyonu ve matematik &z yeterlilikleri arasinda negatif
yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu (r=-0.176; p<0.01) belirlenmis, Ogrencilerin
matematik motivasyonsuzluk diizeyleri ve matematik 6z yeterlilikleri arasinda negatif yonlii orta
diizeyde anlamli bir iliski oldugu (r=-0.401; p<0.01) belirlenmis ve &grencilerin matematik igsel
motivasyonu ve matematik 6z yeterlilikleri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlaml bir iligki
oldugu (r=0.427; p<0.01) belirlenmis olmakla birlikte bu sonuglar 6grencilerin matematik motivasyonu
ile matematik 6z yeterliligi arasmda anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin matematik 6z yeterlilikleri ile matematik kaygilari arasinda negatif yonlii orta
diizeyde anlaml bir iligki oldugu (r=-0.532; p<0.01) belirlenmis olup bu sonuglar &grencilerin
matematik kaygis1 ve matematik 6z yeterliligi arasinda anlaml bir iliski oldugunu gostermektedir.
Ayrica; 0grencilerin digsal motivasyonlar: ile matematikten cekinme endiselenme diizeyleri arasinda
pozitif yonlii diisiik diizeyde (r= 0.159; p<0.01), olumlu duygular ile negatif yonlii diisiik diizeyde (r= -
0.160; p<0.01) ve matematik tutumlari ile negatif yonlii diisiik diizeyde (r= -0.182; p<0.01) anlaml bir
iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin motivasyonsuzluk diizeyleri ile matematikten gekinme
endiselenme diizeyleri arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde (r= 0.342; p<0.01), olumlu duygular ile
negatif yonlii diisiik diizeyde (r=-0.363; p<0.01) ve matematik tutumlari ile negatif yonlii orta diizeyde
(r=-0.447; p<0.01) anlamh bir iliski oldugu belirlenmistir. égrencilerin icsel motivasyon diizeyleri ile
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matematikten ¢ekinme endiselenme diizeyleri arasmnda negatif yonlii diisiik diizeyde (r= -0.208;
p<0.01), olumlu duygular ile pozitif yonlii diisiik diizeyde (r= 0.328; p<0.01) ve matematik tutumlar:
ile pozitif yonlii diisiik diizeyde (r=0.313; p<0.01) anlaml bir iligki oldugu belirlenmistir.

Uciincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Ogrencilerin matematik motivasyonu ve matematik kaygisinin, matematik dersine yonelik 6z
yeterlik algilarin1 ne diizeyde ve hangi yonde yordadigini test etmek igin regresyon analizi
yapilmaistir.

Regresyon analizinden 6nce regresyon analizinin varsayimlarma bakilmistir. Bu kapsamda,
veri dagilimmin normalligi, degiskenler arasindaki iliski, otokorelasyon ve ¢oklu bagmnt1 problemleri
gibi unsurlar degerlendirildi. Calismaya dahil edilen verilerin normal dagilima uydugu ve modeldeki
degiskenler arasmndaki iliskinin anlamli oldugu belirlenmistir. Modeldeki her yol katsayismna ait
regresyon modeli igin otokorelasyon olup olmadigimnm incelenmesi amaciyla Durbin Watson degerine
bakilmistir. Bu degerin 1-3 arasinda olmasi neticesinde kurulan her regresyon katsayisi i¢in oto
korelasyon olmadig1 goriilmiistiir (Field, 2005). Bunun yaninda bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki etkisinin incelenmesi hedeflenmistir. Birden fazla bagimsiz degisken olmas1 nedeniyle
coklu dogrusal regresyon modeli yapilmigtir. Ilgili modelde ¢oklu baginti olup olmadigma karar
vermek i¢in VIF degeri incelenmis ve ilgili degerin 10'nun altinda olmas: ¢oklu baginti probleminin
olmadigini gostermistir (Field, 2005). Bu bilgilerden hareketle kurulan regresyon analizlerine ait
varsayimlarin karsilandigi belirlenmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Matematik Motivasyonu ve Matematik Kaygis1 Diizeylerinin Matematik Oz
Yeterlilikleri Uzerindeki Etkisine Ait Coklu Regresyon Analizi

Bagimsiz Degiskenler B S.H T P Tolerance VIF
Sabit 47,784 8,494 5,626 0,001**

Dissal Motivasyon -0,015 0,151 -0,320 0,749 0,834 1,199
Motivasyonsuzluk -0,096 0,187 -1,780 0,076 0,594 1,684
Icsel Motivasyon 0,226 0,202 4,717 0,001** 0,759 1,317
Cekinme-Endiselenme  -0,101 0,405 -1,961 0,049* 0,659 1,518
Olumlu Duygular 0,272 0,417 5,526 0,001** 0,722 1,385
Matematik Tutumu 0,142 0,492 2,516 0,012* 0,544 1,837

Bagimli Degisken: Oz Yeterlilik

R2:0.359; F:35,290; F¢):0.001<0.01; Durbin Watson:1,860 **p<0.01,*p<0.05

Tablo 3’te yer alan degerler incelendiginde, igsel motivasyonun (3= 0.226; t= 4.717; p<0,01),
¢ekinme-endiselenme (3= -0.101; t= -1.961; p<0,05), olumlu duygularm (3= 0.272; t= 5.526; p<0,01) ve
matematik dersi tutumlarinm (B= 0.142; t= 2.516; p<0,05) 6z yeterlilik iizerindeki etkisinin anlamh
oldugu belirlenirken, digsal motivasyon ve motivasyonsuzlugun bir etkisi olmadigi (p>0.05)
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belirlenmistir. Bu sonug 6grencilerin igsel motivasyonlarinda bir birimlik iyilestirme oldugunda 6z
yeterliliklerinde 0.226 birimlik artis, ¢ekinme-endiselenme diizeylerinde bir birimlik artis oldugunda
0z yeterliliklerinde 0.101 birimlik azals, olumlu duygu diizeylerine bir birimlik iyilestirme oldugunda
0z yeterliliklerinde 0.272 birimlik artis ve matematik tutumu diizeylerinde bir birimlik iyilestirme
oldugunda 6z yeterliliklerinde 0.142 birimlik artis olacagini gostermektedir. Bagimsiz degiskenlerin
tamaminin 6z yeterlilik diizeylerinin %35.9unu agikladig: belirlenmistir (R20,359).

Regresyon esitligi soyledir:.
Oz Yeterlilik= 47.784+0.226*I¢csel Motivasyon-0.101*gekinme-endiselenme+0.272*olumlu  duygu
kaygisi+0.142*matematik tutumu kaygisi

Tim bu sonuglar i¢sel motivasyonun ve matematik kaygisinin matematik 6z yeterliligi
tizerinde anlamh bir yordayici oldugunu gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan bu arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular ve bulgularin ilgili literatiir 1s18inda
tartisilmasi asagida basliklar halinde agiklanmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastirma kapsaminda ilkokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik motivasyon, kaygi
ve Oz yeterlik diizeylerine iliskin bulgular ele alindiginda, 6grencilerin yiiksek 6z yeterlik diizeyine
sahip olduklar1 bulunmustur. Ogrencilerin icsel motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu, dissal
motivasyon diizeylerinin orta ve motivasyonsuzluk diizeylerinin ise diisitk seviyede oldugu
goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilerin kaygi diizeylerinin de diisiik seviyede oldugu sonuglarina
ulasilmistir. Literatiirde bu alanda yapilan baska c¢alismalarda arastirma bulgular: ile paralellik
gosteren sonuglara ulasildig: goriilmektedir. Bu konuda ilkogretim kademesinde yer alan 6grencilerle
yiriitiilen ¢alismada matematik kaygilarinin diisiik diizeyde oldugu bulunmustur (Ergin, 2022;
Tasdemir, 2015). Buna karsilik ilkogretim kademesinde yiiriitiilen bir baska calismada &grencilerin
hem smav hem de matematik kaygi diizeylerinin orta seviyede oldugu belirtilmektedir (Bozkurt,
2012). Tlkokul kademesinde &grenim goren dgrenciler iizerinde bu konuda yiiriitiilen bir ¢aligmanin
sonunda Ogrencilerin matematik kaygilarinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir (Aydogdu, 2017).
Tlkokul dérdiincii sif 6grencileri iizerinde bu konuda yapilan benzer bir calismada da &grencilerin
orta diizeyde matematik kaygisina sahip olduklari bulunmustur (Kiiliink Akyurt, 2019). Bazi
calismalarda ise ilkokul Ogrencilerinin yiiksek matematik kaygisina sahip oldugu belirtilmistir
(Aydin, 2023).

Literatiirde ilkokul 6grencilerinin matematik motivasyonlariin incelendigi ¢aligmalar sinirh
olmakla beraber, bu konuda yapilan bir ¢alismada dordiincii smif Ogrencilerinin matematik
motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir (Kiliink Akyurt, 2019). Ortaokul
Ogrencileriyle yiiriitillen diger bir calismada Ogrencilerin matematik Ozyeterlik, matematik
motivasyon ve matematik kaygi diizeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulagilmistir (Ayan,
2014). Bu konuda ortaokul 6grencileri {izerinde gerceklestirilen diger bir ¢alismada ise 6grencilerin
matematik dersine yonelik 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu bulunmustur (Ergin,
2022).

Aragtirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Sonuglar

Yapilan bu ¢alismada ele alinan degiskenler arasindaki iligkiler incelendigi zaman, matematik
dersine yonelik digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk ile kaygi arasinda pozitif yonde, igsel
motivasyon ile matematik kaygisi arasnda negatif yonde anlaml iliski oldugu bulunmustur. Benzer
sekilde dgrencilerin matematik 6z yeterlik diizeyleri ile matematik kaygilar1 arasinda negatif yonde
anlaml iliski oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilerin 6z yeterlik diizeyleri ile matematik
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dersine yonelik i¢sel motivasyon diizeyleri arasindaki iligkinin pozitif yonde, digssal motivasyon ve
motivasyonsuzluk arasinda negatif yonde iliski oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore,
ogrencilerin 6z yeterlik ve igsel motivasyon diizeylerinin yiiksek olmasmin matematik kaygisimni
azaltan bir unsur oldugu belirlenmistir. Literatiirde yer alan diger bazi1 arastirmalar da ders
motivasyonunun 6z yeterlik ve derse yonelik kaygi ile anlamh iliskisinin oldugunu gostermektedir
(Filiz ve Gir, 2020; Karaman ve Cil, 2021; Piniel ve Csier, 2013; Qu vd., 2015).

Bu konuda ilkokul 6grencileri tizerinde yiiriitiilen bir ¢calismada matematik motivasyonu ile
matematik kaygisi arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmis, so6z konusu ¢alismada matematik
motivasyonu ile 6grencilerin matematik kaygi diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml iligskinin
oldugu tespit edilmistir (Kiiliink Akyurt, 2019). Bu konuda ortaokul 6grencileri tizerinde yapilan
diger bir calismada ise 0grencilerin matematik 6z-yeterlik diizeyleri ile matematik kaygilar1 arasinda
negatif yonde anlamli bir iliskinin oldugu belirtilmistir (Adal ve Yavuz, 2017). Ortaokul
ogrencilerinde matematik 6z yeterlik diizeyi ile matematik dersine yonelik tutum arasindaki iligskinin
incelendigi arastirmada &grencilerin matematik 6z yeterlik diizeyleri yiikseldik¢e matematik dersine
yonelik tutumlarinin da olumlu yonde sekillendigi belirtilmistir (Ergin, 2022).

Tlkokul 6grencileri {izerinde bu alanda yapilan baska bir ¢alismada &grencilerin matematik
kaygilar1 ile matematik motivasyonlar1 arasindaki iliski incelenmis ve s6z konusu ¢alismada igsel
motivasyon ile olumlu-olumsuz duygu, bunun yaninda olumlu-olumsuz duygu ile motivasyonsuzluk
arasinda orta diizeyde anlaml iliskinin oldugu tespit edilmistir (Tiirk, 2021). Bu konuda ilkokul
Ogrencileri iizerinde yapilan diger bir ¢calismada Ogrencilerin matematik 6z yeterlik kaynaklari ile
matematik kaygi diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. S6z konusu aragtirmada
ogrencilerin matematik 0z yeterlik kaynaklar: ile matematik kaygilar1 arasinda negatif yonde anlaml
iliski oldugu bulunmustur (Medikoglu, 2020). Gerek yapilan bu calismada elde edilen sonuglar
gerekse de literatiirde yer alan calisma bulgular1 degerlendirildigi zaman matematik derslerinde
ogrencilerin 0z yeterlik diizeylerinin arttirilmasi i¢in ders motivasyonlarma arttirict ve ders kaygilarmi
azaltmaya yOnelik uygulamalara yer verilmesi gerektigi soylenebilir.

Aragtirmanin Ugiincii Alt Problemine iligkin Sonuglar

Yapilan bu calismada bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni yordama diizeylerine iligkin
bulgular degerlendirildigi zaman, 6grencilerin igsel motivasyon diizeylerinin 6z yeterlik diizeyini
olumlu yonde yordadig1 bulunmustur. Bunun yaninda dgrencilerin matematik kaygi diizeylerinin de
0z yeterligi dogrudan etkileyen bir unsur oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara bakildiginda,
matematik motivasyonu ve matematik kaygisinin = 6z-yeterligin  %35.9unu  agikladigm
gostermektedir. Ortaokullarla yiiriitiilen bir aragtirmada ogrencilerin 6z yeterlilik diizeylerinin
matematik motivasyonlarmin %43’iinii, matematik 6z yeterlilik ve motivasyon diizeylerinin ise
matematik kaygilarmin %74tnii agikladig: ifade edilmektedir (Ayan, 2014). Bu konuda ilkokul
Ogrencileri {izerinde yiiriitiilen bir calismada da Ogrencilerin matematik 6z yeterlik diizeylerinin
matematik kaygisimi anlamli diizeyde etkiledigi tespit edilmistir (Medikoglu, 2020). Bu konuda
yapilan farkli bir arastirmada 6grencilerin matematik dersine yonelik kayg: diizeylerinin azaltilmasi
icin matematik 6z yeterlik diizeylerinin arttirilmas: gerektigi ifade edilmistir (Ural, 2015). Ortaokul
ogrencilerinin katildig1 bir ¢alismada dgrencilerin matematik 6z yeterlik diizeyleri ile matematik ve
smav kaygi diizeyleri arasmdaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. S6z konusu c¢alismada
Ogrencilerin matematik 6z yeterlik diizeylerinin hem smav hem de matematik kayg: diizeylerini
anlaml derecede etkiledigi bulunmustur (Delioglu, 2017).

Yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglar 1siginda literatiirde bu konuda yapilan
calismalarin genellikle ortaokul Ogrencileri iizerinde yliriitiildiigii goriilmektedir. Bu kapsamda
ilkokul 6grencilerinin matematik 6z yeterligi, matematik kaygis1 ve matematik motivasyonu {izerine
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yeni c¢alismalar yapilmas: faydali olabilir. Boylece ilkokul Ogrencilerinde matematik 6z yeterligi,
matematik kaygis1 ve matematik motivasyonuna iliskin daha genis kapsamli ¢alisma bulgularma
ulagilabilir. Ogrencilerin ders motivasyonlarmin ve derse yonelik kaygilarinin matematik 6z yeterlik
diizeyini etkiledigi g6z oniinde bulundurularak &grencilerin ders motivasyonlarmi arttirmaya ve
derse yonelik kaygilarini azaltmaya yonelik etkinlikler yapilabilir. Egitim sistemi icerisinde dersleri
yliriiten ve dogal olarak 6grencileri en iyi gozlemleyen kisilerin basinda 6gretmenler gelmektedir. Bu
noktada 6gretmen goriislerine gore ilkokul 6grencilerinde matematik 6z yeterligi, matematik kaygisi
ve matematik motivasyonunu etkileyen unsurlarin ele alindigi nitel calismalar yapilabilir.
Ogrencilerin matematik kaygisini azaltmaya yonelik olarak 6grencilerin matematik dersine karsi
olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olacak, hata yapmanin normal bir siire¢ oldugunu ve
hatalardan ders cikarilabilecegi konusunda rehberlik calismalarmin yapilmas: fayda saglayabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani
Arastirma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Bilimsel Arastirma Etik
Kurulunun 01.12.2022 tarih ve 21/27 sayili karari ile ytiriitiilm{iistiir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction
In our country, many students believe that mathematics lessons are difficult, feel anxiety and develop
negative attitudes towards mathematics lessons. (Baykul, 2009). Students experiencing anxiety have

difficulty in learning, have an excessive level of self-awareness, and this prevents students from
paying attention to their work and causes them to have difficulty in displaying their knowledge.
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(Slavin, 2017). Students with high motivation attend the lesson, repeat the information learned and
associate it with what they have previously learned, and do not give up when they experience
difficulties and make more effort to learn (Schuk, 2014). Concretizing the mathematics lesson, which
seems abstract to children, according to the child's level and enabling them to learn mathematics by
doing, positively affects their perception of self-efficacy in mathematics. Because children with low
self-efficacy perception that they can succeed in this abstract lesson will gain experience when
teachers give and concretize the activities they can achieve, and accordingly, their self-efficacy
perception will increase (Abali Oztiirk and Sahin, 2015).

The aim of this study is to determine the motivation, anxiety levels and self-efficacy of 3rd and 4th
grade primary school students studying in Sinop and to reveal the relationship between mathematics
course anxiety, motivation and self-efficacy. The sub-objectives determined for this purpose are as
follows:

1. What are the motivation, anxiety and self-efficacy levels of primary school students towards
mathematics lessons?

2. Is there a significant relationship between students' mathematics motivation, mathematics anxiety
and mathematics self-efficacy perception?

3. To what extent and in what direction do students' mathematics motivation and mathematics anxiety
predict their self-efficacy perceptions towards the mathematics course?

Method

This research aims to measure students' motivation, anxiety and self-efficacy levels in primary school
mathematics course, the relationship between mathematics course motivation, anxiety and self-
efficacy levels, and whether students' motivation and anxiety levels are predictive of self-efficacy. The
model of this study was determined as the relational research model, one of the quantitative research
methods. Relational research is also referred to as correlational research. According to Karasar (2020),
the relational screening model is a research model that aims to determine whether there is a
relationship between two or more variables or the degree of this relationship. In relational research,
the relationship between two or more variables is expressed in numbers, indicating whether two
variables are related to each other or whether one variable is a predictor of the other (Hocaoglu and
Akkas Baysal, 2019).

Results

According to the data obtained for the first sub-problem of the research, which is to determine the
motivation, anxiety and self-efficacy levels of primary school students towards the mathematics
course, it was determined that the self-efficacy levels of the participants were high, when the
motivation sub-dimensions were examined, it was determined that extrinsic motivation levels were at
a medium level, amotivation levels were at a low level, and intrinsic motivation levels were at a high
level. It was determined that anxiety levels were at a low level, when the sub-dimensions were
examined, shyness-worry levels were at a low level, positive emotions levels were found to be at a
high level and mathematics attitude levels were found to be at a medium level.

When the relationships between the variables discussed in this study were examined, it was found
that there was a positive significant relationship between extrinsic motivation and amotivation for
mathematics course and anxiety, and a negative significant relationship between intrinsic motivation
and mathematics anxiety. Similarly, it was observed that there was a significant negative relationship
between students' mathematics self-efficacy levels and mathematics anxiety. In addition, it was
determined that the relationship between students' self-efficacy levels and intrinsic motivation levels
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for mathematics course was positive, and there was a negative relationship between extrinsic
motivation and amotivation.

When there is a one-unit improvement in students' intrinsic motivation, there is a 0.226 unit increase
in their self-efficacy, when there is a one-unit increase in their shyness-worry levels, there is a 0.101
unit decrease in their self-efficacy, when there is a one-unit improvement in their positive emotion
levels, there is a 0.272 unit increase in their self-efficacy, and when there is a one-unit improvement in
their mathematics attitude levels, there is a 0.142 unit increase in their self-efficacy. It was determined
that there would be a unit increase. It was determined that all of the independent variables explained
35.9% of the self-efficacy levels (R2:0.359).

Conclusion and Discussion

When the findings regarding the motivation, anxiety and self-efficacy levels of primary school
students for mathematics course were considered within the scope of the research, it was found that
the students had high self-efficacy levels. It was observed that the students' intrinsic motivation levels
were high, their extrinsic motivation levels were medium and their amotivation levels were low. In
addition, it was found that the anxiety levels of the students were low. It is seen that other studies in
this field in the literature have achieved results that are parallel to the research findings. In the study
conducted with primary school students on this subject, it was found that their mathematics anxiety
was at a low level (Ergin, 2022; Tasdemir, 2015). On the other hand, in a study conducted at the
primary school level, it was stated that students' anxiety levels for both exam and mathematics were at
medium levels (Bozkurt, 2012). As a result of a study conducted in this field on primary school
students, it was seen that the students' mathematics anxiety was at a medium level (Aydogdu, 2017).

In a study conducted on primary school students on the subject, it was aimed to examine the
relationship between mathematics motivation and mathematics anxiety, and in the said study, it was
determined that there was a positive significant relationship between mathematics motivation and
students' mathematics anxiety levels (Kiiliink Akyurt, 2019). In another study conducted on secondary
school students on this subject, it was stated that there was a negative significant relationship between
students' mathematics self-efficacy levels and mathematics anxiety (Adal and Yavuz, 2017). In the
study examining the relationship between mathematics self-efficacy level and attitudes towards
mathematics course in secondary school students, it was stated that as students' mathematics self-
efficacy levels increased, their attitudes towards mathematics course were shaped positively (Ergin,
2022).

Looking at the results, it shows that mathematics motivation and mathematics anxiety explain 35.9%
of self-efficacy. In a study conducted on primary school students on this subject, it was determined
that students' mathematics self-efficacy levels significantly affected their mathematics anxiety
(Medikoglu, 2020). In a study involving secondary school students, it was aimed to examine the
relationship between students' mathematics self-efficacy levels and mathematics and test anxiety
levels. In the study in question, it was found that students' mathematics self-efficacy levels were
significantly affected by both exam and mathematics anxiety levels (Delioglu, 2017).
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Bu galismada, ilkokulda gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin erken yasta yabanci dil 6gretiminde yasadiklar
zorluklarin belirlenmesi amagclanmaktadir. Arastirma, Van ilinde gorev yapan 25 Ingilizce ogretmeniyle
gergeklestirilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde oOlgiit 6rnekleme yodntemi ve veri toplamak amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistir. Verilerin analizinde
betimsel analiz teknigi kullamlmistir. Aragtirmanin sonucunda, ilkokulda Ingilizce 6gretiminde 6gretmenden,
ogrencilerin bilissel ve duyussal hazirbulunusluklarinin yetersizliginden, 6gretim programindan, smuflarin
teknolojik ac¢idan donamimli olmamasindan, fiziki kosullarin yetersiz olmasindan, egitim materyallerinden,
haftalik ders saatinin yetersiz olmasindan, materyal desteginin saglanamamasindan, egitim sistemi ve okul
yonetiminden, veli desteginin olmamasindan kaynakli ¢esitli zorluklarin yasandig: belirlenmistir. Ayrica,
ilkokulda Ingilizce 6gretiminde en ¢ok 2. siuf diizeyinde zorluk yasandigi ortaya gikmustir. Bu dogrultuda;
Ogretmenlerin haftalik ders saatinin artirilmasi, 6grencilere materyal destegi saglanmasi, 6gretim programinin
iyilestirilmesi, kitaplarin zenginlestirilmesi gibi 6nerilerde bulunulabilir.
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Challenges Encountered by English Teachers Working in Primary Schools in
Teaching Foreign Languages at Early Ages

Abstract

In this study, it is aimed to determine the difficulties experienced by English teachers working in primary schools in
foreign language teaching at an early age. The research was carried out with 25 English teachers working in the
province of Van. In determining the study group, criterion sampling method and semi-structured interview form
developed by the researchers were used to collect data. Descriptive analysis technique was used in the analysis of
the data. As a result of the research, it was found that teachers experienced challenges in English teaching due to
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program, the technologically unequipped classrooms, the insufficient physical conditions, the educational
materials, the insufficient weekly course hours, the lack of material support, the education system and the school
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the weekly lesson hours of teachers, provide material support to students, improve the curriculum, enrich the
books, etc.
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Giris

Yasadigimiz ¢ag teknolojinin gelismesiyle birlikte iletisim aglar1 aracihigiyla farkl kiiltiir ve
farkl dillere sahip bireyleri bir araya getirmektedir ve boylece kiiltiirleraras: etkilesim ka¢milmaz hale
gelmektedir. Bu durum ise bireylerin anadilinden farkli olarak en az bir yabanci dil edinimini
neredeyse zorunlu hale getirmistir (Yazici ve Ilter, 2018). Yabanci dil ediniminin 6énemi her gegen giin
daha iyi anlasilmaktadir ve bu durum yabanci bir dilin nasil edinilebilecegine iliskin ¢alismalarin
sayisinda Ozellikle son yillarda artisa neden olmustur. Yapilan ¢alismalar erken yastaki ¢ocuklarin
yabanci bir dili daha kolay ve kalici bir sekilde edindiklerini gostermektedir (Kuru Atadere, 2012).
Erken yasta yabanci dil 6gretimi beynin farkliliklar: algilamasi, bu farkliliklar arasmda bag kurmas: ve
bu sayede Ogretimin niteliginin artmasina yol agarak ¢ocuklarin gelisimine 6nemli Olclide katki
saglamaktadir (Topaloglu, 2012). Cocuklar gelecege dair bir¢ok ayni umut ve hayalleri paylasan ama
farkl bir dile sahip bireylerin varlhigmi 6grendiklerinde diinyay: daha iyi anlamaya baslamaktadirlar
(Aslan, 2016). Ayn1 zamanda ¢ocuklar bu siirecte diger kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olarak kiiltiirel
farkindaliklarmi artirma sansma sahip olur ve bu sayede farkliliklara karsi daha saygili olmay1
Ogrenerek gelisimlerine katki saglarlar (Winskel, Jing, Li, Mei, Peart ve Booth, 2016). Bu durumlar
erken yasta yabanci dil 6gretiminin bireyin dil gelisiminin yani sira bilissel ve duyussal alanda farkl
kazanimlara ulasmasini kolaylastirdigini gostermektedir.

Ulkeler yasadigimiz cagin geregi olarak egitimin kalitesini artirmak ve gerekli yasam
becerilerine sahip bireyler yetistirmek adma egitim programlarinda biiyiik degisikler yapmaktadir
(Erarslan, 2019). Egitim programlarinda yapilan bu degisiklikler bireylerin ihtiya¢larma hizmet edecek
yonde olmalidir (Bulut ve Atabey, 2016). Bu dogrultuda teknoloji ve ekonomi alanindaki gelisme ve
degisimlerin yabanci dil egitimi alanindaki degisikliklere etkisi biiyiik olmustur (Haznedar, 2004).
Tiirkiye’de ilkokulda Ingilizce 6gretimi artik daha yaygm hale gelmistir ve bu siireci basarili bir
sekilde yiiriitmek icin hazirlanan 6gretim programi ve ilkokulda Ingilizce dgretimi icin yetkin
Ogretmen yetistirmek bu anlamda oldukga 6nem tasimaktadir (Erkan, 2015).

Tiirkiye’de 1997-1998 yilinda uygulanmaya baslanan “Sekiz Yillik Kesintisiz Egitim Reformu”
ile birlikte ilkogretimin ilk yillarindan itibaren yabanci dil egitiminin baslamas: 6ngoriilmiis ve bu
sayede erken yasta yabanci dil egitimi i¢in ilk adim atilmistir (Kuru Atadere, 2012). 1997 egitim
reformunun amagladigi hedeflere ulasmakta yetersiz kalmasi, 2006 yilinda ilkokuldaki diger tiim
derslerde oldugu gibi Ingilizce 6gretim programinda da kapsamli degisikliklere neden olmustur. Bu
programm uygulanmasinda materyal kullaniminda ve programin hedeflerini gerceklestirmede
karsilasilan problemler nedeniyle 2006 programinin yiiriitiilmesi 2012 yilinda sona ermistir. Bunu
takiben 2013 yilinda 4+4+4 ad1 altindaki yeni egitim sistemi uygulamaya konulmustur (Erarslan, 2018).
Egitim sistemindeki bu yenilikle birlikte koklii degisikliklere gidilmistir. Bu sistem Ingilizce 6gretim
siirecinin 2. smiftan itibaren baglamasini ve 6 yasinda ilkokula baglanmasiyla birlikte Ingilizce
Ogretimine de bir yil erken baslanmasini beraberinde getirmistir (Sad ve Sari, 2019).

Ingilizce 6grenmeye baglama yas: ile ilgili diizenlemenin yani swra Ingilizce ogretim
programinin igerigine iliskin de degisiklikler yapilmistir. Ingilizce dgretim programi tasarlanirken
Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi dikkate alinmigtir. Bu baglamda Ingilizce dgretimi siirecinde
bilgi kartlarmin ve gorsel/isitsel materyallerin kullanim1 gerekli goriilmiistiir. Bunun yan1 sira dlgme
ve degerlendirme siirecinin yilin tamamina yayilmasi ve bu degerlendirmelerin sadece 6gretmen
gozlemiyle degil 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, portfolyo ve proje olarak yapilmasi da 6n
goriilmiistiir (Aybek, 2015). Dinleme ve konusma becerileri én planda tutulan bu program, iletisimsel
yaklasim temel alinarak hazirlanmistir ve sarmal bir sekilde ilerlemektedir (Akdeniz ve Gelmez
Burakgazi, 2020). Ulkemizde yabanci dil 6gretimi ile ilgili yapilan bu degisiklerle birlikte erken yasta
yabanci dil 6gretiminde 6nemli admmlar atilmis olup dogru yonde ilerleme saglanmistir (Akdeniz,
2018).
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[lkokulda Ingilizce 6gretim siirecinin bagarili bir sekilde yiiriitiilmesi igin bu alanda yetkin
ogretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Tiirkiye’de bir Ingilizce Ogretmeni hem ilkdgretim
kademelerinde hem de ortadgretim kademelerinde gorev yapabilmektedir, ama bilhassa ilkokul
kademelerinde gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin yalnizca alan pedagojisinde degil ayn1 zamanda
o yastaki ¢cocuklarin pedagojisinde de yetkin olmalar1 gerekmektedir. Nitekim 6grencilerin yabanci dil
o0grenmede ilk deneyimlerinin niteliginin devam eden bu yabanc dil 6grenme siireci boyunca etkileri
devam edebilmektedir (Sad ve Sari, 2019). Bu nedenle ilkokulda Ingilizce 6gretimi tiim y&nleriyle ele
alinmasi gereken ciddi bir siirectir (Yazici ve Ilter, 2018). Ilkokulda Ingilizce &gretim siireci
planlanirken 6grencilerin gelisim 6zellikleri goz oniinde bulundurulmalidir. Bu noktada 6grencilerin
yer aldiklar1 kademeden hareketle onlarin fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim 6zellikleri de
g0z oniinde bulundurularak uygun yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerekmektedir (Yildiz, 2012).
Tiim bunlar ilkokulda Ingilizce &gretim siirecinin basari ile sonuglanmasinda hazirlanan &gretim
programi dogrultusunda 6gretimi planlayan ve uygulayan, egitim materyalleri hazirlayan ve smifin
fiziki kosullarmi diizenleyen kisi olan ogretmenin ¢ok biiylik bir payr oldugunu gostermektedir
(Koydemir, 2001).

Ingilizcede yeterlik kazanmanin 6nemi ile ilgili tiim diinyada birgok caligma yapilmistir.
Ulkeler ingilizcede yeterlik kazanmak adina gaba gostermis ve yatirrmlarda bulunmustur, fakat bu
siirecte beklenmedik sorunlara ¢oziim gelistirilmesini engelleyen cesitli engeller ve devam eden
problemler vardir (Unal ve Ilhan, 2017). Ulkemizde de yabanci dil 6gretimi siirecinde gelinen
noktanin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bunun sorumlulugunu tek basina bir ogretmene ya da
0grencinin kendisine yani tek bir sebebe dayandirmak bu noktada dogru degildir (Can ve Can, 2014).
Bunun yani sira simif mevcutlari, 6gretim materyali eksiklikleri, ders saatlerinin yetersizligi, teknolojik
olanaklarin kisitli olmasi, derslerin siav agirlikli yiiriitiilmesi gibi problemler mevcuttur (Canbulat ve
Isgoren, 2005). Ingilizce 6gretimi siirecindeki bu bagarisizligin 6gretimi planlama ve uygulamadaki
hatalar, fiziksel sartlardaki eksiklikler, nitelikli 0gretmen yetistirme problemi gibi bircok sebebi
bulunmaktadir. Tiim bunlar bir sekilde birbirlerini etkiler ve i¢ ice gegmis halkalar bi¢cimindedir. Bu
nedenle bu sorunlarin ¢oziimiine de biitiinciil bir bakis agisiyla yaklasilmasi gerekmektedir (Coskun
Demirpolat, 2015). Ancak bu sekilde derinlemesine yaklasildiginda Ingilizce 6gretim siirecinde
yasanilan problemlere ¢6ziim bulmada 6nemli ilerlemeler saglanacaktir (Bozavl, 2013).

Erken yasta Ingilizce 6gretimi siirecinde de durum pek farkli degildir. Cocuklar derslerde
ogrendikleri dili ders disinda kullanamadiklar1 ig¢in belli bir siire sonra motivasyonlarmi
kaybetmektedirler ve bu sekilde erken yasta Ingilizce 6gretim siirecine ket vurulmaktadir (Arslan,
2009). Erken yasta yabanci dil 6gretiminde; ilkokul pedagojisine hakim &gretmenlerin yetersizligi,
Ogretim materyallerinin dersin hedefleri dogrultusunda kullanilamamasi, 6gretimi planlamadaki
eksiklikler gibi ¢esitli problemlerle karsilasiimaktadir (Aslan, 2008). Bu durum, erken yasta yabanci dil
Ogretiminde ©nemli bir kademe olan ilkokullarda yabanci dil 6gretiminde yasanilan sorunlar,
Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklar ve bu zorluklara neden olan degiskenlerin derinlemesine
incelenmesine yonelik ¢alismalara ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bu ihtiyag, bu ¢alismanin ¢ikis
noktasini ve problem durumunu olusturmaktadir.

Alanyazinda erken yasta yabanci dil 6gretimiyle ilgili olarak cesitli calismalarm (Akdeniz,
2018; Akdeniz ve Gelmez-Burakgazi, 2020; Akpmar ve Kuru Atadere, 2015; Aslan, 2008; Aslan, 2016;
Aybek, 2015; Bozavli, 2013; Bulut ve Atabey, 2016; Haznedar, 2004; Koydemir, 2001; Kuru Atadere,
2012; Sad ve Sari, 2019; Topaloglu, 2012; Winskel, Jing, Li, Mei, Peart ve Booth, 2016; Yazic1 ve Ilter,
2018; Yildiran ve Tanriseven, 2015; Yildiz, 2012) yapildigr goriilmektedir. Alanyazindaki ¢alismalar
incelendiginde, ilkokulda Ingilizce dgretiminde karsilagilan zorluklarla ilgili smirh sayida calismaya
rastlanilmistir. Bu alanda yapilan caligmalar da genelde mevcut programi degerlendirmeye yoneliktir.
flkokulda gérev yapan Ingilizce gretmenlerinin erken yasta yabanci dil dgretiminde yasadiklar
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zorluklara iliskin uygulamada karsilasilan durumlar1 ve bu zorluklarin nedenlerini ortaya koymaya
yonelik bir calisma ile bu ihtiyacin giderilecegi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amac, ilkokulda gorev yapan Ingilizce gretmenlerinin erken yasta yabanci
dil ogretiminde yasadiklar1 zorluklari belirlemektir ve bu amag dogrultusunda asagidaki alt
problemlere yanit aranmistir:

1. Ingilizce dgretmenlerinin erken yasta yabanci dil &gretiminde yasadiklari zorluklar ve bu
zorluklarm nedenleri nelerdir?
2. llkokulda ¢ocuklara yabanci dil &gretimini daha etkili kilabilmek ve zorluklarmn iistesinden
gelebilmek i¢in 6gretmenlerin deneyim ve Onerileri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir.
Durum calismalarinda, bir veya birkag olay, kisi veya ortam kapsamli bir bicimde incelenmekte ve
ilgili durumu etkileyen ve ilgili durumdan etkilenen etkenlere odaklanilmaktadir (Akar, 2019;
Yildirim ve Simsek, 2016). Bu aragtirmada, ilkokulda Ingilizce 6gretmenliginde yasanilan zorluklar,
bu zorluklarin iistesinden gelmek icin yapilan etkinlikler ve bu siireci daha etkili kilabilmek igin
oOneriler detayl bir sekilde irdelendigi i¢in durum ¢alismas1 deseni uygun olarak diistiniilmiisttir.

Calisma Grubu/Katilimcilar

Aragtirmanin calisma grubunu, Van ilindeki ilkokullarda gorev yapan 25 Ingilizce 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubundaki Ogretmenler, amaghi Ornekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Olgiit drnekleme yonteminde, arastirmaci tarafindan
olusturulan veya onceden tasarlanmis bir Olgiit listesi dikkate alinarak bu 0l¢iitii karsilayan bireyler
calisma grubuna dahil edilir (Yildirm ve Simsek, 2016). Bu calismada ilkokulda Ingilizce 6gretiminde
yasanilan zorluklarm gergekgi bir analizinin yapilabilmesi amactyla “ilkokulda Ingilizce 6gretmeni olma”
ve "en az iki yil mesleki deneyime sahip olma” Olgiit olarak belirlenmistir. Belirlenen Ol¢iitleri saglayan
Ingilizce 6gretmenleri calisma grubuna dahil edilmistir.

Goériisme yapilan dgretmenlerin 16’s1 kadin, dokuzu erkektir. Ogretmenlerin 19'u Ingilizce
ogretmenligi, besi Ingiliz dili ve edebiyati, biri ise Amerikan kiiltiirii ve edebiyati boliimlerinden
mezun olmustur. Ogretmenlerin 22’si beg yildan az, {igii ise 6-10 yil aras1 mesleki deneyime sahiptir.
Ogretmenlerin dokuzu gocuklara yabanci dil 6gretimine iliskin bir seminer/egitim almigken, 16's1 bu
alanda bir egitim/seminer almamuistir.

Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmas:

Calismada ilkokulda Ingilizce 6gretiminde yasanilan zorluklara iliskin &gretmenlerin
goriislerini belirlemek tizere arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
dokuz acik uglu sorudan olusmaktadir. Goriisme formundaki sorular Ogretmenlerin ilkokulda
Ingilizce dgretiminde yasadig1 zorluklar (6gretmenlerin zayif yonleri, zorluk yasanilan dil becerileri
ve sinif diizeyleri, 6gretim programindan, egitim materyallerinden, smifin/okulun fiziki kosullar1 ve
imkanlarindan kaynakl zorluklar, bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in yapilan etkinlikler ve bu
siireci daha etkili kilmak igin Oneriler) dikkate alinarak olusturulmustur. Goriisme formundaki
sorulara iligkin Egitim Bilimleri ve Ingilizce Ogretmenligi alanlarindan ii¢ uzmandan goriis almmustir.
Uzman goriisleri dikkate almarak kapsam gecerligi, icerik ve anlasirhk bakimindan gerekli
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diizeltmeler yapilmistir. Bu dogrultuda iki soruda anlasiirhk agisindan kullanilan bazi ifadeler
degistirilmis, kapsam gegerligi bakimmdan ise bir soru eklenmistir. Gortisme formuna son hali
verilmistir.

Calismadan elde edilen veriler, 2020-2021 6gretim yilinda Van ilindeki ilkokullarda gorev
yapan calismaya katilmaya goniillii Ingilizce dgretmenlerinden elde edilmistir. 15 6gretmenle yiiz
ylize, yedi 6gretmen ile kendi istekleri dogrultusunda telefon goériismesi yoluyla goriismeler yapilmis
ve yliz yiize/telefonla goriismenin olanakli olmadig {i¢ 6gretmen ile de goriisme formunda yer alan
sorulara iligkin goriigler yazili olarak almmustir. Ogretmenlerle yiiz yiize veya telefonla yapilan
goriismeler yaklasik 30 dakika siirmiistiir. Yiiz ylize veya telefonla gerceklestirilen goriismeler
katilimcilardan izin alinarak kayit altina alinmis ve daha sonra arastirmacilar tarafindan desifre
edilerek yaziya aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada ilkokul Ingilizce dgretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin
analizinde icerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinde goriisme sonucunda elde edilen veriler
kodlanir ve bu kodlarmn ortak 6zelliklerinden hareketle temalar olusturulur, daha sonra ise veriler
belirlenen kod ve temalara gore tanimlanir (Silverman, 2001). Bu calismada, oncelikle arastirmadan
elde edilen veriler analiz edilerek kodlar ¢ikartilmis, daha sonra bu kodlarin ortak 6zellikleri dikkate
alinarak temalar belirlenmis ve belirlenen temalar altinda kodlar diizenlenerek betimlenmis ve
yorumlanmigtir. Ayrica verileri analiz ederken goriis belirten 6gretmenlere birer kod numarasi (O1,
02, 03...) verilmis ve 6gretmen goriislerini agik bir sekilde ortaya koyabilmek adma caligmadaki
veriler dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Calismada dis giivenirligi artirmak icin goriisme formundaki sorular ve ¢alismanin yontemi
ile ilgili detayh bilgi verilmistir. I¢ giivenirligi artirmak icin ise goriismeler ile elde edilen verilerin bir
kismi arastirmacilar tarafindan ayr: ayri kodlanmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen
giivenirlik formiilii (Giivenirlik=Goriis birligi/[goriis birligitgoriis ayriligl]) kullanilmis ve bunun
sonucunda kodlayicilar arasmmdaki uyum yiizdesi %95 olarak bulunmustur. Bu sonug yapilan
kodlamalarin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994).
Ayrica calismada i¢ ve dis gecerlik igin ise veriler siirekli olarak gozden gecirilerek verilerin tutarh
olmasina dikkat edilmis ve veriler dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Islem

Bu arastirmanin etik kurul izni; Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Sosyal ve Begeri Bilimleri Etik
Kurulu 12/01/2021-3639 evrak tarih ve say1r numarasi ile alinmigtir. Bilgilendirilmis goniillii onam
formu katilimcilara imzalatilmistir.

Bulgular

Aragtirmada elde edilen bulgular; ilkokulda Ingilizce 6gretiminde yasanilan zorluklar, zorluk
yasanilan smuf diizeyleri, yasanilan zorluklarm iistesinden gelmek icin yapilan etkinlikler ve
flkokulda Ingilizce 6gretimine iliskin oneriler olmak iizere dért tema altinda kategorize edilmistir.

Ilkokulda ingilizce Ogretiminde Yasanilan Zorluklar
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Bu tema; 6gretmenden, 6grenciden, ogretim programmndan, siifin/okulun fiziki kosullar1 ve
olanaklardan, egitim materyallerinden, egitim sistemi ve okul yonetiminden ve veliden kaynakl
zorluklar olmak iizere yedi alt tema altinda kategorize edilmistir.

Ogretmenden Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, Ogretmenlerin yarismdan fazlasi smif
yonetimini saglayamama (n=15) konusunda zorluk yasadigmi belirtmistir. Bu duruma iliskin
O0gretmen goriislerinden birine asagida verilmistir.

“Kendimi su konuda zayif buluyorum; birden fazla etkinligi aym ders saatinde uygulamaya calistikca
kazanimlar: yetistirmekte giicliik cekiyorum. Aslinda bu da simf yonetimindeki yetersizli§imi gdsteriyor bir
bakima. Bunun diginda bir de ¢ocuklarin seviyesi tabii cok kiiciik olduklar1 icin dersten alakasiz da ¢ok fazla
durumlar ortaya ¢ikabiliyor. Bunlar da stmf yonetiminde zorluk cekmeme sebep oluyor.” (O20)

Yukarida Ogretmen goriisiinde de belirtildigi {izere, 0gretmenden kaynakh zorluklarin
basinda Ogrencilerin yaslarmnin kiigiik olmasi, zaman yonetimini saglayamamaktan kaynakli smif
yOnetimini saglayamama gelmektedir. Ayrica bazi Ogretmenler sirasiyla; Ogrenci katilimim
saglayamama (n=4), aktiviteleri gesitlendirememe (n=4), konusma becerisini kazandiramama (n=4),
derste cok fazla Tiirk¢e kullanma (n=4), Ogrencileri yeteri kadar taniyamama (n=3), 6grencilerin
diizeyine inememe (n=3) konusunda zorluk yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu duruma iligskin bazi
Ogretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Derslerde genellikle zorlandiim icin aktiviteleri ok fazla cesitlendiremiyorum, oyun yoluyla aktiviteler
yapamuyorum ve maalesef bu nedenle 6grencileri her zaman derse katamayabiliyorum.” (O13)

“Konusma konusunda maalesef tamamuyla Ingilizce kullanamwyorum sinifta. Zaman zaman stmf yonetimi
icin ana dili kullantyorum. O da zaten cocugun Ingilizce konusma istegini ya da iste sebebini ortadan
kaldiriyor. Konusma noktasinda dyle bir sorun yastyorum.” (024)

“Bizim sadece 2 ders saatimiz oldugu icin ve ilkokulda ok fazla simifa girdigimiz icin ¢ok fazla 6grencimiz
oluyor ve biitiin 63rencilerimiz yeteri dlgiide tantyabildigimizi diisiinmiiyorum ben.” (O3)

“Ilkokulda 6grencilerin seviyesine inmekte zaman zaman sorunlar yasayabiliyorum. Evet, onlarla etkinlik

yapmak eglenceli oluyor ama bazen bir seyleri agiklarken onlarin seviyelerine inemedigimi fark ediyorum.”
(04

Yukarida 6gretmen goriiglerinde de vurgulandig {izere, ilkokulda Ingilizce dgretiminde
ogrencileri derse katma, derste gesitli aktiviteler kullanma, 6grencileri tanima ve de onlarin diizeyine
uygun olarak ders isleme konusunda &gretmenden kaynakli ¢ok gesitli zorluklar mevcuttur. Bu
goriislerin yani sira 6gretmenler yeterli deneyime sahip olmama (n=2), materyal hazirlayamama (n=2),
derse 6n hazirlik yapmama (n=1), 6grenci psikolojisine hakim olmama (n=1), yeterli enerjiyi kendinde
bulamama (n=1) gibi konularda zorluk yasadiklarin1 dile getirmiglerdir. Gorlisme yapilan
ogretmenlerin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

“Tecriibemin yeterli olmadiini diisiiniiyorum ve bu tecrijbesizlik bana bir diizensizlik katiyor. Bu
diizensizlik de dersleri/cocuklar: daha zor takip etmeme yol acryor. Ayrica derse hazirlik konusunda kendimi
eksik goriiyorum ve bu durum zaman zaman derslerimin kalitesini diigiiriiyor. Bu durumun altinda yatan
sebep ise yaptigim ise karsi cok fazla motive olamam diyebilirim.” (019)

“Samrim zayif oldugum yonlerden biri de bazen enerjik olmakta giicliik cekiyorum ¢iinkii cocuklar siirekli
boyle bir hareket halindeler oynayalim, kosalim, sarki soyleyelim falan. O enerjiyi her zaman kendimde
bulamyorum.” (022)

Ogrenciden Kaynakli Zorluklar
Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, ©6grencilerin beklenilen hazirbulunugluk
diizeyinde olmamalari (n=9), dgrencilerin Tiirkgeyi iyi bilmemeleri (n=8), égrencilerin Ingilizcenin
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yazildig1 gibi okunmadigimi kavrayamamasi (n=7), 6grencilerin egitim materyallerine erisememeleri
(n=7), ogrencilerin telaffuz ve aksanlarmin iyi olmamas: (n=6) gibi 6grenciden kaynakl zorluklarmn
oldugu ifade edilmistir. Goriisme yapilan Ogretmenlerin bu konudaki bazi goriisleri asagida
verilmistir.

“Kirsal bir kesimde 6gretmenlik yapryorum. Cocuklar zaten Tiirkceyi konusmada da sikinti ¢ekiyorlar, o
daha tam degil aym zamanda yeni bir dil 6grenmeye calistyorlar. Bu dili 6grenseler bile direkt ana dillerini
kullanmaya yoneliyorlar. Kendilerini anlatmak istediklerinde Ingilizceyi degil direkt anadillerini
kullamyorlar. Ben ne kadar Ingilizce dersi anlatmaya calissam da amnda dikkatleri dagilyor ve kendi
dillerine geciyorlar.” (O9)

“Ingilizce okundugu gibi yazilmadig: icin cocuklar en cok bu konuda zorlamyorlar. Okundugu gibi yazmaya
calistyor. Yazdiklart gibi okumaya calisiyorlar.” (O11)

“Gorev yaptigim yerdeki cogu 63rencinin evinde internet erigimi olmamast veya maddi durumunun elverisli
olmamasindan dolayr yabanct dil 63renebilmek icin farkli egitim materyallerine maalesef ulasamuyorlar.”
(010)

Yukarida Ogretmen goriislerinde de ifade edildigi {izere Ogrencilerin olmasi gerektigi
hazirbulunusluk diizeyinde olmamalarindan, Tiirkgeyi bile iyi bilmediklerinden, Ingilizcenin Tiirkge
gibi yazildigr gibi okundugunu diisiinmelerinden, maddi sikintilardan dolay:r materyal erisimi
saglamamalarindan dolay:r gesitli zorluklar yasanmaktadir. Bunlarin yani sira bazi dgretmenler
ogrencilerin girisken/hevesli/istekli olmamalar1 (n=4), dgrencilerin evde tekrar yapmamalar1 (n=4),
dgrencilerin yabanci dilin 6nemini kavrayamamig olmalari (n=4), 6grencilerin Ingilizce konusmaya
¢ekinmesi (n=3), ayn1 smiftaki 6grencilerin ¢ok farkli hazirbulunusluk seviyelerinde olmalar1 (n=3),
ogrencilerin dikkat siirelerinin ¢ok kisa olmasi (n=3), Ogrencilerin ana dillerini kullanmaya
yonelmeleri (n=3), ogrencilerin Ingilizceyi okul disinda kullanamamalar1 (n=3) gibi &grenciden
kaynakli zorluklarin oldugunu belirtmistir. Bu durumlara iliskin baz: ilgi ¢ekici alintilara asagida yer
verilmisgtir.

“En ¢ok konusmada sorun yagtyorum. Bu durumun nedeni ise cocuklarm konusmaya pek istekli olmamalart.
Konusmaya istekli olmamalarimin da sebebi cocuklarin Ingilizceyi disarida bir ortamda cok fazla kullanma
gereksinimlerinin olmamast. Bu yiizden belki de Ingilizceyi gereksiz bulmalart olabilir.” (021)

“Ogrenciler arasindaki seviye farklarindan dolay: cok fazla sorun yastyorum. Aym stmiftaki kimi 6grenci ok
fazla caba harcamadan kazammlar: elde etse de kimi Ogrenci icin ne kadar cabalasam da kazammlari
veremedigim oluyor.” (025)

“Bu konuda 6grenciler yeni karsilastiklar: yabanci dili kullanma konusunda cekimser davrantyorlar. Yabanc
dili kullanmakta olabildigince cekiniyorlar. Bu nedenle konusma becerisini kazandirmada zorluk yasiyorum.”
(019)

Yukarida dgretmen goriiglerinde de belirtildigi iizere 6grencilerin Ingilizce dersine karst 6n
yargill olmalarindan, Ingilizce dersinin énemi kavrayamamalarindan ve bu nedenle evde tekrar
yapmamalarmdan, Ingilizce konusmaktan gekinmelerinden ve dgrencilerin diizeylerinin ¢ok farkl
olmasindan dolay1 6grenciden kaynakl gesitli zorluklar mevcuttur.

Ogretim Programindan Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan Ogretmenler daha cok
ilkokulda Ingilizce dgretiminde 6gretim programindan kaynakli zorluklarin bazi iinitelerin/konularin
agir olmasi (n=9), kazanimlarin ¢ok fazla olmasi (n=7), 6grencilerin hazirbulunusluklarma, ilgi ve
ihtiyaglarma uygun olmamasi (n=7), dgretim programmimn esnek olmamasi (n=5), uygulamalarin
dinleme ve konusma becerisini kazandirmaya yonelik olmamasi/deneme smnavi odakli olmasi (n=4)
oldugunu vurgulamislardir. Bu durumlara iligkin 6gretmen goriiglerinden 6n plana ¢ikanlar asagida
verilmistir.
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“Bu konuda dzellikle 4. Simiflarda sorun yastyorum, ciinkii bazi kazamimlar cocuklara agir gelebiliyor.
Ortaokul diizeyinde konular da olabiliyor.” (025)

“Yogun bir program oldugunu diigiiniiyorum agikgast, ¢iinkii kazammlar cok fazla. Hepsinin de gerekli
oldugunu diisiinmiiyorum. Mesela giinliik yasamda kullamilabilen daha gercekci olan kazamimlar olabilirdi.”
(014)

“Ogrencilerin hazirbulunusluklarina hitap ettigini diisiinmiiyorum pek fazla. Az once soyledigim gibi
aralarinda seviye farklar1 var ve biitiin 6grenciler icin uyguladiimiz bir tane program var. Bu programin
tiim Tiirkiye capinda uygulanmast gerekiyor ama bu nasil miimkiin olabilir ki?” (O6)

“Kazammlar daha ¢ok hakli olarak konusma iizerine yapilmaya ¢alisilmig ama teori ve pratik her zaman aym
olmuyor. Milli Egitim, idareciler daha fazla coktan secmeli testlere deger verdigi icin bu kazammlar biraz
etkisiz kalyor.” (O1)

Yukarida o6gretmen goriislerinde de vurgulandig: tizere, 6gretim programu ile ilgili ilkokulda
Ingilizce 6gretiminde bazi kazanimlarm 6grencilerin diizeylerine gore agir olmasi ve ¢ok yogun
olmasindan, &gretmenlerin miidahale etmesine olanak tanimayan esnek bir 6gretim programi
olmamasindan dolay1 ve programin aslinda dinleme ve konusma becerisi {izerine tasarlanmasina
ragmen okullarda diizenli olarak deneme smavi yapilmasindan dolayr pratik ile teorinin ayni
olmamasindan kaynakli zorluklar oldugu sOylenebilir. Ayrica bazi Ogretmenler 0Ogretim
programmdan kaynakli olarak kazamim ve igeriklerin diger derslerle uyumlu olmamasi (n=2),
Unitelerin siralamasmnda problem olmasi (n=1), {initelerin birbirlerinden bagimsiz olmasi (n=1),
kazanimlarin islevsel olmamasi (n=1) gibi zorluklarmm mevcut oldugunu belirtmislerdir. Bu durumlara
iliskin 0gretmen goriislerin su sekildedir:

“Kazammlar ve icerikten dolayr ¢ocuklara dil bilgisini de vermek zorunda kaliyoruz. Kazammlar ve icerik
diger dersleriyle uyumlu olmuyor. Tiirkcede heniiz 6grenmedikleri bir konuyu dncesinde Ingilizce dersinde
gorebiliyor cocuklar. Bu sekilde maalesef kafalart kariswyor.” (O9)

“Direkt alfabeden baslamas: benim icin biiyiik bir problem oluyor, ¢iinkii cocuklar 2. simifa yeni baslamglar
ve Tiirkce alfabeyi bile daha tam okuyamiyorlarken biz Ingilizce alfabeyi 6gretmeye calisiyoruz. Konularin
stralamasinda biiyiik bir problem oldugunu diisiiniiyorum.” (012)

“Icerik genel olarak iyi olsa da iinitelerin biraz daha birbirleriyle iliskili olmasim isterdim. Bir iinitede simf
kurallarin: goren 6grenciler, ikinci iinitede bir anda fen bilgisiyle ilgili bir iiniteyle karsilasabiliyor.” (013)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi iizere, Ingilizce derslerindeki {initelerin diger
derslerle senkronize olmamasimndan dolay1 6grencilerin Tiirkce dersinde ogrenmedikleri bir konuyla
once Ingilizce dersinde karsilagsmasi, iinitelerin birbirleri ile alakali olmamasi ve grencilerin derslerde
edindikleri kazanimlarin giinliik hayatlarinda ise yaramamasimdan dolay1 zorluklar yasanmaktadir.

Sinifin/Okulun Fiziki Kosullar1 Ve Olanaklardan Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenler smifin/okulun
fiziki kosullar1 ve olanaklardan kaynakli zorluklarin daha ¢ok smiflarin teknolojik agidan donaniml
olmamasina (n=16), smiflarin kalabalik olmasma (n=8), smflarm fiziki kosullarmin yetersiz olmasma
(n=7), etkilesime olanak saglayacak oturma diizeninin olmamasma (n=6), okulda Ingilizce smifinn
olmamasma (n=6) ve kisin 1sinma problemi olmasma (n=5) baglh oldugunu ifade etmislerdir. Bu
durumlara iligskin goriismelerde ifade edilen goriislerden bazilar su sekildedir:

“Ist ve 151k agisindan okulun bazi stmflar: kotii. Teknolojik imkanlarimiz ne yazik ki yok denecek kadar az.
Siniflarda ses sistemi de yok. Kendi hoparloriimle yapiyorum. Oturma diizeni geleneksel diizen. Simflarin
kiiciik olup 6grenci mevcudunun fazla olmasindan 6tiirii kiime veya u diizeni gibi 63renci etkilesimine olanak
saglayacak herhangi bir diizen yapamyoruz.” (016)

“Okulumda bir yabanc dil simift yok. Dersimin oldugu simiflara gidiyorum her seferinde ve bu nedenle
kendime ayr1 bir sumf diizenleyemiyorum. Bu konuda gercekten zorlantyorum.” (O1)
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“Okulum sobalr oldugu icin cocuklar ya cok iisiiyor ya da ¢ok sicakliyor ve bu durum kesinlikle dersin akigins,
stnif ortaming olumsuz yonde etkiliyor. Soba tiittiigii icin kisin ortasinda cocuklar: bahgeye cikarmak zorunda
kalyyorum.” (O8)

Yukarida oOgretmen goriislerinde de ifade edildigi iizere smiflarda projeksiyon cihaz,
hoparlér veya akill tahta olmamasindan, simiflarin dar ve kalabalik olmasindan ve bu nedenle
Ogrenciler arasinda etkilesime olanak saglayacak bir oturma diizeninin yapilamamasmdan, okullarda
Ingilizce smiflar1 olmamasindan ve okullarda kisin 1sinma problemi olmasindan dolayr smifin veya
okulun fiziki kosullar1 ve teknolojik olanaklardan kaynakli zorluklar yasanmaktadir. Ayrica bazi
Ogretmenler internet erisimi olmamasi (n=4), elektrigin kesilmesi (n=3), Fatih projesiyle okullara
saglanan akilli tahtalarm bakimlarinin yapilmamasindan (n=1) dolay1 zorluk yasadiklarim
belirtmislerdir. Bu durumlara iliskin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar asagida verilmistir.

“Teknolojik olanaklar konusuna gelince okullara Fatih projesiyle akilli tahtalar gelmis ama internet
baglanmamis ve bu tahtalarin bakimlar: da yapilmiyor. Yani bu kadar maliyeti olan bir sistem kurduktan
sonra en azindan internet baglamak zor olmasa gerek ama internet baglanmad: hala o sekilde kullaniyoruz.”
(01)

“Fiziki kosullarumiz benim olusturmak istedigim Ingilizce simifi icin maalesef yetersiz ozellikle elektriklerin
stk stk gitmesi planladigim dersimi yapmama da engel oluyor.” (O17)

Egitim Materyallerinden Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan Ogretmenler daha ¢ok
kitaplarin Ozensiz olmasi ve Ogrencilere uygun olarak hazirlanmamis olmasi (n=13) ve okul
kitaplarmin tek basina yeterli olmamas: (n=9) konusunda egitim materyallerinden kaynakh zorluk
yasadiklarin1 vurgulamislardir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin bu konudaki baz1 goriisleri asagida
verilmisgtir.

“Kitabimizdaki aktiviteler inamlmaz 6zensiz. Birgok iinitenin kendi icinde bilissel basamaklara gére iyi
hazirlanmis aktiviteleri yok. Olan aktiviteler ise cocuklarm ilgisini cekmekten cok uzak.” (O19)

“Milli Egitimin kitaplar: tek basina yetersiz oldugu icin ben okula kukla gotiiriiyorum. Kuklay:
konusturuyorum ancak o sekilde cocuklarmn ilgilerini cekiyorum ya da mesela hayvanlar konusunda kigit
gotiiriip origami yapryoruz. Ancak bu sekilde dikkatlerini cekiyorum.” (O8)

Yukarida Ogretmen goriislerinde de ifade edildigi {izere kitaplarin &grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarma uygun olarak hazirlanmamalarindan ve bir kitabin tek basmna yeterli olmamasindan
kaynakl1 zorluklar mevcuttur. Bunlarin yani sira bazi 6gretmenler kitaplarin ilgi ¢ekici olmamasimdan
(n=2), Kkitaptaki etkinliklerin kafa karistirici olmasindan (n=2), dinleme metinlerine erisimin zor
olmasindan (n=2), dinleme metinlerinin ¢ok fazla yer almasindan (n=1), siirekli materyal hazirlamanin
miimkiin olmamasi veya yorucu olmasindan (n=1) kaynakl zorluklar yasadiklarmi belirtmiglerdir. Bu
durumlara iliskin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar asagida verilmistir.

“Ders kitaplar1 renkleri soluk ve yapistirma etkinliklerinin stickersiz kes yapistir seklinde olmasi, dinleme

calismalarimn karmagik olmasi, cocuklarin ilgisini cekmek ve bu ilgiyi canli tutmak adina yetersiz oldugunu

diisiiniiyorum.” (O18)

“Kullandigim ders kitaplarimn dinleme metinleri ulagilmas: cok giic ve yeterli degil. Tam olarak amacina

hizmet etmiyor.” (024)

“Sadece ilkokul kademesinde dgretmen olsaniz bile bu materyalleri cesitlendirmeniz gerekiyor. Evet cesitli

materyaller var ama okulun imkini o an yetmediginde yapacak hichir sey olmuyor. Siirekli kendim

desteklemek zorunda kaliyorum ve bunu tek basima yapryorum. Siz ne kadar iiretkenseniz o kadar

verebiliyorsunuz ve bu bazen ¢ok yorucu olabiliyor.” (O4)

Yukarida ogretmen goriislerinde de belirtildigi iizere kitaplarm o6grenciler igin ilgi cekici

olmamasindan, kitaptaki etkinlikler tasarlanirken bilissel basamaklarm dikkate alinmamasmdan ve

bundan dolay: etkinliklerin 6grenciler i¢in kafa karistiric1 olmasindan, kitapta ¢ok fazla dinleme metni
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olmasma ragmen bu dinleme metinlere erisimin zor olmasindan ve 6gretmenler icin devamli olarak
materyal hazirlamanin yorucu olmasindan dolay: zorluklar yasandig1 soylenebilir.

Egitim Sistemi ve Okul Yonetiminden Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iliskin gortiisler incelendiginde, goriisme yapilan Ogretmenler haftalik ders
saatinin yetersiz olmast (n=13), materyal desteginin saglanamamasi (n=13), Ol¢gme ve
degerlendirmenin tam anlamiyla yapilamamasi (n=10), deneme smavlarmin yapilmasi ve sonuglarmnin
asir1 onemsenmesi (n=5) gibi egitim sistemi ve okul yonetiminden kaynakli zorluklar yasadiklarm
ifade etmislerdir. Bu durumlara iliskin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar asagida verilmistir.

“Cogu derste maalesef konusma aktivitesi yapamiyoruz ciinkii haftada iki saat Ingilizce dersi var ve benim bu
iki derste iinitenin kelimelerini ve o iinitedeki 6grenmeleri gereken konulari cocuklarin defterlerine
yazdirmam gerekiyor. Bunu bu sekilde yaptirmamin sebebi 6grencilerin her ay deneme sinavina girmeleri ve
bu deneme sinavlarmdan sonra idarecilerin 6grencilerin Ingilizce netleriyle ilgilenmeleri.” (013)

“Velilerin, idarenin ve milli egitimin beklentilerinden otiirii 6lgme ve degerlendirme siirecini olmasi gerektigi
gibi seffaf yonetemiyoruz ve bu da degerlendirme sonuglarinin verimsiz olmasina neden oluyor.” (O19)

Yukarida Ogretmen goriislerinde de belirtildigi iizere egitim sistemi ve okul yonetiminden
kaynakli haftalik ders saatlerinin yetersiz olmasi, dgretmenlere ve &grencilere materyal desteginin
saglanmamasi, okullarda diizenli olarak deneme smavlarmnin yapilmas: ve bu konuda 6gretmenlere
baski yapilmasindan dolay1r 6lgme ve degerlendirmenin de kazanimlara uygun yapilamamasidan
dolay1 zorluklar yasanmaktadir. Ayrica bazi Ogretmenler ikili egitim olmasi (n=2), &grencilerin
devamli 6gretmen degistirmek zorunda kalmalar1 (n=2), idarecilerin ve diger 6gretmenlerin Ingilizce
dersini 6nemsememeleri (n=1) ve birlestirilmis smnif olmasi (n=1), gibi konularda da zorluklar
yasadiklarini belirtmislerdir. Goriisme yapilan bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Okulumda ikili egitim var. O konuda sikint1 yasiyorum. Kitap icinde her iiniteyle ilgili projeler oluyor. Ben
onlart normalde yaptiriyordum ama bu okulda sabahgi 6grenciler, ortaokul 63rencileri, bu projelere zarar
verdigi icin bunlart yapip duvarlara asamyoruz.” (O14)

“Benim sahsen yasadigim sikint1 6grencilerin ¢ok fazla 6gretmen degistirmis olmasiyla alakalr. Bir donem bir
ogretmen, diger donem baska bir 63retmen. Cocuklar da siirekli farkly bir yonteme maruz kalmislar. Bundan
dolayr da ben cocuklar nasil 6grendiklerini kesfedememisler siirekli 6gretmenleri degismis. Bu sekilde
dordiincii simifa geldiklerinde de temelde stkintt oldugu icin bariz bir sekilde ortaya cikiyor.” (020)

“Yani soyle yasadigim zorluk ilkokulda Ingilizce pek fazla dnemsenmiyor. Bunu énemsemeyen aslinda
ogrenciler degil de diger 6gretmenler ve idareciler. Tiirkce ve Matematik sadece ana dersmis gibi bir algi
oluyor ve Ingilizce pek de gerekli degil diye bakilwyor.” (O5)

Veliden Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan Ogretmenler daha cok
sirastyla; veli desteginin olmamasi (n=5), velilerin Ingilizce dgretimini 5Snemsememesi (n=2) ve veli ile
iletisim kurulamamasi (n=1) konularinda zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu durumlara
iliskin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar asagida verilmistir.

“Ebadan cok giizel ¢alismalar yapiliyor onu goriiyorum ama benim velim okuma yazma bilmiyor ya da
Tiirkede/Ingilizcede cok iyi degil. Internet konusunda sikintr yasiyor. Ben bu canli derslerde hep G§rencilerin
abileriyle ablalariyla goriistiim ortaokulda da ¢alisti§im icin ciinkii velilerle iletisim kuramiyorum. Demek
istedigim seyi anlayamyorlar. Veliler 6grencileri destekleyemedikleri icin bu konuda da bir sorun yasiyoruz.”
(07)

“Ben bir 6grencimden duydum mesela neden ddev yapmadigini sordum. Babast ona sen 0gretmeninin verdigi
ddevleri yap Ingilizceyi yapma, o derse calisma demis. Yani, Ingilizceyi bir ders olarak bile gdrmiiyor veliler.”
(014)
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Yukarida Ogretmen goriislerinde de belirtildigi {izere velilerin ¢ocuklarmmi yeteri kadar
destekleyememesinden, Ingilizce dersine gereken &nemi vermemesinden ve veliler ile iletisim
kurulamamasindan kaynakli zorluklar yasanmaktadar.

Ilkokulda Ingilizce Ogretiminde Zorluk Yasanilan Sinif Diizeyleri

Bu temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢cogunun 2. smif
diizeyinde zorlandiklar1 goriilmektedir (n=16). Ogretmenler daha ¢ok dgrencilerin daha yeni okuma
yazmayl Ogrenmis olmasi (n=9), &grencilerin oyun g¢agmda olmasi (n=5), 6grencilerin yeni bir
dgretmenle tanisiyor olmasi (n=4), istenilen diizeni olusturmada zorlanma (n=3), 6grencilerin Ingilizce
dersi hakkinda bir fikirlerinin olmamasi (n=2), 6grencilerin derse katilmada ¢ekingen olmasi (n=2),
smif yonetimini saglayamama (n=2), 6grencilerin beklenilen hazirbulunusluk diizeyinde olmamasi
(n=2) konusunda zorluk yasadiklarini vurgulamislardir. Goriisme yapilan bazi 6gretmenlerin bu
konudaki goriisleri asagida verilmistir.

“En ¢ok zorluk yasadigim sumf 2. simiflar. Bu sumfta bulunan 6grencilerimin cogu heniiz okuma yazma
becerilerine tam sahip degiller. Onun disinda sinf diizeni, stmif kurallar1 gibi konularda da egitim-ogretim
hayatinda da heniiz gerekli seviyeye ulasmamis oluyorlar.” (024)

“En ¢ok 2. simiflarda zorluk yasadi§im diisiiniiyorum ciinkii 2. siniftaki 6grenciler daha gekimser oluyorlar.
Yaslar1 geregi daha ¢ok oyun oynamak istiyorlar ama aktivitelere katima konusunda daha cekimser
oluyorlar.” (02)

“En cok 2. siniflarda zorlantyorum. Ilk zamanlarda ozellikle daha cok zorlaniyorum ciinkii yeni tanisnus
oluyoruz. Farkli bir 6gretmeni ilk defa gormiis oluyor cocuklar. Yaslar diger simiflara gore daha kiigiik ve
ozellikle yaslar1 3. siifla yakin olmasina ragmen aralarinda cok biiyiik farkliliklar var. Bu yiizden biraz daha
zor olabiliyor 2. siniflara adapte olmak. Ingilizcenin ne oldugunu bile bilmiyorlar ciinkii en basta.” (O3)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de ifade edildigi iizere 2. sinif diizeyinde 6grencilerin okuma
yazmaya yeni ge¢cmis olmalarindan, yaslar1 geregi heniiz oyun ¢aginda olmalarindan, 6grencilerin
sinif 6gretmenlerinden farkli bir 6gretmenle tanisiyor olmasindan ve Ingilizce dersinin onlar igin yeni
bir ders olmasindan, bu derste istenilen diizenin olusturulamamasindan ve O6grencilerin gekingen
olmalarindan kaynakl zorluklar yasanmaktadir.

Bu temaya iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde, bazi 6gretmenlerin de 3. sinif diizeyinde
zorlandiklar: goriilmektedir (n=3). Bu konuda 6gretmenler konu/iinitelerin yogun olmasindan (n=2),
ogrencilerin iginde bulunduklar1 gelisimsel donemden (n=1), 6grencilerin hevesli olmamalarindan
(n=1) kaynakli zorluklar yasadiklarini vurgulamislardir. Bu durumlara iliskin 6gretmen goriislerinden
on plana ¢ikan bir goriis asagida verilmistir.

“Ben hep ara simiflarda problem yasadim 3. siniflarda. Sebebi belki benden kaynaklidir bilmiyorum ama 2.
stifta kurallart olusturuyorsunuz cocuklar daha hevesli oluyor. Bir iist seviyeye gecince biz biliyoruz diye
diistiniiyorlar ve farkli bir boyuta geciyorlar. Bu konuda ok zorlantyorum hem konu yogunlugu cok fazla
hem de 6grencilerin bakis agist degisiyor. Ik donemdeki o hevesleri kalmwyor.” (O12)

Ayrica bazi Ogretmenlerin de 4. smif diizeyinde zorlandiklar1 goriilmektedir (n=4).
Ogretmenlerin bu konuya iliskin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin 4. smif diizeyinde yasadig
zorluklar programi yetistirme kaygismimn olmasi/yogun olmasi (n=6), yazili smavlarmn olmas: (n=2),
ogrencilerin iginde bulunduklar1 gelisimsel dénem (n=2), ogrencilerin beklenilen hazirbulunusluk
diizeyinde olmamalar1 (n=2), 6grencileri ortaokul i¢in hazirlama stresi olmasi (n=1), veliler ve simif
Ogretmenlerinin smav odakli olmalar1 (n=1) seklindedir. Bu durumlar ile ilgili baz1 ilgi ¢ekici alintilara
asagida yer verilmistir.

“Dordiincii stmfta smav faktorii var. Sinav oldugu icin de agikcast dil bilgisi konular: da biraz daha
fazlalagryor mecburen. Cocuklar 6grenmeden gecmesin kazammlar yetismiyor derken bunlarin da sikintisin
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yaswyorum dordiincii stmiflarda. Hem kelime 0gretimi hem gramer 0gretimi hem aym zamanda smavlardan
alacaklart notlar derken hepsi iist iiste geliyor. Bir de bunun disinda ortaokula gecme asamast oldugu igin
dersin diginda bir de kisisel ozellikleri de degisiyor malum. Bunlar da ister istemez derse yansiyor. Ergenlik
donemine gecisleri olsun, davranis degisiklikleri derken onlar da derse yansidigr zaman hepsi bir biitiin olup
giiclestiriyor isimi.” (020)

“En ¢ok 4. suif diizeyinde zorluk yaswjorum ¢iinkii genellikle 4. sinif 6grencileri onceki kazammlar: tam
olarak edinmeden 4. Simifa geldikleri icin yeni kazammlara karst hazirbulunusluk diizeyleri cok diisiik
oluyor.” (019)

“4. swmflardaki zorluk dedigim sey cocuklarin biraz daha biiyiimesi ve velilerin sinav odakli diisiincesi.
Veliler ve diger 6gretmenlerin. Bu durum da beni konugma ve dinleme becerilerini kazandirma konusunda
zorluyor maalesef.” (016)

ilkokulda iIngilizce Ogretiminde Yaganilan Zorluklarin Ustesinden Gelmeye Yonelik
Yapilan Etkinlikler

Bu temaya iliskin goriisler incelendiginde, &gretmelerin ilkokulda Ingilizce &gretiminde
yasanilan zorluklarm tiistesinden gelmeye yonelik olarak simiflar teknolojik agidan donanimli olmadig:
icin bilgisayar, hoparlor getirme (n=7), dersi oyun, video ve gorselle destekleme (n=7), suuf
Ogretmenleriyle iletisim kurma (n=6), farkli yontem ve teknikler deneme (n=5), materyal hazirlama ve
uygulama (n=4), velilerle iletisim kurma (n=4), 6lgme ve degerlendirmeyi desteklemek icin farkh
calismalar yapma (n=4) gibi etkinlikler yaptiklari goriilmektedir. Bu durumlara iliskin 6gretmen
goriislerinden 6n plana ¢ikanlar asagida verilmistir.

“Kendimi materyal konusunda cesitlendirmeye calistyorum ciinkii biitiin materyalleri evde kendim
hazirlamak zorundayim. Yanimda siirekli bir bilgisayar ya da hoparlor bulunduruyorum. Derslerimi video ve
gorselle destekliyorum. Ogrencilerime somut etkinlikler yaptirtyorum. Bu sekilde ancak bu siireci etkili hale
getiriyorum.” (0O4)

“En cok yaptigim sey damsmak. Ozellikle sumf yonetimiyle ilgili yasadigim stkintiyla ilgili simif rehber
6gretmeniyle goriisiiyorum ciinkii her 6grencinin bir ozelligi vardir diye diisiiniiyorum.” (O6)

“Her derste farkli yontem ve teknikleri denemeye calistyorum. Yani ilk denedigim basarili olmadiysa daha
farkl seyler denemeye calistyorum. Meslektaslarimla fikir ahisverisinde bulunuyorum.” (O9)

“Velilerle siirekli etkilesim halindeyiz. Bir sinif 6retmeni kadar velilerle iletisim kuruyorum. 400 6grencim
var. Bu yiizden cok yogun olabiliyorum.” (016)

“Ben ¢ocuklara yazili sinavin yanminda bir de sozlii sinav yapwyorum. Oyunla onlar fark etmeden dlge ve
degerlendirmeyi yapmas oluyorum. Bu sekilde en azindan kulak asinali§i oluyor diye umut ediyorum.” (O8)

Yukarida Ogretmen gortiislerinde de ifade edildigi {izere yasanilan zorluklarin iistesinden
gelmek adina Ogretmenlerin smiflarm teknolojik agidan donanimli olmamasindan dolayr kendi
materyallerini gotiirdiikleri, dersleri olabildigince gorsel, video, oyun vs. ile destekleyerek farkl
yontem ve teknikleri denemeleri, smif yonetiminde problem yasamalari durumunda ise 6grencileri
daha yakindan tanidiklar: igin sinif rehber 6gretmenleriyle veya velilerle goriistiikleri ve dlgme ve
degerlendirmeyi tam anlamiyla yapamadiklar1 durumlarda sozlii yapma, quiz yapma, 6dev kontroli
yapma gibi farkli yollarla destekleri goriilmektedir. Ayn1 zamanda bazi 6gretmen bu zorluklarin
iistesinde gelmek igin tekrar yapma (n=3), 6grencilere basit gorevler/sorumluluk verme (n=3),
Ogrenciyi derse katmaya calisma (n=3), Ogrencilerle birebir goriisme (n=3), 6grenciler ara§mda is
birligi saglama (n=2), 0gretmenin kendini gelistirmesi/seminerlere katilmasi (n=2), diger Ingilizce
Ogretmenleri ile iletisim kurma (n=2), idare ile goriisme (n=1), teneffiislerde 6grencilerle vakit gecirme
(n=1) gibi etkinlikler yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu durumlara iligkin goriis belirten baz1 6gretmen
goriislerine asagida yer verilmistir.

“Bu yas kademesindeki 6grenciler cok cabuk ogrendiklerini unutabildigi icin her ders basinda bir onceki derse
dair kisa kisa tekrarlar yapryorum.” (O10)
“Farkly etkinlikler hazirliyorum. Mesela disiplin sorunu olusan ogrencilere farkl gorev ve sorumluluklar

veriyorum. Bazen arkadaglarinin icinde degil de dgrenciyi de kirmayacak sekilde birebir konusuyorum.”
(025)
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“Bu durumu asmak icin dnce 6grenciyle goriismeyi deniyorum, basit gorevler veriyorum. Bunlar etkisiz
olursa da velisiyle goriisiiyorum. Bu goriigmeden de sonug alamazsam en son idareye gidiyorum. Idare
cocukla goriisiince bir daha problem olmuyor.” (O1)

“Cocuklarla sadece ders icinde degil ders disinda da vakit geciriyorum. Teneffiislerimin ¢ogunu cocuklara
ayiriyorum. Teneffiiste de tekrarlarina yardim ediyorum.” (O15)

Ilkokulda Ingilizce Ogretimine iliskin Oneriler

Bu temaya iliskin 6gretmenler haftalik ders saatinin artirilmas: (n=13), 6grencilere materyal
destegi saglanmasi (n=12), Fatih projesiyle okullara saglanan akilli tahtalarin biitiin okullarda olmasi
ve eksikliklerin giderilmesi (n=10), Ogretim programmnin iyilestirilmesi (n=8), kitaplarin
zenginlegtirilmesi (n=8), velilerin Ingilizce 6gretimi konusunda bilgilendirilmesi ve bu siireci
desteklemesi (n=6), deneme sinavi yapilmamasi (n=5), okullarda Ingilizce sinifi/atdlyesi olmasi (n=4)
yoniinde dnerilerde bulunmuslardir. Ogretmen &nerilerinden 6n plana gikanlar asagida verilmistir.

“Oncelikle kesinlikle yabanci dil egitimine ayrilan siire artinlmali. Ciinkii haftada iki saat Ingilizceye maruz
kalarak yabanct dil 63renmek maalesef cok zor. ” (019)

“Cocuklar daha ¢ok gérsel, dokunsal seyleri sevdigi icin onlara somut materyaller saglanabilir, ciinkii biz
genelde materyalleri kendimiz saghyoruz.” (02)

“Ilk basta bu akilli tahta uyqQulamast projesinin tekrardan baslatilip ilkokullardan baslanarak yapilmast
gerekiyor.” (024)

“Ingilizce 63retimi sadece programda degil de uygulamada da sadece dinleme ve konusma becerileri iizerine
olmali. Dersler sadece ¢izgi film, drama, miizik, oyunlar iizerine olmali. Mesela su anda da not sistemi yok
ama bir sekilde bu cocuklar deneme sinavina giriyorlar. Cocuklar bu dile maruz kalmali ve sadece dinlemeli
ve konusmahlar. Bu noktada bir kitaba da ihtiyacimiz oldugunu diigiinmiiyorum. Ogrencilerin daha aktif
olacaklart bir program hazirlanmas: gerektigini diisiiniiyorum.” (O9)

“Okul kitaplar: biraz daha zenginlestirilebilir. Etkinlikler biraz daha cesitlendirilebilir. En azindan kitaplar
zengin icerikli gonderilirse cocuklarin kazanimlar: edinmesi de daha hizh bir sekilde olacaktir.” (O4)
“Velilere egitim verilmeli, seminer verilmeli daha dogrusu. Dil 6gretme ve 6renme konusunda velilerin
bilinci arttirilmali ciinkii velilerin matematik dersine verdikleri degerle Ingilizce dersine verdikleri deger
kesinlikle bir degil.” (O16)

“Onerim kesinlikle her ilkokul kademesinde bir yabanci dil stmfimn olmasi ve bu simifin teknolojik agidan ve
diger materyaller acisindan donatilmus olmast gerekiyor. Cocuklarin o simfa geldiklerinde sadece Ingilizce
konusacaklarim bilmeleri gerekiyor.” (O15)

Bunlarin yani sira bazi 6gretmenler eglenceli etkinlerin (film, oyun vb) yapilmasi (n=3),
kitaplarin olmamasi (n=3), teori ve pratigin ayni olmasi (n=2), 6grencilerin devamli olarak ogretmen
degistirmek zorunda kalmalarmin éniine gegilmesi (n=2), sinif mevcutlarinin azaltilmas: (n=2), esnek
bir programm olmasi (n=2), Ingilizce 6gretmenleri arasinda is birligi saglanmasi (n=2), yabanci dil
egitiminin daha erken baslamasi (n=2), 6grencilerin derse olan kaygilarin azaltilmas1 (n=1), konusma
agirhkl bir dil 6gretiminin olmasi (n=1), Ingilizce 6gretmenlerinin kendilerini gelistirmeleri (n=1),
derste molalar verme (n=1), 6gretmenlerin dersi sevdirmesi (n=1) onerilerinde bulunmuslardir.
Goriigme yapilan 6gretmenlerin bu konudaki bazi énerileri su sekildedir:

“Ikinci yabanct dil ediniminin bireyler icin ne kadar erken gerceklesirse o kadar etkili sonuclar verecegini
ve ozellikle ilkokul kademesinde ders saatlerinin arttinilarak cocuklarn giinliik hayatinda bu dile daha fazla
maruz kalmalart gerektigini diisiiniiyorum.” (010)

“Benim tavsiyem su aslinda keske bu egitim sistemini degistirseler. Bize sadece Ingilizceyi konusmay:
ogretin deseler de biz de isimizi yapsak. Hani ortada bir kitap olmasa, sinav olmasa, cocuklar denemelere
girmese inanmn her hafta sadece iki ciimle bile 6gretsem cocuga cok daha faydali olacak. Bunun kitaptan
testlerden, sorulardan cok daha faydali olacagim diisiiniiyorum. Cocuk bu sekilde daha iyi konusabilir, dersler
daha eglenceli olur.” (014)

“Ogretmenlerin kendini gelistirmesi cok onemli. Ozellikle en basta cocuklara Ingilizceyi sevdirebilmeleri
lazim samrim. Ogrencilerin Ingilizceyi ise yaramaz bir ders olarak degil de “evet ben Ingilizceyi
ogrenmeliyim, gercekten ilgimi cekiyor” diyebilecekleri nokta olusturmamiz gerekiyor.” (020
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“Onerim 6grencilerin dikkatleri cok cabuk dagildigi icin derslerde mola vermek samrim. Yani kirk dakikalik
dersin aralarinda da mola vermek olabilir. Arada ben onlara miizik agtyorum dans ediyorlar. Bir ¢izgi film
agmak, bir video agmak konuyla ilgili 6grencilerin daha ok dikkatini cekiyor.” (022)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de vurgulandig: iizere ilkokulda Ingilizce dgretimine iliskin
ogretmenlerin derslerin daha eglenceli héle getirilmesi, teoride oldugu gibi pratikte de ilkokulda
Ingilizce 6gretiminin dinleme ve konusma becerileri {izerine olmasini hatta bunun igin kitaplarmn bile
gerekli olmadigini, Ingilizce 6gretim siirecini daha etkili hale getirmek icin sinif mevcutlarmin
azaltilmasmi, 6gretmen miidahalesine olanak saglayan esnek bir 6gretim programiin olmasini,
Ogrencilerin devamli olarak Ogretmen degistirmelerinin Oniine gegilmesini, Ogretimin kalitesini
artirmak ve Ogretmenlerin kendilerini gelistirebilmeleri icin meslektaslar arasinda is birligini
artirllmasmi, koy okullarinin desteklenmesini ve yabanci dil egitiminin olabildigince erken yasta
baglamasini 6nerdigi soylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢galismada, ilkokulda Ingilizce 6gretiminde 6gretmenden kaynakli en gok smnif yonetimini
saglayamama sorununun oldugu belirlenmistir. Ayrica, bazi Ogretmenlerin 6grenci katilimin
saglayamama, etkinlikleri cesitlendirememe, konusma becerisini kazandiramama, derste ¢ok fazla
Tiirkge kullanma, Ogrencileri yeteri kadar taniyamama, Ogrencilerin diizeyine inememe, yeterli
deneyime sahip olmama, materyal hazirlayamama ve Ogrenci psikolojisine hakim olmama gibi
nedenlerden dolay1 sorunlar yasadiklar: belirlenmistir. Siiphesiz ki etkili bir 6grenme ortami igin
gerekli sartlar1 saglamada 6gretmenin ¢ok biiyiik payr bulunmaktadir (Ispmar, 2005). Ogretmenin
alan bilgisi, siifta kullandig: dil, smif yonetimi becerileri oldugu kadar yardimseverlik, sevecenlik,
ogrencilerle iliskisi gibi kisisel ozellikleri de dgrenme ortaminda oldukga 6nemli bir yere sahiptir
(Dogan, 2009). Bu calisma sonuglarindan hareketle, Ingilizce 6gretmenlerinin ilkokulda Ingilizce
ogretiminde Ozellikle smif yonetiminde ve Ogrenci Ozelliklerine uygun sekilde dersi
diizenlemede/uygulamada sorun yasadiklar1 sdylenebilir.

Arastirmada, ilkokulda Ingilizce Ogretiminde &grencilerin beklenilen hazirbulunusluk
diizeyinde olmamalari, Tiirkgeyi iyi bilmemeleri, Ingilizcenin yazildigi gibi okunmadigini
kavrayamamalari, egitim materyallerine erisememeleri, telaffuz ve aksanlarmin iyi olmamas: gibi
ogrenciden kaynakli sorunlar oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunlarin yani sira Ogrencilerin
girisken/hevesli/istekli olmamalari, evde tekrar yapmamalari, yabanci dilin 6nemini kavrayamamis
olmalari, Ingilizce konusmaya gekinmeleri, ayni smiftaki 6grencilerin ¢ok farkli hazirbulunusluk
seviyelerinde olmalari, 6grencilerin dikkat siirelerinin ¢ok kisa olmasi, ana dillerini kullanmaya
yénelmeleri ve Ingilizceyi okul diginda kullanamamalar: gibi 6grenciden kaynakh zorluklar yasandig
sonucuna varilmistir. Ogrenciler Ingilizce dgrenirken Ingilizcenin ana dillerinden farkli yapida
olmasindan, motivasyonlarmin diisiik olmasindan, dgretmenlerinin Ingilizce &gretimi konusunda
yetersiz olmalarindan kaynakli bir¢ok zorlukla karsilasirlar (Elibariki, 2017). Alanyazin incelendiginde
Sad (2011), yaptig1 calismada 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarmin genel olarak
olumlu oldugu sonucuna varsa da nispeten az sayidaki olumsuz goriisiin oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik olumsuz tutumlarmin ise derslerde eglenceli etkinliklerin
yeterince yapilmamasi, 6grencilerin zorlandig: etkinliklerin yapilmasi, bunun yani sira sinav kaygisi
olmasi ve fazla 6dev verilmesi gibi nedenlerden kaynaklandig1 sonucuna varmigtir. Kizildag (2009)
yaptig1 calismada, Ingilizcenin kullanim alanmm kisith olmasmdan dolayr dgrencilerin gegmis
yillarda 6grendiklerini unuttuklarmni ve bu sekilde derslerin siirekli tekrarla gegtigini belirterek bu
aragtirmanm sonucuna paralellik gosteren sonuglara ulasmigtir. Kaya (2020) yaptifi calismada
ogrencilerin Ingilizceyi kullanma firsati bulamamalarindan, Ingilizcenin énemini kavrayamamis
olmalarindan, Ingilizceyi giinliik yasamlarinda kullanma gereksinimi duymamalarindan ve yabanci
dile karsi on yargili olmalarindan dolayr Ingilizce 6grenmede sorun yasadiklari seklinde bu
calismadaki gortisleri destekler nitelikteki sonuglara ulasmistir. Bu durumda, ilkokulda ingilizce
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Ogretiminde Ogrencilerin bilissel ve duyussal hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli diizeyde
olmamasindan kaynakli 6gretmenlerin zorluk yasadiklar: diisiiniilebilir.

Aragtirma sonucunda ilkokulda Ingilizce 6gretiminde &gretim programmdan kaynakli bazi
iinitelerin/konularin agir olmasi, kazanimlarin ¢ok fazla olmasi, 0gretim programinin ogrencilerin
hazirbulunusluklarma, ilgi ve ihtiya¢larma uygun olmamasi, esnek olmamasi, uygulamalarin dinleme
ve konusma becerisini kazandirmaya yonelik olmamasi/deneme smavi odakli olmas: gibi zorluklarin
mevcut oldugu belirlenmistir. Ayrica kazanim ve igeriklerin diger derslerle uyumlu olmamasi,
iinitelerin siralamasmda problem olmasi, iinitelerin birbirlerinden bagimsiz olmas: ve kazanimlarin
islevsel olmamasi da gretim programindan kaynakli zorluklar olarak belirlenmistir. {lkokul Ingilizce
Ogretim programi teoride konusma ve dinleme becerileri iizerine kurulu iken pratikte deneme
snavlari nedeniyle test becerisini gelistirme {izerine kurulu oldugu goriilmektedir. Ogretim
programindaki teori ve pratik arasinda bdyle bir tutarsizligin olmasi ilkokul Ingilizce dgretiminde
sorunlara neden olmaktadir (Ali, 2003). Tekin Ozel (2011) tarafindan yapilan bir calisma sonucuna
gore Ogretim programimin hazirlanma siirecinde 6gretmen goriislerinden faydalanilmadigl, 6gretim
programmin Ogretmenleri yonlendirmede yetersiz kaldig1 ve programin 6lgme ve degerlendirme
konusunda da eksik kaldig1 sonucuna ulasilmistir. Seckin (2011) ise yaptig1 bir ¢alismada programda
kazanim, icerik, etkinlikler ve degerlendirme 6gelerinde eksiklikler oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
durumun sonucu olarak ise dgretmenler 0gretim programini tam anlamiyla anlayamamakta ve
uygulama asamasinda ikileme diismektedirler. Yine ayni ¢alismada Seckin (2011) kazanimlarm
sayisinin ¢ok fazla oldugu ve programin Ogrencilerin Ozelliklerine uygun olmadigi ve islevsel
olmadigi sonucuna varmistir. Bu durumda, ilkokul Ingilizce 6gretim programlarinin gozden
gecirilmesi gerektigi sOylenebilir.

Arastirmada ilkokulda Ingilizce 6gretiminde siniflarin teknolojik agidan donanimli olmamast,
kalabalik olmas;, fiziki kosullarinin yetersiz olmasi, siniflarda etkilesime olanak saglayacak oturma
diizeninin olmamasi, okulda Ingilizce smnifinin olmamasi ve kisin 1smma problemi olmasi gibi
sinifin/okulun fiziki kosullar1 ve olanaklardan kaynakli zorluklar yasandigi sonucuna varilmistir.
Ayni zamanda internet erisimi olmamasi, sik sik elektrigin kesilmesi ve Fatih projesiyle okullara
saglanan akilli tahtalarn bakimlarmin yapilmamas: gibi zorluklarin mevcut oldugu belirlenmistir.
Alanyazin incelendiginde Kiigiiktepe, Eminoglu-Kiiciiktepe ve Baykin (2014) yaptig1 bir ¢alismada,
bazi okullarin bilgisayar, projeksiyon cihazi gibi ara¢ gere¢ ve olanaklar agisindan sorunlar yasadigt
sonucuna ulasmistir. Yildiran ve Tanriseven (2015) yaptigi bir calismada alternatif Slgme ve
degerlendirme calismalarmin yapilabilmesi i¢in mutlaka smif mevcutlarinin azaltilmasi1 gerektigi
sonucuna ulagmistir. Ayni sekilde kalabalik siniflar ve ders saatinin yetersiz olmasi ile ilgili yapilan
calismalarda (Aribas ve Tok, 2004; Dogan, 2009; Seckin, 2011; Seving, 2006; Tekin Ozel, 2011) benzer
sonuglara ulagmislardir. Tekin-Ozel (2011) yaptig1 bir calismada okullardaki fiziksel ve teknolojik alt
yap1 olanaklarmm yetersizli§inin programin amag, ve vizyonuna ulagsmay1 zorlagtirdig1 sonucuna
ulagmigtir. Ayni1 zamanda Sen (2013) ilkogretim birinci kademe Ingilizce dgretiminde akilli tahta
kullaniminmn 6grenci basarisina etkilerine yonelik yaptig1 calismada Fatih projesiyle okullara saglanan
akilli tahtalarm sayisiin yetersiz oldugu sonucuna varmistir. Bu durumda, ilkokulda Ingilizce
ogretiminde siniflarmn fiziki kosullar1 ve olanaklarmdan kaynakl eksikliklerden dolay1 6gretmenlerin
zorlandiklar1 sdylenebilir.

Bu calismada, ilkokulda Ingilizce dgretiminde egitim materyallerinden kaynakli &zellikle
kitaplarin 6zensiz olmasi ve dgrencilere uygun olarak hazirlanmamis olmasi ve okul kitaplarmimn tek
basina yeterli olmamasindan kaynakli zorluk yasandigi sonucuna varidmistir. Bunun yani sira
kitaplarm ilgi cekici olmamasi, kitaptaki etkinliklerin kafa karistirici olmasi, dinleme metinlerine
erisimin zor olmasi ve ¢ok fazla yer almasi, siirekli materyal hazirlamanmn bir 6gretmen i¢in miimkiin
olmamasi veya yorucu olmasi gibi zorluklarn yasandigi belirlenmistir. Ingilizce &gretiminde
kullanilacak olan ders kitaplari, videolar, internet siteleri gibi egitim materyalleri secilirken oldukga
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dikkatli olunmalidir. Tiim bunlarin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarna uygun olmas: gerekmektedir.
Ozellikle 8grencilerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak tasarlanmig ders kitaplar: grencileri olabildigince
motive edebilir (Solak ve Bayar, 2015). Yildirim ve Tanriseven (2015) yapmis olduklar1 arastirma
sonucunda ders kitaplarmin ogrencilerin seviyelerine uygun olmadigi, zor ve sikicr etkinliklerin
oldugu sonucuna varmistir. Ayni sekilde Kaya (2020) yapmis oldugu ¢alismada ders kitaplarmdaki
etkinliklerin say1 olarak az oldugu, kitaplarin 6grencilerin ihtiyaglarim1 karsilamaktan olduk¢a uzak
oldugu ve etkinliklerin Ogrencilerin seviyelerinin iistiinde oldugunu ortaya koymaktadir. Dogan
(2009) yaptig1 calismada 6gretmenlerin ders kitaplarmin yetersiz olmasiyla ilgili yiiksek oranda sorun
yasadiklar1 sonucuna ulasmigtir. Tilfarhoglu ve Oztiirk (2007) Ingilizce &gretim programinin
uygulanmasinda kargilasilan bazi problemlere yonelik yaptiklar1 c¢alismada Ogrencilerin ders
kitaplarindaki etkinlikleri zor bulduklarini belirtmislerdir. Merter, Sekerci ve Bozkurt (2014) yaptiklar
calismada ilkokul ikinci smiflarin derslerine giren Ingilizce 6gretmenlerinin ders kitaplarmndaki kart
ve posterlerin olmasi gerektiginden kii¢iik olduklar: ve islevsel olmadiklari sonucuna ulasmislardir.
Bunun yam sira ayni g¢alismada dinleme metinlerine iliskin olarak bunlarin 6grenciler icin soyut
kaldig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durumda, ilkokulda Ingilizce &gretiminde kullamilan egitim
materyallerinin 0grenci Ozelliklerine uygun olmadigi ve Ogrencilerin gelisim oOzelliklerine uygun
olarak hazirlanmasi gerektigi soylenebilir.

Arastirma sonucunda ilkokulda Ingilizce 6gretiminde haftalik ders saatinin yetersiz olmasi,
materyal desteginin saglanamamasi, 6l¢me ve degerlendirmeyi tam anlamiyla yapamama, deneme
sinavlarinin yapilmasi ve sonuglarinin asir1 Snemsenmesi gibi egitim sistemi ve okul yonetiminden
kaynakli zorluklarin yasandigi belirlenmistir. Ayrica ikili egitim olmasiy, Ogrencilerin devaml
ogretmen degistirmek zorunda kalmalari, idarecilerin ve diger &gretmenlerin Ingilizce dersini
Onemsememeleri ve birlestirilmis smif uygulamalarmin devam etmesinden kaynakli zorluklar
yasandig1 saptanmistir. Dogan (2009), 6gretmen ve Ogrenci goziiyle cocuklara Ingilizce dgreten
Ogretmen profiliyle ilgili yaptigi calismada c¢ogu Ogretmenin Ogretim programini yetistirmede,
materyal destegi saglanmamasi konusunda, siiflarin kalabalik olmasi, idarecilerin ve velilerin
deneme smavlar1 konusunda baski yapmas: ve ayni zamanda haftalik ders saatinin yetersizligi
konusunda zorluk yasadigi sonucuna ulasmistir. Ayni sekilde Aribas ve Tok (2004) yaptiklar: bir
aragtirmada resmi ilkogretim okullarinda haftalik ders saatinin yetersiz oldugu, Olgme ve
degerlendirmenin yeterli diizeyde yapilmadigi ve brans dgretmenlerinin derse girmedigi sonucuna
ulagmistir. Ayrica Yildirim ve Tanriseven (2015) tarafindan yapilan bir arastirma sonucuna gore,
Olgme ve degerlendirme konusunda sorunlarin yasandigi ve bu sorunlarin sebebinin ise teoride
konugsma ve dinleme becerilerini kazandirmak iizere tasarlanan programin pratikte test yoluyla dl¢gme
ve degerlendirme yapilmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir. Altin Ayan (2018) Ingilizce
ogretiminde karsilagilan sorunlara dair yaptig1 arastirmada haftalik ders saatlerinin yetersiz olmasi ve
devlet tarafindan okullara materyal desteginin saglanmamas: gibi sorunlar yasandigi sonucuna
ulagsmistir. Bu arastirma sonuglarinin alanyazindaki benzer arastirma sonuglarini destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada, ilkokulda Ingilizce &gretiminde veli desteginin olmamasi, velilerin Ingilizce
Ogretimini dnemsememesi, veli ile iletisim kurulamamas gibi veliden kaynakli zorluklar yasandig:
sonucuna varimistir. Cocuklarm egitiminde velilerin ¢ok énemli bir rolii vardir ve eger veliler maddi
ve manevi Ogrencilerinin egitimine destek saglamazlarsa 6grenciler diger derslerde oldugu gibi
ingilizce derslerinde de basarili olamazlar (Altm Ayan, 2018). Basar ve Tosuncuk (2016) tarafindan
yapilan bir aragtirmanin sonucuna gore velilerin alt yapismin olmamasi ve Ingilizce ile Tiirkgenin
arasmndaki yapisal farkliliklar ilkokulda Ingilizce 5gretiminde sorun yaganmasina neden olmaktadur.
Aymnu sekilde Dogan (2009) yaptig1 bir galismada Ingilizce derslerine iliskin veli katilimimi saglamada
zorlandiklar1 sonucuna ulagmigtir. Bu durumun sebebi olarak ise devlet okullarinda veli
toplantilarinin yetersiz olmasi ve velilere yonelik ¢alismalarin sayica az olmasmndan kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Bu durumda, ilkokulda ingﬂizce ogretiminde okul-aile isbirligi, veli destegi,
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velilerin Ingilizceye iliskin olumsuz algist ve aile katiimmdan kaynakli zorluklar yasandig
sOylenebilir.

Aragtirma sonucunda ilkokulda Ingilizce 8gretiminde en ¢ok 2. smif diizeyinde zorluk
yasandig1 belirlenmistir. Bunun nedenleri ise 6grencilerin daha yeni okuma yazmayr Ogrenmis
olmalari, oyun ¢aginda olmalari, yeni bir 6gretmenle tanisiyor olmalari, ingilizce dersi hakkinda bir
fikirlerinin olmamasi, derse katilmada cekingen olmalari, 6grencilerin beklenilen hazirbulunusluk
diizeyinde olmamalar1 ve Ogretmenlerin istenilen diizeni olusturmamalari ve smif yOnetimini
saglayamamalar1 olarak belirlenmistir. Bazi Ogretmenlerin ise konufiinitelerin yogun olmasi,
ogrencilerin icinde bulunduklar: gelisimsel donem ve 6grencilerin hevesli olmamalarindan dolay: en
¢ok 3. smuf diizeyinde zorlandiklar1 belirlenmistir. Ayrica bazi 6gretmenlerin programi yetistirme
kaygisinin olmasi/yogun olmasi, yazili sinavlarin olmasi, 6grencilerin i¢inde bulunduklar: gelisimsel
donem, ogrencilerin beklenilen hazirbulunusluk diizeyinde olmamalari, dgrencilerin ortaokul icin
hazirlanma stresi tagimasi, veliler ve smif 6gretmenlerinin smav odakli olmalar1 gibi durumlardan
dolay1 en ¢ok 4. smif diizeyinde zorluk yasadiklar1 sonucuna varilmistir. Bozavl (2015) yapmis
oldugu galisma sonucunda, ilkokul 2. smif 6grencilerinin Ingilizce 6grenme diizeylerini sorgulamis ve
ogrencilerin beklenilen hazirbulunusluk diizeyinin altinda olugunu tespit etmistir. Basar ve Tosuncuk
(2016) ilkokulda Ingilizce 6gretimini 6gretmen goriisiiyle inceledigi arastirma sonucunda, ilkokul 2.
sinif 0grencilerinin hentiz okuma yazma siirecini tamamlayamamis ya da bunu bir beceri haline
doniistiirememis olduklar1 sonucuna varmistir. Bu durum ise ilkokul 2.smif 6grencilerinin Ingilizce
ogrenmesinde gliclitk yasamasma neden olmaktadir. Bozavli (2015) tarafindan yapilan bir
aragtirmanin sonucuna gore ilkokul 2. Smf Ogrencilerinin yabanci dil 6gretiminde beklenilen
hazirbulunusluk diizeyinde olmadigi ve Ingilizcenin yazildigi gibi okunmamasmin o yastaki
cocuklarin zihinlerini mesgul ettigi belirlenmistir. Ote yandan Seckin (2011) yaptig1 bir arastirma
sonucunda Ogretmenlerin 4. Siif Ogretim programmin yogun olmasindan ve kelime 6gretimine
gereginden fazla yer verilmesinden kaynakl sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu arastirma
sonuglarmin alanyazindaki benzer arastirma sonuglarini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Arastirmada, ilkokulda Ingilizce 6gretiminde yasanilan zorluklarin iistesinden gelmeye
yonelik olarak 6gretmenlerin daha ¢ok smiflar teknolojik agidan donanimli olmadig icin bilgisayar,
hoparlor getirme, dersi oyun, video ve gorselle destekleme, sinif 6gretmenleriyle iletisim kurma, farkl
yontem ve teknikler uygulama, materyal hazirlama ve uygulama, velilerle iletisim kurma, dlgme ve
degerlendirmeyi desteklemek igin farkli ¢alismalar yapma gibi etkinlikler yaptiklar: belirlenmistir.
Bunlarin yani sira tekrar yapma, &grencilere basit gorevler/sorumluluk verme, 6grenciyi derse
katmaya calisma, Ogrencilerle birebir goriisme, Ogrenciler arasinda is birligi saglama, kendini
gelistirme/seminerlere katilma, diger Ingilizce dgretmenleri ile iletisim kurma, idare ile goriisme ve
teneffiislerde 6grencilerle vakit gecirme gibi etkinliklere yoneldikleri sonucuna ulagilmistir. Mutlu
(2017) ilkokul &gretmenlerinin Ingilizce derslerindeki sorunlari ve bu sorunlarin ¢dziimlerine iliskin
yaptig1 calisma sonucunda yasanilan zorluklarin iistesinden gelmeye yonelik dil egitiminde gorsel
materyalleri daha ¢ok kullanma, gocuklarin egitiminin veliler tarafindan desteklenmesi, Ingilizce
Ogretmenlerinin ¢ocuklara yabanc dil 6gretimi konusunda egitilmesi gibi sonuglara ulasmistir. Seefa
(2017) yaptigr bir calisma sonucunda yabanci dil Ogretiminde ogrencilerin kendilerini rahat
hissedebilecekleri 6grenci merkezli bir smif ortami sayesinde yasanilan zorluklarin iistesinden
gelinebilecegini belirtmistir. Bu ¢alismada, ilkokulda Ingilizce 6gretimini daha etkili kilabilmek igin
Ogretmenlerin haftalik ders saatinin artirilmasi, Fatih projesiyle okullara saglanan akilli tahtalarm
biitiin okullarda olmas: ve eksikliklerin giderilmesi, 6gretim programmin iyilestirilmesi, kitaplarin
zenginlestirilmesi, velilerin Ingilizce 6gretimi konusunda bilgilendirilmesi ve bu siireci desteklemesi
gibi onerilerde bulunduklar1 belirlenmistir. Ogretrnenlerin Onerileri ve bu arastirmadan elde edilen
sonuglar dogrultusunda, arastirmada asagidaki Oneriler gelistirilmistir:
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1. Ilkokulda Ingilizce &gretimini iyilestirmede 8gretmenin gok biiyiik bir payr vardir. Ingilizce
ogretmenligi lisans programina bakildig1 zaman ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine dair az
sayida ders oldugu goriilmektedir. Bu nedenle iiniversitelerde bu alana dair lisans derslerinin
sayisinin artirilmasi dnerilebilir.

2. Ogellikle ilkokulda gorev yapan Ingilizce &gretmenlerine cocuklara yabanci dil 6gretimine
dair hizmet ici egitimlerin verilmesi onerilebilir.

3. Ogrencilere dagitilan ders kitaplar1 dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma uygun olarak
diizenlenebilir.

4. Ogzellikle ilkokullarda yabanci dil 6gretiminde veli destegi oldukca 6nemlidir. Bu nedenle
veliler Ingilizce dgretiminin &nemi konusunda bilinglendirilebilir.

5. Bu galisma ilkokul Ingilizce 6gretmenlerinin goriigleriyle yapilmistir. Bu nedenle ilkokulda
Ingilizce 6gretiminde karsilagilan zorluklar adli calisma 6gretmen goriislerinin yani sira veli
ve Ogrenci goriisleri almarak da yapilabilir.

6. Bu galisma Tiirkiye’de ilkokulda Ingilizce ogretiminde karsilasilan zorluklar {izerine
yapilmigtir. Farkh iilkelerde ilkokulda Ingilizce 6gretiminde karsilagilan zorluklar ile ilgili
¢alismalar yapilip bunlar Tiirkiye’de yasanilan zorluklarla karsilastirilabilir.

7. Bu calisma devlet okulunda gorev yapan ilkokul Ingilizce 6gretmenleriyle yapilmistir. Ayni
calisma 6zel okulda gorev yapan ilkokul Ingilizce 6gretmenleriyle de yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Aragtirmacilar verilerin toplanmasinda, analizinde ve raporlastirilmasinda her tiirlii etik ilke ve kurala
6zen gosterdiklerini beyan ederler. Bu aragtirmanin etik kurul izni; Van Yiiziincii Y1l Universitesi,
Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik Kurulu 12/01/2021-3639 evrak tarih ve say1 numarasi ile alinmistir.
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Tiim yazarlar makaleye esit bir sekilde katki sunmustur.

Cikar Beyam
Bu ¢alismada yazarlar arasinda gikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Kaynakc¢a

Akar, H. (2019). Nitel arastirma desenleri (ed. Ahmet Saban, Ali Ersoy). An1 Yayincilik.

Akdeniz, G. (2018). Erken yasta ingilizce konusma becerisi 6§retimi ve 6§renme: Bir karma desen aragtirmasi
(Yiiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akdeniz, G. ve Gelmez-Burakgazi, S. (2020). A mixed design research on foreign language learning
and teaching at early ages. Inonu University Journal of the Faculty of Education, 21(1), 62-86.

Akpmar, N. ve Kuru Atadere, Y. (2015). Erken yasta yabanci dil egitimine yonelik velilerin biling ve
alg1 diizeyleri. Electronic Turkish Studies, 10(11), 25-38.

Ali, M. S. (2003). English language teaching in primary schools: Policy and implementation concerns.
IPBA E- Journal, 1-14.

Altin Ayan, E. (2018). EFL teachers’ perspectives on current challenges of teaching English according to
service areas (Yiiksek lisans tezi). Canakkale 18 Mart Universitesi, Canakkale.



35 Ishak KOZIKOGLU & Yonca ARKALI

Aribas, S. ve Tok, H. (2004). Ilkdgretim birinci kademesinde yabanci dil 6gretiminde kargilagilan
sorunlarin degerlendirilmesi. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:, Inohu Universitesi, Egitim
Fakuiltesi, Malatya.

Arslan, M. (2009). Tirkiye’de yabanci dil edinim sorunu ve yabanci dil olarak Tiirkce. In Ist
International Symposium on Sustainable Development, 9-10.

Aslan, N. (2008). Diinyada erken yasta yabanci dil 6gretimi uygulamalar1 ve Tiirkiye’deki Durum.
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(35), 1-10.

Aslan, Y. (2016). Comparison of primary school foreign Language curricula of Turkey, Germany and
the Netherlands. Journal of Education and Training Studies, 4(8), 34—43.

Aybek, B. (2015). An evaluation of primary education second grade English course based upon the
views of English teachers. International Periodical for the Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic Volume, 10 (15), 67-84.

Basar, M. ve Tosuncuk, O. (2016). ilkokulda Ingilizce 6gretiminin Ogretmen goriislerine gore
incelenmesi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(26/2).

Bozavly, E. (2013). Erken yasta yabanci dil 6gretiminin tarihsel siireci ve amaglari. Kastamonu Egitim
Dergisi, 21(4), 1561-1574.

Bozavli, E. (2015). Ilkokul ikinci smif Ingilizce programma iliskin 6gretmenlerin goriislerinin
degerlendirilmesi. Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi, 2(2), 74-83.

Bulut, 1. ve Atabey, E. (2016). Tlkokul ikinci smif Ingilizce dersi 6gretim programinin uygulamadaki
etkililiginin degerlendirilmesi. [ndnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(3), 257-280.

Can, E. ve Can, C. (2014). Tiirkiye'de ikinci yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlar. Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 43-63.

Canbulat, M. ve Isgoren, O. C. (2005). Yabanci dil 6gretimine baglamada en uygun yasin ne olduguna
iliskin dilbilimsel yaklagimlar ve Ogretmen goriisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 123-139.

Coskun Demirpolat, B. (2015). Tiirkiye’nin yabanci dil 6gretimiyle imtihan: Sorunlar ve ¢dziim
Onerileri. SETA, 131.

Dogan, 1. (2009). Ingilizce dgretmenlerinin mesleki yeterlilik algilart ve Ingilizce 6gretiminde karsilastiklar:
sorunlar (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Yeditepe Universitesi, Istanbul.

Dogan, Y. (2009). Young learner Emnglish teacher profile from teachers’ and students’ perspectives
(Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Cukurova Universitesi, Adana.

Elibariki, M. (2017). Challenges facing primary school pupils in learning english as a foreign language: A case
of primary schools in Itigi district council (Doctoral dissertation). The Open University of Tanzania.

Erarslan, A. (2018). Strengths and weaknesses of primary school English language teaching programs
in Turkey: Issues regarding program components. Eurasian Journal of Applied Linguistics, 4(2),
325-347.



36 Ishak KOZIKOGLU & Yonca ARKALI

Erarslan, A. (2019). Factors affecting the implementation of primary school English language teaching
programs in Turkey. The Journal of Language Teaching and Learning, 9(2), 7-22.

Erkan, S.S.S. (2015). Evaluation primary school students’” achievement of objectives in English lessons.
Academic Journals: Educational Research and Reviews, 10 (15), 2153-2163.

Haznedar, B. (2004). Tiirkiye’de yabanci dil &gretimi: Ilkdgretim yabanci dil programi. Bogazici
Universitesi Egitim Dergisi, 21(2), 15-29.

Ispmar, D. (2005). A Study on teachers” awareness of teaching English to young learners (Yaymlanmamig
yiiksek lisans tezi). Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Kaya, M. H. (2020). The problems encountered by students and teachers in Turkish EFL context (Master's
thesis). Cag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Kizildag; A.(2009). Teaching English in Turkey: Dialogues with teachers about the challenges in public
primary schools. International Electronic Journal of Elementary Education 1(3), 187-201.

Koydemir, F. (2001). Erken yasta yabanci dil 63retiminin bazi degiskenler agisindan deerlendirilmesi
(Yayimlanmamis doktora tezi). Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Kuru Atadere, Y. (2012). Tiirkiye'de erken yasta yabanci dil egitimi. Veli ve Ogretmenlerin erken yasta
yabanci dile yonelik alg: ve tutumlart (Yiiksek lisans tezi). Canakkale On Sekiz Mart Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Kucuktepe, C., Eminoglu Kucuktepe, S. ve Baykin,Y. (2014). Ikinci sinif Ingilizce programina iliskin
ogretmenlerin goruslerinin incelenmesi. Hasan Ali Yutel Egitim Fakultesi Dergisi, 11(22), 55-78.

Merter, F., Sekerci, H. ve Bozkurt, E. (2014). Ayn1 sinifta 6grenim goren altmis alt1 ve yetmis iki aylik
Ogrencilerin yasadigl sorunlarin Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi. Education
Sciences, 9(2), 87-98.

Miles, M, B. ve Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook. (2nd ed).
Thousand Oaks, CA: Sage

Mutly, V. (2017). Tlkokul &gretmenlerinin Ingilizce derslerindeki sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimleri:
Cocuklara yabanci dil 6gretimi dersinin etkileri ve yararlari. Uluslararast Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 10(54).

Segkin, H. (2011). lkdgretim 4. siuf Ingilizce dersi dgretim programina iligkin 6gretmen goriisleri.
Uluslararast Insan Bilimleri Dergisi, 8(2), 550-577.

Seefa, K. R. F. (2017). A learners’ perspective of the challenges faced in learning English as a second
language in post-conflict Sri Lanka: A case study of the Madhu zone in Mannar district.
Proceedings of 7th International Symposium, SEUSL.

Seving, K. U. (2006). ilkégretim okullarinda fngilizce agretiminde karsilasilan giicliiklere iliskin 0gretmen
goriislerinin  degerlendirilmesi-Diyarbakir Ornegi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Dicle
Universitesi, Diyarbakar.

Silverman, D. (2001). Interpreting qualitative data: Methods for analysing talk, text and interaction. London:
SAGE Publication.



37 Ishak KOZIKOGLU & Yonca ARKALI

Solak, E. ve Bayar, A. (2015). Current challenges in English language learning in Turkish EFL context.
Online Submission, 2(1), 106-115.

Sad, S. N., ve Sari, M. (2019). Ingilizce gretmenlerinin erken yasta Ingilizce 6gretimine iliskin
yeterlilik diizeyleri (Kiitahya Ili Ornegi). Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi,
6(12), 142-161.

Sad, S. N. (2011). lIkgretim birinci kademe Ingilizce 63retim programimin cocuklara yabanct dil 63retiminin
duyussal hedeflerini gerceklestirme diizeyi (Yaymnlanmamis doktora tezi). Inénii Universitesi,
Malatya.

Sen, M. (2013). [lkégretim birinci kademe ingilizce 6§retiminde akilli tahta kullamimimn 6grenci basarisina
etkileri (Yaymnlanmamis yiiksek lisans tezi). Istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Istanbul.

Tekin Ozel, R. (2011). Ilkogretim Ingilizce ogretim programlarmmn uygulanmasinda karsilasilan guicluklerin
belirlenmesi-Ankara Ili Ofnegi (Yayimlanmamis, yuksek lisans tezi). Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstituisu.

Tilfarhoglu, F. ve Oztiirk, A. (2007). An analysis of ELT teachers’ perceptions of some problems
concerning the implementation of English language teaching curricula in elementary. Dil ve
Dilbilimi Calismalar1 Dergisi, 3(1), 202-217.

Topaloglu, Y. (2012). Erken yasta yabanci dil 63retiminde yontem ve tekniklerin kullanim sorunsali (Yiiksek
lisans tezi). Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Unal, M. ve Ilhan, E. (2017). A case study on the problems and suggestions in foreign language
teaching and learning at higher education. Journal of Education and Training Studies, 5(6), 64-72.

Yazici, Z. ve Ilter, B. G. (2018). Viewpoints of foreign language teaching at early childhood period
(Antalya case). International Journal of Languages” Education and Teaching, 6(2), 438-453.

Yildiran, C. ve Tanriseven, I. (2015). Ingilizce 6gretmenlerinin ilkokul 2. smif Ingilizce dersi 6gretim
programi1 hakkindaki goriisleri. International Journal of Language Academy, 3(1), 210-223.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildiz, L. G. (2012). 10-11 yas grubuna yénelik yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde etkinliklerin cocuklara
ugunluk baglaminda incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Winskel, H., Jing, Z., Li, Z., Mei, G. X, Peart, E. ve Booth, K. (2016). Challenges of foreign language
learning in early childhood. Global Language Policies and Local Educational Practices and Cultures,
142-156.

EXTENDED SUMMARY
Introduction

The situation is not much different in the process of teaching English at an early age. Since
children cannot use the language they learned in the lessons outside the lesson, they lose their
motivation after a certain period of time and this way, the English teaching process at an early age is



38 Ishak KOZIKOGLU & Yonca ARKALI

hindered (Arslan, 2009). In foreign language teaching at an early age; there are various problems such
as the inadequacy of teachers who dominate primary school pedagogy, the inability to use the
teaching materials in line with the objectives of the course, and the deficiencies in planning the
teaching (Aslan, 2008). This situation shows that there is a need for studies on the problems
experienced in foreign language teaching in primary schools, which is an important stage in foreign
language teaching at an early age, the difficulties experienced by teachers and the in-depth analysis of
the variables that cause these difficulties. This need constitutes the starting point and main problem of
this study. The purpose of this research is to determine the challenges experienced by English teachers
working in primary schools in foreign language teaching at an early age, and for this purpose,
answers to the following sub-problems were addressed:

1. What are the strengths and weaknesses of English teachers concerning teaching foreign
languages to children in primary school?

2. What are the challenges experienced by English teachers in teaching foreign languages at an
early age and what are the reasons for these challenges?

3. What are the teachers' experiences and suggestions in order to make foreign language
teaching to children in primary school more effective and to overcome the challenges?

In the literature, various studies (Akdeniz, 2018; Akdeniz and Gelmez-Burakgazi, 2020;
Akpmar and Kuru Atadere, 2015; Aslan, 2008; Aslan, 2016; Aybek, 2015; Bozavly, 2013; Bulut and
Atabey, 2016; Haznedar, 2004; Koydemir, 2001; Kuru Atadere, 2012; Sad and Sari, 2019; Topaloglu,
2012; Winskel, Jing, Li, Mei, Peart, and Booth, 2016; Yazic1 and [lter, 2018; Yildiran and Tanriseven,
2015; Yildiz, 2012) were conducted on foreign language teaching at an early age. When the studies in
the literature are examined, a limited number of studies have been found about the difficulties
encountered in teaching English in primary school. Studies in this field are generally aimed at
evaluating the current program. It is thought that this need will be met with such a study to reveal the
situations encountered in practice concerning the challenges experienced by English teachers working
in primary schools in teaching foreign languages at an early age and the reasons for these challenges.
In this respect, it is anticipated that this research will make an important contribution to the related
literature.

Method

The research was carried out with 25 English teachers working in the province of Van. In
determining the study group, criterion sampling method and semi-structured interview form
developed by the researchers were used to collect data. Descriptive analysis technique was used in the
analysis of the data.

Results and Discussion

As a result of the research, it was found that teachers experienced challenges in English
teaching due to the factors concerning the teachers, the lack of cognitive and affective readiness of the
students, the teaching program, the technologically unequipped classrooms, the insufficient physical
conditions, the educational materials, the insufficient weekly course hours, the lack of material
support, the education system and the school administration, the parent support in English teaching
in primary school. In addition, it concluded that the most difficulty in teaching English in primary
school is at the 2nd grade level.

In this study, it was determined that in order to make English teaching more effective in
primary school, teachers made suggestions such as increasing the weekly lesson hours, having smart
boards provided to schools with the Fatih project in all schools and eliminating the deficiencies,
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improving the curriculum, enriching the books, informing parents about English teaching and
supporting this process. In line with the suggestions of the teachers and the results obtained from this
research, the following suggestions were developed in the research:

1. The teacher plays a huge role in improving the teaching of English in primary school. When
the English language teaching undergraduate program is examined, it is seen that there are
few courses on teaching foreign languages to children. For this reason, it can be recommended
to increase the number of undergraduate courses in this field in universities and to provide in-
service training on foreign language teaching to children, especially to English teachers
working in primary schools.

2. Material support can be provided to students in order to increase their motivation towards
learning English and to provide meaningful learning in English teaching at primary schools.

3. The textbooks distributed to the students can be arranged in accordance with the interests and
needs of the students.

4. Parental support is very important in foreign language teaching, especially in primary
schools. For this reason, parents can be made aware of the importance of teaching English.

5. This study was conducted with the opinions of primary school English teachers. For this
reason, the study titled “Challenges in teaching English in primary school” can be done by
taking the opinions of parents and students as well as the opinions of teachers.

6. This study was conducted on the difficulties encountered in teaching English at primary
school in Turkey. Studies on the difficulties encountered in teaching English in primary school
in different countries can be conducted and these can be compared with the difficulties
experienced in Turkey.

7. This study was conducted with primary school English teachers working in public schools.
The same study can be done with primary school English teachers working in private schools.
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Giris

21. ylzyilda bilisim ve iletisim teknolojilerindeki degisim ve gelismeler ile birlikte hizh bir
sekilde internet ve teknolojik araglarin insanlarm hayatlarinda etkin rol oynadig goriilmektedir
(Kaplan ve Haenlein, 2010). internet ile birlikte insanlarin bireysel, sosyal, kiiltiirel ve egitsel alanlar
basta olmak iizere bir¢ok alanda yasanilan degisikliklere ayak uydurmayi zorunlu hale getirdigi
sOylenebilir (Akin, 2017; Korkmazgil, 2009; Wheeler ve Wheeler, 2009). Tiirkiye’de internet kullanimi
2013 yilinda % 50.8 iken, 2021 yilinda bu oran %82.7 olmustur (TUIK, 2022). letisim teknolojilerindeki
degisimler, insan yasamini etkiler hale gelmistir. 1980 yilinda ev bilgisayarlar1 ve internet aktarmali
sohbetlerle baslayan siire¢, 1990 yilinda sosyal iletisim aglarmimn yaygmn kullanimiyla popiiler bir hal
almistir (Andreassen, Torsheim ve Pallesen, 2014). Sonrasinda, 2003 yilinda internet tabanh web
teknolojilerini daha fonksiyonel hale getirmek igin ortaya konulan egilimleri ifade eden “web 2.0”
terimi bilginin internet {izerinden paylasiminda, kullanicilarin kendileri tarafindan iirettikleri
icerikleri 6zgiir ve kolay bir sekilde paylasmalarmna olanak saglamistir (Aydin, 2016). Blog, microblog
(Twitter, Tumblr), wikiler (Wikipedia), sosyal isaretleme (Delicious), medya paylasim siteleri
(Youtube, Flickr), Podcast, sanal diinyalar (Secondlife) ve sosyal aglar (Facebook, Myspace,
Friendfaed) olarak adlandirilan bu siteler web 2.0 uygulamalarinin en popiiler orneklerindendir
(Arkiin, 2011; Avct ve Askar, 2012). Sosyal medyanin kullanim genigligini ortaya koymak i¢in yapilan
bir aragtirmaya (Boulianne, 2015) gore; diinya {izerinde 2.5 milyar insan internet kullanmaktadir. Bu
kullanicilarin 1.8 milyariin sosyal medya aglarinda hesab: bulunmaktadir.

Internet sundugu olanaklarla geleneksel medyadan ayrilmaktadir. Televizyon ve yazili basin
gibi geleneksel iletisim kanallar1 gorsel anlamda etkileyici olmakla birlikte, tek yonlii bir iletisim
kurduklar ic¢in amaca ulasma konusunda manipiilatif olduklar1 diisiiniilmektedir (Aydimn, 2016).
Internetin sagladig1 web uygulamalarinda ise iletisim kuran taraflar arasinda es zamanli ve iki yonlii
enformasyon akisi saglanmaktadir (Chen ve Kim, 2013). Kendini siirekli yenileyen internet sosyal
medya ile kendi iginde altin ¢agmi yasamaktadir. Bu ¢ag dyle bir ¢cagdir ki insanlarin hayatlarma
dokunmaktadir (Boyd ve Ellison, 2007). Bir¢ok kisi arkadaslariyla goriismek, arkadaslarinin
fotograflarina ve iletilerine bakmak, mesaj gondermek ve almak, eglenmek, bos zamanini
degerlendirmek, bilgiye erismek, giindemi takip etmek icin sosyal medyayr kullanmaktadir
(Boulianne, 2015).

Alanyazinda genglerin sosyal medya kullanim deneyimlerini (Aydin, 2016; Koger, 2012;
Koseoglu, 2012; Kiigiikali, 2016; Solmaz ve digerleri, 2013; Tektas, 2014) ve genglerin sosyal medya
kullanim diizeylerini ($ahin ve Yagci, 2017; Celik, 2017; Kirik ve digerleri, 2015) ayr1 ayr1 ele alan
calismalar; sosyal medya bagmmliligi ile sosyal medyanin egitsel amagli kullanimini inceleyen
(Yilmazsoy ve Kahraman, 2017), sosyal medya kullanim alanlari ile sosyal medya kullanim iliskisini
teorik diizeyde inceleyen (Akm, 2017; Filiz ve digerleri, 2014) arastirmalar bulunmakla birlikte,
genglerin sosyal medyay1 hangi amaglarla kullandiklar: ile sosyal medya ile ilgili diisiincelerini nitel
yontemlerle ele alan smirh sayida ¢alisma bulunmaktadir. Yeni iletisim teknolojilerinin olas1 olumsuz
etkilerine karsi en hassas grup, bu teknolojilere hizlica adapte olarak onlar1 kolayca giindelik
hayatlarinin birer parcasi haline getiren “dijital yerliler” (Palfrey ve Gasser, 2008), yani genglerdir
(Chen ve Kim, 2013; Utz ve digerleri, 2015; Valkenburg ve Peter, 2011;). Bu baglamda sosyal medya
kullanimz ile biiyiik 6l¢iide iligkili kabul edilen “oyun oynama” ve “sosyal paylasimlarda bulunma”
geng kesim arasinda on plana ¢ikmaktadir (Punyanunt-Carter ve digerleri, 2017; Van Rooij ve
digerleri, 2010). Davies ve Cranstonun (2008) 120 genclik merkezi yoneticisi ile yaptiklar1 ankette,
sosyal medyanin diger cevrim dis1 aktiviteler ve yliz-yiize iletisimin yerini alacag1 korkusunun
gengler arasinda yaygin oldugu sonucuna varmigtir. Yine bu ankette sosyal medya kullanim
bagmlhiliginn (%23) yaninda, siber zorbalik (%53), kisisel bilgilerin ifsas1 (%35) ve ¢evrim igi taciz
sosyal aglarin getirdigi riskler olarak siralanmigtir. Lee, Cheung ve Thadani (2012) ise, sosyal
medyanin asir1 diizeyde kullanimmin genclerin hayatinda psikolojik, sosyal ve okul/iiniversite
baglantili problemler yaratabilecegini ortaya koymustur. Bunun yaninda, yetiskin akilli telefon
kullanicilarinin takinti derecesindeki sosyal medya kullanimlarmin giderek artan bir ruh saghgi
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sorunu oldugu yoniinde ampirik kanitlar da bulunmaktadir (Van Rooij ve Schoenmakers, 2010;
Pantic, 2014; Ryan ve digerleri, 2014). 2017 yilinda Italya’da sosyal medya kullanicilar1 iizerinde
yapilan bir arastirmada ise, katilimcilarin %67’sinin ¢evrim i¢i aglara bagl olmadiklarmda “bir seyleri
kacirdiklar1” korkusu yasadiklari, %66’smin sosyal medyada fazla zaman gegcirdiklerinde uyku
problemi yasadiklari, %50’sinin hayat kalitelerinde diisiis oldugu ve %25inin e-postalarini ya da
Facebook mesaj kutularini kontrol etmediklerinde huzursuz olduklar1 sonucu ortaya g¢ikmistir
(Statista, 2019).

Son zamanlarda sosyal medya ve sosyal medyanin insan yasami {izerindeki etkilerini ele alan
calismalar yapilmaktadir. Ancak yapilan ¢alismalarin daha ¢ok {iniversite 6grencilerine yonelik nicel
aragtirmalarm yapildig1 goz ontine alindiginda mevcut calismada ortadgretim 6grencilerine yonelik
nitel yontem ile yapilan bir calisma olmasi agisindan alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ote
yandan, ¢alismanin Ogrencilerin sosyal medya ile ilgili deneyim ve diisiinceleri ile ilgili yapilacak
calismalara, alan galismacilarina, egitim politika yapicilarina, ebeveyn ve 6gretmenlere 6nemli katkilar
sunacagl diisliniilmektedir. Belirtilen sebepler sonucunda, bu mevcut arastirma ortadgretim
Ogrencilerinin sosyal medya ile ilgili tanimlamalari, sosyal medya yasant: durumlari, sosyal medya
hakkindaki alg1 ve yasantilarini arastirmak ve alana katki sunmak amaglanmaktadir.

Yontem

Bu calismada ortadgretim 6grencilerinin sosyal medya deneyimleri ve sosyal medya ile ilgili
diisiincelerinin incelenmistir. Calisma nitel arastirma gercevesinde fenomenolojik desen temelinde
yapilmis bir ¢alismadir. Fenomenolojik desen, her hangi bir konu/olgu/kavram ele almarak detayl
veri almak i¢in katilimcilarin goriis ve yasantilarmin ele alindig1 nitel calisma desenidir (Yildirim ve
Simgek, 2016). Fenomenolojik desen kapsaminda veriler igerik analizi ile smiflandirilir. Oncelikle
kavramsal cerceve igerisinde verilerin arastirma olgusunu agiklayabilecek bir sekilde temalarin
belirlenmesine ¢alisilir. Daha sonra ulasilan veriler tablo veya sekillerle betimlenerek aktarilir. Son
olarak, calismada katilimcilarin goriisleri dogrudan alintilara yer vererek veriler desteklenmeye
calisilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Nitel calismalarin temel amaci arastirilacak konu veya durumu
derinlemesine incelemektir (Creswell, 2014). Bununla birlikte, nitel ¢alismalarin bazi avantaj ve
dezavantajlar1 da oldugu soylenebilir. Arastirma konusu ile ilgili detayl bilgiye ulasilmasi ve verilerin
birincil kaynaktan alinmasi nitel ¢alismalarin olumlu yonii olarak ele alinirken, ¢alismanin giivenirligi
ve gegerliliginin saglanmas1 ve test edilmesi konusunda bazi zorluklarin yasanmas: da nitel
¢alismalarin olumsuz yonii olarak degerlendirilmektedir (Balci, 2008). Bu baglamda, nitel calismalarda
giivenirlilik ve gecerlilik calismalarmin titizlikle yapilmas: ve gerekli sartlarin saglanmasi ¢alismanin
niteligi agisindan etkili oldugu soylenebilir. (Yildirim ve Simsek, 2016). Ortadgretim dgrencilerinin
sosyal medya kullanim deneyimleri ve sosyal medya ile ilgili diisiincelerinin ele almdig1 bu
calismada, arastirmacinin hazirladigl miilakat sorulari ile verilere ulasilmaya ¢alisilmistir. Arastirma
kapsaminda asagidaki sorulara cevaplar alinmaya caligilmagtur.

1- Sosyal Medyay1 nasil tanimliyorsunuz?

2- Giinliik kag saat sosyal medya kullaniyorsunuz?

3- Sosyal medyay1 kullanim amaciniz nedir?

4- Sosyal medyanin size katkilar1 nelerdir?

5- Sosyal medyay1 kullanma ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?
Calisma Grubu

Calismada goriislerine basvurulacak kisiler 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Orta Karadeniz
bolgesinde ortadgretim kurumlarmda o6grenim goren oOgrencilerden olusmaktadir. Arastirmada
goriislerine basvurulan katilimcilar arastirmacinin ¢alismis oldugu bolgedeki okullarda 6grenim
goren Ogrenciler olmalari nedeniyle arastirmada kullanilan 6rnekleme yontemi amaca yonelik
orneklem tiiriidiir. Kolay uygulanabilen ve ulasilabilir 6rnekleme tiirii calismada verilere ulasiimasi
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konusunda arastirmacilara emek, zaman ve ekonomiklik konusunda kolaylik saglayan ve verilere
ulasilmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin degerlendirilmesinde kolaylik sagladifi igin nitel
calismalarda sik kullanilan bir 6rneklendirme bigimidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Mevcut ¢alismada
katimailar1 Orta Karadeniz bolgesinde ayr: siniflardaki 6grenim siirecinde olan ve galismaya istekli
ve goniillii olarak katilan 5'i kiz ve 5’i erkek olmak tizere 10 katiimcidan olusmaktadir.

Veri Toplama Arac1

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme soru formu araciligiyla elde
edilmistir. Goriisme Oncesinde, goriismenin yapilacagl yer ve zaman arastirmaci ve katilimcr ile
birlikte belirlenmistir. Gortismede kullanilacak form iki farkli kisimdan olusmaktadir. Formun ilk
kismi katilimeinin yasgi, cinsiyeti, okul tiirti ve smuf diizeyi ile ilgili sorulardan, ikinci boliimii ise
¢alismanm amacma yonelik sosyal medya ile ilgili bes acik sorudan olusmaktadir. Goriisme formu
hazirlanmadan 6nce alanyazinda sosyal medya kavrami/olgusu ile ilgili yapilan ¢alismalar (Akyazi1 ve
Tutgun-Unal, 2013; Balc1 ve Golcii, 2013; Berkup, 2014; Cam ve 1§bulan, 2012; Deniz ve Tutgun-Unal,
2019; Kurik, Arslan, Cetinkaya ve Giil, 2015) ele alindig1 sOylenebilir. Sonrasinda hazirlanan goriisme
formu oncelikle ¢alismanin amacina uygunlugunu ve sorularin katilimcilarin gelisim seviyelerine
uygunlugunu incelemek i¢in PDR béliimiinde gorev yapan iki alan uzmanina gonderilmis, alan
uzmanlarindan formun kullanilabilecegine dair olumlu doniit alinmistir. Son olarak formun dil
redaksiyonu i¢in dil alaninda uzman 6gretmeninin incelenmesinden gectikten sonra tamamlanmaistir.
Bu calismalardan sonra farkhi simif diizeyinde Ogrenim goren iki Ogrenci iizerinden hazirlanan
miilakat form calismasmin pilot uygulama calismasi yapimistir. Pilot c¢alisma uygulamasmin
sonucunda veri toplamak i¢in hazirlanan aracin Ogrenciler tarafindan kolayca anlasilir oldugu ve
ogrencilerin ¢alismanin amacma uygun ve kolaylikla sorulara cevaplar verdigi goriildiikten sonra,
boylece form son haline getirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Ortadgretim Ogrencilerinin sosyal medya ile ilgili diisiincelerini incelemeyi amaglayan
calismay1 yapmak icin oncelikle calismanin yapilacagi kurumlarin idaresi ile iletisime gegilmistir.
Okullarin idaresine galismanin amaci ve igerigi anlatilmistir. Okul idarelerinin ¢alismay1 okullarinda
yapmak i¢in onayi alindiktan sonra okul rehberlik servisi araciligiyla arastirmaciya ulasabilecegi
iletisim bilgilerinin ve ¢alismanin igerigi hakkinda bilgilerin oldugu bir brosiir rehberlik servisi ilan
panosuna asilmistir. Bu aramada iletisim siireci olarak bir haftalik zaman dilimi taninmistir. Bu siirede
calismaya goniillii olarak katilmak isteyen her smnif diizeyinden 6grencinin olmasina dikkat edilerek
ilk bagvuran 6grenciden baglayarak toplamda 10 katilimc1 6grenci belirlenmistir. Katilimcr 6grenciler
belirlendikten sonra, katilimcilarla bir goriisme yapilarak ¢alismanin amaci ve igerigi hakkinda ve veri
toplama siirecinde dikkat edilmesi gereken kurallar (gizlilik, goniilliiliik, calismadan ¢ekilme hakkinin
oldugu vb.) hakkinda bilgilendirme yapilmigtir. Daha sonra da katilimcilarin velileri ile kismen yiiz
yiize kesmen de telefonla goriislilerek calisma hakkinda bilgi verilmistir. Velilerden yazili veli
bilgilendirme ve Ogrencisinin arastirmaya katiim onaymi aldiktan sonra Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi Sosyal ve Beseri Arastirmalar Etik Kurulu'ndan 07.12.2022 tarihinde E-33490967-044-
237358 sayili etik kurul onay1 alinmistir. Goriisme siireci 6grencilerin derslerinin olmadig1 kendilerini
rahat hissettikleri zaman diliminde yapilmigtir. Goriismeler bireysel olarak okul veli goriisme
odasinda yapilmistir. Gorilismelere 6grencinin kabulii ile ses kayit altina almmuigtir. Kayitlar etik
kurallar geregi veriler analiz edildikten sonra silinmistir. Goriismelerde katilmcinin kendisini rahat
hissedebilecegi bir ortamda olusturulmustur. Goriismeler ortalama 35-45 dakika kadar siiriip, biitiin
goriismeler yaklasik 600 dk. kadar stirmiistiir.

Verilerin Analizi
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Aragtirmada verilerin analizi oncelikle goriisme esnasinda kullanilan ses kayitlar1 ve
goriismelerin yazili kopyalar1 temel almarak yapilmistir. Bu ¢alismada verilerin analiz edilmesinde
nitel ¢alismalarda sikca kullanilan icerik analizi (Ekiz, 2013) kullanilmistir. Icerik analizi elde edilen
yazili ve sozlii verilerin derlenmesi, toparlanmasi, Ozetlenmesi, raporlastirilmasi ve en sonunda
verilerin farkli temalar altinda smiflandirma siireci ve siklik diizeyinin belirlenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Arik, 1998). Katilimcilarin temalar kapsaminda verdikleri cevaplar tablolar
seklinde ele alinmistir. Son olarak katilmcilarin ilgili temaya iliskin goriislerine dogrudan yer
verilerek tablolardaki veriler desteklenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlilik Calismasi

Bir c¢alismanin gecerlik ve giivenirlik c¢alismalarinin yapilmas: bilimsel bir 6zellik
kazanmasinda en onemli calismadir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu nedenle, nitel ¢alismalarda
gecerliligin ve giivenirliligin yeterli diizeyde olmasi i¢in arastirmanin yonteminin se¢ilme nedeni ve
yontemin uygulanma siirecinin detaylandirilmas1 Onerilmektedir. Ayrica, veri toplama siireci
basamaklarinin detaylandirilmas: ve Orneklem gurubunun secilmesi ile ilgili siirecin belli bir
sistematik (nitel arastirma sistematigi) ile yapilmasi ve her bir siirecte gerekli agiklamalarin yapilmasi
onerilmektedir (Morrow, 2005; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu yonden ¢alismadan kullanilan modelin
belirlenmesinde, veri toplama siireci boyunca ve veriler toplandiktan sonra analiz edilmesi gibi biitiin
asamalarda gerekli izinlerin alinmus, ilgili kisi veya kurumlar bilgilendirilmistir. Ayrica arastirmanin
biitiin asamalarinda giiniilliiliik ve gizlilik ilkesine uyulmustur. Ote yandan nitel ¢alismalarda veri
toplama aracinin g¢alismanin amacma uygun hazirlanmas: gegerlilik i¢in O6nemli goriilmektedir
(Eisenhart ve Hove, 1992). Ayrica, hazirlanan veri toplama araci verilerin gegerliligini arttirmasi ile
ilgili uzman goriisiiniin alinmasi (Yildirim ve Simsek, 2016), alanda ¢alisanlarin goriislerinin almmasi
ve degerlendirmeci goriislerinin alinmasmnin (Maxwell, 1992) 6nemli oldugu bilinmektedir. Veri
toplamak aracinin hazirlanirken hem uzman goriisiinden yararlanilmis hem de alan calisanlarmin
goriislerine bagvurulmustur.

Nitel arastirmalarda verilerin toplanmas: kadar, verilerin tutarli ve anlasilir bir sekilde
raporlastirilmas: ve sunulmasi da arastirmanin giivenirliligini etkilemektedir (Merriam, 2009). Bu
baglamda, verilerin elde edilmesi siireci, kodlamalarm nasil yapildig1 ve temalarmn nasil olustugu agik
bir sekilde detaylandirilmistir. Ayrica, elde edilen veriler ile tutarh bir sekilde alintilara yer verilmesi
Yildirim ve Simsek (2016) tarafindan 6nerilmektedir. Bu nedenle veriler 1s1§1inda elde edilen temalar:
destekleyecek 6grenci goriislerine dogrudan yer verilerek veriler desteklenmeye ¢alisiimistir.

Etik Kurallara Uygunluk

Calismanin veri toplama siirecinden once hem katilimcilar hem de veliler arastirma
konusunda bilgilendirme ¢alismasi yapilarak yazili onaylar: alinmistir. Calismanin biitiin siireglerinde
gontilliiliik ve gizlilik ilkeleri basta olmak {izere etik kurallar ¢ercevesinde dikkat edilmistir. Calisma
icin bir devlet iiniversitesinin Etik Kurulu'ndan 07.12.2022 tarihinde E-33490967-044-237358 sayil1 etik
kurul onay:r almarak ¢alisma stirdiiriilmiistiir. Calismanin biitiin asamalarmda Amerikan Psikoloji
Birligi (APA) ve Amerikan Egitim Arastirmalar1 Birligi (ERA) tarafindan onerilen etik siireclere
uyulmustur. Katihmcilara iligkin tanimlayict (Ad, Soyad, T.C. no vb.) herhangi bir bilgi
toplanmamistir. Katilmcilarn kendilerine bir rumuz (kisisel tanimlayici isim) vermeleri istenmistir ve
arastirmanmn herhangi bir safhasinda istemeleri halinde kosulsuz g¢alismadan ayrilabilecekleri
katihmcilara sdylenmistir. Katilmcilarm “K1, K2, K3,...” sgseklinde temsil edilecek sekilde
kodlanmistir. Katilmecilarin  kisisel mahremiyeti, itibar1 ve haklar1 giivence altma almmustir.
Aragtirma, katilmcr 6grenciler i¢in herhangi bir risk tasimamaktadir. Analiz ve raporlama siirecinde
seffaflik ilkesine harfiyen uyulmustur ve yaymn etigine uygun olarak sorumlu ve nitelikli bir yaym
yapmaya c¢alisiimistir.



45 Ali Riza YAVRUTURK

Bulgular

Bu boliimde arastirma sorular: ¢ergevesinde katilimcilari sosyal medya ile ilgili diisiinceleri
sunulmaktadir. Katilimcilarin “Sosyal medyay1 nasil tanimliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katiimcilarin sosyal medya kavramini tanimlamalar1

Kategori Kodlar f
Sosyal medya bilgiye ulasmaktir (K1, K2, K3, K4, K5, K6, 10
Bireysel K7, K8, K9, K10)
etmenler Sosyal medya ozgiirliiktiir. (K1, K3, K6, K7, K8, K9) 6
(f=30) Sosyal medya yenilikleri 6grenmektir. (K1, K2, K3, K5, 7
K6, K8, K10)
Sosyal medya bir¢ok dokiimana ulasmaktir. (K2, K3, K4, 7
K5, K6, K8, K9)
Sosyal medya baskalar1 ile iletisim kurmak, erisim 9
Sosyal saglamaktir. (K1, K2, K3, K4, K6, K7, K8, K9, K10)
etmenler Sosyal medya paylasmaktir. (K1, K2, K3, K5, K6, K8, K9, 8
(f=24) K10)
Sosyal medya ortak yasam saglamaktir (K1, K2, K4, K6, 7

K7, K9, K10)

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin sosyal medya kavramini iki kategoride tanimladiklar
goriilmektedir. Katilimcilarin bir kismi sosyal medya kavramini bireysel etmenler (=30) kategorisi
altinda tanimlamaya ¢alisirken, bir kism1 da sosyal medya kavramini sosyal etmenler (f=24) kategorisi
altinda tanimlamaya ¢alistig1 goriilmektedir.

Bireysel etmenler kategorisi kapsaminda calismaya katilan &grencilerin; sosyal medya
kavramini, sosyal medya bilgiye ulasmaktir (~10), sosyal medya oOzgiirliiktiir (f=6), sosyal medya
yenilikleri 0grenmek (f=7) ve sosyal medya bir¢cok dokiimana ulasilabilirliliktir (=7) seklinde
tanimlamislardir. Asagida sosyal medya kavramini bireysel etmenler kategorisi cergevesinde
tanumlayan katilimc goriislerinden alintilara yer verilmistir.

““Sosyal medya benim i¢in ¢ok 6nemli bir kaynaktir. Bireyler sosyal medya araciligiyla

kendilerini gelistirebilen birgok yeni ve farkli bilgiye, bir¢ok dokiimana ulagsabildigini

distiniiyorum. Ek olarak benim igin sosyal medya bir ozgiirliik alanidir. Ciinkii;
kendimi bagkalarinm yaninda rahat hissedemiyorum. Bunun yerine sosyal medyada
kendimi daha rahat hissediyorum.” (K6).

““Sosyal medya benim yalniz oldugumda sigindigim diinyamdir. Cogu zaman kendimi

sosyal medyadan ayri diisiinemiyorum. Hayatimda bana gerekli olan veya hayatimda

yer alan bir¢ok bilginin sosyal medya kaynakli oldugunu sdyleyebilirim. Buradan

hareketle sosyal medyay1 bilgi kaynag1 olarak goriiyorum. Aymi zamanda bilgi

edinmenin yaninda kargilastigim bazi problemlerin ¢6ziimiinii ya da hayatta islevsel

yeni bilgileri sosyal medya da Ogrenebildigimi soyleyebilirim. Son olarak sosyal

medyada kendimi yasamin bir¢ok kaydindan uzaklastigimi diisiiniiyorum. Bu durum

beni mutlu ediyor.” (K1).

“Sosyal medya ¢ok genis bir alan oldugu igin tanimlanmasmm zor bir kavram

oldugunu diisiiniiyorum. Genel olarak bir tanim yapilmasi gerekirse soyle diyebilirim.

Sosyal medya 6zglir bir alan olarak, bireyin kendisi i¢in ihtiyag hissettigi ve eglenmek

amaci ile farkh bilgilere veya paylasimlara ulasmak i¢in kullandigi bir alandir.” (K7).

Sosyal etmenler kategorisi kapsaminda calismaya katilan ogrencilerin; sosyal medya
kavramini, sosyal medya bagkalar: ile iletisim kurmak, erisim saglamak (f=9), sosyal medya
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paylasmaktir (f=8) ve sosyal medya ortak yasam saglamaktir (f=7) seklinde tanimlamislardir. Asagida
sosyal medya kavramini sosyal etmenler kategorisi ¢ercevesinde tanimlayan katilimci goriislerinden
alintilara yer verilmistir.

“Sosyal medya bence sosyalligin mekan (yer) ile olan bagini asip, sirsiz bir alanda

iletisime ge¢me, paylasimda bulunma alamidir. Sosyal medya sinirsiz sayida kisinin

ortak bir paylasim alani saglayan bir yasam alanidir.”(K2).

“Sosyal medya 6ncelikle sosyal bir paylagim alanidir. Insanin bagka insanlarla iletisim

kurma, onlarla karsilikhi erisim ve paylasimlarin saglandigi alandir. Boylece insanlar

kendilerinde olani baskalariyla paylastigi, baskalarinda olani da kendilerine aldig: bir
yasam alamdir. "’ (K9).

“Sosyal medya giiniimiizde yaygin olarak kullanilan bir iletisim alanidir. Ortak

paylasim alanidir. Insanlar internet araciligiyla hizli ve yaygin iletisim kurma

alanidir.” (K7).

Katihmcilarin sosyal medya kavrammi tanimlamalarina bakildiginda genellikle sosyal
medyayi bagkalariyla iletisim kurma alani, bilgiye ve dokiimanlara ulasabilme, paylasma alani, 6zgiir
bir alan ve ortak bir yasam alan1 olarak tanimlamaya ¢alistiklar1 goriilmektedir.

Katilmcilarin  “Glinlitk kag saat sosyal medya kullantyorsunuz?” sorusuna verdikleri
cevaplar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilarin giinliik sosyal medya kullanim stireleri
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7 v 4 2
8 v 1
9 v 4 2

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin giinliik sosyal medya kullanim siirelerinin 5 saat (f=2), 6
saat (f=3), 7 saat (f=2), 8 saat (f=1) ve 9 saat (=2) oldugu goriilmektedir. Katilimcilarm giinliik 5 ile 9
saat arasinda sosyal medya kullandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Asagida katilimcilarin
giinliik sosyal medya kullanim siireleri ile ilgili goriislerinden almtilara yer verilmistir.

““Sosyal medyada gecen siireyi net olarak sdylemem miimkiin degil, ancak her giin ¢ok

rahat olarak sekiz saat giinde sosyal medyada gezindigim oluyor diyebilirim.” (K3).

“Sosyal medyada ortalama giinde alti saat gibi bir zaman dilimi gegcirdigimi

diistintiyorum.” (K4).

“Gilinden giine sosyal medyada gecirdigim zaman degisse de genel olarak ¢ok rahat bir

sekilde glinde dokuz saate yakin bir siireyi sosyal medyada gegiriyorum.” (K8).

Katihimailarin goriislerine bakildigmda giiniin biiyiik bir boliimiinii sosyal medyada
gecirdiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Katihmalarin “Giinlitk ka¢ saat sosyal medya kullaniyorsunuz?”’ sorusuna verdikleri
cevaplar Tablo 3’de sunulmustur.
Tablo 3. Katilimcilarm sosyal medya kullanim amaglar1
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Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin tamamimnin (f=10) sosyal medya kullanma amaglarinin
iletisim kurmak, bilgiye ulasmak ve paylasimda bulunmak oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.
Katilmcilarin tamamma yakini (=9) sosyal medya kullanim amacimi eglence, video izlemek ve bos
zamanini degerlendirmek olarak ifade ederken, katilimcilarin biiyiik bir kismi da (f=8) giindemi takip
etmek ve mesajlasmak icin sosyal medyay: kullandigini ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica,
katilimcilarin miizik dinlemek (/=6), insanlara ulasmak (f=6) ve haber takip etmek (f=5) i¢in sosyal
medyay1 kullandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Asagida katilimcilarin giinliik sosyal medya
kullanim siireleri ile ilgili goriislerinden alntilara yer verilmistir.

“Sosyal medyay1 bircok amag¢ ig¢in kullandigimi soyleyebilirim. Bunlarin basinda

iletisim, ihtiyag¢ duydugum bilgiye ulagsmak, farkli paylasimlarda bulunmak, hosca

vakit gecirmek igin eglenceli ugraslar yapmak, miizik dinlemek, video izlemek gibi.

Ayrica, bos zamanlarimi, giindemi takip etmek, ulasmak istedigim insanlara ulasmak,

vb. amaglarla sosyal medyay1 kullanirim.” (K5).

”ileti@im, bilgilenmek, paylasim, etkilesim, eglenceli video izlemek ve miizik dinlemek,

olup biteni Ogrenmek, arkadaslarla mesajlasmak sosyal medyayr kullanim

amaglarindan bir kismi olarak soyleyebilirim.” (K10).

“Ben sosyal medyay1 genel olarak iletisim kurmak, paylasimlarda bulunmak, hosca

vakit gecirmek, ilging bilgilere ulagsmak, ders videolar1 veya ilging videolar: izlemek,

vakit gecirmek, olan biten hakkinda bilgi edinmek i¢in kullanirim” (K3).

Katihimailarin goriislerine bakildiginda sosyal medya kullanma amaglarini iletisim, paylasim,
bilgiye ulasma ve hos¢a vakit gecirmek i¢in davramimlarda bulunma gibi amaglarmin oldugu
goriilmektedir.

Katiimcilarin ““Sosyal medyanin size katkilar1 nelerdir ?”” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo
4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Sosyal medyanin katkilar:
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Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin tamammin (=10) sosyal medyanin katkisini bilgilenme
ve farkli bakis agis1 kazanmayi ifade ettikleri goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla katilimcilarin sosyal
medyanin katkismi kendilerini ifade etme (/=9), egitim-0grenme (f=9), arkadas edinme (f=8), elestirel
diisiinme (f=8), yansitici diisiince (f=8), kisisel gelisim (/=8), doniit alma (f=7), yansitic1 diisiince (=7) ve
tartisma (f=6) seklinde ifade ettikleri goriilmektedir. Asagida katilimcilarin giinlitk sosyal medya
katkilari ile ilgili goriislerinden alintilara yer verilmistir.

“Sosyal medya hayatimm onemli bir boliimiinii etkiledigini sdyleyebilirim. En onemli
katkis1 bir¢ok konu hakkinda bilgi edinebiliyorum, farkli seyleri &grenebiliyorum.
Arkadaslik edindigin bir alan ve kendimi ifade ettigim bir platform olarak
degerlendirebilirim. Paylagimlar ~ yapiyorum  ve  paylasimlara  yonelik
degerlendirmelerde bulunuyorum. Bdylece miithis bir doniit degerlendirme siireci
oluyor. Bu durumda bende yaratic1 diisiince, elestirel diisiince, yansitict diisiince ve en
onemlisi farkli agidan bakma becerimin gelistigini sdyleyebilirim. Son olarak kisisel
gelisim alaninda da sosyal medyanin bana Onemli katkilar1 oldugunu
diistintiyorum.” (K2).
“Sosyal medyanin bana katkilarmi sdyle siralayabilirim. Oncelikle bilgi edinme,
sonrasinda duygu diisiincelerimi ifade etme, karsilikli dondiitler, etkilesimler ve bu
slirecin bana yaratici, yansitict diisiinebilme becerisi kazandirdigmi sdyleyebilirim.
Sosyal medya araciligiyla ulastigim dokiimanlar veya goriisler bana farkl diisiinebilme
becerisi de kazandiriyor. Sosyal medyanin kisisel anlamda bana c¢ok seyler
kazandirdigimi diisiiniiyorum.” (K4).
“Ben sosyal medya araciligiyla ¢ok sayida arkadas edindim. Boylece tanmistigim
arkadaglarn paylastiklar1 sayesinde ¢ok sayida bilgi, video ve bir¢ok kaynaga
ulagtigimi diisiiniiyorum. Paylasimlar1 degerlendirme ve tartisma bana yansitict
diisiince ve farkli agilardan bakabilme agisni kazandirdigmi diistiniiyorum. Bu
durumun bagta egitim Ogretim olmak {izere bir kisisel anlamda katki sagladigini
diistiniiyorum.” (K9).

Katilimcilarin goriislerine bakildiginda genellikle sosyal medyanm kendilerini bilgilendirme,
paylasma ve paylasimlarmn farkli yonlerden olumlu yonde etkiledigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Katilimcilarin ““Sosyal medyay1 kullanma ile ilgili onerileriniz nelerdir?”” sorusuna verdikleri
cevaplar Tablo 5’de sunulmustur.



49 Ali Riza YAVRUTURK

Tablo. 5. Katilimcilarin sosyal medya kullanimu ile ilgili 6nerileri

Katilimcr Sosyal medya ile ilgili &nerileri

K1 Sosyal medya kullaniminda segici olmanm &nemli oldugunu diistiniiyorum. Ctinkii;
sosyal medyada ¢ok sayida paylasimlar var. Bu konuda secici olmanmn gerekli
oldugunu diisiiniiyorum.

K2 Medya okuryazarlign hakkinda gerekli egitimlerin yaygimnlastirilmas: gerektigini
diisiiniiyorum.
K3 Sosyal medya hakkinda basta okul ve aile olmak iizere bir¢ok yasam alaninda

egitimlerin  verilmesi ve kullanicilarn  sosyal medya kullanimi ile ilgili
bilinglendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.

K4 Sosyal medyanm etkisini kabullenmek ve bilingli kullanilmas: igin gerekli onleyici
¢alismalarin yapilmasi.

K5 Sosyal medya kullanimmda miimkiin oldugu kadar agik ve giivenli iletisim araglarinmn
kullanilmasi yoniinde bilgilendirici ¢galismalarin yapilmasi.

K6 Sosyal medyanin faydalarmin yaninda olas1 zararlarmin da farkinda olunmasi ve bu
konuda kullanicilari bilgilendirmelerin yapilmas: gerekir.

K7 Sosyal medyadaki gelismeleri takip etmek ve igerigin kullanicilarin gelisim seviyesine
uygunlugunun belirlenmesi.

K8 Sosyal medya kullanimi konusunda etik kurallara dikkat edilmesi ve kullanicilar igin
rol model olmaya calismak.

K9 Kullanicilarin = sosyal medya kullaniminda olumsuz sOylem, davranim ve
paylasimlardan uzak durma, daha ¢ok olumlu paylasim ve davranimlarda
bulunmasmna yonlendirmeye yonelik ¢alismalar yapmak.

K10 Paylagimlardaki bilgiyi teyit ettirmeden kullanmamak ve bilgiyi paylasmamak gerekir.
Sosyal medyada bazi ilke ve kurallar1 belirleyip ona gore davranmak.

Katilmcilarin sosyal medya kullanimi ile ilgili Onerilerine bakildiginda, sosyal medya
kullanicilarin  segici olmalari, etik kurallara uygun davranma, pozitif paylasimlarda bulunma,
paylasimlarin teyit edilmesi ve kullanicilarin sosyal medya kullanimi ile ilgili bilgilenmenin Snemi
tizerinde durduklar1 sdylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada orta 6gretim 6grencilerinin sosyal medya kullanim deneyimleri ve sosyal medya
ile ilgili diisiincelerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda, katilimcilara dncelikle sosyal medya
kavramini nasil tanimladiklar1 sorulmus ve katihimcilarin sosyal medya kavramini bireysel etmenler
ve sosyal etmenler olmak {izere iki kategoride tanimladiklar1 goriilmiistiir. Bireysel etmenler
kategorisinde katilimcilar sosyal medyay: bilgiye ulagsmak, 6zgiirliik, yenilikleri 6grenmek ve farkli
dokiimanlara ulagmak olarak tanimladig1 goriilmiistiir. Ote yandan, katiimcilar sosyal etmenler
kapsaminda sosyal medya kavramini iletisim kurmak, erisim saglamak, paylasmak ve ortak yasam
saglamak seklinde tanimladiklar1 goriilmiistiir. Mevcut arastirmanin verileri alan yazinda birgok
(Ava ve Askar, 2012; Chandra ve Chalmers, 2010; Filiz, Erol, Dénmez ve Kurt, 2014; Hew ve Cheung,
2013; Karaman, Yildirim ve Kaban, 2008; Pfeil, Arjan ve Zaphiris, 2009; Sagir ve Eraslan, 2019; Stier,
Sezgin ve Oral, 2017) arastirmanin sonuglari ile ortiistiigli goriilmistiir.

Arastirmada katilimcilarin giinliik kag saat sosyal medya kullandiklarina yonelik sorulan
soruya giinliik bes ile dokuz saat sosyal medya kullanildigina yonelik veriye ulagilmistir. Ulagilan veri
sonucu alanyazinda bir¢ok arastirma (Boulos, Maramba ve Wheeler, 2006; Chandra ve Chalmers,
2010; Godwin-Jones, 2003; Hew ve Cheung, 2013; Kuyucu, 2017; Tutgun-Unal ve Deniz, 2020)
tarafindan desteklendigi sdylenebilir. Latif ve Serbest’in (2014) yapti§1 calismada mevcut ¢alismanin
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verilerinden farkl olarak katilimcilarin ortalama iki ile {i¢ saat sosyal medya kullandiklar1 sonucuna
ulasmistir. Katilimcilarn  giinlitk beklenilenin {izerinde sosyal medya kullanmalar1 icinde
bulunduklar: gelisim donemi 6grenim kademesi ile agiklanabilir.

Arastirmada katilimcilarin sosyal medya kullanim amaglarimi belirlemeye yonelik soruya
katilimcailar iletisim kurmak, bilgiye ulasmak, paylasimda bulunmak, video izlemek, bos zamanin
degerlendirmek, eglenmek, giindemi takip etmek, mesajlasmak, miizik dinlemek, insanlara ulasmak
ve haber takip etmek amacina yonelik sosyal medyay1 kullandiklarin ifade ettikleri goriilmektedir.
Mevcut ¢alismada ulasilan sonuglar alan yazinda bir¢ok (Kaplan ve Haenlein, 2010; Solmaz, Tekin,
Herzem ve Demir, 2013; Tess, 2013; Usluel ve Mazman, 2009; Wheeler ve Wheeler, 2009) ¢alismanin
verileri ile desteklenmektedir. Buna ragmen bazi aragtirmalarda (Akyazi ve Tutgun-Unal, 2013; Dyke,
Haynes ve Ferguson, 2007; Karal ve Kokog, 2010; Ozdemir, 2017; Stier, Sezgin ve Oral, 2017; Wilson,
Fornasier ve White, 2010; Yilmazsoy ve Kahraman, 2017). Mevcut ¢alismanin verilerine ek olarak
sosyal medya kullanim amagclar1 egitim (Aydimn, 2016), tanisma (Boulianne, 2015), haber edinme
(Aydin, 2016; Chen ve Kim, 2013) ve oyun (Floros ve Siomos, 2013) gibi amagclar icin sosyal medya
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Calisma verilerinin farkliik gostermesi katilimcilarin gelisim
seviyelerinden kaynaklandig: diistintilebilir.

Aragtirmada katilimcilara sosyal medyay1 kullanmanin kendilerine ne tiir katki sagladig:
sorulmustur. Arastirma sorusuna katilimcilar sosyal medya kullanmanin bilgilendirme, arkadas
edinme, kendini ifade etme, doniit alma, tartisma becerisini gelistirme, egitim ve Ogretim, kisisel
gelisim alanina, elestirel diisiince, yansitici diisiince, yaratict diisiince becerilerine ve farkli acilardan
olaylara bakabilme becerilerine katkis1 olduguna dair verilere ulasilmistir. Ulasilan veriler alan
yazinda bir¢ok arastirmanm (Akyazi, Tutkun-Unal, 2013; Deniz ve Tutkun-Unal, 2019; Dinger ve
Kiling, 2019; Johnson, 2011; Karal ve Kokog, 2010; Koger, 2012; Kuss ve Griffiths, 2011; Shao, 2009)
verileri ile Ortiistiigli goriilmiistiir. Arastirma verileri Akin'in (2017) Tiirkiye'deki gegclerin sosyal
medya kullanimi ile ilgili yaptig1 arastirmanin verileri ile uyumluluk gosterirken, Kiiciikali'nin (2016)
tniversite 0grencilerine yonelik yaptig1 calismada sosyal medya kullanimmin zaman kaybina neden
olmasi ve internet bagimlilig1 gibi istenilmeyen davranislara neden oldugu verileri ile uyumluluk
gostermedigi goriilmiistiir. Bu ¢alismada katilimcilarin sosyal medyay: yasamin bir¢ok farkl alaninda
kullandiklarma dair verilere ulasilmasi c¢alismaya ayirt edici bir 0Ozellik kazandirdig:
dusiiniilmektedir.

Son olarak katilimcilarin sosyal medya kullanimu ile ilgili 6nerileri ile ilgili soru sorulmustur.
Katilmcilarin sosyal medya kullanimi ile ilgili daha ¢ok etik kurallar, secici davranma, gerekli
bilgilerin alinmasi, sosyal medyanm bilingli kullanilmasi, giivenli kaynaklarm kullanilmasi ve sosyal
medya kullanirken olumlu sdylem ve davranimlarda bulunma ile ilgili onerilerde bulunduklar:
goriilmistiir. Katilimcilarin sosyal medya kullanimi hakkindaki dnerilere yonelik elde edilen verilerin
alanyazinda bir¢ok arastirma (Akyazi ve Tutgun-ﬁnal, 2013; Balc1 ve Golcii, 2013; Berkup, 2014; Cam
ve Igbulan, 2012; Deniz ve Tutugun—Unal, 2019; Kirik, Arslan, Cetinkaya ve Giil, 2015) sonuglar ile
oOrtiistiigii goriilmektedir.

Sosyal medyanin gengler arasinda hizla yayginlastigi ve genglerin dijital yerliler olarak
tanimlandig: gliniimiizde sosyal medya kullanimi ile calismalarin énem arz ettigi sdylenebilir. Mevcut
calismanin verileri ele alindiginda ortadgretim 6grencilerini yasamlarinda sosyal medyanin énemli bir
yeri oldugu sonucuna ulagilabilir. Bu baglamda Ogrencilerin yasamlarinin biiyiik bir boliimiinii
gecirmis olduklar1 okullar bagta olmak {izere aile ve diger yasam alanlarmda sosyal medyay1 giivenli
bir sekilde kullanmalarina hizmet edebilecek ¢alismalar yapilabilir. Calismanin verilerine egitim
sistemi igerisinde sosyal medya kullanmmu ile ilgili calismalar yapilabilir. Okul rehberlik servislerinde
sosyal medya temali psikososyal calismalar1 yapilabilir. Okul ilan panolar1 ve rehberlik servisi
panolarinda 6grencilerin sosyal medya kullanimlari ile ilgili brosiir ve bilgilendirici resim ve yazilar
kullanilabilir. Ayrica, 6grenci, veli 6gretmen ve dier egitim paydaslarma yonelik sosyal medya
kullanimu ile ilgili seminerler diizenlenebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Recently, studies have been carried out on social media and its effects on human life.
However, considering that the studies conducted are mostly quantitative researches for university
students, it is thought that the current study will contribute to the field in terms of being a study
conducted with a qualitative method for secondary school students. On the other hand, it is thought
that the study will make significant contributions to the studies to be conducted on the experiences
and thoughts of students about social media, field researchers, education policy makers, parents and
teachers. As a result of the stated reasons, this current research aims to investigate secondary school
students' definitions of social media, their social media life situations, their perceptions and
experiences about social media, and to contribute to the field.

In this study, secondary school students' social media experiences and their thoughts on social
media were examined. The study is a study based on a phenomenological pattern within the
framework of qualitative research. The phenomenological design is a qualitative study design in
which the views and experiences of the participants are discussed in order to obtain detailed data by
considering any subject/phenomenon/concept. Within the scope of the phenomenological design, the
data are classified by content analysis. First of all, it is tried to determine the themes in a way that can
explain the research phenomenon of the data within the conceptual framework. Then, the obtained
data are transferred by describing them with tables or figures. Finally, the data of the participants in
the study are tried to be supported by giving direct quotations. The main purpose of qualitative
studies is to examine the subject or situation to be studied in depth. However, it can be said that
qualitative studies have some advantages and disadvantages. While reaching detailed information
about the research subject and obtaining the data from the primary source is considered as a positive
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aspect of qualitative studies, some difficulties in ensuring and testing the reliability and validity of the
study are also considered as a negative aspect of qualitative studies. In this context, it can be said that
conducting the reliability and validity studies meticulously and providing the necessary conditions in
qualitative studies are effective in terms of the quality of the study. In this study, in which secondary
school students' experiences of using social media and their thoughts on social media are discussed, it
was tried to reach the data with the interview questions prepared by the researcher.

It is seen that the participants define the concept of social media in two categories. While some
of the participants try to define the concept of social media under the category of individual factors, it
is seen that some of them try to define the concept of social media under the category of social factors.
Within the scope of the individual factors category, the students participating in the study; They
defined the concept of social media as accessing information, social media being freedom, learning
social media innovations and accessing many documents. The students participating in the study
within the scope of the social factors category; They defined the concept of social media as
communicating with others, providing access, sharing social media, and social media providing a
common life.

Considering the definitions of the concept of social media by the participants, it is seen that
they generally try to define social media as a space for communicating with others, accessing
information and documents, sharing space, a free space and a common living space. It is seen that the
participants stated that they use social media between 5 and 9 hours a day. It is seen that all of the
participants stated that the purposes of using social media are to communicate, reach information and
share. While almost all of the participants stated that the purpose of social media use is entertainment,
watching videos and spending their spare time, it is seen that most of the participants stated that they
use social media to follow the agenda and message. In addition, it is seen that the participants stated
that they use social media to listen to music, reach people and follow news. It is seen that all of the
participants expressed the contribution of social media to be informed and to gain a different
perspective. Afterwards, it is seen that the participants expressed the contribution of social media as
self-expression, education-learning, making friends, critical thinking, reflective thinking, personal
development, receiving feedback, reflective thinking and discussion, respectively.

Considering the suggestions of the participants about the use of social media, it can be said
that they emphasize the importance of being selective, acting in accordance with ethical rules, making
positive shares, confirming the shares, and being informed about the use of social media by the users.

When the literature is examined, it is seen that the qualitative studies on the use of social
media and their thoughts on social media for secondary school students are limited in number, and
that the studies on social media are mostly adult and quantitative studies. The present study was
conducted in the sample of students studying in secondary education in the region where the
researcher works. More generalizable research data can be obtained by determining larger sample
groups and conducting studies for different ages and different school types in subsequent studies.

Considering the developmental period of adolescence secondary school students, it is
important to examine their social media usage experiences and their thoughts on social media. In this
context, it is thought that the findings of the study provide important findings for preventive and
supportive guidance studies for education policy makers, primarily the guidance services carried out
in schools. On the other hand, it is thought that determining students' social media usage experiences
and thoughts about social media and making preventive studies when necessary will affect the
development levels of students positively. According to the research data, it is thought that
conducting studies on safe social media use in schools will contribute to the affective, cognitive and
behavioral development of students.
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Giris

Bilgi caginda yasadigimiz su donemlerde egitim sadece bireylerin degil toplumlarinda
diizenlemesinde en ¢nde gelen unsurdur. Toplumu gelistirmenin yolunun bireylerin egitiminden
gectigini idrak eden birgok iilke egitim sistemlerini mercek altina almistir. Yapilan arastirmalar
degisen egitim paradigmas: karsisinda geleneksel yontemlerin yetersiz kaldigmi ortaya c¢ikarmistir.
Diinyanin 6nde gelen tilkelerinde bile dgrencilerin okudugunu anlama, matematik ve fen bilimleri
alanlarindaki basarilarmin gelismekte olan iilkelerin gerisinde kaldigini, 6grendiklerini giinliik hayata
entegre etmekte basarisiz olduklarinmi gostermektedir (Arslan, 2007; Pisa-Schock, 2002; Yager, 1991).

Egitim sistemlerindeki bu yetersizlikler {ilkeleri harekete gecirmis ve alternatif egitim
kavramini 6n plana ¢ikarmistir. Bu nedenle egitim kurumlarmi yeniden yapilandirmak amaciyla
calismalar baglatilmigtir (Ozen, 2011). Bu caligmalar bireyi merkeze alan, yaparak yasayarak
Ogrenmesini ve bilgiyi igsellestirerek giinlitk hayata aktarmasini saglayan yontemlerin ortaya
¢ikmasmi saglamistir. Yapilandirmaci (constructivism) egitim anlayist tamda bu hedefler
dogrultusunda ortaya ¢ikmis bir kavramdir. Yapilandirmaci egitim anlayisi 6gretmen merkezli
egitimin aksine 6grenciyi merkeze alan, egitim Onceliklerini 6grencinin 6grenmesine dayandiran bir
yaklasimdir. Birey yeni karsilastigi bilgileri onceki ogrenmeleri ile iligskilendirerek olusturmaktadir
(Arslan, 2007; Thomas, M., Sherman & Kurshan, 2005). Yapilandirmac egitim felsefesinin etkileriyle
egitimde yeni modeller ortaya g¢ikmistir. Bunlardan en ¢ok bilinenleri; Reggio Emilia Okullary,
Montessori Okullari, Orman Okullar;, Waldorf Okullari olmakla birlikte bunlara ek olarak yeni
alternatif uygulamalarda giindeme gelmektedir (Diindar, 2007). Literatiirde yer alan aragtirma
sonuglarma gore egitimde kukla teknigi de alternatif uygulamalarm yaninda yerini almig
goriinmektedir (Albayaty, 2022; Bayrak Celik, 2019; Cetin & Simsek, 2015; Ersan Oztiirk, 2022; Geng,
2022; Ocal & Karademir, 2022; Yaman Orendil, 2017).

Kukla sanati tarih sahnesinde uzun yillar farkli cografyalarda yolculuk yaparak giiniimiize
ulagmistir. Farkli {ilkelerde farkli amagclarla kullanilan, biiyiik kiiciik herkesin severek izledigi
kuklalar tilkemizde “Susam Sokagi (Sesame Street)” adiyla TRT ekranlarinda yaymlanmis ve 1980-
1990 donemlerinin ¢ocuklarmin unutulmazlari arasinda yer almistir. Cocuklar minik kus, kurabiye
canavari, kurbaga kermit vd. ile renkleri, sekilleri ve daha bir¢ok kavrami Ogrenmistir. Benzer
programlar farkl tilkelerde televizyon izlencelerinde ¢ocuklara okuma yazma dgretme gibi amagclarla
kullanilmistir. Ornegin Mcewen’m (1977) arastirmasina gore “Alpha One” temel alinarak ana figiirleri
alfabenin harfleri olan kuklalar St Louis KETC-TV'u tarafindan yapilan on beser dakikalik 60
izlencede, The Letter People’da ¢ocuklara okumay1 6gretmeye baglamislardir.

Ersan (2022) arastrmasma gore uluslararasi literatiirde kukla, egitim ve iletisim
aragtirmalarinda kullanilmaktadir. Amerika Birlesik Devletlerinde ve UNIMA'nin (Union
International de la Marionette-Uluslararas1 Kukla Birligi) Egitimde Kukla, Gelisim ve Terapi
Komisyonu'nun bu alanda ¢ok sayida etkinlik, arastirma ve yaymni bulunmaktadir (Kroflin, 2012).
Bunun yaninda ‘The Power of Puppet’ (Kuklanmn Giicii) baslikli, kukla, egitim ve iletisim igerikli
aragtirmalar bulunmaktadir. Ornegin, Judith Harris (2013), gocuklarin iletigim, dil ve okuryazarlik
becerilerine etkisi yoniinden kuklalar1 incelemis; Phoebe Doyle (2013) kuklalarm giiglii bir arag olusu
iizerinde durmus (Akt. Ersan Oztiirk, 2022).; Viv Hempshire (2010) ise yine ¢ocuklarin iletisim
becerilerine katkilarma vurgu yaparak ayni zamanda hayal giiciinii gelistirici etkisinin de oldugunu
ifade etmistir. Ancak ulusal literatiirde ise kuklanm egitimde kullanilmasi konusunda yapilan
arastirmalarm oldukga smnirl oldugu goriilmiistiir.

Kuklalar teatral sahnenin benzersiz diinyasini smnifa tasiyan biiyiileyici materyallerdir.
Cocuklar kuklayr oyun yoluyla konusturarak ona yeni bir kimlik kazandirir, hareket ettirerek ve
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kuklanin kimligine biiriiniir boylelikle i¢ diinyalarim1 kurgulayarak yaratic1 bir bigimde disa vurarak
korkularim1 ve kaygilarini rahathikla ifade eder. Kuklalarin ¢ocuklarin iletisim becerilerinin
gelistirilmesi, dil ve konusma becerilerinin gelistirilmesi ve olaylara farkli bakis agilarindan bakarak
¢ok boyutlu diisiinme becerilerini gelistirdigi bilinmektedir (Bayrak Celik, 2019). Kukla kanaliyla
cocuklar 6gretmeni ve akranlariyla iletisim kurar, is birligi yapar, yeni kelimeler 6grenir ve 6grendigi
kelimeleri kurdugu diyaloglarda kullanarak kelime hazinesini gelistirir.

Cogunlukla kiiciik yas gruplarmin egitiminde kullanilan bir teknik olarak bilinen kukla
egitimi, matematik, okuma yazma ve dil egitimi gibi farkh alanlarda ve farkli yas gruplarinda da
kullanilmis ve olumlu etkisi tespit edilmistir (Geng, 2022; Ocal & Karademir, 2022; Yaman Orendil,
2017). Ornegin Aydin (2021), 5 yas cocuklarma kukla teknigini kullanarak dolasim sistemini
Ogretmeyi amagladig1 arastirmasinda kukla tekniginin 6grenmeyi kalic1 hale getirdigini tespit etmistir.
Servizzi (2008), “Okul Oncesi Cocuklarla Smifta Kukla Yapim1” adli aragtirmasinda 3-5 yas arasi okul
Oncesi Ogrencileriyle haftanin 5 giintii bir araya gelmis, ¢cocuklarla farkl: kuklalar yaparak dil 6grenme
etkinlikleri diizenlemistir. Arastirmasmin sonucunda egitimde kuklalarmn kullanilmasmm 6grencilere
dil edinimi alaninda olumlu katkilarmin oldugunu gozlemlemistir. Oaks (1977), arastirmasmda Bat1
Samoa’da, Fiji, Tonga’daki bir ortaokulda egitim alan Ogrenciler ve okulun temizlik gorevlilerine
kukla teknigi kullanarak temizlik bilgisi kazandirmay: amaglamistir. 3 oturum seklinde diizenledigi
calismasinda Ogrencilerde istendik yonde davramis gelistirmeyi basarmistir. Ayrica egitimde kukla
kullanimimnin faydali oldugunu tespit etmistir.

Egitimde Kukla teknigi ilgi ve dikkat cekici bir tekniktir. Egitimde bu teknigin kullanilmasi
ogrencilerin severek ve isteyerek etkinliklere katilmasini, yaparak vyasayarak ve eglenerek
O0grenmesini, 0grendigi bilgileri giinliik hayata transfer etmesini destekler. Kukla teknigi egitimcilere
soyut bilgileri somutlastirarak ¢ocuklarm ilgi, istek ve gelisim diizeyleri dogrultusunda sunma imkani
akilda kalictigini artirir (Yaman Orendil, 2017;Bayrak Celik, 2019). Egitim siirecine aktif olarak
katildiklar1 egitim ortamlar1 olusturarak dersin ama¢ ve kazanimlarma ulasmalari konusunda
egitimcilere kolaylik saglar(Yaman Orendil, 2017). Kukla ergonomik ve ekonomik bir materyaldir.
Artik materyal olarak adlandirdigimiz ambalaj kutulari, kumas pargalari, eski aga¢ kasiklar vd. ile
rahatlikla yapilarak kullanilabilir. Ayrica 6grencilerin bu malzemeleri kullanarak yaptiklar1 kuklalarm
egitim siirecinde kullanilmasi onlara sanatsal bir bakis agist da kazandiracaktur.

Kuklanin birg¢ok tiirti vardir parmak kuklasi, el kuklasi, ipli kukla (marionette), vantrolog
kuklas1 bunlara 6rnek olarak siralanabilir. Bu arastirma kapsaminda vantrolog tekniginin egitimde
kullanilmasma yonelik paydas goriisleri incelenmistir. Vantrolog kelimesi “karnindan konugan”
(TDK) anlamina gelmektedir. Vantrolog teknigi ayni ortamda bulunan sanatginin kuklasi ile agzmi
kipirdatmadan karsilikli diyalog kurdugu, seyirciye sesin sanki kukladan geliyormus hissini veren bir
tekniktir (Vroomen & De Gelder, 2004). Sahnede seyircilerin ilgiyle izledigi bu teknik egitimde
kullanilan bir teknik olmaya baslamis ve egitimcilerin ilgi gosterdigi bir uygulama olmaya haline
gelmistir. Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin “Vantrolog teknigine” yonelik algilarinin metaforlar
ile incelenerek kategoriler araciigiyla aciklanmasidir.

Yontem

Ogretmenlerin “Vantrolog teknigine” ydnelik algilarmin metaforlar araciligiyla incelenmesi
amaciyla yapilmis olan bu arastirma mevcut durumun oldugu gibi incelendigi nitel bir aragtirmadar.
Arastirma kapsamimda nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Onat
Kocabiyik'in (2015) arastirmasinda aktardigma gore nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim,
yagsanmus bir deneyimi degerlendirmeye odaklanan bir yontemdir. Olgubilim olgunun altinda yer
alan anlamlar1 kegfetmek amaciyla bireyler tarafindan deneyimlenmis diinyayr tanimlamaya ve
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yasanmis deneyimlerin 6ziinii agiklamaya calismaktir (Baker, West ve Stern, 1992; Miller, 2003; Onat
Kocabiyik, 2015,55). Bu nedenle bu arastirmada genelleme kaygis1 giidiilmeden olgu olarak egitimde
vantrolog tekniginin kullanilmasina yonelik Ogretmen goriisleri metaforlar aracilify ile
degerlendirilmistir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda nicel arastirmalarin aksine oOrneklemin miktar1 degil niteligi on
plandadir. Arastirmacilarin farkli veriler icinden inceledikleri olguyu en iyi temsil eden katilimcilarm
belirlenmesi gegerlilik ve glivenirligi de artirdigindan oldukca 6nemlidir (Bagkale, 2016; Mertens,
2014; Baltaci, 2018.s. 234).Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir yontem olan amagh 6rnekleme
yontemi (olasiikli olmayan Ornekleme) arastirma evreninin karakteristik oOzelliklerini icinde
barindirdig1 diisiiniilen, arastirmanin amaglari dogrultusunda detayli ve nitelikli bilgi verebilecek
yeterlilikte bir c¢alisma grubunun Dbelirlenmesini saglayacagindan arastirma konusunun
genellenebilirligini de artirmaktadir(r (Denzin ve Lincoln, 2008; Guba ve Lincoln, 1994). Bu nedenle
arastirmacilar tarafindan g¢alisma grubu amach 6rnekleme yontemi kullanilarak 2022-2023 egitim
ogretim yilinda “Vantrolog Teknigi Egitimi” hizmeti¢i egitimine katilan O0gretmenler arasindan
goniilliiliik esasiyla belirlenen 21 dgretmenden olusturulmustur. Calisma grubuna ait demografik
bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubuna ait demografik bilgiler

Degisken Tiir N
Cinsiyet Kadin 2
Erkek -

o Lisans 18
Egitim Durumu Lisans st 3
Okul Oncesi 18

Kademe flkokul 3
Okul Oncesi 19

Brang Sinuf Ogretmeni -
Brans 2

1-10 Y1l 5

Kidem 11 Yil ve iistit 16
Toplam 21

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamamimin kadm oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarm egitim durumlar1 incelendiginde 18 kisinin lisans egitimi aldigi, 3
kisinin ise lisans {istii egitim aldig1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢alistiklar: egitim kademesine
bakildiginda 18 kisinin okul &ncesi, 3 kisinin ilkogretim kademesinde galistiklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenler brans bazinda incelendiginde 19 kisinin okul 6ncesi dgretmeni, 2 kisinin ise brang
ogretmeni oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin meslekteki kidem yillarina bakildiginda 16 kisinin
11 y1l ve iizeri, 5 kisinin ise 1-10 y1l kideme sahip oldugu tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglarn

Aragtirma verilerinin toplanmasi siirecinde oncelikle Kayseri Il Milli Egitim Midiirliigi
Ogretmen Akademisi Programi kapsaminda Vantrolog Teknigi egitimi alan 6gretmenler
belirlenmistir. Arastirmacilar ilgili 6gretmenlerle iletisime gegerek arastirma hakkinda bilgi vermis,
goniillii olan 6gretmenlerle egitim 6gretim saatleri disinda onlarin uygun oldugu bir zaman diliminde
bir araya gelmistir. Nitel arastirmalarda katilmmcilarla ayni ortamda bulunma karsilikli giivene dayal
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dostca bir iliskinin kurulmasmi, dogru ve eksiksiz bilgi alinmasmi saglamaktadir (Houser, 2015;
Streubert ve Carpenter, 2011; Baskale, 2016,24). Bu nedenle goriisme formu uygulanmadan once
katilimcilarla sohbet edilerek kendilerini giivende hissetmeleri ve diisiincelerini ictenlikle ifade
etmeleri saglanmaya calisilmistir. Calisma grubunu olusturan Ogretmenlere metafor kavramu
aciklanmis ve drneklerle pekistirilmistir. Arastirma verilerini toplamasinda goriisme siirecinin gozlem
ve vyazili dokiimanlardan elde edilen verilerle desteklenmesi arastirmanin gecerliligini ve
givenirligini artirmaktadir (Yildirrm ve $Simsek,2008:40-41;Karatas, 2015). Bu amagla arastirmada
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan ve iki sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Veri toplama formunun ilk kisminda katilimcilara ait demografik bilgiler sorulmustur.
Ikinci kisminda ise metafor ve gerekgesini belirlemek amaciyla ek bir soru sorularak “Vantrolog
teknigi ... e benzer. Clnkil; ....................... ” kalip sorusu kullanilmigtir. Katilimcilar
cevaplar1 yazarken herhangi bir yonlendirme ve zaman kisitlamasi yapilmamaistir. Verilerin yanlis
anlasilmasimi 6nlemek amaciyla cevaplar katilimcilarla birlikte okunmus ve onaylanmistur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada Vantrolog teknigine yonelik 6gretmen algilarini belirlemek amaciyla ¢alisma
grubuna uygulanan goriisme formlari incelenerek eksik ve hatali form olup olmadig:
degerlendirilmistir. Betimsel analizle yapilan arastirmalarda bireyleri tanitict bulgular degerlendirilir,
igerik analizi yoluyla veriler tanimlanmaya ¢alisilir. Birbirine benzedigi ve birbiriyle iliskisi oldugu
belirlenen veriler, belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilerek yorumlanir(Altunisik
ve Digerleri, 2010,322; Karatas, 2015,70). Bu dogrultuda 6gretmenlere uygulanan goriisme formlarma
ogretmenleri temsil eden O1, O5, 020 gibi kodlar verilmistir. . Daha sonra formlar bilgisayar ortammna
aktarilmistir. Arastirmada elde edilen veriler onceden oOngoriilmedigi icin veriler icerik analizi
yontemi kullanilarak analiz edilmistir (Creswell, 2021,195). Verilerin analizinde;

1.Arastirmanimn ¢alisma grubuna uygulanan formlar incelenerek eksik ya da hatali olup
olmadigr kontrol edilmis ve kodlanarak bilgisayar ortamma aktarilmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunda yer alan 21 6gretmen tarafindan gelistirilen vantrolog teknigi olgusu ile ilgili bir metafor
gelistirmis ve gerekgesini uygun bir sekilde aktarmis olan formlar bilgisayar ortamina aktarilarak
degerlendirilmistir.

2.Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 21 &gretmen tarafindan gelistirilen 19 farklh
metafor ve gerekgeleri incelenerek kategoriler olusturulmustur.

3. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla verilerin toplanmasindan analiz
asamasina kadar gegirilen siirecteki tiim dokiimanlar saklanmaktadir. Arastirma kapsaminda elde
edilen veriler madde halinde siralanmis yiizde ve frekanslar1 alinarak sayisallastirilmis ortak temalar
altinda toplanarak tablo haline getirilmistir. Elde edilen bulgular arastirmacilar tarafindan
kategorilere gore ayr1 ayr1 smiflandirilmistir.  Sonug olarak iki analiz arasmda “Giivenirlik=Goriis
Birligi/Goriis birligi +Goriis Ayrihigr” formiilii (Miles ve Huberman) uygulanmis ve giivenirlik %95
olarak tespit edilmistir.

4. Arastirma verilerinden elde edilen 19 farkli olmak {izere 21 metafor 4 farkl kategori altinda
smiflandirilmistir. Frekans ve ylizde degerleriyle birlikte tablolarla sunulmustur. Ayica bulgular
kisminda yer alan tablo altlarinda 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplara dogrudan alintilarla yer
verilmigtir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boéliimiinde Vantrolog teknigine yonelik Ogretmenlerin olusturduklar
metaforlara, metaforlarin kategorilere gore dagilimina ve dgretmenlerin goriislerine yer verilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin olusturduklar:t metaforlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Vantrolog teknigi kavramina yonelik 6gretmenlerin gelistirdikleri metaforlar.



62 Alpaslan GOZLER, Elife ISLER, Kaniye ALTIN

SiraNo Metafor f Yiizde
1 Anne 2 %9,52
2 Sihirbaz (llliizyonist) 2 %9,52
3 Usta 1 %4,76
4 Krema 1 %4,76
5 Psikolog 1 %4,76
6 Hliizyon 1 %4,76
7 Hamile kadin 1 %4,76
8 Pinokyo 1 %4,76
9 Joker 1 %4,76
10 Matrugka 1 %4,76
11 Papagan 1 %4,76
12 Anne terligi 1 %4,76
13 Giines 1 %4,76
14 Yara band1 1 %4,76
15 Acil durum butonu 1 %4,76
16 Enstriiman 1 %4,76
17 Ic ses 1 %4,76
18 Ayna 1 94,76
19 Dost 1 %4,76
Toplam 21

Tablo 2" yer alan bilgilere gore arastirmaya katilan Ogretmenler 19 farkli olmak {izere 21
metafor gelistirmistir. Bu metaforlar icerisinde en fazla frekansa sahip olan metaforlar; anne (2),
sihirbaz (illiizyonist) 2 seklindedir. Arastirmada yer alan diger metaforlar ise; usta, krema, psikolog,
illtizyon, hamile kadin, Pinokyo, joker, matruska, papagan, anne terligi, giines, yara bands, acil durum
butonu, enstriiman, i¢ ses, ayna, dost seklindedir.

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin vantrolog teknigine yonelik gelistirdikleri metaforlarin
kategorilere gore dagilimi Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin vantrolog teknigine yonelik belirttikleri metaforlarin kategorilere gore dagilimi

Kategoriler Metafor Toplam Metafor Yiizde(%)
Sayis1 Sayis1

Sicaklik, Samimiyet Kaynagi Olarak % 28,57
e 5 6

Vantrolog Teknigi

Yansitma Araci Olarak Vantrolog Teknigi 5 5 %23,81

Kurtaric1 Olarak Vantrolog Teknigi 5 5 %23,81

Yarat%t:l‘ Bir Uygulama Olarak Vantrolog 4 5 %23,81

Teknigi

Toplam 19 21 %100

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin vantrolog teknigine yonelik gelistirdikleri metaforlarin
4 kategoride toplandig1 goriilmektedir. Bunlar; Sicaklik ve Samimiyet Kaynag: Olarak Vantrolog
Teknigi (6), Yansitma Araci Olarak Vantrolog Teknigi (5), Kurtarici Olarak Vantrolog Teknigi(5),
Yaratic1 Bir Uygulama Olarak Vantrolog Teknigi (5)" dir.

Her bir kategoriye ait metaforlar ve katilimci ifadeleri kategori basliklar: altinda sunulmustur.

Sicaklik, Samimiyet Kaynag1 Olarak Vantrolog Teknigi
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ey

Tablo 4. “Sicaklik, Samimiyet Kaynag: Olarak Vantrolog Teknigi” kategorisinde yer alan metaforlar.

Kategori Metaforlar Metafor Sayis1 Toplam Metafor
Sicaklik, Samimiyet Anne (2), giines, 5 6

Kaynagi Olarak krema, dost, hamile

Vantrolog Teknigi kadin

Tablo 4 incelendiginde, Sicaklik ve Samimiyet Kaynagi Olarak Vatrolog teknigi kategorisine
ait 5 farkh olmak {izere 6 metaforun gelistirildigi goriilmektedir. Bunlar; anne, giines, krema dost ve
hamile kadin seklindedir. Bu metaforlara ait 6rnek goriisler su sekildedir.

020: Vantrolog teknigi anne benzer. Ciinkii; sevecen giiler yiizlii sicak kanhdir.

O13: Vantrolog teknigi giinese benzer. Ciinkii; girdigi ortama sicaklik 151k sacar.

O5: Vantrolog teknigi kremaya benzer. Ciinkii; bir pasta (egitim) kremasiz diisiiniilemez.

O19: Vantrolog teknigi iyi bir dosta benzer. Ciinkii; Kendi dilinden anlayan ve anlatan bir yam vardur.
O8- Vantrolog teknigi hamile bir kadina benzer. Ciinkii; icindeki cocuga ses verir.

Yansitma Araci Olarak Vantrolog Teknigi

Tablo 5. “Yansitma Araci Olarak Vantrolog Teknigi” kategorisinde yer alan metaforlar.

Kategori Metaforlar Metafor Sayis1 Toplam Metafor
Yansitma Arac ig ses, ayna, 5 5

Olarak Vantrolog enstriiman, papagan,

Teknigi Pinokyo

Tablo 5 incelendiginde, Yansitma Aract Olarak Vantrolog Teknigi kategorisine ait 5 farkl
metafor gelistirildigi goriilmektedir. Bunlar; I¢ ses, ayna, enstriiman, papagan, Pinokyo seklindedir.
Bu metaforlara ait 6gretmen goriisleri su sekildedir.

O17: Vantrolog teknigi ic sese benzer. Ciinkii; insanlara soyleyemedigim her seyi o soyler.

O18: Vantrolog teknigi aynaya benzer. Ciinkii; seyircilerin duygulart yansttir

O16: Vantrolog teknigi enstriimana benzer. Ciinkii; vantrolog olmak icin emek harcamak ve cok pratik
yapmak gerekir. Miizikte notalarin yerini bulmak ilk bastazordur ama pratik yaptikca insan alisir. Vantrolog
tekniginde de ilk basta yapmak zor gelse de alistikca keyif alirsimiz ve kolaylasir. Ayni zamanda izleyiciyi etkiler,
insanlar kendine hayran birakir.

O12: Vantrolog teknigi papagana benzer. Ciinkii; her syleneni tekrar eder.

O9: Vantrolog teknigi Pinokyo'ya benzer. Ciinkii; gorsel ve maddesel olarak vardir. Yaptikca, kullandikca
ogrenmeye agilir. Yaparak yagayarak ogrenmenin temsilidir.

Kurtaric1 Olarak Vantrolog Teknigi

Tablo 6. “Kurtaric1 Olarak Vantrolog Teknigi” kategorisinde yer alan metaforlar

Kategori Metaforlar Metafor Sayis1 Toplam Metafor
Kurtaric1 Olarak Acil durum butonu, 5 5
Vantrolog Teknigi joker, yara bandj, usta,

psikolog

Tablo 6 incelendiginde, Yansitma Araci Olarak Vantrolog Teknigi kategorisine ait 5 farkl
metafor gelistirildigi goriilmektedir. Bunlar; acil durum butonu, joker, yara bandi, usta, psikolog
seklindedir. Bu metaforlara ait 6gretmen goriisleri su sekildedir.

O15- Vantrolog teknigi acil durumlarda basourulacak alarma benzer. Ciinkii; her teknikte
kullamlabilir.
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O10- Vantrolog teknigi jokere benzer. Ciinkii; her etkinlikte ve durumda kurtarici bir teknik olarak
kullarlabilir.

O14- Vantrolog teknigi yara bandina benzer. Ciinkii; sumfta eksik oldugun ya da ihtiyac duydugun
yerde kullanabilirsin.

O3- Vantrolog teknigi ustaya benzer. Ciinkii; cocuklarn ruhuna ulasip onlart tamir eder.

O6- Vantrolog teknigi psikologa benzer. Ciinkii; sorun gordiigii ya da anlasilmak istedigi konularda
konusmak ister.

Yaratic1 Bir Uygulama Olarak Vantrolog Teknigi

sy

Tablo 7. “Yaratict Bir Uygulama Olarak Vantrolog Teknigi” kategorisinde yer alan metaforlar.

Kategori Metaforlar Metafor Sayis1 Toplam Metafor
Yaratic1 Bir Uygulama Matrugka, anne terligi, 4 5

Olarak Vantrolog illtizyon, illiizyonist

Teknigi

Tablo 7 incelendiginde, Yaratici Bir Uygulama Olarak Vantrolog Teknigi kategorisine ait 4'ii
farkli olmak tizere 5 metafor gelistirildigi goriilmektedir. Bunlar; Matruska, anne terligi, illiizyon,
illtizyonist seklindedir. Bu metaforlara ait 0rnek goriisler su sekildedir.

O11- Vantrolog teknigi matruskaya benzer. Ciinkii; icinden farkl karakterler cikiyor.

O12- Vantrolog teknigi anne terligine benzer. Ciinkii; nerden cikacag belli olmaz.

O7- Vantrolog teknigi illiizyona benzer. Ciinkii; mesajlart fark ettirmeden, dikte etmeden, anlamadan
algilanmasini, kazamlmasim saglar.

O4- Vantrolog teknigi ilizyoniste benzer. Ciinkii; tiim dikkatleri iizerine ceker.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bireyler algilar1 dogrultusunda yasamini, etkinliklerin diizenler. Bireyin herhangi bir seye
yonelik algisi o seyin tercih edilmesi ya da edilmemesine neden olur(Ozarslan, 2014). Ogretmenlerin
vantrolog teknigine yonelik algilar1 bu teknigi giinliik hayatin bir¢ok alaninda kullanmay: tercih
etmeleri yoniinde biiyiik bir motivasyon kaynagidir. Bu nedenle 6gretmenlerin vantrolog teknigine
yonelik algilarinin tespiti teknigin egitim Ogretim siirecinde kullanilmasmin yaygimlastirilmasy,
geleneksel yontemin kat1 ve kuralci yapisi karsisinda alternatif bir yontem olarak tercih edilmesinde
onem arz etmektedir. Ayrica 6gretmenlerin vantrolog teknigine yonelik algilarinin ortaya ¢ikarilmasi
bu teknikle ilgilenenler i¢inde 6nemli bir sonug olacaktir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenler vantrolog teknigine yonelik 19'u farklh
21 metafor gelistirmistir. Gelistirilen metaforlarin gerekgeleri dogrultusunda olusturulan 4 kategori;
Sicaklik, Samimiyet Kaynag1 Olarak Vantrolog Teknigi, Yansitma Araci Olarak Vantrolog Teknigi,
Kurtaric1 Olarak Vantrolog Teknigi, Yaratic1 Bir Uygulama Olarak Vantrolog Teknigi seklindedir.
Kategori isimlerinden de anlagilacag1 {izere Ogretmenlerin egitimde alternatif bir yontem olan
vantrolog teknigine yonelik algilar1 olumlu olarak degerlendirilebilir. Literatiir incelendiginde
egitimde vantrolog tekniginin kullanilmasi konusunda literatiirde herhangi bir kaynak
bulunamamustir. Vantrolog teknigi egitimde alternatif bir uygulamadir. Ayrica kukla teknigi drama
uygulamalarmda kullanilan yontemlerden biridir. Bu nedenle literatiir taramasinda egitimde drama
tekniginin kullanilmasma yonelik aragtirmalardan yararlanilmistir.

Arastirma sonuglar1 literatiirde yer alan benzer arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Yarar Kaptan ve Oguz Namdar (2021)arastirmasmnda smif 6gretmenlerinin yaratici
drama ve degerlere iligkin algilarini incelemis ve smif 6gretmenleri tarafindan frekanslar1 en ¢ok olan
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metaforlar1 hayat, gokkusagi, maske, miizikal tiyatro sahnesi metaforlarmi gelistirdikleri
goriilmektedir. Ayn1 arastirmada diger kategorisinde ise Ogretmenler tarafindan o6zgiirliik, balon,
giines, en dogal ortam, sihirbazlik vd. olumlu metaforlarin gelistirildigi goriilmiistiir. Belirtilen
metaforlarin aragtirmamizda yer alan sicaklik ve samimiyet kaynagi olarak vantrolog teknigi
kategorisinde yer alan metaforlarla tutarlilik gosterdigi ifade edilebilir. Ayni sekilde Giindogan ve
Ergenekon (2019) arastirmasinda ¢ocuk gelisimi 6n lisans Ogrencilerinin dramaya iliskin algilarmi
metaforlar araciligryla incelemis ve gelistirilen metaforlarin genellikle olumlu oldugunu belirtmistir.
Aragtirma kapsaminda gelistirilen metaforlari 4 kategori altinda toplamigtir. On lisans dgrencilerinin
dramanin Ozelliklerine iligkin {irettikleri metaforlarda yasama yansimasi alt kategorisinde
arastirmamizda yer alan yansitma araci olarak vantrolog teknigi kategorisinde yer alan metaforlarla
benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Coban ve Cegen (2023) arastirmasinda Tiirkce 6gretmen adaylarinin
drama uygulamalarma yonelik algilarmi incelemis ve 6gretmen adaylarmin biiyiik oranda olumlu
metaforlar gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Ogretmen adaylari olumlu metaforlar kategorisinde sihirli
kapi, yasantilar1 aktarma araci, hayata tutulmus ayna, yasamm smuiftaki yansimasi, ayna karsisinda
olmak, Psikiyatrist, paylasimda bulunulacak vakit vd. seklinde metaforlar gelistirmistir. Calismada
yer alan metaforlar 4 kategoride toplanmistir. Bu kategorilerde frekans: en yiiksek olan disavurum
kategorisinde sicak bir ana kucagi metaforu ve diger kategorisinde yer alan terapi metaforu gerekgesi
ile birlikte incelendiginde arastirmamizda yer alan sicaklik ve samimiyet kaynagi olarak vantrolog
teknigi ve kurtarici olarak vantrolog teknigi kategorilerinde yer alan metaforlarla benzerlik gosterdigi
sOylenebilir.

Arastirma kapsaminda Ogretmenlerin vantrolog teknigine yonelik algilari olusturulan
metaforlar aracilifiyla incelenmistir. Lakoff ve Johnson’a (2005, s. 27) gore, “metaforun 6zii bir tiir seyi
baska bir tiir seye gore anlamak ve tecriibe etmektir”. Vantrolog teknigine yonelik ortaya ¢ikan algilar
degerlendirildiginde, egitim siireglerinde kullanilan alternatif yontemlerin uygulayicilar1 olan
Ogretmenler tarafindan olumlu algilandig1 belirlenmistir. Bu durumun vantrolog teknigin tercih
edilmesi ve yaygmlastirilmasi hususunda katkilarinin olacagi soylenebilir. Egitimde alternatif ve
yenilik¢i yontemlerin uygulanmasimnin 6grencilerin egitimi tizerindeki olumlu etkileri bilindiginden
bu ve benzeri ¢alismalarin farkli branslarda ve farkli yas gruplarinin egitiminde kullanilmasmin
yayginlastiriimasi 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Miidiirliigi tarafindan gerekli planlamalar yapilarak bakanligin farkli kademelerindeki egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlere yonelik vantrolog teknigi gibi egitimde yenilik¢i ve alternatif
uygulamalarm hizmetici egitim programina alinarak yayginlastirilmas: gerekmektedir.

Egitimde alternatif bir yontem olan kukla tekniginin &grencilerin bilissel gelisim, sosyal
duygusal gelisim, dil gelisimi ve psikomotor alan gelisimi tiizerindeki olumlu katkilar1 yapilan
aragtirmalarla ortaya konmustur. Vantrolog teknigi de her yastan 6grencinin egitiminde rahatlikla
kullanilabilen disiplinler aras1 ve goz alici bir tiir kukla teknigidir. Egitim siirecinde &gretmen ve
ogrenci tlizerindeki olumlu katkilar1 géz oOniinde bulundurularak yiiksek Ogretimde Ogretmen
yetistirme siirecinde de alternatif bir egitim yontemi olan vantrolog tekniginin 6gretmen adaylarma
bir ders olarak verilmesi gerekmektedir. Boylelikle meslek hayatinin en bagindan itibaren donaniml,
yenilikgi ve farkli bakis agilarina sahip d6gretmenler yetistirmek miimkiin olacaktir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Yazarlarin makaleye katki oranlar egittir

Cikar Beyam1
Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

As we live in the information age, education is the most prominent element in the
organization of not only individuals but also societies. Research has revealed that traditional methods
are insufficient in the face of the changing educational paradigm.

These inadequacies in education systems have mobilized countries and brought the concept of
alternative education to the forefront, and new education models have been developed by initiating
studies to restructure educational institutions (Ozen, 2011). The most well-known of these are Reggio
Emilia Schools, Montessori Schools, Forest Schools, Waldorf Schools, but in addition to these, new
alternative practices are on the agenda (Diindar, 2007). According to the research results in the



68 Alpaslan GOZLER, Elife ISLER, Kaniye ALTIN

literature, puppet technique in education seems to have taken its place next to alternative practices
(Albayaty, 2022; Bayrak Celik, 2019; Cetin & Simsek, 2015; Ersan Oztiirk, 2022; Geng, 2022; Ocal &
Karademir, 2022; Yaman Orendil, 2017).

Puppets are fascinating materials that bring the unique world of the theatrical stage into the
classroom. By making the puppet speak through play, children give it a new identity, move it and
take on the puppet's identity, thus expressing their fears and anxieties easily by constructing their
inner worlds and expressing them creatively. It is known that puppets improve children's
communication skills, develop their language and speech skills, and improve their multidimensional
thinking skills by looking at events from different perspectives (Bayrak Celik, 2019).

Although research on the use of puppetry in education is quite limited in the national
literature, puppetry has been included in education and communication research in the international
literature (Ersan, 2022). In the United States of America and UNIMA's (Union International de la
Marionette-International Puppetry Association) Puppetry in Education, Development and Therapy
Commission has many activities, research and publications in this field (Kroflin, 2012). In addition,
there are research studies on puppetry, education and communication titled 'The Power of Puppet'.
For example, Judith Harris (2013) examined puppets in terms of their effect on children's
communication, language and literacy skills; Phoebe Doyle (2013) emphasized that puppets are a
powerful tool (cited in Ersan Oztiirk, 2022); Viv Hempshire (2010) emphasized their contribution to
children's communication skills and stated that they also have an imagination-enhancing effect.

Within the scope of this research, stakeholder opinions on the use of ventrologist technique,
which is a kind of puppet technique, in education were examined. The word ventrologist means
“speaking from the belly” (TDK). Ventrological technique is a technique in which the artist in the
same environment establishes a mutual dialog with his puppet without moving his mouth, giving the
audience the feeling that the voice is coming from the puppet (Vroomen & De Gelder, 2004). This
technique, which is watched with interest by the audience on the stage, has become a technique used
in education and has become an application that educators are interested in. The aim of this study is to
examine teachers' perceptions of the “Ventriloquist technique” with metaphors and explain them
through categories.

Method

In this study, which was conducted to examine teachers' perceptions of the “Ventriloquist
technique” through metaphors, the phenomenological design, one of the qualitative research designs,
was used. Phenomenology is an attempt to define the world experienced by individuals and to
explain the essence of lived experiences in order to discover the meanings underlying the
phenomenon (Baker, West, & Stern, 1992; Miller, 2003; Onat Kocab1yik, 2015,55). For this reason, in
this study, teachers' views on the use of ventrological technique in education as a phenomenon
without the concern of generalization were evaluated through metaphors.

In qualitative research, the quality of the sample is at the forefront, not the quantity.
Determining the participants who best represent the phenomenon that researchers examine among
different data is very important as it increases validity and reliability (Bagkale, 2016; Mertens, 2014;
Baltaci, 2018.p. 234). Since the purposeful sampling method, which is a method frequently used in
qualitative research, will increase the generalizability of the research by determining a study group
that is thought to contain the characteristics of the research population and is capable of providing
detailed and qualified information in line with the aims of the research, the study group of the
research was formed from 21 teachers who participated in the in-service training “Ventrological
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Technique Training” in the 2022-2023 academic year by using the purposeful sampling method
(Denzin & Lincoln, 2008; Guba & Lincoln, 1994).

In this study, a semi-structured interview form consisting of two questions prepared by the
researchers was used. In the first part of the data collection form, the demographic information of the
participants and in the second part of the data collection form, in order to determine the metaphor and
its rationale, “Ventrologist technique is similar to ................... Because; ........ccoeveuees ” pattern question
was used.

The interview forms applied to the teachers were given codes representing the teachers. The
data obtained were transferred to the computer environment and analyzed using the content analysis
method (Creswell, 2021,195). The data, which were determined to be similar and related to each other,
were brought together within the framework of certain concepts and themes and interpreted and
classified separately according to the categories (Alturusik et al., 2010,322; Karatas, 2015,70). As a
result, the formula “Reliability = Consensus / Consensus + Disagreement” (Miles and Huberman) was
applied between the two analyzes and the reliability was determined as 95%.

Discussion, Conclusion and Recommendations

Individuals organize their lives and activities in line with their perceptions. An individual's
perception of something causes that thing to be preferred or not (Ozarslan, 2014). Teachers'
perceptions of the ventrological technique are a great source of motivation for them to prefer to use
this technique in many areas of daily life. The determination of teachers' perceptions towards the
ventrological technique is important in expanding the use of this technique in the education and
training process and preferring it as an alternative method against the rigid and prescriptive structure
of the traditional method. In addition, revealing the perceptions of teachers towards the ventrological
technique will be an important result for those interested in this technique.

The teachers constituting the study group of the research developed 21 metaphors, 19 of
which were different, for the ventrologer technique. The 4 categories created in line with the
justifications of the metaphors developed are; Ventrolog Technique as a Source of Warmth, Sincerity,
Ventrolog Technique as a Reflection Tool, Ventrolog Technique as a Rescuer, Ventrolog Technique as
a Creative Application. As can be understood from the category names, teachers' perceptions of the
ventrological technique can be evaluated as positive. When the literature was examined, no source
was found on the use of ventrological technique in education. Ventrological technique is an alternative
practice in education. In addition, puppet technique is one of the methods used in drama applications.
For this reason, studies on the use of drama technique in education were utilized in the literature
review. Coban and Cegen (2023) examined the perceptions of prospective Turkish teachers towards
drama practices and concluded that mostly positive metaphors were developed. In the category of
positive metaphors, pre-service teachers developed metaphors such as magic door, means of
transferring experiences, mirror to life, reflection of life in the classroom, being in front of the mirror,
psychiatrist, time to share, etc. The metaphors in the study were grouped into 4 categories. When the
metaphor of a warm mother's lap in the expression category, which has the highest frequency in these
categories, and the therapy metaphor in the other category are examined together with the rationale, it
can be said that they are similar to the metaphors in the categories of ventrological technique as a
source of warmth and sincerity and ventrological technique as a savior.

According to Lakoff and Johnson (2005, p. 27), “the essence of metaphor is to understand and
experience one kind of thing in terms of another kind of thing”. When the perceptions of the
ventrological technique were evaluated, it was determined that it was perceived positively by teachers
who are the practitioners of alternative methods used in educational processes. It can be said that this
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situation will contribute to the preference and popularization of the ventrological technique. Since the
positive effects of the application of alternative and innovative methods in education on the education
of students are known, it is important to expand the application of this and similar studies in different
branches and in the education of different age groups. In this direction, it is necessary to make the
necessary plans by the General Directorate of Teacher Training and Development of the Ministry of
National Education and disseminate innovative and alternative practices in education such as
ventrological technique for teachers working in educational institutions at different levels of the
ministry by taking them into the in-service training program.

The positive contributions of the puppet technique, which is an alternative method in
education, on students' cognitive development, social emotional development, language development
and psychomotor development have been demonstrated by research. The ventriloquist technique is an
interdisciplinary and eye-catching puppet technique that can be easily used in the education of
students of all ages. Considering its positive contributions on teachers and students in the education
process, ventrological technique, which is an alternative education method in the teacher training
process in higher education, should be given as a course to prospective teachers. In this way, it will be
possible to train teachers who are well-equipped, innovative and have different perspectives from the
very beginning of their professional life.



