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Tlkokul 4. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Soru ve Etkinliklerin 21.

Yiizyil Becerileri Baglaminda Degerlendirilmesi

Ogiin CAKIR!

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii

0z

Arastirma Makalesi

Bu arastirma 2022-2023 egitim-0gretim yilinda ilkokul 4. siniflarda
kullanilan Sosyal Bilgiler ders kitabim1 21. ylizy1l becerileri baglaminda
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizinin kullanildig arastirmada veri analizi siireci icerik analizi teknigi ile
gerceklestirilmistir. Bu siiregte ders kitabindaki soru ve etkinliklerin hangi
21. yiizyil becerilerine yonelik hazirlandigi kodlama ve kategorize etme
stirecleri ile tespit edilmistir. Analiz sonuglarindan ulasilan bulgulara gore
kitapta yer alan toplam 128 sorunun 113'ii elestirel diisiinme, 8'i iletisim ve
7'si yaraticilik becerisine yoneliktir. Bu durum, kitapta yer verilen sorularin
isbirligi, iletisim ve yaraticilik becerilerine yeterli 6lgiide odaklanmadigini
gostermektedir. Ayrica, kitaptaki toplam 51 etkinlikten 241 elestirel
diistinme, 3" isbirligi, 12'si iletisim ve 12'si yaraticilik becerisine yonelik
olarak tasarlanmigtir. Bu sonuglar genel olarak, Sosyal Bilgiler ders kitabinin
21. yiizy1l becerilerini yeterli ve esit diizeyde kapsama bakimindan, 6zellikle
igbirligi, iletisim ve yaraticilik becerileri baglaminda 6nemli eksikliklere
sahip oldugunu gostermektedir. Isbirligi becerisinin kitapta dikkat cekici
diizeyde yetersiz temsil edilmesi, bu alandaki potansiyel gelisim firsatlarinin
gozard1r edilmis olabilecegine isaret etmektedir. S6z konusu bulgular
1s5181inda, gelecek donemlerde hazirlanacak ders kitaplarmda 21. yiizyil
becerilerinin tiimiine esit ve yeterli diizeyde yer verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: 21. yiizyil becerileri, sosyal bilgiler, ilkokul, ders kitabi

Alinma
Tarihi:19.04.2024
Kabul Edilme Tarihi:
27.05.2024

Cevrimi¢i  yaymlanma
tarihi: 27.05.2024

! Sorumlu yazar iletisim bilgileri:
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Evaluation of Questions and Activities in 4™ Grade Social Studies Textbook
in the Context of 21* Century Skills
Ogiin CAKIR!
Istanbul Sabahattin Zaim University, Faculty of Education, Department of Basic Education

Abstract Research Article

This study aims to evaluate the Social Studies textbook used in 4th-grade

primary education during the 2022-2023 academic year in the context of

21st-century skills. Utilizing qualitative research methods, specifically

document analysis, the data analysis process was conducted using content

analysis technique. Throughout this process, it was identified through coding

and categorizing how questions and activities in the textbook were tailored

towards various 21st-century skills. The analysis results reveal that out of a

total of 128 questions in the book, 113 target critical thinking, 8 target

communication, and 7 target creativity skills. This indicates that the

questions in the book do not adequately focus on collaboration,

communication, and creativity skills. Moreover, of the total 51 activities in

the book, 24 are designed for critical thinking, 3 for collaboration, 12 for

communication, and 12 for creativity skills. Overall, these findings suggest

that the Social Studies textbook has significant gaps in adequately and

equally encompassing 21st-century skills, particularly in the areas of

collaboration, communication, and creativity. The noticeably insufficient

representation of the collaboration skill in the textbook hints at potential

overlooked opportunities for development in this domain. In light of these

findings, it is recommended that future textbooks provide equal and adequate  Received: 19.04.2024
emphasis on all 21st-century skills. Accepted: 27.05.2024

Published online:

Keywords: 21st-century skills, social studies, primary education, textbook. 27.05.2024
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Giris

21. yiizyilda toplumun ve is diinyasinin ihtiyaclar1 hizla gelisen teknoloji ve bu
paralelde degisen sosyal iliskilenme bicimleri nedeniyle siirekli bir doniistim halindedir. Bu
doniisiim Ogrencilerin gelecekte basarili olabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken beceri
setlerini de yeniden tanimlamaktadir. 21. ylizyil becerileri elestirel diisiinme, iletisim, igbirligi
ve yaraticilik gibi kavramlar1 igerir (Partnership for 21st Century Skills, 2009) ve bu
becerilerin 6grencilere erken yaslarda kazandirilmas: gerektigi diisiiniilmektedir (Ananiadou
ve Claro, 2009; P21 Framework Definitions, 2015; Voogt ve Roblin, 2012).

Sosyal Bilgiler dersi 6grencilere insanlar, yerler, fikirler ve gevreleri hakkinda genis
kapsamli bir bakis acist sunan; tarih, cografya, ekonomi, yonetim, vatandaglk, kiiltiir,
teknoloji ve toplum bilimi gibi bir¢ok disiplini kapsayan bir egitim alanidir (C3 Framework
for social studies, 2013). Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminin temel amaci, 6grencilere toplumla
ilgili bilgi ve anlayis saglamak, etkin vatandaslik becerilerini gelistirmek, sosyal etkilesim ve
elestirel diisiinme becerilerini tesvik etmektir. Ogrenciler bu ders sayesinde sosyal olaylar ve
durumlar karsisinda bilingli ve sorumlu kararlar alabilme yetenegini gelistirirler (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018).

2018 Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) agiklandig: iizere, Sosyal Bilgiler dersi ile
ilkokul 4. Smif Ogrencilerinde bir dizi becerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bunlar
arasinda elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, iletisim, isbirligi ve teknolojiyi etkin
kullanma gibi 21. ylizy1l becerileri bulunmaktadir. Ayrica bu ders sayesinde Ogrencilerin
sosyal ve kiiltiirel ¢esitlilige saygi, tarihi olaylar1 anlama ve toplumsal konularla ilgili bilgi ve
beceriler edinme gibi degerleri ve tutumlar1 kazanmasi da hedeflenmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, 6zellikle ilkokul ¢agindaki o6grencilere c¢esitli perspektifleri
tanitmak, tarihsel olaylar1 elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmek ve farkli kiiltiirler ve
toplumlar hakkinda bilgi edinmek bakimindan mitkemmel firsatlar sunar (Cochran-Smith vd.,
2008; Larson, 2011). Ancak 4. sif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin sozii edilen 21. yilizyil
becerilerini ne 6l¢iide icerdigi veya bu becerilerin gelistirilmesine nasil katkida bulundugu
konusunda vyeterli diizeyde calismanm yapilmadigi anlasilmaktadir. Ilgili alanyazin
incelendiginde, ilkokulda Sosyal Bilgiler Ogretiminin 21. yiizy1l becerileri baglaminda
degerlendirildigi ¢alismalarin oldukca sinirli sayida oldugu ve bu kapsamdaki ¢aligmalarin
agirlikli olarak ortaokul ve sonrasi egitim diizeylerinde gerceklestirildigi anlasilmaktadir

(Diizgliner vd., 2022). Diger yandan, bu smirli kiime igerisinde dogrudan 21. yiizyil
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becerilerine odaklanilan ¢alismalarin da kismen o6gretim programlarmin (Celikkaya ve
Kiirimliioglu, 2019; Yiicel vd., 2022), kismen de ders kitaplarinin incelenmesi (Demir ve
Ozyurt, 2021; Hayirsever ve Kisakiirek, 2014) ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Buradan
hareketle bu ¢aligmada, ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki soru ve etkinliklerde,
21. yiizy1l becerilerine ne diizeyde yer verildiginin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu
dogrultuda asagidaki sorulara cevaplar aranmaktadir:
e Ilkokul 4. simf Sosyal Bilgiler ders kitabindaki soru ve etkinlikler hangi 21.
ylizyil becerilerine odaklanmaktadir?
e Ders kitabindaki soru ve etkinliklerin 21. yilizyll becerileri bakimindan

dagilimlar1 nasildir?

Ders Kitaplarinin Amaci ve Onemi

Ders kitabt belirli bir konuyu veya dersi 6gretmek icin tasarlanmis, dgrencilere ve
Ogretmenlere bilgi ve kaynak saglayan bir egitim materyalidir. Egitimde ders kitaplar
genellikle 6grenme hedeflerine ulasmay1 desteklemek, bilgi ve becerilerin kazanilmasina
yardimci olmak ve 6gretmenlere igerik ve Ogretim yontemleri konusunda rehberlik etmek
amactyla  kullanilir  (Woodward, 1992). Ders kitaplarinin  sosyal  becerilerin
kazandirilmasindaki 6nemi, kitaplarin sundugu igerik ve yapilan etkinliklerle 6grencilere
sosyal becerileri uygulama firsati saglamasindadir; 6rnegin bir Sosyal Bilgiler ders kitabu,
Ogrencilere grup c¢alismasi, tartisma, problem ¢6zme ve karar verme gibi sosyal becerileri
uygulama firsati sunabilir (Brophy ve Alleman, 1991). Ozellikle ilkokul ¢aginda ders
kitaplari, ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek i¢in stratejik bir sekilde kullanilabilir.
Hikayeler, 6ykiiler, resimler ve aktiviteler i¢erdiklerinden, ders kitaplar1 6grencilerin sosyal
becerilerini gelistirmeleri amaciyla ¢esitli firsatlar sunabilir: 6rnegin hikayeler veya
senaryolar kullanilarak dgrencilere rol yapma etkinlikleri diizenlenebilir ve empati olusturma,
farkli bakis agilarina sahip olma ve sosyal etkilesim becerileri tesvik edilir. Diger yandan,
kitapta yer alan hikayeler veya aktiviteler lizerinden 6grencilere grup ¢alismalar1 yaptirilabilir;
bu sayede 6grencilerin birlikte ¢alisma, paylasma, iletisim kurma ve problem ¢6zme becerileri
gelistirilebilir (Elias vd., 1997).

Sozii edilen sosyal becerilerin kazandirilmasi agisindan, Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin belirli niteliklere sahip olmasi beklenmektedir: Kitaplar ¢esitli perspektifler ve
kiltlirler arasinda anlayis1 tesvik etmeli, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme becerilerini

gelistirmeye yonelik etkinlikler sunmali (Cochran-Smith vd., 2008); teknolojiyi etkin
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kullanma, etkili iletisim kurma ve isbirligi yapma gibi 21. yiizyil becerilerini gelistirmeye de
yardime1 olmalidir (P21 Framework Definitions, 2015). Buradan hareketle, 6zellikle Sosyal
Bilgiler dersinin 21. ylizy1l becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde kilit 6neme sahip
oldugu ve dolayisiyla da okutulacak ders kitaplarinin bu dogrultuda uygun igerik ve

kazanimlarla donatilmasi gerektigi sdylenebilmektedir.

21. Yiizyll Becerileri

21. yiizy1l becerileri, teknolojik olanaklarin hizla artmasi ve kiiresellesmeyle birlikte
ortaya ¢ikan yeni isglicii ihtiyaclarina cevap verebilmek adina belirlenmis olan bir yeterlikler
kiimesidir (P21 Framework Definitions, 2015). Dijital teknoloji ve bilgiye erisim 20. yilizyilin
sonlarindan itibaren 6nemli 6lciide degismis ve 21. yiizyilin baslarinda egitimciler ve politika
yapicilar, 6grencilerin bu yeni ¢agda basarili olmalar i¢in gelistirmeleri gereken beceriler
tizerinde diistinmeye baslamiglardir (Dede, 2010).

Birtakim kurulus ve orgiitler, 21. yiizyil becerilerini tanimlama ve tesvik etme
cabalarinda bulunmuslardir. Bu kuruluslardan biri Partnership for 21st Century Skills’tir
(P21). P21, is ve egitim diinyasinin 6nde gelen isimleri tarafindan 2002 yilinda kurulmus ve
tist diizey diisiinme, teknolojiyi verimli kullanma, kompleks problemleri ¢ézme ve etkili
iletisim kurma becerilerini vurgulayan bir ¢ergeve gelistirmistir (P21 Framework Definitions,
2015). Ote yandan, OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) ve UNESCO (Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) gibi uluslararas1 orgiitler de 21. yiizy1l becerileri
fikrini desteklemislerdir; 6rnegin OECD, 21. yiizy1l becerilerini belirlemek amaciyla DeSeCo
(Definition and Selection of Competencies) adli bir projeyi hayata gecirmistir. Bu proje,
bireylerin toplumda ve isgiiciinde etkili bir sekilde yer alabilmeleri i¢in gereken temel
becerileri belirlemeye yoneliktir (DeSeCo, 2005).

21. ylzyil becerileri fikri, 6grencilerin hizla degisen bir diinya ve isgilicii pazarinda
basarili olabilmeleri i¢in gereken becerileri kazanmalarina odaklanan bir dizi ¢gabanin neticesi
olarak ortaya atilmistir. Bu becerilerin nasil kategorize edilebilecegine dair ¢esitli goriisler
bulunsa da, en genis kapsamiyla elestirel diisiinme, isbirligi, iletisim ve yaraticilik gibi temel
becerilerin etkilesimine dayali olduklari sdylenebilmektedir (P21 Framework Definitions,
2015). Sozii edilen temel becerileri ve bu becerileri temsil eden yeterlikleri egitim diizleminde

su sekilde tanimlamak miimkiindiir:
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o FElestirel diisiinme: FElestirel diisinme becerisi, Ogrencilerin bir durumu
degerlendirebilmeleri, analiz edebilmeleri ve ¢6ziim iretebilmeleri i¢in gerekli
olan yeterlikleri ifade eder (Bailin, 2002).

o Ishirligi: Isbirligi becerisi dgrencilerin takim calismalarina dahil olabilme,
cesitli bakis agilarina deger verebilme, birlikte karar alabilme ve gerektiginde
takimlarin1 bu kararlar dogrultusunda yonlendirebilme gibi yeterliklerini ifade
eder (Johnson ve Johnson, 2009).

e Jletisim: Iletisim becerisi 6grencilerin fikirlerini yazma ve konusma yoluyla
etkili bir sekilde ifade edebilme ve etkili dinleme siirecleriyle digerlerinin
goriislerini anlama yeterliklerini ifade eder (Wegerif, 2013). Ogrencilerin bu
yeterliklerini teknolojik araglarin sagladigi dijital etkilesim olanaklariyla da
kullanabilmeleri beklenmektedir. Dijital okuryazarlik becerisi, 6grencilerin
bilgi teknolojilerini anlama, kullanma ve elestirel bir sekilde degerlendirme
yetenegini ifade eder (Bawden, 2001).

e Yaraticilik: Yaraticilik becerisi O0grencilerin hem sanatsal agidan yeni ve
orijinal fikirler lretebilme hem de mevcut bilgilerini farkli ve yenilik¢i
yollarda kullanabilme yeterliklerini ifade eder (Sternberg, 2003).

Anlasilacag lizere 21. yilizyil becerileri esasen elestirel diistinme, isbirligi, iletisim ve
yaraticilik temel becerileri kapsamindaki yeterliklere ve bunlarin birbiriyle etkilesimine dayali
kompleks bir egitsel sistemi temsil etmektedir. Buradan hareketle 21. Yiizyil Becerilerini sozii

edilen yeterlikler baglaminda Sekil 1°deki gibi modellemek miimkiindiir:

Dijital Okur-yazarhik
X Yenilikgilik
Yazma - Konugma - Dinleme lletigim Yaraticilik

Sanatsal Yaraticihk
Kaldrel Farkindahk

21. Yizyil Becerileri

Bilgiyi Degerlendirme Takim Calismasi

Karar Verme

Bilgiyi Analiz Etme

Problem Gdzme - Liderlik

Sekil 1. 21. Yiizyil Becerileri
21. yiizy1l becerileri, 6grencilerin gelecekteki akademik ve mesleki yasamlarinda
basarili olabilmeleri icin kritik 6neme sahiptir. Ogrencilere bu becerilerin kazandirilmast,
karmasik problemleri ¢ozebilme, etkili bir sekilde iletisim kurabilme, isbirligi icinde
calisabilme, yaratic1 ¢ozlimler bulabilme ve bilgi teknolojilerini etkin bir sekilde kullanabilme
gibi yeterliklerini gelistirecektir (P21 Framework Definitions, 2015). Bu nedenle 21. yiizyil

becerilerinin temel egitime entegrasyonu, Ogrencilerin hizla degisen diinyada basarili
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olabilmeleri bakimindan elzemdir (Voogt ve Roblin, 2012). Ogrencilerin bu becerilere sahip
olmas1 yasam boyu 6grenme motivasyonlarii giiglendirecek, akademik basarilarini arttiracak

ve aktif vatandagslik bilincine sahip olmalarini saglayacaktir (Ananiadou ve Claro, 2009).

21. Yiizyil Becerileri ve Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal Bilgiler dersi, 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasinda kritik bir role sahiptir.
Bu ders, 6grencilere bilgi toplama, analiz etme, degerlendirme, iletisim kurma ve elestirel
diisiinme gibi onemli beceriler kazandirir (Larson, 2011). Ayrica, kiiltiirleraras1 anlayis ve
sosyal etkilesim gibi sosyal ve duygusal becerilerin gelistirilmesine de yardimei olur
(Cochran-Smith vd., 2008). Sosyal Bilgiler dersini diger derslerden ayiran ve 21. yiizyil
becerilerinin kazandirilmasinda énemli kilan 6zellikler arasinda ¢ok-disiplinli dogasi, gergek
diinya konularina odaklanmasi ve aktif/katilimc1 vatandaslik becerilerinin Ogretilmesini
vurgulamasi sayilabilir (C3 Framework for social studies, 2013). Bu ders, dgrencilere genis
bir bakis acis1 Sunarak, karmasik toplumsal meseleler hakkinda bilgi sahibi olmalarini ve bu
meselelere ¢esitli acilardan yaklagmalarini saglar (Larson, 2011).

Sosyal Bilgiler dersi 6gretimini 21. yilizyil becerileri ile iliskilendirmek igin dersin
icerigi ve Ogretim yoOntemleri Ogrencilerin bu becerileri gelistirebilecekleri sekilde
diizenlenmelidir. Ornegin, dgrencilere elestirel diisiinme becerilerini kullanabilecekleri ve
problemleri ¢ozebilecekleri etkinlikler sunulabilir; ayrica teknoloji kullanim, isbirligi yapma
ve etkili iletisim kurma gibi 21. yiizy1l becerilerini destekleyen ogretim stratejileri ve
teknolojiler de kullanilabilir (Dede, 2010; Wagner, 2008). Buradan hareketle Sosyal Bilgiler
ders kitaplarmin da 21. ylizy1l becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi dogrultusunda
asagidaki niteliklere sahip olmasi gerektigi one siiriilebilir:

o FElestirel Diisiinmeyi Harekete Gegirme: 21. ylizy1l becerileri bilgiye ulagsma ve
onu kullanma bakimindan bireylerden sorgulayici olma, farkli ve cesitli
olanaklardan faydalanma, kavram ve olaylar arasindaki baglantilar1 agiklama
ve sonu¢ ¢ikarma, dgrenilenlerden hareketle yeni bilgilere ulasma ve saglikli
genellemelerde bulunma gibi ¢iktilar beklemektedir (C3 Framework for social
studies, 2013; P21 Framework Definitions, 2015). Sosyal Bilgiler ders kitaplar1
elestirel diisiinmeyi tesvik eden dgeler igermelidir. Ogrencilere gergek diinya
problemlerini anlama ve ¢dzme becerilerini kazandirmalidir. Bu siireg, ¢esitli
bakis acilarimi temsil eden bilgi ve goriisler sunarak ve Ogrencileri bilgiyi

sorgulamaya ve yargilama becerisini gelistirmeye yoOnlendiren soru ve
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etkinlikler sunarak saglanabilir (Binkley vd., 2012). “Bu metinde sozii edilen
olay/durum neyle ilgilidir? Insanlarin  dogayr  korumak icin neler
vapabilecegini diigiiniin ve neden bu eylemlerin onemli oldugunu agiklayin
veya Bu olayin farkl: tarihsel veya kiiltiirel bir baglamda nasil bir etkisi
olurdu?” seklindeki sorular/etkinlikler elestirel diisinme  becerisini
gelistirmeye yoneliktir (Halpern, 2003; Paul ve Elder, 2007).

o Ishirligine Yoneltme: 21. yiizyillda bireylerin sosyal, kiiltiirel ve mesleki
baglamlarda isbirligi yapabilme yetene8i giderek daha fazla Onem
kazanmaktadir. Isbirligi becerisi, bireylerin farkli perspektifleri anlama,
farklilikla uyum saglama, birlikte problem ¢dzme ve kolektif hedeflere ulagsma
kapasitelerini artirir. Isbirligi yapabilen bireyler daha etkili iletisim kurar,
takim ¢alismasinda daha tiretken olur ve ¢esitli sosyal ortamlarda daha uyumlu
hareket ederler (C3 Framework for social studies, 2013; P21 Framework
Definitions, 2015). Ilkokul caginda bu becerinin temellerinin atilmast,
cocuklarin sosyal ve akademik yasantilarina olumlu katkilar saglar. Sosyal
Bilgiler ders kitaplar1 isbirligine dayali 6grenmeyi destekleyen etkinlikler ve
projeler sunmalidir. Ogrenciler farkli roller iistlenerek ve birlikte problem
cozerek bir ekip olarak c¢alismay1 6grenmelidirler (Saavedra ve Opfer, 2012).
“Bir grupla birlikte bu konu hakkinda bir sunum hazirlayin., Tartisma
grubunuzda, okulunuzda uygulanmasi gereken bir kurali tartisin. Grubunuzun
iiyeleri arasinda nasil anlasmaya varabilirsiniz? veya Arkadasinizla bu metni
tartisin ve ikinizin de metinden ¢ikardigi en onemli ii¢ noktayr belirleyin.”
seklindeki sorular/etkinlikler isbirligi becerisini gelistirmeye yoneliktir
(Ricketts ve Ricketts, 2010; Trilling ve Fadel, 2009).

o [letisim Becerilerini Kullanma: 21. yiizyilda etkili iletisim, bireylerin fikirlerini
acikca ifade edebilme, digerlerinin goriislerini anlama ve sosyal, kiiltiirel veya
mesleki baglamlarda bagarili bir sekilde isbirligi yapabilme yetenegi i¢in kritik
bir 6neme sahiptir (C3 Framework for social studies, 2013; Partnership for 21st
Century Skills, 2009). ilkokul ¢aginda iletisim becerisinin temelleri,
ogrencilerin hem akademik hem de sosyal yasantilarinda daha basarili ve
uyumlu olmalarin1 saglar. Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 etkili iletisim
becerilerini Ogretecek ve gelistirecek etkinlikler ve projeler icermelidir;

ornegin bir tartisma, bir sunum yapma veya bir fikri yazili olarak ifade etme
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Model

gibi (Pellegrino ve Hilton, 2012). “Sec¢tiginiz bir sosyal sorun hakkinda sinifa
kisa bir sunum yapin. Sunumunuzda sorunu agik¢a tammlayin ve ¢oziim
onerilerini paylasin., Bu konuyu sinif arkadaslariniza nasil anlatirsiniz? veya
Bu  konuyla ilgili grup arkadaslariniz neler diistiniiyor?” seklindeki
sorular/etkinlikler iletisim becerisini gelistirmeye yoneliktir (Paul ve Elder,
2007; Trilling ve Fadel, 2009).

Yaraticihigr Tesvik Etme: 21. ylizyillda hizla degisen toplum ve teknolojik
ilerlemeler karsisinda yaratici diisiincenin énemi giderek artmaktadir. ilkokul
caginda yaraticilifin tesvik edilmesi, 6grencilere bilgilerini farkli baglamlarda
kullanabilme, problemlere farkli ¢oziimler {iretebilme ve &grenme siirecini
daha zengin ve anlamli hale getirebilme yetenegi kazandirir (Robinson, 2011;
Starko, 2018). Yaraticilik, problemlere yeni ve etkili ¢éziimler bulmayi igerir.
Bu nedenle, Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 6grencilere yaraticiliklarini
kullanabilecekleri ve yenilik¢i fikirler gelistirebilecekleri firsatlar sunmalidir;
Ornegin, bir projede alternatif ¢oziimler O6nerme veya bir olayr farkli bir
perspektiften anlatma gibi (Niu ve Liu, 2009). “Swufimizdaki 6grenciler
arasinda paylasilacak tek bir kitap oldugunu diigiiniin. Herkesin kitab
okuyabilmesi igin ne gibi ¢oziimler onerirsiniz? Bu metinde bahsedilen olayi
farkly bir sonugla yeniden yazin. veya Bu konuyla ilgili kendi tasaruminizi
olusturun.” seklindeki sorular/etkinlikler yaraticilik becerisini gelistirmeye

yoneliktir (Paul ve Elder, 2007; Trilling ve Fadel, 2009).

Yontem

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi teknigi

kullanilarak gergeklestirilmistir. Nitel dokiiman analizi genellikle yazili, gorsel veya dijital

materyalleri incelemek i¢in kullanilan bir nitel aragtirma yontemidir. Bu analiz yonteminde

dokiimanlarin igerigini, dilini, yapilarini ve diger 6zelliklerini analiz ederken belirli temalarin,

motiflerin, kavramlarin veya 06zelliklerin tanimlanmasi1 ve yorumlanmasina odaklanilir

(Bowen, 2009; Bryman, 2012). Bu arastirmada da ilkokul 4. simif Sosyal Bilgiler ders

kitabinda yer alan soru ve etkinlik ifadelerinin 21. yiizy1l becerileri baglaminda yorumlanmasi

esas alindigindan, nitel dokiiman analizi yonteminin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

10
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Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin 6rneklemini, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda kullanilmis olan 4. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitab1 olusturmaktadir. S6z konusu kitap, Milli Egitim Bakanligi Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nmin 28 Mayis 2018 tarih ve 78 sayili karartyla 2018-2019
Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilmistir. Ders kitabi, 2018
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan 4. sinif dgrenme alanlar1 dogrultusunda 7 konu
bashigr altinda hazirlanmistir. 208 sayfadan olusan kitap, toplamda 7 konu baghigi ve 35 alt
konu basligindan ibarettir. Her alt konu basligi, 6gretim programinda belirlenmis olan
kazanimlar dogrultusunda bir ¢alisma metni ile agilmis ve gerek boliim baglarinda gerekse
miiteakip kisimlarda cesitli sorulara ve etkinliklere yer verilmistir. Veri toplama siirecinde bu

sozii edilen sorular ve etkinlikler dikkate alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde ilgili Sosyal Bilgiler ders kitabi, 21. ylizy1l becerilerinin
kazandirilmasina ve gelistirilmesine yonelik sorular ve etkinlikler agisindan detayli bir sekilde
incelenmistir. Bu incelemenin gergeklestirilebilmesi i¢in konular kapsamindaki tiim sorular ve
etkinlikler, ilgili alanyazinin taranmasi ile elde edilen 21. yiizyil becerileri (elestirel diisiinme,

isbirligi, iletisim ve yaraticilik) ve bunlara iliskin yeterlikler baglaminda degerlendirilmistir.

Veri Analizi

Bu c¢alismanin veri analizi siireci esas olarak ders kitabinda yer alan soru ve
etkinliklerin  21. yiizyll becerileri baglaminda kategorize edilerek kodlanmasina
dayanmaktadir. Kategorizasyon siireci, ders kitabinda yer alan soru ve etkinliklerin elestirel
diistinme, isbirligi, yaraticithk ve iletisim becerilerini  hedefleme durumuna gore
gerceklestirilmistir ve bu dogrultuda asagidaki kriterler gz Onilinde bulundurulmustur
(Aschner, 1961; Bloom, 1956; Hunkins, 1972; National Research Council, 2001; Trilling ve
Fadel, 2009):

o Elestirel diisiinme: Ogrencilere bilgiyi parcalara ayirma ve iliskileri
degerlendirme firsatt1 veren, farkli olaylar veya kavramlar arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 analiz etmelerini saglayan, gergcek hayattaki
durumlar veya tarihsel olaylar1 analiz etmeyi gerektiren etkinlik ve sorulardir.
Ornegin “Farkli iilkelerin yemeklerini karsilastirmiz. Sizce bir Tiirk, ...

tilkesindeki yemegi begenir miydi? Neden?” ve/veya bir tarihi olay1 inceleyip o

11
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donemin sosyal ve ekonomik kosullari altinda alternatif sonuglar Onerme
calismasi.

Isbirligi: Ogrencilerin grup icinde etkili bir sekilde c¢alisma becerisini
hedefleyen, beraber iiretmeyi tesvik eden soru ve etkinliklerdir. Ogrencilerin
bir arada c¢alisarak ortak bir hedefe ulagmalarini, farkli perspektifleri
anlamalarin1 ve grup icinde etkilesimde bulunmalarini saglayan, gruplar
halinde bilgi ve fikir aligverisinde bulunmayi tesvik eden etkinlik ve sorulardir.
Omegin “Smifimzdaki arkadaslarmizla birlikte bir ¢evre koruma plan
olusturunuz.” ve/veya farkli iilkelerin temsilcileri olarak iklim degisikligi
iizerine bir tartisma/panel diizenleme ¢alismas.

Iletisim: Diisiinceleri agik ve etkili bir sekilde ifade etme yetenegini
hedefleyen, 6grencileri diisiincelerini yazili veya sozlii olarak net bir sekilde
ifade etmeye tesvik eden etkinlik ve sorulardir. Ornegin “Okulunuzdaki bir
sorunu tanimlaym ve ¢dziim Onerilerinizi sinifla paylasin.” ve/veya bir konu
hakkinda arastirma yaparak bulgularin1 sunum seklinde sinifa aktarma
caligmast.

Yaraticilik:  Yenilik¢i disinme ve yeni fikirler {iretebilme yetenegini
hedefleyen, ¢ok sayida dogru cevabi olan ve 6grencileri yaratici diistinmeye
tesvik eden, kendilerini sanat ve tasarim yoluyla ifade etmelerini saglayan
etkinlik ve sorulardir. Ornegin “Eger diinyada sadece bir dil konusulsaydi, bu
durum kiiltiirel ¢esitliligi nasil etkilerdi?”” ve/veya bir tarihi donemi temsil eden

bir kisa film veya tiyatro oyunu hazirlama ¢alismasi.

Ders kitabindaki metinler boyunca 6grencilere yoneltilen tiim soru ifadeleri, analiz

stirecinde Sorular kategorisi altinda dikkate alinmis ve kodlanmigtir. Benzer sekilde, ders

kitabinda 6grencilerden dogrudan bir cevabin degil de ilizerinde diisiinme, tartisma, cevap

hazirlama/yazma, raporlama gibi doniislerin beklendigi, Yapiniz alt bashgi ile verilen tim

calismalar Etkinlikler kategorisi altinda dikkate alinmig ve kodlanmistir. Bu kategoriler i¢in

ders kitabindan birer 6rnek Sekil 2 ve 3’te gdsterilmektedir:

Sosyal ve kiiltiirel ihtiyaglarinizi karsilamak amaciyla yaptiginiz faaliyetlere hangi

ornekleri verebilirsiniz?

Sekil 2. Ders Kitabindan Bir Soru Ornegi (Sayfa 124).

12



Uluslararast Ders Kitaplari ve Egitim Materyalleri Dergisi, 7 (1), 1-27.

A

Seda, Sila ve Selguk U¢ kardestir. Babalarindan Seda gitar, Sila ayakkabi,
Selguk ise uzaktan kumandali bir araba almasini istemektedir. Ancak ailenin but-
cesi cocuklardan yalnizca birinin istegini karsilayabilecek durumdadir.

Sizce baba, ¢ocuklarindan hangisinin ihtivacina éncelik vermelidir? Neden?
Sinifinizda tartiginiz.
Sekil 3. Ders Kitabindan Bir Etkinlik Ornegi (Sayfa 124).

Ders kitabinda yer alan konular kapsamindaki soru ve etkinliklerin hangi 21. yilizyil
becerileri ile iligkili oldugunun anlasilabilmesi i¢in ilgili ifadeler kodlanmak suretiyle igerik
analizine tabi tutulmustur. Genel itibariyla icerik analizi, nitel veri kiimesinde yer alan iligki
ve anlamlar1 belirlemeye yonelik bir veri indirgeme siireci olarak ifade edilmektedir (Patton,
2002). icerik analizi ile gerek ifadelerin altinda yatan ortiik anlamlara ulasmak gerekse de
tekrarlanabilir ve gecerli ¢ikarimlara ulagsmak amaclanir (Bazeley, 2013; Berg ve Lune, 2017).

Veri analizi siirecinde giivenilirligin saglanmasina yonelik tekniklerden biri olarak
Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen kodlayicilar arast uyum diizeyi formiilii esas
almmustir. S6zi edilen uyum diizeyi, kodlama islemini birbirinden bagimsiz sekilde yiiriiten
iki arastirmacinin ayni veri kiimesine kabaca ayni kodu atamig olmasiyla agiklanabilir. Bu
dogrultuda, hedeflenen kodlama uyumunun %70 (.70) diizeyinin {iizerinde bulunmasi
beklenmektedir. Bu ¢aligmaya konu olan ders kitabindaki toplam 128 soru ve 51 etkinligin
kodlanmasi, bu ¢aligmanin yiiriitiiciisii ile halihazirda gérev yapmakta olan bir sinif 6gretmeni
tarafindan gerceklestirilmistir. ilgili siirecin ardindan, sozii edilen asagidaki uyum diizeyi
formiiliiniin ¢iktilar1 Tablo 1°de gdsterilmektedir:

Uyum diizeyi = (Uzlasilan kodlama)/(Uzlasilan kodlama + Uzlasiimayan kodlama)

Tablo 1

Kodlama Siireci i¢cin Uyum Diizeyleri

Sorular Etkinlikler

Uyum Uyum
Uzlagilan Uzlagilmayan Uzlagilan Uzlagilmayan

112 16 .88 46 5 .90

Tablo 1’den anlasilacag: iizere, ders kitabinda yer alan soru ve etkinliklerin kodlanma

siirecinde tespit edilen uyum diizeyleri sirasiyla .88 ve .90 olmustur. Bu durum, kodlama
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siirecinde alt sinir kabul edilen .70 uyum diizeyinin iistiine ¢ikilmis ve dolayisiyla kodlama

giivenilirligin saglanmis oldugunu ortaya koymaktadir.

Bulgular

Bu boliimde, ders kitabinda yer alan soru ve etkinliklerin 21. yiizyil becerileri
baglaminda analizine yer verilmektedir. Bu dogrultuda, her boliimde yer verilen soru ve
etkinlikler dort temel beceri kategorisine gore (elestirel diisiinme, isbirligi, iletisim,
yaraticilik) degerlendirilmistir: Oncelikle her bir kategori kapsaminda kagar adet soru ve
etkinligin bulundugu belirlenmis ve ardindan bunlarin tiim soru ve etkinlikler dahilindeki
yiizdelik orami hesaplanarak tablolagtirilmistir. Belirlenen soru ve etkinliklere dair kitapta
kodlanan 6rnek boliimlere de analiz bulgularina miiteakip yer verilmistir.

Herkesin Bir Kimligi Var adli birinci boliimde yer alan soru ve etkinliklerin analizine

iliskin bulgular Tablo 2’de gosterilmektedir:

Tablo 2

Birinci Boliimiin Analizi

21. Yiizy1l Becerileri Sorular % Etkinlikler % Toplam %
Elestirel diistinme 13 59.1 4 50 17 56.7

Isbirligi 0 0 0 0 0 0
Tletisim 7 31.8 3 375 10 333

Yaraticilik 2 9.1 1 125 3 10
Toplam 22 100 8 100 30 100

Tablo 2°de goriilecegi lizere, ders kitabinin birinci bdliimiinde toplam 22 soru ve 8
etkinlik bulunmaktadir. Sorularin 13’1 elestirel diistinme, 7’si iletisim ve 2’si yaraticilik
becerilerine yonelik hazirlanmais; isbirligi becerisine yonelik hicbir soruya yer verilmemistir.
Etkinliklerin ise 4’tiinde elestirel diisiinme, 3’iinde iletisim ve 1’1 yaraticilik becerisine
odaklanilmis; igbirligi becerisine ise hi¢ yer verilmemistir. Genel bir bakisla, boliimde yer
alan toplam 30 soru ve etkinligin %56.7’sinin elestirel diisiinme, %33.3’ilinilin iletisim ve
%10’unun ise yaraticilik becerisine yonelik hazirlandig1 anlagilmaktadir.

Sekil 4 ve 5°te, ders kitabinin birinci bdliimiinde analiz edilmis olan soru ve

etkinliklere yonelik birer 6rnek gosterilmektedir:
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®
. Bireylerin ilgilerini, ihtiyaglarin ve yeteneklerini
bilmeleri gerekli midir? Neden?

Sekil 4. Elestirel Diisiinme Becerisine Yonelik Soru (Sayfa 19).

A Tnw

Olaylarin olug tarihlerine gére siraya konul-
masina “kronoloji” denir. Siz de yasaminizdaki
belli basl olaylari kronolojik olarak siraladi-
giniz fotografll bir zaman seridi hazirlayiniz.
Fotografini bulamadiginiz olaylar yapacagi-
niz resimlerle anlatabilirsiniz.

Sekil 5. Yaraticilik Becerisine Yonelik Etkinlik (Sayfa 18).

Gegmisimi Ogreniyorum adli ikinci boliimde yer alan soru ve etkinliklerin analizine

iliskin bulgular Tablo 3’te gosterilmektedir:

Tablo 3

Ikinci Boliimiin Analizi

21. Yiizy1l Becerileri Sorular % Etkinlikler % Toplam %
Elestirel diistinme 16 100 3 50 19 86.5

Isbirligi 0 0 0 0 0 0

Tletisim 0 0 2 33.3 2 9
Yaraticilik 0 0 1 16.7 1 45
Toplam 16 100 6 100 22 100

Tablo 3’te goriilecegi lizere, ders kitabinin ikinci boliimiinde toplam 16 soru ve 6
etkinlik bulunmaktadir. Sorularin tiimii elestirel diisiinme becerisine yonelik hazirlanmis;
isbirligi, iletisim ve yaraticilik becerilerine yonelik hicbir soruya yer verilmemistir.
Etkinliklerin ise 3’1 elestirel diistinme, 2’si iletisim ve 1’1 yaraticilik becerisinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanmis; isbirligi becerisine ise hi¢ yer verilmemistir. Genel bir
bakisla, boliimde yer alan toplam 22 soru ve etkinligin %86.5’inin elestirel diisiinme,
%9 unun iletisim ve %4.5’inin ise yaraticilik becerisine yonelik hazirlandig1 anlagilmaktadir.

Sekil 6 ve 7’de, ders kitabinin ikinci boliimiinde analiz edilmis olan soru ve

etkinliklere yonelik birer 6rnek gosterilmektedir:
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Ailemizin tarihini yazarken evimizde bulunan yazili ve gorsel belgeler ile esyalardan
hangilerinin size yardimci olacagim soyleyebilirsiniz? Neden?

Sekil 6. Elestirel Diisiinme Becerisine Yonelik Soru (Sayfa 34).

A Tmw

Aile buyuklerinizden biriyle ailenizin tarihini yazmak amaciyla bir s6zlu tarih
calismasi yapiniz. Galismaniz sirasinda asagidaki sorulari kullanabilirsiniz.

Sekil 7. Iletisim Becerisine Yonelik Etkinlik (Sayfa 37).
Yasadigimiz Yer adl liglincli boliimde yer alan soru ve etkinliklerin analizine iliskin

bulgular Tablo 4’te gosterilmektedir:

Tablo 4

Uciincii Boliimiin Analizi

21. Yiizy1l Becerileri Sorular % Etkinlikler % Toplam %
Elestirel diistinme 24 96 8 50 32 78

Isbirligi 0 0 2 12.5 2 5

fletisim 0 0 2 12.5 2 5
Yaraticilik 1 4 4 25 5 12
Toplam 25 100 16 100 41 100

Tablo 4’te goriilecegi lizere, ders kitabmnin {iglincii boliimiinde toplam 25 soru ve 16
etkinlik bulunmaktadir. Sorularin 24’1 elestirel diistinme ve 1’1 yaraticilik becerilerine
yonelik hazirlanmais; isbirligi ve iletisim becerilerine yonelik hi¢bir soruya yer verilmemistir.
Etkinliklerin ise 8’1 elestirel diisiinme, 2’si isbirligi, 2’si iletisim ve 4’1 yaraticilik becerisinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanmistir. Genel bir bakisla, boliimde yer alan toplam 41 soru ve
etkinligin %78’inin elestirel diisiinme, %5 inin isbirligi, %5’ inin iletisim ve %12 sinin ise
yaraticilik becerisine yonelik hazirlandig1 anlagilmaktadir.

Sekil 8 ve 9°da, ders kitabinin {i¢ilincii boliimiinde analiz edilmis olan soru ve
etkinliklere yonelik birer 6rnek gosterilmektedir:

Yonleri bilmenin bizlere saglayacagi faydalar neler olabilir?

Sekil 8. Elestirel Diigiinme Becerisine Yonelik Soru (Sayfa 62).
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CA Tuw

Sinifinizda gruplar olugturarak her grubun yasadiginiz yerin cografi 6zelliklerini
anlatan bir siir, hikaye, destan veya efsane segmesini saglayiniz. Grubunuzun se¢-
tigi edebi Grinle ilgili kapsaml bir aragtirma yapiniz. Calismanizi tamamladiktan
sonra edindiginiz bilgileri grup sézcdleriniz aracihgiyla arkadaslarnniza sununuz.

Sekil 9. Isbirligi Becerisine Yonelik Etkinlik (Sayfa 81).
Iyi ki Var adli dordiincii boliimde yer alan soru ve etkinliklerin analizine iliskin

bulgular Tablo 5’te gdsterilmektedir:

Tablo 5

Dordiincii Boliimiin Analizi

21. Yiizy1l Becerileri Sorular % Etkinlikler % Toplam %
Elestirel diistinme 24 88.9 5 62.5 29 82.8

Isbirligi 0 0 0 0 0 0
Iletisim 1 3.7 2 25 3 8.6
Yaraticilik 2 74 1 125 3 8.6
Toplam 27 100 8 100 35 100

Tablo 5’te goriilecegi tizere, ders kitabinin dordiincii boliimiinde toplam 27 soru ve 8
etkinlik bulunmaktadir. Sorularin 24’1 elestirel diisiinme, 1°1 iletisim ve 2’si yaraticilik
becerilerine yonelik hazirlanmis; isbirligi becerisine yonelik higbir soruya yer verilmemistir.
Etkinliklerin ise 5’1 elestirel diisiinme, 2’si iletisim ve 1’1 yaraticilik becerisinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanmistir. Genel bir bakisla, boliimde yer alan toplam 35 soru ve
etkinligin %82.8’inin elestirel diisiinme, %8.6’simnin iletisim ve yine %8.6’sinin yaraticilik
becerisine yonelik hazirlandig1 anlagilmaktadir.

Sekil 10 ve 11°de, ders kitabinin dordiincii boliimiinde analiz edilmis olan soru ve

etkinliklere yonelik birer 6rnek gosterilmektedir:

LA Tmw

Bisikletin icadi ve zaman iginde gegirdigi degisim konulu bir aragtirma yapi-
niz. Aragtirma sirasinda asagidaki sorularin cevaplarini arayiniz. Ulastiginiz
bilgileri ve konu ile ilgili gérselleri kullanarak bir sunu hazirlayip sinifta arkadas-
larinizla paylaginiz.

Sekil 10. fletisim Becerisine Yonelik Etkinlik (Sayfa 109).
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Kaloriferli ayakkabimn iirettigi enerji, 1sitma disinda baska hangi amacglarla kul-
lanilabilir?

Sekil 11. Yaraticilik Becerisine Yonelik Soru (Sayfa 111).

Uretimden Tiiketime adli besinci boliimde yer alan soru ve etkinliklerin analizine

iliskin bulgular Tablo 6’da gosterilmektedir:

Tablo 6

Besinci Boliimiin Analizi

21. Yiizy1l Becerileri Sorular % Etkinlikler % Toplam %
Elestirel diisiinme 13 92.8 3 42.8 16 76.2

Isbirligi 0 0 0 0 0 0
Iletisim 0 0 2 28.6 2 9.5
Yaraticilik 1 7.2 2 28.6 3 14.3
Toplam 14 100 7 100 21 100

Tablo 6°da goriilecegi lizere, ders kitabinin besinci boliimiinde toplam 14 soru ve 7
etkinlik bulunmaktadir. Sorularin 13’ elestirel diisiinme ve 1’1 yaraticilik becerisine yonelik
hazirlanmis; isbirligi ve iletisim becerilerine yonelik higbir soruya yer verilmemistir.
Etkinliklerin ise 3’i elestirel diistinme, 2’si iletisim ve 2’si yaraticilik becerisinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanmistir. Genel bir bakisla, boliimde yer alan toplam 21 soru ve
etkinligin %76.2°sinin elestirel diistinme, %9.5’inin 1iletisim ve %14.3’{inlin yaraticilik
becerisine yonelik hazirlandig1 anlagilmaktadir.

Sekil 12 ve 13’te, ders kitabinin besinci boliimiinde analiz edilmis olan soru ve

etkinliklere yonelik birer 6rnek gosterilmektedir:

Ekmek israfimin dnlenmesi konusunda yukaridakilerin disinda bagka hangi éneri-
lerde bulunabilirsiniz?

Sekil 12. Yaraticilik Becerisine Yonelik Soru (Sayfa 144).

e WYpiniz

Ailenizle sehirler arasi bir yolculuk yapti§inizi diistiininiz. Otomobiliniz yolda
arizalaniyor. Yakinlarda ne bir dinlenme tesisi ne de bir yerlesim yeri var. Gece-
yi orada gecirmek zorunda kaliyorsunuz. Béyle bir durumla karsgilasacaginizi
bilseydiniz ve yola ¢ikmadan énce yaniniza agagida fotograflarini gérdiginiz
drtnlerden Ug tanesini alma hakkiniz olsaydi hangilerini alirdiniz? Neden?

Sekil 13. Elestirel Diisiinme Becerisine Yonelik Etkinlik (Sayfa 122).
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Insanlar ve Yonetim adli altinc1 boliimde yer alan soru ve etkinliklerin analizine iliskin

bulgular Tablo 7°de gosterilmektedir:

Tablo 7

Altinct Boliimiin Analizi

21. Yiizy1l Becerileri Sorular % Etkinlikler % Toplam %
Elestirel diisiinme 14 100 1 25 15 83.3
Isbirligi 0 0 1 25 1 5.6

Tletisim 0 0 0 0 0 0
Yaraticilik 0 0 2 50 2 11.1
Toplam 14 100 4 100 18 100

Tablo 7°de goriilecegi lizere, ders kitabinin altinci boliimiinde toplam 14 soru ve 4
etkinlik bulunmaktadir. Sorularin tamami elestirel diisiinme becerisine yonelik hazirlanmus;
isbirligi, iletisim ve yaraticilik becerilerine yonelik hicbir soruya yer verilmemistir.
Etkinliklerin ise 1’1 elestirel disiinme, 1’1 isbirligi ve 2’si yaraticilik becerisinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanmistir. Genel bir bakisla, boliimde yer alan toplam 18 soru ve
etkinligin %483.3’linlin elestirel diisiinme, %5.6’smin isbirligi ve %11.1’inin yaraticilik
becerisine yonelik hazirlandig1 anlagilmaktadir.

Sekil 14 ve 15°te, ders kitabinin altinc1 boliimiinde analiz edilmis olan soru ve

etkinliklere yonelik birer 6rnek gosterilmektedir:

Haklarimin neler oldugunu bilmek ¢ocuklara hangi yararlar: saglayabilir?

Sekil 14. Elestirel Diisiinme Becerisine Yonelik Soru (Sayfa 152).

A T

Dinya ¢ocuklarinin en énemli sorununun ne oldugunu ve bu sorunun ¢6zU-
mu i¢in neler yapilmasi gerektigini sinifinizda tartisiniz.

Sekil 15. Ishirligi Becerisine Yonelik Etkinlik (Sayfa 156).
Uzaktaki Arkadaglarim adli yedinci boliimde yer alan soru ve etkinliklerin analizine

iliskin bulgular Tablo 8’de gdsterilmektedir:
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Tablo 8

Yedinci Boliimiin Analizi

21. Yiizy1l Becerileri Sorular % Etkinlikler % Toplam %
Elestirel diistinme 9 90 0 0 9 75

Isbirligi 0 0 0 0 0 0
Iletisim 0 0 1 50 1 8.3
Yaraticilik 1 10 1 50 2 16.7
Toplam 10 100 2 100 12 100

Tablo 8’de goriilecegi iizere, ders kitabinin yedinci boliimiinde toplam 10 soru ve 2
etkinlik bulunmaktadir. Sorularin 9’u elestirel diisiinme ve 1’1 yaraticilik becerisine yonelik
hazirlanmis; isbirligi ve iletisim becerilerine yonelik higbir soruya yer verilmemistir.
Etkinliklerin ise 1’1 iletisim ve 1’1 yaraticilik becerisinin gelistirilmesine yonelik
hazirlanmistir. Genel bir bakisla, boliimde yer alan toplam 12 soru ve etkinliin %75’inin
elestirel diisiinme, %§8.3’linlin iletisim ve %16.7’sinin yaraticilik becerisine yonelik
hazirlandig1 anlasilmaktadir.

Sekil 16 ve 17°de, ders kitabinin yedinci boliimiinde analiz edilmis olan soru ve

etkinliklere yonelik birer 6rnek gosterilmektedir:

’’e
e Bir iilke ile ilgili turizm amach tanmitim brogiirii hazirla-

yacak olsaydiniz, brogiiriiniizde o iilkenin hangi alanlardaki
ozelliklerine yer verirdiniz?

Sekil 16. Yaraticilik Becerisine Yonelik Soru (Sayfa 188).

Dinya haritasi Gzerinde bir lilke belirleyiniz ve sectiginiz Glkenin 6nemli 6zel-
liklerini arastinniz. Edindiginiz bilgileri resim, harita, grafik vb. gérsel materyaller-
le destekleyerek sinifinizda bu Ullkeyi tanitici bir sunum yapiniz.

Sekil 17. [letisim Becerisine Yonelik Etkinlik (Sayfa 176).

Kitapta yer alan 7 bolimiin tamamindaki soru ve etkinliklerin analizine iliskin

bulgular ise Tablo 9’da gosterilmektedir:

Tablo 9

Boliimlerin Tiimlesik Analizi

21. Yiizy1l Becerileri Sorular % Etkinlikler % Toplam %
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Elestirel diistinme 113 88.3 24 47.1 137 76.5
Isbirligi 0 0 3 5.9 3 1.7
fletisim 8 6.2 12 23.5 20 11.2

Yaraticilik 7 5.5 12 23.5 19 10.6
Toplam 128 100 51 100 179 100

Tablo 9°’da goriilecegi lizere, ders kitabinin tamaminda toplam 128 soru ve 51 etkinlik
bulunmaktadir. Sorularin 113’1 elestirel diisiinme, 8’1 iletisim ve 7’°si yaraticilik becerisine
yonelik hazirlanmis olup isbirligi becerisine yonelik higbir soruya yer verilmemistir.
Etkinliklerin ise 24’1 elestirel diisiinme, 3’1 igbirligi, 12’si iletisim ve 12’si de yaraticilik
becerisinin gelistirilmesine yonelik hazirlanmistir. Genel bir bakisla, kitapta yer alan toplam
179 soru ve etkinligin %76.5’inin elestirel diisiinme, %1.7’sinin isbirligi, %11.2°sinin iletisim

ve %10.6’smnin yaraticilik becerisine yonelik hazirlandigi anlagilmaktadir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alisma, 2022-2023 egitim-68retim yilinda kullanilan 4. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabmin 21. yiizyil becerileri baglaminda degerlendirilmesini ele almustir. incelenen ders
kitabinda yer alan toplam 128 soru ve 51 etkinligin dagilimi, biiyiik bir boliimiiniin (%76.5)
elestirel diisiinme becerisine yonelik oldugunu gostermektedir. Iletisim becerisi %11.2,
yaraticilik becerisi %10.6 oraninda yer bulurken, isbirligi becerisine yonelik hi¢bir soruya yer
verilmemistir.

Ilgili alanyazindaki c¢aligmalara bakildiginda, Demir ve Ozyurt (2021) benzer bir
durumu tespit etmislerdir. MEB tarafindan onerilen 4, 5, 6 ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarin1 inceledikleri ¢aligmalarinin bulgularinda kazanim, etkinlik ve sorularin sinirh
sayida 21. ylizy1l becerisini destekledigi ortaya konmustur. Ayrica belirli becerilere, 6zellikle
elestirel diistinme ve problem c¢ozme becerilerine, gorece daha fazla vurgu yapildig:
anlasilmistir.

Yiicel vd. (2022) tarafindan yiiriitiilen bir baska c¢alismada, yaratict diisiinme
becerisinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindan c¢ikarildigi, yerine yenilikgi
diisiinmenin konuldugu vurgulanmistir. Ancak Sosyal Bilgiler egitimcileri bu degisikligi
olumlu karsilamamis ve yaratici diisiinmenin yerini yenilik¢i diisiinmenin dolduramayacagini
belirtmislerdir. Bu durum, bu ¢aligmanin bulgularinin ders kitabindaki yaraticilik becerisinin
gelistirilmesine yonelik etkinlik ve sorularmn nispeten diisiik bir oranda yer aldigini

gostermesiyle paralellik teskil etmektedir.
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Celikkaya ve Kiirtimlioglu (2019), 4. ve 5. smif yeni Sosyal Bilgiler programinda
kazandirilmasi hedeflenen ortak becerilere iliskin kazanimlarin igerige yansimasini incelemis
ve en az yer verilen becerinin igbirligi becerisi oldugunu tespit etmislerdir. Benzer sekilde
Hayirsever ve Kisakiirek'in (2014) ¢alismasinda Sosyal Bilgiler ders kitabinin 6grencilere
baz1 becerileri kazandirma konusunda kismen yeterli oldugu vurgulanirken, 6zellikle sosyal
katilim, degisim ve siirekliligi algilama becerilerinin yeterli olmadigi belirtilmistir. Bu
bulgular, bu ¢alismaya konu olan ders kitabinin isbirligi becerisine yonelik herhangi bir soru
icermedigi bulgusuyla ortiigmektedir.

Isbirligi becerisi dgrencilerin birlikte calisma, fikir aligverisinde bulunma ve ortak
hedeflere ulasma yeteneklerini kapsar ve dgrencilerin grup iginde etkilesim kurabilme, farkli
bakis acilarim1 anlayabilme ve ortak ¢oziimler gelistirebilme yeteneklerini gelistirmelerini
amaglar. Bu becerinin gelistirilmesi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde tarihi olaylari,
kiiltiirel farkliliklar1 ve toplumsal yapilari anlamalarina ve bu konularda birlikte g¢alisarak
analiz yapmalaria yardimci olabilir (P21 Framework Definitions, 2015; Trilling ve Fadel,
2009). Ozellikle ilkokul ¢agindaki dgrencilerin yardimlasarak, iletisim kurarak ve sorumluluk
alarak birlikte {iretim siire¢lerine dahil olmalarini saglayan isbirligi faaliyetleri, okul kiiltiirliine
uyumlanmadan akademik basar1 diizeyinin artirilmasina kadar pek ¢ok alanda etkililigi ortaya
konmus olan uygulamalardir (Nur, 2020). Bu bakimdan, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
ogrencileri igbirlikli ¢aligmalara yonlendirecek soru ve etkinliklere yer verilmesinin, iyi ve
etkin bir vatandaslik profilinin gergeklestirilmesinde katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Diger yandan yaraticilik becerisi ise dgrencilere yenilik¢i diisiinme, mevcut bilgileri
yeni ve farkli yollarla birlestirme ve orijinal ¢oziimler liretme yetenegi kazandirir. Yaratici
diistinme yetenegi, ogrencilerin siirekli degisen ve teknolojik yeniliklere acik bir diinyada
uyum saglamalar i¢in gereklidir. Ozellikle ilkokul ¢aginda, isbirlikli ¢alismalar kapsaminda
yiirlitiilen yaratic1 etkinliklerin, 6grencilerde tutarli ve olumlu bir sosyal perspektifin
yerlesmesinde katki sagladigi kabul edilmektedir (Oztop ve Gummerum, 2020). Sosyal
bilgiler derslerinde Ogrencilerin tarihi olaylar1 yeniden canlandirmalari, farkli tarihi
senaryolar1 incelemeleri veya toplumsal sorunlara yaratici ¢oziimler getirmeleri tesvik
edilebilir; boylelikle d6grencilerin elestirel diisiinme ve yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi
saglanabilir (National Research Council, 2011; P21 Framework Definitons, 2015). Bu
becerilerin Sosyal Bilgiler ders kitaplarina entegrasyonu, dgrencilerin 21. ylizyilin karmasik
ve hizla degisen diinyasinda gerekli becerileri kazanmalarina yardimci olacaktir. Isbirligi ve

yaraticilik, oOgrencilerin toplumsal olaylar1 anlamalarimi, farkli bakis acilarina deger
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vermelerini ve toplumsal sorunlara yenilik¢i ¢oziimler bulmalarini saglayarak geleceg§e daha

iyi hazirlanabilmelerini destekleyecek kritik becerilerdir.

Oneriler

Bu calismanin ve ilgili alanyazinda yer alan diger caligmalarin destekleyici

bulgularindan hareketle, asagidaki dnerilerin sunulmasi uygun goriilmiistiir:

Mevcut Sosyal Bilgiler ders kitabinda, elestirel diisiinme becerilerinin
kullanilabilecegi daha fazla etkinlik ve soruya yer verilirken, diger becerilere
daha az yer verildigi goriilmektedir. Bu nedenle ders kitabinin igeriginin
gozden gecirilerek 21. yiizy1l becerilerine dengeli bir sekilde yer verilmesi
onerilmektedir.

Isbirligi becerisi bireylerin grup icinde etkili bir sekilde ¢alisabilmesi igin
gereklidir. Mevcut ders kitabinda bu becerinin kullanilmasina olanak taniyan
soru ve etkinliklere yeterince yer verilmemistir. Bu bakimdan 6grencilerin grup
caligmalarina katilmalarmi ve fikir aligverisinde bulunmalari tesvik eden
etkinliklerin ders kitabina eklenmesi 6nerilmektedir.

Yaraticilik ve iletisim becerileri, 6grencilerin yeni fikirler tiretebilmesi ve bu
fikirleri bagkalariyla paylasabilmesi bakimindan kritiktir. Bu becerilere daha
fazla vurgu yapilmasi ve ders kitabindaki etkinliklerin bu becerilere yonelik
olarak yeniden diizenlenmesi 6nerilmektedir.

21. yiizyilin getirdigi degisiklikleri takip edebilmek i¢in ders kitaplarinin
strekli olarak giincellenmesi gerekmektedir; dolayisiyla ders kitaplart belirli
araliklarla gbzden gecirilmesi ve 21. ylizyil becerilerine uygun hale getirilmesi

Onerilmektedir.

Mevcut ders kitabindaki etkinlik ve sorularin, sadece belirli becerilere yonelik olmasi yerine,

tiim 21. ylizy1l becerilerini kapsayacak sekilde cesitlendirilmesi 6nerilmektedir.

23



Cakr, O.

Kaynak¢a

Ananiadou, K., & Claro, M. (2009). 21st Century Skills and Competences for New
Millennium Learners in OECD Countries. OECD Education Working Papers, No. 41.
Paris: OECD Publishing.

Aschner, M. J. (1961). Asking questions to trigger thinking. NEA Journal, 50, 44-46.

Bailin, S. (2002). Critical thinking and science education. Science & Education, 11(4), 361-
375. https://doi.org/10.1023/A:1016042608621

Bawden, D. (2001). Information and digital literacies: A review of concepts. Journal of
Documentation, 57(2), 218-259. https://doi.org/10.1108/EUM0000000007083

Bazeley, P. (2013). Qualitative data analysis: Practical strategies. SAGE.

Berg, B. L., & Lune, H. (2017). Qualitative research methods for the social sciences (Ninth
edition). Pearson.

Binkley, M., Erstad, O., Herman, J., Raizen, S., Ripley, M., Miller-Ricci, M., & Rumble, M.
(2012). Defining Twenty-First Century Skills. P. Griffin, B. McGaw, & E. Care (Eds.)
icinde, Assessment and Teaching of 21st Century Skills. (ss. 17-66). Dordrecht:
Springer.

Bloom, B. S. (1956). Taxonomy of educational objectives: The classification of educational
goals (Handbook I: Cognitive domain). David McKay.

Bowen, G. A. (2009). Document analysis as a qualitative research method. Qualitative
Research Journal, 9(2), 27-40. https://doi.org/10.3316/QRJ0902027

Brophy, J., & Alleman, J. (1991). A caveat: Curriculum integration isn’t always a good idea.
Educational Leadership, 49, 2-7.

Bryman, A. (2012). Social research methods. Oxford university press.

Cochran-Smith, M., Feiman-Nemser, S., Macintyre, J. D., & Demers, K. E. (Ed.). (2008).
Handbook of research on teacher education: Enduring questions in changing contexts
(3. ed). Routledge.

Celikkaya, T., & Kiirimlioglu, M. (2019). 4. ve 5. smif yeni sosyal bilgiler programinda
kazandirilmas1 hedeflenen ortak becerilere iliskin kazanimlarin igerige yansimasi.
Uluslararasi Ders Kitaplari ve Egitim Materyalleri Dergisi, 2(2), 166-186.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijotem/issue/50671/620565

24


https://doi.org/10.1023/A:1016042608621
https://doi.org/10.1108/EUM0000000007083
https://doi.org/10.3316/QRJ0902027
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijotem/issue/50671/620565

Uluslararast Ders Kitaplari ve Egitim Materyalleri Dergisi, 7 (1), 1-27.

Dede, C. (2010). Comparing frameworks for 21st century skills. J. Bellance, & R. Brandt
(Eds.) i¢inde, 21st century skills: Rethinking how students learn (pp. 51-76).
Bloomington, IN: Solution Tree Press.

Definition and Selection of Competencies. (2005). OECD.

https://www.oecd.org/pisa/definition-selection-key-competencies-summary.pdf

Demir, A. Y., & Ozyurt, M. (2021). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Ders
Kitaplarinin 21. Yiizy1l Becerileri Baglaminda incelenmesi. Inénii Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 1254-1290. https://doi.org/10.17679/inuefd.867905

Diizgiiner, T. T., Karabulut, H., & Kariper, A. (2022). 21. Yiizy1l becerileri ile ilgili yapilmis

olan ¢aligmalarin incelenmesi. Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12(1),
179-199. https://dergipark.org.tr/tr/pub/kusbd/issue/68301/986758

Elias, M. J., Zins, J. E., Weissberg, R. P., Frey, K. S., Greenberg, M. T., Haynes, N. M,, ... &
Shriver, T. P. (1997). Promoting social and emotional learning: Guidelines for
educators. ASCD.

Halpern, D. F. (2003). Thought & Knowledge: An Introduction to Critical Thinking.

Lawrence Erlbaum Associates.

Hayirsever, F., & Kisakiirek, M. A. (2014). Evaluation of social studies textbook in terms of
the aimed skills to be acquired by students according to the primary school curriculum.
Uluslararas: Egitim Programlar: ve Ogretim Calismalar: Dergisi, 4(8), 23-42.

Hunkins, F. P. (1972). Questioning strategies and techniques. Allyn and Bacon.

Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (2009). An educational psychology success story: Social
interdependence theory and cooperative learning. Educational Researcher, 38(5), 365-
379. https://doi.org/10.3102/0013189X09339057

Larson, B. E. (2011). Instructional strategies for middle and secondary social studies:

Methods, assessment, and classroom management (1. bs). Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780203829899

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis. Thousand Oaks, CA:
SAGE Publications.

Milli Egitim Bakanlig:. (2018). Sosyal bilgiler ogretim programi.
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-
SOSYAL%20BILGILER%200GRETIM%20PROGRAMI%20.pdf

National Research Council (2011). Assessing 21% century skills. The National Academies

Press.

25


https://www.oecd.org/pisa/definition-selection-key-competencies-summary.pdf
https://doi.org/10.17679/inuefd.867905
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kusbd/issue/68301/986758
https://doi.org/10.3102/0013189X09339057
https://doi.org/10.4324/9780203829899
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-SOSYAL%20B%C4%B0LG%C4%B0LER%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%20.pdf
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-SOSYAL%20B%C4%B0LG%C4%B0LER%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%20.pdf

Cakr, O.

Niu, W., & Liu, D. (2009). Enhancing creativity: A comparison between effects of an
indicative instruction “to be creative” and a more elaborate heuristic instruction on
Chinese student creativity. Psychology of Aesthetics, Creativity, and the Arts, 3(2), 93-
98. https://doi.org/10.1037/a0013660

Nur, L. (2020). Analyzing Elementary School Student Cooperative Skill through Outbound

Activity. TEGAR Journal of Teaching Physical Education in Elementary School, 4, 1-
4. https://doi.org/10.17509/tegar.v4i1.28363.

Oztop, P., & Gummerum, M. (2020). Group creativity in children and adolescents. Cognitive
Development, 56, 100923. https://doi.org/10.1016/j.cogdev.2020.100923.

P21 Framework Definitions. (2015). The partnership for 21st century learning (P21).

https://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21 Framework Definitions New Lo
go 2015 9pgs.pdf
Patton, M. Q. (2002). Qualitative research & evaluation methods. SAGE.

Paul, R. W., & Elder, L. (2007). A guide for educators to critical thinking competency
standards: Standards, principles, performance indicators, and outcomes; with a
critical thinking master rubric. Foundation for Critical Thinking.

Pellegrino, J. W., & Hilton, M. L. (Eds.) (2012). Education for Life and Work: Developing
Transferable Knowledge and Skills in the 21st Century. National Research Council of
the National Academes. Washington DC: The National Academies Press.

Ricketts, K. G., & Ricketts, J. C. (2010). Leadership: Personal Development and Career
Success. Cengage Learning.

Robinson, K. (2011). Out of Our Minds: Learning to be Creative. Capstone Publishing Ltd.

Starko, A. J. (2018). Creativity in the Classroom: Schools of Curious Delight. Routledge.

Sternberg, R. J. (2003). Wisdom, intelligence, and creativity synthesized. Cambridge
University Press. https://doi.org/10.1017/CB0O9780511509612

The College, Career, and Civic Life (C3) Framework for Social Studies State Standards:

Guidance for Enhancing the Rigor of K-12 Civics, Economics, Geography, and
History. (2013). NCSS. https://www.socialstudies.org/standards/c3

Trilling, B., & Fadel, C. (2009). 21st century skills: Learning for life in our times. Jossey-
Bass/Wiley.

Voogt, J., & Roblin, N. P. (2012). A comparative analysis of international frameworks for
21st century competences: Implications for national curriculum policies. Journal of
Curriculum Studies, 44(3), 299-321. https://doi.org/10.1080/00220272.2012.668938

26


https://doi.org/10.1037/a0013660
https://doi.org/10.17509/tegar.v4i1.28363
https://doi.org/10.1016/j.cogdev.2020.100923
https://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21_Framework_Definitions_New_Logo_2015_9pgs.pdf
https://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21_Framework_Definitions_New_Logo_2015_9pgs.pdf
https://doi.org/10.1017/CBO9780511509612
https://www.socialstudies.org/standards/c3
https://doi.org/10.1080/00220272.2012.668938

Uluslararast Ders Kitaplari ve Egitim Materyalleri Dergisi, 7 (1), 1-27.

Wagner, T. (2008). The Global Achievement Gap: Why Even Our Best Schools Don’t Teach
the New Survival Skills Our Children Need, and What We Can Do about It. New
York: Basic Books.

Wegerif, R. (2013). Dialogic: Education for the Internet age. Routledge.

Woodward, J. (1992). Textboks, Technology, and the Public Schol Curicula: Identifying
Emerging Isues and Trends in Technology for Special Education. ERIC, 568-574.
https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED350760.pdf

Yiicel, A. G., Cift¢i, B., & Durmaz, A. (2022). Yaratici diislinmenin sosyal bilgiler dersi

ogretim programindan ¢ikarilmast: Yenilik¢i diisiinme yeterli mi? Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitesi SBE Dergisi, 12(1), 239-253.
https://doi.org/10.30783/nevsosbilen.1064873

27


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED350760.pdf
https://doi.org/10.30783/nevsosbilen.1064873

Uluslararasi Ders Kitaplar: ve Egitim Materyalleri Dergisi (IJOTEM), 7(1), 28-47

ULUSLARARASI DERS KiTAPLARI VE EGITIM MATERYALLERI
DERGISI 1IJOTEM)

[JOTEM

Cilt/'Volume

4

| \
Y, 4 K, i?
& X =
£ 8N . A
L S & 9 2

https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijotem

BiLSEM Yénergesinin Egitim ve Ogretim Siirecindeki Roliiniin

Degerlendirilmesi

Nuh OZBEY'

Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitsii, Matematik Egitimi Boliimii
Dr.

nuhozbey@gmail.com

Orcid ID: 0000-0002-4542-2958

Makale Tiirii: Alnti:  Ozbey, N. (2024). BILSEM

Alinma Tarihi: 22.05.2024 yonergesinin egitim ve Ogretim siirecindeki

Kabul Edilme Tarihi: 27.05.2024 roliiniin degerlendirilmesi. Uluslararasi Ders

Cevrimici yaymlanma tarihi: 27.05.2024 Kitaplar: ve Egitim Materyalleri Dergisi,
7(1). 28-47.

28


https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijotem

Uluslararast Ders Kitaplari ve Egitim Materyalleri Dergisi, 7(1), 28-47.

BiLSEM Yénergesinin Egitim ve Ogretim Siirecindeki Roliiniin

Degerlendirilmesi

Nuh OZBEY!

Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitsii, Matematik Egitimi Boliimii

0z

Arastirma Makale

Yonergelerin agiklayici 6zellikleri ve farkli konulara iliskin kapsamli bilgi
saglamalari, kurum isleyisinin paydaslar tarafindan net bir sekilde
kavranmasina olanak tamr. Isleyisin acik¢a belirlenmesi uygulamalarda
tutarlilik saglayarak kurumsal performansi artirir. Ozellikle Bilim ve Sanat
Merkezlerinin (BILSEM) c¢alisma diizenini belirleyen y&nergeler, bu
kurumlarin farkli alanlarda basarili olabilmesi i¢in temel bir belge ve rehber
niteligindedir. Bu calisma, mevcut BILSEM yonergesini temel alarak bu
kurumlardaki egitim-6gretim siirecinin ana hatlarin1  belirlemeyi ve
hedeflenen egitim siirecinin temel bilesenlerini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Aragtirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Siireg
boyunca, ilk olarak BILSEM yénergesindeki basliklar, alt bashiklar ve
onemli noktalar gozden gecirilmis ve yoOnergeye iliskin genel bir anlayis
saglanmistir. Daha sonra, belgede yer alan onemli bilgiler sistematik bir
sekilde diizenlenmis ve kodlanmistir. Son asamada ise, bu kodlar tizerinden
yapilan icerik analizi ile ana temalar belirlenmistir. Calisma sonucunda,
yonergede yer alan egitim ve 6gretim siireciyle ilgili veriler bes tema altinda
toplanmigtir. Bu  temalardan ilki, Ogrencilerin  yetistirilmesi ve
gelistirilmesine ~ odaklanan  temel amaclar1  igermektedir.  Ikincisi
BILSEM'lerdeki egitim ve Ogretim ilkelerini ele almaktadir. Ucgiinciisii,
egitim ve Ogretim siirecindeki planlama esaslarint  agiklamaktadir.
Dordiinciisii, egitim ve Ogretim etkinliklerinin  organizasyonunu
detaylandirmaktadir. Son olarak, besinci tema ise degerlendirme anlayisini
ele almaktadir. Belirlenen temalar ve kodlar, egitim siirecinin ana
bilegenlerini ve yonergenin kapsamini detayli bir sekilde ortaya koymaktadir.
Bu calismanin bulgulant 1s13inda BILSEM  yénergesinde belirtilen
degerlendirme siireglerinin etkililigini degerlendiren c¢alismalar yapilmasi
Onerilebilir. Bu tiir arastirmalar sayesinde mevcut siiregler iyilestirilerek bu
kurumlarin kapsamli bir sekilde yapilanmasi saglanacaktir.
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Abstract Research Article

Guidelines provide comprehensive information, helping stakeholders
understand the institution's functioning. Clearly defined procedures enhance
consistency and improve performance. For Science and Art Centers
(BILSEM), these guidelines are fundamental documents guiding success in
various areas. This study aims to identify the main outlines of the education-
teaching process in these institutions and to reveal the fundamental
components of the targeted educational process, based on the existing
BILSEM instruction document. The document analysis method was used in
the research. Throughout the process, firstly, the titles, subtitles, and
important points in the BILSEM instruction document were reviewed, and a
general understanding of the directive was developed. Then, the significant
information in the document was systematically organized and coded. In the
final stage, main themes were determined through content analysis conducted
using these codes. As a result of the study, data related to the education and
teaching process in the instruction document were gathered under five
themes. The first theme covers the fundamental objectives for student
development. The second focuses on the principles of education and teaching
in BILSEM. The third explains planning principles in the education process.
The fourth details the organization of educational activities. The fifth
addresses measurement and evaluation. These themes and codes reveal the
main components of the education process and the scope of the instruction
document. Thanks to such research, existing processes will be improved and  Received: 22.05.2024
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Giris

Tiirkiye'de bakanliklarin ¢alisma sistemi, hukuk diizenindeki normlar hiyerarsisine
dayali olarak igler. Bu hiyerarsik yapida, normlar belirli bir diizen igerisinde alt alta ve tist
iiste kademelendirilir. Bu kademelendirme, her bir normun kendisinden iist olan diger bir
norma uygun sekilde gecerlilik kazanmasini saglar (Dénertas, 2023). Ornegin, bir kanun
Anayasa'ya aykirt olamaz; aym sekilde, bir yonetmelik de kanuna aykiri olamaz. Bu
hiyerarsik yapi, normlarin belirli bir sirayla ve diizen i¢inde uygulanmasini saglar. Bu sayede,
hangi durumda hangi normun gegerli oldugunu belirlemek kolaylasir ve uygulamada
karmagikliklar 6nlenir. Ayni sekilde olusturulan yapi, hukuki normlarin uygulanmasinda yol
gdsterici bir rol de oynar. Ust normlar, alt normlarin nasil uygulanacagmi belirler ve bdylece
hukuk sisteminde bir yonlendirme islevi goriir. Bu durum, uygulayicilarin ve kurumlarin,
kurallar1 dogru ve tutarli bir sekilde uygulamasina yardimci olur (Kaya, 2023).

Yasal diizenlemelerde en {istte yer alan normlar (6rnegin, Anayasa), en yiiksek etki
giicline ve Ustiinliige sahiptir. Bu normlar, diger tiim normlara yon verir ve tiim hukuk
sisteminin temelini olusturur. Hiyerarside asagi indik¢e, normlarin etki giicli ve iistiinligi
azalir. Ornegin, bir kanun, Anayasa'ya gore daha az etki giiciine sahiptir. Aym sekilde,
yonetmelikler kanunlardan, yonergeler ise yonetmeliklerden daha az etki gliciine sahiptir.
Buna karsilik, diizenlemelerde asagiya dogru inildikg¢e, normlarin igerdigi agiklayic1 hiikiimler
artar. Bu, daha alt diizeydeki normlarin (6rnegin, yonetmelikler ve yonergeler), {ist diizeydeki
normlarin genel ilkelerini ve kurallarin1 daha detayli ve 6zellikli bir sekilde agiklamak {izere
diizenlenmis olmasi anlamina gelir (Giilcan, 2019). Ust diizeydeki normlar genellikle daha
genel ve soyut ilkelere dayanirken, alt diizeydeki normlar bu genel ilkelerin pratik
uygulamasimi ve detaylarmi belirler. Ornegin, bir kanun genel ilkeleri ve ana hatlar
belirlerken, yonetmelik ve yonerge bu kanunun nasil uygulanacagini detaylandirir ve 6zellikli
kurallar koyar (Erkilig, 2022).

Yonergeler, yonetmeliklerden ayr1 olarak uygulamaya yonelik islem ve boliimleri ele
alirlar. Bu belgeler, temel manada yasal diizenlemelerin uygulanmasinda uygulayicilara yol
gostermek, onlar1 aydinlatmak ve bazi noktalara dikkat ¢ekmek amaciyla ilgililere gonderilen
yazilardir (Karaman Kepenekci ve Taskin, 2017). Kurumlar, bu belgeler araciligiyla ¢aligma
stireglerini diizenler ve verimli bir bi¢cimde yiiriitirler. Boylece kurumlar hem daha verimli

caligabilir hem de hukuki siire¢lerde daha gii¢lii bir konuma sahip olabilirler (Cengiz, 2021).
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Milli Egitim Bakanligimin (MEB) yapisinda, normlar hiyerarsisine uygun olarak en
st diizeyde Anayasa yer alir ve tim diger normlarin bu belirleyici yasaya uygun olmasi
zorunludur. Ardindan yasalar gelir; yasalar, yazili, genel, siirekli ve soyut hukuk kurallaridir
ve yasama organi tarafindan c¢ikarilir. Yasalarin ardindan yonetmelikler gelir. MEB'de
yonetmelikler, yasalarin uygulanmasimni saglamak i¢in ¢ikarilir.  YOnetmeliklerde
deginilmeyen konulara aciklik getirmek i¢in diizenlenen ve resmi belge olarak tanimlanan
yonergeler, belirli bir esasa dayanarak iist makamlardan alt makamlara verilen talimatlari
icerir. Ornegin, MEB'e bagl okullarin ydnetimi, 6gretmenlerin atanmas1 ve ders programlari
gibi konular1 diizenleyen yonetmelikler bulunmaktadir. Yonetmelikler bazi durumlarda
kuruma bagli olmayan farkli kisilerin de sorumlu olduklar1 kurallar1 ve uygulamalar1 da
igerirler.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan, 6zel yetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerini
fark etmeleri ve kapasitelerini en st diizeyde kullanmalar1 amaciyla 1995 yilinda Bilim ve
Sanat Merkezleri (BILSEM) a¢ilmis ve Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii blinyesinde hizmet vermeye baslamistir (MEB, 2024a). Acildiklar1 zamandan
giiniimiize kadar, BILSEM’lerin kurulusu, 6grenci secim siirecleri, kayit islemleri, 6gretmen
secimleri ve hizmet i¢i egitimleri ile egitim ve Ogretim faaliyetlerinin yiritiilmesi
yonergelerle diizenlenmistir. Bu kapsamda yayinlanan ilk yonerge, Eyliil 1995 tarihinde
MEB’e bagl Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii'niin makam
onayt ekindeki Bilim ve Sanat Merkezleri YoOnergesi olmustur. Bu tarihten itibaren,
BILSEM’ler yonergeler ile yonetilmeye devam etmis ve bu yonergeler sirastyla 2001, 2007,
2015, 2016, 2019 ve en son olarak 2022 yillarinda gilincellenmistir (MEB, 2024b).
Giiniimiizde yiiriirliikte olan Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) yonergesi, 07.07.2018
tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi'ne dayanmaktadir ve 1 Aralik 2022 tarihinde
yayimnlanarak 15 Aralik 2023 tarihindeki degisikliklerle yiirtirliige girmistir. Bu yonerge,
oncekiler gibi BILSEM'lerin isleyisine iliskin temel kurallar1 kapsamaktadir (MEB, 2024c).

MEB tarafindan yayimlanan yonergelerin agiklayic1 oOzellikleri ve detayli bilgi
saglamalar1 nedeniyle, bagli kurumlarin i¢indeki herkesin, igleyise dair net bir kavrayisa sahip
olmasini saglayacaktir. Ayrica, prosediirleri agik¢a belirlemeleri ve sorunlara ¢oziim 6nerileri
sunmalar1, uygulamalarda tutarlilik saglayacak ve kurumsal performansi artiracaktir. Ozellikle
Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) igin y&nerge, kurumun farkli alanlarda basarili olmasi

i¢in temel bir belge niteligi tasiyan bir rehber olarak kabul edilebilir. Bu baglamda, BILSEM
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yonergesinin incelenmesi basarili bir egitim hizmeti sunulmasinda kilit bir rol oynamasi
sebebiyle onemlidir.

BILSEM yonergesinin temel yapr taglarini belirlemek ve ana hatlarmi ortaya koymak,
bu kurumlarin egitim ve 6gretim siireclerinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in kritik bir
oneme sahiptir. Yonergede belirtilen egitim-gretim siirecinin incelenmesi BILSEM'lerin
egitim kalitesini artirmaya ve Ogrencilerin basarisin1 desteklemeye yonelik katkilar
saglayacaktir. Ayrica, BILSEM y&nergesinin énemli noktalariin anlasilmasi, bu kurumlarin
amacina uygun sekilde ¢alismasini ve 6grencilere yonelik etkili egitim hizmetleri sunulmasini
saglamada onemli bir adim olacaktir. Bu kapsamda gerceklestirilen ve mevcut yonergeyi
temel alan bu ¢alisma, BILSEM yonergesinde belirtilen egitim-6gretim siirecine iliskin ana
hatlar1 belirlemeyi ve hedeflenen egitim siirecinin temel bilesenlerini ortaya koymayi

amaclamaktadir.

Yontem

Model

Aragtirma siirecinde, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yOntemi
kullanilmistir. Dokiiman kavrami, belirli bir konuyla ilgili olarak arastirmacilara bilgi
saglayan kitap, dergi, glinliik, yonetmelik, yasal metin ve gazete gibi her tiirlii yazili materyali
ifade eder (Balci, 2016). Bu arastirmada ele alinan dokiiman, kurumsal bir metin olan
(Corbetta, 2003) ve arastirmacinin miidahalesi olmadan iiretilen (Kiral, 2020) BILSEM
yonergesidir.

Dokiiman analizi yontemi, elde olan yazili metinlerin igerigini sistematik bir sekilde
analiz etmek amaciyla kullanilan nitel bir arastirma yontemidir (Wach, 2013). Bu yontem
belgesel tarama yontemi olarak da bilinir ve genellikle arastirmacilarin belirli bir konu
hakkinda daha derinlemesine anlayis elde etmelerine yardimci olur. Dokiiman inceleme
stirecinde, yazili materyallerin incelenmesi, arastirilan olgular hakkinda bilgi edinilmesi
(Yildinnm ve Simsek, 2018) ve elde edilen bilgilerin sorgulanmasi (O’Leary, 2017) ve
degerlendirilmesi (Ekiz, 2015), O©nemlidir. Patton'a (2014) gore, dokiimanlar Orgiitsel
stireclerin perde arkasini ve i¢ yliziinii goriiniir hale getirir. Aragtirma sorusuna gore, bazen
aragtirmanin ana verisini olustururlarken bazen de yardimci ve destekleyici veri kaynagi
olarak arastirmaya katki saglayabilirler (Giiler vd., 2015). Dokiiman analizi, belgelerin

dogasina uygun oldugu durumlarda 6zellikle faydalidir. Ornegin, yonetmelikler, politika
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belgeleri veya diger resmi belgeler gibi belirli kurallari, prosediirleri veya politikalari

aciklayan belgelerin incelenmesi i¢in uygundur (Sak, vd., 2021).

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada incelenmek tizere segilen dokiiman, giinlimiizde yiiriirliikte olan
BILSEM Yoénergesi'dir. Bu yonerge, BILSEM'erin isleyisi ve egitim politikalarinin
belirlenmesinde 6nemli bir rol oynayan ve 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi ile Ogretim
faaliyetleriyle dogrudan ilgili olan tek diizenleme olmasi (Orug, Ates ve Cagir, 2019)
nedeniyle secilmistir. Yonerge, 2022 yilinda yaymmlanmig ve en son 2023 yilinda
giincellenmistir.

Dokiimanin se¢imi; kapsami, icerdigi boliimler, giincelligi ve erisilebilirligi dikkate
alarak gergeklestirilmistir. Segilen yonergenin bolimleri detayli bir sekilde incelenmis ve
bu incelemeler sonucunda notlar tutulmustur. Bu notlar, yonergenin ana fikirlerini ve i¢erigini
belirlemek i¢in kullanilmis ve arastirma verilerinin elde edilmesinde temel veri toplama araci

olarak hizmet etmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin siireci 4 evreden olusmaktadir. Bunlardan ilki mevcut BILSEM
yonergesinin se¢im asamasidir. ikinci asama olan belge incelemesi siirecinde segilen belgenin
detayli bir sekilde analizi gerceklestirilmistir. Bu kapsamda ilk olarak, yonergenin icerigi ile
ilgili genel bir anlayis gelistirmek amaciyla belgede yer alan bashklar, alt basliklar ve
vurgulanan Onemli noktalar gozden gecirilmistir. Bu sayede belgelerin hangi konulari
kapsadigi ve hangi alanlara odaklandigi belirlenmistir. Daha sonra, belgelerdeki onemli
bilgiler 6zenle not alinmistir. Elde edilen bu notlar, belge analizinde kullanilmak {izere
organize edilmis ve kategoriler halinde diizenlenmistir.

Uciincii asama olan kodlama asamasinda, yonergenin anahtar konularini ve temalarini
tespit etmek icin belirlenen kriterler kullanilarak kodlama yapilmistir. Bu kriterler, yonergenin
amacint acik¢a ifade eden kelime, konu ve hedefleri temel almistir. Ayrica, yonergenin
igeriginde sikca gegen veya onemli oldugu diisiiniilen kavramlar da dikkate alinmistir.
Kodlama siireci, belge analizinde kullanilacak verilerin  siniflandirilmasini  ve
gruplandirilmasini saglamistir. Bu siireg, belgelerdeki anahtar konular1 ve temalar belirlemek
icin 6nemli bir adimdir ve belge iceriginin detayli bir sekilde incelenmesini saglayarak, belirli

kriterlere gore smiflandirilmasini  kolaylastirmistir.  Kodlama planinin = olusturulmasi,
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belirlenen kriterlerin belge igerigine nasil uygulanacagini belirlemistir. Belge igerigi
kodlanirken belirlenen anahtar kelime veya kavramlar olusturulan kodlarla isaretlenmistir.

Son asama olan analiz kisminda, yonergedeki anahtar kelimeler ve temalar tizerinden
detayl bir igerik analizi yapilmistir. Bu analiz ile yonergenin igerigindeki dnemli kavramlari,
ifadeleri ve baglantilar1 ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir. Bu kapsamda yonergenin biitiinligi
ve tutarliligr da gz Oniinde bulundurularak her bir konu ve tema, igerigin anlasilmasini ve
yorumlanmasini saglayacak sekilde ele alinmistir. Bu islem, yonergenin derinlemesine
anlagilmasina ve yorumlanmasina olanak saglayarak, sonuglarin daha saglam bir temele

dayanmasini saglamistir.

Bulgular

BILSEM y®nergesinin incelendigi bu galismada egitim ve 6gretim siireci ile iliskili
veriler bes tema altinda toplanmistir. Bunlardan ilki, 6grencilerin yetistirilmesi ve
gelistirilmesine yonelik temel amaglar igermektedir. Ikinci tema BILSEM'deki egitim ve
ogretim ilkelerini ele almaktadir. Uciincii tema, egitim ve &gretim siirecindeki planlama
esaslarini agiklamaktadir. Dordiincii tema, egitim ve 6gretim etkinliklerinin organizasyonunu
detaylandirmaktadir. Son olarak, besinci tema ise degerlendirme anlayisini ele almaktadir.

Asagida, belirlenen temalarin ve bu temalar altindaki kodlarin detaylari sunulmustur.

Ogrencilerin Yetistirilmesi ve Gelistirilmesine Yonelik Temel Amaclar

BILSEM yonergesi, 6zel yetenekli dgrencilerin egitimindeki dncelikleri ve hedeflerini
belirlerken Tiirk milli egitim sisteminin genel amaglarina ve temel ilkelerine dayanan bir yol
izlenmistir. Bu kapsamda, yonerge incelendiginde, asagidaki tablo 1’de sunulan bes kod

ortaya ¢ikmistir.

Tablo 1

Osrencilerin Yetistirilmesine Iliskin Temel Esaslar

Tema Kod Aciklama

Baglilik Ogrencilerin Atatiirk ilke ve inkilaplarina baglilik ve davranis olarak gdsterme
konusundaki gelisimlerini desteklemek amaciyla bu ilkelerin egitim
programlarina entegrasyonunu desteklenmektedir.

Degerler Ogrencilerin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerleri benimsemesini,
korumasini ve gelistirmesini saglayacak egitim programlar1 6ne
¢ikarilmaktadir.

Ogrenci
Yetistirme
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Bilim ve Estetik  Bilimsel diisiinceyi ve estetik degerleri birlestirerek 6grencilerin bu
alanlardaki yeteneklerini gelistirmeye yonelik programlar tesvik edilmektedir.

Yaraticilik Ogrencilerin yaratic1 diisiinme, kesif, icat, sosyal iliskilerde basar1, inovasyon,
liderlik, iletisim ve sanatsal beceriler kazanmalarini destekleyen egitim
firsatlarini 6ngoriilmektedir.

Disiplin Ogrencilerin 6zel yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢aligma disiplini
kazanmalarini, disiplinler arasi diisiinme becerilerini gelistirmelerini ve
projeler gerceklestirmelerini tegvik edilmektedir.

Tablo 1, 6zel yetenekli 6grencilerin yetistirilmesi ve gelistirilmesine yonelik ana
amaglar1 belirlemekte ve BILSEM yénergesinin bu hedeflere ulasmada nasil bir rol
oynadigin1 gostermektedir. Yonergede vurgulanan, Atatiirk ilke ve inkilaplarina dayali bir
temel olusturma amaci 'baglilik' kodunu olustururken, 6grencilerin milli, ahlaki, insani,
manevi ve Kkiiltiirel degerleri benimsemesini, korumasimni ve gelistirmesini saglamayi
vurgulayan ifadeler 'Degerler’ kodunun ortaya ¢ikmasini saglamistir. Ayni sekilde, bilimsel
diisiinceyi estetik degerlerle birlestirerek 6grencilerin bu alanlardaki yeteneklerini gelistirmeyi
hedefleyen ifadeler 'Bilim ve Estetik' kodunu altinda toplanmis, yaratic1 diisiinme, kesif, icat,
sosyal iliskilerde basari, inovasyon, liderlik, iletisim ve sanatsal beceriler kazanmalarini
tesvik eden agiklamalar ise 'Yaraticilik' kodunu olusturmustur. Son olarak, 6zel yetenekleri
dogrultusunda bilimsel ¢aligma disiplini kazanmalarini, disiplinler aras1 diisiinme becerilerini
gelistirmelerini ve projeler gerceklestirmelerini vurgulayan amag¢ 'Disiplin' kodu ile

isimlendirilmistir.

BILSEM'deki Egitim ve Ogretim ilkeleri

BILSEM'deki Egitim ve Ogretim Ilkeleri, egitim ve &gretim faaliyetlerinin
diizenlenmesi ve yiiriitiilmesinde temel bir rehber niteligi tasimaktadir. Bu ilkeler, en genel
anlamda BILSEM'in misyonu ve vizyonu dogrultusunda ozel yetenekli ogrencilerin
egitiminde kaliteyi artirmayi, onlar1 {ilke kalkinmasina katki saglayacak bireyler olarak
yetistirmeyi amaglamaktadirlar. Yonerge bu kapsamda incelendiginde tablo 2’de yer alan 6

kodun 6n plana ¢ikmustir.

Tablo 2

BILSEM'deki Egitim ve Ogretim Ilkeleri

Tema Kod Acgiklama
005 ¢ Performans ve BILSEM'deki egitim hizmetleri, 6zel yetenekli dgrencilerin performanslarr ve
== " fhtiya¢ uyumu egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanan Bireysellestirilmis Egitim Programlari
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(BEP) temel alinarak ytiriitiilmektedir.

Biitiinciil Gelisim BEP hazirlanirken 6zel yetenekli 6grencilerin egitim ve 6gretimindeki tiim gelisim
alanlar1 biitiinliik igerisinde ele alinmaktadir.

Program BILSEM'de uygulanan dgretim programlari, dgrencilerin devam ettikleri orgiin

Biitiinliigi egitim kurumlarinin programlari ile biitiinliik olusturacak sekilde hazirlanmakta ve
ogrenci merkezli olarak yiiriitiilmektedir.

Ust Diizey Egitim ve ogretim etkinliklerinde ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerileri

Diigiinme kazanmalarini saglayacak uygulamalara yer verilmektedir.

Dil Becerileri Ogrencilerin Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan bireyler olarak yetismeleri
amaclanmaktadir.

Is Birligi Odakli  Egitim ve 6gretim siireci, 6grencinin kayith oldugu 6rgiin egitim kurumu, veli ve

Egitim BILSEM arasinda saglanan is birligi ile yiiriitilmektedir.

Tablo 2, BILSEM'deki Egitim ve Ogretim ilkelerini alt1 temel koda indirgeyerek
aciklamaktadir. Her bir kod, 6grencilerin egitimine yonelik farkli bir yaklasimi veya ilkeyi
temsil etmektedir. " Performans ve Ihtiyag Uyumu" kodu, dgrencilerin performanslari ve
egitim ihtiyaclar1 dogrultusunda hazirlanan bireysellestirilmis egitim programlari temel
alinarak yiiriitilen egitim hizmetlerini ifade ederken, " Biitiinciil Gelisim" kodu, 6zel
yetenekli 6grencilerin egitim ve 6gretimindeki tiim gelisim alanlarinin biitiinliik icerisinde ele
alinmasini vurgular. "Program Biitiinliigii" kodu ise, 6grencilerin devam ettikleri 6rgiin egitim
kurumlarinin programlar ile biitlinliik olusturacak sekilde hazirlanan 6gretim programlarinin
kullanilmasmi ve &grenci merkezli bir yaklasimm benimsenmesini ongoriir. "Ust Diizey
Diistinme" kodu, egitim ve oOgretim etkinliklerinde Ogrencilerin iist diizey diistinme
becerilerini kazanmalarin1 saglayacak uygulamalara yer verilmesini ifade ederken, "Dil
Becerileri" kodu, 6grencilerin Tiirkceyi etkili bir sekilde kullanmalarini hedefler. Son olarak,
"Is Birligi Odakli Egitim" kodu, egitim siirecinde dgrencinin kayithi oldugu 6rgiin egitim

kurumu, veli ve BILSEM arasinda saglanan is birliginin énemini vurgulamaktadir.

Egitim ve Ogretim Siirecinde Planlama Esaslar1

Egitim ve Ogretim Siirecinin planlanmasinda 6ne ¢ikan prensipler, BILSEM'deki
egitim ve Ogretim siirecinin 6nemli bir kismim1 olusturur. En genel anlamiyla belirlenen
prensiplere gore, egitim ve ogretim takvimi, egitim yilinin bagindan sonuna kadar planlanir ve
uygulanan programlar siirekli degerlendirilir. Bu degerlendirme sonuglari, 6grencilerin 6zel
yeteneklerinin fark edilmesi, gelistirilmesi ve yonlendirilmesi i¢in destekleyici programlarin
olusturulmasinda kullanilir. BILSEM yénergesinde belirtilen esaslar géz éniine alindiginda,
ozellikle egitim ve Ogretim silirecinde Onem tasiyan ilke ve uygulamalara iligskin olarak
belirlenen prensipler, asagidaki Tablo 3'te detayli olarak sunulan alt1 kod olarak altinda

toplanmaktadir.
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Tablo 3

BILSEM'de Egitim ve Ogretim Siirecinin Planlama Esaslar

Tema Kod

Aciklama

Esnek Zaman

BILSEM’de gergeklestirilecek egitim ve ogretim etkinliklerinin 6grencinin 6rgiin

Planlamast egitim gordiigli saatler disinda hafta i¢i ve/veya hafta sonu olacak sekilde
planlanmasi esastir.
Proje Tabanli BILSEM’de &zgiin iiriin, proje ve iretimlerin gerceklesmesi icin ogrencilerin
Egitim yeteneklerine uygun proje tabanli, disiplinler arasi, zenginlestirilmis, farklilastirilmis
= egitim programi uygulanir.
z Bireysel ve BILSEM’de egitim ve dgretim hizmetleri, bireysel ve/veya grup egitimi seklinde
@ Grup Egitimi yiiriitiilmektedir.
g Takvim Egitim ve Ogretim etkinlikleri, egitim ve Ogretim yili igerisinde Bakanlik¢a
R Uyumlu hazirlanan ortak yillik ¢aligma takvimine gore yiiriitilmelidir.
8 Planlama
Q; Ozel BILSEM’e kayith dgrenciler; sahip oldugu &zelliklere gore uyum, destek egitimi,
£ Yeteneklere bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme, proje iiretimi ve
§ Destek yonetimi programlarina alinirlar.
A Disiplinler Ozel yetenekleri gelistirmeye yonelik programlar disiplin ve disiplinler arasi
£ Arasi Yaklasim  yaklasimlar dikkate alinarak herhangi bir disiplinde derinlemesine ve ileri diizeyde
)g) bilgi, beceri davranis kazandirma amaciyla hazirlanir ve yiiriitiiliir.
e Secmeli Ogrenciler, tamlandiklar1 yetenek alanlarina gére secim yapar. Secmeli alanlarin
4 Alanlar ve egitim programlar1 6grencilerin yas ve biligsel diizeylerine uygun olarak hazirlanir ve
g Atolyeler BILSEM yénetimince onaylanarak uygulanir.
LDHD Kiltiirel Tarihi mekan, miize, sanayi tesisi, liniversite, festival, fuar ve yakin ¢evre ziyaretleri,
Etkinlik konferans, dinleti, konser, sergi, imza giinii etkinliklerine katilim ile kurum i¢i ve dis1
Katilimi bilimsel, kiiltiirel, sanatsal ve sosyal faaliyetlerin tamami, egitim ve Ogretim

etkinlikleri kapsaminda degerlendirilmelidir.
Egitim programlarinin uygulanmasinda iiniversite, kurum ve kuruluslarla bilimsel,
sanatsal, kiiltiirel vb. hususlarda is birligi yapilir.

Tablo 3, BILSEM'deki Egitim ve Ogretim llkelerini alt1 temel koda indirgeyerek

aciklamaktadir. Her bir kod, 6grencilerin egitimine yonelik farkli bir yaklasimi veya ilkeyi
temsil etmektedir. "Esnek Zaman Planlamas1”" kodu, BILSEM'de gerceklestirilecek egitim ve
ogretim etkinliklerinin 6grencinin okula gittigi zamanlarin disinda planlandigint belirtir.
"Proje Tabanli Egitim" kodu, BILSEM'de 6grencilerin yeteneklerine uygun olarak farkli
disiplinler ile igbirligi halinde ve rutin olmayan bir programi uygulandigimi ifade eder.
"Bireysel ve Grup Egitimi" kodu, egitim ve 6gretim hizmetlerinin ortaya konulan ¢alismalarin
niteligine bagl olarak bireysel ve/veya gruplar halinde yiriitiildiigiinii vurgular. "Takvim
Uyumlu Planlama" kodu, egitim ve 6gretim etkinliklerinin egitim ve 6gretim yili esas alinarak
gerceklestirilmesini ve calismalarin yillik ¢alisma takvimine gore yiiriitiilmesini ifade eder.
"Ozel Yeteneklere Destek" kodu, dgrencilerin sahip olduklar yeteneklerin belirlenmesi ve bu
yetenekler dogrultusunda uygun programlara alinmalarini belirtir. “Se¢meli Alanlar ve
Atdlyeler" kodu, BILSEM'de 6grencilere sunulan se¢meli dersler, etkinlikler ve yetenek

gelistirme atolyelerini ifade eder. Bu alanlar, Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore
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secebilecekleri ek egitim firsatlarin1 kapsar. "Disiplinler Arasi Yaklasim" kodu, BILSEM'de
Ozel yetenekleri gelistirmeye yonelik programlarin farkli disiplinler arasi yaklasimlar dikkate
alinarak hazirlandigim1 ve bazi disiplinlerde derinlemesine ve ileri diizeyde bilgi, beceri
davranis kazandirma amaciyla uygulandigini ifade eder. "Kiiltiirel Etkinlik Katilimi" kodu,
Ogrencilerin egitim ve Ogretim siirecinde sadece smif iginde degil, aym1 zamanda
cevrelerindeki kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilimmin tesvik edildigini ve egitim

deneyimlerini zenginlestirmenin dnemini gostermektedir.

Egitim ve Ogretim Etkinliklerinin Organizasyonu

BILSEM yénergesi, egitim ve dgretim etkinliklerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde
belirli ilkeleri ve yonergeleri icermektedir. Bu kapsamda, 6grencilerin 6zel yetenekleri
dogrultusunda gelisimlerini destekleyen etkinliklerin diizenlenmesine iliskin olarak verilen

esaslar incelendiginde asagida yer alan sekiz kod 6n plana ¢ikmaktadir.

Tablo 4

Egitim ve Ogretim Etkinliklerinde One Cikan Kodlar

Tema Kod ismi Aciklama
Tanitim ve Farkindalik  Gorsel sanatlar ve miizik alanlarindan tanman &grenciler i¢in hazirlanan
Etkinlikleri etkinliklerle, ilgili alanlarm tamitimi yapilir. Ogrencinin alanlarla ilgili
yeteneklerini fark ettirici etkinlikler planlanmaktadir.
Ogrenci Merkezli Etkinlikler, 6grenci merkezli egitim yaklagimma uygun disiplin veya
s etkinlikler disiplinler arasi yapida hazirlanmaktadir.
§ Ozel Yetenek Alani Ogrencilerin 6zel yetenekleri gelistirme programinda aldiklari egitim
§ onceligi ve Yogunlugu alanlarina oncelik verilmesi ve bu alanlardaki ¢aligmalarin yogunlugu 6n
g= plandadir.
gb Disiplinler Arasi Etkinlik siirecinde, disiplinler arasi iligkiler dikkate alinarak 6grencilerin
o Mligkiler yonlendirildigi disiplinlerde derinlemesine, ileri diizeyde bilgi, beceri,
§ davranis kazanmalari ve bu dogrultuda iretimde bulunmalari
'LE saglanmaktadir.
= Ogrenciyi Tanima ve Ogrencilerin kisisel, sosyal ve psikolojik gelisimlerine katki saglayan,
E Kisisel Gelisim bilimsel diisiinceyi ve estetik duygulari gelistiren etkinlikler yapilir.
M etkinlikleri Etkinliklere ait evraklar 6grenci dosyalarinda saklanir. Veriler 6gretmenler
£ kurulunda degerlendirilir ve rehberlik Ogretmeni tarafindan &grenci
2 dosyasina islenmektedir.
:ESD Yetenek, Tutum ve Ogrencilerin sahip oldugu yeteneklerin, tutum ve becerilerinin fark
L Becerileri Fark Ettirme  edilmesi ve gelistirilmesi i¢in ¢alismalar yapilmaktadir.
E etkinlikleri
B Degerlendirme ve Ogrencilerin  gelisimlerinin ~ degerlendirilmesi ve  yonlendirilmesi
M Yoénlendirme saglanmakatadir.
etkinlikleri
Patent ve Fikri Uriin Proje siirecinde ortaya ¢ikan ozgiin fikirlerin endiistriyel hale getirilmesi
Islemleri icin patent, fikri {iriin bildirimi ve faydali model basvuru siireclerinin

yiiriitiilmesi desteklenmektedir.
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Tablo 4’deki kodlar, BILSEM icin belirlenen temel etkinlikleri ve bu etkinliklerin
amacimi ve igerigini ag¢iklamaktadir. '"Tamitim ve Farkindalik Etkinlikleri' kodu, farklh
alanlardan tanilanan 6grenciler i¢in diizenlenen etkinliklerle ilgili olarak alanlarin tanitimini
ve Ogrencilerin bu alanlardaki yeteneklerini fark etmelerini saglayan etkinlikleri isaret eder.
“Ogrenci Merkezli Etkinlikler' kodu, 6grenci merkezli egitim yaklasimina uygun olarak
diizenlenen etkinlikleri temsil eder. 'Ozel Yetenek Alami Onceligi ve Yogunlugu' kodu,
Ogrencilerin 6zel yeteneklerini gelistirme programinda aldiklari egitim alanlarina 6ncelik
verilmesini ve bu alanlardaki calismalarin yogunlugunu vurgular. 'Disiplinler Arasi Iliskiler'
kodu, etkinlik siirecinde disiplinler aras1 iligkilerin dikkate alinarak Ogrencilerin
yonlendirildigi disiplinlerde derinlemesine bilgi, beceri ve davranis kazanmalarmi saglar.
'Ogrenciyi Tammma ve Kisisel Gelisim etkinlikleri' kodu, &grencilerin kisisel, sosyal ve
psikolojik gelisimlerine katki saglayan etkinlikleri icerir ve bu etkinliklere ait veriler
ogretmenler kurulunda degerlendirilir. 'Yetenek, Tutum ve Becerileri Fark Ettirme
etkinlikleri' kodu, Ogrencilerin sahip oldugu yetenekleri, tutumlar1 ve becerilerini fark
etmelerini ve gelistirmelerini saglayan ¢alismalari ifade eder. 'Degerlendirme ve Yo6nlendirme
etkinlikleri' kodu, 6grencilerin gelisimlerinin degerlendirilmesini ve bu degerlendirmelere
dayanarak yonlendirilmelerini saglar. 'Patent ve Fikri Uriin Islemleri' kodu, proje siirecinde
ortaya cikan Ozgilin fikirlerin endiistriyel hale getirilmesi i¢in yapilan patent, fikri iriin

bildirimi ve faydali model basvuru siireglerini igerir.

Degerlendirme Anlayisi

Yonerge BILSEM igin belirlenen egitim ve 6gretim etkinliklerinin degerlendirme
boyutuyla ilgili bir takim ilkelere vurgu yapmaktadir. Bu kapsamda, 6grencilerin 6zel
yetenekleri dogrultusunda gelisimlerini degerlendirmeyi amaclayan esaslar incelendiginde

asagida yer alan ti¢ kod 6n plana ¢ikmaktadir.

Tablo 5

Degerlendirme Anlayist

Tema Kod ismi Aciklama

£ Performans Degerlendirme programlari uygulama siirecinde ve sonunda &grencilerin
g _ y : S , <
= Degerlendirme performanslarint ve yapilan etkinliklerin ne diizeyde basarili oldugunu
SRR belirlemeyi amaglamaktadir.

= g

%0 i Siire¢- Sonug Her egitim programinda, programlarin siire¢ ve sonug degerlendirmesi danisman
A Degerlendirme ogretmenlerce yapilmaktadir.
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Gozlem Evraklar Her kademedeki egitim programi uygulamasini siirdiiren dgretmenler, 6grenciler
hakkinda hazirladiklar1 biitin gézlem evrakini rehberlik Ggretmenine teslim
etmektedirler.

Tablo 5’te yer alan kodlar BILSEM yonergesinde yer alan performans degerlendirme,
stirec-sonu¢  degerlendirme ve gozlem evraklari gibi kodlar, Ogrencilerin egitim
performanslarint ve yapilan etkinliklerin bagarisin1 degerlendirmek i¢in kullanilan 6nemli
araclar temsil eder. “Performans degerlendirme” kodu, Ogrencilerin egitim silirecinde ve
sonunda gosterdikleri performanslari degerlendirerek basar1 diizeylerini belirlemeyi amaglar.
“Stirec-sonu¢ degerlendirme” kodu ise her egitim programinda uygulanan bir degerlendirme
yontemidir. Programlarin siire¢ ve sonuglarin1 danisman oOgretmenler tarafindan
degerlendirilir ve BILSEM modiiliindeki, egitim programi degerlendirme tablosu ilgili alan
ogretmenlerince doldurulur. “Goézlem evraklar1” ise her kademedeki egitim programi
uygulamasini siirdiiren 6gretmenler tarafindan hazirlanan ve Ogrenciler hakkinda yapilan
gozlemleri igeren belgelerdir; bu evraklar rehberlik 6gretmenine teslim edilir. Bu sekilde,
BILSEM yonergesi degerlendirme faaliyetlerine iliskin 6nemli adimlar1 ve siiregleri

belirlemektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢aligma, Tiirkiye'deki egitim sisteminin yapilanmasi ve Milli Egitim Bakanligi'na
bagl Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) yodnergesinin incelenmesi iizerine odaklanmistir.
Tiirkiye'de egitim  sistemi, kanunlar, yonetmelikler ve yoOnergeler aracilifiyla
sekillendirilmistir (Oznalbant, 2016). Bu diizenlemeler arasinda yer alan Milli Egitim Temel
Kanunu gibi kanunlar genel ¢erceveyi belirlerken, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ¢ikarilan
yonetmelikler ve yonergeler detaylar1 diizenlemektedir.

Bu calismada incelenen BILSEM ydnergesi, 1995 yilinda yaymlanan ilk ydnergeden
sonraki yedinci yonergedir. Bu yonerge de daha dncekiler gibi genel anlamda BILSEM'lerin
kurulusu, o6grenci se¢imi, kayit kabul islemleri, 6gretmenlerin segilmesi ve hizmet ici
egitimleri ile bilim ve sanat merkezlerinde gergeklestirilecek egitim ve dgretim hizmetlerinin
yiirlitiilmesine iligkin usul ve esaslar1 kapsamaktadir. Ancak, mevcut yonergede dncekilerden
farkli olarak mezun ogrencilere iliskin verilerin toplanarak uygulanan egitim Ogretim
programlarinin ¢iktilarinin  Slgiilmesi ve degerlendirilmesine de wvurgu yapilmaktadir.
Mezunlarin BILSEM ile iliskisinin devam etmesi adina mezun mentorlugu gibi ¢alismalarin

yapilmasimin faydali olacagi belirtilmistir (Torunoglu ve Tasdemir, 2020). Bu kapsamda
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yonergede yer alan mezun Ogrencilere iligkin agiklamalar imit verici niteliktedir. Bununla
birlikte, ¢eyrek asirdan fazla bir siiredir hizmet veren bu kurumlarin bu siire zarfinda ortaya
koyduklar1 performanslarin ve yetistirdikleri 6grencilerin nitelikleri hakkinda degerlendirme
yapilmasi adina ge¢ kalmisg ama 6nemli bir gelisme oldugu sdylenebilir.

BILSEM yénergesinin, dzel yetenekli 6grencilerin yetistirilmesi ve gelistirilmesine
yonelik temel amaglari belirlerken Donertas (2023), tarafindan ifade edildigi haliyle normlar
hiyerarsine uygun bir sekilde diizenledigi sOylenebilir. Bu diizenlemede en temel dayanak
anayasanin, kisilerin, egitim haklarin1 kapsayan ve 6zel egitim ihtiyaci olan kisilerle ilgili
olarak devletin tedbir alma noktasinda sorumlulugu bulundugunu (Bozatay ve Turan, 2023)
ortaya koyan 42. Maddesidir. Bu kapsamda incelenen yonergenin hukuki anlamda yeterli
diizeyde ve 0zel yetenekli bireylerin egitimine iliskin olarak esitlik ilkesine aykir1 olamayan,
anayasal bir sorumluluk c¢ergevesinde diizenlendigi sdylenebilir. Bundan farkli olarak
BILSEM’lerde yasanan bazi aksakliklarin yonerge yetersizligi kaynakli oldugu (Celikten,
2017) belirtilmektedir. Yapilan bu c¢alismanin sonuglart da bu durumumu destekler
niteliktedir. Ozellikle ydnergenin, egitim &gretim faaliyetlerinin detaylandirilmasi ve
okutulacak miifredat, kullanilacak ders materyalleri gibi énemli hususlara iliskin konularda
aciklama boyutunda yetersiz kaldigi ifade edilebilir.

Yonerge, Ogrencilerin Atatiirk ilke ve inkilaplarmma baglilik, milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltlirel degerleri benimsemesi, bilimsel diislinceyi estetik degerlerle birlestirme,
yaratici diistinme ve disiplin kazanma gibi becerilerini gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu temel
amaglar, MEB (2018) 6gretim programlarinda yer alan Tirk milli egitim sisteminin genel
amaclartyla paralellik gostermektedir. Ulkemizdeki 6zel yetenekli ogrenciler igin
gerceklestirilen uygulamalarin bu bireylerin sahip olduklar1 becerilerin niteligini artiracagi
bilinmektedir (Oru¢ ve Cagir, 2022). Bu yoniiyle, BILSEM y&nergesinin dzel yetenekli
bireylerin yetistirilmesi noktasinda bir farklilik ortaya koymayisinin bir eksiklik oldugu
sOylenebilir.

Aragtirmanin bulgular, BILSEM'deki egitim ve dgretim ilkelerinin, 6zel yetenekli
ogrencilerin egitiminde kaliteyi artirmayi ve onlart {ilke kalkinmasma katki saglayacak
bireyler olarak yetistirmeyi hedefledigi belirlenmistir. Bu baglamda incelenen yonerge
tizerinde bilinenden bilinmeyene 6gretim ilkesi, soyuttan somuta ilkesi veya agiklik ilkesi gibi
genel Ogretim ilkelerinden (Yesilyurt, 2020) fazla bahsetmedigi belirlenmistir. Bununla
birlikte arastirma bulgular1 arasinda yer alan; performans ve ihtiya¢ uyumu, biitiinciil gelisim

ve program biitiinligii gibi ilkelerin genel ilkeler arasinda yer alan 6grenciye gorelik ilkesi
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kapsaminda degerlendirilebilecegi sdylenebilir. Bu durum o6grenciye gorelik ilkesinin
yonergede baskin bir sekilde vurgulandigr ve ilkelerin belirlenmesi noktasinda belirgin bir
etkisinin oldugu seklinde ifade edilebilir.

Yildirim (2020), 6gretim planlamasimin verimliligi artirdigini, zaman planlamasinda
Ogretmenlere yardimci oldugunu ve siireci dagmikliktan kurtardigimi vurgulamaktadir.
BILSEM yonergesinde yer alan egitim ve &gretim siirecinin planlanmasma iliskin esaslar,
esnek zaman planlamasi temelinde, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina ve 6grenme hizlarina
uygun bir planlama yapilmasini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu yaklagim, 6grenciler ve 6gretmenler
icin daha etkin bir 6grenme ve iyi bir zaman yonetimi saglamak adina verimli bir planlama
olanagi sunmaktadir. Bu tiir uyumlu bir planlama, egitim siirecinin organize ve sistematik bir
sekilde ilerlemesine yardimei olur. Boylece, hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin egitim
stirecinde daha planli ve verimli olmalar1 saglanir.

BILSEM yé&nergesinde organizasyonu ile ilgili esaslarin belirtildigi egitim ve 6gretim
etkinlikleri, genellikle okul veya egitim kurumlar1 tarafindan diizenlenen 6grenci etkinliklerini
kapsamaktadir. Bu baglamda ortaya konulan esaslar, etkinliklerin 6grencilerin kisisel
gelisimlerini desteklemek, 06zel yeteneklerini kesfetmek ve gelistirmek, disiplinler arasi
iligkileri giiclendirmek gibi amaglarla yapilmasinin temel alindigini géstermektedir. Ayrica bu
etkinliklerin 6grenci merkezli olmalar1 ve 6grencilerin aktif katilimini gerektirmeleri de
vurgulanan 6zelliklerindendir. Bu kapsamda, yonergede etkinlik kavraminin farkli anlamlarda
ele alindig1 sdylenebilir. Bunlara 6rnek olarak yonergede yer alan etkinliklerden bazilarinin,
Margolinas (2013) tarafindan yapilan tanima uygun olarak, 6gretmenlerin 6grencilerine belli
bir olguyu ya da durumu gostermek, onlarla etkilesim kurmak amaciyla kullanilmasi istenen
calismalar seklinde ele alinmasi verilebilir. Bundan farkli olarak bazi etkinlikler ise Yigitcan-
Nayir ve Bulut (2020) tarafindan yapilan tanimda vurgulandigi sekliyle, 6gretmen
rehberliginde Ogrenciler tarafindan, bireysel veya grup olarak calistiklari, ¢esitli gorevleri
iceren siirecler seklinde degerlendirilmektedir. Yonergede etkinliklere farkli anlamlarin
yiikklenmis olmasi zenginlestirme c¢alismalarinin bir yansimasi olarak diisiiniilebilir. Buna
paralel olarak Ogretmenlerin etkinlikler arasinda tercih yaparken degisik ozellikleri dikkate
aldiklar1 da (Ozbey ve Ozmantar, 2023) diisiiniildiigiinde bu zenginligin daha da artabilecegi
ifade edilebilir.

Yonergede benimsenen degerlendirme anlayisi, Ogrencilerin  6zel yetenekleri
dogrultusunda gelisimlerini degerlendirme siirecleri temelinde ele alinmustir. Onerilen

degerlendirmeler Ogrencilerin performanslarin1  belirlemeyi amaglamakta ve danisman
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O0gretmenler tarafindan gerceklestirilmektedir. Caglar ve Kilig (2019), 6gretmenler tarafindan
yapilan degerlendirmeler ile merkezi olarak yapilan degerlendirmeler arasinda belirgin
farkliliklar oldugunu belirtmektedir. Bu kapsamda BILSEM’lerde merkezi ve ortak bir

degerlendirmenin olmayist bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

Oneriler

Bu ¢alismanin sonuglarindan yola ¢ikarak, asagidaki onerilerde bulunulabilir.

BILSEM'lerin yonerge yerine yonetmelik ile idare edilmesi daha uygun olacaktir.
Diizenlenecek yonetmelikler, yonergelere gore daha giiclii hukuki baglayicilik ve detayl
diizenlemeler sunarak BILSEM'lerin isleyisini iyilestirecek, merkezi ve standart
degerlendirme sistemleri ile mezun verilerinin toplanmasini saglayacaktir.

Ozel yetenekli dgrencilerin egitimiyle ilgili kurumsal diizeyde mevzuat diizenlemeleri
calismalar1 yapan Gazi Universitesi gibi kurumlarin ¢alismalarindan elde edilen sonuglarin
MEB tarafindan BILSEM yonergelerine aktarilmasi oOnerilebilir. Bu tiir calismalarin
sonuglarinin yonergelere dahil edilmesi, BILSEM'lerin 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde
kaliteyi artirma hedefine ulasmasina katki saglayacaktir.

BILSEM'lerde 6grencilerin performanslarini daha objektif ve tutarli bir sekilde
degerlendirmek amaciyla merkezi ve ortak bir degerlendirme sistemi olusturulabilir. Bu
sistem, farkli BILSEM'lerde 6grenim goren 6grencilerin egitim seviyelerini karsilastirilabilir
hale getirerek, egitim kalitesini artirmaya yonelik verimli adimlar atilmasina olanak
saglayacaktir.

Yonergede egitim Ogretim faaliyetlerinin detaylandirilmas1 ve miifredat ile ders
materyallerine iliskin  konularda daha kapsamli agiklamalar yapilabilir. Ayrica,
BILSEM'lerdeki egitim ve Ogretim siirecini iyilestirmek igin diizenli bir izleme ve
degerlendirme mekanizmasi olusturulabilir. Bu mekanizma, BILSEM'lerin faaliyetlerini
stirekli olarak gozden gecirerek gelismeleri takip etmelerine ve gerektiginde iyilestirmeler

yapmalarina olanak taniyacaktir.
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Oz

Arastirma Makalesi

Cihad konusu Islam’m dogusundan giiniimiizii gelinceye kadar siirekli olarak
onemini korumus ve giindemden hi¢ diismemistir. Ancak hem Islam
toplumunda hem de diger toplumlarda cihad kavramina menfi bir¢ok anlam
yiiklenmis ve cihad iizerinden Islam dinine iftiralar atilmistir. Bu minvalde
cihad hakikatinin iizeri dogru olmayan bigilerle ve ithamlarla kapatilmaya
caligtlmistir. Bu aragtirmanin  amacit Ebii’l-A’1a  El-Mevdddi’nin cihad
konusundaki diislincelerinin ve yorumlarinin ne oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.
Zira Mevdidi 20. Yiizyilda yasamis ve donemine ilmi calismalari ve
fikirleriyle damga vurmus bir alimdir. Mevdidi’nin modern bir dille, Kur’an
ve siinnet baglaminda cihad kavramini sahih kaynaklarla nasil yorumladigi,
caligmanin temelini olusturmaktadir. Ayrica Mevdadi’nin hayati, siyasi
diisiinceleri, miifessirligi ve tefsirdeki metodundan da kisaca bahsedilmistir.
Mevdadi’nin cihad anlayigini, diislincelerini bu alanda yazdig: kitaplardan
(Cihad, Islam Savas Hukuku) istifade ederek 6nemli eserlerinden biri olan
Tefhimu’l Kur’an’dan da ornekler verilerek cihad ayetlerinin nasil
yorumladiginin ortaya c¢ikarilmasina hasredilmistir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi ile veriler toplanmis ve igerik
analizi teknigi kullanilmigtir. Sonug¢ olarak Mevdidi’nin asrin gereklerini
dikkate alarak yeni bir solukla, giincel bir sdylemle ve dogru kaynaklardan
beslenerek cihad kavramimi O6zenle tamimladigi ve detayli anlatimina
ulasilmigtir. Mevdidi ile ilgili yapilacak ¢aligmalarda cihad konusu {izerine
aragtirmalara yer verilebilir.
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Abstract Research Article

The subject of jihad has always maintained its importance from the
birth of Islam to the present day and has never fallen off the agenda.
However, both in the Islamic society and in other societies, many
negative meanings have been attributed to the concept of jihad and
slanders have been thrown at the Islamic religion through jihad. In this
respect, the truth of jihad has been tried to be covered with false
information and accusations. The aim of this research is to reveal what
Abiu'l-A'la Al-Mawdudt's thoughts and interpretations on jihad are.
Because Mawdidi is a scholar who lived in the 20th century and
marked his period with his scientific studies and ideas. How Mawdud1
interprets the concept of jihad in the context of the Qur'an and Sunnah
in a modern language with authentic sources constitutes the basis of
the study. In addition, Mawdudt's life, political thoughts, his exegesis
and his method in tafsir are briefly mentioned. Mawdudt's
understanding of jihad, his thoughts in this field by making use of the
books he wrote in this field (Jihad, Islamic War Law), one of his
important works, Tafhimu'l Qur'an, is devoted to revealing how he
interprets the verses of jihad by giving examples. The data were
collected by document analysis method, one of the qualitative research
methods, and content analysis technique was used. As a result, it has
been reached that Mawdudi carefully defines the concept of jihad with
a new breath, with a contemporary discourse and by feeding from the
right sources, taking into account the requirements of the century.
Researches on the subject of jihad can be included in future studies on Received: 1.05.2024
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Giris

Islami bir terim olarak cihad genis bir anlam yelpazesine sahiptir. Ancak kisaca ifade
etmek gerekirse Allah yolunda yapilan miicadele ve miicahedeyi kapsayan her tiirlii eylemi
igerisinde barindiran bir kavramdir. Sozliikte “cok fazla caba ve gayret gostermek™ anlamina
gelen cihad Kur’an’da ve Allah Ras{liinlin tutumunda daha ¢ok diismanla savagmak olarak 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu noktada cihadin tanimi ve nasil uygulanacagi konusunu ilk olarak ser’i
delillerden yani Kur’an ve siinnetten yararlanilarak sahih bilgilerle anlatilmali ve zamana goére
sOylemlerin glincelenmesi 6nemli tagimaktadir. Zira son yiizyilda 6zellikle radikal Miisliiman
gruplar diisman olarak gordiikleri kimselere karst uyguladiklart siddet eylemlerini, cihad adi
altinda mesrulastirmaya ¢alismakta ve bunu din adina yaptiklarin1 ifade etmektedirler. Bu
durum Misliimanlar icerisinde cihadin gelenekteki anlaminin ve amacinin yok olmasina
zemin hazirladigr disiinilmektedir. Cihadin asil anlaminin disinda yanhis bir sekilde
uygulanmasi, terdr ve siddet eylemlerine déniistiiriilmesi tiim diinyada Islam ve miisliiman
karsithigina yol acacak nitelige ulasabilir.

Islam alimleri genel olarak ilim 6grendikleri hocalarinin da etkisiyle yasadiklari
bolgelerin konumunu, toplumlarin durumunu, karsilastiklart zamanim problemlerini, hedef
alarak ¢dziime kavusturmak igin eserler yazmis ve faaliyetler yiiriitmiistiir. Ornegin biiyiik
mezhep imamlarindan Imam Malik’in yasadig1 ortam ve toplum ile iImam Safi yahutta Imam-1
Azam’m yasadigi ortam ve toplum farklilk arz etmekte ve ictihatlarda buna gore
sekillenmektedir. Yine tefsir konusunda ilk donemlerde yazilan rivayet tefsirleri daha
sonralari ihtiyaca binden dirayet tefsiri isari tefsir vd. olarak yeni bir yontem ve usiil ile
sunulmustur. Son yiizyilda ise Islam alimleri Kur’an-1, igtimai tefsir yontemiyle toplumlarin
thtiyacina cevap niteliginde hazirlamislardir.

20. yiizyilin miitefekkirlerinden ve alimlerinden olan Mevdidi’de yasadigi bolgede
toplumsal problemlerle kars1 karsiya kalmis neticede bir alim olarak bu problemleri ¢c6zmeye
Islam’a hizmet etmeye calismistir. Ornegin hadis inkarcilarina karst makaleler yazmus,
kadiyanilik gibi sapkin akimlarla miicadele etmis ve daha bir¢cok alanda eserler yazmuistir.
Bunlardan birisi de cihad ile ilgilidir ve ilk yazdigi kitab1 da “Cihad” isimli eseridir. Mevdidi
doneminde de Islam’a kars1 siirekli olarak itham ve saldirilar olmustur. Mevdadi’nin
sOylemiyle cihad yabancilarin goéziinde; “vahsilik, kan dokiiciilik ve barbarlik” demektir.
Gayr-i miislimlerin goziinde cihad denince; “Kilicin1 kinindan ¢ikarmis, i¢i kin ve tutuculuk

atesiyle yanan, ruhu barbarlik ve vahsetle dolu, gozii donmiis, Allahu Ekber ¢igliklar1 atarak
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meydanlarda at kosturan, kili¢ sallayan igren¢ ylizlii barbarlar ordusu” canlandig1 ifade
edilmektedir. Buna karsin Mevddadi islam dininin ve Miisliimanlarin bu sekilde bir tanimla
bagdasmadigini, cihadin ise bu ithamlarin tam tersi anlamlara sahip oldugunu savunarak
kisaca cihadin bir ihya hareketi oldugunu savunmus ve anlatmaya ¢alismistir.

Arastirma temelinde Mevdidi’nin cihad anlayisini temele alarak cihad ile ilgili
diisiincelerinin ne yonde oldugu, sdylemlerinin nasil oldugu, cihadin tanimini nasil yaptigi ve
cihadi nasil savundugu {iizerinde durulmustur. Bununla birlikte hayati, sosyal ve siyasi
diisiinceleri, miifessirligi ve tefsirdeki metodu kisa bir sekilde aktarilmistir. Aragtirmanin asil
konusu olan cihad anlayis1 ve kendi eserleri olan “Cihad, islam Savas Hukuku, Gelin
Miisliman Olalim” kitaplar1 da incelenrek genel bilgilendirme yapilmigtir. Tabi bunun
yaninda Mevdddi’nin “Tethimu’l Ku’an” adli tefsir ¢aligmasinda cihad ile ilgili ayetleri nasil
yorumladigi birkag¢ ayetle 6rneklendirilmistir.

Konu ile ilgili alan incelendiginde Mevdadi ile ilgili bir¢ok calisma ve arastirma
yapildig1 goriilmektedir. Ornegin, Abdulhamit Birisik’m editérliigiinii ve kitabin bir kisminin
yazarligmi yaptigi “Mevdadi Hayati, Goriisleri ve Eserleri” (Birisik, 2007), Turan
Kislak¢r'nin “Caga Iz Birakan Onderler Mevdadi” (Kislake1, 2019), Yusuf el-Karadavi’nin
“Bir Diistiniir Olarak Mevdadi” (Karadavi, 2017), Esad Gilani’nin Tiirkge’ye g¢evrilmis
“Mevdidi’nin Hayat1” (Gilani, 2000) gibi pekcok eser kaleme alinmistir. Doktora ¢alismasi
olarak Mustafa Sénmez’in “Thya Hareketlerinde Mevdudi” (Sénmez, 1997), Omer Baskan’in
“Kur’dn Yorumunun Politik Baglami -Mevdidi Ornegi-“ (Baskan, 2004), Mustafa Ozel’in
“Elmalili Ile Mevdudi'nin Tefsirlerine Karsilastirmali Bir Yaklasim” (Ozel, 1999) adl
arastirmalar yapilmistir. Tez caligmasi olarak Hasan Yildirnm’m “Kur'an'da Ehl-I Kitap
Baglaminda Mevdadi ve Siileyman Ates'in Goriislerinin Mukayesesi” (Y1ildirim, 2019), Fesih
Kaplaner’in “Ebu'l A'la El-Mevdidi'nin Kelami Goriigleri” (Kaplaner, 2019), Giilsen Sahin’in
“Mevdidi'nin Din ve Siyaset Anlayis1” (Sahin, 2011), Recep Kadiroglu’nun “Mevdidinin
Tefsirinde Kur'an Ilimleri” (Kadiroglu, 2020), Yakup Kiigiikdal’m “Mevdidi'nin Tasavvuf ve
Nefis Tezkiyesi Hakkindaki Goriigleri” (Kiigiikdal, 2022), Betiil Hatipoglu’nun “Ebii'l-A'la
El-Mevdidi'nin Kelami Gortisleri” (Hatipoglu, 2021), Esra Keles’in “Mevdadi'nin Tefhimu'l-
Kur'an Adli Tefsirinde Ehl-I Kitapla Ilgili Ayetlere Yaklagimi” (Keles, 2020), Hiisna Ayta¢’in
“Ebl'l-A'la El- Mevdidi'nin Tefthimii'l-Kur'an Adli Tefsirinde Oryantalizm Elestirisi* (Aytag,
2019), Emin Yakar’in “Mevdidi'nin Tefhimu'l-Kuran Isimli Tefsirindeki Hadislerin Tahric¢ ve
Degerlendirilmesi” (Yakar, 2017), Liitfullah Kerim Bilgin’in “Mevdidi'nin Hayati, Eserleri
ve Islam Hukuku ile ilgili Gériislerinin Degerlendirilmesi” (Bilgin, 2016), Mine Ozer’in
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“Cagdas Dénem Tefsirinde Din ve Vicdan Hiirriyeti: Mevdidi ve Siileyman Ates Ornegi”
(Ozer, 2013), Ayse Kog¢’un “Mevdiadinin Tefhimu'l-Kur'an Isimli Tefsirindeki Hadislerin
Tahri¢ ve Degerlendirilmesi” (Kog, 2010), Bayram Deniz’in “Ismet-I Enbiya Diisiincesinin
Kur'an Yorumuna Etkisi: Mevdidi Ve Tabatabai Ornegi” (Deniz, 2019), Seacettin Eraydin’mn
“Islam Hukuku Ag¢isindan Son Donem Hilafet Tartismalar1 (Seyyid Bey, Senhuri ve Mevdadi
Ornegi)” (Eraydin, 2018) gibi tez c¢alismalari, Abdulhamit Birsik’m “Ebii’l-A’1a
Mevdidi’nin Kur’an Yorumunu Sekillendiren Temel Dinamikler” (Birisik, 2011), Ibrahim
Hatipoglu’'nun “Cagdas Hadis Tartigmalar1 Baglaminda Mevdadi’nin Dinamik Siinnet
Yorumu” (Hatipoglu, 2003), Yavuz Koktas’in “Mevdadi’nin Hadisle Tlgili Gériisleri ve Hadis
Tahlilleri Uzerine” (Koktas, 2003), Faruk Telci’nin “Hayati ve Eserleriyle Ebu’l A’la
Mevdid?” (Telci, 2020), Omer Faruk Sen’in “Ebu’l-A’1a el-Mevdidi Ornekliginde (Siysal
Egemenligin Sahipligi) Sorunsali” (Sen, 2023), Buket Ataman ve Ahmet Celik’in “Ebu’l-A’la
El-Mevdidi’nin Hikmet Anlayis1” (Ataman, Celik, 2024) gibi makale ¢alismalar1 mevcuttur.

Ilgili litertaiir incelendiginde goriildiigii lizere Mevdidi’nin cihad anlayis1 {izerine
herhangi bir arastirmaya rastalanmamistir. Bu ¢alisma konusu itibariyle bu alanda yapilan ilk
calisma olmasi nedenyile 6nem tagimaktadir. Alana 6nemli bir katki saglayacagi diisiinlmekle
birlikte islami geleneklerden (Kur’an ve siinnet) kopmayan ve modern bir sdylemle cihadi
tanimlayan Mevdadi’nin ortaya koydugu cihad anlayisin1 gliniimiiz diinyasinda okumak ve
buna gore degerlendirmek 6nem arz etmektedir.

Islam dini igerisinde dnemli bir yere sahip olan cihad konusunun yine Onemli
alimlerinden biri olan Mevd(di’nin taniminda ve diisiincelerinde nasil sekillendigi {izerine
dayanmaktadir. Mevdadi’yi tanimamiz onun cihad kavramini da nasil anladigim
ogrenmemize katki sunacagindan dolay: oncelikli olarak hayatindan 6nemli oldugu diisiiniilen
kesitler sunulmustur. Mevdidi’nin birarada yasadigi toplum igerisindeki faaliyetleri, yapmak
istedikleri, topluma bakis acisi1, Islam’1 miidafaasi ve siyasi diisiincelerinin nasil sekillendigi
konularinda da kisa ve 0z bilgiler sunulmustur. Mevdadi’nin tefsir alaninda diger
miifessirlerden farkli bir yontem ve ustil gelistirerek yazdigi “Tefhimu’l Kur’an” adli eseriyle
de biiyiik sohrete kavusmus olmasi hasebiyle miifessirligi ve tefsirdeki metodu hakkinda da
yine kisa bilgiler verilmistir. Caligmanin buraya kadar olan kisminda Abdulhamit Birisik’in
editorliigiinii ve kitabin bir kismmin yazarligmi yaptigt “Mevdadi Hayati, Goriisleri ve
Eserleri”, Turan Kislak¢i’nin “Caga Iz Birakan Onderler Mevdidi”, Yusuf el-Karadavi’nin
“Bir Diisiiniir Olarak Mevddi”, Esad Gilani’nin Tiirk¢eye c¢evrilmis “Mevdidi’nin Hayat1”,

Hamira Mevdidi’nin “Babam Mevdadi”’, Muhsin Demirci’nin “Tefsir Tarihi”, Zafer Ko¢’un
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“Ebu’l-A’la El-Mevdiadi ve Tefsirdeki Metodu”, Mevdidi’nin “Tefhimu’l Kur’an” ve
“Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi”nin ilgili maddelerinden istifade edilmistir.

Bundan sonra asil konumuz olan Mevdidi’nin cihad anlayisi {izerinde durulmustur.
Mevdadi’nin bu konuda yazmis oldugu énemli eserleri olan “Cihad”, “Islam Savas Hukuku”
ve “Gelin Miisliiman Olalim” adli eserinin son bdoliimiinde agtigr (cihadin anlami) baslik
temel refaransimiz olmustur. Bunlarin yaninda Mevdidi’nin cihad anlayisin1 biraz daha genis
bir perspektifte degerlendirmek i¢in Tefhimu’l Kur’an eserinden birkag¢ cihad ayetini nasil
yorumladigr Ornek olarak sunulmustur. Bdylece Mevdidi’nin cihad anlayisinin genel

cergevesi cizilmeye calisilmigtir.

Yontem

Arastirmamin Modeli

Islam dininin 6nemli bir konusu olan ve genis bir anlami1 kapsayan cihad kelimesini
20. ylizyilin alimleriden ve toplum 6nderlerinden biri olan Ebu’l-A’la El-Mevdidi’nin cihad
kavramini nasil anladig1 ve yorumladig {izerine yapilan bir arastirmadir. Bu aragtirmada nitel
arastirma yontemi kullunilmistir. Nitel arastirma, kisilerin, topluluklarin diisiinceleri yahutta
dokiimanlar incelenerek elde edilen verilerin yorumlanmasina dayanir (Creswell, 2013). Bu
aragtirmanin 6ziine nitel yontem uygun oldugu i¢in tercih sebebimiz olmustur.

Bu arastirmada Pakistan’l1 alim olan Mevdadi’nin cihad anlayisinin ortaya ¢ikarilmasi
hedeflenmistir. Bunun i¢in oncelikli olarak Mevdidi’nin genel olarak hayati, sosyal ve siyasi
diistinceleri, miifesirligi, tefsir metodu kisa ve 6z bilgilerle ortaya konuldu. Bu durum cihad1
nasil anladiginmi ve diislindiigiinii tarif eden kisiye bakis agimizi sekillendirmesi bakimindan
onem arz etmektedir. Bundan sonra Mevdidi’nin kendi eserlerinden istifade edilerek cihad
konusunu nasil tanimladigi, degerlendirdigi ve cihadin hakikatini nasil ortaya koydugu

hususunu ayetlerden de 6rnekler verilerek agiklama yoluna gidilmistir.

Veri Toplama Aracglar

Arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman ineleme tekniginden istifade
edilmistir. Nitel arastirma tekniklerinden biri de dokiiman inceleme teknigidir. Dokiimanlar;
Bilimsel bir dergi, giinlik, mektup, resmi belgeler, otobiyografi ve biyografler olabilir
(Creswell, 2013). Bu arastirmada Islam’da farkl1 anlam ve uygulamalarla hareket edilen cihad

lafzinin biiyiik Islam alimi Mevddi’nin diisiince ve sdylemlerinde cihad kavramia nasil bir
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izahat yaptigini tespit etmek amaciyla dokiiman inceleme teknigi kullanilmistir. Arastirmada

su sorulara cevap aranmistir:

1. Mevdadi cihadi ni¢in tanimlama ve anlatma yoluna gitmistir?

2. Mevdidi cihadi nasil tanimlamis ve anlatmistir?

3. Mevdadi cihadir nasil yorumlamis ve cihad hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?

4, Mevdidi cihadi anlatirken nasil bir usliip kullanmistir?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada elde edilen bilgiler nitel bir veri analizi olan igerik analizi yapilarak elde
edilmistir. Igerik analizi metinlerdeki ya da sdylemlerdeki anlamlar1 kesfetme ve bunlarin
diizenli hale getirilmesidir (Coolican, 2009). Bu arastirmada Islam’in bir mevzusu olan
cihadin, Mevdidi’nin diisiince diinyasinda nasil sekillendigi, tanimlandig1 ve yorumlandigini
tespit etmek ve degerlendirmek iizere igerik analizinden yararlanilmistir. islam dininin bu ¢ok
boyutlu manalarina gelen cihad terimi, Mevdidi’nim cihad anlayisiyla ilgili genel bilgiler
yine Mevdiadi’nin cihad ile ilgili yazdig1 eserler temel alinarak iretilmistir. Cihad lafzi
Mevdiadi'nin cihad anlayisi ve yorumu baglaminda incelenmistir. Cihad kelimesinin
Mevdadi’nin fikirlerinde nasil sekillendigi ve cihada bakis agisi belirlenmeye ¢alisilmistir.
Mevdidi’nin birkag cihad ayetini nasil yorumladiginida ¢alismada paylasarak cihad ile ilgili

nasil bir izlenim biraktig1 ve anlamlandirdig belirlenmistir.

1. Ebii’l-A’1a El-Mevdidi ve Tefhimii’l-Kur’an

1.1. Hayati ve Sahsiyeti

Mevdadi, H.3 Receb 1321°de (M.25 Eylil 1903) Hindistan’in Haydarabad
(Maharashtra) eyaletine bagli Evrangabad kasabasinda dogdu (Birisik, 2007, 16). Biiyiik
dedesi Kutbiddin Mevdadi Cisti, Hint alt kitasinda en etkin tarikat olan Cistiyye nin meshur
seyhlerindendir. Ona daha biiyiik dedelerinden Ebu’l-A’la‘ya (6.h.935-m.1529) nisbetle
Ebu’l-A’1a ismi verilmistir. Hz. Hiiseyin’in soyundan gelmesi sebebiyle seyyiddir (Gilani,
2000, 24). Dedeleri 15. yy. da Afganistan’in Herat bolgesinden gelip Hindistan’a
yerlesmistir.

Hig¢ siliphesiz insanin sahsiyetinin olusmasinda karakterinin gelismesinde ailenin ve

cevrenin Onemli bir yeri vardir. Mevdldi’nin kisiliginin gelismesinde de babasinin rolii
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blyiiktiir. Seyyid Ahmed Hasan’in okula gondermeden 06zel Ogretmenlerle evladini
yetistirmesi, akranlarindan yasca biiylik insanlarla oturup kalkmasi hem egitimine hem de
diline biiylik etki etmistir. Mevdadi on bir yasinda evdeki egitimini tamamladiktan sonra
Evrangabad’daki, Medrese-i Fevkaniyye’nin sekizinci sinifina girdi (Birisik, 2007, 24).
Bundan sonra Mevdidi, okul hayatinda basarili bir 6grencilik sergiledi. Ne var ki 1915°te
ailesinin Haydarabad’a tasinmasinin ardindan, egitimini buradaki Daru’l-Ulim’da siirdiirdii
ve kisa bir siire sonra da, babasinin sagliginin bozulmasi ve vefati1 sebebiyle okuldan ayrilip
ailesinin ge¢imine katkida bulunmak ic¢in ¢alisma hayatina adim atti. Egitimine ise kendi
gayretleriyle disardan devam etmistir (Gilani, 2000, 38).

Mevdadi 1918°den itibaren ¢ok geng¢ yasta birgok dergi ve gazetede yazmaya ve
editorliik yapmaya basladi. Engin diisiincesi, giiclii yaz1 yetenegi gazetecilik yapmaya ve
makaleler yazmaya cok elverisliydi. Mevdidi daha ¢ok Miislimanlarin karsilagtigi problemler
ve sikintilar, bati taklit¢iligine ve kiiltiirline kars1 tutumlar, toplumun yeniden insasi ve 1slahi,
Kur’an ve silinnetin giiniimiize taze ve canli bir aktarimla sunulmasi konularini ihtiva eden
yazilar yaziyordu (Gilani, 2000, 42). Nihayet 1932°’de “Terclimanii’l-Kur’an” dergisinin
editorliigiinii iistlendi ve vefatina kadar da bu dergide yazarak toplumu 1slah faaliyetlerine
devam etti (Gilani, 2000, 39). Terciiman dergisinin nesriyati, Mevddi’nin kurdugu Cemaat-i
Islami mensublar1 tarafindan giiniimiizde de hala devam ettirilmektedir (Kislakg1, 2019, 57).

Mevdiadi’nin gii¢lii kalemi diisiincedeki derinligi, fikirlerindeki ruh, onu sorumluluk
almaya itmis ve Ikbal gibi toplumun &nemli sahsiyetleri de onu salih bir cemaat kurma
noktasinda tesvik etmislerdir.  Bundan miitevellit Hindistan’in en Onemli alim ve
miitefekkirlerinin de i¢inde bulundugu 75 kisilik bir grup, Mevdadi ile ayn fikirler etrafinda
goriis birligi sagladi ve Mevdidi, 26 Agustos 1941 yilinda Cemaat-i Islami hareketinin
kurulmasima &nciiliik edip hareketin lideri segildi. Toplumun 1slah1 ve Islam diizeninin tesis
edilmesi i¢in kurulan bu hareketin en biiylikk mali gelir kaynagi, Mevdadi’nin yazdigi
kitaplardan elde ediliyordu. Bu hareketin ana gayesi Pakistan’1 Islam temeli iizerine kurmaktr.
Bu sebeple Mevdiidi yeni devletin anayasasi hazirlanirken Islami bir anayasa olmast igin ¢ok
miicadele vermistir (Gilani, 2000, 47-48).

Mevdidi, okumay ve arastirmayi severdi. Uzun yillar vaktini kitaplarin igerisinde ilmi
caligmalara ve sahada da okuduklarini ve yazdiklarini uygulamaya calisti. Islami ilimler
yaninda Tarihten biyografiye, felsefeden siyasete kadar birgok alanda eserler ve terciimeler
yazmustir (Karadavi, 2017, 55-57; Birisik, 2007, 24). Ozgiin bakis: taklitten uzak, arastirarak,

sorgulayarak, karsilagtirarak, kiyaslayarak, hakikati aramasi yepyeni bir ihya hareketinin
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onciisii haline getirmistir. Bu hali baz1 alimlerce de 20. yiizyilin Gazzali ve Ibn. Teymiye’si
olarak degerlendirilmesine vesile olmustur (Gilani, 2000, 199-200). Mevdadi sorumluluk
istlenip toplumun igine karigmis iilkesini karis karis dolasmis dogru bildiklerini muhatap
kitlelere anlatmistir. Omriinii Kur’an ve siinnetin dogru anlasilmasina, toplumun 1slahina

adamus, biiyiik bir fikir, miicadele ve aksiyon insani oldugu anlagilmaktadir.

1.2. Sosyal ve Siyasi Diisiinceleri

Hint Alt Kitas1, Emevilerin biiyiik fetih hareketleri sonucunda Islam ile sereflenmistir
(Birisik, 2007, 149). Misliimanlar ile Hindular bu topraklarda baris ve huzur igerisinde
yasarken 1857 yilindan sonra Hint Alt Kitasi tiimiiyle Biiylik Britanya Kralliginin egemenligi
ve somiirgesi altina girmistir. Ingilizler Hint milliyet¢iligini desteklerken Miisliimanlara
ticlincti sinif vatandas muamelesi yapmislardir ( Birigik, 2007, 15). Bu durum Miisliimanlar
ile Hindularin arasin1 agmis ve Hindularin Miisliimanlara karst baski ve zuliim yapmasina,
catisma ortaminin olusmasina sebep olmustur.

Mevdiadi bunun gibi bir¢ok sebeplerden dolayr Miisliimanlarin Hindularla ayni
topraklar1 paylagmasinin gelecek nesiller icin ciddi bir tehlike olusturdugunu ve bu iki
toplulugun birbirinden ayrilmas1 gerektigini savunmustur. Hatta onun Ingiliz sémiiriisiinden
ve tahakkiimiinden daha tehlikeli gordiigli bir durum vardi. O da, Hindularin Miisliimanlara
yapaca@ baski, zuliim, sindirme sonucunda Islami kimliklerini yitirme zamanla asimile olma
tehlikesiydi. Tiim bu tehlikeleri bertaraf etmek i¢in bolge Miisliimanlarinin énemli bir karar
almalar1 ve adim atmalar1 gerektigi inanc1 dogmustur. O da Pakistan devletinin kurulmasi ve
Miisliimanlarin kendi kendilerini yonetmesiydi (Gilani, 2000, 43-44-48-49. & Kislaket, 2019,
58-62).

Mevdidi’nin en 6nemli gayelerinden biri de Pakistan Islam devletinin kurulmasi,
devletin Kur’an ve siinnet gergevesinde Islami bir diizen ve anayasayla yonetilecek bir sistemi
olusturmakti. Bu sebeple kendisi ilmi calismalarla ziyade mesgul olurken bile, siyasi ve
ictimai faaliyetlerden de geri durmamustir. Oyle ki kendisine daha sonralari siyasetgi
denilecek kadar politikayla mesgul olmustur. (Birisik, 2007, 21) Mevdadi, birgok arkadasinin
siyasete girmeme istegine karsi Cemaat-i Islami hareketini siyasi bir parti olarak &n plana
cikartmistir. Bundan maksat davasini, siyaset yoluyla kuvvetli bir sekilde yiiriirliige koymakti.
Mevdidi bundan sonrada ara vermeden siyasetle mesgul olmustur. Konusmalari, mitingleri,
yazdigi makaleler vb. epeyce basimi agritmis defaatle cezaevine gonderilmis, idamla

yargilanmig, mitinglerinde kendisine suikast tertip edilmis ama o bunlarin hi¢ birisinden
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yilmamistir. Ne var ki her insan gibi Mevdidi’de yaslanmis buna bagl olarak da saglik
sorunlar1 ortaya c¢ikmistir. Neticede hareket olarak kurulan ve daha sonra parti sifatini
tasimaya baslayan Cemaat-i Islami liderligini birakmak zorunda kalmistir. Mevdadi siyasi
yenilgilerden sonra birseyi fark etmistir. O da siyasi faaliyetler Cemaat-i Islami teskilatina
agir faturalar odetmis ve manevi degerler bu siiregte zayiflamaya baslamistir. Bu aci
tecriibeden sonra cemaate politikadan g¢ekilme tavsiyesinde bulundu ancak cemaat iiyeleri
tarafindan kabul edilmedi. Mevdidi politikaya girmenin nedameti igerisinde hanimina i¢cinden
gecen su temennilerini de dile getirdi “Sayet kendimde o giicii bulsaydim her seye yeniden
baslardim.” (Kislake1, 2019, 115).

Mevdiadi bir yurt sever olarak her zaman Pakistan’in toprak biitiinliigiinii
savunuyordu. Bu sebeple iilke birligi, toprak biitiinliigii icin Hint kuvvetleri ve sosyalistlerle
amansiz miicadele etmistir. (Gilani, 2000, 138) Mevdudi bir taraftan somiirge diizenine, diger
taraftan Hindularin baskin kiiltiir olarak yiikselisine kars1 ¢ikmistir (Ahmad, 2004, 432-437).

Mevdadi, 1. ve 2. Diinya savaslarina taniklik etmis bir alimdir. Bati medeniyetinin
tanr1 tanimaz neo pagan laik diisiince anlayisindan insanliga higbir hayir gelmeyecegini
anlamistir. Ona gore kurtulusun, barisin ve huzurun tek caresi Islam dinini kesfetmek ve
samimi bir toplumun / cemaatin ortaya cikip, Islam’1 diinyaya hakim kilmak icin canla ve
basla seferber olmaktir. Mevdadi, Pakistan’da Islam inkilabmi gergeklestiremese de, en
azindan gayretleriyle iilkeyi sekiiler bir devlete ¢evirmelerine engel olmustur (Birisik, 2007,
138).

1.3. Miifessirligi ve Tefsire Yonelisi

Mevdidinin en biiyiik gayesi Islam’1 anlatirken ana kaynak olan Allah’m kitabi
Kur’an’1 Kerim ile en dogru sekilde anlatmakti. Bunun i¢inde insanlar1 anlasilir ve sade bir
dille yazilan tefsir kitabiyla bulusturmakla aslinda Islam’a ve insanlara biiyiik bir hizmet
yapmis olacakti. Ciinkii i¢ginde bulundugu topluma ve gelecek nesillere dini bir sorumluluk
hassasiyetiyle kendisini borg¢lu hissetmis, toplumun ve gelecek kusaklarin kolay anlayacag,
kafalarindaki sorulara cevap bulacag bir tefsir yazmayr amacg haline getirmistir. (Gilani,
2000, 154) Bu sebeple Mevdidi ilmi ayrintilara girmeden fazlaca kaynak gdstermeden her
smiftan insanin anlayacag: bir dille tefsir yazmistir. Mevdidi, Tefthim’in yazilmasina ¢ok
onem ve emek vermistir. SOyle anlatir: “Nice geceler yats1 namazindan sonra yazmaya
baglardim da zamani ancak sabah ezani okununca fark ederdim. Ama bdyle yapmasaydim,

Tethimu’l Kur’an’1 tamamlayamazdim” (Hamira Mevdiadi, 2011, 153).
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Mevdiadi klasik bir tefsir calismasi yapmanin zaman kaybi olacagin1 bununla ilgili
yiginla tefsir kitab1 oldugunu sdylemektedir. Dolayisiyla yapilacak olan tefsir ¢alismasi bir
yonilyle de daha Oncekilerin eksiklerini tamamlamak ve ele almadiklari yonleri agiklamakla
ilgili de olacaktir. Okuyucuyu fazla bilgiye bogmadan Kur’an’1 anlamaya yonelik bir ¢aligma
olarak hazirlamistir. Ilmi eserden cok herkesin okuyup kolayca anlayacagi orta seviyede
egitim gormiis ve Arapca bilmeyen, Kur’an ilimlerine de vakif olmayan tiim kesimler icin
hazirlanmis bir eser olarak degerlendirmistir. Bu sebeple Mevdadi, ilmi ¢alisma yapacak olan
alimler ve arastirmacilar icin bagka kaynaklardan faydalanmalarini sdylemistir. Zaten
Mevdadi her yoniiyle miilkemmel bir eser ortaya koydugunu da iddia etmiyor. Onun en
onemli gayesi herkes tarafindan anlasilabilen bir eser iiretmektir (Mevdadi, 1996, 7-8).

Mevdidi, modern tarzda tefsir yazan son donem alimlerden birisidir. (Birisik, 2007,
44) Ayrica Tethim’i 6zel kilan sebeplerden birisi de tefsir tarihinde ilk defa okuyucu kitlesi
belli bir tefsir tizerinde ¢alisilmistir. Yine bu tefsirin 6zelliklerinden biri de, tarihte ilk kez
Kur’an’da ad1 gecen yerlere ve peygamberlerin yasadigi cografyaya bir inceleme ve arastirma
gezisinde bulunulmasidir. Mevdidi bu kapsamda ii¢ ay boyunca bilgi, belge, fotograf ve
harita toplamis bunlar1 da tefsir calismalarinda kullanmistir. Bu yoniiyle de Tantavi’nin (0.
1940) el-Cevahir’inden sonra ilk resimli tefsir kitab1 olarak eserini hazirlamig ve bu alanda
harita ve kroki kullanarak ornek tefsirler arasinda yerini almistir (Birisik, 2007, 49). Yazar
Abdulhamit Birigik’in tespitine gore Tethimu’l Kur’an’da on dort siire de toplam 29 harita ve
krokiye yer verilmistir. Bunlardan ikisi hac ibadetinin yapilis1 digerleri ise tarihi olaylarla
ilgilidir (Birisik, 2007, 50). Tefhimdeki bu gorsel bilgiler okuyucuyu adeta oraya gotiiriip
konuyu daha iyi anlamasina, kavramasina katki sunmasi bakimindan 6nemlidir.

Mevdadi, Tefthimu’l Kur’an’in yazimma 1942 Subatinda baslamis olup 7 Haziran
1972’ de bitirmistir. Omriiniin yaklasik 30 y1l 4 ayin tefsir calismasina feda etmistir. Kendisi
tefsire nasil basladigim soyle anlatir. “Cemaat-i Islami’yi kurdugum ve Islami hareketi
baslattigim zaman suna inanmistim ki dilim ve kalemimle Islam’1 nasil izah etmeye calisirsam
calisayim ilahi kelam araciligiyla yapilmadikga etkili olmayacaktir...” (Kislakg¢i, 2019, 133).

Yazdig1 bu eserle ¢ok insanin hayatina yon vermistir. Diinyevi noktada en modern ve
cagdas denilen kesimleri dahi etkilemistir. Ozellikle de gencleri derinden etkilemistir (Gilant,
2000. 154). Mevdidi, yukarida da ifade ettigimiz gibi iimmete karsi kendisini mesuliyet
icerisinde hissettigi icin bir de toplumla kuracag: iletisimde Kur’an-1 ana kistas olarak
degerlendirdigi i¢cin Tethim’i yazmistir. Ancak Mevdidi Kur’an tefsiri yazarken bulundugu

ortamdan ziyade objektif bir bakis agisiyla tefsir calismasini kaleme almistir. Mevdadi
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Tethim’i yazdiktan sonra okuyucunun siyak-u sibak ile daha iyi anlamasi i¢in Hz.
Peygamberin siretini yazmistir. Zira Mevdiadi’ye gore Peygamberin kisiligini, ahlakini,
bilmeyen bir kimse Kur’an’t yeteri kadar anlamasi miimkiin degildir (Gilani, 2000, 171).
Tefthimu’l Kur’an basta olmak iizere diger kiymetli tiim eserleri, Mevdadi’yi ve gayelerini

bize anlatmakta olup modern diinyada Islami bir hayat icin insanlara yeni yollar agmaktadir.

1. 4. Mevdiadi’nin Tethimu’l Kur’an’da Takip Ettigi Metod

21. yiizyllda basta Hint Alt Kitas1 ve Asya olmak iizere diinyanmn bircok Islam
tilkesinde en ¢ok okunan ve dikkate alman tefsir kitabi Tethimu’l Kur’an’dir. Ayrica
Mevdidi’nin en énemli eseri olup Urduca diliyle yazilmistir. Bu ¢alisma islam diinyasinda
biiylik s6hrete kavusmustur. Bu sebeple de en ¢ok baskisi yayimlanan tefsir kitabi olarak
kayitlara gegmistir. Tefsir Tiirkiye’de de alaninda uzman isimler tarafindan Tiirk¢eye terciime
edilerek 1986-1988 tarihlerinde ilk baskisiyla yayimlanmaya baslamistir (Kog, 1995, 65).
Uslubu ve igerigi bakimindan diger tefsirlerden ayrilmis olup, Mevdidi tefsirini yazarken
genel anlamda tefsircilerin yapmadigi bir yol izledi. Soyle ki:

1. Kur’an’1 Kerim’de tarihi olaylar, ¢esitli yerler, beldeler ve memleketlerden
bahsedilir. Mevdadi Kur’an’t daha iyi anlamak ve anlatmak, bazi miistesriklerin asilsiz
tezlerini ¢iiritmek i¢in Kur’an’da ismi gecen yerleri, kavimlerin yasadigi mekanlari, bolgeleri
ziyaret etmis ve yararli sonuglar elde etmistir. Ornegin “Thr dagmi” ziyaret ettiginizde,
bununla ilgili ayetleri daha iyi anlayabildiginizi ifade etmektedir (Gilani, 2000, 162).
Mevdidi bu kapsamda ii¢ ay boyunca bilgi, belge, fotograf ve harita toplamis bunlar1 da tefsir
calismalarinda kullanmistir. Bu yoniiyle de Tantavi’nin (6. 1940) el-Cevahir’inden sonra ilk
resimli tefsir kitab1 olarak eserini hazirlamis ve bu alanda harita ve kroki kullanarak 6rnek
tefsirler arasinda yerini almistir (Birisik, 2007, 49). Yazar Abdulhamit Birigik’in tespitine
gore Tethimu’l Kur’an’da on dort stire de toplam 29 harita ve krokiye yer verilmistir.
Bunlardan ikisi hac ibadetinin yapilis1 digerleri ise tarihi olaylarla ilgilidir (Birigik, 2007, 50).
Tefhimdeki bu gorsel bilgiler okuyucuyu adeta oraya gotiirlip konuyu daha iyi anlamasina,
kavramasina katki sunmasi bakimindan 6nemlidir.

2. Onceki miifessirlerin gdzlem ve aciklamalarma bircok ilave yapmustir. Bu
baglamda onceki tefsirlerin kisa ve 6zet anlatimlarini gliniimiiz insanin daha iyi anlamasi i¢in
genis izahatlar yapmistir. Deginilmeyen en kiiglik isaretleme, agiklama yapilmayan noktalari
aciklamaya calismistir. Tim bunlara ragmen cok az noktalarda goriis ayriligir oldugunu

sdylemistir. Bu da stirelerin Mekki ve Medeni olusuyla alakalidir. Ornegin Mevdidi’ye gore
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Tin siiresi Mekki’dir. Buna delil olarak da strenin 3. ayetini zﬁf\f\ A 135> (ve su givenli
sehre) delil olarak getirir (Gilani, 2000, 163). Yine onceki miifessirlerin genel olarak
kullandig1 kelime manalarina giincel bir tanim getirerek kelimenin manasini genisletmistir.
Omegin “Hadid” kelimesi 6nceki tefsirlerde askeri giic anlaminda kullanilirken Mevdidi
siyasi gii¢ anlami da tasidigini sdylemistir (Mevdadi, 1996, 137).

3. Tefthim’de kaynaklar ve bunlarin kullanimi klasik ile modern dénem arasinda
gecis siirecinin izlerini tasimaktadir. Zengin bir kaynaga sahip olan Tethim arkeolojik
malzeme ve mukayeseli dinler tarihi agisindan son derece dnemli bir ¢calismadir (Kislake,
2019, 134-135). Mevdidi tefsirinde Kur’an’t Kerim’i, Kitab-1 Mukaddes ve Talmud ile
karsilastirmistir. Ozellikle kissalar, Peygamberlerin hayat, tarihi olaylar1 yorumlarken Kitab-1
Mukaddes ve Talmud’dan nakillerde bulunmustur. Tabii bundaki amaci, Kur’an’1 Kerim ve
diger iki kitab1 mukayese ederek Kur’an’in hakikatini ortaya ¢ikarmaktir (Birisik, 2007, 52-
53). Mevdidi bununla da yetinmez, delilleriyle Kur’an’in dogrulugunu ortaya koyduktan
sonra Incil ve Tevrat’mn tahrif edildigini ileri siirer ve bu iki kitab: bircok konuda elestirir
(Birisik, 2007, 53-54). Ozellikle oryantalistlerin art niyetli Kur’an’1 Kerim ve Hz. Peygamber
aleyhindeki ¢alismalart ve dillendirdikleri asilsiz iddialara etkili cevaplar vermektedir
(Mevduadi, 1996, 153-154-156-216-219).

4. Mevdadi tefsir ¢alismasini hazirlarken kullandigi kaynaklardan ilk zamanlar
s0z etmez. Bunu da soyle agiklar. “Ehl-i Ulema zaten miifessirlerin Kur’an’1 Kerim’i nasil
tefsir ettigini bilir. Siradan insanlara ise sik sik eser ve kaynaklardan sz edilince kafalari
karisir ve anlatilanlar1 net bigimde anlayamaz. Yani alimler kaynakla ilgilenir ancak halk
ilgilenmez. Asil olanin Kitabullah’in ne mesaj verdigini anlamaktir” demistir. Ancak bir
arkadasmin karigiklia ve yanlis anlamalara sebep oldugunu dile getirmesi ve tavsiyeleri
neticesinde kaynak yazmaya baslamistir (Gilani, 2000, 166). Ozellikle iigiincii ciltten sonra
kaynaklar1 giinlimiiz ¢alismalarinda izlenen yonteme uygun bir sekilde kullandigi goriiliir.
Bazi yerlerde de siireli yayinlar1 kaynak olarak kullanmistir. The Economist, (Mevdiidi, 1996,
386) The Empty Quarter, (Mevdadi, 1996, 355) Urdu digest, (Mevdadi, 1996, 43) vb.

5. Mevdidi’ye gore, motamot terciimenin eksiklilerinden biri de Kur’an’in hitabet
bi¢imindeki lislibunun yaziya dokiiliirken dikkat edilmeden siradan yazili bir metni geviri
yapar gibi terciime etmeleridir. Bu da Kur’an okuyucusu tarafindan terclimenin Kur’an
iislibundan ve kopuklugundan dert yanmasina vesile olmaktadir. Bu minvalde terclime
yapilirken konusma dili ustalikla yazi diline aktarilirsa o zaman kopuklugun gidecegini

soyler. Ayrica Mevdadi motamot terciimelerin bircok kelimede yetersiz kaldigini ¢iinkii bazi
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kelimelerin  muhtelif manalar tasidigini, okuyucu baz1 yerlerde denilmek isteneni
anlamayacag1 hatta yanlis anlamalara sebebiyet verecegini, okuyucunun kafasinda soru
isaretleri birakacagini anlatir (Mevdidi, 1996, 10-11).

6. Mevdidi’nin tefsirine genel anlamda baktigimizda Kur’an tefsiri ¢esitlerinden
hangi tiir tefsirin i¢ine girdigini sdyleyecek olursak tabii ki son donemde bir¢ok miifessirin
metodu olan igtimai tefsir diyebiliriz. I¢timai tefsirin mimar1 da Misirli alim Muhammed
Abduh’dur. Ezher Universitesinde hocalig1 esnasinda uyguladigi bir yontemdir. Resid Riza
(6.1354/1935)’da igtimai tefsirin ikinci 6nemli ismidir. Yine bu ekolde tefsir yazanlardan bir
diger isimde Seyyid Kutub (6.1386/1966)tur (Demirci, 2014, 240-241).

Mevdidi’nin tefsiri de ictimai tefsirin tanimiyla bire bir Ortlismektedir. Soyle ki;
Ictimai Tefsir, “Kur’an’1 yeni bir anlayisla ele alarak ¢agin toplumsal sorunlarini naslarin 15181
altinda ¢oziimlemeyi hedefleyen bir tefsir ¢esididir.” En belirgin 6zelligi taklidi terk ederek,
tefsiri kuruluk, donukluk ve durgunluktan kurtarmak ve ortaya g¢ikan problemlere yeni
¢oziimler getirmektedir. Bunun i¢indir ki bu tefsir yOntemini savunanlar, Kur’an’1
yorumlarken 6ncelikle onun hidayet yoniinii ele almistir. Toplumsal sorunlara bu baglamda
¢oziimler tretmeye c¢alismiglardir (Demirci, 2014, 238). Simdi bu tanim baglaminda
degerlendirdigimiz de Tethimu’l Kur’an’a rahatlikla igtimai tefsir denilebilir. Kendisinin de
zaten tiim tefsir yazma caligmalari, amag ve faaliyetleri bu tanim kapsamindadir. Mevdidi’nin
tefsirinin igtimai tefsir oldugunu Zafer Kog¢’un 1995 yilinda hazirladigi “Ebu’l A’la el-
Mevdidi ve Tefsirindeki Metod” adli tez ¢aligmasindan da 6greniyoruz. Zafer Kog yaptigi tez
calismasinda Mevdidi’nin Igtimai tefsir metodunu takip ettigini zikretmistir. Bununla ilgili de
ictimai tefsirin onciilerinden Muhammed Abduh’un tefsirde takip ettigi metodu kisa bagliklar
altinda vermis ve Mevidi’nin kendi tefsir caligmasinda bu prensiplere uydugunu zikretmistir

(Kog, 1995, 59-61).

1. Mevdidi’nin Cihad Anlayisi
Hint Alt Kitasinda Hindularla Miisliimanlar uzun zaman i¢ ige beraber yasamislardir.
Fakat Ingilizlerin silahli askerleriyle gelip, kitada somiirii diizeni kurmalari, Hindulari
desteklemeleri ve Miisliimanlara kars1 kigkirtmalar1 sebebiyle Miisliimanlar her iki taraftan
(Hindular ve Ingilizler) ayrimciliga ugramis, haklari gasp edilmis ve zulme ugramalarina,
Islam dinine karsi da sozlii ve fiziksel saldirilara neden olmustur. Hindular Miislimanlara

hem baski yapiyorlar hem de tahrik ediyorlar sonra da islam’in kilig¢ dini oldugunu,
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misliimanlarin kan doken barbarlar oldugunu her tarafta ilan ediyorlardi. Bu durum
Miisliimanlar tizmekte ve ¢aresiz birakmaktaydi (Kislakei, 2019, 50-51).

Mevdidi ile ayn1 donemde yasayan saygin Miisliman liderlerinden (Hilafet
Hareketinin Kurucusu) Muhammed Ali Cevher, 1926°’da biiylik bir camide yaptig
konusmada, Miisliimanlarin {iziicii durumunu isaret ederek “Temennim odur ki, bir Allah kulu
kalkar da Islam’a yoneltilen bu ithamlara, iftiralara ve ¢irkin iddialara cevaben Islam’in hakiki
mahiyetini ortaya koyar.” diyerek bir konusma yapmistir. Mevdiadi bu konusmay1 duyunca,
Islam’in siddete dayali bir din olmadigin1 ortaya koyup bu yoniiyle saldirilara hedef olan
cihad doktrinine mantiki bir izah getirmek i¢in hemen ise koyulmustur. Cihad iizerine alt1
aylik arastirmalar yapmasi neticesinde 1927 yilinda ilk kitab1 olma 6zelligi de tasiyan “el-
Cihad fi’l-Islam” adl1 eserini yazdi (Gilani 2000, 41). Gerek bu eser ve destekleyen diger
eserlerinden gerekse tefsirinde yorumladigi ilgili ayetlerden Mevdidi’nin cihad anlayisini
tesbit etmek miimkiindiir. Bu baslikta Tefhimii’l- Kur’an esas olmak {izere Mevdidi’nin cihat

anlayis1 incelenecektir.

2.1. Cihad ve Harp/Savas Kelimelerinin Farklihg:

Mevdidi, eserinde cihad kelimesinin harp kelimesiyle ayn1 olmadigini ifade eder.
Arap dilinde kital anlamma gelen harp kelimesinin yerine Islam, cihad kavramini tercih
etmistir. Ciinkii cihad daha sumdllii bir kelimedir. (Mevdidi, 2018, 11-12). Esasen cihad
sozliik anlam1 olarak Arapca’da “Giic¢ ve gayret sarf etmek, bir 151 basarmak i¢in elinden gelen
biitiin imkéanlar1 kullanmak”manasma gelmektedir. (Ozel, 1993, 527) Ancak Arapca’daki
bircok kelime gibi, cihad kavrami da Islam diniyle birlikte bambaska bir anlam kazanmistir.
Bu minvalde Allah yolunda yapilan her bir miicadele cihad olarak tanimlanmigtir. Mevdadi
Allah yolunda yapilan cihad konusundaki gayeyi soyle agiklar. “Islam bir milletin yarar1 i¢in
bagka bir milletin yok olmasina karsidir. Bir toplumu kalkindirmak i¢in digerini diiglirmez.
Bir toplulugun su veya bu iilkeyi elde etmesini, isgal etmesini gézetmez. Islam beseriyetin
kurtulusunu ve mutlulugunu diistiniir (Mevdadi, 2018, 11-12). Mevdadi cihad ile kital
arasindaki farki bu ifadelerle ayirmistir. Cihadin daha evrensel bir anlama sahip oldugunu
sOylerken, savasit milletlerin, kabilelerin kisisel cikarlari i¢in kullandig1 bir kavram olarak
degerlendirmektedir. Cihad ise Allah’a ve onun yoluna hizmettir. Biz bu sdylemden sunu

anliyoruz ki cihad asla imha etmez, aksine ihya eder.
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2.2. Cesitli Anlamlarda Cihad
Allah yolunda cihadin hakikatini degerlendiren Mevdidi, akil ve diisiinceye dayanan
evrensel inkilab1 gerceklestirmek icin alabildigine kalem kullanmak bir tiir cihaddir. Kilig
zoruyla kurulan diizenleri yikip yerine insaf ve adalete dayanan yeni bir diizen getirmek de bir
cesit cihaddir. Aym1 zamanda Islam davasi i¢in malim1 feda etmek cihaddir. Zorluklara
katlanmak, siddete kars1 direnmek de cihaddir demistir (Mevdadi, 2018, 13). Mevdiadi’nin bu
tiir genis tamimlarina baktigimizda her alanda Allah yolunda onun rizasi i¢in cihad edilmesi
gerektigini sdylemektedir. Bunu da diinyanin daha adaletli olmasi ve zulmiin Oniine
gecebilmek icin gerekli oldugunu savunur (Mevdidi, 2018, 28). Ornek verecek olursak
Kur’an’1 Kerim’de;
Crmadall gl i )5 Bl 15l U ) s Gl
“Bizim ugrumuzda cihad edenler var ya, biz onlari mutlaka yollarimiza iletecegiz.
Siiphesiz Allah, mutlaka iyilik yapanlarla beraberdir.” (Ankebut 29/69) ayetini Mevdadi
Tefhumu’l Kur’an adindaki tefsir ¢alismasinda yorumlarken, miicahede kavramini “Céahedii”
kelimesi lizerinden Ve yine ayni sirenin 6. ayetinde de “Cahed(” lafzinin gegmesinden dolay1
orada acikladigina isaret eder. Burada da Onemine binden zikretmek yararli olacaktir.
Mevdadi’ye gore “Miicahede” bir diismanla savasmak, ona karsi elinden gelen gayreti
gostermek anlamina gelir ve sayet acik, bilinen bir diigmana isaret edilmiyorsa o takdirde ¢ok
yonlii bir savasi ifade ettigini agiklar. Mevdadi’ye gore bir miiminin yapacagi savas/cihad
boyle bir nitelikte olmalidir. Yani yeri geldiginde bir miimin kendisini hak yoldan saptiracak
vesveselerle imanina ve itikdtina zarar verecek batil yollara siiriikleyecek seytanla,
cihad/savas yapmak zorundadir. Ayni sekilde heva, heves ve arzularm tetikleyen, giinahlarin
kolesi haline getiren azgin nefse karsi da cihad/savas etmekle miikelleftir. Miimin cihad/savas
konusunda bunlarla da yetinmez. Cihad evde baslayip dalga dalga cevreye yayilir. Islam’a,
miisliman’a ve bunlarin maddi-manevi tiim degerlerine diismanlik yapan, ifsat etmeye,
yikmaya, islam diizenini bozmaya calisan hangi topluluk varsa onlarla cihad/savas yapmalidir
(Mevdadi, 1996, 227). Yukarida gegen Ankebut stresinin 69. Ayetinde gecen Allah yolunda
gerekirse biitiin Islam diismanlarin1 karsisina alacagini bile bile, ihlasla cihad edenleri Allah
Teala’nin yalmiz birakmayacagini, onlar1 destekleyecegini, islam’1 onlara kolaylastiracagini,
kendisine giden yollar1 onlara acacagini vurgulamaktadir. Allah Teala kendi yolunda cihad
edenlere dogru ile yanlisi ayirt edebilecek bir suur ve vasif verir. Boylece onlar Allah’in

rizasini ve destegini kazanirlar. Kisaca Allah Teala onlara samimiyetleri ve salih amelleri igin
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gosterdikleri gayretler nispetinde, dogru yolu gdsterir ve onlar1 destekler (Mevdidi, 1996,
272).

2.3. Savas Anlaminda Cihad

Mevdidi, cihadi hem hiicum hem de savunma savasi olarak goriir. Yalniz Islam’daki
cihad, yabancilar1 kendi fikir ve inancini kabullenmeye zorlamak i¢in degil, yonetimi batil
sistemlerin elinden alip, hak sancagini tasiyan imanli ellere teslim etmek icindir. Ta ki
yerylizlinde fitne kalmayip din yalnizca Allah’in oluncaya kadar...(Mevdadi, 2018, 33) hak
yolunda miicadele etmektir. Kur’an-1 Kerim’de;

S (sl L 40 (48 130 0 K (i & &5 0 5 &Y s b b

“Fitne ortadan kalkincaya ve dinin tamami Allah i¢in oluncaya kadar onlarla savagsin.
Vazgegerlerse kuskusuz Allah yaptiklarini gormektedir.” (Enfal 8/39).

Mevdidi bu ayet- i kerime ile de Islam’mn temel hedeflerinden biri olan fitnenin yok
olmasi i¢in, Miisliimanlarin savasla emrolundugunu hatirlatir. Kur’an fitneyle savasilmasi i¢in
daha 6nce de Bakara 193. ayetle miiminlere emir vermistir. Mevdidi de tefsirinde bu gayenin
olumlu ve olumsuz yoniine dikkat ¢ekmis ve menfi cihetiyle savas, fitneyi ve fesad1 ortadan
kaldirmay1, miisbet yoniiyle de her alanda Allah’in dinini ikame etme amacini tagidigin dile
getirmistir. Iste bu durum miiminlerin Allah yolunda savasmasini mesru hatta zorunlu kilar.
Oyle ki savasi mesru ve helal kilan baska bir gaye yoktur (Mevdidi, 1996, 169-170). Ancak
buradaki ana gaye, Allah yolundan alikoyanlara, zuliim ve haksizliklar1 miiminlere reva
gorenlere, tevhid inancin1 yok etmeye karsi yapilan bir savastir. Kur’an bu tavr fitne olarak
degerlendiriyor ve cihad hiikmiinii acikliyor (Mevdidi, 2009, 100). Yoksa Islam tiim gayr-1
mislimlere inang¢ 6zgiirliigli verir. Kisiler ve toplumlar istedii yasam tarzini ve inancini

Ozgiirce yerine getirebilir (Mevdidi, 1996, 155).

2.4. Hak Yolunda Miicadele Olarak Cihad
Yine Mevdadi’ye gore, cihad hak yolunda miicadele oldugu i¢in bir Miisliiman,
kisralar gibi saraylar yapmak, milletleri ve {iilkeleri kolelestirmek, kisisel ¢ikarini ve diigiik
sehvetini dindirmek i¢in savasmaz. BOyle bir savas ancak tdgut yolunda yapilan savastan
baska bir sey degildir (Mevdidi, 2018, 36). islam, Allah’in razi olmadigi zulmiin ve
haksizligin {istiin oldugu her tiirlii miicadeleye ve savasa karsi cikar. Ornegin Kur’an-1
Kerim’de;
el and ) () 15505 ¥ 5 80 08 (o) ) o 3 15b085
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“Size kars1 savasanlarla siz de Allah yolunda savasin, fakat asiriliga sapmayin,; Allah
aswiliga sapanlart sevmez.” (Bakara 2/190) ayetine Mevdidi syle bir yorum getirir:

Allah Teala, Mekke doneminde Miisliimanlara zayif ve daginik olmalarindan dolay1
miisriklerin zuliim ve baskilarina karsi sabir ve sebatla karsilik vermelerini emretmistir.
Halbuki Miisliimanlar miisriklere saldirmiyor, Islam’a girmeleri hususunda da baski
yapmiyorlardi. Miislimanlarin tek gayesi Peygambere gelen vahyi biiyiik bir sevkle
yasamakti. Bu durum ise miisriklerin hosuna gitmiyor ve putperestliklerine karsi bir tehlike
olarak goriiyorlardi. Bu sebeple Islam’in yayilmasina mani olmak i¢in Miisliimanlara kars:
her tiirli kotiligli reva goriiyorlardi. Artik Mislimanlar Medine’ye hicret edip devlet
diizenine gecince kendilerini diismanlarina kars1 korumak i¢in peyderpey savas izni verilen
ayetler de nazil olmaya basladi (Mevdadi, 1996, 153).

Mevdidi Hac stiresi 39-40. ayetlerin savas izninin verildigi ilk ayetler oldugunu ikinci
ayetlerinde Bakara stresi 190-191. ayetler oldugunu ifade eder. Hac 39. ayetin yorumunda
genis¢e aciklanan bu ayet-i kerimelerin niizul sebebinin temel gayesi zuliim ve haksizliklara
karsilik vermektir. (Mevdadi, 2009, 55) Yalniz bu zuliim ve haksizlik basite indirgenecek bir
davranig sekli degildir. Hak yolu kapatip kiifiir yolunu agmak isteyen insanin hem diinya
hayatinda ahlaki yasam bi¢imini altiist eden hem de ebedi dlem olan ahiret hayatini
cehenneme ceviren bir zulim ve haksizliktir. Tevhidi yok etmek isteyen diismanlara,
putperestlere kars1 Allah Teala’nn kendisine inanan miiminlere hakki savunmak i¢in verdigi
bir ruhsattir.

\s¥2i Y3 “fakat asihiga sapmayin” Bakara 2/190) Allah Teala kendi yolunda
savasmayi sarta baglamaktadir. Mevdadi sdyle aciklar: Miisliimanlar sahsi bir ¢ikar, menfaat,
maddi bir karsilik i¢in yahut da intikam almak i¢in savasamaz. Her kim olursa olsun
kendileriyle savagmayanlara karsi kili¢ kusanamaz. Bu ayetle Allah Teala savas konusunda da
miiminlere bir Ol¢li getiriyor. Bunlar icerisinde savasta, kadin, ¢ocuk, yash, yarali, din
adamlar1, kendileriyle savasmayanlar, hayvanlar, tabiata vs. zarar vermek o6ldiirmek
yasaklanmistir. Hatta Oliilere dahi miisle vb. kotli muameleyi yapmaktan men etmistir
(Mevdadi, 1996, 153). Mevdadi Allah yolunda ¢arpisanlarin Allah’in kanununa uymak
zorunda oldugunu soyler (Mevdadi, 2018, 15). Dolayisiyla Miisliimanlar savasirken Allah’in
hiikkmii ile savasirlar. Milletlerin gelir kaynaklarimi somiirmek (Mevduadi, 2018, 13) zorla
Miisliman yapmak i¢in (Mevdadi, 2009, 150-151) yakmak, yikmak, yagmalamak igin
savasamazlar. Bunun yaninda Mevdidi cihadin amaglarindan birisinin de insanin insan

tizerindeki hakimiyetine son vermek ve herkesi Allah’in yonetimi ve adaleti altinda toplamak
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toplamak oldugunu ifade eder. Bir Miislimanin bu gaye i¢in sahip oldugu her seyi fada
etmesi cihaddir (Mecdadi, 2008, 219).

Mevdidi’nin cihad konusunda Miisliman devlet adamlarini sert bir dille elestirdigine
de sahit oluyoruz. Bu devlet adamlarinin dinden uzaklastigini, kocaman kosklerde, siisli
saraylarda oturduklarii, zevk-ii sefaya daldiklarmi yazar. Hz. Ebubekir ve Hz. Omer’in
halifeligini misal getirir. Bu sahabelerin devlet yoneticisi oldugu halde orta halli yasadiklarini
Iran ve Bizans’1 vergiye bagladiklarin1 hatirlatir (Mevdadi, 2018, 37-40). Mevdadi cihad gibi
agir bir sorumlulugu iistlenmek i¢in miiminin iyi bir egitimden gegmesi gerektigini dillendirir.
Bu egitimde namaz, orug, zekat, hac gibi ibadetlerin yerine getirilerek miiminin irade ve
dirence sahip oldugunu bu sekilde kalbini diinya hasletlerinden arindirdigini ve neticede bir
miiminin Allah i¢in cihada hazir hale geldigini vurgular (Mevdadi, 2008, 225). Sayet kalben
bir miiminde cihad etme arzusu ve niyeti yoksa o takdirde diger ibadetlerin hi¢bir anlami1
yoktur. Ciinkii hi¢bir ibadet kisiyi Allah’a kendi yolunda cihaddan daha fazla yaklastiramaz
(Mevdidi, 2008, 227). Mevdidi, “Islam dininin baris dini, iyilik dini oldugunu efendim cihad
bizim nemize gerek, oysa Islam dini daima iyilik ile hareket edip, giizel soz, tath dille
hakikatleri anlatmay1 emreder. Bizler Allah’in dinini tath dille, yumusak lisan ile anlatiriz.
I[slam’a inanan bilerek, severek inansin...” (Mevdidi, 2018, 8) gibi sozleri telaffuz eden,
Islam’1 cihadsiz bir konuma getiren ve sadece bir yoniinii 6ne cikaran aydinlari da
elestirmistir. Ayrica dinin sadece inanip belli ibadetleri yerine getirmek olmadigini,
samimiyetin inandig1 dinin yeryiiziinde hakim gii¢ olmasi i¢in biitiin giiciinii seferber etmesi,
gerekirse bu ugurda canii dahi feda etmesi gerektigini dile getirir (Mevdidi, 2008, 233).
Mevdidi cihadsiz/savassiz bir Islam toplumunun hakikattan ve gerceklikten cok uzak
olacagimi ve bunun Islam’m ruhuyla bagdasmadigm ifade eder. Tiim teknolojik silah
aletlerini  diismanlara hak goren kendilerine gelince cihadi/savast  kendilerine
yakistiramayanlar ve bunu kendilerine yiik gorenlerin hayal pesinde kostuklarini dile getirir
(Mevdadi, 2018, 8). Mevdadi savas alaninda maglup olanlarin, diisiince alaninda da maglup
olacagini kilict kirilanin kalemiyle cihad/savas yapmasinin miimkiin olmadigini1 anlatir

(Mevdidi, 2009, 10).

Sonug ve Tartisma

Islam’da cihad her dénemde oldugu gibi bu asrin da en énemli konularindan birisidir.

21. yiizyil da cihadin ne kadar miihim bir amel olduguna, cihadsiz islam’in nakis olduguna
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sahid oluyoruz. Bu baglamda cihadin asil taniminin ve gayesinin ne oldugu dogru ve saglam
bilgilerle aktarilmalidir. 20. ylizyilin Miisliiman alimlerinden biri olan Mevdadi ve diger
cagdaslar1 cihad konusuna kadim alimler gibi 6nem atfetmislerdir. Mevdadi cihad ile ilgili
diisiincelerini ifade ederken gelenekten kopmamigs Kur’an ve siinnet ¢ergevesinde genis
izahatlar yapmustir. Zira Mevdidi bir¢cok eserinde ve diisiincelerinde yogun bir sekilde
elestiriye tabi tutulurken cihad konusunda bununla ilgili eserlerinde, diislincelerinde ve
sOylemlerinde kendisine higbir elestiri yapilmamistir. Bu durum bu alanda s6z sdyleyecek,
acik arayacak, kusur bulacak, elestirilecek bir bosluk birakmadigini ve sahih bilgilerle modern
bir usliiple cihad konusunu yorumladigini gosteren acik bir kanittir.

Mevdidi yasadigi asirda islam’1 her alanda savunmus, dnemli eserler birakmis, bugiin
yirmi milyon civarinda iiyesi olan bir hareketin temellerini atmis, émriinii Islam’a adamis ve
talebelerinin de ifadeleriyle yiizyilin fikir ve dava adami olma {invanin1 kazanmistir. Boyle bir
alim ve fikir adaminin birgok soruna 1s1k tutmasi cihad konusunda ise susmasi ve eser kaleme
almamas1 onun miicadele dolu hayatina tamamen zit bir durumdur. Mevdidi Islam’in
hakikatin1 cihad konusuyla da savunmustur. Cihadin ne oldugunu, hangi anlama geldigini,
niye, nasil ve ni¢in yapildigini, hangi gaye ile cihad edildigini, sonuclarinin ne olmasi
gerektigini, cihad konusunda Miisliimanlarin ve yoneticilerin tutum ve davranislarinin nasil
olmas1 gerektigini, gayr-1 Miislimlerin cihad ile ilgili menfi diislincelerinin ve ithamlarinin
gerceklikle higbir ilgisinin olmadigini yenilik¢i bir usliiple anlatmis ve sdylemleriyle cihadin
terimsel anlamini giincellemistir. Bircok konuda ifrata kagmakla elestirilen Mevdadi’nin
cihad konusunda Kur’an ve siinnetle ne kadar dengeli ve uyumlu bir anlayis ve soluk
getirdigine yine cihad ayetlerini de baglamindan koparmadan sade ve anlasilir bir dille
yorumlandigina sahit oluyoruz.

Miicadele ve miicahedesiyle bilinen, eserleriyle yol gdsterici bir alim olan
Mevdidi’nin iizerine bircok konuda ¢alisma yapilmistir. Fakat Mevdadi’nin cihad
konusundaki ¢alismalarinin, diistincelerinin, sdylemlerinin, pek tartisma ve arastirma konusu
yapilmamis olmasi1 oldukga ilging ve dikkat ¢ekicidir. Bu yoniiyle ¢alismamizin 6rnek olmasi
ve katki saglamasi niyetiyle Mevdadi ve onun gibi diisiinen ¢agdaslarinin cihad konusundaki

diisiince ve soylemleri giinyiiziine ¢ikartilmali ve arastirma konusu yapilmalidir.
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Oneriler

Yasadigi asirda Islam’mn miidafasini yapan fikirleri ve usliibiiyle kitalari asan
Mevdiadi'nin cihad anlayasi calisma konumuz olmustur. Mevdidi’nin bu konudaki
yaklasimimin ne kadar saglam temellere dayandigina asrinin cihadla ilgili sorularmma makul
cevaplar verdigine sahit oluyoruz. Tabi ki Mevdidi’nin cihad anlayis1 genis bir perspektifte
ele alinmasi ve arastirilmasi onu takip edenler ve bu konuya ilgi duyanlar i¢in genis bir bakis
acis1 saglayacaktir.

Esasen cihad algisinin gayr-i miislim toplumlarda olumsuz bir sekilde tanimlanmast
gayet tabidir. Ancak cihad kavramimin Islam toplumlarinda da giinden giine asil anlam, mana
ve gayesinden uzaklastirilmasi: hem Islam i¢in hem de Miisliimanlar igin biiyiik bir tehlikedir.
21. ylizyilda Mislimanlarin yasadigi buhrandan c¢ikis yolunun ana maddesini cihad
faaliyetlerinin olusturmasi gerektigi ortadadir. Maalesef cihad konusu islam toplumlarinda
tozlu raflara kaldirilmis ve cihadin genis anlami dar bir kaliba sokulmustur. Bu konudaki
calismalar ve arastirmalar 21. yiizy1l gerceklerine gore yeniden giincellenmeli ve Mevdadi
gibi alimler yol ve yontem konusunda érnek almmalidir. Ciinkii Mevdidi Islam’a hizmet
noktasinda her alan1 en gilizel sekilde degerlendirmis ¢aginin en modern araglarini (gazete,
dergi, radyo, vs.) en etkin seklde kullanmistir. Bugiin de Islam toplumu teknolojiyi cihad
baglaminda etkin bir sekilde kullanmasi elzemdir. Yine islam toplumlari nasil ki fikih tefsir
vd. alanlarinda Aalimlerin yolunu izliyorlarsa Islam igin hayati 6neme haiz olan cihad

konusunda da alimlarin sdylemlerine kulak verilmelidir.
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kitabinda 21. yiizy1l becerileri agisindan gelistirilebilir oldugu ortaya
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Abstract Research Article

In today’s education system, the aim is to educate students who can adapt to
society and read the requirements of the modern era. One way to achieve this
is by equipping students with 21st-century skills. Two important subjects for
developing these skills are Social Studies and Human Rights, Citizenship,
and Democracy. Teachers often rely on textbooks for these subjects. This
research aims to examine the 4th grade Social Studies and Human Rights,
Citizenship, and Democracy textbooks in terms of 21st-century skills. The
research used the document analysis technique, which is a qualitative
research method. It was found that the 4th grade Social Studies textbook
mentions creative thinking skills 89 times, collaboration skills 102 times,
critical thinking skills 93 times, and communication skills 106 times. These
skills are mostly addressed through texts and questions. On the other hand,
the Human Rights, Citizenship, and Democracy textbook mentions creative
thinking skills 40 times, collaboration skills 88 times, critical thinking skills
90 times, and communication skills 184 times. These skills are mostly
addressed through preparatory activities and exercises. Both textbooks are
limited in terms of addressing 21st-century skills. Based on these findings, it
is recommended to enrich the 4th grade Social Studies and Human Rights,
Citizenship, and Democracy textbooks in terms of 21st-century skills. This
can be done by incorporating more activities, projects, and discussions that
promote creative thinking, collaboration, critical thinking, and
communication skills. Additionally, the textbooks should include content that
helps students understand different perspectives and addresses issues related
to diversity. By enriching the textbooks in this way, they can become more
effective tools in equipping students with 21st-century skills. It is also
important for teachers to improve their teaching and assessment methods for
these skills. The education system should make such improvements t0 Received: 9.04.2024

support students in developing their 21st-century skills. Accepted: 27.05.2024
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Giris

Egitimin en Onemli amaglarindan biri yasadigi caga ayak uydurabilen ve icinde
yasadig1 toplumu ve elbette diinyay1 daha ileriye gotiirebilecek bireyler yetistirmektir. Bu
amagla egitim programlar1 da vatandas yetistirmeye odaklanmakta, aktif vatandashik egitimi
programlarin temelini olusturmaktadir. Vatandas kavrami, halki meydana getiren (Kan,
2009), bir politik sistemin tam ve esit iiyesi olan bireyler (Bakioglu ve Kurt, 2016) olarak
tanimlanmaktadir. Vatandaslik kavrami ise kisi ile devlet arasinda aidiyeti temsil eden ve
hukuksal, siyasal, kiiltiirel ve sosyolojik boyutlari olan bir kavramdir (Kan, 2009).

Etkin demokrasinin gerektirdigi vatandaslik tipleri ise bulundugu topluma yonelik
sorumluluklarmi yerine getiren kisisel sorumluluga sahip vatandas, toplum kuruluslarinin
cabalarma etkin bir bicimde katilim saglayan katilimci vatandas ve sosyal, siyasal ve
ekonomik yapilar arasindaki iligkileri degerlendirebilen adalet merkezli vatandaslardir
(Bakioglu ve Kurt, 2016; Celik;2019; Hablemitoglu ve Ozmete, 2012; Westheimer ve Kahne,
2004). Bu baglamda vatandashik egitiminin temel amaci sorumluluk alan, elestirel diisiinen,
problem ¢6zen ve katilim becerilerini davranisa doniistiiren bireyler yetistirmektir
(Kus,2020). Vatandaslik egitimi kisilerin kiiglik yaslardan itibaren mantikli bir sekilde
diisiinme becerisini kavrayarak, bulundugu toplumun i¢inde gercek kararlar almada yeterlilige
sahip olma siirecidir (UNESCO,2015). Boylece vatandaslik egitimi ogrencilerin birey ve
toplum olarak yerel, bolgesel, ulusal diizeyde sorumluluk almak isteyen elestirel diisiinen,
aktif vatandaslar olmasimi destekleyerek onlar1 toplumsal yasama ve hayatin kendisine
hazirlamaktadir (Elkatmis, 2013).

Vatandaglik egitimiyle kazandirilmas: hedeflenen beceriler ayn1 zamanda 21. yiizyil
becerilerini kapsamaktadir. Vatandaslik egitimi giinlimiizde ¢cogunlukla okullarda verilmeye
calisiimaktadir. Egitim ve oOgretimin genel amaci ise bulundugu zaman ve c¢agin
gerekliliklerine uygun bilgi ve beceriye sahip bireyler yetistirilmesini saglamaktir (Ugak ve
Erdem, 2020). Siirekli degisim ve gelisimle beraber 6grencilere verilmesi gerekli olan
beceriler de degiskenlik gostermektedir. Boylece giincel yaklasimlar, giincel beceriler, giincel
teknolojiler ortaya c¢ikmistir (Karakas, 2015). Anagiin, Atalay, Kilig ve Yasar'n (2016)
belirttigi lizere, gerekli bilgi ve beceriye sahip olmak da bu becerileri kazanmaktan gecer.
Ancak siirekli degisim ve gelisimle beraber Ogrencilere verilmesi gereken beceriler de
degiskenlik gostermektedir. Gerekli becerilerin neleri kapsadigi ile ilgili bir netlik mevcut

degildir. Gelen (2017) 21. yiizy1l becerilerini Ogrenme ve yenilenme becerileri, bilgi medya
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ve teknoloji becerileri, yasam ve meslek beceriler olmak {iizere {i¢ baslik altinda ele

almaktadir:

Tablo 1

21.Yiizyil Becerileri

Ana Beceriler Ogrenme ve Yenilenme Bilgi Medya ve Yasam ve Meslek
Becerileri Teknoloji Becerileri Becerileri
Alt Beceriler Yaraticilik ve Yenilenme Bilgi Okuryazarlig Esneklik ve Uyum
Problem Cozme Medya Okuryazarlig1 Girisimcilik
Elestirel Diisiinme Bilgi ve Iletisim Oz Yénetim
Iletisim ve Is birligi Teknoloji Okuryazarligi  Sosyal Beceriler

Kiiltiirleraras1 Beceriler
Uretken ve Sorumluluk
Liderlik ve Sorumluluk

Tablo 1°de goriilen 21. yiizyil becerilerinden 6grenme ve yenilenme becerileri
yaraticilik ve yenilenme, problem ¢ézme, elestirel diisiinme, iletisim ve isbirligidir. Yaratici
diistinme becerisi fikirleri, nesneleri, kavramlar1 vb. kullanarak alisilmisin disinda bir seyler
ortaya cikarma, Ozgilin fikirler sergileyebilmektir (Brookhart, 2010). Yaratic1 diisiinme
becerisi, toplumlarin bilim, teknoloji, sanat gibi farkli alanlarda ilerleme saglayabilmesi
acisindan vatandaslik egitimi icin olduk¢a onemli bir beceridir. Is birligi becerisi ise cesitli
gruplarla etkilesim halinde olmak ve saygi ¢ergevesinde bir hedefe ulagmak igin ortak
calismaktir, olumlu bagllik icerisinde ekipte sorumluluk {iistlenerek yapilan etkinlikleri
bireysel degerlendirebilmektir (Partnership for 21st Century Learning, 2015; Trilling ve
Fadel, 2009). Is birligi becerisi toplumsal olarak birlikte hareket edebilme ve ortak amaglara
ulasabilme agisindan vatandaslik egitimi i¢in Son derece 6nemlidir. Elestirel diistinme zihinsel
siireglerden olusan her seyin iyi veya kot yanlarmin degerlendirilmesiyle sorgulamaktir
(Seferoglu & Akbiyik, 2006). Demokratik toplumlarda egitim araciligiyla olaylara elestirel
bakabilen, mantikli diisiinebilen ve diisiincelerini rahatlikla savunabilen vatandaslar
yetistirmek hedeflenmektedir. Bu agidan bakildiginda elestirel diisiinme becerisinin ve elbette
bilgiyi tirettigimiz, bagkasina aktarip anlamlandirdigimiz bir etkinlik olarak tanimlanabilecek
iletisim becerisinin demokratik vatandaglik egitimi i¢in kritik bir beceri oldugu sdylenebilir
(Memisoglu, 2014; Ozkili¢,2009).

Vatandaslik egitiminin 6nemi derslerle sinirlandirilamayacak kadar kapsamli olsa da
ilkokul diizeyinde SB ve IHYD dersleri vatandaslik egitimi dersleri temelde vatandaslik

egitimi amacini tasimaktadir. Bu baglamda vatandaslik egitimi i¢in nitelik artiric1 olarak ifade
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edilebilecek olan 21. Yiizyil becerileri SB ve insan haklar1 yurttaslik ve demokrasi dersleri
acisindan oldukca gereklidir (Celikkaya, 2011). SB dersi insan ve toplum iliskilerini
kapsamaktadir (Onal ve Kaya, 2013). S6z konusu becerilerin kazandirilabilmesi igin diger
derslerde oldugu gibi SB ve IHYD derslerinde bilgi ve becerileri 6grencilere aktarmak igin
basvurulan materyallerden biri de ders kitaplaridir.

Okullarda kullandigimiz kitaplar, kademeli bir sekilde sinif diizeylerine uygun olarak
Ogrencilerin  kullanima ve &gretim programlarina uygun olarak tasarlanmis ders
materyalleridir. Bilginin nesilden nesile aktarilmasinda kitaplar rol almaktadir. (Yilmaz ve
ark., 1998). Ogretmenler konular1 6grencilere anlatirken ¢ogunlukla ders kitaplarindan yardim
alirlar. Bu yiizden ders kitaplarinin 6nemi ve islevi artmaktadir (Gtilersoy, 2013). Ders
kitaplar1 egitim-6gretim siireclerinin gizli kahramanlaridir. Cilinkii ders kitaplarina tim
ogrenciler kolayca ulasabilmektedir. Konularin smif seviyelerine uygun olusturulmasi,
konularin gorsellerle ortaya konmasi, kazanimlara ulagilma diizeyinin 6l¢me-degerlendirme
yapilarak gdzden gecirilmesi ders kitaplarinin islevselligini daha da artirmaktadir (Goger,
2008). Bu sayede 6grencilere ders kitaplari yoluyla topluma uyum saglayacak 21. yiizyil bilgi,
beceri ve degerlerini kazandirmasi hedeflenmektedir (Aslan ve ark., 2015).

Giliniimiiz bilgi toplumunda 21. yiizy1l becerilerini bilen ve uygulayan bireylerin yer
almast Onemlidir. Nedeni ise siiratle farklilasan ve ilerleyen zamana uyum saglama
gereksinimidir (Bernal, 2014). Bu durumda egitim sistemleri 21. yiizyi1l becerilerini
ogrencilere kazandirmada katki saglamaktadir. Bu baglamda egitim sisteminde yer alan ders
kitaplart 21. ylizy1l becerilerini igine almalidir. Bu kapsaminda yonelik tilkemizde zaman
zaman Ogretim programlarina bir¢ok degisiklik yapilmistir. 21. Yiizyil becerilerine 6gretim
programlarinda ve ders kitaplarinda yer verilmistir. Ders Kitaplarmin 21. yiizyil becerileri
agisindan inceleme ¢alismalarinin az sayida oldugu goriilmektedir. Demir ve Ozyurt, (2021)
4,5, 6 ve7.sif SB dersi d6gretim programi kazanimlarini ve MEB 4, 5, 6 ve 7.sinif SB dersi
kitaplarinda yer alan etkinlik ve sorularmni 6grenme ve yenilenme becerileri, bilgi medya ve
teknoloji becerileri, yasam ve meslek becerileri acisindan incelemistir. IHYD dersine yonelik
caligmalara bakildiginda genellikle 6gretmenlerin ve dgrencilerin bu derse ve bu dersin ders
kitaplarina, 6gretim programina yonelik goriisleri alindig goriilmiistiir (Gtirel, 2016; Aslan&
Aybek, 2018; Hagat & Demir, 2017). Ozellikle 4. siif diizeyine yonelik hem SB hem [HYD
ders kitaplarmin birlikte ele alindig1 calismalara ve IHYD ders kitabinin 21. yiizyil becerileri
acisindan incelenmesine yonelik yapilmis c¢alismalara rastlanmamistir. Bu anlamda bu

arastirmada ilkokul 4. siif SB ve IHYD ders kitaplarinin biitiinciil olarak 21. Yiizyil
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becerilerinden 6grenme ve yenileme becerileri agisindan incelenmesi literatiire katki
saglayacagi disiiniilmektedir.

Koyuncu (2022) yiiriittiigli arastirmasi sonucunda SB dersinde 6gretmenler tarafindan
en ¢ok kullanilan materyallerin baginda ders kitaplarinin geldigi sonucuna ulagmistir. Berat ve
Candan (2022) ise Ogretmenlerin SB ders kitaplarinin beceri uygulama agisindan bazi
eksiklikleri oldugunu ortaya koymuslardir. Bu agidan arastirma, Ogrencilerin toplumsal
diinyay1 tanimalar1 ve gelistirmelerine katki saglamalar1 agisindan oldukga dnemli olan SB ile
IHYD dersi beceriler agisindan ihtiyaglari ortaya koymasi bakimindan énemli goriilmektedir.
Arastirmanin, ders kitaplarindaki eksiklikleri veya gii¢lii yanlar1 ortaya koyarak ileride ders
kitab1 yazim slireclerine destek saglamasi bakimindan katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu
diisiincelerden yola cikilarak arastirmada, ilkokul 4.sinif da bulunan SB ve IHYD dersinde
kullanilan ders kitaplarinda 21.yiizyil becerilerinden 6grenme ve yenilikgilik becerilerine ne
diizeyde yer verildiginin incelenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. llkokul 4. sif SB ders kitabinda 21.yiizyil becerilerinden 6grenme ve
yenilikgilik becerilerine ne diizeyde yer verilmistir?
2. 1lkokul 4. simf IHYD ders kitabinda 21.yiizy1l becerilerinden &grenme ve

yenilik¢ilik becerilerine ne diizeyde yer verilmistir?

Yontem

Arastirmada 4. simf SB ve IHYD ders kitaplarinda 21. Yiizy1l becerilerinden grenme
ve yenilik¢ilik becerilerinin nasil yer aldigmin ortaya koyulmasi amaglandigindan durum
calismasi temel alinarak desenlenmistir. Durum ¢alismalari, belirli bir durumun veya konunun
derinlemesine incelenmesi amaci ile yiiriitilmektedir (Noor, 2008). Bu arastirmada SB ile
IHYD dersi kitaplarinda 21. Yiizyil becerilerinden 6grenme ve yenilikgilik becerilerinin

islenis durumu ortaya koyulmaya doniik bir caligsma gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak 6grenme ve yenilik¢ilik becerilerinin dolaylt
olarak gectigi yerleri belirleyebilmek igin Bektas, Sellim ve Polat (2019) tarafindan
olusturulan «ogrenme ve yenilik¢ilik becerileri listesi» kullanilmistir (Bektas, Selliim ve Polat,

2019). Tabloya EK-1’de yer verilmistir.
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Veri toplama araci belirlendikten ve gerekli izinler alindiktan sonra EBA Platformu
iizerinden 4.siif SB ve IHYD ders kitaplarina ulasilmis ve iki dersten de birer ders kitab1
aragtirma kapsamina dahil edilmistir. Ders kitaplarina ulasildiktan sonra ders kitaplar1 ayrintilt
bir bigimde incelenerek birimlere ayrilmasina karar verilmistir. SB ders kitab1 «neler
ogrenecegiz, sorular, metinler, gorseller, etkinlik onerisi, tinite degerlendirmesi» olmak lizere
6 birime ayrilmistir. THYD ders kitab1 ise «hazirlik calismalari, konu icerigi, gorseller,
etkinlik, degerlendirme ¢alismalari, sonraki konuya hazirlik, yapalim ogrenelimy» olmak iizere
7 birime ayrilmistir. Incelenen birim sayilarma iliskin bilgiler Tablo 2 ve Tablo 3’te

sunulmustur:

Tablo 2

SB Ders Kitabinda Incelenen Birimler ve Sayilar:

(g i
N = @
0 4] g
< 3 5 )
< 2 s & B £ JE £
2 2 E = 2 = =3 =
= on = 5 = — =
g e 3 s 3 = =3 g
< 5 = g
c = g
Z [=
4.Sinif SB Ders Kitabi 7 120 92 230 35 7 491
Tablo 3
IHYD Ders Kitabinda Incelenen Birimler ve Sayilari
p— - 'an g - %
2 <5 £ 5 x £5 52 gf£ ¢
g TE & 3 E EE XE & =
= N 2 = 4 ~ =z > < 3 = Q
Z % E 85 O EE BE S F
" S 2 °© ¥C g <
a o
wn
4.Smmf IHYD Ders Kitabi 29 30 17 49 28 11 6 170

Verilerin Analizi
Arastirmada toplanan veriler betimsel analiz kullanilarak agiklanmistir. Betimsel
analizde toplanan veriler ilk 6nce aragtirmacilar tarafindan belirlenen temalara gore 6zetleme

ve yorumlama yapilir. Betimsel analizin asamalar1 “cergeve olusturma, tematik cergeveye
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gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi” olarak
verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Verilerin analizinde olusturulan her bir birim ayrintili bir sekilde incelenmis ve veri
toplama aracina uygun olacak sekilde hangi beceri/alt beceriye dahil edilecegi belirlenmistir.
Betimsel analize iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:

4.Simif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan bu gdrseller yvaratic: diigiinme becerisi alt ifadelerinden
dzgiinlitk ve yeni fikirler olugma maddesinin icinde yer almaktadar.

4.8imf Insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi ders
( . kitabinda yer alan bu hazirlik caligmasi igbirligi

Ailenizde bir karar ahmirken nasil katk saghyorsunuz? Anlabimiz, bﬁCElISI Ellt ifadeleriuden karar alma siirecleriuc
katilma maddesinde  .iletisim  becerisi  alt
ifadelerinden duygularim ve diigiincelerini ifade
etme maddesinin i¢inde yer almaktadir.

Incelenen birimlerde hangi alt beceriye ne kadar yer verildigi veri toplama aracina
uygun olacak sekilde sikliklar1 temel alinarak hesaplanmis ve tablolastirilmistir. Tablolarin
sunulmasinin ardindan her beceriye yonelik olarak ders kitaplarindan dogrudan alintilara yer
verilmistir. Arastirmanin glivenirliginin saglanmast bakimindan veri analizi siirecini
arastirmacilar es zamanl olarak yiiriitmiis ardindan her iki kitapta yer alan birer tinite sinif

egitimi alaninda uzman olan bir arastirmaci tarafindan incelenmistir.

Bulgular

Ilkokul SB 4. Smif ders kitaplarmin 21. Yiizyil becerileri agisindan incelenmesi ve
IHYD ders kitabinin incelenmesi seklinde iki ana kisim seklinde sunulacaktir. Bu ana
kisimlarin altinda ise kitaplarin yaratici diisiinme becerisi, is birligi becerisi, elestirel diistinme
becerisi ve iletisim becerisi agisindan incelenmesine iliskin bulgular yer alacaktir.

Bu boliimde ilkokul SB ders kitabinin 21. Yiizyil becerileri agisindan incelenmesi
amaciyla yliriitiilen betimsel analiz sonucunda elde edilen bulgular tablolar seklinde sirasiyla
yaratici diisiinme becerisi, is birligi becerisi, elestirel diistinme becerisi ve iletisim becerisinin

incelenmesi seklinde sunulmustur.
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Ik olarak 4. Sinif SB ders kitaplarinda yaratic1 diisiinme becerilerinin yer alis diizeyi

Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4

Yaratict Diistinme Becerisinin 4. Sinif SB Ders Kitabinda Yer Alma Stkligi

X £ F

B 5 3 &8 2 LE

S 2 = = 3 © =73

v Diisiinme Becerisi Alt ifadeleri 25 s B £ = 53

> St

aratici Disiinme Becerisi Alt Ifadeleri . g” N > ] E 3, Toplam

' = 8
Ozgiinliik ve yeni fikirler olusturma 2 3 5 6 4 20
Ozgiin 6nerilerde bulunma 25 3 3 31
Imgeleme 5 5 5 2 17
Sira dis1 baglantilar kurma 0
Sezgi, duygu ve tutkulara agik olma 1 1
Risk alma, cesaret gdsterme ve meydan 6 10 16

okuma

Yenilik ve risk alma 3 1 4
Toplam 2 33 22 17 10 5 89

Tablo 4’te goriildiigii tizere 4. sinif SB ders kitabi yaratic diisiinme becerisi agisindan
incelenmigtir. Yaratici diisiinme becerilerinin siklig1 incelenen birim sayisina oranlandiginda
yaratici diistinme becerilerine SB ders kitabinda yaklagik olarak %18 oraninda yer verildigi
ifade edilebilir. Yine tablo ayrintili olarak incelendiginde yaratict diisiinme becerisini
gelistirecek ifadelere en ¢ok “sorular” boliimiinde yer verildigi en az ise “neler 63renecegiz?”
boliimiinde yer verildigi sonucuna ulasilmaktadir. Alt ifadelere gore incelendiginde ise
yaratici diistinme becerilerinin SB ders kitaplarinda en ¢ok “6zgiin onerilerde bulunma” alt
becerisine ve “sira dig1 baglantilar kurma” alt becerisine ise hi¢ yer verilmedigine ulagilmistir.
Asagida yaratici diislinme Dbecerisini  gelistirmeye yonelik ifadeler igeren &rnekler

sunulmaktadir.
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Agafidakd hikéyeyi okuyunuz. Buraya kadar &frendilerinizden de yerada-
narek hikéyenin devaminda neler yaganmig olabilecedini noktah yerlers yazinz.

Her fiirdl zenginife sahip ragimen can yakman bir
prens vardi. Kandeglan, arkadaglan gezer, ava gidsr, efienirken o odasing
kapaniy, olururdu. Hokdmadar afiunun by hdline gok dziidnol. Bir gidn dikeai-
min an bilge kiglsini sarayina gadnp ona ofiunun dursmunuy amlai ve ondan
bir pdzim butmasww istedl. Bunun igin bilgeye bir hafta sdre veral,

Yagh biige dg beg gin digdndp tegmdi. akina highir pdzim pelmed.
Uzgin ve daigin héide yinirken koyunianm otiatan kigik bir gobama karge
zgt
Goban, yagh bigeye “Su hayvaniara biraz gdz kulak oiuver de gu gdnl-
nen kdyden yiyecek atp geleyim. * dedl. Blige de kabul sftl. Yash biige kafas:

kargilaghd olaylaris meggui bir hdlde hayvaniara gdz kulsk olwrken bir koyun
yawusy uwgurumdan agad yuvaranmverdl, Kuzwoun oradan kendl kendine

kurtudmasy mdrmkin dedWal. Bunun deenne wgurmen dibine inen yagih bigs,
kuzuyu sirfing bafiayip fwmanmaya basgtady. Mk hamislerinde baganh olama-
53 da pimadl. Uragh, didingl, zorandr ama sonunmoa Kuzwyu yukan gikar-
may bagaro. Bu arada huzuyy kurfarma kaygus) yash bigenin kafaswr dyle
megguw etmigh ki canw kunamsbimek ign kegmakis ofoufuny wnudmegie.
Biige by durumy fark edince “Damek &l bir kimss biv lgle ciddy sekids
meggw olurss can srantiss gefaryormus. " diye digdnerek kacma fikrindan
vazgegtl. Hamen hikdmaann huzivung gkarak gunian sdylad-
“Hilkidmdanm, eder odiunuzin can sknhsindan kurfwmasw, hapats
badlammasini ishyorsanz ona bir sorumiuluk wikdsyin. Zamamer alan bir
megguipet verin. Odunuzs ylklsyecsdiniz sommiiiik ne dersce ciodl, bu
sorumiwudin sonuglan ne derece adur olurss ofiunuz kendind o dipide can
swkintiamndan kitarscakhr Odiunuzun pagama azmi de o derece aracakir.
Ekremn ACAR, Bagirg Cagurmadan Goouk Egiimi, 57374 {Dizenienmigty: .

Okusiunurda glnidk ki Btiyaglaria g Grinler tasarlamaya yonelik bir
proje a0 str. Bu yangmaya nasi bir Orinle katimak isterd-

* Urindndz0 tasarfama amacini?i yarnz.

« Orindndize bir ad veriniz

» UrinGindz( aniatan b slogan buunuz.

Ornek 1

Ornek 2

gonderdi. Gelecekte ben de onun gibi Gnld
bir tasarimci olmak ve ¢izimlerimin gergek
otomobillere dSnistigini gérmek istiyvorum.

Merhaba, benim adim Emre. ilgi alanim otomobil
tasarimi. Kendimi bildim bileli kagit ve kalemi elim-
den hi¢ diasirmem. Derslerimden firsat buldukcga
hayalimdeki arabalarin cizimlerini yapiyorum. Tasa-
rimlarnm g¢esitli otomobil dergilerine de gdnderiyo-
rum. Cizimlerimi begenen yerli ve yabanci otomobil
tasarimcilarindan tesvik edici mektuplar aldigimda
cok mutlu oluyorum. Gegenlerde dunyaca taninmis
bir otomobil tasarimcisi
bana imzah bir Kkitabini

19

Ornek 3

SB 4. Sinif ders kitaplarinda is birligi becerilerinin yer alis diizeyleri Tablo 5’te yer

almstir.
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Tablo 5

Is birligi Becerisinin 4. Sinif SB Ders Kitabinda Yer Alma Sikligi

Isbirligi Becerisi Alt ifadeleri

Neler

2

grenecegiz?

6

Sorular

Metinler
Gorseller

Etkinlik Onerisi

Unite
Degerlendirmesi

Toplam

Ekip ruhu

Takim ruhu

Bireysel degerlendirilebilirlik

Olumlu baglilik

Yiiz yiize (Destekleyici etkilesim)

Grup c¢aligmasi- grup 6devi (Grup etkinlikleri-

grupla ¢aligma kurallarr)

AR |O|OIN|F

Esit bagari firsati

Empati yapma

Cevre ile etkilesim kurma

w

Birlikte ¢alisma sorumlulugu alma

Birlikte caligmayi tesvik etme

W| |00 o1
N

Grup arkadaglarina saygi duyma

Karar alma siireglerine katilma

w

Meclis-kuliip ¢alismalarina katilma

~
[y

Akran degerlendirme yapma

Yardimlagma etkinliklerine katilma

Rol alma

= e
Blo|o|e|w|o|u| B|h|e|o

Edindigi bilgileri paylasma

Gidiileme

Motive etme

Ikna etme

[y
NO|W| | |00

Oylama

1

Demokratik yollarla ifade etme

1 1

Esnek

Toplam

11

70 21

RIOINININ(fOlw|Oo1

[y
(S}

Tablo 5’te yer alan betimsel analiz sonuglar1 incelendiginde, is birlii becerisinin

ilkokul SB Ders kitaplarinda yaklasik olarak %23 oraninda yer aldigin1 sdylemek

miimkiindiir. Is birligi becerisini gelistirecek ifadelere en ¢ok “metinler” béliimiinde yer

verilmistir. SB ders kitabinda is birligi becerisinin sirasiyla en fazla “rol alma”, “cevre ile

etkilesim kurma” ve birlikte calisma sorumlulugu alma alt becerilerine ve “bireysel

degerlendirilebilirlik”, “olumlu bagimhilik”, “esit basar1 firsat1”, “grup arkadaslarina saygi

duyma”, “akran degerlendirme yapma” ve “esnek” alt ifadelerine hi¢ yer verilmedigine

ulagilmistir. Asagida is birligi becerisini gelistirmeye yonelik ifadeler igeren Ornekler

sunulmaktadir:
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Ban Ezgl. Okukemuzda i arkedesmmla birikte “Ureten Cocuk”™ adin

wardifimiz bir topluluk kurduk. Toplulufumuzun amac erkadagianma-

1 sadece tiketen dafll &y zamanda Oreten bireyler olmeya teg-

vik etmakdir. Biz baglathifmmiz bu hareketle “Kendi Projani Yap©,

“Kendin ¥Yap®, “Sen de Yap®" g sloganian lullanarak okulumuz

7 Gfrenciled arasnda Gretme kiROMNGD yvaymak istivonz. Biylsce

- toplumurmuzda teknolojiyl sadece kullanan defll Graten, teknoko-

jinin es=id defil sahibl olan insenlenn gojalmasing katleds bulun-
may hedefliyomne.

Ornek 4

Q lp

Sinifinizda gruplar olusturarak her grubun yasadiginiz yerin cografi ozelliklerini
anlatan bir gir, hikaye, destan veya efsane segmesini saglayiniz. Grubunuzun seg-
tigi edebi dirtinle ilgili kapsamhi bir arastirma yapiniz. Galigmanizi tamamladiktan

sonra edindiginiz bilgileri grup szcileriniz araciligiyla arkadaslariniza sununuz.

Ornek 6 Ornek 6

Garsal 1. 13: UMkermtzde egittm porem bir prup mtsafir pocuk

SB 4. Smif ders kitaplarinda elestirel diisiinme becerilerinin yer alis diizeyi incelenmis

ve Tablo 6’da sunulan bulgulara ulagilmistir:

Tablo 6

Elestirel Diisiinme Becerisinin 4. Sinif SB Ders Kitabinda Yer Alma Siklig

. s5 &8 2 2 5 g3
Elestirel Diisiinme Becerisi Alt Ifadeleri g % g = £ é g E
5 © = O 2 S, Toplam
QO = )
= (=]
Bildiklerini ve bilmediklerini ayirt etme 5 1 7
Bildiklerinin dogrulugunu belirleme 2 2
Olgularin nedenlerini sorgulama 21 2 3 26
Olaylar ve olgular arasinda iligki kurma 1 25 2 1 1 38
Olaylar arasindaki iligkileri fark etme 10 1 4 15
Sunulan bilginin  dogrulugunu ve biitiinligiini 0
belirleme
Sunulan bilgideki mantiksizliklar1 ve yanhs akil 11 2
yiiriitmeleri tanimlama
Gergekler ve kanaatler; olgular ve fikirler arasindaki 1 1 2
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farki fark etme

Bir eylemin veya davranisin degerini ya da

uygunlugunu degerlendirmek i¢in mantikli dlgiitleri 4 1 5
tespit etme

Fikirler ve goriisler arasindaki mantigi ifade etme 0
Yargiya varma ve mantikli sonuglara ulagma 4 1 5
Toplam 2 72 5 2 15 6 102

Tablo 6’da yer alan bulgular incelendiginde elestirel diisiinme becerilerinin Sosyal Bilgiler
ders kitabinda yaklasik olarak %21 diizeyinde yer aldig1 ifade edilebilir. Elestirel diisiinme
becerilerine en ¢ok” sorular” kisminda yer verildigi goriilmektedir. Alt becerilere iliskin
sikliklar incelendiginde SB 4. sinif ders kitabinda “olaylar ve olgular arasinda iliski kurma”
alt ifadesine en fazla ve “sunulan bilginin dogrulugunu ve biitiinliigiinii belirleme”, “fikirler
ve goriisler arasindaki mantig1 ifade etme” alt becerilerine ise hi¢ yer verilmemistir. Asagida
is birligi becerisini gelistirmeye yonelik ifadeler igeren drnekler sunulmaktadir.

petlerinlen qepiil pornuler

Seracalrk purdumunun bagka hangi bolgelerinde yapuiyar olabilir? Neden?

Ornek 7

2. Sizce ilk halinden gbnamize kadar en kdkld dedisime ujramis olan teknolojik
arin hangisidir? Neden?
3. Ornek mucit weya girisimcilerden hangisinin yerinde olmak isterdiniz? Meden?

-

Ornek 8
(W

Biyhak Taarruz'u gdsteren agafidaki resim Anitkabirdeki Atatlrk ve Kurtulug
Savagt Mizesinden alinmigtir. Resmi inceleyiniz we altta werilen sorulann
cevaplanm defterinize yaziniz.

Dumanlarin arasinda kogan askerlerin ortak amaci nedir?

Askerin elinde bulunan Tirk bayrat hangi degerleri simgelemektedir?

. Mustafa Kemal'in en Gstte gizilmesinin nedenler neler olabilir?

. Resimdeki kigilerden hangisiyle konusmak ve ona neler stylemek isterdiniz?
. Sizden resme bir ad vermeniz istenseydi hangi adi verirdiniz?

nhBN =

Ornek 9

SB 4. Smf ders kitaplarinda iletisim becerilerinin yer alis diizeyleri Tablo 7’de

sunulmaktadir:

86



Uluslararas: Ders Kitaplari ve Egitim Materyalleri Dergisi, 7 (1), 73-101.

Tablo 7

Iletisim Becerisinin 4. Sinif SB Ders Kitabinda Yer Alma Siklig1

X z
- St 5]
. . Y 5 2 2 8 zf
Iletisim Becerisi Alt Ifadeleri g N 2 = qg" 2 :E) s
) o 1 = ~
H 2 = O g 2, Toplam
Q = -5}
= =]
Dinleme 1 1
Duygularini ve diislincelerini ifade etme 10 6 11 4 31
Geri bildirim alma verme 2 2
.. davraniglar sergileme 3 2 5
Tartigsma 1 2 3
Baglanti kurma 1 1
Acik fikirli olma 4 17 21
Tkna etme 0
Ortak bir amag c¢ergevesinde toplanma 1 1 3 1 6
Anadilde iletisim 1 3 1 5
Yabanci dillerde iletisim 0
Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma 1 5 1 3 10
Kitle iletisim araclarini kullanma 1 6 1 8
[letisim bilgilerine sahip olma 1 2 6 3 1 13
Toplam 1 14 32 30 23 6 106

Tablo 7 incelendiginde iletisim becerilerinin SB ders kitabinda yaklasik olarak %22
diizeyinde yer aldig1 ifade edilebilir. iletisim becerisini gelistirecek ifadelere en ¢ok
“metinler” bolimiinde yer verildigi goriilmektedir. Yine Tablo 5’teki bulgular gostermektedir.
[letisim becerisi acisindan incelendiginde sirasiyla en ¢ok duygularmi ve diisiincelerini ifade
etme ile agik fikirli olma alt becerilerine ve ikna etme ve yabanci dillerde iletisim alt
becerilerine ise hi¢ yer verilmedigine ulasilmigtir. Asagida iletisim becerisini gelistirmeye

yonelik ifadeler iceren drnekler sunulmaktadir.

.+ Tekneolojik Urdnleri sinflandirecadiz.

» Teknelojik aronlerin gegmigteki ve gunumozoeki kullanmila-
dy rini kargilastiracadiz.
. Teknolojik dranlerin mucitlerini tanryacadiz.

» Teknolgjik urunlerin zoman igindeki geligimini aragtiracagiz.

» Teknolojik Oron tasarlayacadiz.
= Teknclojiyi kendimize, bagkalaring ve ¢evreye zarar ver-
meden kullanmay ofirenecediz.

Ornek 10 Ornek 11
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lf'l . _

| Dvirya cocuklamnmman en Gnemll sorununun e oldujuno ve bu sorunun ghal-
| mil igin naeler yamibmass gereldidinl sanifinezda tarmiginez. |

Ornek 12

Bu béliimde “Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi” ders kitabinin 21. Yiizyil
becerileri agisindan incelenmesi amaciyla yiiriitiilen betimsel analiz sonucunda elde edilen yer
alis diizeyleri tablolar seklinde sirasiyla yaratici diisiinme becerisi, is birligi becerisi, elestirel
diisiinme becerisi ve iletisim becerisinin incelenmesi seklinde sunulmustur.

“Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi” ders kitabinda yaratic1 diisiinme becerileri

yer alis diizeyleri Tablo 8’de yer verilmistir:

Tablo 8

Yaratici Diisiinme Becerisinin 4. Sinif IHYD Ders Kitabinda Yer Alma Stkligi

-
= o £
g & g 3 3
g = 5 x = s S x £
£ g8 2 = T3 SF g
Yaratic1 Diisiinme Becerisi Alt Ifadeleri S = é’ E § E & gé”
£ E S o EE 82 &
< § 20 S = E Toplam
3 = & g
= =
Ozgiinliik ve yeni fikirler olusturma 1 7 1 3 12
Ozgiin 6nerilerde bulunma 1 11 1 1 14
Imgeleme 4 3 4 11
Sira dig1 baglantilar kurma 0
Sezgi, duygu ve tutkulara acik olma 0
Risk alma, cesaret gosterme ve meydan okuma 1 1
Yenilik ve risk alma 1 1 2
Toplam 6 1 0 22 6 0 5 40

Tablo 8 incelendiginde yaratic1 diisinme becerilerinin IHYD ders kitabinda yaklasik
olarak %?24 oraninda yer aldigi sonucuna ulasilmaktadir. Yaratici diisiinme becerisini
gelistirecek ifadelere en ¢ok “etkinlik” boliimiinde yer verilmistir. Yaratict diistinme becerileri
en ¢ok “0zgiin onerilerde bulunma”, “6zgiinliik ve yeni fikirler olusturma” ile “imgeleme” alt
becerilerine ve “sira dig1 baglantilar kurma” ve “sezgi, duygu, tutkulara acik olma” alt
becerilerine ise hi¢ yer verilmedigine ulasilmistir. Asagida yaratict diistinme becerisini

gelistirmeye yonelik ifadeler igeren drnekler sunulmaktadir.
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r

3

Balonlar tzerindeki gocuk haklarini inceleyiniz. Siz de bog balona olmasini istediginiz
bir hak yaziniz.

Yasama,
Gelisme

Ornek 14

Belirlediginiz toplumsal soruna dikkat cekmek ve ¢oziim Gretmek igin STK kurmayi
diigtintiyorsunuz. Buna gore asagidaki bogluklan doldurunuz.

1. Belirlediginiz sorun:

2. Kurmayi diistindiigintz STK'nin ad:

3. Belirlediginiz sorunun ¢dziimiinde izleyeceginiz yollar: ......cvoveieoeenreeeernees

Ornek 15

Degerlendirme Calismalari

Esitlik ilkesi yasalarla guvence altina alinmasaydi hangi durumlarla karsilagirdik?

Aciklayiniz.

Ornek 13

“Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi” ders kitabinda is birligi becerilerinin yer alis

diizeyi incelendiginde ise Tablo 9°de sunulan bulgulara ulagilmistir:

Tablo 9

Is birligi Becerisinin 4. Sinif [HYD Ders Kitabinda Yer Alma Stklig

- 2 S
=5 % 5 x £5 Sx gE
. . - = = ] - =
s birligi Becerisi Alt ifadeleri SE T ¢ £ E% é SR
— :© +— - = o
i E c W %S €= =8 Toplam
=) )
n
Ekip ruhu 1 2 3
Takim ruhu 1 1 1 3
Bireysel degerlendirilebilirlik 0
Olumlu baglilik 0
Yiiz yiize (Destekleyici etkilesim) 0
Grup caligmasi- grup odevi (Grup etkinlikleri- 1 1
grupla ¢aligma kurallarr)
Esit bagari firsati 2 1 3
Empati yapma 6 1 7
Cevre ile etkilesim kurma 8 4 13 13 1 39
Birlikte ¢aligma sorumlulugu alma 2 2
Birlikte ¢aligmayi tesvik etme 2 2
Grup arkadaglarina saygi duyma 1 1
Karar alma siireglerine katilma 2 1 2 5
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Meclis-kuliip ¢aligmalarina katilma

Akran degerlendirme yapma

Yardimlagma etkinliklerine katilma 1 2 3

Rol alma 1

Edindigi bilgileri paylasma 2

Gudiileme

Motive etme

Ikna etme 1

[N

Oylama 1

Demokratik yollarla ifade etme 1 6 3

Esnek

(0] =
®|[Clo|NV|FP|ooN koo |o

Toplam 13 15 17 38 4 1 0

Tablo 9 incelendiginde IHYD ders kitabinda isbirligi becerisinin yaklagik olarak %52
diizeyinde yer aldig1 sdylenebilir. Iletisim becerisini gelistirecek ifadelere en ¢ok “etkinlik”
boliimiinde yer verilmistir. Is birligi becerileri agisindan incelendiginde en ¢ok gevre ile
etkilesim kurma alt becerisine yer verildigine ve bireysel degerlendirilebilirlik, olumlu
bagimlilik, yiiz yiize (destekleyici etkilesim), meclis-kuliip c¢alismalarina katilma, akran
degerlendirme yapma, giidiilleme, motive etme ve esnek alt becerilerine ise hi¢ yer
verilmedigine ulasilmistir. Asagida is birligi becerisini gelistirmeye yonelik ifadeler i¢eren
ornekler sunulmaktadir.

(G )
A: ‘
Oyun Alany

Dioga, Tuncer, Mehir, Bora ve Seving ayn: mahallede yagayan, okula birikte gidip gelen
ve birlikte oynayan arkadagardir.
hahallelerinde givenle oyun oynaysbilecekleri bir yer olmadig igin aileleri sokakta

oynamalarina izin vermemekzedir. Bu can sikel duruma gfzlim zramakiadiiar . Asadidaki yanergeye gtre bitin insaniann yasalar dniinde et hakiara sahip oldugunu
Bir giin balkonda otwrerlarken Doga, “Buldem!” dive baZine Digerleri merakia DoZay e

dinlemeye baglsr. Dogs “Arkadzsiar belediyeden ize oyun oynayabilecetimiz bir vurgulzyan etkinlikleri sirzsiyla yapiniz.

park yapmassns isteyelim.” der. Seving 'il,ri de bizi kim dinker ki?” diye sorar.

1. Siniinvzda afi ietasyon, ir istasyony, resim istasyonu olmak dzere i stasyon kurunuz,
2. Sinif meveudunuza gdre i grup clusturunuz.
3. Grubunuzla birlikte sirasiyla bitin istasyonlardan gegerek istasyonun amacina uy-

2Un caligmay! yapiniz.
4 Jygun bir baghk bularak yaptdiz aligmay simf panosunda sergileyiniz.

DoZa ...

* Gruplar sirasiyla saat yondinde danerek grup calimasini yapacak.
* Her istasyonda calisma siresi 10 dakikadic

Dioga nasil bir cevap vermiy olabilicr? Yazinz.

Ornek 16 Ornek 17
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Sel felaketi yaganan bir yireye giden gazeted, B0 yapindaki Ayge Teyoe'nin yaganan
felaketle ilgili olarsk duygu we digincelerini almak istemigtic Ayge Teyze duygu we
i ini goyle dile getirmigti

- Ah yavrum, yagmur durmadan yagds, ugaklar gok kockte. Hepimiz bir yere toplandik.
¥agmurun dinmesini bekledik. Kaybima goktur ama deviet efini uzath. Hemen geldiles, var
olsunlar. Bize battaniye, sicak gorba verdiler. Yatacak yer ayariadilar. Béyle bir devietimiz
var, korkumuz yok gok sikiin

Ayge Teyze olay anlatirien “Devlet efini uzath.” ifadesiyle ne anlatmak stemigtic? Kisa-
2 yaznz

Ornek 18
IHYD ders kitaplarinda elestirel diisiinme becerilerinin yer alis diizeyi incelenmis ve

Tablo 10°da sunulan bulgulara ulagilmistir:

Tablo 10

Elestirel Diigiinme Becerisinin 4. Stmf IHYD Ders Kitabinda Yer Alma Siklig1

w c E
ot P )
= &b g =) =
2= 5 8 x £E= S x= o
L i . £ & % T EE ¥t @
Elestirel Diisiinme Becerisi Alt Ifadeleri g i : 4 g 2 i - ] QO
TR £ 5 O 5% S2 E  1onl
S S 20 5, = Té. oplam
_ ] =
>

[EEN
[EEN
N

Bildiklerini ve bilmediklerini ayirt etme
Bildiklerinin dogrulugunu belirleme 0

Olgularin nedenlerini sorgulama 4 7 5 1 17
Olaylar ve olgular arasinda iligki kurma 5 3 5 3 16
Olaylar arasindaki iliskileri fark etme 2 5 4 1 12
Sunulan  bilginin  dogrulugunu  ve 3 6 6 15
biitiinliigiini belirleme
Sunulan bilgideki mantiksizliklar1  ve

o . 1 2 3
yanlis akil yiiriitmeleri tanimlama
Gergekler ve kanaatler; olgular ve fikirler 5 5 1 8

arasindaki fark: fark etme

Bir eylemin veya davranisin degerini ya da
uygunlugunu degerlendirmek igin mantikli 2 2 5 9
Olciitleri tespit etme

Fikirler ve goriigler arasindaki mantigi

ifade etme 0
Yargiya varma ve mantikli sonuglara 4 3 1 8
ulagma

Toplam 7 0 0 3 25 0 13 90
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Tablo 10 incelendiginde IHYD ders kitabinda elestirel diisiinme becerisine yaklasik

olarak %53 diizeyinde yer verildigi sOylenebilir. Bu kitapta elestirel diislinme becerisini

gelistirecek ifadelere en ¢ok “etkinlik” boliimiinde yer verilmistir. Elestirel diisiinme becerisi

acisindan incelendiginde sirasiyla en ¢ok “olgularin nedenlerini sorgulama”, “olaylar ve

olgular arasinda iligki kurma” ve “sunulan bilginin dogrulugunu ve biitiinliigiinii belirleme”

alt becerilerine ve “fikirler ve goriisler arasindaki mantigi ifade etme”, “bildiklerinin

dogrulugunu belirleme” alt ifadesine hi¢ yer verilmedigine ulasilmistir. Asagida is birligi

becerisini gelistirmeye yonelik ifadeler iceren 6rnekler sunulmaktadir.

Dederlendrme Colsmalan
Ahgapdaki tabloyu kendi hayahnezdan ve yakin gevrenizden drek ofaylar ile doldurunuz.
Sorumluluklanmiz Ornek Olay

L karp ]
0 Arkadaslanma ve diger insanlara ]

karg sorumbubukdarm
B Hayvanlara kary sorumlulukianm ]
© Cevreye kag sorumbuluklarm ]
& Insanliin ortak mirasina karg L]

sorumiuluklanm

b

Bsadaki resimleri inceleyiniz.
1.Hangi resimde kuraliara vyuimaktadir?
2 Kurallara uyulmamas duremunda hang sorunlar ortzya pikar? Tarbginiz.

Ornek 19

Uzlasi Gerektiren Durumlar

Ornek 20

Asagidaki bulutlarin igine uzlag: gerektiren durumlara ve uzlag: gerektirmeyen durum-
lara kendi yasantinizdan érnekler veriniz.

1

Uzlasi Gerektirmeyen Durumliar

Ornek 21

IHYD ders kitabinda iletisim becerilerinin yer alis diizeyine iliskin yer alis diizeyi

Tablo 11’de sunulmaktadir:
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Tablo 11

Iletisim Becerisinin 4. Sinif IHYD Ders Kitabinda Yer Alma Siklig1

%]
x5 2 5 X E s T o2 g E
- e . TE & 3 T EE S3T ST
iletisim Becerisi Alt Ifadeleri S % g E < 2 % ‘g = § §
e 3 E o u ’%3 B X T =2 Toplam
a
Dinleme 1 1 1 6
Duygularini ve diislincelerini ifade etme 18 2 2 21 12 5 60
Geri bildirim alma verme 2 1 3 6
.. davraniglar sergileme 1 12 13
Tartisma 15 1 6 22
Baglanti kurma 0
Acik fikirli olma 1 1 2
Ikna etme 0
Ortak bir amag ¢ergevesinde toplanma 4 1 18 8 2 33
Anadilde iletisim 0
Yabanci dillerde iletisim 0
Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma 2 9 2 1 10 24
Kitle iletisim araglarim1 kullanma 2 1 2 1 9 15
Iletisim bilgilerine sahip olma 1 1 1 3
Toplam 46 18 38 41 16 20 5 184

Tablo 11 incelendiginde THYD ders kitabinda iletisim becerisinde yaklasik olarak
%108 diizeyinde yer verildigi sdylenebilir. Iletisim becerilerine bir béliimde bir¢ok kez
deginildigi goriilmiistiir. iletisim becerisini gelistirecek ifadelere en ¢ok “hazirlik ¢alismalarr”
boliimiinde yer verilmistir. Iletisim becerisi acisindan incelendiginde en ¢ok duygularini ve
diisiincelerini ifade etme alt ifadesine ve baglant1 kurma, ikna etme, anadilde iletisim, yabanci
dillerde iletisim alt ifadelerine hi¢ yer verilmedigine ulagilmistir. Asagida iletisim becerisini

gelistirmeye yonelik ifadeler igeren 6rnekler sunulmaktadir.

Sonrckl Konuya Haazrlk

Cesitli nedenlerle ilkelerini terk etmek zorunda kalan ve baska iilkelere siginan insanlarla ilgili
gazete haberler toplayinez.

Ornek 22

-1 Haortk Colsnolon |
. W 1. En sevdiginiz oyunun kurallann anlatniz.

- 2. Oyun oynarken kurallara uyulmaz ise neler olur? Agiklayiniz.
3. Sinif kurallan olmasayd: bu durumdan nasil etkilenirdiniz? Tartsimiz.

Ornek 23 Ornek 24
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Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirmada ilkokul 4. Simf SB ve IHYD ders kitaplarmin 21. Yiizyil becerileri
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda 4. Sinif SB ders kitabinda yaratict
diisiinme becerisi 491 birim igerisinde 89 kez tekrar edilmistir. Oransal olarak
degerlendirildiginde SB dersi gibi aktif ve iiretken bireyler yetistirmeyi amaclayan bir ders
acisindan bu oraninin istenilen seviyede olmadigi ifade edilebilir. Bununla birlikte yaraticilik
alt becerilerinin 6zgiin fikirler {iretme ilizerine yogunlagtigi goriilmektedir. Ancak sira dis1
baglantilar kurma alt becerisine SB kitabinda hi¢ yer verilmemistir. Yenilik ve risk alma alt
becerisine ise ¢ok az deginildigi goriismektedir. Ancak yaraticilik becerisi agisindan hayal
giicli, bagimsiz diisiinme, yenilik¢i fikirler iiretme, bagimsiz diisiinme ve risk alma gibi
becerilerin olduk¢a onemli oldugu vurgulanmaktadir (Newton ve Newton, 2014). Aydemir
(2017) ortaokul SB dersi kitaplarini inceledigi ¢aligmasinda yaraticilik becerilerinin en az
lizerine durulan becerilerden biri oldugunu belirtmistir. Benzer bir durum Demir ve Ozyurt’un
(2021) arastirmasinda ilkokul kitaplar1 i¢in de ortaya koyulmustur.

SB ders kitaplari is birligi becerisi agisindan incelendiginde ise is birligi becerisinin
491 birimde 115 kez tekrar edildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca dayanilarak is birligi
becerilerine de tatmin edici diizeyde yer verilmedigi seklinde bir degerlendirme yapilabilir.
SB ders kitabinda is birligi becerisi sirasiyla en fazla “rol alma”, “gevre ile etkilesim kurma”
ve “birlikte calisma sorumlulugu alma” seklinde yer almistir. Ancak olumlu bagimhilik, grup
arkadaslarina saygi duyma ve akran degerlendirme yapma gibi bazi alt becerilere hi¢ yer
verilmemistir. Oysaki bu alt beceriler de is birligi becerileri agisindan oldukc¢a énemlidir. Is
birligi becerileri en ¢ok metinler boliimiinde yer almustir. Is birligi becerisinin temelinde
saglikli bir etkilesimin olmast sebebi ile (Evans, 2020) c¢evre ile etkilesim kurmaya
odaklanilmasi olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Ancak olumlu baghlik ve akran
degerlendirme gibi faktorlere yer verilmemesi gelistirilmesi gereken bir durum olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii is birligi becerisi etkilesimli bir sekilde hareket ederek ve ortak
bir anlayis gelistirerek hedefe ulagsma, problemi ¢ozme siireclerini i¢cermektedir. Altay’in
(2020) arastirmasi incelendiginde ortaokul SB kitaplarinda da is birligi becerisine nispeten az
yer verildigi sdylenebilir.

SB ders kitabinda elestirel diisiinme becerilerine 491 birim igerisinde 102 kez yer
verildigi sonucuna ulagilmistir. Elbette bu oranin daha yiliksek olmasi beklenmektedir.

Elestirel diistinme becerilerine en fazla sorular kisminda yer verilmistir ki bu beklenen bir
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durum olarak degerlendirilebilir. Olaylar ve olgular arasinda iliski kurma ve olaylarin
nedenlerini sorgulama alt becerilerine daha fazla yer verilmistir. Elestirel diisiinme
demokratik toplumlar i¢in vazgecilmez bir beceri olarak goriilmektedir ve okullarda
sorgulama ve elestirmenin Ogretilmesinin son derece Onemli oldugu vurgulanmaktadir.
Elestirel diistinme, bilgi iiretimini harekete geciren bir motor, toplumlarin 6zgiirlesmesini
saglayan 6nemli bir ara¢ olarak goriilmektedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 196). Bu sebeple
olaylarin nedenlerini sorgulamaya kitaplarda nispeten sik yer veriliyor olmasi olumlu bir
bulgu olarak degerlendirilebilir. Ancak fikirler ve goriisler arasindaki mantig1 ifade etmeye
kitaplarda hi¢ yer verilmezken bilginin dogrulugunu teyit etmeye yonelik alt becerilere de ¢ok
az yer verilmistir. Bu durum elestirel diisiinme becerileri agisindan bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir.

SB ders kitabi iletisim becerileri agisindan degerlendirildiginde 491 birim igerisinde
106 kez yer verildigi goriilmiistiir. iletisim becerileri en fazla metinler biriminde yer
almaktadir ve alt becerilerden en fazla en ¢ok duygularini ve diisiincelerini ifade etme ile acik
fikirli olma alt becerilerine yer verilmistir. Iletisim becerisi diisiiniildiigiinde bu durum
beklenen ve elbette demokratik bir sinif ortamini destekleyebilecek olmasi bakimindan
olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Ancak SB kitabinda ikna etme alt becerisine hig
yer verilmezken, dinleme, baglanti kurma gibi bazi alt becerilere ise ¢ok az yer verildigi
goriilmektedir. Ozellikle dinleme iletisim becerisi i¢in etkin dinleme en &nemli unsurlardan
birisi olarak belirtilmektedir (Demirbilek ve Bozanoglu, 2023). Tabii ki dinlediklerinin
anlasilmas1 ve kars1 taraftan alinan bildirimler arasinda baglanti kurularak ¢ikarimlar
yapilmasi da son derece 6nemli goriilmektedir. Bu sebeple ders kitaplarinda 6zellikle baglanti
kurma noktasinda g¢ocuklar1 etkin tartigmalara yonlendirecek sorular ve etkinliklerin yer
almas1 gerektigi ifade edilebilir. SB dersi 6grenme ve yenilikgilik becerileri agisindan genel
olarak degerlendirildiginde, s6z konusu becerilere  Demir ve Ozyurt (2021) SB &gretim
programlar1 ve ders kitaplarina yonelik yaptiklari arastirmada ders kitaplarinin 21. yiizyil
becerisinin gelistirilmesine yonelik oldugu belirtmislerdir.

SB ders kitabinin yaninda IHYD ders kitab1 da incelenmistir. Ilkokul 4. Sinif ITHYD
ders kitabinda incelenen 170 birim igerisinde yaratici diisiinme becerisine 40, is birligi
becerisine 88, elestirel diisiinme becerisine 90, iletisim becerisine 184 kez deginildigi ortaya
cikmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde en az yaratici diisiinme becerilerine en
fazla ise iletisim becerilerine yer verildigi goriilmektedir. Is birligi ve elestirel diisiinme

becerilerine ise benzer oranlarda yer verildigi sOylenebilir. Her iki ders kitab1
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karsilastirildiginda THYD dersi kitabinda dgrenme ve yenilikgilik becerilerine daha fazla yer
verildigi ifade edilebilir. Elbette bu durum bu dersin temel amaglar1 ve yapisiyla iligkili olarak
degerlendirilebilir. Ciinkii ITHYD dersi is birligini benimsemis, ortak yasam kiiltiiriinii
benimsemis ve uzlasiy1 temel alan bir derstir (MEB, 2018). Ozellikle iletisim, is birligi ve
elestirel diisiinme becerilerinin kitapta daha fazla yer aliyor olmasi olumlu bir durum olarak
degerlendirilebilir. Ancak, biitlin becerilerin aslinda birbiri ile baglantili oldugu
diisiiniildiiglinde yaratic1 diisiinme becerilerine az yer verilmis olmasi bu dersin amaglarina
ulagilabilmesi agisindan diizeltilmesi gereken bir durum olarak goriilmektedir.

Ogrenme ve yenilikgilik becerileri incelendiginde elbette dort beceri grubunun da
birbiri ile oldukea iligkili oldugu sdylenebilir. Ornegin yaratici diisiinme becerisi gelismis bir
bireyin fikirlerini aktif bir sekilde uygulayabilmesi i¢in digerleri ile is birligi icinde bulunmasi
gerektigi ve tabii ki fikir aligverisi i¢cinde olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Newton ve
Newton, 2014). Bu agidan bakildiginda egitim siireci i¢inde bu dort beceriye de dengeli bir
bicimde yer vermek gerekmektedir. Ders kitaplarinin sik kullanilan materyaller olmasi sebebi
ile 0gretmeni ve Ogrenciyi yonlendirme giicliniin oldugu, bu agidan ders kitaplarinda 21.
Yiizyil becerilerinden 6grenme ve yenilik¢ilik becerilerine dengeli bir bi¢imde yer verilmesi

gerektigi diisiniilmektedir.

Oneriler

Bu sonuglar 15181inda ders kitaplarinin 21.yilizy1l becerilerinin gelistirilmesine yonelik
zenginlestirilmesi Onerilmektedir. 21. Yiizyil becerileri ile ilgili olarak sadece ders kitaplar
degil ogretmen niteliklerini gelistirme ve 6gretim programlarinin diizenlenmesine yonelik
calismalar da yapilabilir. Ayrica diger derslerin ders kitaplarimin da 21. yiizyil becerilerini
gelistirmeye yonelik olma durumlar analiz edilerek incelenebilir. Bu arastirma Ogrenme ve
Yenilenme Becerileri ile sinirli tutulmustur. Bu beceriler disinda kalan diger beceriler
acisindan ders kitaplari, ¢alisma kitaplari, 6gretim programlarit vb. inceleme aragtirmalari

yapilabilir.
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Ek-1: Ogrenme ve Yenilik¢ilik Becerilerinin Gegtigi Yerleri Belirleyebilmek igin
Olusturulan Alt I[fadeler Listesi

Yaratw: Diginme Becerisi Alt fadeleri Elestirel Diginme Becerisi Alt Ifadeleri
Ozgiinliik ve yeni fikirler alugturma Bildiklerini ve bilmediklering ayirt etme
QOzgiin dnerilerde bulunma Bildiklerinin dogruluguny belirleme
Imgeleme Olgulann nedenlérini sorgulama
Sira disi baglanular kurma Olaytar ve olgular arssinda iligki kwrma
Seegi, duygu ve tutkulara agak odma Olaytar arssandaki iligkileri fark etme

Sunulan bilginin dogrul biitdinlgini
Risk alma, cesarst gisterme ve meydan okuma I:E I-E“ ginin dogrulufuni ve bitdnligdnd

irleme

Sunulan bilgideki mantiksizlikbar ve yanhs akil
wikriitrseleri Emlama
Gergekler ve kanaatler; algular ve likirler arsindaki

Yenilik ve risk alm:a

isbirlifii Becerisi Alt ifadeleri farle fark etrmel

Ekip ruhu Bir eylemin veya davranisin degerini ya da
uygunlugunu degerlendirmek icin mantikh dlciotler
LEShES elme

Takarm rFuhu Fikirler ve garigler arkasndaki manng ifsde etme

Bireysel degerlendirilebilirlik Yargiya varma ve mantikl soneglara wlagma

Ohumbu baghibik iletigim Becerisi All ifadeleri

Yiiz yiize [destelkleyici) etkilegim Dindeme

Grup caligmasi-Garup ddevi [grup etkinlikleri- Duygularing ve digincelerini ilade etme

grupla galgma kurallan)

Esit bagan hrsan Geer bildirim alma-verme

Empati yapma - davranigiar sergileme

evre jbe ptkilesim kurma Tartigma

Birlikte galigma sorumbelugo alma Baglanty kurma

Birlikte galigmay tegvik etme Ak likirli alma

Grup arkadazbaring Sayvg duyma Ikna etme

Karar alma streclerine katilma Ortak bir amag ¢evresinde toplanm:a

Meclis/ Kuldp calgmalaring katlma Anadilde iletisim

Akran Degerlendirme yapma Yabanct dillerde il&tigim

Yardimlagma etkinliklerine katlma Bilgi ve iletisim teknaobojilering kullanma

Rl aloma Eitbe iletigim araglarim kullanma

Edincigi bilgileri paylasma lletigim bilgilerine sahip alma

Gadoleme

Motive etme

Ikna etmea

Oylama

Demakratik yollarla ilade etme

Esnek
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0z Arastirma Makalesi

Aragtirmanin amaci Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin bireyi tanima teknikleri
hakkinda gorislerini inceleyerek bu goriislere yonelik Oneriler gelistirmektir.
Arastirma  siirecinde bireyi tamima teknikleri hakkinda Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin bilgi sahibi olup olmadiklari arastirilmistir. Bu baglamda temel nitel
arastirma teknigi kullanilarak yapilan calismanin katilimcilart kolay ulasilabilir
orneklem ile secilmistir. Istanbul ilinde bulunan ve MEB’ ait 6zel okul ve devlet
okullarinda gérev yapan 6gretmenlerden yiiz yiize gbriisme yontemiyle veriler elde
edilmistir. Toplanan veriler nitel arastirma ydntemlerinde ¢ogunlukla kullanilan
betimsel analiz teknigi ile degerlendirilmistir. Degerlendirmede tiimdengelim
yaklagimi benimsenmistir. Degerlendirme asamasinda “Bireyi tanima teknikleri
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore ne anlam ifade etmektedir?” problem
climlesi baglaminda temalar belirlenmistir. Calismanin arastirma grubu 2023-2024
egitim ve 6gretim doneminde Istanbul'daki MEB'e ait devlet okulu ve 6zel okullarda
caligmakta olan Sosyal Bilgiler 6gretmenleridir. Verilerin elde edilme siirecinde hem
devlet okulunda calisan 6 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle hem de 6zel okulda caligsan 6
Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle yiiz yiize goriisme yontemi kullanilarak goériismeler
yapilmistir. Ogretmenlerin tamami bireyi tanima tekniklerinin 6grenciyi tamma da
olumlu etkisi oldugunu ve gerekli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bireyi
tanima teknikleri konusunda hizmet i¢i egitim verilmesi, ders siirelerinin arttirilmast,
stmif mevcutlarinin  azaltilmasi, Sosyal Bilgiler miifredatinin bireyi tanima
tekniklerine gore dilizenlenmesine yonelik istekleri olmustur. Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinden elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda dgrencilerin
taninmasiin G6gretmenler agisindan gelecek planlamalarinin yapilmasi, ilgi ve
yeteneklerine uygun mesleklere yonlendirilmeleri ve basarilarimin arttirilmasinda
olumlu etki olusturduguna ulasilmustir. Ogretmenlerden elde edilen veriler
incelendiginde Ogrencileri tamima siirecinde en fazla gozlem ve gorlisme
tekniklerinden faydalandiklar1 neticesine varilmistir. Ogretmenlerin ders siirelerinin
az olmasi, sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve 6grencilerin iletisime kapali olmalari
yoniinden ¢ogunlukla 6grencileri tanimada zorluk yasadiklari saptanmustir.
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Abstract

Research Article

The aim of the study is to examine the views of Social Studies teachers about
individual recognition techniques and to develop suggestions for these views.
In the research process, it was investigated whether Social Studies teachers
have knowledge about individual recognition techniques. In this context, the
participants of the study, which was conducted using basic qualitative research
technique, were selected through convenience sampling. Data were obtained
from teachers working in private and public schools in the province of Istanbul
and belonging to the Ministry of National Education through face-to-face
interviews. The collected data were evaluated with the descriptive analysis
technique, which is mostly used in qualitative research methods. Deductive
approach was adopted in the evaluation. In the evaluation phase, themes were
determined in the context of the problem statement “What do individual
recognition techniques mean to Social Studies teachers?”. The research group
of the study consisted of Social Studies teachers working in public and private
schools of the Ministry of National Education in Istanbul during the 2023-
2024 academic year. In the process of obtaining the data, interviews were
conducted with 6 Social Studies teachers working in public schools and 6
Social Studies teachers working in private schools using face-to-face interview
method. All of the teachers stated that individual recognition techniques have a
positive effect on student recognition and are necessary. Teachers had requests
for in-service training on individual recognition techniques, increasing the
duration of lessons, reducing class sizes, and organizing the Social Studies
curriculum according to individual recognition techniques. As a result of the
analysis of the data obtained from Social Studies teachers, it was found that
recognizing students had a positive effect on teachers in terms of making
future plans, directing them to professions suitable for their interests and
abilities, and increasing their success. When the data obtained from the
teachers were analyzed, it was concluded that they mostly used observation
and interview techniques in the process of getting to know the students. It was
determined that teachers had difficulties in getting to know the students mostly
due to the short duration of the lessons, high class sizes and students being
closed to communication.
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Giris

Bireyi tanima kavrami, bireyin ilgi ve yetenek gibi 6zelliklerini anlama siirecini ifade
etmektedir. Bu siireg bireye ait dzelliklerin ayrintili olarak tespit edilmesini saglar. Bireylerin
kendilerine ait kesfedilmeyen 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasina ve bu 6zelliklerin gelisimine
katki saglar. Bu baglamda egitim siire¢lerinde bireylerin farkliliklarini tespit etmek amaciyla
rehberlik siirecinden de yararlanilmaktadir. Egitim siirecinde bireylerin farkli 6zelliklerinin
ortaya ¢ikarilmasinin temel amaci farklilagsmalara neden olan etmenlerin birarada gelismesine
olanak saglamaktir (Yesilyaprak vd., 1996).

Bununla beraber egitim agamalarinda bireylerin gelisim siiregleri siirekli ve farkliliklar
iceren bir yapidadir. Bireyin gelisiminin siirekliligi zihni, bedeni ve psikolojik durumlarindan
da izlenebilmektedir. Bireyi tanima siirecinin amaci bireylere ait ilgiler, yetenekler, kisilik
ozellikleri ve degerler ile ilgili gecerli ve gilivenilir bilgiler sunmaktir. Bireylere ait bilgiler
ogrenilmek istendiginde; beden gelisimi, aile ¢evresinin ekonomik durumu, ailesinin
toplumsal durumu, saglik durumu, zihni gelisimi, kinestetik gelisimi, dil becerilerinin
gelisimi, benlik gelisimi, okul ve is durumu, meslek becerileri, gelecege yonelik hedefleri géz
Ontine alinmalidir (Bakircioglu, 1997).

Bireylerin taninmasinda bireyi tanima tekniklerinin baglica hedefi bireylerin
kendilerini tanimalarin1 saglayarak her seyden dnce bireylerin kendine fayda saglamalarinin
onilinlii agmaktir. Bireyi tanima tekniklerinin kullanimiyla elde edilen sonuglarin her seyden
once bireylerin kendilerine fayda saglamasi yoniinde olmasi i¢in emek sarf edilmesi
gereklidir. Bireylerdeki gelisim yasanilan sosyal ortamda yer alan her tirlii alana etkide
bulunmaktadir (Ozgiiven, 2014).

Bireyi tanima tekniklerinin kullanildig1 ¢alismalar incelenip sonuca ulasilmadiginda
bireylere katki saglamayacagindan etkisiz hale gelecektir. Bireyi tanima tekniklerinin
kullanildig1 aragtirmalarin sonuglar1 bireylere agiklanmazsa bireye hicbir katki vermeyecegi
de bilinmelidir. Bununla beraber bireylerin kendilerini anlama c¢abalar1 onlarin temel
gereksinimlerini ifade etmektedir. Bireyler kendilerini anlayabildikleri olgiide gelecek
planlamalarini ve meslek tercihlerini yapabilmektedirler. Sosyal hayatta bazi sorunlar yasayan
bireylere ¢6ziim {iiretilmesi yoniinden de bireyi tanima teknikleri fayda vermektedir (Terzi,
2009).

Sosyal hayatta sadece sorun yasayan bireylerin degil, biitiin bireylerin kisilik

ozelliklerini bilme arzular1 vardir. Bu durum bireyi tamima siirecini olanakli hale
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getirmektedir. Bireylerin talepleri, duygulari, kalittm 6zellikleri, giidiileri, psikolojileri,
biyolojileri ve davranis kaliplarinin gergevesi kisilik kavramini anlatmaktadir. Bu sebeple
bireyi tamima siirecinde bireyin gerekli Ozellikleri ele alinarak degerlendirilmelidir
(Yesilyaprak, 2002).

Bireylerin kendilerini tanima siirecinde ve diger bireylerden ayirt edilmesinde kalitim
Ozelliklerinin farkliligi yaninda farkli ¢evre kosullarinda biiyiimelerinden gelen 6zelliklerde
etki etmektedir. Farkli davranis ve aliskanliklara sahip cevrelerden gelen Ogrencilerin
farkliliklar1 okul ortaminda belirgin hale gelmektedir (Can, 2002 & Aktepe, 2005).

Bireysel farkliliklar, bireylerin kisilik gelisimi siirecinin dnemli belirleyicilerindendir.
Bununla beraber beden sagligi da bireylerin kisilik gelisiminde son derece etkilidir. Beden
saglhigi bireylerin okuldaki basarisi {izerinde de 6nemli derece de etki etmektedir. Bundan
dolayr bireylerin bedensel engelleri, isitme kayiplari, gorme bozukluklari, konusma
giicliikleri, onceden yasadiklar1 hastaliklar, uzunluklari ve kilolart her yil en az bir kere saglik
kontrollerinden gegirilerek kontrol edilmelidir (Erden, 2008).

Giliniimiiz sartlarinda {ilkemiz 0Ozelinde, okullarda bireyi tanima tekniklerinin
Ogretmenler tarafindan kullaniminda bazi sorunlar ve engellerle karsilasilmaktadir. Bu
sorunlardan birisi, 6gretmenlerin gorevli olduklar: siniflarin mevcut sayilarinin yiiksek olmasi
sebebiyle biitiin bireyleri tanimak i¢in bireyi tanima tekniklerini kullanma siiresine sahip
olmamalaridir. Bu sorunlar neticesinde 6gretmenler ders anlatim siireglerinde biitiin bireyleri
ayni idrak diizeyinde kabul ederek anlatimlarini yapmaktadirlar. Bu sekilde yapilan ders
anlatimlar1 neticesinde Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri gbz ardi edilerek, hepsine ayni
yontemle ders anlatimi yapilmis olmaktadir. Ogrenciler bu sekilde yapilan ders
anlatimlarindan, kendi bireysel 6zelliklerinin 6lgiileri kadarini anlayabilmekte kendine hitap
etmeyen kismini ise kavrayamamaktadirlar. ilerleyen siireclerde kavrayamadiklari konular
ogrencilerin basarisiz olmalarina sebebiyet vermektedir. Ogretmen ve &grenciler arasindaki
iligkiler karsilikli etkilesim siireclerini igermesi nedeniyle 6grencilerin yasadigi basarisizliklar
ogretmenlerde de basarisiz anlatimlar ve bilgi eksikligi seklinde kendini gostermektedir
(Aktepe, 2005).

Biitiin bireyler kendilerinde olan varyasyon ve gelisim asamalar1 ile mevcudiyetlerini
saglarlar. Bireylerin hepsi biricik ve yegane varliklardir (Erol, 2002). Biitin insanlar
etrafindaki kisilerle iliski kurarak deneyimleriyle olgunlasma siirecine girerler. Bu durumda
bliylime kavramini ifade eder. Bir cocugun ¢evresindeki biiyliklerinden nasil kasik tuttuklarini

ve yemek yediklerini goriip kendisinin yapmasi, kasikla yemegin nasil yendigini 6grenme
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siirecidir. Bu bicimde davraniglarin ¢ocugun parmak kaslarinin olgunlasmasi ve gelisimi
tizerinde bir etkisi yoktur (Ulusoy vd., 2003).

Bireyleri tanima siireglerinde elde edilen bilgiler psikolojik danigsma faaliyetlerinde
kullanilabildigi gibi bireylerin hayatlarinda ise girmelerindeki teshisten toplumun her
diizeyinde bulunan degerlendirme ve yerlestirme islemlerinde de kullanilmaktadir. Bu
bakimdan da bireyi tanima siirecinin bir¢ok amaci vardir. Bireye ait benlik gelisimlerinde,
kabiliyet ve ilgilerine yonelmesinde, egitim programlari i¢in bireyi siniflandirma siirecinde en
uygun kisiyi bulup ortaya koymada ve gelecege dair tahminlerde bulunma asamalarinda
kullanimi1 yaygimdir (Ozgiiven, 2007).

Bireyleri tanima siirecinin bir¢ok amaci bulunmaktadir. Bu amaclardan biride
dgretmenlerin 6grencilerini tanryarak ders siireclerini planlamalar1 gerektigidir. Ogrencilerin
taninarak derslerin  planlanmast  verimli egitim ortamlarinin  olusmasma ortam
hazirlamaktadir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, 6grencilerinin beklentilerini, ilgi
ve yeteneklerini anlamalarini saglamak amaciyla bireyi tanima teknikleri konusunda okullarda
ortamlar olusturulmali ve planlamalar yapilmasi1 gerekmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
ogrencilerinin ilgi, yetenek ve tutumlar1 hakkinda enformasyon sahibi olmalidir ki onlarin
gelisimlerini saglayacak programlar olusturma olanagi bulabilme durumunda olsunlar. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler 6gretmenleri okullarda 6grencilerinin sorun yasadiklart durumlar
hakkinda tespitler yapmada ve Ogrencilerini tanima siirecinde bireyi tanima tekniklerinden
yararlanirlar. Bireyi tanima tekniklerinin 6nemini anlamig ve aktif kullanan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin 6grencilerinin okul ¢evresinde yasadiklar1 sorunlart kolaylikla tespit ederek
¢Oziim Onerileri gelistirmeleri beklendik bir durumdur. Bu sayede 6grencilerin tedavi edilmesi
ve uyumlarinin saglanmasina da olanak saglanmis olmaktadir (Basar, 2001).

Bireyi tanima tekniklerinin okul ortamlarinda o6gretmenler tarafindan kullanimu,
ogrencilerin kendilerine 6zel 6zelliklerinin anlagilarak onlara hitap edecek egitim ortamlarinin
olusturulmasinda da 6nem igeren bir mevzudur. Ogrencilerin ihtiyag, beklenti, tavir, ilgi ve
yeteneklerinin farkinda olan 6gretmenler onlarin gelisimlerine daha verimli bir sekilde etki
edebilmektedirler. Ogretmenler sadece okullarda sorun yasayan égrencilere yardimei olma
konusunda degil biitiin 6grencilere yardimci olma konusunda bireyi tanima tekniklerinden
faydalanmalidirlar. Bu noktada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, dgrencilerinin gelisimlerine
katki verebilmek, 6grenmelerini gerceklestirmek ve ogrencilerini hedeflerine yonlendirmek
icin bireyi tanima tekniklerinden faydalanmalar1 son derece onemli bir durumdur. Sosyal

Bilgiler dersi kazanimlarinin ve igeriginin 6grencilere verimli bir sekilde 6gretilmesinin
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saglanabilmesi agisindan da bireyi tanima tekniklerine uygun uygulamalar etkili olmaktadir.
Ogrencilerin gelecek hedeflerine yonelik olarak Ogretmenler tarafindan yonlendirmeler
yapilmasinin yaninda ilgi ve yeteneklerine uygun hedeflere yonlendirilmeleri konusunda
faydali olma agisindan da bireyi tanima teknikleri 5Snem arz etmektedir (Ozgiiven, 2007).

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bireyi tanima teknikleri konusunda bilgi sahibi olup
olmadiklar1 ve ders isleyis stireglerinde bireyi tanima tekniklerini yeterli derece de kullanip
kullanmadiklarini anlamak agisindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin bireyi tanima
teknikleri konusunda yeterlilikleri de géz 6niine alinmaktadir. Bu sayede bireylerin kendine
has Ozelliklerine gore egitim siireclerinin olusturulmasinda, Ogretmenlerin bireyi tanima
tekniklerine bakis acilar1 da degerlendirilecektir. Arastirmanin 6nemi 6grencilerin Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri tarafindan taninarak onlara uygun bireyi tanima teknikleri ile
gelisimlerine destek olunmasidir. Bu sayede bireyler kendi 6zelliklerininde farkina vararak
benlik gelisimlerini saglikl bir sekilde olusturabileceklerdir.

Calismanin amaci1 c¢ercevesinde bireyi tanima tekniklerinin bilinirligi, nasil
kullanildigi, ne durumlarda kullanildigi ve uygulanma siirecinde karsilagilan sorunlar tespit
edilerek degerlendirilmeye c¢aligilmigtir. Arastirmanin problem climlesi “Bireyi tanima
teknikleri Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gére ne anlam ifade etmektedir?” sorusudur. Bu soru
cercevesinde bireyi tanima tekniklerinin egitim ve dgretim siireglerinde kullanimi, bireylerin
egitim silireclerinden almis oldugu katkilarin verimli ve siirdiiriilebilir olma durumu
Ogretmenlerin goriislerine gore incelenmistir. Okullarda hem 6grencileri dogru olarak tanimak
hem de onlarin gelisimlerini dogru teknikler araciligiyla olumlu yonde gelistirmek igin
ogretmenlerin bireyi tanima tekniklerini siklikla kullanmalar1 gereklidir. Bireyi tanima
tekniklerinin olmas1 gereken durumlarda ogretmenler tarafindan siklikla kullanilmasi
neticesinde, bireylerin ilgi ve yetenekleri 6lgiisiinde basarilarinin kalici hale gelmesi ve
ogrenmelerinin devamli olmas1 saglanabilmektedir. Okullarda egitim gdren Ogrencilerin
kendine has oOzelliklerinin farkina varilarak onlara gore egitim planlamalarinin yapilmasi
gerekmektedir.

Taner (2005) yaptig1 calismada okul Oncesi egitim kurumlarinda vazifeli olan
ogretmenlerden bilgiler elde etmistir. 145 6gretmenin, bireyi tanima teknikleri bilme ya da
bilmeme hakkinda gériislerini toplamistir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismimin egitim aldiklari
okullardaki derslerinden bireyi tanima tekniklerini 6grendikleri sonucu ortaya ¢ikmigtir. Diger
o0grenme kaynaklar1 internet siteleri ve seminerler araciligiyla olmustur.

Biiytikgoncii (2013) calismasinda, bireyi tanima tekniklerini 6gretmenlerin ¢ogunun

ogrencilerinin  gelisimlerini takip etmek icin kullandiklari, &gretmenlerin yarisinin
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oryantasyon agamasinda bireyi tanima tekniklerinden yararlandiklar1 ve 6gretmenlerden az bir
kisminin sadece sorun yasadiklarinda kullandiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Usakli (2022) caligmasinda, bireyi tanima tekniklerinin insanlarin Kkendilerini
tanimalarini sagladigi sonucuna varmistir.

Aktepe (2005) ¢alismasinda bireyi tanima tekniklerinin 6gretmenler tarafindan fazlaca
kullanilmast gerektigi sonucuna ulastigi ama {ilkemiz sartlarinda sinif mevcutlarinin kalabalik
olmast nedeniyle sinirlt kullanimmin hem 6grencilere hem de &gretmenlere olumsuz etki
yaptig1 neticesine varmistir.

Yapilan arastirmanin bireyi tanima alaninda yapilan diger c¢alismalarla benzerlik ve
farkliliklar1 olmakla beraber bireyi tanima alanina katkisi bireyleri tanima siirecinde 6ncelikle
bireylerin kendilerinin taninmasinin saglanmasidir. Kendini tanityan ve anlayan bireyler ne
istediklerini bilir ve hayatlarin1 kendi benlik 6zelliklerine gore planlayabilirler. Arastirma
kapsaminda Sosyal Bilgiler d6gretmenlerinin, bireyi tanima tekniklerinin 6grencileri tanima
stirecinde olumlu etki yapacagini diistinmeleri beklenen sonuglardandir. Bununla beraber
bireyi tanima tekniklerinin 6grencilerin kendine ait 6zelliklerinin farkina varmalarinda etkili
olacagi beklenmektedir.

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin problem ciimlesine gore goriislerine yonelik alt
amaglar asagidaki gibidir.

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencileri tanima tekniklerinin gerekliligi
hakkindaki fikirleri nelerdir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grencileri tanima konusunda kullandiklar
teknikler nelerdir?

3. Ogrencilerini taniyarak ders anlatmanm hem Sosyal Bilgiler dgretmenlerine
hem de 6grencilere sagladigi avantajlar ve dezavantajlar nelerdir?

4. Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin 6grenci tanima tekniklerini Ogrendikleri
kaynaklar, bilgi sahibi olma durumlar1 ve yasadiklari zorluklar nelerdir?

5. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine bireyi tanima teknikleri hakkinda ¢evrelerinden
yapilan talepler nelerdir?

6. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dgrencileri
tanimalarinin 6nemi nedir?

7. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bireyi tanima siireci sonunda karsilastiklar

olumlu-olumsuz durumlar ve onerileri nelerdir?
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bireyi tanima teknikleri hakkinda goriislerine yonelik
belirlenen amaglarin 6nemli olmasi ve glniimiiz sartlarinda cevaplarinin aranmasinin en
kiymetli nedeni 6grencilerin 6ncelikle kendilerini tanimalarinin 6nemli olmasidir. Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin  6grencileri  tanimalarindan  6nce, Ogrencilerin  kendilerini
tamimalarinin gerekliliginin saglanmasma vurgu yapilmistir. Oncelikle bireylerin kendilerini
tanimalarina olanak saglayacak sekilde bireylerin taninmasi gerektigine vurgu yapilarak bireyi
tanima alanina bu acidan katki saglamasi amaglanmistir. Bu nedenle 06gretmenlerin
Ogrencilerini tanimalarinda ilk olarak onlarin ben aidiyetlerini anlama g¢abasi i¢inde olmalari

gerektigi ¢ikarimina varilmistir (Selguk, 2006).

Yontem

Model

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bireyi tanima teknikleri hakkinda gorislerinin elde
edilmesi amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada nitel arastirma tekniklerinden yiiz yiize
gorisme tekniginden yararlanilmistir. Nitel yontemin kullanildigi ¢alismalarda goriisme,
gozlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yoOntemlerinden yararlanilir. Nitel
arastirmalarda siire¢ icerisinde olan olaylar gergekei bir yaklasimla ortaya konur (Yildirim &
Simsek, 2011). Nitel arastirmada verilerin toplanma siirecinde, temel nitel arastirmadan
faydalanilmistir. Temel nitel arastirmanin genel mantigr sunlari anlatmaktadir. Onceden
yasanmis hadiselerin ya da glinlimiizde devam eden siireclerin oldugu gibi yansitilmasi
durumunu icermektedir. Temel nitel arastirmada, dnceden olmus durumlarin ve giiniimiizde
olan durumlarin ayn1 sekilde betimleme bi¢giminde yansitilmasi amag edinilmistir. Arastirma
temast olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bireyi tanima teknikleri hakkinda gorisleri,
arastirma slirecine katilim saglayan Ogretmenlerin verilerinin ayni sekilde c¢aligmaya

eklenmesiyle gerceklestirilmistir (Karasar, 2000).

Arastirma Grubu

Arastirma kapsaminda Istanbul ilinde yer alan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
katilimcilarindan 6 adet 6zel okul ve 6 adet devlet okulunda goérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ile drneklem alinarak calisma yapilmistir.
Amagh bir 6rnekleme tiirli olan kolay ulasilabilir 6rnekleme, arastirma stirecine kullaniglilik
ve cabukluk katmaktadir. Arastirmaci kolay ulasilabilir rnekleme ile daha az ¢aba ile segmek

istedigi duruma ulasir (Yildirim & Simsek, 2011).
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Yiiz yilize goriisme siirecine katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7°si kadin, 5’1
erkek Ogretmenlerden olusmaktadir. Yiiz yiize gorliisme siirecine katilan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin 12’si de lisans diizeyinde egitime sahiptirler. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
4’1 0-5 y1llik meslek deneyimine sahip, 3’ii 6-10 yillik meslek deneyimine sahip, 1’1 11-15
yillik meslek deneyimine sahip ve 4’ii de 16 yildan fazla meslek deneyimine sahiptirler. Yiiz
yiize goriisme siirecine katilan 12 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin %50’si 6zel okullarda, %50°’si
devlet okullarinda gorev yapmaktadirlar. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 3’4 11-15 kisilik

siif mevcutlarina sahip ve 9’u da 16 kisiden fazla olan sinif mevcutlarina sahiptirler.

Veri Toplama Araclari

Calisma ¢ergevesinde arastirmacinin  hazirladign 7  soruluk gériisme formu
olusturulmadan Once bireyi tanima teknikleri hakkinda alan yazim taramasi yapilmistir.
Arastirmact tarafindan olusturulan yapilandirilmig goriisme sorulari i¢in uzman goriisleri
almmustir. Uzman goriisleri ¢ercevesinde yapilan diizeltmelerle goriisme sorularina son hali
verilmistir. 2 uzmandan alinan uzman gorisleri sonucu olusturulan goriisme formu sorular1 3
Sosyal Bilgiler 6gretmeni fiizerinde pilot calisma olarak yiiz ylize goriisme seklinde
uygulanmistir. Pilot ¢alisma neticesinde yiiz yiize goriismenin yaklagik 10 dakika stirdiigii
belirlenmistir. Ayrica pilot ¢aligmada goriisme sorularinin agik ve anlasilir olmasinin kontrolii

yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma cercevesinde arastirmacinin hazirladigr goriisme sorularinin uzman goriisleri
almarak son hali verilmistir. Son haline getirilen goriisme sorular1 Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerine yiliz ylize uygulanmistir. Yiiz ylize goriisme stireleri ortalama 10 dakika
olmustur. Yiiz ylize goériisme siirecine katilim saglayan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden
gorlisme siirecinin ses kayit cihazi ile kaydedilmesi konusunda izin alinmistir.

Yiiz yiize goriisme sonrasinda elde edilen ses kayitlar1 Word belgesine katilimcilarin
gorlsleri ayn1 olacak bigimde eklenmistir. Yiiz ylize goriisme sorulart ile toplanmis olan
bilgilerin degerlendirilmesi ve analiz edilmesi siire¢lerinde, betimsel analiz yonteminden
faydalanilmistir.  Degerlendirme  siirecinde  tiimdengelim  yaklasimi  benimsemistir.
Aragtirmada elde edilen verilerin incelenmesinde betimsel analizin se¢ilmesinin nedeni
calismada olusturulan temalar ¢ercevesinde agiklama ve degerlendirme yapilmasina betimsel

analizin olanak saglamasidir (Yildirim & Simsek, 2011).
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Arastirmada ulasilan bilgilerin analizi asagidaki siraya gore yapilmistir.

1. Elde edilen bilgiler goriisme sorular1 kapsaminda incelenmistir. incelenen
bilgiler uygun temalar etrafinda toplanmustir.

2. Elde edilen bilgiler olusturulan temalara dagitilip diizenlenmistir. Arastirma
stirecinde katilimcilarin goriislerinden alintilar yapilmstir.

3. Ulasilan sonuglar katilimci goriislerinden alint1 yapilarak desteklenmistir.

4. En son olarak elde edilen bulgularin birbirileriyle iliskileri incelenmis ve
aciklanmuistir.

Istanbul Valiligi’'ne bagh 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan izinle 2023-2024
egitim ve 6gretim doneminde MEB’e bagli okullardaki 6gretmenlerle yiiz yiize goriismeler
yapilmistir. Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin bireyi tanima teknikleri hakkinda gorisleri ile
alakali analiz edilen bilgilerin denetim siirecinden gegirilmesi maksadiyla katilimcilardan
analiz edilen goriislerine iliskin teyit alma yoluna gidilmistir. Aragtirmaci tarafindan ¢aligma
siirecinde yapilan bu uygulamalarin amaci, arastirmanin giivenilir olma ve gecerli olma

seviyelerinde olmasini saglamak ve tasdik etmektir.

Etik Kurul Karan

Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal ve beseri bilimler etik kurulu, 04.03.2024 toplant
tarihli, 2024. 03 Toplanti No’lu karar ile “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bireyi tanima
tekniklerine iliskin goriisleri” adli calisma ve bu ¢alismada kullanilacak veri toplama araglari

ve yontemlerine iliskin bilgilerde etige aykir1 herhangi bir bulguya rastlanmamastir.

Bulgular

1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrencileri Tamma Tekniklerinin
Gerekliligi Hakkindaki Fikirlerine iliskin Bulgular
Arastirma kapsaminda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine “Ogrencileri tanimak bir
Ogretmen i¢in gerekli midir? Hangi agilardan?” sorusu yonlendirilmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesi neticesinde Ogretmenler en fazla psikolojik durum agisindan (6), aile
durumu agisindan (5) ve etkili iletisim a¢isindan (4) 6grencileri tanimanin gerekli oldugunu
ifade etmislerdir. Bulgular neticesinde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerin taninmasi
konusunda gereklilik hissettikleri saptanmustir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dgrencileri
tamimanin gerekli oldugunu diistinmelerinin bir¢ok sebebi bulunmaktadir. Bu sebepler:

ogrencilerin seviyelerini 6grenebilmek, Sosyal Bilgiler dersini 6grenciyi taniyarak ¢ok daha
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rahat isleyebilmek, 6grencilerin olumlu ve olumsuz durumlarini anlayarak ders anlatabilmek,
Ogrenci basarilarini yiikseltebilmek, dgrencilerin egitim siireglerini dogru planlayabilmek,
verimli dersler isleyebilmek, dgrenciye gore yaklasim sergileyebilmek, 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerini 6grenerek gelisimlerine yardimer olabilmek, 6grencilerin 6zelliklerine gore ders
isleyebilmek, 6grencilerle kolay iletisim kurabilmek, 6grencileri motive edebilmek ve etkili
ders isleyebilmek olarak tespit edilmistir. Yiiz yiize goriisme sorularindan “Ogrencileri
tanimak bir 6gretmen icin gerekli midir? Hangi acilardan?” sorusuna Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin bazilar altta belirtildigi sekilde goriis belirtmislerdir.

K1: “Bilgi seviyesi agisindan, sosyal yapi agisindan ve aile durumu ag¢isindan
gereklidir.”

K5: “Ogrencileri anlamak ve onlarin geleceklerini planlamak agisindan gereklidir
ogrencileri tamma. Ogrencileri hazirlarken neleri goz oOniine ahp neleri arka planda
birakmamiz ac¢isindan ¢ok é6nemlidir.”

K8: “Ogrencilerin gelisimlerini ve akademik basarilarini takip etmek acisindan
gereklidir. Ogrencilerle rahat iletisim kurma yoniinden de gerekiyor.”

K10: “Ogrencileri tamiyarak onlara yaklasmam gerekiyor. Aile durumu acisindan
anne ve babasi ayri olan ogrencilerimiz var. Anne ve babast hapishanede olan ogrencilerim
oluyor. Onlart bu acilardan taniyarak uygun sekilde yaklasmam gerekiyor. Ogrencilerin
davranis bozukluklarint gozlemliyorsunuz ama onlarin bu davraniy bozukluklarinin sebebini
bilmeden tepki gostermek dogru olmuyor. Béyle tepki verince ¢éziim de iiretemiyorsunuz.”

K12: “Kisilik ozellikleri, psikolojik ozellikleri, aile durumlar: gibi a¢ilardan ¢ocuklar

bilmemiz gerekiyor.”

2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrencileri Tamima Konusunda Kullandiklar
Tekniklere iliskin Bulgular
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Ogrencilerinizi tanimak igin neler yapiyorsunuz?”
sorusuna birgok goriis belirttikleri anlasgilmistir. Ogretmenlerin  dgrencilerini tanimak
maksadiyla en fazla yaptiklari ¢alismalarin; gézlem (5), gériisme (4), 6gretmen goriismeleri
(3), veli goriismeleri (3), soru-cevap (3) ve 6grenci tanima formlari (3) oldugu belirlenmistir.
Baz1 Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin bir tane ¢alisma etrafinda Ogrencileri tanimaya
calistiklar tespit edilmistir. Calismaya katilan dgretmenlerden “Ogrencilerinizi tanimak igin

neler yapiyorsunuz?” sorusuna bazilar1 asagidaki gibi goriis belirtmislerdir.
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K7: “Sube ogretmenler kurulu toplantilari yapiyoruz. Her sinif ogretmeni diger
ogretmenlerle beraber o6grencilerin o6zel durumlarint belirliyoruz. Aileleri ayrilmissa onlart
belirtiyoruz. Yaramazsa é8renci mesela o sorunun temeline iniyoruz. Ogrencini ozel bir
durumumu var, psikolojik bir sorunumu var onlart anlamaya ¢alisiyoruz. Ogrencinin her
derste basarilart diisiikse o ogrencileri bireysellestirmis egitim programina yonlendiriyoruz.
Bireysellestirmis egitim programi raporu alinmasi i¢in aile ile konusuyoruz.”

K10: “Acik¢cast ben gozlemliyorum. Bir yandan ders anlatirken bir yandan da
ogrencilerin  davramiglarmm  gozlemliyorum. Diger ogretmenlerin, tammak istedigim
ogrenciler hakkindaki fikirlerini karsilikli olarak degerlendiriyoruz. Ornegin simifia siirekli
konusan ve arkadaglarina satasan 6grenciyle alakali diger ogretmenlere danisiyorum. Bu
ogrencinin ozel durumu olup olmadigini ogreniyorum. Ailevi durumlarini ogreniyorum.
Kaynastirma ogrencisi olup olmamasina bakiyorum. Yani goézlem yaparak ve diger
ogretmenlerin fikirlerini alarak ogrencileri taniyorum.”

K11: “Ogrencileri tammak icin birebir goriisme, veli goriismeleri, anket, SOru-cevap
gibi teknikleri ara ara kullantyyorum.”

K12: “Sene baslarinda ogrenci tamima formu dagitip oOgrencilerin bilgilerini
ogreniyoruz. Formdan elde ettigimiz bilgileri kullantyoruz. Ziimre toplantilar: ve 6gretmenler

arasi gériismeler yaparak da égrencileri tammaya ¢alistyorum. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler

konulart hakkinda ki fikirlerini 6grenerek tanmimaya ¢alisiyorum.”

3. Ogrencilerini Tamiyarak Ders Anlatmanin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine ve
Ogrencilere Sagladig1 Avantajlar ve Dezavantajlara Iliskin Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Ogrenciyi tanimanin avantaj ve dezavantajlar1 neler
olabilir?” sorusuna K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12 kodlu katilimcilar,
Ogrencileri tanimanin Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve Ogrenciler i¢in akademik agidan
avantajli oldugunu belirmiglerdir. Sadece dezavantajli oldugunu K8 kodlu katilimcinin
diisiindiigii saptanmistir. Ogrencileri tanmimanin dgretmenler agisindan en fazla avantajli olan
kism1 dgrenci basarisini arttirma (6) olarak saptanmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri insani
acidan en fazla saglik sorunu olan 6grenciler (K5, K9) ve iletisime kapali 6grencilere (K9,
K10) ders anlatirken dezavantaj yasadiklarini belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
bazilarmin “Ogrenciyi tanimanin avantaj ve dezavantajlar1 neler olabilir?” sorusuna iliskin
gorlsleri asagida verilmistir.

K8: “Ogretmenlerin kendilerine ait égrenciyi tamima yorumlamalar: oldugu icin

birbirinden farkli sekillerde Sgrencilerini taniyacaklarini diisiiniiyorum. Ogrenciyi tanima
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stirecinde bilimselligin bu durum nedeniyle siiphede kalacagim diistindiigiim icin
dezavantajlidir.”

K5: “Ogrencilerden saghk problemi yasayanlarin tamnmasinda daha fazla zaman ve
emek gerektigi icin dezavantaj yasiyorum.”

K10: “Ama bazi suflarda var ki dersi sabote ediyor bu durumda bende rehberlik
anlayis1 disinda otoriter yaklasim sergiliyorum. Bu ac¢idan da dezavantaj olusturuyor.
Osrencilerin  davrams  bozukluklarini ~ gozlemliyorsunuz —ama onlarim  bu  davranis
bozukluklarimin sebebini bilmeden tepki gostermek dogru olmuyor. Boyle tepki verince ¢oziim
de tiretemiyorsunuz. Bu durumda hem 6grenci zor durumda kaliyor hem de ogretmen miiskiil
durumda kalryor. Bu durum hem o&gretmen hem de ogrenciye olumsuz etki ediyor.

1

Dezavantajli oluyor.’

4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrenci Tammma Tekniklerini Ogrendikleri
Kaynaklar, Bilgi Sahibi Olma Durumlari ve Yasadiklar1 Zorluklara iliskin
Bulgular
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine sorulan “Ogrenci tanima teknikleri hakkinda bilginiz
var m1?” sorusuna Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin g¢ogunlugu 6grenci tanima teknikleri
hakkinda bilgi sahibi olduklarini belirtmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grenci tanima
teknikleri hakkinda bilgi sahibiyim cevabi veren ¢ogunlugunun, 6 farkli 6grenci tanima
teknigi hakkinda bilgi sahibi olduklart ve kullandiklari belirlenmistir. En fazla bilgi sahibi
olunan 6grenci tanima teknikleri gozlem (5) ve goriisme (3) olarak tespit edilmistir. Anket
(K1) ve dikkat daginiklig testleri (K5) hakkinda sadece 6zel okullarda ¢alisan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin bilgi sahibi olduklari tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine sorulan
“Ogrenci tamima teknikleri hakkinda bilginiz var mu?” sorusuna Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin bazilarinin verdikleri goriisler asagida verilmistir.

K12: “Tek tek bilmiyorum. Ama kisilik degerlendirme testleri ve goriismeler
aracthigiyla ogrencileri tammaya ¢alisiyoruz.”

K5: “Evet. Dikkat dagimikligr testlerini kullaniyorum. Goriisme ve gozlemi de
ogrencileri tammak igin kullaniyorum.”

K1: “Gegen sene ogrenmistik. Goriisme, anket gibi teknikler oldugunu biliyorum.”

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin “Ogrenci tanima teknikleri hakkinda bilgi sahibi
oldugunuz kaynaklar nelerdir?” sorusuna kaynak olarak en fazla {iniversitede gordiikleri

dersler (8) goriislinii belirtmislerdir. Bu sekilde 6grenci tanima teknikleri hakkinda bilgi sahibi
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olduklar1 belirlenmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Ogrenci tanima teknikleri hakkinda
bilgi sahibi oldugunuz kaynaklar nelerdir?” sorusuna verilen goriiglerin bazilar1 asagida
verilmistir.

K5: “Calistigim kurumda uygulama siireglerine bilgi sahibi oldum. Universitede
bireyi tanima ile ilgili ders almadim.”

K10: “Universitede aldigim derslerden yiizeysel sekilde 6grenmistim. Sosyal medyada
ki psikologlardan da bireyleri tanima noktasinda bilgiler ediniyorum. Ogretmen sayfalar: var
oralara bakryorum.”

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin bireyi tanima tekniklerini kullanirken en fazla
karsilastiklar1 zorluklar; ders siirelerinin yetersiz olmasi (4), Ogrencilerin iletisime kapali
olmasi (4) ve smif mevcutlarinin fazlaligi (3) olarak saptanmistir. Bazi 6gretmenlerin
goriigleri asagida verilmistir.

K3: “Kronik rahatsizliklart olan ogrencilerin taminmasi siirecinde zorluklar
vastyorum. Bu tiir ogrencileri gozlem teknigini kullanarak anlamaya ¢aligiyorum.”

K5: “Karsilastigim bazi zorluklar oluyor. Dezavantajli ogrencilere daha fazla destek

saglyoruz. Bazi imtiyazlar saglyoruz. Ice kapamk oOgrencilerin tamnmasinda zorluklar

yastyorum. Ogrencileri tanima konusunda dezavantajli 6grencilerle zorluk yasayabiliyoruz.”

5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Bireyi Tamma Teknikleri Hakkinda

Cevrelerinden Yapilan Taleplere Iliskin Bulgular

Sosyal Bilgiler ogretmenleri “Calistiginiz kurum, yonetici, veli vb. sizden bireyi
tanima noktasinda talepleri oluyor mu?” sorusuna Sosyal Bilgiler 6gretmenleri en fazla
velilerle goriisme talebi (11) goriisiinii belirtmiglerdir. Ogrencileri tanima noktasinda Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerine yapilan taleplerin nedenleri incelendiginde en fazla wvelilerin
cocuklarinin gelisimlerini takip etme istegi (7) ve dgrencilerin okulda sorun yasamalari (5)
olmustur. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri “Calistiginiz kurum, yonetici, veli vb. sizden bireyi
tanima noktasinda talepleri oluyor mu?” sorusuna Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden
bazilariin goriisii asagida verilmistir.

K7: Yani veli toplantilarinda velilere bilgi veriyoruz. Ama veliler ilgisiz olabiliyor.
Veli toplantisina hi¢ gelmeyen velilerimiz var. Cocuk 3-4 yildir bu okulda ama aile hi¢ merak
etmiyor durumunu. Sadece basarisiz ogrencilerin degil bazen oluyor ki basarili 6grencilerin
velileri de hi¢ gelmiyor. O konuda velilerle bir iletisimsizlik oluyor.

K8: “Veliler genellikle veli toplantist oldugunda ve ¢ocuklarinin sorun yasadiklarinda

bizimle goriisme geregi duyuyorlar. Sadece zorunluluk durumlarinda olumsuz olaylar
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vasandiginda veliler bizimle goriisiiyor. Veliler c¢ocuklarin eksikleri ve basarisizliklar
hakkinda bizimle goriisme yapmiyorlar. Veli toplantilarinda da ¢ocuklari ayrintili olarak

1

anlattigimiz séylenemez.’

6. Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrencileri

Tammalarimin Onemine iliskin Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri “Sosyal Bilgiler dersi 6zelinde Ogrencileri tanimak
onemli midir?” sorusuna bir¢ok goriis belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler dersinde &grencileri
tanimanin énemli oldugu noktalar en fazla 6grencilerin hayata hazirlanmasini1 saglamasi (7),
Sosyal Bilgiler konularinda 6grencileri tanimanin avantajli olmasi (6) ve 6grencilerin bireysel
farkliliklarint  6grenmeyi saglamast (5) olarak tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin bireyi tanima siireci sonunda karsilastiklar1 olumlu durumlar incelendiginde
en fazla 6grenci basarisimi arttirma (6) ve etkili iletisim saglama (3) acisindan olumlu
durumlar yasadiklar1 saptanmigtir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bazilar1 “Sosyal Bilgiler
dersi 6zelinde Ogrencileri tanimak Onemli midir?” sorusuna iliskin asagidaki gorisleri
vermistir.

K9: “Onemlidir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersi hayatla baglantili oldugu icin 6grencileri
tammay gerektiriyor. Sosyal Bilgilerdeki toplum, demokrasi, hak, hukuk kavramlarinin daha
iyi ogretilebilmesi icin ogrencilerin taminmasi onemlidir. Tabi her ogretmenin ogrencilerini
tamimasi lazim ama sosyal bilgilerde biz hayati 6gretiyoruz bu agidan daha énemli oluyor.
Konularimizda ogrencileri taniyarak mesleki yonlendirme var ama yeterli degil.”

K10: “Sosyal bir ders oldugu icin bizim dersimiz 6grencileri tanimamiz gerekiyor.
Ciinkii soyle, ogrenciler Sosyal Bilgiler dersine on yargili olarak yaklasabiliyor. Zaten ezber
yapmam gereken bir ders diye diigiintiyorlar. Oysa Sosyal Bilgilerin onlarin hayata
hazirlanmalarinda ve hedeflerine yonlendirilmelerinde onemli bir ders oldugunu anlatmaya
calisiyorum. Ogrencileri tamimam gerekiyor ki onlarin nasil 6grendiklerini anlayayim.”

K11: “Cok onemli. Akademik olarak degil de ¢ocugun motive olmasmmin saglanmasi

agisindan onemli. Cocugu motive edebilmek i¢cin onu tamimak gerekiyor.”

7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bireyi Tamima Siireci Sonunda Karsilastiklar
Olumlu-Olumsuz Durumlar ve Ogretmenlerin Onerilerine iliskin Bulgular
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri “Bireyi tanima siireci sonunda karsilastiginiz olumlu ve

olumsuz durumlar nelerdir?” sorusuna farkli goriisler belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler
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O0gretmenlerinin bireyi tanima siireci sonunda karsilastiklar1 olumsuz durumlar incelendiginde
en fazla Ogrencilere ayrilan zamanin yetersiz olmasi (4), saglik sorunu olan G&grencilerle
anlasamama (3) ve iletisime kapali Ogrencilerle iletisim kuramama (3) durumlarinin
belirtildigi belirlenmistir.

K3: “Swuflarin kalabalik olmast olumsuz etki yapiyor. Kronik rahatsizliklart olan
ogrencileri tammada sorunlar yasiyorum. Ogrencileri ilgilerine yonlendirme agisindan ve
kendilerini tanimalarint saglama yoniinden olumlu etki yapiyor.”

K2: “Swnif mevcutlarinin ¢ok olmast nedeniyle 6grencileri tanimaya vakit kalmyyor. 24
kisi istiindeki simiflarda bazi ogrencilerin ozelliklerini baska o6grencilerle karistirma
durumlart oluyor.”

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bireyi tanima siireci sonunda dgretmenlere Onerileri
incelendiginde en fazla Ogretmenlere ek zaman olusturulmasi (6), smif mevcutlarinin
azaltilmas1 (4) onerilerini getirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri
asagida verilmistir.

K6: “Swmif mevcutlarimn ogrenciyi tamimaya olanak verecek sayida olmasi
saglanabilir. Universite de bireyi tamma tekniklerinin pratikte uygulanmas: konusunda

stajlara eklenmesi staj siirelerinin uzatilmasi saglanabilir.”

K2: “Miifredati yetistirmekten ayri bir zaman taninabilir.”

Sonug¢ ve Tartisma

Bireyleri tanimadan Once bireylerin kendilerini tanimalar1 gereklidir. Bu nedenle
bireyi tanima teknikleri de insanlarin kendi Ozelliklerinin farkina varmalari, kendilerini
anlamlandirmalarini saglayabilecek sekilde kullanilmalidir.

Aragtirmaya yiiz yiize goriisme sorulari araciligi ile katilim saglayan Sosyal Bilgiler
ogretmenleri, bu tekniklerin faydali oldugu yoniinde ortak goriise varmislardir. Arastirmada
bireyi tanima tekniklerinin kullaniminin bireylerin saglik diizeylerinin arttirilmasi, ilgi ve
yeteneklerinin farkina varilmasi, okul basarilarinin arttirtlmasi, zihinsel gelisimlerine destek
olunmasi yoniinden faydali oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmada ulasilan bu sonug
Diiriist vd. (2020) c¢alismasiyla benzerlikler icermektedir. Diiriist vd. (2020) arastirmasina
gorede bireyi tanima tekniklerinin faydasi yapilan caligmayla ayni sonuglart igermektedir.
Buna gore bireyi tanima tekniklerinin kullaniminin bireyler iizerinde birden fazla faydal

etkisi oldugunun diger yapilan c¢alismalarla da benzer sonuglar igerdigi anlasilmistir. Elde
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edilen bulgular neticesinde Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, 6grencileri tanima siirecinin ¢ok
onemli oldugunu diistinmektedirler.

Ogrenci tamima tekniklerinin gerekliligi konusunda calismaya katilan gretmenler
hemfikirdirler. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin en fazla aile durumu, psikolojik durum ve
etkili iletisim agisindan 6grenci tanima tekniklerini gerekli gordiikleri neticesine varilmistir.
Baloglu ve Tan (2006) yaptiklar1 calismada, bireylerin hayatlarinda kars1 karsiya kaldiklart
sorunlar1 agmalarinda ve uyum saglama siireglerinde objektif bilgiler araciligiyla ihtiyaclarimi
giderebilecekleri ¢ikarimina ulagsmislardir. Biitlin bireylerin kendine has 06zellikleri olmasi
sebebiyle hepsinin 6zelliklerinin bireyi tanima yontemleriyle 6grenilmesi gerekmekte oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Okullarda da &grencilerin bireysel farkliliklarina dayanan hususlari
Ogrenilerek devamlilik igerecek sekilde bu verilerle bir arada toplanmasi ¢ikarimina
varmuslardir. Baloglu ve Tan (2006)’mn calismasi, yapilan arastirmanin “Ogrencileri tanimak
bir 6gretmen i¢in gerekli midir?” sorusuna yonelik 6gretmen goriisleriyle benzer 6zellikler
gostermektedir.

Ogretmenlerin &grencilerini tanimak maksadiyla en fazla yaptiklar1 galismalarin;
gozlem(5), goriisme(4), Ogretmen gorismeleri(3), veli goriismeleri(3), soru-cevap(3) ve
ogrenci tanima formlar1 (3) oldugu belirlenmistir. Calismada “Ogrencilerinizi tanmimak igin
neler yapiyorsunuz?” sorusuna verilen Ogretmen gorisleriyle Biiylikgonci (2013)
calismasinin  benzer sonuglar igerdigi saptanmustir. Biiylikgoncii (2013) c¢alismasi
ogretmenlerin en fazla gozlem ve goriisme teknikleri araciligiyla 6grencilerin tanindigini
ortaya koyarak ¢alismayi destekler niteliktedir.

Ogrencileri tantyarak ders anlatmanin Sosyal Bilgiler dgretmenlerine akademik agidan
en fazla O6grencilerin basarilarimi arttirma ve 6grencilerle etkili iletisim kurma ydniinden
avantaj sagladigi neticesine ulasilmistir. Bu sonucu Aktepe (2005) calismast destekler
niteliktedir. Aktepe (2005) calismasina gore Ogretmenlerin Ogrencileri tanima amaciyla
yaptiklar1 ¢alismalarin gesitlendirilmesinin 6grenci basarilart ve etkili iletisim gelistirilmesi
tizerinde olumlu etkisi olmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en fazla 6gretmen yetersizlikleri, basar1 odakli tanima
ve sinif mevcudunun fazlalig1 sebebiyle grencileri tanima siirecinde dezavantajlar yasadiklar
sonucu elde edilmistir. Bu sonug¢ Aktepe (2005) calismasiyla benzerlikler icermektedir.
Aktepe (2005) calismasia gore iilkemizde sinif mevcudu fazlaligi sebebiyle 6gretmenler

ogrencileri tam olarak taniyamamaktadirlar.
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Calismaya katilan 12 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin verilerinin incelenmesi neticesinde
O0gretmenlerin ¢ogunlugunun Ogrenci tanima teknikleri hakkinda bilgi sahibi olduklari,
Ogretmenlerin az bir kismiminda bilgi sahibi olmadiklar1 saptanmistir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin en fazla gozlem ve goriisme teknikleri hakkinda bilgi sahibi olduklari
sonucuna varilmistir. Bu sonug Biiylikgoncii (2013) calismasiyla da desteklenir niteliktedir.
Biiylikgoncii (2013) calismasina gore Ogretmenler tarafindan en fazla bilgi sahibi olunan
teknikler gozlem ve goriisme teknigidir.

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin ¢gogunun bireyi tanima tekniklerini, lisans egitimleri
siirecinde Ogrendikleri neticesine varilmistir. Ulasilan bu sonu¢ Biiylikgdnci (2013)
caligmasinin sonucuyla benzerlik igermektedir. Biiylikgoncii (2013) calismasina gore
katilimcilarin ¢ogunlugunun bireyi tanima tekniklerini lisans egitimleri sirasinda 6grendikleri
belirtilmistir.

Ogrenci tanima tekniklerinin uygulanmas siirecinde karsilasilan zorluklardan en fazla
olmalarinin verdigi etkiler olarak tespit edilmistir. Bu sonu¢ Aktepe (2005) calismasiyla
benzerlikler icermektedir. Aktepe (2005) calismasina gore iilkemizde sinif mevcudu fazlalig
sebebiyle Ogretmenler Ogrencileri tam olarak taniyamamaktadirlar. Biiylikgoncii (2013)
calismasi sinif mevcudu fazliligl nedeniyle 6gretmenlerin zorluklar yasadiklarini belirtmistir
ve ¢alismayla benzer sonuglar barindirmaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine cevrelerinden yapilan talepler incelendiginde bu
taleplerin nedenleri farklilagmaktadir. En fazla G6grenci sorunlari oldugunda ve velilerin
cocuklarinin gelisimlerini takip etme istegi duymalar1 aninda &gretmenlerden bilgi talep
edildigi anlasgilmistir. Biiyiikgoncii (2013) caligmasina gore ise dgretmenlerin az bir kismi
problem yasayan 6grenciler nedeniyle bilgilendirme yaparken 6gretmenerin ¢ogu 6grencilerin
gelisimlerini takip etme amaciyla bilgilendirme yapmislardir. Bu agidan c¢alisma ile farkh
sonuca varildigi anlagilmaktadir.

Okuldaki programlarin en iyi sekilde biraraya getirilmesi 6grencilerin kendilerini daha
iyl tanimalarn i¢inde =zaruriyet igermektedir. Sonu¢ olarak Ogretmenlerin 6grencileri
tanimalarinin amaci, hem 6grencilerin kendilerini daha 1yi tanimalarina ortam hazirlamak hem
de egitim asamalarim1 6grencilerin ihtiyaglarina gore diizenleme gerekliliginin olmasindan
ileri gelmektedir. Bu konuda ulasilan sonug¢ Tan (1992) arastirmasiyla benzerlikler
icermektedir. Tan (1992) egitim ortamlarinin Ogrenci ihtiyaclarina gore diizenlenmesi
gerektigi ve 0grencilerin kendilerini anlamalarina ortam hazirlamak amaciyla 6gretmenlerin

ogrencilerini tanimaya g¢alistigini belirtmistir. Selguk (2006) arastirmasina benzer olarak bu
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calismada da Ogrencilerin kendilerini tanimalarinin 6ncelikle saglanmasi gerektigi yoniinde
neticelere ulasilmigtir. Selguk (2006) arastirmasi Ogrencilerin kendilerini anladiklar1 ve
tanidiklar1 Glglide dis ortamlarla baglanti igerisine gireceklerini belirtmektedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin Ogrencilerini tanimalarinda ilk olarak onlarin ben aidiyetlerini anlama g¢abasi
icinde olmalar1 gerektigi sonucuna varilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bireyi tanima siireci sonunda karsilastiklari olumsuz
durumlar incelendiginde en fazla 6grencilere ayrilan zamanin yetersiz olmasi (4), saglik
sorunu olan 6grencilerle anlasamama (3) ve iletisime kapali 6grencilerle iletisim kuramama
(3) durumlarinin belirtildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Erden (2008) tarafindan yapilan
calismanin bireylerin beden sagligi, kisilik gelisimi siirecinin dnemli belirleyicilerindendir
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Yapilan arastirma kapsaminda da Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin saglik sorunu olan 6grencileri tanimada ve onlarla anlagsma siirecinde zorluk
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Beden sagligi bireyin okuldaki basarisi iizerinde de énemli
derece de etkilidir. Bundan dolay1 bireyin bedensel engelleri, isitme kayiplari, gérme
bozukluklari, konusma giicliikleri, evvel ki hastaliklari, uzunlugu ve kilosu her yil en az bir
kere saglik kontrollerinden gegirilmelidir (Erden, 2008). Kepgeoglu (2004) calismasinda
bireylerin sihhat durumlar1 ve bedensel ilerleyislerinin taninmalarinda belirleyici oldugunu
aciklamaktadir. Ayrica bireylerin bedensel 6ziir ve engellerinin bilinmesinin onlarin taninmasi
stirecinde gereklilik arz ettigini belirtmektedir Kepgeoglu (2004) g¢alismasinin arastirma
sonuclarini bu agidan destekleyici nitelikte oldugu anlasilmistir.

Aragtirma siirecine katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, cogunlukla 6grenci velilerinin
basar1 odakli bilgiler ve 6grenci sorunlariyla alakali bilgiler talep ettiklerini belirtmislerdir. Bu
durum velilerin ¢ocuklarimin egitim ve Ogretim slireclerine katki yapacak seviyede
olmadiklarini ortaya koymaktadir. Kili¢ ve Giindiiz (2021) arastirmalar1 ¢ergevesinde, 6grenci
velilerinin ¢ocuklarma karsi ilgili olmalarinin ve ¢ocuklarina yardimer olabilecek yetkinlikte
olmalarinin ¢ocuklarda pozitif neticeler olusturdugu c¢ikarimina ulagmiglardir. Ailesinden
olumlu agidan destek alan Ogrencilerin kavrama siireglerinde ilerleme kat ettikleri
anlasilmistir. Cocuklar bu sayede arkadaslariyla iyi iligskiler kurabilmektedirler. Kilig ve
Giindiiz (2021) aragtirma icerigi yapilan ¢alisma kapsaminda velilerin taleplerinin sebeplerini
aciklar niteliktedir. Bu agidan ¢alisma sonuglarini destekler niteliktedir.

Yapilan arastirma kapsaminda bireyi tanima alaninda 6gretmenlerin beklentilerinin
neler oldugu ortaya koyularak beklentiler konusunda neler yapilmasi gerektiginin arastirildigi

bir ¢aligmadir. Bireyi tanima alaninda gelecekte yapilmasi planlanan g¢aligmalara referans
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bilgiler calisma kapsaminda elde edilmistir. Ogretmenlerin 6grencileri tanirken karsilastiklar:
zorluklarin, olumlu ve olumsuz yonlerin neler oldugu ¢alismada ortaya konmustur. Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin beklentilerinden hareketle daha yenilik¢i bir kavramsal siire¢ ortaya
koyulmustur. Ogretmenlerin dgrencilerin taninma siirecinde smif mevcutlarin az olmasi
yoniindeki talepleri, ders siirelerinin uzatilmasini istemeleri, okullarda 6grenci tanima
tekniklerinin uygulanacagi ortamlar olusturulmasi talepleri, Sosyal Bilgiler miifredatinda
bireyi tanima tekniklerinin daha fazla yer almas1 gerektigi yoniinde goriisleri kavramsal siire¢
acisindan bireyi tanima alanma yenilik katacaktir. Yiiz yiize goriisme yontemiyle Istanbul
genelinde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin diisiinceleri elde edilerek ¢ikarimlarda
bulunulmustur. Bireyi tanima alaninda daha biiyiik bir 6rneklem ve farkli 6gretmenlik
dallarinda da benzer ¢aligmalarin yapilmasi alana katki verecektir. Arastirma kapsaminda
ogrencilerin taninmasmin 6nemi ortaya cikarilmistir. Ogrencileri tamima siirecinde
karsilagilan sorunlarin ¢alisma kapsaminda belirlenerek bireyi tanima alaninda neler
yapilmas1 gerektigi belirtilmistir. Bireyi tanima alanina Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
goriisleriyle katki yapilmasi saglanmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grencileri
tanimadan once 6grencilerin kendilerini tanimalarini gerektigini vurgulamalar1 ve bu yonde
calismalar igine girmeleri sonucuna varilmistir. Ogrencilerin dncelikle kendilerini tanimalari
gerektiginin 6gretmenlerce anlasilmasi bireyi tanima alanina katki vermektedir.

Calismay1 Ozetlemek gerekirse arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
cogunun bireyi tanima teknikleri konusunda sinirli ve eksik bilgileri mevcuttur. Ogrencilerini
tanimak i¢in ¢ogunlukla gozlem, goriisme ve soru-cevap yaptiklari sonucuna ulasilmistir.
Bireyi tanima teknikleri i¢inde azinlikta kalan bu tekniklerin 6gretmenler tarafindan her
dgrenciye zaman ayrilacak sekilde uygulanamadig1 sonucuna da ulasiimigtir. Ogretmenlerin
sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve ders saatlerinin yetersizligi nedeniyle de 6grenci tanima
tekniklerinden yararlanamadiklar1 da ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin kendilerini tanimalarimi ve
yasadiklar1 ortami anlamlandirabilmelerini saglayan Sosyal Bilgiler dersinde tiirlii
sebeplerden dolayr 6grenci tanima tekniklerinin sinirli uygulandigi sonucuna varilmistir.
Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarinin Ggrencilere benimsetilmesi noktasinda ¢alisma
sonucunda ulasilan engellerin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Arastirma cergevesinde
ortaokullarda ¢alisan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerini daha iyi ve teferruath
taniyabilmeleri i¢in bireyi tanima teknikleri konusunda yeterli seviyede bilgi birikimine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Yapilan c¢alisma da Ogretmenlerin ¢ogunun bireyi tanima
tekniklerinin {liniversite 6grenimleri sirasinda derslerinde gordiiklerini belirtmislerdir. Ancak

gerekli seviyede bilgi birikimine sahip olmadiklarini belirtmislerdir (Tahiroglu, 2006; Yilmaz
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& Tepebas, 2011). Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin is hayatlarinda yani okullarinda da bireyi
tanima alaninda yeterli bilgi ve egitim alamadiklar1 anlagilmaktadir (Tahiroglu, 2006).

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ders siirelerinin az oldugunu ve dgrencileri tanimak i¢in
yeterli zaman olmadigimi belirtmislerdir (Agir, 2003 & Akgiil, 2006). Yapilan ¢alisma
kapsaminda da ders siirelerinin yetersizligi ve siif mevcutlarmin fazlaligi nedeniyle
Ogrencileri tanima silirecinde 6gretmenlerin giicliikkler yasadiklar1 sonucuna varilmistir. Bu
sonucu Agir (2003) ve Akgiil (2006) ¢alismalari destekler niteliktedir.

Smif mevcutlarinin fazla olmasindan dolayr 6grenci tanima tekniklerini uygulama
siirecinde Sosyal Bilgiler 6gretmenleri zorluklar yasadiklari belirtmislerdir (Agir; Akgiil;
Atbast; Ayten; Kus & Celikkaya; Yazici). Calisma kapsaminda ulasilan sonuglara
bakildiginda diger ¢alismalarla ortiistiigli goriilmektedir. Benzer sonuglar olan ¢alismalarda da
sinif mevcutlarinin fazlalig1 nedeniyle 6grenci tanima tekniklerinin uygulanmasinda sorunlar
yasanmigtir.

Ogrencilerin aile ortamlarini, saghk durumlarm ve &zel durumlarmi bilen
ogretmenlerin, 6grencileri daha kolay taniyacaklar1 saptamasina ulagilmistir. Goriisme verileri
neticesinde 6grencilerin Sosyal Bilgiler ders siireclerinde verimli bir sekilde 6grenmeler elde
etmelerinde Ogrencilerin taninmast gerektigi fikrine ulagilmistir. Calisma kapsaminda
ogretmenlerin ¢ogunun Sosyal Bilgiler dersinde farkli teknikleri uygulamada yeterli bilgiye
sahip olduklar1 ancak c¢evresel etmenler nedeniyle uygulama siirecinde sorunlar yasadiklari
sonucuna varilmistir. Bu sonucu Durdukoca (2018) calismasi1 desteklemektedir. Durdukoca
(2018) calismast Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda 6gretmenlerin, 6gretim tekniklerini yeterli
derecede bildiklerini ancak ¢evre etmenleri nedeniyle tam olarak uygulayamadiklari sonucuna

ulagmistir. Bu sonug yapilan ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Oneriler

e Okullarda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bireyi tanima tekniklerini yalnizca
sorun yasadiklar1 6grenciler lizerinde degil, ders verdigi 6grencilerin tamami
tizerinde uygulayabilmelerine yonelik planlamalarin yapilmasi saglanmalidir.

e Universitelerde Sosyal Bilgiler gretmeni yetistiren programlar igin staj
doneminde bireyi tanima teknikleri ile alakali zorunlu dersler konularak

ogretmenlerin bireyi tanima tekniklerini uygulamali 6grenmeleri saglanabilir.
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e Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine, 6grencilerini tantyabilecekleri ders siirelerinin
saglanmast ve smif mevcutlarinin azaltilmasina yonelik okul yonetimlerince
destek saglanmalidir.

e Okullarda bireyi tanima tekniklerinin uygulanmasi siireglerinde Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin yetersiz kaldiklar1 durumlarda rehber O&gretmenler ve
uzmanlarla isbirligi i¢inde olabilecekleri  ortamlarin  olusturulmasi
saglanmalidir.

e (Calisma kapsaminda yiiz yiize goriisme sorulari ile bilgi toplanan 6rneklemden
daha biiyiik bir aragtirma grubuyla ¢aligmalar yapilabilir.

e Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bireyi tanima tekniklerini derslerde etkin
kullanabilmeleri i¢in Sosyal Bilgiler dersi miifredatinin bireyi tanima teknikleri

ile ilgili konularda zenginlestirilmesi saglanabilir.
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