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KARIZMATIK LIDERLIK YAKLASIMLARININ BETIMSEL ANALIZi
Nejla SAHIN*

Oz

Bu g¢aligmanin amaci karizmatik liderlik yaklagimlarii betimsel olarak analiz etmektir. Alanyazin
incelemesine dayali olarak yapilan bu ¢alismada karizma, yonetici, liderlik, karizmatik liderlik ve karizmatik
liderlik yaklasimlarinin 6zellikleri incelenmistir. Tiirkgede “etkileyicilik” olarak agiklanan karizma kavrami
Yunancada “ilham yetenegi” ve “ilahi hediye” gibi anlamlarda kullanilmistir. Karizma kavramini ilk olarak
Weber isletme ve yonetim alaninda kullanmistir. Karizma, 6zveri, olgunluk, giiven, rahatlik, canlilik ve enerji
olusturma gibi boyutlar igeren bir olgudur. Yonetici ile liderlik, karizma ile liderlik 6zdes kavramlar olarak
goriilmiis olmasina ragmen birbirinden farkli kavramlardir. Karizmatik liderler, liderlik sahnesinin biiyiik
oyuncularidirlar. izleyicilerine 6z giivenlerini yansitirlar ve onlar1 ikna ederler. Lideri karizmatik yapan bazi
Ozellikler vardir. Bunlar arasinda yetenek, dzgiiven, etkileme, ikna ve baskin olma giicii, risk alma, kendini
dava i¢in feda etme, vizyona ulagsmak i¢in yiiksek maliyete katlanma, izleyicilerin ihtiyaglarina 6nem verme,
kriz durumlarinda radikal ¢oziimler iiretebilme gibi 6zellikler sayilabilir. Karizmatik liderler genellikle kriz
ve kaos ortamlarinda dogarlar. Karizma olgusu genel olarak politik, sosyal ve dini liderlik g¢ergevesinde,
karizmatik liderlik yaklagimlari ise karizmay1 6rgiit kurami ve isletme yoneticiligi baglaminda incelenmistir.
Karizmatik liderlikle ilgili ¢aligmalarin son yillarda yayginlastigi s6ylenebilir. Bu ¢alismalarin bir kisminda
liderlik sosyolojik olarak, bir kisminda ise psikolojik agidan incelenmistir. Ayrica insan 6rgiit iliskisi agisindan
da caligmalar yapilmaktadir. Bu ¢aligmada farkli liderlik yaklagimlari analiz edilerek benzerlik ve farkliliklar
acisindan ele alinmistir. Ayrica liderlik yaklagimlarinin olumlu ve olumsuz yonleri degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Karizma, Yonetici, Lider, Karizmatik lider, Liderlik yaklagimlari.

Descriptive Analysis Of Charismatic Leadership Approaches
Abstract

The purpose of this study is to analyze charismatic leadership approaches descriptively. In this study based on
literature review, the characteristics of charisma, manager, leadership, charismatic leadership and charismatic
leadership approaches were examined. The concept of charisma, described as "impressiveness" in Turkish, was
used in Greek with meanings such as "inspirational ability" and "divine gift". Weber first used the concept of
charisma in the field of business and management. Charisma is a phenomenon that includes dimensions such
as dedication, maturity, confidence, comfort, liveliness and energy creation. Although manager and leadership,
charisma and leadership are seen as identical concepts, they are different concepts. Charismatic leaders are big
players on the leadership stage. They project their self-confidence to their audience and persuade them. There
are some characteristics that make a leader charismatic. These include talent, self-confidence, the power to
influence, persuade and dominate, taking risks, sacrificing oneself for the cause, enduring high costs to achieve
the vision, paying attention to the needs of the audience, and being able to produce radical solutions in crisis
situations. Charismatic leaders are often born in environments of crisis and chaos. The phenomenon of
charisma has generally been examined within the framework of political, social and religious leadership, and
charismatic leadership approaches have been examined in the context of organizational theory and business
management. It can be said that studies on charismatic leadership have become widespread in recent years. In
some of these studies, leadership was examined sociologically, and in others, it was examined psychologically.
Studies are also carried out in terms of human-organization relations. In this study, different leadership
approaches are analyzed and discussed in terms of their similarities and differences. Additionally, the positive
and negative aspects of leadership approaches were evaluated.

Key Words: Organization, Value, Organizational Value, Climate, Organizational Climate

* Ankara Pursaklar Yahya Kemal ve M. Sénmez Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogretmeni. e-posta:
nejla3803@hotmail.com

Cite as/ Atif: Sahin, N. (2024). Karizmatik Liderlik Yaklagimlarmin Betimsel Analizi. Hakkari Egitim Fakiiltesi Dergisi
(HEFDER), 3(1), 1-17.



N. SAHIN

GiRiS

Yonetim, belirli bir amaci gerceklestirmek i¢in insan ve insan dis1 kaynaklarinin etkili olarak
kullanilmasi sanatidir. Yonetim siirecini planlayan, uygulayan ve degerlendiren kisiler genellikle
yonetici ve lider kavramlariyla ifade edilmektedir. Yonetici, orgiitii dnceden belirlenen amaglara
ulastirmak i¢in her tiirlii etkinligi diizenleyen, kaynak saglayan, bu kaynaklar1 kullanan, organize ve
kontrol islemlerini gerceklestiren kisi olarak tanimlanir. Yonetici kavrami genellikle lider
kavramiyla 6zdes kullanilsa da bu iki kavram birbirinden farkli olarak agiklanmigtir. Lider, bir grup
insani ortak bir amag i¢in bir araya getirme ve bu amag icin giidiileme yetenek ve bilgisine sahip olan
kisidir. Baska bir deyisle lider grup iiyelerini bir amag ugruna yonlendiren ve onlar etkileyen kisidir.
Orgiitlerin basariya ulasmasinin en dnemli yolu, tiim kaynaklarin etkili olarak kullanilmasidir. Bunun
gergeklesebilmesi i¢in etkin bir lidere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu anlamda lider 6rgiitsel amaglar igin
calisan ve birlikte calistig1 kisilerin istek ve ihtiyaclarin1 6nemseyen kisidir. Bir orgiitiin amaglarini
gerceklestirebilmesi ve basariya ulagabilmesi, ¢alisanlarin gorevlerini tam anlamiyla yapmasina
baglidir. Bireysel ve Orgiitsel basarinin elde edilmesinde yoneticilerin karizmatik liderlik becerileri
ve davraniglari ile donanik olmasi biiylik 6nem tasimaktadir. Modern liderlik yaklasimlari i¢inde
onemli bir yeri olan karizmatik liderlik giiniimiiz 6rgiit ve toplumlarinda daha ¢ok ihtiya¢ duyulan
bir kavram haline gelmistir. Karizmatik liderlerin dogal davramslar1 ve algilardan kaynaklanan
nedenlerden dolayi bu tiir liderlige daha cok ilgi duyulmakta ve insanlar arasinda daha ¢ok kabul
gormektedir. Liderlik konusunda yapilan arastirmalar karizmatik liderligin genellikle kaos ve kriz
durumlarinda ortaya c¢iktigim gostermektedir. Karizmatik liderlerin  6zellikleri  liderlik
yaklagimlarina gore farklilik gdstermekle birlikte tiim yaklagimlarin birlestigi ortak ozellikler
bulunmaktadir. Bu 6zellikler arasinda cesur olma, yenilik¢i olma, vizyon ve strateji gelistirme,
degisme istekli olma, yetenekli olma, bilgiyi dogru kullanma, 6zgiiven, ikna etme, yaraticilik, ekip
calismasi yapma, giidiileme, risk alma vb. davranislar yer almaktadir.

Bu calismanin amaci karizma, yonetici ve lider kavramlarini agiklamak, benzer ve farkli
yonlerini ortaya koymaktir. Bu baglamda karizmatik liderlik yaklasimlar1 analiz edilerek bu
yaklagimlarinin olumlu ve olumsuz yonlerini belirlenmistir. Bu ¢aligmanin basta egitim yoneticileri
olmak iizere orgiit, isletme ya da toplum ydneticilerine 1g1k tutmasi beklenmektedir. Bu ¢alisma alan
yazin taramasina dayali nitel bir ¢aligmadir. Alanyazin incelemesinde oncelikle bilimsel arastirma
makaleleri ve lisansiistii tezlerden yararlanilmistir.

Karizma Kavram

Tiirkcede “etkileyicilik” olarak agiklanan karizma kavrami Yunancada “ilham yetenegi” ve
“ilahi hediye” gibi anlamlarda kullanilmistir (Kogyigit vd. 2022). Bu baglamda karizma
(charismata), hediye, yonetme, Ogretme, akil, nezaret, sira dis1 basari, kahinlik ve sifa olarak
tanimlanmistir (Gilingor ve Turan, 2021). Karizma kavrami zamanla kilisenin skolastik yoniine
vurgu yapmak icin de kullanilmigtir. Kilise mensuplarinin rolleri insanlar tarafindan olusturulan
kural ya da prosediirlerden ¢ok Tanrinin bir hediyesi olarak goriilmiistiir (Y1ldizbas, 2015). Karizma
kavrami “yetenek” anlamina gelen Yunanca bir s6zciikten tiiretilmistir. Ancak karizma kavraminin
liderlige uyarlanmasi biirokrasi modelinin kurucusu Alman iktisatg1 ve sosyolog (1864-1920) Max
Weber 6nciiliigiinde gerceklesmistir (Akan ve Unsar, 2019). Béylece karizmatik liderligin kuramsal
temellerinin Weber tarafindan atildig1 sdylenebilir. Karizma kavramini karizmatik yetki seklinde
kullanan Weber, yetkiyi bir grubun, belirli bir kaynaktan ¢ikan emirlere itaat etmesi olarak
tanimlamistir (Barensel, 1993). Weber’in otorite siniflandirmasi igerisinde karizmatik otoriteye yer
vermis olmasi, karizmatik liderligin kuramsal olarak gelismesine 6nemli katki saglamistir. Weber’e
gbre karizmatik otorite mesruiyet kaynagini, liderin sahip olduguna inanilan “dogaiistii ya da
insaniistii” niteliklerden alir (Ozdemir ve Pektas, 2020).
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Karizma, 6zveri, olgunluk, giiven, rahatlik, canlilik ve enerji olusturma gibi boyutlar
iceren bir olgudur (Aladag, 2019). Karizma, liderin 6zellik ve davraniglarinin astlari tarafindan
nasil algilandiklar1 sonucu olusur (Dogan,2014). Giinliik konugsmalarda sik¢a yer verilen karizma
kavrami genellikle liderlik kavrami ile birlikte kullanilmaktadir. Karizmatik kavrami ise kitleler
karsisinda olaganiistii sayginligi ve etkileme giicii bulunan bir yonetici anlaminda kullanilmaktadir
(YYakut, 2006). Karizma, Weber'den bu yana liderlikle ilgili pek ¢ok arasgtirmanin konusu olmus ve
karizmatik liderlerin siradan insanlardan farkli olarak Allah vergisi, farklilik, tistiin gii¢, keyfiyet gibi
niteliklere sahip oldugu sdylenmistir (Baltag, 2004). 1980'li yillara kadar karizma kavrami, politik,
sosyal ve dini liderlik acgisindan incelenmistir (Yukl, 1994). 1980'li yillardan sonra ise karizma
kavrami Orgiitsel liderlik baglaminda incelenmistir. Karizma kavraminin oOrgiitsel liderlik
baglaminda incelenmesinde isletme yonetiminde one ¢ikan sistem yaklasiminin énemli bir etkisi
olmustur.

Yonetici, Lider ve Karizma Iliskisi

Bazi bilim insanlarinca lider ile yonetici, karizma ile liderlik kavramini 6zdes kavramlar olarak
goriilmiis olmasina ragmen yoneticilik ve liderlik birbirinden farkli kavramlardir (Yildizbas, 2015).
Bir yonetici lider olabilecegi gibi, lider olmayan yoneticiler de vardir. Lider olan kisi yOnetici
olabilecegi gibi, her lider de yonetici olmayabilir. Liderligin olugmasi igin liderin resmi yetkilerle
donatilmasi gerekmez (Dogan, 2014). Y 6netici bagkasi araciligi ile is goren ya da bagkalar aracilig
ile hedefe ulasan kisidir (Tosun, 1982). Lider ise grup iiyelerini bir amac¢ dogrultusunda
davranmaya sevk eden ve onlarin davraniglarini etkileyen kisidir (Kogel, 1993). Goriildiigi gibi
her iki kavramin tanimi arasinda benzerlik ve farklilik bulunmaktadir. Her iki kavramda da bir
grubun belli bir hedefe yoneltilmesi vardir. Ancak bu iki kavram; hedef ve gii¢ kaynaklar1 konusunda
birbirinden ayrilmaktadir. Giig, bir kimsenin bagkalarinin davranisini istedigi yonde
etkileyebilmesidir (Isik, 2016). Yonetici, etkileme yetenegini biiyiik dlgiide yasal gii¢ kaynagi olan
otoriteden alirken, lider giicliniin kaynagimi yonlendirdigi gruptan almaktadir (Giingavdi, 2017).
Yonetici, iist yonetimce verilen hedeflere ulasmak icin, lider izleyicilerinin hedeflerine ulagsmak i¢in
calisir (Giil, 2003).

Yonetim kavrami bugiinle ilgilenen sabit bir kavramdir. YOnetici var olan vizyonun hayata
gecirilmesi icin caligir, yapilmas: gereken isleri amaglara uygun bir sekilde yerine getirir ve
degerlendirme yapar. Liderlik kavrami ise gelecege yoneliktir. Liderler, kurumun kaliciligini ve
stirekliligini saglama, islerin yapilma bigimlerini ve orgiit kiiltiiriinii belirleme, vizyon olusturma ve
olusturulan vizyonu benimsetilmesi siirecinden sorumludurlar (Balaban, 2018). Yonetici isleri
planlar, uygular ve degerlendirir. Lider ise vizyon, hedef ve yontem belirler, iiyeleri etkiler
davraniglar1 ve goriisleri yonlendirir. Liderin bir grubu etkileyebilmesi igin oncelikle o grubun
goziinde farkli davranig gosterme kredisini elde etmesi gerekir. Karizma olarak ifade edilebilecek bu
etkileme giicii liderin grubun beklentilerine uygun davranarak giiven kazanmasina baglidir. Ayrica
bir liderin eylemleri ve yapacagi degisimlerin grubun hedef ve beklentilerine uygun olmasi gerekir
(Demircioglu 2015; Gilingavdi, 2017). Bir liderin davranisi ve izledigi yontem hem Orgiitiin
basartya ulagmasini saglar hem de grup tyelerinin degerlerini ve inanglarini etkiler (Cankaya,
2019). Dolayisiyla yoneticilik ve liderlik 6zdes olmayan ancak birbirini biitiinleyen diisiinceleri ve
eylemleri igerir (Ergetin, 2000). Bu diislince ve eylemeler yonetici ile liderlik arasindaki farki
belirler. Starratt, lider ile yonetici arasindaki farki on temel nitelik agisindan belirlemistir. Lider ile
yonetici arasindaki farklar soyle siralanabilir (Celik, 1999).
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Lider ile Yonetici Arasindaki Farklar

Lider Yonetici

Degisimle ilgilenir Yapiy1 korumakla ilgilenir

Y onlendiricidir Y 6neticidir

Konusma metnini kendisi yazar Yazilan konugma metnini okur
Moral otoriteye dayanir Biirokratik otoriteye dayanir
Izleyenlere miicadele ruhu asilar Mutlu toplulugu korur

Vizyon sahibidir Biitge sahibidir

Paylasilmis amaca dayali giicii vardir Odiil ve cezaya dayal: giicii vardir
Giidiiler Denetler

[Tham verir Diizenler

Aydinlatir Esgiidiimler

Yonetici bir orgiitiin amaglarint gerceklestirmek i¢in var olan orgiit yapisint ve prosediirii
kullanan kisi, lider ise emir, direktif, kararname gibi orgiitsel yol gostericilere uymanin Gtesinde bir
giice sahip olan kisidir (Erdogan, 2000). Y 6netici astlarinin duygu, diisiince ve degerlerini etkilemede
alistlmig uygulamalarin Gtesine gegmisse liderlik 6zelligi gostermis olur. Lider ise makam ve
statiiden ¢ok kisiligin iiriiniidiir. Belirgin niteliklere bagli olmadan yeni durumlara gére olusan
liderligi var olan durum yaratir ve atama yoluyla ortaya ¢ikmaz. Lideri genellikle grup yaratir. Bir
kisinin lider olarak nitelendirilmesi astlarin onu lider olarak gérmesine baglidir. Liderler yeniliklere
acik, icinde bulundugu toplumun {iyelerini en iist seviyede etkileyerek onlara harekete gecme yetisi
kazandiran ve bireyleri kendi gevresine ¢ekme kabiliyetine sahiptir (Kiziltoprak, 2022). Liderleri
giiclii ve karizmatik kilan sadece onun fiziksel 6zellikleri ve giicii, topluma telkin ettigi giiven ve
inangtir. Karizmatik liderligin ortaya ¢ikmasinda liderlik 6zelliklerinin yani sira toplumun i¢inde
bulundugu sosyal ve siyasi kosullarin da etkisi biiytiktiir (Demir ve Yirci, 2021). Karizmatik otorite
mesrulugunu yasalardan ve geleneklerden degil, liderin 6rnek kisilik ya da karakterinden alir (Kirel,
2001).

Uzun yillar karizma kavramimin sadece politik, askeri, dini ya da sosyal hareketleri yiiriiten
iist diizey yoneticiler i¢in uygun uygun goriilmiistiir (Altinbas, 2020). Ancak bazi yaklagimlarca
karizmatik liderligin bir orgiitin her kademesinde bulunabilecegi farkli yaklagimlar da one
stiriilmistiir (Yildizbas, 2015). Karizmatik liderler, izleyicilerine 6z giivenlerini yansitir ve onlar1
ikna ederler. Ikna yetenekleri iist seviyede olan (Oktay ve Giil, 2003) liderleri karizmatik yapan
ozellikler arasinda yetenek, 6zgiiven, etkileme, ikna ve baskin olma giicii, risk alma, kendini dava
icin feda etme, vizyona ulagsmak igin yiiksek maliyete katlanma, izleyicilerin ihtiyaglarina 6nem
verme, kriz durumlarinda radikal ¢oziimler iiretebilme gibi ozellikler yer alir (Cafoglu, 1997)
Karizmatik lider, alternatif ¢o6ziimler sunmada (Demircioglu, 2015) mitkemmel bir referans giicii ve
etkisi vardir. Karizmatik liderler izleyenlerine yol gosterir, belirsiz durumlara agiklik kazandirir,
eksiklikleri giderir, stratejik bir vizyon ortaya koyar ve degisime yon verir; liyelerin ihtiyag, norm ve
kaynaklarin1 kendi hedef ve ilgilerinden, lidere bagli grubun hedef ve ilgilerine yonlendirirler
(Yavan, Sokmen ve Biyik, 2018; Yiizer, 2019). Yiiksek performanslari ile giiven saglayan karizmatik
liderler, statiikoya karsi risk alir ve kolektif bir caligma sergilerler. Demircioglu’na (2015) gore
genellikle 6rnek davraniglart ve kisisel fedakarliklar ile farklilasan karizmatik liderler en zor
durumlarda dahi bir mucize olacagina inanirlar. Kriz donemlerinde radikal kararlar alarak basari elde
edebileceklerini diisiinen karizmatik liderleri izleyenler de bu diisiinceye sahiptirler (Erdal, 2007).
Bu sebeple karizmatik liderler sayesinde normal zamanlarda alinamayan kararlar kriz donemlerinde
kolayca alinabilmekte ve bu kararlar 6nemli bagarilara sebep olmaktadir (Buldu, 2006). Karizmatik
liderler, siradan takdir, sevgi, bagliligin 6tesinde ¢ok biiyiik bir ¢ekim giicline sahiptirler. Bu giig,
bagliligin yam sira sevgi ve saygiyt icermektedir (Giil ve Aykanat, 2012). Karizma, liderlik i¢in
onemli bir faktor olmakla birlikte yeterli degildir; her karizma sahibi kisinin de lider olmadig1 bir
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gercektir. Insanlar tarafindan ozellikle miizisyenler, sanatcilar, bilim insanlar1 gibi {inlii kisiler
karizmatik olarak degerlendirilmektedir. Karizmay1 temsil eden bu kisiler kendilerine duyulan
saygiy1 kendilerini seven ve baglanan kitlelerden alirlar (Kiling, 2003).

Karizma ve liderlik ile liderlik ve yoneticilik kavramlar1 kosullara gore benzerlik ve farkliliklar
gosterebilir. Cekiciligi ifade eden karizma sayesinde karizmatik liderler izleyici kitleleri peslerinden
sorgusuz sualsiz siiriikleyebilme becerisine sahip olurlar (Demir, Yilmaz ve Cevirgen, 2010). Iktidar
giidiileri yiiksek oldugu igin lider olma giidiileri de yiiksek olan karizmatik liderler kisisel becerileri
sayesinde Kitleleri etkilerler. Izleyenlere &rnek olma, onlarda giiven yaratma, izleyenlerinin
motivasyonlarini yiikseltme gibi beceriler, karizmatik bir liderin sahip oldugu en 6nemli 6zelliklerdir
(Simsek, 2006). Diger liderlerden farkli olarak karizmatik liderlerin en dikkat ¢ekici ozelligi,
cevrelerine kendilerini ¢ok iyi ifade ederek etkileyici olmalaridir (Avei, 2019). Halk icine pek
cikmayan karizmatik lideri izleyenler, lidere karsi itaatkar ve liderlerinin koltugu icin her tiirlii
fedakarliga hazir olup ayrica liderlerinin olagan tstii 6zelliklerinin olduguna dair bilgileri etrafa
yaymay1 temel gorev sayarlar. Karizmatik lideri elestirenler elestiriye agik olmayan lider tarafindan
cezalandirilirlar. Genel olarak, liderin dedigi dogrudur ve o ne yaparsa bir bildigi vardir diisiincesi
hakimdir. Demokratik goriiniimlii toplantilarda daha ¢ok kendi goriislerini empoze etmeye calisan
karizmatik liderlik ile diktatorliik arasinda ¢ok az fark oldugu sdylenebilir. (Giingavdi, 2017).

KARIZMATIK LIDERLIK YAKLASIMLARI

Karizma kavrami 1980'li yillara kadar politik, sosyal ve dini liderlik ¢cer¢evesinde ele alinirken
karizmatik liderlik yaklagimlar1 6rgiit kurami ve isletme yoneticiligi baglaminda ele alinmigtir. Son
yillarda yayginlasan karizmatik liderlik ¢alismalarinin bir kism1 sosyolojik bir kismi ise psikolojik
acidan ele alinmistir. Yapilan caligmalar arasinda ayrica insan-orgiit iliskisini ele alan ¢calismalar da
yer almaktadir (Ozkan, 2022). Karizmatik liderligin dogasim agiklamaya calisan farkli yaklagimlar
s0z konusu olup bu yaklagimlardan her biri karizmatik liderligin farkli yonleri lizerine odaklanmistir
(Ozdemir ve Pektas, 2020).

Orgiitsel Liderlikte Karizma Yaklasim

Orgiitsel liderlikte karizmaya yonelik ilk agiklamay1 yapan Etzioni (1961), karizmay1 bir
aktoriin, diger aktorlerin normatif yonelimleri tizerindeki derin ve yaygin etkisini kullanma yetenegi
olarak tanimlamistir. Etzioni, normatif giic deyimi ile sembolik 6diil ve cezalarin tahsis
edilmesine ve harekete gegirilmesine (manipiile edilmesine) dayanan giicii ifade etmektedir
(Akt. Basoglu 2006) Berlew (1974) orgiitlerde insanlar1 heyecanlandiran faktorlere yeterince ilgi
gosterilmedigini ifade ederek, karizma yaratmak isteyen bir kiginin heyecan yaratan faktorleri
dikkate almasinin Onemine isaret etmistir. Berlew, karizmatik liderlikte heyecan uyandiran
davraniglar1 ‘vizyon gelistirme’, ‘deger yonelimli firsat ve eylem yaratma’ ve ‘orgiit liyelerinin
kendilerini daha gii¢lii olarak hissetmelerini saglama’ olarak siralamistir (Akt. Kiling, 2003). Bu
davraniglardan ‘vizyon gelistirme’ yeni liderlik yaklagimlarinin temeli ‘deger yonelimli firsat ve
eylem yaratma’ daha 6nceki karizma agiklamalarindan 6nemli bir farki olmadigi, ‘giicliiliikk duygusu
yaratma’ ise son yillarda gittik¢e yayginlasan yetkilendirme olgusunun izlerini tagimaktadir.

Orgiitsel liderlikte karizmaya yonelik 6nemli ¢alismalardan birisi de Oberg (1960) tarafindan
yapilmistir. Oberg ilk yaptig1 calismalarda karizmanin beseri ve kar amagh Orgiitlerde nasil
uygulanabilecegi hususu ile ilgilenmistir (AKt. Basoglu 2006). Karizmatik liderligin kriz
durumlarinda ve kurumsal degerlerin yiikseldigi zamanlarda 6nem kazandigini belirten Oberg,
karizma kavramini ‘liderin kisisel nitelikleri’, ‘izleyicilerle ilgili hususlar’, ‘6rtiik hedef ve araglar
iceren kararlar’, ‘bilingli olarak karizma yaratma caligmalari’ ve ‘bir orgiit ideolojisi olusturma’
olmak tizere 5 temel faktorle agiklamistir (Akt. Kiling, 2003). Bir liderin kisisel dzellikleri ‘ge¢cmiste
onemli basarilar gosterme’, ‘kendini izleyenlerle ile 6zdeslestirme’, ‘izleyenlere karsi duyarli olma’
ve ‘varligini duydrma hissettirme’ gibi 6zelliklerden olusurken; izleyen nitelikleri ‘korku ve sikinti
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icinde bulunma’, ‘yas ve hizmet siiresi’, ‘kurumla psikolojik baglilik’ gibi o6zelliklerden
olusmaktadir. Ortiik hedef ve araclari igeren kararlar genellikle orgiitiin {ist diizeylerinde verildigi
icin karizmatik liderligin de iist kademelerde ortaya c¢ikmasi olasi bir durumdur. Bilingli olarak
karizma yaratma c¢abalari, prestij gostergesi olan sembollerin kullanimi, ayinsel térenlerin
diizenlenmesi, yonetsel senaryolara bagvurma gibi 6zellikleri igerir (Basoglu 2006).

Weber’in Otorite Yaklasim

Alman sosyolog Max Weber, karizma hakkinda kapsamli bir kuram gelistiren ilk modern
diisiiniir olarak bilinmektedir. Karizma kavrami, alanyazinda ilk olarak Weber tarafindan
kullanilmistir (Segil, 2001). Weber’e gore karizmatik lider kriz ortamlarinda aniden ortaya ¢ikar ve
krizi yoneterek ¢oziime kavusturur. Bunu yaparken sira disi teknikler uygulayarak insanlarin
saygisini kazanir ve insanlar onun etrafinda birlesir (Yakisir, 2020). Karizma kavramini, yetki
kavramiyla birlikte “karizmatik yetki” bi¢iminde kullanan Weber, yetkiyi bir grubun, belirli bir
kaynaktan verilen emirlere itaat etme ihtimali olarak agiklamistir. Weber yetkiyi geleneksel yetki,
ussal-yasal yetki ve karizmatik yetki olmak tizere li¢ agidan ele almistir (Barensel, 1993). Bu iig tiir
yetkiden herhangi biri modern orgiitlerde bulunabilir. Karizmatik yetkiyi geleneksel ve yasal-
rasyonel yetkiden ayiran Weber, karizmatik liderligin liderin kisisel 6zelliklerinden kaynaklandigin
ve bu liderlik tiiriiniin formal orgiitlerden ¢ok informal orgiitlerde etkili oldugunu ifade etmistir
(Ozdemir ve Pektas, 2020).

Kisisel ve dogustan kazanilan statiiye dayanan yetkiyi geleneksel yetki olarak ele alan Weber,
geleneklere uygun oldugu siirece astlarin bu yetkiye sahip kisinin emirlerine riayet edeceklerini
vurgular (Kirel, 2001). Otoriteyi baslangicta geleneksel otorite seklinde degerlendiren Weber’e gore
geleneksel otoriter sistemde, yazili olmayan gelenek ve gdrenek temelli kanunlar s6z konusudur.
Yetki ve otorite sahibi birey ya da bireyler bu kabul gérmiis kurallarin gerceveledigi kanunlar
topluma dikte ederler. Giiniimiizde hala yasanan orneklerinin bulundugu bu sistemde; 6len kralin
tahtina en biiyiik oglunun oturmasi yoluyla gii¢ transferi gerceklesmektedir (Cankaya, 2019).
Geleneksel otorite, gelenege ve uygulamalarina saygi duyuldugunda ortaya ¢ikar. Bu otoritenin, daha
cok sosyal diizenin yavas degistirdigi inang¢ ve geleneklere saygi duyulan bir toplumda yasandigi
goriilmektedir. Bu agidan ¢ogunlukla giinliik hayatin basit, tek diize ve olagan gereksinimlerini
karsilayan bir otorite tiirli oldugu sdylenebilir (Samandova, 2019).

Ussal- yasal yetki, yasalara ve rasyonel kurallara dayanan, islevsel bir yetki tiridiir.
Yasalarca verilen gorevlere bagli kalma esasina dayanir (Cankaya, 2019). Weber’e gore ussal-
yasal yetki geleneksel ve karizmatik yetkiden farkli olarak kisisel olmayip se¢cimle kazanilmakta ve
ussal esaslara dayanmaktadir. Celik’e (2015) gore bu yetki tirii dogustan gelmemekle birlikte
geleneksel yontemlerde yeri bulunmamaktadir. Yetki, kural ve normlara dayanir ve herkes gibi
yetkiyi elinde bulunduranlar da kurallara uymak zorundadir (Kiziltioprak, 2018). Geleneklere
uydugu ya da liderin istedigi i¢in degil, rasyonel kurallara dayanmasi nedeniyle emirlere uyulur.
Biirokrasi modelinin ussal-yasal yetkiye dayandigini ifade eden Weber’e gore karizmatik yetki ussal-
yasal yetkinin elde edilmesini kolaylastirir (Kiling, 2003). Biirokratik veya ussal-yasal otoritede
insanlar resmi kural ve prosediirlere uyarlar.

Karizmatik yetki kisisel bir yetki olmakla beraber, elde edilis bi¢cimi yoniinden farklidir.
Karizmatik yetki, lidere yonelik kisisel bir atiftir. Izleyicileri karizmatik liderin insaniistii, siiper bir
kisi olduguna ya da istisnai giiclere sahip olduguna inanirlar (Samadova, 1919). Bu giiglerin
kaliciligy, izleyicilerin yararina olacak bicimde lider tarafindan sikg¢a sergilenmesine baglidir. Lider
ile izleyiciler arasinda ussal olmayan baglar s6z konusudur (Kiling, 2003). Karizma, resmi otoritenin
etkisini kaybettigi kriz ve kaos ortamlar1 ile geleneksel deger ve diisiincelerin kayboldugu
durumlarda ortaya ¢ikar. Arastirmacilar karizmanin niteliksel ve gozlenebilir oldugunu ve liderin
davraniglarindan kaynaklandigini 6ne siirmiislerdir. Karizmatik yetki istikrarin bozuldugu kaos
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ortamlarinda ortaya ¢ikmasi nedeniyle karizmatik liderler en ¢ok kriz durumlarinda basarili olurlar
(Demircioglu, 2015). Karizmatik yetki, izleyicilerin lidere atfettigi insaniistii 6zelliklerdir. Bu
yetkinin kaliciligi liderin bu &zellikleri siirekli gdstermesine baghidir. Teknolojik gelismelerin
yarattigi karmasiklik kisilerin karizmatik liderlere yonelmesini etkilemektedir (Aytag, 2003).
Karizmatik liderlikte otorite liderin karizmasindan kaynaklanir. Bu geleneksel ve yasal otorite
tirtinin tersidir (Joosse, 2014). Weber’e gore karizmatik liderlik bir bilgi ve beceriyle ilgili
olmadig1 gibi kural ve gelenek tanimayan bir liderliktir. Karizma biitiin kurumsal rutinlerin,
geleneksel ve rasyonel olan sabit isleyisin karsitidir (Dogan, 2014). Karizmatik otorite, bir
kimsenin 6zel niteliklerine saygi duyuldugunda ve bu niteliklere kullanim hakki tanindiginda ortaya
cikar. Kahramanlik géstermis bir kisi diger kisileri yonetmeyi ve yonlendirmeyi saglayan bir
karizmatik gii¢ kazanabilir (Morgan, 1998).

House’un Karizmatik Liderlik Yaklagimi

House tarafindan 1977 yilinda gelistirilen karizmatik liderlik yaklasimi, karizmanin formal
orgiitlerde nasil isleyecegine yonelik onemli bir calismadir (Yildizbag, 2015). Bu calisma,
karizmatik liderlerin 6zellikleri hakkinda davramigsal yonelimler ve durumsal faktorlerle ilgili
hipotezden olusur (Miner, 1988; Yukl, 1993; Kiling, 2003). House'a gore karizmatik liderlerin
izleyicileri iizerinde derin ve istisna etkileri vardir (Akan ve Unsar, 2019). Farkli bir ifadeyle
karizmatik liderler, ¢calisanlar tarafindan oldukga etkili ve olagandisi liderler olarak algilanirlar
(Alargin, 2020). Ciinkii karizmatik liderler, izleyicilerini etkileyen ve onlar1 giidiileyen 6zelliklere
sahiptir (Kogyigit vd.2022). Karizmatik liderler, astlarina giiven vererek onlar1 kendilerine daha
bagimli kilmay1 basarirlar. Bu giiven sayesinde astlar, kendilerine verilen talimatlar1 cogu zaman
sorgulamadan emir kabul ederler. Giiven olgusu beraberinde tartigmasiz hakimiyeti getirir (Dogan,
2014). Yani izleyiciler karizmatik liderin duygu ve diislincelerini dogru olarak algilar, lideri kosulsuz
kabul eder ve lidere goniilden baglh kalirlar (Celep, 2014). Bu tiir liderlere kars1 sevgi ve sefkat
hisleri besleyen izleyiciler grubun ya da 6rgiitiin misyonuna coskuyla baglanir ve yiiksek performans
hedefleri bulunur (Giil ve Aykanat, 2012).

House, karizmatik liderlerin 6zgiiven, etkileme ve baskin olma, ikna etme gibi 6zelliklerinin
giiclii oldugunu belirtir (Yildirim, 2012). Bu kisilik 6zellikleri karizmatik liderligin 6n sartidir.
Ciinkii karizmatik liderler degisimin savunuculugunu yapar, diger bir ifadeyle statiikoya meydan
okur (Yildizbas, 2015). Ozgiiveni ve inanc1 giiclii olan liderler izleyicilerde giiven duygusu yaratir
(Kirca, 2015). Giig i¢in duyulan ihtiyag ise liderin etkilemeye yonelik ¢abalarini artirir. House, bu
ozelliklere sahip olmayan bir liderin insanlar1 etkileme konusunda pek basarili olamayacagini
vurgular. House’a gore karizmatik liderlerin etkileme yonelimleri ideolojik hedefler belirleme,
izleyicilerle iletisimde bulunma, izleyicilere model olma ve onlan giidilleme olarak sayilabilir
(Cankaya, 2019). House'un kuramina gore karizmatik bir liderde ti¢ 6nemli 6zellik bulunur. Bunlar
giiven, egemenlik ve bireysel 6z inanglarina bagliliktir (Cebrail, 2020).

Bass'in Karizmatik Liderlik Yaklasimi

Doniigiimsel liderlik kavraminin 6nciilerinden olan Bernard Bass, House’un goriislerini temel
alarak bu yaklasimi gelistirmis ve bazi ilaveler yaparak igletme liderlerini kapsayacak sekilde
genisletmistir (Cinel, 2008). Bass, orgiitsel alanda karizmayi doniisiimcii liderligin bir alt boyutu
olarak tanmimlamistir (Celik, 2015). Karizmatik liderler tartigma ve inandirma giicii ile teknik
uzmanliga sahip; iyimser, dinamik, basarili ve kendisine giivenen liderlerdir. Astlarinda tutumsal,
davranissal ve coskusal degisiklikler yaparlar (Dogan, 2014). Orgiitteki isgdrenler ve izleyiciler
karizmatik liderle kendileri arasinda bir yakinlik hisseder ve liderle benzesmeye calisirlar.
Karizmatik liderler orgiitteki her bireye ilham kaynag olur, onlan giidiiler, coskulandirir, boylece
izleyicilerinin hedefe ulagmalarinda {stiin gayret gostermelerini saglarlar (Abdullah, 2013).
Karizmatik liderler cevresindeki insanlara heyecan vererek onlarin tutum ve davraniglarinda
degisiklikler olustururlar (Cebrail, 2020). Karizmatik liderler izleyicileri heyecanlandirmak i¢in
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katalizor gorevi yaparlar ve kimi zaman kendilerini oldugundan daha fazla gosterirler (Buldu, 2016).
Bu nedenle Bass'a gore karizmatik liderler, izleyicileri iizerinde dnemli bir giice ve etkiye sahiptir
(Kiling, 2003).

Bass’in yaklagiminda liderin diiriist ve giivenilir olduguna inanilir. Liderler izleyicilere ilham
vererek hedefe ulasmak icin caba sarfederler (Aslan, 2009). Karizmatik liderligin bazi 6nemli
ozellikleri vardir. Bu 6zellikler agiklik, destekleyicilik ve takim kurma becerisidir. Bass, karizmatik
liderligi diger liderlik tiirlerine gore en gergekei bir yaklasim olarak degerlendirir (Alargin, 2020).
Bass’a gore orgiit ortaminda karizmatik lider potansiyel olarak vardir ve basari igin karizmatik lider
gereklidir. Ciinkii karizma orgiitsel bir ortamda dogru lideri siradan yoneticiden ayiran énemli bir
niteliktir (Arslan, 2009). Grup norm ve degerlerinin izleyiciler arasinda paylasilmasi karizmatik
liderlerin ortaya ¢ikmasini ve bu liderlerin basarili olmasini kolaylastirir (Aykanat, 2010).

Conger ve Kanungo'nun Atif Yaklasimi

Conger ve Kanungo’ya gore lideri izleyenler, liderin olagandisi 6zelliklerinden etkilenirler
(Akt. Arslan, 2009). Karizma kavrami bu etki sonucunda orgiitte ¢alisan kisilerin lidere yaptig1 bir
atiftir (Gl ve Col, 2003; Oktay ve Giul, 2003). Conger 1989 yilinda bu yaklasimi test ederek
giincellemistir (Akt. Kiling, 2003). Karizma atfedilmesini saglayan davramiglar liderlere gore
degisiklik gosterir (Yildizbas, 2015). Bu degisiklik karizmaya atif yaklagimimin durumsallik
boyutuna isaret eder. Karizma kavrami genellikle kisisel risk iistlenme, kendini kurban etme, yiiksek
maliyetlere katlanma ve giiven uyandirma gibi 6zelliklere sahip liderlere atfedilir (Akan ve Unsar,
2019). Bu o6zelliklerden giiven uyandirma karizmanin en 6nemli 6zelligidir. Kendi ¢ikarlarindan ¢ok
izleyicileri savunan liderler, izleyicilerinin goziinde daha fazla giiven uyandirir. Oneri ve
yaklagimlari giiven veren liderler daha karizmatik olarak algilanirlar. Giiven uyandirmanin ilk kosulu
liderin 6zgiivene sahip olmasidir. Izleyicileri ile giivenli bir iletisimi olmayan liderlerin basarist
disiiktiir. Karizmatik liderler kisisel risk iistlenerek izleyicilerini daha ¢ok baglanmasini ve
given duymasmi saglarlar (Kirca, 2015). Karizmatik lidere ¢evreden karizmatik
payelendirilmesi i¢in oncelikle statiikodan farkli goriislere sahip olmalari beklenir. Liderin
statiilkoyu desteklemesi halinde cevresindeki insanlar onu karizmatik olarak gormezler
(Samadova, 1919). Conger ve Kanungo'nun karizma atfim1 saglayan liderlik davramslar1 vizyon
belirleme, farkli yontemleri kullanma, kisisel gii¢ kullanma, ikna etme, kisisel 6zdeslesme ve
icsellestirme olarak ifade edilebilir (Oktay ve Giil, 2003). Liderin tutum ve inanglari, orgiitiin
misyonunun gergeklesmesinde i¢sel bir motivasyon kaynagi olabilir. Karizmatik liderin ritim, denge,
kafiye, vurgulama gibi etkili konugma 6zelliklerine sahip olmalari beklenir.

Conger ve Kanungo’ya gore kriz ya da kaos ortami karizmatik liderligin ortaya ¢ikmasini
kolaylastirabilir (Isik, 2016). Ancak karizmatik liderligin ortaya ¢ikmasi igin bir kriz durumunun
yasanmasi gerekli degildir. Buna gore lider krizin bulunmadigi kosullarda da yapay kriz ortamlari
yaratabilir. Bagka bir ifadeyle karizmatik liderligin ortaya ¢ikmasi igin kriz durumu olmasi sart
degildir. Lider var olan kosullardan kriz ya da kaos yaratarak yeni bir vizyon ile ortaya cikabilir
(Arabaci, Alanoglu ve Dogan, 2014). Ayrica bir kisinin oynadigi roller, izleyicilerin goziinde
kisiyi yalnizca bir gorev lideri ya da sosyal lider yapmakla kalmaz, ayn1 zamanda onu karizmatik
bir lider yapar (Yalg¢in, 2020). Conger ve Kanungo karizma kavramini sadece olagandisi kisilerin
gosterecegi ruhani bir 6zellik olarak gormemis, ayn1 zamanda Ogrenilebilir bir kavram olarak
gormiistiir (Cebrail, 2020). Conger ve Kanungo yaklasiminin en onemli &zelligi karizmanin
Ogrenebilir olmasidir. Karizmanin, liderlerin davraniglari sonucunda elde edilecegini aciklayan bu
yaklasim karizmay1 bireyin dogasindan daha ¢ok Ogrenilebilen bir durum olarak agiklamaktadir
(Yildizbas, 2015). Conger ve Kanungo karizmaya atif yaklagimini liderligin ii¢ agamali bir siire¢
oldugu varsayimma dayali olarak gelistirmistir. Siirecin ilk asamasinda lider, mevcut kaynaklari,
simirliklart ve ihtiyaglari degerlendirerek bir durum analizi yapar. Ikinci asamada lider mevcut
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firsatlar1 stratejik bir vizyona doniistiiriir. Boylece orgiitsel hedefleri belirleyip aciklar. Ugiincii
asamada ise risk alan ve dogru bir yol takip eden lider izleyenlerin giivenini kazanir ve onlar1 motive
eder. Boylece hedefe ulagmis olur (Ozdemir ve Pektas, 2020).

Shamir'in Benlik Yaklagimi

Shamir’in Benlik Yaklasimi, House’un karizmatik liderlik yaklagimindan etkilenmis
psikolojik temele dayali bir yaklasimdir. Motivasyon ve ikili iligkiler konusunda House’un
yaklasimindan ayrilan bu yaklasim, karizmatik liderlik yaklasimlarinin izleyicileri etkileme
konusundaki yetersizligini gidermek amaciyla gelistirilmistir (Celik, 2015; Isik, 2016). Benlik
yaklagimina goére insan davranist pragmatik ve amag¢ yonelimli oldugu kadar bireyin duygularini
degerlerini ve benlik kavramini da yansitir. Insanlar 6z saygilarim ve dzdegerlerini korumak ve
gelistirmek i¢in daha ¢ok motive olurlar. Bir kisinin benlik kavrami sahip oldugu degerlerin ve sosyal
kimliklerinin bilesimidir. S6z konusu sosyal kimlikler bir hiyerarsi icinde organize edilmistir
(Abdullah, 2013). Benlik kurami, karizmatik bir liderin insanlarin giidiisel siireglerini nasil
etkileyecegi konusuna agirlik vermistir (Kiling, 2003). Karizmatik liderler 6zel degerlere agirlik
veren bir vizyon secerler. Ideolojik bir vizyon, orgiit ve izleyiciler igin iyi bir gelecek ve siireklilik
duygusu yaratir. Diger yandan karizmatik liderler, izleyicilerine yliksek basar1 hedefleri gostererek
onlarin dzsaygisini, 6zdegerini ve 6z faydasimi artirirlar. Benlik yaklasiminda digsal ddiillerden ¢ok
igsel odiillere agirlik verilmektedir. igsel ddiiller izleyicilerin kendilerini ifade etmelerini, kendi
degerlerinin farkina varmalarini ve kendi i¢lerinde tutarli olmalarini kapsar (Dogan, 2014).

Karizmatik liderler ge¢mis olaylarla ilgili sik¢a hikaye anlatir, sembol ve slogan kullanirlar.
Ayrica gecmis basarilarina, oOrgilit liyelerinin eylemlerine, kurucularin ya da eski liderlerin
davraniglarina atifta bulunurlar (Yalgin, 2020). Shamir ve arkadaslari sosyal etkileme siireci olarak
kisisel 6zdeslesme, sosyal 6zdeslesme, icsellestirme ve 6z fayda kavramlarini kullanmislardir (Giil,
2003). Kisisel 6zdeslesme liderin bazi iiyeleriyle kurdugu etkileme stirecidir. Shamir ve
arkadaslarina gore kisisel 6zdeslesmeye 6z saygilar1 ve sosyal kimlikleri zayif olanlar ile bir
otoriteye bagimli olan kisiler daha ¢ok ihtiya¢ duyarlar (Alargin, 2020). Bu kisiler liderin vizyon
ve hedeflerinden ¢ok liderin kendisine baglilik gdsterirler. Bu tiir izleyiciler liderin ayrilmasi veya
0lmesi durumunda 6zdeslesebilecegi yeni liderler ararlar (Aykanat, 2010). Sosyal d6zdeslesme, bir
grup ya da toplulugu topluca etkileme siirecidir. Bir grup ya da orgiitle 6zdeslesen kisiler grubun
ya da orgiitiin iyesi olmaktan gurur duyarlar. Karizmatik liderler gesitli yontemler kullanarak sosyal
Ozdeslesmeyi artirirlar. Sosyal 6zdeslesme, bayrak, amblem, iiniforma, semboller, sloganlar, orgiit
mars1 ya da sarkisi, bayrak selamlama, dua okuma gibi geleneksel téren ya da etkenlerle saglanabilir
(Samadova, 1919). Shamir ve arkadaslari igsellestirmenin karizmatik liderin 6nemli bir gorevi
olduguna vurgu yaparlar. Karizmatik liderler amaglarin ve c¢abalarin ger¢ek degerini, onlart
izleyicilerin benlik anlayislar ile iliskilendirerek artirirlar, ayrica toplu 6z fayday: da artirarak grup
iiyelerinin is birligi yapmalarin1 saglarlar (Kirca, 2015). Benlik yaklasimina gore karizmatik
liderlerin astlarinss ihtiyag, deger ve 6z kimliklerine uygun davranmalar1 6nem tagir. Bu yaklasima
gore liderler, izleyicilerin ihtiyaglarini, degerlerini, tercihlerini ve isteklerini kisisel ¢ikarlardan
kolektif ¢ikarlara doniistiiriirler. Ancak karizmatik liderler tiim izleyiciler iizerinde aym etkiyi
gdsteremezler. izleyicilerin degerleri, kimlikleri, uyumlar1 ve orgiitsel kosullar bu etkileri
degistirebilir (Yildizbas, 2015).

Psikoanalitik Yaklasim

Karizmatik lider-izleyici iligskisine dikkat ¢eken Freud, karizma kavramini kullanmamustir.
Birgok arastirmaci tarafindan karizmanin psikolojik boyutlarinin agiklanmasinda Freud'un
goriislerinden yararlamlmistir (Kiling, 2003). Bu yaklasimda, karizmatik liderlerin izleyicilerle
bireysel 6zdeslesmesini yansitma, gegmise doniis ve yer degistirme gibi psikodinamik siireclerie
aciklanmigtir (Kirca, 2015). Dolayisiyla psikoanalitik yaklasimda karizma, liderden ¢ok izleyicilere
agirlik veren bir yaklagim olarak goriilmektedir (Zel, 2001). Bu yaklagimda izleyicilerin 6zelliklerine
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Onem veren bir yaklagim esastir. Kisinin kendisini bir lider ile 6zdeslestirmesi, elestirel diigiincesini
azaltmasi ya da teslim olmas1 kisinin kaygi, sugluluk, giivensizlik, asagilik duygusu, celiskili
duygular gibi igsel ¢atigmalardan olusur. Dolayisiyla karizmatik baglanma izleyicilerin kisiligindeki
gerilimlerden kaynaklamir. Psikoanalitik yaklasim ile benlik yaklagimi bireysel 6zdeslesme
yoniinden benzer nitelik gostermektedir (Dogan, 2014). Karizmatik liderlik 6zellikle yetersizlik,
korku ve sugluluk duygularini yogun bi¢cimde yasayan insanlarin bulundugu ortamlar ile liderin
duygu ve diisilincelerini cazip goren insanlarin oldugu ortamlarda ortaya ¢ikar (Isik, 2016).

Arzulanmayan duygu ve giidiilerin bir bagkasina atfedilmesi siireci ‘yansitma’ olarak ifade
edilir. Burada kisi sucluluk hissettigi seyler icin birini su¢clama yoluna gider. Yansitma siirecinde
karizmatik liderler izleyicilerindeki sugluluk duygularini ve dismanca hisleriat farkli bir gruba ya da
figiire yonlendirirler. Korku, sugluluk ya da yabancilasma duygusu yasayan izleyiciler kendi
kimliklerini olaganiistii kisi olarak gordiikleri liderin kimligi ile biitiinlestirerek {istiin olma
duygusuny yasarlar (Aykanat, 2010). Bir kisinin bir bagka kisiye kendi gegmisinde 6nemli olan bir
figlire davranir gibi tepkide bulunmasini ifade eden ‘yer degistirme’ siirecinde ise karizmatik lider
bireyin Onceden iliskili oldugu birinin yerine gecer ve izleyicinin bilingaltina depolanmis
duygularinin kendisine yonelmesini saglar. Yer degistirme siirecinde liderler kendi sorunlarini bir
biitiin olarak topluma yayan kisiler olarak algilanmasimi saglarlar. Boylece karizmatik bir liderin
sorunlar1 herkesin sorunu halini alir. Karizmatik liderin vizyonundan yansiyan bu sorunlar, toplumca
paylasilmasi halinde pekiserek ilgi odagi haline doniisiir. Karizmatik liderler, kendi sorunlarin
yansitan mesaj ile izleyicilerin sorunlarini yansitan mesajlar arasinda bir benzerlik olmas1 durumunda
ortaya ¢ikar (Abdullah, 2013).

Sosyal Sirayet (Bulasma) Yaklasim

Meindl (1990) sosyal sirayet (bulasma) kavramini korku, heyecan, cosku gibi duygularin ve
davranislarin 6rgiit tiyeleri arasinda es zamanli olarak yayilmasi bigiminde ifade etmistir (Demir ve
Yirci, 2021). Sosyal sirayet yaklasiminda karizmatik lider tek basina bir anlam ifade etmemektedir.
Daha ¢ok heyecan ve davranislarin insanlara sirayet etmesi sonucu olusan bir durumdur. Meindl’in
gelistirdigi sosyal sirayet yaklasimi "izleyici yonelimli" bir yaklasimdir (Kiling, 2003). Karizmatik
liderin tepkisi izleyiciler iizerinde bireysel bir etki olusturmaz; yani liderin izleyiciler tizerindeki
etkisinden ziyade izleyicilerin kendi aralarindaki sosyal etkilesimi 6nem tasir (Kirca, 2015). Isik’a
(2016) gore bircok insanin benlik kavraminda yer alan sosyal kimlikleri dolayisiyla insanlar bu
kimliklerini harekete gegirebilecek bir ideolojinin ya da liderin beklentisi igindedirler. Bu beklentiler
cogunlukla insanlarin yasamini tehlikeye sokacak ya da kendisine saygisini kaybettirecek dlciide bir
kriz durumunda karsilanmis olur. insanlarm yalmz olduklarinda bastirdiklar1 duygulari ve kaygilari
grup icerisinde yeniden ortaya cikarabilir. Insanlarin tek baslarma yapamayacag bir seyi grup
halinde yaptiklar1 goriilmektedir (Dogan, 2022).

Heyecanlarin ya da davranissal tepkilerin bir grup insan arasinda kendiliginden ortaya ¢ikmasi
ve yayilmasini ifade eden sosyal sirayet yaklasiminda, karizmatik liderin kim oldugu 6nemli degildir
(Buldu, 2016). Onemli olan bastirilmis duygu ve tepkileri harekete gegirecek bir davanin olmasi ve
bir kisinin bu davanin sembolik liderligini tistlenmesidir (Aykanat, 2010). Sosyal sirayet siireci bir
dizi olay1 icermektedir. Izleyiciler, liderin geleneksel olmayan davranislarini taklit ederler ve davaya
sadakati sembolize eden davranislarda bulunurlar. Ornegin, 6zel elbiseler giyerler, selamlama ya da
el isaretleri yaparlar, 6zel yeminler, sloganlar ve hatta kiiftirler kullanirlar (Ak¢akaya, 2010). Sosyal
sirayet yaklasimina gore bir lidere karizma atfedilmesi, izleyicilerin davranislarindaki degisimin
aklilestirilmesi ve aciklanmasi yoniindeki zihinsel siirecin bir sonucudur. Karizmatik liderligi tek
basina agiklamakta yetersiz kalmasi dolayisiyla sosyal sirayet yaklagiminin diger karizmatik liderlik
kavramlarimi tamamlayici bir yaklagim olarak ele alinmasim gerektirmektedir.
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Beyer'in Karizma Yaklasim

Bayer karizmay1 sosyolojik agidan incelemis ve Weber'in ortaya attif1 karizma olgusunu
sosyal acidan arastirmigtir. Bayer yeni bir yaklagim gelistirmekten ¢ok karizma olgusunu tekrar
tanimlamistir. Bayer’e gore karizma bir ¢ok degiskenin etkiledigi ¢ok faktorlii ve birbirinden
ayrilmaz sosyal bir yapidir. Karizma degerler hiyerarsisinden bagimsiz olarak kendini gdsterir
(Aladag, 2019). Bayer’e gore kriz ve kaos durumlarinda bir ¢ok degisken géz ardi edilir ancak
karizmay1 olusturan etkenler ortaya ¢ikar. Trice ve Bayer’e gore karizmatik liderler olaganiistii bazi
oOzellikleri bulunan kisilerdir (Cebrail, 2020). Kriz ve bunalim zamanlarinda toplumsal yapida
belirsizlik ve umutsuzluk hiikiim siirer. Toplumsal yapidaki kriz ve bunalima ¢6ztim bulabilmek i¢in
karizmatik liderler klasik yontemlerin disinda hi¢ denenmemis ¢oziimler ve stratejiler ortaya
koyarlar. Bayer’e gore karizmatik liderin diger liderlerden fistiin 6zelliklere sahip olmasi, i¢inde
yasadig1 toplumu ikna etmesi ve onlar1 kendi etrafinda toplamasi ve basariyla liderligini pekistirmesi
gerekir (Cankaya, 2019).

SONUC ve ONERILER

Karizmatik Liderlik Kuramlarimin Karsilastirilmasi

House’nin gelistirdigi karizmatik liderlik yaklasimina gore lideri diger insanlardan ayiran
ozelliklere agirlik verilmektedir (Alargin, 2020). Conger ve Kanungo'nun atif yaklagimina gore bir
kisiye karizma atfedilmesini saglayan davranis ve etkileme yontemlerine agirlik verilmektedir (Akan
ve Unsar, 2019). House ile Conger ve Kanungo'nun yaklasimlarinin sentezi niteligindeki Shamir'in
benlik yaklagiminda ise karizma atfina neden olan faktdrler ile birlikte motivasyonel siireglere agirlik
verilmektedir (Abdullah, 2013). Ug yaklasimda da liderin izleyicileri iizerindeki etkisi esas alinirken
psikoanalitik ve sosyal sirayet yaklasiminda liderden ziyade izleyicilerin tepkilerint esas
almmaktadir (Kirca, 2015). Psikoanalitik yaklasim karizmay1, izleyicilerin bireysel 6zdeslesmeleri
baglaminda aciklarken sosyal sirayet yaklasimi izleyicilerin bastirilmis duygu ve tepkilerinin
etkilesimi sonucunda karizmanin olustugunu acgiklamaktadir. Karizmatik liderlik yaklagimlarini
birbirinden ayiran iki 6nemli husus s6z konusu olup bunlardan birincisi lidere sorgusuz baglilik
gosterme ve itaat etme, ikincisi ise karizmatik lider davranmisinin niteligidir (Kiling, 2003).
Karizmatik liderlikle ilgili yaklasimlarin farkli yonlerinin yaninda benzer ve ortak yonleri de
bulunmaktadir. Karizmatik liderlik yaklagimlarinin tiimiinde, liderlerin etkileme ve yonetsel
davraniglarinin izleyiciler {izerindeki etkisi kabul edilmistir. Tiim bu yaklagimlar, stres, degisim, kriz
ya da kaos ortamlarinin karizmatik bir liderin ortaya ¢ikisini kolaylastigi konusunda birlesmektedir.

Karizmatik liderlikle ilgili yaklagimlarin 6zellikleri su sekilde sentezlenebilir (Kiling, 2003).
Karizmatik liderlerde 6zgiiven, etkileme ve baskin olma, ikna etme, risk iistlenme, kendini ifade
etme, giiven uyandirma, vizyon olusturma, giidiileme vb. liderlik 6zellikleri bulunmaktadir (Cafoglu,
1997) Ayrica ideolojik hedefler belirleme ve yayma, iletisimde bulunma, model olusturma,
geleneksel ¢alisma ve davranis kaliplarinin disina ¢ikma, kisisel gii¢ kullanma, kisisel ve sosyal
Ozdeslesme, toplu 6z faydayr artirma, kendi sorunlari izleyicilerin sorunu haline getirme,
izleyicilerin korku, kaygi, sucluluk ya da diismanlik duygularin1 bir kisiye ya da figiire yonlendirme,
bastirilmis duygularin agiga ¢ikarma, bir davayi vurgulama ya da sembolize etme gibi yonelim ve
etkileme davranislart bulunmaktadir (Dogan, 2014). Degisimi zorunlu kilan kriz, kaos ya da
belirsizlik kosullarmin varligi, olmayan bir sorunun yapay olarak yaratilmasi, 6érgiite bagh kilan bir
misyon olusturulmasi gibi karizmatik liderin ortaya ¢ikmasimi kolaylastirict  kosullari
olusturmaktadir.

Karizmatik Liderligin Olumlu ve Olumsuz Yoénleri

Karizmatik liderlerin en 6nemli olumlu yonlerinden biri kisisel giigten ziyade sosyal giice
onem vermeleridir. Olumlu karizmatik liderler kendilerinden ¢ok, orgiite ve ideolojiye sadakat
gdsterilmesini isterler. izleyicilerini etkilemede kisisel 6zdeslesmeden ziyade, sosyal 6zdeslesmeye,

11



N. SAHIN

igsellestirmeye ve toplu 6z fayda yaratmaya agirlik verirler. Izleyicilerinin duygu ve diisiincelerinden
her firsatta yararlanirlar (Kiling, 2003). Olumlu karizmatik liderler hedefleri, yontemleri ve
ellerindeki bilgiyi izleyicilerine agiklarlar. Izleyicilerin oniinde kosmak yerine onlarin yaninda
olurlar. izleyicilerinin takdir hakki kullanmalarina firsat verir, kararlara katilmalarini destekler ve
cesaretlendirirler. Odiilleri 6rgiitiin misyon ve hedefleri ile uyumlu davranislari pekistirmek amaciyla
kullanirlar (Abdullah, 2013). Izleyiciler olumlu bir karizmatik liderle yeteneklerini gelistirme firsati
bulurlar. Orgiitiin dinamik ve rekabetgi gevreyle uyumunu kolaylastirirlar. Olumlu karizmatik
liderler basar1 ydnelimli bir 6rgiit kiiltiirii yaratirlar. Orgiitiin hedefle birlikte sosyal degerleri de
iceren bir misyonu olur ve &rgiitiin yap1 ve sistemleri bu misyonu destekleyici niteliktedir. Orgiitte
etkili bir iletisim siireci ve bilgi paylasimi saglanir, ekip ¢aligmasina énem verilir (Cafoglu, 1997).

Karizmatik liderligin olumlu yonlerinin yam sira bir¢ok olumsuz ydnlerinin de oldugu
sOylenebilir. Karizmatik liderligin olumsuz yanlarindan en 6nemlisi insanlarin karizmatik olarak
gordiikleri lidere kosulsuz bir sekilde boyun egmeleridir. Bu durum karizmatik liderlerin baz1 yanlig
davranislar sergilemelerine neden olmaktadir (Buldu, 2016). Kriz ve kaos ortamlarinda karizmatik
lider sayisinin attigr ve bu liderlik tiiriiniin genellikle kriz ve kaos ortamlarindan beslendigi
sOylenebilir (Isik, 2016; Kirkayak, 2019). Dolayisiyla karizmatik liderlerin fazla oldugu toplum ya
da orgiitlerde kroniklesmis kaos ve krizler yer alabilir. Bu nedenle karizmatik liderligin 6viiniilecek
bir husus olmadigi sdylenebilir. Karizmatik liderler ideallerden ya da davadan ¢ok, kendilerine olan
bagliliga 6nem verirler. Vizyon ve degerlerden ¢ok kisisel 6zdeslesme 6ne ¢ikar. Ideolojik cazibeyi
kisisel gii¢ kazanma araci olarak kullanirlar. izleyicilerini kendilerine bagimli kilarak onlar1 baski
altina almaya calisirlar. Onemli kararlarin tiimiinii kendileri verirler ve bu kararlar da ¢ogunlukla
izleyicilerinin refah ve mutlulugundan ziyade, kendilerini korumaya ve yiiceltmeye yoneliktir.
Izleyicilerine son derece simirl bilgiler aktarirlar ve bilgiyi genelde kendi yanilmazlik ve hata
yapmazlik imajlarim siirdiirmek amaciyla kullanirlar (Abdullah, 2013). Dolayisiyla demokrasinin
kurum ve kurallariyla isledigi bir ortamda karizmatik liderlere pek fazla ihtiya¢ duyulmaz.

Olumsuz karizmatik liderler 6diil ve cezalar1 izleyicilerini eyleme gecirmek ya da kontrol
altina almak amaciyla kullanirlar. Olumsuz karizmatik liderlerin biiyiik bir kismi asir1 6lgiide narsist
olup kendilerinin izleyicileri i¢in bir sans olduguna inanirlar. Birgok insanin aci ¢gekmesine ya da
6lmesine neden olan, giiciinii kaybetmeyen, orgiitiine ya da toplumuna liderlik etmeyi siirdiiren pek
¢ok karizmatik lider bulunmaktadir. Tarihte, siyasi imparatorluklar kurmus, karli girketler ve dini
tarikatlar olusturmus, bunlarin kontroliinii kendi ellerinde tutmus pek ¢ok narsist karizmatik lider
goriilmiistiir. Olumsuz karizmatik liderler tiim sakinca ve zayifliklarma ragmen karizmalarim
stirdlirebilmeleri i¢in bir gerek¢e bulurlar. Kriz donemlerinde ortaya ¢ikip ¢ok ciddi basarilar elde
eden karizmatik liderler ¢ok ciddi yikimlara da sebep olabilmektedirler (ipek, 2012). Karizmatik
liderlerden bazilarinin toplum ya da 6rgiit i¢in 6nemli islevler gergeklestirdigi goriiliirken bazilarinin
da hem kendi toplumu hem de insanlik i¢in olumsuz sonuglar yarattigi goriilmektedir. Karizmatik
liderlerin olumlu ve olumsuz niteliklerini ancak karizmayi elde ettikten sonraki davranig ve
yaklagimlari ortaya ¢ikarmaktadir (Kiling, 2003). Genel anlamiyla karizmatik liderlik, orgiit kiiltiirti
ve stratejilerinde koklii bir degisimi ifade ederken; orgiitlerde bir kriz ortami bulunmamasi ve ¢ogu
orgiit liyesinin degisime ihtiyag duymamasi halinde orgiitlerde degisimin saglanmasi zor olacaktir.
Ayrica orgiitlerde birbiriyle uyumsuz birden fazla karizmatik liderin bulunmasi halinde de orgiit
agisindan yikici sonuglar séz konusu olabilir (Avci, 2019).

Conger, karizmatik liderlerin olumsuz yonlerini ve orgiitte olusturacagi sorunlari su sekilde
siralamigtir (Kiling, 2003). Olumsuz karizmatik liderler ¢ogunlukla izleyicilerinin ihtiyag ve
refahlarina gercek anlamda az ilgi duyan narsist kisilerdir. Ikna etme becerilerini, izleyicilerini
manipiile ve istismar etmek amaciyla kullanirlar (Cafoglu, 1997). Karizma atfedilmesini saglayan
davraniglar, baz1 insanlar1 kiistiiriip bazi insanlar1 da sogutabilir. Karizmatik liderler bazi insanlar
tarafindan hayranlikla izlenirken bazi insanlar tarafindan nefretle izlenmektedir. Karizmatik liderler
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bir Orgiitlin vazge¢ilmezi olmak igin c¢aba gosterirler. Bu caba liderin varligint korumasi ve
stirdlirmesi yoniinden yararli olsa da asiriya kagmasi halinde sorun yaratabilir. Genelde vizyon odakl
olan karizmatik liderler giinliik konular1 géz ard1 edebilirler. Olumsuz karizmatik liderler, islerin iyi
gittigi zamanlarda asin delegatif, islerin iyi gitmedigi zamanlarda ise asir1 kontrolcii bir yaklagim
sergilerler. Ozgiiven ve iyimserligin asiriya kagti§1 durumlarda kusur ya da eksiklikleri gorememe
riski ortaya ¢ikabilir. Baz1 karizmatik liderlerin 6zgiivenlerinin yiiksek olmasi rakiplerinin tehlikeli
eylemlerini gdrmelerini engelleyebilir. Bu durum kiiciik 6nlemlerle ¢oziilebilecek bir sorunun daha
riskli hale gelmesine sebep olabilir (Aykanat, 2010). Olumsuz karizmatik liderler &zellikle
kendilerinin yerine yeni liderlerin yetismesi hususunda isteksiz olurlar. Bundan dolayi karizmatik bir
liderle kurulmus pek cok orgiitte, liderin ayrilmasi ya da Olmesinden sonra onemli sorunlar
yasanmaktadir.

Son S6z ve Degerlendirme

Liderlik konusu alan yazinda farkli sekillerde tanimlanmakta ve her bir tanimda liderligin
farkli yonleri ele alinmaktadir. Bu tanimlarda bazen liderin kisilik 6zellikleri, bazen makamin niteligi
bazen de lider davranislar1 6ne c¢ikmaktadir. Liderlik, sosyal bilimlerin ortak konusu olmasina
ragmen liderligin ne ifade ettigi konusunda sosyal bilimciler arasinda ortak bir goriis agist
olusturulamamistir. Liderlik, makam ve statiiden ¢ok kisiligin {irlinii olup belirgin niteliklere bagh
olmaksizin yeni durumlara gore olusur. Yani lideri var olan durum, genellikle de grup yaratir; atama
yoluyla ortaya ¢ikmaz. Bir kisinin lider olarak nitelendirilmesi i¢in astlarin onu lider olarak gdrmesi
gerekmektedir.

Liderlikle ilgili kuramlarin hepsi de kavramla ilgili alan yazina yeni bilgi ve goriisler
kazandirmistir. Tim kuramlarda da goriildiigii tizere her durumda gegerli olan bir liderlik sekli
olmadig1 gibi herhangi bir liderlik bigiminin de her durumda etkili olmas1 beklenmemelidir. Liderlik
kuramlarinda oldugu gibi liderlik tiirlerinde de zaman ve kosullar gibi bir ¢ok degiskenin liderlik
rollerini etkiledigi goriilmektedir. Her durumda gegerli olabilecek bir liderlik tiirlinden bahsedilmesi
miimkiin degildir. Ancak liderin dogustan gelmedigi, liderligin 6grenilebilecegi, herkesin degisik
kosullarda lider olabilecegi, lideri diger insanlardan ayiran bir¢ok 6zelligin bulundugu ve gelecegin
liderlerinin niteliklerini belirlemenin oldukga gii¢ oldugu konusunda arastirmacilar arasinda bir goriis
birligi bulunmaktadir. Ote yandan her kuramin iistiin yanlarindan yararlanmak ve bunlari temel
alarak yeni arastirmalar yapmak dnemli bir ihtiyag olarak degerlendirilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction and Method: The purpose of this study is to analyze charismatic leadership approaches
descriptively. In this study based on literature review, the characteristics of charisma, manager, leadership,
charismatic leadership and charismatic leadership approaches were examined. The concept of charisma,
described as "impressiveness" in Turkish, was used in Greek with meanings such as "inspirational ability" and
"divine gift". Weber first used the concept of charisma in the field of business and management. Charisma is a
phenomenon that includes dimensions such as dedication, maturity, confidence, comfort, liveliness and energy
creation. Although manager and leadership, charisma and leadership are seen as identical concepts, they are
different concepts. Charismatic leaders are big players on the leadership stage. They project their self-
confidence to their audience and persuade them. There are some characteristics that make a leader charismatic.
These include talent, self-confidence, the power to influence, persuade and dominate, taking risks, sacrificing
oneself for the cause, enduring high costs to achieve the vision, paying attention to the needs of the workers,
and being able to produce radical solutions in crisis situations. Charismatic leaders are often born in
environments of crisis and chaos. The phenomenon of charisma has generally been examined within the
framework of political, social and religious leadership. Charismatic leadership approaches have been examined
in the context of charisma and organizational theory and business management. It can be said that studies on
charismatic leadership have become widespread in recent years. In some of these studies, leadership was
examined sociologically, and in others, it was examined psychologically. Studies are also carried out in terms
of human-organization relations. In this study, different leadership approaches are analyzed and discussed in
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terms of their similarities and differences. Additionally, leadership approaches were evaluated in terms of their
positive and negative aspects.

Findings and Comment: Etzioni made the first explanation regarding charisma in organizational leadership.
Etzion defines charisma as the influence of one person on the normative power over another person. Weber is
the first modern thinker to develop a comprehensive theory on charisma. According to Weber, the charismatic
leader appears suddenly in crisis situations and manages and resolves the crisis. Weber, who used the concept
of charisma in the form of "charismatic authority", discussed authority from three perspectives: traditional
authority, rational-legal authority and charismatic authority. Weber distinguished charismatic authority from
traditional and legal-rational authority and stated that charismatic authority derives from the personal
characteristics of the leader and is more effective in informal organizations than in formal organizations.
According to the charismatic leadership approach developed by House, leaders create a deep and extraordinary
impact on their followers with the power of their personalities. House states that charismatic leaders have
strong characteristics such as self-confidence, influence and dominance, and persuasion. Bass, one of the
pioneers of the concept of transformational leadership, defined charisma in the organizational field as a sub-
dimension of transformational leadership. Charismatic leaders have the power to argue and persuade, as well
as technical expertise. Charismatic leaders are optimistic, dynamic, successful and self-confident. According
to Conger and Kanungo, followers are influenced by the extraordinary characteristics of the leader. The concept
of charisma is a reference made by people working in the organization to the leader as a result of this influence.
According to Conger and Kanungo, a crisis or chaos environment may facilitate the emergence of charismatic
leadership. Shamir's Self Approach is a psychologically based approach influenced by House's charismatic
leadership approach. Self theory has focused on how the charismatic leader will affect people's motivational
processes. The psychoanalytic approach is an approach that pays attention to the characteristics of the audience.
They explained the psychoanalytic approach by psychodynamic processes such as reflection, flashback and
displacement of charismatic leaders' individual identification with their followers. Therefore, the
psychoanalytic approach has been seen as an approach that focuses on followers rather than leaders. Meindl
expressed the concept of social contagion as the simultaneous spread of emotions and behaviors such as fear,
excitement, and enthusiasm among organizational members. Social contagion is the spontaneous emergence
and spread of emotions or behavioral responses among a group of people. Bayer examined charisma from a
sociological perspective and researched the charisma phenomenon introduced by Weber from a social
perspective. According to Bayer, charisma is a multi-factorial and inseparable social structure affected by many
variables.

Conclusions and Suggestions: It can be said that charismatic leadership has many negative features as well
as positive aspects. One of the most important positive aspects of charismatic leaders is that they attach
importance to social power rather than personal power. Positive charismatic leaders want loyalty to the
organization and ideology rather than to themselves. The most important basis of the negative aspects of
charismatic leaders is that the people around them unconditionally submit to the leader they see as charismatic.
Leadership has been defined in different ways in the literature, and different aspects of leadership are discussed
in each definition. In the definitions, sometimes the personality characteristic of the leader, sometimes the
quality of the position, and sometimes the leader's behavior came to the fore. Leadership is the product of
personality rather than position and status. In addition, it can be considered an important need to benefit from
the superior aspects of each theory and conduct new research based on them.
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OTANTIK OGRENMENIN PROBLEM COZME BECERISINE ETKIiSi
BiR META-ANALIZ CALISMASI
Erol ERDEM*

Oz

Bu caligma otantik 6grenme yaklasimi ile desteklenmis dgretim siirecinin, 6grencilerin problem ¢ézme becerisi
iizerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Bu amag dogrultusunda alanyazinda daha 6nce yapilmis olan ve
otantik 6grenme siireci ile desteklenmis uygulamalarin, problem ¢ézme becerisi izerindeki etkisini arastiran
calismalar incelenmigtir. Arastirma Meta-analiz yontemi temelinde yiiriitilmistiir. Aragtirmaya dahil edilecek
calismalar i¢in; ‘dahil edilme’ ve ‘hari¢ tutulma’ kriterleri olusturulmustur. Dahil edilme ve hari¢ tutulma
kriterleri alan yazinda daha 6ne yapilmis benzer ¢aligmalardan hareketle arastirmaci tarafindan belirlenmistir.
Daha sonra bu kriterler ¢er¢evesinde hangi veri tabanlarmin taranacagi belirlenmistir. Belirlenen veri tabanlari
taranirken hangi anahtar kelimelerden faydalanilacagi bu asamada belirlenmistir. Belirlenmis olan dahil edilme
ve hari¢ tutulma kriterleri ve anahtar kelimeler ile veri tabanlar taranarak arastirmanin ¢emberi her asamada
daraltilmistir. Bu kriterler ¢ergevesinde alanyazin incelenmis ve 12 ¢aligma arastirma kapsamina alinmigtir ve
bu ¢alismalardan 13 etki bityiikligii hesaplanmistir. Elde edilen etki biiyiikliikleri CMA (Comprehensive Meta-
Analysis Software) programina aktarilarak analiz edilmistir. Incelenen ¢alismalarin yaymn yanlihigi olmadig:
goriilmiistiir. Elde edilen istatistiki degerlerden hareketle rastgele etkiler modeline gore devam edilmistir.
Hesaplanan 13 etki biiyiikliigiine ait genel etki biiylikligiiniin (E++=1,14) oldugu goriilmiistiir. Bu deger iist
diizey pozitif etki sinifina girmektedir. Arastirmanin degiskenlerini analiz etmek i¢in Analog ANOVA testine
bagvurulmustur. Bu testin sonuglarina gore; yayin tiirii ve okul diizeyi degiskenlerinin problem ¢6zme becerisi
tizerinde rol oynadig1 saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Otantik 6grenme, Meta-analiz, Beceri, Problem ¢6zme, Problem ¢6zme becerisi,

The Effect Of Authentic Learning On Problem Solving Skills. A Meta-Analysis Study
Abstract

This study aimed to examine the effect of the teaching process supported by the authentic learning approach
on students' problem solving skills. For this purpose, previous studies in the literature investigating the effects
of applications supported by the authentic learning process on problem solving skills were examined. The
research was conducted on the basis of the Meta-analysis method. For the studies to be included in the research;
‘inclusion’ and 'exclusion’ criteria were established. Inclusion and exclusion criteria were determined by the
researcher based on previous similar studies in the literature. Then, it was determined which databases would
be scanned within the framework of these criteria. At this stage, it is determined which keywords will be used
while scanning the specified databases. The circle of the research was narrowed at every stage by scanning the
databases with the specified inclusion and exclusion criteria and keywords. Within the framework of these
criteria, the literature was examined and 12 studies were included in the research and 13 effect sizes were
calculated from these studies. The obtained effect sizes were transferred to the CMA program and analyzed. It
was observed that the studies examined did not have publication bias. Based on the statistical values obtained,
the random effects model was continued. It was observed that the overall effect size of the 13 calculated effect
sizes was (E++=1.14). This value falls into the high-level positive impact class. Analog ANOVA test was used
to analyze the moderator variables of the research. According to the results of this test; It was determined that
publication type and school level variables played a moderating role on problem solving skills.

Key Words: Authentic learning, Meta-analysis, Skills, Problem solving, Problem solving skills.
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GIRIS

Egitim bilimlerinde her zaman teori ve uygulama arasindaki boslugun varligi ve bu boslugun
nasil kapatilmasi gerektigi, temel sorun sorulardan biri olarak hep varligini siirdiirmiistiir. Bu soruna
¢Oziim i¢in egitim tarihi boyunca farkli ¢oziimler gelistirilmistir. Bu c¢oziimlerden bazilar1 yeni
sorunlara yol acarken bazilar1 da degisen sartlar karsisinda kullamighigimi yitirmistir. Teori ile
uygulama arasinda birlik ve uyum saglama iddiasi olan yaklagimlardan biri de otantik 6grenmedir
(Aynas, 2021; Dolapgioglu, 2015).

Otantik 6grenme, gercek hayat durumlarinda yer alan 6grenme baglamlarinda, dgrencilerin
gergek problemlere gercekei ¢coziimler iiretmesini salik veren 6grenme stratejisidir (Herrington ve
Oliver, 2002). Bu strateji 6grencinin aktif katilimc1 olmasini amaglamaktadir (Ine¢ ve Akpinar, 2017;
Bektas ve Horzum, 2014). Hedef aldig1 6grenme baglamindan kopuk olmayan etkinliklere odaklanan
otantik 6grenme yaklagimu, isbirligi igerisinde disiplinler arasi ¢aligmay1 dSnemli gérmektedir (Onger,
2009). Bu ogrenme yaklasiminda gercek ortamlarda beceri, deger ve yetkinlik kazandirmay1
hedeflemektedir (Revington, 2013; Knobloch, 2003). Bu 6grenme yaklasiminin simdiye kadar
bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli yontemler kullanilarak ¢esitli egitim kademelerinde, farkli beceri,
tutum, basar1 ve deger gelisimi agisindan incelendigi goriilmiistiir. Oner (2009) galismasim eylem
arastirmasi temelinde yiirlitmistiir; Dolapgioglu, (2015) aymi sekilde eylem arastirmasi seklinde
desenledigi calismasinda elestirel diisiinme becerisinin gelisimini incelemistir. Horzum ve Bektas,
(2012), yapmis olduklar1 deneysel ¢alismada derse yonelik tutumu incelemistir. Dadli, (2017) ise
diisiinme becerisi, akademik basar1 ve tutum fiizerine etkisini incelemistir. Bu ¢alismalarin farkli
egitim kademelerinde ve farkli 6l¢me araclari kullanilarak, farkli arastirma yaklasimlari ile yapilmig
olmasi, biitiinsel olarak incelenmesini gii¢lestirmektedir. Bu eksikligin giderilmesi igin
aragtirmalarin biitiinsel bir sekilde degerlendirilmesine ihtiyag vardir. Yapilan ¢alismalarin ortak
ozelliklerinden hareketle bir araya getirilerek incelenmesi, alanyazina genis perspektifli bir bakig
acis1 kazandiracaktir. Bu genis perspektifi saglamanin en etkili yollarindan biri de meta-analiz
calismalaridir. Alanyazindaki bilgi birikimine biitiinsel olarak bakmak adina son derece dnemli bir
yontem olan meta-analiz, nicel ¢aligsmalarin sonuglarinin birlestirilmesine odaklanir (Akgoz, Ercan
ve Kan, 2004). Benzer ¢aligmalarin ayni konuya odaklanmis olan sonuglariin birlestirilmesi,
incelenen konuyla ilgili derinlikli, nitelikli ve saglam genellemeler yapilabilmesine olanak
saglamaktadir (Sarier, 2013). Bu noktadan hareketle otantik 6grenmenin problem ¢dzme becerisi
iizerindeki etkisinin biitiinciil olarak incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Otantik 6grenme etkinlikleri ile desteklenmis 6gretim siireglerinin problem ¢dzme becerisi

iizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada su sorulara yanit aranmstir.

e Otantik 6grenmenin problem ¢ézme becerisi lizerindeki etkisine yonelik biitiinciil etki biiyiikliigi
nedir?

e Ders tiirline gore problem ¢dozme becerisi anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

e Yayn tirtine (YL Tezi, Dr Tezi ve Makale) gore problem ¢6zme becerisi anlamli bir sekilde
farklilagsmakta midir?

e Incelenen ¢aligmalarin hedefe aldig1 dgretim kademesine gore problem ¢dzme becerisi anlamh
bir sekilde farklilagmakta midir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin desenine, verilerin toplanmasina ve analizine iliskin bilgiler
sunulmustur.
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Arastirmanin Deseni

Bu arastirma otantik 6grenme etkinliklerinin problem ¢dzme becerisi lizerindeki etkisini
biitiinciil olarak incelemeyi amagladigindan dolay1r meta-analiz yontemi ile desenlenmistir. Meta-
analiz ¢alismalarini1 Dinger (2014) literatiir calismasinin bir tiirii olarak nitelemistir. Bu ¢caligmalarda
niceliksel bilimsel arastirmalarin ortak noktalardan hareketle bir araya getirilerek genis bir
perspektiften degerlendirilmesi esastir (Durlak, 1995). Meta-analiz ¢alismalarinda her aragtirmanin
bireysel etki biiyiikliigiinden yola ¢ikilarak genel bir etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasi esastir (Celik,
2023).

Meta-analitik caligmalar, benzer ¢alismalarin birlestirilerek genis bir 6rneklemin elde edilmesi
amaciyla yapilmaktadir. Bu sekilde incelenen konu ile ilgili olusturulmus olan hipotezin giiciiniin
artirtlmasi hedeflenir. Bu c¢aligmalari yapmanin diger amaci ise, incelenen arastirmalarin basat
degiskenleri disinda kalan parametrelerin etkisinin olup olmadigini sinamaktir. Meta-analiz
caligmalarin1 yapmanin bir diger amaci ise alanyazina saglam bir zemin olusturmak ve daha sonra
yapilacak ¢alismalar i¢in uygun bir referans noktasi belirlemektir (Blettner vd., 1999).

Meta-analiz ¢aligmalarinda arastirmaya dahil edilecek ¢aligmalarin belirlenmesi igin, dnce
arastirmanin amacina yonelik ana gergeve olusturulur. Daha sonra bu ana amaci saglamak igin
arastirmaya dahil edilme ve arastirmadan hari¢ tutulma kistaslar1 belirlenir. Bu kistaslar
belirlenirken, alanyazinda ki bilgi birikimden ve arastirmanin ana amacindan uzaklagsamamak esastir
(Dinger, 2014). Bu ¢alisma igin belirlenen kriterler Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1
Dahil Edilme ve Hari¢ Tutulma Kriterleri

Dahil Edilme Hari¢ Tutulma
Deneysel bir ¢alisma olma Deneysel desenlerden birini kullanmama
Problem ¢6zme becerisini nicel olarak Olgen bir Lisansiistii ¢aligmalardan {iretilmis olma.

aracin kullanilmis olma

Deney grubuna mutlaka otantik etkinlikler Etki biyiikliigiiniin hesaplanamamasi
yaptirilmig olmast

2017-2022 yillar1 arasinda yaymlanmis olmasi Problem ¢6zme becerisini incelemiyor olma
Etki biyikligini vermis olma yada etki Yalnizca dzetine erisilebiliyor olma

biiylikligiiniin hesaplanmasi i¢in gerekli verilerin
verilmis olmasi

Tam metin olarak erisilebiliyor olma
Taranan veri tabanlarinda tam metin olarak yer alma

Tiirkge yada ingilizce dillerinden biri ile
yayimmlanmig olma

Tablo 1’de yer alan kriterlere gore yapilan alanyazin incelemesi sonucunda ¢alismaya 12
calisma dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken 6nce kodlama islemi yapilmistir. Kodlana ¢alismalarin bireysel etki
biiyiikliikleri ve varyanslarn tek tek hesaplanip taslak tabloya aktarilmistir. Daha sonra bu veriler
CMA paket programina girilerek analiz edilmistir. Analizlerde hem genel etki biiytikliigii, yayin
yanlilig1 ve heterojenlik test edilmistir hem de degiskenlere gore alt grup analizleri yapilmistir.
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BULGULAR

Calismaya dahil edilen ¢aligmalarin analiz edilmesi sonucunda ulasilan bilgiler bu boéliimde
sunulmustur.

Calismalarin Kodlanmasi, Bireysel Etki Biiyiikliikleri ve Varyanslar

Tablo 2'de arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin nasil kodlandigi, bireysel etki biiyiikliikleri
ve varyanslarina ait bilgilere yer verilmistir.

Tablo 2
Calismalarin Kodlanmasi, Bireysel Etki Biiyiikliigii ve Varyansi

Etki bytkligi Calisma Etki Biiyiikligii Varyans
Ozenoglu (2020) 0,060 0,034

Kiiciik diizey etki Cook vd. (2017) 0,270 0.060
Wu ve Lui (2022) 0,394 0,084
Aynas (2021) (a) 0,566 0,067
Aynas (2021) (b) 0,571 0,067

Orta diizey etki Widowati (2017) 0,680 0,070
Mouromadhoni (2019) 0,740 0,085
Hamurcu (2016) 0,764 0,091
Giiven ve Nas (2022) 0,969 0,106
Pullu (2019) 1,081 0,700

Biiyiik diizeyde etki Heng (2018) 1,590 0,067
Wati vd. (2022) 3,037 0,050
Yuliati vd. (2020) 3,293 0,150

Yukaridaki tabloda yer alan verilere bakildigi zaman 12 c¢alismadan elde edilen 13 etki
biiyiikliigiiniin 3 tanesinin kiiciik diizey etki, 5 tanesinin orta diizey etki ve kalan 5 tanesinin de biiyiik
diizey etki buyiikliigiine sahip oldugu goriilmektedir. Bu caligmalara ait moderator bilgileri ise
asagidaki Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3
Calismalarin Degiskenleri
Yazar Yil Aragtirmanin Aragtirmanin Kademe Ders Tiirii
Yapildig1 Yer Tiri

Ozenoglu 2020 Yurtici Tez (YL) Ortaokul Biligim
Pullu 2019 Yurtici Tez (DR) Lisans Program.
Hamurcu 2016 Yurtici Tez (DR) Ortaokul Tiirkce
Yuliati vd. 2020 Yurtdist Makale Lisans Fen B.
Heng 2018 Yurtdist Makale Lisans Fizik
Wati vd. 2022 Yurtdist Makale Lisans Fizik
Widowati vd. 2017 Yurtdisi Makale Ortaokul Fen B.
Cook 2020 Yurtdisi Makale Lisans Fen B.
Gtiven ve Nas 2022 Yurtici Makale Tlkokul Fen B.
Mouromadhoni 2019 Yurtdis Makale flkokul Hayat B.
Aynas 2021 Yurtici Makale Ortaokul Fen B.
Wu ve Lui 2022 Yurtdist Makale Tlkokul Hayat B.
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Yukarida yer alan tabloya bakildigi zaman arastirmaya dahil edilen 12 ¢alismanin Stanesinin
yurt i¢inde 7 tanesinin ise yurtdisinda yapildigi goriilmektedir. Bu ¢aligmalardan 1 tanesi yiiksek
lisans tezi, 2 tanesi doktora tezi ve kalan1 da makale olarak calisilmistir. Dahil edilen ¢alismalardan
3 tanesinin ilkokul, 4 tanesinin ortaokul seviyesinde ve 5 tanesinin de lisans seviyesinde ¢alisildig
goriilmektedir. Ote yandan bu calismalardan 1 tanesinin bilisim, 1 tanesinin programlama, 1
tanesinin Tirk¢e, 5 tanesinin Fen Bilimleri, 2 tanesinin fizik ve 2 tanesinin de hayat bilgisi
derslerinde ¢alisildig1 goriilmektedir.

Yayin Yanhhgina Yonelik Bulgular

Bu boliimde yayin yanliligina yonelik huni grafigine, Begg ve Mazumdar Degerine ve Alfa
degerlerine yer verilmistir.

Funnel Plot of Precision by Point estimate
[ ]
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2
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1
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0 ——
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Sekil 1. Yayin yanlili§ina yonelik huni grafigi

Yukaridaki sekilde arastirmaya dahil edilen 12 ¢aligmadan elde edilen 13 etki biiytikliigiiniin
genel anlamda nispeten bir simetriklik barindirdigi sdylenebilir. Huni grafiginde yer alan dikey ¢izgi,
yayin yanliliginin olmadigi meta-analiz c¢alismalarinda, genel etki biiylikligii degerini
gostermektedir. Meta-analiz ¢aligmalarinda sadece huni grafigine bakarak yayin yanliliginin
olmadigin1 sdylemek biraz 6znelik barindirdigi icin Begg ve Mazumdar degerine de bakmak
gerekmektedir. S6z konusu deger Tablo 4'de yer almaktadir.

Tablo 4
Dahil Edilen Calismalarin Yayin Yanhhg Kontroliine Yonelik Istatistikler
Begg ve Mazumdar sira korelasyonlari

Kendal'in S istatistigi (P-Q) 27.0000
Kendal's Tau with out continuity correction

Tau degeri 0,34615
Tau igin z degeri 1,64724
P- degeri (1-tailed) 0,04975
P- degeri (2-tailed) 0,09951

Yukaridaki tabloda yer alan degerlere bakildigi zaman, P-value (2-tailed) degerinin 0,05'den
biiylik oldugu goriilmektedir. Bu deger, calismaya dahil edilen arastirmalara yonelik yayin
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yanliligimin olmadigini gostermektedir (Dinger, 2014). Begg ve Mazumdar degerine gore elde edilen
yayin yanliliginin olmadiginda dair bulgulari desteklemek igin, Classic Fail-safe N testi yapilmistir.

Bu testten elde edilen bulgular Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5
Yaymn Yanhhgina Yonelik z ve Alfa Degerleri

Degiskenler Degerler
Arastirmalarin z degeri 12,82663
Arastirmalarin p degeri 0,00000
Alfa Degeri 0,05000
Aragtirma sayist 13
544,000

p> alfa i¢in gereken calisma sayisi

Tablo 5'de yer alan verilere bakildigt zaman, p degerinin 0,05'den kiigiik oldugu
gorlilmektedir. Bu degerin 0,05'i asmasi igin 544 calismanin daha eklenmesi gerekmektedir. Dahil
edilme ve hari¢ tutulma kriterleri ¢ergevesinde 544 calismanin daha dahil edilmesi olasilik dist
oldugu icin bu ¢alismada yaym yanhiligimin olmadig1 rahatlikla sdylenebilir. Yaym yanliligimin
olmadiginin tespit edilmesinin ardindan arastirmaya hangi model ile devam edilecegine yonelik
heterojenlik testi yapilmigtir. Bu testin sonuglar1 Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 6
Heterojenlik Testi
Yokluk Homojenlik
Model Giiven Arahg (%95) Hipotezi Degerleri

g,
<
2 =
> =) %) < = = g=
=) c = ) —
2 7 s £ 5 B I,
= = < 3 = 7 R 7 “—
3] 3] %) > < ) N o o [a) o

Sabit 13 1,042 0,079 0,006 0,887 1,196 13,204 0,000 162,075 12 92,596

Rastgele 13 1,136 0,310 0,096 0,528 1,743 3,663 0,000

Yukaridaki tabloda verilmis olan degerlere bakildigi zaman; arastirmaya dahil edilen
calismalarin genel etki biiyiikliigliniin sabit etkiler modeline gore d=1,042 ve S. Hata degerinin 0,079
oldugu goriilmektedir. Rastgele etkiler modeline gore ise genel etki biyiikliigii d=1,136 ve S. Hata
degeri 0,310'dur. Tabloda yer alan homojenlik testi sonuglarina bakildiginda ise Q=162,075 degeri
elde edilmistir. Meta-analiz ¢alismalarinda Q degerinin yorumlanabilmesi i¢in X tablosunda bu
degerin %95'lik giliven araliginda hangi karsiliga denk geldigine bakilmalidir (Dinger, 2014). Elde
edilen Q degerinin X?tablosunda 12 serbestlik derecesindeki karsihiginin 5,226 oldugu goriilmiistiir.
Yani arastirmada elde edilen Q=162,075 degerinin X? tablosundan elde edilen degeri astig1
goriilmektedir. Bu durum yokluk hipotezinin reddi anlamina gelmektedir. Ayni1 zamanda bu durum

heterojenlige isaret etmektedir.

Aragstirmaya dahil edilen ¢alismalardan elde edilen genel etki biiyiikliigiiniin, genel varyansa
oranlanmast ile elde edilen 1> degeri heterojenlige dair daha saglam veriler sunaktadir (Blettner vd.,

1999). Bu konudaki siniflamalar1 genel olarak su sekildedir;

e 9%?25'e kadar olan heterojenligin kiiciik diizeyde,
e 9%50'ye kadar olan heterojenligin orta diizeyde,
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o 0%75'e kadar ve daha iistii heterojenligin yiiksek diizeyde oldugu anlamina gelmektedir (Dinger,
2014; Popay vd, 2006).

Tabloda yer alan 12 (92,596) degeri, arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin oldukea iist diizey
bir heterojenlife sahip oldugunu gdstermektedir. Gerek Q gerekse I? degerleri ¢alismalarin
heterojenligini ortaya koymustur Bundan dolay1 bu meta-analiz ¢aligmasinin modeli rastgele etkiler
olarak belirlenmistir. Bu modele gore hesaplanmis olan genel etki biiytikliigii ve genel orman grafigi
asagida yer alan Sekil 2'de sunulmustur.

Meta Analiz
Calisma Ismi Statistics for each study
Standard Lower Upper
Etki Biiy. error Variance limit limit Z-Value p-Value -
Ozenoglu (2020) 0,06 0,18 0,03 -0,30 042 0,33 0,74 =
Cook vd. (2017) 0,27 7,75 60,00 -14,91 1545 0,03 0,97 HB—
Wu ve Lui (2022) 0,39 0,29 0,08 -0,18 0,96 1,35 0,18 ——
Aynas (2021) (a) 0,57 0,26 0,07 0,06 1,07 2,19 0,03 ——
Aynas (2021) (b) 0,57 0,26 0,07 0,06 1,08 2,21 0,03 —-
Widowati (2017) 0,68 0,26 0,07 0,16 1,20 2,57 0,01 ——
Mouromadhoni (2019) 0,74 0,29 0,09 0,17 1,31 2,54 0,01 ——
Hamurcu (2016) 0,76 0,30 0,09 0,17 1,36 2,53 0,01 ——
Giiven ve Nas (2022) 0,97 0,33 0,11 0,33 1,61 2,98 0,00 I
Pullu (2019) 1,08 0,84 0,70  -0,56 2,72 1,29 0,20 —H
Heng (2018) 1,59 0,26 0,07 1,08 2,10 6,14 0,00 - |
Wati vd. (2022) 3,04 0,22 0,05 2,60 348 13,60 0,00 —— .
Yuliati vd. (2020) 3,29 0,39 0,15 2,53 4,05 8,50 0,00 - .
Pooled 1,14 0,31 0,10 0,53 1,74 3,66 0,00
1,14 -1,21 3,48
-4,00 -2,00 0,00 2,00 4,00
Favours A Favours B

Sekil 2. Genel etki biiylikliigiine dair orman grafigi

Yukaridaki sekilde yer alan degerlere bakildigi zaman, 12 ¢aligmadan elde edilen 13 etki
biiytikliigline iliskin birlestirilmis etki biiyiikliigiiniin (E++=1,14) oldugu goriilmektedir. Bu deger
yiiksek diizeyde etki bliytkliigii siniflamasma girmektedir. Bu noktadan hareketle otantik 6grenme
etkinliklerinin problem ¢dzme becerisi tizerinde {ist diizeyde etkili oldugu sdylenebilir. Aragtirmada
belirlenen degiskenlerin, problem ¢6zme becerisi iizerindeki etkisini sinayan alt grup analizlerine
iligkin veriler asagida yer alan Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6
Alt Grup Analizlerine Yonelik Analog ANOVA Sonuglari
Etki Standart  Giiven Arahigi  Qp P

Degisken Alt Boyutlar N

Biiyiikliigii Hata

Alt Ust
YL. 1 0,060 0,184 -0,30 0421
s:: 1 1 ) i)
= £ DR 2 0,800 0,284 0244 1357 1h°0 0003
- 5 M 10 1,305 0,362 0,595 2,015
. flkokul 3 0679 0,174 0339 1,020
1 1
S Ortaokul 5 0,480 0,144 0199 0763 366 000
A Lisans 5 2364 0,490 1,404 3324
Bilisim 2 0,244 0,393 052 1,014
2 Tiirkge 1 0764 0,302 0173 1355 o133 0087
= Fen B. 6 1,178 0,417 0,360 1,996
z Fizik 2 2319 0,723 0,901 3737
a Hayat B. 2 0566 0,206 0,163 0,969
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Yukarida yer tablodaki verilere bakildigi zaman; meta-analiz ¢alismasina dahil edilen
calismalarin tiirtiniin (YL Tezi, Dr Tezi ve makale) otantik 6grenme etkinlikleri ile desteklenmis
uygulamalarda, problem ¢ozme becerisi tizerinde moderator rol oynadigi goriilmektedir (Qp = 11,56;
p= 0, 003). Benzer sekilde arastirmalarin yuritildiigii 6gretim kademesinin (ilkokul, ortaokul ve
lisans) otantik ogrenme etkinlikleri ile desteklenmis uygulamalarda, problem ¢6zme becerisi
tizerinde moderator rol oynadigi saptanmustir (Qp = 13,66; p= 0, 001). Ders tiiriine gore (Bilisim,
Tiirkce, Fen, Fizik, Hayat bil.) yapilan alt grup analizinde ise bu grubun, otantik 6grenme etkinlikleri
ile desteklenmis uygulamalarda, problem ¢6zme becerisi tizerinde moderator degisken rolii
oynamadig1 gériilmiistiir (Q»=8,133; p< 0.087).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calisma, otantik &grenmenin problem ¢6zme becerisi tizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla, alanyazindaki benzer calismalarin birlestirilerek meta-analiz yapilmistir. Calismanin
hedefleri dogrultusunda belirlenene kriterlerin siizgeci ile incelenen calismalarin igerisinden 12
tanesi aragtirmaya dahil edilmistir. Bu c¢alismalardan 13 farkli bireysel etki biytkligi
hesaplanmigtir. Bu bireysel etki biiyiikliiklerinin biitliinlestirilmis halinin (E++=1,14) oldugu
gorlilmiistiir. Elde edilen bu sonug, Pullu (2019) tarafindan doktora tezi olarak hazirlanan ¢alismanin
sonuclartyla biiyiikk benzerlikler gostermektedir. Ciinkii Pullu (2019)'da otantik 6grenme
etkinliklerinin problem ¢6zme becerisi lizerinde son derece etkili oldugu sonucuna ulagsmigtir. Benzer
sekilde otantik 6grenme etkinliklerinin problem ¢6zme becerisi iizerinde etkisini inceleyen Giiven
ve Nas (2022); Heng (2018); Wati vd. (2022); Hamurcu (2016) ve Yuliyati vd. (2020) tarafindan
yapilan ¢aligmalarin sonucunda da iist diizey pozitif etkiler elde edildigi gorilmistiir.

Bu meta-analiz caligmasina yonelik yayin yanliliginin olup olmadiginin tespiti i¢in bagvurulan
huni grafigi, Begg ve Mazumdar degeri ve Alfa degerlerine gore, yayin yanlilig1 olmadigi sonucu
elde edilmistir. Arastirmanin hangi model temelinde yiiriitillecegine dair yapilan testlerde su
sonuglara ulasilmistir; (Q=162,075; df:12, p=0,000 ve 1> = %920,596) oldugu i¢in ¢alismalarin
heterojen oldugu anlagilmistir ve bundan dolay1 meta-analiz ¢alismasina rastgele etkiler modeline
gdre devam edilmistir. Ote yandan yapilan alt grup analizlerinde; arastirma tiirii ve 6gretim kademesi
alt gruplarinin, otantik 6grenme etkinlikleri ile desteklenmis uygulamalarda, problem ¢dzme becerisi
tizerinde moderator rol oynadigi sonucuna ulagilmistir. Fakat ders tiirii alt grubunun otantik 6grenme
etkinlikleri ile desteklenmis uygulamalarda, problem ¢dzme becerisi lizerinde moderator rol
oynamadig1 sonucu elde edilmistir.

Elde edilen bu sonuglara gore su 6nerilerde bulunulabilir;

e Benzer calismalar belirli araliklarla tekrar yapilabilir.

e Bu calismada, otantik 6grenme yaklagiminin problem ¢6zme becerisi iizerindeki etkisine
odaklanilmistir. Bagka yaklagimlarin bagka deger ve becerilerin gelisimi {lizerindeki etkisi meta-
analitik ¢calismalar ile incelenebilir.

e Bu calismada deneysel calismalar hedef alinmistir. Benzer ¢aligmalar iliskisel arastirmalar
iizerinde de yapilabilir.

Bu c¢alisma niceliksel calismalarin birlestirilmesini  hedeflemistir. Ayn1 konuda niteliksel
calismalarin birlestirilmesine odakli ¢aligmalar da planlanabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction: Authentic learning is a learning strategy that encourages students to create realistic solutions to
real problems in real-life learning contexts (Herrington and Oliver, 2002). This strategy aims to make the
student an active participant (Ine¢ and Akpinar, 2017; Bektas and Horzum, 2014). The authentic learning
approach, which focuses on activities that are not disconnected from the learning context it targets, considers
interdisciplinary work in collaboration important (Onger, 2009). In this learning approach, it aims to provide
skills, values and competencies in real environments (Revington, 2013; Knobloch, 2003). It has been seen that
this learning approach has been examined by many researchers so far in terms of different skills, attitudes,
achievement and value development at various educational levels using different methods.

The fact that these studies have been conducted at different educational levels and using different measurement
tools, with different research approaches, makes it difficult to examine them holistically. In order to eliminate
this deficiency, there is a need for a holistic evaluation of research. The examination of the studies carried out
by bringing them together based on their common characteristics will give a broad perspective to the literature
Dec. One of the most effective ways to provide this broad perspective is through meta-analysis studies. Meta-
analysis, which is an extremely important method for looking at the knowledge accumulation in the literature
holistically, focuses on combining the results of quantitative studies (Akgoz, Ercan and Kan, 2004). Combining
the results of similar studies focused on the same topic allows making in-depth, qualified and sound
generalizations about the subject under study (Sarier, 2013). Based on this point, it is important to examine the
effect of authentic learning on problem solving skills holistically.

The Purpose of the Research

In this study, which was conducted in order to examine the effect of teaching processes supported by authentic
learning activities on problem solving skills, the answers to the following questions were sought.

» What is the holistic effect size for the effect of authentic learning on problem solving skills?

* Does the problem solving ability differ significantly according to the type of course?

* Does the problem solving skill differ significantly according to the type of publication?

* Does the problem solving ability differ significantly according to the teaching level targeted by the studies
studied?

Method: Since this research aims to holistically examine the effect of authentic learning activities on problem
solving skills, it has been patterned with the meta-analysis method. Dinger (2014) described meta-analysis
studies as a type of literature study. In these studies, it is essential to evaluate quantitative scientific research
from a broad perspective by bringing it together based on common points (Durlak Dec, 1995). In meta-analysis
studies, it is essential to calculate the overall effect size based on the individual effect size of each study (Celik,
2023). While analyzing the data, coding process was performed first. The individual effect sizes and variances
of the coded studies were calculated one by one and transferred to the draft table. Later, these data were entered
into the CMA package program and analyzed. In the analyses, both the overall effect size, publication bias and
heterogeneity were tested, and subgroup analyses were performed according to the moderators.

Results: In this study, it is aimed to examine the effect of activities based on authentic learning approach on
problem solving skills. For this purpose, some research, inclusion and exclusion criteria have been developed.
Within the framework of these criteria, the literature was examined and 12 studies were included in the
research, and 13 effect sizes were calculated from these studies. The obtained effect sizes were analyzed by
transferring them to the CMA (Comprehensive Meta-Analysis Software) program. It was found that there was
no publication bias of the studies examined. Based on the statistical values obtained, the random effects model
was continued according to. It was found that the overall effect size of the calculated 13 effect sizes was
(E++=1.14). This value belongs to the high-level positive effect class. Analogue ANOVA test was applied to
analyze the moderator variables of the study. According to the results of this test; It has been determined that
publication type and school level variables play a moderator role on problem solving skills.

Discussion and Conclusion: This study was conducted by combining similar studies in the literature and meta-
analysis to determine the effect of authentic learning on problem solving skills. 12 of the studies examined
with the filter of criteria determined in accordance with the objectives of the study were included in the
research. From these studies, 13 different individual effect sizes were calculated. It has been seen that the
integrated form of these individual effect sizes is (E++=1.14). This result obtained shows great similarities
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with the results of the study prepared by Pullu (2019) as a doctoral thesis. Because Pullu (2019) has reached
the conclusion that authentic learning activities are extremely effective on problem solving skills. Similarly,
Giiven and Nas (2022), who examined the effect of authentic learning activities on problem solving skills;
Heng (2018); Wati et al. (2022); Hamurcu (2016) and Yuliyati et al. as a result of the studies conducted by
(2020), it has been seen that high-level positive effects have been achieved.

According to the funnel graph, Begg and Mazumdar value and Alpha values used to determine whether there
is a publication bias for this meta-analysis study, the result was obtained that there is no publication bias. The
following results were reached in the tests conducted on the basis of which model the research will be
conducted; (Q=162,075; df:12, p= 0,000 and 12 = 920,596%), it was understood that the studies were
heterogeneous, and therefore the meta-analysis study was continued according to the random effects model.
On the other hand, in the subgroup analyses performed; it has been concluded that research type and teaching
level subgroups play a moderating role on problem solving skills in applications supported by authentic
learning activities. However, the result was obtained that the course type subgroup did not play a moderating
role on problem solving skills in applications supported by authentic learning activities.

Keywords: Authentic Learning, Meta-Analysis, Problem Solving Skills, Problem Solving, Skills
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TURKIYE’DE GENCLIK SOSYOLOJiSI CALISMALARI UZERINE BiR LITERATUR
ARASTIRMASI
Burcu DOGAN KOCER*

Oz

Literatiir taramas1 yontemi ile hazirlanmis olan bu ¢alismanin amaci erken Cumhuriyet déneminden yakin
geemise, lilkemizde gencler ile ilgili yapilmis olan arastirma ve ¢aligmalarin bir derlemesini sunmaktir. Bir
iilkenin gelecegi olarak goriilen gencglerin durumlarini, sorunlarini, hayata yaklagimlarini anlamak toplumsal
yapmin genel durumuyla ilgili bilgilendirici olmaktadir. Ulkemiz sosyolojisinin arastirma alanlaridaki
iceriksel degisim, genglik sosyolojisi arastirmalarinda da goriilmistiir. Tirkiye Genglik Calismalari
Bibliyografyasindaki bilgiler 1s1ginda, bilimsel arastirmalarin tematik olarak daha ¢ok genglik problemleri,
genclerin egitimi, Universite yagantilari, genclik kiiltiirii, genclik ile kimlik konulari {izerinde yogunlastigi
anlagilmistir. Cumhuriyet tarihi siiresince genglikle ilgili konulara duyulan ilginin, ¢ogu kez diisiinsel bir tavir
ve genglikle ilgili gorev merkezli bir beklentiye dayali olarak olustugu goriilmektedir. Bu baglamda, 1923°1e
1950 senelerinde nicel veya nitel alan ¢aligmalarindan ¢ok tahmin, gézlem ve tecriibeler ile bigimlenmis
genclik arastirmalart yayginlasmisken 1950°li yillarin ardindan alan arastirmasina dayali, sayisal veriler
gergevesinde yapilan, nicel metodun kabul edildigi genglik arastirmalari 6ne g¢ikmakta, 1950 ve 1968
senelerinde, tiniversitede okuyan 6grencilerin problemleri, bos vakit ¢alismalart, politik yonelimleri ve tavirlar
lizerinde yogunlasildigr goriilmektedir. 1960’11 yillarin basindan baglayarak “survey” tiirli arastirmalarin
baslamis oldugu da gozlenmistir. 1970°li senelerde genclikle ergenlik psikolojisi iizerine ilk eserlerin
yayimlandigmi goriilmiistiir. Ilerleyen yillarda genglerin politik duruslar1 ve iilke meseleleri ile baglantili
yaklagimlar1 lizerinde duran aragtirmalar yogunluk kazanirken 1980 sonrast donemde arastirmalarin iiniversite
gencligi ve onlarin sorunlarina agirlik verildigi gorilmustiir.

Anahtar Kelimeler: Genglik, Genglik Sosyolojisi, Genglik Calismalar1, Genglik Arastirmalari.

A Literature Review on Youth Sociology Studies in Tiirkiye
Abstract

The purpose of this study, conducted using the literature review method, is to present a compilation of research
and studies conducted on young people in our country from the early Republican period to the recent past.
Understanding the situations, problems, and approaches to life of young people, who are considered the future
of a country, provides insight into the overall state of the social structure. Changes in themes within the field
of sociology in our country have also been observed in studies focusing on youth. According to the information
in the Turkish Youth Studies Bibliography, scientific research is primarily focused on issues related to young
people, such as youth problems, generational conflicts, youth education, youth culture, and identity issues.
Throughout the history of the Republic, interest in youth-related issues has been based on a conceptual attitude
and an expectation centered on the responsibilities of the youth. Initially, youth studies were based on
predictions, observations, and experiences rather than quantitative or qualitative field studies between 1923
and 1950. However, after the 1950s, youth studies shifted towards field research, utilizing numerical data, and
emphasizing quantitative methods. From 1950 to 1968, the focus was on the problems of university students,
their leisure activities, political affiliations, and attitudes. "Survey" type research began in the early 1960s, and
in the 1970s, the first studies on youth and adolescent psychology were published. In the following years,
research shifted towards the political views of young people and their positions on national issues. After the
1980s, research began to concentrate on university students and their challenges.

Key Words: Youth, Youth Sociology, Youth Studies, Youth Research.
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GIRIS

Sosyoloji biliminin alt alanlarindan birisi olan “Genglik Sosyolojisi” sahasinda, genglik
kavrami toplum bilimsel ¢er¢evede, mikro ve makro olarak incelenir. Tiirkiye’de genglik, genglik
doénemi ve gergekligi sosyolojik baglamda ele alinmasinin yani sira, bilhassa egitim ve psikolojinin
konusu olmustur. Hem {tilkemizde hem de diinya genelinde genglik ve genglik olgusunun toplum
bilimsel bakimdan incelenmesi, II. Diinya Savasi’nin ardindan baslamis ve bilhassa 1968°deki
Ogrenci hareketlerinin ardindan cogalmistir. 1970’li senelerde genclik sosyolojisi alanindaki
calismalar devam etmis, 1985’de genclik senesinin iilkemizde de kutlanmasi ile beraber genglikle
ilgili mevzular ¢esitli disiplinler tarafindan ele alinmistir.

Ulkemizde genclik sosyolojisi alanindaki calismalarin, genellikle genclik calismalariyla
beraber ele alinmasi biitiinsel analiz igin daha fonksiyonel olabilmektedir. Bu baglamda, Yaman
(2012) tarafindan gerceklestirilen incelemeye gore, iilkemizdeki genglikle ilgili ¢calismalar, 1923-
2012 senelerinde toplam 5000’in iistiinde bir yayma karsilik gelmektedir. Bunlar arasinda, 2500
makale, 1500 tez ve 1000 adet kitap oldugu gozlemlenmistir. Bu alan yazin taramasi esnasinda,
genclikle ilgili calismalarin yalnizca akademik alanin ilgi merkezinde bicimlenmedigi anlagilmstir.
Akademik yayinlara, dahil olduklar: disiplinler ¢ercevesinde bakildig1 zaman, tiimiine yakininin
toplumsal bilimler sahasinda oldugu, bu yayinlarin arasinda en biiyiik pay1 da egitimcilerin sahip
oldugu anlagilmistir. Egitimle ilgili bilimleri nicelik agisindan sirasi ile psikoloji, sosyoloji,
toplumsal hizmet ve ilahiyat sahalar1 izlemektedir (Yaman, 2013, s. 116-117).

1992-1999 yillarinda YOK veri tabamina kaydedilmis olan iilkemizdeki lisansiistii
programlarda yapilan tez ¢aligmalarinda “genglik” ile “ergenlik” anahtar sozciikleri tarandigi zaman
konuyla alakali toplam 74 tezin bulundugu goriilmiistiir. En fazla tez ¢alismasinin psikoloji sahasinda
yapildigi (29 tez), bunu sirasi ile egitim (16 tez) ve sosyoloji (9 tez) takip ettigi anlagilmistir. Bunun
yani sira spor, isletme, ¢evre miithendisligi ve hemsirelik vb. 6teki bilim dallar1 (13 tez) ve ilahiyat
sahasinda (5 tez) genclik ile alakal1 arastirmalarin gerceklestirildigi belirlenmistir. Bunlarin yani sira,
YOK veri tabaninda 2000’le 2021 senelerinde genglik ile alakali sosyoloji boliimlerindeki tezler
taratildigi zaman, 29 adet yiiksek lisans, 11 adet doktora tezi olmak iizere toplamda 40 lisanstistii
calismanin yapildig1 anlagilmastir.

Tiirkiye Genglik Caligmalar1 Bibliyografyasindaki bilgiler 1s18inda, bilimsel aragtirmalarin
tematik olarak daha ¢ok genglik problemleri, genc¢lik ¢alismalari, nesil ¢catigmasi, genglerin egitimi,
gengclik kiiltiirii, genclik ile kimlik konular1 tizerinde yogunlastigi anlagilmistir. Akademinin diginda
yapilan ¢aligmalardaysa gencglere 6giit verme ve ideolojik olarak perspektif kazandirma gayretiyle
genglik donemini iilkiisellestirme tutumu 6n plana ¢ikmaktadir. Akademinin disindaki ¢alismalarin
6ziinde bu model, 1923 yilindan gliniimiize gencligi inceleyen yazarlarin bir¢ogunda genel bir
yaklasim sekli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu da Cumhuriyet tarihi siiresince genglikle ilgili konulara
duyulan ilginin, ¢ogu kez diisiinsel bir tavir ve genglikle ilgili gérev merkezli bir beklentiye dayali
olarak olustugunu isaret etmektedir.

Ozellikle bu calismalarda, iilkemizde siyasi ve sosyal calkantilarin fazlalastigi askeri
darbelerin oldugu donemler basta olmak {izere, hemen hemen tiim siyasi iktidarlarin yapisina dayal
olarak degisen ve yeniden bi¢imlenen bir genglik imajinin mevcudiyetinden bahsedilebilir. Bundan
dolay1 tarihi olarak genglikle ilgili iiretilen ¢aligmalarin bazen azalip bazen artmasinda siyasi ve
sosyal degismelerin belirleyici oldugu kolayca anlasilabilir (Yaman, 2013, s. 117). Bu da toplum
bilimsel ¢erceveye gore genclikle ilgili calismalarin konu ve ilgi sahasinin farklilagmis olmasinin
gostergesidir. Bu baglamda bu ¢alismanin alanla ilgili gergeklestirilen ve one g¢ikan calismalari
derlemesi agisindan alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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YONTEM

Bu caligmada iilkemizde genglik sosyolojisi ile ilgili gergeklestirilmis olan ¢alismalarin bir
derlemesinin yapilmasi hedeflendiginden literatiir taramasi yontemi uygun bulunmustur. Akademik
arastirmalar, onceden gerceklestirilmis olan calismalar incelenerek ilerletilir. Belirli alanlarda
gerceklestirilen c¢alismalarin alana katki saglayabilmesi agisindan Oncesindeki g¢aligmalardan
haberdar olunmasi arastirmacinin 6zgiin bir ¢alisma gerceklestirebilmesi agisindan 6nemlidir.
Akademik aragtirmalarda literatiir taramasi olarak adlandirilan bu siire¢ arastirma konusu ile ilgili
daha 6nce yayinlanan eserlerin arastirilmasi, bulunmasi, incelenmesi, okunmasi, tasnif edilmesi,
Ozetlenmesi ve sentez edilmesi gibi ¢aligmalart igermektedir. Literatiir taramasinin farkli amaglarinm
Bourner (1996) su sekilde ifade etmistir: “arastirmanin mevcut bilgi ve fikirlerden olusan bir
platform iizerinde yiikselmesini saglamak, ayni alanda ¢calisan diger insanlar: tammak ve fikirlerine
yer vererek haklarimi teslim etmek, arastirma konusunda bilgi seviyesini artirmak, arastirma
alaminda ¢igir acan, ufuk kazandiran eserleri belirlemek, arastirmaya entelektiiel bir icerik
kazandirmak, arastirmayr diger c¢alismalarla iliskili bir yere yerlestirmek, karsit goriigleri
belirlemek, arastirmaya derinlik kazandirmak, bir alanda onceden yapilmis calismalara
ulasilabilecegini gostermek, aragtirma konusu ile ilgili olan bilgi ve fikirleri belirlemek, arastirma
ile ilgili olabilecek yontemleri tanimlamak™.

BULGULAR

1914 senesinde Istanbul Dariilfiinun’da, Ziya Gékalp’in kurdugu sosyoloji boliimii milat
olarak alindiginda sosyolojinin ilk donemlerinde, sosyoloji alan yazini ¢ercevesinde, direkt olarak
gengleri konu alan bir kitap veya makale olmamasina karsin genclikle ilgili yorumlartyla 6n plana
¢ikan ilk aydin Ziya Gokalp’tir. Gokalp, “Terbiyenin sosyal ve kiiltiirel temelleri I” bagligiyla
toplanan yazilarinda bir genglik krizinden bahsetmistir, din ile akil, din ile 6rf arasinda sikigan ve
yonlendirilmesi gereken bir genglikten bahsetmistir. Sadak (1917), gencligin egitilmesiyle terbiye
edilmesi hususunda diisiincelerini paylagmis, bilhassa Birinci Diinya Savasi’nin genglik tistiindeki
etkilerine dikkatleri ceken bir makaleyle genglik konusunda neler yapilacagini siralamistir. Erigirgil
(1924-1927) yillar1 arasinda genglikle ilgili ¢aligmalarina agirlik verirken Baltacioglu (1935-1939)
stiresince genglige dzellikle tavsiyeler seklinde eserler kaleme almustir.

Direkt olarak genglikle ilgili gergeklestirilen ilk detayli ¢alisma, Eris¢i’nin (1938) “Tiirkiye 'de
genglik meselesi” isimli eseridir. Erig¢i’nin eserinde erken donemdeki Cumbhuriyetgi yaklagimin
izleri goriilmekte; genclerin devrimlerle yeni kurulan ulus-devlete kalben bagli, ¢agdas egitim
sistemiyle basariyr elde edecek olan ve fazla calismasi istenen bir toplumsal katman olarak
tanimlandig1 goriillmektedir. Genglik kavramini davranissal ve zihinsel insa etmek igin tavsiyeleri
kapsayan yayinlardaki ana hedef “ulus devlete sadik” olan yurttaglar yetistirmektir. Bu baglamda,
1923’le 1950 senelerinde nicel veya nitel alan ¢alismalarindan ¢ok tahmin, gbzlem ve deneyimler ile
bigimlenmis genglik arastirmalar1 yaygimlagmigken 1950°’li yillarin  ardindan —Amerikan
sosyolojisinin de etkisiyle— alan arastirmasina dayali, sayisal veriler ¢ercevesinde yapilan, nicel
metodun kabul edildigi genglik arastirmalari da yapilmistir (Yaman, 2013, s. 123-127).

1950°1i ve 1960’11 senclerde iilkemiz gengligi Ustiine gergeklestirilen arastirmalar, alan
yazinda ilk sistemli ve kapsamli genglik arastirmalarmin ortaya ¢ikmasini saglamistir. S6z konusu
genclik arastirmalarimin ilk Orneklerini psikologlarla sosyologlarin yaptigi saha caligmalarn
olustururken, ardindan ftniversitelerin yaninda kimi devlet kuruluslarinin da genglik {istiine
calismalarin gerceklestirildigine sahit olunmustur. 1950 ve 1968 senelerinde 6n plana ¢ikan konular
sunlardir: Universitede okuyan dgrencilerin problemleri, bos vakit ¢alismalari, politik yonelimleri ve
tavirlar1 seklinde kategorize edilebilmektedir (Yaman, 2013, s. 118). 1960 yillarin basindan
baslayarak survey tiirii arastirmalarin baglamis oldugu da gézlenmistir.
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1970’li senelerde genclikle ergenlik psikolojisi {iizerine ilk eserlerin yaymmlandigini
gortilmistir. 1970’li senelerdeki bir bagka gelisme de genclerin siyasal miicadelesi olmustur. Bu
cercevede genclere tavsiyelerde bulunma, dogru yolu gosterme seklindeki caligmalar hala
yapilmaktadir (Cok ve Celen, 2001, s. 180). Abadan’in (1961) “Universite 6grencilerinin serbest
zaman faaliyetleri” baglikli uygulamaya doniik c¢alismasi, genglik sosyolojisi alanindaki 6nemli
arastirmalardandir. Abadan, bu ¢alismasinda ii¢ ideal tipi gelistirmistir. {lki “miistakbel idareci-
onder” tipidir. Bu tiir gencler ilerici, miinevver ve Atatiirk¢ii genclerdir. Ikincisi “meslege bagli
gelenekei” tiplerdir. Bunlar, daha gelenekgi bir kisilerdir ve mesleksel formasyonu 6ne alirlar.
Ucgiinciisii de “maddeci basarici-manager” tiplerdir. Bunlar, ekonomik ve teknik sorunlara éncelik
verir, tekin siyasete ilgisizdir (Abadan, 1961, s. 123-124).

Genglikle ilgili arastirmalar cer¢evesinde baska bir arastirmada Ozankaya’nin (1966)
“Universite égrencilerinin siyasal yonelimleri” isimli ¢alismasidir. Ozankaya, 1960’ dan sonra siyasi
bir aktor olarak ortaya ¢ikan ve gittikce artan genclik olaylarinin yoniinii, siyasi gidisati, genglerin
diizen ile sistemle ilgili fikirlerini ¢ézmeye gayret etmektedir (Yaman, 2013, s. 128). Ulkemizde
1968 dgrenci olaylarinin incelenmesi, Ankara Universitesi’nde 25-27 Kasim 1968’de “1968 yili
ogrenci hareketleri (diinyada ve Tiirkiye 'de)” baglikl1 kongre yapilmistir ve sunulan tebligler 1969
senesinde Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan yaymlanmustir.

1970’11 senelerdeki 6grenci hadiseleri, “ideolojik yonelimler, siddet, rejime ve diizene karsi
olmak vb.” basliklarin1 inceleyen en detayli ve veri toplamaya dayali arastirmayi Kislali (1974)
yapmistir. Genglikle ilgili hareketler hususundaki teorik bilginin yaninda Atatiirk ve Hacettepe
Universiteleri genglerinin iistiinde bir calismanin da devam ettirildigi bu arastirmada oteki devletler
gozlemlenen durum da dikkate alinip degerlendirmeler yapilmistir (Cok ve Celen, 2001, s. 166).
Ulkemizde 1970’li senelerde genglerin 6nde oldugu siyasi siddet eylemlerini anlamak iizere militan
genglik tstiine gerceklestirilen iki arastirma 6nemlidir. Ergil’in (1980) “Tiirkiye 'de terér ve siddet”
isimli ¢calismasi, 1980 darbesinden sonra Ankara hapishanesinde tutuklu olan 162 sag ve 125 sol
goriislii kisiyle yapilan anketlere dayalidir. Bir diger arastirma ise, Keles ve Unsal’m (1982) “Kent
ve siyasal siddet” isimli ¢alismalaridir. 1979 yilinda, yani siyasi siddetin fazla oldugu evrede yapilan
ve 1982 senesinde yayinlanan ¢alisgmanin bir kismi militanlarla ilgilidir (Likisli, 2009, s. 89-90).
Genglikle ilgili hareketler ¢ercevesinde oteki bir yapit, Giirses ve Giirses’in (1979) “Diinya’da ve
Tiirkiye'de Qen¢lik” isimli arastirmasidir. Ogrenci hareketlerinin siirdiigii dénemde yayimlanan
kitap, komiinist bir diinya goriisiiyle yazilmigtir (Yaman, 2013, s. 130).

Siyasi siddetin haricinde iilkemizin sosyal yapisinda onemli bir degismeye karsilik gelen ve
1950’11 senelerde baslayan kirsaldan sehre gog siireci ile olusan gecekondulu yerlesimlerin bilhassa
gengler Ustlindeki tesiri toplum bilimsel galigmalara konu olmustur. Bu gergevede, schirlesme
stirecindeki gecekondu kiiltiirii ve bundan dolay1 gecekondularda yasamini siiren gengleri inceleyen
onemli bir aragtirma, Gokce’nin (1976) “Gecekondu gengligi” isimli ¢alismasidir. Arastirmay1
genglik ¢alismalari ¢ercevesinde 6nemli hale getiren temel husus, 1950°1i senelerde baslayan siiratli
sehirlesmeyle goglerin biiyiik kentlerde yarattigi sosyal degismenin seyrine iliskin genglik konusu
istiinden ayrintili bir analiz sunmasidir. Gok¢e’nin arastirmasini daha evvelki arastirmalardan
farklilagtiran ana nokta, eserin girisinde genclik ve genglik kiiltiiri-altkiiltiiriine iliskin teorik
tartigmalara yer verilmesidir. Caligmada Ankara lgeginde gecekondu bolgelerinde hemen hemen
1000 hanede 1200 gence, baslarindaki ana problemler iistiinden anket yapilmistir. Arastirmanin
neticesinde gecekonduda yasayan gengligin egitiminden barinmasina, meslek edinmesinden aile igi
ve Oteki toplumsallagsma miinasebetleriyle ilgili birgok ipucuna ulagilmistir; bu manada bilhassa bir
alt-ktltir grubu olan gecekonduda yasayan gengligin sosyal ve kiiltiirel analizi yapilmustir.
Gecekondudaki genglerin toplum bilimsel bakimdan irdelenmesi koy ve sehir arasinda kalan eklektik
bir kiiltiire sahip olan gecekondu bdélgelerinin kiiltiiriinii 6grenmek bakimindan 6nemlidir.
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Koylerdeki gencgler de toplum bilimi olarak incelenmistir. Atalay’in (1979) “Kéy gencgligi
uizerine sosyolojik bir arastirma” isimli arasgtirmasi kdyde yasayan genclerin toplumsal profiline
iligkin bilgi verir. Bu arastirma kdydeki genglerin kapali koy toplumunun geleneksel kiiltiiriine baglh
kisiler olma halini astiklar1 anlasilmaktadir. Genglik kdy haricine agilmaya, siiratle degisim
yasamaya ve koyde bulunan yetigkin nesil ile ¢atigmaya baglamistir. Genglik arasinda ¢ekirdek aileyi
benimseme, biiyliklere bagimliligin azalmasi, es tercihinde gencglerin bireysel se¢imine Onem
verilmesi vb. daha az geleneksellik baglaminda bir tavir degismeyi oldugu ifade edilmektedir (Cok
ve Celen, 2001, s. 166). Yine Burcu’nun (1999) “Koy gengligi iizerine sosyolojik bir inceleme: Rize-
Armagan Koyii gengligi” isimli ¢alismasinda kdydeki genglerin sosyo-kiiltiirel profili, gelecek
beklentileri ve kars1 karsiya kaldiklar1 problemleri alan arastirmasiyla ortaya konmustur.

1968-1980 senelerindeki arastirmalarda biiyiik 6l¢iide genglik-6grenci olaylarini incelemeye
gayret eden, bilhassa tiniversitedeki 6grencilerin beklentilerine ve problemlerine odaklanan, gencglik
hareketlerinin politik yonlerinden hareket ederek sag veya sol ideolojiye sahip olan genglerin fikir
ve aksiyon diinyalariyla ilgili aragtirmalar 6n plana ¢ikmistir. Bu donemde iiniversitelerdeki
lisansiistii caligmalarda da genclikle ilgili eski donemlere gore ciddi bir yogunlagma vardir. Gengligin
genel problemlerine yonelen arastirmalarin yaninda bilhassa 6grenci hareketlerinin yapisini ele alan,
iiniversitedeki egitimin tekrar degerlendirilmesini saglayan ve lilkemizde 6zellikle 1950°lerden sonra
baslayan ve 1970’ten sonra siiratlenen sehirlesme siiregleri etrafinda ¢alismalar yapilmistir (Yaman,
2013, s. 119).

1980 darbesiyle iilkemizde siyasetin uzun bir siire ertelenmesi, genglik hareketleriyle
teskilatlarinin darbeyi hazirlayan ana etken olarak nitelendirilip sug¢lanmasi ve kanuni olarak
cezalandirilmasi, kac¢inilmaz bir sekilde iilkemizde genglik sorununun bagtan sona tekrar
tanimlandig1 bir evreye girildigini de gostermektedir. Bu ¢ergevede 80’lerin ilk yarisinda akademik
camiada ve akademi haricinde iiretilen yayilarda genclige ¢ok az deginilmistir, devletin ideolojisi
tarafindan “problemli ve tehlikeli” oldugu diisiiniilen genglik olaylar1 basta gelmek tizere hemen
hemen genglikle ilgili bir¢ok sahada tam bir suskunluk durumu séz konusu olmustur.

1985 yilimin Birlesmis Milletlerce biitiin diinyada “Genglik Y1li” olarak kutlanmasinin ve bu
senelerden baslayarak iilkemizdeki politikanin ve sosyal baskinin kismi olarak rahatlamasinin
neticesinde, genglikle ilgili konulara alakanin yeniden arttigina sahit olunmustur. Bu dénemde
genglik donemindeki sorunlar, genglerin ebeveynleriyle iliskisi, gengligin gelecek endisesi ve
beklentisiyle ilgili tavirlari, gencglikle akran miinasebetleri, nesiller arasi iletisim sorunlart gibi
hususlarin en fazla ele alinan konular oldugu goriilmiistiir. Bu evrede 6n plana ¢ikan bir diger ana
konuysa, bagka {ilkelerde yasamini siirdiiren Tirk yurttaglarinin birinci kusak cocuklar1 ve
gengleridir. Bu devirde Bati lilkelerinde gurbetteki is¢i ailelerinin ¢ocuklarinin ve yurt disindan
iilkemize kesin doniis yapan ailelerin ¢ocuklarinin uyum problemlerini belirlemeye yo6nelik
arastirmalar stirat kazanmustir.

1985 ile 1988 senelerinde, genglikle ilgili calismalarin nitelik agisindan bu kadar 6nemli bir
degisme gostermesinin yaninda, nicelik bakimindan da artmasi, Cumhuriyet tarihinde yapilan biitiin
yaymlarin hemen hemen %20’sinin iiretilmesini saglamistir (Yaman, 2013, s. 119-121). Ulkemizin
deneyimledigi siyasal siddet doneminin ardindan 1980°li senelerde gencglerin problemlerini
belirlemeye doniik survey tirii calismalar gerceklestirilmistir. Bu baglamda, Gokce (1984)
“Ortadgrenim gengliginin beklenti ve sorunlari” isimli arastirmasinda “okul, Giniversiteye giris, bos
zaman ugraslarmin ve rehberlik hizmetlerinin yetersizligi, tiniversiteye girememe korkusu” vs.
sorunlar1 dnemli problemler olarak belirlemistir. 12- 24 yag arasindaki genis bir grup {istiinde yapilan
bir bagka aragtirmada “cinsellik, ekonomik, serbest zaman ve kisilik” gibi boyutlarda problemler
belirlenmis ve son derece genis, farkli degiskenler ile g¢esitlenen problemlerden bahsedilmistir
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(Unver vd., 1986). Bu aragtirmalar biiyiik oranda MEB’in destegiyle yapilmistir (Cok ve Celen,
2001, s. 167-168).

Tezcan’in genglik sosyolojisi ¢er¢evesinde genglerin farkli problemlerini ele aldigi
goriilmistir. “Memleketimizin yiiksekogretim kurumlarinda 6grenci hareketleri ve ortaya ¢ikardigi
sorunlar” (1969), “Kusaklar ¢atismasi” (1981), “Yurt disindan donen genglerin uyum sorunlart”
(1987), Genglik sosyolojisi yazilart” (1991), “Bos zamanlar sosyolojisi ” (1993), “Geng¢lik sosyolojisi
ve antropolojisi arastirmalar’” (1997) vb. kitaplar Tezcan’in genglik sosyolojisine yaptigi
katkilardir. Tiirk genglerinin degisme olgusunu Cumhuriyet’ten bugiine ele alan Tezcan (2000) 1923-
50°1i senelerdeki Tiirk gengligini ¢ogulcu ve demokrasiden yana, 1960’larin genglerini devrimei,
1970’lerin genglerini siyasilesmis, 1980’lerin genclerini tiiketici, 1990’larin genglerini apolitik,
siddete temayiillii ve kiiresel temayiillii seklinde adlandirmistir.

1985 senesi diinyada “genglik y1l1” seklinde kutlandig: i¢in iilkemizde de genclik ile alakali
farkli bilimsel toplantilar gerceklestirilmistir. Selcuk Universitesi’nin diizenledigi genglik
kongrelerinden bir tanesi de milletler aras1 seviyede (I. Milletleraras1 Genglik Kongresi Tebligleri,
1987), oteki iki tanesi de milli seviyededir (1. ve II. Milli Genglik Kongresi Bildirileri, 1985; 1986).
Bildirilerin toplandig1 kitaplarda bu calistaylarda genel olarak genclik ve milli degerlerle ilgili
bildiriler sunulmus ve biirokratlar da toplantiya katilmistir.

1990-2000 senelerinde, genclikle ilgili caligmalarda kitapla makale sayis1 bakimindan goéreceli
bir azalmanin bulundugu, lisansiistii tez calismalarininsa ge¢cmise gore arttigi anlasilmaktadir.
Genglikle ilgili ¢aligmalar yapan bir¢ok arastirmaci i¢in 1990’1 yillar ile baslayan yeni donem;
gencligin ozgiirlestigi, diisiince ve aksiyon manasinda niteliksizlestigi ve “Ozal gencligi, depolitik
genglik, apolitik genglik” seklinde ifade edildigi, amaci olmayan bir gengligin ortaya ¢iktiginin
diigtiniirlerce savunuldugu bir zaman dilimidir. Bu yillar arasinda bilhassa meslekle, kariyer
planlamasiyla ve egitim kalitesini artirmayi temel alan eserlerde bir artis yasanmustir; genglikle
bagimlilik, alkolle uyusturucunun kullanilmasi, su¢ oranlarindaki artis, intiharla siddet arasindaki
iliski incelenmistir. Yine bu dénemde Tiirkiye’de artisa gegen Islamci politikanin bir yansimasi
olarak dini hassasiyeti olan ve “Islamc1” genglik iistiine arastirmalarin da arttiina sahit
olunmaktadir; bunlara kosut olarak artan “Atatiirk ve genglik” konulu arastirmalarin da 6n plana
ciktigi goriilmektedir. Bu caligmalarin iilkemizde genglik temasinin Cumhuriyet tarihinde siyasi
iklimle ilgili olarak ele alindigina iliskin bir kanit olarak okunabilmektedir (Yaman, 2013, s. 121).
Bunlar basta belirtilen milli-devletin olusturdugu ve toplumun devamliligini temin edecek genglik
efsanesi ve idealiyle ortiismektedir.

Genglikle ilgili aragtirmalar ¢ergcevesinde 6nemli bir arastirma da Kentel’in (1995) “Tiirkiye 'de
1990°lar Qengligi” isimli c¢alismasidir. Calisma, 1980 sonrasi gengligi degerlendiren ilk
arastirmalardan birisi olmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Calismanin genglik alan yazinina bir
diger onemli katkisiysa, goriisiilen 1078 kisinin iiniversitede 6grenim goren, lisede 6grenim goren
ve is yasamindaki genglerden secilmesi ve yalnizca anket verileriyle yetinilmeyip, bu ii¢ gruptan
miitesekkil odak grup goriismeleriyle saglanan verilerin ¢esitliliginin saglanmasidir (Yaman, 2013,
s. 130-131).

Genglik profilini ele alan yayinlarim yam sira, gencglik alt kiiltlirlerinin de arastirilmasi
genglikle ilgili 6nemli verileri ortaya koymaktadir. Genglik sosyolojisinde, genglik alt-kiiltiirleri
cergevesinde Dogan’in (1994) “Bir alt kiiltiir olarak Ankara Yiiksel Caddesi Qen¢ligi” isimli
arastirmasi, alan yazinda alt-kiiltiir analizi bakimindan bir ilktir. Dogan, giinliik yasamin biiyiik bir
kismini Yiiksel Caddesi’nde gegiren 80 geng ile yaptig1 anketlerin neticesinde giyinme bigimleri,
miizik zevkleri, yeme i¢gme aliskanliklar1 ve arkadaglik iliskileriyle toplumun kiiltiirtinden farklilagip
bir genglik alt- kiiltiirii olusturan genglerin kim olduguyla ilgili ayrintili bir degerlendirme yapmustir
(YYaman, 2013, s. 134).
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Genglik alt-kiiltiirleri ¢ercevesinde bagka bir arastirma ise Burcu’nun (1997) “Cirak ve kalfa,
genclik altkiiltiir grubu hakkinda sosyolojik bir arastrma” isimli doktora tezidir. Burcu,
Ankara’daki is ortamlarindan giinliikk iligki sekillerine, dinlenen miiziklerden kendi iglerinde
kullandiklar1 dile degin bir¢ok degisik konuda kalfayla ¢irak genclik alt-kiiltlirliniin niteliklerini
incelemistir. Bu calisma, 6grenimlerini siirdiiremeyerek is yasamina erkenden atilan genglerin
toplumsal profili bakimindan alan yazina 6nemli katkilarda bulunmustur.

Genglikle is yasami tistiine gergeklestirilen aragtirmalar arasinda Giiler’in (1997) “Kentlesme
stirecinde genglik” isimli galismasi dikkat ¢ekicidir. Aragtirmay1 6nemli hale getiren husus, Giiler’in
yalnizca is hayatindaki gengler ile degil, tiniversitede 6grenim goren gencler ile de anketler yapmast
ve sehirlesme evresinde okuyan ve ¢aligsan gengler arasinda kiyaslamali bir analizi hedeflemesidir.
Bu sayede arastirma, genclerin kiiltiirel aligkanliklarindan ebeveynleriyle kurduklari iliskilere, para
harcama sekillerinden eglenme big¢imlerine ve evliligi algilamalarina dek birgok degisik sahada
kiyaslamali bir genglik okumasina olanak vermistir (Yaman, 2013, s. 131-135). Genglik sosyolojisi
aragtirmalarina 151k tutan bir diger ¢alisma da Tekeli’nin (1998) “Tarih bilinci ve genclik” baslikli
arastirmasidir. Farkli Bat1 iilkelerinde devam ettirilen bir calismanin Tiirkiye boyutunu teskil eden
bu arastirmada genclerin tarih bilinciyle tarih 6gretiminin tutarli olmadigi anlasilmistir. Gengligin
egitimi ve Ogretimi hususunda ¢ok az arastirmanin yapildigi diisiniildiigli zaman s6z konusu
arastirma ¢cok dnemlidir (Cok ve Celen, 2001, s. 173).

2000’11 senelerden sonra, genglikle ilgili olarak devam ettirilen arastirmalarin nitel bakimdan
cesitlenerek farkli konularin genglik sahasina dahil edildigi ve nicel bakimdan artig gosterdigi
anlasilmaktadir. Son donemlerde bilhassa genglerin igsizligi, genclikle deger iliskisi, gengligin
gelecek endisesi-beklentisi, genglerin teknolojik gelismeler etrafinda internet, sosyal medya ve sanal
diinyayla miinasebeti, genclikle tiiketicilik iliskisi, gengler arasindaki altkdiltiirler son zamanlarin 6n
plana c¢ikan bagliklaridir. Bunlarin yami sira iilkemiz gencligi iistiine gerceklestirilen alan
calismalarinda da izafi bir artisin bulundugu gézlenmektedir; genglerin kimlik arayigini, kiiltiirlerini,
ferdi ve sosyal isteklerini konu alan ¢alismalarin 6n plana ¢iktig1 anlasilmaktadir (Yaman, 2013, s.
122). Gazi Universitesi’nin destekleyip yayimladig1 “ Tiirk iiniversite gencligi arastirmast: iiniversite
gencliginin sosyo-kiiltiirel profili” (2003) isimli arastirma, 2000’ lerin tiniversitede okuyan gengligini
anlamak bakimindan 6nemlidir.

Gengler arasinda “oteki” olarak belirtilebilecek gruplarin ele alinmasi bakimindan énemli olan
bir calisma da Kiintay ve Erginsoy’un (2005) “Istanbul’da on sekiz yasindan Kiiciik ticari ‘seks iscisi’
kiz ¢ocuklar” isimli arastirmasidir. Calisma alani olan Istanbul’da hemen hemen 30 geng kadin ile
derinlemesine goriisgme ve odak grup caligmasi gerceklestirilmistir. Calismada, gen¢ kadinlarin
yasadig1 drami sergilercesine; aile yapilarindan fuhusa kaymalarina, dinsel inanglarindan evlilikle
aile kurumuna bakislarina, madde bagimlhiligindan miisteri profiline, giindelik aligkanlik ve
davraniglarindan gelecekle ilgili beklentilerine dek bir¢cok sorunun yanit1 aranmistir (Yaman, 2013,
s. 132). Birlesmis Milletler Kalkinma Programi’nin (UNDP) (2008) “/nsani Qelisme raporu:
Tiirkiye 'de Qenglik” isimli arastirmasinda iilkemizde genglik siyaseti, genglerin egitim imkanlari,
genglerin saglik gostergeleri, genglikle issizlik, katilimla gelecek vizyonu temalar: ele alinmistir.
Sivil toplum teskilat: olan Milli Tiirk Talebe Birligi (MTTB) nin yaptirdig1 “Universite gen¢ligi
arastirmast. Tiirkiye 'deki iiniversite gencliginin profili” (Sancar ve Yildiz, 2010) adli arastirma da
gengclik sosyolojisi igin veri saglamaktadir.

Genglikle ilgili arastirmalar cergevesinde bir baska c¢aligma da Liikisli’niin (2009)
“Tiirkiye'de “Qenglik miti”: 1980 sonrast Tiirkiye gengligi” isimli ¢alismasidir. Liikiisli, hemen
hemen 4 sene devam eden ve 80 geng ile derinlemesine goriisme gergeklestirip ulastigi veriler
sonucunda; 1980°den sonraki gen¢ nesile iliskin herkes tarafindan kullanilan “kayip kusak”
tanimlamasinin tam tersi yonde bir neticeye ulagmustir. Liikiislii’ye goére, 1980 sonrasi genglik
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“vurdumduymaz veya kayitsiz degil, aksine problemlerden ve yasananlardan endiseli’dir ve
meydana gelen bu durum gercekte bir apolitizmden ¢ok “edilgen bir direnistir”. Gengligin
kendilerine, politikaya, dine, aile yasamina ve gelecek dizaynlarina iliskin degisik degerlendirmeler
ile oriilen alan bulgular1 da Liikisli’niin varsayimint dogrulamaktadir. Bu ¢aligmasi ile Liikiisli,
1980 darbesinden sonra sik sik tenkit edilen genglere degisik bir bakis acisi ile yaklagmistir. Genglik
sosyolojisi bakimindan globallesme siirecinde tiim devletleri etkileyen bilhassa iiniversite mezunlari
arasindaki igsizligini ele alan ve birinci basimi 2011 senesinde yapilan; Bora vd. (2011) tarafindan
kaleme alinan “Bosuna mi Okuduk? Tiirkiye'de beyaz yakali igsizligi” adli arastirma 6nemlidir.
Arastirmada biiytik bir kism1 Ankara’da olan “beyaz yakali issiz” 47 kisi ile derinlemesine miilakat,
iniversite son siif 6grencisi 10 kisilik bir grup ile de odak grup miilakati yapilmistir, 9 kisi de yazih
sorulara yanit vermistir (Bora vd., 2012, s. 8-10). Universiteyi bitirmenin ayricalikli olmak ve sinif
atlamak anlamina gelmedigi bu arastirma ile anlasilmistir.

Genglik sosyolojisi calismalarinda, kimlik ¢aligmalari1 bilhassa globallesmenin yogunlastigi
2000’lerden sonra genel olarak bir artis sz konusu olmustur. Bunun diginda, yontem bilimsel
bakimdan 2000’lerin ardindan yine sosyolojik ¢aligmalarda popiilerlesen nitel miilakatlara dayanan
arastirmalarin genclik sosyolojisi aragtirmalarinda da kullanildig1 anlasilmistir. Bu siirecte genglerin
dini yaklagimlari ve tutumlart anlagilmak tizere de ¢esitli aragtirmalar yapilmistir. Bu gercevede 60
ogrencinin drneklemini olusturdugu Aver’nin (2012) “Istanbul’da dindar iiniversite gencligi iki
diinya arasinda” isimli aragtirmasi konuya agiklik getirmesi agisindan degerli bir caligmadir. Bu tarz
calismalarin Onciisii olarak kabul edilebilecek olan nitel arastirma tekniklerinin kullanildigi ve dindar
iniversite gengleri Gole’nin (1993) UNESCO destegiyle olusturdugu ve kitaplasan “Modern
mahrem medeniyet ve ortiinme” g¢aligmasidir. Arastirmanin sunum yazisinda Gole, hedefinin
“Islame1 kizlarin gozlemlenebilen hareketlerinden yola cikilip, ¢agdaslik ve Islam sorununa yeni bir
acilim katmak” oldugunu belirtmektedir (Gole, 1993, s. 9). Genglik alt-kiiltiirti ¢alismalarindan bir
ornek ise Yaman’in (2013) doktora tezidir. Bu eser “Apag¢i genglik, genglerin toplumsal davranis ve
yonelimleri: Istanbul’da ‘apaci’ altkiiltiiv - gruplart iizerine nitel bir arastirma” adiyla
yayimlanmistir. Arastirmanin kuramsal ¢ergevesinde, “alt kiiltlir” terimi ele alindiktan sonra, “apagi”
kavraminin tarihi kdkeninde Fransa’yla ABD’deki apagilik ve iilkemizdeki “apaci” terimi ele
alinmustir.

Genglik sosyolojisi ile toplumsal hareketler sosyolojisi bakimindan, Haziran 2013 te meydana
gelen Taksim Gezi Parki eylemleri bir milat olarak degerlendirilebilmektedir. 2011 yilindan
baslayarak Avrupa ve Amerika, Arap Bahari’ndaki yeni toplumsal hareketlerin Tiirkiye versiyonu
Gezi Parki gosterileridir. Tiim toplumsal hareketler birbirinden degisik gerekce ve igerikler tagimis
olsa da degisik devletlerde ve degisik zamanlardaki yeni toplumsal hareketlerin bas aktorii gengliktir.
Gezi Parki siirecinde ve hemen sonrasindaki bu yeni sosyal hareket ile alakali bir¢cok arastirma
yayimlanmistir ve yayimlamaktadir. 1980°den sonra genglik edilgin, apolitik ve duyarsiz olarak
nitelendirilmelerinin ardindan “milenyum gengligi” ya da “Y kusag gencligi” seklinde
isimlendirilen gengligin Gezi eylemleri, diisiintirleri ve toplumu heyecana getirmistir. Bu baglamda,
Y kusagi genclik analizleri, literatiire girmistir. Ulkemizdeki genclik sosyolojisi arastirmalarinda
daha once kullanilmayan nesil analizinin, Gezi Parki eylemlerinden sonra alan yazina girdigi
belirtilebilir. Avrupa ve Amerika sosyolojisinde genglikle ilgili analizler nesiller iistiinden yapilirken,
iilkemiz sosyolojisinde nesil analizi aragtirmalarinin sinirh sayida oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu
cergevede, Gezi Parki gosterileri, ililkemiz genclik sosyolojisinde “nesil” teriminin farkinda
olunmasina ve bu yonde arastirmalarin sayisinin artmasina vesile oldugu belirtilebilir. Bayhan’in
(2014) “Milenyum veya Y kusagi gencliginin sosyolojik baglami” baslikli ¢alismasi, gengligin nesil
analizi merkezinde irdelendigi bir arastirmadir.

Gezi Parki eylemleri ile alakali birgok yayin olmasina karsin Saltik’in (2013) “Diren sosyoloji.
Gezi olaylarina sosyolojik bakiglar” isimli calismasi sosyolojik bakis agisiyla gergeklestirilen
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analizleri igermektedir. Gezi olaylari ile alakali yayinlarin birgogunda genel olarak 6znel perspektifle
ideolojik tavir soz konusudur. Toplumsal hadiselerin incelenmesindeki 6znel perspektif riski,
hadiselerin iistiinden gegen zaman ile beraber biitiin degiskenlerin degerlendirilmesi ¢ergevesinde
azaltabilmektedir. 1968’deki genglerin gosterilerinin, sadece eylemlerin meydana geldigi tarihten 30
sene sonra daha nesnel degerlendirildigi disiiniiliir ise, toplumsal hadiselerin analizi i¢in belli bir
vaktin gecmesi gerekli gortilebilir. Toplumsal hadiselerin tek boyutu olmadigi, ¢ok degiskenli ve
sebepli oldugu gergeginden hareket ile, hadiselerin diyalektik diistiniimsellikle arastirilmasi daha
genis bir ¢er¢eve sunabilmektedir.

Yurt dis1 literatiire, 6zellikle Bat1 {ilkelerinin literatiiri incelendiginde *68 kusagi ile ilgili
calismalar ve bu donem ile ilgili olarak genglerin tutumlari, beklentileri, kendileri ve iilkeleri i¢in
gelecek kaygilariin 6n plana ¢iktigi gdzlemlenmektedir. Fransa, Italya, ispanya’da 6zellikle genglik
calismalarinin kirsal kesim ile metropolde yasayan genglerin yasam sekillerini inceleme ve
kiyaslama iizerine calismalar karsimiza ¢ikmaktadir (Ball ve Macrae, 2000). Ozellikle 2000’ler
oncesi siklikla yer verilmis olan bu ¢alismalarda metropolde yasayan genglerin ve onlarin sorunlari
tizerinde daha fazla durulurken kirsal alanlarda yasayan genglerin ¢ogu zaman “ihmal edildigi”
belirtilmektedir. Bu ¢alismalarda genclik {izerine arastirmalar yaparken genclerin bir biitiin olarak
ele alimmas1 degil her kesimin kendi sosyal ve ekonomik ortamina gore degerlendirmenin daha
saglikli sonuglar verecegi lizerinde durulmustur (Cuervo ve Wynn, 2012, 5.67-89). 2000’ler sonrasi
ise Ozellikle Avrupa ve Amerika Birlesik Devletleri literatiiriine bakildiginda genglerin internet ve
sosyal medya gibi mecralarda gecirdikleri siirelerin tartisilmasi, sagliklarina zararli olacak
aliskanliklara yonelme sebepleri ve bunlarin Oniine gegilebilmesine yonelik Oneriler, bos vakit
calismalari, inangsal yaklagimlari, kimi zaman da politik bakis agilar1 ve gégmenlik ile ilgili konulara
yaklagimlarinin anlagilmaya calisildigr gézlemlenmektedir (Wierenga, 2009).

TARTISMA ve SONUC

Genglik sosyolojisi arastirmalari, bir iilkenin ekonomik, politik ve toplumsal durumu ile ilgili
durumunu genglerin gdziinden anlama olanag: tanimaktadir. Ulkemizdeki sosyolojik arastirmalarin
tarihi gercevede ilgilendigi hususlar donemin toplumsal ve kiiltlirel sartlarina gore degisir. Benzer
temayiil, genglik sosyolojisi arastirmalarinda da gozlenmektedir. Bir donem kdy sosyolojisi
arastirmalar1 oncelikli olmus iken, degisen sosyal yapiya kosut olarak kentlesme ile beraber sehir
sosyolojisi ile sehrin basat inceleme konusu oldugu anlagilmaktadir. Genglik sosyolojisinde de
iilkemiz toplumundaki degismeye paralel olarak sehir ve gecekondudaki gengler iistiine caligmalarin
yapildigi goriilmektedir. Genglerin eylemleri ve toplumdaki ayrisma etrafinda genglik sosyolojisi
arastirmalarinin politika sosyolojisine odaklandigr goriilmektedir. Globallesme ve yerellesme
konularinin  tilkemizdeki tesirinin yansimalart  gencglik  sosyolojisindeki  aragtirmalarda
gozlemlenmektedir.

Osmanli Devleti’nde baslayan modernlesme ve yenilesme cabalarindan gengligi ayr1 tutmak
imkansizdir. Bu ¢ergevede, Jon Tiirklerden baslayip Cumhuriyet donemi de dahil olmak iizere
genclik bir efsane olarak goriilmiis ve kurtaricilik gorevi genglere verilmistir. Klasik dénem toplum
bilimcilerinin arastirmalarinda da gorildiigii lizere “ideal ve ahlakli genglik” ve “adab-1 muaseret
kurallarini” bilen kusaklar yetistirmek amacina uygun “6giit verici” kitaplar yayimlanmustir.

Diinyada ve iilkemizde genclikle ilgili ¢calismalar 1950’li senelerden sonra bilhassa 1960’11
yillarda yogunluk kazanmistir. 1968 senesi diinyadaki genglik hareketlerinin tilkemizde de
baslamasina neden olmustur. 1968 genglik olaylar1 diinyada sona erdigi halde tilkemizde 1970’ler
boyunca sag ve sol kamplasmalar1 ve ¢atigmalari bigiminde anarsiye doniismesi, genglik sosyolojisi
arastirmalarinin bu ¢ergevede odaklanmasint neden olmustur. 1980 askeri darbesinden sonra
toplumda siyasal siddet bitmis, 1985 senesinin diinyada ve {ilkemizde genglik senesi olarak
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kutlanmasinin etkisi ile genclik sosyolojisi aragtirmalarinda, devletin destekledigi projeler basta
olmak tizere artig kaydedilmistir. 1980 kusag1, sosyolojik baglamlarindan esinlenilerek “apolitik” ve
“duyarsiz” olarak tanimlanmustir.

Gengligi iilkemizin gegirdigi sosyal degisimlerden soyutlaylp ele almak imkansizdir.
1980°deki darbeden sonra toplumdaki sag-sol kutuplasmasi, goreceli olsa da gatismaya yol agmasi
bakimindan bitmistir. Bu evrede, 1989 senesinde Berlin Duvari’nin yikilmas ile sosyalist-komiinist
diistincenin artik alternatif olamayacagi goriilmiis, tek kutuplu neo-liberal anlayis kurulmus fakat
1990’11 yillarda iilkemizde etnik kutuplasmayla teror eylemleri de baslamistir. Sag-sol, Tiirk-Kiirt,
Alevi-Siinni, laik-anti-laik gibi ¢atisma hatlar1 bazen toplumu krizlere siiriikkledigi gozlemlenmistir.
Bu cercevede, aktor olarak kullanildigr yanilsamasina diisen fakat, nesnelestirilen gencler, tarihin
tiim donemlerinde bulunmaktadir. Ulkemizin bu 6zel durumu ve globallesme-yerellesme dinamikleri
toplum bilimdeki kimlik sosyolojisi arastirmalarinin artmasina vesile olmustur. Kimlik merkezli
arastirmalar genglik sosyolojisindeki son donem egilimleri arasindadir.

Diinyadaki genclik aragtirmalari nesil tasnifi ve kiyaslamasi g¢ergevesinde yapilirken,
iilkemizdeki arastirmalarda nesil merkezli analizler 2013 senesindeki Gezi olaylarindan sonra ve bu
olaylarin tesiriyle yapilmistir. Bu ¢ergevede, postmodern zamanlarin “Milenyum kusagi gengligi”
analizleri ileriki donemler igin Onemlidir. Calismalar kullanilan yontemler agisindan
degerlendirildiginde sosyoloji metotlarindaki popiiler egilim genglik sosyolojisi arastirmalarinda da
gozlenebilmektedir. Diinyada ve iilkemizde pozitivist paradigma ¢ergevesinde niceliksel arastirmalar
kullanilirken, son zamanlarda yorum bilimsel paradigma 6n plana ¢ikmaktadir.

Yiiksek bir geng niifusa sahip olan iilkemizde geng¢lerin mevcut durumlari, degerlendirmeleri
ve bakis acgilarinin yani sira gelecek ile ilgili beklentileri, umut ve hayallerinin anlasilmasi toplumu
anlayabilmek acisindan oldukca 6nemli goziikmektedir. Egitim sisteminden aile yapisina, ekonomik
durumdan politik alana kadar bir toplumu ilgilendiren her alanla ilgili genclerin degerlendirmelerine
yerilen aragtirmalarin ¢ogalmasi toplumsal yapinin objektif bir resmini ¢ekerek gelecek nesillerin
refaht i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasi acgisindan degerlidir. Bu calismanin genglik
sosyolojisine ilgi duyan, bu alanda arastirma ve ¢aligma yapmak isteyen kisilere fayda saglamasi
umulmaktadir.
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STRUCTURED ABSTRACT

One of the subfields of sociology, known as "Youth Sociology,” analyzes the concept of youth within a
sociological framework, on both the micro and macro levels. The purpose of this study, conducted using the
literature review method, is to present a compilation of research and studies conducted on young people in our
country from the early Republican period to the recent past. Understanding the situations, problems, and
approaches to life of young people, who are considered the future of a country, provides insight into the overall
state of the social structure. In Turkiye, youth and the concept of youth have been examined not only from a
sociological perspective but also as subjects within the realms of education and psychology. The exploration
of youth and the phenomenon of youth from a sociological standpoint in both Turkiye and around the world
began post-World War I1, with a notable increase following the student movements of 1968. Throughout the
1970s, research within the field of youth sociology continued, and the interest in youth-related issues from a
sociological perspective grew with the recognition of Youth Year in 1985 in Turkiye.

It is more practical to view studies within the realm of youth sociology in conjunction with youth studies for a
comprehensive analysis. According to a study by Yaman in 2012, there have been over 5000 publications
related to youth in Turkiye between 1923-2012. This includes 2500 articles, 1500 theses, and 1000 books. It
was discovered that studies surrounding youth were not solely confined to academia, with nearly half of the
studies originating from sources outside of academic institutions. Among academic publications, the majority
fell within the social sciences field, with educators contributing heavily to these publications. The fields
primarily related to education were followed by psychology, sociology, social work, and theology (Yaman,
2013, p. 116-117).

Based on the information provided in the Turkish Youth Studies Bibliography, it is evident that scientific
research primarily focuses on various themes related to youth, including youth problems, generational conflict,
youth education, youth culture, and identity issues. Non-academic studies tend to emphasize advising and
shaping youth ideologically with the goal of idealizing youth and the youth period. This approach has become
a common practice among authors who have studied youth from 1923 to the present day. Interest in youth-
related issues throughout the history of the Republic often reflects a conceptual attitude and an expectation
centered on youth-related responsibilities. Changes in political and social contexts, especially during times of
political upheaval such as military coups, have influenced the portrayal of youth. This dynamic relationship
between political and social changes has impacted the production of studies related to youth over time.

Youth sociology research provides insights into a country's economic, political, and social landscape through
the lens of young people. The primary goal of youth sociology research is to understand and interpret young
people within a positivist paradigm and scientific framework, implicitly aiming to cultivate "healthy young
generations." The subject and scope of studies related to youth have evolved in accordance with societal and
scientific frameworks.
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In our country, the topics that society is interested in within the historical context of scientific research vary
depending on the social and cultural conditions of the time. A similar pattern can also be seen in research on
youth sociology. While there was once a focus on research in village sociology, it is now recognized that urban
sociology, in alignment with the evolving social structure due to urbanization, has become the primary area of
study. Alongside changes in society, research on young people in urban areas and shantytowns is also being
conducted within the field of youth sociology. It is apparent that research in youth sociology is concentrated
on political sociology related to the activities of young individuals and the societal divisions. Observations
suggest that the influence of globalization and localization in our country is reflected in research within youth
sociology, with a particular emphasis on identity.

It is impossible to isolate and consider youth separately from the social changes our country has experienced.
The polarization between the right and left in society following the 1980 coup, although relative, has led to
conflict. After the fall of the Berlin Wall in 1989, it became clear that socialist-communist ideology was no
longer a viable alternative, leading to the establishment of a unipolar neo-liberal understanding. However, in
the 1990s, ethnic polarization and terrorist acts began to emerge in our country. Lines of conflict such as right-
left, Turkish-Kurdish, Alevi-Sunni, secular-anti-secular are sometimes exploited to create crises in society. In
this context, young people are often mistakenly seen as mere actors but are actually objectified, and have played
a role in all periods of history. Our country's unique situation and the influence of globalization-localization
have spurred an increase in identity sociology research in the social sciences. Identity-centered research has
become a recent trend in youth sociology.

In the global research on youth, studies typically focus on generation classification and comparison, while in
our country, analyses centered around generations emerged after the 2013 Gezi protests and the impact of those
events. Understanding the "Millennium Generation Youth" of postmodern times is crucial for future studies.
Trends in sociology methods, particularly in youth sociology research, show a shift towards interpretive
scientific paradigm rather than the positivist approach. In a country with a significant youth population,
grasping the current situations, evaluations, perspectives, expectations, hopes, and dreams of young people
about the future is vital in understanding society. Increased research on young people's evaluations in various
societal aspects, from education and family structure to economic situation and politics, can provide valuable
insights into the social structure and inform necessary adjustments to ensure the welfare of future generations.
This study aims to benefit individuals interested in youth sociology and those looking to conduct research and
explore this field.

Key Words: Youth, Youth Sociology, Youth Studies, Youth Research.
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Oz

Bu calismada Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (FBDOP)’n1 program gelistirme siireci gercevesinde
incelemek amaglanmistir. Bu amag cergevesinde FBDOP dokiiman analizi yontemiyle ve program gelistirme
stirecinde dikkate alinan boyutlar ¢cergevesinde incelemeye alinmistir. Elde edilen veriler igerik analiz yontemi
ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gére FBDOP ilkokul 3,4 ve ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerini
kapsayan sarmal bir programdir. FBDOP’de ilk asama olarak ihtiyag¢ analizinin yapildig1, programin, bilimsel
niteliklere sahip oldugu, uzak hedef ve felsefi anlayis agisindan degerlendirildiginde Milli Egitim Bakanligi’nin
diizenledigi programlarin devami niteliginde oldugu, bilimsel, tarihi, felsefi, toplumsal, bireysel, psikolojik ve
politik temellere dayandigi ulasilan bilgiler arasindadir. FBDOP, kazanimlar agisindan analiz edildiginde;
programda en fazla kazanimin 7. Sinifta bulundugu, kazanimlar 6grenme alan1 ve hedef diizeyi agisindan
incelendiginde ise, bilissel alanla ilgili 287, duyussal alanla ilgili 15 kazanim bulundugu ve devinissel alanla
ilgili hi¢ kazanimin bulunmadigi goézlenmistir. Biligsel alanla ilgili kazanimlar genellikle “anlama”
diizeyindedir. Dolayisiyla; FBDOP, bilimsel nitelikte, sarmal ve biitiinlesik yapida, fen, miihendislik ve
girisimcilik gibi becerilere ve degerlere vurgular yapan; kazanimlar agisindan, biligsel alan agirlikli bir program
olarak degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programi, Fen bilimleri dersi, Program inceleme, Dokiiman analizi

Analysis of the 2018 Science Course Curriculum in the Context of Curriculum Development

Abstract

In this study, it is aimed to examine the Science Course Curriculum (SCC) within the framework of the program
development process. For this purpose, the program was examined by document analysis method. SCC is a
spiral program covering primary school 3rd, 4th and secondary school 5th, 6th, 7th and 8th grade levels. In
SCC, needs analysis is made as the first stage, and the program has scientific qualifications, and when evaluated
in terms of distant goals and philosophical understanding, it is a continuation of the programs organized by the
Ministry of National Education, and it is based on scientific, historical, philosophical, social, individual,
psychological and political foundations. It is among the information available on which it is based. When SCC
is analyzed in terms of achievements; When the achievements were examined in terms of learning domain and
target level, it was observed that there were 287 achievements in the cognitive domain, 15 achievements in the
affective domain, and no achievements in the psychomotor domain. Acquisitions related to the cognitive
domain are generally at the "understanding” level. Therefore; SCC is scientific in nature, has a spiral and
integrated structure, and emphasizes skills and values such as science, engineering and entrepreneurship; In
terms of achievements, it has been evaluated as a cognitive domain-oriented program.
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GIRIS

Egitim programlar egitim-6gretim siirecine yon veren en dnemli 6gelerden biridir. Bilim ve
teknolojide gergeklesen degisimler, birey ve toplumun ihtiyaglarinda meydana gelen farkliliklar,
O0grenme O0gretme siirecine iligkin yenilikler bireylerden beklenen 6zellikleri de oldukga etkilemistir.
Bu gelismeler bilgiyi iireten, giinliik hayata transfer edebilen, problem ¢dzebilen, elestirel diisiinme
becerisi gelismis, girisimci, kararli, giiglii bir iletisim kurma becerisine sahip, topluma ve kiiltiire
katkilarda bulunan 6zelliklere sahip bir bireyi ifade etmektedir (MEB, 2018). Tanimlanan bu birey
tipinin yetistirilmesi icin bireysel farkliliklara dikkat eden ve ¢agin gerekliliklerine uygun egitim
veren kurumlara ihtiyag¢ vardir. Bu kurumlarin da beklenen insan tipini yetistirmesi i¢in uygulanabilir
Ogretim programlarina ihtiyact vardir. Program gelistirme siireglerinden ge¢mis, smanmis ve
dinamik bir 6gretim programinin basarili olma olasilig1 pek tabi yiiksektir. Program gelistirme, belli
asamalar cercevesinde sistematik bir sekilde gerceklestirilen bir faaliyettir. Iyi bir planlama ile
cercevesi ¢izilen programin gelistirilme siirecinde, dncelikle toplumun ve bireyin ihtiyaglar dikkate
alinarak hedefler olusturulur (Varis, 1985) ve tiim siire¢ hedeflere dayali olarak gerceklestirilir.
Hedeflerin belirlenmesinde bir iilkenin bilimsel, tarihi, felsefi, toplumsal, bireysel ve psikolojik
bircok temeli dikkate alinmaktadir (Mala, 2011). Bu baglamda hedefleri bu temellere dayali
olusturulan egitim programlarinin igerik 6grenme-0gretme yasantilari ve degerlendirme boyutlar: da
bu temeller ¢er¢evesinde olusturulur.

Egitim programi; kurumun ve milli egitimin hedeflerine ulagsmak amaciyla 6grenciye yonelik
tiim etkinlik ve calismalar1 kapsayan yap1 seklinde tanimlanmistir. Egitim programinin bu etkinlikleri
ele alindiginda hedef, icerik Ggrenme-Ogretme yasantilari ve degerlendirme &geleri anlam
kazanmaktadir (Zorluoglu, Sahintiirk & Bagriyanik 2017). Tiim bunlarin hedeflere gerceklestirecek
sekilde yiiriitiilmesi, iizerinde calisilmis planli ve programli bir sistemle miimkiin olmaktadir
(Ozdemir, 2009). Ogrenmelerin hedeflere uygun bir sekilde belirli bir diizen iginde yiiriitiilebilmesi
nitelikli 6gretim programlartyla miimkiin olmaktadir.

Ogretim programi, Ogrenenlere okul icinde veya okul disinda kazanim ya da dersin 6grenme
ve 0gretme ile ilgili tiim faaliyetlerinin diizenlendigi yasantilar diizenegidir (Demirel, 2015, s. 6). Bir
Ogretim programinda yer alan kazanimlar, O0grenme siireglerine yardimci olacak bigimde
olusturuldugunda (Zorluoglu vd. 2017) bireylerde istendik yonde davranislar kazandirilmis olacak
ve bdylece 6grenme gergeklesecektir. Ogretim programlart hem cagin gereklilikleri hem de
iilkemizde mevcut egitim sisteminin 6zellikleri dogrultusunda giincellenmeye ve degismeye ihtiyag
duymaktadir. Bu kapsamda iilkemizde bir¢ok dgretim programi zaman zaman giincellenmektedir.
Ulkemizde donem ihtiyaglar1 dogrultusunda degisime ugrayan dgretim programlarindan biri de Fen
Bilimleri dersi Ogretim Programi (FBDOP)’dur. ilkokul 3. Siniftan ortaokul 8. Smifa kadar tiim simif
diizeylerini kapsayan bu program oldukg¢a genis kapsamlidir.

Ulkelerin gelismesi, ekonomik kalkinmasi, bilimsel ve teknolojik ilerlemelerden geri
kalmamasi ve ilerlemenin siirekliliginin saglanmak fen bilimleri alaninda egitime 6zel bir 6nem
verdikleri bilinmektedir (Ayas, 1995). Bunun yani sira fen egitimi ile 6gretim programinda bulunan
kazanimlarin 6grencilerce deneyimlenerek 6grenmeleri ve dgrencinin kazanmasi gereken davranis
ve becerileri, kabiliyetleri 6l¢iisiinde kazandirmak hedeflenmektedir. Bunun sayesinde arastirma,
sorgulama, etkili kararlar verme, problem ¢6zme, kendisine giiven, etkili iletisim kurma becerisine
sahip ve fen 6grenen bireyler yetistirmek hedeflenmektedir (Zorluoglu vd. 2017). Bu sebeple fen
bilimleri dersinin iilkemizde de olduk¢a 6nem tasiyan bir ders oldugu sdylenebilir.

Program gelistirme ¢alismalari siireklidir. Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler programlar
icin de siirekli bir arastirma gelistirme siirecini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda Fen Bilimleri
Programi1 da Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yillar i¢inde ihtiyaglara gore yenilenmis ve
geligtirilmistir. 1968’de Fen ve Tabiat Bilgisi programi ad1 altinda yiiriitiiliirken, 1992 de Fen Bilgisi
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programi, 2000 de yine Fen Bilgisi programi, 2004’te Fen ve Teknoloji Programi altinda
uygulanmustir (Dindar ve Taneri,2011). 2013 Fen bilimleri dersi 6gretim programi olarak uygulanmis
(MEB, 2013) ve 2018’de de yine ayni1 isimle giincellenerek yiiriitiilmiistir (MEB, 2018). 2013 &ncesi
Ogretim programlarinda fen Bilimleri dersi 4. Siniftan baglarken 2013’te ise ilk defa 3. Sinif
seviyesinde okutulmaya baslanmis (Sentiirk & Berk, 2019) ve 2018 yilinda uygulamaya konan son
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda da bu uygulama devam etmektedir.

Alanyazinda FBDOPyi farkli boyutlarda inceleyen c¢alismalara rastlanmistir. Cangiiven vd.,
(2017) FBDOP’nin 2017 yilinda uygulanan taslak programinda yer alan kazammlari yenilenmis
Bloom taksonomisine gore incelemistir. S6z konusu ¢alisma 2018 FBDOP ile ilgili ilk calismadir.
FBDOP’yi kazanimlar ¢ercevesinde inceleyen baska calismalar da alanyazinda mevcuttur (Yaz &
Kurnaz, 2020; Ozcan & Kostur, 2019; Ozcan & Kaptan,2019; Saglamoz & Sosyal;2021; Kalemkus,
2021). Kazamimlarm yani sira FBDOP’yi 6gretmen goriisiine gore (Ayvazoglu, 2019; Ocak &
Kocaman, 2018; Cengiz, 2019) ve temel 6geleri baglaminda (Deveci, 2018) ele alan ¢alismalar
yapilmis olsa da FBDOP’yi &zellikle ihtiyag belirleme siireci, hedeflerin olusturulmasinda dikkate
alman temeller ve 6geler bakimindan bir biitiin olarak ele alan bir ¢alismanin olmadigi dikkat
cekmektedir. Bu baglamda programin program gelistirmenin bu boyutlar ¢ergevesinde incelendigi
bir ¢alismanin yararl olacagi, programin hangi yonde gelistirildigine dair bir yargiya varabilmek
adina programin bu sekilde ele alinmasinin alanyazina katki saglayacagi ve ileride olusturulacak
programlara temel olusturacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu calismanin temel amact MEB
3,4,5,6,7, ve 8. simiflarinda yiiriitiilmekte olan FBDOPyi ihtiya¢ belirleme siireci ve temel dgeler
baglaminda incelemektir. Bu ¢ercevede asagida belirtilen sorularin cevabi aranmuistir.

FBDOP’nin giincellenmesi siirecinde nasil bir yol izlenmistir?

FBDO’nin dayandig1 kuramsal temeller nelerdir?

FBDOP’de hangi hedeflere yer verilmistir?

FBDOP’de kazanimlar nasil bir dagilim gdstermistir?

FBDOP’de hangi 6grenme alanlar1 yer almaktadir?

FBDOP’de 6grenme-dgretme siirelerine iliskin nelere yer verilmistir?
FBDOP’de 6lgme degerlendirme uygulamalarina iliskin nelere yer verilmistir?

NogkrwbdE

YONTEM
Arastirma modeli

Bu aragtirma nitel bir ¢alisma olup dokiiman analizi teknigiyle gergeklestirilmistir. Dokiiman
analizi, incelenmesi amaglanan elektronik veya basili dokiimanlara iliskin bilgi sunan
malzemeleri, belli kriterlere sahip olus durumlari bakimindan goézden gegirmek ya da
degerlendirmek iizere yapilan sistematik bir islem olarak tanimlanmaktadir (Bowen, 2009;
Yildinm & Simsek, 2014). Bu arastirmada Milli Egitim Bakanligt (MEB) Talim Terbiye
Kurulunun (TTK) 2018 yilinda yayimladigi Fen bilimleri dersi 6gretim programi (FBDOP)’dur.

Arastirma Verilerinin Elde Edilmesi ve Analiz Siireci

Bu arastirmada FBDOP’nin program gelistirme siireci baglaminda incelenmesi
amaclandigindan, programim hangi yonlerden ele alinacagina iliskin bazi anahtar boyutlar
belirlenmistir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde programin gelistirilme siireci, programin
dayandigi temeller ve program o&geleri (hedef, igerik, Ogrenme-Ggretme yasantilart ve
degerlendirme) gergevesinde ele alinmasina karar verilmistir.

Aragtirma kapsaminda FBDOP’nin dikkate alinacak boyutlarina iliskin bilgiler nitel veri
analiz tekniklerinden biri olan icerik analizi ile elde edilmistir. Igerik analizi, arastirma sorulari ile
ilgili bilgileri belli kategorilere ayirma islemi olarak ifade edilmistir (Bowen, 2009). Arastirma
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kapsamimda MEB tarafindan yayinlanan 2018 FBDOP, gelistirilme siirecinde takip edilen islem ve
asamalar, dayandigi temeller, programin amagclar1 ve kazanimlar, icerigi, 6grenme-6gretme stireci ve
Oleme- degerlendirme anlayisi seklindeki boyutlar ¢ercevesinde incelenmistir. Elde edilen veriler
arastirma sorular1 ¢er¢evesinde sunulmustur. Kazanimlar oncelikle konu alan1 bakimindan bilissel,
duyugsal ve devinigsel alanlara gore siniflandirilmis ve konu alani ile simif diizeyi bakimindan
yenilenmis Bloom taksonomisine goére analiz edilmistir. Kazanimlarin analiz edilmesinde fiiller
dikkate alinmustir.

Arastirmanin Niteligi ve Etik

Bu arastirmada FBDOP’nin dikkate almacak boyutlarinin belirlenmesinde arastirmacilarin
yani sira bir uzmanin da goriisiine basvurulmustur. Ayrica programda yer alan 302 kazanim yazarlar
disinda iki farkli uzmana gonderilmis ve degerlendirilmesi istenmistir. Uzman gorisleri
dogrultusunda siniflama yeniden goézden gegirilmis ve bazi kazanimlarin smiflamasi yeniden
yapilmustir. Incelenen FBDOP nin MEB tarafindan uzman gériislerine bagh olarak gelistirildigi i¢in
gecerli ve giivenilir oldugu varsayillmistir. Arastirmanin bulgular bdliimiinde FBDOP’de yazan
ifadeler disinda arastirmacilarin 6n yargilarinin yansimamasi i¢in ek agiklamalara yer verilmemistir.

BULGULAR

Bu boélimde arastirma kapsaminda olusturulan sorulara iliskin elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

FBDOP’de Planlama ve Giincelleme Siireci

FBDOP 2018’de giincellendiginde bir takim asamalar takip edilmistir. Farkl iilkelerin son
yillarda benzer gerekcelerle yenilenen ve giincellenen 6gretim programlari incelenmis, yurt iginde
ve yurt diginda egitim, 6gretim ve programlar {izerine yapilan akademik ¢aligmalar taranmis, anketler
yoluyla 6gretmen ve yoneticilerin programlara iligskin goriisleri toplanmis, illerden gelen her bir
bransla ilgili zlimre raporlari incelenmis, branslara yonelik agik uglu sorulardan olusan ve elektronik
ortamda erisime agilan anket verileri derlenmis, egitim fakiiltelerimizin branglar Slgeginde
hazirladiklar1 raporlar incelenmis, biitlin goriis, Oneri, elestiri ve beklentiler, MEB’de 1ilgili
birimlerden uzman personel, Ogretmen ve akademisyenlerden olusan calisma gruplarinca
degerlendirilmistir (MEB, 2018).

FBDOP’nin Dayandigi Temeller

FBDOP incelendiginde; esasen dgretim programlarinin tamaminda da yer alan bir takim
ifadeler goze ¢arpmaktadir. Bunlar belli bir baslik altinda sunulmamakla birlikte programda yer yer
vurgulanan ve programin dayandigi ekonomik, toplumsal, bireysel, psikolojik, felsefi ve politik
temellere iligkin ifadelerdir. Programin icerisinden bu baglamda ulasilan veriler, bir araya getirilerek
sirastyla sunulmustur.

Ogretim programlari, dgrencilerin iiretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi,
sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege hazir
hale gelmelerini saglayan dokiimanlardir. FBDOP’de, bilimin uygulama ve ekonomiye girdi iiretme
niteligi 6nemsenmistir. Bu kapsamda hedeflenen temel deneyimlerden biri fen ve miihendislik
uygulamalaridir. Ulkemizin bilimsel arastirma ve teknolojik gelisme kapasitesini, sosyoekonomik
kalkinmasini ve rekabet giiciinii artirmak i¢in Ogrencilerin bu alanda deneyimler kazanmalar
amaglanmstir. Ilgili programda uygulama ve teknolojik iiriin {iretme ile bu ise girisimcilik yeterliligi
ile hayata deger katma ve maddi kiiltiiriin gelisimine ve ekonomik yasama hizmet edecegi de
belirtilmektedir (MEB, 2018).

Egitim sistemi sadece akademik agidan basarili, belli bilgi, beceri ve davraniglar1 kazandiran
bir yapit degildir. Temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek, yeni neslin degerlerini,
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aliskanliklarini ve davraniglarini etkileyebilmek de egitim sisteminin gorevlerindendir. Bu degerler,
toplumumuzun milli ve manevi kaynaklarindan damitilarak giiniimiize ulagmis ve yarmlarimiza
aktaracagimiz 6z mirasimizdir. Bunlar kisilik 6zelliklerimizi olusturmakla beraber hayatimizin rutin
akisinda ve karsilastigimiz sorunlarla basa cikmada eyleme gegmemizi saglayan giiciin de
kaynagidir. Programda toplumsal geleneklerimizin, insani degerlerimizin 6nemi “Degerlerimiz”
baslig1 altinda “kok degerler” olarak belirtilmistir. Bu kok degerler adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik gibi 6zelliklerdir. Bu degerler
programda ayr1 bir program veya 6grenme alani, tinite, konu vb. olarak goriilmemis, tim 6gretim
programlarinda ve her birimde yer almistir (MEB, 2018).

FBDOP’de bir takim bilgi, beceri ve davranislara sahip karakterlerde bireyler yetistirmek
amaglanmistir. Programda, anadilde iletigsim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel, bilim/teknoloji
ve dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, toplumsal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler ve inisiyatif
alma ve girisimcilik olarak belirtilen bu beceriler, 6grenciler i¢cin ulusal ve uluslararas1 diizeyde
kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari becerilerdir (MEB; 2018)

Ogretim programlari, insan gelisiminin belirli bir donemde sonlanmadig: ve gelisimin hayat
boyu siirdiigli ilkesi ile hazirlanmistir. Program gelistirme siirecinde bireysel farkliliklara iliskin
hassasiyetlerin, gelisimin ve 6grenmenin hayat boyu ve farkli evrelerde gerceklestiginin ve bireyin
gelisiminin bir biitiin oldugunun gbéz o6niinde bulunduruldugu ilgili programda (MEB, 2018)
belirtilmistir.

FBDOP 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu 2. Maddesinde belirtilen Tiirk Milli
Egitiminin genel amag ve ilkelerine dayandirilarak olusturulmustur. Programin temel vizyonunun
basinda tiim bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesi esas alinmistir (MEB, 2018). Ayrica
FBDOP’de cogunlukla dgrencinin dgrenmelerinin sorumlulugunun kendisinde oldugu, dgrenme
stirecine etkin katilimiin saglandigi, arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali 6grenme
stratejisi esas almmistir. Ogrenme-dgretme siirecinde dgretmenin rolii; tesvik etmek ve
yonlendirmek iken, 6grencinin rolii; bilginin kaynagini arastirip sorgulayan elde ettigi bilgileri
aciklayan ve tartigan ve bunlari iiriine doniistiiren bir birey olmaktir (MEB, 2018).

FBDOP’de Anayasa, mevzuat ve kalkinma planlari, hiikimetin ve siyasi partilerin
programlari, Milli Egitim sGra kararlari, sivil toplum kuruluglart ve sivil aragtirma kurumlarinin
hazirladiklari raporlar gibi dokiimanlarin incelendigi ve analiz edildigi belirtilmistir.

FBDOP’nin Amaclan

FBDOP’ nin 6zel amaci; tiim dgrencilerin birer fen okuryazari olarak yetismesini saglamaktir.
Temel amaglar ise 6grencilere; fizik, kimya, biyoloji ve astronomi, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve
mithendislik uygulamalarina iligkin temel bilgiler kazandirmak, doganin kesfi ve insan-gevre
arasindaki iligkiyi anlamak igin bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak sorunlara ¢ozim
iiretebilmelerini saglamaktir. Ayrica birey, ¢cevre ve toplumun karsilikl etkilesimini fark ettirmek ve
stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek, gercek hayatta karsilasabilecegi sorunlara yoénelik
sorumluluk almalarimi saglamak, kariyer bilincini ve girisimcilik becerilerini gelistirmek, yakin
cevrede ve dogada meydana gelen olaylara yonelik ilgi ve tutum gelistirmek ve merak uyandirmak,
giivenli calisma bilinci olusturmak, elestirel diisiinme becerisi ve karar verme becerileri gelistirmek,
evrensel ve milli ahlaki ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini saglamak
FBDOP nin temel amaglarindandir (MEB,2018).

Bu baglamda FBDOP’de alana 6zgii bir takim beceriler belirtilmistir. Bunlar; bilimsel siireg
becerileri, yasam becerileri (bilimsel bilgiye ulasma ve kullanimina iligkin analitik diisiinme, karar
verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim calismasi gibi beceriler) miihendislik ve tasarim
becerileri (fen bilimlerini matematik, teknoloji ve miihendislikle biitiinlestirmeyi saglayarak,
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problemlere disiplinler arasi bakis agistyla, 6grencileri bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine
ulagtirarak, 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerileri kullanarak {iriin olusturmalarini ve bu {iriinlere
nasil katma deger kazandirilabilecekleri konusunda strateji gelistirme) seklinde ifade edilmistir
(MEB, 2018).

FBDOP’de amaglar dogrultusunda olusturulan kazanimlarin 6grenme alanlari baglaminda
sayilar1 ve bu kazanimlar i¢in belirlenen ders siireleri Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Kazanim Sayilar: ve Ders Siireleri

Sinif Diizeyi Ogrenme alanlar Kazamim sayisi Ders Siiresi
(n)

Diinya ve Evren, 5
Canlilar ve Yasam, 11

3. Smf Fiziksel Olaylar, 16 108
Madde ve Dogasi 4

Toplam 36
Diinya ve Evren, 5
Canlilar ve Yagam, 8

4. Smif Fiziksel Olaylar, 20 144
Madde ve Dogasi 10

Toplam 43
Diinya ve Evren, 7
Canlilar ve Yasam, 9

5. Simf Fiziksel Olaylar, 14 144
Madde ve Dogasi 6

Toplam 36
Diinya ve Evren, 5
Canlilar ve Yagam, 22

6. Simf Fiziksel Olaylar, 19 144
Madde ve Dogasi 13

Toplam 59
Diinya ve Evren, 10
Canlilar ve Yasam, 15

7. Smuf Fiziksel Olaylar, 26 144
Madde ve Dogasi 16

Toplam 67
Diinya ve Evren, 3
Canlilar ve Yasam, 25

8. Sumf Fiziksel Olaylar, 16 144
Madde ve Dogasi 17

Toplam 61

GENEL TOPLAM 302

Tablo 1’e bakildiginda, 2018 FBDOP’de her smif deyinde dért ortak 6grenme alani oldugu
goriilmektedir. Bunlar Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogasi
seklindedir. Her biri simif diizeyinde, her bir 6grenme alani i¢in farkli kazanim sayilar1 oldugu
goriilmektedir. Simif diizeylerindeki farklilasma artan ya da azalan seklinde net kategorize
edilememektedir. Ornegin Diinya ve Evren konusuna iliskin kazanim sayis1 3. smiftan 8. simifa
strastyla 5, 5, 7, 5, 10 ve 3 seklinde bir degiskenlik gostermektedir. Kazanimlarin sinif diizeyinde
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genel dagilimina bakildiginda ise 3. siniftan 8. sinifa kadar toplamda 302’dir ve her sinif diizeyinde
kazanim sayis1 farklilasma gostermektedir. FBDOP’de en az kazamim sayisinin 3.smif ve 5. Sinif
diizeyinde (n=36), en fazla kazanim sayisinin ise 7. siif diizeyinde (n=67) oldugu goriilmektedir.
Simiflarin 6grenme alanlar1 bazinda kazanim sayilarina bakildiginda, her sinif diizeyinde canlilar ve
yasam ile fiziksel olaylar 6grenme alanlarinin kazanim sayilarinin, diinya ve evren ile madde ve
dogas1 Ogrenme alanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fen bilimleri dersi sinif
diizeyinde ders saati olarak incelendiginde ise dersin 3. Sinifta bir egitim-6gretim yili boyunca
toplam 108 saat, diger sinif diizeylerinde ise 144 saat olarak uygulandigi goriilmektedir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin bilissel, duyussal ve devinissel
alan ve hedef diizeyi bakimindan dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Kazamimlarinn Bilissel, Duyussal, Devinissel
Alan ve Hedef Diizeyi Bakimindan Dagilimi

]';iffeeyfi 3 4 5 6 7 8 Toplam Kazamm %

Biligsel alan Hatirlama 3 4 1 3 3 3 17 5,63
Biligsel alan Anlama 22 17 15 33 34 25 146 48,34
Bilissel alan Uygulama 1 4 8 10 8 8 39 12,91
Biligsel alan Coziimleme 1 5 4 2 10 11 33 10,93
Biligsel alan Degerlendirme 1 4 4 6 3 3 21 6,95
Biligsel alan Yaratma 3 5 4 4 7 8 31 10,27
Duyussal alan ~ Alma 2 2 0o 1 1 1 7 2,32
Duyugsal alan ~ Deger verme 1 1 0 0 1 2 5 1,66
Duyussal alan  Orgiitleme 2 1 0 0 0 0 3 0,99
Simf Diizeyi Toplam Kazanim

Sayisi 36 43 36 59 67 61 302 100

Tablo 2 kazanimlarin konu agisindan dagilimlari ¢ercevesinde incelendiginde 302 kazanimin
287’sinin (%95,03) biligsel alan, 15’inin (%4,97) duyussal alan ile ilgili oldugu ve devinigsel alan ile
ilgili kazanimin bulunmadig1 goriilmektedir. Biligsel alan ile ilgili kazanimlarm; 17’si hatirlama
diizeyinde, 146’si anlama diizeyinde, 39’u uygulama diizeyinde, 33’1 ¢oziimleme diizeyinde, 21’1
degerlendirme diizeyinde, 31’i yaratma diizeyinde oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin en ¢ok
(%48,34) anlama diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2 sinif diizeyinde incelendiginde ise 3. siniflar i¢in toplam 36 kazanimin oldugu bu
kazanimlarin biiyiik cogunlugunun (31) bilissel alanla ilgili oldugu 5 tanesinin de duyussal alanla
ilgili oldugu goriilmektedir, Biligsel alan kazanimlarinin 22 kazanim ile en ¢ok anlama diizeyinde
oldugu, hatirlama diizeyinde 3, uygulama diizeyinde 1, ¢éziimleme diizeyinde 1, degerlendirme
diizeyinde 1 yaratma diizeyinde 3 kazanim bulundugu tespit edilmistir. Duyusgsal alan kazanimlarinin
2’si alma 1’1 deger verme ve 2’i drgiitleme diizeyindedir. Biligsel alan kazanimlarinin ¢ogunlugu alt
diizeyde kazanim olmakla beraber iist diizey kazanimlara da yer verildigi goriilmektedir.

Ogretim programinda 4. siniflar igin ise 46 kazanim oldugu belirtilmesine karsin, kazanimlarin
iinitelere gore dagilimlart incelendiginde 43 kazanimin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu kazanimlarin 39°u
biligsel alanla (%90,69), 4’ de duyussal alanla (%9,31) ilgilidir. Biligsel alan kazanimlarinin 17
kazanim ile en ¢ok anlama diizeyinde oldugu, hatirlama diizeyinde 4, uygulama diizeyinde 4,
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¢Oziimleme diizeyinde 5, degerlendirme diizeyinde 4, yaratma diizeyinde 5 kazanim tespit edilmistir.
Duyussal alan kazanimlarinin; alma diizeyinde 2, deger verme ve orgiitleme diizeyinde 1’er kazanim
bulundugu goriilmiistiir.

Tablo 2’de belirtilen 5. smif kazanmimlar1 incelendiginde 36 kazanim oldugu, kazanimlarin
tamaminin bilissel alanla ilgili oldugu goriilmektedir. Kazanimlarinin 15 kazanim ile en ¢ok anlama
diizeyinde oldugu, hatirlama diizeyinde 1, uygulama diizeyinde 8, c¢oziimleme diizeyinde 4,
degerlendirme diizeyinde 4 ve yaratma diizeyinde 4 kazanim bulundugu tespit edilmistir. 5. sinif
kazanimlarinin %44,44°1 alt diizey (hatirlama ve anlama) kazanimlardan olusmaktadir.

Tablo 2, 6. smif diizeyinde incelendiginde, 58’1 biligsel 6grenme alantyla ve 1’1 duyussal
O0grenme alaniyla ilgili olan 59 kazanim bulundugu goriilmektedir. 33 kazanim ile en ¢ok anlama
diizeyinde kazanim bulundugu, hatirlama diizeyinde 3, uygulama diizeyinde 10, ¢oziimleme
diizeyinde 2, degerlendirme diizeyinde 6, yaratma diizeyinde 4 kazanim bulundugu tespit edilmistir.
Duyussal alan alma diizeyinde 1 kazanim bulundugu ve bilissel kazanimlarin ¢ogunlugun alt
ogrenme diizeylerinde oldugu belirlenmistir.

Tablo 2’de yer alan 7. sinif diizeyindeki kazanimlara bakildiginda 67 kazanim bulundugu ve
bu kazanimlarin 65’inin bilissel alan ile ilgili, 2’sinin ise duyussal alan ile ilgili oldugu ayrica en ¢ok
kazanim bulunan sinif diizeyinin 7. sinif diizeyi oldugu tespit edilmistir. Biligsel alan kazanimlarinin
34 kazanim ile en ¢ok anlama diizeyinde oldugu, hatirlama diizeyinde 3, uygulama diizeyinde 8,
coziimleme diizeyinde 10, degerlendirme diizeyinde 3, yaratma diizeyinde 7 kazanim bulundugu
tespit edilmistir. Duyussal alan kazanimlarinin 1’1 alma 1’1 de deger verme diizeyindedir.

8. smif diizeyindeki 61 kazanim Tablo 2’ye gore incelendiginde; 58 (%95,08) kazanimin
biligsel alanla, 3 (%4.,92) kazanimin duyussal alanla ilgili olup; devinissel alanla ilgili kazanim
olmadig1 goriilmektedir. Biligsel alan kazanimlari incelendiginde; kazanimlarinin 25 kazanim ile en
¢ok anlama diizeyinde oldugu, hatirlama diizeyinde 3, uygulama diizeyinde 8, ¢dziimleme diizeyinde
11, degerlendirme diizeyinde 3, yaratma diizeyinde 8 kazanim bulundugu tespit edilmistir. Duyussal
alan ile ilgili olan kazanimlarin 1°1 alma, 2’si deger verme diizeyindedir.

FBDOP’de Ogrenme-Ogretme Siirecleri

FBDOP’de 6grenenin 6grenme siirecindeki rolii kendi 6grenmelerinden kendisinin sorumlu
oldugu, aktif, bilginin kaynagini1 arastiran, sorgulayan, agiklama yapan, tartisan, kendi fikirlerini
rahatga ifade eden, isbirligi 6grenme iginde yer alan, bilgiyi kendi zihninde yapilandiran, yazili, sdzli
ve gorsel olarak kendini ifade eden, proje tasarlayan, model ve iriin olusturan, {iriin tanitan,
problemlere disiplinler arasi bakis acgisiyla bakan niteliklerde ifade edildigi goriilmektedir (MEB,
2018). Programda 6gretmenler i¢in ise yonlendirici, 6grencide arastirma-inceleme-bilimsel diisiince
ruhu gelistiren, bilimsel etik anlayisi gelistirmeye calisan, kolaylastirici, 6grenciyi tesvik edici,
Ogrencinin fen ve teknoloji, matematik ve miithendisligi biitiinlestirmelerini saglayan nitelikte oldugu
vurgulanmaktadir. Strateji olarak 6grenci i¢in arastirma-inceleme yoluyla, argiimantasyon tabanli,
proje tabanli, probleme dayali, isbirligine dayali 6grenme yaklagimlari ve tartigma yonteminin
vurgulandigi goriilmektedir. Programda disiplinler aras1 yaklagim bakimindan da fen, matematik ve
miithendisligin biitiinlestirilmesi belirtilmektedir.

FBDOP’de Ol¢me-Degerlendirme Yaklasimlar

FBDOP 6lgme ve degerlendirme yaklasimi baglaminda incelendiginde; belli bir 6lgme
yonteminin vurgulanmadigi smirlarin kesin cizgilerle c¢izilmedigi goriilmistiir. Degerlendirme
siirecinde 6gretmenlere kazanimlarin ve agiklamalarin sinirlarimin esas alacak sekilde, sonug ve
stireci bir bitiinliik i¢erisinde, 6gretmen ve 6grencinin aktif oldugu, bilissel, duyussal ve devinigsel
alanlar1 bir biitiin olarak ele alacak sekilde 6lgme degerlendirme uygulamalari yapmalari
onerilmektedir (MEB, 2018).
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TARTISMA ve SONUC

Program gelistirme siireci bir ar-ge (arastirma-gelistirme) siirecidir (Usun, 2012). Bu
dogrultuda siirecin bilimsel bir nitelikle siirdiiriilmesi dnemlidir. Bir egitim programu gelistirilirken
beli asamalar izlenmelidir (Ozaydimnli, 2023). Herhangi bir konuyla ilgili program gelistirme
adimlarinin en temel asamalar1 planlama, uygulama ve degerlendirmedir (Parkay, Hass & Anctil
2010). Tiim adimlarin temeli planlama asamasidir. Konularin, sorunlarin ve ihtiyaglarin belirlenmesi,
nitelikli bir program gelistirme ekibinin olusturulmasi, program bilesenlerinin ihtiya¢ analizlerinin
yapilmasi, amag, igerik, yontem ve degerlendirme adimlarinin belirlendigi planlama agamasi bu
faktorlerin tiimiinii icerisinde barindirir (Ozaydinli, 2023). FBDOP analiz edildiginde; farklhi
iilkelerin benzer gerekgelerle yenilenen 6gretim programlarin ve ulusal-uluslararasi programlar
iizerine yapilan akademik ¢alismalarin incelendigi, anketler araciligi ile 6gretmen ve yoneticilerden
gorlisler alindig1 belirtilmistir. Bir programin bilimsel yonii, 6gretim programinin gelistirilme
stirecinde; bilimsel bir anlayisla diinyadaki degisim ve gelisimlerin dikkate alinmasi, igerigin giincel
ve gegerli konular1 barindirmasi ile ilgilidir (Biiyiikkaragéz, 1997; isman & Eskicumali, 1999).
FBDOP’nin programin giincellenmesi siirecinde 6zellikle paydaslardan goriis alindigina iliskin
ifadesi planlama asamasi igin gerekli bir adimdir. Ogretmenler, yoneticiler, ebeveynler,
akademisyenler, sivil toplum orgiitleri, devlet kurumlar1 ve politikacilar program gelistirme siirecinin
paydaslaridir (Marsh, 2009). Ancak FBDOP ve diger bircok dersin &gretim programlarmin
gelistirilme/glincellenme siirecinde hem bu ifade edilen agamalara iligkin elde edilen anket, rapor ve
gorlisler hem de 2017 yilinda uygulanan taslak programin degerlendirme siirecindeki veriler
paylasilmamistir. Bu durum yukarida deginilen temellerin beyandan ibaret olmasina sebep olmakta
ve seffaflik-bilimsellikle uyusmamaktadir. Erdamar (2019) tarafindan yapilan lise fizik dersi 6gretim
programinin incelenmesine iligkin aragtirmada da benzer sonuglara ulasilmistir.

Egitim programlar1 hazirlanitken belli temellere oturtularak hazirlanmalidir. Gelistirilen
programa bu temeller yon verir (Ocak, 2004). FEDOP’de diger tiim 6gretim programlarinda oldugu
gibi bir takim temellere dayanarak olusturulmustur. Bunlar ekonomik, toplumsal, bireysel,
psikolojik, felsefi ve politik temellerdir. Programda iiretken ve aktif, yurdumuzun iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel bilimsel aragtirma ve teknolojik gelisme kapasitesini, sosyoekonomik kalkinmasini ve
rekabet giiclinii arttiracak nitelikte bireylerin yetistirilmesinin iilkemizdeki maddi kiiltiir ve
ekonomik yasama hizmet edecegi ifade edilmistir. Egitimin gorevi, ¢aligkan, iiretken, yasam
imkanlarin1 arttiran insanlar yetistirmek, topluluklarin yasam standardini arttirmak (Sisman ve
Turan, 2005, s.114) ve boylece iilkenin kalkinmasim saglamaktir (Alpaydin & Erol (2017). Bu
nedenle egitim programlarinin bu amagcla olusturulmasi esastir. Bu baglamda programlarin bu
nitelikte olusturuldugu soylenebilir.

Egitim programlari, okulda diizenli ¢alismaya odaklanmanin yani sira toplumda yasam ve
o0grenme kosullarin1 gelistirmeyi amaglar. Bu nedenle, egitim programlari, bir taraftan toplumun
problemlerini ve ihtiyaglarini, diger taraftan da ¢ocuklarin ve genglerin problemleri, ilgileri, gelisim
ozellikleri ve ihtiyaglar esas alinarak gelistirilmelidir (Ocak, 2004). Programda milli ve manevi
degerlerin ve kiiltlirel mirasin yeni nesle aktarimim saglamak, toplumsal degerleri benimsemis
bireyler yetistirmek ve dolayisiyla kiiltiirin daha c¢ok gelismesini saglamak amaclanmistir.
Toplumsal degerler programda “kodk degerler” basligi altinda sunulmustur. Bunlar adalet, dostluk,
diirGistliik, 6z denetim, sabir, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik seklinde belirtilmistir.
Bu kok degerler Tiirk egitim sisteminde aktif olarak siirdiiriilen tim Ogretim programlarinda
vurgulanmaktadir. Dolayistyla FBDOP’nin toplumsal temellere dayali olarak olusturuldugu
sOylenebilir.

Bireylerin dijital ¢agin gereksinimlerine yamt verebilmeleri i¢in sahip olmalari gereken
beceriler 21. yy becerileri olarak tanimlanmistir (Belet Boyact & Giiner Ozer, 2019) 21. yiizyil
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becerileri, bilgi ¢caginda yasamini siirdiiren bireylerin aktif ve vasifli olabilmeleri i¢in sahip olmalar
ve devamli gelistirmeleri gereken beceri setleridir (Hamarat, 2019). 21. yiizy1l becerileri elestirel
disiinme, problem ¢o6zme, iletisim, is birligi, yaraticilik, liderlik, dijital yetkinlik, girisimcilik
O0grenmeyi 6grenme, toplumsal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler ve inisiyatif alma gibi becerilerdir.
Tim bunlar bireyin ger¢ek yasaminda karsilig1 olan becerilerdir ve bu becerilerin bireylere egitim
yoluyla kazandirilmasi programlari islevsel hale getirmektedir. FBDOP bu baglamda incelendiginde
programin bireysel temeller dikkate alinarak olusturuldugu soylenebilir. Ancak programda yer alan
bu becerilerin hayata gegcirilip gegirilmedigi tartisilir. Nitekim iilkemiz egitim sisteminin genel
sorunlarindan biri de bir¢ok unsurun sadece teoride kalmasi ve uygulamaya gegirilememesidir.

Programda bireysel gelisime ayr1 bir bashk ile vurgu yapildigi goriilmektedir. Ogretim
programinin gelistirilmesi asamasinda insanin ¢ok boyutlu gelisimsel 6zellikleri ile ilgili mevcut
bilimsel birikimler g6z 6niine alinarak, biitiin degiskenler arasinda uyumu dikkate alan biitiinciil bir
yaklasim benimsendigi belirtilmistir. Ogretim programlari, insan gelisiminin belirli bir donemde
sonlanmadig1 ve gelisimin hayat boyu siirdiigii ilkesi ile hazirlanmistir. Program gelistirme siirecinde
bireysel farkliliklara iligskin hassasiyetlerin, gelisimin ve 6grenmenin hayat boyu ve farkli evrelerde
gerceklestiginin ve bireyin gelisiminin bir biitiin oldugunun g6z o6niinde bulunduruldugu ilgili
programda (MEB, 2018) belirtilmistir. Bu ifadeler programin psikolojik temellere dayandiginin
gostergesidir.

Egitimde genel anlamda ulasilmak istenen idealler uzak hedeflerdir ve bir iilkenin politik ya
da felsefi hedefleri olarak ta nitelendirilebilir (Ertiirk, 1998; Sonmez, 2008). Uzak hedefler bir
programin vizyonudur. FBDOP’de “Milli Egitim Temel Kanunu’nda bulunan, Milli Egitim’in genel
amagclarimi esas alinarak hazirlandigina deginilmistir. Ayrica anayasa, mevzuat, kalkinma planlari,
hiikiimet ve siyasi parti programlari, Milli Egitim sura kararlar1 ve sivil aragtirma kurumlarinca
hazirlanan raporlar gibi degisik dokiimanlarin analiz edildigi belirtilmistir. Buradan Programin uzak
hedefleri belirlenirken yasa, kanun ve iist siyasetin belirleyici oldugu sonucuna ulasilabilmektedir.
Nitekim Dogan (1997)’ da iilkemizde programlarda egitimin yonlendirilmesinde yasalar, hiikiimet
programlari ve sura kararlarinin etkili oldugunu ve bunlarin egitim felsefelerine yansidigini ifade
etmektedir. Bu da programdan ulasilan sonucu desteklemektedir. Diger bir ifade ile 2018 FBDOP
politik temellere dayali olusturulmustur.

FBDOP incelendiginde temele alman egitim felsefesine dogrudan deginilmedigi
anlagilmaktadir. Fakat genel olarak &grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme
stirecine aktif katiliminin saglandigi, arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali 6grenme
stratejisinin esas alindig1 6grenme-0gretme siirecinde 6gretmenin tesvik edici, yonlendirici rollerini
iistlenirken Ogrencinin; bilginin kaynagimi arastiran, sorgulayan, aciklayan, tartisan ve iriine
dondstiiren rolii vurgulanmaktadir Ayrica fen bilimlerinin matematik, teknoloji ve miihendislikle
biitiinlestirilmesi saglanarak 6grencilerin problemlere disiplinler arasi bakis acisiyla bakmalarinin
hedeflendigi belirtilmektedir. Hem benimsenen &gretim yontem ve tekniklerinden hem de fen,
miihendislik ve girisimcilik uygulamalarina yer verilmesi bakimindan FBDOP’de ilerlemecilik
felsefesinin ve yapilandirmaci 6grenme kuraminin etkilerine rastlanabilmektedir.

Programda yer alan kazanimlar incelendiginde en az kazanim sayisinin 3.smif ve 5. Sif
diizeyinde (36 kazanim), en fazla kazanim sayisimin ise 7. Smf diizeyinde (67 Kazanim)
bulunduguna ulagilmaktadir. Kazanim sayis1 ve Sinif diizeyi karsilastirildigina 3. Sinif diizeyinde az
kazanim bulunmasi 6grenci seviyesine uygunluk acisindan ideal oldugu degerlendirilmektedir. Aym
zamanda 8. Sinifta 61 kazanim bulunmasi; LGS 6ncesi ve programin son sinif seviyesi olmasindan
dolay1 makul diizeydedir. Ders siirelerine bakildiginda 3. Sinifta 108 diger siniflarda 144 saat olarak
belirtilmistir. 3.smif diizeyinde Fen bilimleri dersi baslangi¢ diizeyinde oldugundan ders saatlerinin
makul diizeyde oldugu sdylenebilir. Kazanimlar 6grenme alanlar1 baglaminda incelendiginde 302
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kazanimin 287’sinin (%95,03) biligsel alan, 15’inin (%4,97) duyussal alan ile ilgili oldugu ve
devinissel alan ile ilgili kazanim bulunmadig1 goriilmektedir. Biligsel alana yonelik kazanimlara
agirlik verildigi sonucuna ulasilmistir. Biligsel alan ile ilgili kazanimlar yenilenmis Bloom
taksonomisine gore incelendiginde; 17’sinin hatirlama diizeyinde, 146’sinin anlama diizeyinde,
39’unun uygulama diizeyinde, 33’iiniin ¢6ziimleme diizeyinde, 21’inin degerlendirme diizeyinde,
31’inin yaratma diizeyinde oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin en ¢ok (%48,34) anlama diizeyinde
oldugu ve biligsel alan kazanimlarinin ¢gogunun (%56,79) alt diizey 6grenme alani olan hatirlama ve
anlama diizeyi kazanimlar oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglardan, pozitif bilimlerin ve ortaggretim
(lise) dizeyindeki fizik, kimya ve biyoloji derslerinin temellerinin atildigi fen bilimleri dersinin
kazanimlarinin biligsel alanin alt 6grenme alanlarma agirlik vermesinin giiniimiiz ihtiyaglarin
karsilamadig1 yorumu getirilebilir. Ek olarak hedeflerin temel ilkelerinden biri olan hedeflerin binisik
olmamasi gerektigi ilkesine ters diisen kazanim ifadelerine rastlandig: da belirtilmelidir. Saglamoz
& Sosyal (2021) sadece bilissel alan kazanimlarini ele aldiklar1 ve 293 kazanim {izerinden yaptiklari
calismada benzer sonuglar elde etmislerdir. Cangiiven, Oz, Binzet & Avci (2017) tarafindan yapilan
calismada bu programin taslak programi olan 2017 FBDOP kazammlari yenilenmis Bloom
taksonomisine gore incelenmistir. Cangiiven, Oz, Binzet & Avci (2017) Calismalarinda binisik
kazanimlar ayristirilmig ve birden fazla defa ele alindigi i¢in kazanim sayisi fazla olmustur. Bu
calismada binigik kazanimlar ayristirilmadan kazanimin biligsel alan siralamasina gore iistte olan
alanda degerlendirilmistir. Bundan dolay:1 bilissel alan kazanimlarinin dagilimi noktasinda bu
calismayla farkli sonuglar elde edilmistir.

FBDOP’de yer alan kazanim ve agiklamalar, fen alaninda yetkin, giincel, gegerli ve egitim
Ogretim siirecinde hayatla iliskilendirilebilecek niteliktedir ve degerler, beceriler ve yetkinlikler
perspektifinde biitiinliik saglayan bir bakis acisiyla olusturulmustur (MEB, 2018). FBDOP sarmal ve
biitiinlesik bir program olup 3.sinif seviyesinden 8.Sinif seviyesine kadar konular devamlilik ve
asamalilik gostermektedir. Sarmallik 6gretim programlart gibi kapsami genis ve siirece yayilan
O0grenme ortamlarinin olusturulmasi ve diizenlenmesinde kullanilan bir icerik olusturma teknigidir
(Bruner, 1960; Harden, 1999). Bruner (1960)’in 6nciiliik ettigi bu yaklasim konularin, kavramlarin
ve kazanimlarinin 6nceki 6grenmeler ile birlikte iliskilendirilmesi ve onlarin {izerine insa edilmesi
(Demirel, 2015) ve ilerleyen diizeylerde tekrarlarin kullanildig1 bir icerik diizenleme yaklagimdir
(Copur & Seyhan 2022).

Programda, konu alani {initeleri kendi iginde sarmal bir yaklagimla verilmistir. Hem farkli
konu ve sinif diizeylerinde tekrar eden kazanimlara ve bunlarin agiklamalarina hem de biitiinsel ve
tek seferde kazandirilmasi amaglanan 6grenme iiriinlerine yer verilmeye calisildigina deginilmistir.
Programda 4 6grenme alan1t mevcuttur. Bunlar diinya ve evren, canlilar ve yasam, fiziksel olaylar,
madde ve dogasi seklinde belirtilmistir (MEB, 2018). Bu 6grenme alanlari 3. siiftan 8.sinifa kadar
ortak 6grenme alanlari olarak belirtilmekte ancak her sinif seviyesinde farkli {inite isimleriyle ele
alindiklart goriilmektedir. Bu durum programin igeriginin sarmal bir sekilde diizenlendiginin bir
gostergesidir. ilkokul 3. siniftan ortaokul 8. sinifa kadar dort konu alani iizerinden verilen kazanimlar
sarmallik ve biitiinliik acisindan basarili bir 6rnek teskil etmektedir. Ornegin {iciincii konu alan1 olan
fiziksel olaylar konu alaninda 3.smifta “kuvveti tantyalim”, 4. Sinifta “kuvvetin etkileri”, 5. Sinifta
“Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme” 6. Sinifta “Kuvvet ve Hareket”, 7. Smifta “Kuvvet ve Enerji”,
8.smifta “Basing” {initelerine yer verilmistir. Kazanimlarm smirlarini belirleyen agiklamalar
verilmis bdylece siniflar seviyesinde biitiinliik saglayan bir yaklasimla, dnceki 6grenmelerle baglanti
kurulmus, diger disiplinlerle ve ginliik yasamlar; deger, beceri ve yetkinlikler dogrultusunda
biitiinlestirilmis bir 6gretim programi olusturulmustur. Boylece iinite kazanimlar1 sinif seviyesine
uygun olarak asamalilik gdstermektedir. Asagida ayni konu alanindan ardisik kazanimlar sinif
diizeyleri bakimindan nasil ardisik bir sirayla ele alindigina bir 6rnek olarak verilmistir.

F.3.4.2.1. Cevresindeki maddeleri, hallerine gore siniflandirir.
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F.4.4.3.1. Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilagtirir.
F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma, kaynama noktalarini belirler.

Bu 6rnekte oldugu gibi bir¢ok kazanimda her sinif diizeyinde birbirinin devami niteliginde ve
birbirini tamamlayan nitelikte kazanimlarin yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum programin sarmallik
ve asamalilik konusunda iyi hazirlandiginin gostergesi sayilabilir.

FBDOP’de 6grencilerin kendilerini gorsel, sozlii ve yazil sekilde ifade etmeleri, iletisim ve
yaratici diigiinme becerisinin gelistirilmeleri, fikirlerini rahatga ifade edebilmeleri, model ve iiriin
olusturmalari, proje tasarlamalari, iiriin tanitmalari, problemlere disiplinler arasi bakis acisiyla
bakmalarina dogrudan vurgu yapilmistir. Ogrenme yaklasim ve stratejileri bakimindan ise arastirma
sorgulama, arglimantasyon tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, proje
tabanli 6grenme gibi yine Ogrenci merkezli, 6grenciyi aktif kilan yaklagimlarin Onerildigi
goriilmektedir. Ilgili programda: 6gretmenin ise tesvik edici, yonlendirici, rehber ve yol gosterici
oldugu vurgulanmistir (MEB, 2018). Buradan FBDOP’de biitiinciil bir bakis agis1 benimsendigi;
Ogrencinin O6grenme sorumlulugunun kendisinde oldugu, aktif bir sekilde Ogrenme siirecine
katiliminin saglanmaya caligildigi, arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayanan 6grenme
stratejilerinin temele alindig1 sdylenebilir. Ayrica fen bilimleri egitiminde disiplinler arasi bir
anlayisin hakim olmasi gerektigi (European Commission, 2015; imamoglu & Ceken, 2011)
anlayisina dayali olarak FBDOP’de fen, matematik ve miihendislik alanlar1 arasinda disiplinler arasi
bir bag kurmaya odaklanilmasi bu anlayis ile hareket edildiginin gostergesi kabul edilebilir. Aymni
zamanda &grencilerin akranlariyla birlikte ve etkili iletisim siirecine girerek bilgiyi 6grenmelerinin
saglamalar1 yine ilgili programda belirtilmistir. Bu noktada programda temele alinan igbirlikgi
o0grenme kuraminin 6nemi de anlasilmaktadir. Ancak programda her ne kadar 6grencinin aktif
oldugu yontem, teknik ve yaklagimlarin vurgusu yapilmis olsa da kazanimlarin bir¢ogunun bu
metotlart uygulamaya pek elverigli olmadig1 degerlendirilmektedir. Bu sekilde 6grencinin bilgiyi
kendisinin yapilandirmasini saglayan aktif 6grenme ortamlart {ist diizey kazanimlar1 gerceklestirme
cergevesinde saglanabilir. Oysaki FBDOP kazanimlarina bakildiginda iist diizey becerilere ¢ok az
yer verildigi gorilmiistiir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde tiim bireyler igin gegerli tek bir uygulama yapilmasi insan
dogasina aykiridir. Bu sebeple 6lgme ve degerlendirme yapilirken maksimum c¢esitlilige ve esneklige
dikkat edilerek hareket edilmesi gerekmektedir (MEB, 2018) . Programda 6l¢me ve degerlendirme
yontem ve yaklagimimin 6gretmene birakildigi ancak teknik ve akademik standartlara uygun
tekniklerin kullanilmasina deginildigi goriilmektedir. Ayrica 68rencinin siireg igindeki gelisiminin
ve bireysel farkliliklarinin g6z Onilinde bulundurularak kapsayici olunmasi, O6lgme ve
degerlendirmenin belli siirelerde degil siirece yayilmasi Onerilmektedir. Programda o6lgme ve
degerlendirme unsurlarina agik bir sekilde yer verilmemekle beraber; programin uygulayicisi olan
ogretmenlere siire¢ odakli ve 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 g6z 6niinde bulunduran, akademik
standartlara uygun 6lgme ve degerlendirme yontemleri uygulamalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.
Deveci (2018) programda 6l¢gme ve degerlendirme yontem, teknik ve araglarinin dgretmenleri
sinirlandirmamak i¢in belirtilmemis olabilecegine deginmektedir. Ayrica sadece biligsel alan (bilme)
icin degil duyussal (hissetme) ve devinigsel (yapma) Ol¢limlerin yapilmas: (MEB, 2018) gerektigi
programda vurgulanmaktadir. Biligsel alan kazanimlarin1 gogunlukta, duyussal alan kazanimlarinin
cok az sayida ve devinigsel alan kazanimlarinin hi¢ olmadig1 bir programda devinissel becerileri
Olcen dlgme ve degerlendirme yontemleri istemek celigki olarak degerlendirilmektedir. Arastirma
sonucunda asagidaki Onerilere yer verilmistir;

e Programin Ihtiyag analizleri yapilirken kullanilan 6lgek, gériisme formlari vb. dokiimanlarinin ve
ulagilan goriislerin paylasilmasi, siirecin daha seffaf siirdiiriilmesi 6nerilmektedir.
e Yeni Programlar gelistirirken binigik kazanimlarin olmamasina dikkat edilmesi,
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e Programda miihendislik uygulamalar1 alaninda yapilacak olan calismalara daha kapsamli ve
aciklayici yer verilmesi onerilmektedir.

e Duyussal ve devinigsel alanla ilgili daha fazla kazanima yer verilmesi ve biligsel alan kazanimlar
icin de iist diizey becerilere yonelik kazanimlara daha ¢ok yer verilmesi 6nerilmektedir.

e Ogrenme-dgretme siirecinde 6grenciyi aktif kilan, bilgiyi kendilerinin yapilandirmasini saglayan
kazanmimlara yer verilmesi 6nerilmektedir.
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STRUCTURED ABSTRACT

Introduction: Rapid changes in science and technology, differences in the needs of individuals and society,
and innovations in the learning and teaching process have also greatly affected the roles expected from
individuals. This change refers to an individual who produces knowledge, can apply it to daily life, can
solve problems, has developed critical thinking skills, is enterprising, determined, has strong
communication skills, and contributes to society and culture. (MEB, 2018). In order to raise this defined
individual type, there is a need for institutions that pay attention to individual differences and provide
education in accordance with the requirements of the age, and applicable teaching programs to raise the
targeted human type.

Educational program; It is defined as the structure that covers all activities and studies aimed at students in
order to achieve the goals of the institution and national education. When these activities of the education
program are considered, the target, content learning-teaching processes and evaluation elements gain
meaning (Zorluoglu, Sahintiirk and Bagriyanik 2017). Carrying out all of these in a way that achieves the
goals is possible with a well-planned and programmed system (Ozdemir, 2009).

Curriculum needs to be updated and changed in line with both the requirements of the age and the
characteristics of the current education system in our country. In this context, many curriculums in our
country are updated from time to time. One of these is the science course curriculum. Science course
curriculum is a comprehensive program that covers all grade levels from primary school 3rd grade to
secondary school 8th grade. When the literature was scanned, it was seen that Science course curriculum
was generally discussed and examined in terms of certain dimensions of program development or by
separating it into primary and secondary school. However, no study has been found that addresses all
elements of program development. In this context, it is thought that examining the program within the
framework of all processes and elements of program development will contribute to the literature and
constitute a resource for programs to be created in the future.

Method: While conducting this study, document analysis technique, one of the qualitative research designs,
was used. Document analysis includes the analysis of written materials containing information about the
phenomenon or phenomena that are targeted to be investigated. In qualitative research, document analysis
can be used as a stand-alone data collection method or in combination with other data collection methods.
(Y1ildirim and Simsek, 2018) In the study, the suitability of 2018 Science course curriculum for program
development processes and the outcome distributions according to the Revised Bloom taxonomy were
analyzed with the document analysis method.

Findings: According to the research findings, it can be said that the needs determination processes were
carried out carefully in the development of the science course curriculum and the program outcomes and
content were arranged accordingly.

When the program is examined, it is seen that during the development process of the program, current
developments and changes in the world were taken into account with a scientific understanding and the
content was created from current issues. Therefore, it can be said that the science course curriculum was
created on a scientific basis. It is clearly understood that the aim of the program is to transfer cultural
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heritage. This shows that the program is based on social foundations. During the development of the
curriculum, there are references to features based on the individual development of the individual. Another
conclusion reached is that the relevant program has been developed based on psychological foundations,
taking into account that sensitivities regarding individual differences, development and learning occur
throughout life and at different stages, and that the development of the individual is a whole.

In addition, as stated in the program, “especially our Constitution, relevant legislation, development plans,
government programs, council decisions, programs of political parties, reports prepared by non-
governmental organizations and civilian research institutions, etc. The statement "documents have been
analyzed" (MEB, 2018). This situation is an indication that the program is based on political foundations.
When the program is examined, it is understood that the educational philosophy on which it is based is not
directly mentioned. However, it has been stated that the student is responsible for his/her own learning,
active participation in the learning process is ensured, learning strategies for research-questioning and
transfer of knowledge are taken as basis, and inclusive teaching theories and practices are adopted. These
can be considered as indicators of the adoption of the philosophy of progressivism.

FBDOP is an integrated and spiral program covering Primary School 3rd and 4th Grades and Secondary
School 5th, 6th, 7th and 8th Grades. There are 302 learning outcomes in the program, the most learning
outcomes are in the 7th grade, and it is seen that weekly lesson hours are carried out with at least the 3rd
grade. In terms of learning areas, approximately 95% of the achievements are concentrated on the cognitive
level and understanding-comprehension levels.

Discussion and Conclusion: According to the results of the research, the program development processes
in the science course curriculum were followed step by step, a student-centered approach was adopted, and
the content was organized with a spiral approach. In addition, there are explicit or implicit statements
regarding many foundations on which the program should be based. When examined in terms of
achievements, the program was criticized for containing statements that were cognitive-oriented and
required only low-level skills. In terms of course hours, it was seen that since this course was given for the
first time in the 3rd grades, the course hours were less (108 hours), while in the upper grades it was more
(144 hours). In this case, it can be said that the course hours are at a reasonable level.
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ORTAOKUL 5. SINIF TURKCE DERS KiTAPLARININ GORSEL TASARIM ILKELERI
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Giilsiim YAGCI*
Mehmet SAHIN**

Oz

Ders kitaplar1 egitim-6gretim siirecinde en ¢ok kullanilan birincil kaynak gorevi gérmektedir. Egitim- 6gretim
stirecinde siklikla kullanilan ders kitaplart 6gretmenler igin bir rehber gorevi, 6grenciler icin de gesitli
alanlardaki bilgilere daha derli toplu ve daha kisa siirede ulasma imkani saglayan bir materyal goérevi
yapmaktadir. Egitim-6gretim siirecinde bu kadar biiyiik bir 6neme sahip olan ders kitaplarinin hazirlanmasi
asamasinda bazi nitelikleri tasimasi gerekmektedir. Bu niteliklerden biri de ders kitaplarinda kullanilan
gorsellerdir. Ders kitaplarinin gerekli islevlerini etkili bir bigimde yerine getirebilmesi, nitelik agisindan gegerli
ders kitaplariin hazirlanmasi ve ders kitaplarinin gorsel tasarim baglaminda gelistirilmesi ile gergeklesebilir.
Bu nedenle ders kitaplarin degerlendirilmesine gereksinim duyulmaktadir. Bu arastirma, ortaokul 5. sinif
Tiirkge ders kitaplarmin gorsel tasarim ilkeleri agisindan degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Aragtirma
ortaokul 5. siif Tiirkce ders kitaplarindaki gorsellerin incelemesine dayali nitel bir ¢alismadir. Calisma
evrenini Milli Egitim Bakanliginca onaylanan dort 5. sinif Tiirkge ders kitabi olusturmaktadir. Veriler, ders
kitaplarmm Doga ve Evren temalar1 degerlendirilerek elde edilmistir. Arastirmanin verilerini elde etmek
amactyla alt amaclara uygun olarak Sahin’in (2014), gelistirdigi rubrik kullanilmigtir. Caligma grubunu
olusturan dort ders kitab1 bu rubriklere gore degerlendirilmistir. Veriler, rubriklerde yer alan Olgiitlere gore
analiz edilmis ve kitap igerisinden secilen somut 6rneklerle desteklenmistir. Elde edilen veriler gorsel tasarim
ilkeleri agisindan degerlendirilerek sunulmustur. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, ilkogretim 5.sif
Tiirkge ders kitaplarinda genellikle gorsel tasarim ilkelerinin dikkate alinmadigi goriilmiistiir. Ders kitaplarinda
bazi tasarim ilkeleri ¢ok az veya orta diizeyde etkili olmus, bazilar1 da etkili olmamigtir. Ders kitaplarinda
gorsel tasarim ilkelerinin uygulanmasinda kitaplar arasinda 6énemli bir fark olmadig1 ve kitaplarin birbirine
benzedigi sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e, Ders kitabi, Gorsel tasarim ilkeleri, Ortaokul, Degerlendirme

Evaluation of Middle Schooll 5th Grade Turkish Course Books in Terms of Visual Design
Principles

Abstract

Textbooks serve as the most used primary resource in the education and teaching process. While the textbooks,
which are frequently used in the education-teaching process, serve as a guide for teachers, they also serve as a
material for students that provides access to information in various fields in a more tidy and in a shorter time.
The preparation of textbooks, which have such a great importance in the education- education process, must
have some qualifications during the preparation phase. One of these qualities is the visuals used in textbooks.
It can be realized by effectively performing the necessary functions of textbooks, preparing textbooks valid in
terms of quality and developing textbooks in the context of visual design. For this reason, there is a need to
evaluate textbooks. This research was carried out to evaluate 5th grade Turkish textbooks in terms of visual
design principles. The research is a qualitative study based on the examination of visuals in 5th grade Turkish
textbooks. The working universe consists of four 5th grade Turkish textbooks approved by the Ministry of
National Education. The data was obtained by evaluating the Nature and Universe themes of the textbooks. In
order to obtain the data of the research, the rubric developed by Sahin (2014) was used in accordance with the
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sub-purposes. The four textbooks that make up the study group were evaluated according to these rubrics. The
data were analyzed according to the criteria in the rubrics and supported by concrete examples selected from
the book. The data obtained are evaluated and presented in terms of visual design principles. According to the
findings of the research, visual elements were generally not used in primary school 5th grade Turkish textbooks,
taking into account the principles of visual design. In textbooks, some design principles were little or
moderately effective, and some were not. It has been concluded that there is no significant difference between
books in terms of applying visual design principles in textbooks and that the books are similar to each other.

Keywords: Turkish, Textbook, Principles of visual design, Rubric, Evaluation

GIRIS

Egitim, insanin var oldugu toplum igerisinde degeri olan, kabiliyet, tutum ve oteki davranis
bicimlerini gelistirmeye olanak buldugu siireglerin tamamidir (Demirel ve Kaya, 2004). Ertiirk’e
(1979) gore egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve bilgisi dahilinde istenen
yonde degisim olusturma stirecidir. Genel bir ifadeyle egitim; okul i¢i ve okul disinda bireylere
olumlu davranis kazandirma siirecidir. Egitim diinyanin varligina paralel olarak devam eden, diinden
bugiine devamlilig: hi¢ bitmeyen bir siirectir. Insanlar eski caglardan beri siirekli olarak bilgi
tiretmektedirler. Uretilmis bu bilgileri gelecek nesillere aktarmanin en bilindik ve etkili yolu ise yazili
materyallerdir. Yazili materyaller milattan onceki zamanlardan bu yana bireylerin bilgilerini,
diisiincelerini birbirleri ile paylasmada énemli bir kaynak halini almistir (Vural, 2006). Ozellikle
okullarin varliginin baslangici ile birlikte yazili materyaller ve ncelikle de ders kitaplar 6gretmenler
ve dgrenciler icin ana bilgi kaynag1 haline déniismiistiir. Ulkemizde ders kitaplari, egitim-dgretim
icin temel kaynak olarak kabul edilmektedir. Egitim siirecinde hem ogrencilerin hem de
Ogretmenlerin 6grenme ve Ogretme araci olarak sikga ders kitaplarmi kullandiklar1 bilinmektedir
(Giines, 2002). Giiniimiizdeki egitim etkinliklerinde 6nemli bir yere sahip olan kitap, yaygin olarak
kullanilan temel bir bilgi kaynagidir (ilhan & Yazar, 2021).

Kitap, genel anlamda yazilmis veya basilmis sayfalarin bir araya getirilmesiyle olusturulmus
bir eserdir. Egitsel yonden kitap, yazilmig ve basilmig bir 6gretme-6grenme aracidir. Ayrica, kitap
O0grenme yasantilarina 151k tutan ¢aligma araci olarak da tanimlanabilir. Milattan 6nce 4000 yilina
kadar uzanan bir gegmise sahip olan, egitimde nesiller boyu kullanilan kitabin yerini, 6zellikle i¢erik
ve yarar bakimindan higbir egitim ortami ve materyali tutmamaktadir (Mazlum & Mazlum, 2016).
Ders kitaplari, hazirlanirken ve gelistirilirken ¢esitli kademelerde degerlendirilir, devamli olarak
denetlenir ve 6zen gerektiren bir siiregten geger. Ders kitaplar, islevsellik yoniinden biiytik bir degere
sahip ve kalicilig1 yiiksek bir 6gretim materyali olma 6zelligi tasir (Giiglii & Topses, 2001). Belli bir
plana gore hazirlanmis bir kitap, 6grencinin ilgisini artirir ve bilgiye erisme noktasinda &grenciye
biiyiik bir kolaylik saglar. Ayrica bilgi yapilarini paylasima ve gelisime agik hale getirir. Bu yoniiyle
ders kitaplari, 6grencinin derse hazirlanmasina, genis bilgi yapilarina en kisa yoldan ulagmasina, 6dev
ve grup c¢aligmalarinda basari saglamasina yardime1 olur. Ders kitaplari, 6grenciye verilmek istenen
mesaji en kisa yoldan verir ve mesaji gereksiz detaylardan kurtarir. Ogrencilere gesitli deneyim
kazandirmak i¢in farkli kaynaklara yoneltir (Kiigiikkahmet, 2002). Ders kitaplari, 6gretim
faaliyetleriyle beraber kullanilirsa, bireylerin okudugunu anlama becerisini ve elestirel diisiinme
yetilerini artirabilir. Ogrenciler boyle bir siirecte temel bilgi ve ciimle yapisini 6grenme sansi
yakalarlar. Bu sans1 dogru kullanan &grencilerin sézciik hazineleri gelisir. Ders kitaplar1 pek ¢ok
Ogrenciye ana fikri bulma noktasinda rehber olur ve okuduklarini metinler arasi degerlendirme firsati
verir. Ogrencilere yeni 6grendigi bilgiler ile eski bilgilerini biitiinlestirerek bilgileri daha kolay
yapilandirma imkamn saglar (Esgi, 2005). Ders kitaplar1 6gretim siireci i¢inde 6gretmene gii¢ verir,
ogretmenin sahip oldugu giicii daha etkili kullanmasina yardimci olur. Ogretmenin dersi daha
sistemli bir bicimde islemesine olanak tanir. Oncelikli olarak ders kitaplar1 grenme noktasinda
giicliik yasayan bireyler icin sdzlii 6gretimin yarattig simrliligi ortadan kaldirir (Unsal & Giines,
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2002). Ogrencilerin 6grenme deneyimlerinin olusturulmasinda dgretmenden sonra etkili kaynaklar
arasinda gosterilen ders kitaplari, bilgilerin asamali olarak aktarilmasini saglar ve 6gretmenin dersini
planlamasinda ona yol gosterir. Ogrencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerini {ist seviyeye
cikarmalarina, Ogrencilerin formal Ogrenme sartlar1 disinda da g¢aligmalarina ve arastirma
yapabilmelerine olanak saglar. Ders kitaplar1 6grencilerin konular1 yineleme ve pekistirmelerinde de
onemli bir etkiye sahiptir. Sonug olarak ders kitaplar1 egitimin her kademesinde kullanilir, 6gretmen
ve O6grencilerin 6grenme-6gretme siirecindeki aktivitelerinin bir diizen ¢ergevesinde islemesini saglar
ve 0gretim programinin hedeflerini gergeklestirmek amaciyla 6grencilere gerekli iletiyi verir (Sahin,
2014).

Kitap, taginabilecek nitelikte bir 6gretim materyalidir. Yazili metinle birlikte icerisinde grafik
ve ¢izimleri de barindiran, fotograf ¢ogaltabilecek 6zellikleri olan bir ¢oklu ortam aracidir. Ayrica
kitab1 diger materyallerden ayiran temel 6zelliklerden biri de kitabin kolay erisilebilir olmasidir. Bir
kitaba sahip olunduysa onu okumak i¢in baska bir materyalden faydalanmaya ihtiya¢ duyulmaz.
Ayrica bir kitabin kisiden sarf etmesini bekledigi enerji orani ¢ok az diizeydedir (Gezer, 2007). Ders
kitaplar1 yalnizca temel bilgileri aktaran bir kaynak olarak diisiiniilemez, kitaplar ayrica 6grencinin
bireysel ilgi, tutum ve becerilerine yonelik destekte bulunmakta ve 6grencinin kisilik gelisimine katki
saglamaktadir (Nogova & Huttova, 2006; Akt. Demircioglu, 2013). Ders kitaplar1 bilgileri detayh
bicimde aktarma, bilgiler arasindaki iliskileri ortaya koyma, 6grenme siirecini denetleyen alistirma
sorularin1 ve pratik deneyleri i¢inde bulundurma gibi niteliklerinden dolay1 6teki kitaplardan ayri
tutulur (Sahin & Turanli, 2005). Ders kitaplarini diger kitaplardan ayiran temel 6zellikler; bir alana
yonelik olusturulmus olmasi, bilgileri belli bir diizen i¢inde aktariyor olmasi, hazirlanirken 6grenci
seviyesinin goz oniinde bulundurulmasi ve igerdigi konularin 6gretim programi ile sinirl olmasidir
(Gokdere & Keles, 2004.)

Egitim siireci i¢inde fayda saglayan ders kitaplari, yasamdan izler tasiyan, denemeler
sonucunda elde edilmis ve birileri tarafindan iiretilmis bilgilerin aktarilmasinda etkili bir yoldur.
Sinifta teknolojinin getirisi ile birlikte pek ¢ok ara¢ yer almasina karsin kitap hala birincil ders
materyali olarak yerini korumaktadir. Hatta pek ¢ok ders alaninda tek 6gretim materyali olma 6zelligi
de tasimaktadir. Bu baglamda kitap, sinif ortaminda 6gretmenden ve yazi tahtasindan sonra en sik
kullanilan 6gretim materyalidir (Esgi & Dursun, 2008). Ders kitaplarmin {ilkenin 6gretim
programlarina uygun olarak dogru ve giincel bilgileri i¢inde barindirmasi ve bilgilerin bireylere
aktarilmasinda dil ve anlatimi gelistirici nitelikte olmas1 gerekir (Altay, 2021). Ders kitaplar1 konu
baglaminda 6grenme kazanimlarini, 6nemli kavramlar1 ve 6grenme etkinliklerini sunar. Bu sebeple
ders kitaplar1 6gretim programinin bir yol gdstericisi konumundadir (Trowbridege & Bybee, 1996;
Akt. Kavcar, Ozkan, Arikan & Sengdren, 2014). Ogretim materyalleri cagdas 6gretim yontemleri ile
uygunluk gostermek ve &grenciye Ogretim deneyimleri kazandiracak yeterlige sahip olmak
zorundadir. Ogretim materyalleri iyi bir dile ve 1y1 bir gorsel tasarimina sahip olmanin disinda,
bugiiniin bakis ag1sin1 ve diisiinme bigimini 6grenciye verebilecek diizeyde olmalidir. Iyi bir tasarima
sahip olan 6gretim materyalleri 6gretim siirecini verimli kilar ve 6grenmeyi en yiiksek seviyeye
ulastirir (Yalin, 2001). Ogretim materyalleri kullanilirken kullanan kisi dogru gretim materyallerini
secebilecek diizeyde olmali, secilen materyaller amaca hizmet edebilmeli ve materyalin dogru ve
etkili kullanimi1 kullanacak bireyler (O6gretmen, &grenci) tarafindan iyi bilinmelidir. Herkesin
kolaylikla erisebilecegi ve okullarda en sik kullanilan egitim-6gretim materyali ders kitaplar1 bu
sebeple ¢cok onemli bir yere sahiptir.

[Ikogretim 5, 6, 7, 8. Simf dgrencilerinin, ddevlerini hazirlarken faydalandiklar kaynaklar
arasinda birinciligi ders kitaplar1 almaktadir (Tor v& Erden, 2004). Ogrenciyi ders kitabim
kullanmaya goétiiren pek ¢ok sebep vardir. Ocak ve Beydogan (2005) bu sebepleri dért maddede
toplamigtir. Birincisi, ders kitaplarinin ilgili oldugu dersin 6gretim programina paralel bigimde
diizenlenmis olmasidir. ikincisi, ders kitaplarinin bir dgretim materyali olarak kullanilmasidir.
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Ugiinciisii ders kitaplarinin kullanim pratikligi, programa gére igerigin kontrol edilmesinin ve 6dev
vermenin daha kolay olmasidir. Dérdiinciisii ise, 6grencilere 6z degerlendirme yapabilme olanagi
vermesidir. Bir ders kitabinin kalitesi ve kullanilabilirlik agisindan ne diizeyde oldugu 6nemlidir.
Ders kitaplarinin degerlendirilmesi kapsaminda kitaplarla ilgili yapilan arastirmalarda tasarim
ilkeleri baglaminda pek ¢ok problemin oldugu saptanmis ve farkli bakis acilart olusturulmustur
(Altay, 2021; Ugar, 2016; Yazar & [Than, 2021). Ozellikle ders kitaplarinin icerik baglaminda bir¢ok
bilimsel yanlisi ders i¢inde Ogrencilere kazandirmaya calistigi saptanmistir. Bunlar arasinda
bilgilerin ve anlatimin yanlis olmasi, kitapta yanlis genellemelere ulasilmasi, giincelligini yitirmis
bilgileri barindirmasi, konular arasinda kurulmaya ¢alisilan iliskilerin baginin zayif olmasi, ¢ok
boyutlu konularin sadece tek boyutunun anlatilmasi bilgiyi destekleyen 6rneklerin az olmast, bilgiler
arasinda celiskilerin var olmasi, ise yaramayacak yararsiz bilgi aktarimi, detaylarin ¢ok olusu ve
kisisel diistincelerin aktarimi 6rnek olarak verilebilir (Kilig & Seven, 2008). Ders kitaplarinin
olusturulmasinda 6gretim programindan bagimsiz olunmamasi gerekliligi ve gorsel diizen, tasarim,
fiziksel yapi, igerik, dil ve anlatim gibi niteliklerin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekir (Kuzu &
Yildirim, 2008). Ders kitaplarinin icerik kisminda yeterli olmayan ve dogruluk tagimayan bilgilerin
var oldugu, Ogrencilere psikolojik yetiler kazandirmaya iliskin hedeflerin yer almadigi ortaya
cikmigtir. Bununla birlikte ders kitaplarinin, cagdas oOgretim metotlarina uygun bigimde
hazirlanmadigi, gorsel agidan ilgi ¢ekici olmadig1 ve dersin islenisini takip etmekte yeterli diizeyde
olmadig1 vurgulanmistir (Demirel & Kiroglu 2008). Ayrica, aktarilan bilginin ya da verilmek istenen
iletinin icerdigi nitelikler kadar bu niteliklerin nasil diizenlendigi ve alictya ne sekilde iletildigi de
onemlidir (Alpan, 2004). Ders kitaplarinin bu Onemine ragmen, egitim sistemimizin temel
problemlerinden birinin ders kitaplarinin niteligini artirmak oldugu sdylenebilir (Demirel, 2008).

Ulkemizde yapilandirmaci dgrenme sistemi ile uyumlu bigimde hazirlandig1 belirtilen ders
kitaplarinin 6grenme ve Ogretme siirecinde gerekli etkiyi olusturabilmesi icin degerlendirilmesi
ve gelistirilmesi bir ihtiyactir. Ders kitaplarinin niteligi ile ilgili yapilan pek ¢ok calismada farkli
sorunlarin varlig1 ortaya ¢ikmistir (Alpan, 2004; Atmaca, 2006; Calik, 2001; Dane, Dogar & Balki,
2004; Esgi, 2005; Kili¢ & Seven, 2008). Ders kitaplarinin niteligi ile ilgili sorunlar egitim siirecinin
niteligini de olumsuz etkiler. Ogrenci, okulda kazandi1 deneyimlerle grenme yasantilar1 edinmek
igin dgretmenleri ve arkadaslari ile pek cok faaliyeti ve sosyal galismay1 ortaklasa yapar. Ogretmenin
bu siirecteki temel gorevi Ogrencilerin taninmasini saglamak, 6gretim siirecini planlamak ve
ogrenciye rehberlik yapmaktir. Egitim agsamasinda 6greticinin temel gérev ve sorumluluklari, bireyin
ilgisini canli tutmak, dogrularini pekistirmek, yaptig1 yanlislarda doniit vererek dogruya ulastirmak,
Ogrencilerin aktif bir bicimde 6grenme siirecinin bir parcasi haline gelmesini saglamaktir (Goziitok,
2004). Bu davranis bi¢imlerinin olusturulmasinda 6gretmenin en biiyiik yardimcisi olan ders
kitaplarinin, 6grencinin ilgisini diri tutabilecek giincel bilgilerle donatilmis, bilimsel gergeklerle ve
dersin dgretim programindaki kazamimlarla uyumlu olarak hazirlanmasi bir zorunluluktur (ilhan &
Yazar, 2021). Ders kitaplar1, zorunlu egitimin yaygilagmaya basladigi 19. ylizyilin ilk yarisindan
sonra egitim ve 0gretim asamasinin temel yapi taglarindan birisi olmustur (Demircioglu, 2013).
Ozellikle 6grenci sayisinin fazla oldugu siniflarda ders kitaplari, iginde barmdirdign gorselleri ve
yonlendirmeye agik tlimce yapilar ile biitiin 6grencilere ulagamayan 0gretmene biiyiik bir yardim
saglamistir (Ugar, 2016). Bilgi yapilarina ve 6gretmenlerin egitim siireci igindeki bilgilere ulasma ile
ilgili biyiik farkliliklar ve esitsizlikler oldugu géz oniinde bulunduruldugu zaman; ders kitaplari,
o0gretmen ve Ogrencilere gelistirilmesi beklenen egitim programinin aktaricisi konumundadir. Bu
sebeple ders kitaplari, program projelerinin basarili olmasinda ve sinif i¢indeki giinliik etkinliklerin
yapilmasinda da basrole sahiptir (Bizzo, Bianco, Monteiro & Lucas, 2012; Akt. Aybek, Cetin &
Basarir, 2014).

Ders kitaplar1, 6gretim programlarinin kazanimlarini, igerik yapisini, dgrenme-0gretme
durumlarini ve degerlendirme ogelerinin tamamini i¢inde barindiran tek kaynaktir (Kilig & Seven,
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2011). Ogretim siireci iginde dgrenci ders kitaplarmin yamnda &grencilere kitaplardan verilen ev
Odevleri araciligiyla 6grencinin 6grendiklerini pekistirmesi bagarisinin artmasinda 6nemli bir etkiye
sahiptir (Uzuner, Aktas & Albayrak, 2010). Ders kitaplari, 6gretim programlartyla 6grenci arasinda
kurulan en temel iletisim kopriisiidiir. Ogretimde 6gretmenin sahip oldugu giicii daha verimli
kullanabilmesine, iletmek istediklerini daha sistemli bi¢imde iletmesine; d6grencinin ise dgretmen
tarafindan anlatilanlar1 istek duydugu zaman diliminde ve istek duydugu bir konumda kendi istedigi
hizda tekrar etmesine olanak saglayan ana ders materyali olarak kabul edilir (Aycan, Kaynar,
Tiirkoguz & Ari, 2013). 12.09.2012 tarihli 28409 sayili Resmi Gazete *de yayimlanan Milli Egitim
Bakanligr Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligine gore ders kitaplarinin barindirmast
gerekli olan 6zellikler madde altida asagidaki gibi tek tek belirlenmistir: Ders kitaplari,

a) Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlari igermez.

b) Bilimsel hata igermez.

¢) Temel insan hak ve ozgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimcilig1 reddeden bir yaklasim
sunar.

¢) Reklam niteliginde ogeler igermez.

d) Egitim ve 6gretim programinin amagladigi kazanimlar kapsar.

e) Gorsel tasarim ve icerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve Ogrencilerin gelisim
ozelliklerini dikkate alarak yapilir (MEB, 2012).

Egitim bilimi ile ilgilenenler, bireylerin 6grenme yasantilarinda gorsel yolla 6grenme
biciminin etkili 6grenme bi¢imlerinden biri oldugunu dile getirirler. Egitim yoniinden baktigimiz
zaman; bireylere verilen ders kitaplarinda resimleme gorsel diizenlemelerinde sorunlar oldugu
gorlilmektedir (Cakir, 2006). Ders kitaplarinda gorsel ahengi kuran ve ciddiye alinmasi gerekli olan
temel 0gelerden biri resimlemedir. Son zamanlarda iilkemizde yazi iizerine kurulu resimlemelerin,
haritalar, semalar, grafikler gibi gorsel 6gelerin yerlestirilme pozisyonun aktarilan bilgi yapilarnin
daha kolay algilanmasii sagladig1 arastirmalarla ortaya konmustur (Kum, 2022; Uluisik, 2008;
Yazar & ilhan, 2021). Dogru bigimde hazirlanmis resimlemeler 6grenme hizini artirirken yanlis ve
kétii hazirlanmis resimlemeler bireyi kitaptan sogutmaktadir (Artut, 2007; Akt. Demir, 2008). Ders
kitab1 tasarim1 yapilirken bireyin bilgi birikimi, ilgi duydugu alanlar, yasamdan bekledikleri, olaylar
algilama sekli gibi niteliklerin tanilanmasi gereklidir. Ayrica 6grenme yontemlerinden yararlanarak,
“ogrenci ne sekilde daha etkili 6grenim saglar?” sorusuna yanit aranarak varilan sonug¢ dikkate
almmalidir (Alpan, 2004). Ogrenci ile ders kitabi arasindaki etkilesim grafik tasarrminmn sahip
oldugu dil ile ortaya cikar. Ortaya cikan bu dile kelimeler ve goriintii yapilar1 yon verir. Kelimeler
bir araya gelerek baslik yapilarini1 ve metin tiirlerini meydana getirir. Goriintii yapilariysa fotograf,
desen, resimleme gibi iistiine birtakim anlam baglar1 kurulmus veya hi¢bir anlam bagi kurulamamis
sade ve soyut bicimleri i¢ine alir. Bir ders kitab1 da kelimeler ve goriintii yapilarindan meydana gelir.
Sonug olarak biitiin bu dgeler birbiri ile ahenk olusturup orgiitlenmis yapilardir (Alpan, 2004). Ders
kitabina yiiklenen deger ve ondan elde edilen fayda ders kitabinin bu amaglar dogrultusunda iyi
hazirlanmig olmasina, dogru metinlerin ve resimlemelerin secilmis olmasina ve kolay, pratik sekilde
kullaniliyor olabilmesine baghdir. Ogretmenler ve dgrenciler, ders kitaplarinin iginde barindirdig
bilgilere sahip olmaya, bu bilgileri degerlendirebilmeye ve bu bilgilerden yeterli diizeyde
faydalanabilmeye ihtiya¢ duyarlar. Ders kitaplarinin hazirlanma siirecinde, degerlendirilme
stirecinde ve se¢im asamasinda dogru kararlar vermek 6nem tasidig1 icin bu asamalar rastlant1 ve
ihmale yer verilemeyecek kadar 6nemlidir. Bu yiizden 6ncelikli olarak gorsel tasarim dgelerinin ve
ilkelerinin dogru bilinmesi ve uygulanmasi bir gerekliliktir (Keser, 2004).

Gorsel Tasarim Ogeleri ve ilkeleri

Ders kitaplar tasarlanirken boyut, doku, ¢izgi, renk, sekil/form ve bosluk 6gelerinin kullanim
bi¢gimi biiyiik énem tasir (Kilig & Seven, 2011). Bu ogelerin bilen ve anlayan bir tasarimci
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araciligryla kullanilmasiyla 6grencilerin yas araliklarina ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak bu
ozelliklerin kitaba yansimasi dnem tasir. Gorsel tasarim 6gelerinin neler oldugu ve ders kitabinda ne
sekilde kullanilabilecekleri agiklanmaya calisilmistir.

Boyut

Boyut, tirlinlerin uzun olmasi, genis olmasi, derin olmasi ve yiiksekliginin ne kadar olduguyla
ilgili bir kavramdir. Boyutun dogru bigimde se¢ilmis ve kullanilmis olmasi kitabin kullanim kolayligi
ve O0gretmeye yonelik hazirlanmig 6gelerin etkili olabilmesi agisindan 6nem tagir. Kitabin kendi
boyutu ve kitap icin hazirlanmig 6gelerin boyutlar kararlastirilirken bireylerin gelisim evresine,
(bireylerin rahat bicimde algilayabilmelerini saglayacak ve rahatlikla kullanabilmelerini saglayacak
en ideal boyut) gerekli olmayan bilgilerin fazlaligina (¢ok fazla bilgi yapist sunuluyorsa boyut da
ona es deger olmali) ve sayfa sergisi (boyuta 6gretilecek verilerin gorevleri ve yerlesim diizenlerine)
dikkate alimmalidir (Kili¢ & Seven, 2011). Kisiler i¢inde bulunduklar g¢evreyi dikkate alarak
nesnelerin boyutlarina bakarlar uzunluk, genislik ve yiikseklik kavramlarin1 kullanirlar. Ogrenciler
de ders kitaplarindaki gorsel dgelere bakarlar ve bu 6gelere boyutlarina gére anlam yiikleyebilirler.
Bu sebeple hazirlanan gorsel 6gelerin boyutlari yanlis sekilde boyutlandirilmamali, hazirlanan gorsel
Ogeler 6grencilerin gorsellerin boyutlarin1 dogru algilayabilecegi sekilde boyutlandirilmalidir (Sahin
& Turanli, 2005).

Renk

Tasarimlar1 olusturan en temel 6gelerden biri de renktir. Tasarimda kullanilan renklerin goze
carpan ilk 6ge olmasi rengin 6nemini artirmaktadir. Bir tasarlayicinin renklerin bireyde uyandirdig
psikolojik etkiyi iyi biliyor olmasi gerekir ¢iinkil renkler insanlarda farkli duygulara sebep olurlar.
Cogunlukla sicak renkler bireylerde uyarici ve harekete gecirici etkiler uyandirirken; soguk renkler
ise rahatlatic1 ve dinlendirici etkiler uyandirir (Topakli, 2012). Sicak renkler, bireyleri uyarma ve
neselendirme niteligi tasirlar. Soguk renklerse bireyleri yatistirma ve dinlendirme niteligine
sahiptirler. Soguk renkler, yiiksek miktarda kullanildiklar1 zaman sikici, moral bozucu bir etki
olusturabilirler. Sicak renkler de bireyleri siddete yoneltebilecek bir etki yaratabilirler. Sicak renkler,
sayfanin digina ¢ikma hissi uyandirirlar ve daha 6ndeymis izlenimi yaratirlar. Soguk renklerse sicak
renklerin aksine uzaktaymis izlenimi yaratirlar (Becer, 2022). Renklerin kullanilirken birtakim
kurallara hakim olmak gereklidir. Bu kurallar: Koyu zemin rengi, acik sekil renginin meydana
cikmasina katki saglar. Bu sebeple zeminde koyu renk kullanmak yararli olacaktir. Asirt diizeyde
fazla renk kullanmaktan kagmilmali ¢linkii bu durum karmasaya neden olur. Bir &gretim
materyalinde en fazla ii¢ temel renk kullanilmahdir. Kullanilan renkler igerik 6gesine vurgu
yapmalidir (Perkmen & Tezci, 2011).

Bosluk

Tasarimi yapilan 6gretim materyallerinde igerigin ve goérsel gelerin yerlestirilme bigimleri
Ogrencilerin Ogretim materyalinde karmasaya diismeyip onu anlamasi agisindan biiyilk 6neme
sahiptir. Bosluk, belirlenmis bir ¢ergeve igerisindeki kullanim alan1 disinda kalan yerlerdir. Ogretim
materyali eger bir ders kitabiysa ders kitabimin sayfa yapisina bitiinlikle bakildiginda
goriilen/hissedilen doluluk veya bosluktur. Bireylerin, ders kitabinda mevcut olan biitiin sayfa
icindeki 6gelerin rahat bigimde takibini saglayabilmesi i¢in hazirlanan ders kitabinda bosluklara yer
verilmesi bir zorunluluktur (Tiirkben, 2019). Bu bosluklar hazirlanirken su hususlara dikkat etmek
gerekir: Bosluklar, sayfa icerisinde ¢ogunlukla géziimiiziin en az algilayabildigi kisimlar1 taban
aliarak olusturulmalidir. Ders kitabinda géziimiiziin en ¢ok algilayabildigi kisim, %41 ile sol iist
kose; en az algilayabildigi kisimsa %14 ile sag alt kdse seklinde belirtilmistir (Atmaca, 2006).
Olusturulan bosluklar, metinleri okuma kolayligi saglamasi bakimindan tutarli bigimde
diizenlenmelidir. Ayrica olusturulan bosluklar, 6grenciye ders kitabina da not alabilme olanagi
saglayabilmelidir (Kili¢ & Seven, 2011).
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Biitiinlitk

Biitiinliik, bir gorseli olusturan Ogelerin birlikte oldugunun varsayilmasini ve bir biitiin
seklinde algilanmasimi saglayan ogeler arasindaki etkilesimdir. Farkli bir deyisle sozciikler ve
nesneler bir aradayken anlamli olurlar (Yalin, 2003). Ogeler ve dgelerin islevleri arasinda bulunan
birliktelik biitiinliik kavramini ortaya ¢ikarir. Biitiinliik kavramina gore materyalde yer alan tiim
Ogeler ortak amag icin galigmak zorundadir. Materyale fayda saglamayan higbir yazi, soru, kisim,
resim, arag, sekil, grafik vb. 6ge materyalde yer almamalidir. Bu sebeple materyal tasariminda asir1
detaydan ve gerekli olmayan ogelerin kullanimindan kagimilmalidir (Kilig & Seven, 2011). Ders
Kitaplarindaki grafiklerin tasariminda da biitiinliik 6nemlidir. Biitiinligiin saglanmasi i¢in metinler
ve gorsel dgeler arasinda etkilesim saglanmasi zorunludur. Yapilan ¢aligmalar ders kitaplarinda yer
alan yaziyla aktarilan bilgilerin azaltilmasinin, gorsel dgelerin ve metin etkilesiminin iist diizeye
¢ikarilmasiin 6grenmeye biiyiik dlgiide katki saglayacagini ortaya koymustur (Alpan, 2004).

Yakinhk

Yakinlik birbiri ile ilgili 6geler arasinda bag kurulmasi i¢in kullanilan ilkedir. Birbirine
benzeyen kisimlarin, gozii benzesik bicimde uyarmasi beynin gruplar olusturmasini saglar. Bir
sayfanin i¢inde birbiri ile alakasi olan 6geler, bir arada algilanir; birbiri ile alakas1 olmayan dgeler
ise ayr1 bir sekilde gruplanir. Daha sonra gruplara ayrilan pargalar beyin tarafindan bir araya toplanir
ve pargalar arasinda biitiinliik saglanir (Perkmen & Tezci, 2011). Yakinlik, iliskilendirilmek istenen
ogeler arasinda bulunan zorunlu mesafe olarak ifade edilebilir. Bir gorsel oriintii sisteminde birbiri
ile yakin mesafede bulunan Ggeler birbirleriyle iligki i¢inde, birbirinden uzak dgelerse birbiri ile
iligkisi olmayan dgeler biciminde algilanirlar. Ders kitaplarinda ve oteki materyallerde birbiri ile
iligkisi bulunan 6gelerin birbirlerine yakin bi¢imde olusturulmasi bir zorunluluktur (Kili¢ & Seven,
2011). Gorsellerde dikkate deger bir diger kisim ise satirlar arasinda yer alan bosluklarin okuduguna
ve anladigina olan etkisidir. Satirlar birbirine yakin bigimdeyse uzak mesafeden net bigimde okumak
imkansizdir. Satirlar birbirinden ¢ok uzak ve gerekmeyen bir fazlalikta bosluk birakilmigsa satirlar
birbirinden alakasiz ve kopuk bir imaj olustururlar (Demirel, Seferoglu & Yagei, 2001).

Denge

Denge, birbiri ile ayni olan ya da birbirinden farkli olan nesneler arasinda bulunan uyumdur
(Buyurgan, 2001). Tasarim ogeleri arasindaki iletisimin sagladigi etkilesimin tasarlanan iiriiniin
tamamina dagilmis olmasi ile meydana gelen etkiye denge denir. Denge, tasarlanmis iiriindeki odak
sahasinin tasarlanmig iiriiniin tiim ydnlerine benzer oranda dagilmasina olanak tanir. Tasarim
iriinliniin i¢inde bi¢im, renk, doku, yon vb. nitelikler arasi iliskide bu niteliklerden herhangi birinin
tasarimin amacindan saparak On plana ¢ikmamasina, agir basmamasina ya da tasarimda agirlik
merkezinin bu niteliklerden biri iizerine odaklanmamasina dikkat etmek gereklidir (Dursun &
Odabast, 2011).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, 5. simif Tiirkge ders kitaplarini gorsel tasarim ilkeleri a¢isindan
degerlendirmektir. Bu genel amaca erismek amaciyla asagida yer alan sorulara yanit aranmigstir. Ders
kitaplarinda;

Metnin igerigini destekleyen gorsel dgeler kullanilmig mi1?

Gorsel 6geler ile metnin igerigi tutarli mi1?

Gorsel o0geler sayfa igerisine etkili bigimde yerlestirilmis mi?

Gorsel ogeler teknik 6zellikleri yoniinden etkili kullanilmig mi1?
Gorsel o6geler 6grenciyi diislindiirecek nitelikte mi?

Gorsel 6gelerin tasariminda yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmus mu?
Gorsel ogeler 6grenci diizeyine uygun mu?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, ortaokul 5. simf Tiirkge ders kitaplarini gorsel tasarim ilkeleri baglaminda
degerlendirmeyi amaglayan dokiiman incelemesine dayali nitel bir ¢alismadir. Nitel aragtirma,
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama metotlarinin kullanildigi, algilananlarin
ve durumlarin kendi ortaminda, gerceklikle paralel ve biitlinciil bir sekilde ortaya ¢ikarilmasina
yonelik bir siirecin takip edildigi arastirmadir (Yildirim & Simsek, 2005). Dokiiman analizi, yazili
belgelerin igerigini titiz bi¢imde ve bir sistem dahilinde analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel
arastirma yontemidir. Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak iizere tiim belgeleri
incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir yontemdir. Nitel aragtirmada kullanilan
diger yontemler gibi dokiiman analizi de anlam c¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis
olusturmak, deneye dayali bilgi gelistirmek icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini
gerektirmektedir (Corbin & Strauss, 2008; Akt. Kiral, 2020).

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin g¢aligma grubunu Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginca onaylanan ortaokul 5. sinif Tiirkce ders kitaplari olusturmaktadir. 2023 yilinda 2793
sayili Tebligler Dergisi’nde ilkdgretim ve ortadgretim ders kitaplarinin listesi yayimlanmistir. Bu
yaymlar arasinda Koza Yayinlari, Anittepe Yayinlari, Anka Yaylari, Ata Yayinlari, Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari ve Ilke Basim Yayinlar1 yer almaktadir (MEB, 2023). Bu ders kitaplar1 arasindan
Koza, Anittepe, Anka ve Ata Yaymlarina ait Tiirkge ders kitaplar1 ¢alisma grubuna alimmistir. Bu
dort ders kitabinin galisma grubuna se¢ilmesinde kitaplarin okullarda aktif bi¢imde kullaniliyor
olmast etkili olmustur. 5. sinif Tiirkge ders kitaplarinin secilmesinin temel sebebi ise, besinci sinifin
on ogrenmelerin kontrol edildigi ve yon verme ozelliklerine sahip ikinci kademeye gecis sinifi
olmasidir. Ciinkii Tiirkce dersi ilkogretim birinci sinifta baglayip sekizinci sinifa kadar devamliligini
stirdiirmektedir. Besinci sinif ders kitaplart hem onceki yili iginde barindirmasi hem de bir sonraki
yilin hazirlayicisi olmasi noktasinda biiyiik bir 6nem tasir. Besinci sinifin ilkdgretim ikinci kademede
yer almasi, ilk dort yila yon vermis olmasi, bir sonraki egitim kademesinin baslangi¢ noktasi olmasi,
dersin Tiirkge Ogretmenleri tarafindan anlatiliyor olmasi 5. Simf Tirkge ders kitaplariin tercih
edilme sebebi olmustur.

Ders kitaplari, “Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglart Yonetmeligi’nin ilke ve ana kurallar
baglaminda hazirlanmistir. Hazirlanacak tiim ders kitaplarimin hazirlanma ve degerlendirilme
stirecinde bu yonetmelik kararlar1 ¢cergcevesinde ortak bir yol ortaya konmustur. Ders kitaplarinda yer
alan tiim temalar ayni ilke ve kurallar cergevesinde hazirlandigr igcin gorsel tasarim ilkelerinin
kullanilmasinda temalar arasinda 6nemli bir degisiklik olmayacagi varsayimindan hareket edilmistir.
Bu baglamda ders kitaplarinda yer alan tiim temalarin degerlendirilmesi yerine Doga ve Evren temasi
secilmis ve degerlendirilmistir. Doga ve Evren temasinin secilmesinin temel sebebi ise en ¢ok gorsel
Ogenin bu temada yer aliyor olmasidir.

Veri Toplama Araci

Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlanan ortaokul 5. sinif Tiirkce ders kitaplarinin gorsel tasarim
ilkeleri agisindan degerlendirilmesi amaciyla Sahin’in (2014) gelistirdigi “Gorsel Tasarim Ogelerini
Degerlendirme Rubrik”leri kullanilmistir. Ders kitaplar1 arastirmaci ile birlikte 3 alan uzmani
tarafindan degerlendirilmistir. Ayrica, degerlendirme siirecinde ortak bir strateji belirlenerek yontem
konusunda goriis birligi saglanmistir. Bu asamadan sonra uzmanlar ders kitaplarini rubriklere gore
bagimsiz olarak degerlendirmistir. Degerlendirme sonuglari arasinda uzmanlar arasinda 6nemli bir
farklilik olmamustir. Veri toplama araci olarak kullanilan rubrikler 5 segenekli olarak hazirlanmaistir.
Ders kitaplar rubriklerde belirtilen 6lgiitlere gore, 1-5 arasinda bir puanla degerlendirilmistir; 1.0—

65



G. YAGCI & M. SAHIN

1.8 hig etkili degil, 1.9-2.6 ¢ok az etkili, 2.7-3.4 orta diizeyde etkili, 3.5-4.2 oldukga etkili, 4.3-5.0
tamamen etkili olarak yorumlanmistir. Veriler, alt amaglara gore gruplandirilarak sunulmustur.

Veri Analizi

Ders kitaplari rubriklerde belirtilen 6lgiitlere gore, 1-5 arasinda bir puanla degerlendirilmistir
Veriler, alt amaglara gore gruplandirilarak sunulmustur. Bu verileri desteklemek amaciyla ders
kitaplarindan 6rnek gorsellere yer verilmis ve birlikte yorumlanmistir. Arastirma raporu igerisinde
ders kitaplarmi hazirlayan yaymevlerinin adlari, tekrar etmemek icin alfabetik siraya gore harflerle
ifade edilerek kullanmilmistir. (A: Koza Yayinlari, B: Anittepe Yaymlari, C: Anka Yaymlari, D: Ata
Yayinlar1).

BULGULAR

Bu boliimde ders kitaplarin gorsel tasarim ilkeleri yoniinden degerlendirilmesine iligkin
bulgulara yer verilmistir. Bu bulgular arastirmanin alt amaglarina gore yedi ayri alt baglik halinde ele
aliarak yorumlanmustir.

Metnin I¢erigini Destekleyen Gorsel Ogelerin Kullanilmas:

Metnin igerigini desteklemek amaciyla kullanilan gorsel ogelerin ders kitaplarina gore
dagilimi bu boliimde yer almaktadir. Metnin igerigini destekleyen gorsel dgelerin kullanilmasi ile
ilgili bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Metnin Icerigini Destekleyen Gérsel Ogelerin Kullanilmas:

Olgiitler Ders kitaplari  ORT.
5 Metnin igerigini desteklemek igin resim, harita, grafik, sema, tablo vb.

gorsel 6gelerden genellikle yararlanilmstir.
4 Metnin igerigini desteklemek igin resim, harita, grafik, sema, tablo vb. A2

gorsel 6gelerden ¢ogunlukla yararlanilmustir. B:2
3 Metnin igerigini desteklemek i¢in resim/ fotograf ve haritadan ¢ogunlukla C:2 2

diger gorsel 6gelerden kismen yararlanilmagtir. D:2
2 Metnin icerigini desteklemek i¢in resim, fotograf ve haritadan kismen

diger gorsel 6gelerden ¢ok az yararlanilmigtir.
1 Metnin icerigini desteklemek amaciyla resim, harita, grafik, sema, tablo

vb. gorsel dgelere yer verilmemistir.

Tablo 1’e gore, Tiirkge ders kitaplarinda (A, B, C, D) metnin igerigini destekleyici resim,
fotograf ve harita kismen diger gorsel ogeler ¢ok az diizeyde kullanilmistir. Ayrica gorsel ogeler
sayisal yonden de konular arasinda dengesiz kullanilmistir. Bu baglamda A ders kitabinda 22
fotograf/resim kullanilmis, harita ve tablo hi¢ kullanilmamigtir. Bu 6geler sayisal agidan konular ve
alt konular arasinda dengesiz kullanilmigtir. “Yildizlar Gayet Memnun” adli metinde (6)
resim/fotograf kullanilirken “Diinyanin Beyaz Devleri Buzullar” adli metinde (1) resim/fotograf
kullanilmigtir. Diger konular iginde kullanilan gorsel ogelerin sayist 1-4 arasinda degisim
gostermektedir. B ders kitabinda 17 fotograf/resim kullanilmig, harita ve tablo hi¢ kullanilmamugtir.
Bu ogeler sayisal agidan konular ve alt konular arasinda dengesiz kullanilmistir. “Bu Nehir Bizim”
adli metinde (4) resim/fotograf kullanilirken “Okland Adasi” adli metinde (1) resim/fotograf
kullanilmigtir. Diger konular iginde kullanilan gorsel Ggelerin sayisi 1-5 arasinda degisim
gostermektedir. C ders kitabinda 20 fotograf/resim kullanilmis, harita ve tablo hi¢ kullanilmamustir.
Bu ogeler sayisal agidan konular ve alt konular arasinda dengesiz kullanilmistir. “Arinin Sirr1” adl
metinde (3) resim/fotograf kullanilirken “Son Mart1” ve “Gokyiiziindeki Ates: Kutup Isiklar1” adli
metinlerde (1) resim/fotograf kullanilmistir. Diger konular i¢inde kullanilan gorsel 6gelerin sayisi 1-
3 arasinda degisim gdstermektedir. D ders kitabinda 6 fotograf/resim kullanilmis, harita ve tablo hig
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kullanilmamistir. Bu 6geler sayisal agidan konular ve alt konular arasinda dengesiz kullanilmistir.
“Kiraz Yaylalar1” ve “Riizgar” adli metinlerde (2) resim/fotograf kullanilirken “Son Kuslar” ve “Ug
Fil” adli metinlerde (1) resim/fotograf kullanilmistir. Diger konular iginde kullanilan gorsel dgelerin
sayisi 1-2 arasinda degisim gostermektedir.

Gorsel Ogelerle I¢erigin Tutarh Olmasi
Gorsel o0gelerle metnin igeriginin tutarli olmasi ile ilgili bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Gorsel Ogelerle Icerigin Tutarh Olmasi
Olgiitler Ders kitaplari ~ ORT.

5  Gorsel 6geler genellikle metnin igerigine uygun, igerigi 6zetleyici,
ana fikri destekleyici ve kazanimlar1 gergeklestirici niteliktedir.

4 Gorsel 6geler gogunlukla metnin igerigine uygun, igerigi 6zetleyici,
ana fikri destekleyici ve kazanimlar1 gergeklestirici niteliktedir.

3 Gorsel dgeler kismen metnin icerigine uygun, igerigi 6zetleyici, Al
ana fikri destekleyici ve kazamimlar1 gergeklestirici niteliktedir. B:1

2 Gorsel dgelerin ¢cok az1 metnin igerigine uygun, igerigi 6zetleyici, C:1 1
ana fikri destekleyici ve kazamimlar1 gergeklestirici niteliktedir. D:1

1  Gorsel 6geler metnin igerigine uygun olmadig gibi, igerigi
Ozetleyici, ana fikri destekleyici ve kazanimlar gergeklestirici
nitelikte degildir.

Tablo 2’ye gore Tiirkce ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel 6geler metnin igerigine uygun,
icerigi destekleyici, ana fikri Ozetleyici ve kazammmlar gergeklestirici nitelikte degildir. Ders
kitaplarinda metni desteklemek amaciyla metinle iligkili resim, harita, grafik, sema, tablo vb. gorsel
Ogelere yer verilmemistir. A ders kitabinda metin i¢inde kullanilan gorsel dgeler anlatilan olaylar ile
ortismemektedir. “Kiiciik Cam Agac1” adli metin igerisinde ¢cam agacinin arkadasliklarindan s6z
edilirken gorselde buna yonelik ayrintilara yer verilmemis, anlatim ile ilgili olmayan gorseller
kullanilmistir (Gorsel oge 1).

Gorsel Oge: 1. A ders kitabindan &rnekler

B ders kitabinda gorsel 6geler, metnin igerigi ile tutarli degildir. “Bu Nehir Bizim” adli
metinde g¢ocuklarin parkta oldugu ve sohbet ettigi anlatilirken gorsel metinden bagimsizdir.
Metindeki gorseller genel olarak anlatilan olaylar ile 6rtiismemektedir (Gorsel 6ge 2).

o ) . -.‘. » ’ >
&= = L
Gorsel Oge: 2. B ders kitabindan drnekler

C ve D ders kitaplarinda da metinde yer alan gorsel dgeler genel olarak metnin igerigi ile
ortiismemektedir.
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Gorsel Ogelerin Teknik Ozellikleri Yéniinden Etkili Kullamlmasi

Ders kitaplarindaki gorsel ogelerin teknik ozellikler yoniinden etkili kullanilmasi; gorsel
Ogelerin rengi ve gorsel dgelerin boyutlar olgiitlerine gére degerlendirilmistir. Gorsel 6gelerin rengi
ile ilgili bulgular Tablo 3’te, gorsel 6gelerin boyutlari ile ilgili bulgular da Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 3
Gorsel Ogelerin Renginin Etkili Kullamlmasi
Olgiitler Ders kitaplar ORT.

5  Gorsel dgelerin renkleri amaca uygun kullanilmis ve énemli
ayrintilar1 vurgulamigtir.

4 Gorsel 6gelerin renkleri gogunlukla amaca uygun kullanilmis ve
onemli ayrintilar1 vurgulamistir.

3 Gorsel dgelerin renkleri kismen amaca uygun kullanmig ve 6nemli
ayrintilar1 vurgulamigtir.

2  Gorsel 6gelerin renkleri ¢ok az diizeyde amaca uygun kullanilmis
ve 6nemli ayrintilar1 vurgulamustir.

1  Gorsel dgelerin renkleri amaca uygun kullanilmadigi i¢in 6nemli
ayrintilar vurgulamamuigtir.

Cow>
el

Tablo 3’e gore, Tiirkce ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel dgelerin renkleri amaca uygun
kullanilmamis, 6nemli ayrintilar vurgulanmamistir. A ders kitabinda yer alan “Yildizlar Gayet
Memnun” metninde kullanilan goérsel yildizlarla alakasizdir, metinde sadece bir aga¢ ve gilines
goriilmektedir. Gorsel 6gede dikkat ¢ekilmek istenen unsur yildizlardir ancak kullanilan renkten
dolay1 yildizlar dikkat ¢ekmekten uzaktir. Dikkat ¢ekici unsur agik renkle verilmeli, bu durumda da
zemin rengi koyu renk olmalhdir (Alim, 2011). Ancak gorsel oge tasarlanirken buna o6zen
gosterilmemistir. A ders kitabinda yer alan “Giilden Giile Konur Zer Kelebekler” siirinde
kelebeklerin altin rengi olmasina vurgu yapilmis ancak kelebekler gorselde ¢ok renkli bigimde yer
almistir (Gorsel 6ge 3). Bir materyalde en fazla ti¢ temel renk kullanilmali, ¢ok fazla rengin bir arada
kullanilmasi karmagiklik yaratir (Giindiiz & Odabasi, 2004). Siirde altin renkli kelebeklere vurgu
yapilmak istenmistir ancak ¢ok renkli kelebeklerin 6n planda olmasindan kaynakli vurgulanmak
istenen unsur geri planda kalmistir. Gorselin on bes renkten olustugu ve asir1 renkliligin bulundugu
gozlenmistir. Kullanilan renklerin gozii yordugu belirlenmistir. Tasarim denge ilkesine uygun
olmayan bir bigimde hazirlanmigtir. Ayrica olusturulan gorsel ile baslik, baglik ile metin, metin ile
de gorsel arasinda tam bir biitlinliik bulunmamaktadir.

Gorsel Oge: 3. A ders kitabindan 6rnekler

B ders kitabinda gorsel dgelerin olmasi gerektiginden daha renkli kullanilmasi ve kullanilan
renklerin amaca uygun olmamasi bir problem olusturmaktadir. B ders kitabinda kullanilan
gorsellerde kullanilan renkler, metindeki 6nem derecesi yiiksek olan detaylarin vurgulanmasinda
etkili olamamustir (Gorsel 6ge 4). Gorsel dgelerin etki uyandirict olmasi ve verilmeye ¢alisilan iletiyi
iletebilmesi i¢in renklerin gercege yakin, canli, vurgulanmis olmasi dnemlidir. Ayrica kullanilan
renklerin gorsel Ogeler ile zemin rengi ¢er¢evesinde de baglantili olmasi son derece dnem tasir
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(Giiven, 2006). Ciinkii kitab1 kullanan 6grenciler bozuk, alakasiz renk diizeninden rahatsizlik
duyabilir.

Gorsel Oge: 4. B ders kitabindan &rnekler

C ve D ders kitaplarinda da gorsellerde kullanilan nesnelerin ve renklerin dengeli bir sekilde
yerlestirilmedigi ve orantiya da dikkat edilmedigi tespit edilmistir. Gorseller, baz1 metinlerde 6grenci
diizeyine ve gergege uygun bicimde, ancak bazi metinlerde de fazla renkli ve gerceklikten uzak bir
bicimde hazirlanmigtir. Baz1 gorsellerde 151k ve aydinlatma yetersiz oldugu i¢in bu durum anlasilirhigi
azaltmis ve gorsellerin yeterince net olmamasina yol agmistir. Kullanilan gorsellerin bazilarinin tiirii
fotograf bazilarimin ise tiirii resimdir. Kullanilan bu fotograf ve resimlerde renk unsuru abartilmaistir.
Isik, golge, doku, ton ve dogru renk kullanimi gibi unsurlar yetersiz oldugu i¢in gorseller 6grencide
estetik bir duyarlilik gelistirecek nitelikte degildir.

Tablo 4
Gorsel Ogelerin Boyutlarinin Etkili Kullanilmasi
Olgiitler Ders kitaplar ORT.

5  Gorsel 6gelerin boyutlar1 gergegine uygun diizenlenmis ve gerekli
mesaj1 vurgulayici detay kullanilmugtir.
4 Gorsel o6gelerin boyutlari gogunlukla gercege uygun diizenlenmis

ve gerekli mesaji kismen vurgulayici detay kullanilmagtir. A2
3 Gorsel 6gelerin boyutlar: kismen gercege uygun diizenlenmis, B:2

gerekli mesaji vurgulayacak detay bazen kullanilmustir. C:2 2
2 Gorsel dgelerin boyutlar1 gercege ¢ok az uygun diizenlenmis, D:2

gerekli mesaj1 vurgulayici detay ¢cogunlukla kullanilmamustir.
1  Gorsel 6gelerin boyutlart gergege uygun diizenlenmemis ve
gerekli mesaji vurgulayici detaylar kullanilmamgtir.

Tablo 4’e gore, Tiirkce ders kitaplarinda (A, B, C, D) metnin gorsel dgelerinin boyutlar
gergege cok az dizeyde uygun diizenlenmis, gerekli mesaji vurgulayici detay cogunlukla
kullanilmamistir. Tiim ders kitaplarinda (A, B, C, D) yer alan metinler icerisinde fotograf ve
resimlerin boyutlar biitiin sayfalarda birbirinden bagimsiz olgiilerle hazirlanmigtir. Gorsel dgelerin
cogunda dikkatin verilmesi beklenen ayrintilar net ve agiklayici bir sekilde belirtilmemistir.
Gorsellerde kullanilan 6geler konuya, gergege ve giincellige uygun olarak konumlandirilmamustir.
Ayrica gorsellerde canlilar viicut oran dlgiilerine uygun olarak ¢izilmemistir.

Gorsel Ogelerin Sayfa Icerisine Etkili Bicimde Yerlestirilmesi

Bu alt amag, alan uzmanlar1 tarafindan gorsel Ogelerin sayfa icerisine etkili bigcimde
yerlestirilmesi; gorsel dgelerin metnin yakininda yer almasi, gorsel dgelere gonderme yapilmasi ve
gorsel dgelerin sayfa igerisinde bolinmeden yerlestirilmesi dlgiitleri agisindan degerlendirilmistir.
Gorsel 6gelerin metnin yakininda yer almasi ve gorsel 6gelere gonderme yapilmast ile ilgili bulgular
Tablo 5’te, gorsel 6gelerin sayfa igerisinde boliinmeden yerlestirilmesi ise tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 5
Gorsel Ogelerin Metnin Yakinina Yerlestirilmesi ve Gonderme Yapilmasi

Olgiitler Ders kitaplar ORT.

5  Gorsel o6geler genellikle metnin yakininda yer almis ve
gondermeler yapilmugtir.

4 Gorsel 6geler genellikle metnin yakininda yer almis ama bazen
gondermeler yapilmugtir.

3  Gorsel d6geler kismen metnin yakininda yer almig ve bazen
gondermeler yapilmustir.

2 Gorsel 6geler kismen metnin yakininda yer almis ve ¢ok az
gondermeler yapilmugtir.

1  Gorsel 6geler genellikle metnin yakininda yer almamus,
gondermeler yapilmamuistir.

Cow2
NN NN
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Tablo 5’e gore, Tiirkge ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel 6geler kismen metnin yakininda
yer almig ve gondermeler ¢ok az yapilmistir. Ders kitaplarinda metin iginde kullanilan gorsel 6geleri
aciklayan veya metin ile gorselleri iliskilendirmeye doniik gondermeler yapilmamistir bu durum da
metinle gorsel 6ge arasinda bulunan bagdasik iliskiyi etkisiz kilmistir. Higbir resim ya da fotografta

ilgili oldugu metne yonelik sorulan sorularda “yan taraftaki”, “asag: taraftaki”, “yukari taraftaki”
tarzinda yonlendirmeler kullanilmamustir.

Tablo 6
Gorsel Ogelerin Sayfa icerisine Boliinmeden Yerlestirilmesi
Olgiitler Ders kitaplar ORT.

5  Gorsel 6geler sayfa icerisine biitiinligii saglayici bir sekilde
boliinmeden yerlestirilmistir.

4 Gorsel 6geler sayfa igerisine genellikle biitiinligii saglayict bir
sekilde boliinmeden yerlestirilmistir.

3 Gorsel dgeler sayfa igerisine kismen biitiinliigii saglayici bir
sekilde boliinmeden yerlestirilmistir.

2 Gorsel ogeler sayfa igerisine ¢ok az diizeyde biitiinliigii saglayici
bir sekilde boliinmeden yerlestirilmistir.

1 Gorsel 6geler genellikle sayfa igerisinde boliindiigii i¢in butiinligi
saglamamugtir.

cComwx
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Tablo 6’ya gore, Tiirkce ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel dgeler sayfa igerisine genellikle
biitiinliigl saglayici bir sekilde boliinmeden yerlestirilmistir. Gorsel dgeler sayfalara dogru bigimde
boliinmeden yerlestirildigi i¢in iletisim engeli ortadan kalkmustir. Ders kitaplarinda kullanilan
gorseller biitiinliik tasarim ilkesi dikkate alinarak olusturulmustur.

Gorsel Ogelerin Ogrenciyi Diisiindiirecek Nitelikte Olmasi

Ders kitaplarindaki gorsel ogelerin 6grenciyi diisiindiirmesi ile ilgili bulgular Tablo 7’de
sunulmustur.

) Tablo 7
Gorsellerin Ogrenciyi Diisiindiirecek Nitelikte Olmasi

Olgiitler Ders kitaplan ~ ORT.

5 Gorsel ogeler ilgi ve dikkat ¢ekici, bilgiye yonlendirici ve
aragtirma yapmaya firsat verici niteliktedir.
4 Gorsel ogeler cogunlukla ilgi ve dikkat ¢ekici bilgiye yonlendirici
Ve aragtirma yapmaya firsat verici niteliktedir. A2
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3 Gorsel 6geler kismen ilgi ve dikkat ¢ekici, bilgiye yonlendirici ve
aragtirma yapmaya firsat verici niteliktedir.

2 Gorsel ogeler ¢ok az diizeyde ilgi ve dikkat ¢ekici, bilgiye
yonlendirici ve aragtirma yapmaya firsat verici niteliktedir.

1 Gorsel ogeler ilgi ve dikkat gekici olmadig gibi bilgiye yonlendirici ve
arastirma yapmaya firsat verici nitelikte de
degildir.

Qow
N NN

Tablo 7°e gore, Tiirk¢e ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel dgeler, ¢cok az diizeyde ilgi ve
dikkat ¢ekici, bilgiye yonlendirici ve arastirma yapmaya firsat verici nitelikte kullanilmigtir. Ders
kitaplarinda kullanilan goérseller, metnin amacina ve d6grenci diizeyine uygun, 6grencinin dikkatini
cekecek nitelikte ve anlasilir bicimde kullanilmamis, gorseller Ogrencilerin sanatsal gelisim
diizeylerine uygun bicimde tasarlanmamistir. Ders kitaplarinda metnin anlagilmasini destekleyecek
ve metnin kolay anlasilmasini saglayacak kadar gorsel kullanilmanmugtir. Ornegin, A ders kitabinda
Okland Adasi1 adli metinde (1) gorsel kullanilmigtir. Kullanilan goérselle 6grencilerde anlatilan adaya
yonelik bir merak uyandirilmamis, 6grenciler kesfetmeye ya da arastirmaya yonlendirilmemistir
(Gorsel 6ge 5). B ders kitabinda da Son Marti1 adli metinde (1) gorsel kullanilmistir. Kullanilan
gorselle 6grencilerde nesli tiikenmekte olan hayvanlara yonelik bir merak uyandirilmamis, 6grenciler
kesfetmeye ya da arastirmaya yonlendirilmemistir (Gorsel 6ge 6).

Gorsel Oge: 5. A ders kitabindan 6rnekler Gorsel Oge: 6. B ders kitabindan drnekler

C ve D ders kitaplarinda da Ogrenciyi diisiindiiriicii gorsel ogelere ¢ok az diizeyde yer
verilmistir. Bu baglamda tiim ders kitaplar1 benzerlik gostermektedir.

Gorsel Ogelerin Tasariminda Yalinhik ve Basitlik ilkesine Uyulmasi

Ders kitaplarindaki gorsel 6gelerin yalin, anlagilir hazirlanmasina ve gerektirdigi kadar detay
kullanilmis olmasina iligkin bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Gorsel Ogelerin Tasariminda Yalinhk ve Basitlik Ilkesine Uyulmas:

Olciitler Ders kitaplan ~ ORT

Gorsel dgeler hazirlanirken yalin, anlagilir hazirlanmasina ve mesajin
gerektirdigi kadar detay kullanilmasina dikkat edilmistir.

4 Gorsel 0geler hazirlanirken ¢ogunlukla yalin, anlasilir hazirlanmasina ve
mesajin gerektirdigi kadar detay kullanilmasina dikkat edilmistir. A2

3 Gorsel 0geler hazirlanirken kismen yalin, anlasilir hazirlanmasia ve B:2 2
mesajin gerektirdigi kadar detay kullanilmasina dikkat edilmistir. C:2

2 Gorsel dgeler hazirlanirken ¢ok az yalin, anlasilir hazirlanmasina ve mesajin D:2
gerektirdigi kadar detay kullanilmasina dikkat edilmistir.

1 Gorsel dgeler hazirlanirken yalin, anlagilir hazirlanmasina ve mesajin

gerektirdigi kadar detay kullanilmasina dikkat edilmemistir.
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Tablo 8’e gore, Tiirk¢e ders kitaplarinda (A, B, C, D), gorsel dgeler hazirlanirken ¢ok az
diizeyde yalin, anlasilir hazirlanmasina ve mesajin gerektirdigi kadar detay kullanilmasina dikkat
edilmigtir. Ders kitaplarinda kullanilan gorseller, icerigi destekleyecek detaylara sahip bigimde
olusturulmamustir. ierik 6grenmeyi destekleyecek sayida, amaca hizmet eder nitelikte ve metinde
biitiinliik olusturacak cesitlilikte gorsellerle zenginlestirilmelidir (Yanpar, 2005). Hazirlanan ders
kitaplarinda bu durum dikkate alinmamistir. Gorseller verilmek istenen iletiyi agik bicimde
vermemistir. Bazi resimlerde agir1 detay kullanilirken bazi resimlerde hicbir detaya yer verilmemistir.
Gorsel 6gelerde yer alan nesne ve figiirler bilgi ve ayrintilara 151k tutacak, benzerlik ve farkliliklara
isaret edecek bicimde kullanilmamuistir. Ders kitaplarindaki baz1 gorseller konunun niteligine bagl
olarak gercek durumlart yansitici nitelikte degil, gereginden basit bir bicimde tasarlanmistir. Gorsel
biitiinliigii bozacak gereksiz 6ge kullamimindan kaginilmamis ve pek cok gereksiz detaya yer
verilmigtir. Konunun niteligine bagl olarak tekrar edilmesi gereken gorseller disinda gdorsel
tekrarindan kaginilmamis, gesitli gorsellerle metin zenginlestirilmemistir.

Gorsel Ogelerin Tasariminda Ogrenci Diizeyinin Dikkate Ahnmasi

Ders kitaplarindaki gorsel 6gelerin 6grenci diizeyine uygun, 6grencilerin yasantilarina ve
somut deneyimlerine uygun hazirlanmis olmasina iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Gorsel Ogelerin Tasariminda Ogrenci Diizeyinin Dikkate Ahnmasi

Olciitler Ders kitaplann ~ ORT

5 Gorsel ogeler, 6grencilerin yagantilarina, onlarin somut deneyimlerine uygun
bi¢imde tasarlanmustir.
4 Gorsel 6geler, cogunlukla 6grencilerin yasantilarina, onlarin somut

deneyimlerine uygun bigimde tasarlanmistir. A2
3 Gorsel ogeler, kismen 6grencilerin yasantilarina, onlarin somut deneyimlerine B:2

uygun bigimde tasarlanmigtir. C:2 2
2 Gorsel ogeler, cok az 6grencilerin yasantilarina, onlarin somut deneyimlerine D:2

uygun bigimde tasarlanmustir.
1 Gorsel dgeler, 6grencilerin yasantilarina, onlarm somut deneyimlerine uygun
bi¢imde tasarlanmamugtir.

Tablo 9’a gore, Tiirkge ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel ogeler, ¢ok az diizeyde
Ogrencilerin yasantilarina, onlarin somut deneyimlerine uygun bigimde tasarlanmamistir. Ders
kitaplarinda kullanilan goérseller dinamik ve dikkat ¢cekmeye yonelik gorsel diizen ¢ercevesinde ve
metin birlikteligi i¢inde tasarlanmamistir. A ders kitabinda kullanilan gorseller, hedef kitle ile
uyumlu, giidiilemeye doniik, etki uyandiracak nitelikte, ilgi ¢ekici ve sahip olunan ilgiyi canli
tutmaya yonelik bir tasarima sahip degildir (Gorsel 6ge 7). B ders kitabinda kullanilan gorsellerinin
tasarimi, gorsel tasarim oge ve ilkelerine uygun, etkili bir bigimde tasarlanmamaistir (Gorsel 6ge 8).

Gorsel Oge: 7. A ders kitabindan 6rnekler Gorsel Oge: 8. B ders kitabindan drnekler
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C ve D ders kitaplarinda da gorsel dgelerin 6grenci diizeyine uygunlugu cok az diizeyde
dikkate alinmistir. Bu baglamda ders kitaplari1 benzer nitelik gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu béliimde 5. sinif Tiirkce ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin gorsel tasarim ilkelerine
gore degerlendirilmesine iliskin elde edilen bulgularm, mevcut kuramsal alanyazin destegiyle
tartisiimast  ve yorumlanmasi amaglanmistir. Ozellikle Tiirkce ders kitaplarindaki gorsellerin
degerlendirilmesi konusundaki ¢alismalarin siirli olmasi nedeniyle alanyazinda konuya yakin
yapilan arasgtirmalarin sonuglarindan faydalanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
Tiirkce ders kitaplarinda gorsel 6ge olarak en ¢ok resim/fotograf kullanildig1 goriilmektedir. Gorsel
Oge sayica en az D, en ¢ok A ders kitabinda yer almistir. A, B, C ve D ders kitaplarinda hig tablo
kullanilmamuistir. Ders kitaplarinda yalnizca etkinliklerde sema, grafik, bulmaca, kavram haritas,
kavramsal karikatiir, kavram ag1 vb. gorsel dgelere yer verilmistir. Ayrica bazi alt konularda ¢ok
sayida gorsel 6geye yer verilirken bazi alt konularda gorsel 6gelere hig yer verilmemis ya da yetersiz
sayida yer verilmistir. Bu bulgu, ders kitaplarinda gorsel Ogelerin plansiz ve yetersiz bigimde
kullanildigimi gdstermektedir. Kitaplarda kullanilan gorsel dgeler metinlerin anlagilmasina kismen
yetecek kadar kullanilmistir ve gorseller sdzel metnin anlagilmasini kismen desteklemektedir. Ders
kitaplarinda fotograf ve resimler diginda gesitli gorsel 6geler de yer almalidir. Karikatiirler, grafikler,
semalar, tablolar ve haritalar anlatima yardimci olacak diger gorsel dgeler arasinda yer almaktadir
(Kilig & Seven, 2008). Elde edilen bulgulara gore ortaokul 5. sinif Tiirkge ders kitaplarinda genellikle
resim ve fotograf kullanilmakta ve bu gorsellerin yeterli oldugu diistiniilmektedir. Ders kitaplarinda
konuyu yansitan yaraticiligi gelistirmeye doniik, 6grencinin 6grenme seviyesi ile uyumlu, canli ve
ilgi ¢ekici olan resim ve fotograflarla beraber grafik, sema, plan, harita ve diger gorsel 6gelerden de
yararlanilmalidir (Esgi & Dursun, 2008). Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan biitiin gorsel 6geler,
Ogrencilerin; yazma, gorsel okuma, ana dilini etkin kullanabilme yetilerini ve sozciik dagarciklarini
gelistirme noktasinda biiyiik bir role sahip olmasinin yaninda, dgretim siirecini sikici ve tekdiize
olmaktan da cikarabilecek dzelliklere sahiptir (Ilhan & Yazar, 2021). Varisoglu, Seref, Gedik &
Yilmaz (2014) tarafindan yapilan aragtirmada deyim ve atasodzlerinin 6gretimi siirecinde kullanilan
karikatiirlerin basarili olma durumuna etkisi arastirilmis, arastirmaya dahil olan 6grencilerden
karikatiir kullanilarak ders anlatilan 6grenci grubunda anlamli diizeyde bir fark oldugu ortaya
cikmigtir. Bu c¢alisma, Tiirk¢e Ogretiminde gorsel kullanmanin dort temel dil becerisinin
kazandirilmasima biiylik katki sagladigini ve 6grencilerin kelime hazinesini genislettigini ortaya
koymaktadir.

Elde edilen bulgulara dikkat edildiginde kitaplarda kullanilan gérsel 6gelerin, metin ile tutarli,
metnin icerigine uygun, metni Ozetleyici, ana fikri destekleyici ve kazanmimlar1 gergeklestirici
nitelikte kullanilmadig1 ortaya c¢ikmistir. Metindeki gorseller genel olarak anlatilan olaylar ile
ortismemektedir. Kullanilan gorsel ogeler icerikle ¢ogunlukla tutarli degildir ve anlatilan
durumlardan bagimsiz olarak tasarlanmistir. Bu gorsel dgeler, metnin acgiklanmasina ve bilgiye
dikkat ¢ekilmesine dnemli bir katki saglamamustir. Ders kitaplar 6teki ¢ocuk kitaplarindan farkli bir
bicimde resimlenir. Ders kitaplarindaki resimlemeler, metinle iligkili olarak bilgilendirmeyi saglama
amaciyla olusturulmalidir. Resimlemenin metinle iligkisinin yiiksek diizeyde olmasinin yani sira
cocugun ilgisini yiiksek tutmayr saglayacak estetik degere de sahip olmasi sarttir. Resim-metin
iligkisi olmasina ragmen estetik deger tagimayan bir resimlemenin faydasindan séz edilemez (Asg¢1,
2014). Resimlerin anlagilir, giizel ve metinle ilgili olmasi, estetik deger barindirmasi zorunludur
(Gonen, Katranci, Uygun & Ugus, 2011). Kitaptaki resimler isteklendirmeyi artirmakla beraber,
eglence kaynagi olmali, 6greticiligi yiiksek diizeyde olmali ve ¢ocuklara estetik deger kazandiracak
nitelikler barindirmalidir (Sar1, 2006). Cocuk metinlerde okudugu hadiseleri resimlerde de gérmek
ister. Resimlerin metindeki igerik ile ¢elismemesi, olumsuz anlamlandirmalara neden olusturmamasi
bir gerekliliktir. Resimdeki anlatilanlar, metinde anlatilan olaylar1 géstermenin de 6tesinde, metnin
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planlamasi ya da ana diislincesiyle bagdasan ve buna paralel bir bigimde taze ve etkili ayrintilara da
sahip bir yerde olmalidir (Dal, 2019).

Elde edilen bulgular incelendiginde, tim ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel Ogelerin
boyutlarinin ¢ok az diizeyde uygun kullamildigi ve gorsel dgelerde gerekli mesaji vurgulayici
detaylarin ¢ogunlukla kullanilmadig1 goriilmiistiir. Gorsel baglantilar1 en etki edecek bigimde
aktarmanin temel taglarindan biri de dogru boyutlandirmadir. Materyaldeki gorsel dgeler gercek
yasamdaki boyutlart ile olusturulduysa 6grenci bu ogeleri ve aralarindaki baglantiyr daha hizli
algilar. Dogru boyutta olusturulan dgeler, olusturulmayan ogelere gore daha tertipli ve net bigimde
algilanir. Ortaliga ¢ikarilan bu diizenleme 6grenmeyi ¢abuklastirir (Kilig & Seven, 2011). Resimler
de metinlerde oldugu gibi bir biitiinliik olustururlar. Resim-metin baglantisinin {i¢ degisik bi¢cimde
olmas1 miimkiindiir: Resim ve metin ortak sayfay1 paylasir veyahut birliktedir. Ogrenci metni okur
ve araliklarla da resimlere goz gezdirir veyahut resimlere goz gezdirir o esnada da metni okur.
Boylelikle metinde anlatilan olaylar ve durumlarla, 6grencinin resimlerde gérmiis oldugu olaylar ve
durumlar birbirini destekleyerek ortiismeyi saglar. Ikinci olarak da resim onceki sayfada, metin ise
bir sonraki sayfada sunulur. Bu olusumda ise ¢ocuk 6ncelikli olarak metnin ne sekilde ilerleyecegini
on gormeye calisir. Bu tiir olusumlar, 6grencilerin tahmin yiiriitme, olacak olaylar1 6n gérme,
yordama gibi yeteneklerini iist diizeyde aktiflestirebilmesini amaglamaktadir. Ugiincii olarak da
sayfada oncelikle metin, sonrasinda ise resim verilir. Bu olusumda ise 6grenci 6ncelikli adim olarak
metni okur; okuma sonrasinda ise okumus oldugu kurguyu resim kanali ile pekistirir (Bagc1, 2007).
Ders kitaplarinda ele aliman metinler c¢ergevesinde semalara, grafiklere, bulmacalara, kavram
haritalarina, kavramsal karikatiirlere, kavram aglarina vb. gorsel Ogelere yer verilmedigi
gorlilmistiir. Ders kitaplarinda bazi alt konularda ¢ok fazla gorsel 6ge kullanilirken bazi alt
konularda ise hi¢ gorsel 6geye yer verilmedigi ya da tek bir gorsel 6geye yer verildigi goriilmiistiir.
Aragtirmanin bulgulan 5. sinif Tiirkge ders kitaplarinda gorsel dgelerin belli bir plan dahilinde ve
0zen gosterilmeden kullanildigini gdstermektedir. Yazili metni destekleme adina kullanilacak gorsel
Ogelerin O6ncesinde bir plan gercevesinde yerlestirilmesi ve bu durumdan yola ¢ikilarak metnin igine
yerlestirilmesi dogru bir tasarim igin ¢ok biiyiik bir 6nem tasir (Yanpar, 2005). Ders kitaplarinda
gorsel dgeler plansiz olusturulmustur ve yeterli etkiyi uyandirmaktan uzaktir. Icerigi desteklemek
amaciyla her yazili metin i¢in sadece resim ve fotograf kullanilmistir. Grafik ve gorsellerin
O0grenmeyi etkileme giicii ile ilgili yapilan bir arastirmada fotograf, ¢izim ve diger grafik dgelerinin
ders kitaplarinda biiyiik bir 6nem tasidiklari ortaya ¢ikmistir. Yine ayni arastirma baglaminda
ogrencilerin ders kitaplarina yonelik beklentileri saptanmaya c¢alisilmistir. Arastirmanin bulgularina
gore grafikler/gorseller, bireylerin ilgi alanlarina giren konular, orgiitlenmis motifler, kelimeler ve
tasarim ilk bes sirada yer almistir (Julie ve Earl, 1997; Akt. Sahin, 2014).

Arastirmanin bulgularina gore ders kitaplarinda gorsel dgelerin renkler barindirmasina ¢ok az
0zen gosterildigi goriilmiistiir. Kullanilan renkler ¢ogunlukla belirlenen amagtan bagimsiz bigimde
kullanildig1 i¢in renkler vurgulamasi gereken detaylar1 vurgulamaktan uzaktir. Kullanilan gorsel
Ogeler ile zeminde kullanilan renkler arasinda ahenk saglanmaya c¢aligilmamistir. Bazi gorsellerde
cok fazla renk kullanilmasimdan dolay1 dikkat ¢ekilmesi hedeflenen olaylara ya da kisilere yeterli
diizeyde vurgu yapilamamistir. Egitimciler bireylerin 6grenme siireglerinde gorsel yolla 6grenmenin
etkili 6grenme seceneklerinden biri oldugu lizerinde dururlar. Egitimde kullanilan ders kitaplari
incelendiginde; 6grencilere verilen ders kitaplarinda resimleme, tipografi ve i¢ sayfalar1 da iginde
barindiran kisimlardaki gorsel diizenlemelerde pek ¢ok problemin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ders
kitaplarinda gorsel diizenin olusumunu saglayan ve dikkat edilmesi gereken en temel kavramlardan
biri resimlemedir. Ders kitaplarindaki resimlemelerin, haritalarin vb. gorsel elemanlarin
olusturulmasinda kullanilan renklerin, aktarilan verilerin algilanmasi acgisindan etkisi bilim
insanlarinca denetlenmistir. Etkisi fazla olan renklerin basarili bigimde kullanilmasi, renk kalitesi
yiiksek resimlemelerin yapilmasi 6grenmeyi hizlandirirken, renk kalitesi diisiik resimlemelerin
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yapilmas1 6grenciyi kitaptan sogutmaktadir (Ozdemir, 2005). Kaliteli bir resimleme i¢in, ¢izer metni
iyi anlamlandirmali, alan ve kisileri bu baglam ¢ercevesinde olusturmalidir. Giiniimiizde teknolojinin
de gelismesiyle birlikte ders kitaplarinin photoshop programi kullanilarak renklendirilmesi
yayginlagmis durumdadir. Basim olarak diisiiniildiigiinde bu programda resimlerin ¢ok daha parlak,
diizeltilmeye uygun ve anlasilir goriindiigii bir gercektir fakat bunun yaninda renkli kalemlerle veya
farkli resim boyama teknikleriyle okul kitaplarimiz zenginlestirilebilir (Uzun, 2020). Bazi resim ya
da fotograflarin gergeklikten uzak bir canlilikta kullanilmig olmasi sebebi ile bu gorseller, ayrintilar:
on plana ¢ikarmakta hicbir etki gosterememistir (Karatas & Yapici, 2006).

Ders kitaplarinda gorsel ogelerin sayfa igerisinde genellikle ¢ok dagimik ve karisik
kullanildig1, gorsel ogelerin yerlesiminde konu ya da sayfa basina, kitabin orta kismina, sayfa
sonuna pek dikkat edilmedigi, gorsellere say1 ve biiyiikliik baglaminda 6zen gosterilmedigi ve
sayfalar arasinda herhangi bir dengeye dikkat edilemedigi goriilmiistiir. Ancak higbir gdrselin
boliinmedigi, tek bir sayfada biitiin olarak yer aldig1 gorsellerin biitiinliigiiniin korunmasina dikkat
edildigi goriilmektedir. Farkli yaymevleri tarafindan hazirlanmig olan ders kitaplarinda renklerin
kullanim bigimleri, gorsel dgelerin boyutlandirilmasi, gorsellerin icerisinde yer alan 6gelerin
konumlandirilisi, gorsellerin se¢ilmesini kolaylastiran nitelikler baglaminda kitaplar arasinda biiyiik
Olclide ayrilik bulunmamaktadir. Gorsel dgelerin boyutlar1 genellikle gergeklikten uzak bigimde
olusturulmus, benzer 6zellikler ve farkli 6zellikler ayirt edilmekten uzak, mesajlar etki yaratmaktan
uzak ve 0n plana ¢ikmasi gereken ayrintilara 6nem verilmeden olusturulmustur.

Gorsel 6gretim materyalleri, 6grencilerin gorsel okumalarinin gelisip artmasinda ve bazi bilgi
yapilariin aktarilmasinda biiyiik bir 6nem tagir. Nitelikli bigimde hazirlanmig grafik ve resimler
okuyacak bireyin dikkat seviyesini artirir ve aktarilan bilgi yapilarinin 6nem derecesini yiikseltir.
Aktarilan bilgilerin islevsel olmasini saglayarak metnin okunma sayisini artirir (Yalin, 1966). Ders
kitaplarinda kullanilan; resim, fotograf, sema, vb. gorsel dgeler, 6grencinin imge kuvvetini artirir,
Ogrencinin heyecanlanmasimi saglar, onlarin estetik algilarin1 degistirir ve 6grenmeye karsi biiyiik
o6lciide istek uyandirir (Alpan,2004; Keser,2004). Gorsel dgelerin boyle bir etkisinin var olmasina
karsin hazirlanan ders kitaplarinda gorsel 6gelerin ¢cok az seviyede ilgi ve dikkati artiracak, bilgi igin
yol gosterici olacak, arastirma incelemeye olanak taniyacak nitelikte kullanildigi goriilmistiir.
Aragtirmacilar yapmis olduklar1 aragtirmalarda gorsel tasarimin hicbir ders kitabinda tam anlamiyla
uygulanmiyor oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmislardir (Alpan, 2004; Esgi & Dursun, 2008; Keser,
2004). Keser (2004) yapmis oldugu bir arastirmada baz1 ders kitaplarinda gorsel Ggelere yeterli
diizeyde yer verilmemis oldugunu, gorsel Ogelerin ileti aktarmakta herhangi bir katkisinin
bulunmadigini, gorsel dgelerin olmasi gerektigi dl¢iide renkli kullanilmadigini ve kullanilan gorsel
Ogelerin okumay1 zaman zaman zorlastirdigini ifade etmektedir. S6zii edilen arastirma sonuglari ile
bu aragtirma sonuglarinin birbiri ile benzesik ve dengeli oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarinda
verilen iletinin giicliniin artirilmas1 amaciyla tablolar, grafikler ve resimler gibi pek cok oge
kullanmak miimkiindiir. Metnin igerisinde bulunan gorsel o6gelere gondermelerde bulunmasi ve
gorsel 6gelerin de yazili olan metne etkin sekilde destek verecek bir nitelige sahip olmasi beklenir
(Hartley, 1990; Akt. Sahin, 2014).

[lkogretim kademesindeki ders kitaplar1 icerisinde yer alan gorsel dgelerin dgrenme siirecine
biiyiik bir etkisi vardir. Kullanilan gorsel 6gelerin metin ile bagdasik bigimde olusturulmasi, aktarilan
icerik ile uyumlu olmast, icerige destek saglamasi acisindan biiyiik dnem tasir. Ogrencilerin dikkat
seviyesini artirmasi ve dikkatini canli tutmasi, metinlerin okunabilirligini artirmasi ve saglanan akis
diizenini basitlestirmesi amaciyla gorsel 6gelerin sayfaya etkin bi¢imde konumlandirilmasi gorsel
ogelerin etkili olmasi agisindan 6nemlidir (Giiven, 2006). Ders kitaplarinda gorsel 6gelerin kullanim
biciminde aktarilan higbir 6zellige dikkat edilmemistir. Ders kitaplar1 6grenci i¢in bir zorunluluk
olmamali aksine onun istekle ulasabilecegi, 6grenme merakini giderebilecegi ve 6grendiklerini
uygulama istencini yaratan bir kaynak konumunda olmalidir. Ders kitabinin gorsel 6geleri ne kadar
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anlamli ve etkili bir sekilde kurgulanirsa 6grenci ile kitap arasindaki ilk iletisim de o kadar anlamh
ve etkili olur (Under, 2013). Oncelikli olarak metnin, iist tarafindaki, yan tarafindaki ya da alt
tarafindaki birka¢ gorsel 6genin varligi durumunda hangi 6geye gondermenin yapilacagi net bir
bi¢cimde ifade edilmelidir. Tersi bir durumda metin ile gorseli bagdastirmaya ¢alisan 6grenci celigki
icinde kalarak baglanti kuramaz. Kitapta kullanilan gorsel ogeler, anlattigi metnin yakininda
bulunursa 6grenci metni okurken metnin yaninda yer alan gorselleri hafizasina kaydeder ve metinde
yer alan bilgiyi hatirlamaya calistig1 anda gorsel hafizasini etkinlestirerek metinle ilgili ¢cagrisim
yapabilir. Boylece gorselle baglant1 kurdugu igin 6grenci hem daha kolay 6grenir hem de gerek
duydugunda bilgiye daha hizli erisir (Karatag & Yapici, 2006). Yapilan bir arastirmada, bazi ders
kitaplarinda gorsel ogelerin metinler ile paralel oldugu ancak bazi kitaplarda ise higbir paralellik
bulunmadig, haritalar ve bazi grafiklerde kullanilmis renklerin birbiri ile yakinlik gosterdigi i¢in
gdziin segme niteligini ortadan kaldirdigi sonucu meydana ¢ikmistir (Yalin,1966).

Ders kitaplarinin hazirlanmasinda 6gretim programini dikkate alma, gorsel diizenlemeye yer
verme, tasarima dzen gosterme, fiziki yapi, igerik, dil ve anlatim gibi pek ¢ok nitelige dikkat etme
bir zorunluluktur (Kuzu & Yildirim, 2008). Ogrenme diizeyini artiran ana prensiplerin basinda
kitabin egitici olma niteligi gelmektedir. ~Ogrencinin, ders kitaplarindaki tiim yonlendirici
niteliklerden faydalanabildigi siirece bilgiye erisme ve bilgiyi kullanabilme becerisi artacaktir.
Bundan dolay1 bir ders kitabi, hazirlanma siirecinde bilimsel icerikten yararlanma, dil bilgisi
kurallarina 6zen gosterme, egitici tasarimi 6n plana ¢ikarma ve gorselleri belirli diizen ¢ergevesinde
olusturma bakimindan &zenle olusturulmalidir. Ancak yapilan arastirmalar sonucunda hazirlanan
ders kitaplarinin biiyiik bir gogunlugunun bigimlenme, tasarlanma ve igerik se¢imi baglaminda eksik
oldugu ve yeniden goz atilmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir (Calik, 2001).

Gorsellik, glindelik yasamda oldugu kadar egitim yasaminda da gittik¢ce 6n plana ¢ikmaktadir.
Gorsel ogeler, bir bagina da kullanilsa bir metni desteklemek i¢in de kullanilsa 6grenmeye biiyiik bir
katki saglar. Pek ¢ok birey 6grenmesinde yazidan ¢ok gorsel 6gelerin etkili oldugunu soylemektedir.
Gorsel Ogelerin bir iletme materyali olarak yazili materyallere nazaran daha yaygin ve evrensel
oldugu sdylenebilir. Bireyler, belli konularda bilgiye ulagsma yetenegini ders kitaplarinin
gorselleriyle paralel olarak nitelendirmektedir. Gorsellerle 6grenmek, Oncelikli olarak ilkdgretim
seviyesinde olan ¢ocuklar agisindan isitmekle saglanan 6grenme diizeyinden daha yiiksektir. Kitapta
yer alan iyi hazirlanmig gorsel 6geler 6grenme hizini artirir. Bundan dolayi kitapta yer alan resimler
isteklendirmeyi artirmali, metin ve olaylar ile uyumlu olmali ve iginde estetik deger barindirmalidir
(Atmaca, 2006). Gorsel Ogelerin verilmek isteneni anlamaya yardim etme, dikkat cekici olma,
isteklendirmeyi artirma, soyut ve karmasa olusturan kavram yapilarim1 agiklar nitelikte olma,
kolaylikla yorumlanabilecek diizeyde olma, hatirlamada kolaylik saglama gibi pek cok faydasi
vardir. Iginde bulundugumuz siirecte yazili ders materyallerinin resimlendirilmesinde belirli diizeyde
bir artma oldugu goriilmektedir ancak artan bu oranla hazirlanan resimlerin kalitesinin de artmasinda
paralel bir artis yoktur (Isler, 2003). Kaptan ve Kaptan (2004) ders kitaplarinda ortaya cikan
tasarimsal problemler ve bireylerin 6grenme siirecine olan etkisi iizerinde durmuslardir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular gercevesinde ders kitaplarinda, igerikte yer alan sorunlarla
beraber, bireylerin 6grenmesini kotii anlamda yonlendiren tasarim problemlerinin de var oldugu
meydana ¢ikmistir. Bir de ders kitaplarinin kapaklarindaki tasarim, olusturulan tipografi, kullanilan
kagit ve baski kalitesi, ciltlemede yapilanlar ve grafikteki tasarimlar baglaminda da problemlerinin
varlig1 saptanmustir. Ders kitaplarindaki gorsel 6gelerin cogunlukla belirli bir diizen olusturulmadan
konumlandirilmasi, sayfadaki tiim bosluklarin doldurulmaya caligilmasi, gerekli olmayan siislerin
kullaniliyor olmasi, renklerin dogru se¢ilmiyor olusu, yazilarin okunmasinda yasanan problemler,
gorsellerin sadelikten ve yalinliktan uzak olmasi temel problemlerdir. Sozii edilen arastirmada elde
edilen bulgularla yapilan bu arastirmada elde edilen bulgularin birbirini destekleyecek nitelikte
oldugu goriilmektedir. Iki arastirma sonuglarinda da gérsel tasarim ilklerinin kullanimima yénelik
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ortaya cikan problemler benzesiktir. Karababa’ya (2005) gore, iilkemizde hazirlanmis ders
kitaplarinda kullanilan gorseller metni tamamlar nitelikte, agciklamaya gerek kalmayacak nitelikte ve
anlamlandirmayi giiclendirecek nitelikte olusturulmamistir. Yapilan arastirmalara gore iilkemizde
hazirlanan ders kitaplarindaki gorsel tasarimlarla ilgili 6énemli problemler vardir. Tiirkce ders
kitaplarinin disinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onay verilmis pek cok ders kitab1 da ayn1 gorsel
tasarim problemlerini i¢inde barindirmaktadir. Yasanan degisimler itibariyle ders kitaplarindaki
icerik dgesinde degisime gidilmis, ders kitaplar1 cesitli kuram ya da yaklagimlar dikkate alinarak
tekrar olusturulmus ama gorsel tasarim baglamindaki problemler diizeltilmemis ve oldugu sekliyle
stirdliriilmiistiir (Dane, Dogar &Balki 2004; Esgi, 2005; Giizel, Oral & Yildirim 2009; Keser, 2004).

Ders kitaplarinin hazirlanmasinda ayni ilke ve 6lgiitler kullaniliyor olmasina karsin hem ayni
ders i¢in hazirlanmis olan ders kitaplar1 arasinda hem de farkli dersler i¢in hazirlanmis olan ders
kitaplar1 arasinda uyum saglanamamustir. Yine elde edilen bulgulara gore ders kitaplarinda kullanilan
gorsellerde, gorsel tasarim ilkeleri dogru, etkin ve birbirleriyle bagdasik bicimde kullanilmamustir.
5. sinif Tiirkge ders kitaplarinda, tablo, sema, grafik, kavram haritasi, bulmaca, kavramsal karikatiir
vb. gorsel dgeler hi¢ kullanilmamistir. Degerlendirilen ders kitaplarindaki metinlerde kullanilan
gorsel dgeler konulara gore denge olusturacak bicimde kullanilmamis ve bazi gorsel 6geler igerik ile
bagdasiklik saglamamis, igerigi destekler nitelikte olusturulmamustir. Gorsel Ogeler sayfada
daginiklik yaratacak bigimde konumlandirilmis, bazen konu ya da sayfanin basinda, bazen sayfanin
ortasinda, bazen de sayfanin sonunda yer almistir (Alkan, 2005). Gorsellerin biiyiikliik oranlar
dikkate alimmamis, kullanilan gorseller sayist ve bilyiikliigli bakimindan sayfalar arasinda denge
saglayacak bigimde dagitilmamistir. Gorsel dgeler genellikle boliinmemis, tek bir sayfada yer alacak
bigimde tasarlanmustir.

Ders kitaplarinin iginde siyah beyaz resimlere hi¢ yer verilmemis, hi¢bir resimde tek renk
kullanilmamus, biitiin resimlerde en az dort bes renk kullanilmigtir. Bazi resimlerde kullanilan renkler
gereginden fazla canli tutulmustur. Gereginden fazla canli renk kullanilmasi kullanilan resmin
gerceklikten uzaklagsmasina yol agar (Alim, 2011). Bazi resimlerde de renkler uyum saglamayacak
bicimde alakasiz gekilde kullanilmistir. Gorsel Ogelerin boyutlari bazen gergek boyutlara uyum
saglayacak bicimde olusturulmustur bazen de gergeklige aykir1 bi¢imde olusturulmustur. Bir resimde
filin insandan daha kii¢iik boyutlandirilmistir. Kitaplarda kullanilan gorsel 6gelerin, ilgiyi saglama
ve dikkati diri tutma, bilgi yapisina ulastirmada rehber olma ve arastirmalarda bulunma, merak
uyandirma konularinda ¢ok az etki uyandirdig1 sdylenebilir. Tiim ders kitaplarinda (A, B, C, D)
secilen gorsellerde 6grenci seviyesinin gdz ard1 edildigi saptanmustir. Olusturulan gorsellerde gercek
yasamin gorsellere yansitilmamistir. Ders kitaplarinda kullanilan gorseller, genellikle yagamdan
kopuk ve yalnizca ders ve dgrenme siirecinin zorunlu birer parcasi olarak algilanir (Unver & Geng,
2013). Calisma sonucunda degerlendirilen gorsellerin, ¢ocuklarin farkli yasantilari tanima, kendi
yasantilariin iirinii olma, somut yasantilar kazandirma, elestirel diisiinebilme, hayal giiciinii
devindirebilme islevlerini tam anlamiyla gergeklestirememesi; gorsel tasarim ilkeleri yoniiyle
Ogrenci diizeyine uygun olmayan bu gorsellerin sinif seviyesine gore biiyiik farkliklar gostermemesi
ve gorsellerde verilen iletilerin benzer amaglara yonelik olmasi, elde edilen en 6nemli sonuglar olarak
sunulmustur.

Ders kitaplarinin hazirlanmasinda dikkate alinmasi gereken temel ilkelerden biri gorsel
tasarim ilkeleridir. Ders kitaplarindaki gorsel tasarim ilkelerine yonelik yanlislar, problemler, yapilan
caligmalar da dikkate alinarak tespit edilmeli ve giderilmelidir. Ders kitaplar1 hazirlanma ve
degerlendirilme asamasinda gorsel tasarim ilkelerini biitiinliikk olusturacak bi¢gimde ele alinmali ve
biitiinciil bakis acisi ile yeniden degerlendirilmelidir (Sahin, 2014). Ders kitaplarim hazirlayacak
bireyler belirli bir 6zen ¢ercevesinde secilmeli ve bireylere kitap hazirlama agamasina baglamadan
belirli egitimler ve seminerler verilmelidir. Ders kitaplarimi incelenme ve degerlendirilmesi
asamasinda tasarim konusunda uzmanlagmis kisilerden yardim alinmalidir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction: Textbooks are of great importance for the student to come to the lesson prepared, to access
extensive knowledge structures in the shortest way, in homework and group work. Textbooks convey the
message that the student wants to receive in the shortest way and convey the message to the student in the
clearest way by saving the message from unnecessary details. It directs students to a variety of resources to
ensure that students gain enriched and more meaningful experiences. If textbooks are used together with
teaching activities, they can increase individuals' reading comprehension skills and critical thinking skills. In
such a process, students have the chance to learn basic knowledge structures and all types of structures of
sentences. In such a process, students have the chance to learn basic knowledge structures and all types of
structures of sentences.

Purpose and sub-purposes: The general purpose of this research is to evaluate 5th grade Turkish textbooks
in terms of visual design principles.

In order to achieve this general purpose, answers were sought to the following questions. In textbooks;

1.Are visual elements used to support the content of the text?

2.Are the visual elements and the content of the text consistent?

3.Are visual elements placed effectively on the page?

4.Have visual elements been used effectively in terms of their technical features?

5.Are the visual elements enough to make the student think?

6.Has the principle of plainness and simplicity been followed in the design of visual elements?

7.Are the visual elements appropriate to the student level?
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Method: This research is a qualitative study based on document analysis that aims to evaluate 5th grade
Turkish textbooks in the context of visual design principles. In the research, document analysis, a qualitative
research method, was used to examine 5th grade Turkish textbooks in the context of visual design principles.
The study group of this research consists of 5th grade Turkish textbooks approved by the Ministry of National
Education, Board of Education and Discipline. The data of the research was obtained from four Turkish
textbooks selected among the 5th grade Turkish textbooks approved by the Ministry of National Education.
The fact that the books are actively used in schools was effective in the selection of 5th grade Turkish textbooks.
In the research, rubrics compatible with the sub-objectives found in the literature and developed by Sahin
(2014) were used to determine the compliance of the 5th grade Turkish textbooks distributed to students by the
Ministry of National Education with the visual design principles. Although the rubrics were used ready-made,
the textbooks were evaluated by the researcher and 3 field experts. In addition, a common strategy was
determined during the evaluation phase and a consensus was reached on the method. After this stage, experts
evaluated the textbooks independently according to the rubrics.

Results and Conclusion: According to the findings we obtained from the research, it is seen that
pictures/photographs are the most used visual elements in Turkish textbooks. Visual elements were included
in the least number of D textbooks and the most in A textbooks. No tables were used in textbooks A, B and D.
In textbooks, only activities such as diagrams, graphs, puzzles, concept maps, conceptual cartoons, concept
networks, etc are used visual elements are included. In addition, while some sub-topics include many visual
elements, in some sub-topics visual elements are not included at all or are included in insufficient numbers.
This finding shows that visual elements are used in an unplanned and inadequate manner in textbooks. The
texts in Turkish textbooks were examined one by one. As a result of the analysis, the visual elements used in
the books are used partially enough to understand the texts and the visuals partially support the understanding
of the verbal text. When the findings obtained were considered, it was revealed that the visual elements used
in the books were not used in a way that was consistent with the text, appropriate to the content of the text,
summarized the text, supported the main idea and realized the achievements. The visuals in the text do not
generally coincide with the events described. It can be said that the visual elements used are mostly not
consistent with the content and are independent of the situations described. According to these findings, it can
be said that the visual elements in the textbook are not suitable for the content of the text, summarizing the
content, supporting the main idea and realizing the achievements. When the findings obtained were examined,
it was seen that in all textbooks (A, B, C, D), the sizes of the visual elements were used appropriately at a very
low level and the details that emphasized the necessary message in the visual elements were mostly not used.
It was observed that little attention was paid to the visual elements containing colors in the examined textbooks.
Since the colors used are often used independently of the determined purpose, the colors are far from
emphasizing the details they should emphasize. Very little effort was made to ensure harmony between the
visual elements used and the colors used on the ground. Due to the use of too many colors in some images,
sufficient emphasis was not placed on the events or people that were intended to attract attention. Because
some pictures or photographs were used in a vivid manner that was far from reality, these images had no effect
in highlighting the details.

Recommendations: Visual design principles should be taken into consideration primarily when creating
textbooks. Mistakes and problems regarding visual design principles in previously prepared textbooks should
be identified and eliminated by taking into account the studies carried out. During the preparation and
evaluation phase of textbooks, visual design principles should be considered in a holistic manner and re-
evaluated with a holistic perspective. Individuals who will prepare the textbooks should be selected with
particular care, and certain training and seminars should be given to individuals before starting the book
preparation phase. When examining and evaluating textbooks, help should be sought from people who are
experts in design.

Keywords: Turkish, Textbook, Principles of visual design, Middle school, Evaluation
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Alanda 6grenen ozerkligi ve kelime Ogrenme stratejileri hakkinda yapilmis ¢aligmalar mevcuttur, ancak
ozellikle Ingilizce’yi yabanci dil olarak 6grenen Tiirk 6grencilerin kelime performanslari ile 6grenen 6zerklik
diizeyleri arasindaki iliski hakkinda yapilmis ¢ok fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Caligmalarin ¢ogu, sinif
disinda degil, yabanci dil siniflarinda 6grenci 6zerkligini gelistirmeye odak yapmaktadir. Bu ¢aligma, 6grenen
ozerkligi ile 0grenenlerin kelime 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi, egitilmig verilerle kargilagtirarak
aciklamakta ve tartismaktadir. Calismanin bulgulari, Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen Tiirk égrencilerin
kelime 6grenme stratejileri ve onlarin 6zerk dgrenenler olmalari ile nasil bir iligkisi oldugu hakkinda bir geri
bildirim vermektedir. Bu calismanin nitel ve nicel verileri analiz edildiginde, Ingilizce’yi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin Ozerklik seviyeleri ve kelime Ogrenme stratejileri arasinda zayif olumlu iliski
bulunmustur. Ayrica bulgular 6grencilerin kelime 6grenme stratejilerini kullanim sikliklarinda cinsiyet, yas ve
Ingilizce egitim yilina gore ciddi bir farklilik olmadigin1 ve 6grencilerin 6zerk dgrenmeye istekli olduklarini
ortaya ¢ikarmistir. Bu galisma ile elde edilen sonuglar, dil 6gretmenlerinin yabanci dil siniflarinda kelime
6greniminde 6zerk olmanin farkinda olmalarini saglayacaktir. Ayrica bu galisma, ikinci dilde daha iyi kelime
6grenimi i¢in bir kilavuz niteligi tasiyabilme 6zelligine sahiptir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Ozerkligi, Kelime Ogrenme Stratejileri, Ingilizce’yi Yabanci Dil Olarak
Ogrenen Ogrenciler

The Relationship Between EFL Students’ Vocabulary Learning Strategies And Their Level
Of Learner Autonomy

Abstract

There are studies on autonomy and vocabulary learning strategies in the field, but there are not many studies
on the relationship between vocabulary performance and autonomy levels of Turkish students who learn
English as a foreign language. Most of the studies focus on improving student autonomy in foreign language
classes, not outside the classroom. This study describes and discusses the relationship between learning
autonomy and the learning word learning strategies by comparing it to the trained data. The findings of the
study give feedback on the vocabulary learning strategies of Turkish students who have learned English as a
foreign language and how they relate to being self-learners. When this study’s qualitative and quantitative data
were analyzed, a weak positive relationship was found between the autonomy levels and vocabulary learning
strategies of students who learned English as a foreign language. In addition, the findings revealed that the
students’ vocabulary learning strategies do not have a significant difference in the frequency of use compared
to gender, age, and English education year, and students are willing to be autonomous learners.

The results suggest that language teachers are aware of their autonomy in vocabulary learning in foreign
language classes. In addition, this study is capable of carrying a guide for better vocabulary learning in the
second language.

Keywords: Learner Autonomy, VVocabulary Learning Strategies, EFL Students
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INTRODUCTION

Language education plays an essential role in the countries’ education systems. It prepares the
learner for life in many aspects, such as finding a job, entering university, following worldwide
issues, etc. Besides, language learning is significant not only for being a part of the education system
but also for being the crucial point for communication and the notion of communicative language
learning (Byram, 2013). Also, English learning enables the learner to be burdened with cruel
impositions in the global market (Guilherme, 2007).

Tiirkiye is located in a strategic and geopolitical area. Because of this reason, learning English
in Tirkiye is essential (Kirkgoz,2007). Furthermore, English as a Lingua franca enables a good way
of international communication and catches up with the latest developments in many areas such as
technology, science, and business (Kirkgoz, 2005).

Vocabulary learning has been studied so much in EFL classrooms by scholars. Schmitt (2000)
underlines that lexical knowledge needs to be the central point to communicating competence and
acquiring a second language. Learners are expected to learn linguistic knowledge and store and reuse
it when necessary, so whether a learner can learn the language or not can be measured according to
the vocabulary knowledge of that learner. It is impossible to learn a language without vocabulary
knowledge, and as Nation (2001) believes, learners can acquire an excessive amount of vocabulary
by assessing vocabulary learning strategies. That is, vocabulary learning strategies are essential for
good vocabulary knowledge. These strategies can be helpful in the learning process of acquiring the
vocabulary of the target language. Because all the students are different from each other, the
strategies they use while learning vocabulary are also different.

Holec (1981) defined learner autonomy as ‘the ability to take charge of one’s learning (p.3).
That is, it is a way for learners to direct their learning and control their learning process. Moreover,
the learners and teachers play a great role in building knowledge (Little, 2008). The teachers can
promote learner-centred learning and encourage the students to be more involved in their learning
processes. As Benson (2007) points out, learner autonomy in language learning is to control the
purposes of learning a language and how they learn the language. For such reasons, learner autonomy
plays a vital role in vocabulary learning.

In learning a second or foreign language, vocabulary knowledge is essential because it is
impossible to communicate without vocabulary knowledge (Sedighi & Hadidi Tamjid, 2016). There
are many vocabulary learning strategies, and learners choose their own strategy. In this aspect,
learner autonomy helps the learner to select the best suitable strategy for himself and gives some
privileges to the learner in the learning process (Gu & Johnson, 1996). The learner should decide
what kind of strategies to adopt to benefit from learning vocabulary knowledge.

Tuan (2011) mentions that when a learner has autonomy in the vocabulary learning process,
the learner will probably benefit from the long-term capacity. The learner can acquire lexical
knowledge, keep it in mind, and use it when necessary. Therefore, autonomy and vocabulary learning
strategies may have a relationship, and learning this relationship may be helpful for EFL students in
Tiirkiye. Hence, this study aims to investigate which vocabulary learning strategies are used by
Turkish secondary school students in and outside of the EFL classrooms and seek a relationship
between their level of learner autonomy and students’ preferences for vocabulary learning strategies.

There are several studies conducted about learner autonomy and vocabulary learning strategies
in the field (Sedighi & Hadidi, 2016). Still, there are not many studies undertaken explicitly about
the relationship between Turkish EFL learners’ vocabulary performance and their levels of learner
autonomy. Most studies concentrate on fostering learner autonomy in EFL classrooms but not out of
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the school. This study explains and discusses the relationship between learner autonomy and learners'
vocabulary learning strategies by comparing them with the triangulated data. The study findings give
feedback about the Turkish EFL learners’ VLSs and how they are related to their being autonomous
learners.

This study enables language teachers to be aware of being autonomous in vocabulary learning
in EFL classrooms, the effectiveness of fostering learner autonomy, and its results on the vocabulary
learning process. Furthermore, knowing which vocabulary learning strategies are used by
autonomous learners enables the teachers to show a good way of planning their lessons and preparing
suitable materials in their teaching processes. Moreover, this study shows the differences in choosing
VLSs in terms of gender, so teachers can consider individual differences.

METHODOLOGY

This study investigates the relationship between vocabulary learning strategies and learner
autonomy. In this study, the mixed method research design was employed. Collected qualitative and
quantitative data were used to seek answers to the research questions listed below:

R. Q. 1. Do English language learners utilize different VLSs? If so, to what extent do they use
VLSs?

R. Q. 2. What is the autonomy level of English language learners? To what extent are
language learners autonomous regarding VLSs?

R. Q.3. How do VLSs differ according to
A. gender?
B. age?
C. year of education?
R. Q. 4. Is there any relationship between the level of LA and VLSs?

Two types of questionnaires were used to collect quantitative data. One was about VLSs, and
the other was about LA. Moreover, semi-structured interviews were used as a qualitative data
collection tool.

Research setting and participants

Convenience sampling was used at a school, which was located in the South of Tiirkiye, to
select the participants. Eighth-grade students of the school were asked whether they were eager to
participate in this research or not. The study was on a voluntary basis. The study was conducted with
100 students, ten percent of whom were also interviewed.

The quantitative data were collected from 100 participants: 45 male and 55 female. In this
study, there were 100 participants. The age of the participants differed. Twelve of them were 12 years
old, 71 of the participants were 13 years old, and 17 participants were 14 years old. The participants
of this study were asked to write information about how many years they have been taking English
courses. Eighty-one have been learning for seven years, ten have been learning for eight years, five
have been learning for nine years, and four have been learning English as a second language for ten
years. In other words, a language learner who has studied for seven years represents a student who
only studies English, as the Turkish education system provides. However, students who study for 8,
9, and 10 years represent the ones who took extra courses in the English language for 1, 2, and 3
years.
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The data was collected using a learner autonomy questionnaire (closed and open-ended
guestions embedded) and a VVLSs (closed and open-ended questions embedded) questionnaire. Both
guestionnaires were translated into the participants’ mother language, Turkish, to ensure
comprehensibility of the questionnaires. During this process, a numbering system was used to
compare the students’ learner autonomy and vocabulary learning strategies. Also, the researcher
conducted semi-structured interviews with students to ensure the reliability of the study.

Data collection instruments

The VLS questionnaire was adapted from Schmitt’s (1997) taxonomy and had 30 items. It has
five categories: determination strategies, memory strategies, cognitive strategies, metacognitive
strategies, and social strategies. The researcher adapted her questionnaire from his taxonomy and
translated its language from English to Turkish (mother tongue) to be more understandable. The
participants were given 15 minutes to complete the questionnaire. According to Cronbach’s alpha,
the reliability of VLS was 0,903. This score showed a high degree of reliability.

To evaluate the level of participants’ autonomy, a LA questionnaire was conducted. The
original questionnaire was developed by Sakai, et al. (2008), and the researcher adapted this
guestionnaire to fit the research objectives. It also had 30 items and three sections: abilities,
autonomous activities, and responsibilities both in and out of the classroom. The questionnaire
included a 5-point Likert scale (1=never, 2=seldom, 3=sometimes, 4=0often, 5=usually). According
to Cronbach’s alpha, the LA questionnaire had high reliability with 0,925. (Except for the LA
guestionnaire from the 7th to 14th item).

Semi-structured interviews were conducted face-to-face in the second part of the data
collection. Interview questions were adapted from Olmez’ (2014) interview questions. At the
beginning of the interview, the researcher mentioned again about the ethical issues. Ten students
from students, who participated in the VLS and LA questionnaires, were interviewed as well. Each
participant was interviewed individually and audio-recorded to be transcribed afterwards.

Data analysis

All the guantitative data were analyzed via the SPSS program. The study’s qualitative data
were analyzed via thematic analysis with respect to six steps: familiarization, coding, generating
themes, reviewing themes, defining and naming themes, and writing up. Quirkos program was used
to analyze the qualitative data.

Interviews with students and open-ended comment questions, and teacher opinions were
analyzed thematically. As Braun and Clarke (2006) identify, thematic analysis is a method for
identifying, analyzing, and reporting themes within collected data. Boyatzis also (1998) mentions
that thematic analysis enables researchers to use different types of information systematically, and
so data analysis has an important role in the accuracy and sensitivity of understanding data.

Trustworthiness of the Study

While qualitative supplementals require transferability, confirmability, dependability, and
credibility, quantitative supplementals require reliability, objectivity, and validity as the main
commons for a study to be trustworthy. (Creswell & Miller, 2000; Dérnyei, 2007; Lincoln & Guba,
1985). In this study, all these parameters were taken into consideration. Also, member checking was
used by the researcher to raise the reliability and validity.
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Ethical Issues

All the participants were given consent forms that informed them that participating in the
questionnaire was voluntary for ethical issues. The students were under eighteen years old, and
their families signed the consent forms. Moreover, the participants were given the information that
their identities were disguised to align with the principles of research ethics. The aim of the study
was presented, and they were kept free to leave the study at any time they wanted.

RESULTS AND FINDINGS
The Results of Quantitative Analysis

In this study, vocabulary learning strategies and learner autonomy questionnaires were
applied. Firstly, each questionnaire was analyzed separately, and then a comparative analysis of these
two questionnaires was provided.

Demographic Characteristics of the Participants

The present section aims to present the general demographic profile of the participants who
joined the questionnaire in the present study. As stated in the methodology section, the participants
were secondary school students in the state school in Adana, Turkey. The participants’ age range
varied from 12 to 14. 13 years old students were dominant in the participant group. As mentioned in
the methodology section to introduce the participants, it is evident that the gender distribution is
about equal with the 45 male and 55 female students. Moreover, the education year groups varied
from 7 to 10 years. Therefore, it is possible to state that the majority in the participants’ group
consisted of students who had studied English for seven years. Hence, the students generally did not
have extra English courses or any education except their education process in school.

Vocabulary Learning Strategies

The first part of the questionnaire evaluated the participants’ VLSs usage frequency, with its
five subcategories: determination, social, memory, cognitive, and metacognitive strategies. In total,
the section included 30 items. The minimum frequency degree was 1.53; the maximum VLS usage
frequency was 4.97. Moreover, the mean was 3.09, and the standard deviation was 0.68. The highest
mean reached 3.25 metacognitive vocabulary learning subcategory (VLSS), and its standard
deviation was 0.82. On the other hand, according to the participants’® responses, the minor usage
frequency mean was found at 2.80 of social strategy as a VLS with a 0.89 standard deviation.

Figure 1
Distribution of participants’ responses about their VLSs usage frequency
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Moreover, Figure 1. represents the distribution of participants’ responses about their VLSs
usage frequency. According to Figure 1., the participants’ VLSs usage frequency degrees were
distributed normally. In other words, it is apparent in the figure that the large majority of the
participants’ frequency degree scores were concentrated in the middle of the distribution, and the
scores decreased in frequency the farther away from the standard they were. To sum up, the
participants’ responses to the VLS’ usage frequency degree scores had a standard distribution curve;
thus, the mean, median, and mode are identical in the present study’s data set.

Learner Autonomy

LA was the second part of the questionnaire. The section consisted of LA’s four subcategories:
“learner perception, responsibilities, learner outside, and from now on.” In total LA section contained
30 items. The participants’ general LA level was illustrated. Then the subcategories of LA were
provided, except the “responsibility” subcategory as it included a different type of items than the
ones in the other sub-sections of LA. The maximum LA level score was 4.94; the minimum LA level
was 1.06. Furthermore, the general mean of the participants’ LA level was 3.59 with a 0.75 standard
deviation score, except for the responsibility section because of the inclusion of different items.

Table 1
Descriptive Statistics of the Score of Learner Autonomy
N Min Max Mean Std. Variance
Deviation
Learner Autonom 100 1.06 4.94 3.5926 75734 574
Learner Perception 100 1.00 5.00 3.5300 .81663 .667
Extramural Activities 100 1.00 5.00 3.3300 .84154 .708
Future Tendency 100 1.00 5.00 3.9177 .93732 .879

Valid N (list-wise) 100

Furthermore, it is evident that the highest mean was reached as the 3.91 scores of the “future
tendency” section, and its standard deviation was 0.93. However, the lowest LA level mean was
found at 3.33 of the “extramural activities” subcategory, with a 0.70 standard deviation.
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Figure 2
Distribution of the participants’ responses about their LA level
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Moreover, Figure 2. represents the distribution of the participants’ responses about their LA
level. It is evident in Figure 2. that most of the participants’ LA level scores were concentrated in the
middle of the distribution, and the scores decreased in level the farther away from the middle they
were. Therefore, it is convenient to state that the participants’ responses about their LA level scores
had a standard distribution curve, like their responses about their VLS usage frequency. Therefore,
the mean, median, and mode of the data representing the participants’ LA level were identical, like
the VLS section.

The results of the Significance Analysis

Research question three focuses on the possible significance among the research variables:
gender, age, and education year. The gender variable is divided into two categories: male and female.
Therefore, the researcher conducted a t-test for the means of the questionnaire sections to figure out
the probable significance between the gender and the participants’ VLSs usage frequency and LA
level. According to the literature, it is convenient to utilize if there is a distinction between the means
of the two variables (Fraenkel et al., 1993). Moreover, the analysis of variance (ANOVA) technique
was utilized because of the desire to determine if there is a significant distinction between the
participants’ age group and the education year groups.

Results according to the participants’ gender, age and education year groups

The present study aims to investigate the possible significance of the participants’ gender on
the means of VLS and LS parts in the questionnaire. The VLS and LA parts t-test results were
checked. Moreover, the p-value of the cognitive strategies section was less than .05 (p<0.05), which
indicates that the usage frequency of the cognitive strategy reflects significance regarding the
participants’ gender (Fraenkel et al., 1993). According to the means in the results, it is convenient to
state that female participants’ cognitive strategies usage frequency was higher than the male
participants’ one. As Frankel et al. (1993) stated that the means show significance if the p-value is
less than 0.05. The LA part’s total mean was found to be less than 0.05. the p-values were .002 and
.014. Therefore, it is convenient to verbalize that there are significant differences between the female
and male participants’ means in the LA parts total and its mentioned section.

According to the results of the ANOVA of the participants’ age mean scores in the VLS part
of the questionnaire, there was no p-value higher than 0.05. Therefore, it could be proposed that there
was no significance of the participants’ ages in the VLS choices and their usage frequency. According
to the results of the ANOVA of the participants’ age sub-groups means in the LA part of the
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questionnaire, there was no p-value higher than 0.05. As a result, there was no significance based on
the participants’ age regarding their LA level.

According to Frankel et al. (1993) statements regarding the p-value limit, the education
subgroups mean p-value result was very close to the limit. However, the .047 value was less than
0.05, so post hoc tests were convenient to conduct. The other education duration sub-groups’ means
were not found to be less than 0.0. Therefore, it is convenient to infer that there was no significance
based on the participants’ education year regarding their VLSs usage frequency, except for social
strategies since it was evaluated with the Kruskal-Wallis Test. As a result of the homogeneity test
result of the social strategies was not appropriate because of the lower value than
0.05. Therefore, Kruskal-Wallis Test was conducted. It is convenient to express that the .371 sig
value represents that it was not less than 0.05. Therefore, there was no significance based on the
participants’ education year regarding their social strategy usage frequency.

According to the findings, the significance was not detected regarding the participants’
education year on the memory strategies. According to the results of the ANOVA of the participants’
education year sub-groups means in the LA part of the questionnaire, there was no p-value higher
than 0.05. As a result, there was no significance based on the participants’ education year regarding
their LA level.

Correlation Analysis between Vocabulary Learning Strategies and Learner Autonomy

The present study utilized simple regression analysis, which aims to investigate and assess the
relative effect of the predictor variable on a particular outcome (Zou et al., 2003). The continuous
variables are the participants’ mean scores on the questionnaire based on VLS and LA. The data
include continuous variables, which are appropriate to test, and desired normality assumptions
checked.

Table 2
Pearson Correlation Coefficient: Autonomy and Vocabulary Learning Strategies

Learner Autonomy

Vocabulary Learning Strategies ~ Pearson Correlation .536**
Sig. (2-tailed) .000
N 100

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

According to the results of the Pearson Correlation analysis, it is obvious to see from the table
that a positive and significant relationship exists between the participants’ LA level and their
frequency of VLS usage. The Pearson correlation result “.536” is evidence of a weak positive
relationship according to Gogtay and Thattle (2017). Moreover sig. (2-tailed) value “.000” is the
proof of the significance between LA and VLS.

To sum up, the correlation analysis results showed the existing relationship between the LA
and VLS. It is a weak positive correlation, which means that the participants’ VLS usage frequency
increases as their LA level increases. Therefore, the regression analysis is appropriate to conduct.

The Results of Qualitative Analysis
The qualitative data collected through interviews were analyzed. To analyze the data, thematic
analysis was employed with the integration of responses to open-ended questions into the interview
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data. As a result of the analysis, the qualitative data were grouped into four titles. The students were
at the same grade level, but their ages were differentiated. Additionally, six female and four male
students were interviewed, and their English education duration ranged from seven to ten years. The
participants were asked to give answers to eight questions to gather information about the
relationship between learner autonomy and vocabulary learning strategies. The obtained data were
analyzed with thematic analysis. After establishing the introductory data, the themes and sub-themes
were found by scrutinizing and categorizing the similar or close codes.

The students in the interviews mentioned the importance of vocabulary learning in learning a
language in terms of forming sentences, semantic knowledge, producing the language, and feeling
more comfortable in the morphology knowledge. The positive perception of the students’ regarding
vocabulary learning was convenient with the previous results of the quantitative analysis in the
present study. The fact of the high means of vocabulary learning strategies is evident in these
findings.

Qualitative analysis gives us an opinion about whether the students have an idea about
vocabulary learning strategies. While some have positively effective ideas, some don’t even know
what the VLS are. In the interview, there are some answers from students that think that vocabulary
learning strategies have some positive effects on learning vocabulary. The participants believed that
vocabulary learning strategies positively affect their learning such as making learning easier, faster,
and more permanent.

The result of the interview also provides the participants’ autonomy and their choice of
activities in their autonomous vocabulary learning. Firstly, it was reached that the participants
underlined their consciousness in their vocabulary learning. Most of the participants underlined their
autonomy in the vocabulary learning process. Students also mentioned different strategies they used
in their learning process, students mentioned their being autonomous learners in their learning
process. They also expressed their teachers’ contributions to their learning. Besides the teachers’
contributions, the students also used different strategies to learn new vocabulary.

DISCUSSION, CONCLUSION, AND SUGGESTION
Discussion

The present study mainly focused on investigating the relationship between the learner
autonomy level and vocabulary learning strategies of students who study at a Secondary School in
Adana- Turkey. The mixed-methods research design was conducted to collect data for seeking
answers to the research questions.

According to the results, the normal distribution of scores on the vocabulary learning strategies
is evident in this finding. In the five Likert-scale, three scores are in the median value; therefore, it
can be concluded that most participants persisted in average usage of vocabulary learning strategies
in their language learning process. Along the same line, Duong (2022) also investigated vocabulary
learning strategies and conducted a questionnaire on Schmitt’s 5 Likert scales with 270 tertiary
students in Vietnam by adapting Schmitt’s questionnaire for ESP. In conclusion, he also reached the
same conclusion with three scores. Tayyebi (2021) studied vocabulary learning strategies of Iranian
elementary-level students and concluded the same results as this study with an average score of three.
Nevertheless, to some extent, Tilfarlioglu and Bozgeyik (2017) have contrasting findings to the
current investigation.

According to the results of the LA questionnaire, most of the participants’ LA-level scores
were mainly in the middle of the distribution, even slightly above the average mean. These results
are in line with the study of Goksel and Adigiizel (2022), Ceylan (2021), and Yigit (2018) that the
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learner autonomy level of the students is in the middle of the scale. This shows that learners are aware
of the importance of being autonomous learners in language learning and can integrate their
autonomy with their learning in different environments.

According to the results of this study, there is some significance only in the cognition
subcategory regarding the participants’ gender. That is, female participants’ cognitive strategies
usage frequency was higher than the male participants’. This study is in the same line as Na’ (2016)
study. Also, in their study, Ansari et al. (2016) and Catalan (2003) concluded the same as the results
of this study that the mean rank was higher for females than males. Conversely, this study is not in
the same line as Omaar (2016) study. The researcher found a significant difference only in the
determination subcategory between males’ and females’ use of vocabulary learning strategies.

This study showed a significant difference in autonomous learners regarding gender. In total,
female students were more autonomous than male ones. In line with this study, Ozer and Yukselir
(2021) also found the same results when they tested learner autonomy by gender. In contrast, these
two studies conflict with Ozkan and Kirac (2018) study.

The results of the ANOVA of the participants’ age sub-groups means in the VLS
guestionnaire; no p-value higher than 0.05. That is, there wasn’t any significance of the participants’
ages in the VLS choices and their usage frequency. In contrast with this study’s findings, Yaacob et
al. (2019) conducted a study with 16, 17, and 18 years old students. They found that the highest score
belonged to the 18 years old students and the lowest score belonged to the 16 years old ones.
Therefore, they concluded that as students got older, their frequency of using vocabulary learning
strategies also increased.

The significant results of the study have some general conclusions in terms of the gender, age
and education year of English. Firstly, female students used more cognitive vocabulary learning
strategies than male ones. This may stem from the fact that this study’s participants are the ages
12,13, and 14. Therefore, they are at puberty, and females mature faster than males can think
logically. Female students were also found to be more autonomous than male participants. This also
may be due to being more logical at this age. Also, male students are more eager to spend so much
time with their friends outside, which is allowed in Turkish culture. Yet, for girls, it is not the same
that spending long hours outdoors may be a problem for the parents of a girl. Secondly, there were
no significant differences in the participants’ ages regarding VLS and LA. It may be a result of the
number of participants that there was not a wide range of participants to illustrate in general. Also,
the majority of the group consists of 13 years olds students; maybe 12 and 14 years old students
didn’t affect the results so much. Lastly, the education year of English instruction had no effect on
the frequency of using VLSs and the level of LA. This may stem from the parents’ attitudes toward
the students towards English learning. Also, learner autonomy is not a situation that can be influenced
by learning English. Students may not express their opinions clearly because they may have forgotten
what they answered while answering the next ones. Also, studies, which include class observations,
diaries, and interviews, can be done in the long term for more specific and significant results.

According to the results of qualitative data analysis, participants of this study had positive
attitudes towards LA. Although they expressed their dependence on their teachers, most of them
were eager to be autonomous learners. This study is in line with the study of Tran (2020) that who
also found his participants’ positive attitudes toward LA. Also, Chen and Pan (2015) investigated
their participants’ learner autonomy and concluded that their participants had a positive attitude
toward LA in English learning and learning vocabulary. These results can be seen as a motivating
factor for students' and teachers’ beliefs and efforts in language learning and vocabulary
development.
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The qualitative data analysis results show a relationship between students’ LA level and usage
of VLSs in language learning. As a result, it can be inferred that if the level of LA increases, the
frequency of use of VLS also increases. That is, the awareness of students and teachers about LA
also influences the VLS use by the students, so it needs to be considered in the language learning and
teaching processes.

Conclusion

The current study explored the VLSs usage of EFL learners, VLS choice of learners, the
autonomy level of the learners, and the relationship between the level of VLSs usage and the level
of LA.

Firstly, according to the results, all subcategories of VLS questionnaires were about three
scores as the mean. This showed that most participants had about or more than three scores as the
mean. Moreover, the normal distribution of scores on the vocabulary learning strategies was evident
in this finding. The results also showed that most students used memory strategies. Moreover, the
results showed that students mostly preferred taking notes in the classroom, in contrast, they wanted
to use flashcards and listen to English CDs of word lists, at least from all the cognitive strategies.
The findings showed that the item ‘listening to English songs’ had the highest mean score among all
the metacognitive strategies to learn a new vocabulary.

Secondly, according to the results of the LA questionnaire, most of the participants’ LA level
scores were mainly in the middle of the distribution, even slightly above the average mean. The
findings showed that the ‘extramural’ section had the lowest average mean among all the sections,
which meant that students were not autonomous in outside activities. Moreover, although students
did not use extramural activities to learn English, they were quite eager to be autonomous learners
from now on. There was a contrast between their current actions and their expected future actions.
Lastly, the most significant difference between the scores is seen in the self-evaluating section. That
is, it can be concluded that students need to be supported to evaluate themselves in a pedagogical
environment.

Furthermore, according to the results of this study, firstly, there was some significance only in
the cognition subcategory regarding the participants’ gender. That is, female participants’ cognitive
strategies usage frequency was higher than the male participants’. Also, this study showed a
significant difference in the tendency toward being autonomous learners regarding gender. In total,
female students were more autonomous than male ones. Secondly, regarding the ages of the students,
there wasn’t any significance of the participants’ ages in the VLS choices and their usage frequency,
and there was not any certain significance based on participants’ age regarding their LA level. Lastly,
there was no significance based on the participants’ education year regarding their VLSs usage
frequency, except for social strategies. In conclusion, the duration of English instruction among
students did not influence the students’ choice of VLSs.

Moreover, Pearson’s correlation test was conducted to identify whether any statistically
significant relationship existed between the participants’ LA characteristics and their VLS usage
frequency. According to the results of the correlation test, it is evident that there was a positive and
significant correlation between the participants’ LA level and their frequency of VLS usage. The
Pearson correlation resulting in ““.536” is evidence of a weak positive relationship.

According to the results of qualitative data analysis, participants had a positive attitude towards
learning vocabulary; that is, students were motivated and eager to learn a new vocabulary. Also, the
students mentioned their positive attitude toward VLSs. Moreover, participants of this study had
positive attitudes towards LA. Although they expressed their dependence on their teachers, most of
them were eager to be autonomous learners. As a result, according to the qualitative data analysis, it
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can be concluded that there is a relationship between students’ LA level and usage of VLSs in
language learning. It can also be inferred that if the level of LA increases, the frequency of use of
VLS also increases.

Suggestions for Further Studies

The current study was conducted to investigate the possible relationship between the level of
LA and VLSs usage of EFL students, the VLSs English language learners use, which strategy they
apply, the level of LA of English language learners, and how VLSs differ according to gender, age,
and year of education. Because the study was conducted in just one state school, the results can not
be generalized to other schools in the region. Therefore, the same study can be conducted in different
state schools, also in private schools. Secondly, more participants can be involved in the study to
make a generalization. Also, to see the effect of age on VLSs usage, students from different grades
can be chosen as participants. Lastly, this study can be done with the addition of a questionnaire or
an interview about what can be done to increase awareness of LA and VLSs use among students and
their perceptions can be investigated.
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STRUCTURED ABSTRACT

There are studies on autonomy and vocabulary learning strategies in the field, but there are not many studies
on the relationship between vocabulary performance and autonomy levels of Turkish students who learn
English as a foreign language. Most of the studies focus on improving student autonomy in foreign language
classes, not outside the classroom. This study describes and discusses the relationship between learning
autonomy and the learning word learning strategies by comparing it to the trained data. This study enables
language teachers to be aware of being autonomous in vocabulary learning in EFL classrooms, the
effectiveness of fostering LA, and its results on the vocabulary learning process. Furthermore, knowing which
vocabulary learning strategies are used by autonomous learners enables the teachers to show a good way of
planning their lessons and preparing suitable materials in their teaching processes. Moreover, this study shows
the differences in choosing VLSs in terms of gender, so teachers can consider individual differences. This study
investigates the relationship between vocabulary learning strategies and learner autonomy. In this study, the
mixed method research design was employed. Collected qualitative and quantitative data were used to seek
answers to the research questions about English language learners’ usage of different VLSs, about the
autonomy level of English languge learners, about how VLSs differ according to gender, age and year of
education and whether there is a relationship between the level of LA and VLSs.Two types of questionnaires
were used to collect quantitative data. One was about VVLSs, and the other was about LA. Moreover, semi-
structured interviews were used as a qualitative data collection tool. Convenience sampling was used at a
secondary school in the South of Tiirkiye to select the participants. Eighth-grade students of the school were
asked whether they were eager to participate in this research or not. The study was on a voluntary basis. The
study was conducted with 100 students, ten percent of whom were also interviewed.The quantitative data were
collected from 100 participants: 45 male and 55 female. In this study, there were 100 participants. The age of
participants differed. The data was collected using a learner autonomy questionnaire (closed and open-ended
questions embedded) and a VLSs (closed and open-ended questions embedded) questionnaire. Both
questionnaires were translated into the participants’ mother language, Turkish, to ensure their
comprehensibility of the questionnaires. During this process, a numbering system was used to compare the
students’ learner autonomy and vocabulary learning strategies. Also, the researcher conducted semi-structured
interviews with students to ensure the reliability of the study. The significant results of the study have some
general conclusions in terms of the gender, age and education year of English. Firstly, female students used
more cognitive vocabulary learning strategies than male ones. Female students were also found to be more
autonomous than male participants. Secondly, there were no significant differences in the participants’ ages
regarding VLS and LA. It may be a result of the number of participants that there was not a wide range of
participants to illustrate for general. Lastly, the education year of English instruction had no effect on the
frequency of using VLSs and the level of LA. This may stem from the parent attitudes of the students towards
English learning. Also, learner autonomy is not a situation that can be influenced by learning English.
According to the qualitative data analysis results, there is a relationship between students’ LA level and usage
of VLSs in language learning. As a result, it can be inferred that if the level of LA increases, the frequency of
use of VLS also increases. That is, the awareness of students and teachers about LA also influences the VLS
use of the students, so it needs to be considered in the language learning and teaching processes. Moreover, the
correlation analysis results showed the existing relationship between the LA and VLS. It is a weak positive
correlation, which means that the participants’ VLS usage frequency increases as their LA level increases.
According to the results of the correlation test, it is evident that there was a positive and significant correlation
between the participants” LA level and their frequency of VLS usage. The Pearson correlation resulting in
“536” is evidence of a weak positive relationship. According to the results of qualitative data analysis,
participants had a positive attitude towards learning vocabulary, that is, students were motivated and eager to
learn a new vocabulary. Also, the students mentioned their positive attitude toward VLSs. Moreover,
participants of this study had positive attitudes towards LA. Although they expressed their dependence on their
teachers, most of them were eager to be autonomous learners. As a result, according to the qualitative data
analysis, it can be concluded that there is a relationship between students’ LA level and usage of VLSs in
language learning. It can also be inferred that if the level of LA increases, the frequency of use of VLS also
increases. The current study was conducted to investigate the possible relationship between the level of LA
and VLSs usage of EFL students, the VLSs English language learners use, which strategy they apply, the level
of LA of English language learners, and how VLSs differ according to gender, age, and year of education.
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Because the study was conducted in just one state school, the results can not be generalized to other schools in
the region. Therefore, the same study can be conducted in different state schools, also in private schools.
Secondly, more participants can be involved in the study to make a generalization. Also, to see the effect of
age on VLSs usage, students from different grades can be chosen as participants. Lastly, this study can be done
with the addition of a questionnaire or an interview about what can be done to increase awareness of LA and

VLSs use among students and their perceptions can be investigated.
Keywords: Learner Autonomy, Vocabulary Learning Strategies, EFL Students

101



