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Arastirma Makalesi /Research Paper

Okul Oncesi Dénemde Arkadashik Goriiniimii: 5-6 Yas
Cocuklarinin Goriisleri

Hiilya GULAY OGELMAN! ve Nazife KOYUTURK KOCER?

0z

Bu calismada, okul dncesi dénem c¢ocuklarinin arkadaslik gériiniimiine iliskin gorislerinin ele alinmasi
amaclanmistir. Arastirmaya, okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas grubundan 110 ¢ocuk katilmistir.
Veri toplama araglar1 olarak Secime Dayali Sosyometri Teknigi ile Arkadashk Goriiniimii Cocuk Formu
kullanilmistir. Bulgular incelendiginde, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin en sevdikleri/sevmedikleri
arkadaslarini1 genellikle hem cinslerinden sectikleri, oyunun en sevdikleri/sevmedikleri arkadaslarini
sevme/sevmeme nedenlerinin ve yapmak isteyip/istemedikleri etkinliklerin basinda geldigi
gorilmektedir. Ayrica kuigiik ¢cocuklar en sevdikleri arkadaslar1 okula gelmediginde genellikle olumsuz,
sevmedikleri arkadaslari okula gelmediginde olumlu duygular yasayabilmekte, kendileri okula
gelmediginde de en sevdikleri/sevmedikleri arkadaslarinin benzer duygular yasayacagini
diisinmektedirler. Kiiciik ¢ocuklarin en sevdikleri/sevmedikleri arkadaslariyla tartisma yasamadiklari,
yasanan tartismalarin arkadaslik tercihine yonelik cevaplarda oldugu gibi saldirganlik vb. sosyal olmayan
davranislar dogrultusunda yasanabildigi gortilmektedir. En sevdikleri arkadaslariyla tartisan g¢ocuklar
genel olarak olumsuz duygular hissederken, sevmedigi arkadasiyla tartisan cocuklar ¢ogunlukla bir sey
hissetmedigini ifade etmistir.

Anahtar kelimeler: Arkadaslik goriiniimii, okul 6ncesi donem, arkadasliklar, cocuk degerlendirmesi.

Friendship Features During the Preschool Period: 5-6 Years Old Children’s
Opinions

Abstract

The purpose of this study is to examine opinions of preschool period children concerning friendship
features. 5-6 years old 110 children attending preschool education participated in the study. The
Selection-Based Sociometric Technique and Friendship Features Child Form were used as the data
collection tools. According to the findings, it is evident that children generally choose their mostly
liked/disliked friends from the same gender, and that play is the main factor for why they like/dislike
their mostly liked/disliked friends and the activities they want/don’t want to do. In addition, children
usually experience negative feelings when their mostly liked friends are absent and experience positive
feelings when their mostly disliked friends are absent; they believe that the friends they mostly
like/dislike will have similar feelings when they themselves are absent. It is also evident that young
children don’t have conflicts with their mostly liked/disliked friends, and that, as stated in the answers
related to friendship preferences, conflicts occur based on unsocial behaviours such as aggressiveness.
While children who argue with their mostly liked friends generally feel negative emotions, children who
argue with their disliked friends state that they mostly don’t feel anything.

Keywords: Friendship features, preschool period, friendships, child assessment.
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GULAY OGELMAN ve KOYUTURK KOCER
Okul Oncesi Dénemde Arkadagshk Gériiniimii: 5-6 Yas Cocuklarinin Gériisleri

Giris

Okul 6ncesi dénem, yasamin ilk ve gelisim hizi agisindan bir¢cok yasam dénemine karsilik
daha hizli oldugu bir dénemi kapsamaktadir. Okul 6ncesi yillarinda, ¢ocuklar tiim gelisim
alanlarinda cok sayida beceri, yeterlilik elde ederler. Bu gelisim alanlarindan biri sosyal gelisim
olmakla birlikte aile ve okul ortamindan ¢cok sayida kisiyle ytirtiitecegi iliskileri dogrultusunda da
gelismektedir. Kiiciik ¢ocuklarin sosyal etkilesim iginde bulunacaklar1 gruplardan biri
akranlardir. Okul dncesi egitimin yayginlasmasi ile kii¢iik cocuklar ilk diizenli akran iliskilerini
okullarda gerceklestirmektedirler. Urie Bronfenbrenner, olusturdugu Ekolojik Model'de sinif
icerisindeki akranlarin kiiciik sistemin bir iiyesi oldugunu ifade etmistir. Kiiciik sistemin
unsurlari, cocuga sik ve uzun siireler boyunca dogrudan baglamlar sunduklari icin gelisim
acisindan 6nemli kaynaklardir (Lee vd., 2021). Dolayisiyla okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
gelisimlerini anlayabilmek icin akran iligkilerinin ele alinmasi gereklidir. Akran iligkileri icinde
yer alan kavramlardan biri arkadasliktir. Arkadaslik, goniilliiliik esasina dayali karsilikli olan
olumlu etkileri bulunan ikili iliski tirtidiir (Howes, 2009). Yapilan ¢esitli arastirmalar (Howes,
1998; Newcomb ve Bagwell, 1995) okul 6ncesi donem arkadasliklarinin anlamh ve uzun siireli
olabilecegini gostermektedir. Hartup (1992), dort yastan itibaren c¢ocuklarin “arkadas”
kelimesini kullanarak bazi akranlarini digerlerin ayirabildigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda
kiiciik cocuklarin arkadaslik iligkilerinin 6zellikle okul 6ncesi egitimin yayginlastigl giiniimuz
kosullarinda ele alinmasi gereken 6nemli bir degisken oldugu séylenebilir.

Arkadasliklar okul dncesi donemde ¢ocuklarin akademik performans, sosyallik, duygusal
yeterlilik gibi her gelisim alanindan cesitli becerileri gelistirici etkiye sahiptir (Ladd, 1990).
Yakin arkadasliklar, sosyal ve duygusal destek kaynagi olarak énem tasir (Sebanc vd., 2007). lyi
arkadasliklar cocuklarin iyi olusunu destekler. Arkadaslik deneyimleri, okula alisma ve uyum
saglama ile iligkili bulunmustur (Carter ve Nutbrown, 2016). Bukowski, Newcomb ve Hartup
(1996), arkadaslarin sosyal becerileri 6grenme ve gelecekteki sosyal iliskilere yonelik deneyim
kazanma adina oOnemli baglamlar sunabildigini ifade etmistir. Arkadassiz olan ¢ocuklar
kendilerini yalniz, dislanmis hissedebilir, akademik basarisizlik ve sonraki yillarda psikolojik ve
davranissal sorunlar yasayabilir (Ladd ve Troop Gordon, 2003). Arkadashigin yalnizca okul
oncesi yillar1 icin degil sonraki yillar adina da 6nem tasidigini belirten bazi ¢alismalar (Bukowski
ve Sandberg, 1999), yasamin ilk yillarindaki arkadashklarin gelecekteki uyum streclerini
yordayicit etkisi olabildigini ifade etmektedir. Yasamin ilk yillarinda sosyal yeterliligin
desteklenmesi, arkadasliklarin gelistirilmesi, gelisimsel alanlardaki olumlu sonuglar ve daha
sonraki yasamda zorluklarin dnlenmesi ile iliskilidir (Gunning ve Holloway, 2022). Gorildiigu
tizere, okul 6ncesi donemdeki arkadasliklarin kisa ve uzun siireli etkileri bulunmaktadir. Alan
yazin dogrultusunda, kisa siireli olarak arkadaghk iliskilerinin gelisim alanlarini
destekleyebildigi séylenebilir. Ornek olarak Overton ve Rausch (2002), arkadash@in baglanma,
ait olma duygularini giiclendirdigini ve stresi azaltabildigini ifade etmistir. Uzun siireli olarak
arkadasligin psikolojik, davranissal etkilerinin oldugu sdylenebilir. Arkadaslik, hayat boyunca ve
tlim gelisim asamalarini icerecek sekilde sosyal iligkilerin benzesiz ve 6nemli bir kaynagidir
(Ajrouch vd. 2023). Bu baglamda, yasamin ilk yillarindaki arkadasliklarla ilgili degiskenlerin
ortaya konulmasi 6nem tasimaktadir. Brogaard-Clausen ve Robson (2019), kii¢tik cocuklarin iyi
oluslarinda arkadaghigin etkilerini inceledigi calismasinda, 6gretmen ve anne-babalarin
cocuklarin iyi olusunu degerlendirirken arkadaslik kavramina disiik diizeyde dncelik verdigini
ifade etmistir. Ayni ¢alismada, kiiciik ¢ocuklar icin ¢ok 6nemli bir kavram olan arkadasligin
yetiskinlerin farkli onceliklerinin golgesinde kalabildigi, bu nedenle ¢ocuklarin arkadaslik
iliskilerinin ortaya konulmasinin yetiskinlerin arkadaslk iliskileri kadar 6nemli olabildigi
belirtilmistir. Yapilan alan yazin taramasi sonucunda, okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin akran
iliskilerine yonelik ¢calismalarin son yillarda artis gosterdigi belirlenirken (Giilay Ogelman ve
Glngor, 2022), arkadashk goriintimleri ile ilgili bir calismaya rastlanilmamistir. Kiiciik
cocuklarin arkadaslik iliskilerinde on plana ¢ikan degiskenlerin ortaya konulmasi, sosyal gelisim
basta olmak iizere yasamin ilk yillarinin anlasilmasini kolaylastirabilecektir. Dolayisiyla bu
calismada, okul o6ncesi dénem c¢ocuklarinin arkadaslik goriiniimiine iliskin goértslerinin ele
alinmasi amaclanmistir. Konu ile ilgili calismalarin yetersiz olusu g6z Onilinde
bulunduruldugunda, calismanin alan yazina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Okul dncesi egitime devam eden 5-6 yas cocuklarinin arkadashk goriinlimiiniin incelendigi
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji kullanilmistir. Nitel arastirma;
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkli nitel veri olusturma yéntemlerinin kullanildigy,
bakis acilarinin, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve biitiinciil bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirnm ve Simsek, 2016).
Fenomenoloji ise insanlarin belirli bir fenomen veya kavramla ilgili anlayislarini, duygularini,
bakis acilar1 ve algilarini ifade etmelerini saglayan ve bu fenomeni nasil deneyimlediklerini
tanimlamak i¢in kullanilan nitel bir arastirma yontemidir (Rose, Beeby ve Parker, 1995).

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunda, Istanbul’da MEB’ a bagh bir okulda okul éncesi egitime
devam eden, normal gelisim 6zelligi gosteren 5-6 yas grubundan 110 cocuk (52 kiz (%47.3), 58
erkek (%52.7) yer almaktadir. Cocuklarin tamamu ailesi ile birlikte yasamaktadir.

Tablo 1. Cocuklarin ailelerine ait demografik bilgiler

Degiskenler f %
Annenin yas1

20-30 36 32.7
31-40 61 55.5
41 ve Usti 13 11.8
Toplam 110 100.0
Babanin yas1

20-30 14 12.7
31-40 71 64.5
41 ve Usti 25 22.7
Toplam 110 100.0
Annenin egitim durumu

Okur yazar 4 3.6
{lkokul mezunu 36 32.7
Ortaokul mezunu 12 109
Lise mezunu 33 30.0
Universite mezunu 25 22.7
Toplam 110 100.0
Babanin egitim durumu

Okur yazar 1 0.9
{lkokul mezunu 29 26.4
Ortaokul mezunu 22 20.0
Lise mezunu 27 24.5
Universite mezunu 31 28.2
Toplam 110 100.0
Annenin meslegi

Ev hanimi 89 80.9
Memur 12 10.9
Isci 6 5.5
Serbest meslek 3 2.7
Toplam 110 100.0
Babanin meslegi

Calismiyor 1 0.9
Memur 15 13.6
Isci 71 64.5
Serbest meslek 21 19.1
Emekli 2 1.8
Toplam 110 100.0
Kardes sayis1

Kardesi yok 28 25.5
1 kardesi var 54 49.1
2 kardesi var 21 19.1
3kardesi var 7 6.4
Toplam 110 100.0
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Veri toplama araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Se¢ime Dayali Sosyometri
Teknigi ile Arkadaslik Gortinlimii Formu kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan olusturulan formda, ¢ocuklara iliskin yas,
cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi gibi sorular yer almaktadir.

Secime Dayali Sosyometri Teknigi: Akran secimine dayali sosyometri yaklasiminin
kullanildig1 teknikte, her ¢ocuga sinifta en sevdigi ve en sevmedigi 3 arkadasinin ismini
soylemesi istenmektedir. Soylenen isimler, 1., 2., 3. sirada sdylenmelerine gore 3’den 1’e dogru
puanlar almaktadir. Sevilme ile ilgili olarak 1. Sirada sevilen cocuk 3, ikinci sirada sevilen 2,
liclincii sirada sevilen ise 1 puan; sevilmeme ile ilgili olarak 1. sirada sevilmeyen c¢ocuklar -3,
ikinci sirada sevilmeyen -2, iiciincii sirada sevilmeyen -1 puan alir. Uygulamanin sonunda
sevilme puanlar1 toplanarak akranlari tarafindan sevilme; sevilmeme puanlari toplanarak
akranlari tarafindan sevilmeme puanlari ortaya cikar. Sosyal etkinin belirlenmesinde sevilme ve
sevilmeme puanlar1 toplanir. Sosyal tercihin belirlenmesinde ise sevilme puanlarindan
sevilmeme puanlari ¢ikartilir. Her bir ¢ocuk ile ilgili elde edilen “akranlari tarafindan sevilme,
sevilmeme, sosyal etki ve sosyal tercih puanlar” standardize edilir. Sosyal etki ve sosyal tercih
puanlarina gore sosyal konumlar (popiilerlik, reddedilme, dislanma, tartismali olma) belirlenir
(Gilay Ogelman, 2018). Bu calismada c¢ocuklara en sevdigi ve en sevmedigi birer cocuk
sorulmustur.

Arkadashik Goriiniimii Cocuk Formu: Arkadaslik Goriintimii Cocuk Formu arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur. Formda en sevilen arkadas ve en sevilmeyen arkadasa yonelik
toplam 16 soru yer almaktadir. Form hazirlanirken 6ncelikle alan yazin taramasi sonucunda
soru havuzu olusturulmustur. Yirmi bes maddelik soru havuzuyla ilgili kapsam gecerliligi
dogrultusunda okul 6ncesi egitim ve ¢ocuk gelisimi alanlarindan biri profesoér, ikisi dogent, iki
doktor iinvanh dort akademisyen ile bir doktorali okul 6ncesi 6gretmeninden goriis alinarak
bazi maddeler ¢ikarilmistir. On alti maddelik formla ilgili bir profesor, bir dogent ve bir doktor
tiinvanl okul 6ncesi egitim ve ¢ocuk gelisimi alanlarindan ti¢ akademisyenden uzman gorusii
alinmistir. Son sekli verilen form ile ilgili iki erkek iki kiz ¢ocuguyla pilot uygulamalar
yapilmistir.

Veri toplama siireci

Veri toplama strecinden 6nce arastirmada kullanilacak 6l¢gme araglar ile ilgili gerekli
izinler alinmistir. Okul Oncesi 6gretmenleri, ¢alismanin amaci ve olgme araglariyla ilgili
bilgilendirilmislerdir. Kisisel Bilgi Formu o6gretmenler tarafindan her cocuk i¢in ayri ayri
doldurulmustur. Arastirmacilardan biri ¢ocuklara 6nce bireysel olarak Se¢cime Dayali Sosyometri
Teknigi'ni uygulamistir. Bu teknik ile her ¢ocugun ayni siniftan en sevdigi ve en sevmedigi
arkadaslarinin isimleri belirlenmistir. Bir hafta sonra Arkadashk Goriinimii Cocuk Formu
cocuklara bireysel olarak, okul ortaminda 6zel olarak hazirlanmis bir odada uygulamistir. Veri
toplama stireci bes hafta siirmiistiir. Secime Dayali Sosyometri Teknigi ortalama 10, Arkadashk
Gorinimu Cocuk Formu'nun uygulamasi 15-20 dakika arasinda gerceklestirilmigtir.

Veri analizi

Veriler, arkadaglhk goriiniimii sorular1 géz 6niinde bulundurularak ¢éziimlenmis ve icerik
analizi yontemi kullanilmistir. Sorular belirlenen temalar dogrultusunda analiz edilmis, bulgular
frekans ve ylizde degerleri verilerek sunulmustur. Verilerin analizi SPSS 20.0 paket programinda
analiz edilmigtir.
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Bulgular
Kiiciik Cocuklarin En Sevilen/Sevilmeyen Arkadas Tercihinde Cinsiyet Degiskeni

Tablo 2. En sevilen/sevilmeyen arkadas tercihlerinin cinsiyetlere gore dagilimi

En sevilen arkadas secimindeki cinsiyet dagilimi f %
En sevilen olarak kendi cinsiyetinden se¢im yapanlar 68 88.3
En sevilen olarak karsi cinsiyetten secim yapanlar 9 11.7
Toplam 110 100.0
En sevilmeyen arkadas secimindeki cinsiyet dagilimi f %
En sevilmeyen olarak kendi cinsiyetinden se¢im yapanlar 50 64.9
En sevilmeyen olarak karsi cinsiyetten se¢im yapanlar 25 35.1
Toplam 110 100.0
En sevilmeyen arkadas seciminde karsi cinsiyette dayali secimlerin dagilimi f %
Erkek cocuklarin kizlar1 se¢gmesi 6 22.2
Kiz ¢ocuklarin erkekleri se¢mesi 21 77.8
Toplam 27 100.0

Tablo 2’de goriildiigii tUizere ¢ocuklarin en sevilen arkadas tercihlerinin buyiik bir bolimii
(%88.3) kendi cinsiyetine yoneliktir. En sevilmeyen arkadas tercihinde de ¢ogunlukla (%64.9)
kendi cinsiyetinden se¢im yapilmistir. Farkli cinsiyetten en sevilmeyen arkadaslarin secildigi
tercihlerde cogunlukla (%77.8) kizlar erkekleri secmistir.

En Sevilen Arkadasla ilgili Gériiniime Ait Bulgular

Tablo 3. En sevilen arkadasgin cinsiyetine yonelik bulgular

En sevilen arkadaslarin cinsiyetleri f %
Erkek 60 54.5
Kiz 50 45.5
Toplam 110 100.0

Tablo 3’e bakildiginda en sevilen arkadasla ilgili goériiniimde cocuklardan 50’sinin (%45.5)
kiz, 60'1nin (%54.5) ise erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. En sevilen arkadagsin sevilme nedenlerine yénelik bulgular

En sevilen arkadasin sevilme nedenleri f %
Oyun oynamak 42 38.2
Arkadasim diye 12 10.9
Birlikte yapilan etkinlikler/ortak ilgiler/ birlikte zaman gecirme 10 9.1
Kankam /en yakin arkadasim oldugu i¢in 8 7.3
Bilmiyorum 8 7.3
Onu sevdigim i¢in 6 55
Kisilik 6zellikleri (eglenceli olma) 6 55
Di1s goriiniis 5 4.5
Beni sevdigi i¢in 4 3.6
Onceden tanima/akraba olma/ ikiz olma 4 3.6
Paylasma / yardim etme 3 2.7
Hediye almasi 2 1.8
Toplam 110 100.0

Tablo 4 incelendiginde en sevilen arkadaslarini sevme nedeni olarak goriisme yapilan
cocuklardan 42’sinin (%38.2) oyun oynamak; 12’sinin (%10.9) arkadasim diye; 10’unun (%9.1)
birlikte yapilan etkinlikleri/ortak ilgileri; 8’inin (%7.3) kankam oldugu icin; 8’inin (%7.3)
bilmiyorum; 6’sinin (%5.5) sevdigim icin; 6’sinin (%5.5) kisilik 6zelligi (eglenceli olma); 5’inin
(%4.5) dis goriiniis; 4’ tinlin (%3.6) beni sevdigi icin; 4’'liniin (%3.6) 6nceden tanidigi/akrabasi
olma; 3’linlin (%2.7) paylasmak/yardim etmek; 2’sinin (%1.8) ise hediye almasi cevaplarini
verdigi goriilmektedir.
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Tablo 5. En sevilen arkadas ile yapilan etkinliklere yénelik bulgular

En sevilen arkadas ile yapilan etkinlikler f %
Sembolik oyunlar 17 15.5
Etkinlik yapma ve oyun 14 12.7
Kosmali/kovalamacali oyunlar 12 10.9
Arabalarla oynama 10 9.1
Her oyunu oynariz 10 9.1
Lego 10 9.1
Birden fazla oyun 10 9.1
Hamurla oynama 8 7.3
Resim / boyama 5 4.5
Bahge oyunlar1 4 3.6
Etkinlik yapma 3 2.7
Oyuncaklarla oynama 3 2.7
Kendilerine 6zgii oyunlar 2 1.8
Top oyunlari 1 0.9
Yan yana oturma ve oyun 1 0.9
Toplam 110 100.0

Tablo 5 incelendiginde en sevilen arkadas ile yapilan etkinliklere gocuklardan 17’sinin
(%15.5) sembolik oyunlar; 14’lniin (%12.7) etkinlik yapma ve oyun; 12’sinin (%10.9)
kosmali/kovalamacali oyunlar; 10’'unun (%9.1) arabalarla oynama; 10’'unun (%9.1) her tiirli
oyun;10’'unun (%9.1) lego oynama; 10’'unun (%9.1) birden fazla oyun;8’inin (%7.3) hamur
oynama; 5’inin (%4.5) resim/boyama; 4’tiniin (%3.6) bah¢e oyunlari; 1'inin (%0.9) top oyunlary;
3’linlin (%2.7) etkinlik yapma; 3’iiniin (%2.7) oyuncaklarla oynama; 2’sinin (%1.8) kendilerine
6zgl oyunlar; 1'inin (%0.9) ise yan yana oturma ve oyun oynama cevaplarini verdiklerini
gorilmektedir.

Tablo 6. En sevilen arkadas okula gelmediginde hissedilen duygulara yonelik bulgular

En sevilen arkadas okula gelmediginde hissedilen duygular f %
Uziililyorum 54 49.1
Koti hissediyorum 23 20.9
Iyi hissediyorum 20 18.2
Hicbir sey hissetmiyorum 7 6.4
Bilmiyorum 3 2.7
Korkuyorum 1 0.9
Yalniz hissediyorum 1 0.9
Sikiliyorum 1 0.9
Toplam 110 100.0

Tablo 6 incelendiginde en sevilen arkadas okula gelmediginde hissedilen duygulara
cocuklardan 54’iiniin (%49.1) uziliyorum; 23’niin (%20.9) koti hissediyorum;20’sinin
(%18.2) iyi hissediyorum; 7’sinin (%6.4) hi¢bir sey hissetmiyorum;3’iiniin (%2.7) bilmiyorum;
1'inin (%0.9) korkuyorum; 1’inin (%0.9) yalniz hissediyorum; 1'inin (%0.9) ise sikiliyorum
cevaplarini verdiklerini goriilmektedir.

Tablo 7. En sevilen arkadasla tartismaya yénelik bulgular

En sevilen arkadasla tartisma durumu f %
Hayir 100 90.9
Evet 10 9.1
Toplam 110 100.0

Tablo 7’ye bakildiginda ¢ocuklardan 100’iiniin (%90.9) en sevdigi arkadasi ile tartismadigy,
10’unun (%9.1) ise en sevdigi arkadasi ile tartistig1 goriilmektedir.
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Tablo 8. En sevilen arkadasgla tartisma nedenine yénelik bulgular

En sevilen arkadasla tartisma nedenleri f %
Kavga etmem 100 90.9
Cevap yok 3 2.7
Oyuncagini paylasmadiginda 2 1.8
Beni sevmedigi 2 1.8
Kiisttigi igin 1 0.9
Rahatsiz ettiginde 1 0.9
Beni itince 1 0.9
Toplam 110 100.0

Tablo 8 incelendiginde en sevilen arkadasla tartisma nedenine c¢ocuklardan 3’{iniin
(%2.7)ise cevap vermedigi; 2’sinin (%1.8) oyuncagini paylasmayinca; 2’sinin (%1.8) beni
sevmeyince;1’inin (%0.9) kiisiince;1’inin (%0.9) rahatsiz edince; 1'inin (%0.9) ise beni itince
cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

Tablo 9. En sevilen arkadasla tartistiginda hissedilen duygulara yonelik bulgular

En sevilen arkadasla tartisildiginda hissedilen duygular f %
Uziiliiriim/aglarim 69 62.7
Bilmiyorum 20 18.2
Kot hissederim 16 14.5
Kizarim 2 1.8
Bir sey hissetmem 2 1.8
Sasiririm 1 0.9
Toplam 110 100.0

Tablo 9 incelendiginde sevilen arkadasla tartistifinda hissedilen duygulara c¢ocuklardan
69’unun (%62.7) uzilirim/aglarim; 20’sinin (%18.2) bilmiyorum; 16’sinin (%14.5) koti
hissederim; 2’sinin (%1.8) kizarim; 2’sinin (%1.8) bir sey hissetmem; 1'inin (%0.9) ise
sasiririm cevaplarini verdiklerini goriilmektedir.

Tablo 10. Okula gelmediginde en sevilen arkadasinin hissettigi duygulara yénelik bulgular

Okula gelmediginde en sevilen arkadasinin hissettigi duygular f %
Uziiliir 57 51.8
Bilmiyorum 19 17.3
Kotii hisseder 15 13.6
Iyi hisseder 12 10.9
Higbir sey hissetmez 3 2.7
Korkar 2 1.8
Sikilir 1 09
Ozler 1 0.9
Toplam 110 100.0

Tablo 10 incelendiginde okula gelmediginde en sevilen arkadasin hissettigi duygulara
cocuklardan 57’sinin (%51.8) tzilir; 19'unun  (%17.3) bilmiyorum;15’inin (%1.8) koti
hisseder; 12’sinin (%10.9) iyi hisseder; 3’tintin (%2.7) hicbir sey hissetmez; 2’sinin (%1.8)
korkar; 1'inin (%1.8) sikilir; 1’'inin (%0.9) ise 6zler cevaplarini verdiklerini goriilmektedir.

Tablo 11. En sevilen arkadas diger ¢ocuklar tarafindan oyuna alinmadiginda verilen tepkilere

yénelik bulgular
En sevilen arkadas diger cocuklar tarafindan oyuna alinmadiginda verilen tepkiler f %
Onunla ben oynarim 46 41.8
Onlara kizarim 16 14.5
Ogretmenime sikayet ederim 14 12.7
Onu oyuna almalarini isterim /ikna ederim 13 11.8
Uziiliiriim/kétii hissederim 8 7.3
Hic¢bir sey yapmam 5 4.5
Bilmiyorum 5 4.5
Cocuklara neden oyuna almadiklarini sorarim 3 2.7
Toplam 110 100.0
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Tablo 11 incelendiginde en sevilen arkadas diger ¢ocuklar tarafindan oyuna alinmadiginda
verilen tepkilere ¢ocuklardan 46’sinin (%41.8) onunla ben oynarim; 16’sinin (%14.5) onlara
kizarim; 14’iniin (%12.7) 6gretmenime sikayet ederim; 13’iinitin (%11.8) onu oyuna almalarin
isterim /ikna ederim; 8’inin (%7.3) uzilirim/koti hissederim; 5’inin (%4.5) hicbir sey
yapmam; 5’'inin (%4.5) bilmiyorum;3’tiniin (%Z2.7) ise ¢ocuklara neden oyuna almadiklarini
sorarim cevaplarini verdiklerini goriilmektedir.

Tablo 12. Diger ¢ocuklar tarafindan oyuna alinmadiginda en sevilen arkadasin verdigi tepkilere

yonelik bulgular

Diger cocuklar tarafindan oyuna alinmadiginda en sevilen arkadasin verdigi tepkiler f %
Benimle oynar 50 45.5
Onlara kizar 13 11.8
Cocuklarla konusur/ikna eder 13 11.8
Ogretmene sikayet eder 11 10.0
Bilmiyorum 11 10.0
Hicbir sey yapmaz 5 4.5
Uziiliir 5 4.5
Onlari dover 2 1.8
Toplam 110 100.0

Tablo 12 incelendiginde diger cocuklar tarafindan oyuna alinmadiginda en sevilen
arkadasin verdigi tepkilere ¢ocuklardan 50’sinin (%45.5) benimle oynar; 13’liniin (%11.8)
onlara kizar; 13’liniin (%11.8) cocuklarla konusur/ikna eder; 11’inin (%10.0) 6gretmene
sikayet eder; 11’inin (%10.0) bilmiyorum; 5’inin (%4.5) hi¢bir sey yapmaz; 5’inin (%4.5) tiziilir
2’sinin (%1.8) ise onlar1 dover cevaplarini verdiklerini gorilmektedir.

Tablo 13. En sevilen arkadas diger ¢cocuklar ile arkadags oldugunda hissedilen duygulara yénelik

bulgular

En sevilen arkadas diger cocuklar ile arkadas oldugunda hissedilen duygular f %
Uziiliirim 44 40.0
Iyi/mutlu hissederim 22 20.0
Koéti hissederim 18 16.4
Bir sey hissetmem 9 8.2
Yalniz hissederim 8 7.3
Bilmiyorum 5 4.5
Sasiririm 2 1.8
Sinirlenirim 1 0.9
Sikilirim 1 0.9
Toplam 110 100.0

Tablo 13 incelendiginde en sevilen arkadas diger ¢ocuklar ile arkadas oldugunda hissedilen
duygulara cocuklardan 44’tiniin (%40.0) tzilirim; 22’sinin (%20.0) iyi/mutlu hissederim;
18'inin  (%16.4) koti hissederim; 9’unun (%8.2) bir sey hissetmem; 8’inin (%7.3) yalniz
hissederim; 5’inin (%4.5) bilmiyorum; 2’sinin (%1.8) sasiririm; 1’inin (%0.9) sinirlenirim; 1’inin
(%0.9) ise sikilirim cevaplarini verdiklerini goriilmektedir.

En Sevilmeyen Arkadasla ilgili Goriiniime Ait Bulgular

Tablo 14. En sevmedigi arkadasgi olup olmama durumuna yénelik bulgular

En sevmedigi arkadagi olup olmama durumu f %
En sevmedigi arkadasi olan 77 70.0
Herkesi seven/sevmedigi olmayan 33 30.0
Toplam 110 100.0

Tablo 14’e bakildiginda c¢ocuklardan 77’sinin (%70.0) en sevmedigi arkadasi oldugu,
33’liniin (%30.0) sevmedigi arkadasi olmadigi/herkesi sevdigi goriilmektedir.
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Tablo 15. En sevilmeyen arkadasin cinsiyetine yénelik bulgular

En sevilmeyen arkadasin cinsiyeti f %
Erkek 56 72.7
Kiz 21 27.3
Toplam 77 100.0

Tablo 15’e bakildiginda en sevilmeyen arkadasla ilgili goriiniimde ¢ocuklardan 56’sinin
(%72.7) erkek; 21'inin (%27.3) ise kiz oldugu goriilmektedir.

Tablo 16. En sevilmeyen arkadasin sevilmeme nedenlerine yénelik bulgular

En sevilmeyen arkadasin sevilmeme nedenleri f %
Beni ve bagkalarini dévdiigii/bana ve bagkalarina vurdugu i¢in 15 19.5
Yaramaz oldugu i¢in 9 11.7
Bilmiyorum 7 9.1
Rahatsiz ettigi i¢in 5 6.5
Ittigi icin 5 6.5
Oyuncaklari paylasmadigi igin 4 5.2
Kizdig: icin, 4 5.2
Yakin arkadasiyla / kendisiyle kiis oldugu i¢in 3 39
Oyuna almadigi i¢in 3 3.9
Saldirgan oyunlar oynadigi icin 3 3.9
Kavga ettigi i¢in 2 2.6
Oyuna karistig1/oyunu bozdugu i¢in 2 2.6
Giiriiltl yaptig i¢in 2 2.6
Alay ettigi icin 2 2.6
Gidikladigl i¢in 1 1.3
Degisik hareketleri var 1 1.3
Esyalara zarar verdigi icin 1 1.3
Isirdig1 icin 1 1.3
Kafama top attig1 icin 1 1.3
Okula pek gelmedigi icin 1 1.3
Giizel olmadig icin 1 1.3
Konusurken agzindan tiikiirik ¢ciktigi icin 1 1.3
Yabanci oldugu i¢in 1 1.3
Esyama zarar verdigi i¢in 1 1.3
Etkinlikleri kotl yaptig icin 1 1.3
Toplam 77 100.0

Tablo 16 incelendiginde en sevilmeyen arkadasin sevilmeme nedenleri olarak goriisme
yapilan cocuklardan 15’ inin (%19.5) dovdigii/vurdugu; 9unun (% 11.7) yaramaz olduguy;
7’sinin (%9.1) bilmiyorum; 5’inin (%6.5) rahatsiz ettigi; 5’inin (%6.5) ittigi; 4’liniin (%5.2)
oyuncaklar1 paylasmadigi; 4’liniin (%5.2) kizdigy; 3'liiniin (%3.9) yakin arkadasiyla / kendisiyle
kiis oldugu; 3’tiniin (%3.9) oyuna almadigy; 3'tintin (%3.9) saldirgan oyunlar oynadigi; 2’sinin
(%2.6) kavga ettigi, 2’sinin (%2.6) oyuna karistifi/oyunu bozdugu; 2’sinin (%2.6) guriiltii
yaptigl; 2’sinin (%2.6) alay ettigi; 1’'inin (%1.3) gidikladigy; 1’'inin (%1.3) degisik hareketleri
oldugu; 1'inin (%1.3) esyalara zarar verdigi; 1'inin (%1.3) 1sird1g1; 1’inin (%1.3) top attigy; 1'inin
(%1.3) okula pek gelmedigi; 1’inin (%1.3) gilizel olmadigy; 1'inin (%1.3) konusurken agzindan
tikuriik ¢iktigl;1'inin (%1.3) yabanci oldugu;1’inin (%1.3) esyama zarar verdigi; 1’'inin (% 1.3)
ise etkinlikleri kotii yaptigi icin cevaplarini verdigi goriilmektedir.

Tablo 17. En sevilmeyen arkadas ile yapilmak istenmeyen etkinliklere yénelik bulgular

En sevilmeyen arkadas ile yapilmak istenmeyen etkinlikler f %
Oyun oynamak istemem 60 77.9
Hicbir sey yapmak istemem 9 11.7
Etkinlik yapmak istemem 3 3.9
Yan yana oturmak istemem 2 2.6
Sevmedigim kisi yok 1 1.3
Arkadas olmak istemem 1 1.3
Evine gitmek istemem 1 1.3
Toplam 77 100.0
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Tablo 17 incelendiginden sevilmeyen arkadas ile yapilmak istenmeyen etkinliklere
cocuklardan 60'inin (%77.9) oyun oynamak istemem; 9unun (%11.7) hicbir sey yapmak
istemem; 3’liniin (%3.9) etkinlik yapmak istemem; 2’sinin (%2.6) yan yana oturmak istemem;
1’inin (%1.3) sevmedigim kisi yok; 1’'inin (%1.3) arkadas olmak istemem; 1’inin (%1.3) ise evine
gitmek istemem cevaplarini verdiklerini goriilmektedir.

Tablo 18. En sevilmeyen arkadas okula gelmediginde hissedilen duygulara yénelik bulgular

En sevilmeyen arkadas okula gelmediginde hissedilen duygular f %
Mutlu oluyorum 42 54.5
Hicbir sey hissetmem 21 27.3
Bilmiyorum 7 9.1
Uziliirim 7 9.1
Toplam 77 100.0

Tablo 18 incelendiginde en sevilmeyen arkadas okula gelmediginde hissedilen duygulara
cocuklardan 42’sinin (%54.5) mutlu oluyorum; 21’'inin (%27.3) hicbir sey hissetmem; 7’sinin
(%9.1) bilmiyorum; 7’sinin (%9.1) ise iiziiliiriim cevaplarini verdiklerini goriilmektedir.

Tablo 19. En sevilmeyen arkadasla tartismaya yénelik bulgular

En sevilmeyen arkadasla tartisma durumu f %
Hayir etmem 48 62.3
Evet ederiz 20 26.0
Bazen ederiz 9 11.7
Toplam 77 100.0

Tablo 19’a bakildiginda ¢ocuklardan 48’inin (%62.3) en sevmedigi arkadasi ile tartismadigy,
20’sinin (%26.0) tartistigy; 9'unun (%11.7) ise bazen tartistig1 gortilmektedir.

Tablo 20. En sevilmeyen arkadasla tartisma nedenine yonelik bulgular

En sevilmeyen arkadasla tartisma nedenleri f %
Kavga etmeyiz 48 62.3
Bilmiyorum 8 10.4
Oyuncaklari paylasmadigi igin 4 5.2
Dovdiigi i¢in 4 5.2
Rahatsiz ettigi i¢cin 3 3.9
Kizdigi i¢in 3 3.9
Oyuncaklarimi aldigi i¢in 2 2.6
0 kavga ediyor 1 1.3
Siktig1 icin 1 1.3
[ttigi icin 1 1.3
Alay ettigi icin 1 1.3
Oyuncaklari firlattigi icin 1 1.3
Toplam 77 100.0

Tablo 20 incelendiginden sevilmeyen arkadasla tartisma nedenine ¢ocuklardan 48’inin
(%62.3) kavga etmeyiz; 8'inin (%10.4) bilmiyorum; 4’tiniin (%5.2) dovdiigi; 4’tiniin (%5.2)
oyuncaklar1 paylasmadigy; 3’iiniin (%3.9) rahatsiz ettigi; 3’lniin (%3.9) kizdigs; 2’sinin (%2.6)
oyuncaklarimi aldigy; 1’inin (%1.3) o kavga ediyor; 1’inin (%1.3) siktig;; 1’inin (%1.3) ittigi;
1'inin (%1.3) alay ettigi; 1’inin (%1.3) ise oyuncaklar firlattigl i¢in cevaplarini verdikleri
goriilmektedir.

Tablo 21. En sevilmeyen arkadasla tartistiginda hissedilen duygulara yénelik bulgular

En sevilmeyen arkadagsla tartistiginda hissedilen duygular f %
Hicbir sey hissetmem 27 351
Uziiliiriim 18 234
Koéti hissederim 16 20.8
Ne hissederim bilmiyorum 10 13.0
Sevmedigim kisi yok 4 5.2
Pismanhk 1 1.3
Mutluolurum 1 1.3
Toplam 77 100.0
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Tablo 21 incelendiginden sevilmeyen arkadasla tartistifinda hissedilen duygulara
cocuklardan 27’inin (%35.1) hicbir sey hissetmem; 18’inin (%23.4) tziilirim; 16’sinin (%20.8)
kot hissederim; 10’unun (%13.0) bilmiyorum; 4’tntn (%5.2) sevmedigim kisi yok; 1’'inin
(%1.3) pismanlik; 1’inin (%1.3) ise mutlu olurum cevaplarini verdiklerini goriilmektedir.

Tablo 22. Okula gelmediginde en sevilmeyen arkadasin hissettigi duygulara yonelik bulgular

Okula gelmediginde en sevilmeyen arkadasin hissettigi duygular f %
Iyi hisseder 26 33.8
Uziiliir 23 29.9
Bilmiyorum 19 24.7
Bir sey hissetmez 9 11.7
Toplam 77 100.0

Tablo 22 incelendiginde okula gelmediginde en sevilmeyen arkadasin hissettigi duygulara
cocuklardan 26’simnin (%33.8) iyi hisseder; 23’Uniin (%29.9) uziilir; 19unun (%24.7)
bilmiyorum; 9’unun (%?11.7) ise bir sey hissetmez cevaplarini verdiklerini gériilmektedir.

Tablo 23. En sevilmeyen arkadas diger cocuklar tarafindan oyuna alinmadiginda verilen tepkilere

yonelik bulgular
En sevilmeyen arkadas diger cocuklar tarafindan oyuna alinmadiginda f 0%
verilen tepkiler °
Higbir sey yapmam 29 37.7
Oyunuma alirim 14 18.2
Onunla oynayin derim 11 14.3
Ogretmene sikayet ederim 6 7.8
Bilmiyorum 6 7.8
Onlara kizarim 5 6.5
Uziliirim 4 5.2
Onlarla kavga ederim 1 1.3
Mutlu olurum 1 1.3
Toplam 77 100.0

Tablo 23 incelendiginden sevilmeyen arkadas diger c¢ocuklar tarafindan oyuna
alinmadiginda verilen tepkilere ¢ocuklardan 29'unun (%37.7) higbir sey yapmam; 14’{iniin
(%18.2) oyunuma alirim; 11’inin (%14.3) onunla oynayin derim;6’sinin (%7.8) 6gretmenime
sikdyet ederim; 6’sinin (%7.8) bilmiyorum; 5’'inin (%6.5) onlara kizarim; 4’tiniin (5.2)
dzilirim; 1'inin (1.3) onlarla kavga ederim; 1’inin (1.3) ise mutlu olurum cevaplarini
verdiklerini gorilmektedir.

Tablo 24. Diger ¢ocuklar tarafindan oyuna alinmadiginda en sevilmeyen arkadasin verdigi
tepkilere yonelik bulgular

_Diger cocuklar tarafindan oyuna alinmadiginda en sevilmeyen arkadasin verdigi tepkiler f %
Higbir sey yapmaz 27 351
Benimle oynar 16 20.8
Bilmiyorum 13 16.9
Onlara oyuna almalarini séyler 6 7.8
Onlara kizar 6 7.8
Ogretmene sikayet eder 4 5.2
Onlar1 déver 2 2.6
Uziliir 2 2.6
Mutlu olur 1 1.3
Toplam 77 100.0

Tablo 24 incelendiginde diger cocuklar tarafindan oyuna alinmadiginda en sevilmeyen
arkadasin verdigi tepkilere cocuklardan 27’sinin (%35.1) hicbir sey yapmaz; 16’sinin (20.8)
benimle oynar; 13'iniln (%16.9) bilmiyorum; 6’sinin (%7.8) onlara oyuna almalarini soyler;
6’sinin (%7.8) onlara kizar; 4’linilin (%5.2) 6gretmene sikayet eder; 2’sinin (%2.6) onlar1 déver;
2’sinin (%2.6) tizilir; 1'inin (%1.3) ise mutlu olur cevaplarini verdiklerini gériilmektedir.
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Tablo 25. En sevilmeyen arkadasin arkadagslik kurma ¢abasi karsisinda hissedilen duygulara

yonelik bulgular
En sevilmeyen arkadasin arkadashik kurma ¢abasi karsisinda hissedilen duygulara f %
Mutlu olurum /iyi hissederim 36 46.8
Uziliirim 23 29.9
Bir sey hissetmiyorum 6 7.8
Bilmiyorum 6 7.8
Bazen mutlu/bazen lziiliirim 6 7.8
Toplam 77 100.0

Tablo 25 incelendiginden sevilmeyen arkadaslik kurmaya ¢alistiginda hissedilen duygulara
cocuklardan 36’sinin (%46.8) mutlu olurum /iyi hissederim; 23’iiniin (%29.9) {zillrim;
6’siin (%7.8) bir sey hissetmiyorum; 6’sinin (%?7.8) bilmiyorum; 6’sinin (%7.8) ise bazen
mutlu/bazen tziilirim cevaplarinmi verdiklerini goriillmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Her cocugun sevmedigi arkadasi var midir?

Bulgulara bakildiginda kiiciik cocuklarin biiytik cogunlugun en sevmedigi arkadasi
oldugunu soylemistir. Herkesi sevdigini, sevmedigi arkadasi olmadigini séyleyen ¢ocuk sayisi
daha azdir. Okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklar arkadas tanimlamasi yapabilmenin yani sira
sevdikleri ve sevmedikleri arkadaslarini ifade edebilmektedirler (Rubin vd. 1992). Dolayisiyla
cocuklar akran grubundaki ¢ocuklarla ilgili sevdikleri, sevmedikleri, arkadaslari olan ve olmayan
seklinde olumlu ve olumsuz akran iliskisi orneklerini yansitacak sekilde simiflandirmalar
yapabilmektedirler (Carter ve Nutbrown, 2016).

En sevilen/sevilmeyen arkadaslar hangi cinsiyetlerden seciliyor?

Cocuklarin en sevilen ve en sevilmeyen arkadaslariyla ilgili cinsiyet tercihlerine
bakildiginda, genel olarak iki cinsiyetten ¢ocuklarin kendi cinsiyetlerindeki akranlarini sectikleri
gorilmektedir. Cocuklarin en sevilen/sevilmeyen arkadas tercihlerinde cinsiyet onceliklerinin
kendi cinsiyetlerinden akranlari oldugu séylenebilir. Cinsiyet, okul 6ncesi dénem akran
iliskilerinde belirleyici olabilen bir degiskendir. Ruble vd. (2006), ii¢ yastan itibaren ¢ocuklarda
cinsiyet farkliligina iliskin farkl etkinlik tiirleri goriilebilecegini ifade etmektedir. Sims vd.
(2022), okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin ayni cinsiyetten akranlarina yonelebilecegini ifade
etmistir. Hoojisma ve meslektaslar1 (2020), arkadaslik kavrami icinde yer alan benzerlik
unsurunun cinsiyet tercihine de yansiyabilecegini ifade etmistir. Metha ve Strough (2009),
benzerlik ilkesiyle tutarli bir sekilde ayni cinsiyet ve oyun tarzinin arkadas olmak icin farkl
cinsiyet ve oyun tarzina gore daha belirleyici oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda
cocuklardaki kendi cinsiyetinden akranini se¢cme egilimini daha baskin hale getirmeyecek, karsi
cinsiyetteki akranlariyla etkilesim firsatlarim arttiracak uygulamalara ihtiyac bulunmaktadir.

En sevilen/sevilmeyen arkadas tercihlerinin altindaki nedenler nelerdir?

Cocuklarin 6nemli bir boliimii en sevdikleri arkadaslarini sevme nedenlerinde ilk sirada
oyun oynamayl, ikinci sirada arkadas olmalarini iiciincii sirada ise kankasi/en yakin arkadasi
olmasi seklinde ifade etmislerdir. Cocuklar sevme nedenlerinde 12 kategoride cevap
vermislerdir. Baz1 ¢ocuklar bilmedigini belirtirken, eglenceli olma, dis goriiniis, beni sevmesi,
onceden tanima, paylasma, hediye almasi gibi nedenleri ifade etmislerdir. Howes (1996)
arkadasligi yakin iligkiler, birlikte hosa gidecek, eglenceli, ortak ilgiler dogrultusunda sekillenen
islerle/etkinliklerle zaman gecirme olarak ifade etmistir. Ledger, Smith ve Rich (2000) kii¢iik
cocuklarin arkadaslikta eglenceyi, paylasma, nezaket ve giizelligi/hoslugu vurguladigini ve bir
arkadastan olumsuz davranis gormeyeceklerini bildiklerini ifade etmislerdir. Bu g¢alismanin
bulgularinda da ¢ocuklarin oyun oynama, oyunlarla ilgili cok sayida segenek belirtme, ortak
ilgiler, kisilik 6zellikleri, eglence, dis goriiniis, paylasma/yardim etme, hediye alma yanitlari ile
alan yazinla tutarhlik gosterdigi soylenebilir.

Arkadaslarin sevilmeme nedenleri arasinda ilk ii¢ sirada “Beni ve baskalarini dévdiigii/bana

» o«

ve baskalarina vurdugu icin”, “yaramaz oldugu icin”, “bilmiyorum” cevaplar1 yer almaktadir.
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Cocuklar arkadaslarini sevmeme nedenleri olarak (bilmiyorum cevabi harig¢) 24 kategoride
cevap vermislerdir. Bu cevaplarin énemli bir b6liimii “rahatsiz etme, itme, oyuncak paylasmama,
kiisme, oyuna almama, saldirgan oyunlar, kavga etme, alay etme” gibi saldirgan davranis
orneklerini ve sosyal beceri yetersizligini ortaya koymaktadir. Cevaplarin icerisinde “gidiklama”
gibi saldirgan amaci tasimasa da ¢ocuklarin bazi  davranislardan  rahatsiz
olabildigi/hoslanmadigin1 ve bu duruma goére arkadasini sevip sevmeme yoniinde tercihini
ortaya koyabildigi gorilmektedir. “Degisik hareketleri var”, “glizel olmamasi”, “konusurken
agzindan tikiiriik cikmasi” cevaplarinda da benzer bir durum s6z konusudur. Cocuklar cevreye
zarar verebilecek davraniglar sergilemese de arkadaslar1 tarafindan sevilmeyebilmektedir.
Cocuklarin sevme ve sevmeme kriterleri her zaman icin net, somut gostergelere dayali
olmayabilmektedir. Ek olarak “okula pek gelmedigi icin”, “yabanci oldugu icin, “etkinlikleri kotii
yaptig1 i¢in” cevaplar ile okula devamin, gé¢cmen olmanin, akademik becerilerin arkadaslik
iliskileri agisindan 6nem tasidig1 sdylenebilir. Park ve Killen (2010), saldirganlik gibi disa doniik
olumsuz davranis 6rneklerinin akran iliskilerinde dislanma, reddedilme olasiligini arttirabilecek

unsurlardan oldugunu ifade etmistir.

Genel olarak bakildiginda kii¢lik ¢ocuklar, oyun siirecinde uyum sagladiklari, sosyal
becerilere sahip akranlarini sevme, saldirganlik gibi olumsuz davranis 6rnekleri goésteren
cocuklart sevmeme egiliminde olduklar1 sdylenebilir. Bu agidan arastirmanin bulgular1 kendi
icinde tutarhilik gostermektedir. Bulgular dogrultusunda, olumsuz davranmislar sergileyen
cocuklarin sosyal yeterliliginin arttirilmasina yonelik c¢alismalar arkadashk iliskilerini
gelistirebilecektir.

En sevilen arkadasla yapilmak istenen, en sevilmeyen arkadasla yapilmayan
istenilmeyen etkinlikler nelerdir?

Cocuklar en sevdikleri arkadaslariyla yaptiklar: etkinliklere yonelik olarak genellikle oyun
orneklerini ifade ederken ilk {i¢ sirada sembolik oyunlar, etkinlik yapma ve oyun,
kosmali/kovalamacali oyunlar cevaplari goérilmektedir. Oyun c¢esitliliginin yer aldig1 cevaplarda
etkinlik yapma, yan yana oturma seklinde cevaplara da rastlanilmaktadir. Ek olarak ¢ocuklarin
cogunlugu sevmedikleri arkadaslariyla yapmak istemedikleri etkinliklerde ilk sirada oyun
oynamanin oldugunu belirtmislerdir. Cevaplar incelendiginde hicbir sey yapmak istemeyen,
etkinlik yapmak istemeyen cocuklarin yani sira yan yana oturmak istemeyen, arkadas olmak ve
evine gitmek istemeyen ¢ocuklarin da oldugu goriilmektedir. Dunn (1993), mutlulukla oyun
oynama gibi etkinliklerin, bilgiyi, nesneleri paylasma, oyunlarda basarili olma gibi durumlarin
okul 6ncesi donemdeki arkadasliklar sekillendirebilecegini ifade etmektedir. Bu arastirmanin
bulgulari, ¢ocuklarin sevdikleri ve sevmedikleri arkadaslarini tercih nedenleri ve onlarla
yapmay1 istedikleri ve istemedikleri etkinlikler acisindan tutarliik gostermektedir. Oyun,
birlikte bir seyler yapma, hosca vakit gecirme, en sevdikleri arkadaslariyla yapmak istedikleri,
sevmedikleriyle de yapmak istemedikleri degiskenlerdir. Bu baglamda ¢alismanin bulgularinin
kendi icinde ve alan yazinla tutarhlik gosterdigi s6ylenebilir.

En sevilen/sevilmeyen arkadaslar okula gelmediginde neler hissedilir?

Cocuklarin neredeyse yarisi en sevdikleri arkadaslar1 okula gelmediginde tziildiiklerini,
ikinci olarak koti, liciincii sirada iyi hissettiklerini belirtmislerdir. Genel olarak cevaplara
bakildiginda ¢ocuklarin ¢ogunlugu en sevdikleri arkadaslar1 okula gelmediginde iiziilme, kot
hissetme, korkmak, yalnizlik, sikilma seklinde olumsuz duygulara yonelik cevaplar vermislerdir.
Ayrica ¢ocuklarin 6nemli bir boliimi, sevmedikleri arkadaslar1 okula gelmediginde mutlu
olduklarini belirtirken hi¢bir sey hissetmeyen, ne hissettigini bilmeyen ve ftziilen ¢ocuklar
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular alan yazinla tutarlilik gostermektedir. Nitekim
Furman ve Buhrmester (1992) 1n, Weiss (1974) tarafindan gelistirilen kuramsal yap1
dogrultusunda ortaya koydugu iliskiler Ag1 Envanteri'nde ortaya konulan arkadashk (sosyal
acidan kaynasma), yakinlik, glvenilir ittifak, sefkat ve degerin arttirilmasi, okul Oncesi
donemdeki arkadasliklarin merkezinde yer almaktadir. Bu unsurlardan yakinlik ve sefkat,
arkadasa yonelik gelistirilen baghlikla iligkili bulunmaktadir. Dolayisiyla kii¢iik ¢ocuklarin en
sevdikleri arkadaslar1 okula gelmediginde olumsuz duygular hissetmeleri, en sevmedikleri
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arkadaslar1 gelmediginde olumsuz duygularinin daha az olusu, arkadaslik iliskisindeki baglanma
slirecinin dogal bir sonucu olarak gortilebilir.

En sevilen/sevilmeyen arkadasla tartisma yasaniyor mu? Yasaniyorsa neden?

Cocuklarin o6nemli bir bolimii en sevdikleri arkadaslariyla tartisma yasamadiklarini
belirtmislerdir. Tartisma yasayan az sayidaki cocugun 6nemli bir boliimii neden tartistiklarina
yonelik cevap vermezken bazilar1 oyuncak paylasimindan, arkadasi tarafindan sevilmedigini
disiindiiglinde, arkadasi kiistiiglinde, arkadasi tarafindan rahatsiz edilip, fiziksel siddete
ugradiginda tartistigini ifade etmistir. Tartisma sebebi ifade eden cocuklarin ¢alisma grubu
icerisinde olduk¢a az sayida olmasinin yani sira tartisma nedenlerinin sosyal beceri
yetersizligini ifade eden cevaplar oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin 6nemli bir bélimi en
sevmedikleri arkadaslariyla tartismadiklarin1 ifade ederken, tartistigini belirten, bazen
tartistigin1 belirten ¢ocuklar da bulunmaktadir. Sevmedikleri arkadaslariyla tartisma nedeni
olarak cocuklarin ¢ogunlugu “kavga etmediklerini” belirtmistir. Bilmiyorum cevabin1 veren
cocuklarin yani sira ¢ocuklar oyuncak paylasmama, dévme, rahatsiz etme, itme, alay etme, kizma
gibi sozli veya sozsiiz saldirganlhik oOrneklerini belirttikleri goriilmektedir. Genel olarak
bakildiginda, kiciik c¢ocuklarin en sevdikleri/sevmedikleri arkadaslariyla tartisma
yasamadiklari, yasanan tartismalarin arkadashik tercihine yonelik cevaplarda oldugu gibi
saldirganlik gibi sosyal olmayan davranislar dogrultusunda yasanabildigi gortilmektedir. Kiigtik
cocuklarin en sevdigi arkadaslarinin yani sira en sevmedikleri arkadaslarina yonelik catismaya
dayal1 bir iliski kurmadiklar1 séylenebilir. Bunun yan1 sira sevilen ya da sevilmeyen olsun her
tiirli akran etkilesiminde sosyal olmayan davranislarin kabul edilmedigi, anlasmazliga yol actig1
soylenebilir. Hollingsworth ve Buysse (2009), arkadashgin dogasinda olumlu atmosferde
gerceklesen oyunlar, birlikte yapilan etkinlikler, eglence ve etkilesimin oldugu deneyimler
oldugunu vurgulamistir. Cocuklarin arkadashik kavramlari, arkadashktaki davranislarla
baglantili bulunmustur.

En sevilen/sevilmeyen arkadasla tartisma yasandiginda neler hissedilir?

Cocuklar en sevdikleri arkadaslariyla tartistiklarinda neler hissettiklerine iliskin olarak
cogunlukla iziilme, aglama, kotii hissetme, kizma, sasirma gibi duygular ifade edilirken
bilmiyorum ve bir sey hissetmem cevaplarina da rastlanmaktadir. Cocuklarin ¢ogunlugu en
sevmedikleri arkadaslariyla tartistiklarinda herhangi bir sey hissetmediklerini ifade etmekle
birlikte “liziilme ve kotii hissetme” cevaplari en ¢ok belirtilen ilk li¢ duygu arasinda yer
almaktadir. Cocuklarin en sevdikleri arkadaslariyla tartistiklarinda tziilmeleri, en sevdikleri
arkadaslariyla tartistiklarinda herhangi bir sey hissetmemeleri, arkadashik siirecindeki
baglanma ile agiklanabilir. Arastirmacilar ¢ocuklarin en yakin arkadaslariyla kurduklari iliskinin,
baglanma 6zellikleri gosterebilecegini ifade etmektedir (Miller ve Hoicowitz, 2004; Wilkinson,
2010).

Okula gelmedigimizde en sevilen/sevilmeyen arkadaslarimiz neler hisseder?

Cocuklarin ¢ogunlugu, kendileri okula gelmediginde en sevdikleri arkadaslarinin
tiziilecegini, kotl hissedecegini, korkacagini, sikilacagini ve 6zleyecegini ifade ederken az sayida
cocuk bilmedigini, arkadasinin iyi hissedebilecegini ve hicbir sey hissetmeyecegini belirtmistir.
Ek olarak cocuklarin 6nemli bir boélimi kendileri okula gelmediginde, en sevmedikleri
arkadaslarinin iyi hissedebilecegini belirtmelerine karsilik, iiziilen, bilmiyorum cevabini veren
ve bir sey hissetmedigini belirten ¢ocuklar da s6z konusudur. Cocuklarin cevaplari
incelendiginde kendilerini en sevdikleri ve en sevmedikleri arkadaslarinin yerine koyabildikleri
goriilmektedir. Ayrica 6zellikle en sevilen arkadasin olumsuz duygularinin ifadesi, arkadashk
kavramina iliskin alan yazinda siklikla icerisinde siklikla gecen “karsiliklilik” ilkesi ile
ortiismektedir. Cleary, Ray, LoBello ve Zachar (2002), arkadaslik kavraminda yiiksek diizeyde
koruma, yakinlik, eslik etme ve empati oldugunu ifade etmislerdir.
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En sevilen/sevilmeyen arkadaslar diger cocuklar tarafindan oyuna alinmadiginda
nasil tepki verilir?

Cocuklarin 6nemli bir boliimi en sevdikleri arkadasi diger c¢ocuklar tarafindan oyuna
alinmadiginda, arkadasiyla kendisinin oynayacagini ifade ederken genel olarak diger ¢ocuklara
kizma, 6gretmene sikayet etme, diger cocuklari ikna etme, liziilme, kotii hissetme, diger
cocuklara neden oyuna almadiklarin1 sorma gibi arkadasini1 korumaya, sorunu ¢ézmeye yonelik
girisimlerinin olabilecegini belirten cevaplar vermislerdir. Az sayida ¢ocuk, bilmedigini, hi¢cbir
sey yapmayacagini ifade etmistir. Kiiciik ¢ocuklar, en sevmedikleri arkadaslar1 baska ¢ocuklar
tarafindan oyuna alinmadiginda hicbir sey yapmayacaklarini belirtmisse de kendi oyununa alma,
diger cocuklari ikna etme, 6gretmene sikdyet etme, diger cocuklara kizma, onlarla kavga etme,
tiziilme gibi olumsuz duygular ifade eden cevaplarin fazla oldugu belirlenmistir. Cevaplara
bakildiginda, yakin arkadasliklar sirasinda ortaya ¢cikan baglanma oriintiilerinden ve arkadashgi
sekillendiren kavramlardan koruma, karsilikli olma gibi ilkelerden bahsedilebilir. Hazan ve
Zeifman (1994), cocuklarin gelisim siireci ve sosyal diinyaya dayal kesiflerinin artmasiyla
birlikte akran iliskileri icin 6nemli bir dinamik sayilabilecek baglanma 6riintiilerinin de ortaya
ciktigini belirtmistir.

Diger ¢cocuklar tarafindan oyuna alinmadigimizda, en sevilen/sevilmeyen arkadaslar
nasil tepki verir?

Cocuklarin yarisi, kendileri oyuna alinmadiginda en sevdikleri arkadaslarinin onunla oyun
oynayacagini ifade etmektedir. Cocuklarin c¢ogunlugu kendileri oyuna alinmadiginda en
sevdikleri arkadaslarinin diger cocuklara kizacagini, onlarla konusarak ikna edebilecegini,
O0gretmene sikayet edebilecegini, iiziilecegi, durumu oOgretmene sikayet edecegini, onlari
dovecegini belirten cevaplar vermistir. Cocuklarin gerek bireysel gerekse en sevdikleri
arkadaslarinin bakis agisindan oyuna alinmama durumunda verilecek tepkilerde benzer
cevaplarin verildigi goriilmektedir. Cocuklar, en sevdikleri arkadaslarinin bir durumla ilgili
benzer sekilde diisiinebilecegini ifade etmislerdir. Bulgulara gore cocuklar, kendileri oyuna
alinmadiginda en sevmedikleri arkadaslarinin tepkilerinde en sik “hicbir sey yapmama” nin
oldugunu belirtirken ikinci sirada “en sevmedikleri arkadaslarinin kendisiyle oyun oynayacagini
belirtmis, lg¢lincl sirada ise bilmiyorum cevabi vermislerdir. Ayni durumla ilgili kendi bakis
acilarim1 ortaya koyduklar1 cevaplari, en sevmedikleri ¢ocuk adina diisiiniirken de ifade
etmislerdir. Dolayisiyla cevaplar arasinda tutarliik oldugu soylenebilir. Miller ve Hoicowitz
(2004), karsiikh yakin iliskilerin en iyi arkadasliklari tanimlayan énemli unsurlar oldugunu
ifade etmislerdir. Bu calismanin bulgularinda da c¢ocuklarin karsilikli ayni duygu durumu
icerisinde olmayi net bir sekilde ortaya koyabildikleri goriilmektedir.

En sevilen arkadas diger ¢ocuklarla arkadas oldugunda neler hissedilir? En sevilmeyen
arkadas seninle arkadas olmaya ¢alistiginda neler hissedersin?

Cocuklar, en sevdikleri arkadasi diger ¢ocuklarla arkadas oldugunda neler hissedebilecegine
iliskin ilk sirada {iziilecegini ikinci sirada iyi/mutlu hissedecegini, liglincii sirada kotii
hissedecegini belirtmistir. Bunlarin yani sira bir sey hissetmem, bilmiyorum cevaplarinin yani
sira yalnizlik, sasirma, sinirlenme, sikilma gibi olumsuz duygular1 yansitan cevaplarin verildigi
gorillmektedir. Calismaya katilan ¢ocuklarin 6nemli bir boliimi, en sevmedikleri arkadaslar
kendisi ile arkadas olmak istediginde mutlu olup iyi hissedecegini belirtse de {izlilme, bir sey
hissetmeme, bazen mutlu bazen Uzgiin olma gibi olumsuz ve karmasik duygu durumlarina
yonelik cevaplarinin yam sira bilmiyorum cevabin1 da vermislerdir. Yasamin ilk yillarindaki
arkadaglik iliskilerini inceleyen uzmanlardan bazilari, ¢ocuklarin arkadashiginin zaman
icerisinde yakinlik, sadakat ve gilivenilecek birine sahip olma anlayisina dogru ilerledigini
savunmaktadir (Doherty ve Hughes, 2009; Woltering ve Lewis, 2009). Nitekim bu calismanin
bulgularinda da kii¢iik ¢ocuklarin en sevdikleri arkadas: diger ¢ocuklarla arkadas oldugunda
olumsuz duygular hissedebileceklerini ifade etmislerdir. Bunun yani sira ¢alismadaki kii¢iik
cocuklarin en sevmedikleri arkadaslarinin kendisi ile arkadaslik kurmak istediginde genellikle
olumlu duygularla karsilik verebileceklerini ifade etmeleri, cocuklarin iliml bir bakis acis1 icinde
oldugunu gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir.
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Bulgular incelendiginde, okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin en sevdikleri/sevmedikleri
arkadaslarin1 genellikle hem cinslerinden sectikleri, oyunun en sevdikleri/sevmedikleri
arkadaslarini sevme/sevmeme nedenlerinin ve yapmak isteyip/istemedikleri etkinliklerin
basinda geldigi gorilmektedir. Ayrica kiiciik cocuklar en sevdikleri arkadaslar1 okula
gelmediginde genellikle olumsuz, sevmedikleri arkadaslar1 okula gelmediginde olumlu duygular
yasayabilmekte, kendileri okula gelmediginde de en sevdikleri/sevmedikleri arkadaslarinin
benzer duygular yasayacagini disiinmektedirler. Kiiciik cocuklarin en sevdikleri/sevmedikleri
arkadaslariyla tartisma yasamadiklari, yasanan tartismalarin arkadaslhk tercihine yonelik
cevaplarda oldugu gibi saldirganlik gibi sosyal olmayan davranislar dogrultusunda yasanabildigi
goriilmektedir. En sevdikleri arkadaslariyla tartisan ¢ocuklar genel olarak olumsuz duygular
hissederken, sevmedigi arkadasiyla tartisan ¢ocuklar ¢ogunlukla bir sey hissetmedigini ifade
etmistir. Okul dncesi donem ¢ocuklari, en sevdikleri arkadaslari oyuna alinmadiginda olumsuz
duygular hissederken kendileri ayni durumdayken en sevdikleri arkadaslarinin benzer duygular
hissedecegini diisiinmektedirler. Kii¢iik cocuklar, en sevmedikleri arkadaslar1 baska ¢ocuklar
tarafindan oyuna alinmadiginda hicbir sey yapmayacaklarini belirtip, benzer bir durumda en
sevmedikleri arkadaslarinin da aymi sekilde tepki verecegini belirtmislerdir. Cocuklar en
sevdikleri arkadaslar1 baska c¢ocuklarla arkadas oldugunda olumsuz, sevmedikleri arkadaslari
kendileriyle etkilesime girdiginde olumlu duygular hissedebilmektedir.

Genel olarak cocuklarin en sevdikleri/sevmedikleri arkadaslarina yonelik cevaplarinda
cesitlilik ve tutarlilik oldugu gériilmektedir. Bu durum, okul 6ncesi déonem ¢ocuklarin arkadaslik
iligkilerini tutarli bir bakis acisi ile degerlendirebildigi seklinde yorumlanabilir.

Calismanin sirhliklart ve bulgulart dogrultusunda sonraki c¢alismalarda, akran
gorislerinin yani sira gozlem, sosyometri gibi farkli teknikler araciligiyla veri toplanabilir.
Boylamsal ¢alismalarla ¢ocuklarin arkadaslik siiregleri izlenebilir. Konu ile ilgili cok sayida ve
farkli degiskenlerin yer aldig1 calismalar planlanabilir. Ogretmenlere, anne-babalara ¢ocuklarin
arkadaslik iliskilerini, sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik egitimler verilebilir. Sosyal beceri
yetersizligi yasayan cocuklara uygulanacak egitim programlar ile stirecin arkadaslik iliskilerine
etkileri ele alinabilir. Ogretmenler, arkadashk iligkilerini gelistirici sinif yonetimi stratejilerini
diizenli olarak uygulayabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

One of the groups in which young children can interact is the peer group. As preschool
education has become more common, young children now develop their first regular peer
relationships in schools. Thus, peer relationships should be examined so as to interpret the
developments of preschool period children. One of the concepts related to peer relationships is
friendship. Friendship is a type of bilateral relationship based on two way voluntariness and
which has positive effects (Howes, 2009). The purpose of this study is to examine opinions of
preschool period children concerning friendship features. Identifying the significant variables
that play a role in friendship relations of young children will facilitate understanding early years
of life and especially their social development. Thus, the purpose of this study is to examine
opinions of preschool period children concerning friendship features. When it is taken into
consideration that the number of studies on the subject is insufficient, it is considered that the
study will contribute to the literature. The study group consists of 5-6 years old 110 children (52
girls (47.3%), 58 boys (52.7%)) with normal development and who attend preschool education
in a school in Istanbul under the Ministry of National Education (MEB). All of the children live
with their family. The Personal Information Form, Selection-Based Sociometric Technique and
Friendship Features Child Form were used as the data collection tools. The Selection-Based
Sociometric Technique consists of the peer selection based sociometric approach. In this
technique, each child is asked to say the names of their mostly liked and mostly disliked 3
friends. The names stated are scored from 3 to 1 according to the 1., 2. and 3. order that they are
stated. With respect to being liked, the 1. liked child gets 3, the second liked child gets 2 and the
third liked child gets 1 point; with respect to being disliked, the 1. disliked child gets -3, the
second disliked child gets -2 and the third disliked child gets -1 point. At the end of the
implementation, being liked by peers score is calculated by adding being liked points; being
disliked by peers score is calculated by adding the being disliked points. Being liked and being
disliked scores are added when identifying social effect. Being disliked scores are subtracted
from being liked scores when identifying social preference. The “being liked by peers, being
disliked by peers, social effect and social preference scores” related to each child are
standardized. Social status (popularity, being rejected, being excluded, having conflict) is
determined according to social effect and social preference scores (Giilay Ogelman, 2018). In this
study, the children were asked to state one child they mostly like and mostly dislike. The
Friendship Features Child Form was developed by the researchers. The Form consists of a total
of 16 questions related to the most liked friend and the most disliked friend. A question pool was
prepared after a literature review when developing the form. With respect to the content
validity of the twenty-five item question pool, various items were excluded from the study after
resorting to the opinions of four academicians, one professor two associate professors and one
lecturer with doctoral degree, in the fields of preschool education and child development and
one preschool teacher with doctoral degree. Expert opinions of three academicians in the fields
of preschool education and child development, one professor, one associate professor and one
teacher with doctoral degree, were resorted to concerning the form with sixteen items. A pilot
implementation was carried out on two boy and two girl children with the form that gained its
final structure. The Personal Information Form was filled in by the teachers separately for each
child. One of the researchers first applied the Selection-Based Sociometric Technique to the
children. Names of the friends each child mostly likes and mostly dislikes in the classroom were
identified. One week later, the Friendship Features Child Form was applied on the children
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individually in a special room in the school setting. Data collection process took five weeks. Data
were analysed based on friendship features questions, and the content analysis method was
conducted. The questions were analysed based on the themes, findings were presented with
frequency and percentage values. According to the findings, it is evident that children generally
choose their mostly liked/disliked friends from the same gender, and that play is the main factor
for why they like/dislike their mostly liked/disliked friends and the activities they want/don’t
want to do. In addition, children usually experience negative feelings when their mostly liked
friends are absent from school and experience positive feelings when their mostly disliked
friends are absent; they believe that the friends they mostly like/dislike will have similar
feelings when they themselves are absent. It is also evident that young children don’t have
conflicts with their mostly liked/disliked friends, and that, as stated in the answers related to
friendship preferences, conflicts occur based on unsocial behaviours such as aggressiveness.
While children who argue with their mostly liked friends generally feel negative emotions,
children who argue with their disliked friends stated that they mostly don’t feel anything. While
preschool period children feel negative emotions when their mostly liked friends are not
included in the game, they believe that their mostly liked friends will feel similar emotions when
they are in the same state. Young children state that they won'’t do anything when their mostly
disliked friends are not included in the game by other children and underline that their mostly
disliked friends will react the same when they are in a similar condition. Children feel negative
feelings when their mostly liked friends become friends with other children and feel positive
emotions when their disliked friends interact with them. It is observed that there is a variety and
consistency in general concerning the answers of the children related to the mostly
liked/disliked friends. It can be assumed that preschool period children can evaluate their
friendship relations in a consistent manner. Based on the limitations and findings of this study,
data of future studies can be collected through different techniques such as observation and
sociometry along with peer opinions. Friendship processes of children can be examined through
longitudinal studies. More number of studies with various other variables can be carried out on
the subject. Training programs that enhance friendship relations and social skills of children can
be given to teachers and parents. Education programs can be conducted on children with social
skills insufficiency, effects of the process on friendship relations can be examined. Teachers can
regularly carry out classroom management strategies that enhance friendship relations.
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Mudrtep -371AMH AyHHe TaaHbIMbIH, HIIEHUMHH, MaJlaHUATbIH MYyyHJaH-MyyHra eTKepyn Oepyydyy OGasHzaap.
ByryHKy KyH/Zie MU ce3y, Kell yuypa KYHYM/YK »Kalloo 0 “4bIH/BIKKA »KaTNarad” JiereH MaaHuze KoJI0HyJIca /3,
KaJJUMKU MUTepAUH U3JIePUH aZaM/IbIH JKaIIOOCYHYH OYT KaTMapJiapblH/Aa Kepyyre 60J10T. UCKycCTBOHYH Galika
OareITTapblHAArblAal ase, MUpTep KUHeMaTorpadusra Aa e3 KOJIyH TalKaH. AHbIH YCTYH®e, KUHeMaToradusja,
MUQPTEPAUH CIOKETTEPHUH, CHUMBOJIAOPYHAH ChIPTKaphbl, aHbIH CTPYKTypachl Ja HIIKe apan KeseT. /xosed
Kamnbennguu “KaapManablH cafkaTel” - MoHoMud Teopusicel, MUQTEPANH CTPYKTYPaAJbIK KasbINITapblH
KUHeMaTorpadusaa 6asgHJ00 KapaXkaTbl KaTapbl KOJIAOHYYy YYYH a/lradkbel KaZaMAapAbl LIapTTarad. Al 3MH
Kpucrodep Borsep 6osco Kamn6emngun MoHOMHG KOHLENTHH KOJIZIOHYY MeHeH 12 6Gackbrutyy “KaapmaH[biH
casiKkaTblH” MIUTEN YbITbI, MHUQOJIOIHAIBIK CTPYKTypasapAbl CLEHapui KasyyAa KOJIZOHYYHY Jarel Ja
KeHeKeMnewTypreH. Byn wusungeeHyH Makcatel, Kbiprei3a Pecny6iuKacblHZa 3TreMeHAYYJIYK O KbLIAAapbIHAA
TapThLIraH “/lapak bIpbl” KepkeM TacMackl BorsiepauH “KaapMaHjblH casikaTbl” cCXeMacblHAa blLJAHBIK aHAIN3/60
oosyn caHasaTt. PunabMANH 6alml KaapMaHbl JceHAWH 6ackil 6TKOH oy, Borsepaun “KaapmaHgbiH casikaTbl”
cXeMachlHa CaJsIbIHBII TasJJaHJbl *KaHa aHbIH JKbIMBIHTBIIBIHAQ, Borsep cyHymraraH 12 6acKbIYTBIH 6apAbIrbl
¢uabMZe OpyH alraHJbIrbl aHbIKTAIAblL. Benrusneid kere Typrad »karfai, tacMaja “KaapMaHAbIH casikaThbIHbIH”
GackblyTapbl Borsiep cyHyurtaraH cxeMaHbIH blpaaTyyJyryHaH 6aluikada 6osiyn Ty3y/reH. Bys usuinzee Kelprei3
KMHOCYH/Ia CaJITTYy >KalloO 06pasblH 4arbUIJbIPyy apakeTH MeHeH OUpreJMKTe AYHHOJIYK KHHeMaTorpadusaja
KeHUPH KOJIAOHYJIraH MHUQTHUK CTPYKTypaJap KaMTbUITAHJbBITBl XaHa KbIPrbl3 KMHO PEXHCCEPJIOpY I106abIK
6asHZ00 CTPYKTypa/iapbl MEHEH aKIIbl TAaHbILI 3KEHWUH JJAIUIJEUT.

Aukuiy ce3dep: My, kKaapMaH/bIH casikaThl, KHHeMaTorpad, Jlapak bIphbl.

The Hero's Journey In Kyrgyz Cinema: Analysis of the Feature Film "Song of the
Tree"

Abstract

Myths are narratives of the people they belong to that transmit the worldviews, beliefs and culture from generation to
generation. Although the word myth is often used in daily life to mean unreal, currently it is possible to see traces of
myths everywhere. Myths have found their way into cinematography, as in other forms of art. Moreover,
cinematography has used myths in the structure of the narratives as well as in the content. Joseph Campbell's “The
Hero's Journey” - “Monomyth” theory took the first steps towards using the structural patterns of myths as narrative
tools in cinematography. Christopher Vogler, inspired by Campbell's Monomyth concept, developed the 12-stage
Hero's Journey scheme, making it easier to use mythical structures in screenwriting. This study analyzes the feature
film "Song of the Tree", produced in independent post-soviet Kyrgyzstan, with Vogler's Hero's Journey approach.
Esen, the protagonist of the film, was analyzed according to Vogler's Hero's Journey scheme and as a result of this
analysis, it was found that all 12 stages suggested by Vogler were included in the film. Additionally, it has been found
that the film's Hero's Journey scheme is presented differently than sequence offered by Vogler. This study points out
that Kyrgyz cinematography, in an effort to reflect the traditional lifestyle, contains mythical structures commonly
used in world cinematography and that Kyrgyz filmmakers are familiar with global narrative structures.

Keywords: Friendship features, preschool period, friendships, child assessment.
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Kupuiyy

AjamM3aT TapbIXbIHAA KOOMAYK >KaHa MaJJaHUHA KOPYHYLITOp YOAKBITTBIH OTYLIY MEHeH
OHYTYI, 63repyl, ¢popMackiH aJMaIITHIPbIN, 6UP HepceJeH 3KMHYM Hepce maija GoJyn Keje
GepreHu aHbIk. MudTep Aa aZjlaMm KOOMYH/Ia T33 WITePKHU TaphIX Ka3yyJaphl JAarbl naija 60J10
3JIeK 3aMaHjapja 3Je naiaa 6oJyn, aJaMAap/blH KapaThLIbIII XXOHYHJOTY TYIIYHYKTOPYH,
JIyiHe TaaHbIMbIH, UIIEHUM/IEPHH, K63 KapallblH KAMTAhII, ajJlap MyyHJAH MyyHTra eTyI OU31H
KYHI'® KeJIUII )KeTKeHHU Genrunyy (Acanos, 2004:149). MudTep HUCKYCCTBOHYH A33PJIMK 6ap/IbIK
GarbITTaphbl YYYH Ka3blHA KaTapbl GYHKIMSA aTKapbII, KOIITOTOH CAHAT YblTapMaJiapbl MUPTHUK
CIOXKETTEPAU KaMTbIMT.

Okymyiuryysiap MudTepid, MUQOJOTHUSIHBI ap KblJI K63 Kapall MeHeH KONTOreH bIKMaJiap
MeHeH OYJI )KarblHaH /13, TUTWJI XKarblHaH Jla U3W/IJIell, Ma3MyHY KarblHaH [J1a, TY3YMY »KarblHaH
Jla KeNTereH TeopuUsiap/ibl WIITEN YbITbIIKAaH. Mudrtepau wu3suizereH KepPYHYKTYY
OKyMywITyyJaapabiH 6upu /xoszed KamnGemnaun “KaapmanaweiH Caskatbl” - “MoHoMHG”
Teopusicel (1949), MubTEpUH CTPYKTYpaJblK KaJbIObIH KHHeMaTorpad y4yH HappaTHUBAUK
KapaXkaT KaTapbl KOJIJJOHYYyra ajilayKbl KaJlaMbIH TallTarad. MbelHAaH ThiKapsl, Kpucrtodep
Borsnep KsMmMnbennauH TeOpUsICbIH >KOHOKOWJIGIITYPYN, aHblH HerusauHge 12 srtantyy
“KaapmaHabiH casgkaTbl” cxeMachlH (1992) umren 4blKKaH. BorsepAuH cxeMachl MHUQTHK
CTPYKTypasap/ibl KUHO QUIbMJIEPAH KapaTyyAa KOJJOHYY, ClLieHapuiaepad Ky4TeHIYPYY
YUYH KOJIZJOHYYHY J1arbl Ja }KeHUJ1leTKeH.

Mudke canbluIThipMalyy, KHHeMaTorpad KbiCKa TapbIXKa 33 caHaT Typy 60JyIl caHasaT. 7-
caHaT aTblHa 33 O6OJroH KHHeMaTorpadus, 6amka O6apAblK caHaT TapMaKTapblHaH
nai/JlalaHblll, KbICKA YOAKbITTBIH WYMHJE AYHHOJe MaccajlblK KOPYYYYHYH KOHYJYH 63YHe
Oypym, a3blpKbl KYHJ® 3H MaaHWIYy KupeLlegyy KeHYJ audyydyy HUHAYCTpUsra anjaHjpbl.
Mudrepren kuHemaTtorpadp d¢opma kaHa MasMyH OOJIyl, 3KM HErusru KaTMmap/a
TaacUpJIEHTeHWH Kepyyre 6o0si0T. Popma »karblHaH aJjraH/ia, »oropyZa arTbl aTaJjraH
“KaapMaHAbIH casikaTbl” CTPYKTypachl KMHOQUIbMJEP Y4YYH CLEeHapu# Kasyyha CHXKeTTU
KYYTOHAYPYYUY KapakaT KaTapbl KOJIJOHYJAT. AJl 3MH Ma3MyH >KarblHaH ajra”ja, MUPTUK
CIO)KeTTep KONTOereH KUHOPUIbM/Iep/IUH 636I'YH TY3YII KeJeT.

CoBeTTHK KMHeMaTorpadUAHBIH aJKarblH/a NaiZa 60JroH KYHAeH 6epH, Kblprbia KUHOCY
e1/J1e bUIABIA OHYTYY KOJIYH GacblH OTYI, 6TK6H KbLIbIMABIH 1960-KbliAapbIH/ia 3/ 63YHU6
TpaAUIUAIaP/Ibl OPHOTYII, 3J1 apajblK AeHr33Ji/ie aThl YblKKaH (Tosomymesa, 2018:309-311;
AbukeeBa, 2001:18-19). AHbl MeHeH Oupre 3je, KbIprol3 KUHOCY JYHHOJIYK KUHOHYH
TOJIKYyH/IApbIHbIH TaaCMpHWHEH Ja CbIpTTa Ka/JraH 3Mec. Bysn TaacupJsep sreMeHAYY/JAYKTOH
KUAUH Oro GeTep KyueAy Jece 60s10T. KbIprol3 KMHOCYHYH TapbIXblHa K63 4YaNTbIpraHja,
MUQPTUK CIOKETTEpP, CUMBOJIAOP KUHOPHUJIbM/JiepZe apOblH KOJIAOHYJYN KeJIreHWH Kepyyre
6osiot. Tenemyur OkeeBaAuH “Ak uabupctuH Tykymy” (1985) punbmunzae “Kaparyn 6otom”,
“Koxkoxam” pmacranaapsl, bosor lllammueBaun “Ax keme” (1976) dunsmuszae “byry sue”
MOTUB/IEPUHUH KOJIJJOHYIYIIY 3H, 3Jie >KOHOKOU Mucaaap.

An sMu 6y MIITHH aJKarblH/JQ, 3TeMeHAYY/AYK 3aMaHblHJAa KblpreiscTaHza TapThblITaH
pexxuccep Aibex Jlaiibip6ekoBayH “Jlapak bIpbl” TOJYK METPAKAYY KOpPKeM OQHUIbMHU
Kpuctodep Borsepaun “KaapmangblH caskaTbhl” cxeMacbl MeHEH aHalu3AeHAW. Makcat -
YHUBepcanayy MUPTHUK CTPYKTypanapAblH KbIprela KHHOCYH/A KOJIJOHYYIIYH aHbIKTOO. By
yuyH, Borsniepaun “KaapManzpiH casikaTbl” cxeMacblHbIH 12 3Ta6bl kaHa aH/aH ThIIKAPhI, aJl
CyHYLITaraH 8 apXeTUNTHH KOJIJOHYJIYIY U3UJIJEH .

Kaapmaﬂmﬂﬂ CasAKaAThbI TEOPHUACHI

Cuenapuii - KHHOPUIBMAEPAVH 3H MaaHuyy 6esyry. KunemaTorpadusiHbIH 6HYTYY KOJTY
9KOHOMMKAJ/IBIK »KaHa TEXHOJIOTUSJIBIK IIapTTapJaH CbIPTKAapbl - 3H  HUTHJIHUKTYY
HappaTuB/cueHapuil  GopMyJachblH, CLEHApUHJWH 3H  MaaHWIYY aJMalIThIPbLITbIC
KOMIIOHEHTTEPHUH H3[166 MeHeH KOIUTOJroH. bByn MakcaTra KenTersH ap TYPAYY
HHCTPYMEHTTEp, TEOPUSIAP, CTAHAAPTTAp Jla ULITeN YbITbLIraH. MbIHIal TeopUsiapblH 6UpU
1949-xb11b1 MUoJIOTHUA 60I0HYA afuc, okyMmyuITyy /Jxxo3ed Kamnbesn TapabbiHaH Ka3blITaH.
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Kamn6emnaun “MoHoMud” aTairaH Teopuschl “MuH, Ky3Ayy KaapMaH~ aTasbIIITarbl WIMMHN
UIINH/E KapblsylaHraH. KaMn6es, ken xblijap 6010 AyHH6O 3JlepUHUH MUPTEPUH U3UIIJIET,
KbIMBIHTBITBIH/IA, KAl KepAuH, Kal 3jauH Mudu 607060CyH, ajap 6GUP 3Jie OKYysIHbl MUHJEreH
TYPAYY BapuaHTTa 6asHAAMT, JlereH ThblsHaKa KejreH. Mudrep faiibiMa KaapMaH >KOHYH/e
6asHAANT, aJap/iblH 6apAbIrbl OUp 3/1e OKYSHbI Kalpa Kaiipa 6asHJaNT, )kaHa OyJ1 OKys Jarbl
GalibIpKbl MUPTUH CTPYKTypachblHa 33, 6alllkaya alTKaH/[a, MbIH/AA YHUBEPCAJIYY CTPYKTypa
)KeHYHZe Ken 60s10T (Borsep, 2021:54). Kamn6eanaun “KaapMaH/iblH caskaTbl” cxeMachl 3
Heruaru 6eJiykTeH Typat. Asap “XKousiro ueiryy” (anr.departure), “uHuridanus” (aHr.initiation)
*kaHa “kalThin Keayy” (adr.return) (Campbell, 2004:45-233). Bys y4 6esyM Jla U4 apa mMaijaa
beaymaepre 6eJyHYI, 6yJ1 cxeMa »asnbl 17 6acKbIYTaH Typar.

KuHobunbmaep, cueHapuidjiep MeHeH ajrad TY3/eH Ty3 Oai/iaHbIlIbl KOK OyJ1 Teopus
alpbIM KMHO aJJUCTEPUHUH KOHYJYH OypraH. 1992-xbljibl 60/1C0 KMHO KaaTbIHJA CLieHapui
TaJf004y KaTapbl aMmrekteHred Kpuctodpep Borsnep KaMnbenauH TeopHsCbIHBIH HETH3UH[E,
“KasyyuyHyH caskaTbhl” aTTyy KWUTeOUH ubiraprad. Borsiep wmbiHza Kamn6emngun 17
6ackbluTyy “KaapMaHAbIH caskaTbl” CXeMacblH >KOHOKOWJIOIITYpPYyNn 12 6GacKbIYTyy KbLIbII
KbICKapTKaH. A KaMnb6e/auH TeopusiapblH “kuHemamozpagusida, TB npoepammanapwvlHOaq,
gudeo owHdapda, Komukcmepde HaHA poMaHIapda Ko/AJOHYY H#0400pyH” U3UJIJIETEHUH Ka3aT
(Vogler, 2017:9). MbiHAaH ThllKapbl, BorsepauH nukupuHie, KamnbennjuH NUKUpJepU
“CTOpPUTEJUIMHI >KaHa CaHATTaH ThILKApbl’ KONTereH TapMaKTapra OJyTTYy TaacCUPHUH
Tuirusred. Kamn6ess, 6aiblpKbl 3aMaH/bIH OKYAJAPbIHBIH KaJIbIITapblHA »KaHbl JieM 0epyy
MeHeH, aJjapAbl 3aMaHbaml KYHYMAYK TypMyLITa >XapJaMubl >K0J KepCeTKyd KaTaphl
KOJIIOHYYHY CYHYUITAMT. Kamn6ennaux “KaapMaHibIH casikaTbl” TEOPUSIChIH
KUHOQUJIBMEPAU KapaTyy MNpPOLECCUH/Ee KOJIJOHTOH pEXUCCEPJOPAYH 3H KOpYHYKTYY
Mucasibl KaTapsl Jxopmk JlykacTblH aThl alThLIaT. AHBIH 1977-XKbLIbl YblKKaH “Star Wars: A
New Hope” (kpipr.iKeuigeigap corymy: kaHbl ymyT) ¢uiabmu KsmnbesiguH Monomud
TEOpHUSACbIHA bIJIAMBIK MIUTEJIUI YBITBbIN TapThUIraH QUIbMJEpPAWH ajradykbliapblHaH OUpPH
»KaHa 3H [oNyAsapaAyycy Katapsl Ja 6earunyy (Deyneka, 2012:31-32).

Kpucrodpep Borsep Walt Disney Company y4yyH 9MreKTEHUN KYPreH Kesje
CLeHapUW/JepUH CIOKeTHH aHa/Iu3/iee, TeKuepyy yuyH “KaapmanfbiH caskaTbhiH” KOJIJOHYI
6amrtarad. MyHy MeHeH 6upre, OyJ TeOpPUSHBIH HerM3HWH/Je 63y MLITeN YblKKaH CXeMaHbl 7
6eTTHUK HyCcKaMa KaTaphbl TONTOII, YIOM/Aarbl 6alika afucTep Jia TaaHbIIIbIN NalAaJaHyyCcy Y9YH
“A Practical Guide to The Hero with a Thousand Faces” (kbipr. MuH Ky3ayy KaapMaH 6-4a
MPaKTUKAJIBIK KOJIJJOHMO) ZiereH aTasblll MeHeH aasapaaut (Vogler, 2017: 12). Meiuaa Borsep
KaMmnbennauH gyiHeslyK MUQTepAUH HerusuHJe HINTeN YbIKKAaH TeOpHUSACBHIH KasyydyJap
’)KaHa KHUHOpeXHuccepJiop Y4YYH nahganyy 6osi0 TypraH ¢opMaTTa bIHMAWIalThIpraH.
KamnbennauH MudTeplieH KeJTHpPreH MHUCANAApPbIHBIH OpAyHa, Borsep ¢unbMaepaeH
Mucangapabl  6epredn. An smd  KammnbessnguH 17 6GacKblYTyy CXeMacblHBIH OpJAyHa
KHWHOCIleHapu#l 6otoHYa aguc Cua ®ungauH 3amaH6an yu akteuiyy (Punpa,2016:40) cueHapuid
CTPYKTypacblHa bLIadblkTan 12 6GacKblYTYy CxXeMaHbl CyHylWITaradH. 12 6acKblYTyy
“KaapMaHbIH casikaTblHaH” ThIIKapbl, Boryep kaapmMaHaapAblH QyHKLMAAApEl OOHOHYA Ja
ujlesanapblH eHYKTypreH. Kaps ['ycrtaB IOHryH apxeTHUNTHUK uJedjapblHAaH NalJaJiaHblIl,
KuTenke 8 apxeTun (KaapMaH, yCTaT, KeJIeKe, 3IIMK KaWTaprbly, Kabapubl, KybyJjMa, JAOC,
TPUKCTEpP) KaMTbLITaH aHbl O0eaymay kowkoH (Vogler, 2017:15). BorsiepauH NUKHUpPUH/E,
“KaapMaHAbIH casikaTbl’ K6 TapMaKTap/Ja 63 OpAyH Taall KOJJOHYyJyn KejeT. MyHy MeHeH
6upre, aHbIH NMKUPUH/JIE, OyJI cXxeMa TYPYKTYy CUCTeMa 3MecC, TeCKepUCUHYe, abJlaH UHKeMAYY
3JleMeHTTepAuH TonToMy. bamkadya alWTkaHza ap OuUp 3/ileMeHTTHUH uabMAe 60Jyycy
MUJIAETTYY 3MeC KaHa OyJ 3JIeMEHTTepP ap KaHJAald KOMOWHaLWsIap MEeHEH >KaurallTbIphbIII,
»KaHbLJIAPbIH KOLUYTI, YKe aJIblI, 3KCIEpUMEeHTTeP/ U Kypry3ce 6os0T (Vogler, 2017: 17).

O6beKTUBAYY/IYK Y4YYH aiiTa kKeTuyy Hepce, KomnbennguH TteopusicbklH Borsep a6jaH
NO3UTHBAYY K63 Kapall MeHeH KaObl1 aJblll, KHHO TapMarblH/J@ CLeHapuiJepAud HIITeN
YbITyyJla NalZajaHyyra >XapaKTyy CXeMaHbl HIITEN 4YbITYyCy MeHeH OWp 3Jjie Y4yp/a,
KaMmnb6e/mainH TeopusicblHA CKENTHKAIBIK KO3 KapaliTa 6oJiyH, aHbIH HJAesJapblH ChIHAAraH
TapanTap JAa 6ap. MpIHAAl CbIHYBLI MUKUpJEp OKYMYIUTYyJap >XaHa KUHO aaTbIHJAArbl
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ajjucTep TapabblHAaH Jia aTbLIraH. Kamnbesnau celHAAraHapAblH NUKUPUHJE, Al U3WUJIJ06
YUYH ©3YH6 raHa blIHrajsyy MudTep/M TaHJalN asblll, aHbIH TEOPUSChIHA blIANbIK KesbereH
MudTepAH 3CKe a/iraH IMeC )KaHa HappaTUBJep/Y 6Te 3Je }KOHOKeH el Typyn kaparaH (Bond
& Christensen, 2021). AlipbIM cbIHYbLIAp 60JiCO, CbIHBIH Borsiepre 6arbiTTan, “Borsiepun
CYHYLITaraH wuJesjiapbl CLeHapud 1Ka3yydysjapra TepC TaaCUPUH THUHTU3TeH, KHHO
CTyAuAJapAbIH Oallybliapbl 60JICO, KUpellle apKacblHAH TYIIYMN, ©3[epy Ja TYLIyHOereH
CXeMaHbl ClleHapUCTTepre TaHyyJ/1allKaH”, - lereH NUKUpAY OUIAUpUILKeHH alThLiaT (Borsep,
2021:44). byn Makana anbetrTe, “KaapMaH/bIH casikaThl” CXeMAaCblH YHUKAJIAYY JleNl aTabauT
»KaHa HappaTUBJEpPAU Kypyy YYYH 3H MBIKTbl KapakaT 3KeHUH J[Ja/IW/eere yMTYJ16auT.
Kangali raHa Teopusi 607160CyH, aHbIH KYYTYY >KaHa aJICbl3 TapanTapblH 3CKe ajlyy MeHEH,
KY4YTYY >KaKTapbIH KOJIZIOHYY MYMKYH.

Borsiep cyHymtaraH 12 6acKbIUTyy CXeMa aTajblUITapbl MEHEH TOMOHJe Oepuaju
(Borsiep, 2021:59):

Ta6smua Ne1 Bozsep cyHywmazaH 12 6ackbiumyy cxema ama/abluimapbl

1-aKT 2-aKT 3-aKT
1. KyHyMzyk »auoo 6. CbiHOOJIOp, AOCTOP, AYLIMaHAAP 10. ApTka kapai »o0J1
2. YKMyLITYy OKysira 4YaKbIpbIK 7. YHKypre *aKbIHZ00 11. KalipazaH Tupuayy
3. YaKbIpBIKTBI Y€TKE Karyy 8. IJH GallKbl CBIHOO (KysIBMUHALMSA)
4. YcraTka XKoJayryy 9. Meepeit 12. DnMKCUp MeHEeH KaluTyy
5. Asradkel 60COrOHY aTTOO

BorJiep, ap 6Up OKysIHBI - casKaT KaTapbl KapaWT. CasfgkaT - KaJJUMKH GU3UKAIBIK CassKaT
60J1y1ly MYMKYH, OLIOH/I0M 3J1e, 6YJI ICUXO0JIOTHUSAJIBIK CasKaT, balllkaya alTKaH/ja KaapMaH/bIH
WYKHU AYWHOCYH/[8, )KYPOryH/e OPYH ajbllibl MYMKYH. CasskaTTbIH 12 6acKbIYbl XKaJIlblIaHI'aH
CKeJIeT, ap OUp 6acKbIY ap TYpPAYY Maia JleTalJap MeHEH TOJIYKTaJbIIIbI bIKThIMaA. BUPOK,
Oysn ckeneT abAaH UHKeMJyY TabusATKa 33, CKeJeTTUH OacKblYTapblHbIH OpYHAAphI
QIMAIITBIPBLIBII, 2KaHbl 6ACKBIYTAP Ja KOIIYJIYIy MYMKYVH.

Ap 6up 6ackbiumbiH Kbickaya mywyHdypmecy memeHde 6epuadu:

1. Kynymayk xamoo. Bys 6ackeiuta GUABMJUH GalllKbl KaapMaHbl KaJJUMKU KYHYMAYK
»KaLI0O0CyH/ia KepcoTy1eT. by aTanTa kaapMaH/IbIH aillaHa 4eipecy, aHbIH MYHe3Y, 6alika
ajlamMJap MeHeH OOJroH MaMuJjecd KepceTysaeT. KaapMmaHAablH JydHecy 6aJKuM
OelKyTuyJlyKKa KypuyaJ/raH, 6ajJKUM KYHYMJYK Kelrewsepre TojaroH. bys stam ap 6up
ClleHapuiira »)kapaia KypaJjar.

2. YKMyIITYy OKysira 4YakbIpblK OacKblYbIHAA 6all KaapMaH KaHJaWJblp OUP OKysra,
KOUreWre, TOCKOOJAYKKA y4ypadWT. MbIHAAH apbl 6aml KaapMaH »Kallal >KaTKaH ThIHY,
)KOHOKeU JyHHejAe KaJja ajbalT. Borsep, yKMyIITyy OKysira 4YaKbIPbIK 6acKbIYbl
bunbMaepze eTe ke popmMajia KEPCOTYIYLIY MYMKYH 9KEHUH 6aca 6eIruienT.

3. YakbIpbIKThI YeTKe Karyy - 6all KaapMaH 4aKbIPbIKThI JAp00 KaObL1 anballbl MYMKYH.
Mucanbl, Y4eUYKMHCU3AUKTEH >Xe KOPKyyZaH yJaM 4YaKbIPbIKTbl YeTKe KaraT >Xe aHbl
KypuyaraH OeWKyTuYyJyK abaJjilaH YbIKKbIChl KeJIGellM TOJYK MYMKYH. Bys 6Gackbid ja
bUMBMANH UJesCbIHA jKaHAa CLEeHApUCTTepAMH QaHTa3UsACbIHA JKapawa ap TYPAYY
dopmajia KasbLIaAT.

4. Ycratka xonyryy. @unbmaep/ie raHa 3Mec, YbIHBITHI KAIll00/10 /i YCTATThIH MaaHUCH
4yOoH. PUJIBM/IMH Ke YbIrapMaHbIH 6alll KaapMaHbl casgsKaTblH UUTHJIMKTYY TYPA® asKTooCy,
TOCKOOJIAYKTAP/bI KEHHUIT YbITYYCY VYYH >KapJilaM Gepe TypraH yCcTaT MeHEeH TaaHbILIAT.
BorsiepAnH alTBHIMBIHAQ, YCTATThIH QYHKIHUACHl - KaapMaH/bl OEJITMCU3IUKKE Aasip/ioo0,
KeHell 6epyy e ChIAKbIPAYY KapakaTTapAbl 6epyy 60Jyn caHasaT. bau kaapMaH ycraTka
CasikaTbIHBIH >KYPYIIYH/® >KOJIYIyIly MYMKYH, Ke 6all KaapMaH MypJaTaH TaaHbIr'aH
OUPee KapbIM JieJie YCTaT GYHKIHUAChIH aTKaphIIbl MYMKYH. AHPbIM y4yp/ia, KaapMaH e3Y
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Jla yctaT QYHKLUSACBIH aTKaphlllbl MYMKYH, MHUCaJbl aHbIH MypJa OalllblHaH 6TKepIreH
TaXKpbINOACkI cCasiKaTTa UILIKe apalllbl bIKTbiMaJ (Arslantepe, 2008:248).

5. Anradykbl 60COTOHY aTTO0. AJITAauKbl aKTTaH 3KUHYM aKTKa OTYYy 6acKblubl. KyHyMIyK
»KAllOOZ0H KaHbl, ©3reue AyHHere eTyy. bBys 6ackbryTa 6all KaapMaH cassKaTThIH 6ap/AbIK
IIAPTTAPbIH KabbLJI a/blll, YKMYLITYY OKysra Kapall KaJaMblH TalITaHT.

6. CbiHOOJIOp, AOCTOP, AyHIMaHAAp. AJradykbl 60COTOHY aTTaraHJaH KUWUH 6alll KaapMaH
ap TYPAYY TOCKOOJIIYKTapra, KbIdbIHYBLIBIKTAPTa Tyl 6010 6aTaiT. By 6ackbiuTa 6ail
KaapMaH »KaHbl JYMHOHYH »3pexesjiepy, MblH3aMJapbl MeHeH TaaHblaT. Camapsl
uirepusiereH caiblH KOJIZOO KOpCOTYY4dy JOCTOpAYy TabaT, TOCKOOJAyKTapJaH ©TeT,
JAylLIMaHAapAbl ’KOK KblJaT.

7. YHKYpre >akblHJ00. Bys 6ackbpluTa 3H 6alikbl KOHGJMUKTTHUH ajiradykbl TYHYHZAEDPY
6alikasaT. MbIHAa 6all KaapMaH 3H, 6alllKbl CBIHOOTO JaspAaHaT. BorjiepiuH NUKUpUHJE,
OyJs1 6ackbluTa Oall KaapMaH MaaJibIMaT TONTOWT, KUMMHKU KapMall Y4YyH IJIaH TY36T,
KypaJl ’kapak TONTOWT >KaHa 3H GallKbl CBIHOOHYH aJljblHJa GUp caaMra TOKTOJYN Ky4
TONTOUT, 3c anat (Borsep, 2021:252).

8. JH 6auKbl CbIHOO. ball kaapMaH/IbIH 3H MaaHUJIYY CbIHOOTO TYII KeJIreH y4ypy. MbIH/a
KaapMaH 3H YOH KOPKYyCy MeHeH OeTMe GeT KeJieT, eJlyM MeHEeH eMYpPJAYH OPTOCYyH[a
KasaT. OuabMJepJieH MHUCal KeJTUPYY Kepek 06oJico, Oys GackbidyTa PuabMaepje OGaul
KaapMaH YOH, KbIPChIKKa y4yparl, eJIYYCY 3Ke TUPYYCY a4yblK KOpPCOTYJIOOTeH CleHasap.

9. Meepeil. JH 4OH CbIHOOJOH OTYI, 6JYMJ6H aMaH KajJraH KaapMaH aKbIpbl Meepeure
»keTeT, OyJl aHbIH OUPUHYMU Ke3eKTe camapra 4bIryyra TYpPTKY 6OJI'OH Hepce 6ojyuly
MYMKYH. MeepeiiiyH dopMachl Aa 4YeKTeJ6elT, Meepei CbIHKbIpAYY KypaJ, e OYIoM, e
yebepuuInK, cabak, MaaJabIMaT XK.6.00/1y11y MYMKYH.

10. ApTka kapal xoJ. KOpKyHyd4Tyy CUTyauusaaap 4YOH CBIHOO >»aHa Meepeu
3TanTapblHaH 6TKOH/JOH KUWUH 3Jie 6yTyN KanbalT. Meepeiiy alraH/iad KUHKUH KaapMaH
63 JYWHOCYHe KaWTyyCcy 3apbll, apTKa Kapail »KoJl Aa OHOWro Typ6aWT. Byn asTanrta
AylIMaHJAap JAarbl 3Jjie 3bIIH KeJTUPYY MYZeecyHeH 6aul TapTa 3Jjek 60J0T. MbiHAA
KaapMaH eJIYM/I6eH aMaH KaJi/ibl, 6UPOK Jajie 60JICO KOPKYHYUTYY abasja. YMYT 6ap, 6UpoK
YMYTK® KeTYY YUYH KaapMaH /arbl apakeT KbLJIbILIbI KEPEK.

11. Kaitpagan Tupunyy (Ky/ibMuHauus). bByn  6ackbld  allpelM  OyJsakTap/a
KyJIbMUHalMs, Oalllkaya alTKaHAAa OKYsHbIH Tyy 4YOKycy GoJsiyn GepusieT. YOH ChIHOO
GacKkblUbIHAArbIJAW 3/, KaapMaH Jarbl GUp MaaHWJYYy CbIHOOJOH OTYYCY 3apbla »aHa
aHJaH eTyy Y4YH Oyra 4eWHH YHPOHreH Oap/iblK TaKpbIAOGACbIH, XOHJOM/IOPYH aHa
KypaJl >KapaKTapblH KOJIIOHyIly Kepek. KaapmaH, 6achlll ©TKeH camapblHAa KepeKTYY
cabaKTbl aJraHblH Jajujjielld Kepek. BorsepiuH nukupuspe, “Bup Heue xcony emyp
MeHeH 6J/YMOYH OpmocyHOa Ka/A2aHOaH KuluH, KAapMAaH XHCAHbIAAH2AH HCAHA HCAHbl
mascpbliibaza 6ativizaH mypde KyHYMOYK HCAWOOCYHA Kalimyy y4yH kalipadaH xcapasayycy
3apuin” (Boraep, 2021:75).

12. JMKCcHp MeHeH KauTyy. Bys 6ackbluka 4eWHH KaapMaH Meepenre 33 6oy,
’KaHbLIAaH[bI, CcasKaT COHYHAa YbIKThl, KaapMaH MaTepHaiJblK KaHa pyXaHUH
GaasyysyKTapra 33 60Jiy »KaHa 5MHM KYHYMJYK >Kallooro, KaAUMKHU JYWHeCYHe Kaipa
KaToibl Kepek (Borsep, 2021:60-77). dnukcupAuH dopmMackl KaHJail 6oJylly Kepek -
MBIH/IA YEKTO6 KOK, ajJl MaajblMaT, OYIOM, aJjaM, TaXpbliiba ke KaHAauJplp GUp Japbl
6osaymy MyMKyH (Arslantepe, 2008:249). Bys 6ackbiyTa 6ail KaapMaH UYKU JKaHa ThIIIKbI
(TICUXOJIOTUSBIK )KaHa GU3UKAJBIK) CasKaTbIH XKbIAbIHTBIKTAMUT.

Byn 12 6acKblYTyy cXeMaJlaH ThIIKaphl, Borjiep/luH apxeTunTep 60HYA MUKUPJIEPU 1A
MaaHWayy opyHra 33. Koropyzaa OearujeHreHgenl sJje, apxeTuUnTep 6oroH4Ya Boraepaux
TasiHraH 3H Herusru 6ysarbl Kaps [ycraB IOHrayH apxetuntep 60l0OHYA HAesIapbl 60y
caHasaT. AHAaH ThiuKapsl, Borsep, Baagumup IlponntyH “Mopdosiorus BosmiebHOM cKka3ku”
aTTyy WJIMMHWH WIIWHEH TaaCUpJIeHTeHJIUTUH 6aca OedrujedT. BorsepauH NUKUPUH[E,
“apxemunmep - 6assH000 MUAUHUH YHUBEpPCA.1dYy 3/AeMeHmmepu HaHa aaaposvl 6Uayy, 3amMaHé6an
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Jcasyyvyaap y4yH a60aH maaduayy’. AHBIH Ke3 KapalllblHJa, apXeTUNTep abjaH HUUKeMIyy
peTkanTap gece 60Ji0oT, OMp KaapMaH OUp OeTKanm KUHIreH ChIAKTYY 3Jie, OUp KaapMaH OUp
OKYSIHbIH aJIKarblH/Ja 6Mp Heuye GeTKal aJMalUTBIPYyCy Aa MYMKYH. Mucasbl, Kabapybl KaTaphl
GallTaraH KaapMaH, KHHMHYEPI3K YCTAT 2Ke K6JIOKe 601y e3repy Iyl KETYYCY TOJNYK bIKTbIMAJ
(Borusiep, 2021:81-82). CroxeT aJiJibira XXblJITAaH CalblH, ChIPTKbI GaKTOPJIOP aHa canapbiHAa
KOJIYKTypraH Oalllka aZlaMJiap MeHeH OOJITOH KapblM KaTHALUTBbIH >KbIMBIHTBITBIHJA Oalll
KaapMaH /la ©3repyycy MyMKYH.

ApxeTunTepJH MaHbBI3bIH TYIIYHYY Y4YyH Borjiep 2 Herusru CcypooHy y3aTyyHY
CYHYLUITAUT. ANnap/iblH GUPUHYMCH “@HbIH KaH/|al MCUXOJOTUSIBIK GYHKIUACKI 6ap »Ke KaHaal
aZaMAblH MYHO3YH YarbUIABIPBIN JKaTaT?’, 3KUHYH Ccypoo 6osico “CHOXKEeTTUH asjbIra
KbLIYYCYHAA aHbIH QYHKOUsACH KaHpgau?”. Byn cypooJsiopfly 3cTe TyTyy MeHeH, Boruiep
“KaapMaH/ibIH casikaThIH/]a” 3H KON Ke3JlellKeH 8 apXeTUI KOHYH/IO »Ka3aT, aHbIH MUKUPUHJIE
OyJ1 apXeTUNnTep KUHO PUAbMIEP/IE 3H KOTl Ke3/lelleT.

1. Kaapman/bam kaapmad. BorJjiepinH aHbIKTaMachl 60HOHYA, KaapMaH 6alkajap y4yH
©63YH KypMaHJbIKKa 4ajyyra KyJAypeTH XeTKeH aJiaM/>KaH/JblK/nepcoHax. KaapMaHAbIH
JpaMaJiblK QYHKLMSACH — Kepyy4yyJiepre 60Jyn :aTKaH OKYsIHbl KepCeTYyy4y OUp KapakaT
Jlece 60JI0T. Al apKbLIyy KepyydyJep okysra Kybe 6oJsioT. Kepyydy/siep e3yH kaapMaHra
OKILOIITYPYH, HUAeHTUPUKALMAIOOCY Y4YH, KaapMaH >XarbIMAYy, ©3YHe TapTa TypraH
KacueTTepre 33 6ojyycy wapT. PunbMjepre Ke3 yanTbhipraHja, 6aml KaapMaHZapblH
JI93pJIMK KOM4yJYyry e3yHe TapThlll TypraH KacueTTepre 33 6oJsymaT. KaapMaH/blH Jarbl
6up GYHKIUSACHI — TaaHbI OUIIYY *KaHa 6HYTYY. KaapMaH/ibl KaHTUN TaaHbICaK 60J0T? An
TacMa/ia 3H Kell Ulll apaKeTTep/[4 aTKapaT, 6up Hepcesiepau yipeHeT. (Borsep, 2021:89).

2. Ycrat. bam kaapMaHAbIH MakcaTblHa eTYYCY, MUTHWJHK >KapaTyycy Y4YH KOMeK
KOPCOTKOH IMepCoHaX. YcTaT Oalll KaapMaHAbl KOProWT, KeHell OepeT, TapOUsJIalT,
besiekTepAy >kaHa Oaajyy MaajbIMaTTapAbl OepeT, KaHAAWABIp OUP Kypasa Kapak,
KepeKTyy OyoMAapAbl 6epeT, KaHAAWAbIp OHUpP KeHAYMAGpPAY YWpeTeT xk.6. Ap 6up
CIeHAapUCTTUH PaHTA3USAChIHA }Kapallla YCTAaTThIH GpopMachl xa3biaT. PuabMe yCTaTThIH
’Kalll Kyparhl, )KbIHbICHI, pOpMachl, OH, e Tepc KacueTTepre 33 60Jyycy 6010HYa 34 KaH/au
YEeKTeeJIeP XKOK.

3. Jdmuk KalTaprbiy. CafgkaTra KaapMaH ap TYPAYY TOCKOOJAYKTapra TYHIyraT. JIIUK
KalTapreld Ce3Cy3 3Jjie aJlaM 3MecC, ap KaHJal cuTyalnus, 6yroM x.6. Hepce Ja 6GoJiyIl
MYMKYH. Bysiap kaapMaH/ibl CbIHOO/I0OH 6TKOpYY PYHKIUsIChIHA 33. ChIHOOJIOH 6TKOepYY -
3MIMK KaWUTaprblUThIH JpaMajblK QYHKOUACK Gojyn caHanaT. KaapmaH MbIH/aM
TOCKOOJIAYKTApPAbl alllbIll 6TYYHY YHpPOHyYcy Kepek (Borsep, 2021:120, 123).

4. Kabapubl. Bysn apxeTun kaapMaHra esrepyyJ/iep KeJe >KaTKaHZbITbIHJ@H Kabap Geper.
Kabapubl okysja maia 6GOJIFOH COH, KaapMaH caskaTblH OamTadT. Kabapubl azam,
KaHAauabplp OUp abaJs, aba bIpailbl, KbIPChIK K.0. 60Jymy MyMKyH. KabGapublHbIH maijaa
GoJsiymly - KaapMaHJAbIH ajaTTarbl/lail KalloOCyHYH Oallka HYKKa OypyJraHAbITbIHAH
kabap 6epeT. Kabapubl OH ke Tepc nepcoHax 60JyIy MyMKYH.

5. KybysMa . Byl apXxeTUNITUH aHbIKTaMachlH 6epyy abJjaH TaTaasl. AJl TYpPyKCy3 TabusiTKa
33. Ynam esrepyn TypaT (Borsnep, 2021:129). Kyby/iMaHbIH e3repyyJ/iepy HYKHU KaHa
TBIIKBI Aa 60JIyLy MyMKYH. [paMasiblKk QYHKIUSIChI — 6all KaapMaH/IbIH OI0H/1a LIEKTEHYY,
6am ajaMaH/ABIK XapaTyy. MbIHZAW Hepce 63 Ke3eruHje QUIbMJAE YbIHAMYY KapaTart.
Femme fatal Hommes fatal kaapmangapabl KyoyJsiMa Aem auThIlaT.

6. Kesnexe. BorsiepjuH NMUKHpHHJAeE, GyJ apXeTHUN Kapa, TePC KY4TOPAYH SHEPTUSCHIH,
aiiTblibarad, 6achIraH JKe HIIKe allblpblibaraH TapanTapAbl 4arbligeipaT (Boruep,
2021:138). AHbIH aWTBIMbIH/JA, Oyl apXeTUN KOPKYyy *aHa ¢oOusiapAbl OUJIJUPET.
Kesieke apxeTHUNUHUHU QYHKLMSACHI - KaApMaH MEHeH KarbUIbILyy, KOHQJIUKT KapaTyy
»KaHa ball KaapMaHra TaTbIKTYy aTaaHjal 6oJyy. Kesieke »kapaTkaH KarbUIbIIyyJaapAblH
apThIHaH, Kepyy4yJiep 6all KaapMaH/AbIH 3H MBIKThI callaTTapblHa Ky6e 60J10 aJibIIaT.
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7. Joc. bam kaapMaH/bIH casgKaTbIHbIH XKYPYLIYH/® ap KaHJah QyHKUUANAApAbl aTKapyy
Y4YH JlocTopro MykTax. Jloc, 6am kaapmaHra ’kapjaMm 6epyy MeHeH Oupre 3Jjie, aHbIH
MYHO3VH Jlarbl /ia JKaKIIblJIall ayblll KOPCOTYYre KeMOKTeIIeT. balika apxeTunreperu/en
3Jle, 10C apXeTHUIIY ia OUp raHa aZilaM aMec, ap kaHjah ¢opmaza 60J10T.

8. Tpukcrtep. OKysjarsl TaMallaybl ke KYJKYJYy epcoHax. TpUKCTepJiep ClOKeTTe Galll
KaapMaHra »akKblH, apJaM4bIChl, KbI3MaTUYbIChl 00JIyy MEHEH GUpre 3Jie, TOJNYK KaHAYY
©3YHYe IMepcoHaX Ja 6osymy MyMKyH. CKaHAuHaBus MUdoJoTUsACbIHAH ['0JIMBYAAYH
MapBesn ¢uiabMaepuHe ajanTauusagaHrad JIOKM NepcoHaxbl OyJl apXeTHUN Y4YYH 3H
GeJITUIYYy MUCaJ OOJIYI 3CENTeNeT.

“lapak bIpbl” UABMU

“Jlapak bIpbl” - pexxuccep Aibek [arbipoekoBayH 2017-XbLIbl AasspAbIKTAPAbI OAIITOO
MeHeH TapTblabll, 2018-xblibl Jasgp 60/yn KMHOTeaTpJaapAa KepCoTY/IreH TOJYKMeTPaxXAyy
KepKeM TacMackl. bys ¢uiabM pexuccepAyH ajiradkbl TOJNYK MeTpaxAyy TacMmacbl 6oJiyn
caHasaT. “/lapak bIpbl” TacMacbiHA YyelUH Albek [[allbIpOEKOB KONTOIOH KbICKA *KaHA TOJYK
MeTpaK[yy TacMajlapra CLeHapH# »kas3yyra ’kaHa TapTyyra KaTblLIKaH, TeJiecepuaJjJapAbl
pexXrccepJsyK KblITaH, YH aJJCH, aKTep, NPOJI0cep KaTaphl Ja KUHO aaTbIHJA 3MIeKTeHHII
kesreH. 2019-xbu1bl KP Kunemarorpaducrep Coro3yHyH Teparachkl 6osiyn waiiasein, 2022-
KbLJITA YeHHH 6YJ1 KbI3MATThl aTKapraH. /laliblp6eKoB ajiraukbl 6UJIMMU 60I0HYA }KYPHATUCT, ajl
aMu  2007-xbibl KuHeMaTtorpadusiHel eHYKTYpYY ¢oHAy »xaHa Keiprei3-Typk “Manac”
YHHUBEPCUTETH TapabblHaH YIOLITYPYJraH peXUCCepJIYK KypCTy asgKTOO MeHeH OGHpre KUHO
»KaaTblHAa sMrekTeHe Oamrtarad (kyrgyzcinema.com) . “Japak bipbl” ¢uabmMu 2018-KbLibl
KUHOTeaTpJapZa KepceTy/lareH Keiprei3acTaHa TapThbUIraH TacMalapAblH HWYMHEH 3H,
nonysasapAyy Tacma 6osroH. Keiprbi3 Pecny6aukacbiHblH @ YayTTyk “Ak Ua6upc” KuHO
CBIAMBITBIHAA 12 HOMHMHaUsAChkl 6oJico, “Jlapak bIpbl” TacMachkl 8 HOMHHALMAAA KEHUIIKe
YKeTHULIKEH 3KaHa 6yJ1 YIYTTYK KUHO ChIMJIBIKTBIH bIUBIHTBITBI 6010HYA “/lapak bIpbl” KbLJIbIH
3H MBIKThBI TOJIYKMETPaXKAYY TacMachl 601y Tabblirad (sputnik.kg).

“lapak bIpbl” TapbIXblii MIO3UKJ >KaHPbIHAA TapThUITaH 3>KaHa TapTyy4dy TONTYH
auTbIMBIH/A, 6y ¢uabM KbIprbl3 KMHOCYHJAA TapThUITaH airaykbl MIO3UKJ 6OJIyN caHajaT.
TacMmaHbIH cueHapuiuH pexuccep Aibek [aiibip6ekoB pexxuccep Cagbik lllepHusiz MeHeH
ouprenvkTe xa3raH (TokoeBa,2021:153). Byn Ttacma Poccusi ®PenpepaunusiceiabiH Cinetrain
NpoAICepUK KOMIAHUSIChl MeHeH OUpresiMKTe TapThbliraH (cinetrain.net). bawksl poagopay
KbIprei3cTan/iplH TeaTpas/iblK KaHa KHHO akTepy Omypbek M3pausoB kaHa KazakcTaH/bIH
TeaTpaJblK aKTpucacel aHa bIpubl CantaHaT bBakaeBa arkapbliikaH. Pexuccep Aibek
Jaiblp6eKoBAyH aWTBIMBIHAQ, a1 MIO3UKJ apKblayy KbIprels ajiJuK bIpJapra >kaHbl JeM
TapTyyJIOOHY KaajaraH, OWpOK cCleHapui Jadp OOJIrOHJOH KHWMUH 3CKU 3JIJUK bIpJap
TaCMaHbIH CHIO’KETHHE KOOIIMOM Ka/lraHJbIKTaH, >KaHbl bIpJapAbl Kas3Ablpyyra Maxoyp
6osymikaH. TacMaHbIH KOHLENUMUsICbIHA bLIAWbIK, GUp raHa OH KaapMaHJap TacMmaja bIp
pIpAalllaT >KaHa ajap abjaH ce3UMTaJ CaxHajlapja raHa bIp aTkapelwar. “/lapak bipbl”
TapbIXblil TacMa GOJroHAYKTaH, AaspAblk (Pre-production) sTabbl a6jaH KemKe CO3YJIraH.
Tacmaja pAuanorfop KbIprbl3 37U WICepKA 3aMaHJapZa KOJIJOHMOH KBbIPrbI3 THJIMHE
OKIUOIITYPYY, KaapMaHJiap KUWreH KAUMMJepAu JAa 6GalbIpKbl 3aMaHJapJarbl KUMUMJepre
OKILUOIITYPYY apakeTTepH XkacaJraH.

®duabMAUH KbICKa4ya Ma3MYHY

“JNapak bIpbl” PuABMHU 6GaHbIPKbl KOUYMEH KbIPrbI3Zapbl CaJITTYy >Kalloo O06pa3blH
XKYPTY3TeH 3aMaHJap/a »KaiJooA0 60yl 6TKeH yJaMbIIThl 6afgHgalT. PUuabMaeru oxkysaap
allbLIIbIH 3H, MaHCaNTyy YW Oy/J6CYHYH KbI3bl beruMail MeHeH KylyHy YA OYJeHYH yyJy
JceHMH OPTOCYHAArbl MaMUJIEHUH aWjlaHAcblHAA op4yyuT. CyHyy 4OH Kyd »aHa CyWyy Y4YH
KaH4yaJslaraH KaapMaH/iap HeJiep/iu TaHa KblibaraH. Airad, albliiblH 6akbl bazap6ailgpiH yayy
KbI3bIHBIH TOI0 GalTasaT. Tolro 6yTyHA6U allblIABIH 3J1U KaThILIbII, KEH JACTOPKOH KalbLIaT,
KbI3-KeJIMH/Jep bIp blpJar, Xall 6ajap ap KaHZail oloHAapAbl YIOWITYpyLaT.

Toitgo yromrrypysirad Kek 6epy oroHyHa KaTbIIbI, bernMaiblH aTacbIH XXUOUTEM, JleTeH
JceH Ory3ayH apakeTH MeHEH >KbITBLIBIN, 3J alJblHAA TETUPHCHHYE VAT 6OJIOT KaHa
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Bazap6aliiblH Ke3yH/ie oro 6etep HapKbl KeTeT. OIOHJAH KbITBLIbIN VAT 60JYI, CYUI®OHYHYH
aTacblHaH »KarbIMChI3 CO3/6p/AY YIyI bl3aJIaHbIN KaJraH JCeH KeTUN 6apaThil 66KeJ1e 34 KUM
»KOK 3KEHMH KepYII, Ka3aH/a KalHall »kaTKaH 3TTHH apacblHaH y4YaHbl a/blll GapblIl kel casart.
ByJ1 *kacaraHbl y4yH aracbkl AcaH KeJiull IceH/iU caballT, s3kee KaTyy ypylia ketuieT. Kynanap
YUYH OBILIBLIBIPBIN KAaTKaH YYaHbIH XKOTOJIYIIYHYH alblHaH basap6ail kaTyy adyyy/aHatT. Yua
TapTnaca ysaT 60JI00pyH aiTbll, bazap6ai, 6allka >KbIJIKbI COIOI, TYH OOTOHYO Te3JeTUI 3TTH
OBILIBIPYYHY OYyHpYyK KblaaT. XKals00/0 KbIrad OTyH Tabyy KblibIHra Typaapbl aHbIK. Kebek,
KO OMJIOHO6O0M TYPYI, KaKbIH apajiarbl XaJIrbl3 JJapak - Ma3sap JJapaKThl KbIMbII KeJYYHY alTarT.
Anrauy AcaH, Masap Japakka KoJ THHCe Kycypy THHUII, *kaMaH OKysijiap 60JIOOpYH alThIN
Kbliib1aT. Kebexk MeHeH OryszyH KbICbIMbIHA TYpyWITYK Gepe an6ail, akbIppl ACaH OGUPUHYHU
6oJiyn 6asTa yabaT. AnapAblH alThIMbIH/A, JCEHAUH yYaHbl KeTeH! Y4yH, albInTbl AcaH/bIH

TapTYyCy KepeK.

Kek 6epyae OryszeH yTyayn, BerumaliblH aTacblHbIH TEPC MaMWJIECUHEH ChIHbIII,
aracblHaH TOKMOK Kell, MyHyH 0OaapblHa bI3aJlaHTaH JceH “Mara 6yJ kepje »Kaloo 60601
KaJl/ibl, aTaH Jja CEHU Mara Kblirblfjail aMmec. MeH 6yJ1 xKep/ieH KeTeM, MEHU MeHEH KeTeCUHOU, -
nen berumaiira kesetr. bermMali MeHeH 3CeHAWH Kayblll KETKeHU OaT 3Jie OHJIMHET >KaHa
anap/iblH apTblHaH Ory3 OamTaraH TON KyyryHra TywymeT. KeTkeHJe Ory3 JceH MeHeH
KapMaulblll, JCeH eHUJUN KajaT. /larbl Kauyyra apakeT KbLJIraH epJeH, Ory3 3ceHU aThl
MeHEeH KOIIO XapJaH TYPTyH *kubepeT. XKapAbIH 3TETHHE 6JIYYCY K€ THPYYCY OUJINHOereH
abasia }KaThI KalaT. JCeH 3C YYYH KOrOTYI KaTKaH >KepJeH aHbl 6Up aH4Ybl TabaT. AHYbIHBIH
KYPOIITe MBbIKThI 3KEHUH aHJarad JceH, YUPOTYYCYH cypaHaT. AHubl anrad: “Kypeuity eu anyy
Y4YYH YUPOHOOHUT”, - Aen 6ackll KeTeT. AKcarad 60i/10H JceH aHbIH apThIHAH 33PYHUT.

Bazap6ail KbI3blH KyWeere y3araT, Tol 6yTeT. byn apaja ailbuija Maifa aHABIKTap,
aHJlaH COH, 6010 MaJl A KbIpblIa GauITalT. AJjamMaap OyJ1 KaMaH OKysJlapAblH cebebu Ma3zap
JlapaKTbIH KbIMBLIBIILBI MeHEH 6al/IaHbIIBITBIPbILIAT. AUBIIABIH [IaMaHbl )KaMaH OKysJap 6Up
aJlaM/ibl KypMaH/blKKa Ya/IMalblHYa yJlaHaapblH alTaT. Jlapaka ajraykel 60/yn 6a/1Ta yankaH
AcaHjbl KyHeeJly el Taal, a3a UPIITUHJE aHbl KaTyy cabamaT. O3yHYH MUHTeH aThl Ja
eJreHse, Orys TyH UuMHJe 6apbill AcaHzbl MyyHTYN eaTypeT. Kebek 6ys okysira ky6e 60J10T,
OGUPOK 34 KMMTIe YHYYKNauT. Alibl/ia abas KaTaaaJallbln, AcaH/bIH 6JIYMY /ia aZlaMJiap/bl Oro
G6eTep KabaTbIPJAHTBIN, Kailpa 23Jie KYHeeJIYHY H3Jlell, >KaMaH OKysJapAblH Gaapbl
Bazap6aiiiblH TOW0OHAH 6allTajJraHblHA KeJHUI TOKTOLUIOT. AHJABIKTAaH cebenyu O6OJITOH
Bbazap6aiiibl allblIIaH Kyyl XXUbepUlieT. AJl KaKbIHJapbl MEHEH OallKa »KaKa »Kep KoTopyyra
apracel3 60JI0T, XKaHpbl X)Kep/ie OTYPYKTAaLlbIN, 66TOH Kep/ie aJl )KaKTarbl }KEPUTHJIKTYY KaJIKTbIH
6acMbIpPJIOOCYHA Ayyuiap GoJymaT. Ara Y4elHH Jla MaJl KaHbl KbIPbUIBIN KairaH basap6ai, 6up
TOII 3alKbI YereT. By oKysisiap aHbIH K63 KapallTapblH 63repTyyre TYpTeT.

Alipia 6ys1 OKysAaap 60JyN KaTKaH y4ypJa, JCeHAUH 6alllKa >XepJeru >KaHbl »Kalloocy
KOpCOTY/IOT. AJ1 aHUbIHBIH KaHbIH/A LIAKUPTH KaTapbl KYH KOPYI aHYbl[aH Kypell cabakTapbl
asibll KypeT. PU3UKaIbIK AAsAPAbIKTAH ChIPTKApbl aHYbI KEll KeHEIIUH /a alThII )KypeT. Kapa
KY4 MEHEH allooJi0 MaceJsiejiep Yeuusa06ecuH TYLWIYHAYPYYT® apakeT KbLIaT. AHBIH »aHbIH/A
KYPYH JCeH ThIHYBITAaHCBII KOPYHOT. AHYbI MeHeH AUaJOoryH/a, albliblHA Kalpa KeTyy HUeTH
’KOK 3KeHMH, aJl )KaKTa aHbl KYTKOH 34 KHM >KOKTYI'yH alTaT. BUpoK, JceH aHUbl MeHeH bUpre
Bazap6ai »kaian »kaTKaH KepJerd ablia TOUro KeJun KasbiaT. KokycyHaH oo aibLian
JdceH kyTtnereH xepgeH bernmaih meHeH Basap6aijbl kepyn kajaT. TOWro KejreH CbIAaIyy
KOHOKTOPJYH OUpPeecy KYpeLIKe YbITblll, KOKyCyHaH MypT KeTeT. KaTyy 4bIp 4bIrbll KeTHeecy
Y4YH KOHOKTOD 6JI'6H aZiaM/iblH KyHyHa 40 >KblJIKbI aHa 1 alaMblH eMYPYH TaJlal KblJIbILIAT.
Bynapabl kepyn, baszap6aii, KyH opAyHa ©3yHYH GallblH CyHyLITal, 6MPOK aHbIH YH OYyJecyH
KOPAYK KepceTnei, 661661 Kabbl1 ajnyyaapbliH cypaHaT. berumaiibl IceHre TanuiblpaT, arachl
AcaH/JBIH eJIyMY YYYH ©3YH KYH6eJIell, KeYUpPUM CypaiT. IceH Oy/ aliMaKTa KajbacThIIbIH, 63
alblIbIHA KaWTaapblH aWTaT. Bysn pga Basap6aizibl TOKTOTHOMT, aj eJyMre JAasp, aHbIH
NUKUpUHJe “Ap 6up adam 63 xcacazaHdapsl YUYH 63y Hoon bepulliu Kepek”.

BernMail MeHeH JceHAu ailbuiAarbliap aT MUHTU3UI ChlHJan y3aTbllaT. JceH YHYHO
KeJITeH/le, anachl aKblIbIHAH alHbII, aHbl TaaHbIOAl Ka/raHblH KepeT. Ke6ekTeH AcaH/bl Ory3
OJITYPTOHYH YIyI, Aapoo Ory3ay H3Jen XKeHeWT. AyapJblH AHaJIOTy 6allKajapra Ja »KeTHIl,
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Ory3ayH AcaH/iblH 6JIYMYH6 ce6elu 3KeHHWH 6aaphl yryn KajaT. IceH Ory3iyH YiyHe aT MeHeH
yaal KeJsieT. JKkee KapMawat. by kapmaluTa JceH KeHUI YbIraT. AKbIpbIH/JA Orys )kapJaH y4yn
TYLWIYI 6Mypy Y3Y/14y/ei abasra KejreH/ie, JCEH aHbl Kallpa TapThll YbIrapaT. JK6e Kypelyn
»KaTKaH >Kepre TONTOLIYI KeJIUN Ka/raH afjaMaap Orysre apThIH CaJblll, JCEHAM I3PYHUI KETUI
KaJIbILIaT.

@UAbMAUH aKbIpKbl 3MM30J4Y bIp MeHeH KOLITOJIOT. blp MeHeH 6allTajsraH TacMa bIp
MeHeH asKTaWT. AWbLI KaH/AaHa GallITalT, KeUyIl KeTKeH/Jep Kalpa KejeT. AjaMaap 4OryJyi
603 y# xkacawat. bo3 y# kaHbljaH 6am KOWKOH bernMail MeHeH JceHre »kacajaT. AKbIPKBI
caxHaZa [lapyuka kKecuireH Masap JapakTbIH >KaHbIHJA OTypaT, Ma3apJblH TYOYHOH »aHbl
OyTaK YbIT'bII KeJaTKaHbl KOPCOTYJIOT.

“Mapak bIpbl” TacMacblHbIH Kpucrogpep Borsiepaun “KaapMaHABIH casakaTbl”
CTPYKTypachblHA bLJIAMbIK aHAJIU3HU

@unbM/le aJAbIHKDI IJIaHAA 3 KaapMaH KepceTy/areH. Anap JceH, berumait »xaHa baszap6aii.
“KaapMaHbIH casikaThl’ cxeMachl MeHeH QUJIbM/IM aHa/IM3/1e6 6all KaapMaH JCeH apKbLIyy
KYPry3y/ireH. BorJiep aiiTkaHzal, 3ceH e3repyyre Ayyliap 060JI0T, >KaHbl HepceJiepAu YHPOHeT,
fpallka KaapMaHJapra CajblIITBIPMa/lyy KeIl MII apakeTTepAM aTKapaT >KaHa aHbIH MII
apakeTTepy, YeuuM/iepyu QUIbMJIETH OKYysJap/blH YbIHXKBIPBIHBIH GallTalT >KaHa CIOXKETTHU
aJs1ibIra XbLIJbIpaT.

1. KyHyMAYK >Kamoo. TacMaHbIH a/iradkbl MYHOTTOPYHAe Masap AapakTblH >KaHbIHA
Japuka IceH 3kee baszap6aiira *kooJyryI, aHJaH coH ba3ap6aiibiH KbI3bIHBIH TO GallTaIraH
anuzongop “KyHymMAyk »kawmoo” 6ackblublHa Tyypa KeJseT. Bysa kepZie KUMJUH KUM 3KEHH,
KaapMaH/lap/AblH MYHe3Y, 6UpU-01MpY MeHEeH 63 apa MaMUJeJiepy, Ke3 KapaluTapbl KepcoTyJIoT.
“KyHyMIyK »kamoo” 3TabblHJA 6aml KaapMaH JCeHJWH cydWreHy berumaii MeHeH 60JITOH
MaMuJiecd, aHblH YH-6yJsiecy, albuijiarbl 6alika ajaMJap/blH, alacblHbIH, aracblHbIH ara
60JITOH K63 KapaluTapbl 6epuiieT. IceH berumail MeHeH 6upre 60JyyHY 3HCEUT, GUPOK aHbIH
TWUJIETU OPYHAAJBIIMIBIH TO3YM TypraH OJIYyTTYy TOCKOOJIAYKTAp 6ap. AHTKeHHU aJap/iblH
KOOMJIYK >aHa »3KOHOMHKaJbIK abasbl Oalikaya, 6ya Ja 6osco berumaiabplH aTachl
bazap6aiibiH JceHre GOJITOH TEPC K63 KapallblHBIH 3H YOH CceOenTepAuH OUpPH. AWbLIAATHI
6amka agamaap 60J1co IceHH HKalll, XKeTuJie ek banazan kapawar. Jlarsl 6Mp Ke3re ypyHraH
Hepce, JCeH/IMH *KaHbIH/A 34 GUP J[0CY, CAaHAAJIAlIbI KOK. “KyHyM/IYK »Ka1100” 3TabblH/a JceHre
amacel ’xaHa bernmaii raHa XbUIyy MaMuje KbLIaT. JCEHJWH 63YH Ja OyJ 3TanTa Uueannyy,
YbIraaH KaapMaH Jiel auTyyra 60JI60UT, MbIH/IA aJ1 KbI3yy KaHAYY, 6aT KUH/eHTeH, 6allKasapra
KapaTa 3MmaTus KypasbaraH, UII apaKeTTEpUHUH KeceleTTepUH aifblH ajia Kepe ajbaraH
»KaHa YU 6y/1I6CYH 0MJI0O0r0H a/laM KaTapbl KOPCOTYJIOT.

2. YKMYIITYy OKyAra 4akbIpbIK. “/lapak bIpbl” TacMmacblHfa 6ys 3Tan GanlTajraHbiH
OUJIUpPreH 3KU oKys 6ap. Bupunuucy, Icenaun Kek 6epy OHOHYH/A KbITbUIbIIN, YTYJYI, 3J
a/IbIH/A bI3aJIaHbIIbl, IKUHYUCH 60JICO, OIOHJAaH KHWMMH BerumaiiabiH atacel bazap6aiijbiH
TepCc MaMWJecd. JCeH ©63YHYH KOOMJYK >aHa SKOHOMMKAaJbIK abaJsiblH >KaKIIbl OHJIET,
Berumaiiipl aTacel ara Kbli6achlH Ja TYLIYHOT. AHZbIKTaH Kek 66py Ol0HYH/a ©3YH KOpCeTyI],
MLIeHUY, CUMIIaTHS KapaTyyra apakeT KblIaT. JCeHAWUH 6y/ HHeTH Ory3ayH 6yT TO3YYCYHYH
KBIMBIHTBITbIHA MIIKe awmmnaiT. OwoHAa KbIrblibil JceH basapbaiiiblH Ke3yHe oro b6erep
KaZblpbl KeTeT. OI0H/ia XKbITBLIBIN yATKA KaJblllbl, bazap6aiiiblH bernmaii MeHeH MaMUJIeCUH
YKaKThIpOaraHel, 63y KOHYH/® KEMCHUHTKEH CO3/epAy auTyycy ICeHAWH KbDKbIpbIHA TUHET
’KaHa apKacblHAH 63repTYYre MyMKYH 00JI60rOH OKysiJlap/blH YbIHXKBIPbIH OallTaTKaH y4a
3THH yypZooro TypTeT. by okysjiap JceHJMH allooCyH/la KaHaraTTaHbaraH TapanTapsl 6ap
3KeHMH, 63TepyyJ/iep KepeK sKeHJUT'MHeH Kabap bepeT.

3. YakbIpbIKTBI YeTKe Karyy. KyHyMZyK ’kamoo Kepyydy/iepre CyHyJiAy, 6aul KaapMaH
TAaHBIITHIPbLI/IbI, YKMYLITYY OKYSITa YaKbIPbIK TAllTaAAbL TacMaaarsl 6y 6acKbIYKa bLJIaWbIK
KeJITeH OKysl - JCeH/JMH KOHOKTOPTo apHaJ/IraH y4ya >KWJIMIMH yypJal KeTyycy 60Jyn caHaJar.
Cy#yktyycy Berumaiira »keTyy y4yH JCEHAMH a/liblHJA yedye TypraH Macesesiep 6ap 3KeHHU
aybIK. A1 3Mu JceH 60JICO, KEPEKTYY YapaJsiap/bl Kepyycy, basap6aiiibl KeHys ajyyra apakeT
KbJIYYHYH OpJyHa, aHbl TETUPUCHHYE AYLUIMaH KblJa TypraH KajZamra 6apbin, abGasibl Oro
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b6eTep TaTaaaJalIThipaT. KbIprei3 a/iMH/Ae KOHOKTOPTO GEPUIUY ChIH 3TTU XKUJIUKTEpre 66y,
HepapxusJblK abajiblHa, MaMHJIeCHHEe Kapallla TapTYyJaHbIIIbBI MaaHWJYY KOOMJYK >KaHa
casiCH¥ KepyHyII gece 60J10T. ceH 60J1CO OYJI CAJITThI aTKapyyra »oJiToo 6osyn, bazap6aiibiH
Ky/JaJlapblHbIH a/bIHAA VAT 060JIyy KOPKYHYUYYH »KapaTaT. JCeH OyJ1 UIUTH UMMYJbCUBIYY
TYPAO >KacauT. AJJbIH aJla aTaWblH [JIaHJAraH U1 3Mec.

4. Ainraykbl 60COrOHY aTT00. bamka ajamMaap/blH, CYMYKTYYCYHYH aTacbIHbIH 63YHO
60JITOH MaMuJieJiepuHe KaHaraTTaH6araH JceH alblbIH TAUITAlN GallKa )Kaka KeTMEKYH 60JI0T,
aHaH Jlarel CyMykTyycy Berumaiira 6ysi yeuuMuH KabapJiall, aHbl Jla >KaHbIHA ajla KeTeT.
MbIHA@H apbl OYJI XKepJie Kayuibal 3Jie, :Kep 00apPhbIIl, KaHbIJAH alllo0 OALITOOHY GeJICEHTeH.
Aracel AcaH MeHeH ypyulyycy Aa aWbLIJJaH KeTyy YeYMMHHUH ceGenTepuHHUH Gupu. Borusep,
“Kaade, 6awika x#coa H#oK 604120HOYKMAH, KAAPMAH 63y Y4yH a6daH oop Yeyumdu kabwla asam”, -
Jen kaszaT (Borsiep, 2021:229). dceH y4yH /ja allbUIbIH TalllITAall KeTYY TaTaaJj KajjaM. AHTKeHH,
TaCMaHbIH YarbLIJbIpraH 3aMaHAap/a alaMiap YUyH KOHIeH KePHH, 3JIMH TalllTall, }KaHbl JKep
Tabyy, Y¥ Kail TOITOI Kamamn KeTyy OHOWUro Typ6aiT. AHbIH YCTYHe, berumai skee 4oryy
KaYbIll KETHUII KaTaT. bernmaii albLIZIbIH 3H KabIp 6APKTYy YUYHYH KbI3bI )KaHa aHbl aj1a Kauyy
€63Cy3 TYP/Ie aTachl TapabbIHAH aKIIbl KaOblI aJbIHOAWUT jKaHa Ce3CYy3 TYpAe aHJaH KaTaal
pearkus 60J00py aHbBIK.

5. JH 4YOH cbIHOO. JceH bernMail MeHeH Kolllo albLIJbl TallTan KeTeT. KbIprei3 ajsuH/je
“KbI3 asia Kauyy” KaTapbl 6ejrujayy 60JIroH KepyHyLI HIIKe allbll OTypaT. bamkaya aiTkaHza,
JdceH MeHeH BermMaiijibiH ailbLifjaH ketyycy berumaijbiH yit 6yJsiecy TapabeiHaH “KbI3 ana
Kauyy” Karapbl KaOblL1 ajblHaT. Ory3 GawtaraH basap6ailfiblH KUTUTTePU ajapAbl KyyIl
)keHeHT. Kek 6epy oloHyHZa Orys KbIAbIp TYpPZ® KbIATBHIPJBIK MEHEH JCeHre 3bISTH KeJTHUPCE,
OyJl yyypZa auyblK 3Jie TYpZe 3blsH KeJTUPHI, eJTYPYYAeH Ja Kaiipa TapThacbl KepyHeT.
BorsiepiuH cxeMachblHA bIJIAWBIK “JH YOH CbIHOO” Jlen aTajiraH 6acKbIuTa, Ory3 XUTHUTTEPHU
MeHeH KyyIl KeTHIl, JceH MeHeH bermmaifibiH »oJyH TOocOT. TacMaHbIH OyJ 3TabblHAA JCeH
abJaH ascbl3 abasfia: ©3reue >KOHJAeMY KOK, ayyy/ayy, aHJbIKTaH OW TOKTOTYI OWJIOHyyTa
yaMachl »K0K, aThbl Jja 3y Jia akcaraH abaJja. Kapmaiura 3ceH xeHuJieT, Ory3 aHbl KaMibl MEHEH
KaTyy cabailT. AKbIp asirblH/a Ory3 JceH/id aTbIH KOIUYI KapAaH bUIAbIA TYPTYH xubepet. Byn
3MU30A4J4YyH aArblHJAa IJCeHJAUH 3CeH €00 3JKeHM TacMajarbel 6allka KaapMaHzapra /[a,
KepyyuyJ/iepre Aa 6esarvcus. Borsiep kuTe6uH/e “OH YOH CBIHOOHYH ChIpBI - KaapMaH KaipasiaH
Kapaslyy Y4YH, ajirad eJsyimy Kepek. Kepyydy/sepay esiyM »kaHa KallpaZjlaH TepeJsiyy ChISIKTYY
HepceJiep ChISIKTYY 6alllka 34 Hepce MbIHYa TaH, KaJATbIpbaiT”, - Aen xkas3aT (Borsep, 2021:270-
271). ®uabMmae 6yn Gackbld BorjepAuH cypeTTeMeJiIepyHe, TYIIYHAYPMeJIepPYHe bLIalbIK
KeJieT.

6. YcraT MeHeH TaaHbimyy. AiibLijjad beruMail MeHeH KOO Kaublll KEeTYyre 6esiceHreH
JceH, xkapagap 6osiyn xKapJblH TYOYH/® >KaTKaH >XepUHeEH Oenrucus 6bupee TabaT. A aT
MUHIeH, UT 99PYUTKEH aH4bl 60JI0T. AHBIH apakeTH MeHeH, JCeH bICbIKTA YaHKal eJ1yl Kaja6ak,
acuHe KeJsieT. TacMaja 6ail KaapMaHZJbIH yCTaT MeHEH TaaHbIUlyy OacKblYbl YIIYHAAN KOJI
MeHEH HMILIKe alllblpblIraH. BorjiepJuH opuruHailyy cxeMacblHaH alblpMajiapbli “YcTaT MeHeH
TaaHbIyy” 6ackbiubl “Jlapak bIpbl” TacMachlHja “Anradykbel 60COTOHY aTT00” aHa “JH 4YOH
CbIHOO” OacKblYTapblHAaH KWHWH KeJseT. AHYbl, JCeHre aHblH OMYPYHZOIY 3H MaaHWJIYY
cabakTtapzbl 6epeT. PU3MKaNbIK KAKTAH KYPOIIYYHY YAPOTOT, aKblJIbIH, Kell KEHEUIMH anuTarT.
JKee KOJIyKKaH aJradkbl MYHOTTOP/eH OaluTan, JCeHJAUH KYPOLIYYHY YUPOHYY KaaJl00CyHaH
ThIIIKapbl, aHYbl ara a4dyyCyH ><aHa bI3acblH 6achlll, Ce3UMJepUH OalllKapyyHy YHpeTyyre
apakeTTeHeT. AHUbIHBIH NUKHUPUHJlE, UUKW Ce3UMJepAu KOHTPOJAOW anbaca, U3UKaAJIbIK
apTHIKYbLIBIK JCEHre 34 KaHAal mai/ia ajbll Kese anbaiT. AHYbIHBIH KMUM 3KEeHH, aThbl, Kana
»Kallaapbl K6HYH/Jle MaaJibiIMaTTap 6epusbedT. AHbIH TacMaZarbl XaJrbl3 QYHKLMACHI - 6all
KaapMaHra ycTaT, OKyTyy4y 60J1yy, dCeHJI1 83repyy XkoJyHa 6arbITTOoO.

7. CbIHOOJIOp, AOCTOp, AylmMaHjaap. bup kaparaHga 3JceHJUH Ken caHJaraH
JAylmiMaHAapel 6ap, 6yT TocyyJsap abAaH KenTeu ce3usieT. BUpoOK, kapan Kepcek, ICeHAUH 3H
GalllKbl KOUrely - aHbIH 63YH/Je, aHblH 3H O0alllkbl MaKCcaTbhl - WYKH TEH CaJMaKTYyJayK,
)KYPOTYH/® ThIHUTBIK OPHOTYY. ThIIKBI AyliMaHAap 6o0woHYa, Orys JceHAUH 3H O6allKbI
aHTAroHUCTHU 6OJIYN caHaIaT. AHBIH JceHre G60JITOH TepCc MaMUJIeCH 3H OGUPUHYU STMU30AJ0 dJie
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6uauHeT. Orys basap6aiiiblH 3H HILEHTeH XKUTUMTH, MbIH/AH ThIIKaphl a1 berumaira fa kes
apThIN KYPOT. ANraykbl GOCOTOHY aTTaraHja ajie JceH 3H OallKbl ChIHOOTO KaObLIAT: aj
Bernmaipl €3y MeHeH KOLIO ajla KeTyy HUeTH OTy3JyH apakeTTepyd MeHEeH CblHAJIAT »KaHa
JceH OyJ1 CBIHAKTBI 6T6 aJ6alT. AHYBI, YyCTAaT apXeTUNMHUH QYHKLUACBIHAH ThILIKAapPhI, JOCTYH
bYHKUMACHIH Aa aTKapaT. bazap6aii GuibMAMH alraykbl 3NU30440pyH/A JCEHAUH O6AKTBIIYY
6o0J1yycyHa 6YT TO3TOH 3H 6alllKbl a/laM/ibIH QYHKLIMSCHIH aTKapaT, ajl 3MU GUJIbM/IUH aKbIPKbI
MYHOTTOpPYH/Zl® 60JicO, ajJ JCeHJWH TapanTallbl KaTapbl poOJib aTKapaT >aHa JCeHJUH
BerrMaiira »eTyycy ydyH »O0J adyKaH KUY, 6allkaya aWTKaHJa, JCEeHJAWH MaKcaTblHa
YKeTYYCYH/ZeryY 3H 6allKbl aZlaM/iblH QYHKLUACBIH aTKapar.

8. YHKypre KakKbIHA00. JCeH YaKbIPbIKTbl KaOblL1 ajblll, aJraikbl 60COTOHY aTTajbl,
JYLIIMaHbIHAH >XeHW/IAH, CYMIeHYH >KOTOTTY, YCTAaTThl KOJYKTypJAy. baumr kaapMaHAbIH 6yJ
ydypra 4elHH TaHJaraH >K0JIy, a/iTaH YedUM/JepH KYTYJTOH >KbIMBIHTBIKKA aJ/IbIIl KeJIT€H KOK.
KypewTe MbIKTBI aHYbl MEHEH TaaHbIWIbIN, aHJAH KYpeUITYy YHUpeHYyHY KaanauT. Kypewrty
yHpeHce, AylIMaHblHA TYPYWITYK Gepe asaT. BUPOK, yCTaTThIH NMUKUPHK OGalliKaya. YCTaTTbIH
y3yH yOaKbIT 6010 OarbITTOOCY, OKYTyyCy, aKbll aWTYyCyYHYH JKbIABIHTBITBIHAA IJCeH
dr3MKaIbIK )KaKTaH TaKILIAJIAT, >KaHa OLI0JI 3J1e y4ypAa, MYKU e3repyyJiepre Aa aAyyuap 60J0T.
Byn 6ackbly, JceHre Kol e3repyy/epAy ajblll KeJreH, alblblHa KalThil 6apbll Ory3 MeHeH
6eTMe-6eT KeJIYyAeH MypAa, Ol TOKTOTYI OMJIOHYY, Ky4 TOITOO, 3C aJlyy, TaKLaayy y0aKbIThI.

9. Meepeil. Y3yH y06aKbIT 600 TYyyJraH >XEpUHEH aJjbICTa KYH OTKOpYI, WYKH >KaHa
TBILUIKbI 63repyy/IepAy OallblHAH 6TKePreH JCeH, 63Y KYTIOTeH XepAeH beruMaiira »kooJyryn
KaJsiaT. berumait fa, atacel bazap6ai Aa IceHau Kepyn abjaH TaH KaJraHjal kapamart. Ory3
JceH M XKapAaH BUIABINA TYPTYIl UUTeHJEH KUHHUH aHbl 34 KUM KOPIreH 3Mec, eJIyyY TUPYYCY Aa
y# OyJiecyHe, allblijaliTapblHa 6enrucu3 6osdy. AHAaH 6epu basapb6aiifiblH abajbl Kblilia
e3repreH. AJ1 6yJ1 abaJiblH JCeHTe Kepre3rycy KesbereHaen. By aliblira KUpUIl KeJie KaThII
3Jle ycTaTblHA JCEeH 63 albljblHA KAUThIN 6ap6acThIrblH alTaT, 6UPOK 3IMU MUHTUN Berumaiira
Kepyn KaJraH COH, Oyra d4YelWH OOJrOH OYT HepceHUW YyHyTKaHJal berumail MeHeH
bazap6aiiiblH apThIHAH 33pUMII, ajap >KalllaraH kepre 4eruH 6apaT. IKee 6a/ia/IbIH TYOYHAO
OTypraHblH, BerumailzibiH 3H 6aaJjyy TyMapblH JceHre GepuUN aTKaHbIH ajbicTaH basap6ait
kepeT. bys anuzoano bazap6ail 53KU KALITHIH Ce3UMIEPUHUH Ta3aJIbITbIHA KO3YH JKETKeHIel
60s10T. PuabMAUH GalibiHa bazap6ail JceHAU TOMasiK Jlell aTall, aHblH KeJell yi Oy/aeeH
OGOJITOHJYTY KOHYH/® KaTyy Ce3JepAy alTKaHbl 6ap. A3bip 60J1cO 63y Jla OlI0J abasra KeJun
KaJiraH. BUpok, JceH y4yH aJl Hepcesiep 34 MaaHWIYY 3Mec. Al YIYH 3H KbIM6aThl KaipaZaH
Berumaiira »oJiyryy. nu3oAAyH asarbiHAa bazap6ail 3 »kaHbIH KyH KaTapbl 6epull, aHbIH Y{
OYJIOCYH XKEPTUJIHKTYY KaJK KabblL1 ajyycy, 6acMbipjan 6eJ/i666CYH 6TYHOT, aHbIH aJJiblH
AcaH/IbIH 6JIyMY YUYH JCeHJieH KeUUpUM CcypaubIT, berumaiifjpl ara aMaHat KbliaT. MyHy MeHeH
asn Bernmail MeHeH JceHAWH Gupre 60JiyyCyHa MakyJAyryH GepreH 60J10T. JCeH, OKYsSHbIH
GalIblHAH OepHy KeTyyre apakeT KbUIMAH MakKcaThbl MLIKe awbln, Berumaiira xketet. Berumai
OyJ1 )xepae “MeepeiiyH” QYHKIUACBIH aTKapar.

10. ApTka Kapail KO0J. JceH KYpeLIYyHY 3HCEeN XYPYH, KypeIluTy YyHpeHeT.
Koropyaa aWTbuiranHjai, aHubl MEHEH KeJaThll, adblblHA KaWTNall TypraHAbICbIH alTaT.
Borsiep asraHjai aJjie, 6yJ 6aCKbIYTHI KaapMaH 3CKU AYWHOCYHO KaUTyyHY KaasabalT. AHYbI
60J1co, “aT al/laHbIN Ka3bITbIH TabaT” JleTeH KOONTY OepeT. JCeH aWblIblHA KaWThIN 6Gapca,
JAyLIMaHAapbl MEHEH OeT KeJIWII, MaceJieJIepHH XKOHT'e calyyra Maxoyp. berumaijbiH TargpIpsl
Jla KaHJai OGOJITOHYH JAajie yra ajek. bankum, 6ysn Macesesiep aHbl aWblIblHA KaUTyyHY
KeyeHJeTYYCYHe cebenmuu GOJyIl >KaTKaHAbIp. BUpOK, an kepfe JceH Berumaira »xoJyrym,
aracbl Ke3 J>XyMraHblH yraT. MbIHJaH TbIIIKapbl, 3K66HYH MaMWJeCHHe Kaplibl 60JIrOH
Bazap6ail ma MakyagyryH Gepun ortypat. [lemek, aMmu JceH aWbliblHA KakTa G6epce 60JI0T,
KaWTyyra THHHII Jlece Jja 60/10T. Arachl ACaH K63 }KyMIaHAbIKTaH, JCeH 3MU amnachl JlapuKaHbIH
KaJIrbl3 yyJy, »Kairbl3 Tuperd. Borsiep, ©6ya 6ackbluTa ¢uabMJeple Oail KaapMaH/bI
JAyLIMaHJaphbl Aarbl 3Jje apThlHAaH TYIIYN KyyIl, abJjlad AUHAMHUKaJlyy caXHajap OpyH ajlaapblH
»kazatT. “Jlapak bIpbl” TacMacblHAa JceH MeHeH BernmaiiblH KaWTyy »K0Jly ThIHY HILKe alliart.
JceHUH ©3repreHAyry OyJ GacKbldyTa KOepCeTy/e 6GamTalT. Al Mypaa 6alibiHa KeOYHYe
balllblHA KeLIeK Gaian Kypce, 6y/ caxHaZlaH TapThINl KaJllak KWileT. JceH MeHeH Berumai
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allplira KaluThlN KeJreH/e, ajapbl TO3YN YbIKKAaH 34 KHUM KOK, MypJZia GbDKbIpall TypraH 603
yiaiep opayHAa 3-4 raHa 603 yH KasiraH. AUbLIAAH KyT Kadblll, 3JI/lep ap Tapanka yayblparat.
JceH YHyHe KeJreHJe, anachl aHbl TaaHbIOAH, aKblIJIbIHAH alHBIN Ka/ITaHbIH KepeT. AcaH Ke3
)kymyn, JCeH KOroJiyll KeTKeHJeH KUWUH, KYMYTTOH YIIMHTHUII OOPYN Ka/raHblH yraT. by,
JceHIUH apTKa Kapal KalTyy »0JyH/arbl KeUreiiepieH aece 60J10T.

11. Kaiipagan tupwiayy. KalTein KesreH coH, JCeH ’XaMaH KaGapJsap/bl yrar.
Aracsbl eJ1y1, 63y KOTOJITOH COH, alackl 00pyn KaJraH. /lapuka, AcaH/iblH esiyMyHe Kebek MeHeH
Orysay KyHeeJiel xeesiyUT. IceH 60Jico KebekTeH AcaH bl 8JiyMyHe OTy3/yH cebenKep IKEHUH
yraT. KepreH ykkaHbl JceHre KaTyy Taacup OepeT, ajl KailpajlaH ce3uMJiepuHe aJiJibIpaT.
BernMaiiplH apakeTHHe KapabacTaH, Orysjay H3jen 4aam XeHeWT. Bys MoMeHTKe 4eWMH
TacMaHbIH GaulblHAaH 6epd Orys MeHeH JCeH 3KM KOJy OeT KeJHILIMI, 3KOeHJe TeH JceH
)KeHUuN KasraH. “Kalipagan Tupuiyy” 6ackbl4blHAA OYJ1 3K6 YUYHUY *KaHa aKbIPKbI KOy
GeTTelmMuIeT. JCEH KETHUI 6GaphIN, 34 KaHJal YH ce3cys aJje Orysay 6up yabat. bys caxHaza,
Kepyyuy/iep aHYbIHbIH cabaKTapbl TeKKe KeTNereHuH, JceH Orysre TaTBIKTYy aTaaHJall
abasiblHA KeJIrfeHUHe Kybe 60JyliaT. JCeH KeHUII 4blraT Jja adyyra ajjblpbaid e3yH KoJiro aaar.
Orys »kapra WJIMHUI Ka/ITaHJa, aHbl apTKa TapTblll y4biraT. By »xkepae 3ceH aHYbIHbIH
alTKaHJApblH YKKaHBIH »KaHa WYKWA MAWTaHAAPBIH KEHTeHUH Jalu/JedT. JKee KapMallblll
’KaTKaH »Kepre alblIJarsl 6auika agaMap TONTOLIYI XKeTHUIl KeJiMlleT. Ajapra fa AcaH/bl Orys
6JITYPTreHy >XeTKeH. JceH Orysjy >kapJaH TapThlll 4YbITbll, 6ackil KeTeT. KasraH azn Jja aHbl
33pyun, Orysre CbIPTbIH cajbll 6ackil KeTulleT. Byl MoMeHTKe 4deliMH Ory3 ajamjap/blH
apacblHJa CbIMra, aBTOPUTETKe 33 60JICO, IMU abajl ©3repyN OTypaT. JCeH 3H YOH, CbIHOOJ0H
eTTY. BorsiepinH alThIMBbIH/A, 6YJ1 GACKBIYTBHIH 3H GallKbl QYHKIUACHI - KAApMaH/AbIH YbIH 3J1e
©3TrepreHYH Januajaeecy 6osyn caHaaaT (Borsep, 2021:350). AHbIH >ka3raHblHAal 3Jie, IceH
fallKajap/blH aJJblHA >KOONKEPUYUJIUKTYY, 63T6epreH, 00p 6aChIPBIKTYY, KY4TYY, UILIEHUMAYY
aJlaM KaTaphbl 4bIra KeJleT.

12. JJIMKCUP MeHeH KaWTyy. TacMaHbIH aKbIpKbl 3MU30/4Y bIp MEHEH KOILTOJIOT.
AUBLIJIBIH KAlIOOYYJIAPbIHBIH JKAalIOOCY >KAaHAAHBIIN, MYypJarblail OGeWnuJ 4eHWpe OpHOU
fawrtarad. 3J1 Tapan, 3-4 3jie 603 YH KaJiraH Kepre 3J1 3MHU Kalpa KauThIN KeJuileT. AJaMaap
OUpresIMKTe XaHbl 603 yil )kacawaT. IceH MeHeH bernumaii 6ail KOUIKOH, aHbl »Kall00ro KajaM
THILITAIIKAH aHa »aHbl 603 yil 6yJ 5keeHe apHa/iraH. TacMaHbIH GalibiHAA JCeH AailbIiMa
»KaJIrbl3 KOPCOTYJ/IOT, aHbIH JLOCTOPY, KOJIJJOTOH 34 KUM KOK, aJl 9MU aKbIpKbI caxHajiapa 60J1co
JceH KOOMJO 63 OpAYyH TalKaH, ajaMjJap/JblH KOJA00CyHa 33 6OJroHy KepyHeT. Mypaa
aflaMJap/ilaH 00J1aK, »KaJrbl3 JCeH, 3MHU 3JIUH OPTOCYHJA. YH 33CHU KaTaphbl, kaHbl 603 YHAYH
TYHAYTYH JCeH KOTepeT.

Kopytynay

“KaapMaHABIH = casgkaTbl” TeOpHUsChbl 6GasgHAOOHY KaMTbIrTaH OYTKYJ HCKYCCTBO
GarbITTapblH/a, MeJua 4YblrapMajapZbl >KapaTyyJa KeNTeH Oepu KOJIJJOHYJIYN KeJreHU
6esruiyy. AHbIH YcTYyHe, “KaapMaH/ibIH casikaTbl” CTPYKTypackl 6Up 3Mec, GUp Heue aBTOPJIOP
TapaGblHaH ap TYPAYY K63 Kapalul MeHeH HIITeN YbIIbUITaHABIKTAaH, CLEeHapUIJIepHH,
6asiHAApbIH TeKLIEPYYHY KaaJjiaraH e Jasgp GUAbMAEepAUH aHaJIU3UH XKYPry3yyHY Kaasarat
aJlucTep YYYH BbIHTFAMIbIK »KapaTaT. ®PUIbM TapTyy NpOLIECCHHJEe KHHO aJJMCTepUHUH
cueHapuinepau “KaapmanabpiH caskaTel” cXeMacbl MEHEH TeKLIEePYYCYHOH ThIIIKaphl,
KenTereH Jasp ¢uiabMaepAyd OyJ1 cxeMa MeHEeH aHa/M3JeN KeNTereH WIMMHU Makajajap,
JliccepTalusiap Ka3blLIbII KeJleT.

Bys1 MakasaHbIH ankareiHAa Kelprei3 KuHocyHaH “/lapak bIpbl” TOJIYK METPaXKAYY KOPKOM
TacMmachl “KaapMaH/bIH casikaTbl” cxeMacblHa Ca/IbIHBIN aHAAU3/66 YIYH TaHJAaJbIll aJIbIHTaH.
Pexxuccep Anbek /Jlalibip6eKoBro TaaHJbIK OyJ TacMajarbl 6aill KaapMaH IJCeH apKbLIyy
TacMaHblH ciokeTd Kpuctodep Borsepaun “KaapmaHblH casikaTbhl” CXeMacblHa blLIaWbIK
aHa/MM3eHW. AHaAJM3AWH KbIUBIHTBITBIHAA, BornepauH cxeMmaceiHAarbel 12 6acKbIYTHIH
6ap/bICbl TACMa/ia OPYH aJITaHAbITbl aHBIKTAAbL. MBIH/AAH ThILIKAPHhI, 6eTr/Iuaeld KeTuy Tapabsl,
“llapak bIpbl” TacMmacbiHAa “KaapmaHAblH casikaThl’ cxeMacbl Borjiep cyHyuitaraH
BIPAATTYYJyK ©3repTYJIIeH TYP/e KaWralThlIbIpraH.
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ABDIMALIKOVA ve TURK
Kuipebi3 KuHocyHOa kaapMaHOblH caskambl: “Jlapak bipbl” pusbMUHUH aHAIU3U

TacMaHblH 6aml KaapMaHbl JCeHJHMH TaCMaHbIH OalllblHAaH aArblHA YeWMHKHU canapbl
TOMOHKY bIpaaTTyyJyKTa OepUW/IreH: KYHJAOJYK Kalloo, YKMYLITYy OKysra YaKbIpbIK,
YaKbIPBIKTbl YeTKe Karyy, ajJradkbl 60COTOHY aTTO0O0, 3H O6allKbl CBIHOO, YCTaTKa >KOJYTIYYy,
CBIHOOJIOp, AOCTOp AyLIMAaHAAp, YHKYPre >KaKbIHJ00, MOepel, apTKa Kapad >o0J, KahpaZaH
TUPUJIYY, 3JIMKCUP MeHeH KauTyy. Bys1 6ackbluTapAblH 6aapblH 6acblll 6TKOH COH JceH YHYHO
KauThIN KeJjieT. Borsep allTMakybl, ICeH calapblHbIH XKYPYLIYHA® ap TYPAYY OKysJapra Tyul
60J1yn, MeTaMOpQPO340py Kallall, 83repreH KasblnTa KaiTaT. KaapMaH casikaTbIHBIH COHyH/ia
cabak aJbllbI Kepek, e3repyy/iep/y 6alibIHaH 6TKepYLIY Kepek, cabak anbaca, esrepbece, aHja
casikaT UUTUIMKCU3, JleUT Borsep. IceHJWH casikaTblH UHTWIMKTYY Jlell TaaHyyra 60JI0T, aJ
e3rep/ly, MUKH, UHCAH/bIK 6HYTYYHY »Kalla/ibl, CYUYKTYYCYH6 6alll KOIITY, 6y/1apra »*eTyy Y4yH
00JIcCO KaTaJlapAbl KeTUPAH, >KOTOTYyyJiapAbl GamblHAH eTKepay. Kammnb6esn, “MuH Xy3ayy
KaapMaH” KUTeOHH/le KyyJ/iraH, CYPTYHT® KeTKeH »aHa KaWThbINl KeJreH KaapMaHZJap *KeHYH/0
»Ka3aT. Asl allTKaHal 3Jie, XKalll )KUTUT JCeH, OUP KarblHAH 63 BIKThISPbl MEHEH, OUP KarblHAH
6allKa/apblHbIH OyJl MIIKe TYPTYYCY MeHEeH TYyJraH >XepHUH TallTal KeTUI, Kell yOaKbIT
OTKOH/I6H KHHWMUH KeJsleT. By y6akbIT HYMHJe 60J1CO, KaapMaH/bIH CasgKaTbIH 06achlll OTYII,
JAyyumap O0JITOH a3 KeIl CbIHOOJIOPAY KeTepyIl, ThIIIKbI KaHa MYKHU e3repyyJsepy OallblHaH
©TKOPYI, »KaHblJIaHraH, ©CKeH abajja KeseT. OweHTUN, JCeH KaapMaH/bIH CasiKaTbIHbIH
allJlaMnacblH asrblHa YbITbIT OTypat. besarused ketdy Hepce, “Jlapak bIpbl” TacMacblHbIH
6opbopyHJa KaapMaH 3MecC, OKysl OpPYH aJraH fece 60Ji0T. OKysa KaapMaHZbIH alJlaHACbIHJA
OHYKIIOWMT, TETUPUCHHYE, OKYd yJaHAT, KaapMaHZap OLIOJ OKYsSHBbIH ap Kahcbl 06JYKTepYH
uiarepuieTuiieT. TacMaHbIH HErM3rd OKYsICbl OUP Heye KaapMaH apKbL1yy 4arblIJAbIpbLaaT.
Bamr kaapMaH JceHJWH TacMaHblH 3H OallblHAArbl MLl apakeTTepd OKYysJIapJblH
YBIHXXbIPYaCbIHbIH OallTaJ/bIIIbIHA TYPTKY 60JIOT, OMPOK aHAAaH KUMMHKU 3TanTapja alpbIM
OKysiJlap JCeHJWH KaTbILbl KOK 3Jie eHYryl OTypaT. Bysa ydypsaapja TacMaHbIH aJlJblHKbI
nJiaHblHa Bazap6ait ubirat *kaHa 6y okysiiap “KaapMaH/blH casikaTbl” cXeMaCbIHbIH ChIPThIH/A
KaJyyza.

ApxeTunTep Macesecusze, “Jlapak blpbl” TacMacblH/a Borsiep cyHyutarad 8 apxeTUNTHH
WYMHeH 5 apxeTun KoJJoHy/AraH. @PuUIbMAUH KapaTyydyJapbl 5 apXeTUNTHH MacKacblH
TaKKaH OallKbl POJIJOPAOry KaapMaHJap apKbLIyy HErusrd CIOKeTTH eHYKTYPYLIKeH. Asap
KaapMaH, KeJIeKe, ycTaT, J0C, Kabapybl apXeTUNTepHHE >XaKbIHAATbLIBIN >Ka3blIraH. baur
KaapMaH/IbIH CYWYKTYYCY »KaHa TacMaHbIH 6alll KaapMaH/JapblHbIH 6UpU 6o0siroH Bernmait
60Jico, BorsiepijuH cyHylUITaraH apXeTUITEP TONTOMYHYH 34 KUMHCHUHE Tyypa KeabeWT. Bya
NepPCOHAXK/bIH UL apaKeTTEePUH Tasljal KepreHze, 6all KaapMaH/bIH CYHYKTYYCY GOJITOH/I0H
ThIUIKAPbl KAHAAWABIP 6Up GYHKLUUSHBI aTKapbaraHAbITbIH KOpYyyre 60J10T.

KbIprpI3 3/IMHKH CAaATTYY *all00 00pa3bIH XYPIy3reH 3aMaH/japAbl 4Yarbl1ApIpyyra apakeT
KbuiraH “/lapak bIpbl” TacMacblHbIH aHa/M3U >KbIUBIHTBHITBIHAQ, KbIpreis ¢uabmjepu jJa
JAYHHeJIYK MacuTabga KoJAZOoHyJraH MHUQOJIOTUSIIBIK — CTPYKTypasjapAbl  KaMTbITaHBI
JanuiajeHau. byn 6osco KamnbennauH MudTepAMH CTPYKTypachl yHHBepCaayy >KaHa
KbIprei3 KHHOYY/IapbIHbIH AYWHOJIYK HapPaTUBAEPAMH TY3YM/I6PY MEHEH KaKbIH/JAH TaaHbIII
3KEeHJUTMH JajauiajiedT. bBysn Makana JyHHesyK 6allka THJJEpAerd OpHeK WIMMUU
MaKa/ajapJblH HerusuHje >asbliAbl. AYblK Oy/jakTapga Oy TeMaJa KbIprbl3 THJIUH/[E
»KasblIraH OyJakTapAbl TapThILUTBITbIH 3CKe ajraHja, 0y/ Makaja ajjblJa MIIKe allblpbljia
TypraH WIMMHH HLITEPre najanyy 6yaak 60/yn 6epe ajaT JjereH uieHud 6ap.

JTuKaJbIK bagH

“Kulpablz kuHocyHda kaapmaHdbiH caskamsl: “Jlapak bipbl” duabMmuHuH aHaauzu” aTTyy HW3WIJ0e
JasipajraH y4yypja WJIMMHHA 3TUKaJbIK Tajantapra xoon 6epuireH. llluinteme 6Gepyy aspexesnepu
CaKTa/lraH >KaHa >Kbli{Ha/IraH MaajibIMaTTap 6ypMaJaHraH sMmec. Byn wusunjee Oalika HJIMMHM-
aKaJIeMHUKaJIbIK JKapbIs/J00 TApMaKTapbIHA )KOHOTYJITOH 3MeC.

H3niaeeuysiepayH cajibIM KOIIYYyCy 6010HYa NalbI3AbIK GasgHAaMachl
I/ISI/IJIAGG‘-IYIISDAYH KOIIKOH CaJIbIMJaphbl TE€H 6onyn 3cenrTesieT.
KoHQIMKT GOI0HYa

U3ungeeie 34 KaHAall KOHOJIMKT MOTEHIIUAJIBI XKOK JIel 3CENTeJIET.
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EXTENDED ABSTRACT

Scientists have examined myths and mythology with different approaches and different methods and have
produced many studies in terms of content and form. The Hero's Journey - Monomyth theory by Joseph
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Campbell, is a theory which studied myth, took the first steps towards using the structural patterns of
myths as narrative tools in cinematography. Campbell studied the myths of many societies in the world for
many years and finally came to the conclusion that the myths of any place and people tell the same story
in thousands of different versions. Myths always tell a story about a character, they all tell the same story
over and over again, and this story has the structure of an ancient myth. Cinematography can be seen to be
influenced from myths, in two main layers: form and content. In terms of form, Campbell's
aforementioned Monomyth structure is used as a plot-enhancing instrument in screenwriting for motion
pictures. And in terms of content, the most simple, mythical plots form the core of movies. Inspired by
Campbell's theory and based on it, cinematography expert Christopher Vogler developed simplified the
12-stage Hero's journey. Vogler's scheme further facilitated the use of mythical structure to develop
motion pictures and strengthen scripts. Within the scope of this study, the feature film "Darak Ir1" by film
director Aybek Dayirbekov, shot in Kyrgyzstan during the independence period, was analyzed through
Christopher Vogler's “The Hero's Journey” theory. The aim of the study is to determine the use of
universal mythical structures in Kyrgyz cinematography. For this purpose, the 12 stages of Vogler's Hero's
Journey scheme and the use of the eight archetypes proposed by Vogler were studied. “The Hero's
Journey” theory has already become a technique used in arts and media products that contain storytelling.
Moreover, the fact that the hero's journey skeleton is put forward by various authors from different
perspectives, creates diversity and suitability for those who want to test their work or apply it in film
analysis. While cinema experts test scenarios with the Hero's Journey scheme during the film production
process, it is possible to see that many scientific articles and dissertations have been published by
analyzing films by applying the Hero's Journey scheme to many released films. Within the scope of this
study, the feature film “Song of the Tree” was selected to be analyzed by applying the Hero's Journey
approach. The story of Esen, the protagonist of the “Song of the Tree”, by Aybek Dayirbekov, was
examined according to Christopher Vogler's Hero's journey scheme. As a result of the analysis of the
movie Darak Iry, it was seen that all 12 stages of the Hero's Journey by Vogler were included in the movie.
Another point that stands out is that in the movie “Song of the Tree”, the Hero's journey scheme is placed
in a different order than originally suggested by Vogler. In the movie, the journey of the main character
Esen is given in this way: Ordinary world — Call to Adventure — Refusal of the Call - Crossing the First
Threshold — The ordeal - Meeting with the mentor — Tests, Allies, and Enemies — Approach to the
inmost cave - Reward — The road back — The resurrection — Return with the Elixir. By going through
these processes, the hero Esen returns to the starting point - his village. As Vogler states, Esen comes
across different events during his journey, experiences metamorphoses, and returns changed. As the
author says, the hero must learn lessons and change as a result of the journey. If he does not learn a lesson
and does not change, the journey is unsuccessful. Esen's journey can be considered successful, he changed,
experienced inner development, married his beloved girl, all as a result of his mistakes and losses. In his
work "The Hero with a Thousand Faces", Campbell talks about heroes who were chased/exiled and
returned. As he said, young Esen was motivated to leave his homeland both by his own initiative and the
push of others. He came back after a long time. During the process, he emerges in a changed form by going
through the Hero's journey, passing through the more or less tests he faced, and experiencing internal and
external metamorphoses. Thus, the circle of the hero's journey scheme is completed. Another important
point to note is that the film “Song of the Tree” was determined to be an event-focused movie, not a hero-
focused movie. The story of the film is reflected through a few heroes. Although the actions of the
protagonist Esen in the first part of the movie initiate the chain of events, some events in the middle part
of the movie develops without Esen's participation. Here, one of the other important heroes of the film,
Bazarbay, comes to the fore and these scenes remain out of the Hero's journey scheme. Regarding
archetypes, 5 of the 8 archetypes in Vogler's work were featured in the movie “Song of the Tree”. Creators
of this film progressed the story of the film through the main characters wearing masks of 5 archetypes. It
has been determined that the main characters were developed within the framework of the archetypes of
Hero, Shadow, Mentor, Ally and Herald. Begimay, who is considered as the beloved girl of the protagonist
and one of the main heroes of the film, remains outside the archetypes determined by Vogler. During
examination of her actions, it was seen that she did not fulfill any other function other than her role as the
protagonist's beloved one. As a result of the analysis of the film “Song of the Tree”, which tried to reflect
the appearance of the times when the Kyrgyz people lived their traditional lifestyle, it can be claimed that
Kyrgyz films also contain mythical structures applied in global cinematography. This alludes to Campbell's
universality of mythical structures and Kyrgyz filmmakers close acquaintance with the worldly narrative
structures. This article was written on the basis of exemplary scientific articles in other languages of the
world. Considering the scarcity of sources written in Kyrgyz language on this subject in open sources,
there is a belief that this article can be a useful source for future scientific works in the framework of this
subject.
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Abstract

The literary works of Chyngyz Aitmatov, who has an important place in the world literature, were adapted to the
cinema for many times. As far as it can be accessed, the observation was that the dramaturgical analysis of these
adaptations comparing Russian and Kyrgyz cinemas is missing. In the present research based on this absence,
the film “My First Teacher” adapted by Russian director Andrey Koncalovskiy Mihailov and “Soldier Boy” adapted
by Kyrgyz director Eldar Urazbayev were analysed dramaturgically in terms of “theme, society, economic and
sociological background, discourse plane, opposites, narrative plane of the story, place and character design,
perspective and plot, the climax of the movie, stage design (acting, sound, music etc.)” through the questions what
kind of dramaturgical structure emerged when two literary works of a Kyrgyz author were adapted to the cinema
by a 1) Soviet director and 2) a Kyrgyz director and 3) what dramaturgical similarities these two separate works
have. In these films, My First Teacher and Soldier Boy, dramaturgical elements occupy a wide place, just like the
majority of Aitmatov’s works adapted to the cinema. And these dramaturgical elements include “Soviet and
Kyrgyz music tones, Epic of Manas, cultural items like calpack and ghopuz, plots in accordance with the casuality
principle, conflicts between Bolshevism and traditionalism.”

Key Words: Dramaturgy, cinematic dramaturgy, Soviet cinema, Kyrgyz cinema, narrative, the films of ‘My First
Teacher’ and ‘Little Soldier Boy’

Sovyet Sinemasinda Dramaturjik Film Analizi: ‘ilk Ogretmenim (1965)’ ve
‘Askercik (1972)’ Filmleri Uzerinden Karsilagtirmali Bir Analiz

0z

Diinya edebiyatinda dnemli bir yer tutan Cengiz Aytmatov'un edebi eserlerinden sinemaya pek ¢ok uyarlama
yapilmistir. Ulasilabildigi kadariyla bu uyarlamalarin Rus ve Kirgiz Sinemasini karsilastiran dramaturjik
¢ozlimlemenin eksik kaldig1 gorilmiistiir. Bu bosluktan hareket eden arastirmada Kirgiz bir yazara ait iki edebi
eserin a) Sovyet bir yonetmen tarafindan ve b) Kirgiz bir yonetmen tarafindan filme alindiginda ortaya nasil bir
dramaturjik yapi ¢ikmaktadir? c) Cengiz Aytmatov’un filme alinan iki ayr1 eseri arasinda dramaturjik yénden ne
tiir benzerlik ya da farklillk bulunmaktadir? sorular1 iizerinden 1) Rus yonetmen Andrey Kongalovskiy
Mihailov’'un sinemaya uyarladigl “llk Ogretmenim” filmi ile 2) Kirgiz yénetmen Eldar Urazbayev'in sinemaya
uyarladig: “Askercik” filmi “tema, toplum, ekonomik ve sosyolojik artalan, séylem diizlemi, karsithklar, 6ykiiniin
anlati diizlemi, mekan ve karakter tasarimi, bakis agis1 ve olaylar orgiisii, filmin doruk noktasi, reji tasarimi
(oyunculuk, ses, miizik vb.)” bakimindan dramaturjik yonden analiz edilmistir. Filmler; ele alindiginda
dramaturjik yapiy1 blinyesinde bulundurdugu goriilmektedir. Sinemalastirilan Aytmatov'un eserlerinin biiyiik
bir cogunlugunda oldugu gibi ilk 6gretmenim ve askercik filmlerinde de “Sovyet ve Kirgiz miizik tinilarina yer
verilmesi, Manas Destani, Kalpak, Komuz vb. gibi Kkiiltiirel 6gelere yer verilmesi, Olay orgiisiiniin nedensellik
prensibine uygun olmasi, Bolsevizm ve Geleneksellik arasindaki ¢atismalarin bulunmasi” gibi dramaturjik
unsurlar bolca yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dramaturji, sinema dramaturjisi, Sovyet sinemasi, Kirgiz sinemasi, anlati, 'flk Ogretmenim' ve
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Introduction

Even though Aristotle himself did not use the “dramaturgy”, this expression dates back to the
Poetica of Aristotle (1976; Koivumaki, 2016) and was introduced to the literature with the theatre
(Camurdan 1996) and dramaturgy studies began with Hamburg Dramaturgy written by Lessing
in 1767 (Lessing 1869). Dramaturgy, which was introduced to the literature by the German
school, defined as dramatic text writing according to the Oxford dictionary (2010 443), play
writing and directing according to Turkish Langugage Association (2011 720), and consultant or
director according to the British school (Nutku 46), found its place in cinema with the beginning
of filming. Dramaturgy in cinema is defined as the process of interpreting and thus constructing
the contrasts of life over and over again and the way they are expressed with elements specific to
the silver screen (Aslanylirek 50). The capaciousness of a film’s return and the strength of its
language structure are only possible with the dramaturgical analyses of the called movie
(Dmytryk 95). Cinema dramaturgy started having its own unique characteristics as it began to
turn into a format of its own, freeing itself from the umbrella of the theater. In the world of cinema,
many screenwriters and directors have created their own world of dramaturgy (Mamet 15)

In the most accessible literature review, it has been seen that dramaturgical analyses in
cinema were carried out within the framework of films’ musical dramaturgy (Miceli, 2011),
dramaturgical solutions of many directors' films (Corbella, 2011; Yilmaz, 2018; Kumar Verma &
Dwivedi, 2023; Koivumaki, 2016), dramaturgy in theater (Yuldashev & Alijanovna Juraeva, 2023),
discourse, theme and narrative (S6zen 2013), representations of disability (Gezgin and Yilmaz,
2022), self and dramaturgy (Medin, 2014). Looked from this plane, after the best efforts to reach
the complete literature, many books of Chyngyz Aimatov were adapted to the cinema, however,
dramaturgical analysis which compares Russian and Soviet cinema (approaches) is missing.
Throughout this study in which the relevant literature is evaluated employing the field literature
about the historical journey of dramaturgy, dramaturgy in general cinema and Soviet and Kyrgyz
cinema, “My First Teacher” shot with Kyrgyz artists as a Soviet movie and adapted from Chyngyz
Aitmotov’s same work by screen player, producer and director Andrey Kongalovski belonging to
Russian cinema tradition where the montage movement shone bright like a diamond and “Soldier
Boy” movie adapted by Kyrgyz director Eldar Urazbayev and shot with Kyrgyz artists are analyzed
in dramaturgical terms.

Dramaturgy in Cinema: Soviet And Kyrgyz Cinema

Making the life of individual valuable and being discussed within a specific place and in cause-
effect chain (Bordwell & Thompson 89-90), the narrative is defined as the expression of a series
of events with the finest details (TLA 130). While these events used to turn into narratives through
plays once, they now become dramaturgy through movies (Chandler and Munday 27) In
narratives that connect sequential scenes (Oluk Erstimer 103) through a cause-and-effect
relationship (Ugur and Yilmaz 211-214), the film begins with an event (Todorov 233-234) and
consists of an introduction, body and conclusion (Topgu 58). In such narration films, the
audience's pleasure is increased and maximized in the climax (catastasis) (Tugan 132). Here,
emotionally charged constructions of meaning are created and arouse tension and mystery in the
audience, which brings us to the aim of the dramaturgy. The purpose of dramaturgy is to have the
film director or screenwriter solve the problems that continue between scenes in a movie. And
also, the suitable scenes, the original novel or story adaptations can be preferred in dramaturgical
productions (Koivumaki, 2016). In other words, dramaturgy is based on the knowledge of
choosing how to use the elements of narrative structure (theme, narrative, how the narrative is
conveyed, conflict, knot, time, space, connections between scenes, cause and effect chains, use of
light, sound, music and mounting) to tell a story. At the same time, analyzing how the elements
that make up the elements of dramatic structure are arranged (Camurdan 58) and how they are
used constitute the analysis methods of film dramaturgy (S6zen 23) And also, analyzing how these
elements that make up the elements of dramatic structure are arranged (Camurdan 58) and how
they are used constitute the analysis methods of film dramaturgy (S6zen 23)
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In Russia, cinema was nationalized by a decree on August 27, 1919, and the first film
workshop, commonly known as VGIK, was founded in Moscow in 1919 (Stutterheim 21).1n 1921-
1924, three currents came into prominence in Soviet cinema: The Cine-Eye by Deziga Vertov, FEKS
(Eccentric Actor Factory) created by Grigori Kochintzev, Leonid Terauberk and their friends, and
lastly Kulechov’s workshop in State Cinema School (Yildiz 61-62). In 1922, Lenin, who ruled the
country after the October Revolution of 1917, stated that "cinema is the most important of all arts
and film programs should balance entertainment and education" (Thompson & Bordwell 123).
Lev Klechov's workshop (Clarke 146), which used to give education at the State Film School
(1925-1930), and the conception of constructivism (Ozarslan 51) are considered to be among the
factors that shaped the future of Soviet Cinema. Constructivists, who are the representatives of
constructivism (TDK, 2023), which means "constructionism" according to the Turkish Language
Institution (Schitzer, Schitzer, & Martin 16) and is mostly seen in fields such as painting, sculpture,
architecture, and later also in theater (Schitzer, Schitzer, & Martin 16), regards artists as engineers
who build new constructions for the benefit of society (Petric 21) and make the folk reach the
consensus (Eryilmaz, Ozlii, Keskin, and Yiicetiirk, 44). To this aim, Soviet Film-Makers wanted to
employ the fiction (Yengin 130-131). When we think of fiction, names like Vertov and Eisenstein
come to mind. Vertov can skillfully mount staged images (Hicks, 2007). Addressing the problem
of mounting in cinema, Eisenstein (1984) sees it as the film director's way of perceiving life (1985
16). For Soviet Cinema, which accelerated its development in relation to the various literary
genres and forms, the dramaturgy (Ministry of Cultural Affairs Russian Federation 6) is of vital
importance (Rudnev 62). At this very point, cinema dramaturgy develops as long as the needs of
it increase, notwithstanding the ground-breaking discoveries of Soviet directors have the
essentiality (Turkin, 2007).

While the first cinema screenings in Kyrgyzstan belong to the Russian formalists (Luzanova,
2015), the first cinema film development also coincides with the Soviet era (Chapron, 2010). The
first feature film of Kyrgyz Cinema was shot in 1955 (Russian film production company: Mosfilm)
and it is said to have experienced its golden age between 1960-1980 (Glingoér, 2023). In those
years, the stories of Chyngyz Aitmatov, whose fame has spread around the world today, began to
be adapted to cinema and Kyrgyz Cinema is remembered with Chyngyz Aitmatov (iri 45). In
Kyrgyzstan, which became independent in 1991, cinema production gained momentum after
2010 (Dzhumakmatova, 2023) and the new cinema era began (Moldalieva, 2010).

Method

Kyrgyz cinema developed simultaneously and intertwined with Soviet cinema. Looking at the
general characteristics of Soviet cinema, dynamic fiction comes to the fore. Soviet filmmakers
were renowned as the first practitioners of editing in world cinema. Soviet cinema, which
frequently included social and cultural elements, was also in close relationship with literature.
Soviet cinema in the context of literature-cinema relationship; It has features such as
‘defamiliarization, bringing to the forefront or bringing to the fore, explaining the contradiction,
producing the symbols or producing the personal attitude of the director in the work, unlike the
aesthetic concerns’. He also focused on Political and social issues in Soviet cinema. In Soviet films,
the commitment to the Soviet identity, collectivist social ideology and socialism is generally
featured.

The aim of this study is to make a dramaturgical analysis of My First Teacher and Little Soldier
Boy, two of the masterpieces of Kyrgyz cinema;

- Revealing the way in which the relationship between Kyrgyz cinema and literature is
handled through the films My First Teacher and Little Soldier Boy,

- In the film, outside of the stereotypical Soviet common identity and the Kyrgyz lifestyles,
cultures, etc. specifying how local elements are processed

- By making a dramaturgical analysis of the two films, it is aimed to reveal their similar and
different aspects in terms of technique and subject.
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The 1965 film ‘My First Teacher’, written by Chyngyz Aitmatov and scripted with Boris
Dobrodeyev, directed by Andrey Konchalovckiy Mikhailov, and the 1972 film ‘Little Soldier Boy’,
directed by Eldar Urazbayev, also written by Chyngyz Aitmatov and scripted by Erkina Borbiyeva.
In the historical context, in the context of the main theme that the social values, especially the local
characteristics and cultural codes of the Kyrgyz were presented in the Soviet cinema of the period,
and the cultural indicators have the defense of the homeland and ideological mentality, the
struggle and perseverance peaked in the context of the main theme that education should be given
despite all the difficulties. Chyngyz Aitmatov's classics, My First Teacher and Little Soldier Boy,
whose works have been translated into more than 100 languages, have been screened in many
countries around the world, especially in Kyrgyzstan and former Soviet countries, from the
moment it was released as subtitles and has passed dubbing in various languages. In the years
when the films were shot, the first color films were made in Kyrgyzstan. The fact that the country
had a wide geography and different ethnic groups in the years when the films were shot, and the
current existence of the bipolar world order (West/USA and Soviet Union) also affected the
cinema industry. The Soviet government used the cinema as an important tool to reach the public
and to make the public accept the policies it has adopted and wanted to implement. Therefore,
although dozens of films were shot in the autonomous republics within the Soviet Union in the
years when the films were shot, some censorship or filtering elements were used. So much so that
it is clearly seen that full or partial censorship was applied by the Soviet administration to the
films that would contradict the ideological mentality of the administration and the collectivist
soviet identity. Again, film production supports given by the state were only given to producers
who did not violate the aforementioned elements. It was also very difficult for private filmmakers
to produce feature films on a low budget. Again, in Soviet cinema, due to the wide geography and
different terrain of the country, it was also possible to encounter various physical obstacles.
Considering all these issues, the films of My First Teacher and Little Soldier Boy, which are among
the leading Kyrgyz cinema, were chosen as the sample of the study. In other words, these films;

- Adapting the literary works ‘My First Teacher and Little Soldier Boy’, written by the Kyrgyz
writer Chyngyz Aitmatov, one of the most well-known writers in the world, into a film,

- Although there are many important directors and films in Kyrgyz cinema, adaptations of the
works of Chyngyz Aitmatov, one of the pioneers of Kyrgyz cinema, have a unique position,

- Films are highly valued not only for Kyrgyz cinema, but also for the cinema industry in the
former Soviet countries,

- To reveal how the plot and the unity of the subject in the literary work are handled in the
films,

- Considering the films as masterpieces by the audience since the first years they were made
and the continuation of the screenings (film weeks, big film festivals, etc.),

- Elements of the Kyrgyz identity are included in the film,

- [t was chosen as a sample because of the reasons such as revealing the similar and different
aspects between the two films in terms of technique and subject.

According to Semir Aslanylirek, cinematic dramaturgy includes elements such as thought,
theme, composition, subject (exposition, knot and body, climax, resolution, ending) and material,
while Bob Foss examines cinematic dramaturgy under the roof of scene, character, dialogue,
structure formation, dramatic structure, dramatic elements, epic structure and epic elements.
Both authors touch upon basically similar things. Based on a generalizing expression, we must
mention the place, time, person and theme as the fundamental concepts of the cinema. The
dramaturgist of cinema must never ignore employing the literature behind the stories, contrarily,
modern stories suitable for adaptation must be turned into plots. Dramaturgical film analyzes are
essentially based on the relationship between literature and cinema. So much so that when the
scientific studies in which such analyzes are made are examined, we come across film or TV series
analyzes from literary works. Dramaturgical film analysis technique was used in this study, since
the films My First Teacher and Little Soldier Boy were adapted into films inspired by Chyngyz
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Aitmatov's literary work. Therefore, the method used in the analysis is thought to serve the
purpose in the context of literature-cinema relationship. From this point of view, the film "My First
Teacher" adapted by Andrey Konchalovsky from Chyngyz Aitmatov's book of the same name and
the film ‘Little Soldier Boy’ adapted to cinema by Kyrgyz director Eldar Urazbayev were analyzed
comparatively in terms of dramaturgical aspects focusing on "theme, society, economic and
sociological background, discourse plane, opposites, narrative plane of the story, place and
character design, point of view and plot, climax of the film, directorial design (acting, sound, music,
etc)”. Throughout the study, the model of dramaturgical cinema analysis put forward by S6zen in
his article "Cinematic Dramaturgy and a Sample Analysis" was used.

Kyrgyz Author Ghingis
Aitmatov

Little

My First Teacher Soldier Boy
1965 1972

]

Russian Director Kyrgyz director
Andrey Konc ha\ovsky\ Eldar Urazbayevi

Dramaturgical
Theme Codes

Cl @]

]

]

]

Sound and Music Acting The Discourse- The Crises PIfoEts (Stequences
Design The Plane of the @ of Events)
& sy
@ ‘ Social Plane of @
T';Ie Narr];a;mhon @ the Story The Framework
Theme agioo € Direction Design of Events
Y from ((ZI
(: Dramaturgical .
) @ Perspectiv The Climax @
The Design of The Design of The Dissolution
Personification the Place :I @ and The End
@ @ Oppositions Director's Sense @
The Place of the The Stories of (Fundementals/ of Art Sociological/
Film Amongst the Films Secor\_@ary @ Political
Other Works of Oppositions) ) Economy
the Director The Perspective Background
Figure 1 Pattern of Study
The Analysis of Films
Table 1 Casts of “My First Teacher and Little Soldier Boy”
MY FIRST TEACHER LITTLE SOLDIER BOY
City: 1965 1972
Plot: Chyngyz Aitmatov and Boris Dobrodeyev Erkina Borbiyeva
Director: Andrey Koncalovskiy Mihailov Eldar Urazbayev
Bolot Beysenaliyev, Natalya Arinbasarova,
Darkul Kuyukova, Idris Nogoybayev, Klara
Yusupcanova, Baken Kidikeyeva, K. Sayloo Saginbayev, Tattibiibii Tursunbayeva,
Jarkinbayev, A. Kidirnazarov, Sovyetbek ; . .
: . Kubat Cusubaliyev, Sabira Kumusaliyeva,
Actors & Cumadilov, Kirey Carkimbayev, N. :
. . Nurcuman [htimbayev, Sovyetbek Cumadilov,
Actresses Cokubayev, L. Riskulov, Medel Maniyazov, A. Aytikeyev, B. Kadikeyev, S. Saryalyaev and
Iskender Riskulov, I. Dubasev, A. T.emir Sa¥i e’v ' Yev, >. saryaly
Kidirnazarov, K. Kidirnazarov, K. y
Kidirnazarov, U. Kidirnazarov, G.
Satarkulova, R. Boranbayev, G. Imankulova
Director of .
Photography Georgiy Rerberg Marat Duganov

Sound Operators

Y. Kaskeyevic and S. Katsenelenbagon

V. Bobkov
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Findings

The Stories of the Films

My first teacher: Duyshen is a teacher from a
small village in Kyrgyzstan who was sent by the
Soviet Russian government to another small village
in Kyrgyzstan to teach children. Teacher Duyshen,
who is not supported to teach in this village, does the
renovation of a barn in the village to turn it into a
school on her own because no one accepts her. Soon
Duyshen, a teacher beloved by his students, tells
them about the Soviet regime and the sanctity of the
party and the working class. Altinay is one of
Duysen's students. Duyshen, on the other hand,
opposes Altinay's marriage to the landlord. Since the
landlord is a representative of the capitalist system
in the film, Duyshen teaches her students that he is
the enemy of them and socialism.

Director’s Sense of Art

My first teacher: Andrey Konchalovsky
Mikhailov was influenced by the work of Akira
Kurosawa when he was young. He made his first
feature film based on the novel "My First Teacher"
by Chyngyz Aitmatov. For many years, he referred to
Soviet Russian novels. He has many movies adapted
from books. He always felt so close to the
screenwriting and literature that he took his first
step into the international arena with the movie
"Romantic Lovers" in 1974. He gave special
importance to music in his films. He always tried to
use music in every film. The director's films such as
“Four hundred strokes”, “Eight and a half”,
“Atalanta”, “Naudachu”, “Balthasar”, “Lights of the
big city”, “Fanny and Alexander”, “Baba”, “Seven
Samurai”, “The Road” and “Viridiana” are
internationally recognized.

Little soldier boy: Avalbek, whose father
did not return from the war, watches with envy
as his peers in the village spend quality time
with their fathers. Losing his father at a young
age has become a great burden for him. The
movie comes to the village in horse-drawn
carriages. Avalbek goes to the open-air movie
with his mother Ceyengiil, where all villagers
are present. He claims that a soldier who
appears in the battle scenes in the movie is his
father. For a while he tries to convince his
friends that his father is the soldier in the movie.
However, no one believes him and he and his
mother leave in despair at the end of the film.

Little soldier boy: Eldara Urazbayev made
some of his films inspired by novels. He is also a
director who draws attention with his literary
aspect. He made his directorial debut with the
film “Little Soldier Boy (CosnpmaTeHok)”. He was
the screenwriter of "Hamlet from Suzaktan or
Kero's Mother and Ariel". Director Uruzbayev,
who is also an actor, acted in five films and
directed sixteen films. In his films, he mainly
emphasized the internal and external dynamics,
sociological and psychological fractures in the
Soviet period. He has many well-known films
such as Turkish Anthem, Visit to Minotavra,
Russian Road Safety and State Inspectorate, Look
at Both, Transsibir Express.

The Place of the Film Amongst Other Works of the Director

My first teacher: In “My First Teacher
(MepBbiii  yuutenn)" Andrey Konchalovsky
discusses the political regime of the period. In this
film, the director tries to convey the living
standards of the period to the audience with a low
budget and the roles he assigned to the characters.
The work is also the director's first feature-length
film. This film, which can be evaluated in the
context of drama cinema, has a narration that takes
place in a single location and deals with the events
happened there. The story is a narrative woven
with elements that are more likely to be believed in
this society (the landlord, the representative of the
capitalist system, and the teacher, the
representative of the communist system) within a
well-constructed psychological and sociological
atmosphere with successful character designs. In

Little soldier boy: Eldara Urazbayev made
the movie ‘Little Soldier Boy’ (CongateHok)" based
on the novel by Chyngyz Aitmatov. The movie
marked his first step into directing. In the movie, he
aimed to reduce the pain and drama brought by
World War II to the private level through the
character of Avalbek and the part about Avalbek's
father's failure to return from the war. In the story,
where social, cultural and political dynamics and
ruptures are intensely dealt with, the film aims to
convey the same feeling to the audience by
transferring it to the people of the village. In this
film, the director tried to reflect the living
conditions of the period to the audience with low
cost and the roles he assigned to the characters.
The work has also the feature of being the
director's first short-length film.
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this sense, it can be defined as a 'sociological

drama'.

Social Plane of the Story

My first teacher: The story generally
consists of cinematographic narratives
interwoven with discourses on the same social
plane. The social plane of the story is the rural
life. In this framework, the clothes and daily
work of the actors have parallels with the rural
life. The rural life is defined by such
components like animal care.

On this social plane, the narratives of
the story are constructed through the
sociological sectors of the Soviet period, the life
perception of Teacher Duyshen sent by the
party and the government, and the lifestyles of
the villagers.

This film, which can be evaluated within the
framework of drama as a genre, has a narration
that takes place in a single location and deals with
the events happened there. The story is a narrative
woven with elements that are likely to be believed
in this society (the pain and tragedy brought about
by the war) in a well-constructed psychological and
sociological atmosphere with successful character
designs. In this sense, it can be characterized as a
‘sociopsychological drama’.

Little soldier boy: The story generally consists
of cinematographic narratives interwoven with
discourses on the same social plane. The social plane of
the story is rural life. In this framework, the clothes and
daily work of the actors have parallels with the rural
life. The rural life is defined by such components like
animal care.

On this social plane, World War I, the biggest of
the sociological ruptures in the Soviet Union period, is
mentioned. The narrations are built on the fact that the
father of the main character Avalbek did not return
from the war.

Sociological/Political Economy Background

My first teacher: In parallel with the
characters presented on the social plane, the
story provides information about the
sociological and political economy background
through staging. For example, at the banquet
given in honor of the landlord in the village
square, an old Manas player with a kopuz
appears on the stage. Basing on his own wealth,
the landlord, who is regarded and assigned as
the representative of the capitalist system by
Teacher Duyshen, wants to forcefully marry
Altinay, a poor girl without parents. The Manas
epic is the world's longest epic about the
heroism of a man named Manas. The game of
Kok Bori, which is part of Kyrgyz culture, is
also included. The constant presence of horses
in the frames also refers to the Kyrgyz
sociological background. Another important
scene is the one in which Teacher Duyshen
affects Altinay. Duyshen saves Altinay from the
landlord and brings him to the river for bathing
while going to the village. Another sociological
element is the reference to Islam. Kartanbay,
the only villager who supports Duyshen and
hosts him in his house, performs the salaat and
prays for Duyshen ’s safe return to the village
from the city. Kartanbay's  words
Bismillahirrahmanirrahim [in the name of

Little soldier boy: In parallel with characters
presented on the social plane, the story conveys data
on the sociological and political economy background
through staging. For example, in order for the
photographer who comes to the village to take
pictures, the villagers either owe him money or pay
him in advance. Again, we see the community's
belonging to the Islamic identity when Avalbek
pretends to be dead while playing a game and two
villagers on horseback greet him with the greeting
"selamun aleikum [peace be upon you]". At the
banquet given in honor of the landlord in the village
square, an old Manas player is seen on the stage with
the komuz. In sociological terms, we can talk about a
society in solidarity as the villagers care their animals
by helping each other in due form of supporting one
another.
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Allah, the compassionate, the merciful] in the
salaat are some of the Islamic references.

There are also references to the
economic background of the period. The
financial limitations of the villagers and their
huge debts to the rich landlord make the called
references. The landlord, on the other hand,
thinks that he can get anything he wants thanks
to his wealth, which creates the political
economy references in the film.

The Discourse-The Plane of the Story

My first teacher: When the discursive
forms of the story in the film are analyzed, the
characters are founded to represent the society
in which they live. On the discursive plane of
the film, all characters are designed as figures
with the same class status, acting for the same
purpose. It is seen that Teacher Duyshen uses
discourses that defend the interests of the
administration and the party against capitalism
and the landlord. The discourse of the story
focuses on the events that take place after the
arrival of the teacher appointed to teach the
children of a village in Soviet Kyrgyzstan, and
daily life is depicted as the teacher's actions for
education and the attitudes of the villagers
towards him, which also points to social
consensus and indicates that all segments of
society are gathered around a certain goal. The
phrase "hey teacher, we don't want you and
your government" in the story constitutes this
common consensus. Therefore, there is a
conflict based on social status in the film.

Theme

Little soldier boy: When the discursive forms of
the story in the film are analyzed, the characters are
founded to represent the society in which they live. On
the discursive plane of the film, all characters are
designed as figures with the same class status, acting
for the same purpose. The main message to be
conveyed throughout the film is understood to be
Avalbek’s blame on the fascists for the death of his
father.

The discourse of Avalbek, who is experiencing
emotional intensity for his father because he did not
return from the war to the village in Soviet Kyrgyzstan,
which exists in the discourse of the story, draws the
main lines. While this points to social consensus, it also
indicates that all segments of society are gathered
around a certain purpose. In the story, the pain, longing
and burden brought about by the war are among the
common discourses of the people. The words "his
father Toktosun did not return from the war" in the
film constitute this consensus.

Oppositions (Fundementals/Secondary Oppositions)

My first teacher: While the opposition
between two different concepts, working class
and the capitalist class, constitute the main
opposition in the film, it is possible to speak of a
story construction based on secondary
oppositions between the Teacher Duyshen from
the socialist system and the landlord from the
capitalist system. While Duyshen frequently
refers to the socialist system to which he is
subject, Soviet power and the sanctity of Lenin,
the landlord, regarded as the representative of
the capitalist system, believes that he can
achieve whatever he desires because of the
opportunities provided by his economic power.

Little soldier boy: While two different concepts,
the Soviets as the representatives of the Soviet Union
and the fascists defined as the enemy, constitute the
primary opposition in the story, it is possible to talk
about a story construction based on secondary
oppositions like between Soviet soldiers from the
socialist system and fascist enemy soldiers. Here, while
the main character Avalbek and the peasants refer to
the socialist system, Soviet power and military service,
the fact that the enemy soldiers, regarded as
representatives of the fascist system, are fighting
against their own soldiers and the soldier whom
Avalbek claims to be his father in the war directly
proves these oppositions.
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The Narration Plane of the Story

My first teacher: The narrative takes
place in the third person. In general, the events
that the third person or the storyteller Duyshen
experiences constitute the narrative framework
of the film. Within the scope of these narratives,
the first part of the narrative focuses on
Duyshen 's efforts to go to the village and teach
children and Duyshen ’s daily life, while the
second part includes his rhetorical discourses to
make the village community accept him and his
educational activities. In the last part, Duyshen
's attempts to save Altinay from the
gendarmerie and the landlord and prevent her
from engaging in a forced marriage are
reflected.

Emotional changes are shaped through
events narrated by the storyteller. In first part’s
narratives, the audience feels sad due to the
obstacles against Teacher Duyshen, while in the
second part, Duyshen 's diligence and
determination in the name of education are
conveyed to the audience in the best way. In the
third part, the anger of Duyshen, who tries to
prevent Altinay's forced marriage, is reflected to
the audience.

The Design of the Place

My first teacher: The place in the story
is designed in relation to social representations.
The story develops wholly in the village and
school. The scenes inside the houses are shown
in a very limited way. The reason why the film
location is designed as an open space is to
present the details of the daily rural life. Since
the story is in winter, the film characters are not
seen outside apart from the times they are
needed and they care their animals.

The Design of Personification

My first teacher: The film consists of a
person-oriented narrative. The important thing
here is the focus on the person, namely Duyshen
and Altinay, rather than the story. As the title of
the movie suggests, the story revolves around a
teacher named Duyshen who works with all her
might and main to teach her students. While the
events and the story are shaped around
Duyshen and Altinay, the emotions presented to
the audience are expected to be the same as
Duyshen and Altinay's emotions. The characters
in the story have frank personalities. In this
section, Duyshen and Altinay, the protagonists
with their clothing and attire, have the status of
a teacher and a student. Therefore, both
personifications have different thought
patterns. In this respect, it is seen that Teacher

Little soldier boy: The narrative takes place in
the third person. In general, the events that the third
person or the storyteller Avalbek experiences
constitute the narrative framework of the film. Within
the scope of these narratives, in the first part of the
narrative, Avalbek's contact with the photographer and
his questions about the war are the first signal to convey
the main message of the film. In the second part,
Avalbek's rhetorical discourses that he tells his mother
to go to the movie coming to the village are included. In
the last part of the story, Avalbek's insistent words that
the soldier in the film is his father are reflected to the
audience.

Little soldier boy: The place in the story is
designed in relation to social representations. The story
develops wholly in the village and the movie. The scenes
inside the houses are shown in a very limited way. The
reason for designing an open space as a movie location
is to present the details of the daily rural life. Although
the time is not clearly stated, it is thought that the story
takes place in the spring season due to the grazing of the
animals, and it can be stated that the film characters are
mostly seen in open areas and in the village square.

Little soldier boy: Avalbek is a young boy whose
father served in the army during the Soviet Union and
never returned, and who lives with his mother and
grandmother in a remote village. The film consists of a
narrative centered on the story and the person. What is
important here is the focus on both the person, namely
Avalbek, who is fatherless, and his story set in the
village. As the title of the movie suggests, the story
consists of Avalbek's longing for his father, who went to
war and did not return, and the fascists, who are labeled
as the enemy. While the events and the story are shaped
around Avalbek, the emotions presented to the
audience are expected to be the same as Avalbek’s
emotions.

The characters in the story have frank
personalities. Being the protagonist in this section with
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Duyshen has some feelings of protecting and
caring for Altinay.

The Perspective

My first teacher: The point of view of the
story is presented through the eyes of teacher
Duyshen. Therefore, while the audience
perceives the story, it is based on Duyshen 's
point of view. Since Duyshen is the first person
narrating the events and the story due to its
location, the events meet with the audience
through the first-person perspective. In this
respect, the characters were presented to the
audience with the ordinary daily behaviors of
the period, therefore no identification is
expected between the characters and the
audience. This is a design for the audience to
assume the role of spectator rather than
identifying with the character.

Plots (Sequences of Events)

My first teacher: Although the film
seems to be about the past, it is narrated
simultaneously and the storytelling is shaped
within the framework of this simultaneity.

The Framework of Events

My first teacher: From the perspective
of the framework, the plot consists of four
breaking points, which are also the
movements shaping the story around the
characters. The first of these is Duyshen 's
arrival in the village as a teacher. There is not
much information about Duyshen 's previous
life (before the village). The second movement
is when Altinay is taken to the landlord's
village for a forced marriage. This leads
Duyshen to fight with the landlord and his two
men based on his instinct to protect her. The
third action is that Duyshen kisses Altinay
during the train ride to Tashkent while she is
heading for her education. Here, it is observed
that Duyshen has some feelings for Altinay.
The fourth and final breaking point is when
Kartanbay goes to kill Duyshen, who has
started to cut down his tree, and Kartanbay
helps him. For the first time, a person from the
village supports the construction of a bigger
school in place of the one burned down by the
landlord’s men after allowing the cutting down
of the only tree in the village.

his clothes and attire, Avalbek shows the personality
traits of someone growing up without a father.
Therefore, Avalbek feels envy towards his peers who
grew up with the love of their fathers.

Little soldier boy: The point of view of the story
is presented through the eyes of Avalbek, who is
growing up without a father. Therefore, the audience
bases on Avalbek's point of view while perceiving the
story. Since Avalbek is the first person narrating the
events and the story, the events meet the audience
through the first person perspective. In this respect, the
characters were transferred to the audience with the
ordinary everyday attitudes of the period, so an
identification between the characters and the audience
is not expected. This is a design for the audience to
assume the role of spectator rather than identifying
with the character.

Little soldier boy: Although the story seems to
be about the past, the film is told simultaneously and the
narration is shaped within the framework of this
simultaneity. In the story of the film, it is seen that the
events are concretized by transforming the thoughts
about Avalbek's father Toktosun's going to war and not
coming back into visuals by referring to World War II.

Little soldier boy: From the perspective of the
framework, the plot consists of three breaking points,
which are also the movements allowing the story to take
shape around its characters. The first one is the arrival
of the photographer in the village. The photographer
finds workers in the village to take pictures; however,
the first message about Avalbek's father Toktosun, who
went to war and did not return, is understood here
when Avalbek asks the photographer questions about
the war. The second movement is the bringing of a film
to the village. The fact that the film is about the war
reinforces Avalbek's sense of fatherlessness. The third
movement is Avalbek's defense that the soldier in the
film is his father and his efforts to convince the villagers
herefor. When the villagers point out that this is just a
film and that his father is not the soldier in the film,
Avalbek and his mother Ceyengiil move away from the
location of the film and the film ends.
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The Crises

My first teacher: Some crises are
prominent in the story. These crises are also the
elements that mobilize the audience's sense of
curiosity. There are two main crises in the film.
The first one is whether Duyshen, who went to
the city, will return to the village or not. The
people of the village believe that Duyshen will
not return. The second crisis is that Duyshen,
who burns the hay in the village square to
punish the people who put their animals in the
school, suddenly cries and tells the people that
Lenin is dead. When the people of the village
hear that Lenin is dead, they all start crying
together.

The Climax

My first teacher: The climax of the story
comes in the last scene, when Duyshen starts
cutting down the only tree in the village together
with Kartanbay in order to build a new, bigger
one to replace the burned down school, and the
audience wonders whether Duyshen will be able
to continue teaching in the village and this
initiative will be supported by the village
community or not.

The Dissolution and The End

My first teacher: The way the film ends is
unclear even in the last scene, since as it can be
understood from the climax of the film, the
construction of a new school in the village
arouses great curiosity as to whether it will be
accepted by the people of the village or not. It
gives the impression that there will be a sequel
to this movie. Thus, in terms of genre, the
dissolution and the ending are of a closed type.
Because the ending is not left to the audience,
the film ends with the scene of Duyshen and
Kartanbay cutting down the tree.

Little soldier boy: Some crises are prominent in
the story. These crises are also the elements that
mobilize the audience's sense of curiosity. There are
two main crises in the film. One of them is the film
brought to the village. The villagers feel as if they were
living it while watching the movie. The second one is
that Avalbek, who is watching the movie, imagines for a
moment the children spending time with his father.
Here, the feeling is created that Avalbek's father
Toktosun, who did not return from the war, will appear
for a moment.

Little soldier boy: The climax of the story is seen
in the last scene when Avalbek, who is watching the
movie in the story, is wounded by the soldier -his father
in the film- and suddenly runs towards him on the front
line. The feeling that he can reach his father in the story
can be perceived as real by the audience. And this
arouses curiosity in the audience.

Little soldier boy: The story ends with Avalbek
and his mother Jeyengul leaving the place where they
watch the movie. Unable to convince the villagers that
his father was the soldier in the film, Avalbek and his
mother Jeyengul leave the place dejected.

Direction Design from Dramaturgical Perspective

My first teacher: The basic narrative of the
story is based on the cinematographic narrative of
the film. At the opening of the film, images of the
winter season appear, introducing the village among
the snowy mountains and an old building with
roofless walls, which is initially unclear what it is.
The sentences “I am a teacher. My name is Duyshen”
come into the scene. This discourse arouses a sense
of curiosity in the villagers.

The use of outdoor space as a location helps
to describe the explanations about daily life more
clearly. It is also noteworthy that Duyshen, the

Little soldier boy: The basic narrative of the
story is based on the cinematographic narrative of
the film. At the opening of the movie, a
photographer is seen coming to the village on his
bicycle in front of the children. Then, the text of the
third year after the war appears on the screen. ‘The
photographer's words about Avalbek's father,
Tursunbek, arouse curiosity among the villagers as
to whether the soldier in the movie is really
Avalbek's father.

The use of the outdoors as a location helps
describe the descriptions of daily life more clearly.
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teacher who comes to the village at the beginning of
the movie, introduces himself and the villagers react
to his presence in the village for the purpose of
teaching, and in the ending scene, he starts cutting
down the only tree in the village, stating that he will
rebuild a school for education. The movie begins
with Duyshen's statement that he is there to educate
the students in the village and ends with Duyshen 's
statement that he will be there for this purpose and
starts cutting down the tree to build a school.

Acting

My first teacher: In terms of acting, Duyshen
as a character drives the movie from beginning to
end with her confident structure and role as a
teacher. Altinay is a character who shares the
leadinb role with Duyshen. However, despite the fact
that Altinay plays a very effective role, it can be said
that the didactic structure in his dialogues emerges
as a deficiency. The character of Agha is in contrast
to Duyshen. The Agha shows the extent to what he
can do with his wealth, which may be exactly
suitable for the character. Another good actor is
Kartanbay, who plays the role of a peasant; his role
as a peasant stands out as one of the carrying
elements of the movie, and he has always been the
most important supporter of Duyshen, the teacher.

Sound and Music Design

My first teacher: In this narrative, which
takes place almost entirely in one location (the
village square and the school) and has few variables,
the sound of the water in the flowing stream, the
sound of the fire set by Duyshen in the village
square, the sound of rain, the sound of the animals in
the village and the sound of the train about to move
are clearly used so that the audience can feel the
reality of the story.

In addition, the story ends with Avalbek asking the
photographer questions about the war at the
beginning of the story, and the final scene ends with
Avalbek leaving the village after the photographer
fails to convince him that the soldier in the film is
his father.

Little soldier boy: In terms of acting, the film
is driven from beginning to end by the character of
Avalbek, who is confident and performs his role
skillfully. The photographer is another character
who shares the leading role with Avalbek. His role
shows unity with the character. Mother Ceyengiil is
Avalbek's supporter during the period when he
experiences the intense feeling of fatherlessness.
The character of the grandmother introduced
herself to the audience at the beginning of the
movie. The character of the grandmother has a
structure that stands by Avalbek and looks out for
him.

Little soldier boy: In this narrative, which
takes place almost entirely in one location and has
few variables, the voices of animals, all the sound
effects used in the war (in the film) to increase the
tension, and the Soviet music that appears at certain
intervals are used so that the audience can sense the
reality of the story.

Discussion, Conclusion and Recommendations

Dramaturgy is an analysis method that controls the stages of the narrative and examines the
relations of the determined intellectual (discourse) dimension with the narrative plane. As a result
of the analysis conducted with a thinking method suitable for creativity, it can be found to what
extent the discourse is built correctly or not. Principles such as plot, causality, imagery, sequence
of events, acting and sound design are the main elements that constitute discourse. For this
reason, every film needs to be evaluated from the aesthetical perspective of the art of cinema by
considering all its phases from idea to story, from script to fictionalized narrative in terms of
structure, texture and meaning. In other words, the level of parallels between the dramatic
internal action and its cinematographic visual shaping should be found and the gaps, if any, should
be filled, since the losses of meaning are witnessed in many of the films, which have effective and
thought-provoking subjects but do not have any dramaturgy work.

“Does the narrative have sociological value? Does the event comply with the principle of
causality? Are the interrelationships between the story and the individuals correctly established?
To which extent are the conflicts between the events meaningful? Does the direction design reflect
the discourse of the film?" These answers to these questions are looked for in the films whose
dramaturgy analysis is carried out and the film is clearly defined in terms of dramaturgy.
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When the film "My First Teacher" is analyzed in the context of the questions above, it can be
put forward that the narrative, established with a low budget, a single location and a small cast,
has undergone a correct dramaturgy study. On the one hand, in the analysis of the event processes
of the film and social dynamics and on the other hand, attitude changes composed of the
individual’s understanding and conveyance, and the cyclical link between them are constructed
correctly in the narrative and thus make the film visible with a world narrative implicit through a
sociological and psychological approach. It is conferred that the sequence of events and the
characters created are related in a correct design; the main character Duyshen and the story are
harmonious, the character Altinay, the second main role, correctly affects the events described in
the story, the chosen point of view meets the intellectual demand expected from the audience, and
the integrity of time and space in the film is successfully constructed. The lack of elements such as
dramatic conflict, struggle, crises, etc. can be connected here: The narrative is mostly constructed
to reflect the discourse dimension, and therefore the story is constructed without giving much
space to the dramatic conflicts and crises required by the thriller genre.

Little Soldier Boy, which was analyzed with the method of dramaturgical analysis, was
narrated from the protagonist Avalbek’s perspective. As a result of factors such as the inclusion of
sections from daily rural life in Kyrgyzstan, the use of both Soviet and Kyrgyz melodies in sound
and music design, the encouragement of Soviet representation in oppositions etc., it was once
again seen that the Soviet identity was multinational and cinema was used as an important tool to
glorify it. It is seen that the characters in the film are created from within Soviet Kyrgyzstan, that
is, from the core elements of the sociological structure, and stories from daily life in the society
are included by identifying with the characters. Especially, the Fascism front, which is shown as
the enemy in the fatherlessness of the Kyrgyz bala [boy] Avalbek, is defined as the main opposition
to the Soviet self and conveyed to the audience this way.

As a result, both films, which are analyzed dramaturgically, are seen to have the following

similarities:

- There are main characters to correct the deteriorating situation on the social plane and
these characters put so much effort to make it right.

- Supporting characters alongside the main characters, who try to correct the
deteriorating social problems and opposite characters with their obstructor roles.

- Inclusion of Soviet and Khirghiz music tone

- Inclusion of cultural elements such as Epic of Manas, Harp (komuz) etc.

- The compliance of plot with the casuality principle

- Appropriate budget and acting performances in the ordinary course of life

- Promotion of the Soviet Union and all its values

- Preference for the villages of Soviet Kyrgyzstan as a location

- Conflicts between Bolshevism and traditionalism.

Based on all these, the narratives of both films are valuable from a sociological point of view and
the cycle of events conforms to the principle of causality. In addition, the presence of the Teacher
Duyshen and the Capitalist Aga types in My First Teacher, and the Soviet Union administration
and its soldiers and the Fascist front administration led by Germany and its soldiers as the main
and secondary opposites in Little Soldier Boy strengthened the films on oppositions. Again, in
these two films, the interrelationships between the story and the people are established correctly,
and the conflicts between the events carry meaning and the directorial design reflects the
discourse of the film.
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GENIS OZET

Semir Aslanyiirek’e gore (2007) sinema dramaturjisinde bir diistince, tema, kompozisyon, siije
(sergileme, diigiim ve gelisme, doruk, ¢6zililme, final) ve materyal gibi unsurlar bulunurken Bob
Foss (2009) sinematik dramaturjiyi; sahne, karakter, diyalog, yap1 olusumu, dramatik yap;,
dramatik ogeler, epik yap1 ve epik 6geler catisi altinda incelemektedir. Temelde her iki yazarda
aslinda farkl bir sey séylememektedir. Genelleyici ifadeyle sinemanin en temel kavramlari olarak
mekan, zaman, Kisi ve tema oldugunu da belirtmek gerekmektedir (Kuyucak Esen, 2002). Sinema
Dramaturjicileri, hikayelerin ardindaki literatiire basvurmayir ihmal etmemelidir: aksine,
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uyarlamaya uygun modern hikayelerin senaryolara doniistiiriilmesi gerekmektedir (l'onuapeHko,
2016, s. 151). Buradan hareketle Andrey Koncalovski'nin Cengiz Aytmatov'un ayni isimli
kitabindan uyarladig1 Kirgiz oyuncularla ¢ekilen “Ilk Ogretmenim” filmi ile Kirgiz yénetmen Eldar
Urazbayev’in sinemaya uyarladigi “Askercik” filmi “tema, toplum, ekonomik ve sosyolojik artalan,
soylem diizlemi, karsitliklar, 6ykiiniin anlati1 diizlemi, mekan ve karakter tasarimi, bakis agisi ve
olaylar orgiisi, filmin doruk noktasj, reji tasarimi (oyunculuk, ses, muizik vb.)” dramaturjik yonden
karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Calismada S6zen’in (2013) “Sinemasal Dramaturgi ve
Ornek Bir Céziimleme” adlh makalesinde ortaya koydugu dramaturjik sinema ¢éziimlemesi modeli
kullanilmistir. Dramaturji, anlatinin asamalarini kontrol eden, belirlenen diislinsel (sdylem)
boyutunun anlat1 diizlemiyle olan iliskilerini inceleyen bir ¢éziimleme yontemidir. Yaraticiliga
uygun bir diislinme ydntemiyle yapilan analizin neticesinde séylemin ne derece dogru kurulup
kurulmadig1 bulunabilir. Konu, nedensellik, imgeler, olay dizimi, oyunculuk ve ses tasarimi gibi
ilkeler, soylemi olusturan baslica unsurlardir. Bu nedenle her film, fikirden hikayeye, senaryodan
kurgulanmis anlatiya kadar tiim evrelerinin yapi, doku ve anlam bakimindan ele alinarak sinema
sanatinin estetigi bakis acisindan degerlendirilme gerekliligi tasimaktadir. Baska bir ifadeyle
dramatik i¢ eylemi ile sinematografik gorsel sekillenisi arasindaki paralelliklerin ne diizeyde
olusturuldugu bulunmali eger varsa bosluklar doldurulmalidir. Ciinkii etkili ve diistiindiiriicii
konuya sahip olan fakat dramaturji ¢alismasi yapilmayan filmlerin birgogunda anlam kayiplari
goriilmektedir. “Anlat1 sosyolojik acidan bir kiymet ifade ediyor mu? Olay nedensellik prensibine
uyuyor mu? Oykii ve sahislarin birbiriyle olan ilintileri dogru mu kurulmus? Hadiseler arasindaki
catismalar ne denli anlamli? Reji tasarimi filmin sdéylemini yansitiyor mu?” gibi sorulan sorulara
dramaturji analizi yapilan filmlerde cevap aranmakta ve film dramaturji agisindan net bir sekilde
tanimlanmaktadir. Bu sorular baglaminda ilk Ogretmenim filmi ele alindiginda, diisiik biitceyle,
tek mekan ve dar oyuncu kadrosuyla kurulan anlatinin dogru bir dramaturji calismasindan gecmis
oldugu soylenebilir. Filmde yer alan olay siireclerinin analizinde, bir taraftan toplumsal
dinamikler, diger taraftan bireyin anlayis ve onun aktarimindan olusan tutum degisimleri ve
bunlarin aralarindaki dongiisel bag anlatida dogru olarak insa edilmis ve dolayisiyla filmi
sosyolojik, psikolojik yaklasim tizerinden o6rtiik olan bir diinya anlatisiyla goériiniir kilmaktadir.
Olaylar dizimi ile yaratilan karakterlerin dogru bir tasarim icinde iliskilendirildigi; ana karakter
Duysen ile dykii baginin ahenkli olduguy, ikinci ana rol olan Altinay karakterinin 6ykiide anlatilan
olaylar1 dogru bicimde etkiledigi, secilen bakis acisinin seyirciden beklenen entelektiiel talebi
karsiladigl, filmdeki zaman ve mekan biitiinliglinin basarilh bir sekilde insa edildigi
goriilmektedir. Dramatik ¢catisma, miicadele, krizler gibi unsurlarin az olusu ise, anlatinin daha
¢ok sOylem boyutunu yansitmaya yonelik olarak kuruldugu, bu nedenle de gerilim tiiriiniin
gerektirdigi dramatik catisma ve krizlere c¢ok yer verilmeden o6ykii kurulumunun
gerceklestirildigi ifade edilebilir. Dramaturjik ¢6ziimleme yontemiyle analizi yapilan Askercik
filmi baskarakter Avalbek’in bakis acisiyla anlatilmistir. Filmde Kirgizistan'in bir koytndeki
giinliik yasamdan kesitlere yer verilmesi, ses ve miizik tasariminda hem Sovyet hem de Kirgiz
ezgilerinin kullanilmasi, karsithiklarda Sovyet temsiliyetinin 6zendirilmesi vb. gibi faktorler
neticesinde Sovyet kimliginin ¢ok uluslu oldugu ve bunun yiiceltilmesi amaciyla sinemanin 6nemli
bir arag olarak kullanildig1 bir kez daha goriilmiistiir. Filmde karakterlerin Sovyet Kirgizistan'in
tam icinden yani sosyolojik yapinin 6z 6gelerinden olustugu, toplum icinde giindelik yasamdan
hikayelere karakterlerle 6zdesleserek yer verildigi goriilmektedir. Ozellikle Kirgiz balasi
Avalbek’in babasiz kalmasinda diisman olarak gosterilen Fasizm cephesi, Sovyet benligine esas
karsit olarak tanimlanmis ve izleyiciye bu sekilde aktarilmistir. Sonug itibariyla Analizi yapilan
her iki filmde dramaturjik agidan;

- “Toplumsal diizlemde bozulan durumu diizeltmek i¢in ana karakterler vardir ve bu
karakterlerin bozulan durumu diizeltmek icin gayret icinde olmasi,

- Hedefe yani bozulan toplumsal durumu diizeltmeyi saglamaya calisan ana karakterlerin
yaninda yardimci karakterler ve engelleyici rol oynayan karsit karakterlerin de bulunmasi.

- Sovyet ve Kirgiz miizik tinilarina yer verilmesi,

- Manas Destani, Kalpak, Komuz vb. gibi kiiltiirel 6gelere yer verilmesi,

- Olay orgiisliniin nedensellik prensibine uygun olmasi,

- Uygun biitce ve hayatin olagan akisindaki oyunculuk performanslarinin sergilenmesi,
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- Sovyetler Birliginin ve birligin biitiin degerlerinin 6zendirilmesi,

- Mekan olarak Sovyet Kirgizistan'in kdylerinin tercih edilmesi,

- Bolsevizm ve Geleneksellik arasindaki ¢atismalarin bulunmasi” gibi benzerliklere sahip
oldugu goriilmektedir. Biitlin bunlardan hareketle analizi yapilan her iki filmin de; anlatisi
sosyolojik acidan kiymet ifade etmekte olup olay dongiisii nedensellik prensibine uymaktadir.
Ayrica ik 6gretmenim filminde, Ogretmen Duysen ve Kapitalist Aga tiplemeleri; Askercik filminde
ise Sovyetler Birligi yonetimi ile askerleri ve Almanya dnderligindeki Fasizm cephesi yonetimi ve
askerlerinin asil karsit ve ikincil karsit olarak bulunmasi filmlerin karsitliklar {izerinde
giliclenmesini saglamistir. Yine bu iki filmde 6ykii ve sahislarin birbiriyle olan ilintileri dogru
kurulmakta, hadiseler arasindaki catismalar anlam tasimakta ve reji tasarimi filmin soylemini
yansitmaktadir. ”
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Hiisn ii Ask’ta Kur’ani Atiflar ve Mevlana EtKisi
Volkan YALAP1

Oz

Dilin etkili ve sanatli -glizel- bir sekilde kullanilmasiyla gerceklestirilen yazili ve sozli anlatma eylemi
olarak tanimlayabilecegimiz edebiyat, iirtinleri yani edebi eserleriyle bir “sey”i anlamayir amaglayani
“anlam” ile bulusturur. Olgun bir anlama ise anlatimin amacini, yazari bu amaca gotiiren nedeni ve
anlatinin edebiligini saglayan dil ve anlatim unsurlarinin tam olarak bagdastirilabilmesiyle miimkiindiir.
Sembolik anlatim, bir iislup -anlatma tarzi- olup Tiirk edebiyatinin manzum tiirlerinde edebl sanat
mahiyeti kazanmistir. Bazi anlatilarda sembollerin neyi temsil ettigi yazarin edebi kisiligi ve alg
diinyasindan yola cikilarak anlamlandirilmaya ¢alisilir. Sembollerin ve tesbih unsurlarinin algilanisi
ozneldir dolayisiyla “sey”leri temsil eden semboller ile ilgili degerlendirmeler, yasantilarla degisen ve
gelisen algilar oOlciitiinde cesitlenecektir. Alginin sekillenmesi iizerinde bir¢ok etken oldugu gibi
bunlardan birisi dindir. Mevlan4, Islam diisiiniirii sifatiyla devrinde ve sonrasinda bircok Kisiyi etkilemis
bir mutasavvif ve sairdir. Etkiledigi sairlerden Seyh Galip’in sahsi san’at anlayisini yansitan Hiisn i Ask;
temsiller, metaforlar ve tesbihlerle o6riilii sembolik anlatim unsurlariyla bir¢ok arastirmaya konu
olmustur. Eserdeki sembolik anlatim unsurlar ile ilgili degerlendirmeler, tabii olarak arastirmacilarin
dusiinebildikleri ve anlatim unsurlarini bagdastirabildikleri kadar olmustur, olacaktir. Bu ¢alismada Hiisn
i Ask'in bazi anlatim unsurlarindaki Kur’ani atiflar, Mevlana ve diislincesi etrafinda metinler arasi
mukayeselerle incelenmistir.

Anahtar kelimeler: Hiisn i Ask, Seyh Galip, Kur’an, Mevlana.

Quranic References and Influence of Mevlana in Hiisn ii Ask

Abstract

Literature, which we can define as the act of written and oral expression carried out by the effective and
artistic use of language in a beautiful way, brings together those who aim to understand a "thing" with
"meaning" through its products, that is, its literary works. A mature understanding is possible by fully
reconciling the purpose of the narrative, the reason that led the author to this purpose, and the language
and narrative elements that ensure the literaryness of the narrative. Symbolic expression is a style - a
style of narration - and has gained the nature of literary art in the poetic genres of Turkish literature. In
some narratives, an attempt is made to make sense of what the symbols represent based on the author's
literary personality and world of perception. The perception of symbols and simile elements is subjective,
so evaluations and experiences regarding symbols representing "things" will vary according to changing
and developing perceptions. As there are many factors that shape perception, one of them is religion.
Mevlana is a mystic and poet who influenced many people during and after his time as an Islamic thinker.
Hiisn U Ask reflects Seyh Galip's personal understanding of art; It has been the subject of many studies
with its symbolic expression elements woven with representations, metaphors and similes. Evaluations
regarding the symbolic expression elements in the work have naturally been and will be as much as the
researchers can think and reconcile the expression elements. In this study, Qur'anic references in some
narrative elements of “Hiisn Ui Ask” has been examined through intertextual comparisons within the
Mevlana and Mevlana’s coherence.

Keywords: Hiisn i Ask, Seyh Galip, Quran, Mevlana.
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Giris

Edebiyat, dilin etkili ve sanath -giizel-bir sekilde kullanilmasiyla gerceklestirilen yazili ve
s6zlil anlatma eylemi olarak tanimlanabilir. iletisimi yani anlatmay edebi bir sekilde yapmanin
nedeni ve amaci oldugu gibi yazarin kullandig1 anlatim yénteminin de bir nedeni ve amaci
vardir. Edebi eserin “anlatma” nedeni ve amaci ile eserin anlatma yonteminin nedeni ve amaci
bagdastirildiginda olgun bir anlama gerceklesebilir. Bu neden ve amaclar, baz1 eserlerde
okuyucuya climle, misra ya da terim anlamli kavramlarla sunulurken bazilarinda yazarin zihin
ve algi diinyasi, anlatinin icerigi gibi hususlar arastirmacilara yol gosterir.

Anlatma yontemi, yazarin dilin tiim imkanlarin1 kendince kullanarak olusturdugu bir
sistemdir. Sembolik anlatim ise “anlam1” cagristiran “sey”lerle kurulan bir sistemdir ki
sistemlerin diisiinsel zemini olmasi gerekir. Sembol, mecaz ve tesbih gibi anlatim yontemleriyle
anlamin temsil edildigi alegorik anlatilar lizerine yapilacak anlama ¢alismalari, algiy1 etkileyen
tiim faktorler 6l¢iitiinde farklilasacaktir. Soyut diisiince/ideay1 somutlastiran temsil unsurlarinin
algilanisim1 ve yorumlanisini etkileyen algi, 6znel yasanti ve deneyimlerle devamli devinim
halinde olan yetiler nispetinde cesitlenir. Dolayisiyla alegorik anlatilarla ilgili yapilacak bir
calismada nesnellik, semboller ve sembollerin temsil ettigi kavramlarin anlatma amaciyla
bagdastirilarak; bu bagdastirmadaki tutarlik ise yazarin algi diinyasi ve edebi Kkisiligi taninarak
saglanabilir. Bireylerin diisiin evreni, esasinda bir yasam amaci ve yontemi kurmak tlzerine
sekillenir. Yasama amacin1 ve yontemini dini degerlere gore belirledigini ifade eden bireyin
anlatma amacini ve tarzini belirleyen diisiinsel zemin ise dini degerler olacaktir. Dini-tasavvufl
sahsiyet tasiyan yazarlar1 ve eserlerini degerlendirirken bu hususlarin g6z o6ntlnde
bulundurulmasi, 6zellikle sembolik anlatim o6gelerinin daha dogru yorumlanmasini
saglayacaktir.

Seyh Galip biyografisinden ve eserlerinden anlasildigi lizere Mevlevi olup mensubu oldugu
ve sahsiyetiyle temsil ettigi “Mevlevilik” meslegi, Galip’i anlama ¢alismalarinda arastirmalarin
odak noktasi olmustur. “Hiisn i Ask’ tan bahseden hemen biitiin ¢alismalarda(bir iki istisna
haricg) eser hakkinda varilan miisterek hiikiim, Mevlevi tasavvuf anlayisinin allegorik(temsili) bir
hikayesi oldugudur. Bu anlayisa gore Hiisn U Ask, seyr-i siiliku anlatmakta ve hikayede gecen
biitiin sahis ve yer isimleri, olayin gelisim tarzi ve epizotlar eserde sistematik ve kategorik bir
sekilde tasavvufi birer sembol olarak yer almaktadir.”(Dogan, 2008:13) Hiisn i Ask ile ilgili
¢ikarimlar, dini-tasavvufi alt yap:1 bagdastirilabildigi 6l¢iide tutarli olacaktir. Bu bagdastirmalari
yaptigini ileri siiren bir¢ok arastirmaciya gore Hiisn G Ask tasavvufi bir yolculuk, yolculuk
stirecindekileri temsil eden semboller de dini-tasavvufl diisiinsel evreninde su sekilde
anlamlandirilmistir: “Hiisn i Ask’taki temsili isimler tasavvufi mandlar1 karsilar. Hiisn,
Allah(CC);Ask, salik; Beni Mahabbet, tarikdt mensuplary;; Molla-y1 Ciiniin ile Siithan, miirsid;
Mekteb-i Edep ve Niizhet-geh-i Ma'n3, tekke; Gayret, salikin sabir ve irddesi; Hos-riiba, mecazi
ask; Zatii’s-Suver, diinya giizellikleridir.”(Kalkisim, 1992:27) Hiisn i Ask ile ilgili bu sekilde
degerlendirmelere katilmakla birlikte, Mevland'nin “..Kur’an-1 Kerim'i agiklayicidir.” (Nahiff,
2007:40) dedigi Mesnevi'den sirlarini almasi itibariyle Hiisn i Ask, sadece bir “seyr-i siillik
rehberi” olmasa gerektir. “Bir defa, anlam boyutlarinin derinligine inilememis, muammaya
benzeyen sayisiz misra ve beyitlerinin digiimleri ¢6ziilememis, yani tam anlami ile
anlagilamamis bir eser ile ilgili bu sekilde tek yanh ve genelleyici hiikiimlere varmanin ne kadar
gercegi yansitacagli iyi diistiniilmelidir.”(Dogan, 2008:14)

Bu calismada Hisn i Ask'in bazi anlatim unsurlarindaki Kur’dni atiflar, Mevlana ve
diisiincesi cercevesinde metinler arasi mukayeselerle degerlendirilmistir.

Mevlana, Kur’an ve Hiisn ii Ask

Mevlana, sahsiyeti ve eserleriyle ylizyillardir anlasilmaya ¢alisilan ve tiim diinyanin tanidigi
bir miitefekkir oldugu halde dindaslarinca da tekfir edilen bir zat olmustur. Bu ise Mesnevi’'nin
6nsoziinde “Ve bu Mesnevi kitabi, Misir'in Nil'i gibi sabirlilara su, Firavunun soyuna ve kafirlere
hasret ve ziyandir” belirttigi lizere Mesnevi’'nin hakikatini géstermektedir. Mevlana ve Kur’an
iliskisi, Mesnevi serhlerine bakildiginda da goriilecegi iizerine farkli anlasilmis ve anlasilmaya
devam edecektir muhakkak fakat su agiktir ki Mevlana, Kur’an'in sembolik anlatimini kullanarak
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anlami yine Kur’an gibi “oku”yuculara birakmistir denilebilir: “...Bizim islediklerimiz bize, sizin
isledikleriniz sizedir...”(Kur’an, 42:15)

Neredeyse her asirda eserlerine serhler yapilmis olan Mevlana'nin en biiyiik muhiplerinden
ve Nil suyuna taliplerden biri de siiphesiz Seyh Galip’tir. “Serh-i Cezire-i Mesnevi” isimli eseriyle
bir Mesnevi sarihi de olan Galip,

Esrarint Mesnevi’den aldim/Caldim veli miri mali caldim(2020)

Feyz erdi Cendb-1 Mevlevi’ den/Aldim nige ders Mesnevi’ den(2030)(Dogan, 2008:410)

diyerek Hiisn ii Ask'in esin kaynaginin Mevlana olduguna dogrudan isaret eder. Mesnevi'nin ilk
on sekiz beyti, Mevlana Celdleddin Rumi’nin bizzat sahsinca kaleme alinmis; geriye kalan kismi
ise Hiisamettin Celebi tarafindan kayit altina alinmistir. Hiisn i Ask’in baslangici olan “Tahmid”
bo6limi de on sekiz beyittir. Miinacaat, Naat ve Mirac boliimleri ardindan gelen “Der Vasf-1 Serif-i
Cendb-1 Hudavendigdr Kuddise Sirruhu” boliimi, Mevlana i¢in methiyedir. “Galip’in 2101 beyitlik
Hiisn Ut Ask'inda Mevland'nin 25.700 beyitlik Mesnevi’sine sayisiz géndermeler vardir. Bunlar
cesitli tlrlerdedir. Bunlarin en yayginlarindan biri, Mevlana'nin ilk beytindeki anahtar
kavramlar1 yeniden konumlandiran asagidaki beyitte goriilebilir. Germ eyle hevd-y istiyaki/Serh
eyleyeyim gam-1 firdki (Ozleyis havasini kizistir da ayrihik gamini anlatayim) Galib’in bu beyti,
romansta iki asigin diismesini onceleyen “Hitab-1 Saki”(Sakiye Hitap) boliimiinde gecger.
Gonderme yapilan beyit, Mevlana’'nin yapitinin ilk beyitidir.”(Holbrook, 2017:67) Hiisn i Ask’'in
muhtevasindaki Mevlana izleri, basl basina bir inceleme konusudur. Galip, eserini Mevlana’ dan
“caldiklariyla” ziynetlendirdi ise onun tarzi dahi Mevlana’dan dolayisiyla Kur’an-1 Kerim’den
“calint1” olmasi lazim gelmektedir. Hiisn G Ask’in igerigi lizerine degerlendirmeler yapmadan
evvel Hiisn Ui Ask’in dil ve anlatim 6zellikleri tizerinde durmak faydali olacaktir.

Islam’in, Kur’an’in, anlasilma siirecinde en énemli hususlardan birisi dil olmustur. Dil-
kiltir iliskisiyle birlikte “Apagik Kitab'a andolsun ki, iyice anlayasiniz diye biz, onu Arapga bir
Kur’dn yaptik.(Kur’dn, 47:2) Bu, bilen bir toplum i¢cin Arapga bir Kur’dn olarak dyetleri genisce
agiklanmis bir kitaptir.(Kur’dn, 41:2)gibi Kur'an'in dilinin Arapca olmasi ile ilgili bircok ayet,
anlatimin Arapga disina ¢ikmasi ile ilgili sinirlayic1 diisiinceler olusmasina neden olmustur. Bu
konu Askin Okunmaz Kiyilari’'nda da ele alinmistir: “Arap diline 6zgii belirli bir sorun vardir:
Kur’an tercime edilebilir mi? Ceviride gerektigi sekilde aktarilabilir mi?... Hatip, Osmanlilar’in
bagh oldugu Islami yasa ekoliiniin kurucusu Ebu Hanife’'nin (6l. 767) verdigi bir hiikme
gondermede bulunur... islam tarihinin ilk yiizyillarinda, Islam dinine girenlerin pek ¢cogu Arapga
konusmuyordu. Bu ylzden ibadetlerini Kuran’in kendi dillerine aktarilmis cevirileriyle yapip
yapamayacaklar1 konusunda tartisma ortaya ¢ikti. Ebu Hanife daha sonra fikrini degistirmekle
birlikte ibadetlerini kendi dillerinde yapmalari gerektigine hiikmetti. (Holbrook, 2017:185)

Serddr-1 eimme-i edzim/Kilmadi saldta nazmi ldzim(767)

I’cdzin umiimin etdi tasvib/Ma ndya liiziimin etdi tasvib(768)(Dogan, 2008:170)
(Biiyiik imamlarin en basi/Koymadi namaza nazim sarti

Tim Kur’an soziine hak dedi/S6zde gerekli olan mana dedi)

Anlatim dili ilgili halen sinirli algilamalarla yapilan “anlasilmaz ve yabanci dil...” gibi 6znel
nitelemeler, “Anlam Siirecine” bir engel teskil etmektedir. Mevlana’nin ve Galip: “De ki:
"(Rabbinizi) ister Allah diye cagirin, ister Rahman diye ¢cagirin. Hangisiyle cagirirsaniz ¢agirin,
nihayet en giizel isimler O'nundur.” Namazinda sesini pek yiikseltme, cok da kisma. Ikisi ortasi bir
yol tut.”(Kur’dn, 17:110) ayetiyle hareket edebilmeyi ama¢ edinmislerdir ki Galip bu durumu
yukaridaki beyitlerle ifade ederken Mesnevi'deki “iliziimlere farkli isimler verme” hikayesi
(Nahifi, 2007:261) de Mevlandnin dil konusundaki goriislerini gosterir niteliktedir. Zira
Mesnevi'yi “Birlik Diikkan1” olarak tanimlayan Mevland igin dil, farklihktaki birligin
gostergesidir; esas olan manadir. “Rubh, ilim ve akilla dost oldu. Onun Tiirk¢eyle, Arapgayla isi
yok.” (Nahifi, 2007:162)
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Anlami, kisinin algilama yetilerine birakan Mevland’'nin anlatim yéntemi olan “sembolik
anlatim” esasinda Kur’an’in anlatma yontemiyle tutarlik gdstermektedir: “O, sana Kitab't hak ve
kendisinden éncekileri dogrulayici olarak indirdi. 0, daha énce Tevrat'i ve Incil'i insanlar icin birer
hidayet olarak indirmisti. Furkan’t da o goénderdi...”(Kur'an, 3:3) Al-i Imran suresinin bu ayetinden
yola c¢ikarak su yorum yapilabilir ki Kur’an, kendisinden 6nce gelen anlatilar1 devrin algisina
gore sentezleyerek temsili ve tesbihi bir dil kullanir. Mevland da kendisinden once gelen
anlatilar1 derleyip farkli ama ortak bir mana ortaya c¢ikarir. Hiisn i Ask icindeki bircok eser,
sahsiyet telmihi ve eserlerden alintilar da bunun yansimasidir adeta. Mevlana yontemiyle ilgili
Golpinarl;, “O gerek Divan’da gerek Mesnevi’de varlik birligi inancinin, kendi felsefesinin ve
moralinin izahim1 halk diliyle ve halk psikolojisine tam bir uygunlukla hikayeler soyleyerek,
ornekler vererek, atasozlerini anarak anlatir.”(1952:167) degerlendirmesini yapar. Mevlana'nin
kimi 6zgiin, kimi ilahi kitaplar ve fabllardan hikaye ve temsillerle anlatmasinin nedeni de budur.
Anlam, alg: yetilerince bir “siirec”te anlamlanacagindan Islam dahi anlami akla/niyete birakir.
“O, sana Kitab'1 indirendir. Onun (Kur'dn'in) bazi dyetleri muhkemdir, onlar kitabin anasidir.
Digerleri de miitesabihdir. Kalplerinde bir egrilik olanlar, fitne ¢ikarmak ve onun olmadik
yorumlarini yapmak icin miitesabih dyetlerinin ardina diiserler. Oysa onun gercek manasini ancak
Allah bilir. [limde derinlesmis olanlar, "Ona inandik, hepsi Rabbimiz katindandir” derler. (Bu
inceligi) ancak akil sahipleri diisiiniip anlar.”(Kur’dn, 3:7) “Iste kiyas budur. Herkes kendi aklinca
kiyasa Kkalkisir, istidlallerde bulunur amma ¢ok defa vardigi sonucun gercekle bir ilgisi
yoktur.(Golpinarli, 1952:168)

Galip icin de dil, manaya bir kiyafetten baska bir sey degildir. “Peygamberlerle erenlerin
harf zarflarinda Tanr1 sirlarindan baska bir sey mi var? Onlarin goniillerinden biter, dillerinden
akar. Ister Siiryanca olsun, Ister Seb’al Mesani dilince, ister Ibranca olsun, ister
Arapcga.”(Golpinarli, 1952:202) diyen Mevlana gibi Galip de “anlam dili” ile ilgili gortslerini
“Bahs-i Sdlis Der Umiim-1 Liiziim” bolimiindeki asagidaki beyit ile ifade eder:

Merd-i acemiyye aldi tefviz/ Kendi liigatiyle ede td’riz(770)(Dogan, 2008:172)
(Arap’tan gayrisi da ede/Derdini arz kendi dilinde)

Hiisn i Ask’taki sembolik anlatim unsurlariyla birlikte eserin sekil 6zelliginin de dini-
tasavvufi alt yapisi olmasi gerektir ki Mevland'nin “siir” ile anlatmasinin da dini bir dayanagi
vardir. Sairlik ya da siir ile ilgili Kur'an’da bircok ayet vardir ve bunlar Kur’an'in bahsi gecen
sembolik anlatim tarzi -edebi sanat olarak degerlendirilen tesbihler- ve ahenkli anlatimindan
dolay1 Kur'an'in siir olarak degerlendirilmesine cevap niteligi tasir: “Biz o Peygamber'e siir
o6gretmedik. Bu ona yarasmaz da. Soyledikleri ancak bir égiit ve apagik bir Kur'dn'dir.”(Kur'dn,
36:69)"Biz, deli bir sair i¢in ilahlarimizi mi terk edecegiz?" diyorlardi. (Kur’dn, 37:36)” Bununla
birlikte “sairler” anlamina gelen “Su’dra” suresinin asagidaki ayetleri ise tasavvuf aleyhinde
olanlarin dayandig anlamiyla siir ve sairligi olumsuz olarak nitelendirir: “Sairlere ise haddi asan
azginlar uyarlar. Gérmez misin ki onlar, her vadide saskin saskin dolasirlar ve yapmadiklari seyleri
séylerler.”(Kur’an, 26:224,225,226) Bu baglamda, degerleri Islam dini yani Kur’an dogrultusunda
sekillenen birisinin siir ve sairlikten uzak durmasi beklenirken Mevlana ve Seyh Galip basta
olmak iizere bunca sair, kendi degerleriyle ¢elisiyor olamaz. Bununla ilgili Fi-hi Ma-fih alintisiyla
degerlendirme yapan Holbrook’un goériisleri soyledir: “Tarihsel ironiyi sezmek i¢gin Mevlana’nin
su ifadesine bakmak yeterlidir: “Hususiyetlerimden biri de kimseyi lizmemeye calismaktir...
Insanlart memnun etmekle o kadar ilgiliyimdir ki, dostlarim beni ziyarete geldiklerinde onlarin
sikilacag1 dehsetiyle yasarim. O yilizden, onlar1 mesgul etmek icin siir okurum. Yoksa, benim
siirle ne isim olur ki? Siirden tiksinirim. Benim goziimde daha kétii bir sey yoktur.” Bu ifadenin
yazari 75.000 beyit diismiistir fakat unutulmamal ki Mevlanj, {izerine diisiiniile tasinila yazilan,
bastan ayaga zenaat iuriini siir ile ilhamla gelen ve aydinlatici olan siiri birbirinden
ayiriyordu.”(Holbrook, 2017:131) Holbrook’a gore celiskili goriinen bu durum, esasinda
Mevlana icin meselenin Kur’dn ve peygamberin Ogretilerine uymaktan ibaret oldugunun bir
gostergesidir. Yine Su’ara suresinde, sairlikle ilgili olumsuz tasvirden sonra yer alan “Ancak iman
edip salih amel isleyen, Allah't cok anan ve haksizliga ugratildiktan sonra é¢lerini alanlar baska.
Zulmedenler hangi akibete ugrayacaklarini géreceklerdir.” (Kur'dn, 26:227) ayeti 1s18inda
Mevlana'nin siiri “salih amel” ve “haksizliga giizel bir cevap” olarak bir “ara¢” gérmekte oldugu
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soylenilebilir. Hisn i Ask’ta Galip bu konuyu “Sithan” metaforuyla isler. “Bahs-i Sdni Der Liiziim-
1 Siihan” boliimiindeki

Ger kalmasa simdi fark u temyiz/Bi-fdidedir o emr-i ta’ciz(762)

Ger si’r Ui fesdhet olsa nd-ydb/Kur’dn’in olur bu fazl giim-ydb(763)

Ger kalmasa gdir-i stihan-ddn/Biirhdn-1 Hudd bulurdu noksdn(764)(Dogan, 2008:170)
(Kalmasa ayirt edis giicli/Faydasiz Kur’an’ in i’cazli s6zii

Olmasa varlig siir ve 6zlii s6zlin/Anlasilmaz Kur’an istiinliigiin

Kalmasa s6zden anlayan sair/Huda’ nin delili eksiktir) beyitleriyle siir, hem Kur’an’in dil ve
anlatiminin mukayese edilerek anlasilmasi i¢in bir delil hem de ayirt etme yetisi olan insanin
diisiin diinyasini anlamak icin bir kistas olarak temsil edilmistir ki s6z niyete gore
anlamlandirilip farkhi “ayirt edis glici’ni ortaya c¢ikarabilsin. “Der Beydn-1 Mdhiyyet-i
Sairi”(Sairligin mahiyeti) bolimundeki:

Sair deme ehl-i dil demekdir/HGbs-mesreb ii mu'tedil demekdir(773)

Ciin sive-i ndza mdiliz biz/Bir tdze-eddya kdiliz biz(791)(Dogan, 2008:172)
(Sair demek goniil ehli demektir/Yumusak huylu 6l¢iilii demektir

Nazli sdyleyise diiskiinliz biz/Yeni tarzla soyleyeniz biz) beyitlerinden yola ¢ikarak yine
soyleyebiliriz ki Seyh Galip’e ve Mevlana’'ya gore amag, giizel szl giizel bir sekilde sdylemektir.

Biirhan ile hasmim ettim iskdt/Kur’dn ile tdb’'im ettin isbat(766)(Dogan,2008:170)
(Delil ile rakibimi susturdum/Kur’an ile amaglarimi sundurm)

Bu beyitler ise sozilin giizel olmasinin Kur’an’in 6gretisi oldugunu ve Hiisn @i Ask’'in bunun
bir delili oldugunu gostermektedir ki “Ona yumusak séz séyleyin. Belki 6giit alir, yahut
korkar."(Kur’dn, 20:44) (Ey Muhammed!) Rabbinin yoluna, hikmetle, giizel égiitle ¢agir ve onlarla
en giizel sekilde miicadele et. Stiphesiz senin Rabbin kendi yolundan sapanlari en iyi bilendir. O,
dogru yolda olanlari da en iyi bilendir.(Kur’dn, 16:125) ayeti 6giidiince hareket eden Galip; Ask’a,
miicadelenin dahi “gilizel”ini verir. Zira bunca beyit icinde tasvir edilen yer ve gok unsurlari
sebepsiz degildir.

Hiisn G Ask’in bazi anlatilardaki “edilgenlik” yani yapmay iradeye atfetmemek bir edebi
sanat olarak degerlendirebilse de Galip, Mevlana’'nin “miri malindan ¢alarken” iislibunu da ¢alar
zira Mevland'nin anlatilarinin bir kismina dini altyapida “ilahi”lik vasfi yiiklenir: “Mesnevi’sini
bir Tanr1 vahyi olarak sunan Mevlang, bu asir1 sozleri ve hareketleri yiiziinden zamaninda birgok
itirazlara hedef olmustur.Mesela Mesnevi'sine Kur'an dendigine itiraz eden birisine Sultan Veled,
Kur’an’in tefsiri sayilir tarzinda tevill bir cevap vermis ve bunu Mevland’ya nakletmisti de
Mevlana, o itiraz edene gaibane hitab ederek “A sersem neden olmasin?” demisti.
Peygamberlerle erenlerin harf zarflarinda Tanr sirlarindan baska bir sey mi var? Onlarin
goniillerinden biter, dillerinden akar. ister Siiryanca olsun, Ister Seb’al Mesani dilince, ister
Ibranca olsun, ister Arapga.”(Gélpinarh, 1952:202) Hiisn i Ask mesnevisinin basladig1 “Agdz-1
Ddstdn-1 Benf Mahabbet” bolimiiniin ilk iki beyitlerinde anlatma hadisesini gergeklestireni
“kalem” olarak ifade etmistir ve kalemin yazdiklarini da Sems’ in feyziyle seker kamisindan
dokiilenlere benzetmistir. Dolayisiyla Galip, anlatimina Mevlana gibi edilgenlik katmistir
diyebiliriz.

Dil-zinde-i feyz-i Sems-i Tebriz/Ney-pdre-i hdme-i seker-riz(240)

Bu resme koyup beydn-1 aski/Séyler bana dastdn-1 aski (241)(Dogan, 2008:64)

(Gonli Sems-i Tebriz feyziyle diri/Kamis kalem sagip seker sozleri

Askin resmi anlatt1 agki/Soyler ki askin destani)
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“Kalem”e atfedilen isi yapma eylemi, Fahriye-i Sdirene boliimiinde “kalem”den de alinir.
Ey hdme eser senin degildir/Ey seb bu seher senin degildir(2024)(Dogan, 2008:406)
(Ey kalem eser senin degildir/Ey gece bu seher senin degildir)

Yukaridaki dizelerde “kara kalem”in yazdigi aydinlik sozlerle karanlik gecenin sabaha
ulasmasi derin anlam baglantisi1 takdire sayandir. Zira yazan ya da silirecin gecmesi icindeki
sebepler, sadece “ilahi” bir aractir. “..Attigin zaman da sen atmadin, Allah atti...”(Kur’dn, 8:17),
“Allah bir insanla ancak vahiy yoluyla, yahut perde arkasindan konugur. Yahut bir elgi génderip,
izniyle ona diledigini vahyeder. Siiphesiz O ylicedir, hiikiim ve hikmet sahibidir.”(Kur’'dn, 42:51)
Allah, "Benden bagka ilah yoktur. Oyle ise bana karsi gelmekten sakinmin” diye (insanlari)
uyarmalart icin emrini iceren vahiy ile melekleri kullarindan diledigine indirir.”(Kur'dn, 16:2)
ayetleri gostermektedir ki “diisiince”lerin bir kismi ilahi olabilmektedir.

Hiisn i Ask’la ilgili tizerinde durulmasi gereken hususlardan bir tanesi de eserin yazilma
sebebidir. Basliklar altinda anlatilardan miitesekkil eserin bazi basliklar1 ve beyitleri, “eseri
anlama stireci” nde eserin yazilma amacini anlamak i¢in arastirmacilarin ¢ikis noktasi olmustur.

Bir meclis-i iinse mahrem oldum/0l cennet icinde Adem oldum(173)

Meclis vell giilsen-i mahabbet/Biilbiilleri yek-ser ehli tilfet(174)

Gdhi okunirdi Hayrabdd/Nabi olunirdi hayr ile yad(178)

Bir gayete geldi ki medli/Tanzirinin olmaz ihtimdli(183)
Ol ritl bana girdn gériindii/Bir siiret-i imtihdn gériindii(184)

Kim Nabfye hig diiser mi evfak/Seyh’in soziine keldm katmak(186)
Ey kissadan olmayan haberddr/Ndkis mi birakdi Seyh Attdar(187)(Dogan, 2008:54-55)

(Bir meclise mahrem oldum/O cennet gibi mecliste Adem oldum

Meclis ki sevgileri giil bahc¢esi/S6z sohbet ehli biilbiilleri

Bazi1 Hayrabad okunurdu/Nabi hayr ile yad olunurdu

Oyle bir anlama geldi ki/Yazilamaz hi¢ naziresi

Ki Nabi’ye mi diiser yazabilmek/Seyhin s6ziine s6z katabilmek

Kissadan olmayan haberdar/Eksik mi birakmis Seyh Attar)

“Der Beydn-1 Sebeb-i Telif(Eserin Yazilma Sebebi)” baslikli b6liimde, bir toplulukta Nabi ve
Hayrabad’in methi, Galip’e gecilmesi gereken bir imtihan olarak anlasilmasiyla Hiisn i Ask’ in
kaleme alindig1 ifade edilmektedir. Hayrabad’in Feridiiddin Attar'in ildhinAmesi’nin devami
olmasi ile ilgili degerlendirmelerinde Galip'in elestirdigi diger bir nokta, Hayrabad’in
muhtevasidir:

Calak-zamir ii merd-i dgdh/Etmez hele diizdi hem-ser-i sGh(222)
Olsa ne kadar sikeste-pervaz/Uymaz yine kiif u kaza sehbaz(223)(Dogan, 2008:60)

(Kabiliyetli ve mana bilir/Tutmaz hirsiz saha bir
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Kanatlari kirik olsa da/Uymaz sahin, baykus ve kaza)

“Sair, Nabi’'nin konusunu baska eserden almasini nicin onaylamamaktadir? Yoksa genelde
ya da bu olay orgiilerinin kullanilmasin1 kabul edilemez mi bulmaktadir? Bu sorulara yanit
verebilmek icin yeterli kanit yoktur.”(Holbrook, 2017:139) Holbrook’ un cevap bulamadigi
sorular, Galip’in ve Mevlana'nin “Mekteb-i Edep”i oldugunu séyleyebilecegimiz Kur’an'in 1s181nda
cevabinm1 bulmaktadir: “Herkesin yéneldigi bir yoén vardir. Haydi, hep hayirlara kosun, yarisin!
Nerede olsaniz Allah hepinizi bir araya getirir. Siiphesiz, Allah'in giicii her seye hakkiyla
yeter.(Kur'an, 2:148) Buna gore Galip'in daha glizeli yazmak istemesi yine giizeli veren icindir.
Ayrica “Gérmedin mi Allah giizel bir sozii nasil misal getirdi?(Glizel bir soz), kokii saglam, dallart
goge ylikselen bir agag gibidir.(Kur’dn,14:24) gibi ayetler, Kur’an yolundan ayrilmak istemeyenin
tiim islubunu belirleyen olclitlerdir. Mevlana dolayisiyla Galip, “Andolsun, size kendi icinizden
éyle bir peygamber gelmistir ki, sizin sikintiya diismeniz ona ¢ok agir gelir. O size ¢ok diiskiin,
mii'minlere karst da cok sefkatli ve merhametlidir.”(Kur’dn, 9:28) ve “Mii'min olmuyorlar diye
adetd kendini helak edeceksin!”(Kur’dn, 26:3) gibi ayetlerle tanimlanan Muhammed peygamberin
ahlaki tizerine olmay1 kendilerine siar edinmektedirler denilebilir. Galip’ in ve Mevland’ nin
“anlatma” gayesini de Kur’an belirlemis olmasi lazim gelir: “"Rabbinin nimetine gelince; iste onu
anlat.(Kur’dn, 93:11), “Biz onlarin ne dediklerini ¢ok iyi biliyoruz. Sen, onlara karst bir zorba
degilsin. O halde sen, benim uyarimdan korkan kimselere Kur’dn ile giit ver.” (Kur’dn, 50:45) gibi
ayetler, siiri, Mevlana ve Seyh Galip icin “giizel” bir arac¢ kilmistir. Dolayisiyla Seyh Galip’ in daha
giizeli yazmasi, yazdigini diistinmesi; “hayirda yarismak” niyetinin gostergesi olabilir.

“Hi¢c asktan 6zge sey revd mi/Sarf etmege gevher-i keldmi(225)

Dersen ki hezdr olundi tekrar/Sahbd-y1 bekddan olma bizdr(226)(Dogan,2008:61)
(Asktan baska istemeye deger var mi1?/S6z hazinesi harcamaya deger var mi?
Dersen ki edildi tekrar binlerce/Sonsuzluk sarabindan usanip gegcme )

Bu beyitler “ilahi” anlamdan baska bir anlami olmadigini ifade edip Kur’an'in tekrarlarla
ilgili ayetlerini telmih eder niteliktedir:(Ona dyetlerimiz okununca "Eskilerin masallar”
der.”(Kur’éan, 83:13) Onlara "Rabbiniz ne indirdi?" denildigi zaman, "Oncekilerin masallart”
dediler. (Kur’dn, 16:24) Eserin “Mebdhis-i Diger”(Diger Meseleler) bolimiindeki

Akil kiliginda ba’zt mecniin/Yokdur diye diistii taze mazmiin(710)

Bu gerci degil cevaba ldyik/Sarf-1 giiher-i hitdba ldyik(713)(Dogan, 2008:160)

(Kendini akilli sanan deliler/Yeni anlat1 yoktur dediler

Buna cevap vermege layik degil/Hitap incisini sarfa layik degil)

Beyitleriyle Galip meselenin “yazmak i¢in yazmak” olmadigini ifade eder. Onun icin amag
yine Kur’an dis1 olamaz ki “Andolsun, biz bu Kur’dn'da insanlar icin her tiirlii misali degisik
sekillerde agikladik. Fakat insan tartismaya her seyden daha ¢ok diiskiindiir.(Kur’dn, 18:54) ayeti
“olur olmaz goriis bildirenleri” tasvir etmektedir denilebilir. Galip’in “hitap incisi harcamamas1”
ise -eserin bir inat ya da yenilik amaciyla yazilmadigini- ve “Bundan dolayi sen ¢agriya devam et
ve emrolundugun gibi dosdogru ol. Onlarin heva ve heveslerine uyma ve soyle de: "Ben Allah'in
indirdigi her kitaba inandim ve aranizda adaleti gerceklestirmekle emrolundum. Allah bizim de
Rabbimiz, sizin de Rabbinizdir. Bizim islediklerimiz bize, sizin isledikleriniz sizedir. Bizimle sizin
aranizda tartisilacak bir sey yoktur. Allah hepimizi bir araya toplayacaktir. Déniis de ancak
O'nadir."(Kur’dn, 42:15) ayeti ile hareket edildigini gdstermektedir.

Ask ve Hisn’iin dogmasi, besikte dinlenmeleri, birlikte biiyiimeleri ve edep mektebine
gitmeleri ise Sems ve Mevland’ nin birbirlerini bulma siirelerince ayni degerlerle yetismelerini
telmih eder niteliktedir. Biyografilerinden ve rivayetlerden yola ¢ikarak soylenilebilir ki Mevlana
ve Sems’ in Konya’ ya gelinceye dek gecirdikleri stirede, “kaderin vaktini bulmasi1” icin “besikte

58



The Journal of International Civilization StudiesUluslararast Medeniyet Calismalari Dergisi

dinlenmeleri” ve hazirlanmalar1 icin Mekteb-i Edep’te Molla-y1 Ciinlin’dan ders almalari
gerekmektedir. Mekteb-i Edep bolimiindeki,

Hep dersleri rizd vii teslim/Molla-y1 Ciintin pir-i ta’'lim(357)(Dogan, 2008:88)

(Dersleri teslim ve razi olmak/Molla-1 Clinin’ dan ders almak)beyitlerinden yola cikarak su
bagdastirmalar da yapilabilir ki Mekteb-i Edep, Kur’an égretileri, Molla-y1 Ciin(in ise Islam
peygamberi Muhammed’dir. Mekteb-i Edep’in Kur’an 6gretileri oldugunu “De ki: "Biz Allah'q,
bize indirilene, Ibrahim, Ismail, Ishak, Yakup ve torunlarina indirilene, Musa'ya, Isa'ya ve
peygamberlere Rablerinden verilenlere iman ettik. Onlardan hicbiri arasinda ayrilik gézetmeyiz.
Ve biz O'na teslim olmuslariz."(Kur'dn, 3:84), “lyilik yaparak kendini Allah'a teslim eden ve hanif
(tevhidi) olan Ibrahim'in dinine uyandan daha giizel din'li kimdir? Allah, Ibrahim'i dost
edinmigtir.”(Kur’dn, 4:125) Seninle tartismaya girigirlerse, de ki: "Ben, bana uyanlarla birlikte
kendi éziimii Allah'a teslim ettim.” Kendilerine kitap verilenlere ve iimmilere de ki: "Siz de Islam"
kabul ettiniz mi?" Eger Islam'a girerlerse hidayete ermis olurlar. Yok, eger yiiz cevirirlerse sana
diisen sey ancak teblig etmektir. Allah kullarini hakkiyla gérendir.(Kur’dn, 3:20) “Rableri katinda
onlarin miikafat, iclerinden irmaklar akan, iclerinde ebedi kalacaklari Adn cennetleridir. Allah
onlardan razi olmugtur, onlar da Allah'tan razi olmuslardir. Iste bu miikafat Rablerine derin saygi
duyanlara mahsustur.(Kur’dn, 98:8) gibi bircok ayete bakarak gorebiliriz. Peygamber’i temsil
eden Molla-1 Clinlin metaforuna “Ciintin”(¢1lginlik, delilik) sifat1 veren Galip esasinda, Mekteb-i
Edeb olan Kur’an'in da iyi bir 6grencisi oldugunu gosterir. Kur’an’da Muhammed peygamber ile
ilgili “Niin. Kaleme ve yazdiklarina yemin olsun ki Rabb’inin nimeti sayesinde sen bir deli
degilsin.”(Kur’dn, 68:1-2),"Biz, deli bir sair icin ilahlartimizi mi terk edecegiz?"
diyorlardi.”(Kur’dn,37:36) gibi peygamberi anlamayanlarin onu “deli”(mecnun) olarak
nitelendirdigi ayetleri telmih eden Galip “Molla-1 CliinGn” gibi bir unvan secerek Kur'an ve
Kur’ani anlatilarin akil ile anlagilamayacagini isaret eder. Ayrica “Der Vasf-1 Molld-1 Ciintin”
bolimiindeki

Cehlin gecesin sabah kilmis/Menhileri hep miibdh kilmis(360)(Dogan, 2008:90)

Sabah etmis cahillik gecesini/Uygun kilmis yasak edileni beyitleri ise “Onlar, yanlarindaki
Tevrat'ta ve Incil'de yazili bulduklari Restle, o iimmi peygambere uyan kimselerdir. 0, onlara iyiligi
emreder, onlart kétiiliikten alikoyar. Onlara iyi ve temiz seyleri helal, kétii ve pis seyleri haram
kilar. Uzerlerindeki agir yiikleri ve zincirleri kaldirir. Ona iman edenler, ona saygi gosterenler, ona
yardim edenler ve ona indirilen nura (Kur’dn'a) uyanlar var ya, iste onlar kurtulusa
erenlerdir.(Kur’dn, 7:157) ayetinin bir géstergesidir sanki.

Eserde iistiinde durulmasi gereken metaforlardan olan Sithan'in ilk ¢ikis1 “iletisimi”
saglayan s0z olsa da anlatinin akisinda “anlama gotiiren her giizel sey Sithan’dir degerlendirmesi
yapilabilir. “Kotii” gibi algilanabilecek seyler dahi amaca, Hiisn’e gotiriiyorsa glizeldir. Bunu
saglayan ise Sithan’ dir. Sithan, ihtiyar bilge vasfiyla “Hizir” dir ve sekilden sekle girer. Kim nasil
bir sekilde bekler ise yardimi, o sekilde gelir.

Giim-rehlere Hizr-1 rdh olurdu/Bi-keslere pddsdh olurdu(695)

Efkdra gére verir teselli/Mir’ata gére eder tecelli(704)
Kasteyleyecek eder ne minnet/Bir anda ziddi zidda illet(705)(Dogan, 2008:158)

(Sasirmislara Hizr yolu olurdu/Kimsesizlerin sahibi olurdu

Fikre gore verir teselli/Gosterir aynasinda kendini

Zahmetsizce niyet ettigi anda/Sebeb eyler zidd1 zidda) beyitlerini, Kehf Suresi’'nde Musa'nin
karsisina ¢ikip ona “hikmet” gostermek isteyen “Bir kul” anlatisi ¢cercevesinde diisiindiigiimiizde
Stihan, “Derken kullarimizdan bir kul buldular ki, biz ona katimizdan bir rahmet vermis, kendisine
tarafimizdan bir ilim dgretmistik. Miisd ona, "Sana dgretilen bilgilerden bana, dogruya iletici bir
bilgi 6gretmen icin sana tabi olayim mi?" dedi.”(Kur’an, 18:65-66) ayetinde anlatilan “Bir kul”un

59



YALAP
Hiisn ii Ask’ta Kur’dnf Atiflar ve Mevldna Etkisi

da temsilidir denilebilir. Ayrica Siihan, getirdigi hediyeler “Tig-i ah ve Esb”, temsil ettigi mana
itibariyle Kur’ani bilgi ya da “Peygamber” de olabilmektedir. Stihan; kolaylastirici, yol gosterici,
bilgilendirici vasiflarim1 tasir ki “Elif Ldm R4. Bu Kur’dn, Rablerinin izniyle insanlari
karanliklardan aydinliga, mutlak giic sahibi ve 6évgiiye layik, géklerdeki ve yerdeki her sey
kendisine ait olan Allah'in yoluna ¢itkarman igcin sana indirdigimiz bir kitaptir. Siddetli azaptan
dolayr vay kafirlerin haline.”(Kur'an, 14:1-2)ayetinde yapilan “Kur’ an” tanimlamasi Sithan
isaret eder gibidir. Sithan'in gosterdigi ip, getirdigi Esb(at) ve tig-i dh(Ah kilic1); Kur’an'da
belirtildigi lizere yardimci kuvvetler de olabilmektedir: “Andolsun, siz son derece giicsiiz iken
Allah size Bedir'de yardim etmisti O halde Allah'a karst gelmekten sakinin ki siikretmis
olasiniz. Hani sen mii'minlere, "Rabbinizin, indirilmis ilic bin melek ile yardim etmesi size yetmez
mi?" diyordun. Evet, sabrettiginiz ve Allah'a karst gelmekten sakindiginiz takdirde; onlar ansizin
lizerinize gelseler bile Rabbiniz nisanli bes bin melekle size yardim eder.”(Kur’ dn, 3:123-125) “Esb”
metaforunun Kur’ani bir 6ge olan melek temsili olmasi muhtemeldir ki “Der Vasf-1 Esb”
bolimindeki:

Mevc-aver-i ab-1 1dl-ii yakut/Refref gibi rdh-vdr-1 lahut(1483)(Dogan, 2008: 304)

Kosunca dalgalanir 14l nehirler/Ref ref gibi sonsuza gider beyitleriyle “Esb” metafizik
alemde sinirsizlik giiclinii temsil eder bir semboldiir. Bununla birlikte bu gii¢lerin karsisina
¢ikan engellerden biri de “cin” dir. Divan geleneginde ¢ok islenmeyen bir kavram olan cinler
tizerinde bu kadar durulmasinin nedeni, islim’da cinler, olumsuz vehimler olusturmak ve
Seytan’ a hizmet etmek 6zellikleriyle algilanir genellikle. “Béylece her peygambere insanlarin ve
cinlerin seytan olanlarini diismanlar kildik. Bazisi diger bir kismini aldatmak igin séziin yaldizlisini
vahyeder/fisildar. Sayet Rabbin dileseydi bunu yapamazlardi. (Oyleyse) onlart uydurduklari
iftiralariyla bas basa birak.”(Kur'dn ,6:12), “Cinleri de (insani yaratmadan) énce, (iclere niifuz
eden) zehirli bir atesten yarattik.(Kur’dn, 15:27), Cinlerden bir ifrit dedi ki: “Sen daha yerinden
kalkmadan onu sana getirebilirim. Siiphesiz ki ben, (bu isi halledecek kadar)giiclii ve giivenilir
biriyim.”(Kur’an,27:39), (Siileyman’in) éliimiine hiikmettigimizde, 6liimiinii onlara asasini yiyen bir
adgac kurdundan baskasi géstermedi. (Siileyman) yere yikilinca anlasildi ki; sayet cinler gaybi
biliyor olsalardi, (Siileyman’in  yasadigini  zannedip) algaltict azap icinde dylece
beklemezlerdi.”(Kur’'dn, 34:14) Kur’an’daki bu ayetler dogrultusunda gérmekteyiz ki cinlerin de
istiin ozellikleri olmakla birlikte kendilerine atfedilen giiciin simir1 vardir. “Ates Denizi”
metaforunda cinlerin ¢agr1 yapmasi ise; onlarin c¢agrilari, onlarin “frekans”ina uygun yerlerde
duyulmakta ve artmaktadir seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte “Kendilerine
zulmetmekteler iken meleklerin canlarini aldigi kimseler var ya; melekler onlara soyle derler: "Ne
durumdaydiniz? (Nigin hicret etmediniz?)" Onlar da, "Biz yeryiiziinde zayif ve giicsiiz kimselerdik"
derler. Melekler, "Allah'in arzi genis degil miydi, orada hicret etseydiniz ya!" derler. Iste bunlarin
gidecekleri yer cehennemdir. O ne kétii varis yeridir.”(Kur'dn, 4:97) ayeti misali Esb, “Derya- 1
Ates” ten hicret etmeyi ogiitler., denilebilir.

Mevlana’'nin diisiin evreninden dokiilen misalleri hakikatle baglayamayanlar Mevlana ve
itikad1 hakkinda sapkin yorumlar yapmistir, yapmaya da devam etmektedir. Mevlana'nin ve
Galip’in coskun sdylemleri, salt hayal dleminden ibaret olmasa gerektir. “Bir yandan biitiin
kayitlardan kurtuldugunu biiyiik bir inancla sarsilmaz bir itimatla sdylerken bir yandan da
“Hayatta olduk¢a Kur’an’a kulum; se¢ilmis Muhammed’in yoluna topragim. Birisi, s6zlerimden,
bundan baska bir s6z nakil ve rivayet ederse ondan bizarim, o sézden de.” diyerek seriat -Islam-
hiikiimlerine miitabaattan ayrilmadigini yine biiylik bir kesinlikle anlatir. Zaten hayatinda
seriattan da ayrilmis degildir.”(Golpinarli, 1952:202)

“Amma ki ne tig tig-i elmds/Cellad-1 adii sihdb-1 vesvds(1460)(Dogan,2008:300)
Amma kili¢ ki elmastan kili¢/Diismana cellat, vesveseciye alevli atis

“Kur'dn okudugun zaman, taslanmis seytandan Allah'a sigin.”(Kur’dn, 16:98) Nahl suresinde
gecen bu ayetteki “taslanmis, kovulmus” anlaminda “racim”, “alevli tas” anlamiyla “sihab”la
tutarhdir ki duay1 6greten Kur’an oldugu icin yolculuk esnasinda Ask’in karsisina ¢ikan seytani
varliklara karsi1 zirhtir. “Sihab” kelimesinin kullanilmasi, cin ve tiirevleri varliklarin tehlikesini ve

onlarin tehlikelerine karsi yaradanin korumasini ifade eden Cin suresindeki "Halbuki biz, (daha
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6nce) gogiin bazi yerlerinde gayb haberlerini dinlemek icin otururduk. Fakat simdi her kim
dinlemeye kalkacak olursa, kendini gézetleyen yakici bir isik(sihab) bulur."(Kur’dn, 72:9) ayetine
telmihtir sanki. Istidze yani korunmayi ifade eden “Efizu” ile birlikte tig-i ah “Bismillah” olmasi
lazim gelmektedir ki asagidaki beyit, bunu Davud peygamberin kilici temsiliyle ifade eder.

Be’ sinde safd-y1 hifz meshiid/Mevc-i giiher anda zirh-1 Daviid(1476)(Dogan, 2008: 304)

“blis”(zirh)un, be(<2) harfinde korunmanin huzuru/Kiligtaki miicevher dalgalar1 Davud’'un
zirhi

]

Goruldigl tizere Galip, “blis” kelimesinin gectigi Enbiya suresindeki “Bir de Davud'a, sizin
icin, zirh yapma sanatini G6grettik ki, savaslarinizda sizi korusun. Simdi siz gsiikrediyor
musunuz? (Kur’dn, 21:80) ayetini telmih ederken “zirh” anlamina gelen “Bis” ile birlikte
“besmele”’nin ehemmiyetini de “be” ile animsatir gibidir. Besmele ile ilgili Ismail Hakk
Bursevi’nin Rih-ul Beyan'indaki tefsirindeki bazi1 hususlar, yukaridaki ¢ikarimimizi destekler

niteliktedir:

an

“Allah Teadld'min Kur’an’a; yani Besmeleye “Bd” ile baslamasinin on hikmeti vardir. Onlar
sirasiyla sunlardir:

1. Elif harfinde yiikseklik ve uzunluk, yani azamet vardir. “Ba” da ise yere yayilma, tevazu ve
kiriklik vardir. “Allah kendisi icin tevdzu géstereni yliceltir.”

2. “Ba” harfinde ayr1 yazilan harflerin 6zellikle de elifin ziddina baska harflerle bitisme
ozelligi vardir.

3. Besmeledeki “Ba” meksurdur yani harekesi esredir, meksur ise kirik demektir. Yazilis ve
anlaminda kiriklik bulunmasi, Allah ile beraber bulunma serefine daha layiktir. Ciinkd hadis-i
kudside Allah Teala: “Ben, benim yiliziimden gonlii kiriklarin yanindayim.” buyurmustur.

4. “Ba” nin pek ¢ok nokta arasindan bir taneye razi olmasi, pek ¢ok sevgili arasindan bir
sevgiliyle yetinen samimi asikin haline benzer. Himmet yliceliginin sebebi de budur.

5.Ba da Hakk’a yakinlik talebinde bir sadakat vardir. Ciinkii “Ba”, noktay1 elde etme
derecesine ulasinca, onu altina almis ve onunla 6viinmemistir. “Cim” ve “Ya”, “Ba” ile cekisemez.
Cinki “Cim” ve “Y4” nin alttaki noktalar;, konum itibariyle altlarinda degil;
ortalarindadir.Onlarin altlarindaki noktalarinin yeri, kendilerinden sonra bir bagka harfle
birlestiklerinde ortaya ¢ikar ki bu suretle “Cim”, “Ha” ya; “Ya” da “B4” ya benzemesin. B&’ nin

noktasi ister basta, ister ortada, ister sonda, ister miistakil yazilsin; daima altina konur.
6. “Elif”, “Ba” nin aksine illetli ve eksik harflerden sayilir.

7. Alfabetik siralamada b4, “Elif” ten sonra gelmesi sebebiyle her ne kadar zahiren tabi
durumunda ise de “Ba” nin illetli olmayip tam olmasi onu anlam acgisindan tabi olmaktan

¢ikararak metbu(tabi olunan) haline koyar.

8. “Ba” harf-i cerr olmasi1 sebebiyle amildir, yani baska kelimeler iizerinde tasarrufta

bulunur, amel eder. “Elif’ amil olmadigindan “Ba” bu a¢idan da “Elif"ten {istiin ve s6z baslamaya
daha layiktir.

9.“B4” kendisinde bulunan o6zellikler sebebiyle kamil bir harftir. Ciinkii “B&”
ilsak(birlestirme), istiane(yardim isteme) ve izafet manalar ifade eder. “Ba” ayrica baskalarini
tamamlamasi sebebiyle kendisine tabi olan ismi, cerr eder; yani son harekesini meksir(esre)
yapar. Bu suretle de ona kendi sifati olan kiriklik ve tevazu verir. Ayrica “Ba” nin baskalarinm
tevhid ve irsad ile kemale erdirmede de giicii ve tstiinligu vardir. Nitekim Hz. Ali su soziiyle
buna isaret etmistir: “Ben, “Ba”nin altindaki noktayim.” Ba"nin irsadda bir yeri ve tevhide delalet

eden bir 6zelligi vardir.

10. “Ba” bir dudak(sefevi) harfidir. Bu harfte agiz diger dudak harflerinden hig¢birinde
acllmadig kadar agilir. Bu yiizden de insanoglunun ilk zerresi, Elest bezminde Rabb’ ine soz
verirken ilk defa “Ba” harfini telaffuz etmis ve “Beld(evet)” demistir. Bu yilizden “Ba”, insanin

telaffuz ettigi ilk harf ve insan agzindan cikan ilk telaffuz olmasi ve yukaridaki sayilan hikmetler
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sebebiyle, Allah Teala tarafindan diger harflere tercih edilerek yiiceltilmis, ilahi kitabin ve
rabbani hitabin basi yapilmistir. Et- Te’vilatii’'n Necmiyye’de boyle yazilir.”(Bursevi, 2005:78)
Gorildigh lizere harflerin seklinden seslerine varincaya dek her bir varlifinin bir sebebi vardir
ki bu da Kur’an’daki “Rabb’ imiz bunlart bos yere yaratmadin, Sen’i eksikliklerden uzak
tutariz.”(Kur’dn, 3:191) ayetini hatirlatir.

Ah Kilict'nin “cinler, devler, periler...” gibi iistilin giiclii varliklar karsisinda tek yol olmasi ve
bunu verenin “Hiisn” olmasi, Kur'an’da Sebe suresindeki Davud ve Silileyman peygambere
verilen giicii, hiikiimdarlhigr animsatir niteliktedir. “Cinler Siileyman icin diledigi bicimde kaleler,
heykeller, havuz gibi ¢canaklar ve sabit kazanlar yapiyorlardi. Ey Daviid ailesi siikredin!
Kullarimdan stikredenler pek azdir.”(Kur’dn, 34:13) Seyh Galip de sanki “tig-i ah”la, duayla
zirhlanarak Davudi bir Ask olmak gayesini ve bunun siikriinii ifade etmistir, yorumu yapilabilir.

Ddvane senin giivahtir bu/Kec bakma ki tig-i ahtir bu(1479)

Her nesne ki seddola bu rdha/Kil dni havdle tig-i dha(1480)(Dogan,2008:304)
(Dualarinin kanitidir bu/Garipseme ki ah kilicidir bu

Kim yolda engel olursa/ilet onun ah kilicina)

“Mesnevi nazim sekli ile yazilan eserler asag1 yukari su boliimlerden olusur. Dibace(6ns6z),
tevhid, miinacat, na’t, miraciye, medhiye, sebeb-i te’lif(eserin yazilis nedeni),agaz-1
dastan(konuya baslangi¢), konu ve hatime(sonug). Konu ne olursa olsun bir mesnevide bu
bolimlerin pek ¢cogu bulunur.”(Pala, 2004:310) Hiisn i Ask ise “Tahmid” béliimiiyle baslar ve
eserin ilk beyti “Hamd ana ki kildi halka rahmet/Tahmidde acze verdi ruhsat”’(Dogan,
2008:20)tir ki Kur'an't Kerim’in baslangi¢ suresi Fatiha da “bismillah”tan sonra “hamd” ile
baglar. “Hamd” kavrami “6vgii” olarak cevrilmektedir. Ovgii ise derin anlamda anlasilan, degeri
bilenin takdir edilmesi, kiymet bicilmesini karsilar. Bir nesne ya da olgunun 6zellikleri idrak
edilemeden 6viilemez. ismail Hakki Bursevi’nin Rihu’l Beyan tefsirinde “Siifilere gére hamd;
ovglye layik bulunan Allah Tealda’'nin kemalini ortaya koymaktir. O'nun kemali sifat, fiil ve
eserlerinde zahir olur.”(2022:89) yorumundan da yola ¢ikarak su degerlendirme yapilabilir ki
Galip, “Kur’an-1 Kerim'i aciklayic1” olan Mesnevi ve Mesnevi’nin 6ziini aldigi Kur’an ile ilgili
yasadigl idrak halini Hisn i Ask ile so6z haliyle ifade etmistir. Ayrica Kur’an’da “Hamd” ile
baslayan diger sureler En’am, Kehf, Sebe’ ve Fatir sureleridir. Bu surelerin konularindan birkag
ortak nokta, Hiisn i Ask ve Kur’an bagdasikligini daha iyi gdstermekle birlikte Galip’in
tesbihlerini daha iyi okumamiz1 saglayabilir diyebiliriz: “Onlarin hepsini bir araya topladigi giin
soyle diyecektir. "Ey cin toplulugu! Insanlardan pek cogunu saptirip araniza kattiniz.” Onlarin
insanlardan olan dostlari, "Ey Rabbimiz! Bizler birbirimizden yararlandik ve bize belirledigin
stiremizin sonuna ulastik” diyecekler. Allah da diyecek ki: "Allah'in diledikleri (affettikleri) haric,
icinde ebedi kalmak tizere duracaginiz yer atestir." Ey Muhammed! Siiphesiz senin Rabbin hiikiim
ve hikmet sahibidir, hakkiyla bilendir.”(Kur’dn,6:128),”Cinler Siileyman icin diledigi bigimde
kaleler, heykeller, havuz gibi canaklar ve sabit kazanlar yapiyorlardl. Ey David ailesi siikredin!
Kullarimdan stikredenler pek azdir.(Kur’dn, 34:13), Hamd, gokleri ve yeri yaratan, melekleri ikiser,
licer, dorder kanath elgiler yapan Allah'a mahsustur. O yaratmada diledigini artirir. Stiphesiz
Allah'in giicti her seye hakkiyla yeter.”(Kur’dn ,35:1) Bu 6rneklerden yola ¢gikarak Ask’in diistigi
ve kalktig1 yerlerdeki tasvirlerin Kur’ani serh ve yorum niteliginde oldugu degerlendirilmesi
yapilabilir.

“Gadlip bu ceride-i cef@nin /Tdrihi olur “hitdmuhu’ | misk”(2041)(Dogan, 2008:412)

(Galip bu cefal kitabin dahi/“Sonu misk gibi oldu”dur tarihi) beytindeki “Hitdmuhu’l Misk”
ifadesi Mutaffifin Suresi’'nin ayetini telmih eder:“Onun (iciminin) sonu bir misktir (agizda misk
gibi koku birakir) Iste yarisanlar, bunun icin yarigsinlar.”(Kur’dn, 83:26) Bu baglantidan yola
¢ikarak denilebilir ki en giizel kokuyu almak, hayirda yarismak icin Hiisn i Ask yazilmistir. Diger
bir énemli nokta da Mutaffifin Suresinin “6l¢ii” ile ilgili baglamasi: “Olciide ve tartida hile
yapanlarin vay haline!”(Kur’dn, 83:1) telmihiyle Galip’in Hiisn i Ask’1 anlamaya ve yorumlamaya
calisirken 6l¢iilii olmaya isaret ettigi, degerlendirmesi yapilabilir.
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Hiisn Ui Ask’'in “hamd” ile baslamasinin Kur’ani idrak boyutu, bahsolunan ayetler ve telmih
edilen sureler olabilecegi gibi Galip’in methiye boliimiinde andigi Mevlana ve Hiisn i Ask’'in
sirlarini aldig1 Mesnevi’'nin de bir idrak hali olmasi gerekmektedir. Mesnevi'nin altinci cildinin
sonlarindaki sehzade hikayesinde, li¢c sehzade bir padisaha giderken Zatussuver ve Dilruba’ya
kars1 uyarilir.(Nahifi, 2007:760) Hiisn ii Ask’ta bu uyariy1 “Agdhi Ddden-i Siihdn Be Stiret-i Titi"
bolimiinde Sihan yapar. (Dogan, 2008:330) Mesnevi’ de biiyiik ve ortanca kardesin hikayesi
uzun uzadiya anlatilirken kiiciik kardesin hikayesi vuslat beyitleri ile sona erer. “Ugiincii sehzade
hepsinden olgundu. Suret ve mana bakimindan miikafata o ulasti. Kiz da iilke de hilafet de
tamamen hep onun oldu. Bu ne sasilacak hikayedir!”(Nahifi, 2007:796) Bu beyitler ile
Mesnevi'nin de tamama erdigi ifade edilir:“Sehzadeler hikayesi eksik kaldi. Ugiincii kardesin
macerasl anlatilmadi... Bu s6ziin gerisi, dilsiz olarak cani diri olanin génliine zuhur eder.”(Nahifi,
2007:798) Iste bunlardan yola c¢ikarak su degerlendirme yapilabilir ki Galip, sirlarimi aldig
Mesnevi’de hikayesi anlatilmayan liciincii sehzadeyi “Ask” olarak isimlendirmis ve Mevlana’'nin
“Bu so0zilin sonunu, dilsiz olarak cani diri olan kimse anlar”(2007:798) beyitlerinde belirtilen
“cani diri olan kimse”yi kendince idrak ettigi suuruyla Hiisn G Ask’a on sekiz beyitlik “hamd”
boliimii ile baslayarak liglincii sehzadenin hikayesini on sekizinci asrin yeni arzusundaki
insanina yeni bir lisan ile anlatmistir.

Sonug

Klasik Tiirk edebiyatinin en biiyiik ikinci mesnevisi (Dogan, 2008:10) olarak tanimlanan
Hiisn i Ask, sadece dil ve anlatim unsurlari ile degil esasinda temsil ettigi degerler nispetinde de
tizerinde durulmasi gereken bir eserdir. Hem dogrudan hem dolayli telmihlerle bize Mevlana ve
Kur’an’t isaret eden Hiisn ii Ask hakkinda Mevlana ve Kur’an kapsaminda bir degerlendirme
yapildiginda soylenebilir ki Seyh Galip, yasama ve yazma amacindaki tutarhigi sadece malum
yasantisi ile degil Hiisn ii Ask ile de gostermistir.

islam, bireye yasama amacini ve yéntemini Kur’an ve Muhammed peygamberin égretileriyle
kuran bir ahlak sistemi olarak da tanimlanabilir ve denilebilir ki kendi “giizel”ini sembolik
hikaye ve tesbihlerle anlatim, Kur'an’in -Islim’in- yéntemi olmustur: “Gérmedin mi Allah giizel
bir sézii nasil misal getirdi?(Glizel bir s6z), kékii saglam, dallart gége ytikselen bir agag gibidir. Bu
agac Rabbinin izniyle her zaman meyvesini verir. Ogiit alsinlar diye Allah insanlara misaller
getirir.”(Kur’dn,14:24-25) Mevlana ve Seyh Galip de yasam amacini ve yasama yontemini Kur’an
olarak belirlemisler, Kur'an’ in 6giitledigi tizere diyar diyar yolculuklarla aradiklar “giizel”lerini,
“giizel”i arayanlara temsil dili ile anlatmislardir. Bununla birlikte Kur’an ve Mevlana bagdasikligi
kurulamadig taktirde dahi Hiisn 1i Agk, “entelektiiel bir not defteri”dir denilebilir. Zira kendisine
bir yasam amaci edinen bir kisinin amaci, kendi “Hiisn”tidiir dolayisiyla kisinin amagclarina
ulasma yolundaki engeller ve yardimlar da kisinin kendisine gore devler, kuyular; gayretler,
esbler, stihanlar seklini almaktadir. “Hiisn ii Ask’a biitlincii bir gozle bakildiginda goriilecektir
ki; onda sadece tasavvufdaki vahdet-i viicut diisiincesinin sembolik ve alegorik anlatimi yoktur.
0, klasik edebiyatin biitiin meselelerine vakif biiylik bir sanatkarin, Hint {islubunun insan
diistincesini muhayyilenin engin denizinde sonsuz derinliklere daldirtan etkisi altinda alt1 aylik
miithis bir beyin firtinasi ile kaleme aldig1 fantastik ve poetik yaninin tasavvufi yanindan hic de
geri kalmadig bir siir anitidir.”(Dogan, 2008:16)

Son olarak, Hiisn i Ask’in bazi temsilleriyle ilgili serh mahiyetinde su degerlendirme de
yapilabilir ki Kur'an1 ve Muhammed peygamberi Siihan bilen Mevland'nin Stihan’liginda Galip;
kendimizi Ask, yasadigimiz herhangi bir yeri Beni Muhabbet, bizi alikoyacak engelleri
devler,cinler, ates deryasi, kuyular, Zatu’s-suver ve Hiis-ruba, destek ve yardimlari tig-i ah, esb
ve ip, amacimizl ve amacimiz yolunda karsimiza ¢ikan her seyi ise Hiisn olarak temsil etmistir.
Kur’an bagdasikligi cercevesinde de Hiisn ii Ask’ta her sey Hiisn ise Galip icin Hiisn 1 Ask, “De ki:
Allah, Ehad’ dir.”(Kur’dn, 112:1) ayetinin idrakinin aciz bir beyanidir, denilebilir.

“Hamd eyle ki verdi ser’-i ma’nd/Tahmid-i Hudd’da acze fetva”(Dogan,2008:20)
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EXTENDED ABSTRACT

One of the groups in which young children can interact is the peer group. As preschool education
has become more common, young children now develop their first regular peer relationships in
schools. Thus, peer relationships should be examined so as to interpret the developments of
preschool period children. One of the concepts related to peer relationships is friendship.
Friendship is a type of bilateral relationship based on two way voluntariness and which has
positive effects (Howes, 2009). The purpose of this study is to examine opinions of preschool
period children concerning friendship features. Identifying the significant variables that play a
role in friendship relations of young children will facilitate understanding early years of life and
especially their social development. Thus, the purpose of this study is to examine opinions of
preschool period children concerning friendship features. When it is taken into consideration
that the number of studies on the subject is insufficient, it is considered that the study will
contribute to the literature. The study group consists of 5-6 years old 110 children (52 girls
(47.3%), 58 boys (52.7%)) with normal development and who attend preschool education in a
school in Istanbul under the Ministry of National Education (MEB). All of the children live with
their family. The Personal Information Form, Selection-Based Sociometric Technique and
Friendship Features Child Form were used as the data collection tools. The Selection-Based
Sociometric Technique consists of the peer selection based sociometric approach. In this
technique, each child is asked to say the names of their mostly liked and mostly disliked 3
friends. The names stated are scored from 3 to 1 according to the 1., 2. and 3. order that they are
stated. With respect to being liked, the 1. liked child gets 3, the second liked child gets 2 and the
third liked child gets 1 point; with respect to being disliked, the 1. disliked child gets -3, the
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second disliked child gets -2 and the third disliked child gets -1 point. At the end of the
implementation, being liked by peers score is calculated by adding being liked points; being
disliked by peers score is calculated by adding the being disliked points. Being liked and being
disliked scores are added when identifying social effect. Being disliked scores are subtracted
from being liked scores when identifying social preference. The “being liked by peers, being
disliked by peers, social effect and social preference scores” related to each child are
standardized. Social status (popularity, being rejected, being excluded, having conflict) is
determined according to social effect and social preference scores (Giilay Ogelman, 2018). In this
study, the children were asked to state one child they mostly like and mostly dislike. The
Friendship Features Child Form was developed by the researchers. The Form consists of a total
of 16 questions related to the most liked friend and the most disliked friend. A question pool was
prepared after a literature review when developing the form. With respect to the content
validity of the twenty-five item question pool, various items were excluded from the study after
resorting to the opinions of four academicians, one professor two associate professors and one
lecturer with doctoral degree, in the fields of preschool education and child development and
one preschool teacher with doctoral degree. Expert opinions of three academicians in the fields
of preschool education and child development, one professor, one associate professor and one
teacher with doctoral degree, were resorted to concerning the form with sixteen items. A pilot
implementation was carried out on two boy and two girl children with the form that gained its
final structure. The Personal Information Form was filled in by the teachers separately for each
child. One of the researchers first applied the Selection-Based Sociometric Technique to the
children. Names of the friends each child mostly likes and mostly dislikes in the classroom were
identified. One week later, the Friendship Features Child Form was applied on the children
individually in a special room in the school setting. Data collection process took five weeks. Data
were analysed based on friendship features questions, and the content analysis method was
conducted. The questions were analysed based on the themes, findings were presented with
frequency and percentage values. According to the findings, it is evident that children generally
choose their mostly liked/disliked friends from the same gender, and that play is the main factor
for why they like/dislike their mostly liked/disliked friends and the activities they want/don’t
want to do. In addition, children usually experience negative feelings when their mostly liked
friends are absent from school and experience positive feelings when their mostly disliked
friends are absent; they believe that the friends they mostly like/dislike will have similar
feelings when they themselves are absent. It is also evident that young children don’t have
conflicts with their mostly liked/disliked friends, and that, as stated in the answers related to
friendship preferences, conflicts occur based on unsocial behaviours such as aggressiveness.
While children who argue with their mostly liked friends generally feel negative emotions,
children who argue with their disliked friends stated that they mostly don’t feel anything. While
preschool period children feel negative emotions when their mostly liked friends are not
included in the game, they believe that their mostly liked friends will feel similar emotions when
they are in the same state. Young children state that they won’t do anything when their mostly
disliked friends are not included in the game by other children and underline that their mostly
disliked friends will react the same when they are in a similar condition. Children feel negative
feelings when their mostly liked friends become friends with other children and feel positive
emotions when their disliked friends interact with them. It is observed that there is a variety and
consistency in general concerning the answers of the children related to the mostly
liked/disliked friends. It can be assumed that preschool period children can evaluate their
friendship relations in a consistent manner. Based on the limitations and findings of this study,
data of future studies can be collected through different techniques such as observation and
sociometry along with peer opinions. Friendship processes of children can be examined through
longitudinal studies. More number of studies with various other variables can be carried out on
the subject. Training programs that enhance friendship relations and social skills of children can
be given to teachers and parents. Education programs can be conducted on children with social
skills insufficiency, effects of the process on friendship relations can be examined. Teachers can
regularly carry out classroom management strategies that enhance friendship relations.
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Bilgi Toplumu ve Demokrasi Iliskisi Baglaminda Rusya
Federasyonu

Banu ERDOGAN CAKAR! ve Muhammed ULGER?

Oz

1970’lerden itibaren sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegis siirecine adim atilmistir. Enformasyon, bilisim ve
teknoloji temelli yasanan bu doniisiim kiiltiirel, ekonomik ve politik diizeyde toplumsal degisiklikleri beraberinde
getirirken, teknolojinin toplumu 6zgiirlestirerek katiimci bir demokratik ortam olusturacagina dair éngériileri de
giiclendirmistir. Bu dénemle uyum siirecine giren iilkeler modern diinyanin gerisinde kalmamak i¢in biitiinlesme
slirecinde yasanilacak problemlere karsi stratejiler gelistirmis, giinceli takip etme gayreti igerisinde olmuslardir.
Literatlire dayali bu bilgilerden yola ¢ikilarak ¢alismada bilgi toplumu kazanimlar1 sonucunda degisen ¢ehresi ile
demokrasi ve bilgi toplumu iliskisi, Rusya Federasyonu'nun bu konudaki stratejileri ve uygulamalari iizerinden ele
alinmistir. Rusya’nin demokrasi baglaminda bilgi toplumu olma yolundaki mevcut durumunu ortaya koymanin
amaglandigl c¢alismada, demokrasinin; temel hak ve o6zgiirliikler, siyasal temsil, siyasal katilim, esitlik, hukukun
istiinliigii ve hukuk devleti temel unsurlarindan yola ¢ikilarak Rusya’nin bu prensipler ¢ercevesinde bilgi toplumuna
entegre olabilmek i¢cin yaptigi atiimlar alan yazina yonelik literatiir taramasi ve belge incelemesi ydntemiyle
incelenmistir. Ulkedeki demokrasi isleyisinin bilgi toplumu olma siirecine nasil yansidig1 ve bu siirecte karsilasilan
problemler somut o6rnekler tlizerinden ele alinmistir. Bu baglamda Rusya’nin bilgi toplumu olma siirecindeki
stratejilerini analiz etmek, iilkenin demokratik ve bilgi temelli gelisimini degerlendirme agisindan dnemlidir. Calismada
genel olarak Elektronik Rusya Hedef Programi kapsaminda baslatilan faaliyetlerde demokrasinin gelisimine katkidan
ziyade tilkenin alt yap1 gii¢clendirilmesine odaklanildig1 ve bu konuda da amaglananin yerine getirilemedigi sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi toplumu, Demokrasi, e-devlet, Rusya Federasyonu

In the Context of the Relationship between the Information Society and Democracy:
The Case of the Russian Federation

Abstract

Since the 1970s, a transition from an industrial society to an information society has been underway. This
transformation, characterized by information, communication, and technology, has brought about societal changes at
cultural, economic, and political levels, reinforcing expectations that technology would liberate society, creating a
participatory democratic environment. Countries undergoing this period of transition have developed strategies to
address the challenges of integration in order not to fall behind in the modern world, striving to keep pace with current
developments. Building on this literature, the study examines the relationship between democracy and the information
society, with a focus on the changed landscape resulting from the gains of the information society, as well as the
strategies and practices of the Russian Federation in this regard. The study aims to elucidate the current status of Russia
in the context of democracy and its path towards becoming an information society. Within this framework, the research
examines Russia's efforts to integrate into the information society based on fundamental elements of democracy,
including fundamental rights and freedoms, political representation, political participation, equality, rule of law, and
the principle of a state governed by law. The study employs a literature review and document analysis method to
investigate how the functioning of democracy in the country is reflected in the process of becoming an information
society and addresses the problems encountered in this process through concrete examples. Analyzing Russia's
strategies in the process of becoming an information society is crucial for evaluating the country's democratic and
knowledge-based development. The study concludes that, overall, the activities initiated under the Electronic Russia
Target Program have focused more on strengthening the country's infrastructure rather than contributing to the
development of democracy, and the intended objectives have not been achieved in this regard.
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Giris

Toplumlarin tarihini tiretim bigimlerinin degisimi etkilemistir. Doniistimiin yonlendirmesiyle
yasanilan stire¢ ekonomi temelli bakis acisiyla liretim bicimleri agisindan dénemlere ayrilmis ve
adlandirilmistir. Tarim ile gecimini saglayan bir topluma tarim toplumu, makinenin icat
edilmesiyle insanlarin artik fabrikalarda iiretime basladig1 déneme sanayi toplumu tanimlamasi
yapilmistir. 1970’ler itibari ile de bilgi merkezli iiretimin baslamasiyla i¢inde bulundugumuz
dénem bilgi toplumu olarak nitelendirilmeye baslamistir. Tarim toplumunda ekip bicerek topraga
sahip olmak zenginlik gostergesi iken, sanayi toplumunda topragin yerini makineler almis ve
zenginligin gostergesi sermaye mallari olmustur. Bilgi toplumunda ise maddi sermaye yerini
kismen zihinsel sermayeye birakmistir. Bilgi ile artik mevcut ekonomik sistemler bilgi
ekonomisine entegre edilmistir. Elbette yasanilan bu degisim ve doniisiim sadece ekonomi temelli
olmamis, toplumun tiim yapilarinda etkisini hissettirmistir. Ortaya cikan gelismeler 1s181inda
mevcut kavramlarin farkl yontemlerle ¢6ziimlenmesi ve yeniden tanimlanmasi gerekmistir. Yeni
tanimlamalar kavramin sadece kendisini degistirmemis, bir domino tasi misali tiim alanlari
etkilemistir.

Kondratieff'e gore besinci, Toffler'a gore ise ligclinclii degisim dalgasini yasadigimiz yeni
donem ve ilisiginde gelen degisimler bireylere verilen hak ve o6zgiirliikklerin giincellenmesi
yoniinde goriisler ortaya cikarmustir. iki yiizy1l éncesinde Jean Darey iletisim hakkim “isitme ve
duyabilme hakki, bilgilenme ve bilgilendirme hakki” olarak tanimlamistir. Bu tanimlama dénem
insanin ihtiyacglar i¢in yeterli iken; modern toplumda yasayan bireyler icin fikir beyan etme,
kaynaklara 6zgiirce erisme ve hatta iletisim araclarinin yonetiminde s6z sahibi olma gibi haklarla
tanimlamanin genisletilmesine ihtiya¢ duyulmustur (Timisi, 2003:10). Nasil ki ilkel insandan
bugiine ihtiyaclarimiz degisti ve bu dogrultuda kavramlarda yapisal degisiklikler olduysa, siyasi
yapimizda da ihtiyaglarimiz zamanla degisiklige ugramistir. Ihtiyaglarin giderilmesi amaciyla
yapisal degisikliklere ve politik/anayasal sistemde giincellemelere ihtiyac duyuldugu fikri ortaya
c¢ikmistir. Bu baglamda, demokrasi kavraminin yeterlilii de sorgulanarak, mevcut sistemin
bireylerin ihtiyaclarini karsilamada yetersiz oldugu diisiincesiyle katilimci demokrasi gibi
alternatif ¢c6ziim Onerileri gelistirilmistir. Cogunlugun sesi olarak kullanilan demokrasi mevcut
yaplya uyum saglayamamaktadir. Toffler'in iiciincii dalga olarak tanimladigi bilgi toplumunda
kitleler artik eski 6nemini yitirmistir. Bunun yerine azinliklar giiclenmis ve artik cogunlugu temsil
etmek giincelligini yitirmistir. ikinci dalga insan1 bunu bir ¢egitlenme firsati olarak gérmek yerine
ayrimcilik olarak gérmektedir ama demokrasi ancak bu cesitliligin kabulii ile saglanmaktadir
(Toffler, 1980:514). Bilgi toplumunun dokusuna uyan azinlik temelli demokrasidir. Bu da temsilci
demokrasiden uzaklasip insanlarin bizzat kendilerini temsil ettigi bir sistemle, alternatif
kurumlarin olusturulmasi ile saglanabilmektedir.

Geldigimiz noktada bilgi toplumunun getirileri, demokrasinin isleyisini etkileyen ve bu
stirecin islemesine katki saglayan ¢cok yonli bir sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda bilgi
toplumu demokrasiyi gliclendirirken, beraberinde yeni zorluklar ve riskler de getirmektedir. Bu
nedenle demokrasinin bu degisen dinamiklere uyum saglamasi ve bilgi toplumunun olumsuz
etkilerinin yonetilmesi gerekmektedir. Ulkeler bazli bu siirecin nasil yénetildiginin ve bilgi
toplumuna entegre durumunun analiz edilebilmesi icin Oncelikli olarak demokrasinin
unsurlarinin belirlenmesi gerekmektedir. Demokrasinin unsurlarina dair yapilan literatiir
taramasinda o6zgirliik ve esitlik, siyasal temsil, siyasal katilim ve haklar (Demir, 2010); 6zgiirlik,
esitlik, halk yonetimi ve ¢ogunluk ilkesi (Cetin 2010); temel hak ve ozgiirliikler, siyasal temsil,
siyasal katilim, esitlik, hukukun tstiinligii ve hukuk devleti (Cil, 2015:38-63) gibi unsurlarla
karsilasilmaktadir. Calismalara genel olarak bakildiginda 6ne ¢ikan temel unsurlarin temel hak ve
ozgirliikler, siyasal temsil, siyasal katilim, esitlik, hukukun tstiinliigii ve hukuk devleti odakh
oldugu goriilmektedir. Literatiire dayali bu bilgilerden yola ¢ikilarak ¢alismada bilgi toplumu ve
bilgi toplumunun kazanimlar1 sonucunda degisen ¢ehresiyle demokrasi iliskisi incelenmistir.
Rusya’nin bu ilkeler ekseninde bilgi toplumuna entegre olabilmek i¢in yaptig1 hamleler ele
alinmistir. Bu amagla betimsel analiz yapilarak, Rusya’nin demokrasi ile bilgi toplumu olma
yolundaki mevcut durumu ortaya koyulmaya calisiimistir.
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Yontem

Bu calismada, bilgi toplumu kazanimlarinin demokrasi lizerindeki etkisi ve bilgi toplumu ile
demokrasi arasindaki iliski, Rusya Federasyonu'nun bu konudaki stratejileri ve uygulamalari
tizerinden incelenmistir. Rusya'nin demokrasi baglaminda bilgi toplumu olma yolundaki mevcut
durumunu belirlemek amacglanmistir. Calismada, demokrasinin temel unsurlar1 olan hak ve
ozgirliikler, siyasal temsil, siyasal katilim, esitlik, hukukun iistiinliigi ve hukuk devleti gibi
kavramlar tizerinden Rusya'nin bilgi toplumuna entegrasyonu ic¢in attigi adimlar literatiir
taramasinin yani sira, belge incelemesi yontemiyle degerlendirilmistir. Belge incelemesi,
arastirmacilarin belirli bir konuyla ilgili yazili, gorsel veya isitsel materyalleri titizlikle analiz
etmesini saglayan bir yontemdir. Bu materyaller, belirli bir arastirma sorusunu yanitlamak veya
belirli bir konuda bilgi edinmek icin kullanilabilir. Arastirmacilar, topladiklar1 bu materyalleri
dikkatlice inceleyerek, icerdikleri bilgileri anlamaya ve yorumlamaya calisirlar. Bu sekilde, belge
incelemesi aracilifiyla, arastirilan konu hakkinda derinlemesine bir anlayis elde edilir ve
arastirma sorularinin cevaplanmasina yardima olur (Balaban Sali, 2018:151-152). Ulkedeki
demokrasi isleyisinin bilgi toplumu olma siirecine nasil yansidig1 ve bu stirecte karsilasilan
problemler 6zellikle devlet organlari ve sivil toplum kuruluslar: tarafindan yayinlanan raporlar
lizerinden ele alinmistir

Bulgular
Bilgi Toplumu Olma Yolunda Rusya

Bilgi toplumu olma siireci toplumu ekonomik, siyasi ve kiiltiirel boyutlarda etkilemis ve pesi
sira yeni kavramlar, problemler, ¢6ziimler getirmistir. Bilgi toplumunda gelisen teknolojinin
hayatin zorluklarina biiyiik 6l¢iide yardimci oldugu asikarken, bu ¢oztimlerden genellikle gelismis
ilkelerin faydalandigi da bir gercektir. Gelismemis ya da gelismekte olan iilkeler ise
hazirbulunusluk diizeyi geregi toplumsal degisim ve doniisiimler siirecinde bir takim adaptasyon
problemleri yasamaktadir. Burada gelismis iilkelerden kast edilen genel degerlendirmede kisi
basina diisen gayri safi milli gelirdir. Ancak bir iilkeyi bilgi toplumu acisindan degerlendirecek
olursak sadece o tllkenin gayri safi milli gelirine degil bu gelirin ne kadarini bilgi sektoriine
yatirdigina da bakmak gerekmektedir.

Ekonomik gelisimin en 6nemli gdstergesi olan gayri safi milli gelir lilkedeki niifusun yaklasik
olarak refah seviyesini gostermektedir. Diinya Bankasi, refah diizeylerini analiz edebilmek i¢in
gayri safi milli gelire gore tilkeleri li¢ kategoride siniflandirmaktadir. Kisi bas1 milli geliri 12.616
dolar ve tistii olan tilkeleri yiiksek gelirli, 12.615 dolardan 1.036 dolara kadar olan iilkeleri orta
gelirli, 1.035 dolardan az olan tilkeleri de gelir diizeyi diisiik lilkeler olarak tanimlamaktadir.
Diinya Bankasi'nin 2021 yilinda yapmis oldugu ve 2022 yilinda ilan ettigi istatistige gore 213 tilke
arasinda kisi bas1 milli geliri 12.172 dolarla Rusya 84. Siradadir. Bu tanimlamaya gére Rusya orta
gelirli yani gelismekte olan iilke kategorisindedir. Ancak Rusya’y1 bilgi toplumu acisindan
degerlendirebilmek icin gelirinin ne kadarim bilgi sektoriine dolayisi ile de egitime ayirdigina
bakmamiz gerekmektedir. Yine Diinya Bankasi'nin 2022 yilinda ilan ettigi egitim harcamalari
istatistigine gore 183 iilke arasindan %14,3’liik harcamasiyla Rusya 84. sira yer almistir (World
Bank Group, 2022). Bu bilgilere gore Rusya’nin milli geliri ile paralel bir sekilde egitim
harcamalarina biitce ayirdigi soylenebilir. Ancak burada dikkat ¢eken nokta 2015 yilindaki
istatistiklerde 13.220 dolar milli geliri ile Rusya 57. sirada yer alirken, egitim harcamalari
acisindan 153 tilke arasinda %4,1 orani ile 98. sirada yer almasidir. Bu tabloda Rusya’nin yiiksek
gelirli tlilke kategorisinden ¢ikarak orta gelirli iilke kategorisine gerilemesine ragmen egitim
harcamalarinda listede ilerledigi goriilmektedir. Rusya en fazla harcamay: saglik daha sonra da
egitime yapmistir. Egitime ayirdigi biitcenin biiylik ¢cogunlugunu tUniversite sonrasi akademik
calismalara ayiran Rusya, bu anlamda bilgi toplumu olma yolunda ¢aba sarf etmektedir. Ulkeler
egitime yatirim yaparak ekonomi, saglik gibi alanlarda basar1 gésterebildikleri icin egitim
harcamalari sosyal gelisimin en 6nemli gostergelerinden biri olarak kabul edilmektedir (World
Bank Group, 2022).

Rusya hizla gelisen bilgi teknolojisine ayak uydurmak icin yatirimlar yapmakta, stratejiler
gelistirmekte ve calismalar yiiriitmektedir. Resmi internet sitesinde (07.02.2008) ve resmi
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gazetesi Rossiyskaya Gazeta’da (16.02.2008) bilgi toplumu gelistirme stratejileri adi altinda genel
hiikiimler yayimlamistir. Yayinlanan genel hiikiimde; bilgi toplumu ve iletisim teknolojileri basta
kamu olmak iizere tim isletmelerin, vatandaslarin gelisimini karakterize ettigi ve
telekomiinikasyon teknolojilerinin yayginlasmasi ile ekonominin gelisecegi, entelektiiel
aktivitelerin artacag belirtilmistir. Bu nedenle mevcut kiiltiir, egitim, bilimsel ve teknolojik
potansiyeli iyilestirmenin kac¢inilmaz oldugu ve bu dogrultuda diinya bilgi toplumu zirvesindeki
bildiri cercevesinde yasal ve siyasi olarak gerekli mekanizmalarin kurulacag ifade edilmistir.
Rusya’nin bilgi ve iletisim teknolojileri kullanarak rekabet giiclinii korumayi, vatandasinin daha
kaliteli yasamasini, sosyo-politik, ekonomik, kiiltiirel ve manevi alanlarda gelismeyi hedefledigi
belirtilmistir. Ayrica yayinlanan bildiride bu hedeflere ulasabilmek i¢cin modern bilgi ve
telekomiinikasyon altyapisinda gerekli yatirimlar1 yaparak Rusya’nin ulusal ¢ikarlarina
gelebilecek tehditleri engelleyecek gerekli alt yapi ¢calismalarinin yapilacag bildirilmistir. Kamu
yOnetimi ile vatandas etkilesimini artirmak amaciyla sivil toplum kuruluslarinin sayisini artirmak,
e-devlet bilgi sistemine erisimi kolaylastirmak icin merkezler olusturmak, bilgi alanindaki kisi hak
ve ozgiirliiklerini korumak icin yasal diizenlemeler yapmak ve demokratik bir ortamda iletisim
faaliyetlerini siirdiirmek de hedeflenen gelisimler arasinda yer almistir.

Bilgi Toplumu ve Demokrasi iliskisi Baglaminda Rusya’da Temel Hak ve Ozgiirliikler

Rusya Federasyonu temel hak ve 6zgiirliiklerin taninmasi, gézetilmesi ve korunmasinin
devlet sorumlulugunda oldugunu anayasal sistemin temellerini olusturan birinci b6ltimiiniin 2.
maddesinde taahhiit etmistir. Anayasanin ikinci bolimiinde 17. maddeden 64. maddeye kadar
vatandaslarinin hak ve o6zgiirliiklerine yer vermistir (Rusya Federasyonu Anayasasi). Bu
kapsamda sosyal, irksal, milli, dini kin ve diismanliga sebebiyet verecek propaganda yapmamak
kosuluyla herkese diisiince ve ifade 6zgiirliigii taninmis ve bu haklarin gézetilmesi ve korunmasi
devlet giivencesine alinmistir (Solak, 2022:169).

ifade 6zgiirliigiiniin bilgi toplumunun Kkitle iletisim araclariyla ézellikle sosyal medyayla
etkilesimi demokratik degerleri gliclendirirken, bu degerlere zarar verebilecek potansiyel risklere
de neden olabilmektedir. Kitle iletisim araglarinin devlet kontroliinde olmasi ifade 6zgiirligini
ortadan kaldiracak en 6nemli risklerdendir. Bu kapsamda Rusya’nin uygulamalarina bakildiginda
medyanin sadece devlet kontroliinde oldugu degil aynm1 zamanda kontrol altina alinmamis
araclarin da muhalif olarak bir fark yaratmasina imkan taninmadigi gériilmektedir. Washington
Post'un Moskova muhabirleri Peter Baker ve Susan Glasser “Kremlin her Cuma st diizey
yoneticilerle toplantilar diizenliyordu. Burada haftanin beklenen haber konularini ve 6nerilen
yaklasimlari igeren yazili bir giindem televizyon miidiirlerine dagitiiyordu” sézleriyle yayinlar
tizerinde kontorliin nasil isledigini agiklamiglardir (Lipman, 2005:319-320). Demokrasi agisindan
bir diger 6nemli risk faktorii sosyal medya lizerinde getirilen kisitlamalardir. Rusya'da, internet
tiiketimi son yirmi y1lda ¢arpici bir sekilde artmis olsa da, 6zellikle sosyal medya alaninda yasanan
diizenlemeler dikkat ¢ekicidir. 2021 yili itibariyle niifusun %88’i 132 milyon internet kullanicisi
bulunmaktadir. Rusya bu oran ile diinyada altinci sirada yer almaktadir (The World Factbook,
2024). Ancak, bu artisa ragmen Rusya'da sosyal aglarin 6zel olarak diizenlenmesi oldukea yeni bir
olgudur. Dlizenlemenin temelinde, yabanci sosyal aglarin politikalarinin Rusya'da yasa disi olarak
kabul edilen icerikler olma ihtimaline kars1 alinan dnlemler yer almistir (Richter, 2021:27). Bu
durum, sosyal medyanin yabancilardan gelebilecek olas1 “dis tehdit” araci olarak algilandigini ve
siki bir sekilde denetlenmeye baslandigin1 gostermektedir.

2012'den bu yana Rus yetkililer, muhalif goriislere yer veren web sitelerini engelleme
kapasitelerini kademeli olarak genisletmis ve bunu miimkiin kilan yasal bir sistem olusturmak
adina 2012'de, Rusya'da “yasaklanacak ¢evrimici icerigi” belirleyen bir yasa hayata gecirilmistir.
Roskomnadzor (RKN) tarafindan ydnetilen bu sistem, Mart 2017 itibariyle kara listede 50 binden
fazla alan adi ve iki milyondan fazla web sitesi yer almistir. 18 Eylil 2016’daki Duma Ulusal
Parlamento Secimlerini boykot ¢agrisinda bulunan web siteleri de bu kara listeye alinmis ve
ardindan engellenmistir. Bu olaylar, yetkililerin mevcut giiclerini sembolize eden birer gosterge
haline gelmistir (British Embassy Moscow, 2017:12). Sosyal medya kullanicilarinin ifade
ozgurligi degerlendirildiginde de ayni sertligin devam ettigi, kullanicilarin hiikiimetin
taleplerine uymaya zorlandiklari ya da cezalandirildiklari goriilmektedir. Rusya, Roskomnadzor'a
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(RKN) genis sosyal medya sansiir yetkisi vermistir. Subat 2021’de bilgi, bilgi teknolojileri ve
bilginin korunmasina iliskin federal kanunda yapilan degisikliklerde sosyal aglarin nasil tasnif
edilmesi gerektigi acik¢a belirtilmedigi icin kisilerin sosyal medya ortaminda ifade 6zgiirligi
giivence altina alinamamistir (Altintas vd., 2021:4) ve zamanla ¢evrimig¢i sansiir muhalif tarafi
kontrol etmenin yeni ve popiiler yontemi haline gelmistir.

Gazeteciler, 6zellikle haber yapma, bilgiye ulasma ve kamuoyunu bilgilendirme konusundaki
rolli nedeniyle ifade 6zgiirliiglinlin 6nemli savunucularidir. Bu baglamda Rusya’da etkili bir
gazeteci ve insan haklar1 savunucusu olarak taninan Anna Politkovskaya, gazetecilerin ifade
Ozgirligi miicadelesinin simgelerinden biri haline gelmistir. Politkovskaya, o6zellikle Rus
hiikiimetine ve insan haklari ihlallerine yonelik elestiri yazilariyla dikkatleri {izerine ¢ekmistir.
Rus hiikiimetine ve askeri giiclere yonelik elestirileri nedeniyle tehditlere maruz kalmis ve birkac
kez tutuklanmistir. 2006 yilinda, Rusya'daki siyasi durumu elestiren bir dizi yazisi ve kitabi
nedeniyle oldiiriilmiistiir. Cinayeti diinya genelinde biiylik yanki uyandirmis ve gazetecilere
yonelik siddetin vurgulanmasina neden olmustur. Cinayetin aydinlatilmasi ve sorumlularin adalet
ontine cikarilmasi siireci ise uzun ve karmasik olmustur. Delil yetersizliginden zanlilar serbest
birakilmis, 7 Ekim 2021 ise dava zaman asimina ugramistir (Nadejdin ve Sedov, 2021).

Bilgi Toplumu ve Demokrasi iliskisi Baglaminda Rusya’da Siyasal Temsil

Siyasal temsilin saglikh bir sekilde saglanabilmesi icin baz1 sartlar gerekmektedir. isteyen
herkesin siyasete katilabilmesi, cogunlugun temsil edilmesine olanak veren se¢im baraji,
orgiitlenme ve ifade ozgiirliigii, adil olan se¢im sistemi 6ne ¢ikan gerekliliklerdendir (Cil,
2015:53). Bu sartlara Rusya 6zelinde bakildiginda, iilke vatandaslarina devlet ve yerel yonetim
organlarini1 se¢me hakkini anayasasinda bulunan 32. madde ile saglamistir. Mart 1990'da,
Sovyetler Birligi'nin kurucu cumhuriyeti olan Rusya, tarihi bir donemeg yasayarak ilk cok adayl
secimlerini gerceklestirmis ve siyasi farkliliklar ve ¢ok partili sistem Rusya Federasyonu
tarafindan taninmistir (Candan, 2022:77; Bilgin, 2022:248). Rusya Federasyonu Parlamentosu
178 milletvekilli Federasyon Konseyi ve 450 milletvekilli Devlet Dumasindan olusmaktadir. Rusya
anayasasinin 13. maddesinde siyasal cogulculuk ve c¢ok partiligin tanindigin1 belirtilmistir.
Federasyon Konseyinde Yedinaya Rossiya (Birlesik Rusya Partisi), Kommunisticheskaya Partiya
(Komiinsit Parti), Liberalno-Demokraticheskaya Partiya (Liberal Demokrasi Partisi) ve
Spravedlivaya Partiya (Adil Parti) olmak tlizere 4 parti bulunmaktadir. Devlet Dumasinda ise bu 4
partinin yaninda Noviye Ludi (Yeni Insanlar Partisi), Partiya Rosta (Biiyiime Partisi) ve bagimsiz
milletvekilleri yer almaktadir. Yedinaya Rossiya liberal muhafazakar olan ideolojisini 2015 yilinda
merkez sag olarak degistirmistir. Kommunisticheskaya Partiya adindan da belli oldugu tizere
komiinist ideolojiyi savunurken, Liberalno-Demokraticheskaya Partiya liberal demokrasiyi
ideolojisi olarak belirlemistir. Spravedlivaya Partiya ise halkin c¢ikarlarinin her seyin iistiinde
oldugu vurgusunu yaparak 21. yiizyll sosyalizmini savunmaktadir. Mecliste cesitliligin temsil
edilmesinde secim baraji 6nemli rol oynamaktadir. Rusya daha éncesinde %7 olan se¢im barajini
2016 secimlerinde %5’e diistirmiistiir. Bu degisiklik siyasi cesitliligin artmasina, kii¢iik partilerin
ve bagimsiz adaylarin temsil edilme sansinin ylikselmesine katkida bulunarak, daha katilimci bir
siyasi ortam olusturmustur. Meclisteki temsillere bakildiginda ¢ok sesli bir dagilimin oldugu
dolayisi ile de partilerin siyasal-ideolojik yapilarinda bir standartlasma olmadig: gériilmektedir.
Ancak meclislerin cinsiyet dagiliminda siyasi gruplarda hakim olan homojen yapi yerini erkek
egemen bir yapiya birakmaktadir. Devlet Dumasindaki 450 milletvekilinin sadece 74’i kadindir.
Secmenini temsil eden vekillerin yas ortalamalarina bakildiginda ise sadece 5’'inin 30 yasin altinda
oldugu ve meclisin yas ortalamasinin ise 53 oldugu goriilmektedir. Meclisteki cinsiyet esitligini
saglamak adina cesitli girisimlerde bulunulmustur. Bunun bir 6rnegi, 1993 yilinda bir kadin
hareketi olarak ortaya ¢ikan Rusya'nin Kadinlari1 Partisidir. Aymi y1l yapilan ulusal parlamento
secimlerinde parti, oylarin %10'unu ve buna bagl olarak Rusya Federasyonu Devlet Dumasinda
25 sandalyeyi almistir. Parti iiyeleri kadin, cocuk haklari, askeri harekatlar basta olmak iizere bir
dizi konuda aktif olarak kendilerini gdstermelerine ragmen liberal partilerle koalisyon
yapmadiklari i¢gin 1995 seciminde baraji gecememistir. Tiim bu girisimlere ragmen durum pek
degismemis goriilmektedir. 2014 Mayis ayinda Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Tegskilatinin
yayimnladig: listede, 56 iilke arasinda Rusya'nin kadin siyasetgilerin siyasal temsil oranlari
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acisindan 50. sirada yer almasi, lilkedeki cinsiyet temsili konusunda siirmekte olan zorluklari
gostermektedir (OBSE, 2015:15, 158-159).

Sivil toplum kuruluslar1 demokratik siireclerin saglikli islemesi ve adil secim ortaminin
saglanmasinda o6nemli rol oynamaktadir. Ancak insan haklar1 kurulusu olan Amnesty
Internationalin (2008:3) yayinlarinda Rusya’da o6zellikle secim Oncesi donemlerde ifade,
orgiitlenme ve toplanma 6zgirliigii haklarinin kullanilmasina iliskin kisitlamanin getirildigi yer
almaktadir. Bagimsiz sivil toplum kuruluslarinin, siyasi muhaliflerin ve siradan vatandaslarin sivil
ve siyasi haklar bakimindan yasadigi mahrumiyetten duyulan endise dile getirilmistir. Gerek
kendi anayasasinda gerekse uluslararasi anlagsmalarda koruma altina alinan bu temel hak ve
ozgurliikler Rus yetkililer tarafindan ¢ikarilan kanun hiikmiinde kararnamelerle kisitlanmaktadir.
Secimlerin teknik acidan adil bir ortamda yapildigi goriilmesine ragmen 2003 seg¢imlerinde
Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilatinin vermis oldugu taahhiitlerin bircoguna uymadig
aciklanmistir. Duyulan endisenin odak noktasi ise hiikiimetin se¢im siirecinde devlet organlarini
kullanarak muhalefete alan a¢mamasi, se¢cim kampanyasinin son giinlerinde adaylarin
kayitlarinin silinmesi olmustur. Ancak gézlem, oy sayimy, itirazlara cevap konusunda tilkeye dair
gorisler olumlu olmustur (OSCEPA, 2003:1,7,8).

Bilgi Toplumu ve Demokrasi iliskisi Baglaminda Rusya’da Siyasal Katilim

Siyasal katilimin en belirgin ve kurumsal sekli secimlerdir. Kadinlarin, askerlerin, gécebelerin
ve 25 yas alt1 erkeklerin oy kullanma hakki bulunmamakla birlikte, Ruslarin se¢im ge¢misi 12.
ylzyila kadar dayanmaktadir. 2 Ekim 1917 tarihinde uygulanan kurallarda bir yenileme yapilarak
etnik, din, egitim, cinsiyet kisitlamalar1 diizenlenmis; se¢cme ve secilme hakki kapsami
genisletilmistir. Boylece 20 yasina gelmis herkes oy kullanabilmistir. Bolsevik Devrimi ile meclis
dagilsa da siyasal katilim politikasindan vazgecilmemis, Sovyetler Birligi ve sonrasinda Rusya
Federasyonu'nda vatandaslara secim hakki saglanmistir (Ministerstvo Oboroni1 Rossiyskoy
Federatsii). Ulkenin mevcut anayasasinin 32. ve 60. maddelerinde Rusya vatandaslarinin devlet
yonetimine dogrudan veya temsilcileri aracilifiyla katilabilecekleri, devlet ve yerel y6netim
organlarini se¢me haklar1 oldugu ve 18 yasini dolduran vatandaslarin bu hak ve sorumluluklari
hiir bir sekilde kullanabilecekleri belirtilmistir (Bilgin, 2022:207).

Secimlerin demokrasinin saglayicilarindan biri olmasina ragmen bu sekliyle giliniimiiz
ihtiyaclarim karsilamadigi, temsili demokrasi yerine katilimci demokrasinin gerektigi bilgi
toplumu kuramcilarinin tartistift konular arasindadir. Katilimci demokrasinin en biiylik
saglayicisi olarak da bilgi toplumunun yapi tasi iletisim teknolojileri gértiilmektedir. Yeni iletisim
teknolojilerinden internetin, tiim diinyanin ortak bir iletisim araci oldugu ve diger iletisim
araclarindan farkl olarak makine-insan degil de insan-insan iligkisine imkan veren yonii ile yeni
bir yurttaslik bicimi ortaya ¢ikardig: ifade edilmektedir (Timisi, 2003:21). Bu baglamda hedef
kitlesine etkilesimli ulasmak isteyen herkes gibi siyasi partiler de artik internet araciligiyla
kitlelerine hitap etmektedir. Meydanlarda yapilan konusmalar partilerin web sitelerinde,
gonderilen toplu mesajlarda paylasilirken, acillan sosyal medya hesaplarinda igerikler
iretilmektedir. Bu sayede geleneksel kitle iletisim araglarinda yasanan yanit verememe sorunu
ortadan kalkmistir. Siiphesiz ki bu da demokrasi ortamini1 beslemektedir (Castells, 2008:483-
484). Dijital iletisim araclarinin demokratik siire¢lere entegrasyonu noktasinda Rusya’daki 2001
secimlerinde internet destegiyle yiiriitiilen se¢cim kampanyalari siyasi bir ¢cer¢ceveye oturtulmaya
calisilmistir. Diizenlenen toplantida Moskova S$ehir Dumasi tarafindan bu konuda kanun
degisikligi teklifi sunulmustur. Tasari internet lizerinden yapilan se¢im kampanyalarinin
resmilestirilmesini, bu kampanyalara ayrilan biitgenin se¢im fonundan karsilanmasini ve
geleneksel iletisim araclarinda oldugu gibi secim giiniinde propaganda niteliginde bilgilerin
internet lizerinden paylasimin yasaklanmasini kapsamistir (Bolsakov vd., 2002:69). Bu, dijital
platformun demokratik standartlara uygun olarak yonetilmesi amaciyla atilan 6nemli bir adimdir.
Secim kampanyalarina se¢gmenin aktif olarak katilmi Rusya’da ki 18 Eyliil 2016’da yapilan
secimlerde de goriilmiistiir. Secime 14 parti katilmis ve bu silirecte secim kampanyalari
diizenlemislerdir. Sosyal medya kullanimlarina bakildiginda Vkontakte, Facebook, Instagram,
Twitter ve Odnoklassniki'nin popiiler olarak kullanilan sosyal medya aglari oldugu gériilmektedir.
Genel olarak bakildiginda Zelenie Partisi disinda tiim partiler bu aglardan en az ikisini
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kullanmistir. Se¢imlerden birinci olarak cikan Yedinaya Rossiya partisi Odaklassniki'deki ve
Twitter’da rakiplerinin Ui¢ kat1 takipci sayisiyla en fazla takipcisi olan parti olmustur. Onu
Liberalno-Demokraticheskaya Partiya, Kommunisticheskaya Partiya ve Yabloko partileri takip
etmistir  (https://jagajam.com/ru/blog/post/partii-v-socialnyh-setyah-predvybornaya-borba-
za-vovlechennost-122318). Boylece sosyal ag ortamlarinda partilerin olusturdugu bu
platformlarda vatandaslar kendisini ifade etme ve sorularini kendisini temsil etmesini istedigi
adaya direk olarak sorma sansi1 bulmustur.

Bilgi toplumunun getirdikleri ile insanlar artik kitlesellikten uzaklasip, bireysellesmistir.
Dolayisi ile oy kullanma yontemi de farklilasmistir. Bu farkliliklar géz éntine alinarak oy kullanma
kanunlarinda da baz esneklikler yapilmasi gerekmektedir. Ornegin “evet mi, hayir m1?” tarzinda
bir oylama demokrasinin dokusuyla uyusmamaktadir. Bu tarz bir oylamanin yerine tipki bazi
sirketlerin hissedarlarina yaptiklar1 gibi sadece tercih degil yogunluklar1 ve secenek siralari
sorularak sanayi toplumunda yapilan bir oylamanin aksine “neyi kabul ettigi, ne kadar istedigi”
sorularinin cevabinin alinmasi 6nerilmektedir (Toffler, 1980:518-520). Rusya Aralik 1993 ve
Haziran 2020 tarihlerinde anayasasinda yapacagi degisiklikler icin referanduma gitmistir
(Candan, 2022, s. 78-79). Rusya i¢in yeni siyasi donemi baslatan kararlarin halkin oylamasina
sunulmasi demokrasi adina olduk¢a olumlu olsa da, referandumda sadece evet ve hayir
oylamasinin yapilmast bilgi toplumu kuramcilarinin tavsiye ettigi demokratik ortami
saglamamistir. Henliz bu tiir bir siyasi se¢im yapilmamis olsa da, tarihin hi¢cbir déneminde
olmadig1 kadar zengin olan mevcut iletisim teknolojilerinden yararlanilarak internet tabanh
secimlerin uygulanabilirligi Giiney Afrika'nin, Almanya’nin, Estonya’nin giindemine gelmistir.
Internet sayesinde ulasilmasi zor yerlerde (bu Rusya icin ¢ok gegerli bir sebep) yurt disindaki
tim vatandaslarin, saglik sorunu olanlarin secime katilmasi saglanabilecegi konusulmustur.
Ancak internet alt yapisimi giliclendirme siirecinin yiiksek maliyeti, bilgi gizliliginin ve
giivenirliginin tam olarak ¢6ziilmemis olmasi siyasal katilimi internet ortaminda tesvik etmenin
ontinde problem teskil etmektedir (Bolsakov vd., 2002:70, 85, 86).

Bilgi Toplumu ve Demokrasi iliskisi Baglaminda Rusya’da Esitlik

Toplumsal stireglere katilim, egitim ve ¢ok kultiirlilik baglaminda esit bir temel saglamak,
demokratik degerlerin giiclenmesine ve adil bir toplumun olusumuna katkida bulunmaktadir. Bir
toplumun adilligi, azinliklara verilen haklar tizerinden degerlendirilebilir. Rusya’nin federatif
devlet niteligi, kurucusu oldugu Sovyetler Birligi'nden kalma ¢ok uluslu 6zellige sahiptir. Rusya
Federasyonu 81 federal bolgeden olusmaktadir. Bu bolgeler arasinda 21 Cumhuriyet, 6 toprak, 49
vilayet, 2 federe kent (Moskova ve St. Petersburg), 1 6zerk vilayet, 10 6zerk alan bulunmaktadir
(Aleskerli, 2005). Rusya Federasyonu giliclinii bu ¢ok uluslu yapisindan aldigin1 anayasasinin 3.
maddesinin 1. bendinde “Rusya Federasyonu'nda egemenligin tasiyicisi ve tek gii¢ kaynagi, cok
uluslu halkidir.” seklinde acgikea belirmistir (Rusya Federasyonu Anayasasi). 2010’daki verilere
gore Ruslar niifusun %80,90’1n1, Tatarlar %3,9'unu, Ukraynalilar %1.40’1n1, Baskurtlar %1.15’ini,
Cuvaslar %1,05’ini, Cegenler %1.04’lint, Ermeniler %0,86’s1m olustururken 18 farkli etnik koken
belirtilmistir (Dolbik-Vorobey ve Voroeva, 2018:107). Bu durumda Rusya i¢in azinlik kelimesi
oldukc¢a dogaldir. Anayasasinin 69. maddesinde etnik olarak farkli olanlar “yerli halk” olarak, 71.
maddenin 3. bendinde ve 72. maddenin 2. bendinde ise “ulusal azinliklar” olarak tanimlanmis ve
haklarinin diizenlenmesi ve korunmasinin devlet giivencesinde oldugu belirtilmistir (Rusya
Federasyonu Anayasasi). Ancak anayasada ne yerli halk ne de azinlik i¢in bir tanimlamaya yer
verilmemistir.

Azinlik haklari ve esitlik, demokratik bir toplumda her bireyin haklarini koruma ve toplumsal
adaleti saglama amaci tasimaktadir. Rusya Federasyonu Anayasasinin 19. maddesinin 2. bendinde
vatandaslarinin sosyal, 1irksal, ulusal, dilsel veya dini mensubiyet temelinde haklarinin herhangi
bir sekilde kisitlanmasi yasaklanmistir. 26. maddesinin 1. bendinde ise herkesin uyrugunu
belirleme ve belirtme hakkinin oldugu, bu konuda bir zorlamaya tabi tutulamayacag: ifade
edilmistir (Rusya Federasyonu Anayasasi). Ote yandan Avrupa Konseyi Danisma Komitesinin
2002 tarihli Rusya degerlendirme raporunda, Her Tiurli Irk Ayrimcliginin Ortadan
Kaldinlmasina iliskin Uluslararas1 Sézlesme kapsaminda ulusal hukuk ile uluslararasi
yukiimliliikler arasindaki 6nemli bosluk vurgulanmistir. Séyle ki, yerel mevzuatin ayrimciligi
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tanimlamada eksik oldugu ve mevcut yasal savunma mekanizmalarinin iilkedeki azinliklar
ayrimciliktan etkili bir sekilde korumak icin yetersiz oldugu belirtilmistir (Malakhov ve Osipov,
2006:527). Bu baglamda, iilkede yasanilan etnik sorunlara ¢éziim arayislar1 devam etmistir. 20
Agustos 2013 yilinda dénemin basbakani Dmirti Medvedev, 2014-2020 yillar1 arasinda Rusya
Federasyonu'nun c¢ok uluslu halkinin birligini gliclendirmeyi, etnik gruplar arasi iliskileri
uyumlastirmay1 ve Rusya halklarinin etnokiiltiirel ¢esitliligini tesvik etmeyi amaglayan 718 sayili
federal hedef programini imzalamistir. Etnokiiltiirel gelisiminin gliclendirilmesi i¢in biitge
fonunun yer aldigi yonetmelikte her yil daha da fazla biitce ayrildigi dikkat cekmektedir
(Provitelstvo Rossiyskoy Federatsii, 2013). Ancak Rusya’nin resmi politikalar1 ve anayasasi ¢cok
uluslu niifusun sorunlarini tanmyip, kismen diizenlese de bu standartlarin uygulanmasinda sorun
yasanmaktadir. Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen Ulusal Azinliklarin Korunmasina iligkin
Cerceve Sozlesmesi kapsaminda 13-25 Ocak 2014 yilinda sivil toplum kuruluslari temsilcilerinin
Rusya ziyaretleri sirasinda toplanan verilere gore Rusya'daki azinlik haklar1 ve esitsizlik
sorunlars, farkli toplumsal gruplar arasinda biiyiik farklilik géstermektedir. Ozellikle savunmasiz
gruplar, belirli ayrimciliklara maruz kalirken, digerleri bodlgesel 6zerklik ve haklara sahip
olabilmektedir. “Slav olmayan goriiniime sahip olanlar” seklinde tanimlananlar; belge almakta
zorluk yasamakta, issizlik, taciz ve keyfi tutuklamalarla karsi karsiya kalmaktadir. Irksal 6nyarg;,
etnik gruplara giivensizlik ve 1rk¢ saldirilar gibi sorunlar giderek yaygin hale gelmistir. Ustelik
medyanin kiiltiirel ¢esitlilige yeterince 6nem vermemesi ve olumsuz stereotipleri giiclendirmesi,
cogunluk tliyelerinin azinliklarin yasadigi sorunlari anlamasini zorlastirmaktadir (Prina, 2014:3).
Irk Ayrimciliginin  Ortadan Kaldirilmas1 Komitesi, polisin 1rksal profillemeye dayali
uygulamalarinin devam ettigi ve 6zellikle irksal ve etnik azinliklarin keyfi kimlik kontrolleri ve
tutuklamalar ile hedef alindig1 konusundaki endiselerini bildirmistir. Polisin, etnik azinlik grup
liyelerine yonelik taciz, fiziksel siddet ve sozlii saldirida bulundugu da raporda yer almistir.
Ozellikle Roman toplulugunu hedef alan irksal profillemenin, baz1 bolgelerde orantisiz sekilde
tutuklamalara yol actifi ve Roman bireylerin parmak izlerinin tekrar tekrar alindig
arastirmalarla belirlenmistir. Ayrica, 2017'de Tataristan'da Rus polisinin destegiyle Roman
evlerinin yikilmasi, devlet aktorlerinin uyguladigl ayrimciligin giincel bir 6rnegi olarak karsimiza
cikmaktadir (Equal Rights Trust, 2018:86). Avrupa Konseyinin 2019 raporunda ise Rusya'nin
etnik cesitliligini kabul etme ¢abalarina duyulan memnuniyetin yani sira, azinlik medyasinin ve
orgiitlerinin faaliyet gdsterdigi sinirli ortama dair kaygilar ifade edilmistir. 2017'den bu yana sivil
toplum kuruluslarina ve medyaya yonelik uygulanan "yabanci ajanlar” ve asiricilikla ilgili
mevzuat, azinlik érgiitlerinin lizerindeki idari ytikii artirmis, dis finansman alimini kisitlamis ve
faaliyetlerini sinirlamistir. Bu durum faaliyetlerin genellikle tamamen kiiltiirel ve sosyal bir
boyuta tasinmasina neden olmustur. Azinliklara mensup bireyler, savunmasiz olduklar1 bu
ortamda, Ukrayna oOrneginde oldugu gibi karmasik devletlerarasi iliskilerin merkezinde
kalmislardir (Council of Europe Portal, 2019).

Rusya Federasyonu Anayasasinda yer alan 26. madde ve 68. madde hiikiimleri, ¢oklu
kilturliligin ve ¢ok dilli yapinin korunmasi ve dengelemesi amaciyla onemli ilkeleri
icermektedir. Anayasa, her bireyin ana dilini kullanma, iletisim, egitim, 68renim ve yaraticilik
dilini serbestce se¢cme hakkina vurgu yaparken, ayni zamanda cumhuriyetlere kendi resmi
dillerini kullanma hakkini tanimaktadir (Rusya Federasyonu Anayasasi). Ancak, bu haklarla ilgili
olarak 2002'de diller yasasinda yapilan degisiklikler, baz1 kisitlamalar1 beraberinde getirmistir.
Rusya'daki cumhuriyetlerin resmi dilleri icin sadece Kiril alfabesini kullanmalari teblig edilmistir.
Ayni zamanda, 2003 ve 2004'te kanunlarda yapilan degisiklikler, ulusal-kiiltiirel 6zerklik ile ilgili
olarak kamu kuruluslarinin orgiitlenme hakkini ve yetkilerini kisitlamistir. Bu diizenlemeler,
coklu kiltiirlilik ve dil ¢esitliliginin sinirlarini ¢izme ¢abalarini temsil ederken, ayni zamanda
merkezi otoritenin etkinliginin arttigini géstermektedir (Malakhov ve Osipov, 2006:526). Ana dil
kullanma hakkina, dilin etkin aktarim araglarindan egitim a¢isindan bakildiginda 6zellikle 2017
yilindan itibaren egitim siirecinde merkezilesmeye gidildigi bunun da ¢ok dillilige sinirlandirma
getirdigi gorilmektedir. Cumhuriyetlerin resmi dillerini tanitma haklarinin kapsaminin
daraltilmasi ve okullardaki dil politikalarinin standartlastirilmasina yonelik egilimler (esitlik
olarak sunularak), ulusal birlik sdylemlerinin arkasinda asimilasyon egilimlerinin gizlendigini
diistindiirmektedir. Bunun etkileri, Rusgaya vurgunun artmasi ve bolgesel dillerin
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marjinallestirilmesinin yani sira bolgelerin egitim ve dil alanlarindaki 6zerkliginin daralmasi
olmustur (Jankiewicz, Knyaginina ve Prina, 2020:90).

Rusya Anayasasinin 43. maddesinde de belirtildigi lizere herkes egitim hakkina sahiptir
(Rusya Federasyonu Anayasasi). Ve Rusya egitim sistemi 6grencilere milliyet¢i tezahiirler,
yabancit diismanligi ve asiricilikla basa c¢ikma becerileri kazandirmayir hedeflemektedir
(Sinyaginaa ve Rayfschnaydera, 2016:12627). Fakat bununla birlikte Irksal ve Etnik Azinliklar
Raporlarina bakildiginda kagit iizerinde olan bu kurallarin tamamen uygulanmadigl
goriilmektedir. Ozellikle Roman cocuklarin 6zel siniflara ve okullara yerlestirme uygulamasi
yoluyla, egitimde fiili ayrimcilikla karsi karsiya kaldiklarini ve Roman ¢cocuklarin, Roman olmayan
cocuklarla karsilastirildiginda ¢ok diisiik egitim sonuclar1 ve okul bitirme oranlarina sahip
olduklarini gostermektedir. STK raporu, egitimde Romanlarin ayristirilmasinin genellikle devlet
kurumlari tarafindan kinanmadigini belirtmistir (Equal Rights Trust, 2018:71).

Anayasasinin 14., 19. ve 28. maddesinde de belirtildigi lizere Rusya Federasyonu laik bir
devlettir ve vatandaslarin haklarinin sosyal, irksal, ulusal, dilsel veya dini baghliga dayali olarak
herhangi bir sekilde kisitlanmasi yasaktir. Herkesin vicdan 6zgurliigii, din 6zgiirligt, bireysel
olarak veya baskalariyla birlikte herhangi bir dini aciklama veya inanmama, dini ve diger inanclari
Ozgiirce se¢me, sahip olma ve yayma ve bunlara uygun hareket etme hakki da dahil olmak tlizere
garanti altina alinmistir (Rusya Federasyonu Anayasasi). Diger yandan 6zellikle 2014 sonrasina
bakildiginda Rusya’da din ile ilgili kovusturmalarin arttigi goriilmektedir. Dini faaliyetlerde
yasanan sorunlar, arazi aliminin engellenmesi, ibadet yerlerine el koyma, basortiisiiniin
yasaklanmas1 gibi sorunlardan o6zellikle Yehova'nin Sahitleri, Ortodoks olmayan Hiristiyan
azinliklar1 ve Miisliimanlar etkilenmistir (Equal Rights Trust, 2018:71, 82-85). 2020’ye
gelindiginde halk oylamasiyla giincellenen anayasa degisikliginde Rusya’da yasayan Ortodoks
Ruslarin disindaki halk ve etnik gruplarin haklarinin korunmasina iliskin madde yer almistir
(Candan, 2022:79).

Genel olarak bakildiginda Rusya ulusal azinliklarin kiiltiirel farkliliklarin1 koruma cabalarina
ragmen, toplumda homojenlesme egilimi gostermektedir. Azinliklarin haklarini gelistirmek icin
mevcut araglar genellikle sinirlandirilmis ve belirli anlatilara uyum saglamak zorunda kalarak
homojenlesmeye yonelik baski altinda kalmislardir (Prina, 2015:15-16).

Bilgi Toplumu ve Demokrasi iliskisi Baglaminda Rusya’da Hukukun Ustiinliigii ve Hukuk
Devleti

Nasil ki giiniimiizde Insan Haklan Bildirisinin giincelligi ve modern topluma uyumu
tartisiliyorsa, tllkelerin yonetim bigimlerini belirleyen anayasalarinin da toplumun ihtiyacini
karsilayacak sekilde giincellenmesi gerekmektedir. Sovyetler Birligi'nin dagilmasindan sonra
Rusya’yi federal yapiya adim attiran anayasa 1993 yilinda halk oylamasinda %58,4 oraninda evet
oyu ile kabul edilmistir. Hali hazirda kullanilan anayasa 1993 anayasasidir (Konstitutsiya
Rossiyskoy Federatsii, 2020). Rusya siire¢ icerisinde hukuk sistemini giincel tutmak adina
anayasasinda degisiklikler yapmistir. 25 Aralik 1993 tarihinde yiiriirliige giren anayasada son
degisiklik 03 Temmuz 2020 yilinda yapilmistir (Candan, 2022:76).

Glncelligini korumaya ¢alisan bir hukuk devleti olarak Rusya’nin insan haklari1 evrensel
standartlari ihlallerini degerlendirdigimizde Rusya icin Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi'ne 2022
yilina kadar toplam 3500 basvuru yapildig1 ve basvurularin 3317’sinde ihlal tespit edildigi
gorilmektedir. Basvuru konularinda ilk siray1 6zgiirliik ve giivenlik alirken, digerleri sirasiyla
insanlik dis1 asagilayict muamele, adil yargilanma, etkili basvuru, miilkiyetin korunmasi, 6zel ve
aile hayatina saygi gibi hak ihlalleri olmustur (European Court of Human Right, 2023).

Bilgi toplumu baglaminda hukuk devletinin varligini siirdiirebilmesi icin dijitallesen diinyada
da kapsayici olmasi gerekmektedir. Bu amagla 28 Ocak 2002 tarihinde hiikiimet kararnamesiyle
"Elektronik Rusya" Federal Hedef Programi imzalanmistir (Ministerstvo Tsifrobogo razvitiya
Svyazi i Massovih Kommunikatsiy Rossiyskoy Federatsii, 2014). 2002-2010 dénemini kapsayan
program hukuk devletinin dijitallesmesini hedeflemistir. Bu program, ABD ve Japonya ile benzer
nitelikte olup, hiikiimetin toplumla iliskilerini gliclendirmeyi, hizmet sunumunu gelistirmeyi ve
dijitallesmeyi amaglamistir. Program kapsaminda sivil toplumun gelisimi icin yeni teknolojik
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temeller olusturularak internet aracilifiyla resmi bilgiler aciklanabilecek ve hiikiimet ile
vatandaslar, hiikiimet ile is diinyas1 arasinda etkilesim organize edilebilecektir (Bolsakov vd.,
2002:17). Elektronik Rusya Programindan 2008’deki ekonomik kriz sebebiyle istenilen sonuglar
alinmasa da dijitallesmeden vazgecilmemis ve 20 Ekim 2010 tarihinde “Bilgi Toplumu (2010-
2020)” devlet programi yiiriirliige sokulmustur. Iletisim ve Kitle Iiletisim Bakanliginin
sorumlulugunda yiriitilen programda bilgi ve telekomiinikasyon teknolojileri kullanilarak
toplum-devlet etkilesiminin saglanmasi, devlet ve belediye hizmetlerinin elektronik hale
getirilmesi, e-devlet hizmetlerine erisimin tesviki, saglik, konut, toplumsal hizmetler, egitim,
bilim, kiiltiir ve spor alanlarinda elektronik hizmetlerin olusturulmasi ve gelistirilmesine yonelik
calismalarin yapilacagl belirtilmistir (Ministerstvo Tsifrobogo razvitiya Svyazi i Massovih
Kommunikatsiy Rossiyskoy Federatsii, 2010). Devlet kurumu olan Rospatent'in 2022 yili
degerlendirmesine gore destekleyici yazilim ve donanim sistemlerinin olusturulmasina yonelik
calismalarin tamamlanmasi icin finansman eksikliginden planlanan faaliyetlerin uygulanamadigi
raporlanmistir (Rospatent, 2021).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Rusya Federasyonu, bilgi teknolojisi kapsaminda kiiresel diizeyde yasanan gelismelere karsi
duyarsiz kalmamis, bilgi toplumuna entegre olabilmek adina devlet diizeyinde stratejiler
gelistirmistir. Belirlenen stratejiler arasinda belirli bir biitcenin gerektigi alt yap1 yatirimlariyla
birlikte demokrasinin yapisini besleyen unsurlar da yer almistir. Ekonomi temelli olmayan
hedeflere temel hak ve 6zgiirliikler baglaminda bakildiginda Rusya'nin gazetecilere uyguladig:
sansir ve baskiy1 bilgi toplumunun saglayicisi olan internet kullanicilarina da yasattigi yani eski
aliskanliklarim siirdiirdiigii goriilmektedir. Ustelik bu aliskanlik, iilkenin kuruldugu dénemle
sinirlandirilmadan Sovyet Doneminde hiikiim siiren yonetim bigcimine de dayandirilabilir.
Sovyetlerden kalan merkezi yonetim anlayisi Roskomnadzor tizerinde kendisini gostermis,
yabanci kaynaklara yonelik dis tehdit algist ve ulusal giivenlik gerekgesiyle sansiir
stirdiiriilmektedir. Sovyetlerden kalan tek miras temel hak ve 6zgiirliikler alaninda olmamistir.
Bu kez olumlu anlamda Sovyetler Doneminde mevcut olan siyasal temsil alaninda secme ve
secilme hakki iilkenin kurulus asamasinda mevcut olarak bulunmustur. Siirec icerisinde etnik,
din, egitim, cinsiyet kisitlamalar1 lizerinden diizenlenmis, secme ve secilme hakki kapsami
genisletilmistir. Demokrasinin bir diger unsuru olan siyasal katilim alani bilgi toplumun getirisi
olan internet ortamlariyla zenginlestirilmistir. Bilgi toplumuna entegre baglaminda dijital se¢im
kampanyalarini ve se¢im ortami olarak kullanilan internet uygulamalarini resmi bir zemine
oturtma cabas1 goriilmektedir. Yeni iletisim teknolojilerinin miizakereci demokrasi ortamini
sagladigr dislnildiigiinde, segcimlerde evet ve hayir yerine coktan se¢meli seceneklerin
kullanilmas1 onerilmektedir. Ancak Rusya’min bu konuda bir giindemi bulunmamaktadir.
Demokrasinin unsurlarindan esitlige bakildiginda azinlik haklari yasal olarak belirli bir standarda
kavusturulmaya calisilsa da uygulamada sorun yasandig1 goériilmektedir. Demokratik stiregleri
giiclendiren, azinliklarin savunucularindan sivil toplum kurulusu gibi savunucu mekanizmalara
baski1 yapildigi, sosyal medya kullanimina kisitlama getirdigi gortilmektedir. Yasanilan bu durum
iletisim araclari sayesinde topluma bilgi temelli ¢c6ziim 6nerilerinin getirilmesinin ve katilimai bir
toplumun olusturulmasinin 6niinde zorluklar yaratmaktadir.

Genel olarak Rusya Federasyonu’nun bilgi toplumu hedeflerine ulasabilmek adina yaptig
uygulamalarini demokrasinin unsurlari agisindan degerlendirdigimizde ifade o6zgirliiglinde
yasanan sikintinin demokrasinin tiim alanlarin1 dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Demokratik
ortami besleyecek ekonomi temelli hedeflere bakildiginda ise 2008, 2010 ve 2020 yillarinda
hedefler koyuldugu ancak bu hedeflere gerek ekonomik kriz gerekse de iilkenin son yillarda sicak
savas icerisinde yasadigi kriz iilkenin 6nceliklerini degistirmis ve stratejilerin uygulanmasina
engel teskil etmistir. Sonu¢ olarak "Elektronik Rusya" Federal Hedef Programi kapsaminda
baslatilan faaliyetlerde demokrasinin gelisimine katkidan ziyade iilkenin alt yap:
giiclendirilmesine odaklanildigt ve bu konuda da amaglananin yerine getirilemedigi
gorilmektedir.
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Etik Beyan

“Bilgi Toplumu ve Demokrasi [liskisi Baglaminda Rusya Federasyonu.” bashklh ¢alismanin yazim
slirecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme i¢in gbnderilmemistir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyan
Yazarlarin calismadaki katki oranlar esittir.
Catisma Beyani
Calismada herhangi bir potansiyel cikar ¢catismasi s6z konusu degildir.
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EXTENDED ABSTRACT

Since the 1970s, there has been a transition from an industrial society to an information society,
marked by significant societal changes at cultural, economic, and political levels driven by
information, communication, and technology advancements. This transformation has raised
expectations regarding technology's potential to liberate society and foster a participatory
democratic environment. Countries undergoing this transition have developed strategies to
address challenges and stay abreast of global developments, particularly in integration processes,
to avoid lagging behind in the modern world. Building upon existing literature, this study explores
the relationship between democracy and the information society, focusing on the evolving
landscape resulting from the achievements of the information society. Specifically, it investigates
the strategies and practices of the Russian Federation in this context, aiming to assess Russia's
current status in terms of democracy and its progress towards becoming an information society.
The study employs a literature review methodology to analyze Russia's efforts to integrate into
the information society within the framework of democratic principles such as fundamental rights
and freedoms, political representation, political participation, equality, rule of law, and the
principle of a state governed by law. It examines how the functioning of democracy in the country
reflects on the process of becoming an information society, addressing encountered challenges
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through concrete examples. In the context of Russia's journey towards an information society, the
study evaluates its strategies, crucial for assessing the country's democratic and information-
based development. Russia has responded to global developments in information technology by
developing state-level strategies to integrate into the information society. These strategies include
substantial investments in infrastructure, as well as elements supporting the structure of
democracy. However, despite efforts to transition towards a knowledge-based society, Russia has
encountered challenges, particularly in areas related to freedom of expression, where censorship
and suppression persist, hindering the evolution towards a more democratic society.
Furthermore, despite efforts to address economic goals unrelated to democracy, the study finds
that Russia's focus on strengthening infrastructure under the "Electronic Russia" Federal Target
Program has outweighed contributions to democratic development. Economic crises and
geopolitical conflicts in recent years have also diverted attention and resources from achieving
the program's intended goals. In conclusion, the study highlights the challenges and complexities
faced by the Russian Federation in its pursuit of becoming an information society while upholding
democratic principles. It underscores the need for a comprehensive approach that integrates
technological advancements with democratic values to achieve sustainable progress.

78



s G 0
i “t =\ Uluslararasi Medeniyet Calismalari Dergisi

o \ |® The Journal of International Civilization Studies

> \s ISSN: 2548-0146

’:/// INCIss ,\'\@\T 2024/ Cilt, Volume: 9/ Sayy, Issue: 1

e > Gelis Tarihi /Received: 16.01.2024

Kabul Tarihi /Accepted: 23.04.2024
Arastirma Makalesi /Research Paper

Sosyal Medya ve Kamu Diplomasisi: Tiirk Devletleri Teskilati
Perspektifinden Kiiresel Etkilesim ve Iletisim Yonetimi
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0z

internet teknolojilerindeki degisim ve gelismeler tiim alanlarda oldugu gibi kamu diplomasisi alaninda da
yeniliklere neden olmustur. Bu yenilikler kamu diplomasisinin eski usul ve yontemlerden, ¢ift yonlii iletisimi
icerisinde barindiran, hizli ve anlik olarak gerceklesen yeni yontemlere gecisini zorunlu kilmistir. Ayrica bu
durum kamu diplomasisinde kiiresel etkilesim ve iletisim yonetiminin de farklilasmasina neden olmustur. Bu
farklilasmanin bas aktori ise sosyal medya araglaridir. Anlik iletisime ve metinsel icerige imkan veren ve diinyada
en ¢ok kullanilan sosyal medya araglarinin st siralarinda yer alan X platformu giiniimiizde kamu diplomasisi
baglaminda siklikla kullanilmaktadir. Bu ¢alismada Tiirk Devletleri Tegkilati'nin resmi X hesabi lizerinden
paylasmis oldugu iceriklerin kamu diplomasisi ve kiiresel iletisim baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda Tiirk Devletleri Tegkilatinin 01 Kasim-15 Aralik 2023 tarihinde resmi X hesabu iizerinden
paylasmis oldugu 156 adet icerik Maxqda 2022 paket programi kullanilarak icerik analizi yontemi ile
incelenmistir. Analiz ¢ercevesinde veriler kodlanarak icgeriklerin konu dagilimi, kelime kombinasyonlar1 ve
kelime bulutu ortaya cikartilmistir. Arastirma sonucunda Tegkilat'in resmi X hesabini organizasyon, etkinlik,
duyuru ve aciklama amaciyla etkin bir sekilde kullandig: tespit edilmistir. Fakat interaktif iletisim ve etkilesim
anlaminda bazi eksikliklerin oldugu ve bu tarz paylasimlara da daha fazla énem verilmesi gerektigi sonucuna
varimistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Medya, Kamu Diplomasisi, Tiirk Devletleri Teskilat, iletisim Yénetimi

Social Media and Public Diplomacy: Global Interaction and Communication
Management from the Perspective of the Organization of Turkic States

Abstract

Changes and developments in internet technologies have led to innovations in the field of public diplomacy as in
all fields. These innovations have necessitated the transition of public diplomacy from old methods and
procedures to new methods that involve two-way communication and are realized rapidly and instantaneously.
In addition, this situation has led to the differentiation of global interaction and communication management in
public diplomacy. The main actor of this differentiation is social media tools. The X platform, which allows instant
communication and textual content and ranks among the most widely used social media tools in the world, is
frequently used in the context of public diplomacy today. This study aims to examine the content shared by the
Organization of Turkish States through its official X account in the context of public diplomacy and global
communication. For this purpose, 156 contents shared by the Organization of Turkic States through its official X
account on 01 November-15 December 2023 were analyzed by content analysis method using Maxqda 2022
package program. Within the framework of the analysis, the data were coded and the subject distribution, word
combinations and word cloud of the content were revealed. As a result of the research, it was determined that
the Organization used its official X account effectively for organization, event, announcement and explanation
purposes. However, it was concluded that there are some deficiencies in terms of interactive communication and
interaction and that more importance should be attached to such posts.

Key Words: Social Media, Public Diplomacy, Organization of Turkic States, Communication Management
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Giris

Dijital iletisim teknolojileri, internet erisimi olan bireylerin mesaj yayinlamasina ve diger
kullanicilarla etkilesime girmesine olanak tamimaktadir (Cormode ve Krishnamurthy, 2008).
Bireyler tarafindan siklikla kullanilan bu dijital iletisim teknolojilerinin basinda sosyal medya
araclari gelmektedir (Elley ve Tiley, 2009: 79). Sosyal medya, bireylerin tamamen kendilerine ait
sosyal medya hesaplarini olusturabildikleri, bu hesaplardan irettikleri igerikleri
yayinlayabildikleri ve kalabalik topluluklarla paylasabildikleri dijital alanlardir (Kogyigit ve
Kocyigit, 2018:19-20; Blossom, 2009:26). Bu ortamlar geleneksel kitle iletisim aracglarina gore
bazi avantajlar sunmakta ve bireylerin ve kurumlarin interaktif erisimine olanak saglamaktadir.
Bir televizyon programini izleyenlerin birbirleriyle televizyonlar1 aracilifiyla iletisim kurma
olanagi yokken, sosyal medya kullanicilari ise birbirlerine mesaj gonderebilmekte, bilgi paylasimi
yapabilmekte ve anlik olarak iletisime ge¢ebilmektedir (Sevin ve Ingenhoff, 2018:3364).

Sosyal medya araglari insanlarin etkilesim bigimini temelden degistirmistir. Diinya lizerinde
2023 yili itibari ile aktif olarak 4,76 milyar sosyal medya kullanicis1 bulunmaktadir. Facebook,
aylik olarak yaklasik 2,9 milyar aktif kullanicisi olan en biiyiik sosyal medya araclarinin basinda
gelmektedir. Youtube 2,5 milyar, WhatsApp ve Instagram ise 2 milyar kullanici ile st siralarda
yer almaktadir. X platformu ise yaklasik 600 milyon kullanici ile en ¢ok kullanilan sosyal medya
araclari arasinda yer almaktadir (We are Social, 2023). Kullanicilar sosyal medya platformlarinda
cok fazla zaman harcamakta ve son istatistikler diinya capinda insanlarin her giin bu
platformlarda ortalama 3 saatten fazla harcadigini ortaya koymaktadir (Verduyn, Gugushvili,
Massar, Taht ve Kross, 2020:32). Tiirkiye’de ise toplam niifusun yiizde 82’si internet kullanmakta,
yaklasik 69 milyon Kkisi ise sosyal medya kullanicisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde en
cok kullanilan sosyal medya araci Instagram olurken, onu sirasiyla WhatsApp, Facebook ve X
platformlar takip etmektedir (We are Social, 2023; Digital 2022). Bu rakamlar goz oniline
alindiginda sosyal medya araclarinin toplum nezdindeki 6énemi ¢ok daha iyi anlasilmaktadir.

Sosyal medya insanlar1 ve kurumlari birbirine baglamada 6énemli bir ara¢ haline gelmis
durumda. Sosyal medya araglar1 arasinda ise X platformu ise bireyler ve kurumlar tarafindan
yogunlukla kullanilmaktadir. Facebook ve Instagram, daha sade ve yakin arkadas ¢evresiyle sinirl
olarak kullanilirken, Tik Tok ise komik ama hafif ve gercek bilime yer vermeyen sosyal medya
araci olarak karsimiza cikmaktadir. X platformu ise digerlerinden farkh olarak olaganiistii genis
bir erisimi saglamakta, kullanicilar arasinda anlik tartisma ve bilgi alisverisine imkan vermesi
sebebiyle interaktif erisime ¢ok daha fazla olanak saglamaktadir. Bu platform; devletlerin,
kurumlarin, sirketlerin, STK'larin, miidiirlerin finansman organi yoneticilerinin, doktora ve lisans
ogrencileri de dahil olmak iizere akademisyenlerle herkese avantaj saglayacak sekilde iletisim
kurmasina olanak tanimaktadir (Insall, 2023).

Kullaniai tarafindan olusturulan etkilesimli igerik anlayisi sosyal medya platformlarinin
temelini olusturmakta (Kogyigit ve Dari, 2023), bu teknolojiler kullanicilar arasinda oldugu kadar
iilkelerin iletisimsel politikalarina da etki etmektedir. Bu baglamda iilkeler artik uluslararasi
arenada kendini ifade edebilmek ve iletisim faaliyetlerini siirdiirebilmek adina kamu diplomasisi
calismalarinda dijital olanaklardan o6zellikle de sosyal medya araglarindan g¢ogunlukla
faydalanmaktadir. Devletlerin yumusak giiciinii de ifade eden kamu diplomasisi faaliyetleri artik
geleneksel medya araglarindan sosyal medya aracglarina dogru giiclii bir gecis géstermistir. Tiirk
dili konusan devletler arasindaki is birligini iceren ve bu dogrultuda faaliyetlerini yiiriiten Tirk
Devletleri Teskilat1 'da giiniimiizde iletisimsel anlamda sosyal medyadan faydalanmaktadir.
Teskilat, kendisini ifade edebilmek, iletisimsel faaliyetlerini ve calismalarini hedef kitle ile
paylasabilmek dahasi yaptiklar1 calismalari ticiincii taraflara duyurabilmek adina sosyal medya
araclarindan faydalanmaktadir. Bu minvalde Tegkilatin sosyal medya kullaniminin kamu
diplomasisi ve kiiresel iletisim baglaminda ortaya konulmasi iletisim literatiirii acisindan 6nem
arz etmektedir.

Sosyal medya ve kamu diplomasisi ¢cergevesinde ilgili literatiirde yapilan ¢alismalar dikkate
alindiginda; Bjola ve Jiang (2015) sosyal medya ve kamu diplomasisi cergcevesinde yaptigi calisma
ile devletlerin kamu diplomasisinde yeni iletisim teknolojilerinden artik c¢ogunlukla
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faydalandigini ve kamu diplomasisinin yeni uygulama kosullarina uyum sapladigini ifade etmistir.
Sevin ve Ingenhoff (2018) sosyal medya ve kamu diplomasisi iizerinde yaptig1 analizinde ise kamu
diplomasisinin etkilerini degerlendirmek icin bir model dnermislerdir. Ayrica, sosyal medya
iletisim kampanyalar ile kamu diplomasisi arasindaki kampanyalar arasinda bir baglanti
olusturmuslardir. Metzgar (2012) ise, sosyal medya ve Amerika Birlesik Devletleri’nin kamu
diplomasisi iizerine yaptig1 calismada; kamu diplomasisi web 2.0 uygulamasiyla iliskili iletisim
kavramlarini tartisarak ve bu kavramlari, Amerika Birlesik Devletleri'nin 30 yili askin stiredir
resmi diplomatik iliskilerden yoksun oldugu Iran'a yénelik web 2.0'1n uygulamalarinin iizerine
yogunlasmistir. Metzgar'in yapmis oldugu calisma bu ¢alisma ile dijital uygulamalarin kamu
diplomasisinde uygulanmasi a¢isindan benzerlikler gostermektedir. Zhong ve Lu (2013)'nun
kamu diplomasisi ¢cercevesinde ABD Biiytikelciligi'nin bloglar1 ve mikro bloglar1 iizerine yapmis
oldugu calismada, ABD Biiyiikelciligi'nin sosyal medya aracilifiyla kamuya acik diplomatik
iletisim uygulamasini, yani Cin'in ana akim blog yazimi ve mikro-blog sitelerini, bir 6rnek olay
incelemesi icin Tencent'i kullanan siteleri incelemistir. Zhong ve Lu'nun yapmis oldugu ¢alisma
bu calisma ile konu bakimindan benzerlik gosterirken, 6rneklem, amag¢ ve yontem bakimindan
farkliklar tasimaktadir.

Kamu diplomasisi ve sosyal medya cercevesinde Tiirkiye’de yapilan calismalar dikkate
alindiginda; Yagmurlu (2019), dijital diplomasi kavrami ve Avrupa Birligi iiye iilkeleri ile Tiirkiye
Disisleri Bakanliklarinin dijital diplomasi etkinlikleri ele almistir. Comlekei (2019) ise, dijital
diplomasi ve sosyal medya kullanimini gercevesinde Biiyiikelgiliklerin Facebook hesaplari
uizerine yaptig1 calisma ile; Biiyiikelcilik hesaplarinin iirettikleri icerik ve sosyal medya stratejileri
cercevesinde degerlendirmis ve sosyal medyanin proaktif kullanimi, kullanilan multimedya
araclar1 ve etkilesime aciklik baglaminda aralarinda bir karsilastirma yapilmistir. Hem
Yagmurlu'nun hem de Comlekei'nin yapmis oldugu ¢alismalar dikkate alindiginda bu ¢alisma ile
benzer ve farkli yonlerinin oldugunu séylemek miimkiindiir. S6z konusu ¢alismalar bu ¢alisma ile
konu bakiminda benzerlikler gosterirken, kullanilan 6érneklem, yéntem, veri toplama ve analiz
stirecleri bakimindan farkliklar tasimaktadir.

Literatiirde yapilan ¢alismalar géz 6niline alindiginda; sosyal medya, kamu diplomasisi, dijital
diplomasi degisen teknolojik kosullara ve yontemlere bagli olarak akademik anlamda calisilmaya
deger gorilmektedir. Dijitallesen diinyada tilkelerin iletisim y6netimi, kiiresel etkilesim stirecleri
de degisim igcerisindedir. Bu dogrultuda bu calismada; bu degisim stire¢lerini kamu diplomasisi
baglaminda ortaya koymak, degisen teknolojilerin kamu diplomasisine etkilerini ortaya ¢ikarmak
ve Turk Devletleri Teskilati'nin sosyal medya kullanimin1 kamu diplomasisi baglaminda analiz
etmek amac¢lanmistir.

Sosyal Medyada Kamu Diplomasisi ve Kiiresel iletisim Yonetimi

Geleneksel diplomasinin bir uzantisi olarak kamu diplomasisi, olumlu uluslararasi iliskiler
gelistirmek ve uluslararast c¢evreyi yonetmek icin yabanci halklar1 harekete gecirmeye
calismaktadir. Kamu diplomasi kavrami ilk kez 1965 yilinda ABD Kongo Biiyiikelcisi “Edmund
Gullion” tarafindan propaganda kavraminin yerine Dogu Blokuna yonelik etkinlikleri tanimlamak
icin kullanilmistir. Kamu diplomasisi, halkla iligkiler ve uluslararasi iliskiler gibi alanlar1 icerisine
alan ve her iki alani da kapsayan konulari bulusturmaktadir. Geleneksel anlamiyla kamu
diplomasi yabanci kamular1 ve kurumlari etkileme amaci tizerine odaklanmaktadir (Yagmurluy,
2019:1269). Ayrica kamu diplomasisi, bir hiikiimetin yabanci medyadaki iilke politikasinin
cercevelenmesi lizerinde miimkiin oldugunca fazla kontrol uygulamaya yonelik organize
girisimleridir (Entman 2008:89). Nye (2005), kamu diplomasisi kavramini1 “akilli gii¢” olarak
tanimlamaktadir. Diger yandan ise kamu diplomasisi, devletlerin kendi ulusunun fikir ve
ideallerini, kurumlarini ve kiltiiriinii, ayrica ulusal hedeflerini ve mevcut politikalarini anlamak
amaciyla yabanci halklarla iletisim kurma siirecini ifade etmektedir (Tuch, 1990:3). Geleneksel
olarak kamu diplomasisi, bir ulus devlet ile onun yabanci kamular arasindaki iliski agisindan
anlasilmaktadir; bu ulusun temel amaci, diinya sahnesinde kendisi hakkinda olumlu bir imaj
gelistirmektir. Bu baglamda devletler, siyasiler ve son zamanlarda askeri aktorlerin yabanci
iilkelerde kamuoyunda olumlu bir imaj yaratma ihtiyacinin farkina varmasiyla medyada sempatik
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haberciligin bu hedeflere ulasmak i¢in bir 6n kosul oldugu anlayisiyla, medyaya erisim saglama
miicadelesi modern savaslarda merkezi bir unsur haline gelmistir (Sheafer ve Shenhav, 2009).

Kamu diplomasisinin belirli boyutlar1 bulunmaktadir. Bu boyutlar; gilnliik iletisim ve
bilgilendirme, stratejik planlama ve iilkenin markalasmasi, uzun vadeli iliskiler kurmak ve
gelistirmek {lizere ti¢ farkl sekilde karsimiza ¢ikmaktadir (Nye, 2005). Ulkeler ve hiikiimetler
uluslararasi topluma stirekli bilgi akisinin saglanmasi, saghikli bir iletisim siireci icin giinliik
iletisim ve bilgilendirmeler yapmaktadir. Bu durum tilkelerin kendisini hem diger kurumlara hem
de bireylere dogru bir sekilde ifade edebilmesinin bir kosuludur. Dahasi bireylerin algilarinin
dogru bir sekilde yonetilmesi ve yanlis bilgilendirmelerin éniline gegmek acisindan énem araz
etmektedir. Diger taraftan iilkelerin uluslararasi bir marka haline gelmesi bakimindan kamu
diplomasisini etkin bir sekilde kullanmas1 gerekmektedir. Ulke markasinm giiclii hale getiren ve
kamuoyundaki algisin1 yukari tasiyan tilkeler hem imajin1 hem de uluslararasi arenada ikna
kabiliyetini gelistirmektedir. Itibarll ve imaji yiiksek olan iilkeler uluslararasi arenada daha
giivenilir ve saygin hale gelmekte, kiiresel anlamda etkinligini daha da artirmaktadir. Bunun
yaninda kamu diplomasisinin en 6nemli amaglarindan bir tanesi ise uzun vadeli iliskiler kurmak
ve gelistirmektedir. Kamu diplomasisini etkin bir sekilde kullanan iilkeler diger iilke ve
kurumlarla daha iyi iligkiler gelistirebilmektedir. Dogru bir iliski ve iletisim kurulmasi iliskilerin
daha saglikli ve uzun olmasini saglamakta, iliskilerin daha da gelismesinin 6niinii agmaktadir.

Kamu diplomasisi kavrami ortaya ciktigi ilk donemlerde sadece devletlerin iletisimsel
siireclerini ifade eden bir kavram olarak tanimlanmaktaydi. Fakat degisen ve gelisen iletisim
teknolojileriyle birlikte hedef kitlenin daha kolay ulasilabilir hale gelmesi, kiiresellesmeyle
birlikte ¢ok uluslu sirketlerin, kurumlarin kamu diplomasisine dolayli olarak bagli olmasi
nedeniyle kamu diplomasisi sadece devlet odakli bir faaliyet alan1 olmaktan ¢ikmistir. Bu nedenle
kamu diplomasisi faaliyetlerinde devletlerin yaninda diger kurumlar da bu faaliyetlere yardimci
olmakta hatta bagimsiz olarak bu faaliyetleri siirdiirmektedirler. Sirketler, {iniversiteler, sivil
toplum kuruluslari resmi dis politika amaclarin giiclendirmeye yonelik faaliyetleri giiniimiizde
yogunlukla kullanmaktadirlar. Yumusak gii¢, akilli gii¢ olarak adlandirilan bu faaliyetler her
kurumun ihtiya¢ duydugu ve her gecen giin bu ihtiyaglara yonelik olarak calismalar
gerceklestirdigi bir alan haline gelmistir. Bunun yanindan kamu diplomasisinde sirketler,
universiteler ve STK'larin yani sira; kanaat énderleri, medya ve haber ajanslari, 6zel sektor
temsilcileri de baslica aktorler haline gelmislerdir (Ozkan, 2015:8).

Kamu diplomasisinin aktdrlerinin yaninda bir de kullanilan araglar bakimindan c¢esitlilik
gostermektedir. Kamu diplomasisinde kullanilan araglarin basinda hi¢ kuskusuz Kkitle iletisim
araclar1 gelmektedir. Kitle iletisim araclar1 devletlerin politikalarini, bilgi birikimlerini, kiilttirel
Ogelerini diger devletlere ve halklara ulastirma agisindan benzersiz firsatlar sunmaktadir. Kitle
iletisim araglarinin yani sira kamu diplomasisinde bilim, sanat, spor, egitim ve kiiltiirel 6geler de
mesajlar1 hedef kitleye ulastirmakta siklikla kullanilmaktadir. Tim bu araglar kamu
diplomasisinde yumusak gii¢ olarak kullanilmakta, mesajlar1 diger kisi ve kurumlara iletmek ve
onlar1 etkilemek icin bir arag¢ olarak faydalanilmaktadir.

Kamu diplomasisinde en ¢ok kullanilan araglarin basinda gelen kitle iletisim araglar1 degisen
ve gelisen internet teknolojileriyle birlikte cesitlilik gostermeye baslamigtir. Ozellikle giiniimiizde
sosyal medya aracglar1 kamu diplomasisi faaliyetlerinde biiyilik firsatlar sunmaktadir. Sosyal
medya; bireylerin, kurumlarin, érgiitlerin sahsi profillerini olusturabilmelerine, kendi tirettikleri
icerikleri yayinlayabilmelerine ve genis kitlelerle paylasabilmelerine olanak saglayan c¢evrimici
ortamlardir. Paylasilan iceriklerin bir kismi dogrudan bir kismi ise dolayli olarak toplumdaki
kitlelerin davranislari iizerinde etki sahibidir. Bu 6zellikleri sayesinde sosyal medya, bireylerin
ve kurumlarin hedef kitlelerini kolayca etkilemesine imkan saglayan ileri diizeyde erisilebilir
iletisim teknolojileridir (Blossom, 2009:26). Dahasi sosyal medya araclari, igerigi oOzgiirce
kullanicilar tarafindan olusturulan, isbirlikei ve cevrimigi icerik (Roberts ve Kraynak, 2008:146),
sanal topluluk (Kim vd., 2010:216), kendi izleyicileri tarafindan olusturulan muhteva (Comm ve
Burge, 2009:2) ve katimcilarin ¢evrimic¢i ortamlarda kendini ifade etme, iletisime gecme,
gruplara katilim saglama ve bu gruplarda yorum ve yayinlariyla katki saglama olanagi saglayan
sosyal icerikli web siteleri olarak tanimlanmaktadir (Kogyigit, 2022:75).
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Iletisim teknolojisinin evrimiyle birlikte eski kamu diplomasisinden, iki yonlii iliski kuran
iletisimle karakterize edilen yeni kamu diplomasisine doniisiimi gerceklestirmistir. Kamu
diplomasisi genel olarak bir hiikiimetin, kendi ulusunun fikir ve ideallerini, kurumlarim ve
kiltliriind, ayrica ulusal hedeflerini ve mevcut politikalarini anlamak amaciyla yabanci halklarla
iletisim kurma stirecini ifade etmektedir. Yukarida da ifade edildigi lizere yeni bilgi teknolojileri
tilkeler, sirketler, kuruluslar ve bireysel vatandaslar arasindaki kiiresel karsilikhi iliskileri
vurgulamis, hizlandirmis ve genisletmistir. Boylesine birbirine bagimh bir diinyada, ulusal
hiikiimetler kamu diplomasisi cabalarini tesvik etmede internet ve diger yeni medya araglarinin
O6neminin farkina varmislardir (Zhong ve Lu, 2013:550).

Internet teknolojisi ve sosyal medyadaki gelismelere paralel olarak geleneksel diplomasi
kavramindan dijital diplomasiye bir gecis s6z konusu olmustur. Dijital diplomasi, 'yumusak gii¢'
kavrami ile benzerlikler tasimakta ve yeni bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple,
uluslararasi iligkiler ve iletisimin yeniden yapilandirilmasi ve tanimlanmasi ihtiyaci dogmustur.
Dijital platformlarin giderek artan kiiltiir ve sosyal iliskiler alanlarina etkisi bu platformlarin
diinyayla daha fazla iliskili olmalarina neden olmustur. Bu durum ise 'toplumsallasmis' diplomatik
kurumlari meydana getirmistir. Dijital teknolojinin kapsaminin genislemesiyle birlikte bu
ortamlarin devletlerin ve diger uluslararasi aktorlerin iletisim kurdugu ve iliskilerini yiruttigu
alanlar haline gelmesini saglamistir. Dijital teknolojiler ayni zamanda diplomasi ve diplomatlar
icin yaraticilik kaynagi haline gelmistir. X, Facebook veya Instagram gibi sosyal medya araclari
kullanilarak diger kisi ve kurumlara daha kolay ve hizli bir sekilde ulasma imkani dogmustur.
Devletler, kurumlar, sivil toplum kuruluslari ve aslinda her tiirlii diplomatik aktor, sosyal medya
araclar1 sayesinde kiiresel iletisim yonetimini gerceklestirmektedir (Melissen ve Keulenaar,
2017:295).

Kiiresel iletisim yonetimi olarak kamu diplomasisi gliniimiizde sosyal medya araclari vasitasiyla
gerceklesmeye baslamistir. Bu dogrultuda kiiresel iletisim y6netimi konu bakimindan 6nem arz
etmektedir. Zaharna (2009:84-100) tarafindan Onerilen kamu diplomasisi girisimleri
yelpazesinde iletisime yonelik iki temel yaklasim bulunmaktadir. ilk yaklagim, dogrusal bir bilgi
aktarimu siireci olarak tanimlanir: buna propaganda, ulusal markalasma, medya iliskileri (basin
biiltenleri gibi) ve uluslararasi yayincilik dahildir. ikinci yaklasim ise uzun vadeli iliskiler kurmay1
ve daha bariscil bir uluslararasi ortama katkida bulunmay1 amaclayan iliskisel iletisim yaklasimi
olarak adlandirilmaktadir. Bu yaklasim ise kiiltiirel ve egitimsel degisim, liderlik ziyaretleri, kiiltiir
ve dil enstitiileri ve yardim projelerini icermektedir. Bu iletisimsel faaliyetler sosyal medya
platformlari sayesinde kamu diplomasisinin dnceki tanimlarina meydan okuyarak “ag baglantil
kamular” olarak uluslararasi iletisim siirecinin yeniden tanimlanmasina neden olmustur
(Martino, 2020:132-133).

Kamu diplomasisi ile iletisim ¢ok yakindan iliski icerisinde bulunmaktadir. Devletlerin
uluslararasi gevreleriyle iletisim ve iliski kurma c¢abalari glinimiizde ¢ok yogun bir sekilde
gerceklesmektedir. Bu durum kamusal diplomasi stlirecinde iletisimin o6nemini ortaya
koymaktadir. iletisim siirecleri devletlerin kamusal diplomasi faaliyetlerini gerceklestirmede
etkin bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir. Devletlerin gergeklestirdigi faaliyetleri uluslararasi
arenada anlatmasi, hedef Kkitle ile iliski kurmasi ve imaj faaliyetleri bu iletisim siireglerinin
icerisinde yer almaktadir. Yabanci kamularin etkilenmesi, anlasilmasi ve dogru iletisimin
gerceklesmesi kamu diplomasisi tarafindan gerceklesmekte kamu diplomasisi ise iletisimsel
etkinlikler sayesinde hedefine ulasmaktadir. Yani kamu diplomasisi stratejik bir iletisim faaliyeti
olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bu dogrultuda kamu diplomasisi kavrami iilkelerin, halklarin,
kurumlarin diger iilkeler, halklar ve kurumlarla diyalogu gelistiren bir iletisimsel siirectir. Bu
iletisimsel siirecin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi ise kullanilan araglar ve kiiresel iletisim yonetimi
ile dogrudan baglantihdir.

Ulkelerin, hiikiimetlerin kamu diplomasisi faaliyetlerini gerceklestirme sebeplerinin en
basinda uluslararasi alanda kendini ifade etmek, toplumlarla iletisim kurmak oldugu goz 6niine
alindiginda kamu diplomasisinin dogrudan bir kiiresel iletisim yonetim stireci oldugunu séylemek
hi¢ de yanlis olmayacaktir. Geleneksel olarak gerceklestirilen dis politika ve diplomasi faaliyetleri
devletler diizeyinde uluslararasi iliskiler acisindan eski donemlerde yeterli olurken; glinlimiizde
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hiikiimet dis1 etkinlikler, STK’lar, 6zel sektor kurumlari, medya kuruluslar1 ve halklar hedef
kitleler haline gelmis durumdadir (Kéksoy, 2015:46). Kapsamin genislemesi ve faaliyetlerin
artmasindaki en 6nemli nedenlerin basinda ise hem diinyanin kiiresellesmesi hem de gelisen
iletisim teknolojileri gelmektedir. Kiiresellesme, diinya tlizerinde uzak yerlesimleri ve bireyleri
birbirine baglayarak, diinya capindaki kiiresel iliskileri yogunlastirmistir. Bu yogunlasma ise
teknolojik gelismeler sayesinde ger¢eklesmistir. Yukarida da ifade edildigi (izere 6zellikle sosyal
medya araclarinin interaktif iletisime imkan tanimasi iletisimsel etkinliklerin daha kolay ve etkili
hale gelmesine neden olmustur. Gelisen iletisim teknolojileri ise her alanda oldugu gibi kamu
diplomasisi alaninda da biiyiik degisim ve gelisimlere sebebiyet vermistir. Bu dogrultuda artik
neredeyse her iilkenin her kurumun resmi sosyal medya hesabi bulunmakta ve bu hesaplardan
iletisimsel siireclerini yonetme cabalar1 her gecen giin artarak devam etmektedir.

Yontem

Bu calisma kamu diplomasisi baglamindan sosyal medya kullanimi ve kiiresel iletisim
yOnetimi etrafinda oérgiitlenmektedir. Bu dogrultuda calismada Tiirk Devletleri Teskilat’'nin X
platformu lizerinden paylastig1 iceriklerin incelenerek bu iceriklerin kamu diplomasisi ve kiiresel
iletisim yonetimi bakimindan ortaya konulmasi amag¢lanmistir. Calismanin gercevesini olusturan
Tiirk Devletleri Tegkilati resmi X hesabinin arastirmanin amaci dogrultusunda degerlendirilmesi,
paylasimlarin baglaminin, diizeyinin tespit edilebilmesi ve sistematik bir degerlendirme
yapilabilmesi amaciyla nitel icerik analizi teknigi kullanilmistir. icerik analizi, gorsel ve sozlii
veriler gibi gesitli verilerin icerigini analiz etmeye yonelik bir ydontemdir. Daha iyi analiz etmek ve
yorumlamak icin fenomen veya olaylarin tanimlanmis tema ve kategorilere indirgenmesini
saglamaktadir (Harwood ve Garry, 2003). Bu tema ve kategoriler ise calismanin amacina, verilerin
kalitesine ve arastirmacilarin deneyim ve bilgisine bagl olarak cesitli sekillerde gerceklestirilerek
olusturulmaktadir (Lindgren, Lundman ve Graneheim, 2020).

Icerik analizi, metinsel verilerin islenmesinde gelisen koklii bir veri analizi yontemidir. igerik
analizi, metinlerin belirli olgular hakkinda degerli bilgileri ortaya ¢ikarma konusunda biiytlik
potansiyele sahip zengin bir ydntem kaynagi konumundadir. Bu kaynak hem yiizeydeki hem de
ima edilen benzerlikleri ve farkliliklari, kaliplar1 ve ¢agrisimlart belirlemek icin metni ilgili
kategorilerden olusan gruplara ayirirken hem katilimciy1 hem de baglami dikkate alma siirecini
icermektedir. Yontem, cok yonlii olmasi nedeniyle yiiksek verimli olarak kabul edilir. I¢erik analizi
gorsel ve isitsel eserlerde (6rnegin bir resim veya sarki) metinsel veya yaziya gecirilmis
iceriklerde siklikla kullanilmaktadir (Kleinheksel, Rockich-Winston, Tawfik ve Wyatt, 2020).
Calismada icerik analizi teknigi, elde edilen verilerden gecerli ¢ikarimlari yapabilmek ve
yorumlayabilmek amaciyla tercih edilmistir. Icerik analizi, iletisimin baglamim ve cercevesini,
iletisim diizeyini, iletisimin yapisini ve niyetini, iletisimci grubun odak noktasinin analizini
saglamasi ve bu veri setinin tamamina uygun bir sistematik ortaya koymasi nedeniyle 6nem arz
etmektedir.

Calismada yontemle uyumlu olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir;

e Tiirk Devletleri Teskilati’'nin resmi X hesabindan paylastig1 postlarin konu dagilim;,
kelime kombinasyonlar1 nedir?

e Tiirk Devletleri Tegkilati'nin resmi X hesabindan paylastifi postlarin glindemleri
nelerdir?

e Tiirk Devletleri Teskilati’'nin resmi X hesabini kamu diplomasisi baglaminda nasil
kullanmaktadir?

e Tiirk Devletleri Tegkilati'nin resmi X hesabini kiiresel etkilesim ve iletisim yonetimi
baglaminda nasil kullanmaktadir?

Evren- Orneklem

Calisma kapsaminda arastirmanin evrenini Tiirk Devletleri Tegkilati resmi X hesabi
olusturmaktadir. Teskilat 2014 yilinin Eylil ayindan itibaren resmi X hesabindan paylasimlar
yapmaya baslamasi sebebiyle cok fazla icerik paylasimi gerceklestirmistir. Tiim bu igeriklerin
hem zaman bakimindan hem de teknik a¢idan analizinin ¢ok zor olmasi sebebiyle icerikler 01
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Kasim 2023 ile 15 Aralik 2023 tarihleri arasinda yapilan 156 adet paylasim ile sinirlandirilmistir.
Bu tarihler arasinda yapilan paylasilan icerikler arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.
Bunun yaninda repostlar (yeniden paylasim), begeniler ve yorumlar kapsam disinda tutulmustur.

Veri Toplama ve Verilerin Analizi

Calismada veriler Tirk Devletleri Teskilatinin resmi X hesabindan paylastifi metinsel
iceriklerden elde edilmistir. Bu veriler Maxqda 2022 paket programina aktarilarak analiz siireci
gerceklestirilmistir. Maxqda; goriismelerden, web sayfasindan, gorsellerden, ses ve video
dosyalarindan, e tablolardan, bibliyografik verilerden ve X gibi sosyal aglardan veri aktarma ve
analiz etmeye olanak saglayan bir analiz aracidir. Calismada Maxqda programi verileri gruplar
halinde diizenlemeye, benzer alintilari1 birbiri ile baglamaya, kodlama yapmaya, verilerin
frekanslarin1 belirlemeye, iliskilendirmeye, gorsellestirmeye, karsilastirma ve betimlemeye
olanak sagladig i¢in tercih edilmistir. Veriler bu program araciligiyla belirli tema ve kodlara
ayrilarak analiz siireci gerceklestirilmistir. Tema ve kod olusturma siireci igerik analizi siirecinin
onemli bir asamasini ifade etmektedir.

Kodlar igerik analizinin para birimidir. Arastirmacilar verilerini diizenlemek ve anlamak i¢in
kodlar1 kullanirlar. Kodlama stireci ok miktarda metni sistematik ve titizlikle kategorize edebilir
ve yorumlayabilir. Kodlarin kendisi, metinde tanimlanan birden fazla anlam birimine sembolik
olarak oOzetleyici veya gbze carpan bir nitelik atayan kisa, tanimlayic1 etiketlerdir. Kodlar
olusturmak ic¢in, arastirmacinin oncelikle veriye kendini kaptirmasi gerekir; bu genellikle
arastirmacinin kayith verileri yaziya dokmesi veya metni birka¢ kez okumasi sirasinda meydana
gelir. Bu siire¢ arastirmacinin veri kapsamina asina olmasini saglar ve bu da verinin i¢cinde var
olabilecek potansiyel kavramlar veya yapilar hakkinda yeni ortaya ¢ikan fikirleri tesvik eder
(Kleinheksel vd., 2020). Ayrica kodlama islemi, verinin kodlanmasi, veri setinin incelenmesi, bu
veri setinin anlamli béliimlere ayrilmasi ve her boliimiin hangi kavrami karsiladiginin kesfedildigi
siireci ifade etmesi sebebiyle arastirma acgisindan 6nem tasimaktadir.

Bu dogrultuda ¢alismada Tiirk Devletleri Teskilati’'nin resmi X hesabindan edilen veriler
arastirmanin amacina uygun olarak bu veri setinden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama
ile tema ve alt kodlar belirlenmistir. Kodlama siirecinde paylasimlar ile ilgili “Organization of
Turkic States” ana temasi altinda 10 farkl alt kod belirlenmistir. Bu ana tema ve alt kodlara
bulgular kisminda detayl olarak yer verilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda ele alinan Tiirk Devletleri Teskilati (@Turkic_States) resmi X
hesaplarina ait bilgiler ve bulgulara asagida yer verilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
paylasimlarin kelime bulutu, kelime kombinasyonlari ve etkilesimli kelime agaci bulgularina yer
verilmistir. Bunun yaninda elde edilen veriler 1s181nda kodlama cetveli olusturulmus, kodlama
cetvelinden elde edilen veriler gorsellestirilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 1. Tiirk Devletleri Tegkilati Resmi X Hesabi Bilgileri

Kurum Ad1 X Adresi Takipc¢i Sayis1 Takip Ettikleri
Organization of Turkic @Turkic_States 90.336 583
States

Tirk Devletleri Teskilat1 (@Turkic_States) resmi X hesabina ait genel bilgiler incelendiginde
sayfanin resmi adimn Ingilizce olarak “Organization of Turkic States” oldugu goriilmektedir.
Hesabin acilis tarihi ise Eyliil 2014 olarak kayitlara gegmis ve bugiline kadar 13.500’den fazla
paylasim yapilmistir. Bunun yaninda hesabin takipgi sayisinin 90.336 oldugu, takip edilenlerin
sayisinin ise 583 oldugu tespit edilmistir. Hesabin profil fotografinda Tiirk Devletleri Teskilatinin
logosu ve turkuaz renginin kullanildigi goriilmektedir. Ayrica slogan olarak ise hem Tiirkce
“#BizBirlikteDahaGiiclilyiiz”, hem de Ingilizce #TogetherWeAreStronger” kullamilmistir. Arka
plan fotografinda ise, teskilata liye olan iilkelerin bayraklar1 ve slogana yer verilmistir. Bunun
yaninda konum olarak Istanbul belirtilmis, baglant: olarak ise “turkicstates.org” adresi verilmistir.
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Sekil 1. Tema ve Alt Kodlar

Calisma baglaminda o6rneklemde yer alan postlarin her birini degerlendirebilmek ve
analizleri gerceklestirebilmek i¢in kodlama cetveli olusturulmustur. Kodlama olusturma siireci
belirli siirecleri igerisinde barindirmasi, anlaml iliskiler olusturmasi sebebiyle arastirma
acisindan son derece 6nem arz etmektedir. Kodlama olusturma siireci; tema, kategori ve kodlarin
olusturuldugu, siiflandirildig1 ve iliskilendirildigi siireci icermektedir. Kodlama, kategori ve
tema olusturma siireci verileri toplama ve bu verileri belirli siralama dahilinde isleyerek
yorumlama islemini ifade etmektedir. Bu siralama siireci; veriyi toplama, veriyi analiz icin
hazirlama, veriyi okuma, veriyi kesfederek fikirleri not alma, veriyi kodlama, tema, kategori, kod
olusturma, sonuclari raporlama-yorumlama basamaklarindan olusmaktadir. Bu siirecler
sistematik bir icerik analizi siirecinin gergeklestirilebilmesi acisindan elzemdir (Creswell,
2017:186). Kodlama islemi, elde edilen verilerin icerisinde yer alan sozciikler, ciimleler ve
paragraflarin kodlayici tarafindan isimlendirilmesi ve anlamlandirilmas: olarak ifade
edilmektedir. Kodlama islemi bu béliimlerin (sozciik, ciimle, paragraf) iliskilendirilmesini,
karsilastirilmasini, incelenmesini ve béliimlere ayrilmasini gerektirir.

Bu dogrultuda arastirma kapsaminda Tiirk Devletleri Teskilati resmi X hesabindan yapilan
paylasimlar1 analiz edilebilmesi amaciyla elde edilen veriler kodlanmis, tema ve alt kodlar
belirlenmistir. “Organization of Turkic States” temasi altinda “Egitim, Medya, Yatirim, Duyuru ve
Aciklama, Ortak Alfabe, Is birligi, Ekonomi, Tiirk Tarihi ve Kiltiirii, Organizasyon ve Etkinlik, ikili
Goriisme” olarak 10 farkli alt kod belirlenmistir. Kodlama sonucunda elde edilen tema ve alt
kodlar yukarida Sekil 1’de gorsellestirilmistir.

Egltlm 4 is Blrllgl (4

Yatinm (8)\\ // B

Tark Tarihi ve

Organizasyon ve

Kiftara (20) Organlzatlon of Turkic States Etkinlik (96)
Medya (21) / \ Duyuru ve
Aciklama (76)
Ekonomi (28) Tkili Gorugme

(30

Sekil 2. Paylagimlara Iliskin Kod Modeli
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Arastirma verilerinden elde edilen paylasimlarin analizi neticesinde, paylasimlara ait kod-alt
kod modeli Maxqda programi vasitasiyla gorsellestirilmistir. Sekil 2’de de goriildiigii {lizere
paylasilan iceriklerin yogunluklari kalin cizgilerle gosterilmistir. En kalin ¢izgi en yogun paylasim
yapilan alt kodlar1 gosterirken, kalinlig: gittikge azalan cizgiler ise daha az paylasilan alt kodlar1
ifade etmektedir. Paylasimlarin bazilar1 aym1 anda farkh alt kodlar1 kapsamas1 sebebiyle bir
paylasim ayni anda farkl alt kodlar icerisinde kodlanmistir. Bu nedenle yukarida Sekil 2’de
verilen alt kod frekanslari o konu ile ilgili paylasimi gostermektedir. Sekil 2 dikkate alindiginda
en kalin ¢izgi ile gosterilen “Organizasyon ve Etkinlik” alt kodu en yogun paylasim yapilan alt kodu
ifade etmektedir. Bu dogrultuda Teskilat'in resmi X hesabindan yogunlukla etkinlikler ve
organizasyonlarla ilgili paylasimlar yaptig1 tespit edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini iceren
tarihler arasinda organizasyon ve etkinlikler ile ilgili toplam 96 adet paylasim gerceklestirilmistir.

Kamu diplomasisi baska bir tabirle halkla iliskiler faaliyetidir. Bu dogrultuda hem kamu
diplomasisi hem de hakla iliskiler arasindaki bu yakinlasma, her iki alan1 da karakterize eden
ortak unsurlara atfedilebilir. Bunlar: yonetim, organizasyon, etkinlik ve kamu ile iliskiler olarak
kavramsallastirilabilir. Halkla iliskilere benzer sekilde, kamu diplomasisi de yabanci halklarla
iletisimi ve iliski kurmay1 yonetmek amaciyla agik¢a tanimlanmis bir kurulus tarafindan
programlanir ve yurutilir. En ideal haliyle kamu diplomasisi, genis bir yelpazedeki yabanci
kamularn iceren acik iletisimsel eylemleri ve simetrik iligkisel yaklasimlar1 kucaklar. Kamu
diplomasisi pratik ve islevsel olarak yabanci kamularla karsilikli yarara dayal iliskiler kurmaya
ve slrdiirmeye odaklandigindan, kamu diplomasisini kavramsallastirma ve teorilestirmede
halkla iliskilerin de etkinlikleri arasinda yer alan organizasyonlar1 dogrudan kullanmaktadir (Lee
ve Jun, 2013:411-412).

Paylasimlardan elde edilen veriler dogrultusunda organizasyon ve etkinliklerden sonra en
¢ok paylasimin yapildig: alt kod olarak “duyuru ve agiklama” gelmektedir. Kamu diplomasisinde
iletisimin saglikli gerceklestirilmesi i¢in bilgilendirmeler ve agiklamalar 6nem arz etmektedir. Bu
dogrultuda Teskilat resmi X hesabindan duyuru ve agiklamalar1 paylastif1 tespit edilmistir.
Glndemle ilgili aciklamalar, ger¢eklesen ziyaretler, yapilan ziyaretler sonrasinda alinan kararlar
ve diger onemli gliindem basliklar Tegkilat'in sayfasindan siklikla paylasiimaktadir. Bu durum
resmi aciklama ve duyurunun birinci agizdan gerceklesmesi acisindan 6énem arz etmektedir.
Arastirmanin 6érneklemini iceren tarihler arasinda duyuru ve acgiklamalar ile ilgili toplam 76 adet
paylasim gerceklestirilmistir.

En c¢ok paylasim gerceklestirilen bu alt kodlardan sonra ise ikili goriisme alt kodu
gelmektedir. Teskilat diplomasi baglaminda siirekli farkl devlet adamlar ve kamu yetkilileriyle
ikili goriismeler gerceklestirdigi tespit edilmistir. Tiim bu ikili goérismeler ve bu goriismelerden
ortaya cikan gelismeler Tegkilat'in hesabindan paylasilmistir. Arastirmanin 6érneklemini iceren
tarihler arasinda ikili gériismelerle ilgili toplam 30 adet paylasim gerceklestirilmistir. ikili
goriisme alt kodundan sonra ise sirasiyla 28 paylasimla ekonomi, 21 paylasimla medya, 20
paylasimla Tiirk tarihi ve kiiltlirii, 8 paylasimla yatirim ve 4’er paylasimla egitim ve is birligi
gelmektedir. Teskilat'in, ekonomi ve medya konularinda da siklikla paylasimlar yaptigi ve bu
konu ile ilgili siirekli goriismeler gerceklestirdigi tespit edilmistir. Ayrica, Tirk tarihi ve
kiltiriyle ilgili olarak organizasyonlarin, etkinliklerin ve ¢alismalarin yapildig; bu faaliyetlerin
sonuglarinin, gorsellerinin ve ¢iktilarinin Teskilat hesabindan duyuruldugu goriilmiistiir.
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Sekil 3. Etkilesimli Kelime Agaci

Tiirk Devletleri Teskilat1 paylasimlarina iliskin etkilesimli kelime agac1 dikkate alindiginda
paylasimlarin genellikle “the organization of Turkic states....” seklinde yapildig1 goriilmektedir.
Yukarida etkilesimli kelime agaci gorselinde de goriildiigii lizere paylasimlarin ¢ok biiyiik bir
cogunlugunun bu sekilde gerceklestigi tespit edilmistir. Bu durum, paylasimlarinda ¢ogunlukla
Tiirk Devletleri Teskilati'nin adinin kullanilarak gercgeklestirildigini gostermektedir. Ayrica
Teskilatin kisaltmasi olan “OTS”, H.E. Ambassador ve Tegkilatin Genel Sekreteri olan
KubanOmurali” seklinde etkilesimin gerceklestigi goriilmektedir.

Tablo 2. Uclii Sézciik Kombinasyonu

S6zciik kombinasyonu Frekans % Derece
of turkic states 67 1,02 1

organization of turkic 66 1,01
tiirk devletleri teskilat 64 0,98
secretary general of 31 0,47
genel sekreteri biiytikelci 28 0,43
kasim 2023 tarihinde 23 0,35
the republic of 23 0,35
aralik 2023 tarihinde 21 0,32

CO 0O Ul WN

sekreteri biiytikel¢ci kubanomurali 21 0,32
turkic states ots 21 0,32

(U
(U

of the republic 20 0,31
devletleri teskilati genel 17 0,26
devletleri teskilat: tdt 17 0,26
meeting of the 16 0,24
teskilati genel sekreteri 16 0,24

[
BN DN

Tirk Devleti Teskilati paylasimlarindan elde edilen veriler neticesinde iclii kelime
kombinasyonu analizi gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda Tablo 2’de paylasimlarda ilk 15 sirada
yer alan ticlii kelime kombinasyonlarina yer verilmistir. Kelime kombinasyonu paylasimlarda en
cok kullanilan kelimelerin kombinasyonlarini vermesi acisindan 6nem arz etmektedir. Bu amacla
kelime kombinasyonu ile paylasimlarda en ¢ok kullanilan tglii kelime gruplar ortaya
konulmustur. Bu dogrultuda Tablo 2’de de goriildigu tzere Tiirk Devletleri Tegskilati resmi X
hesabindan paylasimlardan elde edilen veriler dikkate alindigina en ¢ok kullanilan ti¢lii kelime
kombinasyonu “of turkic states” oldugu tespit edilmistir. Ardindan ise “organization of turkic”
kombinasyonu gelmektedir. Paylasimlarin hem Tiirkce hem de ingilizce olmasi sebebiyle
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Organization of Turkic ardindan “Tiirk Devletleri Teskilati” kombinasyonunun yogunlukla
kullanildig: gériilmektedir.

general

teskilati

secretary

\gfletlerl

| astana
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Sekil 4. Paylasimlara Iliskin Kelime Bulutu

Turk Devleti Tegkilat1 paylasimlarindan elde edilen veriler neticesinde paylasimlara iliskin
kelime bulutu analizi gergeklestirilmistir. Kelime bulutu analizi dogrultusunda en ¢ok kullanilan
kelimeler yukarida Sekil 4’te daha kalin sekilde gosterilmistir. En ¢ok kullanilan kelimeler
kalindan inceye dogru siralama ile gorsellestirilmistir. Elde edilen veriler neticesinde Teskilat'in
paylasimlarinda en ¢ok kullandigi kelime “Turkic” olarak tespit edilmistir. Ardindan ise, “states,
devletleri, teskilati, organization, kubanomurali, astana, kasim ve meeting kelimelerinin en ¢ok
kullanildig: goriilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Iletisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte geleneksel kamu diplomasisi de déniismektedir.
Iletisim teknolojisinin evrimi, eski kamu diplomasisinden, iki yonlii iliski kuran iletisimle
karakterize edilen yeni kamu diplomasisine doniisiimii gerceklestirmistir. Bu baglamda hem
kamu diplomasisi uygulama siire¢leri hem de iletisim biciminde farklilasmalar meydana gelmistir.
Bu doniistimiin bas aktori ise sosyal medya araclaridir. Bu araclar; kendini ifade etme, katilim,
diyalog ve iliskilerin baslatilmasi ve siirdiriilmesini, pasif bilgi otoyolu olarak Web'den, gercek
iletisim ve deneyim alisverisi icin dinamik bir platforma gecisi mimkiin kilmistir. Sanal
topluluklar icinde bunu gergeklestirmek artik miimkiin hale gelmistir. Bu yeni ortamda kamu
diplomasisi faaliyetleri daha da kisisellestirmektedir. Sosyal ag olusturma, blog yazma, mikro blog
olusturma ve diger yeni medya araglari, bireysel vatandaslara, kisisel olmayan olmaktan ziyade
“benim gibi biri” olarak algillanan kamu diplomasisi temsilcileriyle iletisim kurma firsati
sunmustur. Dahasi, bu araclar ulus devletlere eskiden tek yonli olan iletisim stiregleri yerine,
sanal baglant1 ve etkilesim yoluyla bilgi ve deneyim paylasimina olanak saglayan imkanlar
sunmustur (Zhong ve Lu, 2013:543). Bu durum kamu diplomasisinde kiiresel etkilesim ve iletisim
yOnetimini de farkhlastirmistir.

Literatiirdeki farkli gortsleri birbirine baglayan temel goriis, diplomasinin o6ncelikle
teknolojilerin evrimi ve yorumlanmasiyla birlikte gelisen bir iletisim siireci olmasidir (Martino,
2020:132-133). Bu ¢alisma da bu gortsleri desteklemektedir. Bu dogrultuda, mobil cihazlar ve
akilli teknolojiyle desteklenen sosyal medya araglar1 insanlarin iletisim bi¢cimini degistirmenin
yani sira devletlerin de iletisim bi¢imini hizla degistirmistir. Kamu diplomasisi baglaminda mikro
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blog tabanli diplomasi, 6rnegin Twitplomacy kavrami bile ortaya cikmistir. Twitplomasi, yalnizca
bir devletin merkezi hiikiimeti ve ilgili kuruluslar tarafindan degil, diinya ¢apinda milyonlarca kisi
tarafindan da gergeklestirilmektedir. Twitplomacy, kamu diplomasisinin kanallarin1 genisleten
yeni bir platform olarak, diplomasi politikas1 ve uluslararasi iliskiler tizerindeki etkisi biiytktir
(Su ve Xu, 2015:16).

Kamu diplomasisinde sosyal medya aracglarinin kullanimiyla birlikte kiiresel etkilesim ve
iletisim siireclerinin degisim gosterdigini sodylemek yerinde olacaktir. Tiirk Devletleri
Teskilati’'nin resmi X hesabu tizerinden paylasmis oldugu iceriklerin kamu diplomasisi ve kiiresel
iletisim baglaminda incelendigi bu calisma degisen kamu diplomasisi ve kiiresel iletisim
yontemlerini gozler oniine sermektedir. Calismada elde edilen verilerin analiz edilmesinden
ortaya cikan sonuglar degerlendirildiginde; Teskilat, kendisi ve hedef kitlesini ilgilendiren tiim
konularla ilgili siirecleri resmi X hesabindan paylastigi goriilmektedir. Ozellikle kamuoyunu
ilgilendiren haberler, bilgi paylasimi, duyuru, agiklama, etkinlik ve organizasyon gibi iletisim
stireclerinde yogunlukla resmi hesabini kullandig1 tespit edilmistir.

Ozkan (2015)’a gore, kamu diplomasisini cazip kilan karsilikli iletisime ve etkilesime acik
olma o6zelligidir. Kamuoyuna tek tarafli bilgi aktarimi, hedef kitleyi yonlendirmeye ve belirli
fikirleri dayatmaya yonelik propaganda faaliyeti olarak nitelendirilebilecegi icin kamuoyu
tarafindan tepkiyle karsilanabilmektedir. Bu nedenle simetrik olarak taraflarin birbirini anlama,
dinleme ve konusma siireci isletilerek hedef kamuoyunu siirece dahil etmek biiyiik énem arz
etmektedir. Bu durum etkili ve stratejik iletisim icin ve etkin kamu diplomasisi i¢in stratejik
O6neme sahiptir. Sosyal medya araglari tam da bu noktada karsilikl bilgi alisverisi i¢cin ¢ok uygun
bir ara¢ konumundadir.

Teskilat'in sosyal medya kullanimi incelendiginde yukarida da ifade edildigi tizere
kamuoyunu ilgilendiren haberler, bilgi paylasimi, duyuru, aciklama, etkinlik ve organizasyon gibi
iletisim stireclerinde yogunlukla resmi hesabini kullandig1 goriilmekte fakat kamuoyunu dinleme
ve etkilesim konusunda belirli eksiklikler yasadig1 tespit edilmistir. Interaktif bir iletisim
siirecinin, kamuoyunu ve hedef kitleyi dinlemenin, anlamanin 6nem arz ettigi gz Oniine
alindiginda, Tegkilat'in karsilikl iletisim ve etkilesime daha fazla dnem vermesi gerektigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda resmi hesabin sadece agiklama ve bilgi paylasimi yapmaktan ziyade
kamuoyunun fikirlerini a¢ik¢ca beyan edebilecegi, paylasabilecegi ve etkilesimin etkin bir sekilde
gerceklesebilecegi iceriklerin de {iretilmesi yerinde olacaktir. Hedef kitlenin dahil olabilecegi
arastirma, sosyal medya etkinlikleri, soru cevap uygulamalar1 yapilmasi ve hedef kitlenin
dikkatinin ¢ekilmesi bu noktada 6nem arz etmektedir. Unutulmamalidir ki; kamu diplomasisini
cazip kilan sey interaktif iletisim ve etkilesime a¢ik olma 6zelligidir.

Etik Beyan

“Sosyal Medya ve Kamu Diplomasisi: Tiirk Devletleri Tegkilati Perspektifinden Kiiresel Etkilesim ve
Iletisim Yénetimi” baglikh calismanin yazim siirecinde bilimsel kurallara, etik ve alint1 kurallarina
uyulmus; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska
bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Yazarlarin calismadaki katki oranlar esittir.
Catisma Beyani
Calismada herhangi bir potansiyel cikar ¢catismasi s6z konusu degildir.
Kaynakca

Bjola, C., & Jiang, L. (2015). Social media and public diplomacy. Corneliu Bjola ve Marcus Holmes (Ed.) Digital
Diplomasi Theory and Practice (71-88). Newyork: Routledge.

Blossom, ]. (2009). Content nation-surviving and thriving as social media changes our work, our lives,
and our future. Indiana: Wiley Publis-hing, Inc.

Comm, |. ve Burge, K. (2009). Twitter power, how to dominate your market one tweet at time. New Jersey:
John Willey&Sons Inc.

90



The Journal of International Civilization Studies Uluslararast Medeniyet Calismalari Dergisi

Cormode, G. and Krishnamurthy, B. (2008). Key differences between web 1.0 and web 2.0. First Monday,
13(6), 1-30.

Creswell, ]. W. (2017). Arastirma deseni nicel, nitel ve karma yéntem yaklasimlari. (Cev: S. B. Demir), (3.
Baski), Ankara: Egiten Kitap Yayincilik.

Comlekgi, M. F. (2019). Dijitallesen diplomasi ve sosyal medya kullanim1: Biiyiikelcilik Facebook hesaplari
lizerine bir arastirma. Kirklareli Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 1-13.

Di Martino, L. (2020). Conceptualising public diplomacy listening on social media. Place Branding and Public
Diplomacy, 16, 131-142.

Digital, (2022). Anather year of bumper growth. (2023, 6 Subat). Erisim adresi:
https://wearesocial.com/uk/blog/2022/01/digital-2022-another-year-of-bumper-growth-2/

Eley, B. ve Tiley, S. (2009). Online marketing inside out. Victoria, Australia: Sitepoint Pty. Ltd. Collingwood.

Entman, R. M. 2008 . Theorizing mediated public diplomacy: The U.S. case . Press/Politics, 13 : 87 - 102..

Harwood, T. G., & Garry, T. (2003). An overview of content analysis. The marketing review, 3(4), 479-498.

Insall, R. (2023). Science Twitter navigating change in science communication. Nature reviews molecular cell
biology, 1-2.

Kim, W. Jeong, O.R. and Lee, S.W. (2010). On social web sites. Information System. 35, 215-236.

Kleinheksel, A. ], Rockich-Winston, N., Tawfik, H., & Wyatt, T. R. (2020). Demystifying content analysis.
American Journal of Pharmaceutical Education, 84(1), 7113.

Kogyigit, A. (2022). Sosyal medya ve algi yénetimi. Konya: Egitim Yayinevi.

Kogyigit, A., & Dar1, A. B. (2023). Yapay zeka iletisiminde ChatGPT: Insanlasan dijitallesmenin gelecegi.
Stratejik ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, 7(2), 427-438.

Kogyigit, M., ve Kogyigit, A. (2018). Degisen ve gelisen dijital iletisim: yazilabilir web teknolojisi (WEB 2.0).
V. Cakmak ve S. Cavus (Ed.). Dijital kiiltiir ve iletisim (s. 19-48). Konya: Literatlirk Academia Yayinlari.

Koksoy, E. (2015). Kamu diplomasisi perspektifinden ulus markalamasi. Akdeniz Universitesi Iletisim
Fakiiltesi Dergisi, (23), 42-61.

Lee, H. M., & Jun, J. W. (2013). Explicating public diplomacy as organization-public relationship (OPR): An
empirical investigation of OPRs between the US embassy in Seoul and South Korean college students.
Journal of Public Relations Research, 25(5), 411-425.

Lindgren, B. M., Lundman, B., & Graneheim, U. H. (2020). Abstraction and interpretation during the
qualitative content analysis process. International Journal of Nursing Studies, 108, 103632.

Melissen, ., & de Keulenaar, E. V. (2017). Critical digital diplomacy as a global challenge: The South Korean
experience. Global Policy, 8(3), 294-302.

Metzgar, E. T. (2012). Is 1t the medium or the message? Social media, American public diplomacy and Iran.
Global Media Journal Fall, 1-16.

Nye, S.J. (2005). Soft Power: The means to success in world politics. New York: Public Affairs

Ozkan, A. (2015). 21. yiizyilin stratejik vizyonu kamu diplomasisi ve Tiirkiye’nin kamu diplomasisi imkanlari.
Stratejik rapor, (70).

Roberts, R.R.ve Kraynak ]. (2008). Walk like a giant, sell like a madman. (2. Edition). New Jersey: John
Willey&Sons Inc.

Sevin, E.,, & Ingenhoff, D. (2018). Public diplomacy on social media: Analyzing networks and content.
International Journal of Communication, 12, 3663-3685.

Sheafer, T., & Shenhav, S. R. (2009). Mediated public diplomacy in a new era of warfare. The Communication
Review, 12(3), 272-283.

Sy, S., & Xu, M. (2015). Twitplomacy: Social media as a new platform for development of public diplomacy.
International Journal of E-Politics (1JEP), 6(1), 16-29.

Tuch, H. N. (1990). Communicating with the world: U.S. public diplomacy overseas. St. Martin's Press, New
York.

Verduyn, P., Gugushvili, N., Massar, K., Taht, K., & Kross, E. (2020). Social comparison on social networking
sites. Current Opinion in Psychology, 36, 32-37.

We are Social, (2023). The changing world of digital i 2023, Erisim adresi:
https://wearesocial.com/us/blog/2023/01/the-changing-world-of-digital-in-2023/

Yagmurlu, A. (2019). Dijital diplomasi: Kamu diplomasisi cercevesinden Avrupa Birligi iiye iilkeleri ve
Tirkiye Digisleri Bakanliklari internet uygulamalar. Giimiishane Universitesi lletisim Fakiiltesi
Elektronik Dergisi, 7(2), 1267-1295.

Zaharna, R. S. (2009). Mapping out a spectrum of public diplomacy 1nitiatives: information and relational
communication frameworks. Nancy E. Snow and Philip M. Taylor (Ed.),In Routledge Handbook of
Public Diplomacy (86-100). New York: Routledge.

Zhong, X., & Ly, ]. (2013). Public diplomacy meets social media: A study of the US Embassy's blogs and micro-
blogs. Public Relations Review, 39(5), 542-548.

91



KOCYiGIiT ve DARI
Bilgi Toplumu ve Demokrasi Iliskisi Baglaminda Rusya Federasyonu

EXTENDED ABSTRACT

Social media tools have fundamentally changed the way people interact. As of 2023, there are
4.76 billion active social media users worldwide. Facebook is one of the largest social media tools
with approximately 2.9 billion monthly active users. Youtube ranks at the top with 2.5 billion
users, Whatsapp and Instagram with 2 billion users. The X platform ranks high with
approximately 600 million users. Users spend a lot of time on social media platforms and recent
statistics show that people worldwide spend on average more than 3 hours on these platforms
every day. In Turkey, 82 percent of the total population uses the internet and approximately 69
million people are social media users. Instagram is the most used social media tool in Turkey,
followed by WhatsApp, Facebook and X platforms respectively. Considering these figures, the
importance of social media tools in society is much better understood. Changes and developments
in internet technologies have led to innovations in the field of public diplomacy as in all fields.
These innovations have necessitated the transition of public diplomacy from old methods and
procedures to new methods that involve two-way communication and are realized rapidly and
instantaneously. In addition, this situation has led to the differentiation of global interaction and
communication management in public diplomacy. The main actor of this differentiation is social
media tools. The X platform, which allows instant communication and textual content and ranks
among the most widely used social media tools in the world, is frequently used in the context of
public diplomacy today. This study aims to examine the content shared by the Organization of
Turkic States through its official X account in the context of public diplomacy and global
communication. Qualitative content analysis technique was used to evaluate the official X account
of the Organization of Turkish States, which constitutes the sample of the study, in line with the
purpose of the research, to determine the context and level of the posts and to make a systematic
evaluation. Content analysis is a method for analyzing the content of a variety of data, such as
visual and verbal data. It enables phenomena or events to be reduced to defined themes and
categories for better analysis and interpretation. These themes and categories are created in
various ways depending on the purpose of the study, the quality of the data and the experience
and knowledge of the researchers. In the study, the content analysis technique was preferred in
order to make valid inferences and interpretations from the data obtained. Within the scope of
the study, the population of the research consists of the official X account of the Organization of
Turkic States. Since the organization started to share posts from its official X account since
September 2014, it has shared a lot of content. Since it is very difficult to analyze all these contents
both in terms of time and technical aspects, the contents were limited to 156 posts made between
November 01, 2023 and December 15, 2023. The content shared between these dates constitutes
the sample of the study. In addition, reposts (re-sharing), likes and comments were excluded. The
data in the study were obtained from the textual content shared by the Organization of Turkic
States from its official X account. These data were transferred to the Maxqda 2022 package
program and the analysis process was carried out. Maxqda is an analysis tool that allows
transferring and analyzing data from interviews, web pages, visuals, audio and video files,
spreadsheets, bibliographic data and social networks such as X. In the study, Maxqda program was
preferred because it allows organizing data in groups, linking similar quotations with each other,
coding, determining the frequencies of data, associating, visualizing, comparing and describing.
The data were divided into specific themes and codes through this program and the analysis
process was carried out. The process of creating themes and codes represents an important stage
of the content analysis process. The coding process can categorize and interpret large amounts of
text systematically and rigorously. To generate codes, the researcher must first immerse
himself/herself in the data, which usually occurs when the researcher transcribes the recorded
data or reads the text several times. The coding process is important for research as it refers to
the process of coding the data, examining the data set, dividing the data set into meaningful
sections and discovering which concept each section corresponds to. According to the results of
the study, global interaction and communication processes have changed with the use of social
media tools in public diplomacy. When the results of the analysis of the data obtained in the study
are evaluated, it is seen that the Organization shares the processes related to all issues concerning
itself and its target audience on its official X account. In particular, it was found that the
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Organization used its official account intensively in communication processes such as public news,
information sharing, announcements, statements, events and organizations. Moreover, when the
social media use of the Organization is examined, it is seen that it mostly uses its official account
for communication processes such as public news, information sharing, announcements,
explanations, events and organizations, but it has been determined that it has certain deficiencies
in terms of listening to and interacting with the public. Considering the importance of an
interactive communication process, listening to and understanding the public and the target
audience, the Organization should attach more importance to mutual communication and
interaction. In this respect, it would be appropriate for the official account not only to make
statements and share information, but also to produce content where the public can openly
express and share their opinions and interact effectively. At this point, it is important to conduct
research, social media activities, question and answer practices that the target audience can be
involved in, and to attract the attention of the target audience. It should not be forgotten that what
makes public diplomacy attractive is its interactive communication and openness to interaction.
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Hiisn it Ask’taki Tardiyyelerin Anlatidaki Roli
Ayse CENGIZ!

Oz

Her edebiyat gelenegi, iirettigi ve o gelenek icerisinde bir klasik haline getirdigi edebf iiriinlerini ¢ok farkl
yonlerden isleyerek genisler. Bir kiiltiiriin kendi icerisinde bir metinlerarasilik silsilesi halinde gelisip
cesitlenmesi ve bu baglamda geleneksel birikimi yeniden isleyerek farkli yon ve arayislara kilavuzluk
etmesi 6nemlidir. islam medeniyeti dairesinde on asirlik bir birikimin icinden gelen Tiirk edebiyatinin bu
asirlar icerisinde viicuda getirdigi pek ¢ok edebi eser vardir. Bu 6zgiin ve buiyiik eserlerden biri de iki asir
once Seyh Galip tarafindan tretilen Hiisn ii Ask’tir. Gelenege bagl, terkipci ve 6zgiin bir edebi kisilik olan
Seyh Galip, bu mesnevide gelenekten aldig1 pek ¢ok birikimi kendi edebi potasinda, kendi anlayis kalibina
dokerek o terkipten yeni ve 6zgilin bir eser olarak Hiisn ii Ask'1 ortaya ¢ikarmistir. Bu agidan Hiisn i Ask
biitiiniinii olusturan bilesenler iizerinde tek tek durarak sairin bu bilesenleri nasil bir anlayisla ele aldigini
bilip ¢6zmek 6zel bir 6nem arz etmektedir. Bir edebi eserin dokusal yapisini yakindan goriip anlamak i¢in
boyle bir yol ve yontem izlemek gerekir. Hiisn ti Ask’taki pek ¢cok edebi bilesenlerden biri de Seyh Galip’in
mesnevi nazim sekli icerisine yeni bir tislup ve anlati tarzi olarak getirdigi tardiyye nazim seklini
yerlestirmesidir.Bu ¢alismamizda Hiisn ii Ask’in anlat1 ve lslup bilesenlerinden biri olan tardiyyeler ele
alinmis ve tardiyyelerin anlatidaki islevlerinin neler oldugu sorusunun cevabi bulunmaya ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Husn i Ask, Mesnevi, Tardiyye, Nazim Sekli, Seyh Galip

The Role of the Tardiyye in the Narrative in Hiisn ii Ask
Abstract

Every literary tradition expands by processing the literary products it produces and turns into classics
within that tradition, from many different aspects. It is important that a culture develops and diversifies as
a series of intertextuality within itself and, in this context, guides different directions and searches by
reworking traditional knowledge. There are many literary works that Turkish literature, which comes from
a ten-century-long accumulation of Islamic civilization, has produced during these centuries. Seyh Galip,
who is a traditional, formulaic and original literary personality, poured the many experiences he received
from the tradition into his own literary crucible and into his own understanding in this mesnevi and created
Hiisn ii Ask as a new and original work from that composition. In this respect, it is of particular importance
to examine the components that make up the whole of Hiisn ii Ask, one by one, and to understand how the
poet handles these components. It is necessary to follow such a path and method in order to closely see and
understand the textural structure of a literary work. One of the many literary components in Hiisn ti Ask is
that Seyh Galip placed the tardiyye verse form, which he introduced as a new style and narrative style,
within the mesnevi verse form. In this study, tardiyyes, one of the narrative and stylistic components of
Hiisn ii Ask, were discussed and the answer to the question of what the functions of tardiyyes were in the
narrative was tried to be found.

Key Words: Hiisn i Ask, Mesnevi, Tardiyye, Verse Form, Seyh Galip
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Giris

Tardiyye kelimesi av aletleri ve av hayvanlariyla avlanmak manasindaki tarad kokiinden
tiiremis bir isim olup Arap edebiyatinda avcilikla ilgili hikdyelerin bazi yonlerini ele alan tek
konulu miistakil siirleri ifade eden bir terimdir (Elmali, 2011:16). Siireg icerisinde tardiyye nazim
sekli, bes dizelik bentlerden olusan bir nazim sekline doniismiistiir. Bu yoniiyle muhammese
benzer ancak muhammes aruzun her kalibiyla yazildig1 halde tardiyye yalniz meflii mefd’iliin
fa’liin kalibiyla yazilir (Dilgcin, 2009:219). Tardiyyenin muhammesten farki bentlerin son
musralarinin kendi aralarinda kafiyeli olmasidir (Ipekten, 2009:98). Tardiyyenin kafiye diizeni
bbba - ccca - ddda... biciminde gelir. Tardiyyelere tard u rekb de denir (Pala, 1989:476).
Tardiyyelerde asil kafiyenin besinci dizede gelmesi onun bentler arasinda siki bir iliski kurmasina
ve metnin bir biitlinliik icinde kavranmasina yol actig1 icin tardiyye, muhammese gore daha islek
ve islevsel bir nazim sekli olarak degerlendirilebilir. Tardiyyelerin bent sayilarinda kesin bir
Olciiden s6z etmek miimkiin olmamakla birlikte Nedim Divani’'nda 12 bende kadar tardiyye
yazildig1 vakidir (Macit, 2017:181-182).

Hiisn ii Ask Anlati Silsilesi icinde Tardiyyelerin Islevi

Eldeki bilgilere gore tardiyye nazim seklinin bir mesnevi icinde islevsel olarak islendigi ilk
eser Hiisn i Ask'tir. Leyld vii Mecniin mesnevisinde Fuzili'nin gazel nazim seklini, anlatidaki
duraganhg kirmak ve duygu yogunlugunu 6ne ¢ikarmak icin ¢ok basarili ve etkin bir sekilde
kullandig1 bilgimiz dahilindedir. Seyh Galip, 6zgiinliik kaygisindan dolay1 Hiisn ii Ask’ta gazel
nazim sekli yerine, kendi edebi zevkine uygun olarak gelistirip edebi ortama sundugu tardiyyeyi
tercih etmistir. Tardiyye nazim sekli tercihinin bentlerle yazilmasindan dolayr duygu akisini
yeterince verememe ve duraganliga diisme gibi sakincalari vardir. Seyh Galip, gazele gore agir ve
sakil bir tempoda ilerleyen tardiyyeyi 0zellikle tercih ederek bu sakincadan bir edebi basari
hikayesi ¢ikarmistir. Bu basarida sair, tardiyye nazim seklinin miitekerrir kafiye usuliine gore
daha islek olan miizdevic kafiye usuliinii kullanmis ve bu yontemle bentleri birbirine ¢ok basarili
bir sekilde baglayan akici ve tamamlayici dizeler kurgulamistir.

Seyh Galip’in eser i¢cindeki tardiyyeleri islevsel bir amag ile kullandig1 gortliir. Bu islevsellik,
Hiisn Ui Ask'ta i¢ ice girmis iisluplardan bir tanesi olarak kendini gosterir. Seyh Galip metindeki
tardiyyeleri birini dadinin, iiciinti de Ask’in sdyledigi metinler olarak tegkil etmis ve bunlar1 yogun
bir duygu halinin arkasindan gelen 6zel hitaplar olarak kurgulamistir. Dadinin soyledigi tardiyye,
Ask'in soyledigi tardiyyelerden farkli olarak bir ninni kimligindedir. Simdi bu tardiyyelere
yakindan bakarak metin igerisindeki islevleri tizerinde duralim:

Bir Bahtsizlik Ninnisi: 1. Tardiyye:

Esere gore Hiisn ve Ask, Araplarin en seckin kabilesi olan Beni Muhabbet kabilesine
mensupturlar. Benl Muhabbet, ismine aykir1 olarak dertler kiblesi olan bir kabiledir. Bu kabile
mensuplarinin yiizleri sari, bahtlar karadir. Giydikleri kizgin yaz giinii, yedikleri de diinyay1 yakan
alevdir. Gam ve matemleri kum gibi sayisiz olan bu kabilede sohbetler ney gibi figan figanadir.
Erzaklar: baslarina gelen apansiz bela, ektikleri kivilcim tanesi, bictikleri de parca parga olmus
goniillerdir. Bu kabilenin alisverisi de tuhaftir. Can kumasi satip gizli derdin yakisimi alirlar:

Kim vardi Arabda bir kabile
Mitistecmi’-i haslet-i cemile?
Amma ne kabile kible-i derd

Bi’lctimle siydh-baht u rii-zerd

2 Bu makaladeki Hiisn i Ask beyitleri, Muhammet Nur Dogan’m Kiiltiir ve Turizm Bakanh@ E-kitapta yaynladig1 Hiisn ii Ask
adli galigmasindan alintilanmistir.
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Giydikleri dfitdb-1 temmiiz

Icdikleri su’le-i cihdn-stiz

Vadileri rik ii sise-i gam

Kumlar sagisinca hiizn ti mdtem

Har-gehleri diid-1 Gh-1 hirmdn
Sohbetleri ney gibi hep efgdn

Esere gore bir gece vakti bu kavimde goriilmedik iklim olaylar1 bas gosterir. Bir gece biitiin
felekler birbirine girip gok kubbede bir velvele kopar, bir deprem yeryiiziinii yerle bir eder. Bazen
zifiri bir karanlik ¢oker, bazen de her yeri aydinlatan i1siklar belirir. Karanlik icinden korkung
sesler gelir. Bazen de tanidik sesler duyulur. Iste boyle bir gecede birisi giine digeri de aya
benzeyen iki ¢ocuk dogar: Hiisn ve Ask. Kabile bu olaganiistii geceye sebep olan seyin bu iki
cocugun dogumu oldugunu anlayinca bunlari nisanlamak i¢in bir meclis kurar. Kiza Hiisn, oglana
da Ask adini verirler. Ancak Ask’in ismine, ikinci bir isim gibi yapismis bir sifati da vardir: Mutsuz
Ask (Ask-1 na-sad):

Hiisn eylediler o duhtere ad
Ferzend-i glizine Ask-1 na-sad

Bu sekilde olaganiistii bir felaket gecesinde dogan Ask, gercekten de sifati olan mutsuzlugun
emarelerini gésteren bir bebeklik dénemi gecirir. Besiginde siirekli aglayan Ask’in kundagi istirap
kundagidir. Zaman ona rahat besigi yerine tabuttan bir besik hazirlamistir. Onu 1stirap kundag:
ile kundaklayip tabuttan besige yatiran dadi, ninni yerine bir tardiyye okur. Ancak bu ninni
nitelikli tardiyye, bildigimiz ninnilerle ilgisi olmayan bir tardiyyedir. Dadinin besiginde kivranan
Ask’t uyutmak icin sdyledigi ninni tardiyyenin sozleri; bebegi uyutacak iislup ve edadan uzak,
kasvetli sozlerle dolu, “Sikayet, teessiir, tehdit ve korkutma mahiyetinde” (Celebioglu, 1987:211)
bir ninnidir. Dadi, cocugun icinde bulundugu durumdan hareketle bir kdhin gibi cocugun ileride
nasil mutsuz olup felaketlerle sinanan bir hayat yasayacagini bu tardiyye vesilesiyle okuyucuya
duyurur:

Dadi besikte bir dolunaya benzeyen Ask’a hitaben “Uyu” diyerek basladigl ninnisinde, onun
baht yildizinin diiskiinliigiine vurgu yaparak zuliim sisine kebap olacagini belirtir. Felek, donerek
diger insanlara murat meyvesi sunarken kundaktaki cocuga olduk¢a hasin davranip ona sefkat ve
liituftan uzak merhametsiz bir hayat vadetmektedir. Bu hayatin onu harap edeceginden endise
eden dadi, kundaktaki sabinin daldigi uykudan can goziinii bin bir korkuyla acarak onu belaya
disiirecek akibet konusunda tedbir almasini ister. Clink hileci felek ona oyunlar ederek sonugta
zavalli cocugu topraga doniistiirecektir. Dadinin ninnisine gore sefa besiginde birazcik rahat
edecek olan Ask, aslinda siit yerine kan igmeyi aliskanlik haline getirmelidir ¢iinki onu bekleyen
stit veren sefkatli bir gogiis degil, incitme ve zuliim meyidir. Doniicti felek, bir kararda kalmayarak
ona az vakitte cok zulmedecek ve Ask; i1stirap seliyle donen bir degirmen tasi gibi inleyecektir.
Felek denen cellat, siit degil zehir sunup Ask’1 da Galip gibi feryat ettirecektir. Ask, boylesine zalim
bir hayat icerisinde elem meclisindeki rebap gibi inleyip duracaktir:

L Tardiyye
I
Ey mdh uyu uyu ki bu seb

Glisunda yer ede bang-i yd Rab
Ma’lliim degil eger¢i matlab
Oyle gériiniir ki hilkm-i kevkeb
Sih-i siteme kebab olursun
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|

Ey gonca uyu bu az zamdandir

Carhin sana maksadi yamandir

Zira kati tiind ii bi-amdndir

Liitf etmesi de velf glimandir

Havfim bu ki pek harab olursun

I

Ey nergis-i ask hdb-1 ndz et

Ddmdn-1 kazdya diis niydz et

Bin havfile cesm-i cani baz et

Encam-1 belddan ihtirdz et

Bazige-i inkildb olursun

v

Gel mehd-i safdda rdhat eyle

Birkag gececik ferdgat eyle

Fikr eyle sonun indyet eyle

Siit yerine kana ddet eyle

Peymdne-kes-i itdb olursun

|4

Mehd icre uyu ki ey semen-ber

Kalmaz bu revisde ¢arh-1 cenber

Bir hal ile gerdis etmez ahter

Seyr et sana az vakitde n’eyler

Seyl-i gama dsydb olursun

44

Bidarlik ile etme mu’tad

Uyhudan olur olursa imddd

Bir zehr sunup bu ¢arh-1 cellad

Gdlib gibi kdrin ola ferydd

Bezm-i eleme rebdb olursun
Bir Ayrilik Nagmesi: II. Tardiyye

Askile Hiisn’iin agklari, Edep Mektebi'nde ders arkadaslari olduklar1 zamandan baslar. Ancak
asikligin saninda asigin erkek, masukanin da kiz olmasi gerekirken eserde bu durumun tam
tersine masuka asik, asik da masuka konumundadir. Bu siire¢ icerisinde Mana Mesiresi’'nde
bulusan asiklar, duygularini birbirlerine agmakta zorlanirlar ancak onlarin bu durumunu izleyen
Siihan vasitasiyla birbirlerine duygularini agarak asklarini ortaya koyarlar:

Fi’l-vdki’ edip o pir himmet

Giinden gline tdzelendi iilfet
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Onlarin kisa bir dénem de olsa goriisiip bulusmalarini iyi karsilamayan kabile biiyiiklerinden
Hayret, bu goriismeyi yasaklar. Hayret'in asiklarin arasina engel olarak girmesi dogal olarak Hiisn
ile Ask’in ayrilmalarini gerektirir:

Emr eyledi kim bu iki ser-bdz
Birbirine olmasin nazar-baz

Hiisn’den ayrilinca ¢ok efkarlanan Ask, boyle bir demde duygularini bir tardiyye araciligiyla
dile getirir.

Goniil verdigi giizelin, glizeller sahi oldugunu sdéyleyen Ask; onun her bendesinin kahraman
ayarinda bir cengaver oldugunu séyler. Sevgilinin dudaklar1 ve gamzesi asiga zulmetmektedir.
Kayitsiz bakislari ise kan igmeye meyilli olup asigini elem kiliciyla 6ldiirme niyetindedir. Kader
binasinin zuliim tizerine kuruldugunu séyleyen Ask, bdyle bir yerde celladin bile can korkusuyla
titredigine deginip her yerde adalet arayisinin zuliim sedalarina karistigini belirtir. Bu kargasanin
adeta bir kiyamet kavgasina benzedigini sdyleyerek icine diistiigii hali, mahser yahut Kerbela ile
kiyaslar.

Ask’a gore Hiisn, giizelligiyle gz kamastiran bir dilberdir. Ama ona asil anlamini veren sey
ise o glizellikle kiyaslanamayacak olan mana zenginligidir. Bu yiizden onun her giizellik unsuru
farkli bir manadan haber veren bir 6zellik tasir. Yakut dudaklar1 mananin Nuh'u, géziinde gizlenen
sey ise mana ruhudur. Onun zulm ve sitemle doktiigl kan, icilesi bir mana kadehi, s6zlerindeki
feyiz ise mananin ortaya ciktigi bir yerdir. Onun konusmasi hayat bagislayip insani 6liimsiiz kilan
diriltici bir iksirdir. Sayet Hiisn; ziilfiinii dagitip saglarini salarsa iman erleri saskinliktan,
kiifiirden bile aman dilerler.

Sevgilinin kakiilleri bu korkudan dolay1 perisan ve daginiktir. Onun giizellik davasina delil ise
6lim kilicidir. Boyle bir dava hicbir yerde emsaline rastlanmayan acayip bir davadir. Goniil boyle
bir giizelin ask gamiyla yansa yeridir. Yeter ki giizellikte put gibi olan o dilber, san1 bliyiik aska
inansin. Onun inanmas1 ugruna can ayrilik kanina boyansa yeridir. Asigin ayrilik kani aksin ki
sevgilinin mahmur gozleri saraba kansin. Yine de bu sevgili her kahrina yiiz bin keremin feda
edilecegi bir sevgilidir. Ona sadece kendisi asik degil, yiiz binlercesi Galip gibi tutusmus ve askinin
collerinde Mecnun olmuslardir. Onun askiyla dertlenenler ne inlemeli ne de kanli yas
dékmelidirler. Clinkii onun her cevrinden hosnut ve memnundurlar. Lakin bir sey var ki sevgili,
onlarin bu fedakarliklarina aldiris etmeyen bir vefasizdir:

IL Tardiyye
I
Bir sdha esir oldi kim dil
Her bendesi Kahramdn-1 kaatil
Gamze-yle sitemde 14’li yek-dil
Bigdne nigdhi kana mdil
Tir-i gami cdna dsnadir
I
Divan-1 kazdsit zulm-biinyad
Lerzende-i bim-i cani cellad
Her giisede bang-i dad ii bi-dad
Gavga-y1 kiydmet ah i ferydad
Mahser mi yahud bu Kerbeld'dir
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i

La’l-i lebi 6mr-i Nith-1 ma’nd

Cesminde niihiifte rith-1t ma’nd

Hep dékdigi kan sabtih-1 ma’nd

Feyz-i stihani fiitith-1 ma’nd

Her nutki hayatdir bekddir

v

Ziilfin dagidip ederse tdldn

Kiifre siginir sipdh-1 imdn

Bu havfile kdkiili perisdn

Da’vdsina tig-i katli biirhdn

Veh bu ne acib miiddeddir

|4

Bigdre géniil gami-yle yansin

Tek ol biit-i dtesin inansin

Hiin-abe-i hecre cdn boyansin

Mahmiir gozi serdba kansin

Her kahrina bin Kerem fedddir

VI

Gdlib gibi sad hezdr meftin

Sahrd-y1 mahabbetinde Mecniin

Olmaz yine kimse zdr u dil-hiin

Her cevrine ehl-i derd memniin

Ammd ki ne ¢dre bi-vefadir
Asiktan Yare Sitem: III. Tardiyye

Ugiincii tardiyye Ask’in Hiisn’iin kabilesinin sartlarim kabul ettikten sonra ¢iktigi yolculuk
stirecinde yer alir. Ask, bu yolculuk esnasinda lalas1 Gayret ile beraber devin yoluna kurdugu tuzak
olan bir kuyuya diiser. Bu kuyudaki kurtulusunu Hiisn’'iin habercisi Stithan’a bor¢lu olan Ask,
kuyudan ciktiktan sonra Gam Harabeleri'nin yolunu tutar. Sert iklim sartlarin1 astiktan sonra
yoluna cikan cadiya tutsak olur. Cadinin kendisinden murat alma teklifini kabul etmeyen Ask,
dadis1 Gayret ile beraber aylarca cadinin daragacinda asili kalir. Onu bu daragacindan yine
sevgilinin habercisi olan Sithan kurtarir. Ask, yoluna c¢ikan bu ikinci biiyiik engeli de sevdiginin
habercisi Siihan’in yardimi ile asar. Kurtulus coskusu icindeyken yarin durumundan haberdar
olmama {lizlintiislinli tadan Ask, bu ortamda yarden ayriligin zorlugunu dile getiren sitemkar bir
tardiyye soyler. Buradaki tardiyye, Ask’in yolculuk esnasinda yasadigl deneyimlerin kendisinde
olusturdugu ruhsal durumun yalin bir ifadesidir. Ask bu tardiyyeyi kendisinin vuslat yolundaki
olaganiistii fedakarlhigina ragmen Hiisn’lin bu maceradan gafil olusunu 6nceleyen bir edayla
soyler. Sithan’a hitapla “Ey sevgiliden haber getiren, ondan bana da bir mektup getir de can, o ani
bayram bilip yoluna feda olsun.” diyen Ask, “O yarin bize bir selam1 yok mu?” sualiyle asil
beklediginin vefasiz bildigi yarden gelen kiiciik bir selam oldugunu belirtir. Sithan, Ask’in goziinde
Hizir gibidir. Clinkii Ask ne zaman dara dusse Sithan, Hizir gibi yetiserek onu o badireden kurtarir.
Ask, Sithan’a: “Sen benim gonliimiin terciimani olup halimi yare sdyle ki o vefasiz benim ne
durumda oldugumu bilsin.” diyerek asil beklentisinin ask macerasinda gam ile yoldas olmaktan
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kurtulmak oldugunu vurgular. Bu baglamda sevgiliye olan sitemini “Su gam defterinin tamami yok
mu?” ifadesiyle vurgular. Ask, yare kavusmay1 bekleme siirecini, gecmeyi bilmez bir zaman ve
bitmeyi bilmez bir hicran elemi olarak goriir. Biitiin bunlara bir sey i¢in katlanmaktadir. O da yare
kavusmaktir. Ancak onun i¢ini kemiren kaygi, bu halinden Hiisn’iin haberdar olmadigini
sanmasidir. Vuslati sadece kendinin istedigini zannettiginden acaba sevgilinin “Vuslata benzer bir
merami yok mu?” diyerek sitem etmeyi de ihmal etmez.

Ask yolculukta basina gelen belalardan bahsederek Mansur gibi daragacina asildigini ve o
asihisin acisiyla kopardigi feryatlarin Israfil'in kiyamet koparan siiru gibi feryat ettigini vurgular.
Bu feryatlarla kurumus bogazindan cikan seslerin, feryat eden ney gibi inledigini ve adeta dert ve
bela askerleri tarafindan kusatildigini belirtir. Biitiin bu cefalara, o vefasiz sevgilinin bir kelamin
duymak icin katlandigini belirterek “O sultanin bize bir kelami yok mu?” diye umuduna eslik eden
sitemi dile getirir. Ask’a gore kendisinden baska herkes muradina ermis, dilenciler bile felekten
nasiplerini almislardir. Ancak seven ve sevilenlerin muratlar1 yarinlara kalmis, verilen séz ve
vefalar yerine getirilmez olmus, edilen dualarin bu baglamda bir etkisi kalmamistir. Bundan
dolay1 gonlii kargasaya diisen Ask “Acaba bu goniil hali ne zaman diizen tutacak da muradimiza
erecegiz?” diye murada ermenin biiyiik zorlugunu dillendirir. Ask’a gére gonlii Hiisn'tin askinin
gamiyla kendinden gegip 14l olmus, tipk: Galip gibi bu ask ile mecalsiz kalmistir. Ask, halini yare
arz eden mektuplar gonderdigi halde bu mektuplarin higbiri ya ona ulasmamis ya da sevgili
bunlara cevap vermeye tenezziil etmemistir. O zaman Ask'in yardan duymay istedigi tek bir
ihtimal kalmistir. Bu ihtimal de sevgilinin kendisine insaf etmesidir. Ancak Ask, “Insafin o yerde
hi¢ ndm1 yok mu?” diyerek bu ihtimalden dahi timidini kestigini sitemkar bir dille beyan eder:

II1. Tardiyye
I
Hos geldin eya berid-i cdndn
Bahs et bana bir niivid-i cdndn
Can ola feda-y 11d-i cdndn
Bi-stid ola m 1 timid-i cdndn
Ydrin bize bir seldmi yok mi
n
Ey Hizri fiitddegdn sdyle
Bu sirri edip 1ydn soyle
Ol sen bana tercemdn séyle
Ketm etme yegdn yegdn séyle
Gam defterinin temdmi yok mi
111
Ya Rabbi ne intizdrdir bu
Gegcmez nige rizgdrdir bu
Hep gussa vii hdrhardir bu
Duysam ki ne sive-kdrdir bu

Vuslat gibi bir merdmi yok mi
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v

Cikdim ser-i ddara hemcii Manstr

Avdz 1m ezdni nefha-i Sir

Gam kild 1 giiliimi sdh mansiir

Oldum sipeh-i beldya mahsitr

Ol padsehin peyami yok mi

|4

Kdm aldi bu ¢arhdan geddlar

Ferddlara kaldi asndlar

Durmaz mi o ahdler vefdlar

Gegcmez mi bu etdigim dudlar

Hal-i dilin intizGmi yok mi

VI

Dil hayret-i gamla ldl kaldi

Gdlib gibi bi-mecdl kaldi

Génderdigim arz-1 hdl kaldi

El an bir ihtimdl kaldi

Inséfin o yerde ndmi yok mi
Mazideki Mutlulugun Yadi: IV. Tardiyye

Ask, cadinin elinden Hiisn’lin Sithan araciligiyla gonderdigi olaganiistii 6zellikler tasiyan bir
at ve kili¢c vasitasiyla ontine cikan engelleri asar, Gam Harabeleri'ni gecer ve Matem Sarayi'ni
arkada birakir. Bu maceranin sonunda yoluna bir ates denizi ¢ikar. Ask éntindeki bu yeni engeli
gecip gegmeme konusunda bir tereddiit yasar ancak altindaki benzersiz atin, kendisine ragmen
bu denize dalmasi ve elindeki emsalsiz kilicin 6niine ¢ikanlar1 budamasi sayesinde bu cehennem{
denizi asarak Cin sahiline ulasir. Geride biraktig1 cehennem manzarasina karsilik, bu sahilde
karsisina cikan baharin cennetvari giizelligi, bir anda Ask’in yadina, mazide Hiisn ile beraber
gezdikleri Mana Mesiresi'ni diisiiriir. Bu hatirlayis Ask’ta hayatinin altin ¢agi olan Hisn ile
birliktelik zamanlarina karsi derin bir 6zlem uyandirir. O altin zamanlar1 bu 6zlem duygusuna
eslik eden bir tardiyye araciligiyla dile getirir.

Hiisn ile gonliinli sad eden Mana Mesiresi'nde gezdigi glinler ne hos giinlerdir. O giinlerde can
miilkii mutlulukla mamur olmustur. Ask, 6niindeki manzara vesilesiyle o bitimsiz bahari tekrar
hatirladigindan bahsederek felege soyle seslenir: “Ey felek, Allah askina bana imdat eyle de yine
zamanenin siisli sayilan o yar olayim.” Ask’a gore Mana Mesiresi, cana yuva olan bir bahge ve o
bahcedeki her gonca da sanki birer cennettir. Ancak zalim Hayret'in ortaya ¢ikmasiyla ayrilik gelip
o cennet gibi glizelim yuvay1 yagma etmistir. O altin ¢aga dair derin mutluluk ve sevincin génliinde
hala dipdiri oldugunu sodyleyen Ask, o unutulmaz giinlerde sevgili tarafindan itibar meyine
doyuruldugunu soéyler. O altin ¢cag, 6yle bir zaman ve mekan icinde gerceklesmistir ki felegin
zullim eli; etegine asla ulasamadigindan bahtindan hi¢ yakinmamistir. O glinlerde nadir bir
mutluluk meclisi kurmus, eglence ve saz1 emrine amade kilmistir. Ustelik Hiisn de nazh bir selvi
gibi hep yaninca salinmaktadir. O zaman gizli sirlar1 boylesine dillere diismemis, ask macerasi goz
ve kulaklardan uzak kiskanilacak bir bahar gibi siiriip gitmistir.

Oysa simdi o altin ¢ag yalan olmus Ask, sevda derdiyle diistiigii uzak diyarlarin mechul
yollarindan yarin gelmesini gozlemektedir. Biilbtil gibi yeni bir bahara diismdiis, ates denizini ge¢ip
bir selamet sahiline ulasmistir. Ancak sir¢a bir kadeh gibi o kiyida parca parga olarak yardan
ayriligin zalim meyini tatmaktadir. Eyvah ki eyvah, o glizelim zamanlar gecip gitmis, giil mevsimi
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sona ermis, ilkbahar giize donmiistiir. Sevgili yolu sasmis, birlikte olduklar1 diyar ise cok
uzaklarda kalmistir. Can, vuslat sarabina bir tiirlii kanmamis; o yarim meyin verdigi humar hali
ise gecip gitmistir. Oysa sevgili ile birlikte iken durumu ne hostur. Yardan vuslat meyi alip ona
vuslat meyi sunmaktadir. O giizelim giinlerde sevgili ile yiyip i¢ip gonliinii hos ederken zevkten
girdap gibi doniip cosmakta ve bu coskuyla mey meclisini yakip tutusturmakta biilbiil gibi sakiyan
sazende ve hanendeleri susturmaktadir. Hasili o altin giinlerde, Galip gibi daima bahtiyardir ama
simdi o mutlulugun yerinde yeller esmektedir:

V. Tardiyye
I
Ey hos o zaman ki dil olup sad
Can miilki idi meserret-abdd
Etdim o hevdlari yine yad
Allah igin eyle ey felek dad
Ardyis-i riizgdr idim ben
1
Bir bdg idi kim bu cdna me'va
Her goncasi cennet idi giiyd
Fiirkat gelip etdi ciimle yagmd
Génliimde o nes’e kaldi hdla
Mest-i mey-i i’'tibdr idim ben
I
Hig yokdi sipihre bir niydzim
Der-kar idi ays i nis i sGzim
Yanimca gezerdi serv-i ndzim
Acilmamis idi béyle rdzim
Resk-aver-i nevbahdr idim ben
v
Simdi gam-1 intizdra diisdiim
Blilbiil gibi nev-bahdra diisdiim
Ctin ndr1 gecip kendra diisdiim
Sdgar gibi pare pdre diisdiim
Mey-niis-i itdb-1 ydr idim ben
|4
Ey vdh o rizgdr gecdi
Giil gecdi vii nevbahdr gegdi
Diddr giim old1 dar gegdi
Can tegne kalip humdr gegdi
Ma’stik ile bade-hdr idim ben
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VI

Canan ile ays Ui nils ederdim
Girddb gibi hurtis ederdim
Bezm-i meyi su’le-piis ederdim
Bilbiillerini hamils ederdim
Galib gibi kdm-kar idim ben

Sonug

Tardiyyelerin Hiisn ii Ask anlatis1 icindeki islevlerine yakindan bakinca su sonuglara ulastik:

1.

Seyh Galip, Tiirk edebiyatinda kendisinden 6nceki mesnevilerde, mesnevi nazim sekli
yaninda farkli bir sislup dzelligi olarak kullanilan ve anlatiya yeni bir dinamizm getiren
gazel nazim sekli yerine bentlerden olusan bir nazim sekli olan ve edebiyatimizda daha
cok kendisi tarafindan meghur edilen tardiyye nazim seklini kullanmistir.

Mesnevi nazim sekli icerisinde bentlerden olusan tardiyyelerin kullanilmasi, gazel nazim
sekline nispeten anlatima duraganlik getirmesi yontinden bir risk icermektedir. Ancak
Seyh Galip, bentleri toparlayan kafiye dizelerini hem bent dizeleriyle hem de bentleri
birbirine baglayan yonleriyle basarili bir biitiinliik icinde kullanarak bu riski edebi bir
basariya dontlistirmustiir.

Eserde dort tardiyye kullanilmistir. Tardiyyelerin metin icerisindeki hatiplerine bakinca
birinin dadi, Ggiinlin de Ask oldugu gortlecektir. Tardiyyelerin anlatiya ilave edildigi
yerlerde halk anlatilarinda yaygin bir usiil olan “Aldi falan veya aldi filan” bigiminde bir
kurgu goze carpmaktadir. Birinde “aldi1 dad1”, digerlerinde de “ald1 Ask” diyebilecegimiz
bu kurgular Seyh Galip’in eser boyunca yararlanmaktan ¢cekinmedigi folklorik damardan
gelen yeni bir kullanim bicimidir.

Tardiyyeler metinde dadinin elinde {izlintii ve sikdyet bildiren ninniler ile tehdit ve korku
bildiren ninnilere 6rnek olarak islenmis ve okuyucu bu ninni tardiyye aracilifiyla Ask’in
yasayacagl liziintiili ve sikintili hayattan haberdar edilmistir.

Ask’in soyledigi tardiyyelerde ise Seyh Galip; mesnevi kahramani olan Ask’in 6zlem, sitem,
uzinti ve beklentilerini bir dis ses aracilifiyla i¢ konusma niteliginde kullanmistir.
Boylelikle okuyucu, Ask’in soyledigi tardiyyelerden hareketle mesnevi kahramaninin
ruhsal inis cikislarin1 takip ederek onu c¢agdas bir anlatinin mesneviye 06zgiin
orneklerinden biri olarak bir edebi eserde tanima imkani bulmustur.

Etik Beyan

“Hiisn ii Ask’taki Tardiyyelerin Anlatidaki Rolii” baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel
kurallara, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat
yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemisgtir.

Catisma Beyani

Calismada herhangi bir potansiyel cikar catismasi s6z konusu degildir.
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EXTENDED ABSTRACT

Every literary tradition expands by processing the literary products it produces and turns into
classics within that tradition, from many different aspects. It is important that a culture develops
and diversifies as a series of intertextuality within itself and, in this context, guides different
directions and searches by reworking traditional knowledge. There are many literary works that
Turkish literature, which comes from a ten-century-long accumulation of Islamic civilization, has
produced during these centuries. One of these original and great works is Hiisn i Ask, produced
by Seyh Galip two centuries ago. Seyh Galip, who is a traditional, formulaic and original literary
personality, poured the many experiences he received from the tradition into his own literary
crucible and into his own understanding in this masnavi and created Hiisn ii Ask as a new and
original work from that composition. In this respect, it is of particular importance to examine the
components that make up the whole of Hiisn ii Ask, one by one, and to understand how the poet
handles these components. It is necessary to follow such a path and method in order to closely see
and understand the textural structure of a literary work. One of the many literary components in
Hiisn ii Ask is that Seyh Galip placed the tardiyye verse form, which he introduced as a new style
and narrative style, within the mesnevi verse form. Tardiyye verse form was known as a verse
form that was among the verse forms of classical literature, but was not very popular in the poets'
divans. Tardiyye, which is in the muhammes group of verse forms written with stanzas among the
verse forms of Classical Turkish literature, is a pentameter verse form written only in the aruz
mef'(li mefad'iliin fa'dliin pattern, unlike muhammes and tahmis. The word tardiyye is a name
derived from the root tarad, meaning hunting with hunting tools and game animals, and is a term
that refers to single-themed, independent poems that deal with some aspects of hunting-related
stories in Arabic literature (Elmali, 2011:16). In the process, the tardiyye verse form turned into
a verse form consisting of five-line stanzas. The difference between tardiyya and muhammes is
that the last lines of the clauses rhyme among themselves (Ipekten, 2009: 98). The rhyme scheme
of tardiyya comes in the form bbba - ccca - ddda.... Tardiyyes are also called tard u rekb (Pala,
1989: 476). Since the main rhyme in tardiyyes comes in the fifth line, it enables it to establish a
close relationship between the clauses and to comprehend the text as a whole, tardiyye can be
considered as a more functional and functional form of verse compared to muhammes. Although
it is not possible to talk about an exact measurement in the number of clauses of tardiyyes, it is
the case that tardiyyes as many as 12 clauses were written in Nedim's Divan. (Macit, 2017: 181-
182). According to the available information, the first work in which tardiyye verse form is used
functionally in a masnavi is Hiisn i Agk. It is to our knowledge that Fuzili used the ghazal verse
form very successfully and effectively in his Leyla vii Mecnun masnavi to break the stagnation of
the narrative and highlight the intensity of emotion. Due to his concern for originality, Seyh Galip
preferred the tardiyye, which he developed in accordance with his own literary taste and
presented to the literary environment, instead of the ghazal verse form in Hiisn ii Ask. The choice
of Tardiyye verse form has drawbacks such as not being able to convey the emotional flow
sufficiently and falling into stagnation due to the fact that it is written with stanzas. Seyh Galip
created a literary success story out of this drawback by particularly preferring the tardiyya, which
proceeds at a slower and slower tempo compared to the ghazal. In this success, the poet used the
muzdevic rhyme method, which is more effective than the repetitive rhyme method of the
tardiyye verse form, and created fluent and complementary verses that connect the verses to each
other very successfully with this method. It is seen that Seyh Galip used the tardiyyes in the work
for a functional purpose. This functionality manifests itself as one of the intertwined styles in Hiisn
ii Ask. Seyh Galip composed the tardiyyas in the text, one of which was recited by the nanny and
the other three by Ask, and constructed them as special addresses following an intense emotional
state. The tardiyye sung by the nanny has the identity of a lullaby, unlike the tardiyyes sung by
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Ask. Now, let's take a closer look at these tardiyyes and focus on their functions in the text: The
first tardiyye appears in the work as a lullaby of misfortune. Accordingly: Hiisn and Ask belong to
the Beni Muhabbet tribe, the most distinguished tribe of Arabs. Beni Muhabbat is a tribe that,
contrary to its name, is the gibla of troubles. The faces of the members of this tribe are yellow and
their fortunes are dark. What they wear is a hot summer day, and what they eat is a flame that
burns the world. In this tribe, whose sorrows and mournings are as countless as sand, the
conversations are wailing like the flute. Their supplies are the sudden troubles that befall them,
what they sow are sparks, and what they reap are hearts torn into pieces. The shopping of this
tribe is also strange. They sell life fabric and take care of the secret problem. The second tardiyya
is a tardiyya in which the idea of separation is discussed. The love between Ask and Hiisn begins
when they were classmates at the School of Decency. However, in the glory of minstrelsy, the lover
must be a boy and the beloved must be a girl, but in the work, on the contrary, the beloved is in
the position of the lover and the lover is in the position of the beloved. During this process, the
lovers who meet at Mana Recreation have difficulty in expressing their feelings to each other, but
they reveal their love by revealing their feelings to each other through Siihan, who watches their
situation. The third tardiyya takes place during the journey that Ask takes after accepting the
conditions of Husn's tribe. Due to the difficulty of this journey, it is seen that Ask reproaches Hiisn
throughout the tardiyye. In the fourth tardiyya, Love overcomes the obstacles in front of her with
a horse and sword with extraordinary features sent by Hiisn through Siihan from the witch's hand.
Ask, who likens the scene before her after overcoming the obstacles to the promenade where she
met with Hiisn, remembers her happiness in the past during the tardiyye. In this study, tardiyyes,
one of the narrative and stylistic components of Hiisn ii Ask, were discussed and the answer to the
question of what the functions of tardiyyes were in the narrative was tried to be found.
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Hiisn it Ask Uzerine Bir Bibliyografya Denemesi

Hakan YALAP! ve Ahmet AKAY?

Oz

Klasik metinlerin o6nemli 06zelliklerinden birisi, yazildiklar1 dénemden sonra da okunmalar1 ve
incelenmeleridir. Bu durumun onlarin her déneme ve her okura hitap etmesiyle alakali oldugu
disiintilmelidir. Klasik Tiirk edebiyatinin dikkat ¢ekici eserlerinden birisi, Seyh Galip (6. 3 Ocak 1799)
tarafindan yazilan Hiisn i Ask isimli mesnevidir. Eser, yazildigi déonemde takdir topladig1 gibi miiellifin
6limiinden sonra da 6énemini kaybetmemistir. Dolayisiyla arastirmacilar Hiisn i Ask lizerine akademik
calismalar yapmislardir. Bu makalede Hiisn i Ask’a dair yapilan akademik calismalar bibliyografyasi

olusturulmaya ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Husn i Ask, Klasik Tiirk Edebiyati, Bibliyografya, Mesnevi
A Bibliographical Essay on Hiisn ii Ask

Abstract
One of the important features of classical texts is that they are read and analyzed even after the period in

which they were written. This should be considered to be related to their appeal to every period and every
reader. One of the remarkable works of classical Turkish literature is the masnavi Hiisn i Ask written by
Seyh Galip (d. 3 January 1799). The work was appreciated at the time it was written and did not lose its
importance after the death of the author. Therefore, researchers have conducted academic studies on Hiisn
i Ask. In this article, an attempt has been made to create a bibliography of academic studies on Hiisn i Ask.
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Giris
Klasik Tiirk edebiyatinin en orijinal mesnevilerinden birisi olarak kabul edilen Hiisn i Ask,

yazildigl tarihten gliniimiize kadar tiirli yonlerden degerlendirmelere ve incelemelere tabi
tutulmus, bu mevzuda hem yurt icinde hem yurt disinda pek ¢ok miihim calismalar yapilmistir.

Glinlimiizde sosyal bilimlerin temel sorununun birbirini tekrar eden ¢alismalar oldugunu
soylemek yanlis olmaz. Bu tekrarlara alanyazin arastirmalarindaki yetersizlik kadar bahse konu
calismalari ihtiva eden bibliyografik degerlendirmelerin de eksikligi sebep olmaktadir.

Hiisn Ui Ask gibi orijinalligi, yapilan calismalarda hep birincil 6ncelik olarak yinelenegelen
eserlere dair arastirmalar icin bibliyografik derleme ¢alismalari 6nem arz etmektedir.

Hiisn 1 Ask, okundugunda goézler 6niinde insan aklinin ilk bakista hayal edemedigi imajlar,
imgeler, simgeler, hayaller ve sahislar goriliir. Hiisn i Ask’in Klasik Tiirk edebiyati icindeki
degerini ortaya koymak icin eserin tamamina hiikmeden girift hayal, mazmun ve istiare dgelerinin
coziimlenmesi gerekmektedir ki boylelikle olaylarin merkezindeki insanin varlik ve duygu
diinyasi anlasilabilsin. Hiisn @i Ask'in arastirmacilara gore karmasik goriinen anlati siireci de
aslinda eserin iginden ¢iktig1 tasavvufi siirece benzer ve bu siiregle alakalidir: madde dleminde
kaybolmus/ hapsolmus insanin sonsuzluk mecrasina giderken kendini aramasi. Bu arayis dogal
olarak bir kesf ve temasa halidir.

Bir diisiiniis ve hepsinden 6te de bir yasam sekli olan tasavvufun, hayatin her anina ve
insanoglunun tiim asarina hiikmederek Islam’in ilk yillarinda ve 6zelde Tiirklerin kendi fikir
idealar1 gercevesinde Miisliimanligin 6zel bir yorumu oldugu diisiintilebilir.

Tasavvuf, 1stilahi manasi itibariyle, bir [slam mistisizmidir. O da Allah’in rizasin1 kazanmak
ve ebedi saadete ermek icin nefsi temizlemek, kimseden incinmemek ve kimseyi incitmemek
suretiyle ahlakl miikemmellige ulasmaktir.

Tasavvuf, temelde ziihd ve takva ile ruhu temizlemektir, Allah’in ve peygamberin ahlakiyla
ahlaklanmak ve en sonunda kendi varligin1 Hakk’in sevgisinde ve varliginda eritmektir. Bu siirecte
masiva denilen diinyadan ilgiyi kesmek esas amag olmustur. Clinkii Allah’a giden yolda, her seyin
golgeden ibaret oldugu su dlemde kesrette vahdet sirrina erismek sonsuz hazlara da ulasmaktir.

Hiisn ii Ask Bibliyografyasi

Hiisn i Ask bibliyografyasi yiiksek lisans ve doktora tezleri, kitaplar, kitap boliimleri,
makaleler, bildiriler ve kitap incelemeleri olarak tasnif edildi. Eser taramalarinda tezler icin
Yiiksekogretim Kurulu tez tarama sayfasi, digerleri i¢in kiitiiphane kataloglari, indeks sayfalari
kullanildi. Dolayisiyla ulasilamayan eserler var ise bunlarin herhangi bir indekste taranmayan
eserler oldugu unutulmamalidir. Bu tasnife sadece Tiirkce olan calismalar dahil edildi. Muhakkak
Hiisn i Ask hakkinda diger dillerde de yapilmis ¢alismalar mevcut olup bunlarin da bibliyografik
kiinyelerinin Tiirk¢eye kazandirilmasi gerekmektedir.

Hiisn i Ask iizerine yapilan yiiksek lisans ve doktora ¢alismalarinda eserin diger klasikler
icindeki yerini ortaya koymaya yonelik karsilastirmalar, eserin tasavvufi diinyasina yonelik
degerlendirmeler ve ¢ozlimlemeler dikkat cekmektedir. Bahse konu tezlerin yillara gére dagilimi
su sekildedir:
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Yillara Gore Yiiksek Lisans Tezleri Dagilimi

1996 2000 2004 2006 2009 2012 2013 2018 2019 2020 2021

Yillara Gére Doktora Tezleri Dagilimi

1977 2004 2008 2010 2011 2013 2023

Kitaplarda Hiisn i Ask’in farkli zamanlardaki miistakil basimlar1 dikkat cekerken kitap
boéliimlerinde muhteva ve incelemeye dair ¢alismalar agirhiktadir. Hiisn i Ask’a dair kitaplarin ve
kitap boltimlerinin yillara gére dagiliminda asagidaki tablolar ortaya ¢ikmaktadir:

Yillara Goére Yayimlanmis Kitaplar

1944 1968 1975 1978 1995 1997 1999 2000 2002 2003 2005 2006 2012 2015 2018 2019 2020 2021 2022
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Yillara Gére Yayimlanmis Kitap Boliimleri

1995 1996 1999 2005 2016 2018 2020

Hiisn G Ask’a dair bildiri sayilarinda ise nicelik olarak bir azlik dikkat ¢ekmektedir. Bu
verilerde elbette tiim ¢calismalara ulagilamadigi kabul edilmelidir:

Yillara Gére Yayimlanmis Bildiriler

2002 2004 2005 2012

Hiisn i Ask hakkinda yazilmis makalelerde eserin muhtevasina dair arastirmalarin dikkat
cekici oldugu gortilmektedir. Bunun yaninda Hiisn i Ask’in diger eserlerle mukayesesi, kendinden
sonraki eserlere tesiri, kendi donemi i¢cindeki yeri, tasvirleri, tasavvufi yonii, Hiisn {i Ask 6zelinde
Seyh Galip’in duygu ve hayal diinyasi lizerine makaleler yazilmistir:

Yillara Gore Yayimlanmis Makaleler

O B N W & U1 O N © VO

» @ >
S ©
SRS R

Hiisn i Ask iizerine yapilan tiim akademik ¢alismalarin eserin sekil ve muhteva ¢ergevesini
ortaya koymaya odaklanan, daha iyi anlasilabilmesine katki saglayan nitelikte oldugunu séylemek
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yaniltict olmaz. 2010-2020 yillarinda Hiisn i Ask iizerine yapilan ¢alismalarda bir artis, 2020
yilindan sonra ise bariz bir azalis dikkat cekicidir. Tiim bu ¢alismalarin ortak 6zelliginin ise
yazildiklar1 dénemin edebiyat arastirma ve inceleme yontemleri dogrultusunda sekillendigini

soylemek miimkiindir.
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Sonug

Klasik tasavvufi edebiyatin alegorik mesnevilerinde islenen temel konu vahdet-i viicut ve
seyr-i sultik meselesidir. Miiellifler, bu konular1 her yiizyilda ayni maksatla fakat farkh
kahramanlarin dilinden anlatmaya calismislardir. Eserlerde yolculuk yapan salikler tiirli
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sikintilara giriftar olurlar. Yanlarinda bir mirsit yoksa bu belalar, onlarin maksada ulagsmalarinda
engel teskil ederler. Hiisn Ui Ask da bu minval {izere yazilmistir.

Hiisn i Ask’a dair onlarca akademik c¢alisma yapilmistir. Bu g¢alismalarin temel hareket
noktasinin eserin orijinal ve benzersiz oldugu tezine dayandirildigi goriilmektedir. Klasik Tiirk
edebiyatinin bu benzersiz eserine dair nice calismalarin yapilacagi da asikardir. Hiisn ii Ask’a dair
bibliyografya denemesinde ulasilabilen kaynaklar derlenmeye calisilmis ve arastirmacilara tek
elden kaynak olusturulmasi amacglanmistir. Elbette yapilacak yeni ¢alismalarla Hiisn i Ask
bibliyografyasi zenginlesecektir.

Etik Beyan

“Hiisn ii Ask Uzerine Bir Bibliyografya Denemesi” baghkli calismanin yazim siirecinde bilimsel
kurallara, etik ve alinti1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat
yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemistir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Yazarlarin ¢calismadaki katki oranlari esittir.

EXTENDED ABSTRACT

One of the important features of classical texts is that they are read and analyzed even after the
period in which they were written. This should be considered to be related to their appeal to every
period and every reader. One of the remarkable works of classical Turkish literature is the
masnavi Hiisn it Ask written by Seyh Galip (d. 3 Oak 1799). The work was appreciated at the time
it was written and did not lose its importance after the death of the author. Therefore, researchers
have conducted academic studies on Hiisn ii Ask. In this article, an attempt has been made to
create a bibliography of academic studies on Hiisn ii Ask. Considered as one of the most original
masnavis of classical Turkish literature, Hiisn i Ask has been subjected to evaluations and
analyzes from various aspects from the date of its writing to the present day, and many important
studies have been carried out on this subject both at home and abroad. It would not be wrong to
say that the main problem of social sciences today is repetitive studies. These repetitions are
caused by the inadequacy of bibliographic evaluations that include the studies in question as well
as the inadequacy of literature research. Bibliographic compilation studies are important for
research on works such as Hiisn i Ask, whose originality is always repeated as the primary
priority in the studies. When Hiisn U Ask is read, images, images, symbols, symbols, dreams and
persons that the human mind cannot imagine at first glance are seen before the eyes. In order to
reveal the value of Hiisn i Ask in Classical Turkish literature, it is necessary to analyze the intricate
elements of imagination, metaphor and metonymy that dominate the entire work so that the
existence and emotional world of the person at the center of the events can be understood. The
narrative process of Hiisn i Ask, which seems complex to researchers, is in fact similar to and
related to the Sufi process from which the work emerges: the search for oneself by a person who
is lost/imprisoned in the material world on the way to eternity. This search is naturally a state of
discovery and contemplation. Sufism, as a way of thinking and above all a way of life, can be
considered to be a special interpretation of Islam in the early years of Islam and in particular
within the framework of the Turks' own intellectual ideals, dominating every moment of life and
all the essence of human beings. Sufism, in its literal meaning, is an Islamic mysticism. It is the
attainment of moral perfection by purifying the soul, not being hurt by anyone and not hurting
anyone in order to gain Allah's pleasure and attain eternal bliss. Sufism is basically cleansing the
soul through asceticism and piety, becoming moralized with the morals of Allah and the Prophet,
and finally dissolving one's own existence in the love and presence of the Almighty. In this process,
the main goal has been to cut off interest from the world called masiva. Because on the path to
Allah, in this world where everything is but a shadow, to reach the secret of wahdat in the fraction
is to reach infinite pleasures. Hiisn i Ask bibliography was classified as master's and doctoral
theses, books, book chapters, articles, papers and book reviews. The thesis search page of the
Council of Higher Education was used for theses and library catalogs and index pages were used
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for the others. Therefore, it should not be forgotten that if there are works that cannot be accessed,
these are works that are not scanned in any index. Only works in Turkish were included in this
classification. Certainly, there are studies on Hiisn 1 Ask in other languages and their bibliographic
bibliographies should also be translated into Turkish. The main subject of the allegorical masnavis
of classical Sufi literature is the issue of wahdat al-body and seyr-i suliik. In every century, authors
have tried to explain these issues with the same purpose but through the language of different
protagonists. In the works, the traveling ascetics are subjected to various troubles. If they do not
have a murshid with them, these troubles prevent them from reaching their goal. Hiisn i Ask was
also written in this manner. Dozens of academic studies have been conducted on Hiisn 1 Agk. It is
seen that the main starting point of these studies is based on the thesis that the work is original
and unique. It is obvious that many more studies will be done on this unique work of classical
Turkish literature. In this bibliography of Hiisn ii Ask, an attempt has been made to compile the
sources that can be accessed and it is aimed to create a single source for researchers. Of course,
the bibliography of Hiisn ii Ask will be enriched with new studies.
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Nurettin Topgu, Tiirk egitim sistemi lizerine yapisal tartismalara girmis, Tiirk egitim sistemini ¢esitli agilardan
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Nurettin Topc¢u ve Tiirkiye’nin Maarif Davasi

Ulkemizin yetistirdigi egitimcilerinden biri olan Nurettin Topgu, Tiirkiye’'nin egitim sorunlarina isaret
etmis ve egitimdeki sorunlarin en 6nemlilerinden biri olarak egitim sorunlarini gérmiistiir. Tespitleri
dogrultusunda anliyoruz ki 6gretmenlik bir meslek olarak goriilmemektedir. Hemen hemen her alandan
kisinin 6gretmen olarak atanabilmesi bu gercegi gézler éniine sermektedir. Ogretmenligin kuramsal ve
uygulamali boyutlari olan bir meslek olmasi, daha da 6nemlisi bir ilgi, sevgi, sabir ve yetenek meslegi olarak
gorilmemesi lizerinde durmus ve herkesin 6gretmenlik yapamayacagini, yapmamasi gerektigini israrla
vurgulamistir. Sayet boyle bir uygulama olur ise bu kutsal gorevin sayginligina zarar vermek anlamina
gelecegini dzellikle ifade etmistir. Nurettin Topgu'nun “Sinifin kapisindan, bir mabedin kapisindan girer gibi
girmek...” ifadesi bile egitime ve 6gretmenlik meslegine verdigi degeri gostermektedir.

Ogretmenlik meslegi ona gére de gelenegimizde oldugu gibi bir peygamberlik meslegidir. Egiten,
Ogreten, terbiye eden, saygin bir kisidir 6gretmen. Nurettin Topgu, pek ¢ok eserinde 6gretmen ve
ogretmenlik meslegi iizerinde durur. Ogretmenin nasil olmasi gerektigi konusunda agiklamalarda bulunur.
Ona gore, egitimdeki asil sorunumuz, 6grenciyi yetistirecek 6greteni yetistirebilmektir.

Ogretmenlerin her zaman 6ne ¢ikan sorunlari olmustur. Hi¢ siiphesiz bunlarin basinda ekonomik
olarak sikinti icinde olmalar1 gelmektedir. Ogretmenlerin ikinci bir iste calisma gereksinimleri onlarin
6gretmenlik verimini yitirmesine sebep olmaktadir. Bu durum onun sayginligini da zayiflatmaktadir. Bu
gibi sorunlar ¢éziim beklemekle birlikte Nurettin Topgu’ya gore 6gretmenin asil sorunu ge¢im derdine
diismekten kaynaklanan ugrastir. Bu miicadele 6gretmenlerin mesleklerinin dogasina uygun tutum ve tavir
benimseyememelerine yol ac¢maktadir. Bunun basinda da, kendilerini gelistirmemeleri, arastirici,
sorgulayici olamamalary, ilgi ve meraki bir yana birakip siradan, soniik bir yasam siirmeleri gelir. Bunun
yaninda Ogretmenlerin pek c¢ogunun ne yazik ki artik okumamalari, arastirmamalar1 ve tembellik
gostermeleri 6gretmenlik meslegini kusurlu yapmaktadir.

Nurettin Topgu’ya gore, 6gretmenlik yalnizca meslek ve uzmanlik alani degildir. Ogretmenlik, kisiye
sahsiyet ve yon duygusu verir. Yeni nesillere milll ve manevi degerleri kazandiran, geng nesillerin zihnini
aydinlatip ruhunu bigimlendiren kutsal bir meslektir. Ogretmenin meslekteki goniilliilik duygusu, ¢abasi,

1 Ogretmen - Milli Egitim Bakanlig: Destek Hizmetleri, Ankara, muzafferarslan.tr@gmail.com,
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sevgisi, Nurettin Topgu’ya gore, cephede savasmaktan ¢ok daha mithimdir. Clinkii o, 6gretmeni gelecegin
kurucusu, sekillendiricisi olarak goriir. Ogretmen, iyi yetismis olmalidir. Ona gore yalmzca kendi alaninda
degil, uluslararasi alanda da yeterliliklere sahip olmalidir. Bu goriisiinii aciklarken kendi alani ile ilgili
yabanci eserleri okuyacak kadar dil bilmeyi de dile getirmektedir. Alan disindan 6gretmen atamasi
yapilmasi sonucu ne yazik Ki 6gretmenligin meslek olmaktan bile ¢ikarildigini ifade eder ve bir dizi elestiri
siralar.

Tiirk milletinin ti¢ asirdir ge¢irmis oldugu buhranlarin sebepleri ve ana kaynagi hi¢ kuskusuz kiiltiir
ve egitimde aranmalidir. [lmin yerini cehalete terk ettigi caglardan itibaren biiyiik bir ¢iiriimiisliikle kars:
karsiyayiz. Cahillerin ulema sinifini isgal ettigi bir asrin yansimasidir bugiinkii sorunlar. Bu cehalet isgali
oylesine telafi edilemez yaralar agmistir ki ti¢ yiiz yildir tamir ve tedavisi miimkiin olmamistir.

Milli karakterin ortadan kalkmasi 17. yiizyiln itibaren baglamistir. ilk zamanlarda bazi baslarin
ortadan kaldirilmasi ile sorunun ¢6ziim bulacagi zannedilmis fakat bunun hi¢ de kolay olmayacagi zamanla
anlasilmistir. 18. yiizyil ise sorunun ¢éziimiiniin bireylerden ¢ok kurumlarda oldugu gergegini agiga ¢ikardu.
Bu baglamda pek ¢ok miiessesede 1slahata gidildi. Bunun da yeterli olmadigini fark eden yoneticiler 19.
ylzyilda halka inme geregi duydu. Ne var ki bu ¢6ziim de yeterli degildi. Ciinkii bu halka inis, sekilci bir
mantikla yapilmisti. Yapilan inkilaplar g6z boyamaktan dteye gitmemisti. 20. ylizy1l tam anlamiyla diiniin
taklidi seklinde ilerledi (Topgu, 2016: 13)

Yeni ve her bakimdan gosterisli kurumlar, okullar acildi. Boylelikle eskinin taklidi yerini yeninin
taklidine birakti. Biitiin bu yeni kurulan miiesseseler ve mektepler géz boyamaktan bir adim 6teye
gidemedi. Batinin korii koriine taklidi olan her yenilik kiilfetten baska bir sey getirmedi. Yeni anlayislar
verilmis olsa da bu okullarda ilim sevgisi yeni kusaklara bir tiirlii asilanamadi. [lmin ve ilmin aktaricisi
alimin tstinligi, millet icindeki miistesna yeri halka bir tiirlii kabul ettirilemedi. Bu basarisizligin en biiyiik
sebebi Tiirk halkinin ilme gercekten inandirllamamasidir. ilim, Tiirk insaninda itibarim yitirmisti. Bu
basarisizligin en biiyiik sebeplerinden biri elbette ki medrese erbabinin keyfiyete diismiis olmasi ve ilim
kurumu olan medreselerin ilmi istismar etmesiydi. 20. Yiizyildan itibaren kurulan okullarda ise anlamsiz
bir sekilde teknik putlastirilmisti. Bu putlastirmanin ise en biiyilik nedeni korii kériine Bat1 taklitciligidir.
(Topgu, 2016: 14)

Teknolojik gelismeler ve yenilikler giiniimiizde milli degerlerin yerine oturtulmustur. Neredeyse daha
cok kazanma arzusu, teknik yeniliklere sahip olma tutkusu milli kiiltiirii yavas yavas ortadan kaldirma
noktasina gelmis bulunmaktadir. Oyle ki bugiinkii egitim davamiz, kisir bir teknik davasi durumuna
dismiistiir (Topgu, 2016: 14) Biitlin okullari fen mektebi yapma arzusu yiiziinden millf mektepler yok olma
asamasina gelmistir. Bu da baska bir sorunun kapilarini aralamistir. O da biitiin okullarda teknigin yaraticisi
olan Batr'nin diline hicrettir. Yabanci dilde egitim veren okullar, Tiirk ¢ocugu icin ulasilmasi gereken asil
hedeftir. Bu durum milliyet ve kiiltiir davamizin son bulmasi asamasinda en biyiik etkendir. Bu ge¢mis
(mazi) ile (gelecek) ati arasindaki kopriilerin tamamen yikilmasina sebep olacaktir. Nedir bu milll mektep?
Zihniyetiyle, orfiiyle, yontem ve miifredatiyla, ilke ve psikolojik temelleriyle kendine 6zgii olan; hatta fiziki
yapisiyla mimari olarak baska biitiin milletlerden ayirt edilendir (Topgu, 2016: 14)

Bati'da ortaya ¢ikan insan tipini model alip onu birebir Tiirk cografyasina oturtmak basli basina biiyiik
bir hatanin kapisini aralamak anlaminda degil midir? Kendi olmaktan bile uzaklasan bir millet, nasil olur da
yerli ve milli bir egitim ortaya kor? Neticede koyamadi da... Mektepler, diin nasil hakikatin mabedi
olmadiysa bugiin de olmuyor. Hakikatin mabedi; ilmi yani akli temel alip iiretmek, yaratmak ve gonlii temel
alip sevmek, sevdirmek ve yasatmaktir. Akl1 ve gonlii temel almamin adidir hakikatin mabedi.

Hakikat askina sahip olan bir insan, bulundugu toplum i¢inde artmadikga, hakikat aski cemiyet icinde
kendine degerli ve saygin bir yer kazanmadik¢a milli bir egitim saglanamaz (Topgu, 2016: 14)

Hakikat avcisi ve asig1 insanlarin sayisi artmadikca ve az oldukga yiizyillardir Tiirk toplumlarini
somiiren, adeta kanini emen sézde din adamlari cennetten emlak komisyonculuguna devam edecektir. Eger
bu zlimre yerini idealist bir miinevver ziimreye terk etmezse milll degerlere sahip kurumlar, okullar hi¢bir
zaman ortaya ¢ikmayacaktir (Topgu, 2016: 15)

6. yiizyildan bu yana devam eden Islam anlayis1 kisa bir siire diinyaya her bakimdan érnek olma
ozelligiyle iyi, dogru ve giizellikler sunmustur. Milli degerlerden ve manevi vasiflardan uzaklagsan immet,
neredeyse diinyaya hurafe ve menkibeler sunmustur. Hakikatin biitiin unsurlarini érten bu cehalet yumagi
felsefe liretemez hale gelmistir. Bugiine kadar islim’in dolayisiyla da Kur’an’in felsefesi yapilamamistir. Bu
kafayla giderse yapilmasi da miimkiin degil. Felsefi kiiltiir, mektebin temel tasidir oysa. “Felsefesi olmayan
milletin mektebi olmaz” (Topgu, 2016: 15)
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Tiirk milletinin mektebi; egitim, metafizik ve ahlak ilkelerin Kur’an’dan alinip Anadolu insaninin ruh
yapisina serpistirilmelidir (Top¢u, 2016: 15) Bu milli kaynaktan beslenen, biiyiiyen ve bin yillik kiiltiir
agacina doniisen ulu ¢inar, ruh ve ahlak vadilerimizi serinletecektir.

Genglik, gelecegin anahtar1 ve tohumudur. Bir geng, enerjisini neye harciyorsa o diinyada yasiyor
demektir. Eski medeniyetlerden Misir gengligi tabiatla cetin bir miicadeleye girismistir. Siimer gengligi
tapinaklarda hasr oldu. Yunan, olimpiyatlarda; Roma gencligi ise forumda yogrulmustur (Topgu, 2016: 19)

ik islam diinyasinin yasattigi genclik, insanlifa hayir ve hizmet yarisindaydi. Cengiz Han ve
imparatorluk gencligi daha ¢ok toprak isgal etme kaygisiyla harmanlanmisti (Topgu, 2016: 19) Batr'da ise
biiylik bir romantizm yasanmaktaydi. Bu romantizm havasi her alanda kendini hissettiriyordu. Sanat,
siyaset, hukuk, din ve ahlak bu riizgarin etkisindeydi. Uretkenligin ve beseri anlamda yaraticiligin tavan
yaptig1 bu asirlar bir daha yasanir mi bilmiyoruz. Bu genglige ihtiyar kiiremiz her zaman hayrandir (Topgu,
2016: 19) Beethoven, Goethe, Lamartine ve Hugo bu asrin fikir ve felsefe elcileridir. Genglik iizerinde
6lumsiiz bir etkiye sahiptir. Her biri ylizlerce yildir bizleri kucaklayan iimit, ask ve iman mesalesi olarak akil
ve gonul dilnyamizda yasamaya devam etmektedir.

Peygamber ve hemen sonrasinda sekillenen Islam’in ilk gengligi, yiizyillar sonra gelecek olan Osmanli
Tiirk nesliyle ulu ¢inara yeniden ask ve iman asilayacaktir. Osman’la baslayan bu nesil Yavuz'la, Fatih’le,
Kanuni'yle ii¢ kita yedi denize dallanip budaklanacaktir. Bu éyle bir gengliktir ki imaninin igselligi ve
derinligi oraninda deger kazanmistir. Bu biiyiik kalp adamlari bir bir topraga girdik¢e yerleri
doldurulamamis ve hayatla barisik olmayan nesiller ve yoneticilerle yaraticiliktan uzaklasarak ¢okisi
hizlandirmislardir. “Biiylik mezarlarin {istiinde biiyiik vatanlar vardir.” s6zii tam da bunu belirtmektedir.

Barbar kralinin kendisi icin hazirlattig1 ateste kendi yaktig1 kolunu krala géstererek “Roma’da benim
gibi ¢ yiiz kahraman var.” diye haykiran Mii¢yiis’iin tavrini; Termopil’de Persler tarafindan kusatilan
Ispartali Leonidas’in hayatlarini kurtarmak istemesi karsisinda iki kardes “Biz buraya vatan icin 6lmeye
geldik.”diye krallarini reddetmelerini, Fransiz ihtilalinde, ihtilalci genclerin ruhunu Marseylez’'de dinliyoruz
(Topgu, 2016: 20). Bu 6rnekler gdsteriyor ki genclik bir devrin aklidir.

Islam’in ilk miicahitleri Bedir'de sahlanisa gecti. Uhut’ta can veren miicahitler ise 8 yiizy1l sonra Fatih
Sultan Mehmet o6nderliginde “Bugiin sehitlik sirasi bizimdir” diyerek Bizans'in sonunu getirmislerdir
(Topgu, 2016: 21) Tarihin tanik oldugu en heybetli gencligi doguran Tiirk milleti, Alparslan ile yasama
sevgisi ve Allah sevdasiyla birlestirmesini bilmistir. “U¢ asirlik yikim asrimiza, imani riya ile bulanmus,
iktidar1 menfaatine esir, hezimet halinde bir milli varlig1 miras birakt1” (Topgu, 2016: 21)

Tarih, defalarca yikilisimiza sahne olmustur. Bunun en biiyiik sebebi 6zlimiizden, benligimizden
kacmis olmamizdir. Bat'nin taklitciligine siginma bizim sonumuzu getirecektir. Yikilisin ilk ve en sarsici
etkisi Servet-i Fiin{in neslinde ortaya cikti. Ciliz, cesaretsiz, imansiz ve bitik bir genglik hayata geldi. Mai ve
Siyah romanindaki ana kahraman Ahmet Cemil bu neslin somut bir 6rnegidir. Hasta ruhlu, ruhsal buhranlar
olan bir geng...

Orta Asya’'nin bozkirlarinda zaferden zafere kosan Tiirk genci bir alptir. Bedrin arslanlarindan aldig1
surlarini delip gegen Fatih nesli, artik hem alplikta hem de erenlikte benzersiz bir 6rnek olmustur. 1839’da
Tanzimat ile yeni bir anlayis gelismis ve Tiirk hem madde planinda hem de mana planinda ¢okiise ge¢cmistir.
Serveti Fiiniin nesline geldigimizde biiyiik bir ¢okiis ortaya ¢ikmistir. Materyalizmin ve de pozitivizmin
corak zemininde ne yazik ki binlerce diisiinen ve iireten beyin heba olmustur. Bu nesle érnek vermek
istersek zorluk yasamayacagimiz ortada. Tevfik Fikret'in buhranlar1 ve kendince ¢6ziim iirettigi sorunlar
biitlin ¢iplakligiyla ortadadir. Umutsuzluktan kaynaklanan karamsarlik ve {izlintii onun sahsinda pek ¢ok
gencin hayatinin kararmasina sebep olmustur. Baha Tevfik, Ahmet Nebil, Besir Fuat ve daha niceleri aklin
kinanisina érnek olmuslardir (Topgu, 2016: 22)

Istiklal Savasi’'ndan sora yeniden bir dogusu karsiladik. 300 y1l boyunca Devlet-i Ali Osman yikilisi, yok
olusu ve ¢liriimiisligi gérmis ve sonucta da dagilmistl. Bu dagilma yalniz cografyada olmamisti. Ruhlarda
da biiyiik deprem yasanmisti.

Kurtulus Savasi yasanirken bir yok olus karsisinda yeniden ayaga kalkis yasanmaya baslamistir. Bu
ayaga kalkis hem cephede hem de zihinlerde olmaliydi. Oyle de oldu. Tiirk milleti dimdik ayakta oldugunu
gostermis hem vatanina hem de milli ve manevi benligine sahip ¢ikmisti. Ancak bu 6yle kolay degildi.

Hasta adam 6lmiis yerine yeni ve dipdiri bir devlet birakmisti. U¢ asir devam eden yikilis siireci, Tiirk
milletini Tiirkliikten ve Islami duyarhiliktan hepten uzaklastirmisti. Ug yiiz y1l boyunca iman, kuvvetini
yitirmis; din ise cemiyet i¢cin kuvvet kaynagi olmaktan ¢ikmisti.
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Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra her alanda atilim ve inkildplar yapilmis yeni bir nesil i¢in canla
basla cahisilmistir. Biiyiikk Onder Mustafa Kemal Atatiirk’iin emanetini devralan yéneticiler, onun gibi
inkilape1 ve yapici ¢ikmamisti. Bu da inkilaplarin kesintiye ugramasina yol agmistir.

ikinci Diinya Savasi sonrasinda iilke hem Sosyalist cephenin hem de Kapitalist cephenin hedefinde
kivranmaktadir. Hemen hemen on yila bir ihtilal diiserken ne gercek din anlayisimiz ne felsefemiz ne ilim
ne de birbirimize sevgimiz kalmisti.

Bir taraftan yabanci fikirlerin kiskacinda kivranan yeni nesiller bir taraftan da sahsi menfaatlerle
kurulmus sézde dini gruplar, cahillikte sinir tanimaz olmuslardi. Biitiin bu fikirler daha dogru bir ifadeyle
fikirsizlikler, egitime ideolojinin karismasin beraberinde getirmistir. Ideolojiler, politik kisir déngiiler,
cemaat ve tarikat miidahaleleri okullarin niteligini ve islevini degistirmistir. Aslinda bu fikir ve gruplarin
menfaat yarisi insanligin tarihi kadar eskidir.

Sahsi menfaatlerle ve zavalli cemaati somiirme emelleriyle birlesen cahilligin kurtarici kuvvetini
diisinmek bile sagmadir. Cehalet beraberinde hi¢ siiphe yok ki yeni nesilleri timitsizlige ve imansizliga
goturur.

20. ylizyilin neslini uguruma gotiiren yollar1 gézden gecgirmek gerekirse ilk olarak karsimiza ahldk
cizgisinden ¢ikmis olmamiz gelir. Bu yoldan ¢ikis sonrasi girilen yol ne yazik ki dogrudan dogruya siyaset
olmustur. Fikirlerin miidafaasin1 yapacak olan genglik kuruluslari, politika yuvalar: haline geldi (Topgu,
2016: 24) Bu yuvalarda fikirler konusulmadi, politik kisir dongiiler ve kokii disarida olan ideolojiler ele
alindi. Bu da kisir dongiilerle bogusan bir neslin yok olusuydu.

Ikincisi sorun ise yaraticiligin yerini taklitgiligin almis olmasidir. Bu éyle bir sorundur Ki ii¢ yiiz yildir
bizi bocalatti ve daima geriletti. Islam ruhunun gercek sahibi ve mirascisi iken kitalara medeniyet
ulastirtyorduk. Bu devirlerde Arap taklitciligi yaratici suuru gélgeliyordu. Ululugumuzu kaybettigimiz devir
iste bu zamanlara denk diiser. Fransiz, Alman, Amerikan modalarina uyan taklitcilik hastalif1 ii¢ yiiz yila
askin bir stirede tlkeyi kasip kavurdu. Kultiir buhranimiz nedeniyle arayisa diisen Tiirk gencleri kurtulus
arayisina girdi. Bu amacla Japon, Cin ve Slav yurtlarina kadar fikri yolculuga ¢ikt1 (Topgu, 2016: 26)

Taklitcilik hastalig1 onu 6ylesine kizdirmaktadir ki bir s6ziinde “Asagilik karmasasindan gidalanan bu
taklit i¢glidiisii, zehirleyici bir parazit gibi biitiin hiir diisiinceyi ve bahtiyar iradeyi bizde bogmus
bulunuyor” demektedir.

Bizi uguruma gotiiren liglincii sorun, evvelki nesillerin yersiz ve kolay harcayip tiikettigi iman ve timidi
birakarak kendi zaaflarini kabul etmeleridir. Taklidi doguran psikolojik temel asagilik karmasasidir. Bu
karmasa Tiirk insanina, “Biz sdyleyiz, biz boyleyiz. Bizde ne var ki? Biz adam olmayiz.” dedirtti (Topgu,
2016: 26) Boylelikle varligimiz silinip atildi. Bu da 20. ylizyilin maddeye bagimli, liikkse hayran ve teknolojiye
kole nesillerini dogurdu.

Dérdiincii ve belki en vahim neticelere gotiiren sorun yabanci vasitalarla sahsiyet kazanma ¢abasiydu.
Bu oOyle bir miicadeledir ki diismana yine onun silahiyla karsilik verme mecburiyetini dogurmustur.
Boylelikle cetinler getini bir ruhsal savas yagsanmistir zihinlerde. Asrin hastaliklari olan liiks diiskiinliigii,
maddi gelir elde etme yaris1 ve daha nice hirsin azginlastirdigi bir millet, Islam’in Tiirk’e kazandirdig
erdemlerle yol ayrimina gelmisti. 20. yiizyilin toplum miihendisleri bu siiregte Tiirk milletine bir recete
sunmustu. Bu regeteye gore sermaye sahiplerinin yarattiklari sistem ile milliyetgilik yan yana yiiriiyecek,
gelisecek ve asra hakim olacakti. Goriiniirdeki diisman ise her seyiyle tilkeleri, inanglari, milletleri kemiren
komiinizmdi. Oysa bu sunulan kurtulus regetesinde biiyiik bir teshis hatasi vardi. Bu receteye gore madde
ruha hiikmediyordu. Ruhu ayaga kaldirmak i¢cin madde ilahlastiriiyordu. Madde aleminin barbarlari
(hakim giicler) sel gibi mana setlerini yikip gecti. Boylelikle liiks ve kazang hirsi yalniz insanhig degil,
evrenin dengesini de sarsti ve insanligin ruhunu kemiren bu hasere; kan, gézyasi ve anarsiyi dogurdu
(Topgu, 2016: 27)

Tanzimat'tan bu yana Tiirk milletinin uzun ve cetin arayislari tam da bu déneme denk gelmistir. Evvela
iilkeyi diismandan kurtarmak sonra da cehalet batagina saplanmis fertlerini bu akrep kiskacindan ¢ekip
almak gerekmektedir. Bunun i¢in de kurtarici gerekmektedir. Pek ¢ok aydin ve devlet adami bu gayreti
gostermis olsa da muvaffakiyet miimkiin olmamistir. Milleti pesinden siiriikleyecek, onu akil ve goniil
yonlinden de ikna edecek irade ¢cikacak miydi? Aslinda her sey vardi. Tirk milletinde cesaret, kuvvet,
maziden gelen cesaret ve kabiliyet hepsi vardi. Eksik olan bir 6nderdi. Ancak bu anlayis da hastalikliydu.
Ciinkd her birey kendi akil ve gonil kalkinmasini saglamadiktan sonra gergek bir dirilis s6z konusu
olmayacaktir. Bunun i¢in de 6ncelikle her fert kendini yetistirmeli ve sonra 6nderini arama erdemliligine
basvurmalidir. Aksi takdirde bu durum tipki dikilmeyen fidanin bol bol sulanmas1 hiikmiindedir (Topgu,
2016: 27) Tarihin her déneminde insanligin 6znesi olan Tirk milleti nasil olmustu da iradesine bir dnder
bulamamis ve kendine yon verememistir. Bu tarihin kara deligine diismek gibi sarsic1 ve yikici olmustu.
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iradesi felce ugramis bir zavalli durumundaki Miisliiman Tiirk evladi, giin gectikce bir taraftan komiinizm
bir taraftan da kapitalizmin zehirli kiskaglarinda can ¢ekismistir.

Kurtaricisini arayan ve bulamayan yeni nesiller, determinizme?2 kapilmisti. Yani kainatta olup biten ne
varsa her olayin maddi ve manevi sebeplerin zorunly, kacinilmaz sonucu oldugunu diisiinmeye baslamist.
Bu anlayisla biitlin olan biteni kendinden irak zannetme ve bu cani goniilden inanmak ne aci! Kendine
bakmamak ve ézelestiri yapamamak ne biiyik bir izansizliktir. Biri ¢ikip bu zihniyete kabahatlerini bir bir
say1p hatirlatinca da hig tereddiit etmeden “ne yapayim, ates yakti, benim kabahatim yok ki!” (Topgu, 2016:
28) diyerek biitlin faturay! kadere mal etme hastaligl, ne yazik ki mesuliyetlerinden kaganlarin zavallilik
gostergesiydi.

Son olarak vazifeye karsit konulmasti ile asrin hoyratligl en iist diizeye ulasmis ve ne yazik ki bunun adi
hiirriyet konulmustur. Béylece “mihrap miimine emredemez oldu” (Topcu, 2016: 29) Biitiin bu sorunlardan
kurtulmanin elbette bir yolu var. Tiirk milleti ne zaman uzviyetten ilme, ilimden felsefeye, felsefeden sanata
ve ahldka ve nihayet uydurulmus degil de Kur’an’daki gercek dine yiikselirse o zaman kurtulus gergeklesir
(Topgu, 2016: 29) Elbette bunun yolu egitimden geger. Milli ve ilmi bir egitimden... Bir milletin suurunu
olusturan, ruhunu zenginlestiren ana unsurdur egitim. Eger bir millet, egitime deger vermezse 6ncelikle
suurunu, sonra ruhunun giizelliklerini son olarak da maddi varligin1 kaybeder. Bu kaybedis hem manevi
hem de maddi olarak gergeklesir. Egitimi hangi dogrultuda ytriitiirseniz milll ruh da o dogrultuda gider.
Huzura, kurtulusa, ilmi ve milli hedeflere gitmeyen egitim, milleti; kargasaya, ¢okiise ve cehalete saplar. Bu
da yok olustur. Egitim, tek bir kaynaktan beslenmez. Tarihi koklerden yani milli kaynaklardan gelen erdem,
iilkll ve tarih suuruy, egitimle kazanilan meziyet, yetenek ve bilingle birlesince muasir medeniyet diizeyi
yakalanmis olunur.

Bati'da Ortagag karanligindan ¢ikisin ilk ¢irpinislar tarihi koki iyi bir degerlendirmeden ge¢mis ve
diyebiliriz ki Ronesans’ta Bati'nin yeni maarif davasi ortaya ¢ikmistir (Topgu, 2016: 31) Bizde durum
bambaskaydi. U¢ asir once ictihat kapisi bir daha kolay kolay agilmayacak sekilde kapatildi. Islam
diislincesine Aristo mantig1 ve kiyas metodu tatbik etmek egitimimizi hem ruhtan hem de gergekcilikten,
daha dogru bir ifadeyle insandan ayirdi (Topgu, 2016: 31) Yer yer bu durumdan kurtulma g¢abalari
sergilense de bu gayret Bati taklitciliginden dteye gitmemistir. islAm éncesinde Cin medeniyetine karsi
direnc¢ gosterilmisti. Mete Han, vezir Tonyukuk gibi biiyiik devlet adamlar taklit¢ilik hastaliinin devleti
nereye gotiirecegini gormiis ve 6nlemlerini almislardi. Fakat Uygur Tiirkleri zamaninda bu zihniyet yerini
taklitcilere birakmis ve Tiirk’iin 6ziinde birtakim olumsuz degisimler goriilmustiir. Selguklularin son
yillarinda Fars ve Farsca dzentisi ayyuka ¢ikmis, son olarak da Osmanl Tiirk devleti ile Arap kiiltiirt ve
Arapga, taklit diizeyinde kabul gérmiistiir. Bu kabul gérmede elbette Tiirk milletinin islam dinine gésterdigi
teslimiyetin azimsanamayacak rolii vardu.

Devlet-i Ali Osman’in son ii¢ yiiz yilinda ise Fransizca ve sonlara dogru Almanca meraki bash basina
Bat1 taklitciliginin ve geri kalmishik duygusunun yansimasiydi. Cumhuriyet déneminde bu dillere Ingilizce
eklenince taklidin boyutu teknolojiyle, bilisim araglari nedeniyle ayr1 bir boyut kazandi. Ancak her dénemin
ortak 6zelligi taklitcilik hastaligidir. Madde, ruhu ¢okiise gétiirmiis ve insan ruhunun makinelesmesine yol
acmustir. Bu ¢okils karsisinda dini egitim veren okullar ancak islAm’in pratiine yonelik Kkiiltiir
verebildiklerinden bu korkung afeti durdurmak bir yana karsisina bile ¢ikacak giice sahip degildir (Topgu,
2016: 32) Iilkokul diizeyindeki ahlak egitimi sifira indirilerek hayat bilgisi adiyla verilmektedir. Liselerde
durum bundan farksizdir. Siirekli program degisikligi egitimin biitiin birimlerinde kesmekeslige sebep
olmaktadir.

Universite diizeyinde egitim verilen edebiyat fakiilteleri Osmanh devletinin son asrindaki idadilerin
diizeyine inmis durumdadir (Topgu, 2016: 32) Bunun en agik ve somut 6rnegi sistemlerin yetistirdigi
unutulmaz bireylerdir. Ahmet Refik, Hamitler, Kemaller ve Akifler son asirda yetismemektedir (Topgu,
2016: 33) Mevlana, Yunus Emre hangi egitim anlayisinin iiriiniiydii? Milll mekteplerin yerini
kapitiilasyonlarla yabanci okullara birakmasi ciiriimiisliigiin ayr1 bir evresidir. Bu gecisi, biilbiiliin yuvasina
baykusun tiinemesi olarak goriiyorum. Bu éyle bir baykus ki zehirli pencelerini berrak zekasiyla ve piril
piril cehresiyle egitim hayatina ilk adimlarini atan Tirk genglerinin beyinlerine saplamaktadir. Orta
Asya’daki Cin'in Mankurtlastirmasiyla es degerdedir. Bati dillerinde egitim veren 6zel okullar
Batililasmanin geregi olarak agilmislardi. Mekteb-i Sultani a¢ildiginda biiyiik bir yaygara koparilmis ve Bati
irfanina a¢ilan bir pencereden s6z edilmistir. Bunu yapmakla millet tarihi 6niinde okul esiginde islenmis ilk
cinayeti alkisladilar (Topgu, 2016: 34) Kisa siire sonra adi Tiirk okullar: olsa da pek ¢ok egitim kurumunun
dili ya Fransizca ya Almanca ya da son yillarin modasi geregi ingilizce olmustur. Biitiin bu ufuksuzluklar
kér ve sagir beyinlerin iiriiniidiir (Topgu, 2016: 34) ilkokul diizeyinden iiniversiteye kadar her asamada
millet mektebini ortadan kaldiran bir iilkede milli olan hi¢bir sey kalmaz. Ad1 millf olan fakat millilikten

2 https://islamansiklopedisi.org.tr/determinizm
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nasiplenmemis bu sistemde milliyetgilik hepten hayaldir. Milliyetgilik, milletin tarihi kokiinde aranmalidir.
0, dilde ve dinde, sanatta ve devlet anlayisindadir (Topgu, 2016: 36)

Tirk milletini ve devletinin karakter oOzellikleri vardir. Bizim devlet anlayisimizi ne Cin’den ne
Amerika’dan almamiza gerek var. islam éncesinde Mete Kagan, Attila Kagan, Bilge Kagan, Tonyukuk; islami
donemde Tugrul ve Cagr1 Bey, Alparslan, Fatih, Yavuz'un devlet anlayisi bize yeter de artar bile. Yeter ki
okumasini ve yorumlamasini bilelim. Geleneksel anlamda devlet, IslAm’in sosyal esaslarina bagly, otoriter
ve sahsi mesuliyet temeline dayalidir (Topgu, 2016: 37)

Tiirk milleti ile 10. ylizyilda Bagdat kiilliyesinde evrensel degerlere sahip bir Islami egitim sistemi
kurulmustu. 17. yiizyila gelindiginde ictihat kapis1 kapatilmis kurumlar kisir déngiiye diismiistii. islam
inang ve kiiltiiriiniin 6ziinden uzaklasan kurumlar, diistiikleri kisir dongii icinde bocalayip durdular. Hentiz
bozulmamus tarikatlar, islam ahlakini halka asilama ¢abasinda idi. Devlet ise hukukun bekgiligini yapmakla
yetiniyordu. Medreseler olan bitenden habersiz, kendi tekrar diinyasinda bogulmustu. Ne yazik ki
medresenin duvarlari arasinda ne Kur’an’'in alemlere tasan ruhundan bir tutam felsefe ¢ikarilabildi ne de
sadece kiliglarinin sikirtisi éviilen Fatihlerle, Yavuzlarin Kur'an’a dem tutan ruh ve ilham dolu maceralarinin
manasi anlasildi (Topgu, 2016: 41)

Nurettin Topgu’'nun tespitiyle “Bati felsefesinin Yunan ve Hiristiyan kaynaklarindan dogmus olmasina
karsilik bizde islam’in felsefesini yapan olmamigtir.”

Asirlarca kendi ruhumuzu birakip Bati’'nin ruhunu tanima ve benimseme arzu ve hevesiyle oyalanip
durduk. Dogu ve Baty, akilci bir mantikla ele alinmali ve goniil siizgecinden gecirilmelidir. Baski ve korkunun
egitimde hi¢c mi hi¢ yeri yoktur. Eger baskiyla bir yerlere varilsaydi Mesrutiyet nesli bir taraftan sarikli
hocadan teyemmiimle misvak kullanma tarzini 6grenirken bir taraftan da gizlice Buchner’in Madde ve
Kuvvet tercimesini okumazdi.

Yasaklarla olsa olsa maskeli gencler elde edilir. Egitim asla s6z konusu olamaz. Ruhsuz ve suursuz
yapilan her is basarisizliga ugramak zorundadir. Bu ruhsuz ve suursuzlugun temelinde korii kériine Bati
taklitciligi vardir. Bu batag1 goren ve ¢ok iyi tahlil eden aydinimiz Sait Halim Pasa’nin ¢ok iyi okunmasi
gerekmektedir. Hatta biitiin devlet adamlarinin bu Buhranlarimiz adli eseri okumasi saglanmalidir. Batinin
kiiri kortne taklit edilmesiyle ¢okiisiin durdurulacagini diisiinmemektedir. Yasadigi doniimde ¢okiisii
iliklerine kadar hisseden Sait Halim Pasa, samimi bir Miisliman olmasina ragmen “Seriat elden gidiyor.”
yaygarasina ehemmiyet vermemis asil elden gidenin samimiyet ve biling oldugunu iyi bellemistir. O, her iki
uc¢ grubun da i¢inde bulundugu ¢ikmazi en iyi bilenlerdendi. Eskilerin Frenk dili 6grenimini kiifiir diye
adlandirmalarina karsilik Baticilar, Arapca ile Farsga derslerini okullardan kaldirmislardi (Topgu, 2016: 44)
Bu bile tek basina her seyi gosteriyordu. Biri muasir medeniyetle baglar1 kesiyordu. Digeri ise Tiirk
milletinin ruhu ile olan kokli baginmi sokiip atiyordu.

Ne yazik ki giiniimiiz okullar1 insan yetistirmekten ¢ok uzak. insan yetistirmeyen bir okul ne yetistirir?
Belki miihendis, belki usta, belki ¢irak... Peki, bu miihendis, usta ya da ¢irak insani degerlerden uzaksa kime
ne iiretecektir? Milli bilingten yoksunsa kim icin calisacaktir? iste tam da bu noktada yine Mankurt kavrami
karsimiza cikar. Bu Mankurtlar éyle ileri gidecek ki biri Kur’an’in degistirildigini ileri siirecek ve islam dinini
alaya alacak digeri Allah kelamini bitpazarinda satar gibi sesleri ile din bezirganligina soyunacaklar (Topgu,
2016: 46)

Peki, bize ne lazim? Acikca sdylemek gerekirse bize 6ncelikle insan lazim. Bu insana insana yakisir
okullar lazim. Okul insani ruhuyla bulusturmalidir. Insana her davranisinin bir ahlaki degeri oldugunu
ogretmesi gereken bir okul... Oyle bir okul ki orada géniiller hayaya hayran yetistirilir. insancil, sevgiyle
yogrulmus bir insan mektebidir orasi. Her bir ferdin vicdaninda ilahi bir mahkeme kurduracak okullar lazim
(Topgu, 2016: 47)

Mektep, dgrenme yeridir (Topgu, 2016: 51) Insan émrii boyunca siirekli 6grenir. Hayat boyu
6grenmenin oldugu bu evrende dgrenmeye kapali olmak degil asrin gerisine diismek insanliktan bile
uzaklagsmaktir. Ogrenme ise her seyden énce bir cirakhktir (Topgu, 2016: 52) Insan bildigi kadardir. Ne
biliyorsa dyle goriir, dyle duyar, oyle hisseder ve Oyle yasar. Bu durumu Nurettin Topgu nefis ifade
etmektedir. “Cahilin kalbindeki darlik, anlayissizin ruhundaki tahammiilsiizliik” bundan ileri gelmektedir.
Egitim kurumlari insani vicdanina déondiirmeli ve her zaman olaylar vicdan stizgecinden gecirilmelidir. Akil
ile kalp dengesi okullarda saglanir. Ne kadar akil ne kadar goniilden ziyade nereye kadar akil nereye kadar
goniil tizerinde durulmalidir. Bu da islip problemini giindeme getirmektedir. Peki, 6gretimin iisliibu nasil
olmalidir? Bu baglamda Topgu bir tespitte bulunur ve der ki:

“Ogretimin tislibu, onun sade sekil ve kiyafeti degil, ruhunun kalibidir. lyi tisliipla iyi égretim, fena tslipla
fena égretim yapilir.” (Topgu, 2016:40)
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insan, biiyiik bir evrende kendine bu biiyiik evrenin sinirlarin1 gérmese de kendince yeni bir diinya
yaratip hayalleri sayesinde var olanin da étesine tasimistir evreni. Insan neyi 6grenip neyi 6grenmeyecegine
kendi karar verecek kadar yetkin bir varliktir. Bu nedenle su soru akla gelir. Insan her seyi 6grenmek
zorunda midir? Ogrendigimiz seyler, her seyden 6nce sahsiyetimizin 6zetini olusturacak alemle ilgili
olmalidir (Topgu, 2016: 55) Edinecegimiz bilgiler, bir elemeden gegmek zorundadir. Eger her gordiigiimiiz
ve duydugumuzu 6grenseydik her zerremiz yararsiz ve degersiz bilgiyle dolardi. Bu da akil ve goniil
diinyamizin adeta ¢opliikk olmasina sebep olurdu. Bu nedenle insan bilgide de segici olmak zorundadir.
Gereksiz ne varsa akil ve goniilden tasfiye edilmelidir. Alimler ve miitefekkirler ancak kendilerine lazim
olani gerektigi kadar alir (Topgu, 2016: 56) Her seyi bildigi sdylemek akil disiliktir. Cocuklara her seyi
Ogretecegini savunan ve bunu basardigini sdyleyerek 6viinen 6gretmen ne kadar biiyiik yanilg: icinde
oldugunu bir giin yetistirdigi 6grencinin ileriki hayatinda anlayacaktir. Ancak is isten ge¢cmis olacaktir. Bu
da bir neslin kaybedilisi anlamina gelmektedir. Pek ¢ok seyi bildigini savunan ise hafiza hamallaridir. Bu
tipler bir baltaya sap olamayan ve higbir ise yaramayanlardir (Topgu, 2016: 56)

Her seyi 6gretme amacinda olan 68retmen ya da okul aslinda 6grenciyi biiytlik bir diisiincesizlige
siiriiklemektedir. insan bir dereceye kadar égrendiklerinin esiridir. Iyiyi bilen iyi olmak ister; kotilyii bilen
er ya da gec¢ kotiiye heveslenir. Yani denebilir ki bilmek, harekete gecmeyi beraberinde getirir (Topgu, 2016:
57) Mektep neresidir? Mektep, her yerdir ashinda. Ev, sokak, ¢arsi, pazar, yerine gére dag, bayir... ilk
mektep, aile ortamidir. Diinyaya goéziimizi actigimiz, anne-babamizin kucagi ve kardeslerimizin yerine
gore sevgi ortami yerine gore yasama micadelesinin verildigi dayanisma ortami. Sevgi anlayisimizin
olustugu ocak... Sabir ve anlayisin sekillendigi dort duvar arasi. Sefkat ve merhamet duygularinin gcepe ¢evre
bizi kucakladig1 giivenli limanimiz. ste ilkokul...

Devlet otoritesinin planli ve sistemli bir yontemle maddi, manevi ¢ergevesini ¢izdigi modern okullar
egitim icin tasarlanmis en ideal yerlerdir. Fakat milli ve yabanci okul ayrimi ve bunun yanina bir de 6zel
okul kavramini koydugumuzda isler dyle pek de iyi niyetli yorumlanamiyor. Biiytik Tiirk miutefekkiri
Nurettin Topgu, okulu tanimlarken mdnaya yiikselis, birlige yénelis, kaide ve disiplin kavramlarini bir arada
kullanir. Ona gore bir okulu ask besler, metodlu diisiince ise yasatir (Topgu, 2016: 63)

Muallim kavrami iizerinde 6zellikle duran Topgu, 68retmeni genglere bilmediklerini nakleden bir ara¢
olarak gormez. Nakletme isini 0gretmenin isi degil de Kkitaplarin isi olarak goriir. Bilmediklerimizin
yanitlarimi kitiiphanelerde bulmak miimkiin. Bu anlamda eger bir bilgi deposu ariyorsak bu 6gretmen
olamaz. Ayrica dgretmenin tiiccar olmadigini ifade eden miitefekkir, her firsatta maas ve iicretini glindeme
tasiyan kisi bu meslegi yapiyor sayilmaz. Peki, biitiin bunlardan hareketle 6gretmen kimdir? Yalnizca bir
memur mudur? Elbette hayir! Ustat 6gretmen kavramini tanimlarken “Ogretmen, genc ruhlari kendilerine
mahsus manada bir érs tizerinde dédverek isleyen bir demircidir.” der (Topgu, 2016: 68)

Ogretmen, maddi ve manevi varligiyla 6grenciyi sekillendiren bir demirci olduguna gére bu isin bir
mesuliyeti olacaktir. Bu mesuliyetlere deginmek gerekecektir. Muallimin Mesuliyetlerini ele alan Nurettin
Topgu, ise besikten baslar mezara kadar gotiiriir bu vazifeyi. Genel anlamda 6gretmene biiyiik bir (misyon)
gorev yiikler. Oyle ki 6gretmen ona gére kaderin hakikatinin isleyicisi, karakterin yapicisi, kalbin kurucusu
odur (Topg¢u, 2016: 71)

Devletleri kuran, medeniyetleri olusturan ya da yikan o6gretmenlerdir. Bir devlette veya millet
hayatinda 6gretmen sayginlik gérmiis ve hiirmetle karsilanmissa o devlet ve millet huzura kavusmus
demektir. Ogretmenin sayginhgin yitirdigi, meslegin hor goriildiigii devlet ve milletler ise alcalmaya ve
hatta yikilmaya mecburdur. Ogretmenin degerini fazlasiyla bilen Topgu, bu degeri ifade icin medeniyetler
muallimlerle kurulur (Topgu, 2016: 71) demektedir.

Ogretmenin ruh yapisim olusturan karakterine baktigimizda éncelikle 6retmen, her seyden evvel bir
sanatkardir. Elbette ki hayatiminmiz kullanicisi degil yapicisidir. Seyircisi degil aktoriidiir (Topgu, 2016: 75)
Yol ne kadar uzun ve engebeli olursa olsun 6gretmen tahammiilliidiir. Sabriyla ¢evresindekilerden ayrilir.
Giiniibirlik diisiinmeyecek kadar ufku ac¢ik oldugundan sabirla eserini sekillendirir. Dayanmiklihigi ve
tahammiil giicii itibariyle dikkat ceker. Eger tahammiiliinii kaybederse o noktada 6gretmenlik hayati da
biter. Zayif yonlerini, hatalarini aragtirir ve kendini hep diizeltmeye yénelik arayislara girer. Ozverili bir
yapisi oldugundan fedakarlik yapmaktan zevk alir. Kisisel hirslarina teslim olmayacak kadar karakter
sahibidir.

Basarili bir 6gretmen, yaptig isi severek yapar. Zaten 6gretmenlik sevgi isidir. Bu sevgi insan ruhuna
duyulan sevgidir. Sevgisiz pisen yemegin bile tadi olmuyorsa, sevgisiz yetistirilen bir cicegin bile
mutsuzlugu ¢ehresine yansiyorsa nasil olur da sevgisiz biiyiitiilen, sevgisiz yetistirilen bir cocugun gelecegi
aydinlik olur? O halde muallimlik sevgi isidir (Topgu, 2016: 76)
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Ogretmen, hakikat aleminden bize haberler verir. Hepimizin her an muhtac oldugu bir doktordur. iman
ve anlayis vasitalari ile bizi tedavi eder (Topgu, 2016: 76) Ruhumuzun en girift noktalarina niifuz eden bir
doktordur. Topgunun deyimiyle:

“Muallim, insan olan varligimizi alir, ona sonsuzluk diinyasi olan ruhi hayat istasyonlarinda yol alacak
kudretin ve degerlerin asisini yapar.”

Ogretmen, hiir diisiincenin yasayan ve yasatan giiciidiir. Hiir iradenin sekillenmesi icin 6gretmenin hiir
diisiinceyle yetistirilmis olmasi gerekir. Ruhlarin sahibi ruhlar sekillendiren unsurlardir. Ogretmen, genc
nesillerin ruhunda tesire sahip en 6nemli giictlir. Geng nesiller; kibirli, sabirsiz, kisa yoldan kése dénmeci
bir anlayisa sahipse bundan birinci derecede mesul olan 6gretmenlerdir (Topgu, 2016: 80)

Ogretmen, egitimin 6znesidir. Asli unsurdur. Milli Egitim Bakanlig1 ise diizenleyici yoniiyle islevini
yerine getirir. Egitimin sorunlarini ¢6zmek, egitimin yon ve yontemlerini tespit etmek, program gelistirmek
ile gorevlidir. Aslinda bu meselelerin ¢6ziimii bile 6gretmen ordusunun elindedir. Biitiin bunlardan
hareketle diyebiliriz ki egitim demek, 6gretmen demektir (Topgu, 2016: 81).

Nurettin Topgu, Descartes’in bir sozlinii okurlarina sunarak 6gretmende hiir diisiincenin énemine
atifta bulunuyor. “Hiir olmayan diistince, diisiince degildir.” derken 6gretmenlerin belki en biiytik vasfinin
hiir olmasina vurguda bulunmustur. Hiir olmayan muallim muallim degildir. Ogretmenin fikren hiir
olmamasi, mahk{m edilmis fikir ve irfana isarettir (Topgu, 2016: 81).

Maddeler halinde sunacak olursak ilk sirada idealsizlik gelir. O realitenin pesinde kostugundan hayat
adamidir. Heyecanlarin romantizminden ¢ok uzaktir. Ne yazik Ki avare, lakayt, piskin bir mizacin sahibidir.
Hayat tecriibesi onu nereye tasiyor, nerede yasatiyorsa orada giiniinii giin etme ve eglenme pesinde. Bir
seyin cilesini ¢ekmek, 1zdirabin1 yasamak, kaygisini tasimak onlara iskence gibi gelir. Zahmetsiz ekmek
pesinde kosmak ve kisa yoldan para kazanip gereksiz yere, hesapsizca harcamak eskilerin degimiyle har
vurup harman savurmak yetenek(!) oldu. Bu onlara kapitalist Amerika’'nin ve sahte cennet Avrupa’nin
enjekte ettigi bir viriistiir. Onlarin pek ¢ogu giilmek ve eglenmek icin yasar. Bu gidisat tesadiifi degildir
elbette. Gliniimtizdeki sosyal medya furyasinda boy gosteren youtuber adiyla piyasaya ¢ikan pek ¢ok ici bos
vitrin adam bunun ete kemige biiriinmiis hali degil midir? Cogunun dis ytzleri, diplomatlarin objektifteki
bakislarina benzer (Topgu, 2016: 85)

Bu planli ve bilingli suursuzlastirma gen¢ dimaglari adim adim yok ediyor. Gengligimizin ruhu sarsint1
hélinde. Spor, siyaset ve kazanctan olusan ti¢lii bir sacayaginda kaynayan kazan misali mest olup gidiyorlar
(Topgu, 2016: 86) Ne spor ne siyaset ne de kazang bir beladir. Fakat eger bu mesguliyetler bilingli bir
suursuzlastirmanin araci yapilmissa iste bu bir milletin felaketi olabilirler. Yeni nesillerin ruhunda giines
ve tabiat, ask ve mira¢ yasatmayarak, varligini, maddenin altinda ezilmis bir iskelet halinde besikten mezara
kadar takip ediyor (Topgu, 2016: 86)

Ulkenin sosyo-ekonomik durumu, politikacilarin ufuksuz tavirlari ve egitim seviyesi gengleri
kesmekes bir duruma diisiirmektedir. Oyle ki bu yeni neslin dealleri, isyanlari, hiilyalar yok (Topgu, 2016:
86). Bu 6zden kopusun temel sebebi taklitcilik hastaligi. Biitiin sorunlarini ¢6zmek ve icinde bulunduklari
zor glinlerden kurtulusa yiiriimek elbette 6yle kolay degil. C6ziim olarak Avrupa milletlerinin kiiltiiriini
hazir elbise gibi giymek dururken kim tiretecek ki? (Topcu, 2016: 86) Uretmek; emek ister, 6zveri ister...
Geldigimiz noktada 6grencilik, ilim yolculugu olmaktan ¢ok uzak neredeyse bir diploma avcilifina
donlismiistiir.

Ozel okul kavrami egitim tarihimizde 6nemli bir sorun alanidir. Neredeyse kendi yazar, kendi sahneler,
kendi oynarlar. Eger bir okul devletin ise 6zel okul kavrami da neyin nesi? Devlet icinde devlet olmayacagi
gibi biitlin okullar devletin yani milletin olmalidir. Yabanci okullar kavrami ayri bir sorundur. Milletin i¢cinde
millete ragmen derin bir yaradir bu mesele. Yabanci okul isteyen yabana gitsin. Clinkii Nurettin Topg¢u'ya
gore “Okul, millet kiiltiiriintin, millet ruhunun bayragidir. Yabanct mekteplerin yayacagi kiiltiirler, bir
memlekete medeniyet ve irfan getirmez, belki o milletin kiiltiiriinii yara bere icinde, perisan birakir, millt
sahsiyetin millet kiiltiirii ile viicut kazanmasini imkdansiz kilar.” Yabanci okullar, millet kiiltiriini kékiinden
kurutan bir zehirli hasereden farksizdir. Dil ve teknikse alinmak istenen o halde iki unsurun alinacag asil
yer alinmak istenen dilin ve teknigin vatanidir. Boylesi bir hatanin dogal olarak egitimi gotiirecegi yer
politikanin cirkin diinyasidir. Siyasi diisiiniislerin mektepte elde edecegi ilk basar1 ayristirma olacaktir. Bu
ayrisma ve boliinmenin milleti ve dolayisiyla devleti diisiirecegi durum da sémiirge zihniyetidir. Dolayisiyla
yabanci okullarin Tirkiye’de agilmasi ve yayginlastirilmasi bir insafsizligin yansimasidir. Egitim kurumlari
iktidarlarin oyun alan1 olmamalidir. Bu okullarda yoneticilere kaside yazma hastalig1 elestirel diisiincenin
ortadan kalkmasi anlamina gelmektedir. Bu da dogal olarak okullari propaganda zeminine tasir. Bu tiir bir
zeminde akil ve ilim ocaklarindan s6z etmek bash basina bir hayaldir. Boylesi bir yerde olsa olsa yalan ve
ihtiras kol gezer (Topgu, 2016: 101)
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Mekteplere verilen kiymet azaldik¢a egitimin asli unsurlari olan 6gretmene, okul idarelerine de verilen
deger kayboldu. Okullar siyasi zemine ¢ekildik¢e hakim giiciin ezici yumrugu biraz daha gii¢lii bir sekilde
geng nesillerin narin beyinlerine daha agir bir sekilde inip durdu.

Toplum hayatinda basibos egitim kurumlari, denetlenemeyen dernekler, spor kuliipleri, dergiler,
radyo ve televizyonlar arttikca Tiirk egitim sistemi bir biitiinliik olusturamayacaktir. 20. ytizyilin genci
yalniz okulla yetinmemektedir. Biitiin bu etkenler 6gretmenin 68renci Uzerindeki etkisini azaltmaktadir.
Ogretmen, bunun bilincine varmali ve kendisini her dem gelistirmelidir. Oyle bir cagdayiz ki spor bile gercek
anlamindan uzaklasmis miicadele ve yenme hirsinin kurbani olmustur.

Egitim-6gretim siirecinde Okul Aile Birliklerinin énemli bir yeri vardir. Okul Aile Birligi Yonetmeligine
gore bu birligin gérevi 6. Maddede siralanmistir:

Okul-aile birliklerinin egitim sisteminde belli bir yeri oldugu gercektir. Egitime dahil olmalar1 yeni
degildir. Dolayisiyla egitim siirecinde okul aile birliklerinin gelisimini goézlemlemek bugiin itibariyla
miimkiindiir. Nurettin Topgu, Okul-aile birliklerinin gelismesini iki devreye ayirmakta ve bu konuda su
tespitleri yapmaktadir:

“Okul-aile birliklerinin gelismesini iki devreye ayirmak kabildir. Ik devre, mektebin ve muallimlerin
tenkidi devresidir. Hicbir fikri deger tasimayan bu kontrol, meslegin serefine hiirmetsizlikler dogurdu. Mektep
icinde agilan mektepten sikdyet kapisi, mektep denilen miiesseseye karsi yalniz ailelerin degil, ¢cocuklarin da
hiirmetsizligini gegti.

Ikinci devrede, okul-aile birlikleri kendilerinden birer yardim cemiyeti haline geldiler. Ogrenci
yardimlasma dernekleriyle birleserek talebeden para toplayan kurumlar oldular.”

Demokrasinin bir yansimasi olarak benimsenen bu ve bu gibi uygulamalar egitime ne katmistir neler
kaybettirmistir? Bunun her bakimdan ele alinip incelenmesi gerekmektedir. Belki de egitim kurumlarinda
ortaya ¢ikan sorunlarin asil kaynagi hi¢ umulmayan bir yerdedir. Demokrasi adiyla okullarda olusturulan
imtiyazli kesim pedagojik hi¢bir altyapisi olmamasina ragmen egitimin bir 6gesi yapilmistir. Disiplin bu
anlamda sarsilmanin 6tesinde yerlere y1gildi. Ne yazik ki bilerek ya da bilmeyerek artik demokrasinin
mekteplerinde ayricaliklara yer verilmis ve pedagojik otoriteler gevsetilmistir (Topgu, 2016: 103)

Mektebin sahsiyeti cesitli sebeplerle yipratilmis ve disiplin kavrami neredeyse yok edilmistir. Bu
konudaki gortslerini aktarirken her ciimlesinin sonunda biiyiik bir iiziintiiyii de sahit oluruz.

“Ceza sisteminin hakikaten yok denecek hdle getirilmesi, en biiyiik gafletti. Sucluyu degilse bile sug
hadisesini ceza ile karsilamayan bir ictimai organ felce ugramig sayilir.

Ceza her zaman siddet veya kirbag degildir. Tehlikeyi karsilayan bir miidafaa aletidir.
Bazen bir vicdansiza, vicdanla ve dlicenaplikla karsi gelmek en biiyiik cezadir.
Ceza anlayisini kaldiran bir sistem, hakkin tahammiil etmeyecegi bir duygusuzluk doguruyor.”

Bir insan her yéniiyle mutlak dogru ya da mutlak iyi olamaz. Ogretmen de 6yledir. Aslinda o tek basina
ne memurdur ne esnaftir ne diplomattir ne de idare adami... O sadece talebelik mesleginin adamidir
(Topgu, 2016: 106) Onu olaganiistii yeteneklerle donatilmis bir varlik olarak gérmek yanilgilarin en biytigi
olacaktir. Cesitli alanlarda faaliyet icinde olmak ve calismak dogal olarak 6gretmeni yorar. Hatta boylesi bir
is ortami onu asil istikametinden saptirir. Ornegin okullarda yapilan sinavlar dgretmenin isi olmaktan
¢ikarilmalidir. Bunun i¢in her ilde 6l¢gme ve degerlendirme birimleri kurulabilir. Her 6gretmenden
O6gretmene soru hazirlama farklilik gosterir. Belki pek ¢ogu dersini iyi anlatsa da 6l¢gme ve degerlendirme
ayr1 bir bilgi ve deneyim gerektirir. Yapilan sinavlarin 6grenci hayatindaki énemi ortadadir. Bu alanda
uzman olmayan 6gretmenlerin yapacag: sinavlar ne kadar adil ve bilimsel olacaktir? Nurettin Topgu bu
konudaki goriislerini agiklarken bir bilim adami olarak ¢6ziim yollar1 sunmay1 da ihmal etmez.

Topgu, 6gretmenligin bir meslek olarak kabul edilmesinin {izerinde durarak 6gretmenlik mesleginin is
taniminin da yapilmasinin énemini vurgular (Topgu, 2016: 107)  Oyle herkesin 6gretmen olamayacag
gercegini ifade ederken biraz da niikteli bir tislup kullanir ve der ki:

“Muallim doktor olamaz; lakin doktor muallim olabilir. Muallim avukatlik yapamaz; fakat avukat
muallimlik yapabilir. Muallim tiiccar degildir; ama tiiccar muallim olur. (iinkii biitiin bu insanlar birer
meslegin insanidirlar; yalniz muallim mesleksiz adamdir.”

Ogretmen, okulda nébet tutmak zorunda midir? Bu isi yapmak 6gretmenin egitimciliginin bir geregi
midir? Cesitli adlar verilen kuliiplerin is ve islemleri yapmak 6gretmenin gorevi midir? Bunun egitiminden
gecmemis bir insana zabitalik ve drnegin Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenine Kizilay Kuliibii rehber
6gretmenligi yaptirmak hangi pedagojik yontemle bagdasir?
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Bir 6gretmene yapilacak en biiyiik koétiiliik onu egitimini almadig islerle ugrastirmak degil midir?
Ayrica 6gretmeni okulun koridorlarinda hatta okul bahgesinde 6grenciyi takip ettirmek, bekgilik yaptirmak;
kuliip ad1 altinda 6grenciden para toplatmak da neyin nesidir. Bunlar 6gretmeni asli isinden uzaklastirmak
degil midir? Bu is ve islemlerin yaninda bir gercek de vardir ki o da 68retmenin de bir ailesinin oldugu
gercegidir. Peki, 6gretmen bunca kutsal(!) gorevden arta kalan zamanda dinlensin mi? Kitap mi1 okusun?
Ders hazirliklarini m1 yapsin? Annelik, babalik, mi1 yapsin? Eslik mi yapsin? Bunca vazifenin yaninda bir giin
sonraki dersinde olsa olsa kitaptaki bilgilerin tekrarcisi olur. Bu nedenle en iyi 6gretmen dersine zamaninda
giren ve zamaninda ¢ikan olacaktir. Verimlilik, tiretkenlik kimin umurunda?

Milletlerin hayatina yon veren tiniversitelerdir. Milli egitimin yoniinii belirleyen de tiniversitelerdir.
[lim ve ahlak hayati da milli egitimin iiriiniidiir. Universiteler, boylesine énemli bir islevi yerine getirmesine
getirir ancak onu da diizenleyen devletin adil elidir. Universiteye giden yolda okul éncesinin, ilkokulun,
ortaokulun ve lisenin her basamaginda titizlikle cocuga verilmesi gereken sevgidir. Aile, toprak ve tarih
sevgisi bu egitim basamaklarinda nakis nakis dokunmalidir nesillere.

Ilkokullarimizda uygulanan yéntem ve teknikler, kullanilan materyaller 6grenciye gére mi? Ulke
gerceklerine ters diisen yontem ve tekniklerle egitim; renksiz, sevgisiz ve realitesiz kitaplarin kiskacinda
giinden giine eriyip gitmektedir. Bu yontem ve teknikle olsa olsa ancak tabiata bagli canli varliklar
yetistirilir (Topgu, 2016: 118)

Ne yazik ki Tirkiye’de bugiin Avrupali s6ziim ona medeni tllke ve uluslarin sémiirgelerinde
uyguladiklari egitim yontem ve teknikler uygulanmaktadir. Geng nesillere okutulan kaynak kitaplarin milli
degerlerden uzakligi, uygulanan yontemlerin tutarsizliklari ve egitimin yapboz tahtasina doniistirilmesi
somiirge iilkelerle ne kadar da benzerlik gdsteriyor. Onlarda oldugu gibi tabiat olaylari, agskin ve imanin
yerini almis durumdadir. Oyle ki son donemde iilkemizde Istiklal Marsi’'miz olmasa yeni neslin egitim-
0gretim stirecinde milll ruhtan sz edilemez (Topgu, 2016: 119) Bu durum Kurtulus miicadelesi veren bir
millet i¢in cliriimiisliikten ote neyle izah edilebilir ki? Bu anlamda belki ilk yapilmasi gereken biiyiik
miitefekkir Mehmet AKkif’'in Safahat adl1 eserini b6liim béliim yapip ilkokul ve ortaokulda 6grenciye vermek
gerekir. Millet iiniversiteleri milletin ¢ocuklarindan olusan bir 6grenci kesimiyle sekillenmedik¢e milli
egitimden soz edilemez (Topgu, 2016: 119) ilkokuldan baglamak iizere biitiin egitim asamalarinda yaparak
ve yasayarak 6gretim amaglanmalidir. Ogrenci cevizi, zeytini, elmay kitaptan okuyup ezberlemekle bir sey
kazanmaz. O cevizi dikmeli, sulamali ve birka¢ y1l sonra cevizden hasat yapmali hatta ¢ekici eline alip o
diktigi cevizlerden kirip yemeli. Zeytin de de elmada da bu durum aynen uygulanmali. Bélge bolge hangi
iirtinler aliniyorsa ona goére bir donem planm1 yapilmalidir. Giimiishane’de okuyan ilk ve ortaokul
6grencilerine Sosyal Bilgiler dersi verilirken 6grencilerini Canca Kalesi'ne gotiirmeyen bir 6gretmen, ne
yazik ki bu dersi gercek anlamda 6gretmis olmaz.

Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren ilk6gretim diizeyinde hi¢ de hafife alinmayacak basarilara imza
atildi. Biiyiik bir egitim seferberligine girisen yoneticiler, Anadolu'nun her késesine ilim ve irfan 151811
tasimay1 amag edindiler. Bunda da basarili oldular. Ancak ne var ki bu seferberlik devamlilik gostermesi
sartiyla amaclanan hedefe varacaktir. Kurucu meclisin ve devlet erkaninin basardiklarini devam ettirecek
kadrolar yetismeyince bu yiikselis, bir noktadan itibaren durakladi. Umit ve cesaret verici atilimlar yerini
imitsizlige ve atalete (tembellik) birakinca ahlak egitimi hususunda heniiz olduk¢a geri durumdayiz
(Topgu, 2016: 122) Bu atalet donemi neredeyse yarim asir olmasina ragmen hala devam etmektedir. Yeni
nesillere sahsiyet kazandirilamamis olmasi nedeniyle adim adim ugurumun kenarina gidilmistir. Sahsiyetin
li¢ sacayag vardir. Bunlar maddi unsurlar, ruhi unsurlar ve ictimai unsurlar olarak siralanabilir. Maddi
unsur, insanin biyolojik tarafidir. Ruhi unsur, duygu, diisiince, istek ve iilkiiden olusan i¢ varligimizdir.
Ictimai unsur ise, aile ve toplum icindeki konumumuz, kazandifimiz san ve soéhretle birlikte
cevremizdekilerin bize bagislamis olduklari niteliklerimizdir (Topgu, 2016: 123)

Cocuk, oncelikle maddi benligini kazaniyor, sonrasinda yavas yavas dogru bir egitimle ruhi yoniinu
sekillendiriyor. Ruhi yon, insanin maddi ve manevi gelisiminde en 6nemli asamayi olusturur dersek yanls
demis olmayiz. Ruhi gelisim insanin maddi benligini asinca artik eskilerin kdmil insan dedikleri bir noktaya
erisiyor ki bu pek cok miitefekkirin manevi olarak eristigi en list noktayi ifade eder.

Ilkokulda 6gretmenin Karsisina ¢ikan ¢ocuk, aileden gelen birkac sahsiyet 6zelligi disinda genellikle
maddi sahsiyet ozelligi gostermektedir. Maddi varliginin disinda artik ruhi sahsiyetinin de sekillenmesi
gerekmektedir. Bu isi yapacak olan da 6gretmendir. Ruhi sahsiyetin ilk basamagi ahlak egitimidir. Ahlak
egitiminin ilk agamasi ise hiirmet duygusudur. Hiirmet, siradan bir alcalma ve kendini inkar veya eksiltme
degildir. Hiirmeti kendini basitlestirmekten ¢ok uzak bir kavram olarak goéren Nurettin Top¢u bu kavrama
bir ulvilik vererek sdyle tanimlar:

0, insanlik cevheri karsisinda yasanan sevgi ile karisik bir hayranliktir (Topgu, 2016: 124). Merhamet
duygusunun ¢ocuklara asilanmasi isi evvela telkin yoluyla olmalidir. Her ¢ocukta oldugu gibi istenmeyen
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davranislar ayiklanarak kendine, insanliga hizmeti ve fedakarligi 6gretmek amacglanmalidir. Bu da
gosteriyor ki cesitli metotlarla kolay 6grenmeyi 6gretmek, bir 6gretmenin ilk ve asil gorevi degildir. Ahlak
egitimi bir ¢ocugun hayatinda almasi gereken en 6nemli egitimdir. Tam da bu noktada 6énemli bir ahlak
adami olan Mehmet Akif'ten bir alint1 yapar.

“Birak tahsili evladim, sen ilkin bir hayd égren!”

Nurettin Topgu, ortaokul diizeyinde ti¢ yillifina verilen egitimin belirsizlik icerdigini ve amacininsa
heniiz ne oldugunun bilinmedigini ifade etmektedir. Bu konu ile ilgili giinimiizde uygulanan sistem
hakkinda yorum yapacak olursak 4+4+4’e iliskin sdyle bir ¢ikarimda bulunabiliriz. Okullarda uygulanan ilk
4 w1l i¢in temel bir karakter egitimi, ikinci 4 yil icin ahlak egitimi ve son 4 yil ise bir meslege, bir alana
yonlendirme egitimi verilmelidir denilebilir. Son 4 y1l, ileride okunacak tiniversiteye ve yapilacak yiiksek
tahsil calismasina gayreti icermelidir. Bu son asamada genel kiltire iliskin egitim programlari
gelistirilmelidir. Hem medeni hem diisiinen bir insan yetistirmek icin bu kaginilmazdir. Liseye denk gelen
bu dénemde genel kiiltiirtin yaninda hemen hemen her ilimden bir tat aldirmak amag¢lanmalidir. Gencin
melekelerine niifuz edilecegi bu donemde gelecek yasantiya iliskin ipuglari bu dénemde elde edilir. Biitiin
bu amaglarin her biri digerinden bir yoniiyle kiymetlidir. A¢iga ¢ikan her kabiliyet, biiyiik bir idealin
kivilcimi olarak ortaya ¢ikacak ve yayilacaktir. Zamanla karsimiza biiyiik bir egitimci, usta bir yazar,
kimyager, dilbilimci, tarihgi, asirlarca eserleriyle yasayacak bir mimar, bir mucit, bir filozof, bir doktor...
olarak ¢ikacaktir.

Bu nokta-i nazardan bakacak olursak s6zel anlamda edebiyat, tarih, cografya, felsefe, sosyoloji, mantik,
sanat tarihi, miizik ve beden egitimi; sayisal derslerden fizik, kimya, biyoloji ve matematik ve dil dersleri
lise diizeyinde bir 68renci icin son derece 6nemlidir. Biitiin bu derslerin yaninda 6zellikle ekonomi dersi de
liselerde okutulmalidir (Topgu, 2016: 144) Genglere verilecek bu ekonomi dersleri ahlaki degerlerle
sekillendirilmelidir. Yarinin gengleri, ekmegini alin teriyle kazanan ve heldl lokma yiyen bireylerden
olusmalidir. Bu is icin yeterince ge¢ kalinmis olup artik kaybedilecek zamanin kalmadigi asikardir. Her
alanda oldugu gibi kendini koruyup kollayan ve iilke meselelerine vakif olan genclerin sayis1 arttikea tilke
her zorlugun altindan kalkacak erdeme sahip olacaktir.

Din dersinin egitimin her asamasinda 6nemli oldugunu vurgulayan Nurettin Topcu, ilk ve orta
derecede iyi insan, ahlakli insan, diiriist insan, sahsiyetli insan kavramlariyla yogururken lise doneminde
artik din dersinin kaginilmaz bir gercek olduguna deginmistir. Ona gore din dersi, ilkokulda, dini menkibeler
ve ahlak asisi seklinde her diizeyde okutulmalidir. Lise diizeyinde ise islam’in temel eseri olan Kur'an-1
Kerim’den pargalar izah edilmeli ve Islam felsefesi okutulmahdir. Temel burada atilmahdir. Topgu’nun bu
konudaki gortisii soyledir:

“Dini hakikatlerin kaynagi ve temeli olan felsefenin ruh ve Allah bahisleri, yani metafizik yirmi yildan beri
lise programlarindan ¢ikarilmis bulunuyor. Bilinmesi tehlikelidir diye Allah’t ve Allah’a gétiirecek diye de ruhu
felsefe tedrisatindan disari1 atanlar, dini hakikatlerin temelini kurutmak istemislerdir.

Ruhun bilgisini bile gen¢ ruhlardan esirgeyen diinkii zihniyet, simdi birkag yapraklik din égretimine
aleyhtar olacak kadar Allahsizdir” (Topgu, 2016: 148) Bu hakikati gérmezden gelip de birka¢ sayfalik
devsirme din dersleriyle din kiiltiiriiniin yapilacagini zannetmek olsa olsa kendini kandirmaktir. Boylesi bir
tavri abes olarak algilamis ve su ifadeyle bahsi kapatmistir:

“Bu tiirlii denemeler buz iizerine yazi yazmaktan ileri gidemez, dini ruhu degerlendirmez, zayiflatir ve
din diismanlarinin ekmegine yag siirer.) Top¢u, 2016: 148)

Universite baghg altinda ifade ettigi fikirlerinde hiiznii kelimelere yansir. Universitelerdeki olaylari, i¢
ve dis karistiricilart gozler oniine serer. Milli varligimizi derinlemesine etkileyen bir dert olarak goriir
liniversiteleri. [lim alaninda {iniversitelerin verimsizliginden séz eden Nurettin Topcu, asrin ilim hayatindan
nasiplenmeyen, fikir ve nesriyat iiretmek anlaminda kisir déngiide kivrandiklarindan s6z eder. Yayin
anlaminda tam bir sefaletin siirdiigiinii ortaya kor. Hatta Tiirk dilini kullanma y6niinden de acinacak bir
héle distiiklerinden s6z eder. Cogu hocanin sahsi menfaatleri dogrultusunda yanlarina aldiklan kisiler,
yalnizca alanlarina iliskin genel bilgilerle donatilmis ihtisas yaptiklar1 alanlarda bile yetersiz kisilerden
olustugunu iiziilerek belirtmistir.

Ahlaki bakimdan iiniversitelerin bir millete mesale tutacak, genclige 6rnek olacak durumdan ¢ok uzak
olduklarini belirtmektedir. Hocasinin tekrar1 olmaktan ve yine hocasinin ¢antasini tasimaktan oOteye
gecemeyen asistanlarla muasir medeniyet seviyesine erismenin miimkiin olmadigini haykirmaktadir. Bu
isyanini ortaya koymak icin szl kendisine birakmaktan daha giizel bir sey olamaz diyerek iiniversite
bashgi altinda haykirislarini dikkatinize sunuyorum.
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“Hayir, hayir, hayir... Bu tiniversite bir ilim ve fazilet yuvasi olacak drnek hiiviyetini kaybetmisgtir.
Bin(lerce) yillik tarihi olan biiytlik milletimiz kendi varliginin ifadesi olacak iiniversiteyi yeniden
kurabilecektir.”

Milli Egitim teskilatinin millf vasfinin olmadigini ifade eden Nurettin Topgu, onun millilik niteliginin
yalniz adinda oldugunu belirtmektedir. Aslinda o, milliyetgilik ve ruh dava ve ideallerine karsidir, der. Bu ise
oncelikle ruh kiltiiriinii yok etmekle basladigini anlatarak sonug itibariyle de bu savasi agmasinin sebebi
olarak Islam diismanliginin oldugu sonucuna varir. Milletin temelini olusturan tarih suurunu yok etmekle
ikinci bir adim atildigindan s6z eder. Sonra dile el uzatildigini ve millet olma suurunun temellerinin bir bir
sarsildigini belirtir. Biitliin bu ser odaklarinin amacinin milli kiiltiirle Tiirk milletinin baglarim1 koparmak
oldugunu belirtmistir. Bu yikic1 ve béliicii zihniyetin amaca ulasmak icin 6zel okul ve yabanci okul
kavramlarini giindeme getirip allayip pullayip benimsetmesini ise millilikten uzaklasma anlaminda bir
dontim noktasi oldugunu ifade etmektedir. Tiirk milleti heves ve hirslarinin elinde iki biikliim kivranirken
binlerce yil Tiirk’ii yok edemeyen hacli zihniyeti isbasindadur. Iste bu Allah ve ahlak diismanlarinin alel acele
tesis ettigi 6zel okul, yabanci okul kavramlar: bu idealin iiriiniidiir. Artik ge¢ kalinmamas1 gerektigini
soyleyen Nurettin Topgu, biitlin Tiirk milletini goreve ¢agirir ve der ki: “Miisliiman Ttirk’lin carpan nabzina,
onu tedaviye kosan biitiin eller uzansin. Iste milliyetcilik bu ulvi hizmetin dninda baslayacaktir.”

Sunu unutmamaliyiz ki din mispet ilim degildir. O, ilim olmadig: gibi ilim tarihi de degildir. Din, bir
mantik sistemi de degildir. Din sanat da degildir. Hele efsane hi¢ degildir. Din, ipnotizma hareketi gibi bir
telkin psikolojisi de degildir. Din bir iddia degil, belki bir hayattir. Din bir diinya saltanati hi¢ degildir. Dinin
bir meslek olmadig1 apagik ortadadir. O, insanligimizin cevheridir ¢iinkii... (Topgu, 2016: 179-186) Dinin
ne olmadigina iligkin bu tanimlamalar hem isldm Enstitiilerinde hem [lahiyat Fakiiltelerinde en ince
ayrintisina kadar islenmelidir.

Topgu, islam’in ne olmadigini ifade etmis olduk. Islam’in ne olmadigini tespit ettikten sonra ne
oldugu ve nasil 6gretilmesi gerektigi sorularina da cevap arar:

Simdi yine Nurettin Topgu’'nun tanimlamasiyla islam’in ne olduguna bir bakalim:

“Isldm konusunu metafizikte isleyerek kendine ézel bir ruhsal yasayisin denemesiyle Allah’a ulastiran
ahlak yolu ve ask hakikati oldugu hakkiyla anlatilmalidir” (Topgu, 2016: 181)

Din egitimini bugilinki egitim anlayisinin ¢ok uzaginda géren Nurettin Topgu, bu alanda ¢6ziim
onerilerini bir bir sayarken bu sorunu ne kadar 6nemsedigini de gostermis olmaktadir. Ona gore din
egitimi, bugiinkii anlayisin tam tersine bir kanalda ilerlemektedir. Allah istikdmetine dogru cevrilmesi
gerekmektedir. Yanls bir giizergahta ilerleyen bu anlayis temelden degistirilmelidir. ilgili birimlerin asli
gorevi onu hakikatine ulastirmaktir. Bu ise basli basina bir alan bilgisi gerektirir. Bu nedenle de miiceddid
gorevidir ve mutlaka yapilacaktir (Topgu, 2016: 186)

Biitliin milletlerde oldugu gibi Tiirk milletinde de 6gretmen, iistlendigi vazifenin ulviligine inandi1. Bu
inancla istiklal ve istikbal yolunu acacak timit 15181 oldu ve genellikle de aydinlik giinlerin habercisi oldu. O,
ufuk agic1 ve yol gosterici yoniiyle toplumun gergek énderi oldu.

Okullardir milleti olusturan unsurlarin sekillendigi mekan. Okul milli degerlerin nesilden nesile
aktarildigi yerlerdir. Dil birligi, kiiltiir birligi, vatan birligi, tarih birligi, ahlak birligi, din ve 6rf-adet birliginin
bir milll miras olarak genglere verildigi kutsal yerdir. Bir millet, mektebiyle millet olur (Topgu, 2016: 210)

Biiyiik medeniyetler ve 6liimsiiz kiiltiirler egitim sayesinde yol gésterici olmustur. Ik Cagin biiyiik
medeniyetleri olan Siimer, Misir, Cin ve Yunan egitim ve kiiltiir tizerine kurulmuslardir.

Anadolu’'yu yurt tuttugumuz andan itibaren Selguklu veziri Nizdmiilmiilk'iin Bagdat'ta actifi
NizAmiyye medresesi, Tiirk-islam diinyasinn biitiin biiyiik ruhlarini, ilim ve bilim insanlarim bir miknatis
gibi kendine ¢ekmistir. Ayrica biiylik devlet adami Fatih Sultan Mehmet'in biiyiikliigliniin asil gostergesi
olan Fatih Kiilliyesi, Kanuni Sultan Siilleyman’in 6liimsiiz eseri Siileymaniye Kiilliyesi asirlarca degerini
yitirmemistir (Topgu, 2016: 211) Kalic1 olan da budur. Asil fetih bu tiirden eserler olmustur. Tefekkiir
adami Nurettin Topgu eserinin sonunda genglere seslenir ve neredeyse eserinin veda kisminda genglere
altin dgiitler verir. Bilyiik Iskender ile hocas1 Aristo érnegini vererek bizlere de unutulmaz bir érnek
gostermis olur. Bu ciimle soyledir:

“Babam beni gokten yere indirdi, hocam (Aristo) beni yerden goge ¢ikardi.”

Kendine bir aydinlatic arayan genglik bilmeli ki o aydinlatici 151k, ilim ve fen deryasinda yikanmis ak
pak ¢ehresiyle 6gretmendir.
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Sonu¢

Nurettin Topcu, Tiirk aydinlari icerisinde 6yle birkac kitapla okunup anlasilacak bir aydin degildir.
Nurettin Topgu bir akademisyendir. Tiirk milleti i¢cin yalniz bir yazar olarak anilmamaktadir. Onun felsefi
yoni de bulunmaktadir. Yazar olmaktan 6te, bir sanat, diisiince ve egitim goniilliistidiir. Yasadig1 dénemde
toplumdan hep bir adim 6nde gitmis, topluma bir seyler 6gretmek i¢in fedakarliklarda bulunmus bir fikir
adamuidir.

Bat1 medeniyeti karsisinda Tiirk aydininin igerisine dustiigii durumu izah etmistir. Dogu ve Bati’nin
egitim, kiiltiir anlaminda tahlilini yapmis ve modern Tiirk egitim sistemine elestirel yaklasimlariyla Tiirk
egitim sistemine katkida bulunmustur. Tiirk egitim sistemindeki sorunlarin yanitlarina kafa yormus ve
Tanzimat’'tan bugiine yasanan degisimi gézlemlemis, ¢okiis ve ¢liriimiisliikten Tiirk milletini kurtarmay1
amaglamistir.

0, kokii ezelde ve dallar1 ebette bir medeniyet amaglamistir. Osmanh Tiirk medeniyetiyle kdpriiler
kurmay1 amaclamis ve asirlik sorunlara akilci ¢éziimler getirmistir. Eserleriyle Tiirk egitim sisteminin
icinde bulundugu cikmazi tahlil etmis ve eserleriyle Tirk egitim sistemine elestirel bir yaklasim
sergilemistir.

Tiirk egitim sistemini yakindan taniyan, sistemin icinde bulunmus bir aydin olarak tespit ve éneriler
sunan Nurettin Topgu’'nun yeterince taninmadigi tespitinden dolay1 bu konunun biiytik bir dnem arz ettigini
gozlemlemekteyiz. Nurettin Topcu'nun “Tiirkiye’nin Maarif Davas1” adli eserinin biitiin MEB ¢alisanlari
tarafindan, ozellikle de okul yoneticisi ve 6gretmenler tarafindan okunmasi geregini vurgulamakta yarar
var.

Etik Beyan

“Hakikat Asigi Bir Aydin Ve “Tiirkiye’nin Maarif Davasi” (Nurettin TOPCU)” bashkli ¢alismanin
yazim siirecinde bilimsel kurallara, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

Catisma Beyani
Calismada herhangi bir potansiyel cikar catismasi s6z konusu degildir.
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