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Degerli Okurlarimiz,

Erciyes Egitim Dergisi'nin elinizdeki sayisinin hazirligi, Tirkiye'nin sayili arastirma
tiniversitelerinden biri olan ve bir¢ok alanda bilimsel gelismelere onciilitk eden Erciyes
Universitesinin kendi biinyesinde yayimlanan siireli yayinlara iliskin gerceklestirdigi bir dizi
ufuk acgic1 toplantilardan kaynaklanan heyecanla yiritiilmistiir. Siireli yayinlarin
niteliklerinin gelistirilmesini amaclayan bu calismalar ic¢inde dergi editorlerinin goriis ve
Onerileri dogrultusunda yapilabilecek is ve islemler, atilabilecek adimlar kapsamli bir bi¢cimde
tartisilmigtir. Dergimiz de Universitemizin bu konudaki ¢alismalaridan son derece énemli
kazanimlar elde etmis, Dergimizde gorev alan biitiin personelin biiytik 6zveriyle yiirtittiigii
calismalarmi daha nitelikli hale getirmeye yonelik Onemli tasarimlarda bulunmustur.
[lerleyen siireg igerisinde Dergimizin Universitemiz himayesinde yiiriitiilen bu galismalardan
elde ettigi yeni kazanumlar, okurlarimiz tarafindan daha kolay yordanir hale gelecektir. Ancak
kuruldugu giinden bu yana Dergimizin en biiyiik kazanimi kuskusuz ki Dergideki gorevlerini
biiyiik bir 6zenle yiiriiten, alaninda yetkin bir ekibe sahip olmasidir. Bu say1 ile yaymm
hayatinda stireklilik kazandigini bir kez daha kanitlayan Erciyes Egitim Dergisi ekibine bu
vesileyle yeniden tesekkiirlerimi sunuyorum.

Sekizinci cildimizin ilk sayisinda “Uzaktan Egitim Siirecinde Ortaogretim Matematik Derslerinin
Yiiriitiilmesine Iliskin Matematik Ogretmenlerinin Gériisleri” ve “Ogretmen Adaylarimn Egitimde
Program Gelistirme Dersine Yonelik Goriislerinin Incelenmesi” adli calismalara yer verilmistir. Bu
calismalar gorev oOncesi ve gorev sirasindaki 0gretmen/6gretmen adaylarmin goriislerini
inceleyen arastirma bulgularina yer vermektedir. Bu goriislerden hareketle ¢alismalarda
ortadgretim/yiiksekogretim diizeyindeki egitsel calismalar igin yararh birtakim vargilar dile

getirilmistir.

Dergimizin bu sayist Tiirk milleti acisindan gururla dolu bircok zafere, bu zaferlere
erisilmesine olanak taniyan olguya ve Tiirk egitim dizgesi i¢in son derece 6nemli gelismelere
isaret eden 29 Ekim, 24 Kasim, 12 Mart, 18 Mart, 21 Mart, 23 Nisan, 29 Nisan, 19 Mayis, 29
Mayis gibi giinlerin yenilerine erismis olmanin kivanc iginde hazirlandi. O giinlerdeki
kahramanligiyla bugiin bizim kendi vatanimizda egitim ve bilim {izerine arastirma ve yayim
yapmamizi olanakli kilan biitiin gazi ve sehitlerimize, devlet biiyiiklerimize sonsuz saygi ve

minnetle ...

Dog¢. Dr. Mehmet Ali BAHAR

EJE Bas Editorii
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Uzaktan Egitim  Siirecinde Ortadgretim
Derslerinin Yiiriitiilmesine Iliskin

Ogretmenlerinin Goriisleri

Tolga SABIRLAR
Milli Egitim Bakanlit

Ayhan DIKICI

Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim Fakiiltesi

0z

Bu arastirmanin amaci, uzaktan egitimde matematik Ogretim programinin
uygulanmasina iliskin matematik 6gretmenlerinin goriislerinin degerlendirilmesidir.
Bu amacla 6gretmenlerin deneyimlerinden yola ¢ikilarak, bu siirecte nelerin etkili
olup olmadigmin tespit edilmesi ve aksayan yonlerin giderilip, siirecin daha etkili ve
verimli bir hale getirilmesi hedeflenmektedir. Arastirmaya Nigde ili genelinde gesitli
ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 25 matematik Ogretmeni katilmistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden “durum calismasi” benimsenmistir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanan
veriler, betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore matematik Sgretmenlerinin uzaktan egitim konusunda fikir sahibi
olduklarmna ve Ogretim programinda uzaktan egitime yer verilmesi gerektigini
diistindiiklerine ulagilmigtir. Ogretmenler uzaktan egitim derslerinde genellikle
bilgisayar, tablet ve telefon gibi teknolojik araglardan faydalanmaktadirlar ve
¢ogunlukla yiiz yiize egitimde kullandiklari yontem ve teknikleri tercih etmektedirler.
Ogretmenler siirecte 6gretim programini uygularken en ¢ok arag-gereg eksikligi ve
altyap1 sorunlari ile karsilasmiglardir. Cgretmenler yasadiklar1 sorunlara ¢6ziim yolu
olarak ise hem kendilerinin hem de 6grencilerin arag-gereg eksiklerinin giderilmesi ve
ogrencilerin derslere katiliminin zorunlu olmas: gerektigini belirtmislerdir. Oneriler
ise; hem Ogretmenlerin hem de 6grencilerin teknolojik imkanlardan iist diizeyde
faydalanmalarinin saglanmasi ve ders siirecinde olabildigince farkli duyu organlarina
hitap eden etkilesimli materyallerin kullanilmas: seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, 6gretim programi, ortadgretim, pandemi.
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Opinions of Mathematics Teachers on Conducting High School
Mathematics Courses During Distance Education Process

Tolga SABIRLAR

Ministry of National Education

Ayhan DIKICI

Nigde Omer Halisdemir University, Faculty of Education

ABSTRACT

The purpose of this research is to evaluate the opinions of mathematics teachers
about the implementation of the mathematics teaching program in distance
education. With this purpose, it is aimed to determine what is effective or not in
the process, based on the experiences of Fthe teachers, and to make the process
more effective and efficient by eliminating the deficiencies. Twenty-five | Erciyes University Faculty of
mathematics teachers working in various high schools throughout the province | Education

of Nigde, Tiirkiye participated in the research. As one of the qualitative research
method, case study was adopted in the research. The data collected through the
semi-structured interview form designed by the researcher and descriptive | Corrresponding Author:
analysis method were used for data analysis. According to the findings of the | Tolga SABIRLAR
study, it has been found that mathematics teachers have an idea about distance
education and they think that distance education should be included in the . .
curriculum. Teachers generally benefit from technological tools such as J !,Ibﬁﬂ}!ﬁfﬁﬁ"
computers, tablets and smart phones in distance education courses and prefer the

methods and techniques they use in face-to-face education. Teachers mostly
encountered lack of equipment and infrastructure problems while implementing
the curriculum in the process. As solutions to the problems experienced by
teachers, they stated that the lack of tools and equipment of both themselves and
the students should be eliminated and the participation of the students in the m
courses should be compulsory. As implications of the study, it can be suggested
that both teachers and students should benefit from high-level access to the
equipment and technological opportunities. In addition, using interactive | Article History

materials that appeal to different learners during courses can be recommended. Received :21.07.2023
Accepted :13.02.2024

Published : 31.05.2024
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SCREENED BY

Type: Research

Keywords: Distance education, curriculum, high school, pandemic.

Suggested Citation

Sabirlar, T. ve Dikici, A. (2024). Opinions of mathematics teachers on conducting high school mathematics courses during distance
education process. Erciyes Journal of Education, 8(1), 1-30. https://doi.org/10.32433/eje.1330541

1. Master’s Degree, Ministry of National Education, tolgasabirlarl@gmail.com
2. Prof., Nigde Omer Halisdemir University, adikici@ohu.edu.tr

2023 Erciyes University Faculty of Education


https://dergipark.org.tr/en/pub/eje
https://orcid.org/0000-0002-7962-8567
https://www.erciyes.edu.tr/home/index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.en
mailto:tolgasabirlar1@gmail.com
mailto:adikici@ohu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-3579-3587

H H
Sabirlar ve Dikici A 1T "

Erciyes Journal of Education 2024, Vol 8, No 1, 1-30
Extended Abstract

Introduction

There happen developments difficult to follow in information and communication technologies every day.
The fact that technology facilitates our lives in many places in daily life is also reflected in the field of
education. Therefore, information and communication technologies are included in education process.
Kahyaoglu and Yang (2007) state that it has become a necessity to use the opportunities brought by the 21st
century and to transfer the skills provided by these opportunities to the classroom environment. As a
natural consequence of this necessity, many technological tools and equipment have been included in the
education process besides the blackboard, which is one of the materials that teachers use most in the
education process (Coban, 2021).

Distance education is an expression that we often begin to hear as an application that has been widely used
in education systems around the world to limit physical human interaction, with the COVID 19 disease.
However, this concept dates back to the 1700s (Kaya, 2002). Tiirkiye's meeting with distance education was
with the reports written in 1924 by John Dewey, a foreign expert invited to the country. Studies were being
carried out to increase the literacy rate in the country and everyone had a right to benefit from education
after the innovation movements that came with the the proclamation of the Republic (Isman, 2022).

The distance education system, which was applied quickly and unpreparedly with the COVID 19
pandemic in Tiirkiye, has affected all the stakeholders of education. In the process, excessive
responsibilities have fallen on the teachers as the implementers of the program. According to Cakin and
Kiilek¢i Akyavuz (2020), it is important to reveal the problems that teachers who carry out their learning
activities remotely during the process, the methods they use to motivate students and their limitations.
They are necessary to evaluate the efficiency of the learning process and eliminate the deficiencies. In the
distance education process, as in many courses, there are issues that need considering to carry out learning
activities efficiently in mathematics courses. By its nature, mathematics is a course in which visuality and
interaction should take place intensively, and abstract concepts need to be concretized.

In this research, it is expected that high school mathematics teachers will have problems in concretizing
and visualizing abstract concepts, keeping interaction at a high level and ensuring continuity in the courses
in the distance education process. In addition, it is estimated that technological inadequacies will affect the
process negatively. In addition, it is foreseen that a more efficient education process will be experienced by
avoiding the existing problems by eliminating the technological deficiencies, concretizing and visualizing
the course contents with various interactive applications. Moreover, paying attention to the two-way
interaction, keeping the motivation of the students at a high level and following them more closely in
attendance will increase the quality of the education process. For this reason, this research aims to
determine what kind of tools, applications and methods are effective in the distance education process. It
also aims to identify the problems that teachers encounter, to find solutions to these problems. Thus, this
research aims to contribute to the more effective and efficient teaching of mathematics courses in the
distance education process by referring to the opinions and suggestions of the teachers.
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Purpose

The purpose of this research is to reveal the opinions of high school mathematics teachers on the
implementation of the high school mathematics curriculum in the distance education process.

Method

The case study, which is one of the qualitative research methods, has been used as the research design in
the research. Twenty-five mathematics teachers working in various high schools throughout the province
of Nigde, Tiirkiye in the 2021-2022 academic year have participated in the research. A semi-structured
interview form has been used as the data collection tool in the research. Descriptive analysis method has
been used in the analysis of the data obtained from the interviews with the teachers.

Findings

Most of the teachers who participated in the interview mention technology when they think of distance
education. In addition, the most frequently mentioned issue by teachers is that students and teachers can
participate in learning activities in different places and at different times in distance education. The point
that teachers emphasize the most is the flexibility of the learning environment regarding the advantages of
distance education. As a disadvantage, it is seen that the teachers mostly focus on the technological
inadequacies that hinder the learning process and the low level of interaction. The most important issue
that mathematics teachers expect to see in the curriculum related to the distance education process is
information that will guide them in the process. The first three tools that high school mathematics teachers
use most frequently in the distance education process are computers, interactive applications and tablets.
The teachers' views on these tools focus on the limited interaction, the lack of tools and the difficulty of
affording these applications and software. The first three methods and techniques that mathematics
teachers use most frequently in the distance education process are direct teaching, question-answer, and
problem solving. It is seen that teachers who think distance education has a negative effect on the principle
of "equal opportunity in education" mostly attribute this to the fact that it prevents students from learning
and increases absenteeism without technological means. However, teachers who think that distance
education has a positive effect on the principle of “equal opportunity in education” say that distance
education provides the opportunity to take courses from anywhere and anyone they want. It is also seen
that the most important problems experienced by high school mathematics teachers in the distance
education process are the inability to access technological tools, the inadequacy of technological
infrastructure, the absence of attendance requirement, and the teachers' ignorance about distance
education. The suggestions that teachers focus on are eliminating the inadequacies of technological tools,
making attendance compulsory, and having a system that controls active participation in the course.

Discussion ve Conclusion

The point that teachers emphasize the is the use of technology most regarding the concept of distance
education. It is thought that intense use of technological tools and equipment that are accepted an
indispensable part of distance education by teachers brings out this result. When the opinions of high
school mathematics teachers about the advantages of distance education are evaluated, the advantage the
teachers emphasized the most is that distance education offers a flexible learning environment. According
to the teachers, the most important disadvantage is the disruption of the learning process as a result of
technological inadequacies because they think distance education requires intense of technological tools.
Slightly more than half of the teachers express a positive opinion about the teaching of mathematics courses
through distance education. It is concluded that mathematics teachers mostly use computers, interactive
application programs, tablets, mobile phones, and graphic tablets in distance education courses. Moreover,
it is found that mathematics teachers mostly use direct lectures and apply question-answer technique in

4
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distance education. Teachers express cooperative learning and active learning methods and techniques as
the methods and techniques they never use. Most of the teachers who participate in the interview think
that distance education negatively affects the “principle of equal opportunity in education” and causes an
inequality of opportunity in education. The biggest problem faced by teachers is the lack of technological
tools and equipment. Another issue is the lack of attendance check during the pandemic period distance
education process. The suggestion that teachers focus on the most about the problems they have faced is
to eliminate the technological inadequacies of teachers and students.



H H
Sabirlar ve Dikici A 1T "

Erciyes Journal of Education 2024, Vol 8, No 1, 1-30

Giris

Her gecen giin bilisim ve iletisim teknolojilerinde takip edilmesi gii¢ gelismeler yasanmaktadir.
Teknolojinin giinliik yasamda bir¢ok yerde hayatimizi kolaylastirmasi egitim alanina da yansimas, iletisim
ve haberlesme teknolojileri egitim alanina da dahil olmustur. Kahyaoglu ve Yangin (2007) 21. yiizyilin
getirdigi olanaklari kullanmanin ve bu olanaklarin sagladig1 becerilerin egitim alanina da yansitilarak siruf
ortamlarina aktarilmasinin bir gereklilik hélini aldigini belirtmektedirler. Bu gerekliligin dogal bir sonucu
olarak Ogretmenlerin egitim-Ogretim siirecinde en ¢ok faydalandiklari materyallerden biri olan kara
tahtanin yaninda birgok teknolojik arag¢-gereg siirece dahil edilmistir (Coban, 2021). Tiirkiye’de 2011-2012
egitim-6gretim yilinda Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi Projesi [FATIH] uygulamast
baslamistir. Bu uygulama ile siniflara akilli tahtalar takilmis ve o6grencilere ticretsiz tablet dagitilmistir.
Bunun ardindan Egitim Bilisim Ag1 [EBA] kullanilmaya baslanmistir (Birhan, 2021). Egitimde teknoloji
kullanimini {ist diizeye ¢ikaran bir uygulama da uzaktan egitimdir. Uzaktan egitim; teknolojide yasanan
gelismelerin egitim sistemine yansitilmasiyla ortaya ¢ikan bir kavramdir. Cesitli sebeplerle 6rgiin egitime
dahil olamayan 6grencileri de kapsayan 0gretici ve 6grencinin farkli zaman ve mekanlarda egitim-6gretim
faaliyetlerinden faydalanabilecegi bir siirectir. Uzaktan egitimde tiim planlama, uygulama ve igerikler
belirli bir merkezde hazirlanir ve sunulur (Alkan, 1987; Emre, 2002; Kambutu, 2002). Moore (1973) ise
uzaktan egitimi 0gretme ve Ogrenmenin basili, elektronik ve diger iletisim araglari kullanilarak ayri
ozelligi tizerinde durarak uzaktan egitim kavramini agiklamistir. Bunlar;

1. Ogrenme siireci boyunca dgretmen ve dgrenci ayr1 ortamlari paylasir. Bu aym zamanda uzaktan
egitimi geleneksel yiiz ylize egitimden ayiran da bir 6zelliktir.

2. Ogretim siirecinde kullamilacak materyallerin planlanmast ile hazirlanmasindan ve &grenci destek
hizmetlerinin yerine getirilmesinden egitim kurumlar1 sorumludur. Bu 6zelligi ile de uzaktan
egitim 6zel calisma ve kendi kendine 6gretim programlarindan ayrilmaktadir.

3. Ogretmen ve dgrenci arasinda baglanti kurmak ve ders igerigini aktarmak icin basili ve sesli
materyaller, videolar ve bilgisayar gibi teknik iletisim araglar1 kullanilir.

4. Cift yonlii bir iletisim gerektirir. Ogrenci yalmzca dinleyici degil ayn1 zamanda bir diyalogu
baslatan ve siirdiiren taraftir. Bu 6zelligi ile de uzaktan egitim egitimde teknolojiden faydalanan
diger uygulamalardan ayrilmaktadir.

5. Ogrenme siireci boyunca grupla grenme zorunlulugu olmadan bireysel 6grenme s6z konusudur.
Ancak gerekli oldugunda 6grenciler bir araya da gelebilmektedir.

2019 Aralik ayinda Cin’in Wuhan kentinde tespit edilen SARS-COV-2 viriisiiniin sebep oldugu COVID 19
hastalig1 kisa siirede biitiin diinyayi etkisi altina alan 6liimciil bir pandemi haline gelmistir (World Health
Organization [WHO)], 2022). Bu sebeple diinya genelinde fiziksel insan etkilesiminin sinirlandirilmasindan
dolay1 egitim sistemlerinde de uygulama farkliliklarina gidilmis uzaktan egitim yaygin olarak
kullanilmaya baglanmistir. Uzaktan egitim, her ne kadar pandemi ile daha sik duymaya basladigimiz bir
ifade olsa da bu kavramin ilk ortaya ¢ikist 1700'lii yillara dayanmaktadir (Kaya, 2002). {lk uzaktan egitim
fikrinin 20 Mart 1728 yilinda Boston’da Caleb Phillips’in Boston Gazetesi reklamlarinda iilke genelinde
stenografiyi (hizli yazma) 6grenmek isteyen herkese haftalik mektup yoluyla stenografi dersi verilecegini
duyurmasiyla ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir (Holmberg, 2005; Kaya, 2002). Tiirkiye'nin uzaktan egitimle
tanismast ise Cumhuriyet'in ilani ile gelen yenilesme hareketleri dogrultusunda iilkede okur-yazar
oraninin artirilmast ve herkesin egitimden yararlanma hakkinin saglanmas: konusuna calismalar
yapilirken olmustur. Ulkeye davet edilen yabanci bir uzman olan John Dewey’in 1924 yilinda yazdig
raporlarda uzaktan egitime yer verilmistir (Isman, 2022). Uzaktan egitim ilk kez 1927’de dénemin Milli
Egitim Bakani Mustafa Necati baskanliginda yapilan bir toplantida giindeme alinmustir (Alkan, 1987).
Ancak 1950'1i yillara kadar Tiirkiye’de uzaktan egitim adina 6nemli denilebilecek bir adim atilmamistir
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(Devran ve Elitas, 2016). Tiirkiye’de bu konudaki ilk 6nemli faaliyet 1956 yilinda Ankara Universitesi
tarafindan baglatilmis ve Hukuk Fakiiltesinde banka g¢alisanlar: i¢in mektupla yazisma yoluyla egitim
hizmetleri verilmeye baslanmistir (Orakgioglu, 2019). Oncelikli olarak yliksekogretim kurumlar ile
baslatilan uzaktan egitim faaliyetleri ortadgretim diizeyinde de uygulanmaya baslanmistir (Basaran ve
digerleri, 2020; Demir, 2013; Kaya, 2002). 1960’11 yillarin basinda mektupla egitime olan ilgi Tiirkiye’de de
karsiligimi bulmus Istatistik Yayin Midiirliigti tarafindan Mektupla C)gretim Merkezi kurulmustur.
Mektupla 6gretim hem tek boyutlu hem de sinirli bir egitim saglamaktadir ancak Tiirkiye'nin uzaktan
egitime verdigi onem agisindan kayda deger bir gelismedir (Kirik, 2014). 1960-1974 yillar1 arasinda Milli
Egitim Bakanlig1 Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarhig1 ve ozel kisi ve kuruluslar tarafindan mesleki
egitim ve yabanc dil 6gretimi i¢in uzaktan egitim yontemi kullanilmigtir (Demir, 2013). Tiirkiye’de 1980°li
yillara kadar mektupla yapilan uzaktan egitim o yillarda baslatilan egitim seferberligi ile ¢ikarilan
Yiiksekogretim Kanunu ile {iniversitelerin asli gérevi olmus ve 1982 yilinda Anadolu Universitesi Agik
ogretim Fakiiltesi agilarak Tiirkiye’de yeni bir donem baslamistir (Kaya, 2002). 1980-1990 yillar1 arasinda
tiim kademelerde uzaktan egitim biiyiik bir 6grenci kitlesine hitap etmeye baslamistir. 2 Haziran 1992’de
MEB tarafindan gikarilan bir yasa ile Agik Ogretim Lisesi 6rgiin egitimden faydalanamayan ve lise
diplomas1 almak isteyen kisilere bir firsat sunmak amaciyla kurulmustur. 1996’da Orta Dogu Teknik
Universitesi ve Bilkent Universitesi web tabanli uzaktan egitim faaliyetlerine baglamistir. 1997 yilinda
cikarilan bir yasa ile Acik llkogretim okullari acilmistir (Basaran ve digerleri, 2020). 2019 yilinda baslayan
korona viriis pandemi siireci ile de 6grenmenin kesintiye ugramadan devam etmesinin 6nemi anlagilmus,
bu durum da agik ve uzaktan egitime daha fazla yatirim yapma gereksinimini ortaya ¢ikarmigtir. Pandemi
donemine kadar Orgiin egitimin bir tamamlayicisi olarak goriilen uzaktan egitimin savas, dogal afet ve
salgin hastaliklar gibi kriz durumlarinda devreye girecek bir uygulama oldugu goriilmdiistiir (Can, 2020).

Literatiir incelendiginde savas, dogal afet, salgin hastalik gibi durumlarda uygulanan uzaktan egitimin
bilinen uzaktan egitim anlayisindan farkli olarak degerlendirildigi goriilmektedir (Bozkurt ve digerleri,
2020; Bozkurt ve Sharma, 2020). Bozkurt ve digerleri (2020), acil uzaktan egitim kavramu ile ifade ettigi
uygulamayi uzaktan egitimden asagida belirtilen maddeler dogrultusunda ayirmaktadir:

1. Uzaktan egitim bir secenekken acil uzaktan egitim bir zorunluluktur.

2. Uzaktan egitim yasam boyu 6grenmeyi ve 6grenmeye kalic1 ¢oziimler {iretmeyi hedeflerken acil
uzaktan egitim o an i¢inde bulunulan duruma iligskin hizhi ve gegici ¢oziimler iiretmeyi hedefler.

3. Uzaktan egitim kurumsal, planli, sistematik, amagh ve uygulamaya doniik etkinliklerle egitimi
sirdiirlirken acil uzaktan egitim olaganiistii durumlarda eldeki imkanlar1 devreye sokmay1
gerektirir.

4. Uzaktan egitim kavraminin Ingilizce kargihig1 “distance education” iken acil uzaktan egitimin
karsilig1 “emergency remote education”dir. Her iki kavram da Tiirk¢eye “uzak” olarak
cevrilmesine ragmen “distance” kelimesi etkilesim eksikligi ve psikolojik uzaklig: ifade ederken
“remote” kelimesi yalnizca fiziksel uzakliga vurgu yapar.

Tiirkiye’de COVID 19 pandemisi ile hizli ve hazirliksiz bir sekilde gegilen acil uzaktan egitim sistemi
egitimin biitiin paydaslarin etkilemistir. Siiregte programin uygulayicilar1 olarak 6gretmenlere de biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Tiirkiye’de pandemi siireci boyunca 6gretmenlerin 6grencilerine yalnizca
egitim anlaminda degil psikolojik anlamda da destek olmalar1 gerekmistir (Karakaya ve digerleri, 2021).
Uzaktan egitimde O0grenme ortamini hazirlamak, ogrencileri desteklemek ve onlara rehberlik etmek
Ogretmenlerin gorevleri arasindadir (Isman ve digerleri, 2004). Uzaktan egitim siirecinde basar1 i¢in 6nemli
bir gereklilik olan 6grenci motivasyonunu saglamak da yiiz ylize egitime gore daha zor olmaktadir (Rice,
2006). Bu siirecte etkilesimin azlig1, 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almamalar1 motivasyon
diistikliigiiniin sebepleri olarak gosterilmektedir (Lim ve Kim, 2003; Murphy ve Rodriguez-Manzanares,
2009). Bu durumda 6grencilerin motivasyonunu saglamak igin stratejiler gelistirmek, iletisim ve etkilesim
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kanallarin etkili bir sekilde kullanmak 6gretmenlere diismektedir (Rodriguez-Manzanares, 2009). Her ne
kadar sistemin dayandig; felsefe, derslerin igerigi yiiz yiize egitimle ayni olsa da uzaktan egitimde etkili
bir 6grenme saglanmasi icin derslerin planlanmasi, bireysel 6grenme etkinliklerinin tasarlanmasi,
ogrencilere destek ve etkili iletisim stratejilerinin gelistirilmesi, degerlendirme siiregleri konularinda
farkliliklara gidilmesi gerekmektedir (Holmberg, 1986). Burada yine sorumluluk ogretmenlere
diasmektedir.

Uzaktan egitim siirecinde bir¢ok derste oldugu gibi matematik derslerinde de egitim-6gretim
faaliyetlerinin verimli bir gekilde yiiriitiilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Matematik
dersi dogasi geregi gorselligin ve etkilesimin yogun olarak yer almasi gerektigi, soyut kavramlarin
somutlastirilmasina ihtiya¢ duyuldugu bir derstir. Matematik 6gretiminde basitten zora, somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene ve gercek hayatla baglant: kurularak, deneyimler yasatarak kavramlar verilmelidir
(Ozgakar Siimen, 2021). Bu sebeple uzaktan egitim siirecinde matematik dersinin dogasindan dolay1
konularmn 6gretilmesinde ve dgrenciler tarafindan 6grenilmesinde sorun yagsanmasi beklenebilir (Ozcakir
Stimen, 2021).

Gegmis literatiire bakildiginda uzaktan egitim siirecinde matematiksel islemler iceren ve soyut olan
kavramlar1 anlatmanin zorlugu, matematiksel gosterimleri kullanma ve islem yapabilme konusunda
problemler yasama, matematik konularinin birbiri ile baglantili olmas1 nedeniyle cesitli sebeplerle bir canl
dersi kagiran 6grencinin sonraki konulari anlamasinin da zorlagmas: ve canli ders siiresinin matematik
konularmni anlatmak igin yetersiz kalmas1 matematik 6gretmenleri ve derslerinde matematiksel konulara
yer verilen diger 6gretmenler tarafindan dile getirilen sorunlardir (Coban, 2021; Ergen ve digerleri, 2022;
Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu, 2021; Ozdemir Baki ve Celik, 2021; Yasar ve Simsek, 2022). Ayrica
Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesiminin azligi, Ogrencilerden bir konunun Ogrenilip
ogrenilemedigine iliskin yeterli doniit alamama, &grencilerin teknolojik imkanlar konusunda esit
olmamasi, 0gretmenlerin siirecte hangi materyalleri, ders igeriklerini, yazilimlar1 ve yontem-teknikleri
kullanacaklar1 konusunda tereddiit yasamis olmalari, siirecte kullanilan internet tabanli sanal ders
uygulamalarinda yasanan yavaslama, donma ve sistemin istemsiz kapanmasi ile ders akisinin bozulmasi
gibi sorunlar da diger 6gretmenler tarafindan ifade edilen sorunlardir (Adak, 2021; Celik, 2021; Cok, 2021;
Ersen ve Yumak, 2021; Oztas, 2021). C)gretmenler hem kendilerinin hem de &grencilerin teknolojik
imkanlara yeteri kadar sahip olamadiklari, daha verimli bir siireg i¢in teknolojik yetersizliklerin giderilip
altyapinin  gelistirilmesi ve internet erisim sorunun giderilmesi iizerinde Onemle durmuslardir
(Demirbilek, 2023; Ergen ve digerleri, 2022; Yasar ve Simsek, 2022). Yapilan literatiir taramas1 sonucu
matematik 0gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde soyut kavramlarin somutlastirilmasi, kavramlarin
gorsellestirilmesi, etkilesimin iist seviyede tutulmasi ve derslere devamliligin saglanmasi konusunda
sorunlar yagsadigi goriilmektedir. Ayrica ogretmenler, teknolojik imkan yetersizli§inin ve siirecte
izleyecekleri yola iliskin net bir fikir sahibi olmamalarinin siireci olumsuz etkiledigini ifade etmektedir.
Literatiir 151g1inda bu ¢alisma ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yasadig1
deneyimlerden yola ¢ikilarak uzaktan egitim siirecinde ne tiir ara¢-gereg, uygulama ve yontemlerin etkili
oldugunu belirlemeyi, o6gretmenlerin kargilagtiklar1 sorunlar tespit etmeyi, 6gretmenlerin goriis ve
Onerilerine bagvurarak bu sorunlara ¢oziimler iiretmeyi ve boylelikle uzaktan egitim siirecinde matematik
derslerinin daha etkili ve verimli bir sekilde islenmesine katkida bulunmay1 hedeflemektedir. Cakin ve
Kiilek¢i Akyavuz (2020) a gore egitim-Ogretim faaliyetlerini uzaktan yliriiten Ogretmenlerin siireg
esnasinda karsilastiklar1 problemleri, 6grencileri motive etmek i¢in kullandiklar1 yontemleri ve sinirliliklar:
ortaya koymak egitim faaliyetlerinin degerlendirilmesi ve eksikliklerinin giderilmesi adina 6nemlidir.
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Matematik Ogretimi ve Teknoloji Kullanim1

Matematik, kisilere olaylar1 analiz etme, tahminde bulunma, problem ¢6zme becerilerini kazandirmay1
hedefleyen bir disiplindir. Matematik egitimi siirecinde birey yaratict diisiinme ve akil yiiriitme
becerilerini de kazanma imkani elde eder (Tuncel ve Kazu, 2019). Tuncel ve Kazu (2019)’ ya gore matematik
insanlarda var olan becerilerin ortaya ¢ikarilmasinda, sistemli ve mantikli bir diisiinme yeteneginin
kazandirilmasinda bir amagken insanin giinliik hayatta gerceklestigi biitiin etkinliklerinde bir aractir.
Matematik Ogretimi yalmizca matematiksel bilgilerin 6grenilmesi ile sirurli degildir, ayrica siirecin
igerisinde bir katihmci olarak diisiinme becerileri kazanmay1 da ifade eder. Matematik Ogretimi ile
formiillere ve genellemelere nasil ulasilir, bu formiiller ve genellemeler nasil dogrularnr, nasil akil
yliriitiiliir ve nasil problem ¢oziiliir gibi sorulara bazen giinlitk yasamda karsilan bir problemden bazen de
matematigin kendi i¢ diinyasindan yola ¢ikarak cevap bulunur (Olkun ve Ugar, 2014). Orta 6gretim
matematik 6gretim programinda matematik 6gretiminin amaclar: su sekilde ifade edilmistir (MEB, 2018):

Ogrencilerde bir probleme farkli bircok agidan bakarak problem ¢zme becerisi gelistirmek,
Ogrencilere matematiksel diisiinme ve bu diisiincelerini uygulama becerisi kazandirmak,
Ogrencilerin matematigi dogru, etkili ve faydali bir sekilde kullanmalarini saglamak,

Ogrencilerde matematige ve matematik 6grenimine karst olumlu tutumlar olusturmak,
Ogrencilerin matematigin tarihine ve bugiinkii halini almasina katki saglamis bilim insanlarim ve
onlarin ¢alismalarin tanimalarini saglamak,

G @

6. Ogrencilerin yasamlarinda karsilastiklar bir sorunun onlar igin problem olup olmadig1 konusunda
bakis acis1 gelistirmelerini ve belli bir bilgi diizeyine ulagsmalarini saglamak.

Giuntimiizde toplumlarin gelismislik diizeyi bilim ve teknoloji alaninda
yasanan gelismelerde dogrudan ilgilidir ve bu gelismelerin arkasinda matematik egitiminde gosterilen
basar1 biiyiik rol oynamaktadir (Isik ve digerleri, 2008). Biber (2019)" e gore ancak matematigin iyi
anlasilmasi ve hayatta etkili bir sekilde kullaniulmas: ile toplumda bir¢ok gelisme gibi teknolojik gelismeler
de gergeklestirilebilir. Glintimiizde teknolojik gelismeler tiim alanlar: etkiledigi gibi matematik konusunda
da 6grenme ve 6gretme siireclerini oldukca etkilemistir. Artik 6gretmenler teknolojik araglar1 6grencilerin
derse olan ilgisini artirma ve soyut kavramlarin anlasilmasimi kolaylastirma amaciyla matematik
derslerinde de yaygin bir sekilde kullanmaktadirlar (Heddens ve Speer, 1997’den aktaran Alakog, 2003).
Yazilim teknolojilerinin gelismesi sonucu da her yeni giin yeni programlar piyasaya siiriilmektedir
(Kutluca ve Zengin, 2011). Bilgisayar destekli matematik 6gretimi araglar1 ve matematik derslerinde
ozellikle geometri konularinda kullanilan yazilimlar su sekilde siralanabilir (Baki, 2002; Turhan Tiirkkan
ve Arslan Namli, 2018):

e Basic: Egitim amact ile gelistirilen ve programlama kavrami ile temel bilgilerinin
bir arada verildigi ilk yazilim dillerinden biridir.

e Logo: Kolay Ogrenilebilir ve yapilandirmact 6grenme kurami dogrultusunda tasarlanmis bir
programlama dilidir. Grafik komutlar1 pratiktir ve programin ara
yliziinde bulunan kaplumbaga figiirii basit komutlarla ¢alismaktadir. Matematik 6gretiminde somut bir
O0grenme saglamaktadir. Bu program kullanilarak geometrik sekiller {izerinde degisiklikler de
yapilabilmektedir.

¢ Excel: Bir Microsoft yazilimidir. Matematiksel modellemelerin yapilmasina imkan saglamaktadir ve
matematik ¢alismak igin genis bir kiitiiphaneye sahiptir.

¢ Coypu: Sahip oldugu farkli 6zellikler sayesinde matematik 6gretiminde yaygin olarak kullanilmaktadir.
Grafiklerin ve fonksiyonlarin ¢iziminde kolayliklar tanimaktadir ve esnek bir yazilimdir.

e Derive: Cebirsel iglemlerin sayisal ve sembolik sonuglarmin ve fonksiyon grafiklerinin elde edilmesini
saglayan komutlari iceren sayisal ve sembolik kapasitesi olan bir yazilimdir.
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e Dinamik geometri yazilimlari: Dinamik oOzellige sahip olmasiyla bilesenlerin yerleri degistiginde
yapilarinin da degismesini saglayan ve temel geometrik bilesenler yardimiyla geometrik sekillerin
kolaylikla elde edilebilecegi bir yazilimdr.

¢ GeoGebra: Egitimin tiim kademelerinde kullanilabilen geometri, grafik, istatistik, hesaplama tablolari,
cebir ve calculusu birlestiren dinamik bir yazilimdir. Bu yazilim miihendislik, matematik, fen bilimleri,
teknoloji gibi alanlarda yaygin olarak kullanilmaktadir (GeoGebra, 2021). Cok yonlii ve ¢ok kullanigh olan
bu yazilim 10-18 yas araligindaki 6grenciler tarafindan kolaylikla kullanilabilir (Hohenwarter ve Fuchs,
2004’den akt. Zengin, 2011).

e Capri: Geometrik yapilarin ve geometrik teoremlerin anlaminin olusturulmasina yarayan, sekiller
arasinda dinamik iligkilerin kurulmasin saglayan yazilimdir (Mariotti, 2001’den akt. Turhan Tiirkkan ve
Arslan Namli, 2014). Cabri yazilimi, ekran {izerindeki geometrik nesneleri degistirirken matematiksel
diisiinmeyi saglayan, 6grencilerin kesifler yapmasini kolaylastiran bir yazilimdir (Giiven ve Karatas, 2009).
e Geometer’s Sketchpad: Ogrencilerin geometri ilkelerini 6grenmelerine yardimer olmak icin hazirlanmis
etkilesimli bir yazilim paketidir. Bu dinamik geometri yazilimi bir {iggen olusturup bu ti¢geni 6nemli
Ozellikleri ortaya ¢ikana kadar tepe noktasindan siiriikleyerek seklini bozmadan bir¢ok noktaya
dondiirmeye imkan verir (Groman, 1996). Groman (1996) New York’da bir ortadgretim kurumunda yaptig:
calismada Ogrencilerin geometri derslerinde bu yazilimi kullanma konusunda ¢ok olumlu olduklar
sonucuna da ulasmistir.

Araglarin ve yazilimlarin yaninda grafik tabletlerin de uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretimini
etkilesimli héle getirecegi ve matematik 6gretiminde kargilagilan bazi problemlere ¢oziim olabilecegi
diistiniilmektedir (Akcayir ve Kilig¢ Cakmak, 2017). Grafik tabletler kullanicin {izerine elle rahatlikla ¢izim
yapmasina ve yazi yazmasina imkan saglayan bir aragtir. Tablete yazilan yazilar ve yapilan ¢izimler ayni
anda bilgisayar ekraninda da goriinmektedir (Akcayir ve Kilig¢ Cakmak, 2017).

Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde teknolojide yasanan hizli gelismeler bilgiye ulasmay1 da hizlandirmistir. Bunun sonucunda
egitimde geleneksel anlayis sorgulanmaya baglanmis, bu sistemin sinirhiliklar: ve eksik yanlar1 giindeme
gelmistir. Bu durum da egitime teknolojinin de dahil edildigi yeni arayislara yol a¢mistir. Egitimde
teknolojinin kullanildig1 bir model de uzaktan egitimdir (Yumbul, 2021). Egitim-6gretim faaliyetlerine
teknolojinin dahil edilmesi ile derslerinde teknolojiden faydalanacak olan biitiin kesimlerin teknoloji
kullanim1 konusunda bilgi sahibi olmas: gerekmektedir.

2019 yilinda baslay1p giiniimiizde hala etkisini kaybetmemis olan COVID 19 pandemisi ile uzaktan egitim,
egitim ve 6gretim faaliyetlerinin zorunlu bir unsuru haline gelmistir. Yiiksek teknoloji kullanimi gerektiren
bu model bir¢ok zorlugu da beraberinde getirmis, 6zellikle gelismekte olan ve az gelismis iilkelerde
bulunan 8gretmenler birgok sikintiyla yiizlesmek zorunda kalmistir. Ogretmenler siiregte yalnizca
derslerini 6gretmekle kalmamis beklenmedik bir zamanda ¢ogu 6grencinin ilk defa karsilastig1 bu egitim
modelinde ortaya ¢ikan sorunlari da ¢dzmeye ¢alismiglardir (Uluyol, 2021).

Ogretmenlerin ilk kez kargilagtiklari ve uyguladiklari uzaktan egitim modeline iliskin oncelikle
kendilerinin bilgi ve deneyim sahibi olmas: beklenmektedir. Bu bilgi ve deneyimleri ile de 6grencilerine
yol gostermeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma orta 6gretim diizeyinde gergeklestirilen matematik
derslerine odakli bir calismadir. Bu ¢alismada Ogretmenlerle birebir derinlemesine goriisme yapilip
ogretmenlerin kendi tecriibelerinden yola ¢ikarak siiregte yasamis olduklar1 deneyimlere iliskin bir
farkindalik kazanmalar saglanmistir. Ogretmenlerle goriismeler uzaktan egitim uygulamasi basladiktan
sonra alt1 ay sonra baslamis, bu da 6gretmenlere izledikleri yol ve karsilastiklar: durumlar agisindan kayda
deger bir tecriibe kazanacaklar1 zamamni saglamistir. Bu acilardan bakildiginda calisma ortadgretim
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matematik derslerine odaklanmasi, 6gretmenlerin tecriibelerine iliskin derinlemesine diisiinmelerini
saglamasi, yasantilar sonucu elde edilen ¢oziimleri ortaya koymasi agisindan literatiirde yapilmis benzer
¢alismalardan ayrilmaktadir (Adak, 2021; Celik, 2021; Cok, 2021; Demirbilek, 2023; Ergen ve digerleri, 2022;
Ersen ve Yumak, 2021; Oztas, 2021; Yasar ve Simsek, 2022). Siirecte nelerin eksik oldugunun, nelerin etkili
olup olmadiginin, siirecin uygulayicisi olan 6gretmenler tarafindan ortaya konulmasi ile artik egitim
hayatimizin vazgecilmez bir parcasi haline gelen uzaktan egitim anlayisi gelistirilmesi ve daha etkili ve
verimli bir sekilde uygulanabilmesi hedeflenmektedir. Boylelikle bu ¢alismanin hem program
hazirlayicilarinin hem de 6gretmen-6grenci-veli gibi egitimin diger paydaslarinin uzaktan egitime kars
tutumlarim belirlemekte yol gosterici olmasi da beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci uzaktan egitim siirecinde ortadgretim matematik derslerinin uygulanmasina
iligkin matematik 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koymaktir. Bu genel amag ¢ercevesinde arastirmada
cevap aranan sorular su sekildedir:

¢ Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim kavramina iliskin gortisleri nasildir?

¢ Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimin avantajli yonlerine iliskin goriisleri nasildir?
e Ortadgretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitimin dezavantajli yoOnlerine iliskin goriisleri
nasildir?

e Ortadgretim matematik 0gretmenlerinin matematik derslerinin uzaktan egitim yoluyla yapilmasina
iliskin goriisleri nasildir?

¢ Ortadgretim matematik 6gretmenlerin matematik 6gretim programinda uzaktan egitime yer verilmesi
durumuna iligskin goriisleri nasildir?

¢ Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklari iletisim teknolojileri ve
araglarina iligkin goriisleri nasildir?

¢ Ortadgretim matematik ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere
iliskin goriisleri nasildir?

¢ Ortadgretim matematik 0gretmenlerinin uzaktan egitimin "egitimde firsat esitligi" ilkesine etkisine iligkin
goriisleri nasildir?

e Ortadgretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 problemlere iliskin
goriisleri nasildir?

¢ Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 problemlerin ¢dziimiine
yonelik onerileri nelerdir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu calismada ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde ortadgretim matematik
derslerinin yiiriitiilmesine iligkin goriislerini tespit etmek amaciyla nitel aragtirma paradigmasi
benimsenmistir. Denzin ve Lincoln (2005) nitel arastirmay1 arastirmacilarin durumlar1 kendi ortaminda,
kisilerin kendi anlamlandirdiklari ve yorumladiklari sekilde ortaya koymay1 amaglayan bir yaklasim
olarak agiklar. Calismada desen olarak ise nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi tercih
edilmistir. Durum ¢alismalar1 arastirmacinin sinirlari belirli giincel bir duruma veya birden fazla duruma
iligkin belli bir zaman dilimi igerisinde goriismeler, gozlemler, belgeler, raporlar, gorsel-isitsel materyaller
gibi cesitli bilgi kaynaklarindan faydalanarak derinlemesine ve ayrintili nitel bir veri toplama yontemidir.
(Creswell ve Poth, 2016).
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Calisma Grubu

Calismada yer alacak ¢alisma grubunu belirlerken amagl 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
(uygun) Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Amagli Ornekleme bir olgu veya olayr yasayan ve
deneyimleyen kisiler tarafindan zengin bir sekilde betimlemeye olanak saglar (Yildirim ve Simsek, 2018).
Calismaya Nigde il genelinde 2021-2022 egitim- 6gretim yilinda gesitli ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan 25 matematik Ogretmeni katilmistir. Calisma igin ortadgretim matematik Ogretmenlerinin
secilmesinin en dnemli nedeni; dgrencilerin zihinsel ve biligsel gelisimlerinin ayn1 olmadig: farkl: egitim
kademelerinde genel bir bakis agis1 gelistirmek yerine bir egitim kademesine odaklanarak o kademeye
iligkin daha detayli ve derin bilgiler elde etmektir. Calismaya katilan 6gretmenlere iligkin detayh bilgi
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubuna iliskin kisisel bilgiler

Cinsiyet Calisilan kurum tiirii Gorev siiresi
= | % |7
N 17}
g % é 3 — = = 5
= &Y a, & = S > =N N
3 Y A 5 ¢ g = o > 12 | o 5
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Toplam

Tablo 1 incelendiginde goriismeye katilan 25 6gretmenden 9’unun kadin ve 16’sinin erkek oldugu
goriilmektedir. Kadin Ogretmenler goriismeye katilan Ogretmenlerin %36’smm1 olustururken erkek
ogretmenler %64'tinii olusturmaktadir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin calistiklar1t kurum tiirtine
bakildiginda ise 2 6gretmenin Fen Liselerinde, 12 6gretmenin Anadolu Liselerinde, 4 6gretmenin Mesleki
ve Teknik Liselerde, 6 6gretmenin imam Hatip Liselerinde ve 1 6gretmenin ise bu liseler disinda kalan bir
lise tiiriinde gorev yaptig1 goriilmektedir. Goriismeye katilan 6gretmenler %48 ile en fazla Anadolu
Liselerinde gorev yaparken %4 ile en az diger liselerde gorev yapmaktadirlar. Ogretmenler gorev
stirelerine gore degerlendirildiginde 0-5 yil aras1 ve 20 yil iizeri gorev yapmakta olan hi¢bir 6gretmen
goriismeye katilmamustir. 20 yil iizeri gorev yapmakta olan 6gretmenler icinde bulunulan pandemi siireci
dolayistyla hem bulas riskini hem de cesitli hastaliklarini gerekge olarak gostererek goriisme konusunda
goniillii olmamislardir. Goriismeler gondiilliiliik esas1 dikkate alinarak yapildig: icin 0-5 yil aras1 gorev
yapmakta olan hi¢bir 6gretmen goriismeye katilmaya istekli olmamuistir. 6-10 yil arast 11 6gretmen, 11-15
yil aras1 10 6gretmen ve 16-20 yil aras1 4 6gretmen goriismeye katilmistir. Gorev siiresi olarak 6gretmenler
%44 ile 6-10 y1l arasinda yogunlasirken bu degere yakin bir sekilde %40 ile11-15 yil aras1 gorev yapan
ogretmenler ikinci siray1 almistir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin adini ve kimlik bilgilerini gizli tutmak
adina gretmenlere goriismeye katilmaya siralarina gore bir kod verilmis (O1, 02, O3...025) ve veriler bu
sekilde incelemeye alinmustir.
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Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanma Siireci

Aragtirmada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistir. Yar:
yapilandirilmis goriismede katilimcilara bir konunun detayli bir sekilde irdelenmesi adina 6nceden
belirlenmis sorular sorulur. Bu teknik katilimcilarin verdigi cevaplara gore yeni sorularin da
sorulabilmesine imkan verir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2020).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu iki bolimden olusmaktadir. flk boliim goriismeye katilan
Ogretmenlerin cinsiyet, gorev yaptiklar: kurum tiirii ve calisma siireleri gibi kisisel bilgilerini igermektedir.
Ikinci boliimde ise Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde matematik derslerini gerceklestirme
konusunda goriislerini almak adina acik uglu sorular yer almaktadir. Goriisme formu ilk yazar tarafindan
yapilan literatiir taramasi sonucu ikinci yazarin da goriisiine basvurularak hazirlanmigtir. Form
hazirlandiktan sonra iki uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlardan biri Milli Egitim Bakanli§ina
baglh bir Anadolu Lisesinde gorev yapmakta olan 10 yillik meslek tecriibesi bulunan matematik
ogretmenidir. Ikinci uzman ise Milli Egitim Midiirliigiinde gérev yapmakta olan bir Slgme ve
degerlendirme uzmanidir. Uzmanlar yaptiklar: incelemeler sonucu goriislerini ifade etmislerdir.

Birinci uzman gortisii:

“Ikinci boliime iliskin sorulart inceledigimde bazi sorularin aym amaca hizmet ettigini fark ettim. [igili sorular
birlestirilerek daha etkili bir sonug alinacagum diisiiniiyorum.”

Tkinci uzman goriisii;

"Arastirmamn amact diisiiniildiiiinde amaca ulasmak icin farkl birkag sorunun daha sorulmasi gerektigini
diisiiniiyorum. Ayrica bazi sorular ayni amaca yonelik sorulmus gibi geldi. Yani 6lgme aracinda kapsam gegerliligi
agisindan bir eksiklik var diyebilirim.”

Iki uzmandan alinan goriis de degerlendirilmis bu goriisler ve 6neriler dogrultusunda yapilan inceleme
sonucu ayni amaca hizmet ettigi tespit edilen 4 soru, 2 soru altinda toplanmigtir. Ayrica kapsam
gecerliligini saglamak icin 6l¢me aracina 2 soru daha eklenmistir. Ik halinde ikinci boliimde yer alan 11
soru yapilan degisiklikler sonucu sayisin1 korumus ancak igerikleri degistirilmistir. Yapilan degisikliklerin
ardindan pilot bir uygulama yapilmis ve 6l¢gme aracinin sorunsuz bir sekilde calistig1 tespit edilmistir.
Ol¢me aracinda yer verilen sorulara iliskin birkag 6rnege asagida yer verilmistir.

Gortismenin 2. boliimiinde yer alan 1. Soru:

“Uzaktan Egitim nedir? Uzaktan EZitim konusundaki diisiinceleriniz nelerdir? Covid-19 siirecinden énce uzaktan
egitime iliskin herhangi bir deneyiminiz oldu mu? Olduysa bu deneyim size bu siirecte olumlu bir katk: saglad: m1?
Yiiz yiize egitim ile karsilastirdigimizda uzaktan eitimin ne gibi avantajlar: veya dezavantajlar: bulunmaktadr?
Bu konuda diigiinceleriniz nelerdir?”

Gortismenin 2. boliimiinde yer alan 8. Soru:

“Uzaktan Egitim siirecinde ortadgretim matematik 6gretim programuni uygularken karsilasti§iniz problemlere
(6gretmen kaynakli, 6grenci kaynakli, teknolojiye ulasim konusunda yasanan sorunlar veya uzaktan egitimde
kullanilan teknoloji ve yontemlerin yetersizligi, vb.) iliskin onerileriniz nelerdir?”

Gortisme formunda Oncelikle katilimcilara ¢alismaya iliskin bilgi verilmis ve paylasimlarinin yalnizca
bilimsel bir amaca hizmet edecegi baska hi¢cbir amacla kullanilmayacag: belirtilmistir. Eger isterlerse
goriismelerin  kayit altina alinacagi da Ogretmenlere soylenmistir. Ogretmenlerle goriismeler
Ogretmenlerin istegine birakilmis, isteyen Ogretmenlerle ¢evrimigi araclarla bunu tercih etmeyen
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Ogretmenlerle ise yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Katilimcilara goriismeler esnasinda ve sonrasinda
hi¢bir sekilde kimlik bilgilerinin kimseyle paylasilmayacag1 ve gizli tutulacagr ve Kisisel Verilerin
Korunmas1 Kanununa uyulacag: ifade edilmistir. Katilimcilarin sorulara verdigi cevaplar goriisme
esnasinda arastirmacinin kisisel bilgisayarinda elektronik ortamda arastirmaci tarafindan kayit altina
alinmustir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama 45 dakika ile 1 saat arasi siirmiistiir. Goriismeler
tamamlandiktan sonra katilimcilarin sorulara verdigi cevaplar arastirmaci tarafindan yeniden okunmus ve
katilimcilardan cevaplarinin dogrulugu konusunda teyit alinmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucu elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analiz toplanan verilerin daha onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenip
yorumlandig1 bir nitel veri analiz teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu arastirmada da arastirmaci oncelikle 6gretmenlerden aldiklar1 goriisleri daha 6nceden olusturulmus
gerceveye gore elektronik ortama aktarmistir. Bu gergeve calismanin genel amact ve alt problemleri
dogrultusunda belirlenmistir. Ornegin; uzaktan egitim kavrami, uzaktan egitimde kullanilan y&ntem-
teknikler, uzaktan egitimde kullamilan teknolojik arag-gerecler, Ogretmenlerin siirecte yasadiklari
problemler, ... Daha sonra arastirmaci tarafindan bu gergeveye iliskin temalar olusturulmustur. Temalar
genel cergevede yer alan maddelerin daha detaylandiriimast ile elde edilmistir. Ornegin; uzaktan egitim
kavrami basghg: altinda uzaktan egitimin avantajlari, dezavantajlar1 gibi kodlamalar olusturulmustur.
Aragtirmaci ile ayni esnada baska bir kodlayic1 da goriismede yer alan ilk iki soruya iliskin verileri
kodlamusgtir. Tki kodlayici arasindaki benzerlik ve farklilik karsilastirilmis, Miles ve Huberman (1994)
formiilii ile kodlayicilar aras: tutarlilik ilk soruda %85 ikinci soruda ise %92 olarak hesaplanmistir. Fikir
ayrilig1 cerceveye iliskin olusturulan bazi temalarda ortaya g¢ikmuistir. Ornegin; kodlamacilardan biri
gorlismenin 2. boliimiiniin 2. sorusunda yer verilen 6gretmenlerin matematik derslerinin uzaktan egitimle
yapilmasina iligkin goriislerinde tek bir tema olusturup bunu matematik dersine iliskin goriisler olarak
ifade etmistir. Ancak ikinci kodlayic1 bu soruya iliskin iki ayr1 tema belirlemistir. Bunlar; uzaktan egitimde
matematik derslerinin etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in gerekli sartlar ve uzaktan egitimde matematik
derslerinin etkili bir sekilde yapilamama nedenleridir. Yapilan ortak degerlendirme sonucu bu soruyu iki
ayri kategori olarak degerlendirmenin daha derinlemesine bir goriis ortaya koyacagina ve ¢alismaya daha
fazla katki saglayacagina karar verilmistir. Temalarin ve bu temalara iliskin kodlamalarin
olusturulmasindan sonra aragtirmaci tarafindan bu kodlamalara gore frekans tablosu ¢ikarilarak bulgulara
ulasilmistir. Bulgulara iliskin yorumlamalarda bulunulmustur. Bulgular goriismeye katilan
ogretmenlerden dogrudan alintilar yapilarak da desteklenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar1

Bu calismada hem i¢ gecerligin hem de dis gecerligin saglanmas: adina yapilan calismalar asagida
siralanmistir.

e Katilimcilarin goriiglerini dogru ve ictenlikle ifade edebilecekleri samimi bir ortam olusturulmustur.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler bir sohbet havasinda gergeklestirilmis ve arastirmaci tarafindan eger
istemezlerse ses ya da goriintii kaydinin yapilmayacagi Ozellikle vurgulanmistir. Kisisel Verilerin
Korunmas1 Kanununa uygun sekilde hareket edilecegi belirtilmistir.

e Calisma Oncesi ¢alismanin amaci ve alt problemler dogrultusunda olusturulan cerceve ve goriisme
sonrast elde edilen verilerden yola gikilarak olusturulan temalarin uygun oldugu gériilmiistiir. Ornegin
calisma Oncesi olusturulan cercevede yer alan “uzaktan egitim kavramina iliskin goriisler” goriisme
sonrasi elde edilen “6gretmenlerin uzaktan egitim kavramina iliskin algilar1” temast ile uyumludur.

e Verilerden yola ¢ikilarak ulasilan bulgularin kendi iginde tutarli oldugu goriilmiistiir.
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e Bulgular ayrintili bir sekilde dogrudan alintilarla desteklenerek ortaya konmustur.

Bu arastirmada i¢ ve dis giivenirligi saglamak adina da gesitli ¢calismalar yapilmistir. Bu ¢calismalar asagida
maddeler halinde siralanmistir.

¢ Arastirmada kullanilan yontem, desen, 6l¢me araci, verilerin analiz sekli agik bir sekilde ifade edilmistir.
¢ Arastirmada toplanan veriler dogrudan ve yorumsuz bir sekilde aragtirmac tarafindan kaydedilmistir.
Arastirmada calisma grubuna ait dogrudan alintilara yer verilmistir.

¢ Gortismeler sonunda katilimcilardan teyit alinmistir.

e Gortismelerden elde edilen verilere iliskin kodlayicilar arasi tutarlilik goriismede yer alan ilk iki soru
tizerinden Miles ve Huberman (1994)'in formiiliine gore hesaplanmis ve kodlayicilar arast tutarlilik
sirastyla %85 ve %92 olarak belirlenmistir. Bu degerler giivenirlik i¢in istenilen diizeydedir.

Bulgular

Ortadgretimde matematik dersi veren 6gretmenlere goriismede sorulan ilk soru ile 6gretmenlerin uzaktan
egitim kavramina iliskin tanimlamalar1 elde edilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim kavramina iliskin
goriigleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim kavramina iliskin algilar:

Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim kavramina iliskin algilar1 f
Uzaktan egitimde teknoloji gerekliligi 19
Uzaktan egitimde 6gretmen ve 6grencinin farkli mekanlarda bulunmasi 17

Uzaktan egitimde 6gretmen ve 6grencinin farkli zamanlarda ekran basinda bulunabilmesi

Uzaktan egitime yiiz yiize egitim yapilamadiginda ihtiya¢ duyulmas:

Uzaktan egitim canli bir sekilde yiiriitiilebilmesi

N |[W |01 |

Uzaktan egitimin glintimiizde 6nemi giderek artan bir egitim sekli olmasi

Tablo 2 incelendiginde goriismeye katilan 6gretmenlerin ¢ogunun uzaktan egitim dendiginde aklina
teknoloji (f=19) gelmektedir. Bunun yaninda 6gretmenler tarafindan en sik dile getirilen uzaktan egitimde
ogrenci ve 6gretmenlerin farkli mekanlarda (f=17) ve farkli zamanlarda (f=8) egitim-6gretim faaliyetlerine
katilabilmeleri olmustur.

Ogretmenlere uzaktan egitimin yiiz yiize egitimle karsilastirldiginda hangi konularda avantaj sagladig
da sorulmustur. Ogretmenlerin uzaktan egitimin avantajlarimna iliskin goriigleri Tablo 3'te gdsterilmistir.

Tablo 3. Ortadgretim matematik 63retmenlerinin uzaktan egitimin avantajlarina iliskin algilar:

Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimin avantajlarina iliskin algilar f

—_
[O8]

Ogrenme ortaminin esnek olmasi

Olaganiistii durumlarda egitim-6gretim faaliyetlerinin siirdiiriilebilmesi

Dersin kaydedilip daha sonra tekrar izlenme imkaninin olmasi

Zaman tasarrufu saglamasi

Teknolojik araglarla 6grenmenin daha ilgi ¢ekici olmasi

Ogrenicinin kendisini rahat bir sekilde ifade etmesi

Ogrenme ortamindan tasarruf saglamast

Devamsizlik problemini azaltmasi

=R (= =W NI

Ogrenmenin etkili ve kolay olmasi

15



H H
Sabirlar ve Dikici A 1T "

Erciyes Journal of Education 2024, Vol 8, No 1, 1-30

Tablo 3 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlarina iliskin 6gretmenlerin en ¢ok tizerinde durduklar:
nokta, uzaktan egitimde 6grenme ortaminin esnek olmasi (f=13) olmustur. Bunun yaninda 6gretmenler en
¢ok olaganiistii durumlarda egitim-0gretim faaliyetlerinin siirdiiriilebilmesi (f=8), dersin kaydedilip daha
sonra tekrar izlenme imkaninin olmasi (f=7) ve uzaktan egitimin zaman tasarrufu saglamasi (f=4) gibi
avantajlar tizerinde durmuslardir.

Ortadgretim matematik Ogretmenlerine sorulan bir diger soru uzaktan egitimin yiiz yiize egitimle
karsilastirildiginda dezavantajlarinin neler oldugudur. Ogretmenlerin uzaktan egitimin dezavantajlarina
iliskin algilar1 Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Ortaggretim matematik 63retmenlerinin uzaktan egitimin dezavantajlarina iliskin algilart

Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimin dezavantajlarina iliskin algilar

Teknolojik yetersizliklerin egitim-0gretim siirecini aksatmasi

Etkilesimin diisiik olmasi

Etkili ve zamaninda doniit saglanamamasi

Sinif yonetiminin zor olmasi

Ogrenci katiliminin denetlenmesinin zor olmasi

Giivenilir bir degerlendirme yapmanin zor olmasi

Egitimde firsat esitsizligine sebep olmasi

Ogrencilerin sosyal yonlerinin gelismemesi

Uzaktan egitim konusunda bilingsiz olunmasi

Teknolojik araglar1 kullanma yeterliligine sahip olunmamasi

Derse olan ilgisizligi daha da artirmasi

f
7
7
5
4
3
Ogrenci katiliminin diisiik olmasi 3
3
3
2
1
1
1
1

Disiplinsizlige sebep olmasi

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitimin dezavantaji olarak en ¢ok teknolojik yetersizliklerin
egitim-Ogretim siirecini aksatmasi (f=7) ve etkilesimin diisiik olmasi (f=7) {izerinde yogunlastiklar:
goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenler ¢ogunlukla uzaktan egitimde etkili ve zamaninda dondit
saglanamamasi (f=5) ve sinif yonetiminin zor olmasi (f=4) gibi konular tizerinde durmuslardir.

Yapilan goriisme sonucu Ogretmenlerin uzaktan egitim kavramina, uzaktan egitimin avantaj ve
dezavantajlarina iliskin goriisleri asagidaki gibi 6rneklendirilebilir.

O13: “Uzaktan egitim teknolojik araclar yardimyla 6grenci ve 63retmenin aymi ortamda olmak zorunda olmadigt
hatta aym zamanlarda bile ekran basinda olmak zorunda kalmadiklar: bir egitim sekli. Daha once hi¢ uzaktan egitim
vermemistim. Ilk kez pandemide tamstim.”

O17: “Uzaktan egitimin en énemli avantaji bence 6grencinin istedigi zaman ve istedigi yerde egitim alma imkénina
sahip olmasidir. Hatta anlamadigi bir konuyu tekrar tekrar izleyip, dinleyip tekrar edebilir.”

O4: “Bu siirecte §§rencinin interneti olmadiginda ya da internette kesinti oldugunda derslerinden geri kalabilir.
Ogrenci kendi goriintiisiinii kapatip ders esnasinda baska islerle mesgul olabilir. Ogretmenin simif yonetimi
zorlagabilir.”

Ogretmenlere goriismede sorulan diger bir soru matematik derslerinin uzaktan egitimle yapilmasi
konusunda ne diisiindiikleridir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri Tablo 5 ve 6'da gosterilmistir.
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Tablo 5. Ortadgretim matematik 63retmenlerinin matematik dersinin uzaktan egitimde etkili bir sekilde
yapilabilmesi icin gerekli olan gartlara iliskin algilar:

Ortadgretim matematik dgretmenlerinin matematik dersinin uzaktan egitimde etkili bir

LY

sekilde yapilabilmesi icin gerekli olan sartlara iliskin 6nerileri

Matematik dersine 6zgii yazilim ve uygulamalarin olmasi

Yiiz ylize egitime eslik etmesi

Kaydedilen ders videolariyla tekrar yapma olanag saglanmasi

Ogretmenlerin ve 6grencilerin uzaktan egitim konusunda bilinclendirilmesi

Ders islemeye engel olacak unsurlarin ortadan kaldirilmasi

— =N [W]|

Uzaktan egitime 6zgii program yapilmasi

Tablo 5 incelendiginde matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitimde matematik derslerinin verimli
islenebilmesi i¢in yerine getirilmesi gerektigini diisiindiikleri en 6nemli sart matematik dersine 6zgii
yazilim ve uygulamalarin siirece dahil edilmesidir (f=8).

Tablo 6. Ortadgretim matematik 63retmenlerinin uzaktan egitimde matematik derslerinin verimli bir sekilde
yapilamamasimn nedenlerine iliskin algilart

Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde matematik derslerinin verimli ¢

bir sekilde yapilamamasinin nedenlerine iligkin algilar

Ogretmenlerin ve 6grencilerin uzaktan egitim konusunda bilingsizligi

Uzaktan egitimin anlayisinin toplumda tam yerlesmemesi

Uzaktan egitimde somutlagtirmanin zor olmasi

Zorunlu durumlarda uzaktan egitime mecbur kalinmasi

C)grencﬂerle bireysel ilgilenme imkaninin olmamasi

Uzaktan egitimin 6grenci i¢in sikici olmasi

Uzaktan egitimde zaman yonetiminin zor olmasi

2
2
2
2
Uzaktan egitimde tahtanin etkili bir sekilde kullanilamamasi 1
1
1
1
1

C)gretmen—bgrend etkilesiminin olmamasi

Tablo 6'ya bakildiginda ogretmenlerin uzaktan egitimde matematik derslerinin verimli bir sekilde
yapilamayacagina iligkin belirttikleri en 6nemli nedenlerin 6gretmenlerin ve 6grencilerin uzaktan egitim
konusunda bilingsizligi (f=2), uzaktan egitimin anlayisinin toplumda tam yerlesmemesi (f=2), uzaktan
egitimde somutlastirmanin zor olmasi (f=2) ve zorunlu durumlarda uzaktan egitime mecbur kalinmasi(f=2)
oldugu goriilmektedir.

Yapilan goriisme sonucu Ogretmenlerin uzaktan egitimde matematik derslerinin islenmesine iligkin
goriigleri asagidaki gibi 6rneklendirilebilir.

O15: “Uzaktan egitim teknolojiye artan taleple dogru orantili bir sekilde biitiin derslerde olacag: gibi matematik
dersinde de yer almas: gereken bir egitim seklidir. Belki tamamen uzaktan egitimle olmaz ama hem yiiz yiize hem de
uzaktan egitim birlesimi ile matematik dersinde basar: artirilabilir.”

022: “Matematik dersinde uzaktan egitim ile basart saglanabilmesi icin dersi veren O3retmenin gerekli
materyallerinin (grafik tablet, 63renci seviyesine uygun elektronik dokiiman ...) hazir olmasi ve 6§retmenin 6grenciler
ile siirekli iletisimde olas1 gerekir. Bu sartlar saglanirsa bagsar: saglanabilir.”

Gortismede Ogretmenlere sorulan bir diger soru ortadgretim matematik 6gretim programinda uzaktan
egitime iliskin bir bilgilendirme olup olmadig: ve programda uzaktan egitime iliskin bir bilgilendirmenin
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yer almasinin basariya olan etkisi konusundaki goriislerine iliskindir. Ogretmenlerin bu konudaki
gortisleri Tablo 7’de ortaya konmustur.

Tablo 7. Ortadgretim matematik 63retmenlerinin 6gretim programinda uzaktan egitime iliskin beklentileri

Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin 6gretim programinda uzaktan egitime

iligskin beklentileri f
Siirecte 6gretmene yol gosterecek bilgilere yer verilmesi 16
Ogrenmeyi etkili hale getirecek uygulamalara yer verilmesi 10
Derslerde faydalanilacak materyallere yer verilmesi 4
Siirecte kullanilacak yontem ve tekniklere yer verilmesi 4
Ders esnasinda yasanabilecek sorunlara iligkin ¢oziimlere yer verilmesi 3
Egitim-0gretim siirecine teknolojinin dahil edilmesi 2
Uzaktan egitimde ortak hareket edilmesini saglamas: 1

Tablo 7 matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine iliskin 0gretim programinda gormeyi
bekledikleri en 6nemli konunun siirecte 6gretmene yol gosterecek bilgilere yer verilmesi (f=16) oldugunu
gostermektedir. Bunun yaninda 6gretmenler 6grenmeyi etkili hdle getirecek uygulamalara yer verilmesini
(f=10) de beklediklerini belirtmiglerdir.

Yapilan goriisme sonucu 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde 6gretim programindan beklentilerine
iligkin goriisleri agagidaki gibi 6rneklendirilebilir.

O15: “Ogretim programinda uzaktan egitime yer verilmemistir. Programda uzaktan egitime iliskin bilginin yer
almasu siirecte 6gretmene yol gosterecektir. Programda uzaktan egitim siirecinde uygulanmak iizere yontem-teknik
ve uygulamalara yer verilmesi siiregte verimliligi artiracaktir. Ayrica ders esnasinda yasanabilecek sorunlara kars
onlemlerin de programda yer almas: gerekir. Boylelikle siire¢ aksamadan egitim-0gretim devam eder.”

Gortismede matematik 6gretmenlerine uzaktan egitim siirecinde siklikla kullandiklar iletisim teknolojileri
ve araglar1 da sorulmustur. Ogretmenlerin bu konulardaki goriisleri Tablo 8 ve Tablo 9’da gosterilmektedir.

Tablo 8. Ortadgretim matematik 63retmenlerinin uzaktan egitimde kullandiklar: iletisim teknolojileri ve araglar:

Ortadgretim matematik oOgretmenlerinin uzaktan egitimde kullandiklar1 iletisim
teknolojileri ve araglar

Bilgisayar 15
Etkilesimli uygulama programlari 10
Tablet 9
Cep telefonu (Akilli telefon) 8
Grafik tablet 7
Sanal sinif uygulamalari 5
4
3
1

Matematik dersine 6zgii yazilimlar

Zenginlestirilmis kitap

3 boyutlu gozliik

Tablo 8’e bakildiginda 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde en sik kullandiklar ilk {i¢ aracin bilgisayar,
etkilesimli uygulama programlari ve tablet oldugu goriilmektedir.
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Tablo 9. Ortadgretim matematik 63retmenlerinin derslerinde kullandiklari iletisim teknolojileri ve araglarina

iligkin algilar:

Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklari iletisim teknolojileri ¢

ve araglarina iliskin algilar1

Etkilesimin sinirli kalmasi 14
Teknolojik araglara sahip olmama 12
Uygulama ve yazilimlara ulasmanin zor olmasi 7

Grafik tabletlerin ¢izimleri kolaylagtirmasi 4

Ogrencilerin ilgisini artirmasi 3

Ogrencilerin motivasyonunu yiikseltmesi 2

Doniit saglamanin zor olmasi 1

Ogrenci katilimini denetleme zorlugu 1

Tablet kullaniminin zaman tasarrufu saglamasi 1

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandiklar1 teknolojik araglara iligkin goriislerinin yer aldig
Tablo 9’a bakildiginda Ogretmenlerin bu araglara iliskin goriisleri etkilesimin sirurli kalmasi (f=14),
teknolojik araglara sahip olmama (f=12) ve uygulama ve yazilimlara ulasmanin zor olmasi (f=7) tizerinde
yogunlasmaktadir. Yapilan goriisme sonucu Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandiklar
teknolojik ara¢-gereclere iliskin gortisleri asagidaki gibi 6rneklendirilebilir.

O5: “Derste cogunlukla grafik tablet, bilgisayar ve yazim programlar: kullandim. Grafik tablet ozellikle geometrik
cizimlerde ¢izim yapmay1 oldukga kolaylastirdi. Ancak teknolojik araglara biitiin 6grencilerini ayni oranda ulasmalar
miimkiin olmadigi igin derse katilim ve etkilesim olduk¢a diisiik olmugstur.”

023: “Uzaktan egitim siirecinde stkca bilgisayar tablet ve telefon kullandim. EBA iizerinden ZOOM iizerinden ve
gorsel etkilesim saglanabilecek diger platformlardan 6grencilerle iletisim halinde olmaya calistim. Etkilesim elbette
yiiz yiize egitim kadar yogun degildi. Tiim 6gretmen ve 63rencilerin bu araclara ve teknolojiye rahatlikla ulasma
imkdnt olamadi. Ozellikle kéy okulu 63rencileri internet erisimi olmadigt icin derslere katilamadz.”

Gortismenin bir diger sorusu 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde derslerini daha etkili ve verimli hale
getirmek adina kullandiklar1 yontem-teknikler ve bu yontem-tekniklerin verimliligine iliskin goriislerini
almay1 hedeflemektedir. Ogretmenlerin buna iliskin goriisleri Tablo 10 ve Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 10. Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklar: yontem-teknikler

Ortadgretim matematik ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklar
yontem-teknikler

Dogrudan anlatim

—_
N

—_
O8]

Soru-cevap

Uygulamali soru ¢dziimleri

Problem ¢bzme

Bulus yoluyla 6gretim

Tartisma

Ornek olay

Proje

Gosterip yaptirma

=N W|[W|u|Or

Beyin firtinasi
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Tablo 10 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde en sik kullandiklari ilk {ig
yontem ve teknik dogrudan anlatim, soru-cevap ve problem ¢bzme olarak belirtilmistir.

Ogretmenlerin derslerde kullandiklari yontem ve tekniklere iligkin algilar1 ise Tablo 11’de
gosterilmektedir.

Tablo 11. Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklari yontem-tekniklere iliskin

algilart
Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklar1 yontem- ¢
tekniklere iliskin algilar
Yiiz yiize egitim ile benzer yontem-teknikler 15
Ogrencilerin kendi grenmelerinden sorumlu oldugu yontemler 5
Gorsel-isitsel materyal kullanilan yontem-teknikler 4
Ogrencilerin dikkatini gekecek ve merak uyandiracak yontem-teknikler 2

Tablo 11 incelendiginde Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandiklari yontem wve teknikler
konusundaki gortisleri genellikle yiiz yiize egitimde kullandiklar1 yontem ve teknikleri tercih ettikleri
(f=15) tizerinde yogunlasmaktadir. Ayrica &gretmenler Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olduklar1 yontemlere (f=5) de dnem verdiklerini ve siirecte gorsel-isitsel yonii agir basan yontemlerden
(f=4) faydalandiklarin1 da belirtmislerdir. Yapilan goriisme sonucu Ogretmenlerin uzaktan egitim
siirecinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin goriisleri asagidaki gibi 6rneklendirilebilir.

O5: “Bu siirecte daha cok anlatim ve sunus 6gretim yontem tekniklerini kullandim. Yiiz yiize egitimde kullandigim
aktif 6grenme yontemini uzaktan egitimde kullanmak fazla miimkiin olmadi. Bu durumda da 6grencinin daha ok
derse katildi§1 ve 6grenme siirvecinde etkili olan grup calismalarina fazla yer veremedigimiz icin 6grenme siirecinde
bazi stkintilar yasanmstir.”

016: “Kullandigim yontem oncelikle anlatim yapmak oldu. Sonrasinda ise soru-cevap ve uygulama. Uzaktan
egitimde de yiiz yiize egitimde oldugu gibi merak uyandirma, dikkat cekme basamaklarim kullanmaya ¢alistim.
Yintem ve teknikler elbette ders basarisinda etkilidiv ancak bu siirecte belki de 6grencilerin kayg: diizeyleri yiiksek
oldugu icin derslere katilim ¢ok az oldu bu da basariy: diistirdii.”

Gortismede Ogretmenlere uzaktan egitimin “egitimde firsat esitligi” ilkesine herhangi bir etkisi olup
olmadig1 sorulmustur. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri Tablo 12’'de gosterilmistir.

”_v s

Tablo 12. Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimin "egitimde firsat esitligi” ilkesine etkisine
iliskin algilar:

Ortadgretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitimin "egitimde firsat esitligi"

ilkesine olumsuz etkisine iligkin algilar1 f
Teknolojik imkani olmayan dgrencilerin 6grenmesine engel olmasi 19
Devamsizlig1 artirmasi 13
Gelir esitsizligini daha da giin yiiziine ¢ikarmasi 4
Velilerin ilgisinin 6grenci basarisin1 daha ¢ok etkilemesi 3
Ortadgretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitimin "egitimde firsat esitligi" ¢
ilkesine olumlu etkisine iligkin algilar

Istedigin yerden istedigin kisiden ders alma imkani

Engelli bir bireyin kendi sartlarinda derse katilmas: 1
Bakanlik tarafindan imkan: olmayan &grencilere imkanlarin saglanmast 1

20



H H
Sabirlar ve Dikici A 1T "

Erciyes Journal of Education 2024, Vol 8, No 1, 1-30

v gy

Tablo 12’ye bakildiginda uzaktan egitimin “egitimde firsat esitligi” ilkesine olumsuz bir etkisi oldugunu
diisiinen 6gretmenlerin bunu ¢ogunlukla teknolojik imkani olmayan Ogrencilerin 6grenmesine engel
olmasi (f=19) ve devamsizlig1 artirmasi (f=13) gibi nedenlerle agikladiklar1 goriilmektedir. Bunun aksine
olumlu bir etkisi oldugunu diisiinen 6gretmenler ise uzaktan egitimin istedigin yerden, istedigin kisiden
ders alma imkarni saglamas: (f=2), engelli bir bireyin kendi sartlarinda derse katilmasina imkan vermesi
(f=1) ve Bakanlik tarafindan imkani olmayan 6grencilere imkanlarin saglanmasi (f=1) ile aciklamislardir.
Yapilan goriisme sonucu 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinin “egitimde firsat esitligi” ilkesine etkisine
iliskin goriisleri asagidaki gibi 6rneklendirilebilir.

O5: “Uzaktan egitim aileler arasinda olan ekonomik esitsizligi daha da giin yiiziine cikarmustir. Ekonomik
yetersizliklerden dolay: uzaktan egitim igin gecerli olan teknolojik araclara sahip olmayan Ogrenciler derslere
katilamamig bu durum da basarilarim diisiirmiistiir.”

O17: “Bence uzaktan egitim egitimde firsat esitlii ilkesini hem olumlu hem de olumsuz yonde etkiler. Nerede ve ne
zaman olursa olsun her 6grencinin aym dersi alabilme imkdni vardir. Ancak uzaktan egitim yapilabilmesi icin ihtiyag
olan teknolojik arag gereclere her 6grenci ayni oranda sahip degilse bu da esitsizlige sebep olmaktadir.”

Gorligmenin bir sorusunda matematik 6gretmenlerine uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 problemlere
iliskin goriisleri sorulmustur. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 problemler Tablo 13'te
gosterilmistir.

Tablo 13. Ortadgretim matematik 63retmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar: problemlere iliskin algilar:

Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1
problemlere iliskin algilan

—_
—_

Teknolojik araglara ulagamama

Teknolojik altyap: yetersizligi

Devam zorunlulugu olmamasi

Ogretmenlerin uzaktan egitim konusundaki bilgisizligi

Ogrencilerin uzaktan egitim konusundaki bilgisizligi

Ogrendi ilgisizligi

Uygulama ve yazilimlarin yetersizligi

Ogrencinin derse aktif olarak katilip katilmadiginin anlagilamamasi

Etkili ve giivenilir bir degerlendirmenin yapilamamasi

Matematik dersinin 6gretilmesinin zor olmasi

Sinif yonetiminin zor olmasi

Ekran iizerinden yazi yazmanin zor olmasi

R IN|W W& |O1O1OT|]|\0|\©

Velilerin 6grenme icin uygun bir ortam hazirlamayisi

Tablo 13 incelendiginde ortadgretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
yasadiklar1 en onemli problemlerin teknolojik araclara ulasamama (f=11), teknolojik altyap: yetersizligi
(f=9), devam zorunlulugu olmamasi (f=9) ve dgretmenlerin uzaktan egitim konusundaki bilgisizligi (f=7)
oldugu goriilmektedir.

Yapilan goriisme sonucu 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 problemlere iliskin goriigleri
asagidaki gibi 6rneklendirilebilir.

O1: “Siirecte yasadigim en biiyiik sorun bazi 63rencilerin internetlerinin olmamast olanlarmn da zaman zaman
baglantisinin kopmastydi. Ayrica yazi yazmanin zor olmasimdan dolay: istedigim her seyi de yazamadim. Bu siirecte
siklikla kullandigim EBA programi da bazen diizenli calismiyordu. Bir diger sorun da hangi 6grencinin aktif olarak
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derse katilip katilmadigimin denetlenememesiydi. Siirve¢ 6ncesi 6gretmenlere ve 63rencilere uzaktan egitim konusunda
bilgilendirme yapilmamas: da stireci olumsuz etkiledi.”

O10: “Bu siirecte matematik derslerinde karsilastigim en biiyiik problem soyut kavramlarin somutlastirilmas:
yoniinde olmustur. Bazi geometrik sekillerin ¢iziminde sorunlar yasadim. Burada sorunun daha ok siirecte kullanilan
teknolojik araglardan kaynaklandigini soyleyebilirim. Bunun digindaki sorunlar diger derslerde de karsilagan
sorunlarla ortak. Bazi 6§rencilerin hic internet erisiminin olmamast olanlarin ise internet zayifligindan ve
yogunluktan dolay: baglantilarinin kopmasimdan dolay: derse katilimlar siiveklilik gostermedi. Ayrica bazi 63renciler
internet erigim imkdnlarimin olmadi§ini bahane ederek derse hi¢ katilmadilar. Bu d6grencilerin dogru soyleyip
soylemediginin denetimi yapilmadi. Ayrica 6gretmenlerin de uzaktan egitim konusunda bilinclendirilmemesi siirecte
bircok aksakliklara yol acti. Bazi 6grenciler uzaktan egitime yabanct olugu icin bocalad: ve bagarilarinda bir diigiis
yasandr.”

Ogretmenlerin uzaktan egitimde yasadiklari problemlerin yaninda bu problemleri ¢6zebilmek igin ne gibi
onerilerde bulunabilecekleri de sorulmustur. Ogretmenlerin verdigi 6neriler Tablo 14'te gdsterilmistir.

Tablo 14. Ortadgretim matematik 63retmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari problemlere iliskin
onerileri

Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1
problemlere iliskin 6nerileri

Teknolojik arag eksiklerinin giderilmesi 18

Derslere devamin zorunlu tutulmasi 13

Derse aktif katilimi denetleyen bir sistemin olmasi 11

Uzaktan egitim konusunda 6gretmenlerin bilgilendirilmesi

Uzaktan egitim konusunda 6grencilerin bilgilendirilmesi

Kullanilacak uygulamalar ve yazilimlarin {icretsiz saglanmasi

Etkili ve giivenilir bir degerlendirme yapilmasi

Velilerin de stirece dahil edilmesi

Internetsiz de ulagilabilecek uygulama ve materyallerin {iretilmesi

Ogretim programina uzaktan egitimin eklenmesi

Rehberlik servisinden yardim alinmasi

EBA uygulamasinin giincellenmesi

Uzaktan egitim konusunda kamuoyunun bilin¢lendirilmesi

Ogrencilerin tekrar izleyebilmesi icin derslerin kaydedilmesi

Etkili bir doniit sisteminin gelistirilmesi

el el el Ll el Ll LR D R S R RS B RS RS R oo

Katilim ve basarinin ddiillendirilmesi

Tablo 14 degerlendirildiginde 6gretmenlerin yasadiklar1 problemlere iliskin en ¢ok tizerinde durduklar:
Onerilerin teknolojik arag eksiklerinin giderilmesi (f=18), derslere devamin zorunlu tutulmasi (f=13), derse
aktif katilimi denetleyen bir sistemin olmas: (f=11) ve uzaktan egitim konusunda &gretmenlerin
bilgilendirilmesi (f=8) oldugu goriilmektedir.

Yapilan goriisme sonucu Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari problemlere yonelik
oOnerilerine iligkin goriisleri asagidaki gibi 6rneklendirilebilir.

02: “Ogretmenlerin hizmet ici uygulamal bir egitime tabi tutulmast gerekir Ayrica 63retim programima uzaktan
egitim baghg: eklenmelidir. Uzaktan egitime 6grenci katilimi zorunlu tutulmalidir. Hem dgretmenlerin hem de
ogrencilerin donanimsal eksiklikleri (bilgisayar-internet gibi) giderilmelidir.”
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O8: “Gerekli ekipmanlar ihtiyact olan kesime karsiliksiz verilmeli gerek 63retmen gerek Ggrenci bu siirecle ilgili
bilgilendirilmeli ve en 6nemlisi uzaktan egitimin hi¢ olmazsa bu olsun gibi bir yontem olmadig1 cagimizin bir gercegi
oldugu kamuoyu araglari ile insanlarin zihnine yer ettirilmelidir.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu boliimde ortadgretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim kavramina, uzaktan egitimin
avantajlar1 ve dezavantajlarina iliskin goriislerine dayali olarak ulasilan sonuglara yer verilecektir. Ayrica
O0gretmenlerin matematik derslerinin uzaktan egitimle yiiriitiilmesinin ne derece miimkiin olduguna ve bu
slirecte  Ogretim programinin yeterliligine iligkin goriislerine dair sonuglar da yorumlanacaktir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde derslerinde faydalandiklar1 yéntem-teknik ve kullandiklar arag-
gereclere iliskin de sonuglara yer verilecektir. Bunun yaninda 6gretmenlerin uzaktan egitiminin “egitimde
firsat esitligi” ilkesini ne denli etkiledigine iligkin goriislerine dair yorumlama yapilacaktir. Ogretmenlerin
uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlara ve bu sorunlara tirettikleri ¢oziimlere ve uzaktan egitimde
matematik derslerini daha etkili bir hale getirebilmek i¢in dnerilerine dair yorumlamalara yer verilecektir.
Son olarak ise ¢alisma sonuglarindan yola gikilarak cesitli 6nerilere yer verilecektir.

Uzaktan egitim kavramina iliskin matematik 6gretmenlerin en ¢ok iizerinde durdugu nokta teknoloji
kullanim1 olmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikma sebebi teknolojik arag ve gereclerin uzaktan egitimde yogun
olarak tercih edilmesinden dolay1 6gretmenler tarafindan uzaktan egitimin vazgecilmez bir pargasi olarak
goriilmesi olabilir. Literatiirde yapilan uzaktan egitim tanimlamalarina bakildiginda da uzaktan egitimde
teknoloji kullaniminin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir (Celik, 2021; Kirik, 2014; Orakgioglu, 2019).

Ortadgretim  matematik  0gretmenlerinin  uzaktan egitimin avantajlarmma iligkin ~ goriisleri
degerlendirildiginde 6gretmenlerin en gok iizerinde durdugu avantaj uzaktan egitimin esnek bir 6grenme
ortami sunmasi olmustur. Mekan ve zaman konusunda esneklik saglamasi yapilan diger calismalarda da
ogretmenler tarafindan uzaktan egitimin avantaji olarak dile getirilmistir (Adak, 2021; Batdal Karaduman
ve digerleri, 2021; Birhan, 2021; Coban, 2021; Demir ve Kale, 2020; Pigken, 2021). Ogretmenlerin uzaktan
egitimin bir avantaji olarak da olaganiistii durumlarda egitim-6gretimin kesintisiz olarak devam etmesini
diisiinmelerinin sebebi icinde bulunduklar1 COVID 19 pandemisi dolayisiyla gerceklestirilemeyen yiiz
ylize egitimin yerini uzaktan egitimin almasi oldugu diisiiniilmektedir. Literatiirde uzaktan egitimin
avantajl1 yonlerine iliskin ve 6gretmenlerle yapilan calismalar da bu goriisii destekler niteliktedir (Balaman
ve Tiryaki, 2021; Can, 2020). Uzaktan egitimin dezavantajlarina iliskin goriislerinde 6gretmenlerin uzaktan
egitimin Ogrenciler {izerindeki olumsuz yoOnlerine daha ¢ok odaklandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlere gore en 6nemli dezavantaj uzaktan egitimin teknolojik ara¢ kullanimi gerektirmesinden
dolay1 teknolojik yetersizlik yasanmasi sonucu egitim-6gretim siirecinin aksayabilmesidir. Uzaktan
egitimin teknolojik yetersizlik konusundaki bu dezavantaji literatiirde yapilan 6gretmen goriislerinin
alindig1 calismalarda da dile getirilen bir unsurdur (Burke ve Dempsey, 2020; Cok, 2021; Ersen ve Yumak,
2021; iskenderoglu ve Konyalihatipoglu, 2021; Metin ve digerleri, 2021; Ozdogan ve Berkant, 2020; Sintema,
2020; Thomas ve Rogers, 2020).

Matematik derslerinin uzaktan egitim yoluyla verimli ve etkili bir sekilde yapilip yapilamayacagina iliskin
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (%56) matematik derslerinin uzaktan egitim yoluyla yapilmasi
konusunda olumlu goriis bildirdigi sonucu elde edilmistir. Bu ¢alismada ulasilan sonucun aksine Balaman
ve Tiryaki (2021) farkli branslarda 12 6gretmen ile yaptig1 calismada dgretmenler teorik ve bilgi gerektiren
ders ve konularda herhangi bir sorun yasamazken uygulamali dersler ve konularda yeterli verimi
alamadiklarini ifade etmislerdir. Aslan ve digerleri (2021) ise yine farkli branslardan 18 ortaokul 6gretmeni
ile yaptig1 calismada uzaktan egitimle 6gretmenlerin biligsel kazanimlar: aktarirken herhangi bir sorun
yasamadigini ancak séz konusu uygulama gerektiren kazanimlar olunca kazanimi yeterli diizeyde
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gerceklestiremedikleri sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismada diger ¢alismalarin aksine dgretmenlerin daha
olumlu bir tutum igerisinde olmalar1 hitap ettikleri 6grencilerin yasi, hazir bulunusluklar1 veya
ogrendiklerini uygulamaya doniistiirme becerilerinin farkli olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Ogretmenlere ortadgretim matematik dgretim programinda uzaktan egitime ayrilmis bir boliimiin siiregte
verimi ve etkililigi artirmak adina herhangi bir faydasinin olup olmayacagi sorulmus, bu konuda
Ogretmenlerin neredeyse tamami olumlu goriis bildirmistir. Buradan da 6gretmenlerin uzaktan egitimin
verimliligi konusunda 0gretim programina iliskin beklentilerinin yiiksek oldugu yorumu yapilabilir.
Aslan ve digerlerinin (2021) yaptig1 calismada dgretmenler uzaktan egitim siirecinde ortaokul 6gretim
programinda yer alan bazi kazanimlarin gerceklestirilemediklerini bu kazanimlara uzaktan egitim
stirecinde yer verilmemesi gerektigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada da benzer bir sekilde 6gretmenler
Ogretim programinin uzaktan egitim anlayisina gore yeniden tasarlanmasi gerektigi goriisiindedirler.

Matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim derslerinde ¢ogunlukla bilgisayar, etkilesimli uygulama
programlari, tablet, cep telefonu ve grafik tablet kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Literatiirde yapilan
diger calismalarda da 6gretmenler derslerinde benzer sekilde telefon, internet, gesitli telefon, grafik tablet
ve bilgisayar uygulamalar1 kullandiklarin belirtmistir (Alakog, 2003; Demir ve Kale, 2020; Iskenderoglu ve
Konyalihatipoglu, 2021; Pisken, 2021). Ortadgretim matematik ogretmenlerinin derslerinde kullandiklar:
teknolojik araclara iliskin algilarinda ise goriislerin olumlu ve olumsuz sekilde ikiye ayrildigi sonucu elde
edilmistir. Olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin en ¢ok tizerinde durdugu noktalar etkilesim sirurlilig: ve
bu araclara herkesin ayni oranda ulasamayis1 olmustur. Bu iki nokta Can ve Bardakgi (2022) tarafindan
farkli kademelerde gorev yapan 66 6gretmen ile yapilan ¢alismada da 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.
Bu calismada 6gretmen goriislerinden gikarilacak sonug bu araglarin eksik yonlerinin giderilerek uzaktan
egitimde etkili bir sekilde kullanilacagidir. Tuncay (2016) British University of Nicosia'da akill telefonlar:
tizerinden uzaktan egitimle ders alan 6grenciler ve yiiz ylize egitim alan 6grenciler arasinda bir ¢alisma
ylriitmiis ve o0grencilerin akilli telefonlar kullanarak uzaktan egitime katilmalar1 konusunda oldukga
olumlu goriis belirttiklerini ifade etmistir. Akilli telefonlar aracilig1 ile uzaktan egitime katilmak
Ogrencilerin motivasyonlarini arttirmis ayrica akilli telefonlar aracilig1 ile yapilan degerlendirmeler de
ogretmenleri bircok kagit okuma derdinden kurtardig: icin akilli telefon kullanmak hem 6grenci hem
Ogretmenler tarafindan oldukga olumlu karsilanmistir.

Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim derslerinde en ¢ok dogrudan anlatim yaptiklar1 ve soru-cevap
teknigine bagsvurduklari sonucuna ulasilmistir. Literatiirde de dogrudan anlatim, soru-cevap ve problem
¢ozme uzaktan egitimde en sik kullanilan ii¢ yontem olarak belirtilmektedir (Konig ve digerleri, 2020;
Mortazavi ve digerleri, 2021). Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde hi¢ kullanamadiklar1 yéntem-
teknikleri ise igbirlik¢i 6grenme ile aktif 6grenme yontem-teknikleri olarak ifade etmistir. Uzaktan egitimde
O0gretmen ve Ogrencinin ayni ortami paylasamamasinin ve etkilesimin diisiik olmasinin 6gretmenlerin bu
yontem ve teknikleri kullanmalarinin 6niinde bir engel oldugu yorumu yapilabilir. Ortadgretim matematik
Ogretmenlerinin uzaktan egitimde tercih etti§i yontem ve tekniklere iligkin goriislerinde dikkat ¢eken
nokta, goriismeye katilan 6gretmenlerin yarisindan ¢ogunun (%60) yliz yiize egitimde tercih ettikleri
yontem ve teknikleri uzaktan egitimde de tercih ettiklerini ifade etmeleri olmustur. Bu sonugtan
Ogretmenlerin uzaktan egitimde kullanilabilecek alternatif yontem ve tekniklere iliskin yeteri kadar
bilgilerinin olmadig ve halihazirda bildikleri yontem ve tekniklerle siireci yonettikleri yorumu yapilabilir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kismi1 (%76) uzaktan egitimin “egitimde firsat esitligi ilkesini”
olumsuz yonde etkiledigini ve egitimde bir firsat esitsizligine sebep oldugunu diisiinmektedirler. Thomas
ve Roger (2020) yaptiklar1 calismada uzaktan egitimin egitimde artan bir esitsizlige sebep oldugunu dile
getirmektedir. Bunun sebebi olarak aileler arasinda teknolojik imkanlar konusunda bir esitligin olmadigini
ve uzaktan egitimin ytiiz ylize egitime gore daha fazla aile destegini gerekli hale getirdigini ancak her
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ailenin 6grenci ile aym oranda ilgilenmedigini ifade etmektedir. Goriismede bu konuda olumlu goriis
belirten dgretmenler uzaktan egitimin zaman ve mekan konusunda bir sinirlandirma getirmemesini ve
yasam boyu 6grenme imkani sunmasini egitimde bir firsat esitligi olarak degerlendirmislerdir.

C)gretmenlerin sirecte karsilastiklar1 en biiyiik sorun teknolojik ara¢ ve donanim eksikligi olmustur.
Matematik 6gretmenlerinin sorun yasadiklarini belirttikleri bir diger konu, pandemi dénemi uzaktan
egitim siirecinde 6grenci devamsizligi olmustur. Ogretmenlerin siiregte yasadiklar en biiyiik sorunlar
olarak ifade ettikleri bu iki sorun bir arada diisiiniip degerlendirmek dogru olabilir. Ogrencilerin teknolojik
arac-gereg ve imkan konusunda bir eksiklik yasamasi onlarin derslere katilmalar1 6niinde bir engel olmus
olabilir. Derse katilmak icin gerekli ara¢ ya da internet imkan1 olmayan 6grenci derslere katilamamis bu
durumda da devamsiz hale gelmis ve derslerinden geri kalmis olabilir. Nitekim Burke ve Dempsey
(2020)’in internet erisimi olmayan 6grencilerin devamsizlik yapmak durumunda kaldigini ifade etmesi de
bu goriisii destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin en ¢ok iizerinde durduklari dneri 6gretmen ve dgrencilerin teknolojik eksikliklerinin
giderilmesidir. Bu arastirmada Ogretmenler tarafindan en ¢ok dile getirilen bu oneri literatiirde
ogretmenlerle yapilan birkag¢ calismada da oOgretmenlerin Onerileri arasinda yer almistir (Batdal
Karaduman ve digerleri, 2021; Ersen ve Yumak, 2021; Kaynar ve digerleri, 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020).
Ikinci &neri ise devam zorunlulugunun getirilmesidir. Ogretmen ve 6grencilerin arag-gereg eksikliklerinin
giderilmesinin devamsizlik sorununu da bir dlgiide ¢ozebilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenler ayrica
siirece iligkin bir 6z elestiri de yapmuslar ve uzaktan egitim konusunda hizmet i¢i egitimlere ihtiyag
duyduklarim dile getirmiglerdir. Ogretmenlerin bu ihtiyaci yapilan diger ¢alismalarda da ortaya gikan bir
sonuctur (Balaman ve Tiryaki, 2021; Kurnaz ve digerleri, 2020). Calismada o6gretmenlerin siirecte
yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlara onerileri birlikte degerlendirildiginde sorunlar ve Oneriler arasinda
bir paralellik oldugu dikkat cekmektedir. Buradan 6gretmenlerin siirecte yasadiklari sorunlarin ¢éziimiine
iliskin onerilerde bulunduklari ve ¢éziim odakli olduklar1 soylenebilir.

Sonuglardan yola cikilarak verilebilecek oneriler ise asagida siralanmistir:

e Ogretmenler ve 6grenciler teknolojik yeniliklerden en iist sekilde faydalanmalidir. Derslerde kullanilan
uygulama ve yazilimlara hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin iicretsiz bir sekilde ulasmasina olanak
saglanmalidir. Bakanlik tarafindan biitiin 6gretmen ve 6grencilerin teknolojik ara¢ ve gereg eksiklikleri
giderilmelidir.

e Ogretmenler derslerde 6grencilerle etkilesimi saglama konusunda 6zenli davranmali ve etkilesimi
olabildigince {iist diizeyde tutmalidur.

o Ogrencilerin ders siiresince dersi aktif bir sekilde takip etmelerini ve derse katilmalarini saglayan bir
sistem olusturulmalidir. Ornegin; dgrenci o an dersteyken bagka herhangi bir uygulama agamamalidir.
Kamerasini ve mikrofonunu dgretmenin izni disinda kendi istegiyle devre dig1 birakamamalidir.

o Ogretmenler uzaktan egitim derslerinde 6grenci ilgi ve motivasyonunu saglamak icin olabildigince farkli
duyu organina hitap eden gorsel, isitsel ve etkilesimli materyal kullanmalidur.

e Ofretim programina ekleme yapilarak uzaktan egitimde kazandirilmas: beklenen hedefler ve bu
hedeflere ulasilirken izlenecek yol agikca ifade edilmelidir.

Etik Kurul Onay1: Arastirma icin Nigde Omer Halisdemir Universitesi Etik Kurulu'ndan 17.12.2021 tarihli
18 toplant1 numaral: etik kurul izni alinmustir.

Yazar Katki Oran1 Beyani: Bu calismaya birinci yazar %70, ikinci yazar %30 katki saglamistir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar ¢atismasi beyan etmemislerdir.
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Ogretmen Adaylarinin Egitimde Program Gelistirme Dersine

Yonelik Goriislerinin Incelenmesi

Buket TURHAN TURKKAN

Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
0z

Aragtirmanin amaci, dgretmen adaylarinin Egitimde Program Gelistirme dersine
yonelik goriislerinin incelenmesidir. Arastirma, nitel baglamda gergeklestirilmis
betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada, Tiirkiye'nin giineyinde bulunan bir devlet
tiniversitesinde yiiriitiilen Egitimde Program Gelistirme dersine iliskin 6grenme ve
Ogretme siirecine yonelik 6grenci goriisleri betimlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin
katilimcilari, kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu dogrultuda
arastirmanmn  katilmcilarmi, Tiirkiye'nin  giineyinde bir devlet
iiniversitesindeki egitim fakiiltesinde yiiriitiilen Egitimde Program Gelistirme dersini
se¢meli olarak alan ve arastirmaya goniilli olarak katilan 21 &gretmen aday:
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 12 adet
agik uglu sorudan olusan bir ¢evrimici yazili goriis formu araciligryla toplanmustir.
Verilerin analizinde igerik analizi kapsaminda yer alan tiimevarimsal yaklagim dikkate
almmugtir. Arasgtirmanin bulgular1 Egitimde Program Gelistirme dersinde edinilen

bulunan

kazanimlar, beklentilerin karsilanmas: durumu, dersin igerigine, 6gretme ve 6grenme
siirecine ve dlgme ve degerlendirme siirecine yonelik goriisler, islenis tiiriine yonelik
goriisler, 6gretmenlik meslegine katkilari, program okuryazarligmna ve program
gelistirme becerisine etkisi ve dersin iyilestirilmesine yonelik 6neriler olmak {izere 10
tema altinda toplanmistir. Arastirmanin sonuglar: dogrultusunda uygulayicilara ve
ileride yapilacak arastirmalara yonelik gesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitimde program gelistirme dersi, 6gretmen adaylari, betimsel
calisma.
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Examination of Pre-service Teachers' Views
Development in Education Course

Buket TURHAN TURKKAN

Cukurova University Faculty of Education

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the views of pre-service teachers about the
Curriculum Development in Education course. The research is a descriptive study
conducted in a qualitative context. In the research, it was tried to describe student
views about the learning and teaching process of the Curriculum Development in
Education course conducted at a state university in the south of Tiirkiye. The
participants of the research were determined by using the convenience sampling
method. In this regard, the participants of the research consist of 21 pre-service
teachers who took the Curriculum Development in Education course as an elective
course at the faculty of education at a state university in the south of Tiirkiye and they
participated in the research voluntarily. The data of the study were collected through
an online written opinion form developed by the researcher, and consists of 12 open-
ended questions. In the analysis of the data, the inductive approach within the scope
of content analysis was taken into account. The findings of the research were collected
under 10 themes: Outcomes achieved in the Curriculum Development course in
Education, situation about meeting the expectations, views on the content of the
course, the teaching and learning process and the measurement and evaluation
process, views on the type of teaching, contributions to the teaching profession, its
impact on curriculum literacy and curriculum development skills, suggestions for
improving the course. In line with the results of the research, various suggestions are
presented for practitioners and future research.

Keywords: Curriculum development in education course, pre-service teachers,
descriptive study.
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Extended Abstract
Introduction

It can be stated that pre-service teachers should be equipped with knowledge and skills regarding
curriculum development in education during the pre-service training process. There are various research
studies carried out in the context of knowledge regarding curriculum development in education (Altintas,
Gogen Kabaran & Kabaran, 2018; Bastiirk & Donmez, 2011; Duman, 2006; Kizilaslan Tunger & Sahin, 2019;
Sahin & Askin Tekkol, 2023; Sahin & Soylu, 2017; Tan Sisman, 2021). In addition, it has been revealed that
the courses on curriculum development that pre-service teachers take in pre-service teacher training are
limited. Hence, it can be understood from the previous studies that the knowledge of pre-service teachers
regarding curriculum development in education is not sufficient and their knowledge in this field needs to
be improved. In addition to the studies on curriculum development in education, there are also various
studies on curriculum literacy (Cetinkaya & Tabak, 2019; Duran, 2023; Kahramanoglu, 2019; Keskin, 2019).
Based on the research, it is thought that curriculum literacy levels of pre-service teachers may have
decreased because they encountered practice rather than theory when they started their career. When the
results of the research conducted in these two different contexts were synthesized, it was determined that
while pre-service teachers considered themselves competent in the context of curriculum literacy, they
were not sufficient in terms of knowledge about the curriculum. This indicates that more comprehensive
studies need to be carried out in the context of curriculum development in education. In this regard,
another context discussed in the research is about the curriculum development course in education (Agkin
Tekkol, 2020; Diizenli, 2022; Gogebakan Yildiz, 2017; Yesilyurt, 2013). Based on the findings of these
studies, it can be claimed that the curriculum development in education course has positive effects on pre-
service teachers, but the research on this subject is very limited. As a result of a different research conducted
in these aspects, it was determined that efficiency and permanence in teaching for curriculum development
could not be achieved sufficiently (Uluginar Sagir & Karamustafaoglu, 2011). Accordingly, it can be said
that there may be various problems in the curriculum development in education course and further
research should be done.

Itis recommended that the content, teaching-learning process, and assessment-evaluation dimensions used
in the teaching of this course should be reviewed and curricula that can increase the attitude towards the
course should be designed. (Gogebakan Yildiz, 2017). Research on this course also includes opinions about
the necessity of making the Curriculum Development in Education course compulsory rather than optional
(Kizilaslan Tuncer & Sahin, 2019; Sahin & Askin Tekkol, 2023; Tan Sisman, 2019). In this regard, it can be
claimed that additional research is needed regarding whether this course should be taught as an elective
or compulsory course.

Purpose

Conducting research on the Curriculum Development course in Education, which is taught as an
educational sciences elective course, will contribute to revealing the current situation in practice.
Accordingly, the aim of this research is to examine the views of pre-service teachers about the Curriculum
Development in Education course. Based on the results obtained in this research, updates can be made for
the Curriculum Development in Education course to be taught in the future and the solutions can be
produced to eliminate the problems related to the course. In this respect, it is thought that this research can
contribute to the field both theoretically and practically.

Method

The research is a descriptive study conducted in a qualitative context. In the research, it was tried to
describe the students’ views about the learning and teaching process of the Curriculum Development in
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Education course conducted at a state university in the south of Tiirkiye. The participants of the research
were determined by the convenience sampling method. In this regard, the participants of the research
consist of 21 pre-service teachers who took the Curriculum Development in Education course as an elective
at the faculty of education at a state university in the south of Tiirkiye and they participated in the research
voluntarily. The data of the study were collected through an online written opinion form developed by the
researcher, and it consists of 12 open-ended questions. In the analysis of the data, the inductive approach
within the scope of content analysis was taken into account. For the reliability of the analysis of the data,
direct quotes and explanations were given by integrating them with coding.

Findings

The findings of the research were collected under 10 themes: Outcomes achieved in the Curriculum
Development course in Education, situation about meeting the expectations, views on the content of the
course, the teaching and learning process and the measurement and evaluation process, views on the type
of teaching, contributions to the teaching profession, its impact on curriculum literacy and curriculum
development skills, suggestions for improving the course.

Discussion & Conclusion

According to the results of the research, it was founded that the learning outcomes achieved in the course
were mostly related to the cognitive dimension and at the level of knowledge. In addition, it was founded
that very few affective dimensions were achieved. Based on this, it can be said that students mostly
achieved gains at the level of knowledge and comprehension in the course. The reason may be that the
course is conducted online and participation in the online course is very limited. As another result, it was
seen that the students' expectations from the course were met. It is noteworthy that there are expectations
in terms of preparation for PPSE (Public Personnel Selection Examination) within the scope of this theme.
However, it has also been founded that there is a problem of adaptation of the course to online education.
In addition, students find the course content sufficient. This situation can be described as a positive
situation. It was inferred that the students were generally satisfied with the teaching and learning process
of the course. Especially, at the end of the subject, question solving comes to the fore in terms of appreciated
situations. However, it has also been seen that there are problems and situations that need to be improved.
In this context, it has been suggested that student activity should be increased, practical activities should
be carried out, and face-to-face teaching should be done and there are problems with online lessons and
teacher-centred methods. The lack of practical studies, which is one of the issues that need to be improved
regarding the teaching and learning process of the course, was frequently mentioned by students on
different themes. In the course, a practical activity can only be carried out to examine and criticize field
curricula. This practical activity is held after the subjects are completed. Due to the use of more teacher-
centred methods in the online process and the limited participation of students in the course, not much
space can be given to practices. In this respect, it can be said that there is a need to create practical activities
that can be carried out in online courses. It stands out that the exams are compatible with the content and
attainments within the scope of the measurement and evaluation dimension of the course, and the review
questions at the end of the subjects are appreciated within the scope of formative evaluation. The views
regarding the type of teaching of the course differ from each other. While half of the participants prefer
face-to-face education, nearly half prefer online education, and a small number prefer both. It can be
concluded that face-to-face education is more efficient and provides opportunities for higher participation
rates and interaction, while online education is preferred because it provides the opportunity to attend the
lessons asynchronously. In some of the above-mentioned situations, it was observed that the online
education process caused various problems. For this reason, it can be stated normal that most participants
prefer face-to-face education. It has been also founded that the course's contributions to the teaching
profession are mostly in the knowledge dimension, while its contribution to the skill dimension and
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affective domain is low. In this context, the need for implementation has also been expressed. Considering
that the course attainments mostly mention the attainments in the knowledge dimension, it can be expected
for contributions related to the knowledge dimension for the profession to come to the fore. When the
contributions of the course to curriculum literacy were examined, the majority of students mentioned the
positive impact. Although the main purpose of the course is not to develop curriculum development skills,
itisimportant that half of the students believe that they can develop curricula. The other half of the students
stated that they did not have this skill and were not competent. Based on this, it can be said that the course
had positive effects on the students in terms of curriculum literacy and knowledge about the curriculum
but they did not consider themselves competent enough in terms of curriculum development skills. Within
the scope of suggestions for the course, it was seen that there were mostly suggestions for teaching the
course face-to-face. In addition, it was determined that there were suggestions regarding activities,
students and evaluation dimension. In this context, suggestions such as including practice in the course,
making arrangements to increase interaction and motivation, and reviewing the exam level are presented.
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Giris

Bir 6gretmenin rolii karmasiktir; egitim programi, 6gretim, 6lgme, degerlendirme ve 6grenmeye iligkin
birbiriyle iligkili gesitli uygulamalar: iceren bir dizi eylemi kapsar ve 6gretme rolii tiim bu alanlarda bilgi
ve beceri gerektirir (Hewitt, 2006). Ogretmenler, farkli durumlarda ve gesitli diizeylerde egitim
programlarinin planlamasiyla ilgilenen bir program calisani olarak nitelendirilmektedir; gretmenler
birincil olarak 6gretim alaninin, ikincil olarak ise program alaninin ¢alisanlaridir (Oliva, 2005). Bu
baglamda egitim programlarinin teoriden uygulamaya doniistiiriilmesinde ve smifta uygulanmasinda
ogretmenlere onemli gorevler diismektedir (Gogebakan Yildiz, 2017). Ogretmenler, ogretim
programlarinin amaglar1 dogrultusunda uygulanmasindan sorumlu olan kigilerdir ve bu kapsamda,
mevcut Ogretim programlarina yonelik giiclitk ve eksiklikleri gozlemleyebilmekte ve sahip olduklari
deneyimler sayesinde bu eksikliklerin giderilerek toplumsal ve bilimsel gelismelere yonelik olarak
gelistirilmesinde program gelistirme faaliyetlerine katkida bulunabilmektedirler (Firat Durdukoca, 2017).
Bir 6gretmenden ilk olarak egitim programini anlayabilmesi ve uygulayabilmesi beklenmektedir ve bu
durum, 6gretmenin programa yonelik ¢esitli bilgi ve becerilere sahip olmasinin, mevcut gelismeleri takip
ederek uyguladig1 programa etkili bir sekilde yansitmasim gerektirmektedir (Duran, 2023). Ogretmenlerin
ve 0gretmen adaylarinin hem program tasarisi olusturma hem de programi 6grenme ve 6gretme siirecine
yansitmalar1 igin, egitim programi ve egitimde program gelistirmeye yonelik siire¢ ve uygulamalar
konusunda farkindaliga sahip olmalar1 gerekmektedir (Tan Sisman, 2021). Goreve yeni baslayan
Ogretmenlerin etkili bir programin nasil tasarlanacagini zaten bilmesi gerektigine dair geleneksel bir
varsayim vardir ve 6gretmen adaylarinin programa yonelik ¢alismalar yapma becerileri yillar gectikce
ogrencilerine ve 6gretim programina asina hale geldikce gelismesi beklenmektedir (Lim, Son & Kim, 2018).

Egitimde program gelistirme siirecine yonelik sahip olunmas1 gereken bilgi ve beceriler hizmet 6ncesi
egitimde alinan derslerden kazanilanlarla iliskilidir (Yesilyurt, 2013). Ogretmen adaylarinin hizmet dncesi
egitimde program galismalarina hazirlanmasi $nemli goriilmektedir (Unver, 2021). Teorik olarak dgretmen
yetistirmenin amaci, Ogretmen adaylarmin smiflar1 ve program materyallerini bagimsiz olarak
yonetmelerini ve yliriitmelerini saglamaktir (Lim, Son & Kim, 2018). Bir egitim programinin ogelerine
yonelik bilgi, bir programin niteligi hakkinda karar verme ve program gelistirme alanindaki ¢alismalari
takip etme acisindan hizmet &ncesi 6gretmen egitiminde program gelistirme dersinin yer almasi 6nem
tasimaktadir (Askin Tekkol, 2020). Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin hizmet &ncesinde aldiklar
Egitimde Program Gelistirme dersinin mesleki gelisimlerine katki sunacag: diistiniilmektedir (Gogebakan
Yildiz, 2017). Sinifta gercekten etkili olabilmek igin, 6gretmenlerin pedagojik bilgilerine dayali olarak
Ogretimi planlayabilmeleri ve 6grenci etkinliklerini yorumlayip yanitlamak i¢in yansitict uygulamalari
kullanabilmeleri gerekmektedir (Lim, Son & Kim, 2018). Egitim programina yonelik uzmanlik,
ogretmenlerin belirli bir durumda 6grencilere uygun igerigi secme ve iletme becerilerine yansimaktadir
(Ennis, 1994). Ogretmenlerin ve gelecegin gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin, 5gretim programlarint
etkili bir sekilde uygulayabilmeleri icin, program gelistirme konusunda bilgi ve becerilere sahip olmalar:
gerekmektedir ve Ogretmenlerin program calismalarina yonelik bilgi ve becerileri kazanmalarinda
egitimde program gelistirme dersi 6nemli bir yere sahiptir (Firat Durdukoca, 2017). Ogretime yonelik
dersler genel olarak arastirma makaleleri okuma, egitim kuramlarini 6grenme, yansitict yazilar yazma ve
program materyalleri olusturmaya yonelik etkinlikler icermektedir (Lim, Son & Kim, 2018). Egitimde
Program Gelistirme dersinde de program okuryazarligina yonelik 6gretim programinin tiim boyutlarin
tanimalari, gesitli uygulamalar yaparak programin yapisini i¢sellestirecek etkinliklerin yapilmas: 6nemli
goriilmektedir (Duran, 2023). Bu agiklamalardan yola cikilarak, Egitimde Program Gelistirme dersinin
O0gretmen adaylarinin hizmet oncesi egitimde egitim programini planlama, gelistirme, uyarlama,
uygulama, degerlendirme kapsamindaki bilgi ve becerilerinin olusturulmasi agisindan 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.
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Egitimde program gelistirmeye yonelik bilgi baglaminda gergeklestirilen cesitli arastirmalar
bulunmaktadir. Duman (2006) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada, egitimde program gelistirmenin
sosyal, tarihi ve felsefi temellerine yonelik bilgi baglaminda 6gretmen adaylarinin kendilerini yetersiz
gordiikleri belirlenmistir. Bunun yani sira, Bastiirk ve Donmez (2011) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada, 6gretmen adaylarinin dgretim programina yonelik bilgilerinin sinirli oldugu belirlenmistir.
Ayrica, Sahin ve Soylu (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 6gretmen adaylarinin 6gretim
programina yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Altintas, Go¢en Kabaran ve Kabaran (2018)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise 6gretmen adaylarinin egitim programi kavramina, ozellikle
egitim durumlar1 kavramina yonelik bilissel yapilarinin yeterli olmadig1 belirlenmistir. Son olarak,
Kizilaslan Tunger ve Sahin (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 6gretmen adaylarmin egitim
programina yonelik bilgilerinin orta diizeyde oldugu ve yiikseltilmesi gerektigi belirlenmistir. Bu
calismalarin yani sira, Tan Sisman (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise, 6gretmen adaylarinin
kendilerini 6gretim programina yonelik bilgi konusunda yeterli hissetmedikleri ve program gelistirmeye
yonelik bilgilerinin simirhi oldugu belirlenmis; bunun yani sira, hizmet 6ncesi 0gretmen egitiminde
o0gretmen adaylarinin gordiigii program gelistirmeye yonelik derslerin sinirli oldugu ortaya konulmustur.
Ogretmen adaylarinin, programa yonelik bilgilerinin incelendigi bir arastirmada, egitim programina
yonelik yeterli diizeyde bilgiye sahip olmalarinin yaninda, programi uygulama, élgme ve degerlendirme
araclar1 hazirlama ve uygulama, materyal tasarimi ve teknolojik materyallerin kullanimina yonelik
eksiklikleri oldugu belirlenmistir (Sahin ve Askin Tekkol, 2023). S6z konusu bu arastirmalarin sonuglari
biitiinlestirildiginde, Ogretmen adaylarinin egitimde program gelistirmeye yonelik bilgilerinin
gelistirilmesine yonelik bir ihtiyag oldugu soylenebilir. Bu ¢alismalarin yani sira, egitim programi
okuryazarligina yonelik cesitli arastirmalar da bulunmaktadir. Cetinkaya ve Tabak (2019) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, dgretmen adaylarinin egitim programi okuryazarlik diizeylerinin yeterli
oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira, Keskin (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
ogretmenlerin kendilerini iyi diizeyde 6gretim programi okuryazari olarak algiladiklari belirlenmistir.
Duran (2023) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da Ogretmen adaylarinin program okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek oldugu ancak yazma alt boyutundaki puanlarin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Bu calismalarin sonuglarindan yola ¢ikilarak, 6gretmen adaylarinin egitim programi okuryazarlig
konusunda kendilerini yeterli hissettikleri ancak bazi alanlarda gelismeye ihtiya¢ duyduklar1 da
sOylenebilir. S6z konusu iki farkli baglamda gerceklestirilen arastirma sonuglar1 sentezlendiginde,
O0gretmen adaylarinin egitim programi okuryazarligr baglaminda kendilerini yeterli goriirken, egitim
programina yonelik bilgi konusunda gelistirilmeye gereksinim duyduklar1 belirlenmistir. Bu durum ise,
egitimde program gelistirme baglaminda daha ayrintili c¢alismalarin yapilmas: gerektigine isaret
etmektedir.

Arastirmalarda ele alinan diger bir baglam ise Egitimde Program Gelistirme dersine yoneliktir. Yesilyurt
(2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, egitimde program gelistirme dersinin 6gretmen adaylarinin
program gelistirmeye yonelik farkindaliklarini olumlu bir sekilde etkiledigi belirlenmistir. Bunun yani sira,
Gogebakan Yildiz (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 6gretmen adaylarinin egitimde program
gelistirme dersine yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu, derse yonelik tutum diizeyinin ise derse
yonelik algilarini etkiledigi belirlenmistir; derse yonelik tutum diizeyi yiiksek 6gretmen adaylarinin derse
yonelik metaforlarinin olumlu, tutum diizeyi diisiik 6gretmen adaylarinin ise derse yonelik metaforlarinin
olumsuz oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin Egitimde Program Gelistirme dersine yonelik
olusturduklar1 metaforlarin incelendigi farkli bir arastirmada ise, 6gretmen adaylarinin derse yonelik
olumlu algilara sahip olduklar1 goriilmiistiir ve arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin Egitimde
Program Gelistirme dersini, “egitimin temeli, sistemli bir yapi, yol gosterici, iliskili konular biitiinii,
dinamik bir yap, bilgilendirici, heyecan ve zevk verici ve denetleyici” olarak gordiikleri belirlenmistir
(Firat Durdukoca, 2017). Bu arastirmalarin sonuclarindan yola ¢ikilarak, Egitimde Program Gelistirme
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dersinin 6gretmen adaylar: tizerinde olumlu etkiler olusturdugu ancak bu konuda yapilan aragstirmalarin
¢ok smirli oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda yapilan farkli bir aragtirmanin sonucunda ise, program
gelistirmeye yonelik 6gretimde verimliligin ve kaliciigin yeterince saglanamadig1 belirlenmistir (Uluginar
Sagir ve Karamustafaoglu, 2011). Ogretmen adaylarinin Egitimde Program Gelistirme dersine yénelik
goriislerinin incelendigi bir arastirmada, dersin sonunda Ogretmen adaylarinin program kavramina
yonelik algilarinin degistigi, program gelistirmeye yonelik bilgiyi 6nemli gordiikleri, program gelistirme
ve mevcut programlarin etkililigini degerlendirme baglaminda dersten yararlandiklary; bununla birlikte,
dersin uzaktan egitimle yiiriitiilmesi nedeniyle uygulama yapilamadigi, sinf ici etkinliklerle dersin daha
verimli hale getirilebilecegine, gelistirilmis olan programlarin incelenmesine ve ders kapsaminda
gelistirilen program tasarilarinin uygulanmasina yonelik onerileri oldugu belirlenmistir (Askin Tekkol,
2020). Ogretmen adaylarinin egitimde program gelistirme dersine yonelik ihtiyaglarinin belirlendigi bir
calismada ise, 6gretim programlarmi etkili uygulamaya, program esnekligi ve program uyarlama ile
program gelistirmeye yonelik bilgi gereksinimleri oldugu; bunun yam sira, dersin 6grenme-6gretme
siirecinin uygulama agirlikli olmasi, harmanlanmais bir 6grenme ortaminda gergeklestirilmesi, derse etkin
katilimin saglanmasi, 6grenme ortamlarinin etkili bir sekilde tasarlanmasi, O0grenme yasantilarinin
glidiileyici ve kolaylastirict olmasi ve siire¢ degerlendirme ilkelerine gore diizenlenmesi konusunda da
diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugu goriilmiistiir (Diizenli, 2022). Buradan yola cikilarak, Egitimde Program
Gelistirme dersinde birtakim giicliikler yasanmakta olabilecegi ve daha ileri arastirmalarin yapilmasi
gerektigi soylenebilir.

Egitimde Program Gelistirme dersi, 2018 yilinda giincellenen 6gretmen yetistirme lisans programlarinda
meslek bilgisi secmeli dersler kapsaminda yer almaktadir. Bu derse yonelik bir 6gretim program
sunulmamakla birlikte, dersin igerigi Yiiksekogretim Kurulu tarafindan olusturulmustur. Bu ders
kapsaminda, “Program gelistirmeyle ilgili temel kavramlar; program gelistirmenin teorik temelleri;
program tiirleri; 6gretim programlarinin felsefi, sosyal, tarihi, psikolojik ve ekonomik temelleri; program
gelistirme ve Ogretim programlarnin Ozellikleri; program gelistirmenin asamalary; programin temel
ogeleri (hedef, icerik, siire¢, degerlendirme) ve Ogeler arasindaki iliskiler; hedeflerin siniflandirilmasi ve
programin Ogeleriyle iliskisi; icerik diizenleme yaklasimlari; egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi; program
gelistirme siireci ve modelleri; egitim programi tasarim yaklasimlari; program degerlendirme modelleri;
program okur-yazarligi; 6gretim programlarinin gelistirilmesinde 6gretmelerin gorev ve sorumluluklar;
MEB 6gretim programlarinin 6zellikleri; 6gretim programlarinin uygulanmasi; diinyada ve Tiirkiye’'de
program gelistirmede yeni yaklasimlar ve yoOnelimler” konularinin ele alinmasi Onerilmektedir
(Yiiksekogretim Kurulu, 2018). Bu dersin 6gretiminde kullanilan igerik, egitim durumlari ve Olgme-
degerlendirme boyutlarinin yeniden goézden gegirilmesi ve derse yonelik tutumu yiikseltebilecek
programlarin tasarlanmasi Onerilmektedir (Gogebakan Yildiz, 2017). Bu derse yonelik yapilan
arastirmalarda Egitimde Program Gelistirme dersinin se¢meli degil, zorunlu okutulmasinin gerekliligine
yonelik goriisler de yer almaktadir (Kizilaslan Tuncer ve Sahin, 2019; Sahin ve Askin Tekkol, 2023; Tan
Sisman, 2019). Bu dogrultuda, bu dersin se¢meli ya da zorunlu okutulmasina yonelik ek arastirmalara da
ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir. Bu dogrultuda, meslek bilgisi secmeli dersi olarak okutulan Egitimde
Program Gelistirme dersine yonelik arastirmalarin yapilmasi, uygulamadaki mevcut durumun ortaya
gikarilmasi hususunda katkilar saglayabilecektir. Buradan yola ¢ikilarak bu aragtirmanin amaci, 6gretmen
adaylarinin Egitimde Program Gelistirme dersine yonelik goriislerinin incelenmesidir. Bu arastirmada
ulasilan sonuglar sayesinde, oniimiizdeki yillarda okutulacak Egitimde Program Gelistirme dersine
yonelik giincellemeler yapilabilecek ve derse yonelik sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢oziimler
iiretilebilecektir. Bu acidan bu arastirmanin hem teorik hem de uygulama anlaminda alana katkilar
saglayabilecegi diistiniilmektedir.
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Yontem

Arastirma, nitel baglamda gerceklestirilmis betimsel bir ¢alismadir. Betimsel arastirmalar, “olay1 oldugu
gibi arastirmaya ve var olan durumu belirlemeye ¢alisan arastirmalar” olup, betimsel arastirmalarda, ele
alinan durum ve olaylar ayrintili bir sekilde incelenmekte ve “ne” olduklari betimlenmeye calisiimaktadir
(Karakaya, 2011). Bu arastirmada, Egitimde Program Gelistirme dersine yonelik mevcut durumun ayrintil
bir sekilde incelenmesi amaglandigindan arastirma, betimsel arastirma cercevesinde desenlenmistir.
Arastirmada, Tiirkiye'nin giineyinde bulunan bir devlet {iniversitesinde yiiriitiilen Egitimde Program
Gelistirme dersini alan Ogrenciler, dersin 6grenme ve Ogretme siireciyle ilgili gortislerini kendi
sOzclikleriyle ayrintili bir sekilde betimlemislerdir. Arastirmanin katilimcilari, kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, zaman, maddiyat ve zorluk bakimindan en
elverigli 6rnekleme yontemidir (Marshall, 1996) ve arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmas: bakimindan
arastirmacinin yakinindaki ve erisilmesi kolay olan bir durumu se¢mesi s6z konusudur (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu pratikliginden ve yakindaki bir durumu inceleme ihtiyacindan dolay1 arastirmada kolay
ulagilabilir Ornekleme yoOnteminin kullanilmasi tercih edilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin
katilimcilarin, Tiirkiye'nin giineyinde bulunan bir devlet iiniversitesindeki egitim fakiiltesinde yiiriitiilen
Egitimde Program Gelistirme dersini se¢meli olarak alan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 21
ogretmen adaymdan olusmaktadir. Katihmcilardan sekizi Ingilizce Ogretmenligi, iigii Fen Bilgisi
Ogretmenligi, tigii Smif Ogretmenligi, ikisi Tiirkge Ogretmenligi, digerleri ise Almanca Ogretmenligi,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Resim-Is Ogretmenligi, llkogretim Matematik Ogretmenligi ve Psikolojik
Danisma ve Rehberlik programlarinda 6grenim gormektedirler. Katiimcilardan sekiz kisi dordiincii sinif,
alt1 kisi {iciincii smif ve yedi kisi de ikinci simif diizeyindedir. Katilimcilarin 16’s1 kadin, 4’11 erkektir, 1
katilimcr ise cinsiyetini belirtmemistir. Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin bilgiler

Boliim Sinif Diizeyi f Cinsiyet f
kinci Smaf 7 Kadin 16
Uctincti Sinuf 6  Erkek

8

Dordiincti Siaf Belirtmemis 1

f
Ingilizce Ogretmenligi 8
Fen Bilgisi Ogretmenligi 3
Sinuf Ogretmenligi 3
Tiirkge Ogretmenligi 2
Almanca Ogretmenligi 1
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1
Resim Ogretmenligi 1
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi 1
Psikolojik Danigsma ve Rehberlik 1

Aragtirmanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve 12 adet acik uglu sorudan olusan bir ¢evrimigci
yazili goriis formu araciligiyla toplanmistir. Veri toplama aracina yonelik uzman goriisii alinmistir. Veri
toplama aracina yonelik goriisleri alinan uzman, egitim programlari ve 6gretim alaninda ¢alismakta olan
bir akademisyendir. Uzman goriisii dogrultusunda, veri toplama aracinda dil ve anlatim agisindan
diizenlemeler yapilmistir. Veri toplama aracinda bulunan soru maddelerine 6rnekler su sekildedir: “3.
Egitimde Program Gelistirme dersindeki konular yeterli miydi? Eklenmesi ya da ¢ikarilmasi gerektigini
diisiindiiglintiz konular nelerdir? Dersin igerigine yonelik goriislerinizi ayrintilariyla aciklayabilir
misiniz?”, “6. Egitimde Program Gelistirme dersinin online/cevrimig¢i islenmesine yonelik goriisleriniz
nelerdir? Bu ders 6niimiizdeki donemlerde sizce online/¢evrimigi olarak mi, yiiz ylize olarak m1 islenirse
daha etkili olur? Goriislerinizi nedenleriyle birlikte aciklayabilir misiniz?”, “7. Egitimde Program
Gelistirme dersi bir “6gretmen aday1” olarak size neler katti? Dersin 6gretmenlik meslegi agisindan
katkilarini degerlendirebilir misiniz? Goriislerinizi ayrintilariyla agiklayabilir misiniz?”, “10. Oniimiizdeki
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donemlerde verilecek Egitimde Program Gelistirme dersine yonelik Onerileriniz nelerdir? Bu dersi daha
etkili hale getirmek i¢in goriislerinizi ayrintili olarak aciklayabilir misiniz?”

Verilerin analizinde igerik analizi kapsaminda yer alan tiimevarimsal yaklasim dikkate alinmistir.
Tiimevarimsal analizde, oriintiiler, temalar ve kategoriler belirlenir ve bulgular arastirmacinin veriyle
etkilesimi araciligiyla ortaya ¢ikarilir; bu baglamda nitel veri analizinde kodlar, temalar, ortintiiler
olusturulurken tiimevarimsal analizden yararlanilir (Patton, 2002). Bu dogrultuda 6grencilerin yanitlarina
yonelik kodlar ¢ikarilmus, iligkili kodlar bir araya getirilerek temalar ve alt temalar olusturulmustur.
Verilerin analizinin giivenirligi i¢in dogrudan alintilara verilmis ve kodlamalarla biitiinlestirilerek
aciklamalar yapilmistir. Bulgularin sunumunda, siklikla tekrar eden goriislere yonelik kodlar * isaretli ile
vurgulanmistir. Bulgular sunulurken, 6gretmen adaylarinin isimleri verilmemis, PT1, PT2, PT3... seklinde
kodlanmistir. Verilerin analizinin giivenirligi kapsaminda, ayrintili betimleme ve raporlastirma, temsil
edilebilirligi kontrol etme ve drneklem se¢imi, arastirmaci etkilerini kontrol etme, dogrudan alintilara yer
verme gibi ¢alismalar gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin gerceklestirilmesine yonelik Cukurova Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Alaminda
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan izin alinmistir (Karar Tarihi: 05.09.2023 — Karar No:8).

Egitimde Program Gelistirme Dersinin islenisine Yonelik Bilgiler

Egitimde Program Gelistirme dersi, 6gretmen adaylarinin program gelistirmeye yonelik bilgi, beceri ve
tutumlarinin gelistirilmesini amagclayan bir derstir. Bu ders, program gelistirmenin temel kavramlarindan
program degerlendirmeye uzanan tiim program gelistirme boyutlarini iceren kapsamli bir derstir. Dersin
0grenme kazanimlarini dersin yiiriitiictisii su sekilde diizenlemistir:

e Egitimde program gelistirmeyle ilgili temel kavramlari agiklar.

e Program gelistirmenin temellerini kavrar.

e Program tasarim yaklasimlarin birbiriyle karsilastirir.

e Program gelistirme modellerini degerlendirir.

e Program gelistirme siirecini analiz eder.

e Program gelistirmede planlamanin nasil yapilacagin agiklar.

¢ TIhtiyaclarin belirlenmesi icin kullamlabilecek yaklagim ve teknikleri kargilastirir.
e  Farkh tiir ve diizeylerde amag ve kazanimlari inceler.

e Igerigin secimi ve diizenlenmesine yonelik temel ilkeleri agiklar.

e Bir programda egitim durumlarinin nasil diizenlenecegini aciklar.
e Bir programda sinama durumlarinin nasil diizenlenecegini agiklar.
e Program degerlendirme yaklasim ve modellerini agiklar.

e Programa siireklilik kazandirma siirecini aciklar.

Derste sirastyla su konular islenmektedir: Program gelistirmede temel kavramlar, program gelistirmenin
temelleri, program tasarim yaklagimlari, program gelistirme modelleri, program gelistirme siirecinin
planlanmas, ihtiyaglarin belirlenmesi, amaglarin belirlenmesi, igerigin belirlenmesi, egitim durumlarinin
diizenlenmesi, sinama durumlarinin diizenlenmesi, program degerlendirme, programa stireklilik
kazandirma.

Egitimde Program Gelistirme Dersi 14 hafta siirmektedir. Ders, ¢evrimici ortamda Microsoft Teams
uygulamasiyla yiiriitiilmektedir. Dersin ¢evrimici ortamda yapilmasi, kurumun kararidir. Aragtirmanin
gerceklestirildigi egitim fakiiltesinde meslek bilgisi se¢meli dersleri ¢evrimigi ortamda yiiriitiilmektedir.
Dersin kontenjan1 80 kisidir. Derste sunumlar kullanilmakta ve dersten 6nce ilgili konuya yonelik sunum
¢evrimi¢i ortamda paylasilmaktadir. Ders daha ¢ok sunus yoluyla yiiriitiilmektedir. Derste soru-cevap ve
tartisma yontemlerine de yer verilmektedir. Her dersin sonunda g¢evrimigi derse yonelik katilimin
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arttirllmas: amaciyla bicimlendirici degerlendirme kapsaminda konuyla ilgili coktan se¢meli test sorular:
¢oziilmektedir. Konularin tamamlanmasindan sonra kii¢iik grup ¢alismasma da yer verilmektedir. Bu
calismada her alana yonelik 6gretim programlari, ¢evrimigi ortamda olusan kiigiik gruplarda incelenmekte
ve tartisilmaktadir. Kiigiik grup tartismalarinda 6grenciler kendi alanlarina yonelik 6gretim programin
onceden bireysel olarak incelemekte daha sonra aymi alandaki &grenciler cevrimigi derste gruplara
ayrilmakta ve kendi aralarinda 6gretim programina yonelik tartismalar yapmaktadirlar. Tartismalarin
sonunda tiim sinf oniinde 6gretim programina yonelik incelemelerini paylasmaktadirlar. Dersin 6l¢gme ve
degerlendirme boyutu kapsaminda ise ¢evrimici ortamda ara sinav ve final sinavi yapilmistir. Sinavlar, 25
adet coktan se¢cmeli testten olusmaktadir. Sinav siiresi ise 35 dakika olarak belirlenmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bulgular1 Egitimde Program Gelistirme dersinde edinilen kazamimlar, beklentilerin
karsilanmas1 durumu, dersin icerigine, 6gretme ve 6grenme siirecine ve 6lgme ve degerlendirme siirecine
yonelik goriisler, islenis tiiriine yonelik goriisler, Ogretmenlik meslegine Kkatkilari, program
okuryazarligina ve program gelistirme becerisine etkisi ve dersin iyilestirilmesine yonelik 6neriler olmak
tizere 10 tema altinda toplanmuistir. Bulgular sunulurken sikga tekrar eden kodlar * isareti ile gosterilmistir.

| Program gelistirmeye yonelik temel kavram ve ilkeler
bilgisi*
KPSS’ye yonelik bilgi*
Mesleki uzmanliga yonelik bilgi*
Program gelistirme siirecine yonelik bilgi*
Program 6gelerine yonelik bilgi*
Egitim ve 6gretime y&nelik bilgi*

Bilissel Boyuta Yonelik Egitim felsefelerine yonelik bilgi
Kazanimlar Eksiklikleri giderme ve yanlis bilgileri diizeltme

Alan dersleriyle iliskilendirme

Programin 6zellik ve islevlerine y&nelik bilgi
Program gelistirme modellerine yonelik bilgi
Teorik ve pratik bilgi

Alan 6gretim programina yonelik bilgi

Program okuryazarlig:

Egitim sisteminin temelini kavrama

Derste Edinilen Kazanimlar

Ogrencilere yaklasim bigiminin 6nemini fark etme*
Duyussal Boyuta Yonelik
Kazanimlar

Ogretim 6ncesi hazirlik yapmanin énemini fark etme

C)grencilerin ogretmenlerden beklentilerini fark etme

Sekil 1. Egitimde program gelistirme dersinde edinilen kazanimlar

Sekil 1’de goriildiigii iizere, derste edinilen kazanimlar, bilissel boyut ve duyussal boyut olmak tizere iki
alt tema altinda toplanmistir. Bilissel boyuta yonelik ulasilan kazamimlar kapsaminda program
gelistirmeye yonelik temel kavram ve ilkeler bilgisi (f:6), KPSS’ye yonelik bilgi (f:5), mesleki uzmanliga
yonelik bilgi (f:4) ve program gelistirme siirecine yonelik bilgi (f:4) kodlar1 6n plana ¢itkmaktadir. Duyussal
boyuta yonelik kazanimlar kapsaminda ise 6grencilere yaklasim bigiminin dnemini fark etme (f:2) 6n plana
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cikmaktadir. Bu tema kapsaminda O17, “Program nasil hazirlanwyor, ihtiyag analizi yapmak, hedef, icerik, egitim
durumlar, degerlendirme bu tiir bashiklar: derinden inceledik. Ogretmen oldugumuzda kendi programlarimizi
okuyup gelistirebilme konusunda bilgi sahibi olduk.” diyerek program 6gelerine ve program gelistirme siirecine
yonelik bilgi ve program okuryazarlig1 edindigini belirtmistir.

3
=
2 Beklentilerin karsilanmasi (£:20)
=] Durum —
A Goriis belirtmeme (f:1)
< | |
2
= —  KPSS'yehazirlik*
4 .
S Igerigin ayrintili olmast*
£ Ogretmenlik meslegine yonelik bilgi
= saglamasr*
§ Cevrimigi egitime uyum sorunu*
~
= Hem ders hem smav odakli iglenmesi
) Nedenleri —
@ Derse yonelik istegin artmasi
)
A | Alanin 6gretim programiyla
biitiinlegtirme firsati
Gergek yasam orneklerinin sunulmasi
Dersin eglenceli olmasi
T I [ ]] . Vege e ]

Sekil 2. Egitimde Program Gelistirme dersinde beklentilerin karsilanmas: durumu

Sekil 2'de goruldiugii tizere, katilimcilarin neredeyse tamami dersten beklentilerinin karsilandigim
belirtmistir. Bu durumun nedenleri arasinda ise, daha ¢ok KPSS’ye hazirlik (f:3), icerigin ayrintili olmasi
(f:2) ve Ogretmenlik meslegine yonelik bilgi saglamasindan (f:2) s6z edilmistir. Durumun nedenleri
kapsaminda ise daha ¢ok, KPSS'ye hazirlik (f:3), icerigin ayrintili olmasi (f:2) ve 6gretmenlik meslegine
yonelik bilgi saglamasindan (f:2) s6z edilmistir. Bu tema kapsaminda 09, “Evet karsiladi, KPSS’de karsima
ctkacak konular1 6grenmek benim amacum oldugu icin beklentilerimi karsiladigini soyleyebilirim.” diyerek dersteki
amacinin KPSS’de ¢ikacak konular1 Ogrenmesi oldugunu dile getirmistir.

4

)

:é Icerigi yeterli bulma
) E‘; (f:ZO)

£ &

208

§« 8 Kapsamin

= genisletilmesi

B gerekliligi (f:11) |
jb]

&)

Sekil 3. Egitimde Program Gelistirme dersinin icerigine yonelik goriisler
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Sekil 3'te goriildiigii iizere, katilimcilarin neredeyse tamamu igerigi yeterli bulmustur. Bu tema kapsaminda
O4, “Konularmn yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Her konuyu ayrmtili bir sekilde isledik. Tleriki meslek ve egitim
siirecimde bana yeterince yardimct olacaktir.” diyerek icerigin yeterli oldugunu belirtmistir. O14 ise, “Konular
ve kuramcilara daha makro bakiglarla bakabilmemiz acisindan konular arttirilabilirdi. Fakat ders saatinin de bu artig
oranmnda diizenlenmesi gerekir.” diyerek kapsamin genisletilmesine yonelik goriis belirtmistir.

Dersin bu sekilde islenisini begenme*
Ders sonunda soru ¢6ziilmesi*
Sunumlarin nitelikli ve etkili olmas1*
Sunus yoluyla 6gretimin kullanilmasr*

Konu tekrarinin yapilmasr*

Etkin katilimin saglanmasr*

Onemli konularin vurgulanmas1*

-
Begenilen Durumlar ) -
Materyallerin yeterli olmas1*

Ogrenci goriislerinin alinmasr*

Ogrencilerle iletisim kurulmast
Bulus yoluyla 6gretimin kullanilmasi
Kaliciligin saglanmasi

Oz-degerlendirme yapilmasi

Ornek olaylarin kalicilig1 arttirmast
|

[— ,7 . T
Ogrenci aktifliginin arttirilmasi gerekliligi*

Derste program gelistirilmesine yonelik ihtiyag

Geligtirilmesi Gereken ____ Materyallerin arttirilmasi gerekliligi
Durumlar

Dikkat gekici etkinliklere yonelik ihtiyag

Yiizyiize islenmesi gerekliligi

Dersin ¢evrimigi olmasi

‘ Dersin Ogretme ve Ogrenme Siirecine Yonelik Goriisler

Cevrimigi derste odaklanma sorunu yasanmasi

Sorunlar — .
Ogretmen merkezli bir 6gretim gergeklesmesi

Dersten sonra edinilen bilgileri unutma

Sekil 4. Egitimde Program Gelistirme dersinin d3retme ve 63renme siirecine yonelik goriisler

Sekil 4'te goriildiigii izere, dersin 6gretme ve 6grenme siirecine yonelik goriisler; begenilen durumlar,
gelistirilmesi gereken durumlar ve sorunlar seklinde 3 alt tema altinda toplanmistir. Begenilen durumlar
alt temas1 kapsaminda, dersin bu sekilde islenisini begenme (f:5), ders sonunda soru ¢oziilmesi (f:4) ve
sunumlarin nitelikli ve etkili olmasina (f:4) yonelik goriisler 6n plana ¢ikmaktadir. Gelistirilmesi gereken
durumlar kapsaminda 6grenci aktifliginin arttirilmasi gerekliligi, derste program gelistirilmesine yonelik
ihtiyag, materyallerin arttirilmasi gerekliligi, dikkat cekici etkinliklere yonelik ihtiyag ve yiiz yiize islenmesi
gerekliliginden s6z edilmistir. Sorunlar kapsaminda ise, dersin gevrimigi olmasi, ¢evrimici derste
odaklanma sorunu yasanmasi, 0gretmen merkezli bir 6gretim gerceklesmesi ve dersten sonra edinilen
bilgileri unutmaya yénelik goriisler belirtilmistir. Bu tema kapsaminda O8, “Materyaller yeterli diizeyde ama
online derslerde odaklanma sorunu yasiyorum.” diyerek hem materyallerin yeterli olmasindan s6z etmis hem
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de cevrimici derse yonelik sorununu dile getirmistir. 010 ise, “Konu anlatimi, ogrencilerle iletisim ve birlikte
soru ¢oziilmesi ile uzaktan egitim kapsaminda yapilabilecek en iyi sekilde yapildigimi diisiiniiyorum.” diyerek dersin
islenisine yonelik begenisini iletmistir. O15 ise, “Bence ders biraz daha 6grenciler agisindan aktif olmaliydi. Ders
online oldugu icin ogrencileri derste tutmak cok zor ve daha cok 6gretmen merkezli bir 6gretim oldugu icin dersten
cok cabuk kopabiliyorduk. Dikkatimizi derste cekecek bir etken pek yoktu.” diyerek gelistirilmesi gereken durum
ve sorunlardan bahsetmistir.

Sinavlarin igerikle uyumlu olmasr*

Konu tekrar sorularini begenme *
Smavlarin ayirt edici olmast*
Siavlarin basariy1 belirlemek i¢in yeterli olmasr*
Olmasi gerektigi gibi olmast*

Sinav sorularinin agtk olmast
Kavram ve olgular1 anlamaya yonelik sorular
Smnavlarin orta diizeyde olmast

o Smavlarin kazanimlarla uyumlu olmasi
Begenilen Durumlar — o
Smavlarin zorluk derecesinin uygun olmasi

Acik uglu sinavlara gore daha adil olmasi
Siavlarin kapsam gegerliginin yiiksek olmast
Ogrenci goriislerinin dikkate alinmast
Eksiklikleri fark etmeye yonelik olmas1
Bilgilerin dlgiilmesi
Coktan se¢meli olmasini begenme
Online ders i¢in uygun olmasi

Donem sonu degerlendirmesini begenme

Gelistirilmesi Gereken Uygulama ve yaratma diizeyinde olmas: gerekliligi

Durumlar Sinav stiresinin yetersiz olmasi

Dersin Olgme ve Degerlendirme Siirecine Yonelik
Gortgler

Vize sinavinin orta-zor seviyede olmasi

— Sorunlar —

Siavlarin se¢meli derse gore zor olmasi

Sekil 5. Egitimde Program Gelistirme dersinin 6lgme ve degerlendirme siirecine yonelik goriisler

Sekil 5'te goriildiigii tizere, dersin dlgme ve degerlendirme siirecine yonelik goriisler; begenilen durumlar,
gelistirilmesi gereken durumlar ve sorunlar olmak {izere ii¢ alt temada toplanmuistir. Begenilen durumlar
kapsaminda, sinavlarin igerikle uyumlu olmasi (f:4), konu tekrar sorularini begenme (f:4) ve smavlarin
ayirt edici olmasi (f:3) goriigleri 6n plana ¢ikmaktadir. Gelistirilmesi gereken durumlar kapsaminda ise,
uygulama ve yaratma diizeyinde olmasi gerekliligi ve sinav siiresinin yetersiz olmasindan s6z edilmistir.
Sorunlar alt temas1 kapsaminda ise, vize sinavinin orta-zor seviyede olmasi ve sinavlarin segmeli derse
gore zor olmasindan sdz edilmistir. Bu tema kapsaminda O7, “Derste islenen konular ve kazanimlar dahilinde
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yapilan sinavlar ders igerigi ile oldukca uyumlu idi. Ardindan her konu slaytinin ardindan soru ¢oziimleri de oldukca
verimli birer etkinlik idi.” diyerek begenilen durumlardan s6z etmistir. O11 ise, “Vize ideal bir stnavd: bence.
Ancak teoride kaltyor ben bu dersin bir yaratma dersi olmasini isterdim daha ¢ok emek gosterirdim ama bir rehber
esliginde program gelistirmek ayr1 bir kazanim elde ettiriyor.” diyerek degerlendirmenin uygulama ve yaratma
diizeyinde olmasina yonelik goriisiinii belirtmistir. O15 ise, “Bence secmeli bir ders icin fazla zorlayiciyds ...
Sirf se¢meli ders diye sinavdaki tiim sorularm kolay olmasini beklemiyorum ancak zorunlu derslerimizden daha zor
olmasini mantikli bulamadim.” diyerek sinavlarin zorluguna yonelik gortisiinii dile getirmistir.

Daha verimli ve etkili olmasi*
Katilim oraninin artmasr*
Etkilegimin artmast*
Yazili materyal ihtiyaci
Etkin katilimin artmasi

Yiiz Yiize Egitimi Tercih Tartisma ortaminin olmasi
Etme (f:10) Uygulama yapma firsatinin olmast

Cevrimigi derslerde internet baglant1 sorunu olmasi
Zor bir ders olmasi

Ayrintili bir ders olmast

Cevrimigi siirecte etkilesim eksikligi yasanmas1

| Cevrimigi siiregte uyum sorunu yasanmasi

— -

Kagirilan dersleri tekrar izleme firsati*

Islenis bicimini begenme*

Ortak se¢meli dersler i¢in uygun olmasi
Cevrimigi Egitimi Tercih Zaman ve maliyet agisindan ekonomik olmasi

Etme (£:8) Dersi izlemek i¢in esnek olunmasi

Dersin islenis Tiiriine Yénelik Gortigler

So6zel bir ders olmasi

Icerigin yogun olmast

— Iki Tiirii de Tercih Etme (£:3) Sinif mevcudunun ¢ok olmasi

Sekil 6. Egitimde Program Gelistirme dersinin islenis tiiriine yonelik goriisler

Sekil 6’da goriildiigii tizere, dersin islenis tiiriine yonelik goriisler kapsaminda on katilima yiiz ytize
egitimi tercih ederken, sekiz katilime1 ¢evrimici egitimi tercih ettigini belirtmistir. Ug katilimar ise iki tiirii
de tercih ettigini belirtmistir. Yiiz yiize egitimi tercih eden katilimcilar goriislerinin nedeni olarak, daha
verimli ve etkili olmasi, katilim oraninin artmasi ve etkilesimin artmasi gibi durumlardan sz etmislerdir.
Cevrimigi egitimi tercih eden katilimcilar ise goriiglerinin nedeni olarak, kagirilan dersleri tekrar izleme
firsati, islenis bicimini begenme gibi durumlardan s6z etmislerdir. Bu tema kapsaminda O11, “Bence
kesinlikle online olmali. Videolar: tekrar izleme firsat1 essiz. Ozellikle daha cok sézlii anlatimlarin oldugu derslerin
online daha etkili oldugunu diigiiniiyorum.” diyerek cevrimici egitimi tercih etme nedenini agiklamigtir. O12
ise, “Ben bu derse aktif katilamiyordum. Yurtta internet cok sikintili ve kendi internetim dahi cekmiyordu. Online
olan etkilesim de az ve stkintili oluyor. Bu yiizden online olmasi en biiyiik dezavantaji bu dersin. Kesinlikle yiiz yiize
verilmeli.” diyerek yiiz yiize egitimi tercih etmesinin nedenini agiklamistir. O6 ise, “Derse katilim agisindan
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yiiz yiize olmasi daha iyi olabilirdi. Tekrarini izleme agisindan online olmasimin da sagladigi yararlar var. Ben ikisini
de isterdim. Belki bir hafta online bir hafta yiiz yiize gibi.” diyerek iki tiirtin de avantajlar1 agisindan ikisini de
tercih ettigini belirtmistir.

Program gelistirme uzmanligina yonelik bilgi*
Meslege yonelik temel bilgi ve yaklagimlar bilgisi*
Ogretime yonelik bilgi ve farkindalik*
Teorik bilginin uygulanmasina yonelik bilgi*

Programlar ve dgretimin biitiinlestirilmesine yonelik bilgi*

l_ Meslege yonelik yararli bilgi
|
—‘ Bilgi Boyutunda Katkilar1 Egitim programinin 6zelliklerine yo6nelik bilgi
Diger derslerde anlamadig1 kavramlar1 6grenme

Uluslararas: uygulamalara yonelik bilgi
KPSS’ye yonelik bilgi

Program degerlendirmeye yonelik bilgi

MEB’in sagladig1 yararlar1 6grenme

Onceki derslerde de 6grenilen bilgi

— [ [
Ders plan1 hazirlama

— Beceri Boyutunda Katkilar1
Program okuryazarlig1

l_ Bakis acisinda degisiklik

— Duyussal Boyutta Katkilar1 Egitimin 6gretmenden beklentilerini fark etme

Ogrencilere olumlu yaklasmanin énemini fark etme

‘ Dersin Ogretmenlik Meslegine Katkilart

—
| Geligtirilmesi Gereken Uygulamaya yonelik ihtiyag
—‘ Durumlar Uygulamada yetersiz kalacagt

Sekil 7. Egitimde Program Gelistirme dersinin 63retmenlik meslegine katkilar:

Sekil 7’de goriildiigii tizere dersin 6gretmenlik meslegine katkilari; bilgi boyutunda, beceri boyutunda ve
duyussal boyutta ele alinmis bunlarin yan sira gelistirilmesi gereken durumlara da yer verilmistir. Dersin
ogretmenlik meslegine katkilar 6zellikle bilgi boyutunda yogunlagmaktadir. Bu alt tema kapsaminda daha
cok, program gelistirme uzmanlhigina yonelik bilgi (f:5), meslege yonelik temel bilgi ve yaklagimlar bilgisi
(:3) ve dgretime yonelik bilgi ve farkindalik (f:3) goriisleri yer almaktadir. Beceri boyutunda ise ders plani
hazirlama ve program okuryazarligina katkisindan soz edilmistir. Duyussal boyutta ise, bakis agisinda
degisiklik, egitimin 6gretmenden beklentilerini fark etme ve 6grencilere olumlu yaklagmanin 6nemini fark
etme durumlarindan bahsedilmistir. Gelistirilmesi gereken durumlar kapsaminda ise, uygulamaya yonelik
ihtiyag ve uygulamada yetersiz kalacagindan soz edilmistir. Bu tema kapsaminda O7, “Programin
ozelliklerinin 6grenme agisindan kesinlikle biiyiik bir arti kattr bana. Burada daha onceki derslerim de duymus
oldugum ancak cogunun ne anlama geldigini bile bilmedigim kavramlar: 63renme firsati tamidr. Ardindan kullanilan
programlar: derse nasil entegre edilecegi konusunda da yeteri kadar bilgi edinmis oldum.” diyerek bilgi
boyutundaki katkilardan sz etmistir. O10 ise, “Bir d§retmen aday: olarak, &§retim siirecinin nasil
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tasarlandigini, programin nasil gelistirilebildigini 63rendim. Ogretmenlik hayatimda, programi okuma ve 63retim
siirecinin ardindaki ayrint: ve baglantilary 6rendim. Ayrica ilerde kendi programlarimizi gelistirme gibi bir durum
olmast ihtimaline kars1 bir temelim oldu.” diyerek hem bilgi hem de beceri boyutundaki katkilar1 agiklamistir.
O12 ise, “Bu dersin bana katkist KPSS’de cikiyor olmasi. KPSS'de karsima cikti§inda ¢ozebilecegimi diisiiniiyorum
ama uygulamada yetersiz kalacagim diisiiniiyorum.” diyerek bilgi boyutunda katkilarindan s6z etmis aym
zamanda uygulamada yetersiz olacagini dile getirmistir.

—

Gerekli temel bilgiye sahip olma*
Egitim programina yonelik bilinglenme*

Egitim programuyla ilgili ayrintili bilgiye sahip
olma*

—
\ Olumlu Etkileme .
7 | Ogretim programlarini tanima*

(f:15)
Program gelistirmekten ¢ok okuryazarligin 6nemli
olmasi

Programlari agtklama ve yorumlama becerisi
kazanma

— Gerekli teorik bilgiye sahip olma
\ Kismen Etkileme
ﬂ e Eksik goriilen noktalarin olmast

(£:3)

Calismanin gerekli oldugu bir ders olmasi

’7 e es .
| Gortlis Belirtmeme

j (£:3)

Sekil 8. Egitimde Program Gelistirme dersinin program okuryazarliima etkisi

‘ Dersin Program Okuryazarligina Etkisi

Sekil 8'de goriildiigii {izere, dersin program okuryazarligina etkisi kapsaminda katilimcilarin biiyiik
¢ogunlugunun olumlu etkiledigini, ti¢ katilimcimin kismen etkiledigini belirttigi, {i¢ katihmcinin ise goriis
belirtmedigi goriilmiistiir. Olumlu etkiledigini belirten katilimcilar program okuryazarligir baglaminda,
gerekli temel bilgiye sahip olma, egitim programina yonelik bilinclenme, egitim programiyla ilgili ayrintilh
bilgiye sahip olma ve 6gretim programlarini tanima gibi durumlardan s6z etmislerdir. Kismen etkiledigini
belirten katilimcilar ise, gerekli teorik bilgiye sahip olma, eksik goriilen noktalarin olmasi, ¢alismanin
gerekli oldugu bir ders olmasindan séz etmislerdir. Bu tema kapsaminda O17 “Gérdiigiimiiz programlara
karst artik yabanci degiliz onlar1 yorumlayip aciklayabiliriz. Gerekirse ekleme yaparak daha iyi hale getirebiliriz
programlari.” diyerek dersin program okuryazarligina olumlu etkisinden séz etmistir. O20 ise, “Aldigim
dersten 0grendigim bilgiler sayesinde kismen program okuryazarli§ini gelistirebilece§imi diisiiniiyorum, ciinkii bu
derste ayrica not alarak ders calismak gerektiren bir ders ve program okuryazarlidi etkileyecegini diisiiniiyorum.”
diyerek kismen etkilediginden soz etmistir.
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Derste verilen bilginin yeterli olmasr*

—
Uygulamanin olmasi gerekliligi

. Etkileme (£11
ﬂ (1D Derste temelin olugmast

Kapsaml bilgiler edinilmesi

Uygulama eksikligi*

Sinav odakli ¢aligmasi

—

—ﬁ Etkilememe (f:7) ———

Program gelistirmenin yetkinlik gerektirmesi
Alanin ¢ok genis olmasi
Dersin kendisini gelistirmesi

Deneyim ve 6zgiiven gerekliligi

Cevrimigi olmasr*

—
w Uygulama eksikligi
ﬁ Kismen Etkileme (f:3)

Dersin Program Gelistirme Becerisine Etkisi

Program gelistirmenin ugras gerektirmesi

— Zor bir ders olmasi

Sekil 9. Egitimde Program Gelistirme Dersinin program gelistirme becerisine etkisi

Sekil 9’da goriildiigli lizere, dersin program gelistirme becerisi etkisi kapsaminda, katilimcilarin yarisi
etkiledigini, bir kismi etkilemedigini, bir kism1 ise kismen etkiledigini dile getirmistir. Dersin program
gelistirme becerisini etkiledigini diisiinen katilimcilar derste verilen bilginin yeterli olmasi, derste temelin
olusmasi ve kapsamli bilgiler edinilmesinin yani sira uygulamanin olmasi gerekliligini de dile
getirmislerdir. Etkilemedigini diisiinen katilimcilar ise, uygulama eksikligi, stnav odakli calismasi ve
program gelistirmenin yetkinlik gerektirmesi gibi nedenlerden s6z etmislerdir. Kismen etkiledigini
diisiinen katilimcilar ise, cevrimici olmasi ve uygulama eksikligi gibi nedenlerden bahsetmislerdir. Bu tema
kapsaminda O4, “Yapabilecegimi diisiiniiyorum. Bu ders olmasayd: bir bilgim olmazdi elbette. Su an bilgimin
oldugunu diisiiniiyorum. Ama tabii ki iistiine koymam gereken seyler vardir.” diyerek dersin program gelistirme
becerisini etkiledigini belirtmistir. O12 ise, “Acikgasi bu isin teorik ve felsefi kismiydi, bu dersteki yeterlilik
ile bir program gelistirebilecegimi diistinmiiyorum. Teorik kisimlardan sonra uygulamalar olsaydi daha
etkili olurdu.” diyerek program gelistirme becerisinin etkilememesinin nedeni olarak uygulama
eksikliginden soz etmistir. O11 ise, “Kismen. Ugrasmam gerekir ama kesinlikle bu ders yararlanabilecegim bir
kaynak olur.” diyerek dersin program gelistirme becerisini kismen etkiledigini dile getirmistir.
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Dersin ¢evrimici islenmesi

— -
Dersin 1§len.i.§ Bi¢imine Yonelik ‘ Dersin yiiz ytize islenmesi*
Oneriler

— —

Daha fazla uygulama yapilmasi

Kiiclik grup ¢alismalar1 yapma

Derse miizikle baslama
—l Etkinliklere Yonelik Oneriler Konularla ilgili video izletme

Konularin tablolastirilmas: ve gorsellestirilmesi

Ogrenci merkezli islenmesi

Ogretim programlarinin kazanimlarimin ayrintil
incelenmesi

— Katilimin arttirilmasi

Ogrencilerin motivasyonu ve ihtiyaglarmin dikkate
alinmasi

—  Ogrencilere Yonelik Oneriler

Dersin lyilestirilmesine Yonelik Oneriler

Ogrencilerin derse hazirlikli gelmesini saglama
\

“ . .. . o
Degerlend {rmeye Yonelik : Smavlarin orta diizeye diisiiriilmesi
Oneriler

Sekil 10. Egitimde Program Gelistirme dersinin iyilestirilmesine yonelik éneriler

Sekil 10’da goriildiigii tizere, dersin iyilestirilmesine yonelik Oneriler kapsaminda dersin islenis bi¢imine
yonelik, etkinliklere yonelik, 6grencilere yonelik ve degerlendirmeye yonelik oneriler olmak iizere dort alt
tema olusturulmustur. Dersin islenis bi¢cimine yonelik Oneriler kapsaminda dersin yiiz yiize islenmesine
yonelik 6neriler (f:7) 6n plana ¢ikmaktadir. Etkinliklere yonelik 6neriler kapsaminda, daha fazla uygulama
yapilmasi, kiigiik grup caligmalari yapma gibi 6neriler sunulmustur. Ogrencilere yonelik &neriler
kapsaminda katilimin arttirilmasi, 6grencilerin motivasyonu ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasi gibi
Oneriler sunulmustur. Degerlendirmeye yonelik oOneriler kapsaminda ise sinavlarin orta diizeye
diisiiriilmesi 6nerilmistir. Bu tema kapsaminda O4, “Herkesin etkin katimas: icin ders yiiz yiize olabilir.”
seklinde goriisiinii belirtmistir. O6 ise, “Online bir ders oldugu icin yapilacaklar kisith goriiniiyor ama derse bir
miizik agilarak baslanabilir. Derste konu ile ilgili video varsa izletilebilir. Ara ara kiicitk grup calismalar:
yaptirilabilir.” diyerek etkinliklere yonelik oneriler sunmustur. O11 ise, “Bence etkili bir ders ancak daha cok
uygulama olsa daha etkili olur.” diyerek uygulamaya yonelik onerisini dile getirmistir.

Ogrencilere ayrica, derse yonelik olumsuz bir goriisleri olup olmadigi soruldugunda dgrencilerin
neredeyse tamami (f:18) herhangi olumsuz bir goriisleri olmadigini belirtmislerdir. Olumsuz goriis
bildiren &grenciler ise olumsuzluktan ziyade Onerilerini belirtmislerdir ki bu goriisleri ilgili temalar
altindaki kodlarla biitiinlestirilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin ilk sonucu olarak, derste edinilen kazanimlarin daha ¢ok bilissel boyuta yonelik ve bilgi
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira, az sayida duyussal boyuta yonelik kazanima ulasildig:
belirlenmistir. Elde edilen bu bulgulardan yola ¢ikilarak, 6grencilerin derste daha ¢ok bilgi ve kavrama
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diizeyinde kazanimlara ulastiklar1 sdylenebilir. Bunun nedeninin ise dersin ¢evrimigi ortamda yiiriitiilmesi
ve ¢evrimig¢i derse katilimin ¢ok sinirli kalmasi olabilir. Devam zorunlulugunun olmadig1 ¢evrimigi siirecte
canli derse katilan 6grenci sayisinin ¢ok az olmasi ve dénem sonuna dogru katilimin iyice azalmasiyla
birlikte 6grenciler daha ¢ok ders notlarini kullanmislardir. Bu durum ise &grencilerin ders siirecinde
gerceklestirilen etkinliklerden yeterince faydalanamamalarina neden olmustur. Bunun yar sira 6grenciler
bu dersi daha ¢ok KPSS’ye olan katkisi nedeniyle tercih etmektedirler ki, bu dersin se¢meli dersler arasinda
kontenjanin en hizli doldugu derslerden biri oldugu sdylenebilir. Hem 6gretim elemanlarinin hem de
Ogrencilerin ¢evrimigi egitim siirecine yonelik bilgi ve farkindalik diizeylerinin de bu durumu
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii ¢evrimici derslerde genellikle bir sunum {iizerinden ders
anlatilmakta ve uygulamali ve beceri gelistirmeye yonelik etkinliklere ¢ok fazla yer verilememektedir. Bu
durum ise daha ¢ok bilgi boyutuna yonelik kazanimlara ulasilmasina neden olmus olabilir. Diger bir
sonug, ogrencilerin dersten beklentilerinin karsilanmis olmasina yoneliktir. Bu tema kapsaminda KPSS’ye
hazirlik acisindan beklentilerin olmasi dikkat gekici bir durumdur. Bununla birlikte, ¢evrimici egitime
uyum sorunun oldugu da belirlenmistir. Bu durum ise yukaridaki olasi nedenleri desteklemektedir.
Ogrencilerin dersten beklentileri daha ¢ok KPSS ile iligkilidir ve ¢evrimigi egitim siireci de gesitli sorunlara
yol agmaktadir. Burada, 6grencilerin dersi secmelerindeki amacin agirlikli olarak KPSS olmasi énemli bir
sorun teskil etmektedir. Bu ders Ogretmen adaylarinin program gelistirmeye yonelik yeterliklerini
olusturmaya ve gelistirmeye yonelik bir derstir. Ogrenciler bu dersi ikinci sinifta almaya baglamaktadirlar.
Ogrencilerin bu dersi sadece KPSS ile iliskilendirmemeleri igin birinci simnifta verilen meslek bilgisi
derslerinde program okuryazarliginin ve program gelistirmenin Sneminden soz edilmeli, &gretmen
olduklarinda bu dersin programi anlamalarina yardimci olacagina yonelik farkindaliklar: gelistirilmelidir.
Bunlarin yaru sira, 6grenciler ders igerigini yeterli bulmaktadirlar. Bu durum ise olumlu bir durum olarak
nitelendirilebilir. Dersin 6gretme ve 6grenme siirecinden 6grencilerin genel olarak memnun olduklar
belirlenmistir. Ozellikle konu sonlarinda soru ¢oziimii begenilen durumlar agisindan 6n plana
c¢tkmaktadir. Bununla birlikte gelistirilmesi gereken durumlar ve sorunlarin oldugu da goriilmiistiir. Bu
kapsamda Ogrenci aktifliginin arttirilmasi, uygulamali calismalarin yapilmasi, yiiz ylize islenmesi
gerektigi; cevrimici ders ve 6gretmen merkezli yontemlere yonelik sorunlarin yasandig da belirlenmistir.
Ogrencilerin Ozellikle ders sonunda ¢oziilen ¢oktan se¢meli test sorularini begenmeleri yine KPSS ve sinav
odakl1 bir bakis agisina sahip olduklarina isaret etmektedir. Konu sonlarinda soru ¢oziilmesi baslangicta
bicimlendirici degerlendirme agisindan yapilan bir etkinlikti ancak 6grencilerin bu sorular nedeniyle derse
katilimlarimin artti1 da gozlenmistir. Cevrimici derslerde en 6nemli sorunlardan biri 6grenci aktifliginin
ve etkilesiminin diisiik olmasidir (Ewing & Cooper, 2021; Hebebci, Bertiz & Alan, 2020; Hu, Chiu, Leung
& Yelland, 2020; Oliveira, Teixeira, Torres & Morais, 2021; Stewart & Lowenthal, 2021). Bu derste yapilan
bicimlendirici degerlendirme etkinliklerinin kismen de olsa etkin katilimi arttirdig1 gozlendiginden her
konunun sonunda soru ¢oziimii yapilmaktadir. Bu durum ise Ogrenciler tarafindan begenilen bir
durumdur ancak smav odaklilik agisindan da elestirilebilecek bir durum olarak da goriilebilir. Dersin
Ogretme ve 6grenme siirecine yonelik gelistirilmesi gereken hususlardan biri olan uygulamali calismalarin
alan 6gretim programlarinin incelenmesi ve elestirilmesine yonelik bir etkinlik gerceklestirilebilmektedir.
S0z konusu etkinlik, konular tamamlandiktan sonra yapilmaktadir. Cevrimigi siirecte uzaktan egitimin
dogas1 geregi daha ¢ok dgretmen merkezli yontemlerin kullanilmasi ve 6grencilerin derse katilimlariin
sinirli olmasi nedeniyle uygulamali calismalara ¢ok fazla yer verilememektedir. Bu agidan ¢evrimici
derslerde gergeklestirilebilecek uygulamalr etkinliklerin arttirilmasina yonelik bir gereksinimin oldugu
sOylenebilir. Dersin 6lgme ve degerlendirme boyutu kapsaminda smavlarin igerikle ve kazanimlarla
uyumlu oldugu, bicimlendirici degerlendirme kapsaminda konu sonundaki tekrar sorularinin begenildigi
on plana ¢tkmaktadir. Bununla birlikte, degerlendirmenin uygulama diizeyi ve yaratma diizeyinde olmasi
gerektigi gelistirilmesi gereken bir durum olarak belirtilmistir. Olgme ve degerlendirmeyle ilgili sorunlar
kapsaminda sinav siiresinin yetersiz oldugu ve se¢meli ders igin sinav zorluk diizeyinin yiiksek oldugu
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belirtilmistir. Arastirmanin gerceklestirildigi donemde derse yonelik sinavlar g¢evrimicgi ortamda
yapilmistir. Bu nedenle smav siiresi sinirh tutulmak durumunda kalimmuistir. Bu durumun sorun olarak
nitelendirilmesi olagan bir durumdur. Bu konuya yonelik 6grencilerden ¢ok azi sinavlarin zorlugundan
sz etmiglerdir.

Dersin iglenis tiiriine yonelik goriisler ise birbirinden farklihik gostermektedir. Katilimcilarin yarisi ytiiz
ylize egitimi tercih ederken, yarisina yakini ¢evrimici egitimi, az bir kismi da ikisinin birlikte olmasin
tercih etmektedirler. Yiiz ylize egitimin daha verimli olmasi, katilim oraninin ve etkilesimin yiiksek olmasi
dogrultusunda firsatlar sundugu, c¢evrimici egitimin ise dersleri sonradan izleme firsati yaratmasi
acisindan tercih edildigi goriilmiistiir. Yukarida belirtilen durumlarin bazilarinda da gevrimigi egitim
siirecinin ¢esitli sorunlara yol acti1 dile getirildigi goriilmiistiir. Bu nedenle katilimcilarin ¢ogunun yiiz
ylize egitimi tercih etmeleri olagan bir durum olarak nitelendirilebilir. Cevrimigi egitim siirecinde katilim
oraninin diisitk olmasi, etkilesimin az olmasi, uyum ve odaklanma sorunu yasanmasi, teknik baglant:
sorunlarinin yasanmasi gibi durumlardan so6z edilmistir. Bu durumlar cevrimici siirece yonelik
gerceklestirilen cesitli aragtirmalarla da ortaya konulmustur (Cardak ve Giiler, 2022; Karakus ve Turhan
Tiirkkan, 2023; Oliveira, Teixeira, Torres & Morais, 2021; Sezgin, 2021; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2021).
Ogrencilerin nemli bir kisminin cevrimici egitimi tercih etmeleri de dnemli bir arastirma ciktisidir.
Cevrimigi egitimle ilgili sorunlardan soz edildikten sonra ogrencilerin 6nemli bir kisminin gevrimigi
egitimi tercih etmeleri ilgi ¢ekici bir sonugctur. Ogrenciler bu goriislerinin nedeni olarak, kagirilan dersleri
tekrar izleme firsati, islenis bi¢imini begenme, zaman ve maliyet ac¢isindan ekonomik olmasi, smif
mevcudunun ¢ok olmasi gibi durumlardan sz etmislerdir. Cevrimi¢i egitim uygun sekilde
tasarlandiginda avantajlar1 olan bir stirectir ki, bu 6grenciler daha ¢ok ¢evrimigi egitimin avantajlarindan
s0z etmislerdir. Cevrimici egitimle ilgili gerceklestirilen arastirmalarda da c¢evrimici egitimin
siirdiiriilebilirligi, fiziksel olarak ozgiirlitk saglamasi, siirecin esnekligi, ulasim, zaman, maliyet gibi
sorunlar1 azaltmasi gibi faydalarinin oldugu belirtilmistir (Adedoyin & Soykan, 2020; Karakus ve Turhan
Tiirkkan, 2023; Kee, 2021; Ronkowitz & Condro Ronkowitz, 2021; Zhao & Watterston, 2021). Her iki tiirii
de begenen Ogrenciler ise, egitim tiiriine 6zgii avantajlar1 goz oniinde bulundurmuslar ve aslinda hibrit
egitimden soz etmiglerdir. Diizenli (2022) tarafindan egitimde program gelistirme dersine yonelik
arastirmada da harmanlanmis 6gretime yonelik bir gereksinim oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda
dersin islenis seklinin yeniden gozden gecirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Dersin 6gretmenlik meslegine yonelik katkilarinin bu uygulama cergevesinde daha ¢ok bilgi boyutunda
oldugu, beceri boyutunda ve duyussal alana yonelik katkisinin az oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda da
yine uygulamaya yonelik ihtiyag dile getirilmistir. Dersin kazanumlarinda da daha ¢ok bilgi boyutundaki
kazanimlardan s6z edildigi goz 6niinde bulundurulursa meslege yonelik bilgi boyutuyla ilgili katkilarin
on plana ¢ikmasi olagan bir durumdur. Burada beceri boyutunda ve duyussal agidan kazanimlara yonelik
diizenlemelerin yapilmasmin bir gereksinim oldugu da diisiiniilmektedir. Bu tema kapsaminda da
uygulamalr etkinliklere yonelik ihtiyacin vurgulanmasi derse yonelik uygulamayla ilgili diizenlemeler
yapilmas1 gerektigine isaret etmektedir. Dersin program okuryazarhigma katkilari incelendiginde
dgrencilerin biiyiik cogunlugu olumlu etkiden s6z etmistir. Ogretmenlere ve dgretmen adaylarina yonelik
program okuryazarlig1 konusunda yapilan ¢alismalarda katilimcilarin program okuryazarligina yonelik
algilarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir (Cetinkaya ve Tabak, 2019; Keskin, 2019). Buradan yola
cikilarak, dersin program okuryazarligina olumlu etkisi oldugu soylenebilir. Bu durum ise ders
kazanimlar1 agisindan beklenen bir durumdur. Dersin program gelistirme becerisine katkilar
incelendiginde ise dgrencilerin yaris1 kendisini yeterli gormektedir. Ogrencilerin bir kismi uygulama
eksikliginden dolay1 bu beceri iizerinde etki gormediklerini belirtmistir. Baz1 6grenciler ise kismen etki
ettigini dile getirmistir. Dersin temel amac1 bir program gelistirme uzmani yetistirmek olmamakla birlikte,
ogrencilerin yarisimin program gelistirebileceklerine yonelik inanca sahip olmalar: 6nemli bir durumdur.
Ogrencilerin diger yaris1 ise bu beceriye sahip olmadiklarim ve bu yetkinlikte olmadiklarimi dile
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getirmislerdir. Buradan yola cikilarak, dersin program okuryazarlig1 ve programla ilgili bilgi baglaminda
Ogrenciler tizerinde olumlu etkiler yarattig1 ancak program gelistirme becerisi agisindan ise dgrencilerin
kendilerini yeterince yetkin gérmedikleri sdylenebilir. Ogrencilerin siklikla uygulama yapmaya ihtiyag
duymalarina yonelik goriisleri de bu durumun 6nemine isaret etmektedir. Egitimde Program Gelistirme
dersine yonelik yapilan bir calismada, dersin program gelistirmeye yonelik farkindaligi arttirdig:
belirlenmistir (Yesilyurt, 2013). Program gelistirmeye yonelik gerceklestirilen farkli bir ¢alismada ise,
program gelistirmeye yonelik 6gretimde verimliligin ve kaliciigin saglanamadig: belirlenmistir (Uluginar
Sagir ve Karamustafaoglu, 2011). Bu ¢alismalarin sonuglariyla da biitiinlestirildiginde, 6grencilerin bilgi,
okuryazarlik ve farkindalik boyutunda gelisim gosterdikleri ancak beceri ve uygulama agisindan
eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Dersin kazanimlarina yonelik kaliciligin, uygulamali ¢alismalarla
saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Derse yonelik oneriler kapsaminda ise daha ¢ok dersin yiiz ytiize islenmesine yonelik oneriler oldugu
gorlilmiistiir. Bunun yani sira, etkinliklere, 6grencilere ve degerlendirme boyutuna yonelik Onerilerin
oldugu da belirlenmistir. Bu kapsamda, derste uygulamaya yer verilmesi, etkilesimin ve motivasyonun
arttirllmasina ve simav diizeyinin gézden gecirilmesine yonelik diizenlemelerin yapilmasi gibi oneriler
sunulmustur. S6z konusu bu durumlar, diger temalar altinda da ortaya ¢itkmis ve tartisilmistir. Buradan
yola ¢ikilarak, dersin ¢evrimici ortamda yiiriitiilmesinin avantaj ve dezavantajlarinin detayli bir sekilde
arastirilmasinin gerektigi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada odak noktas: dersin yiiz yiize veya gevrimigi
olarak islenis bi¢imi olmadigindan bu durumla ilgili sonuglar simirli kalmistir. Bununla birlikte, derste
uygulama yapilmasi, etkilesimin ve motivasyonun arttirilmast ve smavla ilgili diizenlemelerin
yapilmasina yonelik gereksinim bir kez daha vurgulanmistir. Bunun yani sira, 6grencilerin derse yonelik
olumsuz goriisliniin olmamas: da onemli bir husustur. Egitimde Program Gelistirme dersine yonelik
yapilan bir arastirmada 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir
(Gégebakan Yildiz, 2017). Ogrencilerin derse yonelik olumsuz goriislerinin olmamasinin derse yonelik
tutumlariyla iligkili oldugu diistintilmektedir. Sonug olarak, dersin program gelistirmeye yonelik bilgi ve
beceri baglaminda énemli katkilar1 olmakla birlikte bazi durumlara yonelik diizenlemelerin yapilmasina
gereksinim duyuldugu goriilmiistiir. Bu arastirmanin sonucunda uygulayicilara ve gelecekte yapilacak
arastirmalara su Oneriler olusturulmustur:

e Egitimde Program Gelistirme dersine yonelik 6gretmen adaylar: bilinglendirilebilir. Bu dersin
oncelikle KPSS agisindan degil 6gretmenlik meslegine saglayacag: katki acgisindan secilmesi
saglanabilir.

e [Egitimde Program Gelistirme dersinin islenis bi¢cimine yonelik arastirmalar yapilabilir. Cevrimici
siirecte yasanan sorunlar ayrintili olarak arastirilabilir ve wuygulanabilir ¢oziimler
gergeklestirilebilir. Bunun yani sira dersin farkli sekillerde yiiriitiilmesi saglanabilir.

e Egitimde Program Gelistirme dersinde iist diizey bilissel kazanimlara ve duyussal kazanimlara
daha fazla yer verilebilir.

e Egitimde Program Gelistirme dersinde daha fazla 6grenci merkezli, etkilesimi ve motivasyonu
arttiric1 ve uygulamali etkinliklere yer verilebilir.

e Egitimde Program Gelistirme dersiyle dogrudan iliskili ¢alismalarin ¢ok az olmasi nedeniyle bu
derse yonelik yeni ve derinlemesine aragtirmalar yapilabilir.

Etik Kurul Onay:: Arastirmanmin gerceklestirilmesine yonelik Cukurova Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Alaninda Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan izin alinmistir (Karar Tarihi: 05.09.2023
— Karar No:8).

Yazar Katki Orani Beyan1: Yazarin calismaya katki orani %100’ diir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar ¢atismasi beyan etmemistir.
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