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Sosyal Bilgiler Dersinde Web 2.0 Araglarinin Kullanimi: Etkinlik Ornekleri

Riimeysa BILGINER!
Gokge KILICOGLU?

Gonderim Tarihi: 29.01.2024 Yayin Tarihi: 31.05.2024 Makale Tiirii: Derleme Makalesi
Oz

Iginde bulundugumuz ¢agin bir gerekliligi olarak bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da teknoloji ve internet
kullanimi git gide artmig ve 6nem kazanmigtir. Bu noktada egitim alaninda gesitli materyaller gelistirilebilecek Web
2.0 araglan karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada da sosyal bilgiler dersinde kullamilabilecek bes Web 2.0 araci (Story
Jumper, Bubbl.us, Quizizz, Wordwall, Wordart) tanitilmig ve Web 2.0 araglariyla sosyal bilgiler dersine yonelik
etkinlik 6rnekleri hazirlanmistir. Etkinliklerde kullanilan araglar, literatiirdeki ¢aligmalarda kullanilan ve kullanimi
ticretsiz olan ya da kullanicilara iicretsiz plan sunan ¢aligmalar arasindan secilmistir. Etkinliklerde Web 2.0 araglan
ile hazirlanan kavram haritasi, bogluk doldurma, isbirlik¢i kitap ve kavram bulmacasi Ornekleri sunulmustur.

Calismada sunulan etkinliklerin sosyal bilgiler dersi baglaminda Web 2.0 araglarinin kullanimina katk: saglayacag:
umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Web 2.0, Web 2.0 araglar

The Use of Web 2.0 Tools in Social Studies Course: Activity Examples

Abstract

As a necessity of the age we are in, the use of technology and the internet has become increasingly important in the
field of education as in many other fields. At this point, Web 2.0 tools that can be used to develop various materials
in the field of education are emerging. In this study, five Web 2.0 tools (Story Jumper, Bubbl.us, Quizizz, Wordwall,
Wordart) that can be used in social studies course were introduced and examples of activities for social studies course
were prepared with Web 2.0 tools. The tools used in the activities were selected from the studies in the literature that
are free to use or offer free plans to users. In the activities, examples of concept maps, fill-in-the-blank, cooperative
books and concept puzzles prepared with Web 2.0 tools were presented. It is hoped that the activities presented in
the study will contribute to the use of Web 2.0 tools in the context of social studies course.

Key Words: Social studies, Web 2.0, Web 2.0 tools
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Girig

Web kavrami, internetin ortaya c¢ikisiyla hayatimiza girmistir. Baslangicta interaktif
olmayan, kullanicilarin gorsel icerik ya da metinleri gorebildigi Web, zamanla degisime ugramis
ve interaktif Web 2.0 ortaya ¢ikmistir (Deperlioglu ve Kose, 2010). Web, Web 1.0 ile gelismeye
baslamis, Web 2.0 ile kullanicilarin igerige miidahale edebildikleri bir noktaya gelmistir (Bozkurt,
2013). Web 1.0, Web’in ilk halidir, bu versiyonunda kullanicilar bilgiyi alan taraftir. Web 2.0’da
ise kullanicilar bilgiyi alan taraf olmaktan ¢ikmis, yapilandirilmas: siirecinde rol oynamaya
baglamistir (Uca Giines, 2016). Web 2.0 kavrami O’Reilly’nin katildigi bir konferansta beyin
firtinas1 ile baglamistir (O’Reilly, 2005). Web 2.0 bir¢ok araci i¢inde bulundurur, bu araglarla
bircok uygulamanin gerceklesmesi saglanir. Amaci kullanmicilarin is birligi yapabilmesi, sosyal
etkilesimde bulunabilmesi, teknik sorunlarla karsilagsmadan igerik paylasabilmeyi saglamaktir.
Boylece internet, kullanicilar i¢in sadece hazir bilgiyi aldiklar1 bir ortam olmaktan ¢ikarak igerik
tiretebildikleri, paylasabildikleri bir platform haline gelmektedir (Horzum, 2010). Bilgi paylasimim
kolaylastirmasi, diisiik maliyet ve interaktif olmast Web 2.0’in avantajlarindandir (Kogyigit ve
Kogyigit, 2018). Constantinides ve Fountain (2008) Web 2.0 uygulamalarinin bes ana kategoride
siniflandinlabilecegini belirtmistir. Bunlar: Bloglar, sosyal aglar (Ornegin Facebook), belirli igerik
tiirlerinin paylagildig topluluklar (Ornegin Youtube), kullanicilarin birbirleri ile bilgi ve fikir
aligverisinde bulundugu forumlar ve icerikleri derleyen uygulamalar (Ornegin Google, Yahoo)
(Constantinides ve Fountain, 2008). Bloglar, vikiler, podcastlar gibi kavramlarla iliskilendirilen
Web 2.0, kullanicilarin igerik ekleyebildigi, icerikleri diizenleyebildigi ve daha sosyal olan bir
alandir (Anderson, 2007).

Web 2.0 araglarinin sosyallesme, iiriin pazarlama, reklam, tanitim, saglk gibi bir¢ok alanda
oldugu gibi egitim alaninda da kullanimi yayginlasmistir. Egitimde ders materyalleri, sunum
araglari, 6l¢me degerlendirme gibi bir¢ok alanda Web 2.0 araglar1 hazirlanmaya baglanmistir
(Mete ve Batibay, 2019). Teknolojinin her gegen giin daha da gelismesiyle Web 2.0 araglarinin
egitimde kullanimi artmistir. Igerigin olusturulmasinda katihm, 6grencilerin bireysel
farkliliklarina hitap etmesi, 6grenciler arasinda etkilesim ve iletigimi artirmasi Web 2.0 araglarinin
etkili oldugu hususlar arasindadir (Ocak, 2022). Web 2.0 araglarn; etkilesimli olmasi, kullanicilar
arasinda etkilesim saglamasi, isbirlik¢i ¢alismalar yapilmasini ve bilgi paylasimini saglamas: gibi
ozellikleriyle egitim alaninda da dikkat ¢ekmistir (Deperlioglu ve Koése, 2010). Ciinkii Z kusag:
ogrenciler bilgiyi almak yerine, bilgiyi iretmeye, paylasmaya ve sorgulamaya énem vermektedir.
Web 2.0 ile 6grenciler, bilgiyi alan konumundan ¢ikip, bilginin yapilandirilmas: ve paylasilmasi
noktasina gelmistir (Giirgil, 2019). Web 2.0 araglari, 6grencileri aktif kilar ve bilgiyi titketmek
yerine onlarin bilgiyi {ireten, yapilandiran, sorgulayan, arastiran bireyler olmasinda rol oynar
(Elmas ve Geban, 2012). Web 2.0 araglann egitimde kullanilabilecek giincel materyaller
arasindadir. Web 2.0 araglan ile gerceklestirilen etkinliklerin 6grenciler icin eglenceli olmasi,
kalic1 6grenmede etkili olmasi, akran Ogretimi ve firsat esitlifi saglamasi egitim ortaminin
niteligini artirabilecek yanlarindandir (Mete ve Batibay, 2019). Web 2.0 araglar1 6grencilerin
Ogrenmeye yonelik motivasyonunu artirabilir (AlJeraisy, Mohammad, Fayyoumi ve Alrashideh,
2015). Horzum (2010) Web 2.0’1n 6gretmenler ve 6grencileri sinifin disina cikararak diinyayla
bilgi paylagsmalarimi sagladigini, bunun en 6nemli yani oldugunu belirtmistir. Web 2.0 fiziksel
sinirlar1 agarak internetin oldugu her yerde Ogrenme siirecini destekler (Holcomb, Beal ve
Robertson, 2009). i¢inde bulundugumuz bu ¢agda, 6grencilerle Web 2.0 araglar ile etkilesimli ve
isbirlik¢i caligmalar yapilarak onlar kiiresel diinyada rol oynamaya hazirlanabilir (Holcomb ve
Beal, 2010). Web 2.0 araglar egitimde; 6l¢me degerlendirme, harita araglari, sanal gerceklik,
yabanci dil, karikatiir, sunum, infografik gibi farkli materyaller tiretmek amaciyla kullanilmaktadir
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(Kinmli ve Demirezen, 2022). Ogrenme siirecini kolaylagtirmada ve soyut kavramlan
somutlastirmada etkili olan gorsel materyallerin tasarlanmasi da Web 2.0 araglar ile kolaylagmistir
(Can ve Usta, 2021). Altiok, Yiikseltiirk ve U(;giil (2017) egitim alaninda kullanilabilecek Web 2.0
araglarini su sekilde siniflandirmigtir:

Tablo 1. Web 2.0 Araglarinin Temel Siniflandiriimas: (Altiok, Yiikseltiirk ve Uggiil, 2017)

Animasyon Araglar Kodlama Araglar Sinif Yonetim Araglar

Anket Araglar1 Logo Tasarim Araglari Sunum Araglar

Depolama ve Dosyalama Araglar1 | Miizik ve Ses Araclar: Takim ve Grup Olusturma
Araclan

Dijital Pano Araglarn Oyun Gelistirme Araglan Takvim ve Cizelge Uygulamalar:

Elektronik Kitap Araglar Sosyal Paylagim Siteleri Metin ve Yazarlik Araglar

Fotograf ve Resim Araglarn Poster ve Afis Araglar Video Konferans Araclar

Harita Araclan Sanal Gergeklik Araglari Video Araglarn

Karikatiir ve Cizim Araglar Test ve Sinav Araglar Web Gelistirme Araglar

Sosyal bilgiler dersinde teknoloji kullanimi, 6grencilere iyi bir vatandas olmak icin gerekli olan
bilgi, beceri ve degerleri kazandirirken onlarin derse olan motivasyonunu artirmada etkilidir
(Heafner, 2004). Bu baglamda ve yukarida verilen bilgiler 1s131nda Web 2.0 araglarinin sosyal
bilgiler dersinde kullanilabilecek etkili bir materyal oldugu soylenebilir. Web 2.0 araglan ile
ogrenciler ulagilmasi gii¢ olan 6grenme etkinliklerini deneyimleyebilirler, sosyal bilgiler dersi de
Web 2.0 araglarinin sagladigi bu imkanlardan yararlanmak i¢in elverisli bir derstir (Holcomb, Beal
ve Robertson, 2009). Sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araglarni soyut kavramlarin
somutlastirilmasinda, 6grencilerin 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasinda ya da derste ya da ders
sonrasinda 6l¢gme degerlendirmede kullanilabilir. Ayrica bu amaglara yonelik icerikler 6grencilerle
birlikte iiretilebilir (Kantekin, 2023). Sosyal bilgiler dersinde kullanimi ve 6nemi artan Web 2.0 ile
ilgili literatiirde bircok c¢aligmaya rastlanmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde Web 2.0
teknolojilerinin 6grencilerin akademik basarisina ve tutumlarina etkisinin arastirildig: ¢caligmalara
(Almali 2020; Almali ve Yesiltag, 2020; Yilmaz, 2022) rastlanmistir. Bal¢in ve Caligkan (2021)
sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araglarinin kullaniminin 6grencilerin gevresel duyarliliklarina
etkisini aragtirmistir. Oztiirk (2022), sosyal bilgiler egitiminde Web 2.0 araglarinin kullaniminin
ogrencilerin tstbiligsel farkindalik diizeylerine ve akademik basarilarina etkisini incelemistir.
Sevigen (2022) ¢aliymasinda Web 2.0 araglariyla gerceklestirilen sosyal bilgiler dersinin
ogrencilerin dijital vatandashk diizeylerine, akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina
etkisini aragtirmigtir. Ocak (2022) sosyal bilgiler 6gretiminde Web 2.0 animasyon araglarinin
akademik basariya ve bilgilerin kaliciligina etkisini aragtirmistir. Utkugiin, Yildirnm ve Sanlioglu
(2022) 7. simif 6grencilerinin Web 2.0 araglar kullanilarak gerceklestirilen sosyal bilgiler dersine
yonelik goriiglerini tespit etmeyi amaglamistir. Balgin (2023), Sosyal Bilgiler dersi “Uretim,
Dagiim ve Tiiketim” Ogrenme alanminda Web 2.0 araglarinin kullaniminin beginci simf
ogrencilerinin kariyer ve yetenek gelisimi Oz-yeterliklerine, girisimciliklerine ve akademik
bagarilarina etkisini aragtirmigtir. Kantekin (2023) ise 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde kiiltiirel
miras konularinin 6gretiminde Web 2.0 araglar1 kullaniminin etkisini aragtirmistir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin Web 2.0 teknolojileri ile ilgili goriislerinin incelendigi calismalara da (Keles 2019;
Kirnmli ve Demirezen 2022) rastlanmigtir. Balct (2023) c¢alismasinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik yetkinliklerinin Web 2.0 araglar kullanim durumuna etkisini
belirlemistir. Atalmis ve Simsek (2022), sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0
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araglarini kullamim yetkinliklerini belirlemeyi amaglamistir. Yildirim, Tanrikulu ve Ablak (2022)
uzaktan egitim siirecinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarinin kullanimina iligkin
goriislerini belirlemeyi amaglamigtir. Tiinkler (2021) sosyal bilgilerde kavram 6gretiminde Web
2.0 araglarinin kullanimi konusunda 6gretmen adaylarinin deneyimlerini ve bu deneyimlerine
yonelik goriislerini arastirmigtir. Celik (2020a) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin Web 2.0
araglarini alanlarina entegre etme siirecindeki deneyimlerine yonelik goriislerini arastirmistir.
Celik (2020b) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojileri ve Web 2.0
araclarini sosyal bilgiler dersine entegre edebilmesini amaclamigtir. Celik (2021) Web 2.0
teknolojilerini sosyal bilgiler egitiminin degerlendirme asamasinda kullanan sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin deneyimlerini betimlemeyi amaclamistir. Holcomb, Beal ve Robertson
(2009) caligmalarinda Web 1.0 ve Web 2.0 teknolojisinin farkina deginmisler, sosyal bilgilerdeki
tarih konularinda otantik ve probleme dayali 6grenme baglaminda Web 2.0 kullanimina y6nelik
ornekler sunmuslardir. Holcomb ve Beal (2010) sosyal bilgiler baglaminda 6gretme ve 6grenmeyi
desteklemek amaciyla ¢esitli Web 2.0 araglarinin nasil kullanmilacagini 6rneklendirmislerdir.
Holcomb, Beal ve Lee (2011) ¢alismalarinda Web 2.0 araglarinin sosyal bilgiler dersi
uygulamalarini gelistirmek icin nasil kullamilacagini, miifredata nasil entegre edilecegini de
dikkate alarak tartigmiglardir. Adcock ve Bolick (2011), dijital esnek kitap adin1 verdikleri Web 2.0
aracinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgilerine katki sagladigim
aciklamiglardir. Diacopoulos (2015), NCSSin ele aldigi boyutlar ile yenilenmis Bloom
taksonomisinin basamaklarin1 matris seklinde karsilastirmis ve kesisen alanlara uygun Web 2.0
araclarindan 6rnekler sunmustur.

Web 2.0 Araglan

Egitim ogretim alaninda kullanimi gitgide yayginlasan Web 2.0 araglarinin kullanimim
sinirlayan en 6nemli nedenlerden birisi, bu araglardan bazilarinin iicretli olmasidir (Balgin, 2023).
Bu c¢alismada ise kullanimi iicretsiz olan ya da kullanicilara iicretsiz plan sunan Web 2.0 araglan
ile etkinlik 6rnekleri gelistirilmis ve ilgili uygulamalar tamitilmigtir. Ayrica bu ¢aligmada tanitilan
ve etkinliklerde yer alan Web 2.0 araglar literatiirdeki arastirmalarda kullanilan araglar arasindan
secilmigtir. Bu baglamda asagidaki Web 2.0 araglarina yer verilmistir:

Story Jumper

Story Jumper, kullanicilara ¢evrimici iicretsiz kullanim sunan, isbirlik¢i kitap hazirlamak igin
kullanilabilecek bir uygulamadir. Uygulamaya “Sign up” butonu ile iiye olduktan sonra “Library”
butonu ile diger kullanicilarin olusturduklan kitaplara ulasilabilir, “Home” butonuna tiklanarak
“My Classes” bolimiinde olusturulan simiflar goriilebilir, “Add Class” butonu ile yeni bir simif
olusturulabilir. Olugturulan simifa 6gretmen ve dgrenci eklenebilir. lgili sinifa tiklandiktan sonra
“Add Students” botonuna tiklanip ardindan “Copy Join Class Link” butonuna tiklanarak katilim
linki kopyalanabilir ve dgrencilerle sinif sifresi ile paylagilabilir. Ogrenciler paylagilan link ve sifre
ile uygulamaya giris yaparak olusturulan sinifa katilabilir. Google Classroom kullaniliyorsa
“Import Google Classroom” butonu ile simif aktarilabilir. “My Books” boéliimiinde olusturulan
kitaplar goriilebilir. “Create New Book” butonuna tiklandiginda Resim 1’deki ekran ¢ikmaktadir,
buradan yeni bir kitap olusturulabilir. “Text” butonu ile metin kutusu, “Props” butonu ile
nesneler, “Scenes” butonu ile sahneler, “Photos” butonu ile fotograf, “Voice” butonu ile ses
eklenebilir. Sayfa sonundaki “Delete page”, “Add page”, “Copy page” butonlar ile sayfa silme,
sayfa ekleme, sayfa kopyalama islemleri gerceklestirilebilir. “Buy book” butonu ile kitab1 ciltli,
ciltsiz, video, PDF, sesli kitap gibi cesitli sekillerde satin alma secenekleri goriilebilir. “Share book”
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butonu ile kitabi paylasim secenekleri goriilebilir ve paylasim yapilabilir. Sinmifla paylasilan
kitaplara 6grenciler “Home, My Classes, Shared Class Library” boliimlerini takip ederek ulasabilir,
ilgili kitab1 actiktan sonra 6gretmen tarafindan izin verildiyse “Remix” butonu ile kitap {izerinde
caligma yapabilirler. “Collaborate” butonu ile bagka yazarlar kitap iizerinde c¢aligmaya davet
edilebilir. “Save & Exit” butonu ile caligma kaydedilerek ¢ikis yapilabilir.

£, storyjumper CEELET (~ Share Book | (& Collaborate ) (@ ) (@ Save & Exit |

Text «
© Props v
[zl Scenes ~
@ Photos ~
| & voice

|\’|ﬁ[ Page |

(@r ot Cove . Gacaion Poge

age

Resim 1. Story Jumper calisma ekrani
Bubbl.us

Bubbl.us kavram haritasi olusturulabilen bir uygulamadir. Ucretsiz planinda kullanicilara ig
kavram haritasi, goriintiiyii disa aktarma ve paylasim segenekleri sunmaktadir. “Register”
butonuna tiklanarak bir bubbl.us hesabi olusturulabilir. Uygulamaya giris yapildiginda agilan
“Mind Maps” sayfasinda daha 6nce olusturulan haritalar goriilebilir. “Create” butonu ile Resim

2’deki ekran agilmaktadir, buradan yeni bir harita olusturulabilir. T butonu ile metinle ilgili

(renk, italik, kalinlik, paragraf, yazi puntosu vb.) islemlere ulasilabilir. ile resim, baglanti,

formiil, not, sembol eklenebilir. Ucretsiz planda bu islemlere kullanim sinir1 getirilmektedir. -
butonu ile kavram haritasinin sekli ile ilgili islemler yapilabilir. ® butonu ile silme iglemi

gerceklestirilebilir. ®¥ butonu ile kavram haritasinin alt basamaklar eklenebilir.
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Click here to start

Resim 2. Bubbl.us ¢aligma ekrani
Quizizz

Quizizz gesitli etkinlikler olusturulabilecek, 6l¢me degerlendirme amaciyla kullanilabilecek bir
uygulamadir. “Sign Up” butonu ile iiye olunabilmektedir. Uygulamaya giris yapildiktan sonra
¢ikan ekranda “Kesfet” butonu ile sablonlara ve daha 6nce hazirlanmig sinavlara, “Benim
Kitiiphanem” butonu ile hazirlanilan caligmalara, “Simiflar” butonu ile olusturulan siniflara
ulagilabilir. Sinif olusturduktan sonra ya da “Ogrenci Ekle” butonu tiklandiktan sonra uygulama
ekraninda verilen baglant1 ve kod ile 6grenciler simifa katilabilir. “Olustur” butonu ile slayt ve
sinav olusturulabilir. Resim 3’te “Olustur, Sinav, Sifirdan Olustur, Coktan Se¢meli” adimlar takip
edilerek acgilan ¢aligma ekrani gosterilmektedir. Ekranin {ist kismindaki ara¢ ¢ubugundan soru
puanlama, soru siiresi, soru tipi ayarlanabilir. Ucretsiz planda soru tiplerinde simirlamalar
getirilmektedir.

< Goktan segmeli . < lpuany @ 30saniyes O Konulan etiketleyin B Soruyu kaydet

A B I U &5 X % = fia Denkiem ekle @ Cevap agiklamas: ekle

Seruyu buraya yazin

Cevap secenegini Cevap segenegini Cevap secenegini
buraya yazin buraya yazin buraya yazin

Tek dogru cevap  Cokiu dogru cevaplar

Resim 3. Quizizz ¢alisma ekrami
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Wordwall

Wordwall gesitli etkinlikler olusturulabilecek, 6l¢me degerlendirme amaciyla kullanilabilecek bir
uygulamadir. Ucretsiz planda 5 etkinlik olusturulmasina izin verilmektedir. “Sign Up” butonuyla
ilye olunduktan sonra agilan ekranda “My Activities” butonu ile olusturulan etkinlikler

goriilebilir. Olusturulan etkinligin sag alt kosesinde bulunan " butonu ile etkinligi paylasmak,
o6dev olarak ayarlamak, igerigi diizenlemek, yeniden adlandirmak, silmek gibi islemler
gerceklestirilebilir. “My Results” butonu ile 6devlerin sonuglari goriilebilir. “Create Activity”
butonu ile yeni bir etkinlik olusturulabilir. Bulmaca, sinav, eslestirme gibi bir¢ok etkinlik secenegi
sunulmaktadar.

Wordwall  pahaiyi dersleri daha hizh olusturun Ev  Ozellikler ~Benim aktivitelerim  Benim sonuglarim I: Giincelleme n a
Birsablonsec » icerigi girin » Oynamak Sinav
Faaliyet Baghgi
Untitled2

Soru B x x O
2
1.
Yanitlar
A D
B E
c F

+ soruekle

Resim 4. Wordwall ¢aligma ekran:
Wordart

Wordart kelime bulutu olusturulabilecek bir uygulamadir. “Sign Up” butonu ile iiye olunduktan
sonra agilan ekranda “Create” butonuna tiklandiginda Resim 5’teki ekran agilir ve buradan kelime
bulutu olusturulabilir. Bu ekranda “Words” bolimiinden kelimeler eklenebilir, “Shapes”
boliimiinden sekiller, “Font” boliimiinden yaz1 tipi, “Layout” bolimiinden yazi hizalari, “Style”
boliimiinden yaz1 rengi secilebilir. Bu asamalardan sonra “Visualize” butonuna tiklanarak kelime
bulutu olusturulabilir. “Undo” butonu ile geri alma, “Redo” butonu ile ileri alma islemleri
yapilabilir. “Animate” butonu ile {izerine tiklanan kelimeler biiyiitiilebilir, “Edit” butonu ile
kelimelerin rengi yeniden diizenlenebilir. Ekranin en st kisminda yer alan ara¢ cubugunda “File”
sekmesinden adlandirma, silme, farkli kaydetme, yazdirma, gosterge paneline dénme islemleri
yapilabilir. “Save” butonu ile kaydetme, “Order” butonu ile hazirlanilan kelime bulutunu farkh
iiriin segenekleri (poster vb.) ile siparis etme, “Share” butonu ile paylasma, “Download” butonu ile
indirme secenekleri goriilebilir.
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Resim 5. Wordart ¢aligma ekrani

Yukarida literatiirdeki caligmalarda kullanilan Web 2.0 araglar: arasindan kullanimi iicretsiz olan
ya da kullanicilara {icretsiz plan saglayan bes Web 2.0 araci tanitilmistir. Bir sonraki boliimde ise
bu Web 2.0 araglar ile hazirlanan sosyal bilgiler dersine yonelik etkinlik 6rnekleri yer almaktadar.

Ornek Etkinlikler

Calismanin bu boliimiinde sosyal bilgiler dersine yonelik Web 2.0 araglariyla (Bubbl.us, Quizizz,
Story Jumper, Wordwall) hazirlanan etkinlik 6rnekleri sunulmustur.

Etkinlik 1
Etkinlik Ad1 Enerji Kaynaklar
Simif Diizeyi 6 Ogrenme Alam Uretim, Dagiim ve

Tiketim

Iligkili Kazamim | SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina etkilerini
analiz eder.

Kullanilacak Kavram Haritasi, Soru-Cevap, Anlatim
yontem-
teknikler

Kullanilacak Akilli Tahta, Web 2.0 Araclari: Bubbl.us, Quizizz
Arac-Gere¢  ve
Materyaller

Siire 40 dk Sinif Mevcudu 20 6grenci

SUREC
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Giris: Derse baglarken ogrencilere, “Giin icinde 1sinma, yemek yapma, ulagim gibi
ihtiyaclarimizi kargilarken bize bu ihtiyaglarin ulagmasini saglayan enerji kaynaklari neler
olabilir? Ornegin, evden okula gelirken otobiis, okul servisi ya da araba gibi araclar
kullaniyoruz. Peki bu tasitlar1 calistirmak i¢in hangi enerji kaynagini kullanityoruz?” sorusunu
yoneltiniz. Ogrencilerin cevaplarin1 aldiktan sonra yasamimizi kolaylastiran bircok enerji
kaynag1 oldugunu ifade ediniz. (5 dk)

Gelisme: Akilli tahta {izerinden URL-1’deki kavram haritasin1 6grencilere sununuz ve kavram
haritas1 {izerinden enerji kaynaklarinin vyenilenebilir (tiikenmeyen) ve yenilenemez
(tikenebilir) enerji kaynaklar1 olarak iki gruba ayrildigini, tas komiirdi, linyit, petrol ve
dogalgazin tiikenebilir kaynaklar oldugunu ve iilkemizde nerelerde ¢ikarildigini, islendigini ve
hangi alanlarda kullanildigini anlatimz. Ardindan bu kaynaklarin fosil enerji kaynaklarn
oldugunu, yandiklarinda karbondioksit aciga c¢ikararak hava kirliligine neden oldugunu
belirtiniz. Daha sonra yenilenebilir enerji kaynaklarini kavram haritasindan yararlanarak
anlatimz. Ardindan &grencilere dogal kaynaklarin sinirsiz olmadigini, titkenebilecegini ve bu
kaynaklarin sadece insanlarin degil diinyadaki biitiin canhlarin yasam kaynag: oldugunu ifade
ediniz. Su, toprak ve hava kirliliginin ve dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin ne gibi
sonugclar ortaya ¢ikarabilecegini sinifta tartisiniz. (20 dk)

Degerlendirme: Olgme degerlendirme asamasinda URL-2 iizerinden ilgili uygulamay1 aginiz ve
uygulamanin ara yiizini o6grencilere tamitiniz. Ardindan ogrencilerinizle birlikte sorularn
cevaplayiniz. Ogrencilerin 6grenmekte giicliik cektigi bir konu, sinirh anlama ya da kavram
yanilgis: tespit ederseniz ilgili konuyu tekrar agiklayiniz. (15 dk)

URL-1: http://go.bubbl.us/de2ad4/6be2?/ENER]I-KAYNAKLARI

URL-2: https://quizizz.com/admin/quiz/6582207b871b5a2e85b18dfc/enerji-
kaynaklar%C4%B1?source=quiz_share

Etkinlik 2
Etkinlik Ad1 Vakaflar ve Amaglar
Sinif Diizeyi 7. Sinif Ogrenme Alam Uretim, Dagiim  ve

Tiketim

Mliskili Kazamim | SB.7.5.3. Kurumlarin ve sivil toplum kuruluslarinin ¢aligmalarina ve sosyal
yasamdaki rollerine 6rnekler verir.

Kullanilacak Soru-Cevap, Anlatim, Kavram Bulmacasi

yOntem-

teknikler

Kullanilacak Akilli Tahta, Bilgisayar, Web 2.0 Araglari: Story Jumper, Wordwall
Arag-Gere¢  ve

Materyaller

Siire 40 dk Sinif Mevcudu 20 6grenci

Oneri Etkinlik, bilgisayar laboratuvari bulunmayan bir okulda bir o6grenci

liderliginde akill tahta kullanilarak gerceklestirilebilir.
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SOREC

Giris: Derse baglarken 6grencilere, “Thtiyac sahibi insanlara yardim etmek isteseniz nasil bir yol
izlersiniz?” sorusunu yéneltiniz. Ogrencilerin cevaplarini aldiktan sonra ihtiyaci olan insanlara
gesitli kurumlar aracilifiyla yardim edilebilecegini, bu kurumlar hakkinda bilgileri olup
olmadigim sorunuz. (5 dk)

Gelisme: Ogrencilerin cevaplarini dinledikten sonra devletimizle beraber birgok sivil toplum
kurulusunun da géniilli yardim faaliyeti gerceklestirdigini, toplumsal yardimlagsmanin ve
dayanmigmanin ge¢misten giiniimiize toplumumuzda ¢ok 6nemli bir yeri oldugunu ifade ediniz.
Ardindan URL-1’de verilen baglanti {izerinden kitab1 a¢iniz ve uygulamanin ara yiiziini
ogrencilere tanitimiz. Daha sonra 6grencilere kitapta yer alan sivil toplum kuruluslan (Kizilay,
Yesilay, Dariilaceze, TEMA) ile ilgili arastirma yapmalarini ve kitab: tamamlamalarinm isteyiniz.
Ogrencilerin cevaplarini kontrol ediniz, eksik ya da hatali bir bilgi varsa diizeltiniz. Ardindan
ogrencilere “Giinlik yasamda, medyada veya okulda bu sivil toplum kuruluslarinin
faaliyetlerine rastladiniz m1? Ornek verir misiniz?” sorusunu yéneltiniz ve cevaplarini aliniz. (25

dk)

Degerlendirme: Olgme degerlendirme asamasinda URL-2 {izerinden konu ile ilgili bulmacanin
yer aldigi uygulamay1 aginiz, uygulamanin ara yiiziinii 6grencilerinize tanitiniz ve sorular
cevaplamalarini isteyiniz. Ogrencilerin grenmekte giigliik cektigi bir konu, sinirh anlama ya da
kavram yanilgisi tespit ederseniz ilgili konuyu tekrar aciklayiniz. (10 dk)

URL-1: https://www.storyjumper.com/book/read/167434381/VAKIFLAR-VE-FAALYETLER

URL-2: https://wordwall.net/tr/resource/65951321

Sonug ve Tartigma

Sosyal bilgiler dersinin egitimde teknoloji kullanimi agisindan 6nemli bir yeri vardir. Sosyal
bilgiler teknoloji kavramiyla bire bir iliskilendirilebilecek bir derstir (Yildirim, Tanrikulu ve
Ablak, 2022). Nitekim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda da teknolojiye yénelik konulara
onem verildigi goriilmektedir. Programda, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde dijital yetkinlikten
bahsedilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2023). Ayrica programin 6zel amaglarinda “Bilim
ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {iizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve
iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalar1” maddesi yer almaktadir (MEB, 2023, s. 8). Bunun
yani1 sira programda yer alan temel beceriler arasinda dijital okuryazarlik becerisi de
bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek
Hususlar bolimiinde ise dijital teknolojilerdeki gelismelere bagli olarak yeni durumlar ve
beraberinde birtakim sorunlar ortaya ¢iktigindan ve bu nedenle dijital vatandaglik yeterliliklerini
gelistirebilecek etkinliklere yer verilmesi gerektiginden bahsedilmistir. Programda “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani ve teknolojiyle ilgili kazanimlar da yer almaktadir (MEB,
2023). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda teknoloji konusuna verilen énemden hareketle
Web 2.0 araglarinin sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek etkili bir materyal oldugunu séylemek
miimkiindiir. Son yillarda egitim alaninda kullanimi giderek 6nem kazanan Web 2.0 araglarinin
sosyal bilgiler dersinde de kullanimi1 yayginlagsmistir. Calismada sosyal bilgiler dersinde
ogretmenlere, 6gretmen adaylarina ve arastirmacilara katki saglamasi amaciyla Web 2.0 araglariyla
etkinlik Ornekleri sunulmugtur. Etkinliklerde kullanilan Web 2.0 araglari literatiirdeki
caligmalarda kullanilan Web 2.0 araglar1 arasindan segilmistir. Alan yazin incelendiginde Web 2.0
araglarinin sosyal bilgiler dersinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina olumlu y6nde
etki ettigini tespit eden calismalarin (Almali, 2020; Almali ve Yesiltas, 2020; Ocak, 2022; Oztiirk,
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2022; Yilmaz, 2022; Sevigen 2022; Kantekin, 2023) yam sira Web 2.0 araglarinin kullaniminin
derse yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigini belirten ¢aligmalara da rastlamak mimkiindiir
(Almal1 2020; Almali ve Yesiltag, 2020). Web 2.0 araglarinin sosyal bilgiler dersinde kullanimi
sonucunda Oztiirk (2022) égrencilerin iistbiligsel farkindalik diizeylerinde artis oldugunu, Sevigen
(2022) ise Web 2.0 araglarinin kullaniminin dijital vatandaghk diizeyine olumlu yonde etki ettigini
tespit etmigstir. Bal¢in (2023) arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araglarinin
kullaniminin &grencilerin kariyer ve yetenek gelisimi 6z-yeterliklerine ve girisimcilik becerilerine
olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagmigstir. Ocak (2022) Web 2.0 animasyon araglarinin sosyal
bilgiler dersinde kullanilmasinin bilgilerin kaliciliginda etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica
yapilan arastirmalarda sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araglarinin kullamimi ile ilgili olarak
ogrenciler; derse ilgiyi ve motivasyonu artirdig, dersi eglenceli hile getirdigi, 6grenmeyi
kolaylastirdig1, kaliciligr sagladigi ve konular pekistirdigi yoniinde goriis bildirmis (Oztiirk, 2022;
Sevigen 2022; Utkugiin, Yildirim ve $anhoglu, 2022; Yilmaz 2022; Kantekin, 2023), diger derslerde
de kullanilmasini istediklerini (Utkugiin, Yildirim ve Sanlioglu, 2022; Yilmaz, 2022) belirtmistir.
Bu baglamda Web 2.0 aracglar ile tasarlanan materyallere ve etkinliklere sosyal bilgiler dersinde ve
diger derslerde daha ¢ok yer verilmesi, bu ¢alismada ve alan yazindaki ¢aligmalarda hazirlanan
etkinliklerin uygulanmas: ve gelistirilmesi 6nerilebilir.
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Cumhuriyetin ilk Dénem Kimya Ders Kitaplan ile Giiniimiiz Kimya Ders
Kitaplarinin Kargilagtirilmas1*
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Gonderim Tarihi: 27.02.2024 Yayin Tarihi: 31.05.2024 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz
Bu aragtirmada cumhuriyetin ilk donem kimya ders kitaplar1 ile glintimiiz kimya ders kitaplar1 karsilagtirilarak
yiizyillik siireg i¢inde kimya ders kitaplarindaki degisimin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Bunun i¢in cumhuriyetin
ilk dénem ders kitab: yazarlarindan olan Naki (Nakiyiiddin) Bekmen’in liselerin ikinci devre i¢in hazirlamis oldugu
kimya ders kitaplar ile giintimiiz Milli Egitim Bakanligi’'nin 2021-2022 egitim 6gretim yilinda liselere dagittig: kimya
ders kitaplar1 incelenmistir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi segilmistir. Dokiiman
incelemesine dahil olan 1926 yili basimu lise ikinci devreye ait lise bir, lise iki ve lise ii¢ olmak tizere ii¢ kitap ve
gliniimiiz baskis1 olan dokuzuncu, onuncu, on birinci ve on ikinci sinif olmak tizere dort kitap; toplamda yedi kitap
secilmigtir. Kitaplar fiziksel, gorsel ve egitsel ozellikleri agisindan degerlendirilmigtir. Degerlendirme sonucunda
cumhuriyetin ilk dénem kitaplarinin daha yogun bilgiye sahip oldugu ve 6gretmen merkezli egitime uygun oldugu
gozlemlenmigtir. Giiniimiiz kitaplarinin ise daha sade bir icerige sahip oldugu ve etkinlikler iizerinden 6grenme
siirecinin yonlendirilmeye ¢aligildig1 goriilmustiir. Hem Cumhuriyetin ilk dénem hem de giiniimiiz ders kitaplarinda
glincel bilgilere dikkat edildigi ve son gelismelerin takip edildigi goriilmiistiir. Kitaplar gorsel agidan incelendiginde
ise; hem cumhuriyetin ilk donem kimya kitaplarinda hem de giintimiiz kimya kitaplarinda gorsel 6gelerin siklikla
kullandig: tespit edilmistir. Bununla birlikte baski teknolojilerindeki gelismelerden dolay, giintimiiz ders kitaplarinin
gorsel 6geler acisindan daha zengin ve dikkat gekici oldugu anlagilmigtir. Dénem kitaplar1 arasinda tespit edilen 6nemli
farklardan biri de yazi dili olmustur. 1926 basimi kitaplar Osmanh Tiirkgesi ile yazilmis ve Arap-Fars alfabesi
kullanilmigtir. Gliniimiiz kitaplari ise 1928 sonras: kullanilan Latin alfabesiyle yazilmistir.

Anahtar Kelimeler: 1924 miifredati, Kimya egitimi, Ders kitab: incelemesi, Naki Bekmen

Comparison of the Republic's First Period Chemistry Textbooks and Today's
Chemistry Textbooks

Abstract

The goal of this study is to reveal changes in the field of chemistry science and chemistry education over the century
by comparing the republic's first-term chemistry textbooks to today's chemistry textbooks. For this reason, chemistry
textbooks prepared for the second term of high schools by Naki (Nakiyiiddin) Bekmen, who is one of the first term
textbook authors of the republic, and chemistry textbooks distributed to high schools by the Ministry of Education in
the 2021-2022 academic year were examined. In this study, document analysis was selected from qualitative research
methods. Three books for the second term of first, second and third year in high school 1926 edition included in
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document review and four books in current edition, ninth, tenth, eleventh, and twelfth grades; in total, seven books
were selected. The books have been evaluated in terms of their physical, visual, and educational properties. As a result
of the evaluation, it has been observed that the first period books of the republic had more intense information and it
is suitable for teacher-centered education. On the other hand, it was seen that today's books have more basic content
and the vi students were tried to be directed with the activities. It has been observed that both the term textbooks and
today's textbooks pay attention to current information. The information provided shows that the latest developments
of the period were followed. When examined visually, it has been determined that these elements are used excessively
both in the chemistry textbooks of the first period of the republic and in today’s chemistry textbooks. It has been
determined that these elements are used excessively both in the chemistry books of the first period of the republic and
in today's chemistry books. However, due to the developments in printing technologies, it has been determined that
today's textbooks are richer and more remarkable in terms of visual elements. It has been determined that one of the
most important differences is the written language. The books published in 1926 were written in Ottoman Turkish,
and the Arabic-Persian alphabet was used. Today's books are written in the Latin alphabet used after 1928.

Key Words: 1924 curriculum, Chemistry education, Textbook review, Naki Bekmen

Giris

Kimya adinin Eski Misir dilinde kara toprak anlamina gelen “kemi” kelimesinden veya Yunanca
metal dokmek anlamina gelen “chimeia” kelimesinden geldigi diisiintilmektedir (Ko¢ Aydin, 2016).
Her ne kadar insanlik tarihi ile birlikte varligini gostermis olsa da kimya biliminin tam anlamiyla
bir bilim olarak kendini kabul ettirmesi i¢in on sekizinci yiizyilin sonlarina kadar beklemek
gerekmistir (S6zbilir, Kutu ve Yasar, 2013). On sekizinci yiizyildan itibaren Avrupa’da sanayii hizla
gelismis ve kimya ile sanayi arasindaki iliski paralellik gostermistir. Bu gelisim siirecinde kimya
egitiminin de énemi artmistir. Bu dénemde kimyasal teknoloji ve sanayi Tiirkiye’de olmadig: gibi
bilimsel arastirmalar da ancak 20. yiizyilin ilk ¢eyreginden sonra yavas yavas baslamistir (Délen,
2013) Anadolu topraklarina yarim asir ge¢ gelen kimya bilimine ve egitimine Osmanli Devleti'nin
son yiizyil ile Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk donemlerinde verilen 6nem artmistir. Kimya bilimine
ait kitaplarin sayist 19. yiizy1lda hizh bir artig géstermistir (Thsanoglu, 1985).

Kimya bilimi giiniimiize gelene kadar bircok asamadan gec¢mistir. ik Cag uygarhiklarimin
uygulamalarn ile baglayan siire¢, Antik Yunan medeniyetinin madde iizerindeki diisiinceleriyle yeni
bir sekil almigtir (Dolen, 2018; Tez, 2020). Ortacag boyunca mistisizmi i¢ine alan bu diisiince, simya
donemini olusturmustur (Ko¢ Aydin, 2016). Yanma deneyleriyle ortaya ¢ikan ve neredeyse bir asir
boyunca etkisini gosteren phlogiston (filojiston) doneminden sonra Lavoisier gibi 6nemli bir bilim
insaninin ¢aligmalariyla kimya devrimini tamamlamaya baglamistir (Yildirim, 2008). Kimyanin bu
uzun ve mesakkatli yolculugu boyunca bilgi birikimi giinbegiin artmig ve bir sonraki donemi
etkilemistir. Kimya biliminin ilerleyisi sirasinda bir sonraki nesillerin bu bilgi birikiminde
yararlanabilmesi i¢in kitaplar 6nemli bir yer teskil etmigtir. Fen ve sosyal bilgiler dersleri bilim ve
teknolojideki degisimleri islemektedir (Ozensoy, 2014).

Tarihsel siirecte yazilan ders kitaplari, bilim ve teknolojideki degismeyi goézlemlememizi
kolaylastirmaktadir. Ders kitaplari sadece bilim ve teknolojinin kendi i¢indeki ilerleyisini degil aym
zamanda farkli toplumlarin bilimle olan iligkisini de ortaya koymaktadir. Anadolu’da 19. yiizyilin
basindan itibaren ders kitaplar: askeri ve teknik okullar biinyesinde basilmistir(Aslan, 2010). Bu
okullardaki ders kitaplarinda kimya bilimine ait bilginin az da olsa bir gecikmeyle batiy1 takip ettigi
goriilebilmektedir (Ihsanoglu, 1985). Bununla birlikte yazilan ilk dénem kitaplarin biiyiik
¢ogunlugunun ceviri kitap olmasi kimya alanindaki gelismelerin takip edildigi kaynaklar hakkinda
da bilgi vermektedir. Dénemin kitaplari ilk baslarda askeri ve tibbi alanlarda gézlemlenirken Aydin
vilayeti Ziraat Miifettisi Agop Zakaryan'in “Giil ve Mahsulat” veya Halit Ziya Usakligil'in eglenceli
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kimya deneyleri anlattig1 eseri gibi toplumun farkli kesimlerini ve farkli alanlarim etkiledigini
gostermektedir (Thsanoglu, 1985). Bu sebeple dénem kitaplar1 sayesinde dénemin bilimi, egitim
anlayis1 ve kimya biliminin toplumdaki yeri hakkinda bilgi elde edinilmektedir.

Ulkemizde yapilan ders kitab1 incelemesi ¢alismalarina bakildiginda hem giiniimiiz kitaplar ile
donem kitaplarinin karsilastirmalarinin yapildigs hem de farkh iilkelere ait ders kitaplarinin
karsilagtirildigi caligmalarnn goriilmektedir. Bu tiir caligmalar sayesinde hem zaman igindeki
degisimler hem de toplumlara ait farkhiliklar ortaya konabilmektedir. Dénem kitaplarinin
incelendigi ve karsilagtirma yapildigi calismalar egitim anlayisimizin degisiminde O6nem arz
etmektedir. Ozok (2015) yaptig: yiiksek lisans tezinde Ahmet Rasim’in Yeni Usul Muhtasar Sarf-1
Tiirki (1907) adl eseri ile kendi donemine ait Tiirkge dersi kitaplarini yapilandirmac: yaklagimi
temel alinarak dil bilgisi 6gretimini amag, igerik, Ogretim yontem ve teknikleri agisindan
kargilagtirmistir. Galigkan (2019) yiiksek lisans tezinde Osmanlida cografya egitimini Ibn Niizhet
Cevat Bey tarafindan riistiyelerde okutulmak iizere kaleme alinan “Harital1 Musavver Cografya-1
Umumi” kitab1 6zelinde degerlendirmistir. ilgili dénemin cografya ders kitaplar1 ve igerikleri
incelenerek kitap 6zelinde donemin cografya egitimi hakkinda veriler ortaya koymustur. Boykot
(2011) ise 1939-45 yillar1 arasindaki tarih miifredati, ders kitaplar1 ve maarif suralarini incelemis
donemin egemen tarih anlayisi, ders kitaplari, miifredat programlar1 ve 6gretim yontemleri
acisindan tarih Ogretiminin gelisimini ortaya koymustur. Tung¢ ve Tugluoglu (2013) 1926
miifredatina gore yazilan Egya Ders Kitaplarini egitsel ve gorsel yonden incelemislerdir. Ummanel
(2018) 1890 yilinda yazilan “Cocuklara Malumat-1 Evveliye” isimli ders kitabini incelemis ve
donemin c¢ocuk egitimi ile ilgili tespitlerde bulunmustur. Tutsak ve Baturun (2011) yaptig
calismada ise 1922 yilinda okutulan Milli Kiz Kiraati ve 2011 yilinda okutulan birinci simif Tiirkge
ders kitab1 bicim ve islevsellik agisindan kargilastirilmigtir. Oksiiz (2019) yiiksek lisans ¢aligmasinda
1900-1940 yillar1 arasinda ortaokul matematik ders kitaplarinin giiniimiiz matematik kitaplar ile
karsilagtirmasini yapip benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymustur. Yenilmez Akgiindiiz (2017),
cumhuriyetin ilk yillarindan giintimiize kadar ahlak egitiminin tarihsel gelisimini basta ders
kitaplar1 ve miifredatlardan hareketle yapilan kurgulamalari incelemistir. Yaprak (2015) yirminci
ytizyilin baglarinda Osmanlh Devleti'nde okutulan matematik ders kitabini sistematik ve egitim
tarihi agisindan incelemistir. Tagkin (2016) cuamhuriyet déneminde okutulan tarih ve sosyal bilgiler
kitaplarinda Eskicag Uygarliklar1 konusundaki degisimleri ve bu degisimlerin nedenlerini
incelemistir.

Yapilmis olan bu ¢aligma ile ge¢misten giiniimiize 151k tutmaya ¢alisilarak, kimya ders kitaplarindaki
degisim goz oniine serilmek istemistir. Tespit edilecek olan bu degisimin yeni yazilacak olan kimya
ders kitaplarina deger katacag: distiniilmektedir. Diger taraftan tespit edilecek olan ders
kitaplarindaki bu degisimin bilhassa zaman igerisindeki bilimsel caligmalardaki gelismelere
paralelligi agisindan incelenmesi énem arz etmektedir. Ayrica yukaridaki ¢aligmalar géz oniine
alindiginda calismalarin genellikle edebiyat, tarih, cografya gibi sosyal bilimlerde yapildig
goriilmektedir. Ancak ilgili literatiirde kimya ders kitaplarinin zaman igindeki degisimini konu alan
bir caligmaya rastlanilmamistir. Bu sebeple yapilan bu c¢aligma alanda goriilen eksikligin
kapatilmasina yardimc: olacag diisiiniilmektedir. Bu aragtirmada temel olarak cumhuriyetin ilk
donem kimya kitaplan ile giintimiiz kimya kitaplar1 karsilastirilarak asagidaki alt arastirma
sorularina cevap aranmigtir.

e Cumbhuriyetin ilk dénem kimya ders kitaplar: ile giiniimiiz kimya ders kitaplar1 arasinda
fiziksel yonden benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

e Cumbhuriyetin ilk donem kimya ders kitaplar ile giiniimiiz kimya ders kitaplar1 arasinda
gorsel 6geler acisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
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e Cumbhuriyetin ilk donem kimya ders kitaplarn ile giiniimiiz kimya ders kitaplarinda konu
icerigi acisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

e Cumbhuriyetin ilk donem kimya ders kitaplari ile giintimiiz kimya ders kitaplarinda egitim
durumlar (6gretme- 6grenme siirecleri) agisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Yontem

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmigtir. Dokiiman analizi,
basili ve elektronik materyaller olmak iizere tiim belgeleri sistematik olarak incelemek ve
degerlendirmek icin kullanilmaktadir (Kiral, 2020). Dokiiman analizi, arastirilmas1 hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Turgut, 2011;
Yildirim ve Simsek, 2016). Dokiiman analizinde arastirmaci amacina yonelik kaynaklar1 bulur ve
bu kaynaklardan aldigi notlarla degerlendirme yapabilir (Cepni, 2010). Yapilan c¢aligmada
cumhuriyetin ilk dénem lise kimya ders kitaplar1 arasindan segilen Naki Bekmen’in (Nakiyiiddin)
1926 basimi kimya kitaplar1 ve 2021-2022 egitim 6gretim déneminde anadolu liseleri, ¢cok programli
liseler ve meslek liselerinde ders kitabi olarak okutulan kimya ders kitaplar: dokiiman incelemesiyle
sistematik olarak incelenip benzerlik ve farkliliklar ortaya konulmustur.

Incelenen Dokiimanlar

Calismada cumhuriyetin ilk donem ders kitaplarini temsilen Maarif Vekaleti nesriyatindan 1926 y1l
basim1 Naki (Nakiyiiddin) Bekmen’e ait liselerin ikinci devre birinci sinif, ikinci sinif ve {igiincii
sinifa mahsus kimya ders kitaplar1 alinmistir. Giintimiiz ders kitaplarim1 temsilen ise Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanliginin kabul ettigi ve liselerde ortak ders kitabi olarak okutulan Sevket
Biytk’in Pasifik Yayinlari'ndan ¢ikan “Ortadgretim Kimya 9. Simif Ders Kitab1”, Murat Yildiz’'in
Anadol Yaymcilik’tan ¢ikan “Ortadgretim Kimya 10 Ders Kitab1”, Nurettin Ozkazan'in E Kare
Yayinlar’'ndan ¢ikan “Ortadgretim Kimya 11 Ders Kitab1” ve Barig Demirdagin Sdripekyolu
Yayincilik’tan ¢ikan “Ortadgretim Kimya 12 Ders Kitab1” kullanilmigtir. Cumhuriyetin ilk donem
ve Oncesi kimya kitaplar1 incelendiginde dénemin bir¢ok yazarina ait lise, sultani ve idadilerde
okutulan kitaplar bulunmaktadir. Haruniirresid (Kocacan), Suzi Bey, Hadi Faik (Sagli), Hayati
(Burdurlu) Bey, Ahmet Edip Bey veya Motignon ve Lamiran’dan ¢eviri yapan Avni Riza Bey’lerin
kitaplar1 donem icinde ders kitabi olarak kullanilmaktadir (Ihsanoglu, 1985; Ustiin, 1981). Bu
donemin kitaplar incelendiginde bazilarinin lise diizeyi simif seviyeleri i¢in ayr1 ayri yazilmais
olmadig1 ya da yazilmis olanlarin da tiim sinif seviyelerinde goriilmedigi, sadece baz1 sinif seviyeleri
i¢in yazildig tespit edilmistir. Naki (Nakiyiiddin) Bekmen’in yazmig oldugu kitaplar incelendiginde
ise lise birinci, ikinci ve {igiincii sinif i¢in ayr1 ayr1 yazilmistir. Bununla birlikte dénemin liselerinde
okutulmas: i¢in Milli Egitim Vekaleti'nden onaylandig1 ve kullanildig: tespit edilmistir. Cok fazla
basimi oldugundan dolay1 koleksiyoncularda bulunmas: ve temin edilmesi kolay olmaktadir.
Giintimiiz kimya kitaplari ise secilirken Milli Egitim Bakanligi’nin onayladig kitaplar genel olarak
pdf formatinda elde edildikten sonra okullara bakanhik tarafindan dagitilmasi ve okullarda
kullanilmas1 g6z ontine alinarak secilmigstir. Giiniimiiz kitaplar1 anadolu liselerinden kolaylikla
temin edilmigtir.
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Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada 6ncelikle alanyazin taramasi yapilmis, aralarindan uygun goriilen ve ulasilabilinecek
ders kitaplar: belirlenmistir. Cumhuriyetin ilk donem kimya egitimi ve giiniimiiz kimya egitiminde
kullanmilan ders kitaplar1 arasindan yedi kitap se¢ilmistir. Cumhuriyetin ilk déneminde liselerin
ikinci devre birinci, ikinci ve ii¢lincii simiflan ile giiniimiiz 9. 10.11. ve 12. simiflarinda okutulan
kitaplar arasindan segilen yedi kitap dokiiman incelemesi i¢in koleksiyonculardan ve milli egitime
baghh okullardan temin edilmistir. Temin edilen kitaplar dokiiman incelemesi ydntemiyle
aragtirmaci tarafindan incelenmis ve verileri kisa notlar seklinde kayda gecirmistir. Alinan notlar
degerlendirme i¢in tasnif edilmis ve iki doneme ait veriler bir araya getirilmistir. Osmanlica olarak
yazilan cumhuriyetin ilk dénem kimya kitaplar1 arastirmaci tarafindan okunduktan sonra kimya
terimlerinde hata yapilmamasi i¢in ansiklopedi ve sozlitk (Devellioglu, 2005; Semseddin Sami, 2021
ve Kanar, 2012) ile erisime acik olan Pamukkale Universitesi Osmanlica sozliigiinden
yararlanilmistir  (https://pauctle.com/osmtr/). Doénemin kimya terimleri giliniimiiz kimya
terimlerinden farklilik gostermektedir. Arapga kokenli kelimelerin anlasilmas: i¢in ve donemin
bilimi hakkinda genel goriis sahibi olunabilmesi i¢in uzman goriisiine damisilmistir. Danisilan
uzman kimya alaninda birgok eser verdigi gibi Osmanli bilimi ve kimya tarihi lizerine de onlarca
eseri bulunmaktadir. Kendisi Osmanlica bilmekle beraber kimya ders kitaplar1 hakkinda da bir¢ok
caligmasi vardir.

Verilerin Analizi

Veriler dokiiman incelemesine uygun olarak analiz edilmistir. Bu sebeple Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin (MEB, 2022) ve konu alani ders kitab: incelemeleri (Kiiciikahmet, 2011; Ceyhan ve
Yigit, 2005) kriterleri goz oniine alinarak inceleme kriterleri listesi olusturulmustur. Olusturulan
kriter listesi {i¢ ana tema altinda ele alinmigtir. Bunlar kitaplarin fiziksel, gorsel ve egitsel
ozellikleridir. Eserlerin egitsel ozellikler iki alt baghk altinda incelenmistir. Bunlar kitaplarin
muhteva (igerik) ve egitim durumlan (6gretme — 6grenme siiregleri) agisindan incelenmesidir.
Muhteva (igerik) acisindan inceleme miifredata tabii olan konularin konu bagliklar1 altinda dahil
olup olmadigina bakilarak yapilmistir. Muhteva (igerik) incelemesinde konular arastirmaci
tarafindan olusturulan genel baghklar altinda smniflandirlmistir. Sinmiflandirma sonucunda
kitaplarda hangi sinif diizeyinde ve hangi iinitelerde okuyucuya sunuldugu belirlenmistir.

Bulgular
Fiziksel Ozellikler Agisindan Kitaplarin Incelenmesi

Naki Bekmen’in (Nakiyiiddin) hazirlamis oldugu liselerin ikinci devre birinci, ikinci ve ti¢lincii sinif
kitaplar1 bicimsel olarak incelendiginde kitaplarin dis kapak yapilarinin kitabin uzun siire dayanikl
olmas: i¢in mukavva kapakla ciltlendigi goriilmiistiir. Sayfalarin ise dikisli oldugu goriilmektedir.
Kapak tasarimi olarak incelendiginde Nakiyiiddin’in hazirlamis oldugu lise ders kitaplarinda gorsel
Ogeler kapakta bulunmamaktadir. Bununla birlikte kitabin sirt kisminda sadece ders kitabinin ad
kimya olarak yazilmistir. Dig kapakta kitap adi, yazar veya okul/sinif diizeyi belirtilmemistir.
Giintimiiz lise kimya ders kitaplarinda ise kitap adi, okul/sinif diizeyi ve yayinevi gibi bilgiler kitabin
dis kapaginda bulunmaktadir. Dis kapak yapisinda kimya ile iligkilendirilen bir¢ok gorsel kapaga
konulmustur. Kitaplarin sirt kisminda kitabin adi ve sinif diizeyi yazmaktadir. Karton kapak yapisi
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olan kitabin dig kapak ile sayfalar dikissiz ve yapistirmadir. Boyut olarak bakildiginda 1926 basimi
kitaplar A5 boyutundan biraz biiyiik iken giintimiiz lise kimya kitaplarinda ise neredeyse A4
boyutundadir. Kitaplarin sayfa sayilar goz oniine alindiginda Nakiytiddin’in kimya ders kitaplar
fihrist ile hata sevap cetveli de dahil olmak iizere birinci sinif 405 sayfa, ikinci sinif 461 sayfa ve
tclinci simif 512 sayfadir. Giiniimiiz kimya kitaplar1 ise cevap anahtari, sozliitk ve kaynakga ile
beraber dokuzuncu sinif 216, onuncu sinif 195, on birinci sinif 288 ve on ikinci simif 229 sayfadir.
I¢ kapak yapisi incelendiginde 1926 yili basimi kimya ders kitaplarinda kitabin adi, yazari, basimevi,
basim yili, bask: sayisi, okul ve sinif diizeyi i¢ kapak yapisinda belirtilmistir. Gliniimiiz kimya
kitaplarinin i¢ kapak yapisinda yazari, yayin evi, okul/simif diizeyi ve ayni zamanda kitabin
sayginligim arttirici bir unsur olan Talim ve Terbiye Kurulunun verdigi onay belirtilmistir. Naki
Bekmen’in hazirlamig oldugu lise kimya kitaplarinda Talim ve Terbiye Kurulu onay1 yerine i¢ kapak
yapisinda aymi islevi gosteren Maarif Vekaletime ait mithiir bulunmaktadir. Gliniimiiz kimya
kitaplarinda bulunan ikinci ve iigiincii sayfadaki 6nsoz, Tiirk bayrag, Istiklal margi ve Atatiirk resmi
Naki Bekmen’in kimya kitaplarinda bulunmamaktadir. i¢indekiler kism1 giiniimiiz kitaplarinda
inite ve konu bagliklar1 halinde sayfa sirasina gore kitabin basinda verilirken Naki Bekmen'in lise
kimya kitaplarinda ise fihrist baslig altinda alfabetik siraya gore konular dizilmis ve kitabin sonunda
verilmistir. Kitaplarin sozliik ve kaynakca kisimlar1 incelendiginde 1926 basimi kitaplarda boyle bir
kisim bulunmadig: gériilmektedir. Giintimiiz kitaplarinda ise sozlitk ve kaynakca kisimlar: vardir.
Asagida cumhuriyetin ilk dénem ve giintimiiz lise birinci sinif kimya kitaplarinin i¢ kapaklar
gosterilmistir.
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Sekil 1. Cumhuriyetin ilk Dénem ve Giintimiiz Kimya Kitaplarinin i¢ Kapak Gériiniimiine Ornekler

Yaz: sekli goz oniine alindiginda Naki Bekmen’in liseler i¢in hazirladig: kitaplarin en belirgin
farkliligi yaz: dilidir. Kitap 1928 dil devriminden 6nce yazildigindan dolayr Osmanlica harfler
kullanilarak yazilmistir. Kitabin yazimi yapilirken not olarak belirtilecek veya bir cihazin kullanimi
anlatilacagl zaman yazinin boyutunda kii¢iilme goriilebilmektedir. Aym sekilde ana bagliklarin
yaziminda da yaz1 boyutu degismekte ve normal yazidan daha biiyiik olarak yazilmistir. Onemli
noktalar ya da alt bagliklar ise 6zellikle belirtilmek i¢in Osmanlica farkl bir yazim sekli olan “Rika”
yazi seklinde yazilmistir. Buna ragmen kitabin biiyiik kismi “Matbu” yaz1 sekliyle yazilmistir.
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Bagliklar veya 6nemli kavramlar Rika yazi ile belirtilirken bu kavramlarin Fransizca kargiliklar1 da
“Latin” harfler ile yanlarina yazildig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte kitaplardaki rakamlar Latin say1
sisteminin rakamlar1 olarak kullanilmistir. Arap rakamlar1 kullanilmamistir. Kitaplarda
gozlemlenen yazim hatalar1 kitabin sonunda verilen hata sevap cetveli ile biiyiikk oranda
diizeltilmeye ¢aligilmigtir. Giiniimiiz kimya kitaplar ise Latin harfleriyle yazilmistir. Onemli
goriilen kavram ya da bilgiler normal yazi arasinda koyu yazilarak vurgulanmigtir. Yabanci kokenli
kisi isimlerinin okunus sekliyle yanlarina parantez i¢inde yazildig1 gériilmektedir. Gliniimiiz kimya
kitaplarinda bagliklar yazi boyutuna gore daha biiyiik, italik ya da farkhi renkte karakterlerle
yazilarak belirgin hale getirilmis ve 6grencinin dikkatini ¢ekecek sekilde okuyucuya sunulmustur.

Gorsel Tasarim Acisindan Kitaplarin Incelenmesi

Naki Bekmen'’in liseler i¢in hazirlamig oldugu kitaplarda gorsel 6gelere 6zen gosterilmistir. Metin
ve gorseller arasindaki iligkiye de 6zen gosterilerek konu iginde bir biitiinliik olusturulmustur.
Kitabin icine konulan bazi gorsellerin yerlesiminde baskidan kaynakh iligkisizlik oldugu goriliir.
Kitaba sonradan eklendigi goriilen bu sayfalardan 6rnegin fotosentez ve solunumu gosteren tam
sayfa levhalar “Civa” konusunun islendigi sayfalarin arasina yerlestirilmistir. Naki Bekmen’in
kitaplarinda 6zellikle materyal ¢izimlere gosterilen 6nem dikkat ¢cekmektedir. Giiniin yeterliliginde
kullanilan malzemelerin ve cihazlarin neredeyse tamami kullanildig: konu baglig: altinda ¢izim
olarak gosterilmis ve bu aletlerin kullanimi ¢ogunlukla ayrintili olarak metin iginde agiklanmigtir.
Cizimler siyah beyaz oldugundan anlasilirhiginin yetersiz kaldig1 6rnekler goze carpmaktadir. Ama
metinle uyumlu olmas: ve alt agiklamalariyla birlikte 6grenciye verilmesi gereken mesaj1 en iyi
sekilde aktaracak niteliktedir. Asagida cumhuriyetin ilk donem kimya kitaplarindaki ¢izimlere dair
Ornek resimler verilmistir.
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Sekil 2. Cumhuriyetin ilk Dénem Kimya Kitaplarindaki Kimyasal Malzemelere Ait Cizimler

Gintimiiz kimya kitaplarinda kullanilan malzeme ¢izimleri ise 9. simif kimya kitabinda
“Laboratuvarda kullanilan bazi temel malzemeler” baghig: altinda, geneli cam malzemelerin
tanitildig1 bir boliim olarak gésterilmistir. Uniteler icinde kullamilan ¢izimlerin tamami renkli, agik
ve anlagilirdir. Kisilerin veya malzemelerin gorselleri verilirken metinle birlikte uyumlu olmasina
Ozen gosterilmistir. Cizimler altinda agiklamalarn yapilarak daha anlagilir olmas: saglanmistir.
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Naki Bekmen’in yazmis oldugu lise birinci simif kitabinda fotograflar ve resimlere de yer verilmistir.
Doénemin fotograflarinin siyah beyaz olmasi sebebiyle kitaplara aym sekilde renksiz olarak
gecmistir. Resimler ve fotograflar genel olarak anlasilir ve metinle iligkilidir. Gliniimiiz dokuzuncu
sinif kimya kitabinda bulunan resimler incelendiginde gorsel sayisinin fazla oldugu goériilmektedir.
Bununla birlikte gorsel cesitliligi ve dikkat cekiciligi de fazladir. Bilim insanlari, deneyler, bolgeler,
olaylar, olgular ya da kavramlar hakkinda gorsellere fazlaca yer verilmistir. Gorsellerin biiyiik
¢ogunlugu renkli ve 36 metinle iliskisinin anlagilirlig fazla olan resimlerdir.

Tablolar agisindan incelendiginde hem Naki Bekmen’in kitaplarinda hem de giiniimiiz kimya
kitaplarinda bol miktarda tablo kullanildig: goriilmiistiir. 1926 basimi kimya kitaplarinda tecriibeler
(deneyler) sonucu elde edilen bilgiler tablo haline getirilmis ve ayrintih olarak sunulmustur.
Tablolar acik, anlasgilir ve Ogrencilerin anlamasinin kolaylastirici sekilde metinle iligkilidir.
Giintimiiz kimya kitaplarindaki olusturulmus tablolar gorsel agidan daha dikkat gekici olabilmesi
icin renklendirilmistir. Tablolar metin ile iligkilidir. Her iki donemin kimya kitaplarinda da tablo
aciklamalar iistiinde veya altinda belirtilmistir.

Kitaplarda kullanilan grafikler incelendiginde giintimiiz kimya kitaplarinda grafik sayisinin ve
cesitliliginin daha fazla oldugu gériilmektedir. Kullamilan grafiklerde yapilan renklendirmeler de
gliniimiiz kimya kitaplarindaki grafiklerin anlagilabilirligini arttirmaktadir. Naki Bekmen’in kimya
kitaplar1 incelendiginde bir tek ¢izgi grafik gézlemlenirken gliniimiiz kimya kitaplarinda ise grafik
cesitliligi artmaktadir. Cizgi, alan, cubuk veya siitun ile daire ya da pasta dilimi grafiklerini gérmek
miimkiindiir. Cumhuriyetin ilk dénem kimya kitaplarinda grafikler birden fazla unsuru bir arada
barindirir ve siyah beyazdir. Giliniimiiz kimya kitaplarinin ise renkli ve olabildigince sade olmasina
Ozen gosterilmistir. Asagida Naki Bekmen’in kimya kitabindan alinmis ¢izgi grafik ornegi
verilmigtir.

T o (f 0 2r oy

Sekil 3. Naki Bekmen’in Lise Birinci Sinif Kitabinda 100 Gram Suda Farkli Maddelerin Farkli Sicakliklara
Gore Coziinme Miktarlarini Gosteren Grafik
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Konu icerigi Acisindan Kitaplarin Incelenmesi

Kimyanin Tarihgesi 1926 basimu lise birinci simif kimya ders kitabinda ilk inite (fasil) 6ncesi
“Kimyanin Tarihgesi” baghg1 altinda kimyanin gelisim siireci ve 6nemli kimyagerler hakkinda
bilgilerin aktarilmasiyla bir bashk bu konuya ayrilmistir. Bununla birlikte ileri konularda bilim
insanlarina veya bazi maddelerin bulunusuna dair bilgiler sunulmadan 6nce kisa tarihcesi hakkinda
ozetler de okuyucuya verilmistir. Giintimiiz 9. sinif kitabinda aym sekilde birinci iinitenin ilk
konusu olan “Simyadan Kimyaya” konu basghg altinda kimya tarihini bilim insanlariyla
orneklendirilerek agiklanmistir. Yine bagka iiniteler icinde de bazi tarihi kisiliklere ve olaylara
deginilmistir.

Kimyanin Caligma Alanlar1 Naki Bekmen’in kimya kitaplarinda ¢aligma alanlar1 ya da kimyanin
dallar1 hakkinda genel bilgilerin oldugu kisim bulunmamaktadir. Giiniimiiz 9. sinif kimya kitabinda
kimyanin alt dallari, ¢aligma alanlar1 ve bu ¢aligma alanlarina ait mesleklerle ilgili bir boliim birinci
tinitede bulunmaktadir.

Kimyasal Semboller, Laboratuvar Giivenlik Sembol ve Malzemeleri Naki Bekmen’in kimya
kitaplarinda kimyasal semboller ve laboratuvar malzemelerin ayr olarak gosterildigi bolim
bulunmamaktadir. Bunun yerine her bir konu bashg: altinda o alanla ilgili kullanilan deneysel
malzemeler konu icinde tanmitilmistir. Bu sebeple kullanilan malzemeler ¢izim ve caligma
prensipleriyle birlikte kitaplarin tamamina yayilmis durumdadir. Element sembolleri, isimlendirme
ve molekiil formiilleri ise lise birinci sinif besinci fasilda basit cisimler (elementler) ve miirekkeb
cisimler (bilesikler) kisminda agiklanmistir. Laboratuvara ait giivenlik sembolleri ile ilgili bir kisim
olmadig: gibi kitaplarin icinde de bu sembollere ait hi¢bir gosterim bulunmamaktadir. Giivenlik
sembollerinin bulunmamasina ragmen deney veya konu igeriginde tehlike arz edecek durumlar var
ise bunu yazar “Ihtar” yan baghg altinda agiklama gereksinimi duymustur. Giiniimiiz kimya
kitaplar1 incelendiginde ise 9. sinif birinci {initesinde kullanilacak malzemeler ve tehlike sembolleri
icin bir bolim ayrilmig bulunmaktadir. Bununla birlikte konu iginde yapilacak deney ve
etkinliklerde etkinligin durumuna gore giivenlik sembolleri kullanilmigtir. Element sembolleri ve
ginlik hayatta kullanilan bir¢cok molekiil formiilleri gorselleriyle birlikte aymi iinite icinde
kimyanin sembolik dili baglig: altinda agiklanmistir.

Atom Modelleri Naki Bekmen’in 1926 basimu lise 1. sinif kimya kitabinda besinci fasil icinde Atom
Nazariyesi baslig1 altinda sadece Dalton Atom Modeline deginilmistir. Daha giincel olan Rutherford
ve Bohr atom modellerine bu bashk altinda deginilmemistir. Ayni metin lise 3. sinif kitabinin
besinci fasil icinde de degistirilmeden yazilmistir. Rutherford ve Bohr’a goére olusturulan atom
modelleri ise lise 3. sinif kitabinin onuncu fasili i¢inde deginilmistir. Onuncu fasilda radyoaktif
cisimler konusu baglig altinda atomun biinyesi agiklanmis; Rutherford ve Bohr’'un atom i¢in yaptig
aciklamalara yer verilmistir. Bu aciklamalar i¢inde atom yapis1 Rutherford ve Bohr’a gore ¢izimle
de gosterilmigtir. Yine aymi baghk altinda noyau (gekirdek), proton, elektron, izobar ve izotop
atomlar hakkinda bilgi verilmistir. Elektron tabakalar1 ve elektron dizilimleri hakkindaki bilgiler de
bu baslik altinda agiklanmistir. Giintimiiz kimya kitaplarinda 9. sinifin ikinci iinitesi icinde Dalton
Atom Modeli, Thomson Atom Modeli- Uziimlii Kek Modeli, Rutherford Atom Modeli- Cekirdekli
Atom Modeli ve Bohr Atom Modeli ayrintili bir sekilde 6grenciye sunulmustur. Ardindan atom
yapis1 proton, elektron ve ndtron gibi atom alt1 parcaciklar ile izotop, izoton, izobar ve izoelektrik
kavramlari ayr1 ayn bagliklar altinda iglenmistir. Modern atom teorisi ve orbital kavramlari ise 11.
sinif kimya kitabinin birinci iinitesi i¢inde ayrintili olarak islenmistir. Bohr atom modelinin
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sinirliklar ortaya konulduktan sonra atomun kuantum modeli ve orbital yapilar1 bu boliim i¢inde
agiklanmigtr.

Periyodik Sistem Giiniimiiz 9. sinif kimya kitabinin ikinci iinitesinde atom yapisi konusunun
ardindan periyodik sistem konusu gelmektedir. Hem giintimiiz periyodik cetveli hem de
Mendeleyev’in zamaninda olusturdugu cetvel 6grenciye bu alanda gorsel olarak sunulmustur.
Elementlerin metal, yar1 metal, ametal ve soygaz olarak siniflandirmas: da bu konu baghg: atinda
aciklanmigtir. Metal ametal arasindaki farklar madde madde bu baglik altinda islenmistir. Atom ¢apz,
elektron ilgisi gibi bagliklar da yine bu konu i¢inde okuyucuya sunulmus ama konunun ayrintili
islenisi modern atom teorisinin agiklandig: ve orbital kavraminin islendigi 11. sinif kimya kitabinin
ilk tinitesinde yapilmistir. Elektron diziliminden periyodik cetveldeki atom ¢api, iyonlasma enerjisi,
elektronegatiflik, metallik - ametallik gibi konular ile periyodik cetvelde bulunan A gruplar ve d, f
bloku elementler bu {inite iginde genel ozellikleriyle agiklanmistir. 1926 basimi kimya ders
kitaplarinda ise periyodik cetvel konusu ilk olarak birinci sinifin beginci fasil i¢cinde yer alir. Burada
elementlerin atom vezinlerinin (atom kiitlesi) Fransizca ve Osmanlica isimleri ile rumuzlarinin
(sembol) alfabetik sirayla verildigi bir tablo gosterilmektedir. Bu tablo periyodik cetvel amaciyla
degil atomlarin tamaminin isim, rumuz, atom vezinleri ve Fransizca isimlerini gostermek amaciyla
alfabetik siraya gore dizilmistir. Ayn1 metin ti¢lincii sinif kitabinin besinci fasilda da tekrarlandig:
icin ayn1 tabloyu burada da gérmek miimkiindiir. Bu tablolarda 83 element bulunmaktadir. Asil
periyodik cetvel konusunun islendigi inite ti¢iincii sinif kimya kitabinin dokuzuncu fasili i¢indeki
“Ecsamu1 Basitenin Tabii Usul Uzerine Tasnifi” (Elementlerin dogal yonteme gore siniflandirmast)
basligiyla islenen boliimdiir. Bu boliimde biri spiral olmak {izere ii¢ periyodik cetvel gosterilmistir.
Bu fasilda periyodik cetveldeki gruplar giiniimiiz gruplarindan farklhiliklar gostermektedir. Aym
zamanda periyodik cetvellerdeki element sayis: da degiskenlik gostermektedir.

Maddenin Halleri ve Fiziksel-Kimyasal Degigsimler Giiniimiiz kimya kitaplarinda maddenin halleri
9. simif kitabinin dordiincii iinitesini olusturmaktadir. Bu iinitede maddenin kati, s1vi, gaz ve plazma
hali ayrntili sekilde aciklanmis hal degisimlerine de bu iinitede deginilmistir. Ideal gazlarin
incelendigi 11. sinifin ikinci {initesi gazlar1 farkh sekilde islemistir. Ideal gaz yasalari, gazlarda
kinetik teorisi gibi konular bu boliimde agiklanmistir. Fiziksel ve kimyasal degisimler ise tiglincii
tinitenin son kisminda ayr bir boliim olarak agiklanmigtir. Cumhuriyetin ilk dénem kitaplarinda
maddenin halleri ayr1 bir iinite olarak alinmamistir ama haller bir¢cok fasilda maddelerin
ozellikleriyle iligkilendirilerek bahsedilmistir. Ozellikle su konusunda hal degisimleri agiklanmistir.
Fiziksel ve kimyasal degisim kavramu ise birinci fasil icinde temel kavramlar agiklanirken “Hadisat1
hikemi” ve “Hadisat1 kimyevi” bagliklar1 altinda islenmistir.

Kimyasal Tiirler ve Tiirler Aras: Etkilesimler Giiniimiiz kimya kitaplarindan 9. sinif kimya kitabinda
atom, molekiil ve iyonlar aras: etkilesimlerin siniflandirmas: {i¢iincii iinitede islenmistir. Burada
iyonik, kovalent, metalik baglarin yaninda Van der Waals ve Hidrojen bag: gibi zayif kuvvetler de
orneklendirilerek agiklanmigtir. Cumhuriyetin ilk donem kitaplarinda atom, molekiil gibi
kavramlar tanim olarak atom nazariyesi fasili icinde ve bilesik olusumu yedinci fasilda “Kiymeti
ittihadiye” (birlesme degerligi) bashig: altinda agik formiil sekliyle gosterilmistir.

Kimyanin Temel Kanunlann1 Giinlimiiz kimya kitaplarindan 10. sinif kitabinin ilk iinitesi olarak
islenen konu iginde kiitlenin korunumu, sabit oranlar, kath oranlar ve mol kavrami gibi bir¢cok
kimyanin temel kanun ve kavrami agiklanmistir. Nakiyiiddin Bekmen’in kitaplarinda ise bu
kanunlar birinci sinifin dordiincti fasihinda; Levozye (Lavoisier), Prost (Proust), Gaylusak (Gay-
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Lussac); altinc1 fasilda Avagadro - Amper; on birinci fasil i¢cinde Dalton kanunu baghklariyla
islenmistir. Bununla birlikte ti¢lincii simifin dordiincii fasilinda yine Levozye, Prost, Dalton,
Berzelius, Richter ve Gaylusak kanunlari; altinc1 fasilda Avagadro — Amper kanunu basliklaryla
tekrardan acgiklanmigtir.

Kangimlar Karigimlar giiniimiiz kimya kitaplarinda onuncu sinifin ikinci iinitesini olugturmaktadir.
Bu iinitede homojen ve heterojen karigilar siniflandirilmis ve ¢ozelti ile ¢cozeltilerde derisimi ayri
alt bashklar seklinde okuyucuya sunmustur. Sonraki béliimde ise karigimlarin ayrilmasi ve
saflagtirilmas1 agiklanmigtir. Glinimiiz kimya kitaplarinda ¢ozeltiler konusu 11. sinifin ii¢linci
tinitesinde daha ayrintili ve matematiksel islemlere daha c¢ok girilerek iglenmistir. Karisgimlar
konusu cumhuriyetin ilk dénem kitaplarinda ise ii¢lincii sinifin birinci fasilimi olusturmaktadir. Bu
fasilda Mahlut cisimler (karigimlar), miitecanis (homojen) ve gayri miitecanis (heterojen) olarak
siniflandirdiktan sonra tahlil usulleri okuyucuya sunulmustur.

Asitler ve Bazlar Cumhuriyetin ilk donem kimya kitaplarinda asitler ve bazlar ayr bir fasil olarak
birinci sinifin sekizinci fasilinda hamizlar (asit), esaslar (baz) ve milher (tuz) bagliklar1 altinda
islenmistir. Bu alanda asitlerin taksimi yapilirken zayif asit ve kuvvetli asit konusu da bu béliimde
aciklanmigtir. Bununla birlikte notrlesme tepkimeleri de burada agiklanip 6rneklendirilmistir. Asit
baz baslig1 altinda olmasa da birgok fasilda elementler agiklanirken onlarin olusturdugu asit ve baz
yapilar1 bagka fasillarda iglenmistir. Ornegin Nitrik asit Azot baghg altinda, Sodyum hidroksit
Sodyum elementinin bulundugu baslikta, Siilfiirik asit Kiikiirt baghig: altinda ya da Hidroklorik asit
Klor bashg altinda ayrintili olarak iglenmigtir. Giintimiiz kimya kitaplarinda ise bu konu 10. sinifin
tclincli initesinde okuyucuya sunulmustur. Asit ve bazlarin oOzellikleri, tepkimeleri veya
hayatimizdaki kulanim alanlar1 bu iinitede alt bagliklar halinde ayrintihi olarak iglenmistir. Aym
zamanda bu alanda NaCl, Na2CO3, CaCO3 ve NHA4CI gibi 6nemli tuzlarin kullanimlar1 hakkinda
bilgiler verilmistir.

Karbon Kimyas1 (Organik Kimya) Giintimiiz kimya kitaplarinda 12. sinifin ikinci {initesi ve ii¢iincii
{initesi tamamen karbon kimyasini islemektedir. {kinci {inite i¢inde organik ve anorganik bilesikler
arasindaki farklar agiklandiktan sonra karbonun dogada olusturdugu yapilar agiklanmistir. Ugiincii
iinitede ise hidrokarbon yapilari agiklanarak alkan, alken, alkin ve aromatik bilesikler agiklanmistir.
Fonksiyonel gruplar (alkil, alkenil, aril gibi), alkoller, eterler, aldehit ve ketonlar ile esterler ayrintili
olarak devaminda iglenmistir. 1926 basimi1 kimya kitaplarinda ise organik kimya hem ikinci sinifta
hem de iigiincii sinifta iglenmistir. Ikinci sinifta 11. fasildan itibaren uzvi cisimlerin (organik
cisimler) tamimui, tasnifi (siniflandirmasi), karbonlu miivellidiil ma’ (hidrokarbonlar), petrol, alkol
(ktiuller), organik asitler, ester, eterler, yaglar, sabunlar, mumlar, karbonhidratlar ve benzol gibi
konular iglenmigtir. Ugiincii sinifta on besinci fasildan itibaren yine organik cisimlerin tanim,
tasnifi (siniflandirma), tahlili (analiz) yapildiktan sonra hidrokarbonlar, alkil, alkol, ester, eter,
amidler, aldehitler, iire, karbonhidratlar, benzol, fenoller ve proteinler islenmistir. Ikinci ve {iciincii
sinifta ayn1 konular islendigi gibi aynm1 konu iginde farkli igeriklerin bulundugu da goriilmektedir.
Bagliklar ayni olsa da igerik degisebilmektedir.

Kimya ve Elektrik Giintimiiz kimya kitaplarinda elektrik konusu 12. sinif kimya kitabinin birinci
iinitesini olusturmaktadir. Bu iinitede indirgenme yiikseltgenme tepkimeleri elektrotlar, galvanik
piller ve lityum pilleri agiklandiktan sonra Faraday yasalari ile elektroliz ayrintili olarak
aciklanmigtir. Cumhuriyetin ilk donem kitaplarinda ise elektroliz konusu lise birinci sinifin ikinci
fasilinda su konusunda suyun elektrolizi ile ilk kez deginilmistir. Yine lise birinci sinif kimya
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kitabinin sekizinci fasil icinde Asitler (Hamizlar), Bazlar (Esaslar) ve Tuzlar (Milhler) konusunun
sonunda elektrolize deginilmistir. Ama ayr bir baglik altinda incelenmesi ise lise ti¢lincii sinif kimya
kitabinin on dordiincii fasilinin sonunda elektroliz (Tahlili elektriki) baghg: altinda islenmistir. Bu
kisimda Faraday kanunlarina da deginilmistir.

Yakitlar ve Enerji Kaynaklan Giiniimiiz kimya kitaplarinda 12. sinifin son iinitesinde fosil yakitlar,
alternatif enerji kaynaklar, siirdiiriilebilirlik ve nanoteknoloji konular: iglenmektedir. Bu iinitede
komir, komiir cesitleri, petrol ve dogalgaz islendikten sonra bunlarin cevreye olan zararina
deginilmistir. Ardindan riizgar, jeotermal, biyokiitle, giines, hidrojen ve niikleer gibi enerji
kaynaklarina deginilerek alternatif olabilecegine deginilmistir. Siirdiiriilebilirlik ile de toplum,
ekonomi ve ¢evre iligkisine parmak basilmistir. 1926 basimi kimya kitaplarinda ise fosil yakitlardan
komiir yapisi ve gesitleri lise birinci sinif on birinci fasilda karbon konusunda agiklanmistir. Karbon
konusu islenirken komiir icerigi ve yanisi, komiiriin elde edilisi, sanayide kullanilan komiir gesitleri
okuyucuya sunulmustur. Petrol ise lise ikinci simifin on {giincii fasih iginde islenmigtir.
Yenilenebilir enerji kaynaklar1 hakkinda bir bilgi aktarimi cumhuriyetin ilk dénem kimya
kitaplarinda goézlenmemistir.

Kimyasal Tepkimelerde Enerji, Hiz ve Denge Kimyasal tepkimelerde enerji konusu giiniimiiz kimya
kitaplarinda 11. sinifin 4. initesinde iglenmektedir. Bu {initede ekzotermik ve endotermik
tepkimeler aciklanmis, olusum entalpileri matematiksel hesaplarla okuyucuya sunulmustur.
Bununla birlikte bag enerjileri ve tepkime 1silarinin toplanabilirligi tizerine hesaplamalar da burada
yapilmistir. Hess yasasi yine bu bolimde agiklanmigtir. Aymi simifin 5. iinitesi ise kimyasal
tepkimelerde hiz konusuna ayrilmistir. Bu iinitede de tepkime hizlarn ve hiz1 etkileyen faktorler
islenmistir. Kitabin son iinitesi olan 6. iinite ise kimyasal denge iinitesidir. Bu {initede dengeyi
etkileyen faktorler, asit baz iyonlari, iyonlasma denge sabitleri, titrasyon, ¢oziinme ve ¢okelme gibi
kavramlar ayrintili olarak iglenmistir. Cumhuriyetin ilk donem kimya kitaplarinda termokimya
(Kimyevi harare) konusu lise {i¢iincii sinifin on ikinci fasilinda islenmis; Negriilharare (ekzotermik)
ve Hafiyiilharare (endotermik) gibi kavramlar bu fasil icinde agiklanmistir. infisah (ayrigma),
iyonizasyon, asit ve bazlarin iyonizasyonu yine bu iinitede islenmistir. Bununla beraber Delong ve
Peti kanunu ile Neuman kanunu gibi konuyla iliskilendirilebilecek yasalar da ti¢iincii sinifin yedinci
fasilinda bahsedilmistir.

Su Islenen diger konu basliklarina bakildiginda ortak olarak islenen konulardan bir digeri su
konusudur. Hem cumbhuriyetin ilk dénem hem de giinimiiz kimya kitaplar1 su konusuna 6zen
gostermislerdir. Glinimiiz kimya kitaplar1 su konusunu islerken daha ¢ok suyun Onemi, su
kaynaklarinin korunmasi ve suyun sertligi tizerine durulmustur. Bununla birlikte ¢evre kirliligi ile
iliskilendirmislerdir. Cumhuriyetin ilk donem kimya kitaplarina bakildiginda ise suyun yapisi, suyu
olusturan hidrojen ve oksijen, suyun fiziksel ve kimyasal 6zellikleri ile sularin 1slahi, tuzlu sular,
maden sulan gibi farkl: sulara ait bilgiler aktarilmaktadir.

Islenen Diger Konular Giiniimiiz kimya kitaplar incelendiginde cevre kimyasi konusuna deginildigi
goriilmektedir. Hava, su, toprak kirliligi ve cevreye zararli maddelerin etkilerinin azaltilmasina dair
konu bagliklar1 bulunmaktadir. Bu sekilde g¢evreye duyarlilifn okuyucuya ¢ok yonlii olarak
sunulmaktadir. 10. sinif ders kitabinda kimya her yerde iinitesi icinde hayatimizin bir¢ok alaninda
kullanilan kimyasallar hakkinda bilgi verilmigtir. Kisisel temizlik malzemeleri, kozmetik
malzemeleri, ilaglar ve PET sise, PVC, teflon... vb. polimerler bir¢ok baglk altinda agiklanmigtir.
Ayni zamanda gidalarda kullanilan koruyucular, renklendiriciler, tatlandiricilar, emiilgatorler ile
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yaglar konusu yine aymi iinite i¢inde verilmistir. Giiniimiiz 12. simif kimya kitabinin son {initesinde
bilimsel gelismelerden nanoteknoloji konusu ve kullanim alanlarina dair bilgi yine okuyucuya bu
tinite icinde sunulmustur. Cumhuriyetin ilk donem kimya kitaplarinda islenen konulara
bakildiginda element ve olusturduklar1 molekiillerin ayr1 ayrn islendigi goriilmektedir. Oksijen,
Hidrojen, Hava, Azot, Ozon, Klor, Kiikiirt, Amonyak, Fosfor, Karbon, Bor, Potasyum, Bakir, Giimiis,
Altin, Aliminyum, Kalay... vb. bircok element ve molekiil tabiatta bulunusu, istihsali (elde edilisi),
hikemi evsaflan (fiziksel vasiflar1), havass1 kimyeviyesi (kimyasal 6zellikleri), varsa oksit bilesikleri
ya da asit baz bilesikleri ayrintilariyla iglenmis bulunmaktadir. Sule (alev) ayr1 bir bashk altinda
incelenmis ve Bunzen beki ve Meker beki gibi alev i¢in kullanilan deney malzemeleri de ayrintiyla
anlatilmistir. Nitrifikasyon, karbon dongiisii, silisli taglarin yapisi, cam yapimi, kireg, kalker
dongiisii, ¢omlekeilik, sabunlar, mumlar, karbonhidratlar, {ire, proteinler, kriyoskopi ve taziki
hululi (osmotik basing) gibi bircok konu, ayrintili sekilde donemin kimya kitaplarinda
bulunmaktadir.

Egitim Durumlan (Ogretme-Ogrenme Siiregleri) Agisindan Kitaplarin Incelenmesi

Naki Bekmen'’in kitaplar1 ve giiniimiiz kimya kitaplar1 incelendiginde milli, kiiltiirel, ahlaki ve
insani degerlere aykir1 bir goriis bulunmamaktadir. Bununla birlikte giiniimiiz kimya kitaplarinda
0z denetim, sorumluluk ve vatanseverlik gibi kavramlar ile iilkesine, ¢evresine duyarli birey
olmanin 6nemi metinler i¢inde vurgulanmaktadar.

Naki Bekmen’in kitaplar: icerik agisindan incelendiginde kitaplarda kimya kavramlari acisindan
ayrintili bilgi oldugu goriilmiistiir. Konular ayrintihi sekilde verildigi gibi farkli bagliklar altinda da
ayni bilgi tekrar tekrar verilmistir. Bazi fasillar hem birinci sinif kitabinda hem de tigiincii simif
kitabinda hic degistirilmeden tekrar edilerek sunulmustur. Ornegin “Atom Nazariyesi” baglikli fasil
birinci sinifta verilirken ayni sekilde {igiincii sinifta igerigi degistirilmeden tekrar edilmistir. Baz1
konular ise bagka sinif ve fasillarda islendikten sonra ileriki sinif ve fasillar icinde hem kendini tekrar
eden hem de daha ayrintiya girilmis sekilde okuyucuya sunulmustur. Giithergile (KNO3, Potasyum
nitrat) birinci sinifta amonyak konusu islendikten sonra bir alt baglik halinde agiklanirken aymi
zamanda ikinci sinifta potasyum konusunun sonunda alt baglik olarak tekrar iglenmistir. Bu sebeple
kitaplarin bir biitlin seklinde degil; her bir sinifa ait kitabin diger simif kitaplarindan tamamen
bagimsiz olarak yazildig: goriilmektedir.

Giintimiiz kimya kitaplarinda ise sarmal egitim g6z oniine alinarak belli bir diizen icinde eski
bilgilerle iligkili ama kendini tekrar etmeyen bir diizen icinde yazilmistir. Ust siniflarda verilen
konular alt siniflarda verilen konulara gore ayni baghk altinda olsa da igerigi degismekte ve konunun
ayrintisina daha fazla inilmektedir. Kitaplarda gereksiz ayrinti bilgiden ka¢imilmistir. Giintimiiz
kimya kitaplarinda iinite baglarinda iinitede ne islenecegine dair bilgi iceren bir bolim
bulunmaktadir. Burada 6grencinin dikkatini ¢ekecek sekilde olusturulmus metin yaninda konu
bagliklarinin bulundugu bir kisim vardir. Aymi zamanda konu ile iligkili resim bulunmaktadir.
Giiniimiiz kimya kitaplarinda {inite baglarinda 6grencide ilgi uyandiracak ve hazirbulunugsluklarini
ortaya cikaracak iki ya da ii¢ sorudan olusan soru kismi da vardir. Bu yoniiyle 6grenciyi konuya
hazirlamak i¢in dikkat ¢ekici 6zelligi tasidig1 diistiniilebilir.

Cumhuriyetin ilk donem kitaplarina bakildiginda iinite baslarinda sadece fasil i¢inde islenecek
konularin ana bashklar1 bulunmaktadir. Resim ya da giris metni goriilmemektedir. Baghklarin
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altinda dogrudan tanimla konuya giris yapilmaktadir. Hazirbulunusluklar: ortaya ¢ikacak soru kismi
da fasil baglarinda bulunmamaktadir. Baslik sonrasinda dogrudan konuya giris yapilmistir.

Konu igerigine bakildiginda cumhuriyetin ilk donem kitaplarinda bilginin tamami diizenli ve
ayrintili olarak verildiginden konu i¢inde 6grenciyi arastirmaya ya da bagka kaynaklardan konuyu
o6grenmeye yonlendirecek metin ve soru bulunmamaktadir. Giiniimiiz kimya kitaplarinda konu
icinde okuma metinleri, bunlar1 biliyor musunuz, arastiralim paylasalim, bilisim teknolojilerinden
yararlanma/bilisim ag1, ogrendiklerimizi uygulayalim, proje iiretiyorum, bilim insani,
aragtirma/aragtiralim, kilit, bilgi notu, diisiinelim, meraklisina gibi bagliklarla verilen konu igi
metinleri hem 6grencinin ilgisini cekecek hem de 6grenciyi arastirmaya yonlendirecek niteliktedir.

Konu icerikleri ve orneklendirmeler g6z oniine alindiginda cumhuriyetin ilk dénem kimya
kitaplarinda doénemine gore giincel bilgiler verilmistir. Fakat Atom modeli gibi konularda ise
donemin giincel modelleri (Rutherford ve Bohr) dahil edilmemis olmasina ragmen Rutherford ve
Bohr modelleri hakkinda giincel bilgilerin lise ii¢lincii simif kitabinin radyoaktivite konusu i¢inde
aktarildig1 goriilmiistiir. Unite icinde sadece Dalton Atom Modeli belirtilmistir. Orneklendirmeler
verilirken de giinliik yagamdan ya da yakin ¢evreden érneklendirmeler verildigi goriiliir. Istatistiki
bilgi veya doneme ait son bilgileri yazar kitabina olabildigince aktarmistir.

Islenen konular hem cumhuriyetin ilk dénem hem de giiniimiiz kitaplarinda dénemin bilgisi
is1g1inda bilgi hatasi icerdigi goriilmemistir. Bunun yaninda cumhuriyetin ilk dénem kimya
kitaplarinda yapilan baski hatalarinin diizeltilmesi ic¢in kitaplarin sonuna hata sevap cetveli
konulmustur. Biitiinliik acisindan bakildiginda cumhuriyetin ilk donem kitaplarinda konu
biitiinliigiin biiylik oranda saglandigy goriilmektedir. Ama bazi konular farkh simif diizeylerine
dagilmis durumdadir ve bu yoniiyle konu biitiinliigiinii bozmaktadir. Giintimiiz kimya kitaplarinda
ise biitiinliik tam olarak saglanmistir. islenen konular 6grenciye bir biitiin olarak sunulurken
konunun derinlesmesi durumunda {ist siniflara sarmal egitime uygun bir sekilde aktarilmigtir.

Deney ve etkinlikler goz oniine alindiginda cumhuriyetin ilk dénem kitaplarinda tecriibelerin
(deneylerin) daha 6nceden yapildig1 ve sonuglarinin ortaya koyuldugu goriilmektedir. Deneyin
yapilis1 ve sonucu hazir olarak 6grenciye verilmektedir. Giintimiiz kitaplarinda ise deneyler daha
¢ok 6grencilerin sinif ortaminda yapmasi i¢in hazirlik seklinde 6grenciye sunuldugu goriilmektedir.
Malzemeler ve yapim basamaklar1 genel olarak verildikten sonra sorularla deney sonucunda elde
edilen bilgileri degerlendirmesi istenmektedir.

Unite sonu konu 6zeti ya da tekran agisindan incelendiginde bircok ders kitabinda var olan,
konunun genel cercevesini vermek icin olusturulan konu sonu ozeti/tekrar1 cumhuriyetin ilk
donem kimya kitaplarinda bulunmamaktadir. Aynmi sekilde giiniimiiz kimya ders kitaplarn
incelendiginde de konu sonu 6zeti ya da konu sonu tekrarinin olmadig1 goriilmektedir. Unite sonu
degerlendirmelerine bakildiginda cumhuriyetin ilk doénem kitaplarinda {iinite degerlendirme
sorular her iinitede bulunmamaktadir. Istisnai olarak meseleler ad1 altinda birinci simifin altinct
fasilinin sonunda bulunmaktadir. Var olan iinite degerlendirme sorular1 da klasik soru seklinde
yazilmistir. Gilinimiiz kimya kitaplarinda ise iinite degerlendirme sorular1 her {initede
bulunmaktadir. Bununla birlikte bazi siniflarda konu sonlarinda da 6grendiklerimizi uygulayalim/
bélim sonu uygulamasi gibi baghklar altinda sorular bulunmaktadir. Unite degerlendirme
sorularinin gesitliligine bakildiginda bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, dogru yanlig ya da klasik
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olabildigi goriilmektedir. Degerlendirme sorularinin kapsam gegcerliligi bulunmaktadir. Unite
degerlendirme sorularina genel olarak bakildiginda islenen {iinitelerin tamamini kapsayan soru
cesitliliginin var oldugu gorilmiistiir. Sorular konu igerigine gore giinliikk hayatla iligkili ve
6grencinin bilgi birikimine uygun olmaktadir.

Hem giiniimiiz hem de cumhuriyetin ilk donem kimya kitaplarinda kavram ve olgularin
aciklanmasina 6zen gosterilmistir. Kavram ve olgular ayni1 zamanda 6rneklerle desteklenmiglerdir.
Naki Bekmen’in yazdig kitaplar ¢cok yogun bilgi icerigine sahip olduklarindan kavram ve olgularin
yogunlugu belirgindir. Bu sebeple icerige baktigimizda giintimiiz iiniversite 6grencisinin bilgi
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Giintimiiz lise kitaplarinda ise kavramlar daha sade sekilde
aciklanmigtir. Kavramlar ve olgular konu i¢inde hem cumhuriyetin ilk donem hem de giiniimiiz
kimya kitaplarinda da tamimlanmigtir. Cumhuriyetin ilk donem kimya kitaplarinda genel olarak
kavramin Once tanimi yapilmis, ardindan orneklendirmeler yapilmistir. Giiniimiiz kimya
kitaplarinda ise kavramlar metin i¢cinde 6rneklendirilerek agiklanmaya ¢alisilmistir. Bunula birlikte
kavramlar arasi iligkiler var ise bunlar semalar ile desteklenmistir. Gliniimiiz ve cumhuriyetin ilk
donem kimya kavramlarina bakildiginda tanimlar1 yapilirken bazi farklhiliklar ve degismelerin
goriilmektedir. Ornegin kimya terimi olan “maden” kavram1 cumhuriyetin ilk dénem kimya ders
kitaplarinda metal anlamina gelirken siire¢ i¢cinde metal anlamim geri plana birakarak yerini yer
kabugunun belli bolgelerinde bulunan ekonomik degeri olan mineral anlamina birakmigtir.
Tanimlara bakildiginda donemin bilgisi 1s131nda yapilan tanimlarin artik gliniimiiz kimya
kitaplarinda olmadifi goriilmektedir. Ornegin asit konusunda cumhuriyetin ilk dénem kimya
kitaplarinda dogrudan tanim yapilmistir. Asitleri “ Hamiz, madenlerle kabil miibadele miivelladiil
ma’y1 havi olub miivelladiil ma’s1 yerine madenlerin kaim olmasindan milh hasula getiren miirekkeb
cisimlere denir.” seklinde tanimlanmistir. Giiniimiiz kimya kitaplarinda ise tam bir tanim
verilmemektedir. Onun yerine eksiligi, mermere zarar vermesi gibi vasiflar: ile biitiinlestirerek
acgiklanmigtir.

Yine cumhuriyetin ilk donem kimya kitaplar: incelendiginde kimya terimlerinin dénemin dilinden
dolay1 Arapca kavramlan daha ¢ok icermektedir. Giiniimiizde Latince kokeninden yararlanarak
kullandigimiz element isimleri ya da bilesik isimleri ile Tiirkge diger kavramlar dénemin
kitaplarinda Arapca kokenlerinden tiiretildigi goriilmektedir. Miivellidiil humuza (oksijen)
miivellidiil ma’ (hidrojen), hadisati hikemi (fiziksel olay/degisim), imtiza¢ (bilesim), ihtilat
(karisim), inhilal (¢6ziinme), sulb (kat1), mayi (siv1), milh (tuz)...vb. bircok kelime buna 6rnek
olugturmaktadir.

Tartigma ve Yorum

Cumbhuriyetin ilk yillari, Balkan, Trablusgarp, I. Cihan Harbi ve Kurtulus Savag: gibi savaslardan
¢ikmis ve bu savaslar sonucunda iilkenin entelektiiel birikime sahip egitimli kesiminin biiyiik
¢ogunlugunun yitirilmis oldugu yillardir. 1915 yilinda oldugu gibi bir¢ok geng silahaltina
alindigindan egitim yapilmamistir. Marag’ta Fransiz igsgaline karsi duran lise matematik 6gretmeni
Hayrullah Efendi gibi bir¢ok 6gretmen Kurtulus Savag: esnasinda Kuva-y1 Milliye saflarinda savasip
sehit digmiistiir (Akyiiz, 2013). Cumhuriyet kuruldugunda 23 lise, 44 meslek okulu ve 9 yiiksekokul
ve fakiilte bulunmaktayd: (Mumcu, 1994). Bu sebeple gen¢ cumhuriyetin kurucularn yeni rejimin
stirekliligi ve amacinin gerceklesmesi i¢in egitim alaninda hizli ve 6nemli atilimlara ihtiyag
duymaktaydi. Bu sebeple 6gretim materyalleri 6nem icermekteydi. Giiniimiizde de biiyiitk 6neme
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sahip olan ders kitaplar1 cumhuriyetin ilk dénemlerinde tek 6gretim materyali 6zelligine sahipti
(Tung ve Tugluoglu, 2013). Kitaplarin igerikleri de bu eksikligin kapatilabilmesi i¢in ¢ok yogun ve
ayrintili olarak iglendigi diistintilmektedir. Cumhuriyetin ilk donem kimya kitaplar1 incelendiginde
kitaplarin icerikleri donemin ihtiyaclarina cevap verebilmesi amacina uygun olarak ayrintih ve
yogun olarak diizenlendigi g6zlemlenmektedir. Benzer sekilde dénemin Egya Dersi kitaplarinin da
bilgi yogunluguna sahip oldugu fazla metin az resim icerdigi goriilmiistiir (Tun¢ ve Tugluoglu,
2013).

Doénemin liselerinden mezun olan 6grencilerin hem yiiksek egitimde ¢ok farkl alanlarda ilerlemesi
hem de iilkenin bir¢ok yerinde ¢ok farkli birimlerde 6nemli gorevlere gelmeleri goz Oniine
alindiginda lise egitiminin icerik agisindan cesitliliginin de fazla olmas: beklenir. Kimya kitaplan
icerik agisindan incelendiginde bu beklentiye karsilik verecek sekilde diizenlendigi goriilmektedir.
Naki Bekmen’in kimya kitaplarina bakildiginda ayrinti bilgiyi ve konu gesitliligini gormek
miimkiindiir. Kitapta periyodik cetveldeki her bir grubun ayr1 ayr1 islenmesi; sarap yapimi; havanin
ozellikleri; amonyagin yapisi ve 6zellikleri; elmas ve grafitin yapilari; komiir gesitleri ve 6zellikleri;
ametist, kuartz, yesim, akik gibi taglarin 6zellikleri; cam gesitleri; sabun imali; alagimlar; porselen
ozellikleri; sapin yapisi; celik ve cesitleri; hava gazi eldesi; bunzen bekinin ¢aligmasi; alkol ve sirke
eldesi; yaglar; glikoz, nisasta ve seliiloz gibi karbonhidratlar; fotosentez; kagit imali; naftalin gibi
maddelerin 6zellikleri; afyon ve morfinin 6zellikleri, katyon ve anyonlarin taharrisi (incelemesi);
kriyoskopi, osmotik basing gibi kavramlar; radyoaktif 1s1malar; organik asitler ve siyaniiriin eldesi;
proteinler ve hemoglobin gibi molekiillerin agiklandig: giiniimiiz kimya kitaplarinda gérmedigimiz
bircok konu islendigi goriilmiistiir.

Konu ¢esitliligi ¢ok oldugu gibi konu igeriginde de ayrintiya fazlaca girilmistir. Element ve
molekiiller ayr ayr1 baglklar altinda ¢ok yénlii olarak okuyucuya sunulmustur. Ornegin oksijen
(mivellidiil humuza) elementi islenirken genel 6zelliklerini kisaca vermek yerine oksijenin atom
kiitlesi, kaynama ve donma noktalari, hal tabiyesi, havadan, sudan ve oksitlerden elde edilisi, fiziksel
ve kimyasal 6zellikleri, 6nemi, yanma olay1 ya da oksijenin olusturdugu ozon ve 6zellikleri gibi
bircok icerik ayrintili sekilde agiklanmistir. Bu islenis sekli hem elementler hem de onlarin
olusturdugu birc¢ok bilesik i¢in de kitaplarin tamaminda uygulanmistir. Naki Bekmen’in hazirlamig
oldugu kitaplar donemin Dariilfiinun’unda okutulan kimya ders kitaplarina gore daha modern ve
kapsamlidir (Délen, 2019). Liseden mezun olan 6grencinin kimya ile iligkili bircok alanda bilgili ve
fikir sahibi olmasini saglayacag: diisiiniilerek hazirlanmistir. Giinimiiz lise kimya kitaplarinin ise
daha sade oldugu goriilmektedir. Uzmanlagma ve konularin daha derinlemesine iglenme kismini lise
diizeyinden {iiniversite diizeyine birakilmigtir. Bu da zamanla uzmanlagma basamaklarinin ileriki
siniflara birakildigina isaret etmektedir.

Cumbhuriyetin ilk donem kimya kitaplarinin anlatim sekline bakildiginda 6gretmen merkezli oldugu
goriilmektedir. Ornegin tecriibeler (deneyler) yazar tarafindan yapilis asamalan ile okuyucuya
sunulmus ve sonuglan yine yazar tarafindan degerlendirilmistir. Donemin egitim sisteminin de
ogretmen merkezli egitim anlayisina sahip oldugu goz 6niine alindiginda bunun kitaplara aktarimi
da benzer sekilde olmustur. Ogrenciye arasgtirma, sorgulama ve sezme anlaminda aktif rol
aldiramadigindan dolay1 6grencinin pasif oldugu bir yaklasim olan geleneksel egitim anlayisiyla
yazildig1 goriilmiistiir. Giinlimiiz ders kitaplarinda ise deneyin sonu¢ ve degerlendirme kismi
6grenciye birakilmis ve bunu raporlandirmasi istenmistir. Bu yoniiyle gliniimiiz kimya kitaplarinin
ogrenciye daha aktif rol veren bir bakis anlayisiyla yazildig: goriilmektedir.
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Konu iceriklerine bakildiginda ise hem cumhuriyetin ilk dénem kimya kitaplar1 hem de giiniimiiz
kimya kitaplar1 genel olarak basitten karmagiga ilkesine uymustur. Onceki &grenilen bilginin
{izerine daha karmagik bilginin eklenmesi dikkate alinarak yazildiklar1 goriilmektedir. Ogrenci icin
verilen giincel ve yasama yakin 6rnekler gz o6niine alindiginda zamansal ve mekansal olarak
yakindan uzaga ilkesine dikkat edildigi de goriilmektedir. Bu yoniiyle bakildiginda kitaplarin bazi
ogretim ilkelerine uygun yazildign goriilmiistiir. Ogrenciye gorelik ilkesi 6grencinin gelisim
diizeyine uygun ve bireysel farkliliklar1 dikkate almaktadir (Yesilyurt, 2020). Bu yonden
degerlendirildiginde cumhuriyetin ilk donem kimya kitaplarinda gozlemlenen yogun bilgi ve bu
bilginin aktariminin O6grenciye gorelik ilkesine uymadigi, tek diize aktarim c¢abasi oldugu
goriilmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda bilimsel alanda diinyadaki gelismelerin yakin takipte
oldugu goriilmektedir. Kimya alaninda I. Diinya Savasi’'nda iilkemize gelen Prof. Arndt, Prof.
Hoesch ve Prof. Fester gibi Alman bilim insanlari ile ¢calismis olan Ligor Taranakidis, Omer Sevket
Bey, Dr. Mazhar Cevat Bey ve Suzi Bey gibi miiderrislerimiz zamana gore modern olan kimya
Ogretimini cumhuriyetin ilk yillarinda siirdiirmiislerdir (Berkem, 1996). 1926 yilinda Fransa ile
yapilan kiiltiir anlagmasiyla iilkemize gelen Fransiz kimyagerlerle birlikte kimya alanindaki farkh
calismalara yon verilmistir (Berkem, 1996). Bilimsel bilginin takibi ve tatbiki lise kimya kitaplarina
da ge¢mistir. Donemin modern kimyasina ait giincel bilgiler kitaplarda goriilmektedir. Atomun
biinyesi konusunda Rutherford ve Bohr atom goriisleri islenmis, aynm1 zamanda istatistiki ve giincel
bilgiler de okuyucuya sunulmustur. Bu kitaplarin dénemin egitim kurumlarinda okutuluyor olmasi
hem yazarlar hem de dénemin egitim bakanlig: tarafindan giincel kimya bilgisinin kullanilmasina
Ozen gosterildigini ortaya koymaktadir.

Donemin kimya kitaplar incelendiginde kullanilan kavramlar bati dillerinden dogrudan alinmak
yerine dénemin dili olan Osmanl Tiirkcesindeki karsiliklar1 kullamldig1 goriilmiistiir. Ornegin
hidrojen elementine “miivellidiil ma™ ve oksijen elementine “miivellidiil humuza” denilmistir.
Bununla birlikte o donem iilkemizde etkin olarak kullanilan yabanci dil Fransizca karsiliklar1 da
yine yanlarina yazilmistir. Cumhuriyetten neredeyse yiiz yil énce Bas Hoca Ishak Efendi’nin
kavramlarin bati dillerindeki karsiliklar1 yerine Osmanh Tiirkcesindeki karsiliklarini kullandig:
gorilmektedir (Dolen, 1996). Naki Bekmen’in yazmis oldugu ilk donem eserlerde de Osmanh
Tiirkgesindeki kullanim ayni sekilde devam etmistir. Yazar uluslararas: kavramlar: eserlerinde ilk
kez kullanarak bu kavramlarin dilimize yerlesmesine katkida bulunmustur. Tahlil (Analiz), Terkib
(Sentez), hamiz-1 limoni (sitrik asit), hamiz (asit), esas (baz), destur (formiil), miisbet (pozitif), menfi
(negatif), ta’kim (sterilizasyon), miivellidiil ma’ (Hidrojen), miivellidiil humuza (Oksijen), teamiil
(reaksiyon), Nesriilharare (ekzotermik) ve Hafiyiilharare (endotermik)...vb. bir¢ok kavram
kitaplarda ge¢mektedir. Giiniimiiz kimya kitaplarina bakildiginda ise bu kavramlarin Latince
kokenli dillerden Tiirkceye gecen kelimelerin kullanmildigi goriilmektedir. Tanzimat'tan sonra
ictimaiyat, hars ve mefkiire gibi bir¢ok kelimenin Arap¢a kokeninden yararlanilarak tiiretildigi
bilinmektedir (Tiiliicd, 1997). Dénemin bilimsel kavramlarinin Tiirkce kargiliklar1 olusturulurken
Arapca-Farsca kokenli kelimeler kullanma sebebinin, Arapganin ve Farscanin Tiirkge tizerinde olan
etkisinden kaynakli oldugu disiiniilmektedir. Giiniimiiz kimya kitaplarinda gozlemledigimiz
uluslararas1 kavramlar Naki Bekmen ve ondan sonra gelen kimyagerlerimizin siire¢ icinde
kullanimlar ile dilimize yerlesmis ve kullanilmistir.

Naki Bekmen’in kitaplarinda kimya kavramlarinin Fransizca karsiliklar1 da bulunmaktadir. XIX
ylizyilda Fransiz kimyasi1 6nemli bir yerdeydi. Tanzimat sonrasi donemde Fransizca, Osmanh
Devleti sultanilerinde 6gretilen yabanci dillerin en etkili ve 6nemlilerinden biriydi (Demirel, 2007).
Hem kimya alaninda Fransiz etkisinin hem de dénemin okullarinda okutulan yabanc: dil olarak
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Fransizcanin, kitaplardaki kimya terimlerinin kargihiklarinin Fransizca olarak yazilmasinda etkili
oldugu disiintilmektedir.

Kitaplarda gecen “hararet” ve “vezn” kavramlarina bakildiginda bu kavramlarin her birinin
gliniimiizde ikiger kavrami karsiladig1 goriilmektedir. Kitaplarda gecen “hararet” hem sicaklik hem
de 1s1 kavramlarina karsilik gelmektedir. Ayni sekilde “vezn” kelimesi de hem agirlik hem de kiitle
kavramina karsilik gelmektedir. Giintimiizde bu kavramlara yonelik siklikla yasanan kavram
yanilgilarimin bu iki kavramin tarihsel siirecte tek bir kelime ile karsilanmasinin da etkisinin
olabilecegi diistintilmektedir.

Cumbhuriyetin ilk donem kimya kitaplarn ile giintimiiz kimya kitaplarinda belirgin olarak
gozlemlenen sayfa diizenlemeleri, baski ve renklendirmelerdeki farkhliklardir. Kitaplarda
kullanilan teknoloji, baski kalitesi ve renklendirmeler gz oniine alindiginda giiniimiiz kimya
kitaplarinin daha goze hitap eden ve 6grencinin derse ilgisini arttirici unsurlar1 daha fazla tasidig:
goriilmektedir. Bu da siire¢ i¢indeki teknolojik gelismelerin sonucudur. Cumhuriyetin ilk dénem
kimya kitaplarinda da gorsel unsurlarin 6nemi kavranmis ve bu nedenle resim ve ¢izimlere agirlik
verilmistir. Zaman ic¢inde giintimiize dogru gelisen baski teknolojileriyle birlikte kitaplardaki gorsel
zenginlik de artmistir.

Miifredat ve kitap iceriklerinin uyumluluk durumu incelendiginde ise gliniimiiz kimya kitaplarinin
Ogretim programina bagh oldugu goriilmektedir. Giintimiiz kimya 6gretim programi, kazanimlar ve
bu kazanimlarin aktarilmasi sirasindaki sinirhiliklar: ortaya koymaktadir. Bazi kavramlarin {izerinde
fazlaca durulmasi veya bazi kavramalara deginilmemesi gibi kazanimlar1 destekleyici uyarilarda
bulunuldugu da goriilmektedir. Giintimiiz kimya kitaplar1 miifredatta olusturulan bu simirhliklar
cercevesinde hazirlanmig ve 6grenciye sunulmustur. Cumhuriyetin ilk donem kimya miifredatinda
ise genel baglhiklar verilmistir. Ayrintiya gerek duyulmamistir. Baz1 noktalarda konu hakkinda
miicmel malumat (kisa/ézet bilgi) verilmesi gerektigi belirtilmistir. Istisna olarak birinci simif
miifredatinda “havanin miirekkeb (bilesik) olmayip mahlut (karisim) oldugu bilhassa ispat edilecek”
uyarisinda bulunulmugstur. Miifredatin genel bagliklar icermesinden dolay1 konu igerigi yazar
tarafindan olusturulmus ve baghiklar ayrintili olarak iglenmistir. Bu sebeple cumhuriyetin ilk donem
kimya kitaplarinda miifredatta belirtilmeyen bashklar goriilmektedir. Bu yoniiyle bakildiginda
yuzyillik stire¢ icinde hem miifredatin icerigi acisindan gelisim gosterdigi hem de kitaplarin
miifredata baghlik ve sinirhiliklarinin arttig goriillmektedir.

Donemin bilimini yansitan ders kitaplar incelendiginde hem doénemin egitim sistemi hem de
donemin bilimi hakkinda bilgi sahibi olmak miimkiindiir. Bu sayede bilimdeki ve egitim
sistemindeki degisim c¢ok rahatlikla ortaya koyulabilmektedir. Bilimdeki tanimlar, kavramlar,
uygulamalar ve bilimde kullanilan materyaller hakkinda kolaylikla bilgi edinilir. Hatta yazarla
sinirh olsa da bilime bakis acis1 hakkinda genel bir izlenim elde edebilmekteyiz. Literatiir
incelendiginde cumhuriyetin ilk dénem fizik, kimya ve biyoloji alani1 gibi miispet bilimlere ait ders
kitaplarinin incelenmesinin sinirh oldugu goriiliir. Calismamizda kimya egitimi alanindaki degisim
genel cercevesiyle ortaya konulmustur. Bu alanda 6zellikle fizik, kimya ve biyoloji alaninda daha
fazla ¢aligsmalarin yapilmas: gerektigi diisiniilmektedir.
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Social Studies and the Young Learner Dergisinde Yayimlanan Aragtirmalarin
Incelenmesi (2000-2023)
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Gonderim Tarihi: 09.11.2023 Yayin Tarihi: 31.05.2024 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi

Oz

Bu aragtirmada, “Social Studies and the Young Learner” dergisinde 2000-2023 yillar1 arasinda yayimlanan makaleler
incelenmistir. lgili arastirmanin amaci, mevcut dergide yayimlanan makaleleri inceleyerek, sosyal bilgiler egitimine
yonelik ¢alisilmasi ve aragtirilmas: gereken konulara yonelik 1g1k tutmaktir. Nitel aragtirma yonteminin tercih edildigi
arastirmada dokiiman incelemesinden faydalamilmistir. Aragtirmanin verilerini Social Studies and the Young Learner
dergisinde 2000-2023 yillar1 arasinda yayimlanan 567 makaleden 6zet ve tam metnine ulagilan 388 makale
olusturmaktadir. Aragtirma verileri igerik analizi ile ¢dziimlenmigtir. Arastirmadan elde edilen veriler dergide en fazla
makalenin 2006 ve 2009 yillarinda yayimlandigini gostermektedir. Makale ¢alismalarinin yapildig iilkeler arasinda
ABD'nin ilk sirada yer aldigy ve aragtirmalarin ¢aligma grubunun ¢ogunlukla ilkokul 6grencilerinden olustugu
saptanmigtir. Arastirmanin bir diger bulgusu ise dergide yayimlanan makalelerin agirlikhi olarak vatandashik ve tarih
konularina yonelik oldugudur. Dergide yer alan diger arastirma konular1 sinif yonetimi, 6gretim stratejileri, 6gretim
programi degerlendirme, hizmet 6grenme projeleri, okul dis1 6gretim yontemleri, deger egitimi, demokrasi egitimi,
goemen egitimi, cografya egitimi, ¢evre egitimi, 6zel egitim, 6gretmen egitimi, drama egitimi, baris egitimi ekonomi
egitimi, disiplinleraras1 6gretim, kiiltiirel farkindalik, edebi tiriin kullanimi, toplumsal kimlik/roller/cinsiyet/degisim,
okuryazarlik ve diisiinme becerileri olarak belirlenmistir. Dergideki makale ¢aligmalarinin genel egilimleri incelenerek
yeni ¢aligmalar diretilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, social studies and the young learner, icerik analizi.

A Review of the Research Published in the Journal Social Studies and the
Young Learner (2000-2023)

Abstract

In this research, articles published in the journal "Social Studies and the Young Learner" between 2000 and 2023 were
examined. The aim of the relevant research is to shed light on the issues that need to be studied and researched in social
studies education by examining the articles published in the current journal. In the research that qualitative research
method was preferred, document analysis was used. The data of the research consists of 388 articles, summaries and
full texts of which were available from 567 articles published in the journal Social Studies and the Young Learner
between 2000 and 2023. Research data were analyzed with content analysis. The data obtained from the research show
that the highest number of articles were published in the journal in 2006 and 2009. It was determined that the USA
ranked first among the countries where article studies were conducted and the study group consisted mostly of primary
school students. Another finding of the research is that the articles published in the magazine are mainly focused on
citizenship and history issues. Other research topics in the journal are classroom management, teaching strategies,
curriculum evaluation, service learning projects, out-of-school teaching methods, value education, democracy
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education, immigrant education, geography education, environmental education, special education, teacher education,
drama education, peace. Education was determined as economics education, interdisciplinary teaching, cultural
awareness, use of literary products, social identity/roles/gender/change, literacy and thinking skills. New studies can
be produced by examining the general trends of the articles in the journal.

Key Words: Social studies, social studies and the young learner, content analysis.

Giris

Sosyal bilgiler, bireyin kendine ve yasadig1 topluma iligkin farkindaliginin yani sira diger toplumlara
yonelik bilgi ve farkindaligini konu alir. Dolayisiyla, sosyal bilgileri tanimlamak oldukca giictiir. Bu
durum sosyal bilgilerin zengin igerigine bagh farkl disiplinlerle iligkisine baglanabilir. Nitekim
arastirmacilar sosyal bilgilere kendi pencerelerinden bakarak, tamimlama g¢abasi igerisine
girmislerdir. Bu caba ¢esitli sosyal bilgiler tanimlarim1 beraberinde getirmistir. Sosyal bilgiler,
genclerin toplumun aktif bir iiyesi olabilmesi icin ihtiya¢ duydugu bilgi, beceri ve degerlerle
donatilmas1 seklinde ifade edilebilir (Savage ve Armstrong, 2004). Ogrencilerin iyi bir vatandas
olmalarina katki saglayan sosyal bilgiler bugiin ve gelecek baglaminda toplumlarin politik,
ekonomik ve kiiltiirel goriiniimlerini degerlendiren bir 6gretim programidir (Oztiirk ve Deveci,
2011). Sosyal bilgilere iliskin kapsamli bir ¢alisma yapan Barr, Barth ve Shermis (1978) ise sosyal
bilgileri, sosyal bilimlerde yer alan disiplinlerden yararlanilarak, demokratik vatandashgin bireylere
aktarilmas: olarak tanimlamiglardir. Doganay (2002) ise sosyal bilgileri, sosyal bilimlerin egitimsel
faaliyetler amaciyla sadelesmis sekli olarak tanmimlar (s.153). Sosyal bilgilere yonelik tanimlar
artirilabilir. Fakat bu durum tanimlarda toplumsal yasama uyum, aktif vatandashk ve farkh
disiplinlerin igeriklerinden yararlanmaya yonelik vurgularn olmadigimi gostermemektedir.
Oyleyse sosyal bilgiler, bireylerin yasadig1 toplumun aktif, {iretken bir iiyesi olmasina, vatandaglik
bilincine erigmesine olanak taniyan ve bu dogrultuda farkl disiplinlerin igeriklerinden yararlanan
bir ders olarak tanimlanabilir.

Tanmim konusunda aragtirmacilarin uzlasamadig: sosyal bilgiler, degisen iilke ve diinya kosullarina
bireyi hazirlayarak ulusal ve kiiresel vatandaglarin yetistirilmesine katk: saglar. Ulke ve diinya
kosullan ise siirekli olarak degismektedir. Dolayisiyla sosyal bilgilerin amag, icerik ve kapsami ile
ogretiminde degisiklikler gerekir. Bu dogrultuda sosyal bilgilere yonelik ¢aligmalarin incelenmesi
Onem tasir. Yapilan ¢aligmalar sosyal bilgiler egitimine yonelik arastirmacilara yeni ufuklar agabilir.
Nitekim ilgili alandaki giincel durum ve arastirmalarin genel egilimlerinin belirlenmesine yonelik
caligmalar, arastirmacilara arastirma yapmak istedikleri konular ve kariyerleri baglaminda yol
gosterici olabilmektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bu dogrultuda arastirmacilar ilgili
disipline ve alana yonelik yapilmis ¢aligmalan inceleyerek eksiklikleri ve ihtiyaclar tespit edip,
caligmalarini buna gére sekillendirebilir. Ozellikle bilimsel dergiler cogu bilim dalinda en giincel
calisma ve bilgileri icermesi baglaminda arastirmacilar i¢in 6nemli bir kaynaktir (Kiiciik, Al ve
Olcay, 2008). Uluslararas1i bilimsel dergiler, sosyal bilgiler egitiminin gelisiminde O6nem
tagimaktadir. Bu dergiler arasinda Social Studies and the Young Learner 6rnek gosterilebilir.

“Social Studies and the Young Learner” (Sosyal Bilgiler ve Geng Ogrenen) NCSS tarafindan
yayimlanan bir dergidir. Dergi 1998 yilindan itibaren yayimlanmaya baglamustir. {lgili dergi ii¢ ayda
bir (Eyliil/Ekim; Kasim/Aralik; Ocak/$ubat; Mart/Nisan) ve her y1l 4 say1 halinde ve her sayida editor
yazisi ile yayimlanir. Dergi ilk6gretim 6grencilerine sosyal bilgiler 6gretimi hakkinda ilgili ve yararh
bilgiler saglayarak iilke genelinde ilk6gretim 6gretmenlerini yararh ¢alismalara tesvik etmeyi esas
kabul etmigtir. Derginin amaci, ilkdgretim 6grencilerine sosyal bilgiler 6gretimiyle ilgili gerekli ve
yararh bilgiler saglayarak, iilke ¢apinda ilkogretim ogretmenlerini entelektiiel hale getirmektir.
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Mevcut arastirmada Social Studies and the Young Learner dergisinde 2000-2023 yillar1 arasinda
yayimlanan makaleler incelenmis ve degerlendirilmistir. Alan yazin incelendiginde farkh
disiplinlerde yapilan makale calismalarin incelendigi arastirmalara rastlamak mimkiindiir. Fakat
dogrudan sosyal bilgilere yonelik bdylesi ¢alismalarin sinirh sayida oldugu ve bunlarin 6zellikle
yliksek lisans ve doktora tezleri ile (Aksoy, Sénmez ve Merey, 2009; Dilek, Baysan ve Oztiirk, 2018;
Oguz Hagat ve Demir, 2018; Dere ve Goke¢inar, 2021) bilimsel dergilerin incelenmesine yonelik
(Gegit ve Kartal, 2010; Altay, 2020; Tatan ve Demir, 2021) oldugu gériiliir. Oysaki ilgili dergiler
araciligiyla sosyal bilgiler egitimi alaninda diinyanin farkl {ilkelerinde yapilan ¢aligmalara erigsmek
miimkiindiir. Mevcut ¢aligma alandaki eksikligin giderilmesine katki saglayabilecegi gibi sosyal
bilgiler egitimi alaninda yapacak arastirmacilara da yol gosterici olabilir. Bu dogrultuda ¢alismanin
genel amaci “Social Studies and the Young Learner”’ dergisinde 2000-2023 yillar1 arasinda
yayimlanan makalelerin degerlendirilmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda Social Studies and the
Young Learner dergisinde yayimlanan makalelerin;

v" Yayimlanma yilina gore dagilimi nasildir?
v Uygulandig tilkelerin dagilimi nasildir?
v Calisma gruplarimin dagilimi nasildir?

v Konularina gére dagilimi nasildir?

Yontem

Calismanin amacina uygun olarak nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi tercih
edilmektedir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili, gorsel ve isitsel materyallerin analizi olarak ifade etmektedir (Yildirim ve $imsek, 2013;
Cepni, 2012). Mevcut ¢alismada Social Studies and the Young Learner dergisinde yayimlanan
makalelerin analizine dayandig i¢in dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Nitekim dergide yer alan
makaleler yayim yillarina, aragtirmalarin uygulandig: tilkelere, calisma grubuna ve konularina gore
ele alinmigtir.

Aragtirmanin Veri Kaynaklar

Aragtirmanin verilerine Social Studies and the Young Learner Dergisinde yayimlanan makaleler
incelenerek ulasilmistir. Dergide yayimlanan makalelerin 6nemli bir kisminin tam ve Ozet
metinlerine erigim miimkiin iken bazi makalelere yonelik hicbir bilgiye erisilmemis; bu makalelere
yonelik yorum yapilamamistir. Bu baglamda 567 makaleden 388’nin 6zet ve tam metnine
ulagilmigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin yontemine uygun olarak arastirmada toplanan veriler igerik analizi kullanilarak
céziimlenmistir. Icerik analizi verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmay1 miimkiin
kilmaktadir. Bu yontem verilerin kavramsallastirilmasinin ardindan bunlarin sistematik olarak
diizenlenmesi ve agiklayici temalarin olusturtulmasi igerir (Yildirim ve $imsek, 2013). Calismada
2000-2023 yillar1 arasinda “Social Studies and the Young Learner” dergisinde yayimlanan makaleler
ilgili caligmanin verilerini olusturmus ve bu makaleler ayr1 ayr1 okunarak kod ve kategorilere
ayrilmigtir.

Aragtirmanin gecerliligi ve giivenirliginin saglanmasina yoénelik iki arastirmaci tarafindan ulagilan
verilerin bagimsiz olarak kargilastirilmasi ve analiz edilmesi saglanmigtir. Glesne ve Peshkin (1992),
nitel ¢aligmalarin alanda uzman aragtirmacilarla paylagilmasinin ve onlardan doniit alinmasinin
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aragtirmanin giivenilirligini artiracagim ifade etmektedir. Ayrica incelenen makalelerden alintilar
yapilarak aragtirmanin giivenilirligi saglanmaya caligilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu bolimiinde 2000-2023 yaillar1 “Social Studies and the Young Learner” dergisinde
yayimlanan makalelerin icerik analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 1. “Social Studies and the Young Learner” Dergisinde Yayimlanan Makalelerin Yayim Yillar:

Yayimm yih Frekans ()
2000 26
2001 2
2002 2
2003 6
2004 27
2005 26
2006 32
2007 28
2008 28
2009 32
2010 30
2011 27
2012 28
2013 27
2014 30
2015 25
2016 26
2017 24
2018 27
2019 30
2020 26
2021 25
2022 21
2023 12
Toplam 567

Tablo 1'de “Social Studies and the Young Learner” dergisinde yayimlanan makalelerin yayim
yillarimin dagilimina yer verilmektedir. En fazla makale 2006 ve 2009 yillarinda otuzikiser makale;
en az makale 2001 ve 2002 yillarinda ikiser makaleye ulagilmaktadir. Bu durum derginin 2001 ve
2002 yilarina ait ulasilabilen makale sayisindan kaynaklanabilir. Ayrica derginin 35. cildinin
sayilarinin (2023 yil1) heniiz tamamlanmamasinin da dagilimi etkiledigi s6ylenebilir.

Tablo 2. “Social Studies and the Young Learner” Dergisinde Yayimlanan Makalelerin Uygulandig1 Ulkeler

Ulkeler Frekans(/J
ABD 200

Cin

Singapur
Irlanda

Maisir

Gana

Yeni Zelanda

= N ST |
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ftalya

Florida

Kongo

Avusturalya

Meksika

Danimarka

Almanya
Misir-Rusya-Meksika
Japonya-ABD-Danimarka
ABD-ispanya-Ingiltere

G. Afrika-ABD

Hindistan

Avrupa

ABD-Kanada
Florida-Kanada
ABD-Yunanistan

Orta Asya

Ukrayna

Toplam 229

— = = e = e e e e e e e e e e e e

Tablo 2’de “Social Studies and the Young Learner” dergisinde yayimlanan makale ¢aligmalarinin
hangi iilkelerde yapildigina dair dagilimi verilmektedir. Buna gore makaleler toplam 27 farkh
iilkede yapilmistir. Tablo 2 incelendiginde makalelerin en fazla ABD’de (200 fj yapildig:
goriilmektedir.

Tablo 3. “Social Studies and the Young Learner” Dergisinde Yayimlanan Makalelerin Calisma Grubu

Caligma Grubu Frekans(/j
Okul dncesi 23
flkokul 111
1.simf 12
2.sumf 15
3.simf 22
4. simf 37
5.simf 35
6.smf 7
7 .smmf 1
1.ve 2.simif 4
1. ve 6.s1mf 1
2. ve 3.smf 1
3. ve 4.smmf 3
4.ve 7.s1mf 1
4, ve 5.s1mif 10
5.ve 6.s1mif 2
1.,3. ve 5.s1mif 1
1.,2.ve 5.smif 1
3.,4. ve 5.smif 1
1.,2.,3.,4. ve 5.s1nif 1
2.,3.,4. ve 5.smif 1
4., 5.ve 6.s1nif 2
1-2-3-4-5 ve okul 6ncesi 4
Ortaokul 3
flkokul ve ortaokul 13
Yiiksekogretim 6
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Ogretmen 16
Aile ve 6gretmen 2
Toplam 336

Tablo 3’te “Social Studies And Young Learner” dergisinde yayimlanan makale ¢aligmalarinin hangi
calisma grubuyla yapildigina dair dagilimi verilmektedir (ulasilabilen ve belirlenebilen ¢aligmalarla
sinirlidir). Buna gore caligmalarin ¢aligma gruplar okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, yiiksekogretim,
ogretmen ve ailelerle yapilmigstir. Tablo 3 incelendiginde ¢alismalarin en fazla ilkokul 6grencileriyle
(111) yapildigy goriilmektedir.

Tablo 4. “Social Studies and the Young Learner” Dergisinde Yayimlanan Makalelerin Konular

Konular Frekans(#
Vatandaslik Egitimi 41
Kiiresel vatandaglik egitimi 6
Dijital vatandaslik egitimi 2
Aktif vatandaghk egitimi 5
Tarih egitimi 23
Sanat ve tarih egitimi 4
Aile tarihi 13
Kadin tarihi 6
Kara tarih ay1 4
Sinif yonetimi 1
Ogretim stratejileri 19
Ogretim y6ntem ve teknikleri
-Egitsel oyun 1
-Tartisma 5
-Sarki 1
-Egitimde teknoloji kullanim1 22
Ogretim programi degerlendirme 7
Hizmet 6grenme projeleri 10
Okul dig1 6gretim yontemleri
-Mezarlik 1
-Miizeler 4
- Sozlii tarih 1
-Yerel tarih 26
Deger egitimi 7
Demokrasi egitimi 17
GOg¢men egitimi 11
Cografya egitimi 10

Cevre egitimi 8
Ozel egitim 2
Ogretmen egitimi 2
Drama egitimi 2
Barig egitimi 3

Ekonomi egitimi 13
Disiplinler aras1 6gretim 16
Kiiltiirel farkindalik 26
Insan ¢ocuklari ve kolelik 9
Edebi iiriin kullanim
-Cocuk edebiyati(masal) 23
-Biyografi 8
-Metin kullanim 10
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Toplumsal kimlik/roller/degisim
Medya okuryazarlig:

Finansal ve ekonomi okuryazarlig:
Temel istatistik okuryazarlig
Disiplin okuryazarlig

BN =N

Ust diizey diisiinme (yaratici diigiinme,
elestire] diisiinme, baglamsallagtirilmig
diigiinme)

Tarihsel diigtinme ve sorgulama becerisi
Tarihsel sorgulama becerisi

Tarihsel yorum becerisi

Toplam 388

W~

—_ =N

Tablo 4’te “Social Studies and the Young Learner” dergisinde yayimlanan makalelerin konularn
aciklanmistir. Tablo 4 incelendiginde bu makalelerin konular1 vatandashk egitimi (54) tarih egitimi
(50) sinif yonetimi (1), 6gretim stratejileri (19), 6gretim yontem ve teknikleri (29), 6gretim programi
degerlendirme (7), hizmet 6grenme projeleri (10) okul dis1 6grenme yontemleri (32), deger egitimi
(7 ), demokrasi egitimi (17), gé¢men egitimi (11) cografya egitimi (10), cevre egitimi (8), dzel egitim
(2), 6gretmen egitimi(2), drama egitimi (2), baris egitimi (3), ekonomi egitimi (13) disiplinler aras1
ogretim  (16), kiltirel farkindallk (26) edebi dirtin kullanimi  (41), toplumsal
kimlik/roller/cinsiyet/degisim(6), okuryazarlik (10), beceri 6gretimi (8) konularimin yer aldig
goriliir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

“Social Studies and the Young Learner” Dergisinde 2000-2023 yillar1 arasinda 567 makale
yayimlandig: tespit edilmistir. Dergide en fazla makalenin 2006 ve 2009 yillar1 arasinda
yayimlandigy goriilmektedir. Makale calismalari1 ABD basta olmak {izere 27 farkh {ilkede
uygulanmistir. Bu durum ilgili derginin uluslararas1 taninirliga sahip bilimsel bir dergi olmasi
seklinde ac¢iklanabilir.

Dergide yayimlanan makalelerin ¢alisma gruplar arasinda okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve
yiiksekogretim ogrencileri ile 6gretmen ve ailelerin oldugu goriiliir. Makale ¢aligmalarinin ise en
fazla ilkokul 6grenciyle yiiriitiildiigi tespit edilmistir. Bu durum Social Studies and the Young
Learner dergisinin temel amaglar arasinda yer alan “ilkokul 6grencilerine sosyal bilgiler 6gretimi
hakkinda ilgili ve yararh bilgiler saglamak” ifadesiyle iligkilendirilebilir. Kili¢ (2020) tarafindan
sosyal bilgiler egitimine yonelik makalelerin incelendigi ¢alisgmanin bulgular da ilgili makalelerin
calisma gruplar arasinda ilk siray1 6grencilerin aldig: yoniindedir. Egitim-6gretim siirecinin temel
Ogelerinden biri siiphesiz 6grencidir. Bu siiregten istenilen basarinin yakalanmasinda 6grencilerin
ilgi, ihtiya¢ ve yeterlilikleri basta olmak tizere ¢ok cesitli faktorler etkilidir. Bu faktorlerin
belirlenmesinde 6grencilerle yiiriitiilen ¢caligmalar 6nem tagir. Bu baglamda sosyal bilgiler egitimine
yonelik gerek ilgili dergide gerekse farkli dergilerde yayimlanan makalelerin ¢alisma gruplan
arasinda en fazla 6grencilere yer verilmesi olagan kargilanir.

Arastirma kapsaminda dergide yer alan makale konular1 arasinda en fazla vatandaghk ve tarih
konulu makalelerin yer aldig saptanmistir. Vatandaglik konulu makaleler incelendiginde genel
vatandaslik, dijital vatandashk, kiiresel vatandashk ve aktif vatandaslik konularina yer verildigi
saptanmistir. Bu kapsamda LeCompte, Blevins ve Ray, (2017) caligmalarinda 6grencilerde sivil
katihm becerisinin neden ve nicin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymuslardir. Hauver ve
Griffiths (2017) aragtirmalarinda ise yurttashk yeterliligin kazandirilmas: konusuna yer verilmistir.
Christie, Montgomery ve Staudt, (2012) ile Nebel, Jamison ve Bennett (2009) arastirmalarinda sosyal
bilgiler 6gretim programinin vatandashk becerilerini gelistirmedeki rolii, kiiresel ve dijital
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vatandaghik konularina yer vermislerdir. Esasen sosyal bilgilerdeki en eski yaklasim vatandaglik
aktarimi olarak sosyal bilgilerdir. Bu yaklasim kiiltiirel mirasin 6grencilere aktarilmasinin onlarin
iyi bir vatandas olmalarina yardimci olacagini savunur (Doganay ve Sari, 2004). Vatandaslik
egitiminin sosyal bilgiler egitimi i¢in 6nem tasidig1 agiktir. Dergide de bu kapsamda vatandashk
konularina yer verilmesinin yerinde oldugu séylenir. Tatan ve Demir’in (2021) Canadian Social
Studies dergisinde yayimlanan makaleleri incelendigi arastirmasinda da daha cok tarih ve
vatandaslik egitimine yonelik konulara yer verildigi saptanmistir. Ayni zamanda dergideki makale
calismalarinda kiiresel vatandaglik, dijital vatandashk ve aktif vatandaglik gibi 20. yiizyilda bilim ve
teknoloji alaninda yasanan gelismelerin etkisiyle ortaya ¢ikan vatandaslik tiirlerine yer verildigi
goriilmektedir. Vatandashk egitimine yonelik farkh {ilkelerde son yillarda yapilan calismalarin
icerikleri incelendiginde de aktif vatandaslk, kiiresel vatandaslik, elestirel vatandaslik ve kimlik
konularinin agirlik tasidigr goriilmektedir (Vromen ve Vromen, 2017; Kahne ve Bowyer, 2017;
Gleason ve Von Gillern, 2018; Cabero Almenara vd.,2019; Siivari ve Tangiilii, 2020).

Dergide tarih konularina iligkin yayimlanan makaleler incelendiginde genel tarih egitimi, aile tarihi,
kadin tarihi ve kara tarih ay1 konularina iligkindir. Makalelerin icerikleri incelendiginde bir yandan
ogrenenlere ABD tarihi 6gretilerek ulusal kimlik kazandirilmaya 6te yandan genel tarih egitimi
verilerek bilimsel bakis agisina sahip kiiresel vatandaslar yetistirilmeye calisildig: sdylenebilir. Ayni
zamanda tarihsel kadin figiirlerine yer verilerek kadimin toplumdaki misyonuna vurgu
yapilmaktadir. Nitekim Smith (2000) arastirmasinda Giiney Carolina tarihi hakkinda ti¢iinct simf
ogrencilerine egitim verdigi bir projeyi anlatmaktadir. McGarry ve Stoicovy, (2015) ise
aragtirmalarinda tarihsel similasyon Orneginin tarihsel karar almada ve giincel konulan
degerlendirmede roliinii incelemektedir. Morowski, McCormick ve Speaker (2015) ise sosyal
bilgiler dersinde kara tarih ayinin yer alma durumu incelemislerdir. Bu baglamda 6zellikle Martin
Luther King ve Rosa Parks gibi sivil haklar hareketini gevreleyen iinlii kisiler veya olaylara yer
verilmistir. Schwartz, (2000) ise arastirmasinda aile tarihine yonelik anaokulu &grencileriyle
yurittiigii calismaya yer vermektedir. Tarih bashg altinda kadin tarihine yonelik makale
calismalarina da yer verilmistir. Nitekim Manfra ve Saylor (2016) ¢alismalarinda kadin figiirlerinin
kitaplarda nasil yer aldig1, kadin haklar1 ve toplumsal cinsiyet konularina yer vermistir. Libresco
(2000) ise ilkokul dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin 1880'lerde kadinlarin haklarinin neler
oldugunu tarihsel sorular sorarak nasil ulasabilecegini ortaya koymustur. Sheffield (2014)
arastirmasinda kadin hemsirelerin tarihteki roliinii inceleyerek 6grencilerden bu kadinlarin ne
kadar kahraman olduklarini degerlendirmelerini ister. Bu degerlendirme, yaklasik 1 saat 45 dakika
siiren giinliik okuma ve sosyal bilgiler derslerine yayilmistir. [lgili dergi baglaminda tarih konularina
agirlik verilmesi ise sosyal bilgiler dersinin icerigini olusturan dersler arasinda tarih disiplinin
agirligina baglanabilir. Nitekim Liman’in (2020) sosyal bilgiler egitimine yonelik bir dergi olan The
Social Studies Dergisinde yayimlanan makaleler incelendiginde arastirmasinda da en fazla tarih
egitimine yonelik konularin yer aldig: tespit edilmistir. Bu yoniiyle gerek ilgili dergide gerekse
sosyal bilgiler egitimine yonelik farkli dergilerde tarih konularinin 6nemli bir yere sahip oldugu
sOylenir.

Dergide farkli konularda ¢alismalara da yer verilmistir. S6yle ki sinif yonetimine yonelik dergide
yer alan makalelerde 6gretmenlerin sinifta 6gretmen-6grenci ortakligi kurarak 6grencileri sinif
yonetimine nasil dahil edebilecekleri ve kapsaml sinif yonetimi tarzlarinin neler olduguna yonelik
arastirmalara yer verildigi tespit edilmistir. Nitekim Metzger (2000) arastirmasinda sinif icerisinde
ogrencilerin roliinin artmasinin vatandaghk becerilerini gelistirmedeki ve O0gretmeninde simif
hakimiyetini nasil artirdigina yer vermistir.

Makalelerde ele alinan bir diger konu 6gretim stratejileridir. Bu ¢ercevede 6grenci etkinlikleri,
bireysel projeler ve cagdas 6gretim stratejilerine yonelik arastirmalarin dergide yer aldig: goriiliir.
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Bu dogrultuda Gallenstein (2000) arastirmasinda sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerini igeren
yontem ve tekniklerle 6grencilerin Amerika Birlesik Devletleri'ndeki on {i¢ devletin adlarim
ogrenmelerini ve hatirlamalarina yonelik yiiriittiigi caligmasina yer vermistir.

Ogretim yontem ve teknikleri de ilgili dergide yer alan makale konular arasindadir. Martin ve Elena
(2000) arastirmalarinda egitsel oyunlarin 6grencilerin konular1 6grenmesi ve 6grenilen bilgilerin
kaliciigy iizerindeki etkisini incelemiglerdir. Fehn ve Heckart (2013) ise, herhangi bir tarihsel
donemin ozelliklerini anlamak i¢in sarki kullanimi, tarih konularinin 6gretiminde dijital filmlerin
etkisine arastirmalarinda yer vermislerdir. Kingsley ve Brinkerhoff (2011) 6gretmenlerin siniflarda
etkili bir sekilde kullanabilecegi Web 2.0 araglarini tanimlamaktadir.

Makalelerde ogretim yaklasimlarindan isbirlikli 6grenme konular1 da ele alinmaktadir. Bu
kapsamda etkili 6gretme ve Ogrenmeyi tesvik etmek icin 6grencilere nasil isbirlikli 6grenme
sunuldugu, is birligi siirecine nasil bagladig, isbirlikli 6grenmenin 6zellikleri ve bu 6zellikleri nasil
modelledigi ve isbirlikci 6grenme stratejileri gelistirmenin yararlarina yer verilmistir.

Makalelerde 6gretim programi degerlendirilmesi de yapilmaktadir. Bu baglamda cesitli iilkelerde
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin gelistirilmesi siirecine yer verilmistir. Hizmet 6grenme
projeleri konularinin da makalelerde islendigi goériilmektedir. Bu konuya iliskin Wade, (2000)
arastirmasinda “Azalt, yeniden kullanma ve geri doniisiim” adl1 kampanya ve bu kampanyanin
okullarda yarattig1 etkiye verir. Ayni zamanda projenin planlama, tanitim, bagis toplama, bagis
dagiitmi ve kampanya sonuglarina deginir. Serriere, McGarry, Fuentes ve Mitramin (2012)
ogrencileriyle yaptig1 ¢alismada ise ¢ocuklarin insan ihtiyaglarini diisiinmeleri, kendi yeteneklerini
degerlendirmeleri ve yerel evsizlerle nasil baglant1 kuracagina ele alinmigtir.

Okul dis1 6gretim ile ilgili konularin yer aldig1 makalelerde kanit toplama, kullanma ve yorumlama
gibi 6nemli sosyal bilgiler uygulamalari; kronolojik mantik yerel tarih, sozlii tarih konularina yer
verilmigtir. Jenks (2010) caligmasinda sozlii tarihi tanimlamakta ve sozli tarihin ilkokul sinifinda
nasil kullanilacagini tartigmaktadir. Groce, Wilson ve Poling (2013) arastirmalarinda Kuzey
Carolina’da dordiincii simif 6grencileri tarafindan bir mezarliga yapilan saha gezisinde sahaya dayal
faaliyetlerin planlanmasini ve yiiriirliige konulmasina yer vermektedir.

Deger egitimi makalelerde yer alan diger bir konudur. Deger egitimi konusuna y6nelik Kim (2000)
Cin’in ahlak egitimini, Giliney Kore ve Giircistan'daki karakter egitimi yaklasimlarini inceleyerek
ilgili ilkelerde farkliliklar ve benzerlikler tizerinde durmustur. Anderson, (2000)ise aragtirmasinda
ilkokullarda karakter egitiminin 6nemine deginmistir.

Makalelerde yer alan demokrasi egitimi konulu aragtirmalarin demokrasi tizerine verilen derslerin
etkililigi, demokratik haklar1 6gretme, 6grencilerin demokrasi hakkindaki anlayislar1 ve tutumlan
demokrasinin 6grencilerin giinliik yasamlarinda aktif bir gii¢ haline gelmesini yonelik oldugu
goriiliir (Beck ve Parker, 2017), Philpott ve Turner, 2012; Obenchain ve Pennington, (2012)
aragtirmalarinda demokrasinin sembollerini 6gretme ve oy verme kavramini Ogretme, se¢im
etkinlikleri gibi konular yer vermislerdir.

Makalelerde go¢cmenler ve gocmen egitimi konularina da yer verilmektedir. Gogmenlerle yapilan
roportaj (Keiper ve Garcia, 2009), go¢menlere verilen vatandaghik egitimi, go¢men hikayeleri,
goemen iscilerin ¢ocuklarinin karsilastiklar: sorunlar gibi konulara yer verilmektedir. Bu konuya
yonelik Rodriguez (2015)calismasinda Angel Island'daki Cinli ve diger Asyali gé¢menlerin
deneyimlerini belgelemis ve gociin ne anlam ifade ettigine yo6nelik agiklamalarda bulunmustur.
Quaynor ve Hamilton (2012)ise sosyal bilgiler dersi kapsaminda miilteci olan go¢men 6grencilerle
calisirken kullanabilecekleri etkili pedagojik araglar1 aragtirmalarinda tartigmaktadirlar.
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Cografya egitiminin yer aldig1 makalelerde cografya ve yagsam arasinda iligki kurma (Kenyon, Coffey
ve Kroeger, 2016), harita yapimi ve okuma (Buchanan, Tschida ve Brown, 2016) ve cografi
okuryazarligi konulari ele alinmistir. Cevre egitimi konularinda ise okulda bahgecilik odakli
caligmalara (Cavin, Elfer ve Roberts, 2014), cevre sorunlarina ve siirdiiriilebilir cevre (Morrison ve
Sebens, 2016) konularina yer verilmistir. McGuire ve Stevahn (2022) arastirmalarinda cevre
sorunlarini ¢ozebilen kiiresel vatandaglar yetistirmenin Onemini agiklamakta ve okyanus
ekosistemleri, kisisel yonetime yonelik egilimler ve ¢evrenin korunmasinda katilma becerilerini
gelistirebilecek Great Barrier Reef Hikdye Yolu birimine yer vermiglerdir.

Makalelerde yer alan 6zel egitim konularinda 6gretmenlere, hafif engelli 6grencilerin 6zelliklerini
gozden gecirerek ve bu dgrencilere sosyal bilgiler dersi 6gretiminde nasil rehberlik edilebilecegi ve
ogrencilerin ders konularini 6grenirken karsilastig: zorluklar: nasil ¢ozebilecegine yer verilmigtir.
Nitelim Steele, (2005). Arastirmasinda engelli 6grencilere nasil sosyal bilgiler 6gretilebilecegine yer
vermistir.

Ogretmen egitimi makalelerde yer alan konular arasindadir. Bu konu kapsaminda égretmenlerin
tarihsel diiglinme becerilerini gelistirmede kullanabilecegi genel kilavuz ilkeleri, vatandaglik
yasamindaki deneyimleri, 6gretmenlerin miifredatlar aras1 baglanti nasil kuracagina yer verilmistir.
Bunun yani sira 6gretmenlerin bireyin hayatimi nasil sekillendirebilecegi de 6gretmen egitimine
yonelik dergide yer alan makale konularindadir (Libresco, 2008).

Drama egitimi konularinin da makalelerde yer aldig1 gériilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin
siniflarinda egitim etkinlikleri olusturmak icin kullanabilecekleri yaratici dramatik tiirlere, sosyal
bilgiler kavramlarini kesfetmeye yonelik cesitli yapilar veya drama ¢alismalar1 agiklanmaktadir.
Pieczura (2013) arastirmasinda Ogretmenlerin siniflarinda egitim etkinlikleri olusturmak ic¢in
kullanabilecekleri yaratici dramatik tiirlere yer vermis ve dgrenciler i¢in aligilmadik ve karmagik
kavramlari anlamlandirmanin bir yolu olarak dramanin 6nemini ortaya koymustur. Barnes, Johnson
ve Neff, (2010) ise arastirmalarinda o&grencilerin konular1 derinlemesine Ogrenmesi ve
ogrendiklerini sergilemesinde drama yonteminin kullanilmasini yer vermislerdir.

Makalelerde yer alan baris egitimi konularinda barig ve sosyal adaleti saglama, kiiltiirleraras: koprii
kurma yaklagimlarina yer verilmektedir. Bu konuya yonelik Burnett, (2000) makalesinde barisin
saglanmasinda insanlar arasinda ¢atismaya neden olan durumlarin belirlenmesi iizerinde durmakta
ve catigma ¢6zimi i¢in dort adimhi bir model 6nermektedir. Hubbard (2015) ise makalesinde
siradan insanlarin ve ulusal liderlerin topluma ve barisa yonelik katkilarini incelemektedir.

Ekonomi egitimi konularinin yer aldigi makalelerde, ekonomi egitiminin erken yaglarda
ogretilmesinin gerekliligi (Meszaros ve Evans, 2010), ekonomi terimlerinin nasil 6gretilecegi
(Bestwick, 2015), yerel gida pazarlarindan yola ¢ikarak ekonomiye yénelik bilgi ve farkindaligin
nasil kazandirilacagi (Gomez, 2010) ve ekonomik akil yiiriitme, para ve diger temel ekonomik
kavramlar hakkinda muhakemenin nasil yapilabilecegi (Hill, 2010) incelenmistir.

Disiplinler aras1 6gretim konularinin yer aldig1 makalelerde Adams (2015) vatandaglik ve cografya
disiplinin etkilesimi {izerinde durmakta ve bu baglamda saha gezilerinin 6nemine ortaya
koymaktadir. Nagel ve Beauboeuf (2012) ise ¢aligmalarinda, 6grencilere okyanuslarin kirlenmesinin
somut drneklerini sunmakta ve diinya haritasinda iizerinde 6grencilerin kendi bulundugu iilke ve
diinyadaki diger iilkeler arasinda baglant:1 kurmasina yonelik etkinliklere yer vermektedir.

Kilttrel farkindalik konularina iligkin yer alan makalelerde Cin, Hindistan, ABD gibi farkh
kiltiirlerin diinyay:r nasil algiladigi, bugiiniin kiiltiirlerinin ve toplumlarinin ge¢misten nasil
evrimlestikleri ve tiim halklarin gelecekteki toplumlarin gelisimini nasil etkiledigi hakkindaki
anlayiglar yer almaktadir (Walker, 2015). Bu konuya yonelik Leaman, (2008) calismasinda
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kiiresellesen diinyada cok dilligin 6nemi ve gerekliligi ve ¢ok dilli kitaplarin bu baglamda
kullanilmasi iizerinde durmustur.

Edebi iiriin kullanimu ile ilgili konularin yer aldig1 makalelerde biyografinin kullaniminin 6grenime
faydasi, cocuk edebiyati, edebi metinlerin egitimde kullanilmasina yer verilmistir (Whatley, 2000;
Marrou, 2000). Meszaros ve Suiter (2014) calismalarinda ¢ocuklarin basarisinin sadece pratik egitim
ve cok caligkanliktan gelmedigini ve resim kitaplarinda kullanilabilecegini ortaya koymaktadirlar.
Baytas ve Schroeder (2021) arastirmalarinda yurttag katihmin 6gretilmesinde ¢ocuk edebiyatinin
kullanilmasi iizerinde durmuglardir.

Toplumu ilgilendiren toplumsal kimlik, roller ve degisim konularinin yer aldigi makalelerde
bireylerin toplumlarim gelistirmek icin yaptiklarn caligsmalara odaklanilmistir. Bu kapsamda Davey
ve Elijah (2015) aragtirmalarinda Postane Unitesinin kurarak okuléncesi cocuklar1 da toplumsal
rollere iligkin anlayis gelistirmeyi amaglamiglardir. Ayni zamanda ¢ocuklara toplum is¢ilerinin
rollerini kesfetmelerini saglayacak firsatlarin nasil sunulabilecegine yer vermiglerdir. Lara ve Leija
(2014) arastirmalarinda hikaye ile cinsiyet rollerinin ve esitliginin 6gretilmesine yer vermektedirler.
Lembo (2014) ise arastirasinda besinci sinif dgrencilerinin, ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet
esitligi ve nihayetinde kendi evlerinde esitsizlikten kaynakli sorunlari nasil analiz edecegini
anlatmaktadir.

Insan, gocuk haklar1 ve kolelik konularinin égretiminin yer aldig1 makalelerde insan haklar1, cocuk
isci ve farklh kiltiirler hakkinda aktivitelere (Wasta ve Lott, 2000) yer verilmistir. Gilbert (2014)
arastirmasinda ¢ocuk kolelerin hikayelerinden yola ¢ikarak kolelige yaklagimlar: konferanslar ve
kiiciik atélyeler yoluyla 6gretmenlere iletmenin yollarini tartismistir. Dickenson ve Thacker (2023)
arastirmalarinda geleneksel sivil haklar hareketi 6gretisine kargit anlatimlar sunup, sivil haklara
iliskin genclerin hayallerini vurgulamaktadirlar.

Sanat ve tarihe iliskin makale konularina yonelik Turner, (2000) sanat ve tarihi biitiinlestirmek i¢in
bir arag olarak Larry nehirleriele alinir. Ronald Reagan lkokulunda (Bakersville, Kaliforniya) eski
ABD Bagkan1 Ronald Reagan'in hayatim1 ve katkilarini tasvir eden nehir tarzi bir duvar resmi
olusturulan bir projeyi anlatmaktadir.

Okuryazarliga yonelik konularin yer aldigi makalelerde, bilim ve teknolojinin 6nemi giderek
artirdigl giintimiizde bireylerin farkli okuryazarlik becerilerine sahip olmasinin 6énemi {izerinde
durulmustur. Medya okuryazarlig: konusunda, Sullivan (2015) sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
medya okuryazarligi becerisini kullanarak kendi diinyalar1 hakkinda nasil bilgi edinebilecegini
aciklamigtir. Baildon ve Baildon (2012) arastirmalarinda, 6grencilerin internet ortaminda yer alan
bilgi kaynaklarinin giivenilirligini, okunabilirligini ve faydasim belirlemek i¢in kullanabilecekleri
belirli stratejileri nasil belirledikleri konusundaki ¢esitli cevrelerin tartigmalarini ortaya
koymaktadir. Meszaros ve Hill (2015) arastirmalarinda finansal okuryazarligin nasil kazandirilacag:
tizerinde durmuslardir. Harris, Kharecha, Goble ve Goble (2016) arastirmalarinda 6grencilerin “bilgi
toplama ve analiz, ig birligi, karar verme ve problem ¢ézme” gibi yiiksek degerli beceriler
gelistirmeleri icin firsatlar yaratirken, yurttaslik yeterliligi ve iklim okuryazarlig: olusturmak icin
fikirler 6nermektedir.

Ust diizey diisiinme becerilerine ydnelik konularin yer aldig1 makalelerde, beceri §gretiminin nasil
yapilacagi ve sosyal bilgilerde dersinde beceri 6gretimi iizerinde durulmustur. (Stobaugh, Tassell,
Day ve Blankenship, 2011; Cole ve McGuire, 2012). Bu konuya ilisgkin Austin ve Thompson (2014)
arastirmalarinda 6grencilerin birincil kaynaklar1 yorumlamayi ve degerlendirmeyi 6grendiklerinde,
bir haber programini dinlerken, bir kitap ya da dergi okuyarak ya da belki de en 6nemlisi internete
bakarken ayni becerileri kullanabilecegini belirtmektedir. Gregory ve Schneider (2000)
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aragtirmalarinda besinci ve altinci simif 6grencilerinin elestirel diisinme becerilerini nasil
gelistirilebilecegini ac¢iklamaktadirlar. Brugar ve Dickman (2013) arastirmalarinda besinci simf
ogrencilerinin gozlem, sorgulama ve analiz yoluyla Amerikan sembollerinin ardindaki hikayeleri
inceledikleri derse siirecine yer vermektedirler.

Sonug olarak “Social Studies and the Young Learner” dergisinde sinif yonetimi, 6gretim stratejileri,
Ogretim yontem ve teknikleri, beceri 6gretimi, 6gretimde isbirlikli 6grenme, 6gretim programi
degerlendirme, hizmet 6grenme projeleri, sanat ve tarih 6gretimi, deger egitimi, demokrasi egitimi,
tarih egitimi, aile tarihi 6gretimi, kadin tarihi egitimi, go¢men egitimi, cografya egitimi, cevre
egitimi, vatandashk egitimi, kiiresel vatandashik egitimi, dijital vatandashk egitimi, okuryazarlk ,
Ozel egitim, Ogretmen egitimi, drama egitimi, barig egitimi ekonomi egitimi, disiplinler arasi
ogretim, kiiltirel farkindalik, okul dis1 ogretim, edebi iriin kullanimi, toplumsal
kimlik/roller/cinsiyet/degisim ve insan/gocuk haklari,/kolelik konularimin o6gretimine iligkin
konulara yer verildigi goriilmektedir. Bu durum sosyal bilgilerin olduk¢a genis bir ¢alisma olmasi
ilgili dergide yer alan makale konularinin da bu ekseninde cesitlilik gostermesi yoniinde
yorumlanabilir. Bu baglamda Social Studies and the Young Learner dergisinin sosyal bilgiler
egitiminde 6nemli bir yere sahip oldugu, sosyal bilgiler egitimine y6nelik dikkat ¢ekici ¢aligmalara
yer verdigi soylenebilir. Dergideki makale ¢aligmalarinin genel egilimlerinin degerlendirildigi bu
calismada, arastirmacilara sosyal bilgiler egitiminde hangi konularin daha fazla ilgi gérdigi ve
calisildigina yonelik bakis acis1 olusturabilir. Arastirmacilarda, Social Studies and the Young Learner
dergisinde yayimlanan makaleleri inceleyerek, yeni c¢aligmalar iireterek ilgili alana katki
saglayabilir.
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4. Simif Ogrencilerinin Problem C6zme Basamaklarim1 Uygulama Durumlarinin
Belirlenmesi: Fermi Problemleri Uygulamalar

Sinem YANBIYIK!
Ulkii ARSLAN?
Ogiin AYHAN3

Leyla KARATOSUN*
Goékhan SOLAKS
Elife CEYLANS
Esra ELEROGLU?
Giil AKBULUT?

Gonderim Tarihi: 28.11.2023 Yayin Tarihi: 31.05.2024 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Problem ¢ézme, 6grencilere sorunlar: tanimlama, bilgi toplama, farkl ¢6ziim yollar1 diigiinme, ¢ozlimleri test etme ve
sonuglar1 degerlendirme gibi becerileri 6gretmeyi amaglayan bir 6gretim yaklagimidir. Literatiirde problem ¢ozme
stireci Polya'nin (1957) ortaya koydugu ve genel olarak kabul géren basamaklardan olusmaktadir. Bu ¢aligmanin
amaci, ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin problem ¢6zme basamaklarini uygulama durumlarimin betimlenmesidir. flkokul
4. Simif 6grencilerinin problem ¢ozme basamaklarini uygulama durumlarinin incelendigi bu ¢alismada 6grenciler
yiiksek, orta ve diigiik olmak tizere akademik basar1 durumlarina gore ayrilmistir. Yitksek matematiksel bagariya sahip
Ogrencilerin problem ¢ozme basamaklarinin tamamini gergeklestirdikleri, orta diizeyde bagarili olanlarin bu
basamaklar1 eksik olarak yaptigi goriilmistiir. Fakat diisitk basarih 6grencilerden birinin de problem ¢6zme
basamaklarinin tamamim gerceklestirdigi gériilmistiir. Ogrencilerin problemi anlama asamasinda sergiledikleri
davraniglara gore incelendiginde ise problemin anlagilmasi agamasini basarili sekilde gerceklestiren katilimcilarin
diger tim basamaklar1 da eksiksiz tamamladiklar1 goriilmistiir. Calisma sonuglarina goére problemi anlayan
Ogrencilerin problem ¢6zme basamaklarini tamamlayabildikleri goriilmiistiir. Caligma sonuclarina goére problem
¢6zme basamaklarinin gergeklestirilmesinin matematiksel basariya degil, problemi anlama durumuna bagh olarak
degistigi gortlmistir. Bu durumdan hareketle sinif 6gretmenlerinin problem ¢6zme c¢aligmalarinda problemin
anlagilmasina, problem ¢6zme basamaklarimin gergeklestirilmesine, okudugunu anlama c¢aligmalarinin
siklastirilmasina ve rutin olmayan problem tiplerinin kullanilmasina 6nem vermeleri gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Problem ¢6zme, Problem ¢6zme basamaklari, Fermi problemleri
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Determining 4th Grade Students' Application of Problem Solving Steps:
Applications of Fermi Problems

Abstract

Problem solving is a teaching approach that aims to teach students skills such as defining problems, gathering
information, considering different solutions, testing solutions and evaluating the results. In the literature, the
problem solving process consists of generally accepted steps put forward by Polya (1957). The purpose of this study is
to describe the application of problem solving steps by 4th grade primary school students. In this study, where the
application of problem solving steps of primary school 4th grade students was examined, the students were divided
according to their academic success levels as high, medium and low. It was observed that students with high
mathematical success completed all the problem solving steps, while those with moderate success completed these
steps incompletely. However, it was observed that one of the low-achieving students also completed all the problem-
solving steps. When the students' behaviors were examined in the problem understanding phase, it was seen that the
participants who successfully completed the problem understanding phase also completed all other steps completely.
According to the results of the study, it was seen that students who understood the problem were able to complete
the problem solving steps. According to the results of the study, it was seen that the realization of the problem
solving steps varies depending on the understanding of the problem, not on mathematical success. Based on this
situation, it can be said that classroom teachers should give importance to understanding the problem, performing
the problem solving steps, increasing the frequency of reading comprehension studies and using non-routine problem
types in problem solving studies.

Key Words: Problem solving, Problem solving steps, Fermi problems

Girig

Problem ¢6zme, bir sorunun karsisinda dogru ¢oziimii bulmak i¢in bir dizi adimi igeren bir
stirectir. Bu siireg, genellikle karar verme, veri toplama, analiz yapma ve sonuglar1 uygulama
adimlarini igerir. Yaratici, elestirel ve yansitici diisinmeyi gerektirmekte, analiz ve sentez
becerilerinin kullanimini beraberinde getirmektedir (Soylu ve Soylu, 2006). Problem ¢6zme
sadece sonuca ulasmak olmayip, ¢6ziim siirecinin tiim asamalarinda diisiinmeyi gerektirmektedir
(Cakmak, 2003)

Problem ¢6zme, 6grencilere sorunlari tanimlama, bilgi toplama, farkli ¢6ziim yollar1 diisiinme,
¢oziimleri test etme ve sonuglar1 degerlendirme gibi becerileri 6gretmeyi amaclayan bir 6gretim
yaklasimidir. Matematikte ve diger bircok alanda 6grenme ve gelisme, tartisma, durum analizi ve
aragtirma yapmaya dayanmalidir. Ogrenciler béyle bir égrenme ortami icinde aktif tutulacaklan
icin etkili 6grenme meydana gelir (Altun, 1995). Bu yaklasim, 6grencilerin giinliik yasamlarinda
karsilagacaklar1 sorunlar1 ¢ozmelerine ve akademik bagarilarimi artirmalarina yardimci olur.
Cocuklar bir problemle karsilastiklarinda ¢ogu kez kullanilacak bir kural hatirlamaya galigirlar.
Oysaki problem ¢ézmenin kurallan yok fakat sistematigi vardir (Altun, 2002). Ogretmenin temel
gorevi Ogrenciye problem c¢ozmeyle ilgili bu sistematigi ve stratejileri tanitmak ve bunlan
kullanabilmeyi 6gretmektir.

Problem ¢6zme Ogretimi ile ilgili literatiirde ¢ok sayida ¢aligmaya rastlanmistir. Verschaffel ve De
Corte (1997), 10-11 yaslarindaki ilkokul &6grencilerinin gercek¢i matematiksel modellemeyi
kullanarak problem ¢6zme yeteneklerini gelistirip gelistiremeyecegi tizerine ¢alisirken bagka bir
arastirmasinda ise Verschaffel v.d. (1999), besinci sinif 6grencilerinin matematiksel uygulama
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problemlerini ¢dzme 6gretimi {izerine incelemelerde bulunmuglardir. Lester (1994), ise problem
¢ozme Ogretimine baska bir agidan bakarak 1970 ve 1994 yillar1 arasinda problem ¢dzme ve
ogretimi ile ilgili aragtirmalarin iceriklerini ve wulagtiklar1 sonuglar1 incelemis ve bu
incelemelerinde; problem ¢ézmede karsilasilan sonuglar, iyi ve zayif problem ¢oziiciiler arasindaki
farkhiliklar, problem ¢6zme 6gretimi ve problem ¢ozmede ne yaptiginin farkinda olma tizerine
yogunlastiklar1 sonucuna ulagmstir.

NCTM ( National Council of Teaching of Mathematics) Standartlarinda problem ¢ézmenin ve
Ogretiminin sadece bir ama¢ degil, ayn1 zamanda diger 6grenmeler icin bir ara¢ olduguna
deginilmektedir. Yani problem ¢6zme Ogretimi, tiim matematik ¢aligmalarinin i¢inde bulunmas:
gereken, kavram ve yeteneklerin 6grenilmesi i¢in ortam saglayan bir siirectir. Bu standartlara gore
egitim programlari, tiim 6grencilerin problem ¢6zme ile ilgili asagidaki becerileri kazanmalarini
saglamalidir (NCTM - 2000):

e Problem ¢6zme vasitasiyla yeni matematiksel bilgiyi insa etme,

e Matematikte ve diger kosullarda ortaya ¢ikan problemleri ¢6zme,

e Problemi ¢ozmek i¢in degisik uygun stratejileri uygulama ve uyarlama,

e Matematiksel problem ¢6zme siirecini kontrol etme ve {izerinde diisiinme

Problem ¢ozme 6gretimi, 6grencilerin sadece belirli bir konu hakkinda bilgi sahibi olmalarim
degil, aynm1 zamanda bu bilgileri pratikte kullanmalarini da saglar. Problem ¢6zme becerilerinin
Ogretilmesi ayrica Ogrencilerin elestirel diisiinme, analitik diisinme ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirir. Nitekim matematik 6gretimine iligkin arastirmalarin, matematik 6grenme
yerine matematik yapmay1 yani 6grencilerin bir matematiksel kavram veya bagintiya, se¢ilmis
uygun problemleri ¢6zmeye calismak suretiyle, kendilerinin ulagmasini 6nermesi, problem ¢6zme
ve Ogretiminin artmasina yol agmistir (Altun, Sezgin ve Yazgan, 2007). Bu dogrultuda ilkokulda
Matematiksel Problem Cozme ile ilgili yapilmis ¢aligmalar incelendiginde “Problem ¢6zme
becerisinin ve siirecinin incelenmesi” konularinda yogunlastigi tespit edilmistir (Toptas ve
Kiligkaya, 2017).

Literatiirde problem ¢ézme siireci Polya'nin (1957) ortaya koydugu ve genel olarak kabul géren
basamaklardan olugsmaktadir. Bu asamalar genellikle su sekilde tanimlanir. Ilk olarak problem olan
durumun belirlenmesi gerekir. Bunun i¢in Ogrencilerin kargilastiklar1 problemi sorgulayip
anlamalar1 ve problemi tanimlamalarn 6nemlidir. Ardindan ¢6ziim yollarinin aranmasi siireci
basglar. Bu asamada da ogrenciler problemin ¢oziimii i¢in farklhi stratejiler diisiinmeli ve bu
stratejileri de adim adim uygulamalidir. Problem ¢6zme siirecinin son agsamasinda ise elde edilen
sonuglar degerlendirilmelidir. Bu asamada 6grencilerin ¢6ziim yollarini ve sonuglarini analiz edip
hatalarini belirlemeleri gerekmektedir. Bu sayede Ogrenciler gelecekte karsilasacaklar1 benzer
problemleri daha iyi ¢ozebilirler (Polya, 1957).

Bu caligmanin amaci, ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin problem ¢6zme basamaklarim1 uygulama
durumlarinin betimlenmesidir. Matematik 6gretiminde problem ¢ézme becerisine verilen 6nem
arttikca Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin diizeyi ve bu diizeyin gelistirilmesi de son
derece onemli hale gelmistir. Somut iglem déneminde olan ilkokul 6grencilerinin biligsel geligsim
diizeyi olarak ortaokul ve lise 6grencilerine gore farkl olduklarn da diisiiniildigiinde bu anlamdaki
yeterlikleri hakkinda da fikir verecek ve problem ¢6zme basamaklarindaki eksiklikleri gidermede
yararl olabilecektir. Arastirma kapsaminda yapilan ¢alismalarin sinirh sayida oldugu da dikkate
alindiginda ilkokul 4. Simif 6grencilerinin problem ¢6zme basamaklarini uygulama durumlarinin
aragtirilmasinin, alana katk: saglamasi agisindan 6nemlidir.
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Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirma “Ilkokul 4. Simif 6grencilerinin problem ¢ézme basamaklarim uygulama durumlari
nasildir?” sorusuna cevap arayan nitel desenli bir durum ¢aligmasidir. Durum c¢aligmasi; nasil ve
neden sorularina cevap arandigl, arastirmacinin kontrol alamimin simirhh oldugu ve gercek
yasamdaki olgu ve olaylar1 konu alan bir arastirma seklidir (Yin, 1984). Bir egitim 6gretim yariyil
boyunca ¢aligma grubu ile her hafta bir problem ¢oziilmiis ve ¢ozlim siiregleri gozlem ve goriisme
yolu ile kayit altina alinmigtir. Ogrencilerin problem ¢ézme siireclerinde basamaklar1 uygulama
durumlarn incelenmis ve betimsel analiz yontemi ile betimlenmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken olasilik temelli olmayan 6rneklem tekniklerinden amagh 6rnekleme
teknigi kullamilmistir. Amacgh Orneklem yontemlerinden ise maksimum gesitlilik 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Bir devlet okulunda 6grenim goren 4. Simif 6grencilerinden matematik
basarisi en yiiksek (2), orta (2) ve en diisiik (2) olanlardan segilen toplam 6 kisilik bir caligma grubu
olusturulmustur. Calisma grubunun 4’1 kiz, 2’si erkek 6grenciden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma grubunda yer alan 6grenciler, her hafta bir ders saati boyunca tek bir problem ¢6ziimii
yapmis, bu ¢Oziim siireci arastirmacilar tarafindan gozlemlenmistir. Problem ¢6zme
basamaklarinin gergeklestirilme durumlan arastirmacilar tarafindan kayit altina alinmis ve
yorumlanmigtir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin problem ¢ézme siireclerinden elde edilen veriler, problem ¢ézme basamaklar1 ve bu
basamaklarda goriilmesi beklenen davranislar kapsaminda yorumlanmis ve betimsel analiz
yontemi kullanilarak 4. Simif 6grencilerinin problem ¢6zme basamaklari betimlenmistir. Bu
yonteme gore elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir.
Betimsel analiz d6rt asamadan olusur (Yildirim ve Simgek, 2011):

1. Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olugturma
2. Tematik gergeveye gore verilerin iglenmesi
3. Bulgularin tanimlanmasi

4. Bulgularin yorumlanmasi

Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma asamasinda Polyanin (1957) problem c¢6zme
basamaklarindan yararlanilmistir. Bu ¢erceve dogrultusunda olusturulan temalara ait bulgular her
bir 6grenci i¢in ayn olarak ifade edilmistir. Tema olusturma asamasi matematik 6gretimi alaninda
uzman olan iki 6gretim iiyesinin yardimi ile gerceklesmis ve aragtirmanin uygulamas: yapilmadan
once temalarin gecerliligini dogrulamak icin bir pilot uygulama yapilmistir.

Olusturulan her bir tema kapsaminda 4. Simif &grencilerinin problem ¢6zme basamaklarini
uygulama durumlarinin betimlenmesi i¢in arastirmaci gozlem formunda bulunan kritik
ozelliklerden yararlanilmigtir. Belirlenen temalar ve temalarin igeriginde bulunan kritik 6zellikler
su sekildedir:
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Tablo 1. Problem C6zme Basamaklari ve Kazanimlar:

Problem Coézme Gergeklestirilmesi Beklenen Kazanimlar
Basamaklari

e Problemin okunmas (sesli veya sessiz okunmast)
e Problemde istenenlerin sozlii ya da yazili olarak ifade edilmesi
-Problemi anlama e Problemde verilenlerin sozlii ya da yazili olarak ifade edilmesi

® Problemin 6zetlenerek sozlii ya da yazili olarak ifade edilmesi

e Coziime iligkin neler yapilacaginin belirlenip sozli ya da yazili olarak
ifade edilmesi
-Goziimi planlama e Coziime iligkin olasi varsayimlara uygun sekil, sema, grafik vs. modeller
olusturabilmesi

¢ Hangi problem ¢6zme stratejisini kullanacagini belirleyebilmesi

- Plam uygulama e Gerekli matematiksel iglemleri yapabilmesi
¢ Elde edilen verileri birlestirerek matematiksel islemler ile belirledigi
iglemleri dogru olarak uygulayabilmesi

- Kontrol e Coziimiin nasil elde edildigini agiklayabilmesi

e Saglamasini yaparak yaptig1 islemlerin dogrulugunu kontrol edebilmesi

Ogrencilere matematiksel basaris1 yiiksek (01, O2), orta (03,04), diisiikk (05, O6) olmak iizere
kodlanmigtir. Ogrencilere her bir uygulamada farkli bir Fermi problemi yéneltilmistir. Toplamda
3 adet problem ¢oziimii gerceklestirilmistir. Ogrencilerin gergeklestirdikleri ¢éziim uygulamalari
problem ¢ozme basamaklar: kapsaminda, Tablo 1’de yer alan kriterlere gore betimlenmis, elde
edilen veriler bulgular boliimiinde sunulmustur.

Bulgular
1. Problemi anlama basamagina iligkin bulgular

O1: Ogrenci verilen ve istenenleri sozlii olarak ifade ettigi gézlemlenmistir. Ayrica dgrencinin
problemi okurken, onemli gordiigii kelimelerin altini ¢izdigi gorilmistiir. Bu baglamda
ogrencinin problemi anlama basamagimi gerceklestirdigine iliskin davranislar sergiledigi

soylenebilir.

02: Ogrenci problemi 6nce sessiz bir sekilde okumustur. Daha sonra sesli okuyarak problemi
aciklamigtir. Verilen ve istenenleri hem yazili hem sozlii olarak ifade etmistir. Bu baglamda
Ogrencinin problemi anlama basamagini gerceklestirdigine iliskin davranislar sergiledigi
soylenebilir.

03: Ogrencinin problemi sessiz ve hizli bir sekilde okudugu gozlemlenmistir. Verilenler ve
istenenlerin yazili ya da sozlii sekilde ifade edilmedigi, dogrudan ¢6ziim asamasina gecildigi
goriilmistiir. Bu baglamda 6grencinin problemi anlama basamagini tam olarak gerceklestirdigi
soylenemez.

O4: Ogrencinin verilenler ve istenenleri ifade etmedigi, soruyu hizh bir sekilde okuyarak ¢6ziim
asamasina gectigi gozlemlenmistir. Bu baglamda 6grencinin problemi anlama basamagini tam
olarak gerceklestirdigi soylenemez.
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05: Ogrencinin problemi sessiz bir sekilde okudugu, verilen ve istenenleri eksiksiz olarak yazdig
gozlemlenmistir. Bu baglamda 6grencinin problemi anlama basamagini tam olarak gerceklestirdigi
soylenebilir.

06: Ogrencinin problemi hizhi ve dikkatsiz bir sekilde okudugu goriilmiistiir. Ayrica problemde
verilenleri ve isteneni sozlii ya da yazili olarak ifade etmedigi gozlemlenmistir. Bu baglamda
ogrencinin problemi anlama basamagini tam olarak gerceklestirdigi soylenemez.

2. Goziimii Planlama Basamagina Iligkin Bulgular

O1: Ogrenci problemin ¢éziimiinii zihninde planladig1 gézlemlenmis, devaminda ise listeleme
yontemini kullanarak ¢6ziim planin yaz ile ifade ettigi goriilmiistiir.
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Sekil 1. O3 kodlu dgrencinin ¢éziimii planlama basamagina ait gorsel

02: Ogrencinin problem ¢éziimiiniin planlama agisindan yalnizca uygun stratejiyi belirleme
davranisi sergiledigi gozlemlenmistir. Zihninde canlandirdig ¢6ztim planim s6zlii ya da yazih

olarak ifade etmemistir.

0O3: Ogrenci planlama agamasini sozlii ve yazih ifade etmedigi ve direk ¢oziim agamasina gectigi
gorilmiigtiir.

O4: Ogrenci soruyu tam olarak anlamadi1 igin bu asamada herhangi bir plan yapmamistir bu
asamayl dogrudan atlamigtir. Problem ¢6zme stratejisi belirlemedigi tablo, sekil vs. yapmadig:
gozlemlenmistir.

05: Ogrencinin ¢oziim i¢in tahminlerini yazdiktan sonra toplama islemi yapmas: gerektigini sozlii
orak ifade ettigi gozlemlenmistir. Coziime ulagmak i¢in bir strateji belirledigi ve verileri tablo
seklinde siraladig1 gozlemlenmistir. Bu baglamda 6grencinin ¢6zlim igin plan yapma asamasini
gerceklestirdigi soylenebilir.

06: Ogrenci ¢oziime iliskin neler yapacagim belirleyememistir. Sézel ya da yazili olarak herhangi
bir ifadede bulunmamistir. Coziime iligkin olasi varsayimlara uygun sekil, sema, grafik vs.
modeller olusturmamistir. Hangi problem ¢6zme stratejisini kullanacagini ifade etmedigi

gozlemlenmisgtir.
3. Plam Uygulama Basamagina Iligkin Elde Edilen Bulgular

O1: Ogrencinin ¢éziim icin yaptigi plami gerceklestirdigi, islemleri eksiksiz ve dogru sekilde
yaptig1 goriilmiistiir.

O2: Ogrencinin ¢6ziim agamasinda islemleri yaparken duraksama yasadig1 gozlemlenmistir.
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Sekil 2. O2 kodlu 6grencinin ¢dziimii plani uygulama basamagina ait gérsel

03: Ogrencinin ¢éziim siirecinde islem hatalar yaptig1 gdzlemlenmistir.

Yaptig1 toplama isleminde hem ‘.
eldeyi hesaba katmamis hem de |
islemde hata yaparak islemin :
sonucunu 870 bulmasi |

|
gerekirken 750 bulmustur. 1

'

Sekil 3. O3 kodlu 6grencinin ¢éziimii plani uygulama basamagina ait gérsel

O4: Ogrencinin ¢éziim siirecinde islem hatalar1 yaptig1 gdzlemlenmistir.

Yaptig1 toplama isleminde hata yaparak islemin
sonucunu 219 bulmasi gerekirken 220 bulmustur.
Ayrica yanda yazdigi degerlerden Gclnd toplama
l\ islemine yazarkenyanlis yazmistir.

——-————,

Sekil 4. O4 kodlu 6grencinin ¢éziimii plani uygulama basamagina ait gérsel

05: Ogrenci planina uygun olarak, tabloda yazdigi verileri toplamis ve problemi ¢oziime
ulagtirmagtir.
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Sekil 5. O5 kodlu 6grencinin ¢éziimii plani uygulama basamagina ait gérsel

06: Ogrencinin diizensiz bir sekilde ¢oziime ulastig1, planlama yapmadan islem yapmaya gectigi
ve islem hatas1 yapmadig1 gozlemlenmistir.

Sekil 6. O6 kodlu 6grencinin ¢éziimii plani uygulama basamagina ait gérsel

4. (Cozumi kontrol etme basamagina iligkin bulgular

O1: Ogrenci bu asamada 6nce zihinde islemlerin dogruluguna bakmis sonrasinda ise yaptigi
islemlerin {izerinden giderek ve {izerlerini ¢izerek kontrol ettigi gézlemlenmistir. Ayrica ¢6ziim
sonucunu kagidinda ayrn bir bolgede tekrar gostermistir.

02: Ogrencinin bu asamada yaptign islemleri tekrar c¢ozerek dogrulugunu kontrol ettigi
gozlemlenmistir.

03: Ogrenci islemini bitirdikten sonra direk olarak cevap kagidini teslim etmistir. Dolayisiyla
yaptigl islemlerinin dogrulugunu kontrol etmedigi gozlemlenmistir.

O4: Ogrencinin islemi bitirdikten hemen sonra kagidin teslim etmesi sebebiyle kontrol etmedigi
gozlemlenmistir.

05: Ogrencinin ¢oziimii yaptiktan sonra geriye dogru calisarak kontrol yaptig goriilmiistiir.

57



TUBAD Cilt IX, Say1 I, Mayis, 2024

06: Ogrencin problemi anlamadig1 igin ¢éziimden emin olmadigin ifade etmistir. Bu baglamda
¢Ozlim agamasi gerceklesmemistir.

Sonuglar

[kokul 4. Sinif 6grencilerinin problem ¢ézme siirecinde problem ¢ézme basamaklarini uygulama
durumlarini betimlemeyi amaglayan bu ¢aligmada bir egitim 6gretim yariyili boyunca her haftanin
bir ders saatini kapsayacak sekilde ilkokul 4. Simif 6grencileri ile Fermi problemleri ¢6ziim
uygulamalar yapilmistir. Toplamda 4 farkli Fermi problemi ¢6ziilmiis olup, siirecte dgrenciler
gozlemlenerek problem ¢ozme basamaklarimi uygulama durumlar belirli kriterlere gore kayit

altina alinmistir.

Calisma grubunun seciminde Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarn dikkate alinmis,
basarili, orta derece basarili ve diisiik basarili 6grencilerden ikiser 6grenci olmak iizere toplam 6
ogrenci ile cahgilmigtir. Ogrencilerin bagsar1 durumuna gore kodlamalar yapilmis, gézlem sonucu
elde edilen veriler betimsel analiz yontemine gore betimlenmistir. Matematiksel basaris1 yiiksek
olan &grenciler O1, O2; orta diizeyde basarili olan &grenciler O3, O4; diisiikk bagariya sahip
ogrenciler ise O5, O6 seklinde kodlanmistir. Uygulama siirecinde elde edilen sonuglar,
ogrencilerin problem ¢dzme basamaklarinda beklenen davraniglar1 gésterme durumlarina gore

yorumlanmigtir.

Problemi anlama basamagina iliskin bulgular incelendiginde, matematiksel basarisi yiiksek olan
ogrencilerin (O1, O2) problemi sesli ya da yazili olarak ifade etme, 6nemli &geleri vurgulama,
verilen ve istenenleri ifade etme gibi davramislar sergiledikleri goriilmiistiir. Bu baglamda
matematiksel bagaris1 yiliksek olan Ogrencilerin problemi anlama basamagina iligkin beklenen
davranmiglan gerceklestirdikleri sdylenebilir.

Orta diizeyde basarili olan o6grencilerin (O3, O4) problem cézme siirecleri incelendiginde
problemi anlama basamaginda problemi hizli bir sekilde okuyup dogrudan ¢6ziim asamasina
gecme davranisi goriilmiis, beklenen davraniglar gerceklestirilmemigtir. Bu baglamda orta diizeyde
bagarii olan Ogrencilerin problemi anlama basamagini tam olarak gerceklestiremedikleri
soylenebilir.

Diisiik diizeyde bagarili dgrencilerin (05, O6) problemi anlama basamaginda sergiledikleri
davranislar incelendiginde, problemi hizh sekilde okuma, yazili veya sozlii olarak ifade etmeme,
verilenleri ve istenenleri ifade etmeme ya da eksik ifade etme seklinde gozlemlenmistir. Bu
baglamda diisitk basarili 6grencilerin de problemi anlama basamagini gerceklestirmedikleri
soylenebilir.

Coztimii planlama basamagina iliskin bulgular incelendiginde, matematiksel basarisi yiiksek olan
dgrencilerin (O1, O2) problem ¢dzme stratejisini belirledigi, ¢6ziim i¢in yapilan plan1 yazil olarak
ifade ettikleri ve ¢6zlim i¢in plan yapma basamagini kismen gerceklestirdikleri goriilmiistiir.

Orta diizeyde bagarili olan &grencilerin (O3, O4) ¢éziim igin plan yapma asamasi incelendiginde
yazili ya da sozlii bir plan yapilmadigy, strateji segme, sekil ¢izme ya da yapilacak islemleri siralama
gibi davranislarin gozlemlenmedigi, dogrudan islem yapma basamagina gecildigi goriilmistiir.

Diisiik diizeyde basarili 6grencilerden O5'n ¢6ziim igin plan yapma basamaginda beklenen tiim
davraniglari gerceklestirdigi goriilitrken O6min plan yapmaya iligkin hicbir davranista
bulunmadig1 gozlemlenmistir. Bu durumdan hareketle, problemi anlama basamaginda beklenen
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davranmiglar1 gostermeyen diisitk basarili 6grencilerden birinin ¢éziim i¢in plan yapma basamagini
tam olarak yerine getirmesine ragmen digerinin herhangi bir plan yapmadig1 sdylenebilir.

Plan1 uygulama basamagina iliskin bulgular incelendiginde, matematiksel basarisi yiiksek olan
dgrencilerin (O1, O2) plan1 eksiksiz ve hatasiz sekilde yerine getirdikleri, yapilan islemlerde hata
bulunmadig goriilmiistiir. Bu durumdan hareketle matematiksel basaris: yiiksek olan 6grencilerin,
plani uygulama asamasinda beklenen davranislan gerceklestirdikleri soylenebilir.

Orta diizeyde basarih 6grencilerin (O3, O4) plan1 uygulama basamaginda sergiledikleri davraniglar
incelendiginde, yaptiklar: plani uygulamaya gecirirken islem hatas: yaptiklar: ve dolayisiyla yanlig
sonuca ulasgtiklar1 gorilmiigtir. Bu durumdan hareketle matematiksel bagarisi diisiikk olan
6grencilerin plani uygulama basamagini kismen gerceklestirdikleri séylenebilir.

Diisiik diizeyde basarih 6grencilerin (O5, O6) plani uygulama basamaginda sergiledikleri
davranislar incelendiginde, O5’in plani eksiksiz ve hatasiz sekilde uygulamaya gecirdigi, istedigi
sonuca ulastig1 ve islem hatas1 yapmadig goriiliirken O6nin bir plan dahilinde hareket etmedigi
ve yaptig1 islemlerin birbirleriyle baglantisiz oldugu fakat islem hatasi yapmadig: goriilmiistiir. Bu
durumdan hareketle matematiksel basaris1 diisiik olan 6grencilerden birinin plam1 uygulama
basamagini eksiksiz olarak yerine getirmesine ragmen digerinin bu basamagi tam olarak
gerceklestiremedigi soylenebilir.

Coziimii kontrol etme basamagina iliskin bulgular incelendiginde matematiksel basaris1 yiiksek
olan dgrencilerin (O1, O2) yapmis olduklar1 islemleri kontrol ettikleri ve problemi bastan
¢ozdiikleri goriilmiistiir. Bu durumdan hareketle yiiksek diizeyde basarili olan &grencilerin
¢ozlimii kontrol etme basamagini tam olarak gerceklestirdikleri soylenebilir.

Orta diizeyde basarih égrencilerin (O3, O4) ¢oziimii kontrol etme basamaginda sergiledikleri
davranislar incelendiginde, plani uygulama asamasinin ardindan ¢6ziimii tamamladiklar ve
kontrol etmedikleri goriilmistiir. Bu durumdan hareketle orta diizeyde basarili olan 6grencilerin
¢oziimii kontrol etme basamagini gerceklestirmedikleri sdylenebilir.

Diisiik diizeyde bagarili 6grencilerin (O5, O6) ¢oziimii kontrol etme basamaginda sergiledikleri
davraniglar incelendiginde, O5’in geriye doniik ¢alisma stratejisini kullanarak ¢éziimiinii kontrol
ettigi, O6'nin ise ¢éziimii kontrol etme basamaginda beklenen davraniglan gerceklestirmedigi
gorilmiistiir.

[lkokul 4. Sinif dgrencilerinin problem ¢ézme basamaklarini uygulama durumlarinin incelendigi
bu caligmada 6grenciler yiiksek, orta ve diisitk olmak {izere akademik basar1 durumlarina gore
ayrilmistir. Yiiksek matematiksel bagariya sahip o6grencilerin problem ¢6zme basamaklarinin
tamamini gerceklestirdikleri, orta diizeyde basarili olanlarin bu basamaklar1 eksik olarak yaptig:
gorilmiistiir. Fakat diigiik basarili 6grencilerden birinin de problem ¢ézme basamaklarinin
tamamin gerceklestirdigi goriilmistiir.

Ogrencilerin problemi anlama asamasinda sergiledikleri davramiglara gére incelendiginde ise
problemin anlagilmasi asamasini bagarili sekilde gerceklestiren katihmcilarin diger tiim
basamaklar1 da eksiksiz tamamladiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda problem ¢6zme basamaklarini
uygulama durumlarinin matematiksel basariya gore degil, problemi anlama durumuna gore
degisiklik gosterdigi sdylenebilir. Caligma sonuglarina gore problemi anlayan 6grencilerin problem
¢6zme basamaklarim1 tamamlayabildikleri goriilmistiir.
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Oneriler

Bu calisgmadan elde edilen bulgulara gore, simif Ogretmenlerine ve &gretim programinin
hazirlanmasinda gorevli alan uzmanlarina bazi 6neriler sunulmustur.

Calisma sonuglarina gore problem ¢ozme basamaklarinin gerceklestirilmesinin matematiksel
basariya degil, problemi anlama durumuna bagli olarak degistigi goriilmistiir. Bu durumdan
hareketle sinif 6gretmenlerinin problem ¢ézme ¢aligmalarinda problemin anlagilmasina, problem
¢ozme basamaklarinin gerceklestirilmesine, okudugunu anlama ¢alismalarinin siklagtirilmasina ve
rutin olmayan problem tiplerinin kullanilmasina 6nem vermeleri gerektigi soylenebilir.

Ayrica Ogretim programinin hazirlanmasinda alan uzmanlarina, problemi anlamaya yonelik
kazanim ve etkinliklerin artirilmasi, problem ¢6zme basamaklarina iligkin kazanimlarin eklenmesi
ve rutin olmayan problemlerin 6gretim programina dahil edilmesi seklinde 6neriler sunulabilir.

Kaynakca

Altun, M. (1995). likokul 3, 4 ve 5. Sinif Ogrencilerinin Problem ((6zme Davranislar1 Uzerine Bir Calisma,
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Altun, M. (2002). Matematik é¢retimi. Istanbul: Alfa Basim Yayin Dagitimu.

Altun, M. , Sezgin Memnun, D. & Yazgan, Y. (2007). Simif Ogretmeni Adaylarimin Rutin Olmayan
Matematiksel Problemleri C6zme Becerileri ve Bu Konudaki Diisiinceleri. ]']](o';g”retjm Online , 6 (1) , 127-
143 .

Cakmak, M. (2003). Matematik derslerinde problem ¢6zme yaklasiminin degerlendirilmesi. Retrieved April
24, 2012, from http://www.matder.org.tr

Lester, F. K. (1994). Musings about mathematical problem-solving research: 1970-1994, Journal for Research
in Mathematics Education, 25, 660-675

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM). 2000. Principles and Standards for School
Mathematics. Reston, VA: NCTM.

Polya, G. (1957). Nasil Cozmeli? Gev. Feryal Halatci, Istanbul: Sistem Yayincilik.

Soylu, Y & Soylu, C. (2006). Matematik Derslerinde Basariya Giden Yolda Problem Cézmenin Rolii. /nonii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(11), 97-111.

Toptas, V. & Kilickaya, M. (2017). Problem Cézme: Literatiir Incelemesi. International Journal of Education
Technology and Scientific Researches, 2(2) , 20-31 .

Verschaffel, L., De Corte, E. (1997). Teaching Realistic Mathematical Modeling in the Elementary School: A
Teaching Experiment with Fifth Graders. Journal for Research in Mathematics Education. Vol 28, 577.

Verschaffel, L., De Corte, E., Lasure, S.,Van Vaerenbergh, G., Bogaerts, H.& Ratinckx, E. (1999). Learning to
Solve Mathematical Application Problems: A Design Experiment with Fifth Graders”, Mathematical
Thinking & Learning. Vol 1, 195.

Yildirim, A. ve $imsek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

Yin, R. (1984). Case Study Research: Design and Methods. (3. Basim). California: Sage Publications.

60


http://www.matder.org.tr/

..’*@.’ PONIHE BUIMSEL ARASTMALAR OERGS | =
TUBAD | TUSRE) | REERE

TUBAD Cilt IX, Say1 I, Mayzs, 2024

Ogretmen Adaylarimin Web 2.0 Araglar1 Kullanim Yetkinlikleri ve Siber
Aylaklik Egilimleri Arasindaki iligki

Muhammed DAGLI!

Gonderim Tarihi: 06.12.2023 Yayin Tarihi: 31.05.2024 Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Oz
Bu ¢aligmanin amaci, 6gretmen adaylarimin web 2.0 araglar kullamim yetkinlikleri ile siber aylaklik etkinlikleri
arasindaki iligkiyi incelemektir. Ayrica ilgili degiskenlerin bazi demografik &zelliklere gére ayrisma durumlarinin
aragtirilmasidir. Bu amag dogrultusunda 2023-2024 egitim-6gretim yilinda lisans diizeyinde egitim fakiiltesinde
Ogrenim goren 259’u kadin (%74), 91'i erkek (%26) olmak iizere toplam 350 6gretmen aday ile yiiritilmisgtir. Veri
toplama araci olarak “Web 2.0 Araclari Kullamm Yetkinligi Olcegi” ve “Siber Aylaklik Etkinlikleri Olgegi”
kullanilmigtir. Caligma bulgularina gore web 2.0 araglar1 kullamim yetkinligi ile siber aylaklik etkinlikleri arasinda

negatif yonlii diisiik diizeyde bir iligki saptanmagtir.

Anahtar Kelimeler: Web 2.0 Teknolojileri, Siber Aylaklik, Web 2.0 Araglar1

The Relationship between Preservice Teachers' Web 2.0 Tool Use
Competencies and Cyberloafing Tendencies

Abstract

The aim of this study is to examine the relationship between pre-service teachers' competencies in using Web 2.0 tools
and their cyberloafing activities. Additionally, it investigates the differentiation of these relevant variables based on
certain demographic characteristics. In line with this objective, the study was conducted with a total of 350 pre-service
teachers, including 259 females (74%) and 91 males (26%), enrolled in the faculty of education at the undergraduate
level during the 2023-2024 academic year. The "Web 2.0 Tools Usage Competence Scale" and the "Cyberloafing
Activities Scale" were used as data collection instruments. According to the study's findings, a low-level negative
correlation was found between the competence in using Web 2.0 tools and cyberloafing activities.

Key Words: Web 2.0 Technologies, Cyberloafing, Web 2.0 Tools

1. Girig

Insanlarin yasamlarinda ¢ok énemli bir yer kaplayan internet, iilkemize 1993 yilinda giris yapt1
denilebilir. Her ne kadar 1986 yilinda ilk genis alan ag1 kullanilmaya baslanmis olsa da kargilagilan
sikintilar ve yetersizliklerden dolayr ODTU ve TUBITAK is birligi sayesinde 1993 yilinda ilk
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internet baglantis1 kurulabilmistir (Ektiricioglu vd., 2019). Giintimiize gelindiginde Tiirkiye
Istatistik Kurumu'nun (TUIK) 2023 verilerine gére internete erisim imkani olan hane oraninin
%95,5 oldugu belirtilmektedir. Ayrica yine ayn1 2023 y1ili Hane Halki Bilisim Teknolojileri Kullanim
Aragtirmasi verilerine gore; bireysel internet kullanim oraninin %87,1, ortalama soyal medya
kullanim1 yaklasik %72 (%84,9 WhatsApp, %69 YouTube ve %61,4 Instagram vs.,) ve internet
{izerinden 6grenme faaliyeti gerceklestiren bireylerin orani ise %18,7 olarak tespit edilmistir (TUIK,
2023). Bu veriler dogrultusunda sadece internet teknolojisinin gelisimi ve yayilmas1 degil aym
zamanda internet teknolojisine erisim saglanabilecek alt yapilarin, teknik donanimin ve cihazlarin
da aym hiz ve dogrultuda gelisim gosterdigi s6ylenebilir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri sayesinde ilk yillarda sadece bilgi paylagimi i¢in kullanilan internetin
daha sonra ¢ok biiyiik bir hizla gelisim gostererek kargilikl etkilesim 6zelliklerinin kullanilabildigi
uygulamalar ortaya ¢ikmaya baglamistir (Hamli & Hamli, 2021). Web 2.0 teknolojisi olarak
adlandirlan ve bilgi iletisim teknolojileri alaninda bilgiyi sadece tiitketim amaglh degil ayni zamanda
tiretim amach da kullanilabilir hale getiren (Korkmaz vd., 2019) bu teknolojiye asagida daha detayh
yer verilecektir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimi ile egitimde yasanan degisimlerin insanlarin
davranislarinda da degisime sebep oldugu yadsinamaz bir gergeklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Brubaker, 2006). Ciinki insanlarin bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma oranlar ¢ok daha
artmistir (Demir & Goziim, 2011). Bu ise olumlu gelismelerin yani sira bazi olumsuzluklar1 da
beraberinde getirmistir. Ornegin, insanlar mesai saatleri icerisinde calstiklar1 ortamda var olan
islerini tamamlamalar1 gerekirken, sahip olduklar1 cihazlar1 ve internet erisimini kisisel amach
etkinlikler icin kullanarak is yerlerindeki performans diisiikliigiine sebebiyet vermeye baslamistir
(Garett & Danziger, 2008). Bu durum Lim (2002) ve Ugrin vd., (2007) tarafindan siber aylaklik olarak
ifade edilmistir. Is yerinde internetin kisisel amagl kullamimi veya is performansinin verimini
olumsuz etkileyen internet kullanimi olarak tamimlanan siber aylakligin egitim ortamlarina da
sicramasi karsimiza yeni bir problem olarak ¢ikmaktadir.

1.1.  Siber Aylaklik

[k olarak igletme alanina ait calismalarda literatiire giren (Lim, 2002) siber aylaklik kavrami daha
sonra egitim alanindaki caligmalarda da goriilmeye baslanmistir (Adams, 2006). Uluslararas:
literatiirde cyberloafing, cyber slacking, cyber bludging kavramlarinin siber aylaklik olarak
kullanildig goriilmektedir (Garrett & Danziger, 2008; Thatcher vd., 2008). Siber aylaklik kavrami
cok belirgin bir farklihiga sahip olmasalar da birden fazla tanimlamalara sahiptir. Ornegin siber
aylaklik taniminda belirginlesen farkliliklar; is yerinde performans disiikligiine sebebiyet veren
internet kullanim1 (Lim, 2002), internette verimsiz kullanilan zaman dilimi (Ugrin vd., 2007) ve
yapilmasi gereken gorev haricindeki kisisel internet kullanimi (Blanchard & Henle, 2008) olarak
goriilmektedir. Ulkemizde ise en ¢ok kullanilan siber aylaklik kavrami olarak karsimiza
cyberloafing kelimesi ¢ikmaktadir. Ilglili kelimeyi en iyi yansitan karsihgin ise sanal kaytarma
kavrami oldugu goriilmektedir (Kose vd.,2012; Ozkalp vd., 2012).

1.2.  Siber Aylaklk ile flgili Aragtirmalar

Yapilan bazi arastirmalarin bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimi ile egitime olumlu etkilerin
oldugu sonuglarin (Hamli & Hamli, 2021) yani sira olumsuz etkilerinin de oldugu tespit edilmistir
(Lewin vd., 2008; Tiirel & Demirli, 2010). Tanriverdi ve Karaca (2018) 6grencilerin ders esnasinda
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ogrencilerin 6zellikle sahip olduklar1 mobil cihazlar ile interneti egitim dis1 kendi kisisel amaglar
dogrultusunda kullandiklarini tespit etmistir. Ayrica bu durumun hem ders veriminin hem de simif
diizeninin olumsuz etkiledigini vurgulamislardir.

Siber aylaklik diizeyini belirlemeye yonelik yapilan birden ¢ok ¢alismaya rastlamak miimkiindiir.
Cinar ve Cinisli (2018) yaptiklar1 arastirmada beden egitimi ve spor boliimii 6grencilerinin siber
aylaklik diizeylerini orta seviyede tespit ederek, en ¢ok gozlemlenen siber aylaklik egilimlerinin
anlik mesajlagma, spor igerikli sitelerin ziyaret edilmesi ve telefonla konusmak oldugu belirtilmistir.
Arikan ve Ozgiir (2019) egitim fakiiltesi dgrencileri iizerinde yaptifi caligma sonucunda, siber
aylakligin akademik bagari, cinsiyet, sahip olunan teknolojik cihaz sayisi, sosyal medya hesabina
sahip olma ve say1s1 degiskenleri {izerinde anlamli derecede bir iligkiye sahip oldugu ifade edilmistir.
Cok ve Kutlu (2018) farkl fakiilte ve simif diizeyindeki tiniversite 6grencileri {izerine yaptiklarn
calismalarinda, siber aylakligi cinsiyet, akademik giidiilenme, simif diizeyi ve internet kullanim
becerisi, siiresi ve ilgisi degiskenleri acisindan incelemislerdir. Erkeklerin kadinlara gore daha fazla
siber aylaklik etkinligi gosterdigi bulgusunun yani sira internet kullanim siiresi, becerisi ve ilgisinin
de siber aylaklik iizerinde anlaml bir etkiye sahip oldugunu ifade etmislerdir. Sinif degiskeninin ise
anlaml bir etkisinin olmadigini tespit etmislerdir. Varol ve Yildirim (2018) ise siber aylaklik {izerine
nitel bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Caligma yiiksekogretimde siber aylaklik yapma nedenlerini
ortaya ¢ikarma iizerine kurulmustur. Sonug olarak, 6gretim elemaninin iletisim becerisi, 6gretim
elemaninin sectigi 6gretim yontemi, 6grenenin kisisel sorunlar1 ve yine &grenenin motivasyon
distikliigiiniin siber aylakliga siiriikleyen nedenler olarak bulunmustur.

Bu bilgilerden hareketle, 6grencilerin ders esnasinda siber aylaklik yapma durumlarinin artik goz
ontinde bulundurulmas: gerektigi sonucuna ulagilabilir. Dolayisi ile 6grencilerin ders esnasindaki
siber aylaklik etkinliklerinin azaltilmasimi saglayan durumlarin tespit edilmesi ve ¢oziim
onerilerinin sunulmasi énem arz etmektedir. Ogretimin tasarlanmasinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin sagladig giincel egitim araglarindan yararlanmak egitimin niteligi agisindan 6nemli
bir yere sahip olmustur Ozellikle web 2.0 araglari hedef kitleye hitap edebilme, verimlilik ve
performans agisindan alternatif bir degisken olarak ele alinabilir (Yazic1 vd., 2021).

1.3. Web 2.0 Araglann Kullanim Yetkinligi

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimi ile hayat bulan web 2.0 teknolojileri ikinci nesil web ortami
olarak ifade edilmektedir (Chiou, 2011). ikinci nesil web ortaminin ilk nesilden farki, etkilesimi
etkin kilmasi olarak ifade etmek miimkiindiir. Web 2.0 araglari; insanlarin is birlikli
calisabilmelerine, es zamanli ve es zamansiz etkilesimli halde caligmalarini yiiriitebilmelerine,
ihtiya¢ duydugu icerigi iiretebilmelerine ve firetilen igeriklerin paylasilmasina olanak taniyan
ozellikleri hayata gec¢irmistir (Hulburt, 2008; Hung & Yuen, 2010; O’Reilly, 2007).

Web 2.0 araglan egitim alaninda tiim paydaslarinin dijitallesmesini kolaylastiran bir yapiya sahiptir.
Ornegin, Diinya genelinde 2019 yili aralik ayinda Cin’'de goriilmeye baglanan covid-19 pandemisi
yiiziinden ¢ogu devletler tedbirlere bagvurmustur. Ulkemizde de acil uzaktan egitim politikast
uygulanmistir. Bu esnada dijital yetkinlige sahip egitimcilere ihtiyacin oldugu daha belirgin bir
sekilde ortaya gikmistir (Geggel vd., 2020). Ogrenme yonetim sistemleri olarak bilinen ve tiim
kurumlarimizin uzaktan egitim kapsaminda kullandig1 sistemlerin de web 2.0 alt yapisi ile
olusturulmus, ders veren 6gretmenler ve ders alan 6grenciler bu sistemleri kullanarak egitimlerini
devam ettirebilmislerdir. Sahip oldugu 6zellikler kapsaminda gerek uzaktan egitim yoluyla gerek
yliz yiize egitimle verilen tiim derslerde web 2.0 araclarinin egitimde kullanilmasi sadece teknik alt
yap1 sistemi olarak degil ayn1 zamanda 6gretim tasariminda uygulanilmas: diisiiniilen 6gretim
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teorileri ile de tutarlilik géstermektedir (Giindiiz, 2007). Web 2.0 araglar egitime entegre edilmek
istenildiginde; isbirlik¢i caligma ortami ve geri bildirim verebilme (Elmas & Geban, 2012), aktif
ogrenme faaliyetlerinin tasarlanmasi (Vaughan, 2010) ve sosyal etkilesim (Horzum, 2010)
ozelliklerinden yararlanilabilmektedir. Ayrica 6grencilerin olumlu baglilik gelistirerek derse
katilimini artirma, motivasyonlarinin artirilarak problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi de yine
miimkiin kilinabilmektedir (Elmahdi vd., 2018).

1.4. Onem

Egitimcilerin teknolojik pedagojik alan bilgilerini daha kolaylikla 6gretime entegre edebilmelerine
olanak taniyan (Tath vd., 2016) Web 2.0 araglarinin o6grencilerin dersler de siber aylaklik
etkinliklerinin azalmasina olumlu yonde etki edip edemeyecegi bu c¢alismanin odak noktasini
olusturmaktadir. Bir 6nceki baslik altinda, web 2.0 araglarinin 6grenciler iizerindeki etkilerinden
bahsedilmistir. Bu bilgilere ek olarak Web 2.0 araglarinin kategorileri; zihin haritas1 uygulamalari,
test olusturma uygulamalari, sunum ve animasyon olusturma uygulamalari, afis olusturma
uygulamalar, sanal sinif uygulamalari, not alma uygulamalari, gorsel diizenleme uygulamalar
hikaye yazma uygulamalar ve trettigi her hangi bir igerigi paylasma uygulamalar1 vb. gibi ana
hatlaniyla ifade edilebilir. Bu kategorilere ait birden fazla uygulamalar bulunmaktadir. Web 2.0
araglar1 kullaniminda yetkin olan 6grencilerin, derslerde verilen gorevleri yapma isteklerini ve
egilimlerini artirmasi beklenmektedir. Bunun sebebi olarak bilgi isleme kuramina bagl olarak
ortaya konulan biligsel yiik teorisi gosterilebilir (Sweller, 2019). Bu teori 6grenen bireylerin biligsel
sistemleri {izerindeki yiikiin kaldirabileceginden fazla olmas1 durumunda biligsel yiik olarak ifade
edilmektedir ve 6grenmeyi olumsuz etkilemektedir (Kili¢ & Karadeniz, 2004). Dolayis: ile ders
esnasinda verilen gorevleri 6grencilerin hangi web 2.0 araci ile tamamlayabilecegini bilmesi onu
biligsel yiike maruz birakmadan verilen gorevi yapma egilimine siiriikleyebilecektir. Ciinkii biligsel
yik teorisine gore bir konu hakkinda bilgi sahibi olanlarin, verilen problemleri daha iyi
tantyabildikleri ve kategorize edebildiklerini hatta daha verimli bir sekilde ¢6zebildiklerini
bilmekteyiz (Chi vd., 1981; Chi vd., 1982; Van Gogh & Sweller, 2015).

1.5. Amag

Tim bu bilgiler 1131nda bu c¢aligmanin amaci, 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullanim
yetkinlikleri ve siber aylaklik egilimleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki alt arastirma sorular: da incelenmistir;

i Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglan kullanim yetkinligi ile siber aylaklik diizeyleri ne
durumdadir?
ii. Ogretmen adaylarinin web 2.0 araclar1 kullanim yetkinligi ve siber aylaklik diizeyleri

cinsiyet degiskeni agisindan anlamh bir farklilik olusturmakta midir?

iii. Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi ve siber aylaklik diizeyleri
ogrenim gordiikleri program degiskeni agisindan anlaml bir farklilik olusturmakta midir?

iv. Ogretmen adaylarimin web 2.0 araglari kullamim yetkinligi ve siber aylaklik diizeyleri
diziistii bilgisayar sahibi olma degiskeni agisindan anlamh bir farklilik olusturmakta midir?

V. Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullamim yetkinligi ve siber aylaklik diizeyleri
masatiistl bilgisayar sahibi olma degiskeni acisindan anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

64



TUBAD Cilt IX, Say1 I, Mayis, 2024

Vi. Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullamim yetkinligi ve siber aylaklik diizeyleri
internette gegirilen siire degiskeni agisindan anlaml bir farklilik olusturmakta midir?

vii. Ogretmen adaylarinin web 2.0 araclar1 kullanim yetkinligi ve siber aylaklik diizeyleri sosyal
medya hesabi sayis1 degiskeni a¢isindan anlamh bir farklilik olusturmakta midir?

viii.  Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi ve siber aylaklik diizeyleri
kullanilan web 2.0 arag tiirleri degiskeni agisindan anlaml bir farklilik olusturmakta midir?

a. Zihin haritasi olugturma araglan
b. Test olugturma araglari
c. Sunum ve animasyon olusturma araglarn
d. Afis olugturma araglan
e. Sanal sinif araglari
ix. Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi ve siber aylaklik diizeyleri

kullandiklar1 web 2.0 arag tiirii sayis1 degiskeni agisindan anlamh bir farklilik olusturmakta midir?

X. Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglari kullamm yetkinligi ile siber aylaklik diizeyleri
arasinda bir iligki var midir?

2. Yontem

Bu boliimde ¢aligma ile ilgili arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari ve verilerin
analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1.  Aragturmanin Modeli

Calisma iki veya daha ¢ok sayidaki degiskenin arasindaki degisim veya bu degisimin derecesini
belirlemeye yonelik oldugu i¢in aragtirmanin modeli iligkisel tarama modeli olarak belirlenmigtir
(Karasar, 2005; Creswell & Creswell, 2017). Bu ¢aligma betimsel bir ¢aligma olmakla beraber tarama
yolu ile elde edilen iliskiler bir degiskenin durumundan diger degiskenin durumunun kestirilmesi
olarak yorumlanmaktadir.

2.2.  Galisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim Ogretim yili giiz doneminde bir devlet
tiniversitesine ait egitim fakiltesinin ¢esitli programlarinda 6grenim goren 350 Ogrenci
olugturmaktadir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarina Ait Demografik Ozellikler

Degisken Grup N Yiizdelik Dilim (%)
Cinsiyet Kadin 259 74
Erkek 91 26
[kégretim matematik Ogretmenligi 48 13,71
e . L Fen Bilgisi Ogretmenligi 26 7,43
Ogrenim Goriilen Program Okuléngcesi ggretmenlfgi 46 13,14
Simaf Ogretmenligi 46 13,14
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Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 35 10

Rehberlik ve Psik. Dan. Ogretmenligi 55 15,71
Tiirkge Ogretmenligi 37 10,57
Ingilizce Ogretmenligi 17 4,86
Miizik Ogretmenligi 16 4,57
Beden Egitimi Ogretmenligi 24 6,86

23.  Veri Toplama Araglan

Calisma kapsaminda kisisel bilgi formunun yani sira web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi dl¢egi ve
siber aylaklik 6l¢egi kullanilmigtir. Belirtilen veri toplama araglar: hakkinda detayl bilgiler agagida
sunulmustur.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi formu ile katilimcilara ait cinsiyet, 6grenim goérdiikleri
program, kullandiklar1 web 2.0 araglar1 sayisi, kullandiklar1 web 2.0 arag tiirleri gibi degiskenlerin
yam1 sira sahip olduklar: teknolojik cihaz sayisi, sosyal medya hesab: sayisi ve internette gecirilen
glnliik stireye ait veriler elde edilmistir.

2.3.2. Web 2.0 Araglan1 Kullanim Yetkinligi Olcegi: Web 2.0 araglan kullanim yetkinligi 6lcegi
Gelik (2020) tarafindan gelistirilmistir. Olcek tek faktdrden ve 39 maddeden olusmaktadir. Her bir
madde 57i likert bigciminde degerlendirilmektedir. Olgegin giivenirligi icin bakilan Cronbach Alpha
i¢ tutarhilik katsayis: 0,98 olarak rapor edilmistir.

2.3.3. Siber Aylakhik Etkinlikleri Olgegi: Siber aylaklik etkinliklerini ve egilimlerini tespit
edebilmek icin Blanchar ve Henle (2008) tarafindan gelistirilmis, Yasar (2013) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmis “Siber Aylaklik Etkinlikleri Olcegi” kullamilmistir. Olgek 5’1i likert yapisinda 23
maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirligi icin tespit edilen Cronbach Alpha ig tutarhilik katsayist
0,84 olarak rapor edilmistir.

2.4. Prosediir

Calisma kapsaminda veriler toplanirken, katilimcilara aragtirmanin konusu, amaci ve Olgekler
hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Veriler hem elden hem de online olarak toplanmaistir.

Katilimcilar kendilerine sunulan bilgilendirme yazisindan sonra oncelikle kisisel bilgi formunu
doldurmuslardir. Kisisel bilgi formundan sonra web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi 6l¢egini ve son
olarak da siber aylaklik etkinlikleri 6l¢egini doldurmuslardar.

Elden veya online olarak elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmig, SPSS istatistik yazilim
programu ile analiz iglemleri yapilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda elde edilen veriler SPSS istatistik yazilim programa ile analiz edilmistir. Analiz
islemlerinde olgeklerden elde edilen verilerin hata pay1 .05 anlamhlik diizeyinde ele alinmigtir.
Ayrica analiz islemlerinden 6nce verilerin normal dagilim sergiledigi tespit edilerek normal dagilim
icin gerekli kosullar1 saglayan parametrik istatistiksel testler kullanilmigtir.
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3. Bulgular

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin analizini olumsuz yonde etkileyebilecek u¢ degerlerin
olup olmadig: kontrol edilmistir. Normallik varsayiminda ise test edilen yontemlerden biri olan

betimsel yontem tercih edilmistir. Asagida arastirma sorusu “i” kapsaminda c¢alisma gruplarina ve
alt gruplara ait normal dagilim durumlar degerlendirilmistir.

Aragtirma sorusu i'de belirtilen “ Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi ile siber
aylaklik diizeyleri ne durumdadir?’ sorusuna iligkin yapilan analizler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Web 2.0 Araglar1 Kullanim Yetkinligi Olcegi ve Siber Aylaklik Olcegi Betimsel Istatistikleri

_ Tepe Carpiklik Cronbach
N X Ortanca ss
Deger Katsayis1 Alpha

Arama 351 3,10 3 5 0,99 0,08 0,83

Sib Bireysel 351 2,48 2,33 5 0,81 0,55 0,85

et Haber 351 3,15 3,25 5 0,95 0,57 0,78
Aylaklik

Sosyal 351 3,09 3,17 5 0,86 -0,17 0,79

Toplam 351 2,86 2,82 5 0,76 0,09 0,93

Web 2.0 351 2,38 2,44 5 0,94 0,03 0,98

Tablo 2 incelendiginde ortalama ve ortanca degerlerin birbirine ¢ok yakin olmasi normal dagilimin
bir gostergesi olarak ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2016). Ayrica Hair vd., (2013) carpiklik
katsayisinin -1,00 - +1,00 araliginda olmasinmi puanlarin normal dagilimdan 6nem arz edecek kadar
sapmaya sebebiyet vermeyecegini belirtmislerdir. Bu bilgiler 1s181nda calisma kapsaminda elde
edilen verilerin normal dagihm sergiledigi goriilmektedir. Dolayis: ile yapilan tiim analizlerde
parametrik testlerden yararlanilmistir.

Aragtirma sorusu ii'de belirtilen “Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar: kullanim yetkinligi ve siber
aylaklik diizeyleri cinsiyet degiskeni acisindan anlaml bir farklilik olusturmakta midir?’ sorusuna
iliskin yapilan analizler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Web 2.0 Araglar1 Kullanim Yetkinligi Olgegi ve Siber Aylaklik Olgegi Verilerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglar:

Cinsiyet N X ss sd t D

Arama I;;‘j‘i 29519 g(l)i ?Zzg 348 062 054

Bireysel Ié;‘ji 29519 ;ig g:;g 348 200 0,04

Siber Aylaklik Haber Iéfl‘ji 295 19 g;g (1):(9)‘11 348 -161 0,11
Sosyal Ié;fi 29519 gg? g:gf 348 -150 0,14
T

Web 2.0 IE:E;E 29519 ;22 gzgi 348 0,18 086

Varyans Homojenligi icin Levene Testi: Arama (F= 0,002; p= 0,968), Bireysel (F= 1,313; p= 0,253), Haber (F=
1,027; p= 0,312), Sosyal (F= 0,406; p= 0,524), Siber Aylaklik Genel (F= 0,115; p= 0,735) ve Web 2.0 araglan
kullanim yetkinligi (F= 0,197; p= 0,658)
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Tablo 3 incelendiginde siber aylaklik genel etkinligi {izerinde cinsiyet degiskeninin anlamh bir
farklilik olusturmadig gériilmiistiir (£34=0,18; p>0,05). Ayrica web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi
tizerinde de istatistiksel agidan bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir (z348=0,18; p>0,05). Ancak
siber aylaklik etkinliginin alt kategorilerinden olan bireysel siber aylaklik etkinligi {izerinde
erkeklerin (Xerkek=2,53, sserkek=0,82) kadinlardan (xkaan=2,34, sskain=0,75) istatistiksel acidan daha fazla
egilime sahip oldugu gozlenmistir (#348)=2,00; p<0,05).

Aragtirma sorusu iii’de belirtilen “Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi ve
siber aylaklik diizeyleri 6grenim gordiikleri program degiskeni acgisindan anlamli bir farklilik
olusturmakta midir?” sorusuna iligkin yapilan analizler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Web 2.0 Araclar1 Kullanim Yetkinligi Olcegi ve Siber Aylaklik Olgegi Verilerinin Ogrenim Gériilen
Program Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way Anova) Sonuglar

Kareler Toplami sd  Kareler Ortalamas: F D
Gruplararas: 18,38 9 2,04
Arama Gruplarici 323,99 340 0,95 2,143 0,026
Toplam 342,38 349
Gruplararas: 17,79 9 1,98
Bireysel Gruplarigi 210,49 340 0,62 3,505 0,001
Toplam 228,28 349
Gruplararas: 13,47 9 1,50
Siber Aylaklik  Haber Gruplarici 301,48 340 0,89 1,687 0,091
Toplam 314,94 349
Gruplararas: 16,86 9 1,87
Sosyal Gruplarigi 242,92 340 0,71 2,622 0,006
Toplam 259,78 349
Gruplararasi 13,24 9 1,47
Toplam  Gruplarigi 187,73 340 0,55 2,881* 0,004
Toplam 200,97 349
Gruplararasi 14,75 9 1,50
Web 2.0 Gruplarigi 293,87 340 0,89 1,896 0,052
Toplam 308,62 349

Varyans Homojenligi icin Levene Testi: Arama (F= 1,465; sd= 9; p= 0,160), Bireysel (F=2,739; sd= 9; p= 0,004),

Haber (F= 1,572; sd=9; p= 0,122), Sosyal (F= 1,767; sd= 9; p= 0,073), Siber Aylaklik Genel (F= 1,934; sd= 9; p=
0,046) ve Web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi (F= 1,795; sd= 9; p= 0,068), "Levene testi varyans homojenligi
saglanamadigr icin welch testinden yararlanilmistir.

Tablo 4’te goriildiigii tizere, 6grenim goriillen program degiskeninin web 2.0 araglar1 kullanim
yetkinligi tizerinde anlamh diizeyde bir etkisinin olmadig: tespit edilmistir (Fe-340=1,896; p>0,05).
Siber aylaklik etkinligi tizerinde ise sadece haber siber aylaklik alt kategorisinde anlamli bir farklilik
olusturmadigl (Fe-340=1,687; p>0,05), diger tiim faktorlerde istatistiksel agidan anlamli farkliliklar
olusturdugu gorilmiistiir.

Genel siber aylaklik etkinliginin {izerinde 6grenim goriilen programin istatistiksel agidan anlamlh
derecede farklilik olusturdugu goriilmektedir (Fa09317=2,881; p<0,05). Farkliligin hangi programlar
arasinda oldugunu tespit edebilmek i¢in varyanslar homojen dagilim sergilemediginden dolay1
Welch testi degerlerinden ve Games-Howell testinden yararlanilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda
Sinif Ogretmenligi (x=3,53; ss=0,77) programinda 6grenim géren dgretmen adaylarinin ilkégretim
Matematik Ogretmenligi (x=2,92; ss=0,75) ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (x=2,78; ss=0,88)
programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarindan anlamli derecede daha fazla genel siber aylaklik
etkinliginde bulundugu tespit edilmistir. Ayrica Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlhik Ogretmenligi
(x=3,20; ss=0,83) programinda &grenim géren dgretmen adaylarinin da Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
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(x=2,78; ss=0,88) programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarindan anlamli derecede daha fazla
genel siber aylaklik etkinligi sergiledigi gozlenmistir.

Homojen olarak dagilim gostermeyen varyanslara sahip diger bir degisken olan bireysel siber
aylaklik etkinligi ele alindiginda ise Ogrenim goriilen programin anlamh diizeyde farklihik
olusturdugu tespit edilmistir (Faoo.ge2=3,505; p<0,05). Farkhiligin hangi programlar arasinda
oldugunu ortaya koyabilmek i¢in Games-Howell testinden yararlanilmistir. Analiz sonucunda
bireysel siber aylaklik egiliminin, genel siber aylaklik egilimi ile benzer bir sonug irettigi
goriilmiistiir. Simf Ogretmenligi (x=2,74; ss=0,82) programinda o6grenim goéren ogretmen
adaylarinin flkégretim Matematik Ogretmenligi (x=2,23; ss=0,65) ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
(x=2,08; ss=0,62) programinda dgrenim goren 6gretmen adaylarindan anlaml derecede daha fazla
bireysel siber aylaklik egiliminde olduklari tespit edilmistir. Ayrica Rehberlik ve Psikolojik
Danigsmanlik Ogretmenligi (x=2,68; ss=0,79) programinda 6grenim goéren égretmen adaylarinin da
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (x=2,08; ss=0,62) programinda dgrenim goren 6gretmen adaylarindan
anlamh derecede daha fazla bireysel siber aylaklik etkinliginde bulunduklarn ortaya konmustur.

Sosyal siber aylaklik (F-340=2,622; p<0,05) ve arama siber aylaklik (F-340=2,143; p<0,05) egilimi goz
oniine alindiginda ise istatiksel olarak anlaml diizeyde farklilik oldugu goériilmektedir. Farkliligin
oldugu programlar tespit edebilmek icin varyanslar homojen dagilim sergiledigi i¢cin Tukey
testinden yararlanilmistir. Analiz sonuglarina gére hem sosyal hem de arama siber aylaklik etkinligi
tuzerinde Sinif Ogretmenligi (Xsosyal=3,53; 8Ssosyai=0,77; Xarama=3,33; SSarama=0,97) programinda 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (Xsosyai=2,78;  SSsosyal=0,88; Xarama=2,66;
ssarama=1,02) programinda 6grenim goren ogretmen adaylarindan anlaml derecede daha fazla bir
egilime sahip olduklar1 goriilmiistiir. Buna ek olarak sosyal siber aylaklik etkinligi tizerinde Simif
Ogretmenligi (x=3,53; ss=0,77) programinda dgrenim goren dgretmen adaylarimin hem ilkogretim
Matematik Ogretmenligi (x=2,92; ss=0,75) programinda hem de Fen Bilgisi Ogretmenligi (x=2,86;
ss=1,05) programinda 6grenim goren dgretmen adaylarindan istatiksel olarak anlamli derecede daha
fazla siber aylaklik egiliminde olduklar tespit edilmistir.

Aragtirma sorusu iv'de belirtilen “Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglan kullanim yetkinligi ve
siber aylaklik diizeyleri diziistii bilgisayar sahibi olma degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
olusturmakta midir?”sorusuna iliskin yapilan analizler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Web 2.0 Araglar1 Kullanim Yetkinligi Olcegi ve Siber Aylaklik Olcegi Verilerinin Diziistii
Bilgisayar Sahibi Olma Degiskenine Gére Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglar

Durum N X ss sd t p
T T

Bireysel IE:;; igé ;gé g:gg 348 2,66 0,008

Siber Aylaklik Haber I—EI::;:r 12; g:i? g:gz 348 0,74 0,461
ool i3 aags~ M° P 000
i S

Web 2.0 Evet 11 2:41 0,96 348 0,56 0,578

Hayir 199 2,35 0,92
Varyans Homojenligi icin Levene Testi: Arama (F= 2,907; p= 0,089), Bireysel (F= 1,659; p= 0,199), Haber (F=
1,067; p= 0,302), Sosyal (F= 0,049; p= 0,825), Siber Aylaklik Genel (F= 0,684; p= 0,409) ve Web 2.0 araclar
kullanim yetkinligi (F= 0,534; p= 0,465)
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Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin diziistii bilgisayar sahibi olma degiskeni acisindan web
2.0 araglar1 kullanim yetkinligi tizerinde anlaml diizeyde bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir
(2348=0,56; p>0,05). Ancak buna karsin genel siber aylaklik etkinligi (#348=2,23; p<0,05) ve bireysel
siber aylaklik etkinligi (#348)=2,66; p<0,05) {izerinde istatistiksel acidan anlaml diizeyde bir
farkliliga sebebiyet verdigi tespit edilmistir. Diziistii bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarinin
(x=2,97; ss=0,79) genel siber aylaklik egilimlerinin diziistii bilgisayar sahibi olmayan 6gretmen
adaylarina (x=2,79; ss=0,73) nazaran daha fazla oldugu gozlenmistir. Aymi sekilde genel siber
aylaklik etkinliginin alt kategorilerinden bir tanesi olan bireysel siber aylaklik egilimi {izerinde de
diziistii bilgisayar sahibi olma durumunun anlamli diizeyde etkili oldugu goriilmiistiir. Diziisti
bilgisayar sahibi olan 6gretmen adaylarinin (x=2,61; ss=0,84), diziistii bilgisayar sahibi olmayan
ogretmen adaylarindan (x=2,38; ss=0,78) daha fazla bireysel siber aylaklik etkinliklerine yatkin
oldugu belirlenmistir.

Aragtirma sorusu v'de belirtilen “Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglari kullanim yetkinligi ve siber
aylaklik diizeyleri masaiistii bilgisayar sahibi olma degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
olusturmakta midir?’ sorusuna iliskin yapilan analizler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Web 2.0 Araclar1 Kullanim Yetkinligi Olcegi ve Siber Aylaklik Olgcegi Verilerinin Masaistii
Bilgisayar Sahibi Olma Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglari

Durum N X ss sd t p
T

Bireysel IE:;; 35000 ifé 822(1) 348 132 0,189

Siber Aylaklik Haber ;:;tr ; 000 :f; (1):82 348 060 0551
Sosyal IE:;; ;ooo :Zgi gzzi 348 316 0,002

Toplam IE:;; ;ooo zég 823411 348 242 0,016

Web 2.0 Evet 0 217 091 g0 473 0084

Hayir 300 2,41 0,94
Varyans Homojenligi icin Levene Testi: Arama (F= 3,043; p= 0,082), Bireysel (F= 0,317; p= 0,574), Haber (F=
0,175; p= 0,676), Sosyal (F= 1,012; p= 0,315), Siber Aylaklik Genel (F= 1,257; p= 0,263) ve Web 2.0 araglar:
kullanim yetkinligi (F= 1,169; p= 0,280)

Tablo 6’daki degerlere bakildiginda 6gretmen adaylarinin masaiistii bilgisayara sahip olsalar da
olmasalar da web 2.0 araglar1 kullamim vyetkinligi agisindan anlamli diizeyde bir farkhihik
gostermedikleri goriilmektedir (#z48=-1,73; p>0,05). Diger taraftan genel siber aylaklik etkinligi
(t349=2,42; p<0,05), arama siber aylaklik etkinligi (#348)=3,57; p<0,05) ve sosyal siber aylaklik etkinligi
(t348=3,16; p<0,05) iizerinde istatistiksel agidan anlamli diizeyde bir farkliliga sebebiyet verdigi
tespit edilmigstir. Masatistii bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarinin (x=3,10; ss=0,81) genel siber
aylaklik egilimlerinin masaiistii bilgisayar sahibi olmayan 6gretmen adaylarina (x=2,82; ss=0,74)
nazaran daha fazla oldugu gozlenmistir. Ayrica arama siber aylaklik egilimi ve sosyal siber aylaklik
egilimi tizerinde de masaiistii bilgisayar sahibi olma durumunun lehine istatistiksel olarak anlaml
diizeyde farklhilhk oldugu goriilmiistiir. Arama kategorisinde masaiistii bilgisayar1 olan 6gretmen
adaylarinin (x=3,56; ss=1,10), masaiistii bilgisayar1 olmayan 6gretmen adaylarindan (x=3,02; ss=0,95)
daha fazla siber aylaklik egiliminde olduklar1 belirlenmistir. Sosyal kategorisi ele alindiginda ise
masatistii bilgisayar1 olan 6gretmen adaylarinin (x=3,45; ss=0,92), masaiistii bilgisayar1 olmayan
ogretmen adaylarindan (x=3,04; ss=0,84) yine daha fazla siber aylaklik egiliminde olduklar
goriilmektedir.
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Aragtirma sorusu vi'de belirtilen “Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglari kullanim yetkinligi ve
siber aylaklik diizeyleri internette gegirilen siire degiskeni agisindan anlamli bir farkliik
olusturmakta midir?’ sorusuna iligkin yapilan analizler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Web 2.0 Araclar1 Kullanim Yetkinligi Olcegi ve Siber Aylaklik Olcegi Verilerinin Internette
Gegirilen Siire Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way Anova) Sonuglar:

Kareler Toplami sd  Kareler Ortalamas: F D
Gruplararasi 2,59 2 1,30
Arama Gruplarici 339,78 347 0,98 1,325 0,267
Toplam 342,37 349
Gruplararasi 1,71 2 0,85
Bireysel  Gruplarigi 226,57 347 0,65 1,308 0,272
Toplam 228,28 349
Gruplararasi 0,66 2 0,33
Siber Aylaklik  Haber Gruplarici 314,28 347 0,91 0,367 0,693
Toplam 314,94 349
Gruplararasi 8,59 2 4,29
Sosyal Gruplarici 251,19 347 0,72 5,931 0,003
Toplam 259,78 349
Gruplararasi 2,18 2 1,09
Toplam  Gruplarigi 198,80 347 0,57 1,898 0,151
Toplam 200,98 349
Gruplararasi 0,24 2 0,12
Web 2.0 Gruplarici 308,39 347 0,89 0,133 0,876
Toplam 308,63 349

Varyans Homojenligi icin Levene Testi: Arama (F= 0,362; sd= 2; p= 0,697), Bireysel (F=2,623; sd=2; p= 0,074),
Haber (F= 1,726; sd=2; p= 0,180), Sosyal (F= 0,862; sd= 2; p= 0,423), Siber Aylaklik Genel (F= 0,191; sd=2; p=
0,826) ve Web 2.0 araglar: kullanim yetkinligi (F= 0,103; sd= 2; p= 0,903)

Tablo 7’deki veriler incelendiginde, internette gegirilen siirenin 2.0 araclar kullanim yetkinligi
tizerinde anlaml diizeyde bir etkisinin olmadig: goriilmektedir (F-347=0,133; p>0,05). Siber aylaklik
etkinligi izerinde ise sadece sosyal siber aylaklik alt kategorisinde anlamli bir farklilik olusturdugu
(F2-347=5,931; p<0,05), diger tiim faktorlerde istatistiksel agidan anlamli farkliliklar olusturmadig:
tespit edilmistir.

Sosyal siber aylaklik etkinliginin iizerinde internette gegirilen siire degiskeninin istatistiksel agidan
anlamh derecede farklilik olusturan gruplarin belirlenmesine yonelik varyanslarin homojen dagilim
gostermesinden dolay1 Tukey testinden yararlamilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda internette
gecirilen siireler “1-2 saat”, “3-4 saat” ve “4 saat ve daha fazla” olacak sekilde ii¢ kategoride ele
alinarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuclarina bakildiginda, her bir gurubun kendi
aralarinda sosyal siber aylaklik etkinligi acisindan anlaml derecede farkli olduklari tespit edilmistir.
Farkliligin internette gecirilen siire ile ayn1 orantida oldugu gozlenmistir. Ogretmen adaylarinin
internette gecirdikleri siire arttikca sosyal siber aylaklik egilimlerinin de arttig: tespit edilmistir (xa
saat ve daha fazla=3,22,, 884 saat ve daha fazla=0,90; X3-4 saar=3,11, $83-4 saar=1,00; X1-2 saar=2,48, $51-2 522:=0,81).

Aragtirma sorusu vii'de belirtilen “Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi ve
siber aylaklik diizeyleri sosyal medya hesabi sayisi degiskeni acisindan anlamli bir farklilik
olusturmakta midir?’ sorusuna iligkin yapilan analizler Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. Web 2.0 Araglar1 Kullanim Yetkinligi Olcegi ve Siber Aylaklik Olcegi Verilerinin Sosyal Medya
Hesabi Sayis1 Degiskenine Gore Tek Yonli Varyans Analizi (One-Way Anova) Sonuglar:

Kareler Toplami sd  Kareler Ortalamas: F D
Gruplararasi 9,43 3 3,14
Arama  Gruplarigi 332,95 346 0,96 3,267 0,022
Toplam 342,38 349
Gruplararasi 7,34 3 2,45
Bireysel Gruplarici 220,94 346 0,64 3,829 0,010
Toplam 228,28 349
Gruplararasi 9,08 3 3,03
Siber Aylaklik  Haber Gruplarici 305,86 346 0,88 3,420 0,017
Toplam 314,94 349
Gruplararasi 17,77 3 5,92
Sosyal Gruplarici 242,01 346 0,70 8,473 0,000
Toplam 259,78 349
Gruplararasi 10,11 3 3,37
Toplam  Gruplarigi 190,86 346 0,55 6,114 0,000
Toplam 200,97 349
Gruplararasi 3,71 3 1,24
Web 2.0 Gruplarigi 304,91 346 0,88 1,403 0,242
Toplam 308,62 349

Varyans Homojenligi icin Levene Testi: Arama (F= 0,990; sd= 3; p= 0,398), Bireysel (F= 1,364, sd=3; p= 0,254),
Haber (F= 0,691; sd= 3; p= 0,558), Sosyal (F= 0,610; sd= 3; p= 0,609), Siber Aylaklik Genel (F= 0,864; sd=3; p=
0,460) ve Web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi (F= 1,456, sd= 3; p= 0,226), Gruplar: 1= 1 adet Sosyal medya
hesabi; 2= 2 adet Sosyal medya hesabi; 3= 3 adet Sosyal medya hesabi; 4= 4 adet Sosyal medya hesab:

Tablo 8’deki veriler goz oniine alindiginda, sahip olunan sosyal medya hesab: sayis: degiskeninin
web 2.0 araglann kullanim yetkinligi iizerinde anlamli diizeyde bir etkisinin olmadig tespit
edilmistir (F-346=1,403; p>0,05). Siber aylaklik etkinligi iizerinde ise tiim kategorilerde istatistiksel
acidan anlamlh diizeyde farkliliga etki ettigi goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in gereken gruplar; bir adet sosyal medya hesabi, iki adet sosyal medya
hesabz, {i¢ adet sosyal medya hesabi ve dort adet sosyal medya hesab1 olarak belirlenmistir.

Genel siber aylaklik etkinliginin iizerinde sahip olunan sosyal medya hesab1 sayisinin istatistiksel
acidan anlamli derecede farklilik olusturdugu goriilmektedir (F-346=6,114; p<0,05). Farkliligin
hangi programlar arasinda oldugunu tespit edebilmek i¢in varyanslar homojen dagilim
sergilediginden dolay1 Tukey testi degerlerinden yararlanilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda dort
adet sosyal medya hesabina (x=2,40; ss=0,92) sahip olan 6gretmen adaylarinin bir adet sosyal medya
hesabina (x=2,17; ss=0,87) sahip olan 6gretmen adaylarindan anlamh derecede daha fazla genel siber
aylaklik etkinliginde bulundugu tespit edilmistir.

Siber aylakligin alt kategorileri dikkate alindiginda her bir alt kategoride anlaml diizeyde bir
farklihigin oldugu goriilmektedir. Sosyal medya hesab: sayisinin alt kategorilerde anlamli diizeyde
farklilik olusturdugu alt kategorilerden en biiyiik etkiye sahip olami sosyal siber aylaklik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (F(3-346=8,473; p<0,01). Buna karsin en diisiik etkiye sahip olan alt kategori ise
arama siber aylaklik alt kategorisi olarak goriilmektedir (F3-346=3,267; p<0,05).

Alt kategorilerde anlamh diizeydeki farkliligin sebebi olan gruplar incelendiginde ise, tiim alt
kategorilerde dort adet sosyal medya hesab: sayisina sahip 6gretmen adaylar ile bir adet sosyal
medya hesab1 sayisina sahip 6gretmen adaylar: gruplarinin arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu
farkin hangi grubun lehine olustugunu ortaya koymak i¢in varyanslarin homojen olmasindan dolay:
Tukey testi analizi yapilmistir. Ayrica tespit edilen fark gruplarinin ortalama ve standart sapma
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degerlerinden yararlanilmigtir. Tiim alt kategorilerde dort adet sosyal medya hesabina sahip
ogretmen adaylarinin (Xarama=3,38, SSarama=0,94; Xbireysel=2,79, SSbireysei=0,78; Xnaber=3,51, SShaver=0,86;
Xsosyal=3,51, $Ss0syai=0867), bir adet sosyal medya hesabina sahip 6gretmen adaylarindan (Xarema=2,95,
sSarama=0,94; Xbireysel=2,36, SSbireysel=0,75; Xhaver=3,02, sShaber=0,93; Xsosyal=2,89, sSs0sy1=0,82) anlamli diizeyde
daha fazla siber aylaklik egiliminde olduklar: tespit edilmistir. Bunlara ek olarak sadece sosyal siber
aylaklik alt kategorisinde, ii¢ adet sosyal medya hesabina (x=3,31; ss=0,87) sahip 6gretmen
adaylarinin da bir adet sosyal medya hesabina (x=2,89; s5s=0,82) sahip 6gretmen adaylarindan
istatistiksel acidan anlaml seviyede daha fazla siber aylaklik egiliminde olduklar: gézlenmistir.

Aragtirma sorusu viii'de belirtilen “Ogretmen adaylarinin web 2.0 araclar1 kullanim yetkinligi ve
siber aylaklik diizeyleri kullanilan web 2.0 arag¢ tiirleri degiskeni agisindan anlaml bir farklilik
olusturmakta midir?’ sorusuna iligkin a sikkindaki “Z7hin haritas: olusturma arag tiirii’ degiskeni
acisindan yapilan analizler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Web 2.0 Araclar1 Kullanim Yetkinligi Olcegi ve Siber Aylaklik Olcegi Verilerinin Kullanilan Web
2.0 Arac Tiirii Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglar: (A: Zihin Haritas: Olusturma

Arag Tiirti)
Durum N b3 Ss sd t P
Evet 159 299 099
A 4 1, 052
rama Hayr 191 319 099 8 » 0%
Evet 159 229 079
Bireysel ’ ’ 4 41 ,
HEyse Hayr 191 264 099 % 6 0000
Evet 159 297 092
iber Aylaklik H ’ ’ 4 3,14 002
Siber Aylakl aber Hayr 191 3.29 0.95 348 3 0,00
Evet 159 289 087
] ’ ’ 4 41 ,
Sosya Hayr 191 326 082 % 0 0000
Evet 159 269 076
Topl ’ ’ 4 4, ,
oplam Hay1r 91 300 073 °o® 09 0,000
E 1 , ,31
Web 2.0 vet M 330 031 40 4047 0000

Hayir 191 1,61 0,47
Varyans Homojenligi icin Levene Testi: Arama (F= 0,196; p= 0,658), Bireysel (F= 0,330; p= 0,566), Haber (F=
0,317; p= 0,574), Sosyal (F= 0,573; p= 0,450), Siber Aylaklik Genel (F= 0,325; p= 0,569) ve Web 2.0 araglari
kullanim yetkinligi (F= 19,515; p= 0,000)

Tablo 9 verileri degerlendirildiginde, web 2.0 zihin haritas1 olusturma araglarindan daha 6nce
yararlanan 6gretmen adaylar ile daha 6nce hi¢ kullanmamig 6gretmen adaylar: arasinda sadece
arama siber aylaklik etkinligi izerinde anlaml bir farklilik olusturmadig: goriilmistiir (434=-1,95;
p>0,05). Diger tiim degiskenler {izerinde zihin haritas1 olusturma degiskeninin anlamli farkliliga
etki ettigi tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin web 2.0 araclar1 kullanma yetkinligi {izerinde zihin haritas1 olusturma
araglarindan yararlanma durumunun istatiksel acidan anlamli diizeyde bir farklilik olusturdugu
gozlenmistir (#3282049=40,47; p<0,05). Farkliligin, zihin haritas: olusturma araglarindan daha 6nce
faydalanmis ve kullanmig olan 6gretmen adaylarinin lehine oldugu tespit edilmistir (Xkultanan=3,30,
SSkullanan= 0,3 1; Xkullanmayan=1,61, SSkullanmayan= 0,47).

Siber aylaklik etkinligi kapsaminda bakildiginda ise web 2.0 araglarindan olan zihin haritas
olusturma aracimi kullanmis olan 6gretmen adaylarinin, daha 6nce kullanmayanlara nazaran siber
aylaklik egilimlerinin anlamli derecede daha az oldugu tespit edilmistir. Genel siber aylaklik
egilimine bakildiginda (#348=-4,09; p<0,05) , zihin haritas1 olusturma aracimi kullanan 6gretmen
adaylarinin (x=2,69, ss= 0,76) kullanmayan ogretmen adaylarindan (x=3,01, ss=0,73) anlamh
derecede daha az siber aylaklik etkinliklerinde bulunduklar gozlenmistir. Siber aylaklik alt
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kategorileri ele alindiginda ise, en fazla farkin bireysel siber aylaklik kategorisinde (z«348=-4,16;
p<0,05) oldugu goriilmektedir. Ortalama degerler incelendiginde ise zihin haritasi olusturma aracini
kullanan 6gretmen adaylarinin (x=2,29, ss=0,79) kullanmayan 6gretmen adaylarindan (x=2,64,
$s=0,99) anlaml diizeyde daha az bireysel siber aylaklik etkinligi sergiledikleri ortaya ¢cikmistir. Alt
kategorilerdeki en diisiik farkin ise haber siber aylaklik etkinligi iizerinde oldugu goriilmiistiir
(t348=-3,14; p<0,05). Burada da yine zihin haritasi olusturma aracini kullanan 6gretmen adaylarinin
(x=2,97, ss=0,92), kullanmayanlara (x=3,29, ss=0,95) nazaran istatistiksel acidan anlamh diizeyde
daha az siber aylaklik etkinliklerinde bulunduklar: tespit edilmistir.

Aragtirma sorusu viii'de belirtilen “Ogretmen adaylarinin web 2.0 araclar1 kullanim yetkinligi ve
siber aylaklik diizeyleri kullanilan web 2.0 arag¢ tiirleri degiskeni agisindan anlaml bir farklilik
olusturmakta midir?’ sorusuna iligkin b sikkindaki “7est olusturma arag tiirii” degiskeni agisindan
yapilan analizler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Web 2.0 Araglari Kullanim Yetkinligi Olcegi ve Siber Aylaklik Olgegi Verilerinin Kullanilan Web
2.0 Arag Tiirii Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglar: (B: Test Olusturma Arag¢ Tiirti)

Durum N X ss sd t P
Arama ;:;fr ;33 ;zg ?Zgg 348 2,08 0,038
Bireysel ;:;’; ;38 iég 8:;2 348 328 0,001
Siber Aylaklik Haber IE:;’; ;38 ;:ZZ 8:32 348 2,68 0,008
Sosyal ;:;; ;38 ;Z? 8:21 348 295 0,003
Toplam ;:;’; ;38 i;slg 8:;2 348 331 0,001
Web 2.0 Evet 150 322 040 g0 9474 0,000

Hayir 200 1,75 0,71
Varyans Homojenligi icin Levene Testi: Arama (F= 0,004; p= 0,949), Bireysel (F= 1,754; p= 0,186), Haber (F=
0,792; p= 0,374), Sosyal (F= 0,157; p= 0,692), Siber Aylaklik Genel (F= 0,031; p= 0,861) ve Web 2.0 araglari
kullanim yetkinligi (F= 30,721; p= 0,000)

Tablo 10’daki verilere bakildiginda, web 2.0 test olusturma araglarindan daha 6nce yararlanan
ogretmen adaylar ile daha 6nce hi¢ kullanmamis 6gretmen adaylar arasinda web 2.0 araglan
kullanim yetkinligi acisindan anlaml diizeyde bir farkhilhk saptanmigtir (#32s.239=24,74; p<0,05).
Anlamh farkliligin test olusturma araci kullanan 6gretmen adaylarinin lehine oldugu goriilmektedir
(Xxullanan=3,22, SSkullanan= 0,40; Xkullanmayan=1,75, SSkullanmayan= 0,71).

Siber aylaklik etkinligi kapsaminda bakildiginda ise web 2.0 araglarindan olan test olusturma
aracini kullanmig olan 6gretmen adaylarinin, daha 6nce kullanmayanlara nazaran siber aylaklik
egilimlerinin anlaml derecede daha az oldugu tespit edilmistir. Genel siber aylaklik egilimine
bakildiginda («348=-3,31; p<0,05) , test olusturma aracini kullanan 6gretmen adaylarinin (x=2,71, ss=
0,73) kullanmayan 6gretmen adaylarindan (x=2,98, ss=0,76) anlaml derecede daha az siber aylaklik
etkinliklerinde bulunduklar1 gozlenmistir. Siber aylaklik alt kategorileri ele alindiginda ise, en fazla
farkin bireysel siber aylaklik kategorisinde (#34=-3,28; p<0,05) oldugu goriilmektedir. Ortalama
degerler incelendiginde ise test olusturma aracini kullanan 6gretmen adaylarinin (x=2,32, ss=0,76)
kullanmayan o6gretmen adaylarindan (x=2,60, ss=0,83) anlamli diizeyde daha az bireysel siber
aylaklik etkinligi sergiledikleri gozlenmistir. Alt kategorilerdeki en diisiik farkin ise arama siber
aylaklik etkinligi tizerinde oldugu goriilmiistiir (#349=-2,08; p<0,05). Burada da yine test olusturma
aracini kullanan 6gretmen adaylarinin (x=2,97, ss=0,98), kullanmayanlara (x=3,20, ss=1,00) nazaran
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istatistiksel agidan anlaml diizeyde daha az siber aylaklik etkinliklerinde bulunduklar tespit
edilmistir.

Aragtirma sorusu viii'de belirtilen “Ogretmen adaylarinin web 2.0 araclar1 kullanim yetkinligi ve
siber aylaklik diizeyleri kullanilan web 2.0 arag¢ tiirleri degiskeni agisindan anlaml bir farklilik
olusturmakta midir?’ sorusuna iligkin ¢ sikkindaki “Sunum ve Animasyon olusturma arag tiiri’
degiskeni acisindan yapilan analizler Tablo 11°de verilmisgtir.

Tablo 11. Web 2.0 Araglar1 Kullanim Yetkinligi Olcegi ve Siber Aylaklik Olcegi Verilerinin Kullanilan Web
2.0 Arac Tiirii Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglar: (C: Sunum ve Animasyon
Olusturma Arag¢ Tiirii)

Durum N X ss sd t P

Arama ;:Yeltr 12; ;ZZ 8:23 348 248 0,014

Bireysel ;:;’; 122 iég 8:;? 348 446 0,000

Siber Aylaklik Haber I—EI::;; 122 ;:ZZ 8:32 348 -2,86 0,004
Sosyal ;:;tr 12; igg g:gg 348 -430 0,000

e = =

Web 2.0 Evet 162 330 031 50 414 0000

Hayir 188 1,59 0,46
Varyans Homojenligi icin Levene Testi: Arama (F= 0,442; p= 0,507), Bireysel (F= 1,664; p= 0,198), Haber (F=
0,144; p= 0,705), Sosyal (F= 0,207; p= 0,649), Siber Aylaklik Genel (F= 0,005; p= 0,945) ve Web 2.0 araglar
kullanim yetkinligi (F= 12,563; p= 0,000)

Tablo 11’de sunulan veriler incelendiginde, web 2.0 sunum ve animasyon olusturma araglarindan
daha 6nce yararlanan 6gretmen adaylar ile daha 6nce hi¢ kullanmamig 6gretmen adaylar1 arasinda
web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi acisindan anlamh diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir
(2331,732=40,14; p<0,05). Anlaml farkliligin sunum ve animasyon olusturma araci kullanan 6gretmen
adaylarinin lehine oldugu goriilmektedir (Xkulanan=3,30, SSkullanan= 0,31; Xkullanmayan=1,59, SSkullanmayan=
0,46).

Siber aylaklik etkinligi kapsaminda bakildiginda ise web 2.0 araclarindan olan sunum ve animasyon
olusturma aracimi kullanmis olan 6gretmen adaylarinin, daha 6nce kullanmayanlara nazaran siber
aylaklik egilimlerinin anlamli derecede daha az oldugu bulunmustur. Genel siber aylaklik egilimine
bakildiginda (#349=-4,34; p<0,05) , sunum ve animasyon olusturma aracim1 kullanan 6gretmen
adaylarinin (x=2,68, ss= 0,74) kullanmayan ogretmen adaylarindan (x=3,02, ss=0,74) anlamh
derecede daha az siber aylaklik etkinliklerinde bulunduklar1 belirlenmistir. Siber aylaklik alt
kategorilerine bakildiginda ise, en fazla farkin bireysel siber aylaklik kategorisinde (#348=-4,46;
p<0,05) oldugu goriilmektedir. Ortalama degerler incelendiginde ise sunum ve animasyon
olusturma aracimi kullanan oOgretmen adaylarinin (x=2,28, ss=0,76) kullanmayan O6gretmen
adaylarindan (x=2,65, ss=0,81) anlamli diizeyde daha az bireysel siber aylaklik etkinligi sergiledikleri
tespit edilmistir. Alt kategorilerdeki en diisiik farkin ise arama siber aylaklik etkinligi {izerinde
oldugu goriilmiistiir (zz48=-2,48; p<0,05). Burada da yine sunum ve animasyon olusturma aracini
kullanan ogretmen adaylarimin (x=2,96, ss=0,97), kullanmayanlara (x=3,22, ss=0,99) nazaran
istatistiksel agcidan anlamli diizeyde daha az siber aylaklik etkinliklerinde bulunduklar1 g6zlenmistir.

Aragtirma sorusu viii'de belirtilen “Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi ve
siber aylaklik diizeyleri kullanilan web 2.0 arag tiirleri degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
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olusturmakta midir?’ sorusuna iliskin d sikkindaki “Afis olusturma ara¢ tiirii’ degiskeni agisindan
yapilan analizler Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Web 2.0 Araglar1 Kullanim Yetkinligi Olgegi ve Siber Aylaklik Olgegi Verilerinin Kullanilan Web
2.0 Arac Tiirii Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglar (D: Afis Olusturma Arag Tiirii)

Durum N X ss sd t P

Arama 5;’;; 12: 2?; é:gg 348  -158 0,115

Bireysel 5;’;; 12: ig; 8:;; 348 3,62 0,000

Siber Aylaklik Haber IE:;; igg 2:2; 8:32 348 -2,32 0,021
ool o s ams M9 S0 00

Toplm e op M8 %Y ow

Web 2.0 Evet 155 32 035 g6 380 0000

Hayir 195 1,65 0,54
Varyans Homojenligi icin Levene Testi: Arama (F= 0,020; p= 0,887), Bireysel (F= 1,893; p= 0,170), Haber (F=
0,076; p= 0,783), Sosyal (F= 0,140; p= 0,708), Siber Aylaklik Genel (F= 0,006; p= 0,939) ve Web 2.0 araglari
kullanim yetkinligi (F= 22,785; p= 0,000)

Tablo 12 verileri incelendiginde, web 2.0 afis olusturma araglarindan daha o6nce yararlanan
ogretmen adaylar ile daha 6nce hi¢ kullanmamis 6gretmen adaylar1 arasinda sadece arama siber
aylaklik etkinligi tizerinde anlamlh bir farklilik olusturmadig goériilmiistiir (z34=-1,58; p>0,05).
Diger tiim degiskenler iizerinde afis olusturma degiskeninin anlaml farkhiliga etki ettigi tespit
edilmistir.

Ogretmen adaylarimin web 2.0 araglan kullanma yetkinligi iizerinde afis olusturma araglarindan
yararlanma durumunun istatiksel agidan anlamli diizeyde bir farklilik olusturdugu gézlenmistir
(335,053=32,80; p<0,05). Farkliligin, afis olusturma araglarindan daha 6nce faydalanmis ve kullanmig
olan ogretmen adaylarinin lehine oldugu tespit edilmistir (Xculanan=3,29, sskutanan= 0,35;
Xkullanmayan=1,65, SSkullanmayan= 0,54).

Siber aylaklik etkinligi kapsaminda bakildiginda ise web 2.0 araglarindan olan afis olusturma aracini
kullanmis olan Ogretmen adaylarinin, daha o6nce kullanmayanlara nazaran siber aylakhik
egilimlerinin anlaml derecede daha az oldugu tespit edilmistir. Genel siber aylaklik egilimine
bakildiginda (z348=-3,27; p<0,05) , afis olusturma aracini kullanan 6gretmen adaylarinin (x=2,72, ss=
0,76) kullanmayan 6gretmen adaylarindan (x=2,98, ss=0,74) anlamli derecede daha az siber aylaklik
etkinliklerinde bulunduklar gézlenmistir. Siber aylaklik alt kategorileri ele alindiginda ise, en fazla
farkin bireysel siber aylaklik kategorisinde (#34)=-3,62; p<0,05) oldugu goriilmektedir. Ortalama
degerler incelendiginde ise afis olusturma aracini kullanan 6gretmen adaylarinin (x=2,31, ss=0,76)
kullanmayan o6gretmen adaylarindan (x=2,62, ss=0,82) anlamli diizeyde daha az bireysel siber
aylaklik etkinligi sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Alt kategorilerdeki en diisiik farkin ise haber siber
aylaklik etkinligi iizerinde oldugu goriilmistiir (z348=-2,32; p<0,05). Burada da yine afis olusturma
aracini kullanan 6gretmen adaylarinin (x=3,01, ss=0,95), kullanmayanlara (x=3,25, ss=0,94) nazaran
istatistiksel agidan anlamli diizeyde daha az siber aylaklik etkinliklerinde bulunduklari tespit
edilmistir.

Aragtirma sorusu viii'de belirtilen “Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi ve
siber aylaklik diizeyleri kullanilan web 2.0 arag tiirleri degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
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olusturmakta midir?’ sorusuna iliskin e sikkindaki “Sanal sinif arac tiirid’ degiskeni agisindan yapilan
analizler Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Web 2.0 Araglari Kullanim Yetkinligi Olgegi ve Siber Aylaklik Olgegi Verilerinin Kullanilan Web
2.0 Arag Tiirii Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglari (E: Sanal Sinif Olusturma-
Kullanma Arag Tiirt)

Durum N X ss sd t P

Arama 5;’;; 12 ;22 gzgg 348 296 0,003

Bireysel 5;’;; 12 i:ég 8:;; 348 -465 0,000

Siber Aylaklik Haber IE:;; ig? 2:2(1) gzg; 348 -3,13 0,002
S = = e

Toplam ;:;’; 123 ;32 8:;2 348 448 0,001

Web 2.0 Evet 185 320 04 g6 407 0000

Hayir 167 1,48 0,34
Varyans Homojenligi icin Levene Testi: Arama (F= 0,137; p= 0,712), Bireysel (F= 0,746; p= 0,388), Haber (F=
0,121; p= 0,728), Sosyal (F= 1,645; p= 0,201), Siber Aylaklik Genel (F= 0,206; p= 0,650) ve Web 2.0 araglar:
kullanim yetkinligi (F= 8,757; p= 0,003)

Tablo 13’te sunulan veriler incelendiginde, web 2.0 sanal sinif olusturma araglarindan daha 6nce
yararlanan 6gretmen adaylar ile daha 6nce hic¢ kullanmamis 6gretmen adaylar1 arasinda web 2.0
araglar1 kullanim yetkinligi acisindan anlaml diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir
(t339507=41,07; p<0,05). Anlamli farkliligin sanal sinif olusturma araci kullanan o&gretmen
adaylarinin lehine oldugu goriilmektedir (Xkutanan=3,20, sSkullanan= 0,43; Xkullanmayan=1,48, SSkullanmayan=
0,34).

Siber aylaklik etkinligi kapsaminda bakildiginda ise web 2.0 araglarindan olan sanal sinif olusturma

aracini kullanmis olan 6gretmen adaylarinin, daha 6nce kullanmayanlara nazaran siber aylaklik
egilimlerinin anlaml derecede daha az oldugu tespit edilmistir. Genel siber aylaklik egilimine
bakildiginda (#349=-4,48; p<0,05) , sanal simif olusturma aracini kullanan 6gretmen adaylarinin
(x=2,70, ss= 0,76) kullanmayan 6gretmen adaylarindan (x=3,05, ss=0,72) anlamli derecede daha az
siber aylaklik etkinliklerinde bulunduklarn1 belirlenmistir. Siber aylaklik alt kategorilerine
bakildiginda ise, en fazla farkin bireysel siber aylaklik kategorisinde (#34)=-4,65; p<0,05) oldugu
gorilmektedir. Ortalama degerler incelendiginde ise sanal simif olusturma aracini kullanan
ogretmen adaylarinin (x=2,29, ss=0,77) kullanmayan 6gretmen adaylarindan (x=2,69, ss=0,80)
anlamh diizeyde daha az bireysel siber aylaklik etkinligi sergiledikleri tespit edilmistir. Alt
kategorilerdeki en diisiikk farkin ise arama siber aylaklik etkinligi {izerinde oldugu goriilmiistiir
(t348)=-2,96; p<0,05). Burada da yine sanal simif olusturma aracim kullanan 6gretmen adaylarinin
(x=2,95, $s=0,98), kullanmayanlara (x=3,26, ss=0,98) nazaran istatistiksel acidan anlaml diizeyde
daha az siber aylaklik etkinliklerinde bulunduklar gézlenmistir.

Arastirma sorusu ix’da belirtilen “ Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar kullanim yetkinligi ve siber
aylaklik diizeyleri kullandiklar1 web 2.0 ara¢ tiirii sayis: degiskeni acisindan anlamil bir farklilik
olusturmakta midir?’ sorusuna iliskin yapilan analizler Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Web 2.0 Araglar1 Kullanim Yetkinligi Olcegi ve Siber Aylaklik Olcegi Verilerinin Kullanilan Web
2.0 Arac Tiirii Sayist Degiskenine Gore Tek Yonli Varyans Analizi (One-Way Anova) Sonuglari

Kareler Kareler
Toplami ® Ortalamasi F P
Gruplararasi 5,81 3 1,94
Arama Gruplarici 336,57 346 0,97 1,988 0,115
Toplam 342,38 349
Gruplararasi 17,25 3 5,75
Bireysel Gruplarigi 211,04 346 0,61 9,423 0,000
Toplam 228,29 349
Siber Gruplararasi 9,13 3 3,04
Haber Gruplarigi 305,82 346 0,88 3,439 0,017
Aylaklik
Toplam 314,95 349
Gruplararasi 13,38 3 4,46
Sosyal  Gruplarigi 246,40 346 0,71 6,257 0,000
Toplam 259,78 349
Gruplararasi 12,08 3 4,03
Toplam  Gruplarigi 188,89 346 0,55 7,382 0,000
Toplam 200,97 349
Gruplararas: 285,49 3 95,16
Web 2.0 Gruplarici 23,13 346 0,07 1660,744* 0,000
Toplam 308,62 349

Varyans Homojenligi icin Levene Testi: Arama (F= 1,126; p= 0,339), Bireysel (F= 1,751; p= 0,156), Haber (F=
1,249; p= 0,292), Sosyal (F= 0,590; p= 0,622), Siber Aylaklik Genel (F= 0,669; p= 0,572) ve Web 2.0 araglar
kullanim yetkinligi (F= 7,405; p= 0,000), *Levene testi varyans homojenligi saglanamadigi icin welch testinden
yararlanilmistir.

Tablo 14’te goriildiigii iizere, kullanilan web 2.0 arag tiirii sayis1 degiskeninin web 2.0 araglan
kullanim yetkinligi {iizerinde anlamh diizeyde bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir
(F102.175=1660,744; p<0,01). Burada belirtilen web 2.0 arag tiirii sayis1 gruplary; kullanilan arag tiiri
hig yok, 1-3 arasi, 4 adet ve 5 adet olarak belirlenmistir. Bu degisken iizerinde varyanslar homojen
dagilmadig1 i¢in Welch testinden yararlanilmigtir. Istatistiksel agidan anlaml diizeyde farkliliga
sebep olan gruplar tespit edebilmek i¢in varyanslarin heterojen dagilim sergilemeleri goz 6niinde
bulundurularak Games-Howell testi kullanilmigtir. Bu kapsamda, belirtilen gruplarin hepsinin
birbiri ile anlaml diizeyde farklilastig: tespit edilmistir. Farkliligin kullanilan web 2.0 arag tiirii
saysi ile aymi orantida oldugu gézlenmistir. Ogretmen adaylarinin kullandiklar1 web 2.0 arag tiirii
sayis1 arttikca web 2.0 araglar1 kullanim yetkinliklerinin de arttig1 tespit edilmistir (x5 adec=3,40, sss
adet=0,24; X4 ader=3,14, $S42der=0,29; X1-3 ader=2,42, $81-3 ader=0,36; Xhi¢ yok=1,42, SShi¢ yok=0,23).

Siber aylaklik etkinligi iizerinde ise kullanilan web 2.0 arag tiirii sayis1 degiskeninin sadece arama
siber aylaklik alt kategorisinde anlamli bir farklilik olusturmadig: (F3-346=1,998; p>0,05), diger tiim
faktorlerde istatistiksel agidan anlaml farkliliklar olusturdugu goriilmektedir.

Genel siber aylaklik etkinliginin iizerinde kullanilan web 2.0 arag¢ tiirli sayis1 degiskeninin
istatistiksel acidan anlaml derecede farklilik olusturdugu goriilmektedir (F@-346=7,382; p<0,01).
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit edebilmek icin varyanslar homojen dagilim
sergilediginden dolay1 Tukey testi degerlerinden yararlanilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda dért
adet web 2.0 arag tiirii kullanan 6gretmen adaylarinin (x=2,58; ss=0,83) ve bes adet web 2.0 arag
tiirti kullanan 6gretmen adaylarinin (x=2,69; ss=0,70), hi¢ kullanmayan 6gretmen adaylar (x=3,01;
ss=0,71) ile sadece bir adet web 2.0 arag tiirii kullanan 6gretmen adaylarindan (x=3,08; ss=0,85)
anlamh diizeyde daha az siber aylaklik egiliminde olduklar tespit edilmistir.
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Siber aylakligin alt kategorileri dikkate alindiginda arama alt kategorisi hari¢ diger alt kategorilerde
anlamh diizeyde bir farkliligin oldugu goériilmektedir. Web 2.0 arag tiirii sayisinin alt kategorilerde
anlamli diizeyde farkhilik olusturdugu alt kategorilerden en biiyiik etkiye sahip olani bireysel siber
aylaklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (F-346=9,423; p<0,01). Buna karsin en diisiik etkiye sahip olan
alt kategori ise haber siber aylaklik alt kategorisi olarak goriilmektedir (Fs-346=3,439; p<0,05).

Alt kategorilerde anlaml diizeydeki farklhiligin sebebi olan gruplar incelendiginde, bes adet web 2.0
arag tiirii kullanan 6gretmen adaylari ile hi¢ kullanmayan 6gretmen adaylar gruplar: arasinda tiim
alt kategorilerde anlaml fark oldugu tespit edilmistir. Bu farkin hangi grubun lehine olustugunu
ortaya koymak i¢in varyanslarin homojen olmasindan dolay: Tukey testi analizi yapilmistir. Ayrica
tespit edilen fark gruplarinin ortalama ve standart sapma degerlerinden yararlamlmistir. Alt
kategorilerde bes adet web 2.0 arag tiirti kullanan 6gretmen adaylarinin (Xvireysei=2,11, SSbireysel=0,86;
Xhaber=2,95, $Shaber=0,86; Xsosyal=2,76, sSsosyal=0,94), hicbir web 2.0 arag tiirii kullanmamis olan 6gretmen
adaylarindan (xXbireysei=2,78, SSbireyse1=0,92; Xnaber=3,28, sShaber=0,92; Xsosyal=3,26, SSsosyai=0,80) anlamli
diizeyde daha az siber aylaklik egiliminde olduklar: tespit edilmistir. Bunlara ek olarak sosyal siber
aylaklik ve bireysel siber aylaklik alt kategorisinde, dort adet web 2.0 ara¢ tiirii kullanan 6gretmen
adaylarinin (Xbireysel=2,29, Ssbireysel=0,70; Xsosyai=2,93, sSsosyai=0,84) hicbir web 2.0 arag tiirii kullanmamis
olan 6gretmen adaylarindan (Xbireysel=2,78, SSbireyse1=0,92; Xsosyai=3,26, sssosya1=0,80) istatistiksel agidan
anlaml seviyede daha az siber aylaklik egiliminde olduklar1 gézlenmistir. Son olarak bireysel siber
aylaklik alt kategorisinde bes adet (x=2,11, ss=0,86) ve 4 adet (x=2,29, ss=0,70) web 2.0 arac tiirii
kullanan 6gretmen adaylarinin, 1-3 aras1 web 2.0 arag tiirii kullanan olan 6gretmen adaylarindan
(x=2,64, ss=0,78) anlaml1 diizeyde daha az siber aylaklik egiliminde olduklar tespit edilmistir.

Arastirma sorusu x'da belirtilen “ Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar: kullanim yetkinligi ile siber
aylaklik diizeyleri arasinda bir iliski var midir?’ sorusuna iligkin yapilan analizler Tablo 15’te
verilmigtir.

Tablo 15. Ogretmen Adaylarinin Web 2.0 Araglar1 Kullanim Yetkinligi Diizeyi ile Siber Aylaklik Diizeyi
Korelasyon Analizi Sonuglar

1 2 3 4 5 6
1- Web 2.0 -0,195** -0,119* -0,187* -0,152* -0,190*
2- Siber Aylaklik -0,195** 0,804 0,920 0,794 0,880
3- Arama -0,119* 0,804 0,671 0,522* 0,618
4- Bireysel -0,187** 0,920 0,671* 0,631 0,720
5- Haber -0,152** 0,794 0,522* 0,631 0,655
6- Sosyal -0,190** 0,880 0,618 0,720 0,655

0,05 diizeyinde anlamli, 0,01 diizeyinde anlamii

Tablo 15’teki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullanim yetkinlikleri
ortalamalari ile siber aylaklik egilimleri ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamh bir iligki
oldugu tespit edilmistir (r=-0,195; p<0,01). Bulunan bu anlaml iligkinin ise negatif yonlii ve diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bununla beraber, web 2.0 araglar1 kullanim yetkinligi ortalamasi ile
siber aylaklik etkinliklerine ait tiim alt kategori ortalamalarinin da negatif yo6nli anlaml bir iligkiye
sahip olduklar1 gozlenmistir (rarame=-0,119, p<0,01; rvireysei=-0,187, p<0,05; rhaber=-0,152, p<0,01; Trsosyai=-
0,190, p<0,01; ). Alt kategorilere ait tespit edilen bu anlaml iliskinin de yine diisiik diizeyde kaldig
gorilmustir.
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4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calisma o6gretmen adaylarinin web 2.0 araclari kullanim yetkinlikleri ile siber aylaklik
etkinlikleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacglamaktadir. Bununla beraber, web 2.0 araglan
kullanim yetkinligini ve siber aylaklik etkinliklerini etkileyebilecek cesitli bagimsiz degiskenleri
belirlemeyi amag edinmistir.

41. Web 2.0 Araglan Kullamim Yetkinligi Agisindan

Ogretmen adaylarimin web 2.0 araglan kullanim yetkinlikleri puanlarina ait ¢alisma bulgular goz
oniine alindiginda, puanlarin ortalamanin altinda oldugu gortilmiistiir. Caligma kapsaminda elde
edilen bulgularin, alanyazindaki web 2.0 araglar1 kullanim yetkinlikleri ¢aligmalar ile (Sawant,
2012; Sendag vd., 2015; Chawinga & Zinn, 2016; Ozer & Ozer, 2017; Karaca & Aktas, 2019; Eytip,
2022) tutarh sonuglar iirettigi gézlenmistir.

Calisma kapsaminda web 2.0 araglar1 kullanmim yetkinligini etkileyebilecek faktorlerin teshisi
noktasinda kullanilan bagimsiz degiskenlerin ¢ogunun istatistiksel acidan anlamh farklar
tiretmedigi tespit edilmistir. Cinsiyet, 6grenim goriilen program, diziistii bilgisayar sahibi olma,
masaiistii bilgisayar sahibi olma, internette gecirilen siire ve sosyal medya hesab1 sayisi
degiskenlerinin web 2.0 araclar1 kullanim yetkinlikleri izerinde anlam diizeyde fark olusturmadig:
gorilmiistiir. Calisma kapsaminda elde edilen bu bulgularin alanyazindaki ¢aligmalarla benzer
sonuglar iirettigi tespit edilmistir (Cetinel vd., 2022; Eyiip, 2022; Senel, 2023). Bununla beraber, web
2.0 arag tiirlerinden herhangi birisini kullanmis olan veya bu arag tiirlerinden sayica daha fazla
kullananlarin dogru orantili olarak web 2.0 araglar1 kullanim yetkinlikleri {izerinde istatistiksel
agidan anlamh diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir. lgili durumun alanyazindaki ¢aligmalarla
tutarlilik gosterdigi goriilmistiir (Eyiip, 2022; Hamh & Hamli, 2021; Yazici vd., 2021).

4.2.  Siber Aylakhik Egilimi A¢isindan

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular géz 6niinde bulunduruldugunda 6gretmen adaylarinin
siber aylaklik etkinlikleri puanlarinin genelde ortalamanin {izerinde oldugu bulunmustur. Caligma
kapsaminda elde edilen bulgular, alanyazin ¢aligmalarindaki siber aylaklik ¢aligmalar: ile (Cok &
Kutlu, 2018; Yilmaz, 2017) benzerlik gostermektedir. Cinsiyet degiskeni acgisindan bakildiginda ise
siber aylaklik etkinliklerinin alt kategorilerinden olan bireysel siber aylaklik alt kategorisinde
erkeklerin lehine bir sonug elde edilmistir. Erkeklerin ders esnasinda, interneti bireysel amaglar
dogrultusunda kadinlardan anlamh derecede daha fazla siber aylaklik etkinlikleri i¢in kullandiklar
tespit edilmigstir. Bu sonucun alanyazindaki siber aylaklik caligmalar ile benzerlik gosterdigi
goriilmektedir (Askew, 2012; Yasar & Yurdugiil, 2013; Hayit & Dénmez, 2016).

Calisma kapsaminda siber aylaklik etkinliklerini olumlu veya olumsuz etkileyebilecek faktorlerin
ortaya konmasi hususunda kullanilan bagimsiz degiskenlerin her birisinin istatistiksel agidan
anlamli diizeyde farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Masaiistli veya diziistii bilgisayar sahibi olma
degiskeninin siber aylaklik etkinligi egilimi lehine anlaml farklilik olusturdugu tespit edilmistir.
Ayrica internette gegirilen siire sayisi ile sosyal medya sayis: degiskenine gore 6gretmen adaylarinin
siber aylaklik egilimleri de dogru orantili olarak arttig1 gozlenmistir. Bu durumun daha 6nce yapilan
ve siber aylaklig1 cesitli degiskenler {izerinden inceleyen c¢alismalarla tutarlilik gostermektedir.
(Tannverdi & Karaca, 2018; Arikan & Ozgﬁr, 2019; Yagar & Yurdugiil, 2013).
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43. Web 2.0 Araclan Kullamim Yetkinligi ve Siber Aylaklik Egilimi iligkisi Acisindan

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular web 2.0 araglar1 kullanmim yetkinligi ile siber aylaklik
etkinligi arasinda anlamli diizeyde bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Bu anlaml iligkinin diizeyi
diisiik ve yonii ise zit yonlii olarak tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglar1 kullanim
yetkinlik diizeyleri arttik¢a siber aylaklik etkinliklerinde azalma oldugu tespit edilmistir. Bu
durumu destekler nitelikte, calisma kapsaminda arastirilan bagimsiz degiskenlerden olan, web 2.0
arag tiiri kullanim durumlarinin veya sayilarinin siber aylaklik etkinlikleri iizerinde zit yonlii ve
istatistiksel acidan anlaml bir etkiye sebep olduklari sonucuna ulagilmistir. Ayrica yine alanyazinda
cesitli degiskenler acisindan aragtirilan web 2.0 araglarinin kullaniminin yapildig: veya 6gretildigi
calismalarda elde edilen sonuglarla, ¢alisma bulgularinin benzer sonuglar rettigi goriilmektedir
(Hamh & Hamli, 2021; Cetinel vd., 2022; Eytip, 2022).

4.4, Tartigma ve Oneri

Giiniimiiz 2023 y1l1 Hane Halki Biligsim Teknolojileri Kullanim Aragtirmasi verilerine gore; bireysel
internet kullanim oraninin %87,1, ortalama soyal medya kullanimi yaklasik %72 ( %84,9
WhatsApp, %69 YouTube ve %61,4 Instagram vs.,) ve internet {izerinden Ogrenme faaliyeti
gerceklestiren bireylerin orani ise %18,7 olarak tespit edilmistir (TUIK, 2023). Bireysel internet
erisiminin ve kullaniminin bu denli yaygin oldugu bir ortamda derslerde internetin ders dis1 farkh
amaclar dogrultusunda kullanma etkinligi veya egilimi yani siber aylaklik durumu ka¢imilmaz bir
hal almigtir (Kalayci, 2010). Ayrica bu siber aylaklik etkinliklerinin internette gegirilen mecralara
gore derin bir baghilik durumunun olusup biligsel kapilmaya ve dersten kopmaya sebebiyet verecegi
ifade edilmigtir (Dursun & Cuhadar, 2015). Bu bilgiler 1s1ginda internet erisiminin yiiksek
boyutlarda oldugu ve derin baglililk durumuna siiriikkleyebilecek internet ortamlarina erisimin
olumsuz etkilerinden kurtulacak yollarin ¢ikarilmas: biiyiik 6nem arz etmektedir. Dolayis: ile bu
noktada web 2.0 araglar1 ve uygulamalar1 ders esnasinda olusabilecek bu olumsuz durumlar: anlamh
derecede etkileyip 6grencileri olumlu yonde etkileyebilme durumlarim teghis etmek bu ¢aligmanin
temel amacini olusturmustur. Bu bilgiler dogrultusunda alanyazinda Bag ve Turhan (2017) yapmis
olduklar1 ¢aligma da web 2.0 teknolojilerinden derste yararlanildigi durumlarda 6grencilerin ilgisini
artirdigini ortaya koymustur. Ayrica Biiyiikalan vd., (2020) web 2.0 araglarinin eglendirici nitelikte
oldugunu ifade eden caligmas: ile 6grencilerin ders dis1 etkinliklere derin baghilik hissedecek
durumun olusmasinin oniine gecilebilecegini ortaya koymustur. Ayrica web 2.0 araglan ile
tasarlanan derslerde akademik basariy1 anlamh diizeyde olumlu yonde etkileyen ¢ok sayida ¢aligma
mevcuttur (Eyiip, 2022; Hamh & Haml, 2021; Yazic1 vd., 2021). Bu ¢alisma sonucunda elde edilen
veriler 15181nda, 6grencilerin web 2.0 teknolojileri kullanim yetkinligi artirilirsa siber aylaklik
etkinlikleri diisiik diizeyde dahi olsa anlamli derecede azaltilmis olacaktir.
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Kodlama Egitiminde Blok Tabanh Kodlama Kullanimina Yo6nelik Tiirkiye’de
Yapilan Caligmalarin Betimsel Analizi
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Oz
Teknolojideki geligmeler egitim konusunu biiyiik dlciide etkilemistir. Ozellikler son yillarda bilisim teknolojilerinde
olan gelismeler “kodlama” kavraminin 6nemini ortaya koymus ve egitimde de kullanimi artmigtir. Buradan hareketle
yapilan aragtirmanmin amaci Tirkiye’de kodlama egitiminde blok tabanlhi kodlama kullanimina yonelik yapilan
calismalan etraflica incelemektir. Arastirmada betimsel icerik analiz yontemi kullanilmistir. Bu amag dogrultusunda
YOK Ulusal Tez Merkezi, ProQuest ve EBSCOhost veri tabanlarinda “blok tabanli kodlama”, “blok tabanli
programlama”, “block based coding”, “block based programming”, “Scratch”, “code.org” ve “kodu game lab” kelimeleri
ile Mayis 2023 tarihinde tarama yapilmis ve konu ile ilgili Ocak 2018- Mayis 2023 arasinda 11 tez ve 8 makale olmak
tzere toplam 19 caligmaya ulagilmigtir. Belirlenen bu ¢aligmalar makale veya tezin yillari, tiirleri, kullamilan veri
toplama araglari, kullanilan arastirma yontemleri, 6rneklemler ve veri analiz yontemleri kategorilerinde analiz edilmis
ve kodlama egitiminde giincel egilimlerin neler oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirmanin sonucunda son yillarda
yaganan pandemiye ragmen yapilan caligma sayisinda artis oldugu goriilmiistiir. incelenen galigmalarda aragtirma
yontemi olarak daha ¢ok karma yontemlerin se¢ildigi ortaya ¢ikmistir. Yine yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok ortaokul
diizeyinde gerceklestirildigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kodlama, Blok tabanli kodlama, Kodlama egitimi, Programlama, Programlama egitimi

A Descriptive Analysis of Studies on the Use of Block-Based Coding in
Coding Education in Turkey

Developments in technology have greatly affected the subject of education. In particular, the developments in
information technologies in recent years have revealed the importance of the concept of "coding" and its use in
education has increased. From this point of view, the aim of this research is to examine the studies on the use of block-
based coding in coding education in Turkey. Descriptive content analysis method was used in the research. For this
purpose, YOK National Thesis Centre, ProQuest and EBSCOhost databases were searched with the words "block based
coding", "block based programming", "block based coding", "block based programming", "Scratch", "code.org" and "code
game lab" in May 2023 and a total of 19 studies, 11 theses and 8 articles, were reached between 2018-2023. These
studies were analysed in the categories of article or thesis years, types, data collection tools used, research methods
used, samples and data analysis methods, and it was tried to determine what the current trends in coding education
are. As aresult of the research, it was seen that there has been an increase in the number of studies despite the pandemic
in recent years. It was revealed that mixed methods were mostly chosen as the research method in the analysed studies.
It was also determined that the studies were mostly carried out at the secondary school level.
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Giris

Insanoglu siirekli degisim ve gelisim icerisinde olan bir varliktir. Bu nedenle insanin dokundugu her
alan bundan nasibini almaktadir. Bu durumdan en ¢ok etkilenen iki alan ise bilim ve teknolojidir.
Ozellikle son yiizyilda bilim ve teknolojideki koklii degisiklikler baz1 zorunluluklar ortaya ¢ikararak
21. Yiizyil becerileri denen bir kavramin olugmasina zemin hazirlamistir (Biilbiil Soltan, 2018). 21.
yiizyil becerileri problem ¢6zme, yaraticilik ve inovasyon, iletisim, elegtirel diisiince ve is birligi,
bilgi, medya ve teknoloji ile hayat ve kariyer becerileri olarak 5 kategoriden olugsmaktadir (Ogretir
Ozgelik, 2020). Bu becerileri de yeni nesillere kazandirma gérevi hi¢ kuskusuz ki dgretmenlere
diismektedir. Ogretmenler 21. yiizyil becerilerini dikkate alarak egitimlerini sekillendirmeleri,
planlamalarini yapmalar1 ve uygun yontem ve teknikleri kullanmalar1 gerekmektedir (Coklar,
2021).

oy

Teknolojinin eskiye gore daha hizli degistigi giiniimiizde egitim de bu durumdan etkilenmektedir.
Giintimiizde o6zellikle internetin bilgiye ulagimi kolaylastirmasi egitim anlayisinda degisiklikler
meydana getirmektedir. Bu durum okulda 6gretilebilecek bilginin sinirhi kalmasina ve bilginin
¢ogalmasina ragmen okulda zaman sinirlamasina takilmasina neden olmaktadir. Bu nedenle
ogrenenlerin kendi kendine ogrenme siireclerini etkin kullanmalar1 ve ihtiyaglarina gore
sorunlarini ¢ozebilecek yeterlilige sahip olmalar1 durumunu ortaya ¢ikarmistir (Coklar, 2021). Bu
da 21. yiizyil becerilerinden elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerisiyle miimkiin olacaktir.
Elegtirel diisinme kisinin kendi zihinsel diisiinme siireclerinin farkina vararak ogrendiklerini
uygulayip etrafindakiler ve kendindeki degisimleri anlayabilme siirecidir (Hotaman, 2008). Problem
¢ozme becerisi ise insanlarin giinliik hayatta karsilastiklar1 karisik problemlerin ¢6ziimii i¢in
kullandig: beceridir (Zadnik ve Loss, 1995).

Gitgide daha karmagik bir hale gelen diinyamizda bireyleri iist diizey diisiinme becerilerine sahip
hale getirmek icin egitime biiyiik is diismektedir. Kert ve Ugras (2009) i¢inde bulundugumuz bilgi
caginda bireylerin sahip olmasi gereken en 6nemli {ist diizey becerilerden birisinin de bilgi iglemsel
diistinme oldugunu séylemistir. Bu beceri bir gesit analitik diisiinme becerisi ve bilgisayar bilimi goz
ontine alinarak problemleri anlama, ¢6zme, tasarlama ve davramiglara uyarlama olarak
tamimlanmaktadir (Wing, 2008). Baska bir bakis acisiyla bilgi islemsel diisinme becerisi bir
problemi ¢ozebilmek igin gereken siireci yonetme teknigidir (Barr vd., 2011). Nance (2016)
programlama siirecinin problem ¢ozme agamalar ile benzer oldugunu soylemistir. Programlama
stirecini (Garner, 2003) problemin ¢oziimlenmesi, algoritmanin olusturulmasi ve olusturulan
algoritmay1 uygulama olarak belirtmistir.

Programlama 6nceden ¢oziimlenerek hazirlanmis bir problemin ¢6ziim adimlarini bir programlama
dili kullanarak bilgisayara aktarilmasi olarak tanimlanabilir (Eryilmaz, 2003). Bagka bir tanim
yapmak gerekirse programlama analiz etme, anlama, genel gerceve igerisinde ¢6ziim bulma,
algoritmay1 iiretme, bu algoritmanin kodlanip denenmesi ve hatalarin ayiklanmasi gibi bir siirecin
bir gorevi yerine getirmek icin bilgisayara aktarilmasidir (Michael ve Omoloye, 2014). Yukarida
belirtildigi gibi kisaca bir problem ¢ozme siireci olan programlama giiniimiiz diinyasinda
kazandirilmas: gereken beceriler i¢in dnemli bir ara¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir. Portelance (2015)
caligmasinda 6zellikle erken ¢ocukluk dénemi egitiminde programlama 6gretilmesi bireylerin bilgi
islemsel diistinme becerilerini gelistirmelerinde daha etkili oldugu sonucuna ulagmigtir.
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Programlama ya da kodlama olarak adlandirdigimiz kavramlar soyut ve karmagik bir yapidan
olusmaktadir. Ozellikle programlama dillerinin birgogu metin tabanhdir. Bu nedenle bu yapilarin
egitime entegre edilmesinde bazi problemler ortaya cikacaktir. Biligsel olarak somut islemler
doneminde olan ¢ocuklar soyut yaprya sahip kodlama kavramlarinda zorlanmaktadirlar (Sirakaya,
2018). Bu nedenlerden dolay1 bu egitimin somutlastirmak i¢in siiriikle birak yontemiyle ¢aligsan blok
tabanli kodlama ortamlar gelistirilmistir (Catlak vd., 2015). Bircok blok tabanl kodlama ortamlar
tiretilmis ve {iretilmeye de devam etmektedir. Blok tabanl kodlamaya Scratch, Blockly, Code.org
ve Kodu Game Lab ortamlar1 6rnek olarak verilebilir.

Egitimde bilgi islemsel diistinme, problem ¢dzme ve elestirel diistinme gibi diistinme becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasinda kodlamanin 6nemli oldugu ¢esitli arastirmalarda ortaya konmustur
(Du vd., 2016; Karabak ve Giines, 2013; Shin vd., 2013). Kodlama egitimi 6nemli olmakla beraber
nasil yapilacag: da bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Metin tabanli programlama dilleri
temel alinarak verilecek kodlama egitiminde bu tarz programlama dillerinin kompleks yapisindan
dolay1 6grenenlerin zorlanmalarina ve motivasyonlarini kaybetmelerine neden olabilmektedir
(Bala, 2019; Erdem, 2018). Bu zorluklardan dolay: kodlama egitimini daha verimli ve eglenceli hale
getirmek icin blok tabanli kodlama ortamlar: gelistirilmistir. Bu ortamlar siiriikle birak yontemiyle
calisan ve kodlama egitimine yeni bir anlayis getiren araglardir (Catlak vd., 2015).

Literatiirde yapilan ¢alismalara bakildiginda blok tabanli kodlama ortamlarinin ¢ocuklarin kodlama
o6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerinde ve iist diizey diisiinme becerileri edinmelerinde
etkili oldugu ortaya konulmustur (Sakamoto vd., 2013; Fessakis, Gouli ve Mavroudi, 2013; Keren ve
Fridin, 2014).

Saez-Lépez ve arkadaglar1 (2016) bir blok tabanhi kodlama ortami olan Scratch uygulamasinin
ilkokul 6grencilerinde programlama kavraminin 6grenilmesindeki etkisini aragtirmistir. Sonug
olarak 6grencilerin olumlu tutumunda artis ortaya ¢ikmistir. Bir diger arastirmada Rose, Habgood
ve Jay (2017) blok tabanli kodlama ortamlarinin ¢ocuklarda bilgi islemsel diisiinme becerilerinin
gelisimine etkisini aragtirmistir. Sonug olarak 6grenciler iizerinde uygulanan blok tabanl kodlama
ortamlarinin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Betimsel igerik analizi ile yapilan galigmalara bakildiginda Akga Ustiindag (2013) yaptig1 ¢alismada
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii yiiksek lisans tezlerini incelemistir. Caligma
2002-2007 yillar1 arasim1 baz almistir ve ¢alismaya 133 yiiksek lisans tezi katilmigtir. Tezlerin
incelenmesinden olusan ¢alismada tezlerin yapildiklar1 {niversiteler, konular ve arastirma
modellerine gore simiflandirilmig ve arastirma egilimleri belirlenmeye calisilmigtir. Calismanin
sonucunda 2007 yilina kadar bilgisayar destekli egitim ve &gretme yaklasimlari konularinin
¢ogunlukla calisildig: sonraki yillarda yerini uzaktan egitim konusunun aldig1 ortaya ¢ikmistir.

Catlak vd. (2015) bir blok tabanli kodlama yazilimi olan Scratch programini konu almistir. Bu
programin programlama egitiminde kullanimu ile ilgili yapilan ¢aligmalari incelemistir. Calismada
32 makale kullanilmig ve inceleme sonucunda algoritma ve programlama 6gretimi, problem ¢6zme,
mantiksal diiglinme, yaratici diisinme gibi konularin daha c¢ok secildigi ortaya ¢ikmistir. Yine
benzer bir ¢alismada Yolcu ve Demirer (2017) egitimde robotik kullanimi ile ilgili uluslararas:
alanda yapilan 45 makaleyi icerik analizi yontemiyle incelemistir. Caligma 2007-2017 yillan
arasinda yayinlanan makaleleri baz almistir. Calisma sonucunda daha ¢ok problem ¢oézme ve is
birligi becerilerine etkinin incelendigi goriilmiistiir. Bir diger egitimde robotik kullanimu ile ilgili
arastirmalarin inceleme c¢alismasini Hangiin vd. (2022) yapmistir. Calismaya 2015-2020 yillan
arasinda yayinlanan 204 makale katilmistir. Aragtirmalarin inceleme sonuglarinda caligmalarin
ilkokul ve ortaokul seviyelerinde daha ¢ok yapildigi ve arastirmalarda tutum ve goriis
degiskenlerinin incelendigi ortaya ¢ikmistir.
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Eryilmaz ve Deniz (2019) Tiirkiye'de yapilan 146 calismayi inceledigi arastirmasinda programlama
egitimin hangi egilimde oldugunu bulmaya caligmistir. Arastirmalarinda Tiirkiye’de 2008-2018
yillar1 arasinda yayinlanan konu ile ilgili caligmalar baz alinmistir. Sonug olarak calismalarin biiyiik
bir kisminin blok tabanl kodlama arac1 olan Scratch programinin yazilim derslerinde kullanimi ile
ilgili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Koksaloglu (2022) K12 egitiminde blok tabanli kodlama ile ilgili aragtirmalarin incelendigi
calismasinda 59 makale incelemistir. Sonug olarak ¢alismalarin ¢ogunun 2019 yilinda yayinlandigy,
yontem olarak ¢ogunlukla karma yontemin secildigi, calismalarin daha ¢ok Amerika Birlesik
Devletleri'nde bilgisayar bilimleri konu alaninda yapildig: ortaya ¢ikmistir. Ayrica caligmalarda en
¢ok Scratch yaziliminin kullamildigy gériilmiistiir. Caligmalarin sonuglarina bakildiginda ise blok
tabanli kodlama platformlarinin ist diizey diislinme becerilerinden elestirel, yaratici, yansitici
diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde etkisi oldugu gozlenmistir.

Diizenli Cil ve Yilmaz (2023) yaptiklar ¢alismada bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ile ilgili
yayinlanan makaleleri incelemistir. Calismaya 148 makale dahil edilmistir. Sonug olarak bilgisayar
destekli igbirlikli 6grenmenin akademik basari, motivasyon ve &grenmeye karsi tutumu olumlu
yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

Giintimiizde blok tabanli kodlama ortamlarinin sayisinin ve egim agisindan 6neminin arttig1 yapilan
calismalardan goriilmektedir. Gelistirilen bu ortamlarin egitimimizde nasil daha verimli
kullanilabilecegi konusu 6nem arz etmektedir. Bu nedenle ¢alismamizin hem blok tabanli kodlama
ortamlarinin egitime daha iyi entegre edilmesi agisindan hem de bu konu ile ilgili gelecekte
yapilacak caligmalara 6rnek olmas: agisindan kiymetli olacag: diisiiniilmektedir. Bu aragtirmanin
amac1 ise Tirkiye’de Ocak 2018- Mayis 2023 yillar1 arasinda yapilan kodlama egitiminde blok
tabanli kodlama kullanimina yonelik ¢aligmalar1 incelemek ve sonucunda ortaya ¢ikan verilerle
durum tespiti yapmak amaglanmaktadir. Bu baglamda kodlama egitiminde blok tabanh kodlama
kullanimina yonelik yapilan aragtirmalarla ilgili aragtirmanin amacina uygun olarak asagidaki
sorulara cevaplar aranmistir.

a) Yillara gore dagilim nasildir?

b) Tez-makale dagilimi nasildir?

c) Kullanilan arastirma yontemleri nelerdir?
d) Kullanilan veri toplama araglar1 nelerdir?
e) Orneklem dagihmlar nasildir?

f)  Kullanilan analiz yontemleri nelerdir?

Yoéntem
Aragtirma Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden betimsel igerik analizi kullamilmistir. Bir konu
hakkinda daha 6nce yapilmis c¢alismalarin sonuglarinin degerlendirildigi sistematik caligmalara
betimsel igerik analizi ¢aligmalar1 denir (Calik ve Sozbilir, 2014). Bu arastirmada da blok tabanh
kodlama ile ilgili yapilan ¢aligmalarin egilimleri ortaya konmaya calisildigi icin bu yontem
secilmistir. Bu kapsamda Ocak 2018- Mayis 2023 yillar1 arasinda Tiirkiye'de yapilan kodlama
egitiminde blok tabanli kodlama kullanimi ile ilgili ¢aligmalar secilmigtir. Segilen c¢aligmalar
calismanin yili, tiirdi, calisgmada kullanilan aragtirma yontemleri, caligmada kullanilan veri toplama
araglar1 ve veri analiz yontemlerine gore kategorize edilmistir. Elde edilen bulgular bu kategorilere
gore incelenmis ve betimsel igerik analizine gore degerlendirilmistir.
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Caligma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu ProQuest, EBSCOhost ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanlarindaki Ocak 2018- Mayis 2023 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan blok tabanli kodlama
kullanimu ile ilgili tez ve makaleler olusturmaktadir. S6z konusu veri tabanlarinda Mayis 2023
tarihinde “blok tabanli kodlama”, “blok tabanli programlama”, “block based coding”, “block based
programming”, “Scratch”, “code.org” ve “kodu game lab” anahtar kelimeleriyle arama yapilmistir.
Aramalar baglik, 6zet ve anahtar kelimelerde yapilmistir ve konu ile alakali 11 tez ve 8 makaleye

erisilmistir. Bu ulagilan 19 ¢aligma aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur.
Veri Toplama Araci

Aragtirmaya katilan her calisma ile ilgili bilgilerin toplanmasi i¢in Albayrak ve Ciltas (2017)
tarafindan gelistirilen “Caligma Siniflama Formu” bu ¢aligma 6zelinde giincellenerek kullanilmistir
(Ek 2). Form bes boliimden olusmaktadir. Bunlar ¢alismanin ads, yazarlar, tiirii, yihi gibi bilgilerden
olusan “Caligmanin kiinyesi”, caligmada kullamilan aragtirma yonteminin yazildigi “Arastirma
yontemleri”, calismada kullanilan veri toplama araglarimin yazildigi “Veri toplama araglan”,
calismanin hangi diizeyde yapildig1 ve 6rneklem biiyiikliigiiniin yazildig1 “Orneklem” ve ¢aligmanin
verilerinin hangi analiz yontemleriyle yapildiginin gosteren “Veri analiz yontemleri” boliimleridir.

Verilerin Analizi

Tarama sonucunda kodlama egitiminde blok tabanl kodlama kullanimu ile ilgili oldugu tespit edilen
11 tez ve 8 makale veri toplama araci kullanilarak siniflandirilmig MS Excel programi ile dokiimi
yapilmistir. Analiz iglemi ¢aligmalarin yili, tiirii, ¢alismalarda kullanilan arastirma ydntemleri,
kullanilan veri toplama araglari, 6rneklem ve kullanilan veri analiz yontemlerine gore yapilmis ve
grafikler halinde raporlanmistir. Bu islem tarama sonucunda ortaya ¢ikan ¢aligmalarin ayri ayri
incelenip siniflama formuna kodlanmasiyla yapilmistir. Analizler sonucunda ortaya ¢ikan veriler
grafikler halinde sunulmus ve yorumlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu aragtirmada betimsel igerik analizi siirecinde aragtirmaci ve alaninda uzman bir biligim teknoloji
Ogretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Kodlama ve siniflandirma iglemi sonrasinda ¢aliganlar
arasinda ortaya ¢ikan goriis ayriliklarn tekrar incelenmis ve miimkiin oldugunca goriis birligi
hedeflenmistir. Calisanlar arasindaki 6l¢iim giivenirligini saglamak i¢cin Miles ve Huberman (1994)
tarafindan belirlenen “Uzlagsma yiizdesi = Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligi) x 100”
formiilii kullanilmig ve uzlagma yiizdesinin %95’in {izerinde oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Bulgular
1. Aragtirmada Elde Edilen Caligmalanin Yillara Gére Dagilimi

Aragtirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin yillara gére dagilimi $ekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Arastirmada elde edilen ¢alismalarin yillara gore dagilim grafigi

Sekil 1 incelendiginde egitimde blok tabanli kodlama kullanimina yonelik yapilan
caligmalar 2018 yilinda sadece 2 iken 2019 yilinda en yiiksek seviyeye ¢ikmis (6 adet) daha sonra
2020 ve 2021 yillarinda diisiis gozlenmistir. 2022 yilinda tekrar yiikselise ge¢mistir.

2. Aragtirmada Elde Edilen Caligmalarin Tez-Makale Dagilim

Arastirma kapsaminda incelenen ¢aligmalarin tez-makale dagilimi Sekil 2°’de verilmistir.
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Sekil 2. Aragtirmada elde edilen ¢aligmalarin tez-makale grafigi

Sekil 2 analiz edildiginde arastirmada elde edilen ¢aligmalarin 11 tez ve 8 makale olmak {izere 19
adet ¢alisma oldugu goriilmektedir. Tez ¢aligmalarinin makale tiiriine gore az da olsa fazla oldugu
bulgusu ortaya ¢ikmaigtir.

3. Aragtirmada Elde Edilen Caligmalann Tez Tiirii Dagilim

Aragtirma kapsaminda analiz edilen tezlerin ise yiiksek lisans-doktora dagilimi Sekil 3’de verilmistir.
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Sekil 3. Arastirmaya katilan tezlerin yiiksek lisans-doktora grafigi

Sekil 3 incelendiginde arastirmada elde edilen tezlerin biiyitk ¢ogunlugunun yiiksek lisans
diizeyinde oldugu, doktora tezinin ise sadece 1 tane oldugu goriilmektedir.

4. Aragtirmada Elde Edilen Caligmalarda Kullamilan Aragtirma Yéntemlerinin Dagilimi

Arasgtirma kapsaminda incelenen ¢aligmalarda kullanilan aragtirma yontemlerine ait grafik $ekil 4'te

verilmigtir.
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Sekil 4. Aragtirmada elde edilen ¢aligmalarda kullanilan aragtirma yontemleri grafigi

Sekil 4 analiz edildiginde kodlama egitiminde blok tabanli kodlama kullanimina yonelik yapilan
calismalarda en ¢ok karma yontemlerin secildigi goriilmektedir. Karma yontem ile yapilan ¢alisma
sayis1 7°dir. Diger taraftan bakildiginda nicel arastirma yontemleri ile 6, nitel arastirma yontemleri
ile 5 calisma yapilmistir. Bu da secilen arastirma yontemlerinin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir.

Aragtirma yontemleri ayr1 ayr1 degerlendirildiginde yar1 deneysel ¢alismalar 4 calismada, 6rnek olay
calismalarnn 5 calismada ve karma yontemlerden aciklayici desen 4 calismada kullanilarak bu
desenlerin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir.
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5. Aragtirmada Elde Edilen Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araglarinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda analiz edilen ¢alismalarda kullanilan veri toplama araclarina ait grafik Sekil
5’te gosterilmigtir.
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Formu Testleri
Sekil 5. Aragtirmada elde edilen ¢aligmalarda kullanilan veri toplama araglar1 grafigi

Sekil 5 incelendiginde arastirmada elde edilen ¢alismalarda ¢ogunlukla likert anket/6lgek ve yar
yapilandirilmis gozlem/goriisme formu kullamlmigtir. 11 ¢alismada likert anket/dlgek ve 10
calismada yar1 yapilandirilmis gézlem/goériisme formu kullanildigy goriilmektedir. Ayrica 4 katilimca
olmayan goézlem, 2 yapilandirilmis gézlem/goriisme formu, 1 yapilandirilmamis gézlem/goriisme
formu, 5 ¢oktan se¢meli, 2 dereceli puanlamali basar: testi, 1 acgik uclu anket/6lcek ve alternatif
degerlendirme araglarindan 2 giinliik ve 1 portfolyo veri toplama araglar1 kullanilmistir.

6. Arastirmada FElde Edilen GCahgmalarda Kullanilan Orneklem Gruplanmin ve
Biiyiikliiklerinin Dagilim

Arastirma kapsaminda analiz edilen ¢alismalarda kullanilan 6rneklem gruplarina ait grafik Sekil 6’da
verilmigtir.
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Sekil 6. Aragtirmada elde edilen ¢aligmalarin kullanilan 6rneklem gruplar grafigi

Sekil 6 incelendiginde arastirmada elde edilen g¢aligmalarin en ¢ok ortaokul diizeyinde yapildig:
goriilmektedir. Lisans ve dgretmenler diizeyinde 3’er calisma yapilmistir. {lkokul diizeyinde ise 2
calisma yapildig1 goriilmektedir. Diger diizeylerde ise yapilan ¢alismaya rastlanilmamistir.

Aragtirma kapsaminda analiz edilen ¢aligmalarin 6rneklem biiyiikliiklerine ait grafik $Sekil 7’de
verilmistir.
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Sekil 7. Aragtirmada elde edilen ¢aligmalarin 6rneklem biiyiiklikleri grafigi

Sekil 7 analiz edildiginde arastirmaya katilan ¢aligmalarda 6rneklem biiyiikliigii olarak 8 ¢alismada
11-30 aras1 secilmigtir. 31-100 aras: 6rneklem ile 7 ¢alisma yapilmistir. 101-300 aras1 3 ve 1-10 aras1
2 calisma oldugu goriilmektedir. 300’den biiyiik 6rnekleme sahip bir aragtirmaya rastlanmamigtir.

7. Aragtirmada Elde Edilen Caligmalarda Kullamilan Veri Analiz Yontemlerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda analiz edilen ¢aligmalarda kullanilan veri analiz yontemlerine ait grafik Sekil
8’de verilmigtir.
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Sekil 8. Arastirmada elde edilen ¢aligmalarda kullanilan veri analiz yontemleri grafigi

Sekil 8 analiz edildiginde yapilan c¢aligmalarda en ¢ok t-testi ve betimsel analiz yontem olarak
kullanilmigtir. Kullanilan yontemlere bakildiginda nispeten nicel veri analiz yontemleri ¢cogunlukla
kullanilmigtir. Nicel veri analizlerinden betimsel yontemde 2’ser calismada frekans/yiizde ve
ortalama-standart sapma, kestirimsel yontemde ise 9 caligmada t-testi ve 4 calismada non-
parametrik testler kullamilmistir. Nitel veri analizi tarafinda ise 5 ¢alismada igerik analizi, 9
caligmada ise betimsel analizin kullanildig1 goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneri

Bu arastirmada giin gectikce egitimde kendine daha fazla yer bulan kodlama kavraminin 6zellikle
egitim amach gelistirilen bir tiirii olan blok tabanli kodlamayla ilgili Tiirkiye'de gerceklestirilen
caligmalar incelenmistir. Yontemde belirtilen veri tabanlarinda belirlenen anahtar kelimelerle
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yapilan taramalarda 19 ¢alismaya ulasilmistir. Bu ¢aligmalarin 11 tanesi tez, 8 tanesi ise makaledir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore daha cok tez tiiriinde ¢alisma yapildig: goriilmektedir. Tez
tliriinde olan aragtirmalarin da 10 tanesi yiiksek lisans tezidir. Doktora diizeyinde sadece 1 caligmaya
rastlanmigtir. Bu kapsamda doktora diizeyinde yeni ¢alismalar yapilmas1 blok tabanli kodlamayla
ilgili detayl veriler ortaya koyabilir.

Arastirmada incelenen caligmalarin yillara gore dagilimina bakildiginda 2019 yilinda 6 caligma
yapilirken yapilan ¢alisma sayis1 2020 yilinda 3’e, 2021 yilinda 1’e diigmiistiir. 2022 yilinda tekrar
artarak 5’e yiikselmistir. Bunun sebebinin 2020 yilinin baginda diinyada ortaya ¢ikan pandeminin
oldugu dusiiniilmektedir. Yiiz yiize egitimin kesintiye ugramasindan dolay1 uygulamaya doniik bir
stire¢ olan kodlama egitimi sekteye ugramistir. Bundan dolay: da bu konuda yapilan ¢alismalarin
azalmis oldugu soylenebilir. Hangiin vd. (2022)’nin 2015-2020 yillar1 arasinda egitimde robotik
kullanimu ile ilgili 204 makaleyi incelemesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgularla bu durum benzerlik
gostermektedir. Her ne kadar pandemi son yillarda yapilan ¢aligma sayisini etkilese de sonug olarak
son yillarda bu konuda yapilan ¢alismalarin arttig: gériilmektedir. Bunun sebebi kodlamaya verilen
o6nemin artmasiyla kodlamanin egitimde nasil kullanilacag: konusuna arastirmacilarin ilgisinin
artmis olmasidir. Bu konuda yapilan bazi ¢aligmalarda da benzer sonuglar bulunmustur (Eryilmaz
ve Deniz, 2019; Yolcu ve Demirer, 2017).

Aragtirmada elde edilen c¢aligmalarda kullanilan arastirma yontemleri incelendiginde sayilar
birbirine yakin olmakla birlikte karma yontem tercih edilen caligma sayis1 daha fazladir. Karma
yontem tek bir ¢alismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlestirilerek kullamildig: bir
arastirma yontemi olarak tanimlanmaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Karma yontemde
nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanmasindan dolay1 probleme tiim agilardan bakabilmek
aragtirmanin daha etkili olmasina fayda saglayacaktir (Creswell, 2003).

Calismalarda kullanilan veri toplama araglarina bakildiginda en fazla yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ve likert tipinde 6l¢ekler kullanildig: belirlenmistir. Bunun sebebinin ¢aligmalarda daha ¢ok
karma arastirma yontemlerinin se¢ilmesinden kaynaklandig diisiintilmektedir. Arastirmaya katilan
calismalar Orneklem acisindan incelendiginde en ¢ok ortaokul diizeyinde Orneklem secildigi
gorilmektedir. Bunun sebebinin &grencilerin ortaokul 5. ve 6. simiflarda okutulan Bilisim
teknolojileri ve yazilim dersi kapsaminda kodlama egitimi almaya baglamalar1 oldugu
distiniilmektedir. Yildiz Durak vd. (2017) yaptig1 calismasinda erken yasta programlama egitimi ile
ilgili caligmalarin ortaokul diizeyinde yogunlastigini gosterdigi bulgusu arastirmamizin bulgulariyla
ortiismektedir. Diger taraftan Kalelioglu (2015) yaptig1 calismada erken yasta kodlama egitiminin
st diizey diistinme becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu belirtmigstir. Calismalarin 6rneklem
biiyiikliiklerine bakildiginda ise 11-30 ve 31-100 araginda yogunlastigi goriilmektedir. Ayrica
secilen veri analiz yontemleri de parametrik analiz yontemlerinden betimsel analiz ve t-testinde
yogunlagmistir. Calismalarda segilen arastirma yontemlerine bakildiginda 6rneklem sayilarinin ve
veri analiz yontemlerinin uygun secildigi goriilmektedir.

Sonug olarak {ist diizey diistinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda etkili oldugu bircok
aragtirmaci tarafindan yaptiklari ¢caligmalarda ortaya konulan kodlama egitiminin bir¢ok ¢alismada
blok tabanl kodlama ile daha verimli oldugu ortaya konulmustur (Bastug, 2019; Cakiroglu ve
Mumcu, 2020; Dilmen vd., 2023; Eraytag, 2019; Ersoy, 2019; Sarikavak, 2023; Sola—Ozgﬁg ve Alun,
2022; Sahbaz ve Arseven, 2022).

Bu aragtirmanin sonuglarina gore daha ¢ok ortaokul diizeyinde ¢alisma yapilmistir. Blok tabanh
kodlama ile ilgili okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde bir¢ok uygulama oldugu icin okul dncesi ve
ilkokul diizeyinde de galigmalarin yapilmasi Onerilebilir. Diinya ¢apinda yapilan blok tabanh
kodlama kullanimina yonelik ¢alismalarin incelenmesinin Tiirkiye’deki ¢aligmalara 6rnek olacag:
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ve katki saglayacag diisiintilmektedir. Pandemi siireci ile bu konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
azaldig1 gérillmiistiir. Bu nedenle egitimde blok tabanl kodlama kullanimina dair uzaktan egitime
yonelik caligmalarin daha fazla yapilmasi 6nerilebilir. Son olarak bu ¢alisma Ocak 2018-Mayis 2018
tarihleri arasinda yapilan ¢aligmalarin egilimlerini, benzerlik ve farkhiliklarini ortaya koymustur. Bu
bakimdan bundan sonra yapilacak ¢aligmalar i¢in faydali olacag: diistiniilmektedir.
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Birlestirilmig Sinifta Egitimi Konu Alan Aragtirmalarn icerik Analizi

Muhammet YILMAZ!
Reyhan YUKSEL?
Asim COBAN3

Gonderim Tarihi: 13.10.2023 Yayin Tarihi: 31.05.2024 Makale Tiirii: Inceleme Makalesi

Oz

Birlestirilmis simif ile 6gretim Tiirkiye'de oldugu gibi yurt disinda da yaygin olarak uygulanmaktadir. Birlestirilmis
simif, kirsal ve dagimik bolgelerdeki bireylerin egitime erigimi i¢in gelistirilmis olan alternatif egitim uygulamalar
arasindadir. Bu aragtirma, 2013-2022 yillan1 arasinda Tirkiye’de ve yurt disinda birlestirilmis simif konusu tizerine
yapilmis ve hakemli dergilerde yayinlanmig olan ¢aligmalarin egilimlerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.
Aragtirma nitel aragtirma yaklagimi ¢ercevesinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada incelenen dokiimanlara; Tr Dizin ve
Dergipark Akademik’te yer alan dergiler ile Web of Science ve Scopus veri tabanlarindan ulagilmistir. Taranan veri
tabanlarindan birlestirilmig sinif ile ilgili 76 makale ¢aligmas: arastirmaya dahil edilmigtir. Dahil edilme kriterleri olarak
arasgtirmalarin; hakemli dergilerde yayinlanmasi, tam metin ve {icretsiz erisime acik arastirma olmasi belirlenmistir.
Veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen veri siniflama formu ile toplanmigtir. Verilerin analizinde igerik analizi
yontemi kullanilmigtir. Elde edilen ham veriler; erigilen veri tabani, yazar sayisi, yayin dili, aragtirmanin yapildigi iilke,
arastirma yaklasimi, arastirma deseni, veri toplama araci, veri analizi yontemi, ¢aligma grubu ve 6rneklem sayisina gore
sinmiflandinlmigtir. Aragtirmada; birlestirilmis simif ile ilgili son yillarda daha fazla calisma gergeklestirildigi, Tirkce ve
Ingilizce yayinlarin yogunlukta oldugu, ¢alisma grubu olarak cogu caligmanin 6gretmen ve dgretmen adaylarryla
gerceklestirildigi, 6rneklem sayisinin 1-20 ve 81 katilima izerinde degistigi sonuglarina ulasilmistir. Ayrica daha ¢ok
nitel yaklasim kullamlsa da nicel ve karma yontemlerle de caligmalar gerceklestirildigi de arastirma sonuglari
arasindadir. Arastirma sonuglar dogrultusunda, veri tabam arttirilarak arastirmanin genisletilebilecegi, birlestirilmis
sinifta egitim ile ilgili deneysel yontemle gerceklestirilen c¢aligmalar belirlenip basari durumu incelebilecegi gibi
oneriler gelistirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis simif, {cerik analizi, Makale.

Content Analysis of Researches on Education in the Joint Classroom

Abstract

Teaching in joint classroom is widely practiced in abroad just like Tiirkiye. The joint classroom is one of the alternative
educational practices developed for individuals in rural and dipersed settlements to access education. This research was
conducted in order to determine the trends of the studies conducted on the joint classroom topic in Tiirkiye and abroad
between 2013 and 2022 and published in peer-reviewed journals. The research was conducted within the framework
of qualitative research approach. The documents examined in the research were accessed from Tr Dizin, journals in
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Dergipark Akademik, Web of Science and Scopus databases. 76 article studies about joint classrooms from analyzed
databases were included in the research. As inclusion criteria, it has been determined that the research should be
published in peer-reviewed journals, full-text and free-of-charge research. The data were collected with the data
classification form developed by the researchers. The content analysis method was used in the analysis of the data. The
obtained raw data were classified according to the database access, number of authors, publication language, country
where the research was conducted, research approach, research pattern, data collection tool, data analysis method,
study group and sample number. In the research the results were found that there have been conducted more
researches on joint classrooms in recent years, English and Turkish publications are extensive, most of the studies were
conducted with teachers and teacher candidates as a study group and the number of samples varied between 1-20 and
81 participants. In addition, although mostly qualitative approaches are used, quantitative and mixed methods are also
used to conduct studies is among the results of the research. According tothe research results, suggestions have been
developed such as that the research can be expanded by increasing the database, detecting the studies conducted by
experimental method related to education in a joint classroom, and examining the success status.

Key Words: Joint classroom, Content analysis, Article.

Giris

Diinyanin pek ¢ok iilkesinde oldugu gibi Tiirkiye’de de zorunlu egitim yapilmaktadir. Zorunlu
egitimin geregi olarak iilkenin hangi yerlesim biriminde olursa olsun her bireye egitim hizmeti
sunulmaya calisitlmaktadir. Niifusun az veya seyrek oldugu yerlerde her sinifa bir 6gretmen
verilememekte olup o bolgeler icin farkli ¢oziim yollar iiretilmistir. Bunlara birlestirilmis simif
uygulamasi, tasimali egitim, pansiyonlu okullar 6rnek olarak gosterilebilir. Bu ¢aligma birlestirilmis
sinif uygulamasini konu edinmektedir.

Birlestirilmis simifta egitim temel egitimin ilkokul kademesine mahsus olup genellikle koylerde
yapilmaktadir (Tabur, 2023). Birlestirilmis sinifta egitim yapilmasini gerekli kilan haller cografi ve
ekonomik sebeplerin yani sira 6grenci ya da 6gretmen yetersizligi oldugundan bahsedilmektedir
(Bagsar ve Akan, 2015). Temelde 6grenci, 6gretmen ve dersliklerin az olmasi birlestirilmig sinif
uygulamasina yol agmaktadir (Karayel, 2017). Ogrenci sayisinin azalmasindaki sebep olarak
koylerden kentlere dogru go¢ olmasi ve miistakil okullarn kapanarak birlestirilmis sinifa
doniistiiriilmesi olarak agiklanmaktadir (Gokbulut ve Dirik, 2017). Birlestirilmis sinifta egitimi ele
alan bir ¢alismada ise ge¢miste derslik sayis1 ve 6gretmen yetersizliginden gliniimiizde ise 6grenci
sayisitmin azligindan birlestirilmis sinif uygulamasi yapildigina deginilmektedir (Yesiltepe ve
Korucuk, 2020). Birlestirilmis sinifin varliginin sebebi genel olarak, kirsal bolgelerdeki sartlardan
kaynaklanan yetersizliklerden (Ogrenci, 6gretmen ve sinif) tasarruf saglama amaglarina dayandig
soylenebilir (Tabur, 2023). Tiirkiye'nin cografi 6zellikleri ve niifus yapis1 géz oniine alindiginda
uzun yillar daha birlestirilmis sinif uygulamasina devam edilecegi soylenebilir (Kazu ve Aslan,
2012). Her ne kadar birlegtirilmis simif uygulamasi1 zorunlu nedenlerden ortaya ¢ikmis olsa da
pedagojik nedenlerden dolay1 da tercih edilebilmektedir (Bilir, 2008)

Literatiirde birlestirilmis sinif ile ilgili ¢esitli tanimlara rastlanmaktadir. En sade tanim Milli Egitim
Bakanlig: (MEB) tarafindan yapilmis olan, ilkokullarda siniflarin birlestirilmesi yoluyla bir derslikte
tek 6gretmenin okuttugu birden fazla sinif olarak yapilmigtir (Milli Egitim Bakanligi Tagima, 2014).
Bagka bir tanimda, kéyden kente gociin sonucu olarak kdye benzer kirsal yerlerde derslik ve
ogretmenden tasarruf edilmesini saglamak i¢in birden fazla sinifin grup olusturularak bir 6gretmen
tarafindan egitim yapilan yer denilmektedir (Sidekli, vd., 2015). Genel bir tanim olarak ise farkl
sinif diizeyleri, yetenek alanlar1 ve yaslardaki 6grencilerin okul zamaninin tamamim veya biiyiik
bir kismini ortak bir sinifta sosyal beceriler ve akademik olarak gelisim ve paylasma ortami saglayan
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organizasyon olarak ifade edilmektedir (Katz vd., 1990; Little, 1994; Berry, 2001; Mulryan Kyne,
2004).

Birlestirilmis sinifta egitim Tiirkiye'de ve diinyanin cesitli yerlerinde genis bir ge¢cmige sahiptir.
Avrupa Birligi (AB) tlkeleri, Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve Kanada gibi iilkelerde de
birlestirilmis sinifta egitim yapilmaktadir (MEB, 2005, s.61). Birlestirilmis sinifin olumlu ve olumsuz
yanlarini ele alan ¢aligmalar diinyanin farkli yerlerinde yapilmaktadir (Bayar, 2009). Bu alanda
yapilan c¢aligmalar birlestirilmis simif uygulamasimin farkli yonlerden ele alinmasi agisindan
onemlidir. Alanyazinda yer alan birlestirilmis sinif konusundaki ¢caligmalarin bir araya getirilmesi
gelecekte yapilacak olan ¢alismalara 151k tutabilecektir.

Birlestirilmis sinifta egitim {izerine yapilmis igerik analizi c¢aligmalarina alanyazinda pek
rastlanmamaktadir. Birlestirilmis sinifta egitim konusunda yapilmis olan icerik analizi
calismalarinda, lisansiistii tezlerin incelendigi (Giiler ve Aygiin, 2019; Topal ve Efendioglu, 2021;
Giin vd., 2023), dokiimanlar iizerinden derleme ¢aligmalarinin yapildig: (Marsiglia ve Martins, 2014)
veya sadece iki veri tabaninda arama yapilarak (Carrete Marin ve Domingo Penafiel, 2021) ulagilan
sinirh sayida calismanin incelendigi goriilmiistiir. Bu durum hakemli dergilerde yayinlanmis, daha
genis orneklemi barindiran ve daha fazla veri tabanindan ulagilmig ¢aligmalarin icerik analizinin
yapildig: calisma konusunda alanyazinda bosluk olduguna isaret etmektedir. Bu ¢aligma, 2013-2022
yillar1 arasinda Tiirkiye'de ve yurt disinda birlegtirilmis sinif konusu iizerine yapilmis ve hakemli
dergilerde yayinlanmis olan calismalarin egilimlerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmigtir.
Aragtirma amaci dogrultusunda asagida yer alan sorulara cevap aranmigtir.

2013-2022 yillar arasinda hakemli dergilerde yayinlanmis olan;

1. Birlestirilmis sinifta egitimi konu alan arastirmalar, erisilen yere gore nasil dagilim
gostermektedir?

2. Birlestirilmis simifta egitimi konu alan arastirmalar, yazar sayisina gore nasil dagilim
gostermektedir?

3. Birlestirilmis sinifta egitimi konu alan aragtirmalar, yayin diline gore nasil dagilim
gostermektedir?

4. Birlestirilmis sinifta egitimi konu alan arastirmalar, arastirmanin yapildig: iilkeye gore nasil
dagilim gostermektedir?

5. Birlestirilmis sinifta egitimi konu alan aragtirmalar, arastirma yaklagimina gore nasil dagilim
gostermektedir?

6. Birlestirilmis simifta egitimi konu alan arastirmalar, arastirma desenine gore gore nasil
dagilim gostermektedir?

7. Birlestirilmis sinifta egitimi konu alan arastirmalar, veri toplama aracina gore nasil dagihm
gostermektedir?

8.  Birlestirilmis sinifta egitimi konu alan aragtirmalar, veri analiz yontemine gére nasil dagilim
gostermektedir?

9. Birlestirilmis sinifta egitimi konu alan aragtirmalar, ¢alisma grubuna gore nasil dagilim
gostermektedir?

10. Birlestirilmis sinifta egitimi konu alan aragtirmalar, 6rneklem sayisina gore nasil dagihim
gostermektedir?
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Yontem

Aragtirma Modeli

Bu arastirma, 2013-2022 yillar1 arasinda birlegtirilmig sinifta egitim alaninda yayinlanmis makaleleri
icerik analizi yoéniinden degerlendirmeyi amaglayan nitel bir caligmadir. Igerik analizi, belirli
kurallarla olusturulmus kodlar yardimiyla bir metnin bazi kelimelerinin daha kii¢iik kategorilerle
Ozetlendigi sistematik ve tekrarlanabilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Biytikoztirk vd.,
2020). Aragtirma sorular1 dogrultusunda birlestirilmis sinifta egitim alaninda yayinlanmis hakemli
dergi makalelerini belirli kategorilere gore 6zetlenmesi amaciyla bu yontem tercih edilmistir.

Caligma Grubu

Arastirmada incelenen makalelere erismek icin Tiirkiye merkezli Dergipark Akademik’te yer alan
dergiler ve Tr Dizin ile yurt dis1 merkezli Scopus ve Web of Science veri tabanlar1 kullanilmigtir.
Alanyazin taramasi "birlestirilmis simif" kelime grubu ile sinirhidir. Alanyazinda ulasilan ve dahil
etme kriterlerine uygun 76 makale arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Literatiir taramasi
Dergipark, Tr Dizin, Web of Science ve Scopus siralamasiyla yapilmis olup daha once erisilen bir
calismayla tekrar karsilasildiginda istatistiklerde ilk ulagilan veri tabami yer kullanilmistir. Dahil
etme kriterleri asagida maddeler halinde verilmistir.

1. Hakemli dergilerde yayinlanan arastirmalar analize dahil edilmistir.
2. Tam metin ve iicretsiz erigime acik aragtirmalar analize dahil edilmistir.
Veri Toplama Araci

Verileri toplamak amaciyla aragtirmacilar tarafindan Microsoft 365 uygulamalar igerisinde yer alan
Excell uygulamasinda hazirlanmis olan "Veri Simiflama Araci" kullanilmistir. Veri siniflama
aracinda arastirmaya dahil edilen makalelerin erisim yeri, yayin yili, yazar sayisi, yayin dili,
yayinlandig iilke, aragtirma yaklagimi, arastirma deseni, veri toplama araci, veri analizi, 6rneklem
grubu ve 6rneklem sayisi basliklar1 yer almistir. Bilgilerin alfabetik veya kronolojik siralanmasinda
Excell uygulamasinin filtreleme ve sirala 6zellikleri verilerin diizenlenmesini kolaylastirmistir. Veri
siniflama araci hazirlandiktan sonra uzman goriisiine bagvurulmus olup iki alan uzmaninin goriis ve
onerileri dogrultusunda form son halini almistir. Veri siniflama araci ekran goriintiisii Resim 1’de
yer almaktadir.

A B C D E F G H | J K L M N By
1| Sua - [Edgim - <1 Yazar Says| - Yazarlar - YaymDE - Uke - Anshtar Kelimeler - Aragtrma Yaklagum - Aragtrma Deseni |~ Veri Toplama Aracs  ~ Verllerin Ansizi - Ormeklem Grubu - Omeldem San )
2 1  DERGIPARK-PIRI-TR DIZIN 1 Aslan, S Tarkce Torkiye Birlestirlenis susfgretn Nitel Aragtema Yakdagmn  Olgubilim Deseni  Boglukl Ctmle fgerik Analizi Sef Ogretmeni 47
3| 2 DERGIPARK-PIRI-TR DIZIN 3 2 Dos, L Sagwr, M. Torkge Torkiye B s flcok Nitel Arastema Yakdagm  Olgubilim Deseni  Gorasme Fornm Betimsel Analiz 11 Egitim Denctmen 13
4 DERGIPARK-PIRI-TRDIZIN 2013 2 Gozler, A., Celik, \ Tarkge Torkiye By icullz Nicel Aragtrma Yaklagmu  Tarama Modeli Anket Olgek ttesti, ANOVA Maudur Yetkili Ogretmen 248
5| 4 DERGIPARK-PIRLTRDIZIN 2013 2 Kazm, H., Ashan, S. Tarkse Torkiye  Birles rbe Nitel Aragtrma Yaklagm Gorosme Formm Tyerik Analiz Biriestinimis Smf Ogretmeni 35
6| 5 DERGIPARK-PIRLTRDIZIN 2014 2 Aybek, B., Adlan, $ Tarkge Tirkiye Bilestirimis sunf, STC Nitel Aragtema Yaklagmu  Olgubiim Deseni Anket Okgek Betimsel Anakz Bilestirimis Smf Oretmeni 22
7 6  DERGIPARK-PIRI-TRDIZIN 2014 3 Gixel, N, Gapar, T Tarkge Turkiye flkokul, birlegtirilmis sxr Nitel Aragtema Yaklagmu  Olgubilim Deseri Gértgme Formu Betimsel Anakiz Sauf Ogretmeni 3
8 7  DERGIPARK-PIRI-TRDIZIN 2014 1 Tagdemir, M. Tarkge Torkiye Birlestiribnis s, birles Nitel Aragtema Yaklagmu  Durum Cabsmass Gorugme Formu fgerik Analizi Lisans Sinf Ogretmentigi Ogren: 64
9| 8 SCOPUS 2014 3 Siveria, K. A, EmPortekizce  Brezdya Stres, ofretim, Ofretme Nicel Aragtrma Yakdagmu  Tarama Modeki (liskis Anket Olgek Ortalama, Standart Sapma, Ogretmen 21
10 9 SCOPUS 2014 2 Hasanogh, G ve Gilnglizce  Torkiye Kaynagtrma, birlestinkk Nitel Arastrma Yaklagm: Gorogme Formm Igerik analizi Ogretmen 11
11 10  SCOPUS 2014 2 Quail, A ve Smyth, Inglizce Blestirimi Tarama Modeli liskis Anket/ Olgek Ortalama, standart sapma  Ofrenci 8578
1 11 WEB of SCIENCE 2014 2 Blease, Condy  Inglizce Duum Gabgmass  Gozlem Formu Toerik anakizi Bilegtinimis smd Ofretmeni 4

12 DERGIPARK-PIRI-TRDIZIN 2015 3 oy, S., Ancan Tarkge TaramaModel  AnketOlgek Kolmogorov- Seuimova test, Bilestiknis Smaf Ofretmeni 3

13 DERGIPARK-PIRLTRDIZIN 2015 1 fnglizee Olgubilim Deseni  Boglukl Cude fgerik Analizi Lisans Sind Ogretmenkii Ogren 78

14 DERGIPARK-PIRLTRDIZIN 2015 2 Yidz N Torkge Torkiye Birlestininis s Ogret Nitel Aragtema Yoklagms  Durum Cabsmass  Gorasme Formu Betimsel Analiz Bilestilmis Sf Ogretmeni 60

15 DERGIPARK-PIRITRDIZIN 2015 3 Sidekt, S.. Coskun Tarkge Toskiye Bilestrimis sid. bires Nitel Arastrma Yaklasm  Durum Calismass  Gorugme Formu Betimsel Analiz Sef Ogretmeni 1
17| 16 SCOPUS 2018 3 Block, D., Ramirez Ispanyolca  Meksika Matematik oretimi, ks Nitel Arastrma Yaklasm  Etnografik Aragtma  Goragme ve Gézdem Forr Igerk anaizi Ofretmen, Ogrenci 27
18| 17 SCOPUS 2015 2 de Souza,E. C.ve Portekizce  Brezlya  Ofretim kogullan, karse Karma Aragtrma Yaklagsm  Otobiyografik Aragen Anket ve Goragme Form fcerk anakizi Ofretmen 118
19 18 SCOPUS 2015 2 Hyry-Behummer, Fingiizce  Avusturye Mofiedat, heterojentik, Nitel Aragtema Yaklagmy  Olgubilim Desens  Goragme Formu foerik anafizi Ogretmen 18
20 19 SCOPUS 2015 2 Kivunja, Cve Kuylngizce  Bhotan Nitel Aragtema Yaklagms  Emografik Arastma  Goragme Formn ve Gozle lgerik anaii Opretmen 10
21 20 WEBof SCIENCE 2015 2 Blease, Condy  lnglizce  Guney Af Kursal, biriestiimis s Nitel Aragtrma Yaklagmy  Durum Galigmass  Goragme form {gerik analizi Bilestiimis s ogretmen
22/ 21 WEBof SCIENCE 2015 1 Ragel Ingiizce  Awustralva Karma Arastrma Yaklasem Gorusme formu- Basan te cerik analizi Ogretmen 46

Resim 1. Veri Sitmiflama Araca
Veri Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi yéntemi kullanilmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri
belirli tema ve kavramlar cercevesinde bir araya toplamak ve bunlari okuyucunun anlayacag:
sekilde sunarak yorumlamak seklinde acgiklanmaktadir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Bu agiklama
cercevesinde calismalarda yer alan bilgiler belirlenmis bagliklar altinda toplanmistir. Veri analizinde
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arasgtirma kapsaminda erisilen makaleler arastirmacilar tarafindan paylasilmistir. Arastirmacilar
incelemelerini tamamladiktan sonra karsilikli olarak incelenen caligmalar degistirilmis ve tiim
caligmalarin iki aragtirmaci tarafindan incelenmesi saglanmistir. Analizler tamamlandiktan sonra
ticlincii aragtirmac tarafindan arastirmacilarin doldurdugu veri siniflama formu kargilastirilmis ve
givenirlik hessaplanmistir. Giivenirlik hesabinda Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiilii
kullanilmigtir. Yapilan hesaplamada aragtirmacilar arasindaki uyusma orani %100 olarak ortaya
¢ikmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu bolimiinde birlegtirilmis sinif alaninda yapilmis makalelerin farkli degiskenler
acisindan yapilan analizleri ve elde edilen bulgular1 bulunmaktadir.

Birlestirilmis Sinifta Egitimi Konu Alan Aragtirmalarin Erigilen Yere Gore Dagilim

Birlestirilmis sinif alanina yonelik yapilan bu arastirmada Tiirkiye merkezli Dergipark Akademik’te
yer alan dergilerde yer alan makaleler ve Tr Dizin indeksinde taranan dergilerde yer alan makaleler
ile yurt dis1 merkezli Scopus ve Web of Science'de veri tabaninda yer alan makaleler incelenmistir.
Calismalarin yayinlandig: yil ve yayin yerine gore dagilimi Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Calismalarin yillara ve erisilen yere gore dagilimi

Sira Yayin Tiirkiye Merkezli Yurt Dis1 Merkezli Toplam %
Yila (Dergipark-Tr Dizin) (Scopus-Web of Science)
1 2013 4 - 4 5,26
2 2014 3 4 9,21
3 2015 4 7 11 14,47
4 2016 6 2 8 10,52
5 2017 5 1 6 7,90
6 2018 2 1 3 3,95
7 2019 3 3 6 7,90
8 2020 8 2 10 13,16
9 2021 4 7 11 14,47
10 2022 5 5 10 13,16
Toplam 44 32 76 100
% 57,89 42,11

Tablo 1'deki verilere gore, Tiirkiye merkezli kaynaklardan 44, yurt disi merkezli veri tabanlarindan
32 makaleye ulagilmistir. Tiirkiye merkezli makalelerde 2013'ten beri her yil birlestirilmis sinif
konusunda makale yer alirken yurt dis1 kaynaklarda sadece 2013 yilinda makaleye rastlanmamastir.
2020 y1l1 ve sonrasinda arastirma sayisinda artis oldugu goriilmektedir.

Birlegtirilmig Sinifta Egitimi Konu Alan Aragtirmalarin Yazar Sayisina G6re Dagilim
Aragtirma kapsamindaki makalelerin yazar sayisina gore dagilimlar: Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. (alismalarin yazar sayisina ve erisilen yere gore dagilimi

Sira Yazar Tiirkiye Merkezli Yurt Dis1 Merkezli Toplam %
Sayis1 (Dergipark-Tr Dizin) (Scopus-Web of Science)
1 1 Yazarh 9 4 13 17,11
2 2 Yazarh 23 15 38 50,00
3 Yazarh 12 8 20 26,32
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4 4 Yazarh - 3 3 3,95
5 5 Yazarh - 1 1 1,31
6 Yazarl - 1 1 1,31
Toplam 44 32 76 100

% 57,89 42,11

Tablo 2 incelendiginde, Tiirkiye merkezli makalelerde 4, 5 veya 6 yazarli makale bulunmazken yurt
dis1 makalelerde 4 yazarl ii¢ ¢alisma, 5 ve 6 yazarh bir calisma tespit edilmigtir. Aragtirmalarin genel
olarak iki veya ii¢ yazarli olarak gerceklestigi goriilmektedir.

Birlegtirilmis Sinifta Egitimi Konu Alan Aragtirmalarin Yayin Diline Gore Dagilimi

Arastirma kapsaminda dahil edilen makalelerin yayin dili ve erisilen yer agisindan yiizde ve frekans
degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Calismalarin yayin dili ve erisilen yere gére dagilimi

Sira  Yayin Dili Tiirkiye Merkezli Yurt Dis1 Merkezli Toplam %
(Dergipark-Tr Dizin) (Scopus-Web of Science)

1 Ingilizce 4 17 21 27,63

2 Ispanyolca - 6 6 7,90

3 Portekizce - 7 7 9,21

4 Tirkce 40 2 42 55,26
Toplam 44 32 76 100

% 57,89 42,11

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen caligmalarin dort fakhi dilde yayinlandig: ve en
fazla Tiirkge dilinde yayinlandig gériilmektedir. Tiirkge dilinden sonra Ingilizce dilinin en fazla
tercih edilen dil oldugu belirlenmistir. ispanyolca ve Portekizce makalelerde tercih edilen diger
dillerdir.

Birlegtirilmis Sinifta Egitimi Konu Alan Aragtnrmalarin Yapildigs Ulkeye Gére Dagilimu

Tablo 4'te birlestirilmis sinif konusunda yapilan arastirmalarin yapildig: iilkelere ve erisilen yere
gore dagilimlar: sunulmugtur.

Tablo 4. Calismalarin yapildig: iilkeye ve erisilen yere gore dagilimi

Sira  Yapilan Ulke Tiirkiye Merkezli Yurt Dis1 Merkezli Toplam %
(Dergipark-Tr Dizin) (Scopus-Web of Science)

1 Amerika - 1 1 1,31
2 Avusturalya - 1 1 1,31
3 Avusturya - 1 1 1,31
4 Bhutan - 1 1 1,31
5 Brezilya - 5 5 6,58
6 Giiney Afrika - 3 3 3,93
7 Hollanda - 1 1 1,31
8 ingiltere - 1 1 1,31
9 frlanda - 1 1 1,31
10 Ispanya - 4 4 5,26
11 Isvigre - 1 1 1,31
12 Kiiba - 1 1 1,31
13 Maldivler - 1 1 1,31
14 Meksika - 1 1 1,31
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15 Sili - 2 2 2,63
16 Tayland - 1 1 1,31
17 Tiirkiye 44 6 50 65,79
Toplam 44 32 76 100
% 57,89 42,11

Tablo 4'te sunulan veriler incelendiginde, 17 farkh tilkede birlestirilmis simif konusunda yapilan
makaleler tespit edilmistir. Arastirmaya dahil edilen makalelerin en fazla Tiirkiye, Ispanya ve
Brezilya'da yayinlandig1 goriilmektedir.

Birlestirilmig Simifta Egitimi Konu Alan Aragtirmalarin Yaklasimina Gore Dagilimi

Aragtirma kapsaminda incelenen makalelerin arastirma yaklagimina gére yiizde ve frekans degerleri
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Calismalarin aragtirma yaklasimina ve erisilen yere gore dagilimi

Sira  Aragtirma Tirkiye Merkezli Yurt Dis1 Merkezli Toplam %
Yontemi (Dergipark-Tr Dizin) (Scopus-Web of Science)
1 Karma 4 2 6 7,89
2 Nicel 8 8 16 21,06
3 Nitel 32 22 54 71,05
Toplam 44 32 76 100
% 57,89 42,11

Tablo 5'e bakildiginda, Tiirkiye ve yurt dis1 merkezli toplam 76 makalede {i¢ arastirma yaklagiminin
kullanildig: goriilmektedir. Bu makalelerin biiyiik bir cogunlugunun nitel arastirma yaklasgimiyla
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Karma arastirma yaklasimi en az tercih edilen yaklagim olarak
dikkat cekmektedir.

Birlegtirilmig Simifta Egitimi Konu Alan Aragtirmalarin Desesine Gore Dagilim

Aragtirmada incelenen makalelerin arastirma deseni ve erisilen yere gore dagilimi Tablo 6'da

sunulmustur.
Tablo 6. Calismalarin desenine ve erisilen yere gore dagilimi
Sira  Aragtirma Deseni Tiirkiye Merkezli Yurt Dis1 Merkezli Toplam %
(Dergipark-Tr Dizin) (Scopus-Web of Science)
1 Deneysel 1 - 1 1,31
2 Dokiiman Analizi - 1 1 1,31
3 Durum CGaligmasi 8 4 12 15,79
4 Etnografik - 2 2 2,63
Aragtirma
5 Eylem Arastirmasi 2 1 3 3,93
6 Karma Desen 4 - 4 5,27
7 Kesitsel Aragtirma - 1 1 1,31
8 Odak Grup 1 1 2 2,63
9 Olgubilim Deseni 11 4 15 19,75
10 Otobiyografik - 2 2 2,63
Arastirma
11 Tarama Modeli 12 3 15 19,75
12 Belirtilmemis 5 13 18 23,69
Toplam 44 32 76 100
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% 57,89 42,11

Tablo 6'ya gore, makalelerde 11 farkli arastirma deseni kullanmilmistir. Toplam 18 c¢alismada
arastirma deseni belirtilmemigtir. Kullanilan desenler igerisinde en fazla durum ¢alismasi, olgubilim
ve tarama deseni tercih edilmigstir. En az tercih edilen arastirma desenlerinin; deneysel yontem,
dokiiman analizi ve kesitsel aragtirma deseni oldugu goriilmektedir.

Birlestirilmig Simfta Egitimi Konu Alan Aragtirmalarin Veri Toplama Aracina Gére Dagilimi

Calismada incelenen makalelerin veri toplama araci ve erigilen yere gore dagilim ile ilgili bulgular
Tablo 7'de yer almaktadur.

Tablo 7. Calismalarin veri toplama araci ve erisilen yere gore dagilimi

Sira Veri Toplama Tirkiye Merkezli Yurt Dis1 Merkezli Toplam %
Araci (Dergipark-Tr Dizin) (Scopus-Web of Science)
1 Anket/Olgek 12 10 22 26,19
2 Basar1 Testi 2 2 4 4,76
3 Bosluklu Ciimle 5 - 5 5,95
4 Goriigsme Formu 26 21 47 55,95
5 Gozlem Formu 1 5 6 7,15
Toplam 46 38 84 100
% 54,76 45,24

Tablo 7'de goriildigii tizere, Tiirkiye ve yurt dist merkezli makalelerde bes farkl veri toplama araci
kullanildig1 tespit edilmistir. Caligmalarinin yarisina yakinminin goriisme formu kullanilarak
gerceklestirildigi en az ise basari testinin kullanildig: belirlenmistir.

Birlestirilmis Simifta Egitimi Konu Alan Aragtirmalarin Veri Analiz Yontemine Goére
Dagilim

Aragtirmada incelenen makalelerin veri analizi yontemine gore dagilimina iliskin bulgular Tablo
8'de gosterilmisgtir.

Tablo 8. Calismalarin veri analizi ve erisilen yere gore dagilimi

Sira  Analiz Yontemi Tiirkiye Merkezli Yurt Dis1 Merkezli Toplam %
(Dergipark-Tr Dizin) (Scopus-Web of Science)
1 Anova 3 2 5 4,90
2 Aritmetik Ortalama 4 5 9 8,82
3 Betimsel Analiz 15 2 17 16,68
4 Games-Howell 1 - 1 0,98
5 Icerik Analizi 18 20 38 37,26
6 Kolmogorov- 3 - 3 2,94
Smirnova
7 Kruskal Wallis 3 1 4 3,92
8 Mann Whitney U 4 1 5 4,90
9 Q-Q Grafigi 1 - 1 0,98
10 ShapiroWilk 3 - 3 2,94
11 Standart Sapma 3 5 8 7,84
12 ttesti 5 2 7 6,86
13 TukeyHSD 1 - 1 0,98
Toplam 64 38 102 100
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% 62,74 37,26

Tablo 8'deki bulgular incelendiginde, Tiirkiye merkezli ¢aligmalarda 13 farkl analiz yontemi
kullanilmigtir. Yurt disi merkezli caligmalarda ise 8 farkli veri analizi yontemi kullanildig:
goriilmistiir. Incelenen makalelerde veri analizinde en fazla igerik analizi yénteminin en az ise
Games-Howell, Q-Q grafigi ve TukeyHSD analizinin kullanildig: belirlenmistir.

Birlestirilmis Simifta Egitimi Konu Alan Aragtirmalarin Caligma Grubuna Gére Dagilhimi

Aragtirma kapsaminda incelenen makalelerin ¢alisma grubuna gore dagihmi Tablo 9da

gosterilmistir.
Tablo 9. Arastirmalarin ¢alisma grubu ve erisilen yere gore dagilimi
Sira Caligma Grubu Tirkiye Merkezli Yurt Dig1 Merkezli Toplam %
(Dergipark-Tr Dizin) (Scopus-Web of Science)

1 Dokiiman - 1 1 1,20
2 Miudir 1 1 2 2,40
3 Miifettig 1 1 2 2,40
4 Ogrenci (Ilkokul) 4 5 9 10,85
5 Ogrenci (Ortaokul) - 2 2 2,40
6 Ogrenci (Lisans) 13 2 15 18,09
7 Ogretmen 26 24 50 60,26
8 Tagra Yoneticisi - 1 1 1,20
9 Veli - 1 1 1,20

Toplam 45 38 83 100

% 54,21 45,79

Tablo 9'da Tiirkiye ve yurt disinda yayinlanan makalelerde 9 farkli caligma grubu ile arastirma
gerceklestirildigi goriilmektedir. Tiirkiye merkezli makalelerde 5 farklh caligma grubu ile
gerceklestigi tespit edilmistir. Ayrica ¢alisma grubunun biiyiik bir ¢ogunlugunun 6gretmenlerden
olustugu, calisma grubu olarak lisans 6grencilerinin de fazlasiyla tercih edildigi goriilmektedir. En
az ¢aligilan grup ise dokiimanlar, tasra yoneticileri ve velilerdir.

Birlestirilmis Simifta Egitimi Konu Alan Aragtirmalarin Orneklem Sayisina Gére Dagihim
Aragtirmada incelenen makalelerin 6rneklem sayisina gore dagilimi Tablo 10'da yer almaktadar.

Tablo 10. Aragtirmalarin érneklem sayisi ve erisilen veri tabanlarina gore dagilimi

Sira Orneklem Tirkiye Merkezli Yurt Dig1 Merkezli Toplam %
Sayis1 (Dergipark-Tr Dizin) (Scopus-Web of Science)
1 1-20 Kisi 14 16 30 39,47
2 21-40 Kisi 7 4 11 14,47
3 41-60 Kisi 5 3 8 10,53
4 61-80 Kisi 6 - 6 7,90
5 81 Kisi ve 12 9 21 27,63
Uzeri
Toplam 44 32 76 100
% 57,89 42,11

Tablo 10 incelendiginde, caligmalardaki 6rneklem sayisimin 1-20 kisi ile 81 kisi ve {izeri arasinda
degistigi goriilmiistiir. Aragtirmaya dahil edilen makalelerin biiyiik bir kisminda 1-20 ve 81 kisi
tizerinde calisildig: goriilmektedir. En az ¢alisilan aralik ise 61-80 kisi arasindadir.

109



TUBAD Cilt IX, Say1 I, Mayzs, 2024

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada, 2013-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye merkezli ve yurt dis1 merkezli birlestirilmis sinifta
egitimi konu alan arastirmalar icerik analizi yontemi ile incelenmigtir. Aragtirmada birlestirilmis
sinifta egitim ilgili calismalarin son yillarda (Uygun, 2020; Sarioglu ve Coban, 2021; Tatar ve Oflaz,
2022; Palma ve Navarrete, 2021) arttif1 sonucuna ulagilmistir. Son yillarda egitim sisteminde
degisiklikler olmasi ve egitim programlarinin giincelleniyor olmasi, birlestirilmis simiftaki durumu
ortaya koymak adina aragtirmacilar1 bu alana yoneltmis olabilir.

Incelenen aragtirmalarda en fazla iki yazarh olarak galismalar yapildig1 sonucuna ulagilmigtir. Yayin
dili agisindan bakildiginda dért farkh dilde yayina ulagilmigtir. En fazla Tiirkge ve Ingilizce dilinde
makaleler yayinlandig1 sonucu elde edilmistir. Tiirk¢e yayinlarin fazla olmasinin nedeni Tiirkiye
merkezli erigsim kaynaklarinda daha fazla yayina ulagilmasindan kaynaklanabilir. Ingilizce dilindeki
yaymnlarin fazla olmasi, akademik yayinlarda Ingilizce’'nin birinci veya ikinci dil olarak yer
almasindan kaynaklanabilir. Birlestirilmis sinifta egitim iizerine on yedi farkh iilkede yayinlara
ulagilmigtir. Yurt dist merkezli kaynaklardan erisilen yayinlarin cogunun Ingilizce dilinde
yayinlandig Ispanyolca ve Portekizce yayinlarin da oldugu sonucuna ulagilmistir. Yayin dilinde
etkili olan bir diger neden hakemli dergilerin yayin dili kaynakl olabilir.

Aragtirmada birlestirilmis sinifta egitim iizerine yapilmis yayinlarda ii¢ farkl arastirma yaklagiminin
da kullanmildigi, yaklasimlar icerisinden en ¢ok nitel yaklagimin tercih edildigi sonucuna ulasilmigtir.
Bu sonuca benzer sekilde Castro Inostroza vd. (2021)’in caligmalarinda da en ¢ok kullanilan
arastirma yonteminin nitel yaklagim oldugu sonucuna ulagmistir. Topal ve Efendioglu'nun (2021)
lisansiistii tezleri inceledikleri ¢alismada ise sayilar1 yakin olmakla birlikte nicel yaklasgimin daha
fazla tercih edildigi sonucu yer almaktadir. Incelenen aragtirmalarda en fazla olgubilim deseninin
tercih edildigi, verilerin daha ¢ok goriisme yontemi ile toplandig: ve analiz yontemi olarak da igerik
analizinin tercih edildigi sonucuna ulasimistir. Nitel aragtima sayisinin fazla olmasi sebebiyle nitel
desen, veri toplama araci ve veri analiz yontemlerinin 6ne ¢ikmas: beklenen bir sonugctur.

Aragtirmada incelenen 76 makalenin c¢alisma grubuna bakildiginda, 6gretmen ve o6gretmen
adaylarinin fazla oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Marsiglia ve Martins (2014) ile Carrete
Marin ve Domingo Penafiel (2021) tarafindan gercgeklestirilen arastirmalarda da 6rneklem grubunun
biiyiik bir kismi 6gretmen veya lisans son simif 6grencilerinden olugmaktadir. Lisansiistii tez
calismalarinda da ¢aligma grubunun daha ¢ok 6gretmenlerden olustugunu ortaya koyan aragtirmalar
bulunmaktadir (Topal ve Efendioglu, 2021). Birlestirilmis sinifta farkli diizeyde 6grencilerin bir
arada olmasi, sinif basina diisen 6grenci sayisinin az olmasi, birlestirilmis siniflarin genellikle kirsal
bolgelerde bulunmasindan dolay1 ulagimin zaman almasi gibi nedenler aragtimacilar1 6grencilerden
ziyade Ogretmenlerle calismaya yonlendirmis olabilir. Bu nedenler deneysel arastirmalar1 da
zorlastiracagl i¢in arastirmacilar nitel yaklasima yonelmis olabilir.

Aragtirmalardaki 6rneklem sayisi 1 ile 20 katilimci arasinda yogunlagmaktadir. Bunun sebebi olarak
¢ogu calismanin nitel yaklagimla yiiriitiilmesi ve veri toplama yontemlerinden goriisme yonteminin
secilmis olmasiyla agiklanabilir. Nicel yontemle gerceklestirilen caligmalarda ise 81 tizerinde
katihmer sayist ile cahigilmigtir. Giiler ve Aygiin (2019) ile Giin vd. (2023)'in ¢aligmalarina
bakildiginda da benzer sonuglar goriilmektedir.

Sonug olarak; alternatif egitim uygulamalar1 arasinda yer alan birlestirilmis sinifta egitim, egitim
sistemi agisindan kaginilmaz bir gercekliktir. Bu gerceklikten hareketle konu tizerinde yapilan
aragtirmalar alanyazina gesitlilik katmas1 adina faydali olacaktir. Bu aragtirma bundan sonra
yapilacak aragtirmalara yol gostermek adina ge¢mis arastirmalarin egilimlerinin belirlenmesi
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acisindan 6nemli sonuglar ortaya koymustur. Calisma sonuglarindan hareketle olusturulan 6neriler
asagida maddeler halinde verilmisgtir.

Bu aragtirmada birlestirilmis simifta egitimi konu alan makalelerin daha ¢ok nitel
yaklasimla gerceklestigi, nicel ve karma yontemin fazla tercih edilmedigi belirlenmistir.
Nicel ve karma yontemle yapilan arastirma sayisi artirilarak birlestirilmis sinifta egitim
tizerine alana zenginlik kazandirlabilir.

*  Bu aragtirmada incelenen yayinlarin amagclari, ortaya koydugu sonuglar ve arastirma
Onerileri ele alinmamistir. Arastirma amaci, ortaya koydugu sonuglar ve aragtirma
onerilerini ortaya koyan igerik analizi caligmalar1 yapilabilir.

+  Birlestirilmis sinifta egitim, temel egitimin ilkokul kademesinde uygulanmaktadir. Buna
karsin ilkokul o6grencilerinin arastirmalara dahil edildigi caligmalarin azligi dikkat
cekicidir. Calisma grubunun ilkokul 6grencilerinden olustugu arastirmalar artirilabilir.

+  Taranan veri tabani arttirilarak arastirma genisletilebilir.

+  Birlestirilmis simifta egitim iizerine deneysel arastirma sayisinin azlig1 dikkat cekicidir.
Deneysel aragtirmalar yapilabilir.

+  Egitimin 6nemli bir paydas: olmasina ragmen velilerin ¢alisma grubuna dahil edildigi
aragtirma sayist yok denecek kadar azdir. Velilerin ¢alisma grubunu olusturdugu
arastirmalar yapilabilir.

+  Egitimde akademik basarinin artirilmasi 6nemli hedefler arasinda olmasina ragmen
akademik bagariy1 6l¢en arastirmalarin azlig1 dikkat ¢ekicidir. Akademik basarinin ortaya
konuldugu arastirmalar yapilabilir.
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Ogretmen Adaylarinin Sinif Yénetimi Algis1 ve Empatik
Yonelimleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Duygu SALLI

Gonderim Tarihi: 08.02.2023 Yayin Tarihi: 31.05.2024 Makale Tiirii: Inceleme Makalesi
Oz
Simif yOnetimi, 6grencilerin Ogretimsel ve davranigsal olarak etkin bir duruma gelebilmeleri igin bilingli olarak
yiiriitiilen, birgok parametreyi igerisinde barindiran ¢oklu bir siirectir. Ogretmenlerin 6gretim ile ilgili faalietlerinin
yani sira Ogrenciler ile dogru bir iletisim kurmak ve ogrencilerin duygularini anlamak gibi sorumluluklar
bulunmaktadir. Ayni zamanda sinif igerisinde destekleyici ortamlar yaratmak igin 6grenciler ile ortak bir bakig agist
yakalamalar1 6nemlidir. Empati, bireyin bir durum hakkinda karsisindaki kisinin duygu ve diisiincelerini dogru bir
bicimde anlamak, ile ilgili bir durum olduguna gore, 6gretmenlerin giiclii bir empati becerisine sahip olmalari
6nemlidir. Bu bilgiler dogrultusunda aragtirmanin amaci &gretmen adaylarinin simif yonetimi algis1 ve empatik
yonelimleri arasindaki iligkileri incelemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda bir devlet tiniversitesinde egitim goren 4.
simf 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Ogretmen Adaylarina Yénelik Sinif Yonetimi
Algisi Olgegi” ve “Ogretmen Adaylari i¢in Empatik Yénelimler Olgegi” kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda
ogretmen adaylarinin sinif yonetimi algilar1 ve empatik yonelimleri arasinda anlamh bir iligki bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Sinif yonetimi, 6gretmen aday1, empatik yénelim

Examination of The Relationship between Teacher Candidates' Classroom
Management Perception and Empathic Tendency

Abstract

Classroom management is a multiple process that includes many parameters and is carried out consciously so that
students can become educationally and behaviorally effective. In addition to their teaching activities, teachers have
responsibilities such as communicating correctly with students and understanding student’s emotions. At the same
time, it is important to capture a common perspective with students in order to create supportive environments in the
classroom. Empathy relates to an individual's ability to accurately understand another person's feelings and thoughts
regarding a situation. For this reason, it is important for teachers to have strong empathy skills. In line with this
information, the aim of the research is to examine the relationships between teacher candidate’s classroom
management perception and empathic orientation. The relational screening model, one of the quantitative research
methods, was used in the research. The sample of the research consists of 4th grade students studying at a state
university in the 2021-2022 academic year. "Classroom Management Perception Scale for Teacher Candidates" and

1 Sorumlu Yazar: Duygu Sall1, Dr., Marmara Universitesi, Tirkiye, duyarsal@hotmail.com, ORCID ID: 0000-0002-8126-7131
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"Empathic Tendency Scale for Teacher Candidates" were used as data collection tools in the study. As a result of the
research, a significant relationship was found between teacher candidate’s classroom management perceptions and
empathic tendencies.

Key Words: Classroom management, teacher candidate, empathic tendency

Girig

Sinif yonetimi, aym1 anda kontrol edilmesi gereken ¢ok fazla degiskeni barindiran bir siireci temsil
ettigi icin 6zellikle meslege yeni baslayan 6gretmenler i¢in ciddi bir endise kaynagidir.Aile, 6grenci,
ogretmen, cevre, fiziksel kosullar, psikolojik faktorler, yonetim stilleri, 6gretimsel faktorler,
motivasyon bu degiskenlerden bazilarnidir. Ogretmenler her giin farkli kombinasyonlar1 olan ¢ok
sayida olayla karsilagmakta ve bu olaylar1 en dogru, en hizli ve en ise yarar sekilde ¢6zebilmek icin
caba sarf etmektedirler. Ustelik biitiin bunlar1 yaparken asil gorevleri olan egitim ve dgretim
siireclerini en nitelikli haliyle siirdiirmeleri gerekmektedir. Literatiirde sinif yonetimi ile ilgili cok
sayida model ve yaklasim bulunmaktadir fakat bu yaklasim ve modellerin ¢ogu geleneksel diisiince
yapisini yansitmaktadir. Elbette giincel sinif yonetimi yaklagimlar: da bulunmaktadir fakat yine de
ozellikle kaynag1 6grenci olan problemlerde kargilagilan her sorun birbirinden farkhi 6zelliklere
sahip olan oOgrencilerin bu farkliliklar1 dikkate alinarak degerlendirilmelidir. Bu sebeple
ogretmenlerin gilincel smnif yonetimi yaklasimlarini kendi Ogretmenlik bakis acilarn ile
harmanlayarak durumlara proaktif bir sekilde cevap vermeleri gerekmektedir. Kendi bakis agilarim
¢aga uygun olarak revize eden &gretmenlerin 6grencilerinin duygu ve diisiincelerini de dikkate
almalar oldukc¢a 6nemlidir. Bagka birinin bakis acisimi dikkate alarak eyleme gecirmeyi iceren
kavram empati kurabilme becerisidir.

Rogers’a (1970) gore, empati, bir bagkasinin duygularim1 anlama ve paylasma yetenegidir.
Dolayisiyla empatinin bilissel ve duygusal bir deneyim oldugu sdylenebilir (D6kmen, 2008). Empati
yetkinliginin etkin bir sekilde uygulanmasi gereken ortamlardan biri de siiphesiz okullar, dolayisiyla
siniflardir. Her bireyin farkl ailelerden, kiiltiirlerden beslendigi dolayisiyla farkl kisiliklere sahip
oldugu disiiniildigiinde bu durumun aymi zamanda farkl ihtiyaglar, farkl beceriler, farkh korkular,
farkli heyecanlar anlamina geldigi de unutulmamahdir.Farkliliklar1 gérmezden gelmek,reddetmek
ya da tek bir sablon altinda yapay bir biitiinliik olusturmaya ¢aligmak yerine zenginliklerinden
faydalanarak gruba bir ahenk katmak, farkliliklardan yeni 6grenmeler yaratmak miimkiindiir.
Ogretmenlerin bunu saglamasi i¢in, siniflarindaki her égrencinin sesine kulak vermesi yani farkli
davraniglarini anlamasi, farkli duygularini hissetmesi ve biitiin bu duygu mozaigini grupla uyumlu
bir sekilde paylasan bir kiiltiirii olusturmasi gerekmektedir. Sinif yonetiminde 6gretmenlerin empati
becerilerine sahip olmasi bu kiiltiirii olusturmay1 saglayan énemli bir anahtardir.Ogretmenlerin
sinifta yasanilan durumlara empati ile yaklasmasi, kurallarla ya da kat1 bir disiplin anlayisiyla sinif
yonetmeye calismasindan ¢ok daha dogru, etkili istelik i¢sellestirildigi zaman daha kolay bir yoldur.

Marzano ve Marzano (2003) 6gretmenlerin siniflarindaki davranislarinin ve simif yonetimindeki
eylemlerinin, 6grenci bagarisi iizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Ogrenilmis
caresizlik konusunda aragtirmalar yapan Seligman'a (2002) gére, olumsuz duygular bireylerin
gelisimini engellemektedir. Seligman (2002) bireylerin iyi olus durumlarini artirmaya y6nelmek
gerektigini belirterek empati gibi olumlu kavramlara odaklanan pozitif psikolojiyi literatiire
kazandirmistir. Bu noktada dgretmenlerin énemli bir sorumlulugu bulunmaktadir. Ogrencilerin
yasadig1 duygular1 hissetmek, anlamak ve bu duygular iizerinden gosterdigi empatik yonelimler
araciligiyla 6grenciyi davranigsal ve akademik anlamda olumsuz etkileyen durumlar1 6grencilerin
lehine gevirebilmektir. Makoelle’ye (2019) gore; 6gretmenlerin 6grencilerinin 6grenme diinyalarina
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ve sosyo-duygusal deneyimlerine etkili bir sekilde dahil olmalari, 6grencilerin kendi bakis agilari,
miicadeleleri ve ihtiyaglarimi bilissel olarak anlamalari, bu anlayisin da 6grenciler tarafindan
bilinmesi ancak empati yetkinligiyle miimkiin olmaktadir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin ya da Ogretmen adaylarinin simif yonetimi becerileri
hakkinda aragtirmalar bulunmaktadir (Hgar, 2007; Jackson, Simoncini ve Davidson, 2013; Korkut
ve Babaoglan, 2010; Toran ve Akkus, 2016). Bunun yani sira empati diizeylerini (Arghode, Bugrahan
ve Liew,2003; Egiiz, 2008; Geng ve Kalafat, 2010; Meyers, Rowell, Wells ve Smith, 2019; Pala, 2008)
ortaya koyan aragtirmalar da bulunmaktadir. Ancak 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi algilarinin
empatik yonelimleri ile birlikte degerlendirildigi arastirmalarin sayisinin yeterli olmadig:
gorillmiistiir. Yapilan aragtirma, 6ncelikle verilerin giincellenmesi agisindan énemli goriilmektedir.
Ayni1 zamanda 6gretmen adaylarinin sinif yonetiminde empatinin 6nemi ile ilgili farkindaliklarim
artirmaya yonelik olarak literatiire zenginlik katacag: diisiintilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda
arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin sinif yénetimi algilari ile empatik yonelimleri arasindaki
iligkinin incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aramistir;

1. Ogretmen adaylarinin simf yonetimi algilari ile empatik yonelimleri arasinda anlamli bir
iligki var midir?

2. Ogretmen adaylarinin sinif yénetimi algilari cinsiyetlerine gére anlamh bir farklhilik
gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarimin empatik yonelimleri cinsiyet degiskenine goére anlaml bir farkhilik
gostermekte midir?

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin, sinif yonetimi algilar1 ve empatik yonelimleri arasindaki
iligkinin incelemesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada genel tarama
modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, var olan bir durumu ya da
olay1 oldugu sekilde ve kendi kosullari icinde betimleyen bir aragtirma yéntemidir. iki ve daha cok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan
tarama modeli iligkisel tarama modelidir (Karasar, 2014).

Evren-Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini ve érneklemini Istanbul’da bir devlet {iniversitesinde 2021-2022 egitim
ogretim yilinda egitim fakiiltesine devam eden 4. simif 6grencileri olusturmaktadir. Caligmaya
katilan 6gretmen adaylarinin 117’si kadin, ise 73’ii ise erkektir. Orneklem secimide &lgiit drnekleme
yontemi kullnailmigtir. Ogretmen adaylarinin sinif yénetimi dersini almis olmalar1 &lgiit olarak
belirlenmisgtir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin veri toplama araglar1 olarak Empatik Yénelimler Olgegi ve Simif Yonetimi Algist
Olgegi kullanilmigtir. Kullanilan veri toplama aracglar1 agagida tanitilmagtir.

Ogretmen Adaylan I¢in Empatik Yonelimler Olgegi

Olgek Kogak ve Onen tarafindan 2013 yilinda gelistirilmistir. Empatik Yénelimler Olgegi 3 boyutlu
(empatik beceri, empatik ortam ve anti-empatik tutum) bir yap1 olusturacak sekilde gelistirilmistir.
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Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 94; empatik beceri alt boyutu, .91; empatik ortam alt
boyutu, .88 ve anti-empatik tutum alt boyutu ise. 82 olarak bulunmustur.

Ogretmen Adaylarina Yénelik Sinif Yonetimi Algis1 Olgegi

Olgek Ozeng Ira ve Ira tarafindan 2018 yilinda gelistirilmistir. Tek boyuttan olusan simif yénetimi
algis1 6lcegi 57 Likert tipindedir. Olcek 50 maddeden olugmaktadir. Olcegin Cronbach’s alfa
giivenirlik katsayis1 .973 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmay1 uygulamak icin gerekli izinler alindiktan sonra 6lgekler goniilliiliik esasiyla 6gretmen
adaylarina uygulanmistir.Uygulanan 6lcek aymi giin icerisinde geri alinmistir. Baslangicta 250
ogretmen adayina ulasilmis, toplanan formlardan hatali ya da eksik doldurulmus olan formlar
ayiklandiktan sonra geriye kalan 190 form analize dahil edilmistir. Oncelikle 6lceklerden toplanan
verilerin homojen ve normal dagilima sahip olup olmadiklar1 incelenmistir. Verilerin homojen
olduklar1 ve normal dagilim sergiledikleri tespit edildikten sonra parametrik testler uygulanmistir.
Veriler bagimsiz gruplar t-testi, pearson korelasyon analizi yapilarak analiz edilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde, alt problemler dogrultusunda arastirmaya katilan &gretmen
adaylarinin sinif yonetimi algilar1 ve empatik yonelimleri ile ilgili elde edilen verilere iligkin
bulgulara yer verilmistir. Bulgular tablolar halinde 6zetlenmis ve elde edilen veriler ile ilgili
aciklamalar yapilmistir. Ogretmen adaylarinin demografik ézelliklerine iligkin bilgiler Tablo 1’de
verilmigtir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Ozellikler N %

Cinsiyet Kadin 117 61,578
Erkek 73 38,422

Toplam 190 100,00

Tablo 1’de goriildiigii tizere 117 kadin katilimci arastirma Ornekleminin %61,578’ini; 73 erkek
katilimci ise aragtirma 6rnekleminin %38,422’sini olusturmaktadir.

Ogretmen Adaylarina Yoénelik Sinif Yénetimi Algis1 Olgegi ve Ogretmen Adaylari I¢in Empatik
Yénelimler Olgegi Normallik Testi ve Giivenirlik Sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarina Yénelik Sinif Yénetimi Algisi Olgegi ve Ogretmen Adaylar Icin Empatik
Yénelimler Olgegi Normallik Testi ve Giivenirlik Testi Sonuglari

Degerler Skewness Kurtosis Cronbach Alpha
Smif  Yonetimi  Algist -1,443 1,934 ,935

Toplam

Empatik Yonelimler Toplam -1,083 1,153 ,947

Empatik Beceri -1,077 -1,107 916
Anti-Empatik Tutum -1,989 1,666 919

Empatik Ortam -,781 ,307 ,890
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Tablo 2 incelendiginde 6lgeklerin tek degiskenli normallik varsayimimi karsilayip karsilamadig
carpiklik ve basiklik (Skewness ve Kurtosis) degerlerine gore belirlendigi goriilmiistiir. Tek
degiskenli normallik varsayiminin saglanmas: 6lgegin carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ve +2
araliginda olmasina bagh goriilmektedir (George ve Mallery, 2007: 98-99). Olgeklerin, carpiklik ve
basiklik degerleri -2 ve +2 degerleri arasinda oldugundan tek degiskenli normallik varsayimim
saglamaktadir.

Cronbach Alfa Katsayisinin degerlendirilmesinde degerlendirme kriteri; “0,00 < o < 0,40 ise 6lgek
givenirligi cok diistiktiir”, “0,40 < o < 0,60 ise 6lgek diisitk giivenilirliktedir”, “0,60 < o < 0,80 ise
olcek yiiksek giivenilirdir’, “0,80 < o < 1,00 ise Olgcek c¢ok vyiiksek giivenilirdir” olarak
belirlenmektedir (Ozdamar, 2017; 79). Uygulanan giivenirlik analizine gére simif yonetimi algisi
Cronbach Alpha degeri ,935 olarak c¢ok yiiksek; empatik yonelimleri Cronbach Alpha degeri ,947
olarak ¢ok yiiksek; empatik beceri alt boyutu Cronbach Alpha degeri ,916 olarak ¢ok yiiksek; anti-
empatik tutum alt boyutu Cronbach Alfa degeri ,919 olarak ¢ok yiiksek; empatik ortam alt boyutu
Cronbach Alfa degeri ,890 olarak ¢ok yiiksek bulunmustur. Olgeklerin Cronbach Apha
katsayilarinin giivenilir diizeyde oldugu anlasilmaktadir.

Bu kapsamda elde edilen verilerin analizi siirecinde; bagimsiz grup t testi, uygulanmistir. Ogretmen
adaylarinin sinif yonetimi ve 6gretmen adaylarinin empatik yonelimleri 6lgegi arasindaki iliskiyi
degerlendirmek adina korelasyon analizi (Pearson) yapilmigtir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére empatik yonelimlerinin farklilasma durumuna iligkin
bulgular Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Empatik Yénelimlerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Farklilasip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T Testi Sonuglar

Puan Gruplar N M Sd t df P
Empatik Kadin 117 4,4751 ,37977 2,767 116,070 0,000
Yonelimler
Erkek 73 4,2744 ,54223
Toplam
Empatik Beceri Kadin 117 4,5093 ,39404 2,672 116,073 ,009
Erkek 73 4,3082 ,56257
Anti-Empatik ~ Kadin 117 4,4583 ,61127 2,398 134,900 ,018
Tutum
Erkek 73 4,2158 ,71694
Empatik Ortam Kadin 117 4,4444 43525 2,016 119,313 ,046
Erkek 73 4,2816 ,59838

Tablo 3’te goriildiigii izere 6gretmen adaylarinin empatik yonelimleri toplam, empatik beceri, anti-
empatik tutum ve empatik ortam alt boyutlar1 cinsiyet degiskenine gore anlamli farkhilik
gostermektedir (p<.05). Buna gore kadinlarin empatik yonelimleri (M=4,4751) erkeklere gore
(M=4,2744) daha yiiksek bulunmustur. Kadinlarin empatik becerisi (M=4,5093) erkeklere gore
(M=4,3082) daha yiiksek bulunmustur. Kadinlarin anti-empatik tutumlar1 (M=4,4583) erkeklere
gore (M=4,2158) daha yiiksek bulunmustur. Kadinlarin empatik ortam algis1 (M=4,444) erkeklere
gore (M=4,2816) daha yiiksek bulunmustur.
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Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére sinif yonetimi algilarinin farklilagma durumuna iligkin
bulgular Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Sinif Yénetimi Algilarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T Testi Sonuglar:

Puan Gruplar N M Sd t df P
Simf Yonetimi Kadin 117 45976 27272 1554 188 0,059
Algis: Topl
BISLIOPRM b rek 73 45289 33159

Erkek 73 42816 59838

Tablo 4’te goriildiigli gibi 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi algis1 toplami cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik géstermemektedir (p>.05).

Ogretmen adaylarinin Sinif Yénetimi Algilar1 ve Empatik Yénelimleri Arasindaki iligki durumuna
iligkin bulgular Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Sinif Yonetimi Algilar1 ve Empatik Yénelimleri Arasindaki Iliski

Sinif Yonetimi Algis1 Toplam
r ,592
p ,000
N 190
r ,666
p ,000
N 190
r

p

N

r

p

N

Empatik Yonelimler
Toplam

Empatik Beceri

,309
,000
190
,532
,000
190

Anti-Empatik Tutum

Empatik Ortam

Tablo 5’te, 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi algisi toplam puaninin empatik yonelimler toplam
puani, empatik beceri, anti-empatik tutum ve empatik tutum alt boyutlar1 puanlari arasinda
korelasyon analizi yer almaktadir. Korelasyon katsayisinin 0.70-1.00 arasinda olmas: yiiksek; 0.70-
0.30 arasinda olmas: orta; 0.30-0.00 olmasi diisiik diizeyde iliskinin oldugunu gostermektedir
(Bityiikoztiirk, 2015: 31). Bu kritere gore sinif yonetimi algisi ile empatik yonelimler toplam puanlari
arasinda (r=0,592) orta diizeyde pozitif yonde(p=0,000<0.05) anlaml bir iligki; sinif yonetimi ile
empatik beceri alt boyutu arasinda (r=0,666) orta diizeyde pozitif yonde (p=0,000<0.05) anlaml bir
iligki; sinif yonetimi algisi ile anti-empatik tutum alt boyutu arasinda (r=0,309) orta diizeyde pozitif
yonde (p=0,000<0.05) anlaml bir iligki; simif yonetimi algisi ile empatik ortam alt boyutu arasinda
(r=0,532) orta diizeyde pozitif yonde (p=0,000<0.05) anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen temel sonuca gore 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi algilar1 ve empatik
yonelimleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. Arastirmadan elde edilen bu bulguyla
benzer sekilde literatiirde empati ve simif yonetimi arasinda anlaml iligkiler ortaya koyan
aragtirmalar bulunmaktadir. Bu aragtirmalardan biri olan Stojiljkovic, Djigic ve Zlatkovic (2012)
tarafindan yapilan c¢alismada; Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarini profesyonel olarak
gerceklestirmelerinde empati becerisinin katkisinin oldugu sonucu ortaya konulmustur. Benzer
sekilde Akgiin (2022) tarafindan yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin sosyal empati diizeyleri
artikca, zaman yoOnetimi ve demokratik ortam, etkinlikleri planlamada yeterlik ve 6gretmenin
kisisel yeterligi boyutu puanlarinin da artifi sonucu bulunmustur. Zhanga (2022) gore,
ogretmenlerin empati yoluyla olumlu bir ortam saglamasi, 6grenci motivasyonunu ve Ogrenci
katilimini olumlu sekilde etkilemektedir. Ayrica 6gretmenlerin empati yetkinliginin stres diizeyini
azalttig1 boylece 6grencilerin akademik baglamlara dahil edilmesi yoniinde olumlu sonuglara araci
oldugu ifade edilmistir. Burada yapilan ¢ikarimlar dogrultusunda empati yeterliligine sahip olan
ogretmenlerin stres diizeyi diisiik, motivasyonu ve akademik basarilar1 yiiksek Ogrencilerle
paylastig1 bir sinifta olumlu ve yonetilebilir bir ortam olusturacag: yoéniinde bir yorum yapilabilir.
Yapilan aragtirmalar ve literatiirdeki arastirmalara gore sinif yonetiminde 6gretmenlerin empati
yetkinliklerinin énemi agik¢a goriilmektedir. Ozellikle giiniimiiz 6grenci profilini olusturan Z
kusag1 diistiniildiigiinde 6gretmenler agisindan empati yetkinligi daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Seemiller ve Grace’e (2018) gore Z kusag1 vakitlerinin ¢ogunu g¢evrimigi olarak gecirdikleri i¢in
ogrenme sekilleri bu durumdan dogal olarak etkilenmektedir. Z kusag: i¢in iletisim kurmanin 6nemi
diistiniildiigiinde, simif yonetiminin 6grencilerin 6grenme ve iletisim kurma sekillerini dikkate
alarak dinamik bir yapida planlanmas: gerektigi soylenebilir. Tiim bu siireci hem kavramsal hem de
metodolojik diizeyde anlamlandirabilmek i¢in, her dénemin &zellikleri dogrultusunda degisen
ogrenci ihtiyaglarinin, 6grenme sekillerinin ve eylemlerinin farkhilastiginin 6gretmenler tarafindan
kabul edilmesi ve 6grencilere empatik bir sekilde yaklagilmasi gerekmektedir.

Literatiirde aragtirmanin bulgusunu aksini ortaya koyan bir ¢alismaya da rastlanmistir. Balli, Basari,
Kan tarafindan 2020 yilinda yapilan arastirmaya gére 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ve
empati diizeyleri arasinda bir iligki bulunamamigtir. Arastirmada bunun sebebi 6rneklem sayisinin
yetersiz olmasi ile agiklanmis, daha fazla arastirma yapilarak bulgularin test edilmesi gerektigine
isaret edilmigtir.

Arastirmanin diger bir sonucunu ise 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi algilarinda ve empatik
yonelimlerinde cinsiyete gore farklilasmalarin meydana gelip gelmedigini ortaya koymak iizere
yapilan analizler olusturmustur.Arastirmada Ogretmen adaylarinin simif yonetimi algilarinin
cinsiyet degiskenine bagli olarak farklilasmadig: bulunmustur. Fakat 6gretmen adaylarinin empatik
yonelimlerinin kadin 6gretmen adaylari lehine oldugu sonucu elde edilmistir. Benzer sekilde Akgiin
(2022) tarafindan yapilan bir arastirmada kadin 6gretmenlerin sosyal empati bakimindan erkek
ogretmenlerden daha iyi olduklar1 sonucu elde edilmigstir. Literatiir incelendiginde bu
aragtirmalardan elde edilen sonuglardan farkhi olarak Demir (2012) tarafindan yapilan bir
aragtirmada, Ogretmen adaylarinin empati becerilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilk yaratmadigi sonucu elde edilmigtir.Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s181nda
uygulamacilara ve aragtirmacilara yonelik 6neriler soyledir:
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Uygulamacilara y6nelik 6neriler

o Ogretmen adaylarinin  empatiyi  &grenebilecekleri, igsellestirebilecekleri  ve
uygulayabilecekleri igeriklere sahip olan derslerin programa eklenmesi 6nerilmektedir.

o Ogretmen adaylarinin empati becerilerini gelistiren degerlerin ogretilmesi yoluyla
empatinin pekistirilip siirdiiriilmesi 6nerilmektedir.

e Giivenli, saygili, destekleyici, olumlu bir iklimi ve iligkileri iceren empatik bir okul kiiltiirii
modellenerek empati yonelimli sinif atmosferinin tesvik edilmesi 6nerilmektedir

e Ogretmen adaylarimin empati yetkinlikleri ve simf yénetimi becerilerini desteklemek icin
bu beceriler konusunda yetkin olan egitimciler tarafindan mentorluk uygulamalan
yapilmasi 6nerilmektedir.

e Gergek yasamdan ornek olaylar iizerinden empati ve sinif yonetimi stratejileri tartisilarak
ogretmenlerin teori ile pratigi birlestirmelerine yardimci olmasi 6nerilmektedir.

Aragtirmacilara yonelik 6neriler

o Ogretmen adaylarinin empati diizeylerini artirmaya yonelik deneysel programlarin
gelistirilmesi 6nerilmektedir,

e Farkli zamanlarda ve farkli orneklem gruplar ile aymi c¢alisgmamin tekrar edilmesi
onerilmektedir.

o Ogretmenlerin, égrencilerin ve ebeveynlerin empatik yénelimleri arasindaki iliskilerin
incelenmesi dnerilmektedir.

o Ogretmenlerin simif yoénetimi algilarinin 21. yiizy1l becerileri ile birlikte degerlendirilerek
incelenmesi 6nerilmektedir.

o Ogretmenlerin sinif yénetimi algilar, yéneticilerin okul yénetim stilleri arasindaki
iligkilerin incelenmesi 6nerilmektedir.

o Farkh tilkelerde ve egitim sistemlerinde ayni konular1 iceren c¢aligmalar1 karsilagtirarak
kiiresel bir perspektif elde edilmesi 6nerilmektedir.

o Farkl egitim yaklagimlarinin (6rnegin, geleneksel vs. cagdas 6gretim yontemleri) empati ve
sinif yonetimi algilar iizerindeki etkilerinin karsilagtirilmas: 6nerilmektedir.
o Etkili oldugu kanitlanan yoéntemlere ait uygulamalarin iyilestirilmesi 6nerilmektedir.
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