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ULUSLARARASI TURKCE OGRETIMi ARASTIRMALARI DERGISI (UTOAD)
Mustafa DURMUS*
Onder CANGAL**

1. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar: Dergisi’nin (UTOAD) Yayimlanma Sebebi ve
Hedefi:

UTOAD"m amaci, son yillarda miistakil bir disiplin olarak gerek Tiirkiye gerekse de yurt dismda
gittikce onem kazanan Tiirk¢e dgretimine dair disiplinlerarasi bir perspektifle kaleme alinmis akademik
caligmalarin ilgililerle bulugabilecegi nitelikli bir yayin platformu olusturarak alana dair evrensel bilgi
birikimine katkida bulunmaktir.

UTOAD, kapsam bakimindan kesin sinirlari belirtmemekle birlikte, asagidaki konularda
yaymlara yer vermektedir:

* Yabanec1 Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretimi

« Ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

+ Ana Dili Olarak Tiirkge Ogretimi

« Iki Dillilere Tiirkge Ogretimi

« Tiirk Soylulara Tiirk¢e Ogretimi

+ Ogretici Egitimi

« Ogretim Yaklasimlari ve Yéontemleri

« Ogretim Teknikleri

« Dil Ogretiminde Program Gelistirme

« Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

» Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

+ Harmanlanmis Ogretim

« Dil Ogretimi ve Dilbilim

« Dil Ogretimi ve Edebiyat

« Dil Ogretimi ve Kiiltiir

* Sinif Yénetimi

» Dil Ogretimi Sinifinda Séylem ve Etkilesim

« Ogrenme Psikoloji

+ Dil Ogretimi Aragtirmalarinda Yéntem

* Dinleme Becerisi

« Konusma Becerisi

* Okuma Becerisi

* Yazma Becerisi

+ Dil Ogretiminde Dilbilgisi

*  Prof. Dr. Uluslararast Tiirkce Ogretimi Arastirmalart Dergisi imtiyaz sahibi, yazi isleri miidiirii ve editdrii; Hacettepe
Universitesi Tiirkge ve Yabanct Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi Miidiirii.

** Dog¢. Dr. Uluslararas: Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi editorii; Gaziantep Universitesi, Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi.
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2. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar: Dergisi’nin (UTOAD) Amblemi

Uluslararas: Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalart Dergisi’nin amblemi, dergi isminin bas harfleri olan
“UTOAD” logosundan ve siyah yazi tipi rengi ile ii¢ satir olarak yazilan dergi isminden olusmaktadir.
Keskin hatlara sahip olarak tasarlanan “TOAD” yazisi dil dgretiminin modern yiiziinii, “@’ isaretinden
hareketle gelistirilen ve “Uluslararas1” kelimesinin bag harfi olan “@” isareti ise dil 6gretiminde teknoloji
kullanimini simgelemektedir.

Uluslararas1 Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin amblemi su sekildedir:

s | a ra s |
_DA‘DT rkce Ogretlml

Arastirmalari Dergisi

3. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar Dergisi’nin (UTOAD) imtiyaz Sahibi, Yazi isleri
Miidiirii ve Diger Gorevlileri

Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) Imtiyaz Sahibi ve Yazi Isleri
Miidiirii Mustata DURMUS tur.

Derginin Editdérii Mustafa DURMUS ve Onder CANGAL; Editér Yardimcilart Mehmet
Emre CELIK ve Umut BASAR dur.

Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) Bilim ve Yayim Kurulu ile
Hakem Heyeti ilgili bilim adamlarmin gériigleri ve izinleri alinarak olusturulmustur.

Uluslararasi Tiirkce Ogretimi Aragtirmalar1 Dergisi (UTOAD), Tiirkgenin yabanci dil, ikinci dil,
ana dili olarak 6gretimi ile iki dillilere ve Tiirk soylulara §gretimi alanlarinda 6zgilin kuramsal ve
uygulamali arastirma makalelerine, raporlara, yayin ve bilimsel etkinlik tanitma-degerlendirme yazilaria
yer verecek olan uluslararas1 hakemli bir akademik dergidir. UTOAD, yilda iki kez sadece elektronik
olarak (http://utoad.net/) yayimlanacak, bununla birlikte akademik Tiirk¢e ve 6zel alan Tiirkgesi gibi
belirli konularda 6zel sayilar hazirlayacaktir.

Derginin Tiirkce 6gretimi arastirmalarina katki saglamasi dilegiyle basta yayin kurulu, bilim
kurulu ve hakem heyeti olmak iizere emegi gecen herkese ¢ok tegekkiir ederim.
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SURIYELi GOCMENLERE TURKCE OGRETIMINDE OGRETIiCi ODAKLI
HAZIRLANMIS CALISMALARA YONELIK BiR META-SENTEZ
CALISMASI

Arastirma Makalesi

ifrem OYAR UZUN"
Gelis Tarihi: 13.03.2023 | Kabul Tarihi: 04.05.2023 | Yayin Tarihi: 25.12.2023

Ozet: 2011 yilinda Suriye’den Tiirkiye’ye dogru baslayan go¢ dalgasiyla birlikte ortaya cikan
ihtiyaglardan biri de dil 6gretimi olmustur. Bu amagla giiniimiize kadar Milli Egitim Bakanligi ve
Universiteler basta olmak tizere pek ¢ok kurum ve kurulus bu ihtiyaci karsilamak i¢in ¢esitli projeler
hayata gegirmislerdir. PIKTES projesi bu projeler igerisinde en ok dne gikanlardan biridir. Bu proje
kapsaminda cesitli materyaller hazirlanmis, egitimler gerceklestirilmistir. Atilan bu adimlar bilimsel
caligmalara da yansimaktadir. Suriyeli gé¢menlere Tiirkge Ogretimine yonelik birgok c¢aligma
hazirlanmig, bu c¢aligmalarda sahadaki Ogreticilerle goriismeler yapilmis, Sahada karsilasilan
sorunlardan bahsedilmis ve onlarin dnerileri sorulmustur. Materyal yetersizligi, program eksikligi,
karma smiflar, fiziksel kosullar, iletisim ve uyum sorunlart bu sorunlardan bazilaridir. Ancak
Ogreticilerle yapilan goriismelerde Ogreticilerin  yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e &gretimi
tecriibelerinin ¢ok iizerinde durulmadigi goriilmiistiir. Oysa bir lisans programi olmadigi i¢in bu
alanda c¢alisan Ogreticiler farkli disiplinlerden gelmektedir. Dolayisiyla bu ¢aligmada &greticilerin
mesleki arka planlari, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretimi alanindaki yeterliklerinin etkisinin
tespiti hedeflenmistir. Bu nedenle Ogreticilerin 6rneklem olarak tercih edildigi bu ¢alismalar
incelenerek Ogreticilerin siire¢ igerisindeki rolii saptanmaya g¢aligilmistir. Bunun i¢in bu ¢alismada
meta-sentez yontemi tercih edilmis ve gesitli bagliklar altinda ilgili ¢alismalar karsilastirilarak
incelenmistir. Once caligmalarin betimsel 6zellikleri belirlenmis, sonra calismalardaki bulgular
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmenin sonucunda o&greticilerin ihtiyaglart saptanmistir ve bu
dogrultuda ¢esitli 6neriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli gégmenlere Tiirkge 6gretimi, 6gretici yeterlikleri, ikinci dil 6gretimi.

A META-SYNTHESIS STUDY FOR INSTRUCTOR-FOCUSED PREPARED
STUDIES IN TEACHING TURKISH TO SYRIAN IMMIGRANTS

Research Article
Received: 13.03.2023 | Accepted: 04.05.2023 | Published: 25.12.2023

Abstract: Language teaching is one of the needs that emerged with the migration wave that started
from Syria to Turkey in 2011. For this purpose, many institutions and organizations, especially the
Ministry of Education and universities, have implemented various projects to meet this need. The
PIKTES project is one of the most prominent among these projects. Various materials were prepared
within this project’s scope and training was carried out. These steps are also reflected in scientific
studies. Many studies were prepared on teaching Turkish to Syrian immigrants, interviews were held
with the instructors in this discipline, the problems encountered in this discipline were mentioned and
their suggestions were asked. Lack of materials, lack of programs, mixed classes, physical conditions,
communication, and adaptation problems are some of these problems. However, in the interviews with
the instructors, it was seen that the experiences of the instructors in teaching Turkish as a
foreign/second language were not emphasized much. However, no undergraduate program exists, so
the instructors work from different disciplines. Therefore, this study aims to determine the effects of

Ogr. Gor; Hacettepe Universitesi, HU-TOMER; iremoyar@hacettepe.edu.tr,
0000-0002-3492-2295

Oyar Uzun, 1. (2023). Suriyeli go¢menlere Tiirkge ogretiminde ogretici odakli hazirlanmig ¢alismalara
yonelik bir meta-sentez ¢alismasi. Uluslararast Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalart Dergisi (UTOAD), 3(2),
85-111. DOI: https://zenodo.org/doi/10.5281/zenodo.10427180
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the professional backgrounds of the instructors and their competencies in teaching Turkish as a
foreign/second language. For this reason, these studies, in which the teachers were preferred as
participants, were examined and the role of the instructors in the process was tried to be determined.
For this reason, the meta-synthesis method was preferred in this study and the related studies were
examined under various titles by comparing them. First, the descriptive features of the studies were
determined, and then the findings of the studies were evaluated. As a result of this evaluation, the
needs of the instructors were determined and various suggestions were made in this direction.

Keywords: Teaching Turkish to Syrian immigrants, instructor competencies, second language
teaching.

Giris

Suriye’deki i¢ savas nedeniyle Tiirkiye’ye siginan Suriyelilere 2011 yili itibariyle agik
kap1 politikas1 uygulanarak Tirkiye tarafindan “gecici koruma statiisii” verilmistir. Bu
stire zarfinda miilteci, siginmact ve go¢men kavramlarnin gelisigiizel bicimde
kullanildig1 goriilmiistiir. Demirci ve Bulut (2020) 2011-2017 yillar1 arasinda yapilmis
calismalarda Suriyeli go¢menler i¢in kullanilan tanimlar1 iceren bir c¢alisma
hazirlamiglardir. Celik’in (2020, s. 14-16) acgikladig1 iizere ¢esitli sebeplerle iilkesine
donemeyen ya da donmek istemeyen kisilere miilteci; miiltecilik basvurusunun karara
baglanmasini bekleyen kisiler siginmaci; zorlama olmadan, kisisel iradesiyle baska bir
tilkeye go¢ etmis kisiler de gb¢men olarak adlandirilmaktadirlar. Bu ¢alismada bilingli
olarak “gd¢men” terimi kullanilacaktir. Gogiin basladig: ilk donemden giliniimiize kadar
devam eden siiregte go¢menlerin ihtiyaglarinin giderilmesi igin ¢esitli politikalar
izlenmistir. Bu ihtiyaclardan biri de egitim ihtiyacidir. Hem yetiskinler hem de okul
cagindaki ¢ocuklar icin egitim temel bir hak olmakla birlikte lilkeye uyum i¢in de 6nem
arz eden bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Basta MEB olmak {izere bir¢cok devlet kurumu, 6zel kurum ve STK’lar tarafindan
gocmenlerin  egitim araciligiyla sosyal uyumlarinin saglanabilmesi i¢in adimlar
atilmigtir. Gogmenlerin sosyal entegrasyonunun saglanmasi hususunda pek ¢ok alan
uzmani dil 6greniminin Snemli bir yeri oldugunu vurgulamiglardir (Boliikbas, 2016;
Levent ve Cayak, 2017; Sahin ve Sener, 2019; Sahin, Morali ve Gdoger, 2021). Dilin
iletisimin temeli oldugu diisiiniildiigiinde dil bariyerinin asilamamis olmasi bireylerin
sosyal entegrasyon siirecini de zorlastiracaktir. Kdse ve Ozsoy’un (2019, s.114) da ifade
ettigi gibi dogru ve etkili bir dil 6gretimi gé¢menlerin sosyal uyumunu hizlandirip
onlar1 toplum nezdinde bir yiikk olmaktan ziyade topluma enerji katan bir unsura
doniistiirebilir ve bunu gergeklestirirken de esas olan onlarin dil ve kiiltlir araciliiyla
topluma ve is hayatina katilimlar1 olacaktir. Ozellikle de egitim ¢aginda olan ve
Tiirkceyi ikinci dil olarak o6grenen c¢ocuklar i¢in dil 6grenimi egitim hayatlarim
dogrudan etkileyen bir faktor olarak 6nem tasimaktadir. Ciinkii ¢cocuklarin egitim hayati
dogrudan geleceklerini sekillendirir ve bu da dogrudan Tiirkiye’nin gelecegini
etkilemektedir. Dolayisiyla hedef kitleye gore siire¢ ve uygulamalar degisebilmekte
olup bu hususlar gozetilerek bir dil politikas1 gelistirilmelidir.

Bu c¢alismalarla ilgili dikkate deger bir diger husus da gogmenlere Tiirkge Ogretimi
slireci ve siiregte yasanan sorunlari igeren pek ¢ok calismada orneklem grubu olarak
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ogreniciler yerine ogreticilerin tercih edilmis olmasidir (Bkz. ince ve Phutkaradze,
2018; Moral1, 2018; Sahin ve Boylu, 2020; Ucuzsatar, 2021). Ayrica bazi ¢alismalarda
da hem Ogretici hem ogreniciler ¢alisma grubu olarak ele almmustir (Bkz. iltar ve
Diindar, 2018; Solak ve Celik, 2018; Temiz, 2021; Kanat, 2022). Bu durumda hem
arastirmacilart bu tercihe iten sebeplerin hem de dgreticilerin siire¢ igerisindeki rolii,
gortisleri ve mesleki arka planlarina yonelik gogmenlere Tiirkge dgretimi hususundaki
yeterliklerinin incelenmeye deger oldugu diisliniilmektedir. Zira simf 6gretmenligi,
Tirkge Ogretmenligi, Tirk dili ve edebiyati 6gretmenligi, Tiirk dili ve edebiyat1 gibi
cesitlilik gosteren alanlardan mezun Ogreticilerin ikinci dil olarak Tirkge 6gretimini
gerceklestirdigi  goz Oniinde bulunduruldugu zaman Ogreticilerin  pedagojik
yeterliklerinin ne kadar mithim bir konu oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Dil 6gretiminde
ogretici yeterlikleri hakkinda detayli bilgi i¢in bkz. Durmus, 2019). Basar (2021, s. 289-
291) gogmenlere Tirkge Ogretimi yapan Ogreticilerdeki olasi yeterlikleri soyle
siralamastir:

e Iki dilli gocuklarda dil edinimi bilgisi,
¢ Ana/birinci dil bilgisi,

e ilkokuma ve yazma dgretimi bilgisi,

e (Cocuk pedagojisi ve psikolojisi bilgisi,
e Gogmen psikolojisi bilgisi,

e Gog sosyolojisi bilgisi,

o Etkili iletisim bilgisi,

o Kiiltiirel farkindalik bilgisi,

e llkyardim bilgisi.

Basar (2021, s. 287) aym caligmasinda Ogretici yeterliklerine dair bir alanyazin
olusmaya bagladigini ancak gégmenlere Tiirkge 0gretimindeki Ggretici yeterliginin de
bir 6zel alan yeterligi olarak dikkate alinmasi gerektigini vurgulamistir. Buna ek olarak
Demir (2022, s. 385) de Basar’in bu tespitini referans gostererek tespitin hala gegerli
oldugunu ve bu alandaki caligmalarda yasanan nicel artisa ragmen heniiz 6gretici
yeterliklerine yonelik 6zel bir ¢alismanin bulunmadiginin altint ¢izmistir.

Bu problem durumundan yola ¢ikilarak hazirlanacak olan bu caligmada Suriyelilere
Tiirkce Ogretimi alaninda yapilan bilimsel calismalardan hareketle Ogreticilerin
stirecteki rolliniin tespiti hedeflenmistir. Bu dogrultuda asagidaki arastirma sorularina
cevap aranacaktir.

Gogmenlere Tiirkge 6gretimine yonelik dgreticilerin goriisleri nelerdir?
Ogreticilerin siirec igerisindeki rolii nedir?

Ogreticilerin mesleki arka planlari siireci nasil etkilemektedir?
Ogreticilerin gd¢menlere Tiirkce dgretimine dair farkindaliklari nasildir?
Ogretici goriislerinin bilimsel ¢alismalardaki karsilig1 nasildir?



Cm irem OYAR UZUN o 88

1. Yontem
1.1. Arastirma Modeli ve Deseni

Bu calismada nitel desenle hazirlanmis c¢alismalarin ¢esitli temalar/basliklar altinda
siniflandirilarak derinlemesine karsilastirilmasini ve elde edilen verilerin nitel bir bakis
acistyla yorumlanmasini amaglayan meta-sentez yontemi kullanilmistir. Bu yontemin
lisansiistii tezler de dahil olmak {izere egitim bilimleri alanlarinda yapilan ¢alismalarda
ozellikle son yillarda arasgtirmacilar tarafindan tercih edilir hale geldigi gozlenmistir
(Uyan, 2019; Ulas, 2020; Oyar, 2021; Himoglu, 2022; Koyuncu, 2022; Kansizoglu,
2022; Karbuz, 2023).

Calik ve Sozbilir’e gore (2014, s. 34) betimsel icerik analizi gibi sistematik derlemeler
cok sayida calismayr daha genel bir bakis agisiyla incelerken meta-sentez sinirli sayida
calismayr daha derinlemesine inceler. Dolayisiyla elde edilen verilerin detayli
yorumlanmasina imkan taninmis olur.

1.2. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama i¢in Google Akademik, Arastirmax, Hacettepe Universitesi Kiitiiphaneleri,
TUBITAK ULAKBIM ve YOK Tez Merkezi veri tabaminda “Suriyelilere Tiirkge
ogretimi”, “go¢menlere Tiirkge Ogretimi”, “siginmacilara Tirkce Ogretimi” Ve
“PIKTES” anahtar sozciikleri ile alanyazin taramasi yapilmistir. Bu tarama sonucunda
konu ile ilgili 15 lisansiistii tez, sekiz bildiri ve 75 makale olmak iizere toplam 98
calismaya erisilmistir. Bu makalelerin 27’si, bildirilerin ti¢li ve tezlerin {igii gogmenlere
Tiirkce O0gretiminde Ogreticilerin rolii merkeze alinarak hazirlanmis caligmalardir. Bu
caligsmalarin incelenebilmesi i¢in elde edilen veriler 1s181nda ¢esitli meta-senteze dahil
edilme olgiitleri belirlenmistir:

Calismanin sadece 6gretici merkezli olmast,
Lisanstistii tez veya bilimsel dergilerde yayimlanmis makale olmasi,
Tiirkiye’ye go¢ etmis Suriyelilere Tiirk¢e 6gretimini konu almis olmast,

Caligmanin baghiginda 6gretmen/6gretici/dgreten/6gretim elemani sozciiklerinin
gegmesi.

Bu dahil edilme 6l¢iitleri géz 6niinde bulunduruldugunda 6gretici merkezli hazirlandig
tespit edilen 33 ¢alismanin 30°unun meta-senteze dahil edilmeye uygun oldugu tespit
edilmistir. Diger i c¢alisma ise bildiri olmasi, Tiirkge Ogretimini degil sinif
ogretmenligi uygulamalarini esas almalar1 ve tematik karsilastirma yapmaya uygun
olmamalari sebeplerinden dolayr meta-senteze dahil edilmemistir. Clinkii meta-sentezin
uygulanabilmesi i¢in ortak temalar altinda karsilagtirma yapilabilecek konu basliklar
gerekmektedir. Ayrica tespit edilen lisansiistii tezlerin hepsi yiiksek lisans tezi olup
sartlar1 karsilayan bir doktora tezi tespit edilememistir. Meta-sentez uygulanirken,
belirlenmis olan bu 30 calismadaki verilerin gecerli ve giivenilir olduklan
varsayillmistir.
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Tablo 1
Meta-Senteze Dahil Edilen Calismalar
Calisma Verilerin )
5 Yazar(lar) Yil Konusu Toplandig1 Ogretim Kademesi
Kodu . .
Sehir/Sehirler
Bulut, S.,
Kanat Soysal, Ankara, Bursa, .
C: 3. ve 2018 Sorunlar Mugla Ilkokul
Giilgicek D.
Aydogdu, Z., -
C;  Aydogdu, Y. 2019 Sozetk istanbul Ortaokul
Ogretimi
ve Asmaz, A.
Istanbul,
Sanlwrfa, Hatay,
Adana, {zmir,
Cs Pilancy, H. vd. 2020 Genel Kilis, Bursa, Yetiskin (HEM)
Gaziantep,
Mersin, Konya,
Antalya
Gaziantep,
C, Boylu, E. ve 2020 Genel Sanlurfa, Kilis, -
Isik, P. .
Mersin, Hatay
Kogoglu, A. wl
Cs ve Yanpar 2018 Prggg:;ﬁn Mersin Tlkokul
Yelken, T. &
Tirker, M. S.
Cs ve Gogmenler, 2021 Motivasyon - GEM ve MEB
H.
Goziibiyiik .
C,; Tamer, M. 2020 Genel Trabzon Yetiskin (HEM)
Cs Tanrikulu, F. 2019 Tutumlar Kahramanmaras -
Sen, F. ve .
Co Solak. E. 2019 Sorunlar Kayseri Farkl kademeler
Giin, M. ve . Kayseri, T .
Cyo Agirman, F. 2018 Dilbilgisi Nevsehir, Siit Universite
Cuy Giin, M. 2015 Kiltiir Adiyaman Cadir kent
Cp Giin, M. 2015 Dinleme Adana Universite
Eyiip, B.,
Ci3 Arslan, N.ve 2017 Hazirbulunusluk Antalya -
Cevher, T. Y.
Dogan, B. ve
Cu Ates, A. 2018 Genel Malatya GEM
Bozkirly, K.
Cis C,Er,O.ve 2018 Sorunlar Kilis Ilkokul, Ortaokul, Lise
Alyilmaz, S.
Boylu, E. ve
Ci Isik, P. 2019 Genel - -
Biger, N. ve Kilis, Hatay, . .
Cyy Kilie. B. S. 2017 Materyal Gaziantep Ilkokul, Ortaokul, Lise
Beyhan, D. ve .
Cis Epcacan, C. 2018 Sorunlar Istanbul GEM
Giltutan, S. ve .
Cio Kan, M. O. 2019 Yazma Sanlrurfa Ilkokul
Istanbul
Saltik, O. ve ’
Coo Pilancy, H. 2020 Sorunlar Sanlwurfa, Hatay, HEM

Adana, Izmir,
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Kilis, Bursa,
Gaziantep,
Mersin, Konya,
Antalya
Istanbul,
Gaziantep, Hatay,

Tiirker, M. S. Sanlurfa, Adana
Coxn ve Go¢cmenler, 2020 Sorunlar Merl;in ’Bursa ’ IIkokul Ortaokul
H. [zmir, Konya,
Kilis
Er, O.,
Cy» Bozkirl, K. C. 2018 Dinleme Kilis [lkokul, Ortaokul, Lise
ve Biger, N.
Taskaya, M.
Cas S.veErsoy, 2016 Uygulamalar Mersin Tlkokul
G.
Kayman, F. ve )
Coy Elkatms, V. 2021 Sorunlar Van
Giiltutan, S.
Cys (yiiksek lisans 2019 Yazma Sanlurfa [Ikokul
tezi)
Karaaslan, T.
Co (yliksek lisans 2019 Oz yeterlik Diyarbakir Ortaokul
tezi)
Ugurlugelen, flkokul, Ortaokul, Lise
Cy7 Z. (yiiksek 2019 Oz yeterlik Gaziantep ’ GEM ’ '
lisans tezi)
Cas T"/reygkgtai' }\' 2020 Genel Gaziantep MEB Okaullari ve GEM
Cyg Erdem, M. D. 2016 Konugma Adana Universite
Cso Sengiil, M. 2015 Yazma Adana Universite

Meta-senteze dahil edilen 30 ¢alismaya goz gezdirildiginde bu ¢alismalarin 2015 ile
2021 yillart arasinda yayimlandiklar1 goriilmiistiir. Toplamda sekiz ¢alisma ile en ¢ok
2019 yilinda bu konuya deginildigi gozlenmistir. Bununla birlikte Ogreticilerin
ogretimde karsilastiklar1 sorunlar, ders materyalleri, 6gretim programlart ve beceri
Ogretimine dair gorislerinin alindig1 igeriklere sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Arastirmalarda orneklem olarak secilen yerler ise Suriyeli gd¢cmen niifusunun yogun
oldugu sehirlerden olusmaktadir. Toplamda alt1 ¢alismada yer alan Sanliurfa, Gaziantep,
Mersin, Kilis ve Adana 6rnekleme en ¢ok dahil edilen sehirlerdir. Toplam 10 ¢alismada
ilkokul kademesinde ders veren Ggreticilerden veri toplanmistir. Yetiskinlere yonelik
iniversite ve Halk Egitim Merkezleri ise O6rneklem grubu olarak daha az tercih
edilmistir. Bu da ¢alismalarin odak noktasinin gégmen cocuklar ve o ¢ocuklara ders
veren Ogreticilerin olusturduguna dair bir izlenim olusturmaktadir. Hedef kitlenin yas
grubu nedeniyle aslinda meta-sentezde karsilastirmasi yapilacak pek cok g¢alismada
ikinci dil edinimine dair gozlemlerin de yer aldig1 sdylenebilir. Sinirhi sayida ¢alismada
ise cesitli sertifika ya da uyum programlarina katilan oOgreticiler 6rneklem olarak
secilmigtir ki bunun Ogretici yeterliklerinin Ol¢timii  hususunda o6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Zira yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogretimine dair bir lisans
boliimii olmadigr igin pek ¢ok dgretici mesleki gelisim i¢in ya lisansiistii egitim almakta
ya da gesitli sertifikalar ve hizmet i¢i egitimlerle desteklenmektedir.
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1.3. Verilerin Analizi

Bu ¢alismada verilerin analizi igin Polat ve Ay’in (2016, s. 55) hazirlamis oldugu meta-
sentez uygulama adimlarindan yararlanilmistir.

Adim 1. Arastirma sorularinin belirlenmesi.

Adim 2. Calismanin konusuna uygun anahtar kelimeler belirlenip alanyazin
taramasinin yapilmasi.

Adim 3. Kaynaklarin saglanmasi, gdzden gecirilmesi, kimliklendirilmesi ve
degerlendirilmesi.

Adim 4. Aragtirmanin déhil edilme ve hari¢ tutulma 6Sl¢iitlerinin belirlenmesi
ve degerlendirmeye alinacak ¢alismalarin secilmesi.

Adim 5. Secilen ¢alismalarin ¢oziimlenmesi ile ortak temalar ve bu temalara
ait alt temalarin olugturulmasi, benzer ve farkli yonlerinin ortaya konulmasi.

Adim 6. Temalar cergevesinde elde edilen bulgularin sentezlenerek
¢ikarimlarin yapilmasi.

Adim 7. Siirecin ve bulgularin ayrintili bir sekilde raporlastiriimasi.

Bu calismada oncelikli olarak problem durumu ve buna yonelik olarak arastirma
sorulart belirlenmistir. Bu problem durumu Suriyelilere Tiirk¢e 0greten Ogreticilerin
farkli disiplinlerden gelmesinin 6gretim siirecinde yarattigi etkilerdir. Dolayisiyla
aragtirma sorulari da Ogreticinin mesleki arka planit da dahil olmak iizere Suriyeli
gécmenlere Tirkge 6gretimindeki roliiniin tespitine yonelik belirlenmistir. Bu konudan
hareketle “Suriyelilere Tiirk¢e 6gretimi”, “gd¢menlere Tiirkge 6gretimi”, “siginmacilara
Tiirkge 6gretimi” ve “PIKTES” anahtar kelimeleri belirlenerek kapsamli bir alanyazin
taramasi yapilmistir. Bu tarama sonucunda ulasilan calismalar konuya ve igerige
uygunluk gibi hususlarda degerlendirilmis, meta-senteze uygun hale getirilecek sekilde
siniflandirilmigtir. Bu smiflandirma islemi arastirma sorularina cevap verebilecek
nitelikteki calismalarin g6z oOniinde bulundurulmasiyla gergeklestirilmistir.  Ciinki
burada yapilan siniflandirma bir sonraki asamadaki dahil edilme ve hari¢ tutulma
Olciitlerinin gelistirilmesini saglamistir. Bu 0lciitler belirlenirken 6ncelik 6gretici odakl
calismalardir.

Dérdiincii asamadaysa dahil edilme olgiitleri gelistirilmistir. Bu ¢alismada herhangi bir
sinirlandirma  yapilmadigi icin dahil edilme Olciitleri kapsayici olacak sekilde
belirlenmis olup ayr1 olarak hari¢ tutulma olgiitlerinin belirlenmesi tercih edilmemistir.
Belirlenmis olan dahil edilme O6lgiitlerinin temelinde ise bu c¢alismanin problem
durumuyla uyumlu olarak Suriyeli 68renicilere Tiirkge 6gretimi ve 0gretici bakis agisini
esas alan ¢aligmalar yer almaktadir. Bu nedenle de belirlenen ¢aligmalarda 6rneklemin
ogreticilerden olusmasina 6nem verilmis olup 6grenici, veli, idareci vb. farkli ¢alisma
gruplarin1 kapsayan ¢alismalar bu meta-senteze dahil edilmemistir.

Sonrasinda da meta-senteze dahil edilmis ¢alismalar ¢oziimlenmis ve bu ¢éziimlemeye
gore cesitli temalar olusturulmustur. Coziimleme asamasi ¢aligsmalardaki ortakliklar ve
farkliliklar temel alinarak gergeklestirilmistir. Bu temalar; caligmalarin betimleyici
ozellikleri, konulari, aragtirma siirecinde tespit edilmis sorunlar1 ve dgreticilerin mesleki
arka planlarin1 icermektedir. Bu temalar 1s18inda meta-senteze uygun olarak
karsilastirmalar yapilmis ve besinci asamada bu karsilastirmadan elde edilen bulgular
sentezlenerek yorumlanmistir. Son olarak da sonu¢ asamasinda siire¢ boyunca elde
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edilen veriler ayrmmtili olarak degerlendirilip raporlastirilarak c¢esitli  Oneriler
getirilmistir.

Veri analizi asamasinda kodlama ve kodlayict giivenirligi Krippendorf formiilii (2011)
uygulanarak saglanmistir. Bu formiil ile Tablo 1°de verilen ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan kodlama sablonu dogrultusunda yazar tarafindan hazirlanip yukarida verilmis
olan kodlama sablonu iki farkli alan uzmani tarafindan ayrica doldurulmustur ve buna
gore kodlayict giivenirligi 0,91 olarak bulunmustur. Dolayisiyla kodlayici
giivenirliginin saglandigr goriilmistiir.

Bununla birlikte kodlama gilivenirliginin 6l¢iimii i¢in de ayn1 sablon yazar tarafindan iki
farkli zamanda yeniden doldurulmustur. Bdylelikle hazirlanmis olan sablon da test
edilmis, gegen zaman iginde bir eksiklik olup olmadigi kontrol edilmistir. Burada da
kodlama giivenirligi 1 olarak tespit edilmis olup giivenirligin saglandig1 goriilmiistir.

Sozer (2015, s. 138) ilgili formiilii doktora tezinde asagidaki gibi vermistir:

e Kodlayict Gilivenirligi = (Kodlayicilar arasinda uzlagilan kodlama sayisi) /
(Tiim kodlama say1s1)

e Kodlama Giivenirligi = (I. ve II. kodlamada uzlasma sayis1) / (Uzlasma
sayis1 + Uzlagmama sayis1)

2. Bulgular

Meta-senteze dahil edilmis olan 30 calisma asagidaki baslhiklar altinda incelenerek
karsilagtirilmustir.

2. 1. Calismalarin Betimleyici Ozellikleri
Tablo 2.

Calismalarin Yillar

Yil Calismalar Toplam Say1

2015 Ci11, C12, Cao 3

2016 Ca3, Coo 2

2017 C13, C17 2

2018 C1, Cs, C10, C14, C15, C18, Co2 7

2019 G2, Cs, Co, C16, C19, Co5, Cop, Co7 8

2020 Cs, C4, C7, C20, Ca1, Cosg 6

2021 Ce, Co4 2
Genel Toplam 30

Calismalara bakildiginda ogreticilerle ilgili caligmalarin ilk olarak 2015 yilinda
yapilmaya baslandig1r ve 2018’den itibaren artis gostererek 2019 yiliyla birlikte en ¢ok
yayim yapilan yil oldugu goriilmektedir. Devaminda ise azalan bir seyir mevcuttur.
Burada 2020 yil1 itibariyle salginin baglamasi ve devaminda gelisen karantina siirecinin
etkisinin olabilecegi diistiniilmektedir. Ciinkii gogmenlere Tiirkge 6gretimi konusunda
gerek MEB gerek yiiksekdgretim kurumlari gibi pek ¢ok kurum ve kurulus tarafindan
yeni projeler hayata gecirilmekte, yeni materyaller ve programlar hazirlanmaktadir.
Dolayisiyla bu katkilarin normal sartlarda akademik ¢aligmalara da yansimasi
beklenebilirdi.
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Tablo 3.
Calismalardaki Yazar Sayisi

Toplam
Yazar Sayisi Cahismalar Say1

Tek Yazarh C77 C87 Cll: C129 C257 CZG) C279 nga C30 9

- C2, Cs, Cs, Co, C10, C14, C16, C17, C18, C19,
ftY 1 15

B} Cift Yazarh Ca0, C21, C23, Co4, Cog

Ug veya Daha Cok Yazarh C1, €2, Cs, Ci3, C15, C22 6
Genel Toplam 30

Calismalardaki yazar sayisina bakildiginda tek yazarli calismalarin olduk¢a az oldugu
gbze carpmaktadir ki bu sekilde hazirlanmis olan dokuz calismanin da {igii yliksek
lisans tezidir. Cogunlukla ¢ift yazarli hazirlanan ¢aligmalar oldugu goriilmektedir. Tek
yazarli arastirmalarin tercih edilmemesi dikkate deger bir husustur. Akademik
caligmalarin artirilmak istenmesi ancak zaman sikintisi gibi nedenlerden ya da farkli
arka planlar1 olan hocalarin bir araya gelip bilgi paylasimini tercih etmelerinden dolay1
boyle bir sonucun ortaya ¢iktigr diistiniilmektedir.

Tablo 4.

Calismalarin Arastirma Desenleri

Arastirma Toplam
Deseni Calismalar Srz)lyl
C1, Ca, Cs, Co, C7, Co, C10, C11, C12, C13, C14, C15,
Nitel Desen C16, C17, C19, C20, Ca1, C22, C23, C24, Co5, Co6, C2s, 25
Ca9, Cao
Karma Desen Co7 1

Caligsmalarin 26’sinda arastirma deseni belirtilmis olup bunlarin 25’1 nitel biri de karma
desenlidir. Agik bir sekilde arastirmacilarin nitel arastirma yontemlerini tercih ettigi
goriilmektedir. Creswell’in (1994, s. 20-21) belirttigi gibi arastirma yaklagimi segilirken
arastirma problemi ve sorulari, kisisel deneyimler ve hedef kitle goz Oniinde
bulundurulmalidir. Burada meta-senteze dahil edilen caligmalar 6zelinde bakildiginda
bu olglitlere uygun olan yaklagimin nitel desen oldugu sonucu ortaya c¢ikmaktadir.
Ayrica meta-senteze dahil edilme oSlgiitleri géz 6niinde bulunduruldugunda hali hazirda
karsilagtirmaya uygun ¢aligmalarin secilmesi hususu yer aldigi i¢in bunun dogal bir
sonucu olarak agirlikli olarak nitel desenli ¢aligsmalar karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 5.

Calismalarin Yontemleri

Yontem Cahsmalar Toplam Say
Durum Calismasi C1, C15, C16, Ca2, Cos S
Tarama Modeli C2, Cs, C10, Ci1s 4
Fenomoloji (Olgubilim) Ca, Cs, C7, Co, C26 S
On Test-Son Test Cs 1




Cm irem OYAR UZUN e 94

_ Goériisme C11, C14, C17, Co1 4
Igerik Analizi C12, Ca0 2
Ornek Olay Incelemesi Ci3 1
Betimsel Tarama Modeli C19, Cos, Cog 3
Acimlayict Sirali Desen Car 1

Calismalarin  yontemlerinin belirtildigi 26 calisma mevcuttur. Durum ¢alismast,
olgubilim, tarama modeli ve goriisme en ¢ok tercih edilen yontemlerdendir. Yildirim ve
Simsek’e gore (2016, s. 69-73) olgubilimde kisilerin farkinda oldugu ancak
derinlemesine incelemedikleri olgular merkeze alinirken durum g¢alismalarinda da ilgili
durumu etkileyen hususlar biitiinciil olarak incelenir. Dolayisiyla bu ¢alismalarda da
genellikle 6greticilerin siireg igerisindeki gozlemleri arastirildigr i¢in agirlikli olarak bu
yontemlerin se¢ilmesi durumuyla karsilagilmistir.

Tablo 6.

Calismalarin Veri Toplama Yontemleri

. Toplam
Yontem Cahismalar Say1
Gorlisme C1, €7, Co, C10, Ca1, C17, C26, Ca7, C28, Ca0 10
Google Forms C2 1
Anket Cs, C1 2
Yart Yapilandirilmig C4, Co, C12, C13, C14, C15, C16, C19, C20, 12
Goériisme Formu Ca2, Cas, Cog
Odak Grup Gorilismesi Cs 1
Tutum Olgegi Cs 1
Acik Uglu Yapilandirilmis 1
Olgek Cs
Acik Uglu Soru Formu Cos 1
Yapilandirilmis Goriigme
Formu Cos .
Oz Yeterlik Alg1 Olgegi Co7 1

Veri toplama yontemlerine bakildigindaysa arastirmacilarin  ¢ok biiylik  bir
cogunlugunun goriisme formlarina yoneldigi gériilmektedir. Ogretici odakli ¢alismalar
oldugu icin ogreticilerle goriisme yoluyla formlar hazirlanmis ve bu teknige gore
gorismeler yapilmistir. Bununla birlikte hazirlanmis olan bu formlarda arastirmacilar
genellikle Ogreticilere hazirlanacak c¢alismanin konusuna dair (materyal, sorunlar,
miifredat vb.) gozlemlerini sormus, Ogreticilerin yeterliklerine dair fikir verebilecek
sorular nadiren tercih edilmistir. Oysaki bu kadar farkli disiplinlerden egitim alarak
gelen ogreticilerin olusturdugu bir kadroda Ogreticilerin yeterlikleri belki de diger
branglara gore daha ¢ok onem kazanmaktadir. Demir (2022, s. 323) sirh bile olsa
diger programlara gore daha fazla yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimine dair ders
almalarindan dolay1 Tiirkge 6gretmenligi programlarindan mezun 6gretmenlerin alan
uzmam olarak goriilmesine ragmen TOMER, Yunus Emre Enstitiisii ya da Tiirkiye
Maarif Vakfi gibi kurumlarda staj imkanlarinin olmamasinin altin1 ¢izerken diger
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programlardan mezun olan 6gretici adaylari i¢in bu durumun daha da tartismaya agik
oldugunu vurgulamak gerekmektedir.

Tablo 7.

Calismalarin Veri Analiz Yontemleri

.. Toplam
Yontem Cahismalar Say1
S . C1, Cs, C7, Co, C11, C13, C14, C15, C17, C18, C20,
Igerik Analizi C22, C24, C26, C27, C28, Cag 17
SPSS G2, Co, Ca1, Co7 4
Frekans ve Yiizde Cs 1
Betimsel Analiz Ca, C16, C19, C23, C25, Cop 6
T Testi Cs 1
Raporlagtirma Cuo 1

Son olarak veri analiz yontemlerinde de arastirmacilarin muhtemelen agirlikli olarak
nitel desen tercih etmelerinden kaynakli igerik analizi ve betimsel analiz tercih ettigi
tespit edilmistir. Calismalarin pek cogunda ogreticilerle goriismeler yapildigi igin
benzer yontemlerin kullanilmis olmasinin dogal bir sonug oldugu diistiniilmektedir.

2.2. Cahsmalarda Ele Alinan Konular

Ogreticilerin  fikirlerinin alindig1 konularin yani ¢alismalarin  6ziinii  olusturan
problemlerin neler oldugunun tespiti de Onemlidir. Asagidaki tabloda Meta-senteze
dahil edilen 30 ¢calismanin konular1 yer almaktadir.

Tablo 8.

Calismalarin Konular:

Konu Calismalar Toplam Say1
Ogreticilerin Karsilastiklar:
Sorunlar Hakkindaki C1, Co, C15, C18, C19, Co1, Coa 7
Goriisleri
Ogreticilerin Belirli
ch)%nular Hakkindaki C2, Cs, C10, C11, C12, C16, C17, C1s, 13
Goriisleri Ca2, Ca3, Cos, Cag, Cao
Ogreticilerin Ogretim
Siireci Hakkindaki Ca, C7, C14, Cog 4
Goriisleri
Ogreticilerin Bireysel
gr Durumlarl y C35 C65 C85 C13> CZG: CZ? 6

Tabloya bakildiginda 13 ¢alisma ile cogu calismada Ogreticilerin materyal, egitim
programi, dilbilgisi, kelime Ogretimi gibi ¢esitli hususlara dair goriislerinin ele alinma
egilimi oldugu goriilmistiir. Hem dilbilgisi hem kelime 6gretimi hem de bunlar1 da
icine alan materyal calismalar1 go¢menlere Tiirkge Ogretimi konusunda siklikla
karsilagilan sorunlardandir. Burada yabanci/ikinci dil 6gretimi alaninin gérece yeni bir
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alan sayilabilecek olmasiin etkisi vardir. Heniiz yabanci dil/ikinci dil kavramlart da
pek yerlesmedigi ve yeterince ¢alisma yapilmadigi i¢in hazirlanmis olan materyaller ve
yapilan akademik ¢alismalar genellikle yiiksekdgretim kurullarina bagl Tiirkce Ogretim
Merkezlerindeki 6greniciler esas alinarak gerceklestiriliyor. Nitekim Pilanci, Saltik ve
Soézer’in (2019, s. 173) Tiirkiye’de go¢cmenlere Tiirkce dgretimi yapan Tiirk¢e ve sinif
ogretmenleri 6rnekleminde hazirladiklari ¢alismalari sonucunda Ggreticilerin ana dili,
ikinci dil, iki dillilik ve yabanci dil gibi kavramlari yorumlayarak tanimladiklar
gorliilmiistiir. S6z konusu ¢ocuklar oldugu zaman hem bir edinim siireci hem de 6zel
ihtiyaclar devreye girmektedir. Bu nedenle Ogreticilerin de buna yonelik bir egitim
programina ihtiyaglar1 olmaktadir. Materyal, kelime ve dilbilgisi 6gretimi gibi yasanan
pek ¢ok sorunun temelinde bu yatmaktadir. Tiryaki’nin (2022, s. 248) ifade ettigi gibi
sinirlart belirlenmis bir dil 6gretiminin uygulanabilmesi ve kazanimlara islevsel bir
farkindalikla erisebilmesinde 6gretim programlarinin 6nemli bir rolii vardir.

Ikinci sirada ise dgrenicilerin yasadig1 sorunlara yonelik goriisleri alinan calisma grubu
gelmektedir. Zaten dil Ogretimi ¢aligmalarinda sorunlarin ele alinmasi siklikla
karsilagilan bir durumdur. Alan (2021) meta-sentez yontemiyle hazirlamis oldugu
calismasinda Suriyelilere yonelik Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlari inceleyen
calismalar1 karsilagtirmistir.

Uciincii sirada ise 6z yeterlik, motivasyon ve tutum gibi Ogreticilerin bireysel
durumlarinin ele alindig1 ¢alismalar gelmektedir. Burada C3’te genel goriisme sorulari
dahilinde ogreticilere kullandiklar1 materyal, hazirladiklart soru tipleri gibi tercihleri
sorulmustur. Ogreticilerin Cg’da motivasyonlarmi artirma yollari, Cg’de sertifika
programi Oncesi ve sonrasindaki miiltecilere karsi olan tutumlari, Ci3’te hazir
bulunusluklari, C,s’da akademik 6z yeterlikleri ve C,7’de 6z yeterlikleri incelenmistir.

Inal’m (2021, s. 90-93) da calismasinda ifade ettigi iizere yabanci dil dgreticilerinin
Ogrenici gortisleri, deger algist ve etkilesimli stratejiler, teknolojik 6z yeterlik, esitlik,
orgiitsel baglilik, demografik motivasyon unsurlari, duygu yonetimi, odiil-takdir, giiclii
yonetici/etkili lider iletisimi ve mesleki gelisim gibi farkli motivasyon boyutlari
mevcuttur. Nitekim Ogretici motivasyonu Ogretim siirecini dogrudan etkileyen
etmenlerden biri olmasi nedeniyle buna yonelik ¢aligmalarin artirilmasi alana katki
saglayacaktir.

Bir diger husus da yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda lisans programi
olmamasi1 nedeniyle ragbet goren lisansiistii programlar ve sertifika programlaridir.
Ancak bu seceneklerin faydali oldugu asikar olmakla birlikte verimlilik noktasinda alan
uzmanlar tarafindan tartismaya acildigi durumlar da s6z konusu olabilmektedir.
Demir’in (2022, s. 324) belirttigi gibi iiniversitelerde agilan kadrolarda dahi sertifika ya
da tecriibe belgelendirmesiyle alim yapilmasi ve sertifika programlarimin da bir ¢ok
iniversitede herhangi bir standarda sahip olmaksizin acilmasi ve yeterli
degerlendirmeler yapilmadan katilimeilarin sertifika alabildikleri bilinmektedir. Bu ve
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benzeri durumlar Ogretici yeterliklerinin incelenmesini daha da elzem hale
getirmektedir.

Bu c¢aligsmalar arasinda 6gretici yeterliklerine dair 6rneklem grubu igerisinde detayli
bilgi verilen ¢alismalar Ci3, Cos ve Cy7’dir. Clinkii bu ¢alismalarda digerlerinden farkli
olarak Ogreticilerin sertifika alma durumlari, etkinlik- sinav hazirlama vb. durumlarinda
kendilerine olan giivenleri ve sinif yonetimi gibi hususlardaki goriisleri de alinmustir.
Aragtirmacilarin  burada elde ettikleri sonuglara bakildigindaysa Ogreticilerin
yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge egitimine dair egitimlere ihtiya¢ duyduklari ortaya
cikmistir. Ayrica Cy9 ve Csp kodlu caligmalarda da 6greticilere beceri 0gretiminde
kendilerini ve meslektaslarin1 ne derece yeterli bulduklari sorulmus ve katilimcilarin
cogunun olumsuz yamit verdigi tespit edilmistir. Yani yazma ve konusma becerisi
0zelinde hazirlanmis olan bu iki ¢aligmaya katilan 6greticiler hem kendilerinin hem de
meslektaslarinin beceri 6gretiminde yetersiz olduklarini diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Bu caligsmalara ek olarak Demir’in (2022, s. 388) yaptig1 calismada elde ettigi sonuclar
da bu bes calismayr destekler niteliktedir. Bahsi gecen ¢alismasinin sonucunda
aragtirmact PIKTES &gretmenlerinin hem hizmet oncesi hem hizmet i¢i donemde
pedagoji, 6lgme degerlendirme teknikleri ve egitim psikolojisi gibi noktalarda destege
ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymustur.

2.3. Cahsmalarda Ogreticilerin Degindigi Sorunlar

Meta-senteze dahil edilen caligmalarin odak noktalar1 farkli olsa da goriisiilen
ogreticilerin dile getirdigi sorunlarin ¢ogunda ortakliklar oldugu goriilmiistiir. Bu
sorunlara dair yapilan siniflandirma asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9.

Calismalarda Ogreticilerin Degindigi Sorunlar

Sorunlar Cahismalar Toplam Say1
I§leyi$ Clo C79 Cgo C149 C157 Clﬁa CZla C227 C237 CZG 10
S C1, Cs, Co, C11, C14, C16, C20, Ca1, C22, Ca3,
Iletisim ve Uyum 13
? y C2s, Cos, Cog
P C1, Ca, Cs, C7, Co, C10, C12, C14, C15, C16, C17,
D | kl 21
erf fertiden C1s, C19, C20, C21, C22, C23, C24, C25, C26, C28
Ogretici
Yetgrlikleri C10, C12, Ca1, Coz, C23, Cop, Co7, Co9, C30 9
Fiziksel Kosullar Cs, C14, C15, Coo, C21, Cos, Cog 7

Tablo 9 incelendiginde Ggreticilerin gogunlukla program ve materyallere dair yani ders
iceriklerini ilgilendiren konulardaki sorunlar1 dile getirdigi goriilmiistiir. Calismalarin
bir kisminin 6zellikle program, materyal ve becerileri 6zelinde hazirlandigi ve 6gretimin
temelini ders igerikleri olusturdugu gbéz Oniinde bulunduruldugunda bu dogal bir
sonuctur. Nitekim Giin, Akkaya ve Kara (2014, s. 15) ogreticilerle yapmis olduklari
gorlisme sonucunda Ogreticilerin sadece ders kitabi kullaniminin yeterli olmadigi, ek
materyallere ihtiya¢ duyduklar1 konusunda birlestiklerini ifade etmislerdir. Ancak su da
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belirtilmeli ki 6zellikle PIKTES projesi kapsaminda son yillarda MEB tarafindan “Salih
Hikaye Serisi”, “Ashi Hikaye Serisi” gibi ¢esitli okuma setleri basta olmak tizere farkl
tiirlerde kaynaklar hazirlanmistir (Detayli bilgi icin bkz. PIKTES). Dolayisiyla
giinimiiz sartlarinda materyal eksikliklerinden ziyade ¢esitlendirilmesinden s6z
edilebilir. Ancak esas tizerinde durulmasi gereken husus 6greticilerin mevcut kaynaklari
ogrenici diizeyi ve ihtiyaclarina uygun nasil kullanacagina dair gerekli yetkinlige sahip
olup olmamasidir. Ciinkii kaynaklar nasil olursa olsun iyi bir 6greticinin ellerinde
bambagka bir etki yaratabilir.

Devaminda iletisim ve uyum sorunu gelmektedir. Burada c¢esitli iligki durumlar1 sz
konusudur. Ogreticiler; birlikte ¢alisan Suriyeli ve Tiirk 6greticiler, aym simiftaki Tiirk
ve Suriyeli Ogreniciler, Tiirk Ogretici ve Suriyeli veli arasindaki iletisim ve uyum
sorunlarindan sz etmislerdir. Ogreticiler arasindaki sorunlarin temelde bakis agisi,
kiiltiirel ve akademik arka plandan kaynaklandigi dile getirilmistir. Tiirk ve Suriyeli
cocuklarin karma egitim aldig1 siniflarda ise farkli boyutlarda sorunlar yasandig: bilgisi
yer almaktadir. Ogreniciler arasinda gruplasma ve hem Tiirk hem de Suriyeli
Ogrenicilerin birbirlerine karsi saldirgan tutum benimsediklerinden bahsedilmektedir.
Ayrica Ogreticiler baz1 Tiirk velilerin bu durumu koériikledigini, ¢ocuklarina Suriyeli
Ogrenicilerle arkadas olmamalar1 gerektikleri konusunda telkinler verdiklerini dile
getirmislerdir. Bununla beraber Suriyeli 6grenicilerin velilerinin ilgisizliginden de
bahsetmislerdir. Burada &greticilerin kapsayict egitim konusunda egitim almalarinin
faydali olacag: diisiiniilmektedir. Ciinkii sinif i¢inde denge saglanamadigi miiddetce bu
sorunlar artarak devam edecektir. “... Demokratik 6grenme ortaminin olusturulmasi
kapsayict egitim ortaminin en dnemli 6zelliklerinden biridir ve bu ortamda baskalarina
saygilt olma, farkli diisiince ve yasam bicimlerine duyarli olma ve farklilagtiriimig
ogretim gibi yaklasimlar 6n plandadir (Ozdas, 2019, s. 169°den akt. Morali, 2020, s.
113).

Ayrica igleyisle alakali sorunlar da iletisim sorunlar1 dogurmaktadir. Siniflardaki tek
Olciitin ~ yas olmast  Ogreticiler tarafindan yanlis bir uygulama olarak
degerlendirilmektedir. Suriyeli cocuklarin genelde okul dncesi egitim almadan ilkokula
baslamalarinin Tiirk ¢ocuklarin yaninda zorluk yasamalarina sebep oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu gibi akademik arka plan farkliliklarindan dolay1 6grenicilere mutlaka
oncesinde bir oryantasyon yapilmasi gerektiginin altim1 ¢izmislerdir. Goriisiilen
ogreticiler Tiirkce diizeyi yetersiz 6grencilerin aylarca kendileriyle konusmadiklarindan
bahsetmektedirler.

Bu sorunlarin yaninda bir diger rahatsizlik da hizmet i¢i egitim hususudur. Bazi
ogreticiler egitimlerin hi¢ olmamasindan, bazilari ise yetersizliginden yakinmaktadirlar.
Yedi caligmada da ogreticilerin alan konusunda egitim, tecriibe ve materyal eksikligi
gibi hususlardan kaynakli yeterliklerde yasadiklart sorunlardan bahsedilmistir. Burada
ozellikle yabanci/ikindi dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda daha fazla egitime ihtiyac
duyduklarini vurgulamislardir. Hali hazirda gegmise doniik alinan pedagojik egitimlerin
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yetersizligi pek ¢ok c¢alismada vurgulanmisken hizmet igi egitimlerin nitelikli bir
bi¢cimde artirilmasi da biiyiik bir ihtiyactir.

Son olarak da fiziksel kosullarin eksikliginden kaynaklanan sorunlar dile getirilmistir.
Smiflarin ¢ok kalabalik olmasi, teknolojik ekipmanlarin yetersizligi bu sorunlara 6rnek
olarak verilebilir. Ayrica siiflardaki homojenlik de iizerinde durulmasi gereken bir
konudur. C,’te biitiin sinifin Arap Ogrenicilerden olusmasindan yakinan bir &gretici
varken, C7’de de tam tersi karma smifin yani Tirkler ile Suriyelilerin ayn1 sinifta
olmasindan yakinan 6greticiler mevcuttur. Ciinkii C4 kodlu ¢alismada sadece Arapca
konusulan ve Tiirk¢e pratik yapilamayan bir dil 6grenim sinifi arastirmaya orneklem
olmusken, C7 kodlu ¢alismada ise anadili konusurlariyla ayni siifta 6grenim gérmeye
calisan Ogrenicilerin yasadigr farkli bir sorundan bahsedilmektedir. Dolayisiyla sinif
homojenliginin de egitim kademesine gore farklilik gosterdigine deginmek gereklidir.
Tim bu etmenler egitim politikalarinda g6z oniinde bulundurulmasi gereken onemli
meselelerdir. Basar’in (2020, s. 297) da dikkat c¢ektigi husus uygulamalarda hala hedef
kitleye yonelik bir 6zellestirmeye gidilemedigi ve biitiin gogmenlere genel bir yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapildigidir.

2.4. Cahismalarda Veri Toplanan Ogreticilerin Mesleki Arka Planlar

Suriyeli gé¢menlere Tiirkgce 6gretim faaliyetleri gosteren pek ¢ok kurum ve bu
kurumlarda ¢alisan ancak birbirinden farkli akademik arka planlara sahip &greticiler
vardir. Bu farkliliklarin meta-senteze dahil edilen ¢alismalara ne sekilde yansidigina
dair veriler asagida yer almaktadir. Incelenen galismalarin sadece 16’sinda dgreticilerin
mesleki arka planlar1 verilmistir. Buna ek olarak C3p’da goriisiilen 6greticilerin yiliksek
lisans ve doktora egitimlerine devam ettikleri bilgisi yer almakta ancak alan bilgisi
belirtilmedigi i¢in bu tabloya dahil edilmemistir.

Tablo 10.

Ogreticilerin Mezun Olduklar: Programlar

Mezuniyet Calismalar Toplam Say1
Simif 6gretmenligi C1, Co, C13, C14, C16, C19, Ca5, Co7 8
Tiirkce
sgretmenligi C1s, C17, C22, C26 4
Tiirk dili ve
edebiyatl C33 C4a CZO 3
Diger Cos 1

Yukaridaki tablo meta-senteze dahil edilen ¢aligmalardaki 6rneklem gruplarinin sayica
en yiiksek ¢ogunlugunu olusturan verilerden elde edilmistir. Bu dogrultuda ¢cogunlugun
siif 6gretmenligi ve Tiirkge 6gretmenligi programlarindan mezun oldugu gorilmiistiir.
Calismalarin =~ ¢ogunun  ilkogretim  kademesinde  yapildigt g6z  Oniinde
bulunduruldugunda smif 6gretmenligi mezunu dgreticilerin sayica ¢ok olmasi dogaldir.
Deneyimi yiiksek ogreticilerin oldugu iki ¢alismada (C; ve Cy3) smif ogretmenligi
yapan ancak mezuniyeti biyoloji gibi baska programlardan olan Ogreticiler de yer
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almaktadir. Ayrica bir¢cok ¢aligmada dgreticilerin mezun olduklart program verileri yer
almamakla birlikte 6rneklem grubundaki katilimer sayisinin yiiksek oldugu ¢aligmalarda
Tirkge 6gretmenligine kiyasla Tiirk dili ve edebiyati programi mezunlarinin daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Bu tabloya yansimamis olsa da bu veri 6zellikle de HEM’lerde
Ogretim yapan Ogreticilerin yer aldigi calismalarda siklikla karsilagilan bir durumdur.
Bu programdan mezun ogreticilerin egitim fakiiltesi mezunlarina kiyasla daha g¢ok
istthdam sorunu yasadiklart g6z Oniinde bulunduruldugunda veriler anlam
kazanmaktadir. Egitim fakiiltesi mezunu olmayan bu 6greticilerin hizmet i¢i egitimler
ve pedagojik yeterliklere dair aldiklar1 ya da almalar1 gereken egitimler {izerinde
durulmasi gereken hususlardandir.

Tablo 11.
Ogreticilerin YDT Egitimleri

YDT Egitimi Calismalar Toplam Say1
YDT Sertifikasi Cus 1
Cogunlugu daha once egitim almamis s, Ce, C13, C14, C16, C21 6

Tablo 11°e bakildiginda ise meta-senteze dahil edilen ¢alismalarda Ogreticilere bu
alanda daha once egitim alip almadiklar1 sorulan 6 ¢alismanin 6’sinda da katilimcilarin
cok biiylik bir ¢ogunlugunun egitim almadiklar tespit edilmistir. Sadece Ci4’te
ornekleme dahil edilen katilmecilarin YDT (yabanct dil olarak Tiirk¢ce ogretimi)
sertifikas1 almis olma kosulu bulunmaktadir. Pedagojik formasyon bilgisi bir yana, ana
dili 6gretimi ve temel egitim alanlariyla bile oldukg¢a farklilasan yabanci/ikinci dil
ogretiminin 6zel alan uzmanlhig gerektirdigi tartismasiz bir gercektir. Yani Tiirkce
ogretmenligi programlarinda verilen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi dersinin yeterli
gelmedigi, sinif 6gretmenligi programlarinda da ¢ocuk yas grubuna ikinci dil 6gretimine
dair ders verilmedigi i¢in egitim fakiiltelerinden mezun olan 6greticilerin bile hizmet i¢i
egitimlerle desteklenmesi gerekmektedir. Sertifika programlarinin giiniimiiz sartlarinda
genellikle kisa siirede yogun bir icerikle gerceklestirilmesi sebebiyle materyal, 6lgme
degerlendirme, ¢ok kiiltiirlii ortamlarda sinif yonetimi gibi pek ¢ok alanda egitimler
eksik kalabilmektedir. Nitelikli bir 6gretici egitimine yeterli 6nem verilmedigi takdirde
materyaller, programlar ne kadar basarili olursa olsun onlar1 uygulayacak nitelikli
ogreticilerden mahrum kalinir ve hedeflenen basar1 gerceklesmez.

Tablo 12.
Ogsreticilerin YDT Tecriibeleri

YDT Deneyimi Cahsmalar Toplam Say1
02 yil C, 1
1-2 yil Cs, Co 2
1-3 yil Ce, C13, Co1 3
2yl _ C19, C25, C26 , 3

Meta-senteze dahil edilen caligmalarin ¢cogunda 6greticilerin deneyimlerine dair ¢aligma
hayatlarindaki toplam tecriibelerine dair veriler yer almaktadir. Ancak 9 ¢alismada 6zel
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olarak YDT deneyimleri de sorulmus ve hepsinde 0-3 yil arasi oldugu tespit edilmistir.
Tabii bu durumda ¢alismalarin yayimlanma yillarinin ge¢gmise dayaniyor olmasinin da
etkisi oldugu tahmin edilmektedir. Ancak yine de genel olarak dgreticilerin bu alanda
yeni olduklarinin sdylenmesi yanlis olmayacaktir. Go¢mene Tiirkge Ogretimine dair
egitimleri sinirli olan greticilerin bu alandaki deneyimlerinin de az olmasi 6gretici
yeterligi hususunu tartismali bir hale sokmaktadir.

Sonu¢ ve Oneriler
Sonu¢

Alanyazin taramasinda Suriyeli gogmenlere Tiirk¢e 0gretimiyle ilgili pek ¢ok bilimsel
calisma yapildigr gozlenmistir. Bu c¢aligmalarda genellikle gd¢cmenlere Tiirkge
ogretimiyle 1lgili karsilasilan sorunlar, materyaller, oryantasyon programlari,
miifredatlar ve dgretici goriislerinin konu alindig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismalarda siklikla
ogretici goriiglerine bagvuruldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢aligmalarin bir kisminin meta-
sentez, meta-analiz ve betimsel icerik analizi gibi sistematik derlemelerle hazirlandigi
gorliilmiistiir. Bu yontemle hazirlanan ¢alismalarin ¢ogu Suriyeli gé¢menlerin egitim
alaninda karsilastiklar1 temel sorunlari ele almaktayken (Sarier, 2020; Aytag, 2021;
Kara ve Ozeng, 2021) bir kisminda da Tiirkge 6gretimi 6zelinde karsilasilan sorunlar
incelenmistir (Alan, 2021). Bu ¢alismalardaki sonuglar incelendiginde Kara ve Ozeng
(2021) ve Alan (2021) tarafindan gé¢menlere Tiirkge 6gretimine yonelik hazirlanmis
calismalarin ¢ogunda orneklem olarak ogreticilerin segildigi vurgulanmigtir. Sarier
(2020), Aytag (2021) ve Alan (2021) sorunlarin ele alindig1 ¢alismalarda dgreticilerden
kaynaklanan sorunlara dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica Nimer’in (2019, s. 33) hazirlamis
oldugu raporda go¢cmen katilimcilarin %59°u dil 6grenmede en 6nemli kriterin 6g8retici
oldugunu belirtmislerdir. Bu c¢alismalarda da gorildiigii gibi Suriyeli gé¢menlere
Tiirkge 6gretimi konusunda hem 6gretici goriislerine siklikla bagvurulmus hem de siireg
icerisinde karsilagilan sorunlarda Ogretici yeterlikleri Onemli bir yere sahiptir.
Dolayisiyla daha 6nce yapilmis bu caligmalarin 1s18inda Suriyeli gogmenlere Tiirkce
Ogretiminde Ogretici yeterliginin incelenmesine ihtiyag duyuldugu goriilerek bu meta-
sentez ¢alismasi hazirlanmustir.

Hazirlanmis olan bu calismada meta-senteze dahil edilmis olan 30 calisma bulgular
boliimiindeki baslhiklara gore karsilastirilmistir. Bu dogrultuda oncelikle calismalar
betimlenmistir. Calismalarin 2019 yilina kadar artan bir seyir gosterdigi tespit edilmistir
ve cogunlukla iki ya da daha fazla yazarli ¢alismalar olarak yayinlanmislardir.
Devaminda yontemlerine gore simiflandirilmiglardir ve bu asamada ¢aligmalarin
cogunun nitel desene gore sekillendigi goriilmiistiir. Arastirmacilarin  bir¢ogu
Ogreticilerle goriigme yapmis ve bu sekilde elde ettigi verileri igerik analizi ve betimsel
analiz aracilifiyla sentezleyerek bulgular elde etmistir.

Ikinci asamada ise ¢alismalarda ele alinan konular irdelenmistir. Burada da ¢ogunlukla
Ogreticilerin belirli konular hakkindaki goriisleri ve alanda karsilastiklar1 sorunlarin
iizerinde duruldugu gozlenmistir. Ancak her ne kadar ¢calismalarda 6greticiler merkeze
almmis olsa da goriisme formlarinda yer alan sorularin ¢ogunun Ogrenici ve genel
miifredatlara yonelik olmasi dikkat ¢ekici bir husustur. Ogreticilerin motivasyon, tutum
ve alan yeterligi gibi bireysel durumlarini ele alan ¢aligmalarin sayisinin nispeten sinirl
kaldig1 soylenebilir. Ayrica goriisme formlarinda yer alan 6greticilerin kisisel bilgilerine
bakildiginda YDT tecriibesi ve egitimi, mezun olduklari program gibi aslinda 6gretici
yeterligine dair 6nemli ipuglar1 verebilecek maddelerin ilgili calismalarin ¢ok azinda yer
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aldigt bulgusuna ulagilmistir. Oysa gerekli egitimleri alamamis bir Ggretici
kaynaklardan bagimsiz pek cok uygulamayi sezgisel ve deneme-yanilma yoluyla
tecriibe etmek durumunda kalmaktadir. Barin, Cangal ve Basar (2017, s. 96) yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretimi lisans programlarinin agilmasi; bu programlarda Ogretmen
adaylariin beceri, Tirk dili ve kiiltiirii ile pedagojik formasyonun yaninda tiyatro,
miizik, resim gibi dersleri de almalar1 ve boylelikle “disiplinler arasi olma” ilkesine
yonelik planlama yapilmasi gerekliliklerinin altini1 ¢izmislerdir.

Sonrasinda da calismalarda 6ne ¢ikan sorunlar belirlenmistir. Burada da 6greticilerin
pek cogunun ders igerikleri, sosyal uyum ve isleyise dair konularda rahatsizliklari
oldugu goriilmistir. Ablay (2022, s. 139) da gdgmen cocuklarin egitim hayatina
uyumunu inceledigi ¢alismasinda go¢gmen ¢ocuklarin giivenlik, barinma gibi temel
ihtiyaglariin saglanmasinin ardindan uyum ve egitim ihtiyaglar1 konusunda da
caligsmalar yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Materyal eksikligi gibi ders iceriklerine
yonelik hususlar yabanci dil 6gretiminde siklikla karsilasilan sorunlar arasinda yer
almakla birlikte 6zellikle sosyal uyum ve isleyis alanindaki sorunlar go¢menlere Tiirkge
ogretiminde bilhassa iizerinde durulmas: gereken bir husustur. Ozellikle de bu nedenle
gocmenlere Tiirkce 6greten 6greticilerin dikkat etmesi gereken ince ¢izgiler ¢ok daha
fazladir. Ornegin mikro saldirganlik gibi hususlara dair 6greticilerin farkindaliklart
yiiksek olmasi gereklidir (Detayli bilgi i¢cin bkz. Durmus, 2019). Smif ortamindaki
Ogrenici-Ogrenici, Ogrenici-ogretici ve simf disgindaki veli-6gretici  Kimliklerinin
dengesini saglama konusunda Ogretici basroldedir. Olumsuz sartlar neticesinde goc
etmek durumunda kalmis 6greniciler icin de daha once aliskin olmadiklari ¢ok kiiltiirli
smif ortamina gecis yapan Tiirk Ogreniciler icin de denge O6nemli bir unsurdur.
“Cocuklara Tiirk¢e 0gretiminde sinif icerisindeki giivenli ve tesvik edici ortam, 6gretim
stirecinin eglenceli hale getirilmesi 6greticinin uzmanlik bilgisiyle ortaya ¢ikacaktir”
(Diindar, 2019, s. 277)

Son olarak da 6greticilerin mesleki arka planlar1 ele almmistir. Ogreticilerin mezun
olduklar1 programlar, YDT egitimlerinin olup olmadig1 ve tecriibelerinin ne kadar
oldugu karsilastirilmistir. Ancak bu veriler sinirli sayida calismada agik¢a verildigi icin
karsilagtirma da smirli kalmistir. Ulagilan veriler dogrultusunda 6greticilerin ¢ogunun
sinif 6gretmenligi ve Tiirkce 6gretmenligi programlarindan mezun oldugu ancak kayda
deger sayida Tiirk dili ve edebiyati programlarindan da mezunlarin oldugu goriilmiistiir.
Bu alanda yasanan istihdam sikintilar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda HEM gibi
birimlerde dogal karsilanabilecek bir durumdur. Fakat egitim fakiiltesi mezunu olmayan
Ogreticilerin pedagojik egitime ve 6zellikle de Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimine
dair egitim ihtiyaglari g6z Oniinde bulundurulmalidir. Zaten bu kisimda YDT
egitimlerine bakildiginda ¢ogu Ogreticinin bu egitimi almadigimi ve bu alandaki
tecriibelerinin de ¢ok yeni oldugu goriilmektedir. Ayrica meta-senteze dahil edilen
calismalarda Ogreticilere yasadiklar1 sorunlar sik¢a sorulmus ancak sadece 6 calismada
(Cs, C7, Co, C10, Co4, Cos) Ogreticilere bu sorunlara dair onerileri de sorulmustur. Bu
oneriler dnemlidir ¢ilinkii dogrudan sahada ¢alisan Ogreticilerin gozlemleri sorunlarin
¢oziimiinde kurumlara ve arastirmacilara yol gosterecektir.

Tiim bu bulgular 1518inda ¢alismanin basinda ifade edilen arastirma sorulart yeniden
gbzden gecirilmistir. Ogreticilerin gd¢menlere Tiirkge dgretimine yonelik goriislerinin
mutlaka hizmet ic¢i egitimlerle desteklenmesi gereken 0Ozel bir alan oldugu tespit
edilmistir. Lisans programlarinda alinan derslerin ikinci dil 6gretimi icin yetersizligi soz
konusudur. Bu baglamda c¢alismalarin ¢ogunda Ogreticilerin 6z degerlendirme
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anlaminda farkindaliklarinin da yiiksek oldugu sdylenebilir. Elbette bazi ¢alismalarda
alana uzak kalmis 6gretici beyanlar1 da mevcuttur ki bu da yine hizmet i¢i egitimlerin
sorgulanmasina neden olmaktadir. Incelenen arastirmalarin bir kisminda goriismelerde
mezun olunan lisans programina gore Ogreticiler kendilerini degerlendirmislerdir.
Burada da Tiirk¢e ve sinif 6gretmenligi mezunu &greticilerin materyal hazirlama vb.
hususlarda kendini daha yeterli hissettigi tespit edilmistir. Dolayisiyla Ogreticilerin
mesleki arka planlan siireci dogrudan etkilemektedir. Incelenen galismalar sonucunda
Suriyeli go¢menlere Tiirkge 6greten dgretici goriislerinin bilimsel ¢aligmalarda ciddi bir
karsiligt oldugu goriilmiistir. Tiim bu tespitlerden hareketle Ggreticilerin siireg
icerisindeki yapi tasi roliinii iistlendigi kanaatine varilmistir.

Oneriler
Bu calismadan elde edilen bulgulara gore cesitli oneriler gelistirilmistir.

Bunlardan ilki yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi alanina 6gretmen yetistiren
programlarin ders igeriklerinde degisiklige gidilmesidir. Bu alanda ders verilen tek
lisans programi Tiirk¢e dgretmenligidir ancak bu programdaki dersler de hem nitelik
hem nicelik anlaminda smirli kalmaktadir. Ozellikle gdgmenlere yonelik ikinci dil
ogretimi ve iki dillilik gibi dersler simf Ogretmenligi lisans programlarina da
eklenmelidir. Ciinkii Tiirkiye’nin uzun yillardir go¢ aldigr ve almaya da devam ettigi
g6z Oniinde bulunduruldugunda bu egitimlerin sistemli hale gelebilmesi icin hizmet
oncesi Ogretici yetistirme programlarinin da bu planlamaya gore diizenlenmesi
gerekmektedir. Tiirk dili ve edebiyati lisans programinda okuyan Ogreticilere pedagojik
formasyon egitimlerini tamamlamalarinin ardindan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
derslerini segmeli ders olarak alma hakki taninmalidir.

Bununla beraber hizmet 6ncesi donemde egitim fakiiltelerinde zorunlu olarak yapilan
staj programlaria ogrencilerin ilgisi dahilinde Yunus Emre Enstitiisii ve tiniversitelerin
Tiirkce Ogretim merkezleri gibi kurumlarda staj segenegi taninmalidir. Bir donem
boyunca diizenli ders gozlemi yapmalarinin hi¢ gézlem yapmadan kendilerini sinifta
bulmalarindansa etkili bir fark yaratacag: diistiniilmektedir.

Universitelerin yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi lisansiistii programlar gégmenlere
yonelik Tiirk¢e 6gretimini de kapsayan ikinci dil edinimi, iki dillilik, gdgmen &grenci
psikolojisi gibi derslerle zenginlestirilerek bu programlarin oldugu {iniversitelerde
standartlagma saglanmali.

Pek ¢ok tiniversitede verilen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sertifikalarinin niteligi
artirtlmali. Programlarda hali hazirda yer alan dort beceri, dilbilgisi, sozclik 0gretimi
gibi derslerin yaninda gog¢menlere yonelik derslerin de eklenmesi bu noktada sinif
ogretmenligi ve yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alan uzmanlarinin ortaklasa bir
igerik hazirlamalar1 6nerilmektedir.

Universitelerin Tiirkge 6gretim merkezlerinde acilacak kadrolara yabanci dil olarak
Tirkge Ogretiminde lisansiistii egitim almis olma zorunlulugu getirilerek bu alana
yonelen akademisyen adaylarinin 6nii agilmali, bu alanda almis olduklar1 egitimin hakki
verilmeli ki gelecek nesillere de vesile olsun. Ayni durum hali hazirda MEB’de
gocmenlere Tiirkce Ogretip bu alanda lisansiistii egitim almis olan 6gretmenler i¢in de
gecerlidir. Onlarin da emekleri desteklenmeli, diger Ogretmenler i¢cin motivasyon
kaynagi olmalidir.
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Suriyeli gogmenlere Tiirkge 6greten 6greticiler icin hizmet i¢i egitimler ¢esitlendirilerek
yayginlastirilmali. Yeni mezun olacak 6gretmen adaylarinin egitimi ne kadar énemliyse
halen bu alanda caligmaya devam eden 6greticilerin de yeterliklerinin artirilmasi bir o
kadar 6nemlidir.

Ve son olarak Suriyeli gogmenlere Tiirk¢e dgretimine yonelik akademik ¢aligmalarin
nitelikli bigimde artirilmasi tavsiye edilmektedir. Ozellikle de karsilasilan sorunlarin
coziimiinde Ogretici yeterliklerinin gelistirilmesine yonelik arastirmalar yapilmasinin
onemli rolii olacag diigiiniilmektedir.
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Extended Abstract

After the civil war in Syria in 2011, a great wave of migration toward Turkey started.
Since then, various policies have been implemented to solve the needs of immigrants.
One of these needs is the need for education. Education is a fundamental right for both
children and adults. It is also an important issue for immigrants to adapt to the country.

Immigrants have been supported to receive education by government institutions,
private institutions, and civil society organizations, especially the Ministry of National
Education. Many studies have been done on this subject. It has been observed that the
relevant studies carried out in this process also contribute to scientific publications.
When these scientific studies were examined, it was determined that the main problem
was in teaching Turkish as a second language. Language is the basis of communication
and is very important for the social integration of immigrants. Language teaching,
especially for children, will build their education and future.

In these scientific studies, teachers were mostly preferred as the participants. The
teachers were asked about their views on teaching Turkish to Syrian immigrants.
However, situations related to the teachers themselves were rarely taken into account in
these interviews. However, there is no undergraduate program for teaching Turkish as a
foreign/second language. Therefore, the instructors are people from different
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disciplines. Generally, teachers who graduated from Turkish teaching, primary school
teaching, and Turkish language and literature departments give foreign/second language
teaching. For this reason, it is thought that examining the professional backgrounds of
the instructors will give an idea about their instructive competencies.

Based on this problem, it aims to determine the role of the instructors teaching Turkish
to Syrian immigrants in the process. Accordingly, answers to the following research
questions were sought:

e What are the opinions of the teachers on teaching Turkish to immigrants?

e What is the role of the trainers in the process?

e How does the professional background of the trainers affect the process?

e What is the awareness of the teachers about teaching Turkish to immigrants?
e What is the equivalent of teacher views in scientific studies?

For this, the meta-synthesis method was preferred. The meta-synthesis method provides
the opportunity to compare certain studies in different categories. This study determined
the studies in which the instructors were examined by literature review. Then, the
criteria for inclusion in the meta-synthesis were determined, and accordingly, 30 studies
that meet these criteria were selected. Firstly, the descriptive features of the studies were
determined. It has been determined that the number of studies increased until 2019 and
then started to decrease. It could be the effect of the pandemic. In addition, it was
observed that most of the studies were written by multiple authors. In most studies,
qualitative design, phenomenology, and case study methods were preferred. Interview
forms were preferred for the data collection method. Content analysis and descriptive
analysis were preferred for the data analysis method.

In the second stage, the contents of the studies included in the meta-synthesis were
compared. The subjects of the studies, the problems experienced by the teachers, and
their professional backgrounds were examined. In the studies, mostly the teachers’
opinions on subjects such as skills, grammar, and vocabulary teaching were preferred.
Instructors mostly stated that they had problems with the course content. It was
observed that the instructors mostly graduated from Turkish and primary school
teaching programs and that most of them did not receive sufficient foreign
language/second language teaching education. In addition, their foreign/second
language teaching experience is limited.

In this study, it was seen that the instructors needed in-service training. According to the
instructors, undergraduate courses are insufficient for foreign/second language teaching.
Instructors have high awareness in terms of self-evaluation. It has been observed that
newly graduated instructors are more open to improvement in this regard. In addition,
the professional confidence of the instructors who graduated from Turkish and primary
school teaching is higher.

According to these results, the renewal of the curriculum in undergraduate departments;
granting students the right to an internship at Turkish teaching centers of universities
and institutions such as Yunus Emre Institute; dissemination of courses for teaching a
second language in graduate programs of teaching Turkish as a foreign language;
increasing the quality of certificate programs in teaching Turkish as a foreign language;
supporting expert academicians and teachers working in the ministry of education, who
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have received training in teaching Turkish as a foreign language; It is recommended to
increase in-service training and conduct more scientific research on the competence of
instructors.
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Ozet: Dinleme, bireyin hem dis diinyayla baglant1 kurmasini saglayan hem de anlama ve anlatma
becerilerini besleyen bir eylemdir. Dinleme becerisi, konugsma ve yazma becerileri bagta olmak {izere
diger beceri alanlarindan beslenerek gelisir ve giinlik hayatta en sik kullanilan dil becerisidir. Bu
noktadan hareketle dinleme Ogretimi; bireysel ve gevresel etkenlerin neden olabilecegi her tiirlii
durumun dikkate aliarak planlandig, bilingli ve kasitli 6grenme yasantilar1 olarak tanimlanabilir. Bu
sekilde diizenlenen bir dinleme 6gretiminin de dinleme becerisini olumlu yonde gelistirecegi ifade
edilebilir. Dinleme O6gretiminin her asamasi kendi icerisinde 6nemli siireglere sahiptir. Dinleme
siirecinin Oncesi, sirasi ve sonunda yapilacak etkinliklerle Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenlerin
dinleme becerilerini gelistirmek miimkiindiir. Arastrmanin amaci, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde dinleme stratejilerine dayali etkinliklerle gergeklestirilen &gretim siirecinin dgrenci
goriliglerinden hareketle degerlendirilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda Ankara’da bulunan bir
yiiksekogretim kurumunun dil uygulama ve arastirma merkezinde Tiirk¢ce 6grenen ve B1 diizeyinde
bulunan 26 Ogrenci, calisma grubu olarak segilmistir. Ogrencilerle sekiz hafta boyunca
gerceklestirilen strateji 6gretimine dayali dinleme etkinliklerinin ardindan bireysel yar1 yapilandirimis
goriismeler gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler daha sonra igerik analizi kullanilarak
yorumlanmaya hazir duruma getirilmistir. Bulgulardan hareketle c¢aligma grubunda bulunan
Ogrencilerden bilylik bir kismmm (n=24) dinleme stratejileriyle yapilan 6gretim siireci hakkinda
olumlu goriis gelistirdigi; not alma (n=9), tartigma (n=4), anahtar kelimelerle ¢alisma (n=4), bashk
bulma (n=1), oyunlastirma (n=1), teknoloji kullanim1 (n=1) stratejilerinin en ¢ok vurgulanan stratejiler
oldugu sonuglarma ulasilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin strateji kullanimiyla yalnizca dinleme
becerileri degil diger becerilerinin de gelistigini ifade etmis olmalar1 ve d6grendikleri stratejileri daha
sonra da kullanacaklarmi belirtmeleri arastirmanin énemli bulgular1 arasinda yer almaktadir. Sonug
olarak, dinleme stratejilerinin 6gretimine dayali siirecin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
bireylerde olumlu iz biraktig1 goriilmiis ve bu dogrultuda cesitli Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, dinleme becerisi, dinleme stratejileri,
dinleme etkinlikleri, strateji 6gretimi.

EVALUATION OF ACTIVIES BASED ON LISTENING STRATEGIES

ACCORDING TO STUDENTS’ PRECEPTIONS IN TEACHING TURKISH AS
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Abstract: Listening is an action both allows an individual to connect with the outside world and
nourishes their understanding and narrative skills. Listening skill develops by feeding on other skill
areas, especially speaking and writing skills, and is the most used language skill in daily life. For this
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reason, teaching listening can be defined as conscious and intentional learning experiences that are
planned by taking into account all kinds of situations caused by individual and environmental factors.
Effective instruction of teaching listening will improve listening skills positively. Each stage of
listening instruction has important processes in itself. It is possible to improve the listening skills of
those who learn Turkish as a foreign language with activities to be held before, during and at the end
of the listening process. In this respect, the aim of the research is to evaluate the strategy-based
listening instruction by taking into the opinions of students of Turkish as a foreign language. 26
students who are learning Turkish at the language application and research center of a higher
education institution in Ankara and are at the B1 level were selected as the research group of the
research. After listening activities based on strategy teaching were conducted for eight weeks,
individual semi-structured interviews were conducted with the students. The data obtained were then
made ready for interpretation using content analysis. Based on the findings, it was concluded that
most of the students in the research group (n=24) developed a positive opinion about the teaching
process using listening strategies among which note taking (n=9), discussion (n=4), working with
keywords (n=4), title finding (n=1), gamification (n=1), and technology use (n=1) were the most
emphasized strategies. In addition, the students stated that not only their listening skills but also their
other skills have improved with the use of strategies, and that they will use these strategies later,
which is among the important results of the research. In conclusion, it was seen that the process based
on teaching listening strategies benefitted the individuals who learn Turkish as a foreign language, and
various suggestions were given in this respect.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, listening skill, listening strategy, listening
activities, strategy teaching.

Giris

Gelismekte olan bir alan olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde (TYDO)
giincel egilimler ve dolayistyla sorunlar pek ¢ok arastirmada konu edinilmistir. Yasanan
sorunlar1 ele alan arastirmalar incelediginde bu sorunlarin; Tirkgenin yapisal
ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar, bireysel sorunlar ve ¢evresel sorunlar gibi pek
cok farkli baghik altinda toplandigini, farkli simiflandirmalarin yapildigini gérmek

miimkiindiir (A¢ik, 2008; Karababa-Candas, 2009; Durmus, 2013; Arslan ve Ozdemir,
2018; ikiz, 2019).

Tiirkgenin sondan eklemeli yapist ve linli uyumu agisindan zenginligi, s6z diziminin
Ozne-nesne-yliklem seklinde olmasi, sozcliik ve sozciikk gruplarmin kattifi anlam
cesitliligi, ad durum eklerinin ¢esitliligi gibi biiriinsel ve bicimsel 6zelliklerinin
beraberinde; bireysel farkliliklar, dilin 6grenildigi ortam, ders materyalleri ve 6gretim
gorevlileri vb. pek ¢ok etkenin olusturdugu sorunlara ek olarak okuma, dinleme,
konusma, yazma beceri alanlarinda yaganan zorluklarin degerlendirildigi cesitli
aragtirmalar da mevcuttur. Bu arastirmalarda, Ogretim stratejilerinin kullanilarak
yasanan sorunlara ¢6ziim Onerileri gelistirilmeye calisilmis ve strateji 6gretiminin beceri
kazandirma siirecine olumlu yonde katki sundugu yoniinde cesitli sonuglara ulasilmistir
(Yorulmaz, 2009; Tok, 2012; Memis ve Erdem, 2013; Tiifek¢ioglu, 2013; Melanlioglu
ve Atalay, 2016; Balct ve Diindar, 2017; Halitoglu, 2018; Yildirim, 2018; Sefer, 2021;
Senel, 2021).



m Merve Uzun GUlkaya / Hatice Cigdem Yildinm e 114

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerindeki farkliliklar, sinav odakli sistem ve belirli
bir zaman diliminde hedef diizeye ulasma zorunlulugundan dolayr TYDO’de genellikle
dil bilgisi yapilarinin edinimine odaklanilmis bir 6gretim sisteminin hakim oldugu
bilinmektedir. Etkili ve verimli bir dinleme etkinliginin uygulanabilmesi icin bu
etkinligin belirli bir siire¢ ¢ergevesinde planl bir sekilde hazirlanmis olmast gerekir ve
bu yonde bir hazirliga da zaman ayirmak gerekmektedir. Dil becerilerinin 6gretimindeki
biitlinliigiin korunarak bu zamanin ayrilmasi da oldukga énemlidir.

Yasanan bu sorunlara ek olarak TYDO amaciyla kullanilan ders kitaplarindaki dinleme
— anlama alistirmalarinin genellikle tek tip ve diger beceri alanlarindaki aligtirmalara
gbre sayica az oldugu da arastirmacilarca tespit edilen baska bir durumdur (Ozbal ve
Geng, 2019). Ogrenen kaynakli sorunlardan 6zellikle “dinleme kaygisi” yine dinleme
becerisindeki basariyr olumsuz yonde etkilemektedir. Giinliik hayattaki dinleme
etkinliklerine zaman ayirmayan 6grencilerin dinleme metinlerini anlama ve ¢dziimleme
konusunda kaygili hissettikleri bilinmektedir (Kiling, 2018). Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenlerde bu kaygi diizeyinin en aza indirilmesini saglamak, dogru stratejileri
kullanarak etkinlikleri ilgi c¢ekici hale getirmek ve bu cergevede Ogrencilerin derse
iliskin giidiilenmelerini saglamak baslica ¢6ziim yollar1 olarak ifade edilmektedir.
Uluslararast alanyazinda da yabanci dil oOgretimine iligkin glincel calismalar
incelendiginde; 6gretim programinda degisiklikler yapilarak ve etkin dinleme stratejileri
kullanilarak 6grencilerin yabanci dilde dinleme becerilerine iligskin kaygi diizeylerinde
azalma saglandigi, Ogrencilerin dinleme etkinliklerine ve simnavlarina iliskin olumlu
yonde tutum gelistirdikleri goriilmektedir (Chow vd., 2018; Zhang vd., 2020).

Gortilecegi lizere dinleme becerisinin gelistirilmesinde yasanan sorunlara ¢6ziim
saglayabilecek en dogru yollardan biri, dogru stratejinin dogru yer ve zamanda
kullanilmasidir. Ogrencilerin neyi, nigin dinlediklerinin farkina varmalar1; 6grendikleri
bilgiler dogrultusunda akil yiiriitmeleri, problem ¢6zme becerilerinin gelismesi ve
giinliik hayatla iliski kurmalarinin saglanmasi olduk¢a onemlidir. Dinledigini biiyiik
Ol¢iide anlayabilen ve etkinlikleri dikkatle takip ederek katilan O6grencilerin dinleme
etkinliklerindeki basarilarinin 6nemli 6l¢iide artacagi sdylenebilir.

Dinleme — anlama alanindaki gelisimin diger beceri alanlarindaki gelisime yansiyacagi
da agiktir. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM)’nde de dil kullanimi
alimlama ve iiretim olarak bir biitiin seklinde ele alinmig; dinleme, okuma, yazma ve
konusma becerilerinin birbirini tamamlayic1 6zelligine dikkat ¢ekilmistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2021). TYDO alaninda 6grenciye ilk ve temel dilsel girdiyi saglayan dinleme
becerisinin gelistirilmesiyle iletisimsel dil becerilerinin tamaminda gelisim saglanacagi
agiktir.

Arastirma kapsaminda oOncelikli olarak dinleme becerisinin 6nemine deginmek ve
strateji 6gretiminin iletisim becerilerini gelistirmedeki etkisini alanyazindan hareketle
degerlendirmek gerekli goriilmiistiir.
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1. Dinleme Becerisi ve Strateji Ogretimi
1.1. Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi, yabanci dil 6grenme siireci agisindan ele alinacak oldugunda, dil
yeterlik diizeylerine gore belirlenmis hedeflere ulasabilme yetisi seklinde bir tanimlama
yapmak miimkiindiir. Birey Oncelikli olarak yakin c¢evresiyle ilgili uyaranlar
alimlayabilmeli; daha sonra alanin1 genisleterek is yeri, banka gibi resmi ortamlarda
kendi sorunlarmi sozlii etkilesim yoluyla ¢ozebilecek seviyeye gelebilmeli; soyut
kavramlar iizerine akil yiirlitebilmeli, diinya ve toplum acisindan 6nem tasiyan belli
basghi konu bagliklarini tartisabilmelidir. Dolayisiyla bunlar1 gergeklestirebilmek igin
dinleme becerisi birincil dnem tagimaktadir. Giizel ve Barin (2016), kisinin &grenilen dil
ile iletisim kurabilmesinin temelinde dinleme becerisinin yer aldigini, dinleme becerisi
gelismis O6grencilerin kendilerini ifade etme, tartisma vb. konularda cesaretlendiklerini
belirtmektedir.

Temel kullanici seviyesinden usta kullanici seviyesine kadar (A1-C1) dinleme becerisi
birinci onceligi tasimaktadir. Dinleme becerisi, bireyin gerek sosyal gerekse akademik
yasaminda kendini dogru sekilde ifade edebilmesi, sorunlarla basa ¢ikarak kendisinin
belirledigi veya kendisinden beklenen hedeflere ulasabilmesi agisindan oldukca
Oonemlidir. Dinleme becerisi, konusma ve yazma becerileri basta olmak {izere diger
beceri alanlarindan beslenerek gelisir ve derslerde en fazla zaman ayrilan okuma
becerisi kadar 6nem tasimaktadir.

Dinleme 6gretimi, bireysel ve ¢evresel etkenlerin neden olabilecegi her tiirlii durumun
dikkate alinarak planlandigi, bilingli ve kasith O6grenme yasantilaridir. Dinleme
ogretiminin verimli sekilde gergeklesmesi, dinleme becerisinin gelisimini olumlu yonde
etkileyecektir. Dinleme ogretiminin her asamasi kendi igerisinde onemli siireglere
sahiptir. Dinleme 6gretiminde siire¢ kavrami olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir; clinkii
dinleme becerisi diger becerilerle karsilastirildiginda goérece daha yiiksek biligsel ytik
barindiran zihinsel bir faaliyettir. Bu zihinsel faaliyetin eksiksiz ve sorunsuz
gerceklesebilmesi icin de belirli asamalar kat edilmesi gerekmektedir. Alanyazinda
dinleme becerisi ile ilgili yapilan calismalarda, dinleme Ogretiminin siirecler
cergevesinde yapilmasi gerektigi savunularak “dinleme Oncesi”, “dinleme sirasi” ve
“dinleme sonras1” seklinde adlandirilan asamalar ele alinmistir (Underwood, 1989;
Hengirmen, 1995; Melanlioglu, 2012; Demirel, 2021; Giines, 2021; Dogan, 2022).

1.2. Strateji Ogretimi

Strateji kavrami1 Brown (2000, s. 122) tarafindan “belirli bir soruna kars1 yaptigimiz ve
her bireyde 6nemli dlgiide degisen spesifik saldirilar” olarak tammlanmistir. Chamot
(2005) tarafindan stratejilerin, bir 6grenme gorevini kolaylagtiran islemler oldugu
belirtilerek ¢ogu zaman bilingli ve hedef odakli oldugu vurgulanmistir. Stratejilerin
Ogrenciler tarafindan bilingli ve kontrollii sekilde kullanilmasinin, stratejileri
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becerilerden ayiran en 6nemli 6zellik oldugu goriisii de arastirmalarda yer almaktadir
(Peterson, 2001).

Strateji kavraminin “yaklasim” seklinde ifade edilerek alanyazinda kavram karisikligina
yol agtigini belirten Yildirim’in (2021) ¢alismasinda, stratejiler “6grenme” ve “6gretim”
olarak iki agidan ele alinmustir. Ogrenme stratejileri, kalict 6grenme igin dgrenciler
tarafindan alinan bilingli kararlar ve yapilan se¢imlerdir. Diger bir deyisle 6grenme
stratejileri, zihinsel siireclerden gecen Ogrencilerin farkinda olarak kendi egilimleri
dogrultusunda sectikleri bir takim yollardir. Ogrenciler bu yollarin tam olarak ne
oldugunun ve bu vyollar1 nasil se¢meleri gerektiginin farkina varabilmesi igin
ogretmenler rehberlik gorevini iistlenirler. Dolayisiyla devreye 0gretim stratejileri girer.
Ogretim stratejilerinin “sunus yoluyla, bulus yoluyla ve arastirma inceleme yoluyla”
uygulanmas1  gereklidir. Ogretim stratejileri, Ogrenme stratejilerinin  yerinde
uygulanmasini saglayarak Ogretim siirecinin en 6nemli mekanizmast olma 6zelligini
tasimaktadir.

Ogrenme ve ogretme stratejilerin her bir beceri alani icin kullamlmasinin oldukca
yararli oldugu bir gergektir, ancak strateji kullaniminin en fazla ihtiya¢ duyuldugu
beceri alan1 dinlemedir. Dinledigini anlama becerisi sozli yeterlik i¢in bir 6n kosul; bu
dogrultuda dinleme anlama etkinlikleri de dil bilgisel yapinin 6gelerini 6gretmek igin
bir aragtir (Morley, 2001).

Dinleme anlama becerisi, diger beceri alanlarini besleyen ve gelisimini destekleyen bir
nitelige sahip oldugu ig¢in uygulanagelmekte olan etkinliklerin uygun stratejilerle
diizenlenmesi ve Ogrencilerin stratejiler konusunda farkindaliklarinin artirilmasi
gerekmektedir. Dinleme eylemi ve dinleme siirecindeki zihinsel faaliyetler bu kadar
onemliyken dinleme siire¢lerinin ihmal edilmesi, 6grencilerin tiim beceri alanlarindaki
basarilarint olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle, derslerde uygulanan
etkinliklerde dinleme anlama becerilerine yonelik stratejiler 6n plana ¢ikarilmalidir.

Dinleme stratejileri Kurudayioglu ve Kiraz (2020, s. 390) tarafindan “dinleyicinin kendi
dinleme siirecini planlamasi, izlemesi ve degerlendirmesi; dinleme siireci boyunca
dinlemenin asamalarina, amacina ve kendi 6zelliklerine en uygun tiir ve teknikleri ige
kosarak dinleme siirecini etkili héle getirmesi” olarak tanimlanmistir. Dinleme
stratejileri 6gretiminin, stratejilerinin taniarak uygun sekilde uygulanabilmesi ve temel
amacinin dinleme siirecinin verimli hale getirilmesi ve karsilasilan sorunlarla bagsa
¢ikilabilmesi oldugu sonucuna varmak miimkiindiir. Ogretmen ve ogrenciler, hangi
durumlarda nasil harekete gececekleri noktasinda dogru kararlar verebilirlerse stratejiler
amacia ulagmis olur. Bu hamlelerin belirli ilkelere dayandirilarak bir plan dahilinde
gergeklestirilmesi gerekir.

Alanyazinda dinleme stratejilerinin siniflandirilmasina yonelik olarak bir¢ok calisma
bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan, O’Malley, Chamot, Kupper (1989) ve Oxford (1990)
tarafindan yapilan siniflamalar dikkat ¢ekmektedir. S6z konusu siniflamalarin en
detaylis1 ise Oxford (1990) tarafindan yapilmistir. Oxford stratejileri dogrudan ve
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dolayli seklinde ikiye ayirmis; dogrudan stratejiler i¢in hafiza, biligsel ve telafi edici
stratejiler; dolayli stratejiler igin iistbilissel, duyugsal ve sosyal stratejiler seklinde
adlandirmalarda bulunmustur. Duyussal stratejilerde kaygiyr azaltma ve duygulari
kontrol altina alma; sosyal stratejilerde ise empati kurma kavramlarinin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir.

Her birey belli bir konuya ya da soruna kendine ait bir bakis agisiyla yaklasir ve
dolayisiyla bu sorunlarla bas edebilmek icin kullandig: stratejiler de farklidir (Brown,
2000). Ogrenme yollar1 bu denli degisiklik gosterirken kuskusuz ki bunu belirlemek
zordur. Chamot (2004) ve Nunan (2015) “iyi/basarili dinleyiciler”in farkl: stratejileri sik
araliklarla kullandig1 goriisiinii savunmaktadir. Bireysel veya cevresel faktorlerin strateji
kullanimin etkiledigi bilinmesine karsin, hangi stratejilerin ne siklikta kullanildigina
dair kesin olarak kanitlanmis bir ¢alisma bulunmadigi arastirmacilar tarafindan dile
getirilen baska bir husustur (Ellis, 1999; Field, 2019). Bu bilgilere bagli olarak dinleme
oncesi, sirasi ve sonrasi siireclerde metin ve 6grenen degiskenlerine bagli olarak hemen
her stratejinin kullanilabilecegini; diger bir deyisle stratejilerin kullanim zamaninin,
yerinin ve sikliginin degismez olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Tiirkiye’de ve Tiirkiye disinda Tiirkce Ogrenenlerin yasadiklari sorunlar pek c¢ok
calismada degerlendirilmistir. Calismalarin biiyiikk ¢ogunlugu yasanan genel sorunlarin
derlenmesi ve simiflanmasi iizerine olmakla birlikte, dinleme becerisine iliskin
zorluklara yine dgrenci goriislerinden hareketle deginilen ¢alisma ise yok denecek kadar
azdir (Biiyiikikiz, 2014; Kaldirim ve Degeg, 2017; Sefer ve Benzer, 2020). Strateji
Ogretimini de dinleme becerisi agisindan ayrica ele alan caligmalar ¢cok fazla degildir.
Bu nedenle, hem bu alandaki sorunlarin tespit edilmesi hem de bu beceriyi gelistirme
yollarinin denenerek 6grencilerden goriis alinmasi ihtiyact dogmustur.

Alanyazinda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenen Ogrencilerin dinleme — anlama
becerilerini gelistirmeye yonelik farkli yontemlerin uygulandigi ya da strateji
Ogretiminin gergeklestirildigi O6nemli c¢alismalar bulunmaktadir. Her bir c¢alisma
Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimi ve Ogrenimi agisindan Onemli noktalari
aydinlatmaktadir. Ancak bu ¢alismalar arasinda Bl diizeyinde dinleme — anlama
yetkinligi ve yiiz ylize dinleme stratejileri 6gretimi hakkinda yapilmis bir ¢alisma da
bulunmamaktadir.  Bu arastirmanin bu noktada alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmiistiir.

Biitiin bilesenler dikkate alindiginda, strateji 6gretiminin dinleme siire¢lerinde yasanan
sorunlarin asilmast veya en az indirebilmesi konusunda Ozellikle Ogrencilerin
goriislerinden hareketle bir degerlendirmede bulunmak bu arastirma kapsaminda 6nemli
goriilmiistiir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, TYDO’de dinleme stratejilerine dayali
etkinliklerinle gerceklestirilen Ogretim siirecinin 68renci goriislerinden hareketle
degerlendirilmesidir. ~ Arastirma sorusu “Ankara’da bulunan bir yiiksekogretim
kurumunun dil uygulama ve arastirma merkezinde Tiirk¢e 6grenen ve Bl diizeyinde
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bulunan 26 6grencinin strateji 6gretimine dayali dinleme etkinliklerine iliskin goriisleri
nelerdir?” seklinde ifade edilebilir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen uluslararasi 6grencilerin dinleme becerisini
gelistirmek amaciyla uygulanan strateji 6gretimine iliskin goriislerini degerlendirmeyi
amacglayan bu calismada nitel bir aragtirma yontemi benimsenmistir. Fraenkel ve
Wallen’a (2000) gore iliskilerin, etkinliklerin, durumlarin ya da arag-gereclerin niteligi
lizerine yapilan aragtirmalar nitel arastirma olarak adlandirilmaktadir. Creswell (2014)
de nitel arastirmacilarin dokiiman incelemesi, davraniglart gozlemleme ya da
katilimcilarla gériisme yoluyla veri topladigini ve nitel bir arastirma temel veri toplama
aracinin arastirmacinin kendisi oldugunu ifade etmektedir.

Nitel arastirma yontemlerinden goriisme, gozlem yoluyla kazanilmis izlenimlerin
dogrulugunun test edilmesinde arastirmaci i¢in Onemli yollardan biridir. Kisilerle
goriisme yapmanin amaci; bireylerin zihinde olanlari, bir konuda ne diisiindiikleri ya da
hissettiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriismeler
bir tiir sozlii ankettir, katilimcilarin belli konulardaki cevaplarini almak amaclanir,
genellikle daha sonra cevaplari bir araya getirme ya da karsilastirma yapma soz
konusudur (Fraenkel ve Wallen, 2000).

Calismada, bu arastirma Oncesinde gerceklestirilen dinleme stratejisi 6gretiminin
etkisine iliskin detayli ve derinlige sahip bilgiyi, 6grenci goriisleriyle ortaya ¢ikarmak
istendiginden nitel aragtirma yOntemlerinden yar1 yapilandirilmis  goriisme
kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirma i¢in Ankara’da bir {niversitede Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
ogrenciler arasindan bir ¢alisma grubu secilmistir. Caligma grubunun se¢iminde 6lgiit ve
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemleri tercih edilmistir. “Zaman, para ve isgiicli
kaybini 6nlemeyi temel amag edinen” (Biiylikoztiirk vd., 2010, s. 91) kolay ulasilabilir
ornekleme yoluyla arastirmacinin egitici olarak gorev aldigi kurumda uygulamasini
tarafsiz ve baski altinda kalmadan gergeklestirebilmesi amaclanmistir. Olgiit 6rnekleme
yontemine gore “bir arastirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda 6rneklem i¢in belirlenen 6lgiitii
karsilayan birimler (nesneler, olaylar vb.) drnekleme alinirlar” (Biiyiikoztiirk, 2010, s.
90). Bu dogrultuda bu arastirmada katilimeci grubunun se¢imindeki 6l¢iit, Tiirkgeyi
yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin Bl seviyesinde bulunmasidir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda bu seviyelerin dinleme becerisinin gelisiminde 6nemli oldugundan
hareketle ilgili calisma grubu secilmistir.

Bes aydir Tiirkge 6grenmekte olan, 18-31 yas araliginda bulunan ve ¢ogunlugu lisans
ogrencisinden olusan (lisans 14, yiiksek lisans 10, doktora 2 katilimci) toplam 26
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ogrenci calisma grubunu olusmaktadir. Calisma grubunda bulunan 6grencilerin ana
dilleri Arapca (6 katilimci), Kazakga (2 katilimer), Kirgizea (1 katilimet), Bagkurtca (1
katilimer), Ispanyolca (1 katilimer), Hararca (1 katilimci), Ingilizce (1 katilimci),
Ozbekge (1 katilimc1), Amharca (2 katilime1), Swahili dili (2 katilime1), Urduca (2
katilimc1), Malayalam (1 katilimci), Somalice (1 katilimei), Lingala (1 katilimcr),
Kotokoli (1 katilimci), Portekizce (1 katilimei), Arnavutca (1 katilimcir) seklinde
degiskenlik gostermektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Bireysel yar1 yapilandirilmis goriismelerde kullanilmak {izere uzman goriisii alinarak
gelistirilen bir goriisme formu kullaniimistir. Goriismeler, ilgili ¢alisma grubunda
bulunan ogrencilere sekiz hafta boyunca uygulanan dinleme stratejileri &gretimi
stirecinden sonra gerceklestirilmistir.

Islamoglu ve Almagik (2016) ile Yildinm ve Simsek’in (2013) belirttigi gibi
gorlismelerde genel sorulardan ziyade; goriisiilen kisinin bilgi ve deneyimlerini konu
alan, arastirma sorusuna hizmet eden sorular yoneltilmistir. Bu dogrultuda goriisme
formunda asagidaki sorular yer almistir:

1. Dinleme stratejileri §gretimi siirecinin sizin i¢in olumlu yanlar1 nelerdir?
2. Dinleme stratejileri 6gretimi siirecinin sizin i¢in gelistirilebilir yanlar1 nelerdir?
3. Bu 6gretim siirecinin tekrar kullanilmasi i¢in 6nerileriniz neler olur?

Veri toplama siirecinde kullanilan gériisme sorularma iliskin Baskent Universitesi
Akademik Degerlendirme Koordinatorliigli Sosyal ve Beseri Bilimler ve Sanat
Aragtirma Kurulu’'nun 17162298.600-9 sayili etik onayr ile gorlisme yapilan
ogrencilerin goniillii onamlart alinmagtir.

2.4. Veri Analizi

Gorlismelerden elde edilen verilerin analizinde “toplanan verileri aciklayabilmek,
kavramlara ve iligkilere ulasmak” (Yildinm ve Simsek, 2013, s. 259) amaciyla igerik
analizi kullanilmistir. “I¢erik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir” (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 259). Dinleme
stratejileri Ogretiminin siirecine yonelik 6grenci goriisleri yaziya dokiilerek acik
kodlama ydntemi ile ¢dziimlenmeye cahisilmistir. Ogrencilerin goriisleri analiz
edildiginde neden-sonug climlelerini igeren ifadelere ¢ok rastlanamadigi i¢in tekrarlanan
sozciik ve kavramlar iizerinde yogunlasilarak c¢o6ziimlemeler yapilmistir. Analizde
arastirmacilar tarafindan oncelikle ayr1 ayr1 kodlamalar gergeklestirilmistir. Ardindan
aragtirmacilarin kodlamalarinda Miles ve Huberman (2021) tarafindan gelistirilen
kodlama giivenirligi formili kullanilarak (Glivenirlik=Goriis  Birligi/ (Goriis
Birligi+Goriis Ayriligi) x 100) giivenirlik orani 0.95 bulunmustur. Kodlayicilar
arasindaki uyumun en az 0.90 olmasi uygun goriildiigiinden iizerinde fikir ayriligina
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diisiilen ifadelerin aragtirmacilarla yeniden diizenlenmesiyle veriler yorumlanmaya hazir
duruma getirilmistir.

3. Bulgular

Dinleme stratejilerinin dgretimiyle dinleme — anlama etkinliklerinin ger¢eklestirildigi
26 6grenciden olusan gruptan, goriisme formu araciliiyla toplanan verilerden hareketle
elde edilen bulgular su sekildedir:

Oncelikli olarak, yapilan goriismelerde Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu strateji
Ogretimine dayali dinleme etkinliklerinin kendileri i¢in yararli oldugunu dile getirmistir.
Az sayidaki 6grenci ise strateji Ogretimini yararli bulmamistir. Olumlu ve olumsuz
goriis bildiren 6grencilerin niceliksel dagilimi Tablo 1°de gosterildigi gibidir.

Tablo 1

Strateji Ogretimine Iliskin Olumlu ve Olumsuz Gériis Bildiren Deney Grubundaki
Ogrencilerin Niceliksel Dagilimi

Ogrenci Goriisleri N
Olumlu goriis 24
Olumsuz goriis 2

Tablo 1°deki wveriler dikkate alindiginda olumlu goriis bildiren 6grencilerin
yanitlarindan 6rnekler su sekildedir:

“Su anda yani olumlu seyler aklima geldi. Ilk testi yaparken biraz zordu ama
dinlemeler yaptiktan sonra kolay oldu. Sesi yakaladik. Daha kolay geldi, fark ettim.
Giizel oldu.” (O1)

“Bence ¢ok iyi Ve benim dinleme gelisti ve degisti. Cok eglendik, vakit hizli ge¢ti. Daha
once dinleme biraz kotii ama simdi basit ve net. Daha once hi¢hir yere konsantre
olamiyordum, simdi konsantre olup her seyi not alabiliyorum. Daha once sadece cevap

veriyorduk. Simdi diisiinerek dinliyoruz, simdi biitiiniiyle anliyorum. Biitiin dinlemeler
boyle olsa, bence ¢ok faydali. ”(06)

“Uygulama stirecinde her seyi begendim. Ciinkii baska Tiirk¢e sarki-program
dinlemiyorum. Miize gezisi de keyifliydi. Bundan sonra stratejileri kullanacagim. Son bl
sinavinda strateji kullandim ve 94 puan aldim. Baska iiniversitelerde bu kadar uzun
zaman aywmiyor. Ders zamanlarinda yaptimiz, uzun zaman almadi.” (09)

“Benim igin onemli, ¢ok pratik yaptik. Faydaliydi. Etkinlikler sikici degildi,
eglenceliydi. Sinavda dikkatli dinledik.” (O10)

Strateji 6gretimine dayali dinleme — anlama etkinliklerine iliskin Ogrencilerin biiyiik
kisminin ¢esitli nedenlerle siire¢ hakkinda olumlu goriise sahip olduklar1 goriilmdis,
ogrenciler siire¢ sonunda dinleme becerilerinin gelistigini dile getirmislerdir.

Olumsuz goriis bildiren 6grencilerin ise goriisme esnasinda vermis olduklar1 yanitlardan
ornekler su sekildedir:
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“Swiniftaki stratejiler benim icin faydali degildi, dinlemeyi gelistirmek icin uzun zaman
lazim ve siirekli olmasi gerekir.” (O8)

“Bazi dinlemeler faydalrydi ama hepsi degil. Bazi aktiviteler kagitlar vb. gibi ¢ok
eglenceliydi ama hepsi degil.” (O11)

Ogrencilerle yapilan goriismelere verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin dinleme
slirecinin basinda sirasinda ve sonunda kullanilan bazi stratejilerin daha fazla 6n plana
ciktigi goriilmiistir. Not alma stratejisi 6grencilerin en c¢ok dile getirdigi strateji
olmustur (n=9). Arastirmada uygulanan stratejilerin 6grenci goriisleri dogrultusundaki
niceliksel dagilimi1 Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2

Osrenci Goriisleri Dogrultusunda Strateji Ogretimi Sonucunda On Plana Cikan
Stratejilerin Niceliksel Dagilimi

Strateji Kullanimi

Not alma

Tartisma

Anahtar kelimelerle ¢alisma
Baglik bulma

Oyunlastirma

Teknoloji kullanimi

P PP AN OZ

Tablo 2’deki verilerden hareketle “strateji kullanimi” konusunda goriis bildiren
ogrencilerin yanitlarindan 6rnekler soyledir:

“Dinlemede kitapta her dinlemede en énemli kelime ne yazdim, not tuttum. Kelimeyi
nasil kullanabiliriz bunu 6grendim.” (O4)

“Aslinda ¢ok iyiydi benim i¢in. Daha once sadece sorulara bakiyordum. Simdi nasil not
alabiliriz, hangi yerlerde diistintiyorum, hangilerini yazmaliyim bunu ogrendim. Nasil
iyi dinleyebilirim bunu 6grendim.” (0O16)

“Aslinda ¢ok iyiydi benim i¢in. Daha once sadece sorulara bakiyordum. Simdi nasil not
alabiliriz, hangi yerlerde diigiiniiyorum, hangilerini yazmalyyim bunu 6grendim. Nasil
iyi dinleyebilirim bunu o6grendim. Dersteki uygulamalar — vakit aliyordu. Ama
eglenceliydi c¢iinkii hem dinleme hem konusma pratigi oldu. Sadece sorulari
diisiinmemeliyim ses kaydim nasil analiz yapabilirim, nasil iyi not alabilirim bunu
ogrendim, ¢ok faydaliydi.” (O17)

“Bize getirdigin kagitlar ile dinlerken iyi oldu, anlamli oldu. Not alirken iyiydi.
Konusma icin rol play ¢cok iyiydi.” (02)



m Merve Uzun GUlkaya / Hatfice Cigdem Yildinm e 122

“Daha once highir yere konsantre olamiyordum, simdi konsantre olup her seyi not
alabiliyorum. Daha dnce sadece cevap veriyorduk. Simdi diisiinerek dinliyoruz, simdi
biitiiniiyle anliyorum.” (O6)

“Dinlemeden once kelimelerin anlamlarim biliyoruz dinleme kolay oluyor. Not almak
cok iyi. Dinlemeyi analiz yapmak , ‘mesaj ne?’ diye sormak incelemek giizeldi.” (O12)

“Katilryyorum katilmiyorum kararsizim ¢ok iyiydi, konusmam gelisti. Arkadaslarimin
diistincelerini 6grendim. Not alirken hatirlamak kolay oldu, akilda daha iyi kalyyormus.
Fermuar dinlemesine uygun baslik bulduk. Grupla ¢alismayi, dikkatli olmak, dinlemeyi
stressiz dinlemeyi ogrendim. Cok hizli oldugu icin onceden korkuyordum simdi
korkmuyorum, kendimi rahat hissediyorum.” (O13)

“Universite derslerim icin not almak iyi. Her seyi yazamam not almak iyidir. Grup
olarak kelimeler anlattik, resim cizdik bunlar eglenceliydi.” (O15)

“Dinlerken not almak zordu ama simdi iyi. Tartisma etkinligini sevdim.” (026)

Yanitlarda da gorildiigii iizere Ogrenciler ¢esitli nedenlerle not alma stratejisinin
kendileri i¢in faydali oldugunu dile getirmislerdir.

Strateji kullanimi1 diginda &grencilerin, dinleme siireci stratejilerinin  daha sonra
kullanimina, stratejiler aracilifiyla soz varliklarini gelistirmeye, simif dis1 etkinlige,
diger dil becerilerindeki gelisime ve bundan sonraki dinleme derslerindeki
uygulamalara iliskin goriis gelistirdikleri tespit edilmistir. Tablo 3’te farkli basliklar
altinda toplanan 6grenci goriisleri detayli olarak belirtilmistir.

Tablo 3

Ogrencilerin  “Diger Bashklar” adi altinda Gelistirdikleri Gériislerin Niceliksel
Dagilimi

Diger Bagliklar
Sonraki kullanim

Deyim 6grenme
Diger becerilerle iliski
Sinif dis1 etkinlik
Oneriler

Ao N W Z

Tablo 3’te yer alan verilerden hareketle “sonraki kullanim”, “deyim 6grenme”, “diger
becerilerle iliski”, “simif dis1 etkinlik” ve “Oneriler” basliklar1 altinda goriis bildiren
ogrencilerin yanitlarindan 6rneklere 6rnek vermek gerekirse;

“Dinlemede kitapta her dinlemede en onemli kelime ne yazdim, not tuttum. Kelimeyi
nasil kullanabiliriz bunu 6grendim.” (O4)

“Not alma teknigini sevdim, bundan sonra da kullanacagim.”(O5)

“Sadece sorulart diigiinmemeliyim ses kaydini nasil analiz yapabilirim, nasil iyi not
alabilirim bunu ogrendim, ¢ok faydaliydi.” (O16)
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“Web 2.0 kullanmak gerekir, yeni araclar kullanmak sikici degil.”(014)

“Sinek avlamak” deyimini oyunlar sayesinde égrendim.” (O14)

“Ashinda ¢ok pozitif ciinkii senin dersin modern. Mesela ¢ok konusuyoruz.” (017)
“Miize gezisinde cesit cesit kiiltiirler gordiim, yeni baska seyler gordiim.” (024)

“Konusma kismi ¢ok iyiydi. Ders hizli gegti, tartisma ¢ok iyiydi. Ciinkii bildiginizi,
hatirladiginizi konusuyorsunuz. Bilmedigimiz kelimeler yaptik, bu iyiydi.” (O3)

“Bence ¢ok iyi oldu ¢iinkii ne kadar biz dinleme yaptik disaridaki insanlarla iletigim
kurabiliriz. ”(O15)

“Etkinlikler giizeldi, yeni kelimeler égrendik. Onceden dinlemeden korkuyorduk simdi
korkmuyoruz.” (019)

“Bu dinleme stratejilerini siirekli yapmamiz lazim Al den itibaren.” (O8)

“Akademik alanda dinlemeler de olsa giizel olur. Ciinkii iiniversite bir derste
dgretmenin soyledigini anlamadim.” (010)

“Biz yabanciyiz ders disinda aktivite giizel. Daha fazla yapmaliyiz.”(020)
“Giinliik hayatimiz hakkindaki dinlemeler veya hikayeler dinlemek faydali olur.” (022)

Yukaridaki verilerden hareketle, 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun strateji 0gretimi
konusunda olumlu goriis gelistirdigi; uygulamada kullanilmis olan stratejiler noktasinda
“not alma”, “tartisma” ve “kelimelerle ¢alisma” stratejilerinin olumlu iz birakma
noktasinda 6n plana ¢iktig1 ve buna ek olarak sinif dis1 etkinlik, diger becerilerle iliski,
deyim 6grenme vb. uygulamalar konusunda 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun olumlu
goriis bildirdigi saptanmuigtir.

Sonuc ve Oneriler

Strateji 0gretimi uygulamasinin sonunda yari1 yapilandirilmis goriisme formundan
hareketle gergeklestirilen goriismelerin sonucunda, ogrencilerin biiyiilk cogunlugunun
(n=24) strateji kullanma konusunda olumlu goriis gelistirdigi saptanmistir. Olumlu
goriis gelistiren Ogrencilerle birlikte olumsuz goriis bildiren 6grencilerin (n=2) de
olmasi, arastirma dogasi nedeniyle beklendik sonuglar arasindadir. Alanyazinda da
benzer sekilde dinleme stratejileri Ogretiminin Ogrenciler tarafindan olumlu
degerlendirilerek etkili bulundugu, hatta dinleme stratejileri egitiminin Tiirkce
kurslarinda yer almasi gerektigine dair goriis gelistirildigi arastirmalar bulunmaktadir
(Hilaloglu, 2019; Sefer, 2021).

Dinleme siireci stratejileri arasinda dgrencilerin en fazla “not alma” stratejisi hakkinda
olumlu goriis gelistirmis olduklar1 gorilmiistir. Bu sonug, Sefer (2021) tarafindan
yapilmis olan “Ikinci Dil Olarak Tiirke Ogretiminde Uzaktan Egitimle Dinleme
Stratejilerinin Ogretimi” adli doktora tez ¢alismasinda elde edilen verilerle benzerlik
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gostermektedir. Ilgili calismada, arastirmaya katilan dgrenciler tarafindan “not alma”,

29 <¢

“tahmin etme”, “planlama” stratejilerinin yararli bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Not almayla birlikte tartisma, anahtar kelimelerle calisma stratejileri yine dgrenciler
tarafindan en cok dile getirilen diger iki strateji olmustur. Elemen (2014) tarafindan
yapilmis olan calismada da katilimcilarin dinleme egitimi stratejilerinin hemen hepsini
genel olarak kullandiklari, bununla birlikte dinleme sirasi ile dinleme sonrasi stratejileri,
dinleme Oncesi stratejilerine gore daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Buradan hareketle 6grencilerin kullanilmis oldugu biitiin stratejiler icerisinde ¢esitli
nedenlerle belirli stratejileri faydali bulduklarin1 dile getirmis olmalar1 dogaldir.
Calismanin sonuglar; Oxford’un (1989), bireylerin dil 6grenme stratejilerini basarili
olmak, kendi kendini yOnetebilmek ve siirecten keyif alabilmek i¢in kullandigi
yontlindeki goriistinii destekler niteliktedir. Strateji 6gretimi uygulamasi ile 6grencilerin
stregten keyif aldiklari; dinleme etkinlii esnasinda kendileri igin yararli oldugunu
diisiindiikleri bir veya birden fazla stratejiyi benimsedikleri goriilmiistiir.

Birbirini tamamlayic1 6zelligine sahip olan yazma ve konusma beceri alanlarina iliskin
ogrencilerin olumlu goriis gelistirmis olmalar1 da dikkat ¢eken bir baska durumdur. Bu
durum, dinleme becerisi ¢ergevesinde uygulanan stratejilerin diger beceri alanlariyla
kurdugu etkilesimi gozler Oniine sermektedir. Bu etkilesimin sonunda, dinleme
etkinliklerinde uygulanan stratejilerin yazma ve konusma beceri alanlarini da besledigi
anlasilmaktadir. Ayrica arastirma oncesinde belirlenmis arastirma sorularindan bagimsiz
olarak Ogrencilerden “dinleme kaygisinin azalmasi1”, “dinlemeden korkulmamasi”
seklinde bir doniit alinmasi strateji ve 6grenme motivasyonu arasindaki etkilesimi de
ortaya ¢ikarmistir.

Bu caligmada 6grenci goriislerinden hareketle vurgulanmasi gereken bir diger husus ise
ogrencilerin uygulama siirecinde 6grenmis olduklar1 stratejileri daha sonra da
kullanacaklarini dile getirmis olmalaridir. Bu sonug, dgrencilerin deneyimlemis oldugu
O0grenme yasantilarint daha sonra hatirlama ve tekrarlama egiliminde oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte smif disi etkinlikler, tartisma, oyunlastirma vb.
etkinlikler de faydali ve ilgi cekici bulunmustur. Ogrencilerin etkinlikler siiresince
birbirleri ve i¢cinde bulunduklar1 sosyal cevre ile etkilesimde olmasinin bu goriisiin
olusmasinda etkili oldugu s6ylenebilir.

Bu sonuglardan yola ¢ikilarak, yapilan ¢calismanin alanyazinda var olan strateji 6gretimi
calismalarinin sonuglartyla Ortiistiigiinii ve strateji 6gretimi siirecinin arastirma grubu
acisindan verimli gectigini; 6grencilerin Tiirk¢eyi Tiirkiye’de 6greniyor olmalarinin
yani sira, farkli 6grenme stilleri ve farkli hazirbulunusluga sahip olabileceklerini de goz
ard1 etmeden dinleme stratejisi 6gretiminin amacina ulastigini sdylemek miimkiindiir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle ifade edilebilecek bazi oneriler ise su sekildedir:

Stratejiler Ogrencinin Ogrenme yasantilarin1 kolaylastirmakta; sorunlarla miicadele
edebilmek icin onlart dilsel agidan giiclendirmektedir. Dolayisiyla, Ogretmenler
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tarafindan smif icinde uygulanacak etkinliklerin dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi
stireclerinin dikkate alinarak uygulanmasi; en uygun stratejinin/stratejilerin segilerek
titizlikle planlanmasi; strateji 6gretiminin ayri1 bir ders olarak dislinlilmemesi, tam
tersine dinleme etkinliklerinin dogal akis1 ¢ergevesinde Ogrenme yasantilarinin
ogrenciler tarafindan deneyimlenmesi gerekmektedir.

Dinleme becerisinin diger becerilerle olan etkilesimi gbz ardi edilmemeli, etkinler bu
dogrultuda biitiinciil bir anlayis ¢ergevesinde planlanmalidir.

Ogretmenler, dinleme etkinliklerini gorsel-isitsel materyallerle desteklemeli; dijital
cagin getirdigi avantajlardan yararlanarak teknolojik gelismeleri takip ederek ve Web
2.0 araglarindan destek alarak planlamalidir.

Strateji 6gretimi daha uzun bir siireci kapsamalidir. Ornegin, O'Malley ve Chamot,
(1990), strateji 6gretimini sekiz yil boyunca uygulamistir (akt. Cook, 2008).

Ogrencilerin  sozlii olarak yaptigi beyanlarin sonrasinda genelleyici yargilara
ulagabilmek ve elde edilen veriyi daha ayrintili analiz edebilmek adina Ogrencilere
yoneltilen  sorularin  detaylandirilmasinin =~ ve  farkli  kodlama  sistemlerinin
gelistirilmesinin ileride yapilacak ¢alismalara fayda saglayacagi da diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

Listening skill has priority in teaching Turkish as a foreign language from the basic
level to the proficiency level (A1-C1). Listening is a step that is effective in the
development of other language skills. That is; comprehension and meaning making
begin firstly with listening skill. For this reason, effective implementation of listening
instruction will positively improve listening skills and each stage of teaching has
important processes within itself. The concept of process has a very important place in
teaching listening. Because compared to other skills, listening is a mental activity that
contains quite a lot of actions within it. Since listening comprehension skill has a quality
that nourishes and supports the development of other skill areas, it is necessary to
organize the activities that are being implemented with appropriate strategies and to
increase students' awareness of strategies. While the act of listening and the mental
activities in the listening process are so important, the partial neglect of listening
processes negatively affects the students’ achievements in all skill areas. Strategies for
listening comprehension skills should be brought to the fore in the activities
implemented in the lessons.

The teaching of listening strategies should apply the strategies appropriately by
recognizing them and should make the listening process efficient and deal with the
problems encountered. If teachers and students can make the right decisions about how
to take action in which situations, the strategies will achieve their goal. These moves
should be carried out within the framework of a plan based on certain principles.
Therefore, it is of great importance to take into account the areas to which strategies
belong, in other words, the classrooms, and to adhere to these principles in teaching.

In this study, listening instruction was carried out for eight weeks with different
listening strategies such as prediction, discussion, note-taking, role play, restatement,
and inference. it was also aimed to evaluate the students’ views on the process based on
strategy teaching in a research group with 26 students learning Turkish as a foreign
language. For this purpose, three questions were posed to the students through
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individual semi-structured interviews, and the questions were recorded on audio, and
content analysis was performed after the relevant recordings were put into writing.

The results obtained from the group of 26 students, in which listening comprehension
activities were carried out by teaching listening strategies, based on the data collected
through the interview form, are as follows: The vast majority of students (n=24)
developed a positive opinion about the process. It has been seen that the reasons behind
the positive development of students’ perceptions on the process are; getting rid of
boring lessons, being able to listen carefully and intensively, taking a long time to listen.
Of the strategies that were stated to be used in the teaching process, the one that was
expressed the most by the students was note-taking. 9 students expressed that the note-
taking strategy was useful for them. After this strategy, the two most frequently
mentioned strategies were discussion and working with keywords. Title finding,
dramatization and technology use were also included in the opinions of one student. It
has been observed that students also developed opinions in terms of sequential usage
(n=3), learning of Turkish idioms (n=2) and associating with other skills (n=2).

With the application of strategy teaching, it has been seen that students enjoy the
process, and that they adopt one or more strategies that they think are useful for them
during the listening activity.

It is also noteworthy that students have developed a positive opinion about the writing
and speaking skill areas that have complementary characteristics to each other. This
situation reveals the interaction of the strategies applied within the framework of
listening skill with other skill areas. At the end of this interaction, it is understood that
the strategies applied in listening activities also feed the writing and speaking skill
areas. In addition, receiving a response from students in the form of “deceleration of
listening anxiety”, “not being afraid of listening”, regardless of the research questions
determined before the research, has also revealed the interaction between strategy and

learning motivation.

Another issue that should be emphasized in this study based on the views of the students
is that the students have expressed that they will use the strategies they have learned
during the implementation process later. This result shows that students have a tendency
to remember and repeat the learning experiences they have experienced later. However,
extracurricular activities, discussion, and dramatization activities were also found useful
and interesting. It can be said that the interaction of students with each other and the
social environment they are in during the activities is effective in forming this opinion.

Some suggestions that can be expressed based on the results of the research are as
follows: Strategies facilitate the students’ academic life and strengthen them
linguistically in order to combat problems. Therefore, the implementation of the
activities in the classroom by taking into account the pre, while and post-listening
processes, the selection of the most appropriate strategies and the meticulous planning
requires strategy teaching should not be considered as a separate course on the contrary,
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learning experiences should be experienced by students within the framework of the
natural flow of listening activities. The interaction of listening skills with other skills
should not be ignored, activities should be planned within the framework of a holistic
understanding in this respect. Teachers should support their listening activities with
audio-visual materials and they should plan their listening activities by following
technological developments and receiving support from Web 2.0 tools. It is also thought
that detailing the questions posed to the students and developing different coding
systems in order to reach a conclusion after the verbal statements made by the students
and analyse the data obtained in more detail will benefit the further studies to be
conducted.
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Ozet: Egitimde teknoloji kullanimi 21. yiizy1l &gretmen yeterliklerinden biri olarak goriilse de
salginla beraber Orgiin egitimin tamamen durmasi egitimde teknoloji kullanimmin sadece 6gretmen
degil, egitimin bitiin paydaslarinin ortak bir sorunu haline gelmistir. Bu baglamda uzaktan dil
ogretimine yonelik dijital igerik gelistirebilme, yiiksek teknoloji okuryazarlig1 gerektirmektedir. Bu da
uzaktan dil Ogretenlerin dijital icerik gelistirmeye yonelik 6z yeterliklerinin tespitini gerekli
kilmaktadir. Arastirmanin amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan Ogretenlerin dijital gretim
materyali gelistirme 6z yeterliklerini belirlemektir. Arastirma, nicel arastirma ydntemlerinden
betimsel tarama modeline uygun olarak desenlenmistir. Veriler, nicel veri toplama teknigine gore
toplanmigtir. Arastrmanin  ¢aliyma grubunu uzaktan Tiirk¢ce ogretimi yapan 203 &gretici
olusturmaktadur. lgili grubun dijital gretim materyali gelistirme 6z yeterlikleri Korkmaz, Arikaya ve
Altintag (2019) tarafindan gelistirilen “Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Olgegi” ile
demografik bilgileri ise aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmistir.
Verilerin analizinde, betimsel bulgulara ulasmak i¢in yiizde, frekans; alt boyutlar arasindaki ve gruplar
arast farkliligin kaynaginin belirlenmesinde ise t-testi ve ANOVA analiz tekniklerinden
yararlanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak uzaktan dgretenlerin dijital
Ogretim materyali gelistirme 6z yeterliklerinin “yiiksek” diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica
katilimcilarin yas, halihazirda uzaktan Tiirkce Ogretimi yapma, uzaktan Tiirkce Ogretimiyle ilgili
egitim alma, uzaktan Tiirk¢e 6gretiminde dijital materyal gelistirme ve uzaktan Tiirkge 6gretimi igin
dijital 6gretim materyali gelistirme konusunda kendilerini yeterli hissetme degiskenleri arasinda
anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Ulasilan bulgulardan hareketle ¢esitli 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, dijital icerik gelistirme, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi,
ogretmen 6z yeterlikleri.
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Abstract: Although the use of technology in education is seen as one of the 21st century teacher
competencies, the complete halt of formal education with the epidemic has made the use of
technology in education a common problem not only for teachers but for all stakeholders of education.
Developing digital content for distance language education requires high technology literacy. This
necessitates the determination of digital material development self-efficacy of those who teach
language remotely. In this context, the aim of the research is to determine the digital material
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development self-efficacy of teachers who teach Turkish remotely as a foreign language. In the study,
data were collected with the descriptive survey model, which is one of the quantitative research
designs. The study group of the research consists of 203 teachers who teach Turkish remotely. The
self-efficacy of the relevant group in developing digital teaching materials was collected with the
"Digital Teaching Material Development Self-Efficacy Scale" by Korkmaz, Arikaya and Altintas
(2019) and their demographic information was collected with the "Personal Information Form"
prepared by the researcher. In the analysis of the data, percentage and frequency; T-test and ANOVA
analysis techniques were used to determine the source of the difference between sub-dimensions and
between groups. Within the scope of this information, it was determined in the research that the digital
material development self-efficacy of those who teach Turkish remotely as a foreign language is
"high". In addition, it was found that there was a significant difference between the variables such as
the participants' age, experience of teaching Turkish remotely, receiving training on distance Turkish
teaching, developing digital materials for distance Turkish teaching and feeling competent in
developing digital teaching materials for distance Turkish teaching. Based on all these findings and
information, various suggestions have been made.

Keywords: Distance education, digital content development, teaching Turkish as a foreign language,
teacher self-efficacy.

Giris

Ogrenenle oOgretenin fiziksel olarak birbirinden uzakta oldugu bir egitim bicimi
(Adiyaman 2002, s. 92) veya Ogretmen ve Ogrencinin ayni mekéanlarda bulunmak
zorunda olmadig1 ve egitim-0gretim faaliyetlerinin posta hizmetleri ve bilgi iletisim
teknolojileri sayesinde yiiriitiilen bir egitim sistemi modeli (Isman, 2011, s. 21) olarak
tanimlanan uzaktan egitim, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim siirecine kriz yonetimi
olarak girmistir. Cilinkii pandemi doneminde yiiriitilen uzaktan egitim g¢alismalari,
Sariabdullahoglu ve Ersoy’un (2008) vurguladigi uzaktan egitim kanallar1 ve egitim
teknolojisi ile 6grenmeye istekli ve egitici kitlelerinin birbirinden fiziksel olarak uzakta
olduklar1 ortamlarda gerceklesen, ilgili kurumun rehberlik ve planlama yaptig1, 6gretim
icin hazirlanmig materyallerin kullanilmasiyla 6grenmenin devam ettirildigi, egitim-
Ogretimin llkedeki her yere ve herkese ulastirildigi, cesitli iletisim olanaklarinin
kullanilmasiyla yapilan cagdas bir egitim modeli ile bagdasmayan bir¢ok igerige
sahiptir. Bu 0zelliklerin basinda ise uzaktan Tiirk¢e 0gretiminde 6grenen isteksizligi,
kurumlarin basta altyapr olmak iizere donanim ve siireci yonteme yetersizligi, uzaktan
Ogretime uygun materyal olmamasi gibi bir¢ok olumsuz durum ile karsi karsiya
kalinmgtir. Ogretmen ve Ogrencilerin hazirliksiz yakalandigi bu donemde, uzaktan
Tiirkce 6gretimini etkili bir sekilde siirdiirebilmek i¢in basta materyal tasarimi olmak
iizere birgok akademik ¢alisma ve egitici egitimi seminerleri yapilmistir. Fakat siirecte
yapilan bu iyilestirici ve gelistirici faaliyetler Tiirkgenin yabanci dil olarak uzaktan
ogretimindeki eksik ve yetersiz uygulamalari ortadan kaldiramamustir.

Daha once egitim 6gretim siirecinde daha ¢ok kisisel gelisim ve agik 6gretim kurslari,
cesitli sertifika programlar1 kapsaminda kullanilan ¢evrim igi egitimler bu donemde
herkes i¢in zorunluluk olmustur (Sendogdu, 2022). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
de ¢evrim i¢i yapilmak zorunda kalinan alanlardan biridir. Bu alan1 digerlerinden ayiran
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en temel Ozellik ise uzaktan Tiirkce Ogretimine yonelik materyal eksikligi ve
{iniversiteler tarafindan uzaktan &gretim faaliyeti igin kullanilan “Ogrenme Yonetim
Sistemleri’nin dil Ogretiminde Ogrenciye kazandirilmasi gereken dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerinin tamamini etkilesimli bir sekilde 6gretme ve Olgme
acisindan yeterli olmamasidir (Isik ve Isik, 2022, s. 1132). Bu eksiklige bir de
ogretmenlerin teknolojiyi kullanma becerileri eklenince durum daha da ciddi bir boyuta
ulasmistir. Ciinkii Hsu’nun (2011) da belirttigi gibi O6gretmenlerin derslerinde
teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri once teknoloji kullanmayir sonra da
teknolojiyi derslerine nasil kaynastiracaklarini bilmelerine baghdir (akt., Kurtoglu ve
Seferoglu, 2013, s. 8). Bu noktada uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretiminin 6zel
Ogretim yontemleri gerektirmesi (Adiyaman, 2002, s. 96), 6zellikle web tabanli uzaktan
dil 6gretim programini tasarlama, hazirlama ve uygulamanin son derece zor bir is
olmast ve disiplinler arasi ¢alisma gerektirmesi (Pilanci, 2015, s. 261) nedeniyle
uzaktan yabanci dil 6gretiminde 68retmen 6z yeterliklerinin tespiti olduk¢a 6nemlidir.
Bu baglamda sekillenen bu c¢aligmanin gerekgesini Sen’in (2016, s. 411) de belirttigi
gibi diinya iizerinde dil 6gretiminde yaygin bir sekilde kullanilmasina karsin Tiirkiye'de
yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi alaninda yeni sayilabilecek bir 6zellige sahip
olmasi olusturmaktadir. Pandemi ile zorunlu bir 6gretim ortami degisikligi yasayan
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretenler, 6zellikle ders kitaplari ve diger materyallerin
uzaktan ogretime uygun olmamasi (Karagdl, 2021) nedeniyle siiregte ciddi sikintilar
yasamis ve bunlar1 kendilerinin iirettigi materyallerle asmaya calismislardir. Ciinkii
uzaktan egitimde dijital igerige sahip materyaller 6grenmenin temel bilesenidir. Gilingdr,
Cangal ve Demir (2020) uzaktan Tiirk¢e 6gretiminin, 6greniciler agisindan daha keyifli
hale getirilmesi i¢in ¢ok uyaranli, diizeylere uygun, ilgi ¢ekici ve etkilesime uygun
icerikler hazirlanmasi gerektigini Onermektedir. Uzaktan yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenenlerin ¢evrim i¢i derslere yonelik motivasyon ve tutumlarini artirmak igin
kullanilan ders kitaplarinin yeterli donanima sahip olmadigi bilinmektedir. Cesitli
arastirmalara gore (Isik ve Isik, 2022; Iskender, 2021; Giingér, Cangal ve Demir, 2020)
Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan Ogrenenlerin, zorunlu durumlar diginda uzaktan
Tiirkge 0grenmek istememeleri ders kitaplar ile ilgili yukarida yapilan tespitin gii¢lii
kanitlarindan biridir. Fakat ders kitaplar ile ilgili tek tarafli bir degerlendirme yapmanin
da hatali olacagini vurgulamak gerekir. Ders kitaplarinin g¢evrim i¢i egitimde
kullanilmak amaciyla hazirlanmadigi herkes tarafindan bilinmektedir. Bu nedenle
yabanci dil olarak uzaktan Tiirk¢ce 0gretenlerden beklenenlerden biri de ilgili siiregte
uzaktan egitimde kullanilmaya uygun, dil becerilerini gelistiren, motivasyon, tutum gibi
duyussal oOzellikleri artirici dijital icerik gelistirebilme yeterligine sahip olmalandir.
Ciinkii pandemi ile baglayan uzaktan egitim siireci, e8itim ve 6gretimin artik onemli bir
bileseniolmustur. Son yasanilan Kahramanmaras merkezli deprem nedeniyle tekrar
uzaktan egitime gecilmesi bunun en temel kanitidir. Bu baglamda hem yiiz yiize
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egitimlerde hem de uzaktan egitimlerde dijital materyal {retimi ve kullanimi
ogretmenlerden beklenen en temel yeterliklerden biri halini almistir. Bu noktada
ozellikle hedef dil Ogretiminde ogretmenlerin dijital materyal tasarlamadaki
yeterliklerinin ortaya konulmasi Gokbulut, Keserci ve Akyiiz’in (2021, s. 14)
vurguladigr gibi dijital cagda 21. yiizyil becerileri ile donatilmis 6gretmen yetistirilmesi
icin olduk¢a Onemlidir. Ciinkli dijital igerik gelistirebilme yiiksek teknoloji
okuryazarlig1 gerektirmektedir. Bu da uzaktan dil 6gretenlerin dijjital igerik gelistirmeye
yonelik 6z yeterliklerinin belirlenmesini gerekli kilmaktadir. Korkmaz, Arikaya ve
Altintas, (2019, s. 43) 6gretmenlerin dijital icerik gelistirme becerisine ne diizeyde sahip
olduklar1 belirlemenin yollarindan birisinin, bu beceriler agisindan kendilerini ne
diizeyde yeterli hissettiklerini yani 0z-yeterlik diizeylerini belirlemek oldugunu
vurgular. Yapilan alanyazin aragtirmasinda, yabanci dil olarak wuzaktan Tiirkce
Ogretenlerin hizli dijital icerik gelistirme Ozyeterliklerinin belirlenmesine yonelik bir
calisma (Glingor, 2022) disinda, dijital materyal gelistirme 6z yeterlikleri {izerine bir
caligmanin yapilmadig tespit edilmis ve arastirma bu kapsamda tasarlanmistir. Bu
baglamda yanit aranan sorular asagidaki gibidir:

1. Yabanci dil olarak uzaktan Tiirk¢e Ogretenlerin dijital igerik gelistirme 6z
yeterlikleri ne diizeydedir?

2. Yabanci dil olarak uzaktan Tiirk¢e oOgretenlerin dijital igerik gelistirme 6z
yeterlikleri,

Cinsiyet

Yas

Ogrenim durumu

Mezun olunan boliim

Gorev yapilan birim

Mesleki kidem

Halihazirda uzaktan Tiirk¢e verme durumu

Uzaktan Tiirkge 6gretimi ile ilgili egitim alma durumu

Uzaktan Tiirk¢e 6gretiminde dijital materyal gelistirme durumu

Uzaktan Tirk¢e Ogretimi ig¢in dijital Ogretim materyali gelistirme

konusunda yeterli hissetme durumu vb. degiskenlere gore anlaml

farklilik gostermekte midir?

S mooooTe

1. Yontem
1.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmaya konu olan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak uzaktan Ogretenlerin dijital arag
gelistirme 0z yeterlikleri, kendi kosullar i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisildig:
i¢cin tarama modelinden yararlanilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste olmus ya da var
olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2007, s. 77).
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1.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak uzaktan 6greten 203 6gretmenden olusturmaktadir. Gruba ait demografik bilgiler
asagidaki tabloda verilmektedir:

Tablo 1
Katilimcilarin Cinsiyetlerine Iliskin Bilgiler
Cinsiyet N %
Erkek 62 30,54
Kadin 141 69,46
Toplam 203 100,00

Tablo 1’e bakildiginda O&gretmenlerin  141’inin  kadin, 62’sinin erkek oldugu
goriilmektedir.

Tablo 2
Katilimcilarin Yaslarina lliskin Bilgiler
Yas N %
25 ve alt1 37 18,22
26-30 69 33,99
31-35 58 28,57
36-40 27 13,30
41-45 7 3,44
46 ve lzeri 5 2,46
Toplam 203 100,00

Tablo 2’ye bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 37’sinin (%18,22) 25 yas ve
altt, 69’unun (%33,99) 26-30 yas arasi, 58’inin (%28,57) 31-35 yas arasi, 27’sinin
(%13,30) 36-40 yas arasi, 7’sinin (%3,44) 41-45 yas arasi, 5’inin (%2,46) ise 46 yas ve
iizeri olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 3

Katilimcilarin Ogrenim Durumuna Iliskin Bilgiler

Ogrenim Durumu N %
Lisans 68 33,50
Yiiksek Lisans 108 53,20
Doktora 27 13,30
Toplam 203 100,00

Tablo 3’e bakildiginda arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin 68’sinin (%33,50) lisans,
108’inin (%53,20) yiiksek lisans ve 27’sinin (%13,30) doktora egitim diizeyinde
olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4
Katilimcilarin Mezun Olduklar: Béliime Iliskin Bilgiler

Mezun Olunan Boliim N %
Tiirkge Ogr. 82 40,40
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TDE Ogr. 89 43,85
Yabanci Diller 13 6,40
Smif Ogr. 19 9,35

Toplam 203 100,00

Tablo 4’¢ bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 82’sinin (%40,40) Tirkge
ogretmenligi bolimi, 89’unun (%43,85) Tiirk dili ve edebiyati bdliimii, 13’{iniin
(%6,40) Yabanci diller bolimi, 19’unun (%9,35) Sinif Ggretmenligi boliimiinden
mezun oldugu goriilmektedir.

1.3. Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada, veri toplama araci olarak Korkmaz, Arikaya ve Altintas (2019)
tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik
Olgegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu kullanilmistir.

Aragtirmada kullanilan 6l¢egin gecerliligi i¢in Pearson’s r testi; maddelerin ayirt
ediciligini belirlemek icin %27 iist grup ve %27 alt grup belirlenerek gruplar arasindaki
farka bakilmistir. Glivenirligini elde etmek {izere i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanarak,
test tekrar test yontemi ile kararlilik testleri yapilmistir. Olgek 3 faktdrden ve 38
maddeden olusmaktadir. “Web 2.0 Gelistirme” faktorii altinda 14 madde, “tasarim”
faktori altinda 18 madde ve “olumsuz bakis” faktorii altinda 6 madde seklinde bir yap1
olusturulmustur. Olgekteki faktdrlerin toplaminin Cronbach Alpha degeri ise 0,961°dur.
Olgekte belirlenen faktorlerin toplam varyansin %62’sini agikladigi belirlenmistir
(Korkmaz, Arikaya ve Altintas, 2019, s. 40).

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “demografik bilgi formu”nda ise 13 soru
bulunmaktadir. Formda, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggretenlerin cinsiyet, yas, 6grenim
durumu, mezun olduklar1 boliim, gorev yapilan birim, mesleki kidem, halihazirda
Tiirkce Ogretimi yapip yapmadiklari, uzaktan Tiirkce 6gretimi ile ilgili egitim alip
almadiklari, uzaktan Tiirkce Ogretiminde dijital Ogretim materyali gelistirip
geligtirmedikleri, uzaktan Tiirk¢e 6gretiminde dijital 6gretim materyali gelistirme egitim
programi acilsa katilip katilmayacaklari, uzaktan Tiirk¢e 6gretiminde hangi becerilerde
dijital 6gretim materyallerine ihtiya¢ duyuldugu, uzaktan Tiirkge Ogretimi igin dijital
Ogretim materyalinin 6nemi ve uzaktan Tirkce Ogretimi i¢in dijital 6gretim materyali
gelistirme konusunda kendilerini ne kadar yeterli histteiklerine yonelik sorular
bulunmaktadir. Bu sorular ayni zaman arastirmanin degiskenlerini de olusturmaktadir.

1.4. Veri Analizleri

Aragtirma siirecinde toplanan veriler SPSS 21.0 programinda analiz edilmistir. Verilerin
analizlerine baglanmadan Once, kullanilacak analiz tekniklerinin belirlenmesi amaciyla
oncelikle verilerin normallik analizi yapilmigtir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermediginin belilrlenmesinde, Skewness ve Kurtosis degerleri incelenmistir. Analiz
sonuclar1 incelendiginde, Carpiklik (Skewness) ve Basiklik (Kurtosis) degerlerinin
Olgegin web 2.0 alt boyutunda -,347 ile -,252, tasarim alt boyutunda -,818 ile -,025,
olumsuz bakis boyutunda ise -0,747 ile 1,101 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir.
Tabachnick ve Fidell (2013) bir veri setinde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ile -
1,5 arasinda olmasi durumunda normal dagilim olarak kabul edilebilir bir Olgiit
oldugunu ifade etmistir. Veri setinde normal dagilim goriildiiglinden dolayi,
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ogretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z yeterlik algi diizeylerini belirlemek
ve 0z yeterlik algilarimi gesitli degiskenler agisindan incelemek igin parametrik testler
grubunda bulunan t- testi ve tek yonlii varyans analizinden (ANOV A) yararlanilmistir.
Arastirmada kullanilan Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik
Olgegi, besli likert tipi derecelendirmeye sahip oldugundan, lgegin maddeleri igin “gok
yiiksek”, “yiiksek”, “orta”, “diisiik” ve “cok diisliik” seklinde dereceleme yapilmstir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6l¢ekten alabilecekleri en yiiksek puan 125, en diisiik
puan ise 25°tir. Olgiit aralig1 1-1,79 ¢ok diisiik; 1,80-2,59 diisiik; 2,60-3,39 orta; 3,40-
4,19 yiiksek; 4,20-5,0 ¢ok yiiksek seklindedir.

3. Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan oOgretmenlerden elde edilen verilerin analizleri
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Dijital Ogretim Materyali
Gelistirme Oz Yeterlik Ol¢eginin Genelinden ve Alt Boyutlarindan Aldiklar:
Ortalama Puanlara iliskin Bulgular

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z yeterlik
Olceginin alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar, standart sapma degerleri ve ilgili
stratejileri kullanma diizeylerine iliskin bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Olgeginin Alt Boyutlarindan Aldiklar:
Ortalama Puanlar, Standart Sapma Degerleri ve Stratejileri Kullanma Diizeyleri

Alt Boyutlar N X Ss Oz Yeterlik Diizeyi
Web 2.0 Gelistirme 203 3,58 0,88 Yiiksek
Tasarim 203 417 0,78 Yiksek
Olumsuz Bakis 203 2,25 0,83 Diisiik
Toplam 203 3,65 0,58 Yiiksek

Tablo 5 incelendiginde, Tiirkgeyi yabanci dil olarak oOgretenlerin Olgegin web 2.0
gelistirme alt boyutundan 3,58 ile “yiiksek”, tasarim alt boyutundan 4,17 ile “yiiksek”,
olumsuz bakis alt boyutundan 2,25 ile “diisiik” diizeyde puan aldiklar1 goriilmektedir.
Bu cergevede Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretenlerin Olgegin genelinden aldiklart
ortalama puana bakildiginda dijital O6gretim materyali gelistirme 0z yeterliklerinin
“yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir (x=3,65).

3.2. Tiirkeeyi Yabanc1 Dil Olarak Ogretenlerin Olgegin Web 2.0 Gelistirme Alt
Boyutundan Aldiklar1 Puanlara Iliskin Bulgular

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin “web 2.0 gelistirme” alt boyutundan aldiklar
ortalama puanlar, standart sapma degerleri ve ilgili stratejileri kullanma diizeylerine
iliskin bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Olcegin Web 2.0 Gelistirme Alt Boyutundan
Aldiklart Ortalama Puanlar, Standart Sapma Degerleri ve Stratejileri Kullanma
Diizeyleri

Maddeler N X Ss 0z Yeter.hk
Diizeyi
M1. Web 2.0 yazilimlarmi kullgnarak hedef ve . 203 3,72 0,99 Yiiksek
kazanimlara, uygun grafik, sekil ve nesne olusturabilirim.
MZ. Web 2.0 yaz111mlar.1F11. kullanarak resim ve fotograflar 203 3,82 1,00 Yiiksek
ile diizenlemeler yapabilirim.
M3. Web 2.0 yazilimlarmi kullanarak hedef ve 203 4,00 0,08 Yiiksek

kazanimlara uygun sunu olusturabilirim.

M4. Web 2.0 yazilimlarini kullanarak hedef ve
kazanimlara uygun interaktif(etkilesimli) 6lgme araglari 203 3,87 1,01 Yiiksek
(degerlendirme sorulari, test vb.) olusturabilirim.
MS5. Web 2.0 yazilimlarini kullanarak hedef ve

. o 203 3,44 117 Yiiksek
kazanimlara uygun video olusturabilirim.
M6. Web 2.0 yazilimlarmi kullanarak hedef ve ..
kazanimlara uygun interaktif etkinlikler olusturabilirim. 203 372 106 Yiksek
M7. Web 2.0 yazilimlarini kullanarak hedef ve . 203 3,59 1,10 Yiiksek
kazanimlara uygun ¢oklu ortam takimlar1 olusturabilirim.
M8. Web 2.0 yazilimlarmi kullanarak hedef ve 203 3,77 1,07 Yiiksek

kazanimlara uygun kavram haritasi olusturabilirim.
M9. Web 2.0 yazilimlarini kullanarak hedef ve
kazanimlara uygun caligma yapragi hazirlayabilirim.
M10. Web 2.0 yazilimlarini kullanarak hedef ve

203 4,04 1,00 Yiiksek

kazanimlara uygun karikatiirler olusturabilirim. 203 3,28 1,26 Orta
M11. Web 2.0 yazﬂlmllarlm kullanarak hefif.?f ve 203 3,06 1,31 Orta
kazanimlara uygun animasyon olusturabilirim.
M12. Web 2.0 araglarlp} kullanarak hedef ve kazanimlara 203 4,02 1,08 Yiiksek
uygun anket olusturabilirim.
M13. Web 2.0 yazilimlarmi kullanarak he(?le'f've 203 275 121 Orta
kazanimlara uygun 3D modeller olusturabilirim.
M14. V!deq matgrygllermde, goriintu estetigini saglayacak 203 302 131 Orta
sekilde igerik gelistirebilirim.

Toplam 203 358 0,88 Yiiksek

Tablo 6 incelendiginde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogretenlerin Slgeginin web 2.0
gelistirme alt boyutundan 3,58 ile “yiiksek” diizeyde puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu
cercevede ilgili alt boyuta iliskin maddelerden en diisiik ortalamaya sahip maddenin
2,75 ile “M13. Web 2.0 yazilimlarin1 kullanarak hedef ve kazanimlara uygun 3D
modeller olusturabilirim.”, en yiiksek ortalamaya sahip maddenin de 4,04 ile “M9. Web
2.0 yazilimlarim1 kullanarak hedef ve kazanimlara uygun ¢alisma yapragi
hazirlayabilirim.” maddesi oldugu goriilmektedir.

3.3. Tiirk¢eyi Yabanca1 Dil Olarak Ogretenlerin Olgegin Tasarim Alt Boyutundan
Aldiklar1 Puanlara Iliskin Bulgular
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogretenlerin “tasarim™ alt boyutundan aldiklar1 ortalama
puanlar, standart sapma degerleri ve ilgili stratejileri kullanma diizeylerine iliskin
bilgiler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Tiirkceyi Yabanct Dil Olarak Ogretenlerin Olgegin Tasarim Alt Boyutundan Aldiklar:
Ortalama Puanlar, Standart Sapma Degerleri ve Stratejileri Kullanma Diizeyleri

Oz Yeterlik
Diizeyi

203 4,25 0,88 Cok Yiiksek

Maddeler N X Ss

M15. Igerik ve materyalde uygun yazi boyutunu
belirleyebilirim.

M16. Igerik ve materyalde uygun yaz tipini
belirleyebilirim.

M17. Biitiinliik ilkesini dikkate alarak iligkili 6geleri
yakin, iliskisiz 6geleri uzak olacak sekilde 203 4,05 0,98 Yiiksek
yerlestirebilirim.

M18. Materyali 6grencinin ihtiyacina yonelik olarak
tasarlayabilirim.

M19. Igerigi ve materyali hedef Kitlenin(grubun)
Ozelliklerini gbzeterek olusturabilirim. 203 4,18 0,91 Yiksek
M2_O. Mat_et_‘y_alde kullanilacak uygun renkleri 203 4,29 0,89 Cok Yiiksek
belirleyebilirim.

M21. Sunumu arka plan ve sekiller arasinda zit renkler
kullanarak tasarlayabilirim.

M22. Icerik ve materyalleri gelistirirken, yogunluk,
renk ve hizalama 6zellikleri agisindan gorsel agidan 203 4,15 0,97 Yiiksek
ilgi gekici bir sekilde igerik gelistirebilirim.

M23. Materyale ve igerige uygun bir baslik
olusturabilirim.

M24. igerigi her 6grencinin kullanimma uygun olacak
sekilde tasarlayabilirim.

M25. igerik ve materyalleri gelistirirken, yogunluk,
renk ve hizalama ozellikleri agisindan kolay okunabilir 203 4,20 0,87 Cok Yiiksek
ve anlagilir bir sekilde igerik gelistirebilirim.

M26. Materyali 6grencilerin farkli 6grenme stillerini
gozeterek farklh sekillerde tasarlayabilirim.

M27. Igerik ve materyalleri gelistirirken, yogunluk,
renk ve hizalama o6zellikleri agisindan snif diizeyine 203 4,11 0,93 Yiksek
uygun bir sekilde igerik gelistirebilirim.

M28. Igerigi 6grencilerin yaratici diisiince becerilerini

203 4,28 0,88 Cok Yiiksek

203 4,22 0,87 Cok Yiiksek

203 4,25 0,91 Cok Yiiksek

203 4,34 0,79 Cok Yiiksek

203 4,16 0,88 Yiiksek

203 4,01 1,01 Yiiksek

gelistirecek sekilde tasarlayabilirim. 203 4,07 0,92 Yiksek
M2.9. .Ic;erlgl og.rencﬂerln elest_lr_e_l diisiince becerilerini 203 4.00 0,90 Yiiksek
gelistirecek sekilde tasarlayabilirim.

M30. Dijital 6gretim materyallerini kolay anlagilabilir 203 412 0,94 Yiiksek

olacak sekilde gelistirebilirim.
M3L1. Dijital 6gretim materyallerinde arka plan ve
kullanilan nesnelerin birbirleriyle uyumlu olacak 203 4,12 0,96 Yiiksek
sekilde gelistirebilirim.
M32. Dijital Ggretim mate.rygllerllmlrenklerl birbiri ile 203 418 0,01 Yiiksek
uyumlu olacak sekilde gelistirebilirim.

Toplam 203 4,17 0,78 Yiiksek
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Tablo 7 incelendiginde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretenlerin 6lgeginin tasarim alt
boyutundan 4,17 ile “yiiksek” diizeyde puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu ¢ergevede ilgili
alt boyuta iliskin maddelerden en diisiik ortalamaya sahip maddenin 4,00 ile “M29.
Icerigi 6grencilerin elestirel diisiince becerilerini gelistirecek sekilde tasarlayabilirim.”,
en yiiksek ortalamaya sahip maddenin de 4,34 ile “M23. Materyale ve icerige uygun bir
baslik olusturabilirim.” maddesi oldugu goriilmektedir.

3.4. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Olgegin Olumsuz Bakis Alt
Boyutundan Aldiklar1 Puanlara Iliskin Bulgular

Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogretenlerin Olceginin “olumsuz bakis” alt boyutundan
aldiklar1 ortalama puanlar, standart sapma degerleri ve ilgili stratejileri kullanma
diizeylerine iligkin bilgiler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Olcegin Olumsuz Bakis Alt Boyutundan
Aldiklart Ortalama Puanlar, Standart Sapma Degerleri ve Stratejileri Kullanma
Diizeyleri

Maddeler N X Ss 0z \feterllk
Diizeyi

M33. Dijital 6gretim materyallerini icerige uygun olacak -
sekilde gelistirmekte kendimi yetersiz hissederim. 203 2,23 112 Disiik
M34. ]?1]1ta} Ogretim materyallerini gorsel tasarim 203 224 113 Diisiik
ilkelerine gore tasarlamakta zorlanirim.
M35. Bir isi Web 2.0 araglarmni kullanarak yapmak ¢ok 203 2.35 1,09 Diisiik
zaman alir.
M36. Smif y.onetlmlnde dijital platformlar1 kullanmakta 203 2,08 111 Diisiik
zorluk ¢ekerim.
M37. Materyali farkl 6grenme stillerine gore tasarlamakta 203 221 113 Diisiik
zorlanirim.
M38. Web 2.0 yazilimlarini kullanarak hedef ve
kazanimlara uygun i¢erik olusturmaya ¢ok zaman 203 2,37 1,16 Diisiik
ayirmam gerekir.

Toplam 203 2,25 0,83 Diigiik

Tablo 8 incelendiginde Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6gretenlerin 6l¢eginin olumsuz
bakis alt boyutundan 2,25 ile “diisiik” diizeyde puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu
cercevede ilgili alt boyuta iliskin maddelerden en diisiik ortalamaya sahip maddenin
2,08 ile “M36. Smif yonetiminde dijital platformlar1 kullanmakta zorluk ¢ekerim.”, en
yiiksek ortalamaya sahip maddenin de 2,37 ile “M38. Web 2.0 yazilimlarin1 kullanarak
hedef ve kazanimlara uygun igerik olusturmaya ¢ok zaman ayirmam gerekir.” maddesi
oldugu goriilmektedir.

3.5. Tiirkeeyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Cinsiyetlerine Gére Dijital
Ogretim Materyali Gelistirme Oz Yeterlik Diizeyleri

Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z yeterlik
diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gormedigini belirlemek i¢in uygulanan t-
testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
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Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore t-testi Sonuclar

Alt Boyut Cinsiyet N X Ss Sd T p
Web 2.0 Gelistirme E;';?E 16421 gg% 8:;2 201 0298 0,766
Tasarim IE;E?E 16421 ﬁ? 8:23 201 -0,030 0,976
Olumsuz Bakis IE;';?E 16421 g;g 8:;2 201 -0954 0,341

*p<0,05

Tablo 9 incelendiginde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &gretenlerin dijital &gretim
materyali gelistirme 0z yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucunda Ol¢egin alt boyutlarinda
istatistiksel agidan anlaml farklilik bulunmadigi gériilmektedir (t(201)= 0,766, p>0,05;
t(201)= 0,976, p>0,05; t(201)= 0,341, p>0,05).

3.6. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Yaslarina Gore Dijital Ogretim
Materyali Gelistirme Oz Yeterlik Diizeyleri

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z yeterlik
diizeylerinin yaslarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in uygulanan
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Yas Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglart

Alt Boyut Yas N X Ss F p

25 ve alt1 37 3,39 0,77
26-30 69 3,64 0,91
31-35 58 3,61 0,86

G"g’l‘f;"tlfrge 36-40 27 383 0,87 1,814 0,112
41-45 7 3,21 0,97
46 ve lizeri 5 2,84 1,21
Toplam 203 3,56 0,89
25 ve alt1 37 3,91 0,73
26-30 69 4,23 0,78
31-35 58 4,24 0,73

Tasarmm 36-40 27 4,41 0,68 2,769 0,019*
41-45 7 3,83 1,12
46 ve lzeri 5 3,44 1,13
Toplam 203 4,17 0,78
25 ve alt1 37 2,34 0,81
26-30 69 2,26 0,83
31-35 58 2,16 0,83

Olumsuz Bakis 36-40 27 2,10 0,75 1,005 0,416
41-45 7 2,43 1,27
46 ve lzeri 5 2,87 0,89
Toplam 203 2,25 0,83

*p<0,05
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Tablo 10 incelendiginde Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretenlerin dijital Ogretim
materyali gelistirme 0z yeterlik diizeyleri ile yaslari arasinda olgegin tasarim alt
boyutunda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulundugu gériilmektedir (t(201)= 0,019,
p<0,05). Bu anlaml1 farkligin hangi yas gruplari arasinda oldugunu ayrintili bir sekilde
incelemek i¢in Post-Hoc LSD testi kullanilmistir. Post-Hoc LSD testinin sonuglari
Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Tiirk¢eyi Yabanct Dil Olarak Ogretenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz
Yeterlik Diizeyleriyle Yaslart Arasindaki Anlamli Farkliigin Hangi Gruplar Arasinda
Oldugunu Tespit Etmeye Yonelik Yapilan LSD Testi Sonuglart

Ortalama

Alt Boyut Yas (I) Yas (J) Fark (1-J) Sh p
26-30 -0,325 0,156  0,038*
25 ve alti 31-35 -0,330 0,161  0,041*
36-40 -0,501 0,194  0,010*
41-45 0,083 0,315 0,792
46 ve lizeri 0,464 0,364 0,204
25 ve alt1 0,325 0,156  0,038*
26-30 31-35 -0,005 0,136 0,971
36-40 -0,176 0,174 0,312
41-45 0,408 0,303 0,180
46 ve lizeri 0,789 0,354  0,027*
25 ve alt1 0,330 0,161  0,041*
31-35 26-30 0,005 0,136 0,971
36-40 -0,171 0,178 0,338
41-45 0,413 0,306 0,178
Tasarm 46 ve lizeri 0,794 0,356 0,027*
25 ve alt1 0,501 0,194  0,010*
36-40 26-30 0,176 0,174 0,312
31-35 0,171 0,178 0,338
41-45 0,584 0,324 0,073
46 ve lizeri 0,965 0,372 0,010*
25 ve alt1 -0,083 0,315 0,792
26-30 -0,408 0,303 0,180
41-45 31-35 -0,413 0,306 0,178
36-40 -0,584 0,324 0,073
46 ve lizeri 0,381 0,448 0,396
25 ve alt1 -0,464 0,364 0,204
26-30 -0,789 0,354  0,027*
46 ve tzeri 31-35 -0,794 0,356  0,027*
36-40 -0,965 0,372  0,010*
41-45 -0,381 0,448 0,396

Tablo incelendiginde yapilan Post-Hoc LSD testi sonuglarina gore 6lgegin tasarim alt
boyutunda yaslar1 25 ve alt1 ile 26-30, 31-35, 36-40 olanlar arasinda (t(201)= 0,038,
p<0,05; t(201)= 0,041, p<0,05; t(201)= 0,010, p<0,05), 26-30 ile 46 ve iizeri arasinda
(t(201)= 0,027, p<0,05), 31-35 ile 46 ve iizeri arasinda (t(201)= 0,027, p<0,05), 36-40
ile 46 ve tizeri arasinda (t(201)= 0,010, p<0,05) anlaml1 farkliliklar bulunmustur.
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3.7. Turkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Ogrenim Durumlarina Gore Dijital
Ogretim Materyali Gelistirme Oz Yeterlik Diizeyleri

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6gretenlerin dijital 68retim materyali gelistirme 6z yeterlik
diizeylerinin 6grenim durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Ogrenim Durumu Degiskenine Gére Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Ogrenim

Alt Boyut Durumu N X Ss F p

Lisans 68 3,54 0,84
.. Yiksek Lisans 108 3,55 0,89

Web 2.0 Gelistirme Dokiora 7 3.80 0.95 0,985 0,375
Toplam 203 3,56 0,89
Lisans 68 4,18 0,77
Yiksek Lisans 108 414 0,80

Tasarim Dokiora 27 4.26 0.76 0,296 0,744
Toplam 203 4,17 0,78
Lisans 68 2,24 0,86
Yiksek Lisans 108 2,29 0,83

Olumsuz Bakis Dokiora 27 2.08 0.80 0,673 0,511
Toplam 203 2,25 0,83

*p<0,05

Tablo incelendiginde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgretenlerin dijital 6gretim materyali
gelistirme 0z yeterlik diizeylerinin 6grenim durumlarma goére anlamli farklilik
bulunmadig goriilmektedir (t(201)= 0,375, p>0,05; t(201)= 0,744, p>0,05; t(201)=
0,511, p>0,05).

3.8. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Mezun Olduklar1 Boliimlere Gore
Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz Yeterlik Diizeyleri

Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z yeterlik
diizeylerinin mezun olduklart boliimlere gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 13’te
verilmistir.

Tablo 13

Tiirkceyi Yabanct Dil Olarak Ogretenlerin Mezun Olunan Boliim Degiskenine Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Mezun Olunan _
Alt Boyut Bolim N X Ss F p

Web 2.0 Gelistirme Tiirkge Ogr. 82 3,66 0,93 0,528 0,663




m Turkceyi Yabanc Dil Olarak Uzaktan Ogretenlerin Dijital Ogretim Materyali... o 145

TDE Ogr. 89 3,55 0,79
Yabanci Diller 13 3,38 1,15
Smif Ogr. 19 3,51 0,96
Toplam 203 3,58 0,89
Tiirkge Ogr. 82 4,22 0,84
TDE Ogr. 89 4,20 0,68
Tasarim Yabanci Diller 13 4,12 0,89 1,350 0,259
Smif Ogr. 19 3,83 0,89
Toplam 203 4,17 0,78
Tiirkge Opr. 82 2,21 0,82
TDE Ogr. 89 2,29 0,84
Olumsuz Bakig Yabanci Diller 13 2,22 0,80 0,117 0,950
Smif Ogr. 19 2,23 0,98
Toplam 203 2,25 0,83

*p<0,05

Tablo 13 incelendiginde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &gretenlerin dijital 6gretim
materyali gelistirme 0z yeterlik diizeylerinin mezun olduklart boliimlere gére anlamli
farklilik bulunmadigr goériilmektedir (t(201)= 0,663, p>0,05; t(201)= 0,259, p>0,05;
t(201)= 0,950, p>0,05).

3.9. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak (")gg‘etenlerin Gorev Yaptiklar: Birimlere Gore
Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz Yeterlik Diizeyleri

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z yeterlik
diizeylerinin gorev yaptiklar1 birimlere gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
i¢in uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Gérev Yapilan Kurum Degiskenine Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Alt Boyut Gorev Yapilan Birim N X Ss F p
TOMER 105 3,61 0,81
Yunus Emre Enstitiisii 15 3,54 0,77
Web 2.0 Maarif Vakfi 5 4,29 0,72
Gelistirme Milli Egitim Bakanlig1 33 3,44 0,95 1,069 0,373
Ozel Kuruluslar 45 3,55 1,05
Toplam 203 3,58 0,89
TOMER 105 4,19 0,67
Yunus Emre Enstitiisii 15 4,35 0,88
Maarif Vakfi 5 4,81 0,23
Tasarim Milli Egitim Bakanligi 33 4,10 0,87 1570 0184
Ozel Kuruluslar 45 4,02 0,93
Toplam 203 4,17 0,78
TOMER 105 2,22 0,76
Yunus Emre Enstitiisii 15 2,39 0,95
Maarif Vakfi 5 2,03 0,78
Olumsuz Bakis - e E oitim Bakanha 33 2,39 0,93 0446 0775
Ozel Kuruluslar 45 2,19 0,92
Toplam 203 2,25 0,83

*p<0,05
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Tablo 14 incelendiginde Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretenlerin dijital 6gretim
materyali gelistirme 6z yeterlik diizeylerinin gorev yaptiklari kurumlara gore anlamli
farklilik bulunmadigi goriilmektedir (t(201)= 0,373, p>0,05; t(201)= 0,184, p>0,05;
t(201)= 0,775, p>0,05).

3.10. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak “(")gretenlerin Mesleki Deneyimlerine Gore
Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz Yeterlik Diizeyleri

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z yeterlik
diizeylerinin mesleki deneyimlerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Mesleki _

Alt Boyut Deneyim N X Ss F p

0-1 y1l 30 3,38 , 77508
2-3 yil 55 3,58 , 17304

Web 2.0 Gelistirme f_’foyyl}l gg gig gggég 1042 0,386
11 y1l ve iizeri 33 3,82 ,94154
Toplam 203 3,58 ,88469
0-1 y1l 30 3,88 ,711450
2-3 yil 55 4,18 ,71010
4-6 yil 56 4,23 , 15573

Tasarim 7-10 yil 29 413 85464 1,504 0,202
11 y1l ve iizeri 33 4,33 ,89550
Toplam 203 4,17 ,78093
0-1 y1l 30 2,35 ,89416
2-3 yil 55 2,28 ,78690

Olumsuz Bakis ;4_'16Oyy1}1 gg ggg gii% 0460 0765
11 yil ve {izeri 33 2,09 ,90054
Toplam 203 2,25 ,83371

*p<0,05

Tablo 15 incelendiginde Tiirkg¢eyi yabanci dil olarak Ogretenlerin dijital dgretim
materyali gelistirme 6z yeterlik diizeylerinin mesleki deneyimlerine gore anlaml
farklilik bulunmadigr goriilmektedir (t@o1= 0,386, p>0,05; t(201)= 0,202, p>0,05;
t(201): 0,765, p>0,05)

3.11. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Halihazirda Uzaktan Tiirkce
Ogretimi Yapma Durumlarmma Gore Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz
Yeterlik Diizeyleri

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z yeterlik
diizeylerinin halihazirda uzaktan Tiirkce Ogretimi yapma durumlarina gore farklilik
gosterip goérmedigini belirlemek i¢in uygulanan t- testi sonucglar1 Tablo 16’da
verilmigtir.
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Tablo 16

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Halihazirda Uzaktan Tiirkce Ogretimi
Yapma Durumu Degiskenine Gore t-testi Sonuglari

Uzaktan Tiirkce
Alt Boyut Ogretimi Yapma N X Ss sd t p
Durumu
Evet 119 3,76 0,83

.. -

Web 2.0 Gelistirme Hayir 84 3,33 0,91 201 3,526 0,001
Evet 119 4,27 0,71 -

Tasarim Hayir 84 4.02 0.86 201 2,121 0,035
Evet 119 2,11 0,80 -

Olumsuz Bakis Hayir 84 2.44 0.85 201 -2,879 0,004

*p<0,05

Tablo 16 incelendiginde Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretenlerin dijital 6gretim
materyali gelistirme 0z yeterlik diizeylerinin halihazirda uzaktan Tiirkce Ogretimi
yapma durumlarina gore Ol¢egin biitiin alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli
farklilik bulundugu goriilmektedir (t(201)= 0,001, p<0,05; t(201)= 0,035, p<0,05;
t(201)= 0,004, p<0,05). Olgegin alt boyutlarindan alinan ortalama puanlar
incelendiginde halihazirda uzaktan Tiirkce Ogretimi yapan Ogreticilerin web 2.0
gelistirme ve tasarim alt boyutlarinda uzaktan Tiirk¢ge 6gretimi yapmayanlara gére daha
yiiksek ortalama puana sahip olduklari, olumsuz bakis alt boyutunda ise uzaktan Tiirkce
Ogretimi yapan dgreticilerin yapmayanlara gore daha az ortalama puana sahip olduklari
goriilmektedir. Bu baglamda anlamli farkliliklarin halihazirda uzaktan Tiirkge 6gretimi
yapan Ogreticilerin lehine oldugu goriilmektedir.

3.12. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Uzaktan Tiirkce Ogretimiyle Ilgili
Egitim Alma Durumlarina Gore Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz Yeterlik
Diizeyleri

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z yeterlik
diizeylerinin uzaktan Tiirkge 0gretimiyle ilgili egitim alma durumlarina gore farklilik
gosterip goérmedigini belirlemek i¢in uygulanan t- testi sonucglar1 Tablo 17°de
verilmistir.

Tablo 17

Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Uzaktan Tiirkce Ogretimiyle Ilgili Egitim
Alma Durumu Degiskenine Goére t-testi Sonuglart

Uzaktan Tiirkce
Ogretimiyle Tlgili _
Alt Boyut Egitim Alma N X Ss sd t p
Durumu
o Evet 71 3,90 0,78
Web 2.0 Gelistirme 201 3,888 0,000*

Hayir 132 3,41 0,89
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Evet 71 4,36 0,67 -

Tasarim Hayr 132 4.06 0.82 201 2,562 0,011
Evet 71 2,08 0,78 -

Olumsuz Bakis Hayr 132 2.34 0.85 201 -2,124 0,035

*p<0,05

Tablo 17 incelendiginde Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretenlerin dijital 6gretim
materyali gelistirme 6z yeterlik diizeylerinin uzaktan Tiirk¢e Ogretimiyle ilgili egitim
alma durumlarina gore Olgegin biitiin alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli
farklilik bulundugu goriilmektedir (t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,011, p<0,05;
t(201)= 0,035, p<0,05). Olgegin alt boyutlarindan alman ortalama puanlar
incelendiginde uzaktan Tiirk¢ce Ogretimiyle ilgili egitim alan Ogreticilerin web 2.0
geligtirme ve tasarim alt boyutlarinda uzaktan Tiirkge 6gretimiyle ilgili egitim almayan
ogreticilere gore daha yiiksek ortalama puana sahip olduklari, olumsuz bakis alt
boyutunda ise uzaktan Tiirk¢e 0gretimiyle ilgili egitim alan Ogreticilerin almayanlara
gore daha az ortalama puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda anlamli
farkliliklarin uzaktan Tiirkge Ogretimiyle ilgili egitim alan Ogreticilerin lehine oldugu
goriilmektedir.

3.13. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Uzaktan Tiirkce Ogretiminde
Dijital Materyal Gelistirme Durumlarina Gore Dijital Ogretim Materyali
Gelistirme Oz Yeterlik Diizeyleri

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgretenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z yeterlik
diizeylerinin uzaktan Tiirk¢e 6gretiminde dijital materyal gelistirme durumlarina gore
farklilik gosterip gérmedigini belirlemek i¢in uygulanan t- testi sonuglar1 Tablo 18’de
verilmistir.

Tablo 18

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Uzaktan Tiirkce Ogretiminde Dijital
Materyal Gelistirme Durumu Degiskenine Gore t-testi Sonuglart

Uzaktan Tiirkce
Ogretiminde Dijital -
Alt Boyut Materyal Gelistirme N X S sd t P
Durumu
Web 2.0 Gelisti Evet 127 3,80 0,85 201 4,896  0,000*
eb 2L elistirme Hayir 76 321 0,82 ’ '

Evet 127 4,34 0,69 -

Tasarim Hayr 76 3.87 0.84 201 4,165 0,000
Evet 127 2,11 0,82 -

Olumsuz Bakig Hayr 76 247 0.82 201 3,018 0,003

*p<0,05

Tablo 18 incelendiginde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogretenlerin uzaktan Tiirkce
ogretiminde dijital materyal gelistirme durumlarina gore dlgegin biitiin alt boyutlarinda
istatistiksel agidan anlamli farklilik bulundugu goériilmektedir (t(201)= 0,000, p<0,05;
t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,003, p<0,05). Olgegin alt boyutlarindan alman
ortalama puanlar incelendiginde uzaktan Tiirk¢e 6gretiminde dijital materyal gelistiren
Ogreticilerin web 2.0 gelistirme ve tasarim alt boyutlarinda uzaktan Tiirk¢e 6gretiminde
dijital materyal gelistirmeyen Ogreticilere gore daha yiliksek ortalama puana sahip
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olduklari, olumsuz bakis alt boyutunda ise uzaktan Tiirk¢ce 6gretiminde dijital materyal
gelistiren Ogreticilerin dijital materyal gelistirmeyenlere gore daha az ortalama puana
Sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda anlamli farkliliklarin uzaktan Tiirkce
ogretiminde dijital materyal gelistiren 6greticilerin lehine oldugu goriilmektedir.

3.13. Tiirkceyi Yabanc1 Dil Olarak Ogretenlerin Uzaktan Tiirkce Ogretimi i¢in
Dijjital Ogretim Materyali Gelistirme Konusunda Kendilerini Yeterli Hissetme
Durumlarina Gore Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz Yeterlik Diizeyleri

Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z yeterlik
diizeylerinin uzaktan Tiirkge Ogretimi icin dijital Ogretim materyali gelistirme
konusunda kendilerini yeterli hissetme durumlarina gore farklilik gdosterip
gostermedigini belirlemek i¢in uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari
Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme
Konusunda Kendilerini Yeterli Hissetme Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglar

Dijital Ogretim Materyali
Gelistirme Konusunda

Alt Boyut Kendilerini Yeterli Hissetme N X Ss F P
Durumu
Tamamen Yetersiz 5 2,21 1,19
Yetersiz 21 2,80 0,86
.. Kismen Yeterli 80 3,27 0,70 "
Web 2.0 Gelistirme Yeterli 70 3.90 0.67 29,998 0,000
Tamamen Yeterli 27 4,50 0,56
Toplam 203 3,58 0,89
Tamamen Yetersiz 5 3,03 1,39
Yetersiz 21 3,56 0,72
Kismen Yeterli 80 3,95 0,76 -
Tasarmim Yeterli 70 4.44 0.57 17,900 0,000
Tamamen Yeterli 27 4,76 0,42
Toplam 203 4,17 0,78
Tamamen Yetersiz 5 2,80 1,39
Yetersiz 21 2,61 0,78
Kismen Yeterli 80 2,57 0,78 -
Olumsuz Bakig Yeterli 70 1.99 0.64 13,604 0,000
Tamamen Yeterli 27 1,56 0,75
Toplam 203 2,25 0,83
*p<0,05

Tablo 19 incelendiginde Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretenlerin dijital 6gretim
materyali gelistirme konusunda kendilerini yeterli hissetme durumlarina gore 6lgegin
biitiin alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulundugu gorilmektedir
(t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05). Bu anlamh
farkligin hangi gruplar arasinda oldugunu ayrintili bir sekilde incelemek igin Post-Hoc
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Tukey HSD testi kullanilmistir. Post-Hoc Tukey HSD testinin sonuglar1 Tablo 20’de
verilmistir.

Tablo 20

Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Konusunda
Kendilerini Yeterli Hissetme Durumlarina Yonelik Yapilan Tukey HSD Testi Sonuglart

Kendini Yeterli Kendini Yeterli Ortalama

Alt Boyut Hissetme Durumu (I) Hissetme Durumu (J) Fark (I-J) Sh P
Yetersiz -0,588 0,351 0,451
Tamamen yetersiz Kismen ye:terli -1,060 0,325 0,011*
Yeterli -1,689 0,326  0,000*
Tamamen yeterli -2,286 0,343  0,000*
Tamamen yetersiz 0,588 0,351 0,451
Yetersiz Kismen ye_terli -0,471 0,173 0,054
Yeterli -1,100 0,175 0,000*
Tamamen yeterli -1,697 0,205 0,000*
Tamamen yetersiz 1,060 0,325 0,011*
Web 2.0 Kismen veterli Yetersiz 0,471 0,173 0,054
Gelistirme y Yeterli -0,629 0,115 0,000*
Tamamen yeterli -1,226 0,157 0,000*
Tamamen yetersiz 1,689 0,326  0,000*
veterli Yetersiz _ 1,100 0,175 0,000*
Kismen yeterli 0,629 0,115 0,000*
Tamamen yeterli -0,597 0,160 0,002*
Tamamen yetersiz 2,286 0,343  0,000*
Tamamen yeterli Yetersiz ' 1,697 0,205  0,000*
Kismen yeterli 1,226 0,157  0,000*
Yeterli 0,597 0,160  0,002*
Yetersiz -0,530 0,336 0,514
Tamamen yetersiz Kismen ygterli -0,917 0,312  0,030*
Yeterli -1,409 0,313  0,000*
Tamamen yeterli -1,730 0,329  0,000*
Tamamen yetersiz 0,530 0,336 0,514
Yetersiz Kismen ygterli -0,387 0,166 0,138
Yeterli -0,879 0,168  0,000*
Tamamen yeterli -1,200 0,197  0,000*
Tasarm Tamamen y.etersiz 0,917 0,311 0,030*
Kismen yeterli Yeter5|_z 0,387 0,166 0,138
Yeterli -0,491 0,111  0,000*
Tamamen yeterli -0,813 0,151  0,000*
Tamamen yetersiz 1,409 0,313  0,000*
veterli Yetersiz _ 0,879 0,168 0,000*
Kismen yeterli 0,491 0,111  0,000*
Tamamen yeterli -0,321 0,153 0,225
Tamamen yetersiz 1,730 0,329  0,000*

Tamamen yeterli Yetersiz 1.200 0197  0,000*
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Kismen yeterli 0,813 0,151  0,000*

Yeterli 0,321 0,153 0,225

Yetersiz 0,189 0,371 0,986

Tamamen yetersiz Kismen yeterli 0,227 0,344 0,964
Yeterli 0,814 0,345 0,131

Tamamen yeterli 1,238 0,363  0,007*

Tamamen yetersiz -0,189 0,371 0,986

Yetersiz Kismen yeterli 0,038 0,183 1,000
Yeterli 0,625 0,186  0,008*

Tamamen yeterli 1,049 0,217  0,000*

Tamamen yetersiz -0,227 0,344 0,964

Olumsuz Bakis kismen yeterli YYe;te;:iZ _g ’50:78 8:122 01:600000*
Tamamen yeterli 1,011 0,166  0,000*

Tamamen yetersiz -0,814 0,345 0,131

veterli Yetersiz _ -0,625 0,186  0,008*
Kismen yeterli -0,587 0,122  0,000*

Tamamen yeterli 0,424 0,169 0,093

Tamamen yetersiz -1,238 0,363 0,007*

Tamamen yeterl Yetersiz _ -1,049 0,217  0,000*
Kismen yeterli -1,011 0,166  0,000*

Yeterli -0,424 0,169 0,093

Tablo 20 incelendiginde yapilan Post-Hoc Tukey HSD testi sonuglarina gore 6lgegin
web 2.0 gelistirme alt boyutunda dijital Ogretim materyali gelistirme konusunda
kendilerini tamamen yetersiz hissedenlerle kismen yeterli, yeterli ve tamamen yeterli
hissedenler arasinda (t(201)= 0,011, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,000,
p<0,05), yetersiz hissedenlerle yeterli ve tamamen yeterli hissedenler arasinda (t(201)=
0,000, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05), kismen yeterli hissedenlerle tamamen yetersiz,
yeterli ve tamamen yeterli hissedenler arasinda (t(201)= 0,011, p<0,05; t(201)= 0,000,
p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05), yeterli hissedenlerle tamamen yetersiz, yetersiz, kismen
yeterli ve tamamen yeterli hissedenler arasinda (t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,000,
p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,002, p<0,05), tamamen yeterli hissedenlerle
tamamen yetersiz, yetersiz, kismen yeterli ve yeterli hissedenler arasinda (t(201)=
0,000, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,002, p<0,05)
anlamh farklar bulunmustur.

Tasarim alt boyutunda dijital 6gretim materyali gelistirme konusunda kendilerini
tamamen yetersiz hissedenlerle kismen yeterli, yeterli ve tamamen yeterli hissedenler
arasinda (t(201)= 0,030, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05), yetersiz
hissedenlerle yeterli ve tamamen yeterli hissedenler arasinda (t(201)= 0,011, p<0,05;
t(201)= 0,000, p<0,05), kismen yeterli hissedenlerle tamamen yetersiz, yeterli ve
tamamen yeterli hissedenler arasinda (t(201)= 0,030, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05;
t(201)= 0,000, p<0,05), yeterli hissedenlerle tamamen yetersiz, yetersiz, kismen yeterli
hissedenler arasinda (t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,000,
p<0,05), tamamen yeterli hissedenlerle tamamen yetersiz, yetersiz, kismen yeterli
hissedenler arasinda (t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,000,
p<0,05) anlamli farklar bulunmustur.
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Olumsuz bakis alt boyutunda dijital 6gretim materyali gelistirme konusunda kendilerini
tamamen yetersiz hissedenlerle tamamen yeterli hissedenler arasinda (t(201)= 0,007,
p<0,05), yetersiz hissedenlerle yeterli ve tamamen yeterli hissedenler arasinda (t(201)=
0,008, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05), kismen yeterli hissedenlerle yeterli ve tamamen
yeterli hissedenler arasinda (t(201)= 0,000, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05), yeterli
hissedenlerle yetersiz ve kismen yeterli hissedeneler arasinda (t(201)= 0,008, p<0,05;
t(201)= 0,000, p<0,05), tamamen yeterli hissedenlerle tamamen yetersiz, yetersiz ve
kismen yeterli hissedenler arasinda (t(201)= 0,007, p<0,05; t(201)= 0,000, p<0,05;
t(201)= 0,000, p<0,05) anlaml1 farklar bulunmustur.

Sonuc ve Oneriler

Tiirkceyi yabanci dil olarak uzaktan 6gretenlerin 6lgegin genelinden aldiklar ortalama
puana bakildiginda dijital 6gretim materyali gelistirme 0z yeterliklerinin “yiiksek”
diizeyde oldugu gériilmektedir. Olgegin alt boyutlar1 baglaminda da katilimcilarmn
olgegin web 2.0 gelistirme alt boyutundan “yiliksek”, tasarim alt boyutundan “yiiksek”,
olumsuz bakis alt boyutundan “diisiik” diizeyde puan aldiklarnn goriilmektedir.
Katilimeilarin 6lgegin olumsuz bakis alt boyutundan “diisiik” diizeyde puan almalari
ilgili alanda ¢alisanlarin uzaktan egitimde dijital igerik gelistirmeye yonelik algilarinin
olumlu olduguna isaret etmektedir. Literatiir incelendiginde yapilan ¢aligmalar (Dilek ve
Kana, 2023; Kuloglu, 2022, Gokbulut, Keserci ve Akyiiz, 2021) 6gretmenlerin dijital
icerik gelistirmede kendilerini yeterli gordiikleri ve ilgili siirecte dijital materyal
kullanmaya yonelik olumlu bir algiya (Basal, 2016) sahip olduklar goériilmektedir. Bazi
ogretmen adayi temelli ¢alismalarda ise (Bediroglu ve Sahin, 2021; Akin Demircan,
Celiker Ercan ve Kasarci, 2022) adaylarin dijital materyal gelistirmeye yonelik 6z
yeterliklerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu iki grup arasinda boyle bir
farkliligin olmasi ise ihtiyag duyma durumu ile agiklanabilir. Ciinkii uygulama
boyutunda Ogretmenler dijital materyalaleri desrlerinde aktif bir sekilde kullanmak
durumunda kalmaktadir. Pandemi de ise bu bir zorunluluk olmustur. Bu baglamda
aragtirmada elde edilen verilere degiskenler baglaminda bakildiginda cinsiyet, 6grenim
durumu, mezun olunan bdliim, gorev yapilan kurum, mesleki deneyim arasinda
istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunamamistir. Bu baglamda hem bu calisma
sonuclart hem de yapilan calismalar (Dilek ve Kana, 2023; Akin Demircan, Celiker
Ercan ve Kasarci, 2022; Bediroglu ve Sahin, 2021; Gokbulut, Keserci ve Akyiiz, 2021;
Say ve Yildirim, 2020) cinsiyetin dijital materyal gelistirme {izerinde herhangi bir
etkisinin olmadigin1 gostermemektedir. Bu bilgiye ek olarak hem bu calismada hem de
Dilek ve Kana, (2023) tarafindan yapilan ¢caligmada mesleki deneyim ile dijital materyal
gelistirme 0z yeterligi arasinda anlamli bir farklilik bulunamasa da 6gretmen adaylari
baglaminda yapilan calismalar (Akin Demircan, Celiker Ercan ve Kasarci, 2022;
Bediroglu ve Sahin, 2021) sinif diizeyi yiikseldikge dijital icerik gelistirme yeterliliginin
arttigina dikkat ¢ekmektedir. Ayn1 sekilde 6grenim durumu, mezun olunan bdliim i¢in
de gecerlidir. Egitim fakiiltesinden mezun olanlarin pedagojik yeterlikleri baglaminda
dijital materyal gelistirme 0z yeterliklerinin diger alanlardan mezun olanlara gore
(6zellikle edebiyat fakiiltesi mezunlar1) daha yiliksek olmasi beklenmekte iken bu
calismada bodyle bir sonu¢ elde edilememistir. Oysaki Siier ve Oral (2021) brans
Ogretmenlerinin aslinda teknolojiye dogasi geregi daha asina olmalar1 nedeniyle dijital
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materyal tasarimi konusunda daha yetkin olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu
durum yabanci dil 6gretimi yapan 6gretmenler i¢inde gegerlidir.

Mesleki deneyim agisindan da bir degerlendirme yapildiginda bu degiskenin dijital
materyal gelistirme 6z yeterligi lizerinde bir etkisinin olmas1 beklenmektedir. Fakat bu
calismada boyle bir bulguya ulasilamamistir. Bunun nedeni olarak ise 6zellikle pandemi
ile birlikte uzaktan Tiirkge Ggretiminin bir zorunluluk héline doniismesi ve deneyim
acisindan uzun zamandir Tiirkge Ggretenler de bu ise yeni baslayanlarin da dijital
materyal gelistirmede deneyim sahibi olmamalar1 gosterilebilir. Bu durum baglaminda
Kuloglu, (2022) ¢alismasinda 6gretmenlerin yenilik¢i pedagoji uygulamalan ile dijital
materyal tasarimi yeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemis ve is tecriibesi az olan geng
ogretmenlerin kusak ozellikleri geregi is tecriibesi fazla olan 6gretmenlere gore dijital
materyal tasarimi konusunda daha yetkin olduklarini tespit etmistir. Tabi bu gruplar
arasindaki tecriibe farki ortalama 15 yil dolaylarindadir. 20 yillik bir 6gretmenin
teknoloji kullanma becerisi ile yeni bir 6gretmenin bu becerisi ve bu yonde aldigr egitim
ayni olmamasindan 6tiirii meslege yeni baslayanlarin teknolojiyi kullanma becerilerin
daha yiiksek olmasi beklenen bir olgudur. Bu, Fidan ve Cura Yelegen’in (2022)
vurguladigr gibi mesleginde belirli bir yili asmis Ogretmenlerin egitimde yeni
teknolojilere kars1 direng gostermeleri ile ilgilidir. Bu durum hem Gokbulut, Keserci ve
Akyiiz, (2021) tarafindan yapilan caligmada hem bu g¢alismamizda yas baglaminda
dogrulanmaktadir. Ciinkii yukaridaki bilgiler kapsaminda yas degiskenine gore dlgegin
tasarim alt boyutunda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir.
Bu farkin yaslar1 25 ve alti ile 26-30, 31-35, 36-40 olanlar arasinda, 26-30 ile 46 ve
iizeri arasinda, 31-35 ile 46 ve lizeri arasinda 36-40 ile 46 ve lizeri arasinda oldugu
goriilmektedir. Yani gen¢ Ogretmenlerin kusak oOzellikleri geregi yasi fazla olan
Ogretmenlere gore dijital materyal tasarimi konusunda daha yetkin olduklar
goriilmektedir. Fakat Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yas ve deneyimin ayni
oranda artmadigini da g6z ard1 etmemek gerekir. Ciinkii hem yiiz yiize hem de uzaktan
Tiirk¢e O0gretim siirecinde mesleki tecriibe dagilimi yukarida belirtilen oran kadar fazla
degildir. Yani bu alanda en deneyimli 6gretmenlerin mesleki tecriibesi yas durumuna
gore degismemekte ve ortalama 7-8 yildir.

Uzaktan Tiirkce 6gretenlerin egitim durumlari incelendiginde dijital materyal gelistirme
0z yeterligi tlizerinde bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir. Fidan ve Cura Yelegen
(2022) tarafindan yapilan ¢aligmada da ayni sonuca ulasilmig olsa da beklenen 6zellikle
doktora ve yiiksek lisans diizeyinde bir egitime sahip olanlarin 6z yeterliklerinin egitim
durumu lisans olanlara gore daha ytiksek olmasidir. Cilinkii Kirgin’in (2021) da belirttigi
gibi Ogretmenlerin lisansiistii egitimle yeni gelismelere ayak uydurmakta, teori ve
pratikte bilgilerini siirekli yenilemektedir. Bu goriis Kuloglu’nun (2021) ¢alismasinda
dogrulanmistir. Yani yliksek lisans mezunu katilimcilarin dijital materyal tasarimi
yetkinliklerinin lisans mezunlarina gore daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Sinif
diizeyi yiikseldikce dijital igerik gelistirme yeterliliginin arttigina dikkat ¢eken
caligsmalar (Akin Demircan, Celiker Ercan ve Kasarci, 2022; Bediroglu ve Sahin, 2021,
Eser, 2020) g6z 6niinde bulunduruldugunda egitim durumu yiikseldik¢e dijital materyal
tasarimi yetkinliginin de artmasi beklenen bir durumdur.
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Bu bilgilere ek olarak katilimcilarin, halihazirda uzaktan Tiirkge Ogretimi yapma,
uzaktan Tirkce Ogretimiyle ilgili egitim alma, uzaktan Tiirk¢e Ogretiminde dijital
materyal gelistirme konusunda kendilerini yeterli hissetme degiskenlerinde anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda katilimcilarin halihazirda uzaktan Tiirkge
Ogretimi yapma ve buna yonelik egitim alma durumlarinin dijital materyal gelistirme 6z
yeterlikleri iizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Ciinkii uzaktan
Tiirk¢e O0gretimi dijital materyal gelistirmeyi ve etkili bir sekilde kullanmay1 gerektiren
bir siiregtir. Bu goriis Sengiil (2021) tarafindan yapilan calismada da agik bir sekilde
dogrulanmaktadir. Cilinkii uzaktan Tiirkce Ogretenler, yiiz ylize egitimde teknoloji
tabanli materyalleri yerine gore kullandiklari1 ancak uzaktan yabancilara Tiirkce
ogretiminde bunun vazgecilmez bir unsur haline geldigini belirterek program icerigini
tamamen teknolojik materyallerle verdiklerini vurgulamislardir. Tiirk¢enin uzaktan
Ogretimi kriz yonetimi olarak hayatimiza girmesi ve uzaktan Tiirk¢e 6gretiminde ciddi
bir dijital materyale ihtiya¢g duyulmasi bu yonde tecriibesi olanlarin 6z yeterliklerinin
aratmasindaki en temel unsurdur. Oyle ki 6gretmenlerin tamami dijital materyal {iretimi
stirecinde rol ve egitim almak zorunda kalmistir. Ayrica halihazirda uzaktan Tiirkce
Ogretimi yapan Ogreticilerin dijital igerik gelistirme alt boyutlarindan biri olan olumsuz
bakis alt boyutunda ise uzaktan Tiirk¢e 6gretimi yapmayanlara goére daha az ortalama
puana sahip olduklar goriilmektedir. Bu baglamda uzaktan Tiirkge Ogretimi yapan
ogreticilerin dijital materyal iiretimi ve kullanimina yonelik olumlu algiya sahip
olduklar1 sdylenebilir. Bu Kuloglu'nun (2022) da vurguladigi gibi memnuniyet verici
olsa da algmm gercek durumla tam olarak oOrtiismedigini de belirtmek gerekir. Ote
yandan katilimcilarin genel olarak 21. yiizyilin yenilik¢i pedagojisinin gerektirdigi
yeterliliklerde kendilerini yeterli gérmeleri aslinda onlarin bu konudaki istek, talep ve
arzularin1 yansitiyor olabilir. Hem Cetinel, Ozdemir ve Onal, 2022 ile Almekhlafi &
Abulibdeh’in  (2018), ¢alismalart hem de uzaktan Tirkce Ogretiminde dijital
materyallere duyulan ihtiyacin varligir dikkate alindiginda bu goriis oldukca giiglii bir
gerceklik payr icermektedir. Tiim bu bilgi ve bulgulardan hareketle Aktag’in (2016, s.
1246) da vurguladig1 gibi gelisen teknolojilerin derslere entegre edilmesi konusunda
ogretmen adaylarina ve aktif olarak dgretmenlik yapanlara gerekli bilginin, becerinin ve
pedagojik donanimin kazandirilmasi, derslerin teknolojinin sundugu olanaklar
dogrultusunda daha etkili yapilmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu nedenle uzaktan
Tiirkce 6gretiminde hedeflenen basariy1 yakalamak icin dgretmenlere yonelik diizenli
araliklarla materyal tasarim calismalar1 ve egitimleri diizenlenmelidir. Ozellikle alanda
sunulan sertifika programlarinda web tabanli materyal tasarimi egitimleri gbz ardi
edilmemelidir. Ciinkii Bediroglu’nun, (2021) da wvurguladigi gibi aktif olarak
materyalleri kullanan ve bilgi sahibi olanlar kendilerini uygulama hususunda daha
yeterli gérmektedir.

Uzaktan Tiirkce oOgretiminde becerilere goére kullanilabilecek materyal havuzu
bulunmamaktadir. Bu eksikligi ortadan kaldirmak adina web tabanli materyal hazirlama
calistaylar1 yapilmalidir. Bu sayede ortak egitim ve standartlagsmaya bir nebze de olsa
yaklagilmis olacaktir. Bu bilgilere ek olarak giiniimiizde kullanilan uygulamalarin
birgogu {icretlidir. Ucretsiz olan uygulamalarin ¢ogunda da smirli kullanim hakk1
verilmistir.  Bu gibi ticretlendirme ve sinirlamalardan dolayr (Demirkan, 2019)
ogreticiler web araclarini yeterince detayli kullanamamaktadir. Bu nedenle kurum
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biitgelerinden materyal biitgesi ayrilmalidir. Bu ¢alismada mesleki deneyim materyal
hazirlama 6z yeterliginde anlamli bir fark bulunamamistir. Daha sonraki ¢alismalarda
meslege yeni baslayan ve deneyimli olarak nitelenen 6gretmenler arasinda bu durum
incelenmelidir. Ciinkii Duman ve Yurdakul (2021), yaptiklar1 ¢aligmada yabancilara
Tirkge Ogretenlerin %60’1min salgindan Oonce uzaktan egitim yoluyla yabancilara
Tiirkge 6gretmeye iliskin herhangi bir deneyime sahip olmadiklarini ve kendi dijital
materyallerini olusturduklarini tespit etmistir. Bu baglamda ilgili alanda ¢alisanlarin
dijital igerik gelistirme 0z yeterliginin artirilmasina yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.
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Extended Abstract

Although the use of technology in education was seen as one of the 21st century teacher
competencies before this pandemic, the complete halt of formal education with the
pandemic has made the use of technology in education a common problem not only for
teachers but also for all stakeholders of education. Online training, which was
previously used mostly within the scope of personal development and open education
courses and various certificate programs in the education process, has become a
necessity for everyone during the pandamic (Sendogdu, 2022). In this context, teaching
Turkish as a foreign language is one of the areas that has to be done online. The most
fundamental feature that distinguishes teaching Turkish from others is the lack of
materials for distance Turkish teaching and the fact that the "Learning Management
Systems™ used by universities for distance education activities are insufficient to
interactively teach and measure all the listening, reading, speaking and writing skills
that students need to acquire in language teaching (Isik and Isik, 2022, p. 1132). When
teachers' skills in using technology were added to this deficiency, the situation became
even more serious. Because, as Hsu (2011) stated, teachers' ability to use technology
effectively in their lessons depends firstly on knowing how to use technology and then
knowing how to integrate technology into their lessons (cited in Kurtoglu and
Seferoglu, 2013, p. 8). At this point, determining teacher self-efficacy in distance
foreign language teaching is very important, because of the fact that teaching a foreign
language through distance education requires special teaching methods (Adiyaman,
2002, p. 96) and that especially designing, preparing and implementing a web-based
distance language teaching program is an extremely difficult task and requires
interdisciplinary work (Pilanci, 2015, p. 261). The reason for this study, which was
shaped in this context, is that, as stated by Sen (2016, p. 411), although it is widely used
in language teaching around the world, it has a feature that can be considered new in the
field of teaching Turkish as a foreign language in Turkiye. In the literature research, it
was determined that there was no study on the digital material development self-
efficacy of those who teach Turkish remotely as a foreign language, and the research
was designed within this scope.

In the research, a survey model was used to screen the digital teaching material
development self-efficacy of distance teachers of Turkish as a foreign language. Survey
models are research approaches that aim to describe a past or present situation as it
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exists. The event, individual or object that is the subject of the research is aimed to be
defined within its own conditions and as it is (Karasar, 2007, p. 77). Based on this
definition, the digital tool development self-efficacy of those who teach Turkish
remotely as a foreign language, which is the subject of the research, has been tried to be
defined within its own conditions and as it is. In this context, the individual-based study
group that is the subject of the research consists of 203 teachers who teach Turkish
remotely as a foreign language in the 2021-2022 academic year.

In this study, the "Digital Teaching Material Development Self-Efficacy Scale
developed by Korkmaz, Arikaya and Altintas (2019) and the demographic information
form prepared by the researcher were used as data collection tools. In order to collect
the data for this study, permission was obtained from Social and Human Sciences Ethics
Committee of Istanbul Aydin University. Due to the ongoing Covid process in our
country between 2021-2022, data was collected through Google Forms. The data
collected during the research process was analyzed using SPSS 21 package program. In
making these analyses, Skewness and Kurtosis values were examined within the scope
of normality analysis to examine whether the data showed a normal distribution and the
analyses were carried out accordingly.

Considering the average score of those who teach Turkish remotely as a foreign
language from the overall scale, it can be seen that their self-efficacy in developing
digital teaching materials is at a "high" level. In this respect, in terms of the sub-
dimensions of the scale, it is seen that the participants received "high™ scores from the
web 2.0 development sub-dimension of the scale, "high" scores from the design sub-
dimension, and "low" scores from the negative outlook sub-dimension. The fact that the
participants received a "low" score from the negative outlook sub-dimension of the
scale indicates that the perceptions of those working in the relevant field towards
developing digital content in distance education are positive. When the literature is
examined, studies (Dilek and Kana, 2023; Kuloglu, 2022, Gokbulut, Keserci and
Akyuz, 2021) show that teachers consider themselves competent in developing digital
content and have a positive perception of using digital materials in the relevant process
(Basal, 2016). In some studies, which are based on teacher candidates (Bediroglu ve
Sahin, 2021; Akin Demircan, Celiker Ercan ve Kasarci, 2022), it is seen that the
candidates' self-efficacy for developing digital materials is at a medium level.

When the variables obtained in the study were examined, no statistically significant
difference was found between gender, educational status, the university department the
individual graduated from, institution of employment, and professional experience.
However, it was found that there was a significant difference between the variables of
age, experience in teaching Turkish remotely, receiving training on distance Turkish
teaching, developing digital materials for distance Turkish teaching and feeling
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competent in developing digital teaching materials for distance Turkish teaching. This
finding shows that the fact that the participants are currently teaching Turkish remotely
and receiving training for this has a positive effect on their self-efficacy in developing
digital materials. That is because distance Turkish teaching is a process that requires
developing and using digital materials effectively. This view is clearly confirmed in the
study conducted by Sengul (2021). The fact that distance education of Turkish has
entered our lives as crisis management and that there is a serious need for digital
materials in remotely teaching of Turkish is the most fundamental factor in increasing
the self-efficacy of those who have experience in this field. So much so that all teachers
had to take part and receive training in the digital material production process. Although
this situation is satisfactory, as Kuloglu (2022) emphasizes, it should also be noted that
the perception does not fully correspond to the real situation. That is because, although
they consider themselves to be highly self-sufficient in developing digital materials for
teaching Turkish remotely as a foreign language today, the lack of digital materials in
the field has not been eliminated. Studies to be carried out in this context should be
designed in a way that will eliminate this deficiency and ensure that the high self-
efficacy of instructors turns into concrete outputs.
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Ozet: Tiirkiye’de yasanan ekonomik, askeri, sosyal, kiiltiirel vb. gelismeler, yabancilarm Tiirk kiiltiirii
ve diline ilgisini arttrmaktadir. Bu nedenle son yillarda Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimi
calismalar1 hiz kazanmistir. Bu dogrultuda Bosna-Hersek’te de Tirk kiiltiiriiniin tanitilmasi ve
Tiirkgenin 6gretilmesi amaciyla “Tercihim Tiirkce Projesi” uygulanmaya baslamistir. Bugiin Bosna-
Hersek'te, yaklasik 7000 6grenciye Tiirkge, segmeli ya da zorunlu yabanci dil dersi kapsaminda farkl
kademelerdeki okullarda 6gretilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, Yunus Emre Enstitiisiiniin Bosna-
Hersek’te yiiriittiigl “Tercihim Tiirk¢e Projesi”ne iligkin dgretmenlerin goriislerini degerlendirmektir.
vb. ¢esitli problemlere cevap aranmustir. Calisma grubu Bosna-Hersek’in farkli bolgelerinde, farkli
kademelerde Tiirk¢e derslerini yoneten 30 Ogretmenden olugmaktadir. Projeyle ilgili 6gretmen
goriiglerini ortaya koyan bu ¢aligma anket ve dokiiman incelemesi teknikleriyle yiiriitiilmiistiir. Evreni
temsil eden 6gretmenler random ydntemle belirlenmistir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu,
Ogretmen goriiglerini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriigme
formu ve anketten yararlamilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik tekniklerinden
yararlanilmigtir. Calisma sonucunda, 6gretmenler bu proje ile Bosnak ve Tiirk ¢ocuklar arasinda bag
kuruldugunu ifade etmistir. Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, “Tercihim Tiirkge
Projesi”nin Bosna-Hersek’te kaliciligl icin tiim kurumlarca desteklenmesi, proje kapsaminda
Ogretmenlerin sik araliklarla hizmet i¢i egitimlere almmmasi, kardes okul projeleriyle G6grenci
hareketliliginin arttirilmasi ve proje kapsaminda &grencilere sunulan etkinliklerin gesitlendirilmesi
Onerilmektedir.
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Abstract: Economic, military, social, cultural developments in Turkey increase the interest of
foreigners in Turkish culture and language. For this reason, studies on teaching Turkish as a foreign
language have gained momentum in recent years. In this respect, "My Choice is Turkish Project" has
started to be implemented in Bosnia-Herzegovina in order to promote Turkish culture and teach
Turkish. Today, in Bosnia-Herzegovina, approximately 7000 students are taught Turkish in schools at
different levels as part of an elective or compulsory foreign language course. The purpose of this
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study is to evaluate the opinions of teachers regarding "My Choice is Turkish Project” carried out by
Yunus Emre Institute in Bosnia-Herzegovina. Whether the project meets the needs, and whether the
methods and techniques used by teachers are effective or not are some of the questions that the study
tries to answer. The working group consists of 30 teachers who teach Turkish lessons at different
levels in different regions of Bosnia-Herzegovina. This study, which reveals teachers' opinions about
the project, was conducted using survey and document review techniques. The participants of the
study were determined randomly. A personal information form, a semi-structured interview form and
a survey developed by the researcher to determine teachers' opinions were used as data collection
tools. Descriptive statistical techniques were used to analyze the data. As a result of the study,
teachers stated that a bond was established between Bosnian and Turkish children with this project. In
line with the results obtained from the study, it is recommended that “My Choice is Turkish Project"
should be supported by all institutions for its permanence in Boshia-Herzegovina, teachers should
receive in-service training at frequent intervals within the scope of the project, student mobility should
be increased with sister school projects and the activities offered to students within the scope of the
project should be diversified.

Keywords: Teaching Turkish to Foreigners, My Choice is Turkish Project, Bosnia-Herzegovina.

Giris

Kasgarli Mahmut’un yazdigi Divan-1 Liigati’t Tiirk ile baslayan yabanci dil olarak
Tiirkge 0gretimi siireci, 21. yiizyillda ekonomik, siyasi, kiiltiirel, askeri, go¢ vb. pek ¢ok
sebeple onem kazanmustir. Farkli cografyalarda yasayan insanlar icin ana dili disinda
yeni bir dil 6grenmek artik ihtiya¢ haline gelmistir. Bugilin yurt disinda yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi faaliyetleri, 6zel egitim kurumlarinin ve iiniversitelerin dil
ogretim merkezleri, Yunus Emre Enstitiileri ve tiniversitelerin Tiirkoloji bdliimlerinde
etkin sekilde yiiriitiilmektedir.

Yurt disinda, 6zellikle de Balkan cografyasinda Tiirkceye ilgi olduk¢a yogundur. Bu
cografyada ise Bosna-Hersek, Tiirkgeyi 6grenmeye ve 6gretmeye yonelik calismalarda
one ¢ikmaktadir. Dogusunda Sirbistan; bati, kuzey ve giineyinde Hirvatistan;
giineydogusunda ise Karadag bulunan Bosna-Hersek 10 kantondan (eyalet) olusur ve
baskenti Saraybosna’dir.

Osmanli Imparatorlugu’nun bolgeye gelisiyle, Bosnaklar Tiirkceyle ve Osmanli egitim
kurumlariyla resmi olarak tanigsmislardir. Bu egitim kurumlarindan en ¢ok bilinenleri,
Saraybosna’daki Gazi Hiisrev Bey, Tuzla’daki Behram Bey ve Travnik’teki El¢i
ibrahim Bey medreseleridir (Celik, 2021, 5.110).

19. yiizyildan itibaren Bosna-Hersek’te Tiirkge artik yaygin bir bigimde konusulur.
1878’de Avusturya-Macaristan Imparatorlugu hakimiyetiyle 6grenciler okullarda
Tirkge derslerden sorumlu tutulmustur. Tiirk¢e gazetelerin basilmasi ve Tiirk¢e dersler
okutulmasina ragmen, Bosna-Hersek’te  Avusturya-Macaristan  Imparatorlugu
doneminde Tiirkce kullaniminin yavas yavas daralmasina engel olunamamistir. Bu
durumun basat sebebi ise, Bosnak¢ca yaziminda Osmanli Tiirkgesi, Latin ve Kiril
harflerinin, yani ti¢ farkli alfabenin birlikte kullanilmasidir (Geger, 2009, s.12).
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Giiniimiizde TIKA, Yunus Emre Enstitiisii, Maarif Koleji gibi Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
bagli kurum ve kuruluslar gerek Balkan cografyasinda gerekse Bosna-Hersek’te
faaliyetlerine devam etmektedir.

1. Yunus Emre Enstitiisii ve Tercihim Tiirkce Projesi

Tirkiye’de yabancilara Tiirkge 0gretimini yurt iginde Yunus Emre Enstitlistiniin yan1
sira Universitelerin biinyesindeki Tiirkge 0gretim merkezleri ve baz1 6zel dil kurslar;
yurt disinda ise iiniversitelerde kurulan Tirk Dili ve Edebiyati boliimleri, Tiirkoloji
boliimleriyle Yunus Emre Enstitiisii yiiritiir.

Yunus Emre Vakfi, Tiirk kiiltiir mirasim, Tiirk dilini ve sanatim1 diinyaya tanitmak
amaciyla 2007 yilinda 5653 sayili kanunla kurulmus bir kamu vakfidir. Yunus Emre
Enstitiisii ise vakfa bagli olarak kanunun amagclarim1 gergeklestirmek i¢in yurt disinda
actig1 merkezlerle yabancilara Tirk¢e 6gretimi caligmalarinmi siirdiiriirken kiiltiirel ve
sanatsal faaliyetler de yiirtitmektedir. 2009 yilinda faaliyetlerine baslayan Yunus Emre
Enstitiisiintin yurt disinda 58 kiiltiir merkezi bulunur. Enstitiiniin, merkezi Tiirkiye’de
olmak tizere; ABD, Afganistan, Almanya, Arnavutluk, Avusturya, Avustralya,
Azerbaycan, Belcika, Bahreyn, Bosna-Hersek, Cezayir, Fas, Fransa, Giiney Afrika,
Giiney Kore, Giircistan, Hollanda, Hirvatistan, Ingiltere, Iran, Italya, Ispanya, Japonya,
Karadag, Katar, Kazakistan, KKTC, Kosova, Liibnan, Macaristan, Makedonya,
Malezya, Meksika, Moldova, Misir, Pakistan, Polonya, Romanya, Rusya Federasyonu,
Senegal, Sudan, Sirbistan, Somali, Sirbistan, Ukrayna, Tunus, Urdiin, Suriye
tilkelerinde pek ¢ok sehirde kiiltiir merkezi mevcuttur (YEE, 2021).

Bosna-Hersek’teki ilk kiiltiir merkezini 17 Ekim 2009 tarihinde Saraybosna’da acan
Yunus Emre Enstitiisii iki lilke arasindaki kardeslik bagin1 daha da pekistirmistir. Bunun
yani1 sira Saraybosna kiiltiir merkezinin 6nemli 6zelligi, Yunus Emre Enstitiisiiniin
yurtdisinda agilan ilk merkezi olmasidir. Saraybosna’nin ardindan ikinci merkez ise 9
Ekim 2011 tarihinde Fojinica sehrinde faaliyete girmistir. Tarihi agidan da hem Tiirkler
hem de Bosna’daki Katolikler i¢cin sembolik bir sehir olan Fojinica’da, Fatih Sultan
Mehmet’in Bosna’y1 fethinden sonra iilkedeki Fransisken rahiplere 6zgiirliik sagladigi
“Ahitname” de 557 yildir Fransisken Katolik Kilisesi’nde muhafaza edilmektedir.
Bosna-Hersek’teki tiglincli merkez ise 2014 yilinda Hersek bolgesi sinirlari dahilinde
bulunan Mostar sehrinde hizmete sunulmustur (Celik, 2021, 5.113-114).

Vizyonu; kiiltiir, sanat ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ana bagliklart altinda diinyanin
birgok iilkesinde gergeklestirilecek faaliyetler ve olusturulacak is birlikleri ile diinya
toplumlarinin Tirkiye’yi daha yakindan ve dogru kaynaklardan tanimasini saglamak
olan Yunus Emre Enstitlisii, Bosna-Hersek Egitim Bakanligi ile is birligi yaparak
“Tercihim Tiirkce Projesi’ni uygulamaya koyar. 31 Ekim 2016 tarihinde Tiirkiye
Cumhuriyeti Saraybosna Biiyiikel¢iligi’nde Yunus Emre Enstitiisii Bagkan1 Prof. Dr.
Seref ATES’in de katilimlariyla imzalanan protokol ile Tiirk¢e 6gretimi yalnizca agilan
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Tiirk kiiltiir merkezlerinde degil devlet okullarinda da se¢meli yabanci dil olarak
verilmeye baslar (www.yee.org.tr).

“Tercihim Tirk¢e Projesi” kapsaminda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Bosna-
Hersek genelinde 7 kantonda 150 okulda 8552 o6grenci, haftada 2 saat olmak iizere
Tiirk¢e dersi alma imkani bulur (Cangal ve Goktas, 2019, s.275). Tiirk¢e derslerine
giren Bosna-Hersekli 6gretmenler iilkede bulunan bes farkli iiniversitenin Tiirkoloji
boliimlerinden mezun olurlar.

2020-2021 egitim-6gretim yilinda Tercihim Tiirkge Projesi kapsaminda Bosna-Hersek
kantonlarinin genelinde 156 okulda 6903 6grenci Tiirk¢e dersini segmistir. Ayrica bu
okullarda 92 Tiirkge 6gretmeni gorev yapmaktadir (Celik, 2021, s.115).

Is imkanlarmin smirli oldugu Bosna-Hersek icin Tiirkce 6grenmek, gelecege yonelik
potansiyel bir firsat olarak diisiiniilebilir. Dolayisiyla “Tercihim Tiirk¢ce Projesi”
sayesinde erken yaglarda tanigma firsati bulduklar Tiirkceyi ileri yas donemlerinde,
hatta yiiksekogretim seviyesinde 6grenmek Bosna-Hersekliler i¢in biiyiik 6nem tasir.
Ozellikle &grencilerin  Tiirkiye’deki burslardan yararlanarak Tiirkiye’de egitim
almalarini ve alanlarinda uzman bireyler olarak tilkelerine geri doniip hizmet etmelerini
saglamak da projenin uzun vadede Ongoriilebilir getirisidir (Yilmaz ve Cangal, 2018,
s.74).Tercihim Tirkge Projesi, Tiirkiye ve Tiirkce ile sevgi bagi derin olan, projenin ilk
adimi atilan Bosna-Hersek disinda da diinya ¢apinda farkli iilkelerde uygulanmali,
ozellikle cocuklarin erken yagta Tiirk kiiltiirii ve Tiirkgeyle tanismasi saglanmalidir.

2. Yontem
2.1. Arastirmamn Modeli

Yunus Emre Enstitiisii’'niin Bosna-Hersek’te yiiriitmekte oldugu “Tercihim Tiirkce
Projesi”ne iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglayan arastirma, tarama modeli
ile gerceklestirilmistir. Tarama modeli, ge¢misten giiniimiize varligim1 halihazirda
stirdiiren durumlar1 var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklagimidir
(Karasar, 2011, s.77).

2.2. Evren-Orneklem

“Tercthim Tirkce Projesi” kapsaminda, Bosna-Hersek genelinde 156 okulda yaklasik
7000 ogrenci Tiirkce Ogrenmektedir. Bu okullarda yaklagik 100 6gretmen Tiirkge
ogretmek lizere gorev almaktadir. Arastirma kapsaminda orneklem olarak, random
yontemle iilke genelinden 30 6gretmen secilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin bilgiler asagida verilmistir:
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Tablo 1.

Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlere Ait Bilgiler

Cinsiyet  Yas Mezun olunan {iniversite Tecriibe Calistig1 Kanton

K1 Kadin 24 Zenica Universitesi 3 Zenicko-dobojski
K2 Kadin 25 Zenica Universitesi 3 Zenicko-dobojski
K3 Kadin 25 Zenica Universitesi 2 Srednjo bosanski
K4 Kadin 24 Saraybosna Universitesi 2 Srednjo bosanski
K5 Kadin 25 Saraybosna Universitesi 2 Zenicko-dobojski
K6 Kadin 34 Tuzla Universitesi 6 Tuzlanski

K7 Kadin 36 Tuzla Universitesi 3 Tuzlanski

K8 Kadin 35 Tuzla Universitesi 3 Tuzlanski

K9 Kadin 35 Saraybosna Universitesi 4 Sarajevo
K10 Kadin 35 Zenica Universitesi 9 Zenicko-dobojski
K11 Kadm 27 Zenica Universitesi 4 Srednjo bosanski
K12 Kadm 31 Zenica Universitesi 8 Sarajevo
K13 Erkek 33 Tuzla Universitesi 6 Hersek-Neretva
K14 Kadin 39 Tuzla Universitesi 6 Tuzlanski
K15 Kadin 26 Saraybosna Universitesi 3 Srednjo bosanski
K16 Kadin 26  Mostar Cemal Biyedi¢ Universitesi 3 Hersek-Neretva
K17 Kadin 34 Zenica Universitesi 8 Zenicko-dobojski
K18 Kadin 25 Saraybosna Universitesi 3 Zenicko-dobojski
K19 Kadin 26 Saraybosna Universitesi 1 Una-Sana
K20 Kadin 23 Zenica Universitesi 2 Srednjo bosanski
K21 Kadin 31 Saraybosna Universitesi 7 Zenicko-dobojski
K22 Kadin 30 Zenica Universitesi 4 Srednjo bosanski
K23 Kadin 33 Tuzla Universitesi 5 Tuzlanski
K24 Kadin 25  Mostar Cemal Biyedi¢ Universitesi 2 Hersek Neretva
K25 Kadin 32 Tuzla Universitesi 5 Hersek Neretva
K26 Erkek 33 Tuzla Universitesi 5 Hersek Neretva
K27 Erkek 35 Tuzla Universitesi 6 Hersek Neretva
K28 Kadin 32 Tuzla Universitesi 5 Hersek Neretva
K29 Kadn 31 Saraybosna Universitesi 8 Bosna Podrinje
K30 Kadn 29  Mostar Cemal Biyedig Universitesi 6 Hersek Neretva

Tablo 1’e gore katilmceilarin %33’i (n= 10) Tuzla Universitesi, %30’u (n= 9) Zenica
Universitesi, %27’si (n= 8) Saraybosna Universitesi, %10’u (n= 3) Mostar Cemal
Biyedi¢ Universitesi mezunudur. Katilimcilarin %90°1 (n= 27) kadin, %10’u (n= 3) ise
erkektir. Katilimeilarin %27’si (n= 8) Hersek Neretva, %23’ii (n= 7) Zenicko dobojski,
%20’si (n= 6) Srednjo bosanski, %17’si (n= 5) Tuzlanski, %7’si (n= 2) Sarajevo, %3’
(n= 1) Una Sana ve diger %3’ (n= 1) de Bosna podrinje kantonlarinda gorev
yapmaktadir. Katilimcilarin %20°si (n= 6) 1-2 yil araliginda, %33’i (n= 10) 3-4 yil
araliginda, %30’u (n= 9) 5-6 yil araliginda ve %]17’si (n= 5) 7 yil ve iizerinde bir
deneyime sahiptir. Katilimcilarin %40°1 (n=12) 23-27 yas araliginda, %23’i (n= 7) 28-
32 yas araliginda ve %37’si (n=11) 33 ve {istli yastadir.

2.3. Verilerin Analizi ve Veri Toplama Araglari

“Tercihim Tiirkge Projesi” ile ilgili 6gretmen goriislerini ortaya koymay1 amaglayan bu
calisma, durum saptamaya yonelik betimsel bir calisma olup, anket ve dokiiman
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incelemesi teknikleriyle yiiriitiilmiistiir. Ayrica d6gretmenlerle yiiz yiize goriisiilmiis ve
kendilerine acik uclu goriigme formu verilmistir. Calismanin evrenini Bosna-Hersek’te
“Tercihim Tiirkge Projesi” kapsaminda gorev yapan oOgretmenler olusturmaktadir.
Evreni temsil edebilecek nitelikte Ogretmenler random yontemle belirlenmistir.
Calismanin verileri bizzat aragtirmaci tarafindan toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS
kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizinde, formlarda yer alan maddelerin frekans ve
yiizde dagilimlarina yer verilmistir.

3. Bulgular
3.1. “Tercihim Tiirkce Projesi”ne iliskin Ogretmen Gériislerinin Analizi

3.1.1. Ogretmenlerin Tercihim Tiirkce Projesi hakkindaki genel gériislerinin
dagilimina iliskin bulgular:

Ogretmenlerin Tercihim Tiirkge Projesi hakkindaki genel goriisleri incelendiginde
oldukca olumlu diisiincelere sahip olduklar1 goriiliir. K5, K6, K8, K21, K22, K30 kodlu
ogretmenler bu projenin Bosna Hersek genelinde yeni ve farkli bir proje oldugunu
vurgularken K4, K13, K15, K16 kodlu Ogretmenler bu proje sayesinde is sahibi
olduklarimi ifade etmislerdir. K1, K2, K7, K18, K19, K24 kodlu 6gretmenler bu proje
sayesinde Tiirkiye ile Bosna Hersek’teki ogrenciler arasinda koprii kuruldugunu, iki
iilke 6grencilerinin birbirlerinin kiiltiirlerini daha yakindan tanima firsatt bulduklarini
belirtmislerdir. K3, K14, K17 ve K23 kodlu 6gretmenler proje kapsaminda yeteri kadar
destek alamamaktan yakmmuslardir. Ogretmenlerin bu hususlardaki gériislerinden
bazilar1 sOyledir:

K6- “Bosna Hersek’teki ¢ocuklar icin yeni ve farkli, ¢ok iyi bir proje oldugunu
diisiinliyorum.”

K21- “Bosna-Hersek okullarindaki en giizel ve degerli projelerden biri.”

K22- “Bu proje, Tiirkce 6grenen 6grencilere ve Tiirkge dgretmenlerine dnemli
destek saglamaktadir.”

K30- “Kisa bir stirede Bosna Hersek geneline yayilan oldukg¢a basarili bir proje.
Devam etmesini umuyorum.”

K4- “Tiirkce d6gretmenlerine is sahast agan 6nemli bir proje oldu.”
K16- “Bu proje sayesinde is sahibi oldum.”

K2- “Ogrencilere ve aym zamanda dgretmenlere Tiirk kiiltiirii hakkinda bilgi
edinme ve Tiirk kiiltiiriinii yakindan tanima firsati verdigi i¢in ¢cok verimli bir
proje oldugunu diistiniiyorum.”
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3.1.2.

K18- “Proje sayesinde Bosna Hersek'teki okullar Tiirkiye'deki okullarla kardes
okul protokolleri imzaladi. Bdylece her sene karsilikli ziyaretler
gerceklestirmektedir.”

K3- “Proje kapsamindaki faaliyetlerin sayis1 arttiritlirsa daha iyi sonuglar
alabilir.”

K14- “Projeyi begeniyorum ama daha da iyi olabilir. Bazen yeterince destek
alamadigimizi diisiiniiyorum.”

K23- “Proje kapsamindaki faaliyetlerin sayisi arttirilirsa daha iyi sonuglar
almabilir.”

Ogretmenlerin proje kapsaminda kendilerine verilen ders kitaplar1 ve diger
ders materyalleri hakkindaki goriislerinin dagilimina iliskin bulgular:

Ogretmenlerin Tercihim Tiirkce Projesi kapsaminda se¢meli Tiirkce derslerinde
kullandiklar1 Yunus Emre Enstitiisiine ait Yedi Iklim Kitap Seti’nin yeterligine iliskin
gorilislerinin genellikle olumlu oldugu goriliir. K1, K2, K4, K5, K7, K9, K10, K11,
K12, K13, K16, K18, K21, K24, K28 kodlu 6gretmenler ders kitaplarinin kesinlikle
yeterli oldugunu diistiniirken K6, K15, K19, K22, K27 kodlu 6gretmenler kitaplar
kismen yeterli bulduklarimi sdyleyerek eksik yonlerini vurgular. K3, K8, K14, K17,
K20, K23 kodlu 6gretmenler kitaplarin 6zellikle dil bilgisi 6gretimi agisindan yetersiz
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin bu hususlardaki gériislerinden bazilar sdyledir:

K1- “Ders kitaplarinin yeterli oldugunu diistiniiyorum.”
K2- “Ders kitaplarinin herhangi bir eksigi oldugunu diistinmiiyorum.”
K5- “Kiigtik eksiklikler olsa da kitaplart yeterli buluyorum.”

K6- “Baslangi¢ i¢in ders kitaplar1 yeterli. Ancak orta seviyelerde zorlaniyoruz.
Dil bilgisi acisindan eksiklikler var.”

K19- “Pek yeterli bulmuyorum. Ozellikle dil bilgisi etkinliklerinde eksiklikler ve
belirsizlikler var.”

K27- “Kitaplarin yenilenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Seviyeye uygun sozliikk
ihtiyacimiz var.”

K14- “Kitaplar, dersler i¢in yetersiz. Posterler, 6gretim kartlari, konular icin
uygun klipler ve ¢alisma kagitlar1 hazirlanabilir.”

K17- “Maalesef yeterli degil. Daha fazla materyale ihtiyacimiz var.”
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3.1.3. Ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde 6grencilere kazandirmada zorlandiklar

temel dil becerilerinin siralamasi hakkindaki goriislerinin dagilimina iliskin
bulgular:

Ogretmenlerin derslerde 6grencilere kazandirmada zorlandiklar1 temel dil becerilerinin
(okuma, dineme, konusma, yazma) siralamasina iliskin goriislerinin dagilimi Sekil 1°de
sunulmustur.

Sekil 1.

Ogretmenlerin derslerde ogrencilere kazandwmada zorlandiklar: temel dil becerilerinin siralamasina
iligkin goriislerinin dagilimi

Sekil 1’e gore oOgretmenlerin %73’ (n=22) becerilerin 6gretiminde zordan kolaya
dogru siralamada ilk siraya konusma becerisini, %62’si (n=16) ise son siraya okuma
becerisini koymustur. Cogunlugun (n= 7) yaptigi siralama ise ‘“Konugma-Yazma-
Dinleme-Okuma” seklindedir. 4 6gretmen bu soruyu yanitlamamistir. Yalnizca Tiirkge
ogrenirken/Ogretilirken degil, yabanci dil 6grenirken en ¢ok zorlanilan dil becerisi
konusmadir. Zira konusma becerisinin kazanim siireci zorluklarla doludur. Okuma
becerisinde hedef dile ait bir metni goriip okumak, yazma becerisinde hedef dille birkag
climle yazmak ya da dinleme becerisinde 6grenilen dile dair konusmalara kulak verip
anlamlandirmak konugma becerisini gergeklestirmek kadar zor degildir. Konusma
becerisi, o ana dek Ogrenilen tiim teorik bilgilerin sentezlenerek pratige
donistiiriilmesiyle gergeklesmektedir (Koksal ve Pestil, 2014, s.305). Dolayisiyla proje
kapsaminda  Bosna-Hersek’teki  ogrencilere  Tiirkge  Ogreten  dgretmenlerin
cogunlugunun, 6gretiminde en ¢ok zorlandiklar dil becerisi olarak konusma becerisini
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gostermesi bu sebepledir. Ayrica 6grenciler Tiirkge dersleri disinda sosyal hayatta
Tiirk¢eye maruz kalmadiklari, Tiirk¢e pratik yapabilme imkani bulamadiklar igin de
konusma becerisinde zorlanmaktadirlar.

3.1.4. Tiirkce sozciiklerin sesletimi ve alfabe 6gretiminde karsilasilan zorluklara
dair 6gretmen goriislerinin dagilimina iliskin bulgular:

Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde sdzciiklerin sesletimi ve alfabe dgretiminde benzer
zorluklarla karsilastiklar1 goriilmektedir. K1, K2, K3, K5, K6, K10, K11, K12, K13,
K15, K18, K20, K24, K28 kodlu o6gretmenler “g, 1, Ui, 6” seslerinin Bosnakc¢ada
bulunmamasi sebebiyle 6grencilerin bu seslerin sesletiminde zorlandiklarim1 ve “g”
sesini genellikle yazmay1 unuttuklarini belirtmislerdir. K7, K8, K9, K14, K16, K22,
K29 Bosnakgada olmayan ancak Tiirkgede olan ve ayni zamanda her iki dilde de
bulunan fakat farkli yazilan sesleri 6gretirken zorlandiklarini ifade etmislerdir. K4, K17,
K21, K17, K20 kodlu Ogretmenler herhangi bir zorlukla karsilasmadiklarini
belirtmektedirler. 4 6gretmen bu soruyu yanitlamamistir. Ogretmenlerin bu hususlardaki

goriislerinden bazilar1 soyledir:

K1- “Ogrenciler, Bosnakcada olmayan harflerin (g, 1, i, ) sesletiminde
zorlaniyorlar, metinlerinde ‘g’yi yazmay unutuyorlar.”

K2-“ ‘1’ ile ‘1’ seslerini ¢ok karigtiriyorlar. ‘§’yi yazmiyorlar.”

K3- “En ¢ok da ‘1’ ve ‘g’ seslerinin 6gretiminde zorlaniyoruz.”

K10- “ i’ ve ‘0’ seslerini ¢ikarmakta zorlaniyorlar.”

K16- “Bosnakcada olmayan ve Tiirk¢ede olan, ayn1 zamanda iki dilde de olan
ama farkli yazilan harflerin 6gretiminde zorlantyorum.”

K29- “Unsiiz harflerde zorluk yasiyorum.”

K21- “Zorluk yoktur.”

Ogrenciler yeni bir dil dgrenirken, genellikle hedef dil ile kendi ana dillerindeki
kurallan iligkilendirip kiyaslama yolunu tercih ederler. Hedef dil ile ana dili arasinda
farklilik gosteren kurallar 0grenilirken giiclik yasanir. Bu arastirmada ogrencilerin,

({944

Bosnakc¢ada bulunmayan “g” sesini yazmayi unuttuklart ve yine Tiirk¢ede bulunan

€C [13%3]

ancak Bosnakcada yer almayan “1” ve “1” seslerinin kullanimini kanstirdiklar

gézlenmistir. Ayrica Ogretmenler Ogrencilerinin “4” ve “0” seslerini c¢ikarirken
zorlandiklarini da belirtmistir.

3.1.5. Ogretmenlerin 6gretiminde zorlandiklar1 dil bilgisi konularna dair
goriislerinin dagilimina iliskin bulgular:

Ogretmenlerin derslerde dgrencilere kazandirmada zorlandiklar: dil bilgisi konulariin
dagilimina iligkin goriislerinin dagilimi Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2.

Ogretmenlerin derslerde 6grencilere kazandirmada zorlandiklar: dil bilgisi konularimn dagilim
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Sekil 2’ye gore dgretmenlerin %40°1 (n=12) durum ekleri ve genis zaman kipi, %27’si
(n=8) isim tamlamalarinin 6gretiminde zorlandigini ifade etmistir. Bosnakgada genis
zaman tektir, Tlrkcedeki gibi genis zaman ve simdiki zaman farki yoktur. Bu sebeple
ogrenciler Tirkcedeki genis zaman kipini 6grenirken zorlanmaktadirlar. Genis zaman
kipini 6gretirken zorlanan 6gretmen sayisi, durum eklerini 6gretirken zorlanan 6gretmen
sayisina esittir. Yalnizca Tiirkce Ogrenen Bosnaklarin degil, diger milletlerden
ogrencilerin de durum eklerini 6grenirken zorlandigi alan yazindaki diger ¢alismalardan
bilinmektedir. Bu konularin disinda 6gretmenler goriilen gecmis zaman, iyelik ekleri,
“imek” ek-fiili, yapim ekleri, fiilde ¢ati, zarf-fiil ekleri ve dilek kipinin &gretiminde
zorlandiklarimi belirtmislerdir. 3 kisi ise bu soruya yanit vermemistir.

3.1.6. Tercihim Tiirkce Projesi Kapsaminda Derslerde Kullanilan Haydi Tiirkce
Ogrenelim (HTO) setindeki metinlerin 6grenci diizeylerine uygunluguna
dair 6gretmen goriislerinin dagilimina iliskin bulgular:

Ogretmenlerin derslerde kullandiklart HTO setindeki metinlerin 6grenci diizeylerine
uygunluguna iligkin goriislerinin dagilimi Sekil 3’te sunulmustur.

Sekil 3.

Ogretmenlerin derslerde 6grencilere kazandirmada zorlandiklar dil bilgisi konularimn dagilim
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Sekil 3’e gore Ogretmenlerin %27’si (n=8) HTO setindeki metinlerin dgrencilerin
diizeyine uygun, %56’s1 (n= 17) ise kismen uygun oldugunu ifade etmistir. Setteki
metinlerin 6grencilerin diizeyine uygun olmadigini belirtenlerin orani ise %7’dir (n= 2).
Metinlerin kismen uygun oldugunu ifade eden dgretmenler 6zellikle HTO 3 ve HTO
4’teki metin sayilarinin fazla oldugunu ve metinlerin ¢ok uzun oldugunu belirtmislerdir.
Bu diisiinceye paralel olarak bazi metinlerin sadelestirilmeye ihtiyaci oldugunu ve
ilkokul diizeyindeki 6grenciler i¢in hazirlanan kitaplarda biraz daha anlasilir ve konuya
uygun metinlere yer verilmesi gerektigini aktarmaktadirlar. 3 kisi ise bu soruya yanit
vermemistir.

3.1.7. Ogretmenlerin haftahk Tiirkce ders saati sayisim (2 saat) yeterli bulup
bulmadiklarina dair goriislerinin dagilimina iliskin bulgular:

Ogretmenlerin haftalik Tiirkce ders saati sayisin1 (2 saat) yeterli bulup bulmamalarina
iliskin goriislerinin dagilimi Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4.

Ogretmenlerin  haftalik Tiirkce ders saati sayisimi (2 saat) yeterli bulup bulmamalarina iliskin
goriislerinin dagilimi
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Sekil 4’e gore dgretmenlerin %17’si (n=5) haftalik Tiirkce ders saati sayisin1 (2 saat)
yeterli; %23’ (n= 7) ise kismen yeterli buldugunu ifade etmistir. Haftalik Tiirkge ders
saati sayisinin yetersiz oldugunu belirtenlerin orani ise %50°dir (n= 15). 3 6gretmen bu
soruyu yanitsiz birakmistir. Bosna Hersek’teki okullarda iki se¢meli yabanci dil dersi
okutulmaktadir. Bunun biri Ingilizce digeri ise genellikle Almanca, Tiirkge, Fransizca
olabilmektedir. Kendi iilkelerinde yabanci bir dil 6grenen ogrenciler i¢in sosyal
yasamlarinda uygulama yapmak oldukea giictiir. Cilinkii derste dahi “yalnizca hedef dil
kullaniliyor mu?” kuskusu s6z konusu iken 6grencilerin ders disinda ana dilleri yerine
hedef dil ile iletisim kurduklarint diislinmek miimkiin degildir. Bu yiizden haftada
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sadece 2 saat olan Tiirkge ders saatlerini arttirarak konusma ve yazma becerilerine
agirlik vermek ve uygulamalarla pekistirmek yerinde olacaktir.

3.1.8. Ogretmenlerin ders kitabi disinda derslerde kullandiklar1 materyallere ait
goriislerine iliskin bulgular:

Ogretmenlerin derslerde ders kitabi disginda kullandiklar1 materyallere iliskin
goriislerinin dagilimi Sekil 5’te sunulmustur.
Sekil 5.

Ogretmenlerin derslerde ders kitabi disinda kullandiklar: materyallere iligkin goriiglerinin dagilim
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Sekil 5’e gore Ogretmenlerin ders kitabi disinda derslerde en ¢ok yararlandiklar
materyal bilgisayardir (n= 20). Bilgisayardan sonra en ¢ok kullanilan materyal,
projeksiyon (n=16) ve gorsellerdir (n=15). Bu materyalleri videolar izlemektedir
(n=12). Dil bilgisi konularinin 6gretimini kolaylastirmak i¢in 6gretmenlerden 8’1 dil
bilgisi kitaplarindan yararlandigini belirtmistir. Ikinci alt problemde 6gretmenlerin bir
boliimii metinlerin diizeylere uygun olmadigini, daha fazla metne ihtiya¢ duyduklarini
ifade etseler de bu alt problemde ¢ocuklar i¢in 6yki kitaplarindan yararlandigini ifade
eden 6gretmen sayis1 4’tlir. Bu veriler dogrultusunda okullarda 6grencilerin diizeyine
uygun Oykii tiiriindeki kitaplara ihtiya¢ oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenlerden 8i ses
kayitlar1 ve akilli tahtadan faydalanmaktadir. Pano ve dergilerden yararlandigini ifade
edenlerin sayis1 6’dir. Dersten once Ogrencilere c¢aligma kagitlart hazirlayip derste
dagitan Ogretmen sayisi 4’tiir. Dil setindeki sozliikk boliimleri disinda derste sozliik
kullanan 6gretmen sayis1 4’tiir. Dil 6gretmek amaciyla hazirlanmamis ancak yabanci dil
ogretimine biiyiik fayda saglayan materyalleri (takvim, restoran moniisii, sinema afisi,
reklam, tiyatro afisi vb.) yani otantik materyalleri kullandigin1 ifade eden Ogretmen
say1s1 4’tiir. Ders sirasinda oyunlardan yararlanan 6gretmen sayisi ise 3’tiir. 3 6gretmen
bu soruya yanit vermemistir.
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3.1.9. Ogretmenlerin Yunus Emre Enstitiisiiniin internet ortaminda sundugu
kaynaklardan derslerde yararlanma sikhklarmmin dagilimina iliskin
bulgular:

Ogretmenlerin Yunus Emre Enstitiisiiniin internet ortaminda sundugu kaynaklardan
derslerde yararlanma sikliklarinin dagilimi Sekil 6’da sunulmustur.

Sekil 6.

Ogretmenlerin  Yunus Emre Enstitiisiiniin  internet ortaminda sundugu kaynaklardan derslerde
yararlanma sikliklarvmin dagilimi
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Yunus Emre Enstitiisii, Yedi Iklim Zenginlestirilmis Kitap (Z-Kitap), Resimlerle
Kelime Ogreniyorum Tematik Sozliigii gibi yardimci materyalleri internet ortaminda
kullanicilara sunmaktadir. Ayrica yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Tirkiye’de bir ilk
olan “Tiirkce Ogretim Portal” ile zaman ve mekan fark etmeksizin okuma, dinleme,
konusma, yazma ve dil bilgisi etkinliklerine de kolaylikla ulagsma imkani
saglanmaktadir. Sekil 6’ya goére Ogretmenlerin %44’ (n= 13) Yunus Emre
Enstitiistiniin internet ortaminda sundugu kaynaklardan her zaman, %26’s1 (n=8) ise ara
sira yararlandigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin %23’{i (n= 7) ise bu kaynaklardan
hi¢bir zaman yararlanmadigini belirtmektedir. 2 6gretmen bu soruyu yanitlamamaistir.

3.1.10. Proje kapsaminda o6gretmenlere verilen hizmet i¢i egitimler hakkindaki
ogretmen goriislerinin dagilimina iliskin bulgular:

Tercihim Tiirkge Projesi kapsaminda diizenli araliklarla §gretmenlere verilen hizmet ici
egitimlere iliskin Ogretmen goriislerinin  neredeyse tamaminin olumlu oldugu
goriilmektedir. K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16,
K17, K18, K20, K21, K23, K24, K27 K28 kodlu 6gretmenler hizmet ici egitimleri
motivasyonlarin1 arttirict bir etkinlik olarak goérmektedir. K8, K19, K22 kodlu
Ogretmenler hizmet ic¢i egitimlerin igerigini begendiklerini ifade etmislerdir. K25 ve
K30 kodlu o&gretmenler hizmet i¢i egitimlerin sayisinin arttirllmasi  gerektigini
savunmaktadir. Ogretmenlerin bu hususlardaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

K5- “Cok faydali buluyorum. Benim i¢in motivasyon kaynagi oluyor.”
K10- “Bu egitimlerde yeni seyler 6greniyorum. Bana ¢ok yardimci oluyor.”
K16- “Ozellikle dgretmenlige yeni baslayanlar igin ¢ok degerli.”

K19- “Giizel ve kaliteli sunumlar yapiliyor.”
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K22- “Egitimler verimli gegiyor. Ogretmenlerin pratik yapacaklar1 farkli
aktiviteler eklenebilir.”

K25- “Bu egitimlerin sayisinin arttirtlmasi gerektigini diistiniiyorum.”

Ogretmenleri mesleki agidan giidiileyen, o6gretici ve bilgilendirici olan, Kaliteli
sunumlarin yer aldigi, basarili hizmet i¢i egitimlerin Yunus Emre Enstitiisii tarafindan
arttirllmasi fayda saglayacaktir. Hizmet i¢i aktivitelerin ¢ogaltilmasi, farkli kanton ve
okullarda gdrev yapan Ogretmenlerin birbirleriyle kaynasmasi, fikir aligverisi yapmasi
acisindan da 6nemlidir.

3.1.11. Tercihim Tiirkce Projesi kapsaminda diizenlenen sosyal ve Kiiltiirel
etkinlikler hakkindaki 6g8retmen goriislerine iliskin bulgular:

Tercihim Tiirkge Projesi kapsaminda diizenlenen sosyal ve kiiltlirel etkinlikler
hakkindaki 6gretmen goriisleri olduk¢a olumludur. K3, K4, K5, K7, K9, K10, K11,
K15, K16, K17, K18, K20, K21, K23, K27, K29 kodlu 6gretmenler bu etkinliklerin
cocuklarin Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyonlarini arttirdigini diistinmektedir. K1,
K2, K8, Ki12, K13, K24, K28, K30 kodlu o6gretmenler mevcut -etkinlikleri
begendiklerini ve bunlara eklenebilecek diger etkinlikler {izerine goriislerini
belirtmislerdir. K6, K14, K25, K26 kodlu 6gretmenler etkinliklerde siirekli tekrara
diistilmesinden, ayn1 etkinlikler nedeniyle 6grencilerin sikilmasindan yakinmaktadirlar.
2 Ogretmen ise bu soruyu yanitsiz birakmustir. Ogretmenlerin bu hususlardaki
goriislerinden bazilar1 soyledir:

K7- “Etkinlikler ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 igin
oldukea faydali, mutlaka devam etmesi gerekiyor.”

K16- “Bu etkinliklerin 6grencilerde 6zgiiven, empati gibi becerilerin gelisimine
katkis1 ¢cok fazladir.”

K23- “Baska derslerde bu tiir kapsamli, biiyiik etkinlikler diizenlenmiyor.
Cocuklar ¢ok mutlu oluyor. Her etkinlikte gururlantyorum.”

K1- “Etkinliklerin genelini begeniyorum. Ayrica Bosna Hersek i¢inde geziler de
diizenlenirse d6grencilerin motivasyonu yiikselecektir.”

K13- “Piknik diizenlenmesi pek ¢ok agidan d6grencilerin yararina olacaktir. Hem
oyunlar oynayacaklar hem de Tiirkge pratik yapabileceklerdir.”

K6- “23 Nisan Cocuk Senligi’ni 6grencilerim ¢ok seviyor.”
K24- “Tiirk Filmleri Haftas1 oldukga faydali ve eglenceli bir etkinliktir.”

K28- “Ogrencilerin Tiirkge dersini segmeye devam etmesi i¢in kardes okul
ziyaretleri, Tiirk¢e yarigsmasi, futbol ve voleybol turnuvasi, Tiirk geceleri, gezi,
piknik, Tiirk¢e sinifi agiliglar1 vb. etkinliklerin sayis1 artmalidir.”

K30- “Resim yarigmasi, Yetenegini Goster etkinliklerini begeniyorum.”

K14- “Siirekli ayn1 etkinlikler tekrarlantyor. Ogrenciler bir siire sonra sikilryor.
Bunun degistirilmesinde yarar var.”
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Tercihim Tiirk¢e Projesi kapsaminda 6grencilere yonelik gergeklestirilen etkinliklerin
tekrara diigiilmeden arttirilmasi O6grencileri glidiilemek ag¢isindan olduk¢a yararlidir.
Boylelikle haftada 2 saat yalnizca derslerde Tiirk¢ceye maruz kalan 6grenciler i¢in daha
fazla konusma becerisi uygulama imkani1 dogacaktir.

3.1.12. Ogrencilerin Tiirkceyi tercih etmelerinin sebepleri hakkindaki 6gretmen
gorislerinin dagilimina iliskin bulgular:

Ogrencilerin Tiirkge dersini se¢melerinin sebepleri hakkindaki &gretmen goriisleri
incelendiginde oldukg¢a farkli yanitlara ulasilmistir. K1, K2, K3, K5, K8, K10, K13,
K16, K18, K21, K28, K29 kodlu 6gretmenler dgrencilerin “kardes okul projeleri” ile
Tiirkiye’ye gidebilme imkanlar1 bulunmasini 6n plana ¢ikarmaktadir. K4, K7, K9, K11,
K20 kodlu 6gretmenler etkinliklerde diizenlenen yarismalar ve verilen hediyelere dikkat
cekmektedirler. K6, K12, K17, K25, K27 kodlu 6gretmenler projenin birtakim maddi
imkanlar sunmasini1 nedeniyle 6grenciler tarafindan ilgi gordiigiinii ifade ederken, K14,
K15, K19, K22, K30 kodlu 6gretmenler &grencilerin Tiirkiye ve Tiirkge sevgisine
deginmis, ayrica dizileri anlamak i¢in de 6grencilerin Tiirkge dersini sectigini belirtir. 3
ogretmen bu soruyu yanitlamamstir. Ogretmenlerin bu hususlardaki goriislerinden
bazilar1 soyledir:

K1- “Gezi maksathi (kardes okul projeleri kapsaminda) Tirkiye’ye gitme
ihtimali oldugu i¢in seg¢iyorlar.”

K16- “Yeni arkadaslarla tanismak i¢in segiyorlar.”

K7- “Etkinliklerde diizenlenen yarismalar, verilen odiller oldugu igin
seciyorlar.”

K12- “Proje kapsaminda birtakim maddi (kitap, canta vb.) kaynaklardan
yararlanabildikleri i¢in se¢iyorlar.”

K27- “Universiteyi Tiirkiye’de okumak i¢in segiyorlar.”
K19- “Velileri 6yle yonlendirdigi i¢in se¢iyorlar.”

K22- “Tiirk¢eyi ve Tiirkiye’yi sevdikleri igin se¢iyorlar.”
K25- “Almancadan daha kolay gordiikleri i¢in se¢iyorlar.”
K30- “Dizileri anlamak i¢in seciyorlar.”

Ogretmenler, 6grencilerin Tiirkceyi tercih etme sebeplerine iliskin farkli goriisler ifade
etmiglerdir. Bu dogrultuda Yunus Emre Enstitiisii kardes okul projelerini ¢ogaltmali ve
iilkemizdeki farkli bolge ve sehirlerle ¢esitlendirilmelidir. Kardes okul projeleri disinda
gerceklestirilen pek ¢ok etkinligin ve yarigmalarin sonunda verilen ddiillerin
cesitlendirilmesi 6grencileri Tiirkge 6grenme hususunda daha ¢ok motive edecektir.

3.1.13. Tercihim Tiirkce Projesinde goriilen eksiklikler hakkindaki 6gretmen
goriislerinin dagilimina iliskin bulgular:

Tercihim Tiirtkce Projesinde goriilen eksiklikler hakkindaki &gretmen goriisleri
incelendiginde baz1 Ogretmenlerin (K5, K19, K24, K26, K27) projede eksik
gormediklerini, bazi 6gretmenlerin ise gordiikleri eksiklikleri farkli agilardan dile
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getirdikleri goriilmiistiir. K1, K2, K8, K11, K12, K13, K17, K20, K25, K28, K29 kodlu
ogretmenler etkinliklerin ¢esitlendirilmesi gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir. K3, K6,
K7, K10, K14, K21, K30 kodlu 6gretmenler Yunus Emre Enstitiisiiniin agirliginin
okullarda daha fazla hissedilmesi ve Ogretmenlerin okullarda siki izlenilmesi
gerekliligine dikkat ¢ekmislerdir. K4, K15, K16, K23 kodlu 6gretmenler velilerle is
birliginin arttirilmas1 gerektigini ifade etmistir. K9, K18, K22 kodlu 6gretmenler hizmet
ici egitimlerin sayisinin arttirilmasi gerektigini belirtmistir. 1 6gretmen bu soruyu
yamtlamamistir. Ogretmenlerin bu hususlardaki goriislerinden bazilari sdyledir:

K2- “Etkinliklerin say1s1 arttirilmalhidir.”

K11- “Etkinlikler daha da cesitlendirilmeli ve veliler de etkinliklere dahil
edilmelidir.”

K25- “Etkinlikler sehir sehir diizenlenmelidir.”

K28- “Ogrencilerin Tiirkiye’ye gonderilebilmesi hususunda daha fazla firsat
yaratilmalidir.”

K6- “Yunus Emre Enstitiisiiniin agrilig1 okullarda daha fazla hissettirilmelidir.”

K21- “Ogretmenlerin galismalar1 siki takip edilmeli, 6gretmenin eksikligi varsa
miidahale edilmelidir.”

K30- “Ogretmenler arasi iletisim arttiriimalidir.”

K16- “Velilerle daha siki iletisim kurulmalidir.”

K23- “Ilkokul diizeyindeki dgrencilerin ilgisi Tiirkgeye ¢ekilmelidir.”
K9- “Ogretmenler daha fazla hizmet igi egitime alinmalidir.”

Tercihim Tiirkge Projesi’ndeki eksikliklere iligkin Ogretmen goriisleri, Yunus Emre
Enstitiisiine tavsiye niteligindedir. Ogretmenlerin en ¢ok dikkat ¢ektigi nokta, okullarda
Yunus Emre Enstitiisiiniin agirligim daha da arttirmasi gerektigidir. Ogretmenler gorev
yaptiklar1 okullarda denetim mekanizmasini daha gii¢lii sekilde hissetmek istediklerini
ifade etmektedirler. Ayrica 6gretmenler arasindaki iletisimin de arttirilmasi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ayrica etkinliklerin cesitlenerek
ogrencilerin ilgisinin ozellikle ilkokul diizeyinde daha fazla g¢ekilmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Sonuc ve Oneriler
Sonug¢

Turkiye’yi, Tirk kiltiriini ve Tiirk dilini diinya ¢apinda tanitmak amaciyla yurt
disinda, TIKA, Yunus Emre Enstitiisii, iiniversitelerde Tiirkoloji béliimleri ve Maarif
Okullar1 gibi ¢esitli kurum ve kuruluglar 6nemli ¢alismalar yiiritmektedir. So6zii edilen
bu merkezler Balkan cografyasinda kiiltiir elgiliginin yan1 sira Bosna-Hersek’te yasanan
i¢c savasin ardindan bodlgede varligimi siirdiiren etnik kimliklerin baris ortaminda
yasamasina da katki saglamaktadir.
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2009 yilinda Yunus Emre Vakfi biinyesinde kurulan Yunus Emre Enstitiisiine bagli
acilan kiiltiir merkezleri 46 iilkede faaliyet gostermektedir (YEE, 2021). Bu merkezler
farkli egitim kurumlari ve liniversitedeki Tiirkoloji boliimleriyle de is birligi i¢indedir.

Yunus Emre Enstitiisii Balkan cografyasindaki konumu dolayisiyla Bosna-Hersek’in
bagkenti Saraybosna’da ilk merkezini agmis ve burada Tiirk¢ce 68retimine ve kiiltiirel
etkinlikler gerceklestirmeye baslamistir. Bu dogrultuda Bosna-Hersek Egitim Bakanligi
ile imzalanan protokolle “Tercihim Tiirkge Projesi’nin temelleri atilmistir. Proje ile
Bosna-Hersek’te artik Yunus Emre Kiiltiir Merkezleri disinda devlet okullarinda da
Tirkge O6gretilmeye baglanmustir.

“Tercihim Tiirk¢e Projesi” kapsaminda Bosna-Hersek’te Tiirkge 6greten ogretmenlere
projeye iliskin genel goriisleri sorulmus, elde edilen bulgular 1s181nda ulasilan sonuglar
asagida siralanmistir. Ogretmenler;

e Projeyi faydali bulduklarini,
e Projenin Bosnak ve Tiirk 6grenciler arasinda bir koprii oldugunu ifade
etmislerdir.

“Tercihim Tiirk¢e Projesi” kapsaminda Bosna-Hersek’te Tiirk¢e 0greten 6gretmenlere
Tiirkge dil becerilerine iliskin gorisleri sorulmus, elde edilen bulgular 1s18inda ulasilan
sonuclar agagida siralanmistir. Ogretmenler;

e Ogretiminde en ¢ok zorlandiklar1 dil becerisinin (okuma, dinleme, konusma,
yazma) konusma becerisi oldugunu,

e Ogrencilerin, Bosnakgada bulunmadigi i¢in “g, 1, ii ve & seslerinin
sesletiminde zorlandiklarini ve ¢ogu kez “g” sesini unuttuklarini,

e Ogretirken en ¢ok zorlandiklar dil bilgisi konusunun durum ekleri ile genis
zaman kipinin oldugunu ve bu duruma Bosnakg¢ada genis zaman kipinin
bulunmayisinin sebep oldugunu, takiben, ge¢mis zaman kip eki, iyelik
ekleri, “imek” ek-fiili, yapim ekleri, dilek kipi, fiilde cat1 ve zarf fiil ekleri
zorlanilan diger dil bilgisi konulart oldugunu ifade etmislerdir.

“Tercihim Tiirk¢e Projesi” kapsaminda Bosna-Hersek’te Tiirkge dgreten 0gretmenlere
derste kullanilan materyallere, ders kitaplarina ve Tiirkge dersine iligkin goriigleri
sorulmus, elde edilen bulgular 1s1831Inda ulasilan sonuclar asagida siralanmistir.
Ogretmenler;

e “Yedi Iklim” Dil Ogretim setini kullandiklarim ve bu setten oldukca
memnun olduklarini,

e “Haydi Tiirkce Ogrenelim” dil setinden memnun olduklarmi ancak
metinlerin genelinin fazla uzun oldugu ve sadelesmesi gerektigini,

e Haftada 2 saat Tiirk¢e dersini, 6grencilerin aksine, yetersiz bulduklarini,

e Ders esnasinda ders kitaplarinin yanmi sira, bilgisayar, projeksiyon, oykii
kitaplari, sozliikler ve ¢esitli gorseller olmak tizere pek ¢ok farkli materyal
kullandiklarini belirtmislerdir.

“Tercihim Tiirk¢e Projesi” kapsaminda Bosna-Hersek’te Tiirkge 6greten 0gretmenlere
Yunus Emre Enstitiistiniin gergeklestirdigi etkinliklere iliskin gortisleri sorulmus, elde
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edilen bulgular 1s181inda ulagilan sonuglar agagida siralanmistir.
Ogretmenler;

e Kendi mesleki gelisimlerine yonelik gerceklestirilen hizmet i¢i e8itimlerin
faydali oldugunu,

e Gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin motivasyonu agisindan yararli
oldugu ve bu etkinliklerin sayisinin arttirilmasi gerektigi yoniinde goriis
ifade etmislerdir.

“Tercihim Tiirkce Projesi” kapsaminda Bosna-Hersek’te Tiirkce 0greten 6gretmenlere
ogrencilerinin Tiirkgeyi tercih etme sebepleri sorulmus, elde edilen bulgular 1s181nda:

e (Cesitli yanitlar alinmis, ancak bu cevaplardan en ilgi ¢ekici olani, Yunus
Emre Enstitiisiiniin kardes okul projeleri kapsaminda sunmus oldugu
Tiirkiye’ye gidebilme imkanlar1 oldugu sonucuna ulasiimaistir.

“Tercithim  Tirkce Projesi” kapsaminda Bosna-Hersek’te Tirkce Ogreten
ogretmenlerden projeye dair gordiikleri eksiklikleri belirtmeleri istenmis, elde edilen
bulgular 15181nda:

e Velilerle olan is birliginin arttirilmasi, Yunus Emre Enstitiistiniin kurumsal
agirh@mmi okullarda daha fazla hissettirmesi ve Ogretmenlere denetimin
arttirllmast  ve  proje  kapsaminda  gerceklestirilen  etkinliklerin
cesitlendirilmesi gerektigi sonuglarina ulagilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine iligkin literatiir taramasi yapildiginda, 6zellikle
yurt disinda Tiirk¢e Ogretimiyle ilgili pek ¢ok calisma oldugu goriiliir. Almanya ve
Fransa Orneklerinin disinda, Balkan cografyasinda da ihtiya¢c analizi ve miifredat
gelistirmek amaciyla yogun sekilde ¢alisiimistir.

Solak’in (2011), calismast ile bu ¢alismada benzer sonuglara ulagilmistir. Solak da
(2011) calismasinda, Bosna-Hersek’te agilan Tiirk kiiltiir merkezleri ve {iniversitelerin,
Tiirk kiiltiiriiniin  Bognaklara tanitiminda Onemli bir yere sahip oldugunu ifade
etmektedir.

Celik (2021), calismasinda gilinlimiizde Bosna-Hersek’te Tiirkoloji faaliyetleri yiiriiten
kurum ve kuruluslarin desteklenmesi ve “Tercihim Tiirkce Projesi’nin iilke genelinde
yayillmasi i¢in ¢aligsmalar gerceklestirilmesi gerektigini, bunun bolgede Tiirk kiiltiiriinii
kalic1 hale getirecegini ifade etmektedir. Bu calismada da Celik’in (2021) ¢alismas: ile
benzer sonuclara ulagilmistir.

Oneriler

“Terctihim Tiirk¢e Projesi” ilk olarak Bosna-Hersek’te baslamistir. Yunus Emre
Enstitlisii  Bosna-Hersek disindaki iilkelerde de egitim bakanliklaryla karsilikl
protokoller imzalamas1 Onerilir. Boylelikle Tiirk kiiltiiri ve Tiirk dilinin diinya ¢apinda
daha genis kitlelere ulasmasi saglanabilir.

Ogretiminde ve dgreniminde en ¢ok zorlanilan dil becerisi konusmadir. Bu baglamda
konusma becerisine dair etkinlik sayist ¢ogaltilmalidir. Bu dogrultuda, 6grenciler icin
konusma kuliipleri olusturulabilir. Haftada yalnizca 2 saat olan Tiirkce dersleri
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arttirtlarak daha fazla konusma ve yazma uygulamasi gerceklestirilmelidir.

Dil o6gretim setlerindeki metinlerden seviyeye uygun olmayanlar tespit edilerek
sadelestirilmelidir.

Tiirkge dil bilgisi konularinin 6grenimini ve Ogretimini kolaylastirmak amaciyla, dil
bilgisi konularinin anlatimina yonelik 6zel bir kitap¢ik olusturulmalidir.

Yurt disinda Tiirkge Ogretimi yalnizca dil 6gretim faaliyeti olarak goriilmemelidir.
Tirkgenin yam sira Tiirk kiiltiiriiniin de diinya ¢apinda yayilmasini saglayan kurum ve
kuruluslar daha fazla desteklenmelidir. Ozellikle son yillarda hiz kazanan Yunus Emre
Enstitiisiiniin gergeklestirmis oldugu etkinlikler daha etkili sekilde hem tilkemizde hem
de yurt disinda duyurulmalidir.
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Extended Abstract

With the 21st century, the need to learn a new language other than their mother tongue
has arisen for people living in different societies and geographies for many reasons such
as education, art, commerce, tourism, science, war and migration. Due to globalization
and some sociological reasons, Turkey's importance in the world has increased and the
country has started to receive more immigration. Therefore, teaching Turkish to
foreigners has also gained importance.

Teaching Turkish to foreigners started with Divan-: Liigati't Tiirk written by Kasgarl
Mahmut. Today, activities for teaching Turkish to foreigners are actively carried out
through language teaching centers of universities and private institutions, Yunus Emre
Institutes and Turcology departments of universities abroad.

There is intense interest in Turkish abroad, especially in the Balkan region. In this
geography, Bosnia-Herzegovina stands out in studies aimed at learning and teaching
Turkish. Serbia to the east; Croatia in the west, north and south; Boshia-Herzegovina,
with Montenegro in the southeast, consists of 10 cantons (states) and its capital is
Sarajevo.

With the arrival of the Ottoman Empire in the region, Bosnians were officially
introduced to Turkish and Ottoman educational institutions. The most well-known of
these educational institutions are the madrasahs of Gazi Hiisrev Bey in Sarajevo,
Behram Bey in Tuzla and Elgi ibrahim Bey in Travnik (Celik, 2021, s. 110).

Turkish has been widely spoken in Bosnia-Herzegovina since the 19th century. With the
rule of the Austro-Hungarian Empire in 1878, students were held responsible for
Turkish lessons in schools. However, printing Turkish newspapers and teaching Turkish
lessons could not prevent the use of Turkish from gradually shrinking in Bosnia-
Herzegovina during the Austro-Hungarian Empire. The main reason for this situation is
the use of Ottoman Turkish, Latin and Cyrillic letters, that is, three different alphabets,
in Bosnian writing (Geger, 2009, s. 12).

Today, institutions and organizations affiliated with the Republic of Turkey such as
TIKA, Yunus Emre Institute, Maarif Institute continue their activities both in the
Balkan geography and in Bosnia-Herzegovina.

Yunus Emre Foundation is a public foundation established in 2007 by Law No. 5653
with the aim of introducing Turkish cultural heritage, Turkish language and art to the
world. Yunus Emre Institute, on the other hand, continues its work on teaching Turkish
to foreigners in centers opened abroad in order to realize the purposes of the law, under
the foundation, and also carries out cultural and artistic activities. Yunus Emre Institute,
headquartered in Turkey, started its activities in 2009 and today has 58 cultural centers
all around the World namely; USA, Afghanistan, Germany, Albania, Austria, Australia,
Azerbaijan, Belgium, Bahrain, Bosnia-Herzegovina, Algeria, Morocco, France, South
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Africa, South Korea, Georgia, Netherlands, Croatia, England, Iran, Italy, Spain, Japan,
Montenegro, Qatar, Kazakhstan, TRNC, Kosovo, Lebanon, Hungary, Macedonia,
Malaysia, Mexico, Moldova, Egypt, Pakistan, Poland, Romania, Russian Federation,
Senegal, Sudan, Serbia, Somalia, Serbia, Ukraine, Tunisia, Jordan, Syria There are
cultural centers in many cities in the country (YEE, 2021).

Bosnia-Herzegovina is one of the countries with interest in Turkish language and
Turkish culture within the borders of the Balkan geography. The influence of Turkish
culture, which started and strengthened with the dominance of the Ottoman Empire in
the region, continues today with the activities carried out by Yunus Emre Institute,
TIKA and Turcology departments of various universities.

Bosnia-Herzegovina's connection with Turkish is very old and deep. As a result of a
cultural exchange that has been going on for centuries, there are many works of both
spiritual and material nature. Perhaps the most important of these is language. Although
Turkish is not the official language in Bosnia-Herzegovina, there is an undeniable
amount of common vocabulary between Turkish and Bosnian. However, most of the
people living in the region cannot speak Turkish. Thanks to Yunus Emre Institute,
Turkish has now become taught from an early age both in courses and in public schools
(Tursum, 2019, s. 1).

The aim of the institute is to introduce Turkish language and culture to the other nations
through activities and collaborations to be carried out in many countries of the world
under the main headings of culture, art and teaching Turkish to foreigners, has launched
the "My Choice is Turkish Project” in cooperation with the Ministry of Education of
Bosnia and Herzegovina which puts it into practice. In 2006, a protocol was signed
between Yunus Emre Institute and the Ministry of Education of Bosnia and
Herzegovina, and thus, the Project titled “My Choice is Turkish” was launched. Turkish
began to be taught as an elective foreign language not only in the opened Turkish
cultural centers but also in public schools (www.yee.org.tr).

In this study, "My Choice is Turkish", which was launched by Yunus Emre Institute in
Bosnia-Herzegovina to make Turkish more spoken and to introduce it to younger
children in schools.
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Ozet: Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceri olarak ifade edilen; okuma, dinleme, yazma ve
konusma becerilerinin esit oranda 6nemsendigi goriilmektedir. Bununla birlikte yabanci dil 6grenirken
ve Ozellikle 6grenilen dili kullanirken kullanim siklig1 ve gereginden &tiirii en zorlanilan beceri olarak
konusma becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenim siirecinde, ozellikle hedef dilin konusulmadigi
gevrelerde o dili 6grenen Ogreniciler, 6grendikleri bilgileri tatbik edecek ortamlar bulmakta giigliik
¢ekmekte ve belki de yalnizca ders iginde, kontrolli bir alanda konusma olanagina sahip
olabilmektedirler. Ogrenicilerin 6grendiklerini pekistirme ve i¢sellestirmelerine méani olan veya bunu
zorlastiran bu gibi durumlarda nitelikli konusma becerisi etkinlikleri ve bu etkinlikleri igeren 6gretim
materyalleri 6greniciler i¢cin 6zel bir dneme sahiptir ve biiyiik bir ihtiyaca yanit vermek yikimliiligii
tagimaktadir. Bu ¢alismada; 6gretim faaliyeti, materyali olduk¢a fazla olan ve bununla birlikte kdkLi
dil dgretim geleneklerinin 6znesi konumunda bulunan Ingilizce ve Almanca dillerinin &gretiminde
kullanilan ders kitaplar1 kapsama alinmistir. Ingilizce ve Almancanimn zikredilen 6gretim materyalleri
ile Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan ders kitaplar: karsilastirmali bigcimde incelenmistir. Tiirkgenin
yabanci dil olarak Ogretiminde kullamlan Yedi Iklim Tiirkce, Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilan New Headway ve Almancanin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan
Menschen adli 6gretim setlerinin B1 diizeyi ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri taranmuis,
irdelenmistir. Caligmanin amaci; incelenen kitaplarda konusma becerisinin hangi etkinliklerle
gelistirilmeye ¢alisildigmi saptamak, ders kitaplarmm hazirlanmasinda Diller I¢in Avrupa Ortak
Cergevesi yeterlik ve kazanimlarma ne 6lgiide ve ne dagilimla yer verildigini belirlemektir. Amact
uygun olarak caligmada bu sayilanlar miilahaza edilerek ¢ikarim ve degerlendirmelerde
bulunulmustur. Yedi Iklim Tiirkce dgretim setinin yabanci muadilleri ile mukayesesi sonucunda
gelistirilmeye agik noktalari oldugu goriilmiis ve Onerilerde bulunulmustur. Dokiiman incelemesi
yontemi, arastirmada temel alinacak nitel arastirma yontemi olarak belirlenmistir. Forster’in (1995)
gelistirdigi basamaklar dogrultusunda kitaplarin konusma etkinlikleri irdelenmistir. Inceleme
sonucunda edinilen verilerin analizi siirecinde ise igerik ¢dziimlemesinden faydalanilmistir.

Anahtar Kelimeler: yabanci dil dgretimi, konusma becerisi, ders kitabi, Yedi Iklim Tiirkce, New
Headway, Menschen.
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Abstract: We see that reading, listening, writing and speaking skills, which are expressed as four
basic skills in foreign language teaching, are generally equally important. However, speaking skill
comes to the forefront as the most difficult skill due to the frequency and necessity of use when
learning a foreign language and especially when using the target language. During the learning
process, especially in environments where the target language is not spoken, learners who learn that
language have difficulty in finding environments where they can apply the knowledge they have
learned, and perhaps they may only have the opportunity to speak in a controlled environment in the
class. In such situations that prevent or make it difficult for learners to consolidate and internalize
what they have learned, quality speaking skill activities and teaching materials that include these
activities have a special importance for learners and these activities are obliged to respond to a great
need. In this study, the textbooks used in the teaching of English and German, which have a large
number of teaching activities and materials and are the subjects of long-established language teaching
traditions, are analyzed. The aforementioned teaching materials of English and German and the
textbooks used in teaching Turkish are investigated comparatively. The speaking activities in the B1
level textbooks of Yedi Iklim Tiirkce used in teaching Turkish as a foreign language, New Headway
used in teaching English as a foreign language and Menschen used in teaching German as a foreign
language were scanned and analysed. The aim of the study is to determine which activities are used to
develop speaking skills in the examined textbooks and to determine to what extent and with what
distribution the competences and achievements of the Common European Framework for Languages
are included in the preparation of the textbooks. Documentary analysis method was determined as the
qualitative research method to be used in this study. The speaking activities of the books were
analyzed in line with the steps developed by Forster (1995). In the process of analyzing the data
obtained as a result of the analysis, content analysis was used.

Keywords: foreign language teaching, speaking skill, textbook, Yedi Iklim Tiirkce, New Headway,
Menschen.

Giris

Diisiince ile duygulari, herhangi bir dil kullanimiyla beden ve ses araciliiyla aktarmaya
konugma denmektedir. Teknolojinin gelisimiyle farkli iletisim araglari icat edilmis,
mektuplar zamanla kisa mesajlara sonra genel ag tabanli anlik mesajlagma sistemlerine
bunun da sonrasinda goriintiilii konusma uygulamalarina evrilmistir. Iletisimin mekéan
birlikteligi gerektirmedigi ve her bireyin her toplumdan her bireyle anlik iletisime
gegebilmesine olanak taniyan teknolojik gelismeler ¢ok dillilik ihtiyacini artirmis,
Ogrenilen lisanlarda konusabilme gereksinimini getirmistir.

Bugiin insanlar yiiksekogretim goérme, is bulma, ticarete atilma, farkli iilkelerdeki
akrabalariyla iletisim kurma gibi ¢esitli nedenlerden dolay: dil 6grenmek istemektedir
(Caliskan ve Cangal, 2013; Jilta, 2016). Ihtiyaclar genelden &zele ilerledikce
farklilagmakla beraber temelde iletisim kurabilme gereksinimi bulunmaktadir. Yasamin
olagan seyrinde, iletisim kurabilmek i¢in dinleme becerisiyle birlikte en ¢ok kullanilan
beceri olan konusma, yabanci dil 6gretiminde dnemli bir yer tutmaktadir. Kisinin dil
hakimiyetine o dili ne 6l¢iide anlayip konusabildigine bakilarak hiikiim verilir. Bu
baglamda bireyde Once konusma ve yazma becerilerinin yani iiretici becerilerin ne
Olclide gelistigine bakilmalidir. Yeni bir dil 6grenen bireyler genellikle konusma ve
yazma becerilerinde daha ¢ok zorlanirken okudugunu ve dinledigini anlamada daha
basarili olmaktadirlar. Ozellikle hedef dili ¢cok kullanarak gelistirilebilecek konusma
becerisini 6gretim siirecinde etkinliklerle desteklemek gerekmektedir.
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Yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan son donem kitap setlerinde temel dil becerilerine
esit oranda yer verilmeye calisilmakta ve dilbilgisi yapilarinin becerilerle es zamanh
Ogrenici dikkatine sunulmasina 6zen gosterilmektedir. Biitiin setlerin bu usul esasina
uygun hazirlanmasinin  altinda  Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi
yatmaktadir. Dil 6gretim siireclerinin standartlagtirilmasina olanak saglayan Cergeve
Metin, diizeylere ve becerilere gore hazirlanan amag ve kazanimlarla alan uzmanlarina,
materyal gelistiricilere ve 6lgme-degerlendirme uzmanlarina yol gostermektedir.

Bu c¢alismada; Tiirkce, ingilizce ve Almancanin yabancilara 6gretiminde kullamlmak
iizere hazirlanan ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinde hangi yeterlik ve
kazanimlara, nasil bir dagilimla, ne kadar yer wverildigi irdelenmis, sonuclar
degerlendirilerek onerilerde bulunulmustur.

1. Problem Durumu

Teknoloji ilerledik¢e diinya kiigiilmekte ve fiziksel sinirlar ortadan kalkmaktadir. Birkag
dil bilmek ve yeni diller 6grenmek, iletisim olanaklarinin bu kadar genisledigi gliniimiiz
diinyasinda onemli bir gerekliliktir. Bireylerin dil 6grenme ihtiyaglarini karsilamak
isteyen iilkeler, dillerini baskalarina 6gretmek icin yeni yontemler gelistirmekte ve dil
Ogretimi faaliyetleri i¢in 6nemli miktarda biit¢e tahsis etmektedir.

Giiniimiizde Ingilizce, Almanca, Fransizca gibi diller diinyanin farkli bolgelerinde
konusulmakta ve ¢esitli cografyalardaki farkli egitim kurumlarinda 6gretilmeye devam
edilmektedir. Oyle ki Ingiltere, Amerika Birlesik Devletleri, Almanya ve Fransa gibi
tilkeler dil 6gretiminden her yi1l pek ¢ok tilkenin toplam yillik geliri kadar gelire sahip
olmaktadir. Tiirkge de diinyanin birgok bolgesinde Ogrenilmek istenen bir dil
konumundadir. Tiirk dizilerinden diinyadaki savas donem ve bolgelerinde Tiirkiye nin
devlet olarak tutumuna kadar ¢ok farkli unsurlarin etkisiyle farkli cografyalardan
insanlar; Tiirk kiiltiiriinii anlamak, Tirkiye'yi tanimak ve Tiirkiye'de lisans ve istii
diizeylerde 6grenim gérmek istemektedirler.

Dil 6grenim gereksinimine yanit vermek amaciyla faaliyet gosteren dil Ogretim
merkezleri dil Ogretimine iligkin programlar {izerinden hizmet sunarken Ogretimin
onemli bir gere¢ ve unsuru olarak ders kitaplarimi da merkezi bir noktaya
konuslandirmaktadir. Dil 6gretimi i¢in hazirlanan ders kitaplar1 “metin, aligtirma, dil
bilgisi, sozciik gibi 6gretme ve 6grenme igin gerekli malzemeleri iki kapak arasinda
bulunduran, 6gretim yontemi kesin ¢izgilerle belirlenmis basili yaymlardir.” (Neuner,
2007, s. 399) Bu materyaller gerek dil becerileri ile gerekse dilbilgisi yapilarinin
Ogretimi  slirecinde  Ogreticinin  isini  kolaylastiracak  6nemli eserler olarak
degerlendirilmektedir.

Kisinin yabanci bir dili ne kadar bildigi, temel dil becerilerine hakimiyetine bakarak
yorumlanabilir. “Dil 6grenmede ve 0gretiminde kazanilmasi ya da edinilmesi gereken
dort temel beceri dinleme, okuma, yazma ve konugmadir. Bu becerilerden giinliik yasam
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icinde en ¢ok kullanilan, hatta kullanilmak zorunda olunan beceri konugma becerisidir.”
(Ertiirk ve Ustiindag, 2007, s. 29).

Hedef dili kendi iilkesinde veya farkli bir lilkede 6grenenler, 6grendikleri dili yalnizca
sinif ortaminda kullanmakta, ders bittikten sonra hedef dilde pratik yapma imkam
bulamamaktadir. Hedef dili, o dilin ana dili olarak kullanildig1 iilkede &grenenler ise
gerek smif icinde gerekse siif diginda 6grendikleri dille iletisim kurmak zorunda
kalmaktadir. Ogrenme ortamlarindaki bu ve benzeri farkliliklar dgrencilerin konusma
becerisinin gelistirilmesine olumsuz etki edebilmektedir. Bu olumsuz etkinin ortadan
kaldirilmasi ve Ogrenciye konusma becerisinin etkili bir bicimde kazandirilmasi i¢in
ogrencilere uygun Ogrenme ortamlart hazirlanmali ve 6gretim dilin iletisim boyutu
iizerine insa edilmelidir (Bright ve McGregor, 1983; Colak, 2018; Demirel, 1999;
Ertiirk, 2006).

Diinya iizerinde pek c¢ok dilin 6gretimi gerceklestirilmektedir. Avrupa Komisyonu
Modern Diller Béliimii, 1995 yilinda Strasburg’daki toplantida Diller I¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi’ni tanitmis ve o metin daha sonra 39 farkli dile ¢evrilmistir (MEB,
2009; Trim vd., 2001). Dil 6gretim siireclerini standartlastirmak, Avrupa Konseyi’ne
tiye llkelerin arasinda birlik saglamak, iilkeler arasinda kiiltiirel ortakliklar olusturmak
Cerceve Metin ile gergeklestirilmesi amaglanan bazi hedeflerdir.

Konugma becerisinin Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda nasil ve ne kadar
yer buldugu, bu becerinin gelistirilmesi i¢in kitapta hangi yontemlerin kullanildigi,
Cergeve Metin ama¢ ve kazanmimlarina ulagsmak i¢in ne kadar ozen gosterildigi
sorularina yanit aranmasi, dil 6gretim programlarinda standartlasmanin saglanmasi ve
dillerin 6gretimi hedefiyle ortaya ¢ikan setlerin benzer bigimde hazirlanmasi konusunda
onemli bulunmaktadir.

2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirma Kapsaminda Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde kullanilan Yedi fklim Tiirkce,
Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde kullamilan New Headway ve Almancanin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan Menschen adli 6gretim setlerinin B1 diizeyi
ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri taranmis, irdelenmistir. Caligmanin amact;
incelenen kitaplarda konusma becerisinin hangi etkinliklerle gelistirilmeye ¢alisildigini
saptamak, ders kitaplarimin hazirlanmasinda Diller Igin Avrupa Ortak Cercevesi yeterlik
ve kazanimlarina ne 6l¢iide ve ne dagilimla yer verildigini belirlemektir. Amaca uygun
bicimde c¢alismada bu sayilanlar miilahaza edilerek ¢ikarim ve degerlendirmelerde
bulunulmustur. Yedi Iklim Tiirkce dgretim setinin yabanci muadilleri ile mukayesesi
sonucunda gelistirilmeye acik noktalar1 oldugu goriilmiis ve onerilerde bulunulmustur.

Yabanci dil 6gretim silirecinde en 6nemli materyallerinden biri olan ders kitaplarinin,
hedef kitlenin {ist biligsel becerilerini harekete gegirerek on bilgilerini organize etmesi
ve hedef kitleyi zihinsel bir yeniden olusturma siirecine sevk etmesi bakimindan yeterli
olmasi, yapilandirmaci kuramin beklentileri arasindadir (Basar, 2016). Bu ve bunun gibi
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sebeplerle Yabancilara Tiirkge 6gretmekte kullanilan Tiirkge Ggretim setlerinin birbiri
ile kiyaslandig1 caligmalara alan yazinda siklikla rastlanmaktadir. Bununla beraber
Tiirkgenin yabancilara &gretiminde kullanilan kitaplarla yabancilarin kendi dillerini
yabanci dil olarak o6gretmekte kullandigi kitaplarin mukayesesinin neredeyse hig
bulunmadig1 goriilmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde bulunulan mevcut diizeyi
gostermesi bakimindan bu calisma gibi arastirmalarin olduk¢a Onemli oldugu
disiniilmektedir.

Bu 6neme binaen Avrupa Konseyi iiye iilkeleri tarafindan dil 6gretimi faaliyetlerinde
standartlagsmay1 saglamak amaci da giiderek yazilan Tiirkiye’de de 2001 yilinda kabul
goren Cerceve Metin ve bu metne bagli yeterlik ve kazanimlar bu c¢aligmadaki
karsilagtirmalarin da standardi i¢in esas alinmustir.

Calismanin “konusma” becerisini esas almasi ise farkli dillerin yabanci dil olarak
Ogretim siire¢lerine odaklanildiginda lisan fark etmeksizin 6grenicilerin en zorlandiklari
temel becerilerden olmasi bakimindan onemli bulunmaktadir. Uretici becerilerden
olmasinin yani sira yazmadan farkli olarak konusmada 6greniciye genelde hazirlanma
firsatt sunulmamasi veya sunulamamasi gibi nedenler de bu se¢imin yapilmasinda
faktor olarak bulunmaktadir.

Ogrenilen dilde pratik yapilmasi dil &grenicilerinin  konusma becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in ¢ok faydalidir. Ne var ki 6grenici hedef dilin konusuldugu bir
tilkede yasamiyorsa dogal ortaminda pratik yapma olanagi ortadan kalkmaktadir. Bu
eksikligin giderilmesi veya en azindan eksikligin yaratacagi olumsuz etkinin azaltilmasi
ancak ders kitabi nitelikleri ve 6gretici yeterlikleri ile miimkiindiir. Ogretim setlerindeki
konusma boliimlerinin 6greniciyi diistinmeye iten, ilgi ¢ekici etkinlikler i¢eren boliimler
olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte Cer¢eve Metin yeterlik ile kazanimlarina
ulastiracak bigimde tasarlanmis olmas1 gerekmektedir.

Bu calismada, Tiirkce, Ingilizce ve Almancanin yabancilara dgretimi igin hazirlanmis
orta diizey (Bl) ders kitaplarinin konusma etkinlikleri karsilastirmali olarak
incelenmistir. Yabancilara Tirkce Ogretimi igin yazilan kitaplarin, farkli dilleri
ogretmek icin hazirlanmis muadilleri karsisindaki durumlarimi saptamak daha sonra
hazirlanacak kitaplarin yaziminda veya kullanilmakta olan setlerin gilincellenmesinde
rehber niteliginde olacaktir.

3. Arastirma Problemi

Yabancilara Tiirkee, ingilizce ve Almanca 6gretmek amaciyla yazilan orta diizey (B1)
ders kitaplarinin konusma becerisi etkinlikleri, Cer¢eve Metin’deki B1 diizeyi konusma
yeterliklerine ve buna bagl kazanimlara ulasmada nasil bir dagilimla ne kadar katki
sagladig1 arastirmanin temel problemini olusturmaktadir. Temel problem tiimcesinden
yola ¢ikarak aragtirmada asagida siralanan alt sorulara yanit aranmaistir:

1. Yedi Iklim Tiirk¢e (B1) ders kitabinda yer alan konusma becerisi etkinlikleri,
Cer¢eve Metin araciligiyla belirlenen konusma yeterlik ve kazanimlarinin
hangileri tizerinde yogunlagmaktadir?
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2. Yedi Iklim Tiirkge (B1) ders kitabi, ingiltere ve Almanya’da bu dilleri 6gretmek
amaciyla yazilan es degerleriyle kiyaslandiginda Cerceve Metin’deki yeterlik
ve kazanimlara ulastirdig etkinliklerin niceligi agisindan ne konumdadir?

3. Incelenen kitaplarda yer alan konusma etkinlikleri, karsilikli konusma (yeni
adlandirmasiyla sozlii etkilesim) becerisi ve sozIi anlatim  (yeni
adlandirmasiyla sozIii iiretim) becerisi olarak tasnif edilerek irdelendiginde bu
etkinliklerin katki sunduklar1 toplam kazanim ve yeterlik sayisi ile dagilimlari
acisindan nasil bir sonug ortaya ¢ikmaktadir?

4. Varsayimlar

Calisma i¢in secilen ders kitaplarinin yeterli seviyede Tiirkce, Ingilizce ve Almancanin
yabancilara 6gretimi alanlarini temsil edecegi, arastirmada yer verilen yeterlik ile
kazanimlarin Cerceve Metin ile aktarilmak istenen iletileri karsiladigi, arastirmacilarin
ve ¢alisma i¢in goriis alinan alan uzmanlarinin konuya hakim olduklar: varsayilmstir.

5. Simirhhiklar

Arastirma; Yabancilara Tiirkcenin Ogretiminde kullanilan Yedi Iklim Tiirkge,
Ingilizcenin yabancilara 6gretiminde kullamlan New Headway ve yabancilara
Almancanin 6gretiminde kullanilan Menschen 6gretim setlerinin B1 seviyesi ders
kitaplarindaki konusma etkinlikleri ve Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nin
iletisini aktardig1 varsayilan konusma yeterlikleri ve kazanimlari ile sinirlandirilmastir.

Incelenen kitaplar Cerceve Metin igin yaymlanan tamamlayici cilt (companion volume)
oncesinde hazirlandig1 i¢in tamimlayicilar, yeterlik ve kazanimlardaki giincellemeler
calismada dikkate alinmamustir.

6. Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Best
(1959, s. 118) dokiiman inceleme metodunu “mevcut kayit ya da belgelerin veri kaynagi
olarak, sistemli incelenmesi” seklinde tanimlamaktadir.

“Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren
yazilt materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 189). “Duverger’in
(1973) belgesel gozlem dedigi bu teknigi, Rummel (1968) ve daha birgogu dokiiman
metodu olarak tanimlamaktadir.” (Karasar, 2012, s. 183).

Elde edilmesi zor 6znelere ulasilabilmesi, goriisme ve gozlem tiirii caligmalarda oldugu
gibi tepkiselligin olmamasi, uzun siireli analiz yapma imkani vermesi, 0rneklemin
istenildigi kadar biiyiitiilebilmesi, bireysel ve 6zgiin olmasi, nispeten daha diisiik
maliyetli olmasi ve alan uzmam kisiler tarafindan hazirlanan nitelikli eserlerin
incelenebilmesi dokiiman analizinin gliglii yonleri olarak dikkat ¢ekmektedir (Bailey,
1982’den aktaran Yildirim ve Simsek, 2018, s. 191-192).

Dokiiman incelemesi iki ayr1 amagla yapilabilmektedir. Bunlar genel tarama ve igerik
¢oziimlemesidir. Calismada icerik c¢oziimlemesi kullanilmustir. Icerik c¢oziimlemesi
belirli bir kitabin, belgenin veya metnin belli 6zelliklerini sayisallagtirarak belirlemek
amactyla yapilir. Belgelerde belirli bakis acilari, felsefeler, dil ve anlatim gibi 6zellikler
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derinlemesine ve belli olgiitlere gore yapilacak ¢oziimlemelerle anlagilabilir (Karasar,
2012, s. 184).

Aragtirmanin  gegerliligini ve glivenilirligini artirmak i¢in ders kitaplarinin
incelenmesinde kullanilan yeterlik ile kazanimlarin Cer¢eve Metin amaglarin
yansitmadaki yeterligi listeler ¢ikarildiktan sonra alanda g¢alisan uzmanlara sunularak
teyit edilmistir. Ayrica verilerin analizinde Karasar’in (2012, s. 183) bahsettigi
“kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme” asamalan dikkate alinmustir.

6.1. Veri Toplama Siireci

Arastirmaya konu ders kitaplarinin se¢iminde Olciit 6rneklemeden faydalanilmaistir.
Olgiit 6rnekleme yontemine gore “Bir arastirmada gdzlem birimleri belli niteliklere
sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda 6rneklem
icin belirlenen olciitii karsilayan birimler (nesneler, olaylar vb.) drnekleme alinirlar.”
(Biiyiikoztlirk vd., 2016, s. 92). Tercih edilen ders kitaplarinin alanin gerekliliklerine
haiz dil 6gretim kurumlarinca kullanilmasi, yabanci 6grenicilere dil 6gretme amaciyla
olusturulmasi ve B1 dil seviyesine yonelik olmasi 6l¢iitleri dikkate alinmistir.

Tiirkge kurslarinda Yunus Emre Enstitiisiiniin kullandig1 Yedi Iklim Tiirkge dil 6gretim
seti ile New Headway ve Menschen setlerinin birbirinin muadili oldugu kanisiyla
calismada bu setlerin B1 diizeyi ders kitaplarindaki konusma becerisi etkinlikleri
incelenmistir.

Arastirmadaki veriler B1 diizeyi icin hazirlanan Yedi Iklim Tiirkce, New Headway ve
Menschen ders kitaplarinin konusma becerisine yonelik hazirlanan etkinlikleri taranarak
edinilmistir.

6.2. Verilerin Analizi

“Dokiiman incelemesi belli basl bes asamada yapilabilir: (1) dokiimanlara ulagma, (2)
orijinalligini kontrol etme, (3) dokiimanlar1 anlama, (4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi
kullanma” (Forster, 1995°ten aktaran Yildirim ve Simsek, 2018, s. 194). Bu ¢alisma icin
de bu bes asama gozetilerek dokiiman incelemesi yapilmistir.

6.2.1. Dokiimanlara ulasma: Inceleme oncesinde incelenmesi planlanan kaynaklara,
nereden ve nasil ulasilacagina karar verilmesi gerekmektedir. Konusma becerisi
etkinliklerinin kiyaslanmasi ile sekillenecek bu c¢aligma icin yabanci dil olarak Tiirkge,
Ingilizce ve Almanca &gretmeyi amaclayan ders kitaplarina erisilmesi gereksinimi
ortaya ¢ikmaistir.

6.2.2. Orijinalligini kontrol etme: Calismada kullanilacak dokiimanlarin 6zgiin olmasi
ve ait oldugu asil kaynaklar tarafindan sahiplenilmesi ¢ok Onemlidir. Aksi takdirde
arastirmaya harcanan zaman, emek ve para bosa gidecektir (Yildirim ve Simsek, 2018,
s. 195). Bu calisma i¢in kullanilan kitaplar da bu hassasiyetle birincil kaynaklardan,
asillarinin aynisi olarak edinilmistir.

6.2.3. Dokiimanlar1 anlama: Caligmanin geregi lizere temin edilen ders kitaplar
arastirma sorular1 ve Cergeve Metin merkeze alinarak incelenmistir. B1 diizeyi
yeterlikler, Cer¢eve Metin iletisini sagladig1 diistiniilen kazanimlara doniistirilmustiir.
Bu kazanimlarin yeterliklerle yeterince ortiislip Ortlismedigi arastirmacinin hazirlamis
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oldugu bir goriis formu araciligiyla yabanci dil 6gretiminde en az 5 yil deneyime sahip
uzmanlarin onay ve goriisiine sunulmustur.

6.2.4. Veriyi analiz etme: Bl diizeyi yeterlikler ve Cerceve Metin iletisini sagladigi
diisiiniilerek olusturan kazanimlar ekseninde calisma icin ders kitaplarinda yer alan
verileri mukayese edilmis ve bu siiregte igerik analizinden faydalamilmustir. “Icerik
coziimlemesi belli bir metnin, kitabin, belgenin belli 6zelliklerini sayisallastirarak
belirleme amaci ile yapilan bir taramadir.” (Karasar, 2012, s. 184). Dokiimanlarin analiz
edilmesi asamasinda “analize konu olan veriden oOrneklem se¢me, kategorilerin
gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve sayisallagtirma adimlari uygulanmistir
(Bailey, 1982’den aktaran Yildirim ve Simsek, 2018, s. 197)

6.2.5. Veriyi kullanma: Arastirma neticesindeki ¢ikti ve raporlarin dogru tahlil
edilmesi ve verilerin analizi sonrast edinilen sonuglarin, kaynagin ashini iiretenler ile
alan uzmanlarinca incelenmesi 6nem tagimaktadir. Bu sebeple analiz fazi neticesinde
yorumlanan veriler arastirmaci tarafindan uzman goriisiine bagvurularak ve bulgu ve
sonuglar gbzden gecirilmistir.

7. Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmada kiyaslamalarin saglikli olmasi ve etkinlik tasnifinde standartlasmanin

saglanmasi gayeleriyle Bl seviyesi i¢in belirlenmis olan Cerceve Metin yeterlikleri ile
yeterlikler g6z oniinde bulundurularak ¢ikarilan kazanimlardan yararlanilmistir.

Tablo 1
B1 Seviyesi Sozlii Anlatim 1. Yeterlik

Yeterlik  Alan-No Kazammlar EtlIiZZi g;zm
New qui
Headway Menschen T%Ze
B1.SAY1  SABLOL fyi?r?tllsﬁ gﬁ;f?elr\llre ailesthakdanda 14 12 18
Kzzszlsive SA.B1.02 Opykiileyici anlatimlar yapar. 10 15 16
hakkinda SA.B1.03 Hobileri hakkinda konusur.
konusabilir.  SA B1.04 Gelecek hayallerini, planlarmi anlatur. 5
SA.B1.05 Hazirliksiz konusmalar yapar.
TOPLAM SAYI 41 46 52

Tablo 1’de sunulan yeterlikler sozlii anlatim becerisi i¢in belirlenmis ilk yeterlige aittir.
“Kendisi ve ¢evresi hakkinda konusabilir.” yeterligine ait veriler incelendiginde
sayilarin goreli olarak tiim ders kitaplarinda yakin oldugu sdylenebilir. Bu yeterlige ve
bagl kazanmimlarini kazandirmaya yonelik en fazla etkinligi iceren kitabinsa Yedi Iklim
Tiirk¢e oldugu anlagilmaktadir. Bu yeterlik altinda siralanan bes kazanimdan dordiine
ulasmada en cok araci barmndiran Yedi Iklim Tiirk¢e’nin, “Hazirliksiz konusmalar
yapar.” kazanimina ise New Headway ile birlikte dorder etkinlikle katki sundugu
goriilmektedir. Menschen ders kitabinda bu kazanima katki sunan 8 etkinlik oldugu
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saptanmistir. Hazirliksiz konusmalar yapabilmenin farkli durum ve kosullarda iletigim
acisindan dneminin Menschen ders kitabinin yazim siirecinde fark edildigini sdylemek
yanlig olmayacaktir.

Yeterlige iliskin siralanan kazanimlarin arasinda ise en ¢ok katki saglanan kazanimlarin
ii¢ kitap icin de “Kendisi, cevresi ve ailesi hakkinda ayrintili bilgi verir.” ve “Oykiileyici
anlatimlar yapar.” oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2
B1 Seviyesi Sozlii Anlatim 2. Yeterlik

Yeterlik Alan-No Kazammlar E thZi g{ciizsz
Yedi
New Menschen  [klim
Headway Tiirkce
B1.SAY?2. SAB1.06 Giincel olaylar hakkinda 16 6 8
.. konusur.
Giincel hayatla
ilgili olaylar, ~ saB107 D@sindan gecen olaylari, 9 10 16
Kisiler, detney1m1er1n1 anlatir. .
deneyimler, SA.B1.08 Bir 6yki, film ya da kitabin 6 1 6
hayaller konusu hakkinda konugur.
hakkinda SA.B1.09  Bir kisi hakkinda konusur. 15 7 10
konusabilir.  SAB1.10  Bir yer/mekan hakkinda konusur. 8 6 10
TOPLAM SAYI 54 30 50

“Gilincel hayatla ilgili olaylar, kisiler, deneyimler, hayaller hakkinda konusabilir.”
ifadeli yeterlige iliskin veriler Tablo 2’de gosterilmektedir. Bu yeterlik kazanimlarina ve
dolayisiyla yeterlige ulasmada en ¢ok fayda sunan kitap 54 gonderimiyle New Headway
olarak bulunmaktadir. Yedi Iklim Tiirkce ise 50 gonderimle bunu izlemektedir.
Menschen’in B1 diizeyi ders kitabi ise mezklr yeterlikle ilgili kazanimlara diger iki
kitaptan ¢ok daha az olarak 30 kez gonderimde bulunmustur.

Menschen ile Yedi Iklim Tiirkce yeterlige ait kazanimlardan en fazla, “Basindan gecen
olaylar1, deneyimleri anlatir.” Kazanimina katki sunarken New Headway en fazla,
“Giincel olaylar hakkinda konusur.” ile “Bir kisi hakkinda konusur.” kazanimlarina
katki sunmustur. incelenen iki kitapta “Bir dykii, film ya da kitabin konusu hakkinda
konusur.” bi¢ciminde ifade edilen kazanima altisar kez gonderimde bulunulurken
Menschen’in yalnmiz bir etkinligiyle ve bir kez bu kazanima gonderimde bulundugu fark
edilmektedir.

Tablo 3
B1 Seviyesi Sozlii Anlatim 3. Yeterlik
. Kitap Ad:
Yeterlik Alan-No Kazanmimlar Etkinlik Sayis:
Yedi
New Menschen  Iklim
Headway

Tiirkge
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B1.SAYS3. SA.B1.11  Duyuru yapar. 1 0 0
Bilgilendirici SABL12 K"endl. ilgi ve uzmanlik alanlarina 1 5 2

konusmalar yonelik sunum yapar.
yapabilir. SA.B1.13  Bir metni sozlii olarak dzetler. 6 2 3
TOPLAM SAYI 8 7 5

2

“Bilgilendirici konusmalar yapabilir.” ifadeli s6zlii anlatim becerisi yeterligine iliskin
veriler Tablo 3’te, yer almaktadir. Yeterlik i¢in 3 kazanim belirlenmistir ve aragtirmaya
konu kitaplarda bu yeterlige iliskin az sayida etkinlik bulunmaktadir. New Headway
kitabimin bu yeterlige katki saglayan toplam 8, Menschen kitabinin 7 ve Yedi Iklim
Tiirk¢e kitabinin da 5 konusma etkinligi vardir. Bu yeterlik Yedi Iklim Tiirkge ile
Menschen kitaplarinin nicelik bakimindan en az gonderimde bulundugu yeterlik
konumundadir.

Yeterlige ait kazanimlardan olan “Duyuru Yapar.” kazanimini destekleyen bir etkinlik
iki kitapta hi¢ bulunmazken New Headway ders kitabinin ise sadece bir etkinlik ile
kazanima katki sagladigr goriilmiistiir. “Kendi ilgi ve uzmanlik alanina yonelik sunum
yapar.” ifadeli kazanima doniik New Headway ve Yedi Iklim Tiirk¢e kitaplarinda ¢ok az
etkinlik oldugu fark edilmektedir. Genel amagl dil 6gretim setlerinin hazirlanmasi
stirecinde yaygin ve anlasilir olarak bireysel niteliklerden ve belirli uzmanlik alanindan
ote hedef kitlenin tamamin kapsayip giidiileyebilecek etkinlikler iiretilmeye ¢alisilir.
Bu durumun bu kazanima yonelik etkinlik sayisina etki etmis olabilecegi
diistiniilmelidir. Yine de Menschen ders kitabi, 6grenicilere kendi ilgi veya uzmanlik
alanlarina iligskin sunumlar yapabilecegi 5 etkinlik barindirabilmistir.

Tablo 4
B1 Seviyesi Sozlii Anlatim 4. Yeterlik

. Kitap Ad:
Yeterlik Alan-No Kazammlar Etkinlik Sayis:
New Yedi
Headwa Menschen  Iklim
y Tiirkge
B1.SAY4. Konusmalarinda beden dilini
Konusma SA.BL.14 kunansm 2 5 5
kurallarma _
uygun sdzlii SABLI5 Vurgu ve tonlamalara dikkat 2 7 5
anlatim eder.
yapabilir. SA.B1.16  Sozciikleri dogru telaffuz eder. 2 7 5
TOPLAM SAYI 6 19 15

“Konusma kurallarina uygun sozlii anlatim yapabilir.” Seklinde ifade edilen sozlii
anlatim yeterligine ders kitaplar1 i¢inde hangi miktarda yer verildigi Tablo 4’te
gosterilmistir. Menschen 6gretim setinin B1 ders kitabi 19, Yedi Iklim Tiirkce B1 ders
kitabt ise 15 etkinlikle bu yeterligin kazanilmasini desteklemiglerdir. Bahse konu
yeterlige New Headway ders kitabi ise sadece 6 etkinlikle gonderimde bulunmustur bu
yoniiyle yeterlik ayni zamanda New Headway tarafindan en az katkinin saglandigi
yeterlik olarak bulunmustur.
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Kitaplarda bulunan sunum yapma, canlandirma ve tartisma etkinlikleri bu yeterligin
kazanimlarina yonelik konugsma etkinlikleri olarak 6ne ¢ikan baz1 etkinlik tiirleridir. Bu
tip etkinliklere kitaplarda daha c¢ok yer vererek ilgili yeterlige daha fazla katkida
bulunulabilir.

4 vyeterlik ve 16 kazanmmi ile sozli anlatimi bir biitiin olarak ele aldigimizda
etkinlikleriyle kazanimlara en fazla génderimde bulunan ders kitabinin 122 génderim ile
Yedi Iklim Tiirkge oldugu tespit edilmistir. Bu sayiyr kazanimlara yonelik gonderim
sayist 109 olan New Headway takip etmektedir. Menschen’in kazanimlara katki
saglayacagi diisliniilen gonderim sayisi ise 102 olarak belirlenmistir.

Tablo 5
B1 Seviyesi Karsilikli Konugma 1. Yeterlik

. Kitap Adt
Yeterlik Alan-No Kazanmmlar Etkinlik Sayisi
New Yedi
Headwa Menschen  Iklim
y Tiirkge
KK B1.01 B.111nen kisisel konulara iligkin 5 11 8
bir konugmayi baglatir.
KK_B1.02 Bir konugmaya uygun bigimde 13 14 8
katilir.
KK B1.03 Davranislarinin sebeplerini 12 17 16
aciklar.
KK_B1.04 K}ngd jbgkl@ acismi ve goriigiini 29 20 23
dile getirir.
KK.B1.05 Karsisindakinin soziinii tekrarlar. 3 9 3
B1.KKY1. Film, kitap, miizik vb. konularda
Bir sohbete KK-BLOB  sonbet eder. ° 2 !
katilabilir, Bir tartiymada diisiincelerini dile
sﬁrdﬁrebih:; KK.B1.07 getirir. 13 11 6
sonlandirabilir. Tekrari istendiginde
KK.B1.08 soylediklerini ayrintilandirarak 3 10 5
aciklar.
Anladigini gostermek igin
KK.B1.09 sdylenenlerin bir kismini tekrar 3 9 5
ederek konugmaya katilir.
KK_B1.10 Blr goriige katilip katilmadigini 11 11 5
ifade eder.
KK B111 Resmi kongsma dili ile giinliik 3 7 3
konusma dilini ay1rt eder.
TOPLAM SAYI 100 121 83

Karsiliklt konusma becerisinin “Bir sohbete katilabilir, siirdiirebilir, sonlandirabilir.”
yeterligi ve yeterligin altina kodlanmis 11 kazanimina iliskin veriler Tablo 5’te
sunulmaktadir. Tablodaki kazanimlar1 kazandirmaya yonelik gonderim sayilarina
bakildiginda; 121 etkinlikle Menschen kitabinin bu yeterlige doniik en fazla gonderiyi
ihtiva ettigi goriilmektedir. New Headway’in 100 gonderimde bulunarak bu sayiyi takip
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ettigi Yedi Iklim Tiirkce'nin ise 83 etkinlikte bu yeterlige katki saglayacak icerik
bulundurarak bu baglamda son sirada yer aldig1 belirlenmistir.

“Kisisel bakis acisin1 ve goriisiinii dile getirir.” Bi¢iminde ifade edilen kazanim, yeterlik
icin tanimlanan 11 kazanimin tamami irdelendiginde kitaplarin ii¢liniin de en g¢ok
gonderimde bulundugu kazanim pozisyonundadir. “Film, kitap, miizik vb. konularda
sohbet eder.” seklinde ifade edilen kazanim Menchen ve Yedi Iklim Tiirk¢e’nin bu
yeterlik icinde en az katki sagladigi kazanim olarak bulunmustur. Ayn1 kazanima New
Headway’in 5 etkinligi ile ulasmak miimkiindiir. New Headway’in diger kitaplardan
farkl1 olarak yeterligin bu kazanimindan daha az katki sagladigi 4 kazanim
bulunmaktadir. Diger bir deyisle New Headway bu kazanimi diger kitaplara gore daha
onemli bulmakta ve/veya yeterligin diger kazanimlardan bazilarin1 bu kazanimdan daha
az onemli gormektedir.

Tablo 6
B1 Seviyesi Karsilikli Konusma 2. Yeterlik

: Kitap Ad:
Yeterlik Alan-No Kazammlar Etkinlik Sayis:
New Yedi
Headway Venschen Tklim
y Tiirkge
B1.KKY2. . i .
Giinliik KK.B1.12 Bir konuda bilgi, a¢iklama ister. 5 7 4
hayattaki — —
ihtiyaglarni KK.B1.13  Yol, adres tarifi yapabilir. 2 0 0
gidermek i¢in .
islemler ve KK.B1.14  Soru sorar, sorulara cevap verir. 9 12 6
hizmetle ilgili -\ 51 15 Sl sikayette bulunur. 1 1 2
olarak bilgi
ahsverlsl'n_de KK.B1.16 T"elef(')nla alinan hizmetlere 1 1 1
bulunabilir. yonelik konugmalar yapar.
TOPLAM SAYI 18 21 13

Tablo 6, karsilikl1 konugma becerisinin 2. yeterligi olan “Giinliik hayattaki ihtiyaclarini
gidermek i¢in islemler ve hizmetle ilgili olarak bilgi aligverisinde bulunabilir.”
yeterligine ait bilgiler Tablo 6 ile dikkate sunulmustur. Menschen ders kitabinin
yeterlikle ilgili etkinlik sayis1 bakimindan en zengin ders kitab1 oldugu anlasilmaktadir.

“Soru sorar, sorulara cevap verir.” ifadesiyle verilen kazanim incelenen 3 ders kitabinin
da yeterlik altinda en ¢ok destekledigi kazanim konumundadir. “Yol, adres tarifi
yapabilir.” bi¢iminde tanimlanan kazanim ise yeterlikle ilgili yazilan 5 kazanim i¢inde
en az gonderim bulunamidir. Menschen ve Yedi Iklim Tiirk¢e ders kitaplarinda bu
kazanima doniik etkinlik bulunmamaktadir. B1 yeterlikleri iginde bdyle bir kazanim
uygun goriilmiis olmasina karsin bu kazanima benzer kazanimlar i¢in Tiirk¢e 6gretim
kitaplarinda daha oOnceki diizeylerde etkinlikler bulundugu bilinmektedir, bu durum
tabloda ortaya ¢ikan sonucun sebeplerinden olarak degerlendirilebilir.
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Tablo 7
B1 Seviyesi Karsilikli Konusma 3. Yeterlik

. Kitap Adi
e At Kazanmilar Etkinlik Sayist
New Yedi
Headwa: Menschen Iklim
d Tiirkce
KK B1.17 Duygularini karsisindakilerle 24 01 3
paylasir.
B1.KKY3. KK_B1.18 Kendisine yansitilan fiuygulara ; 0 -
Karsilikli u}fgu? liarslhklar verir.
konusmada KK.B1.19 Eﬁ_gt()ruse katilip katilmadigimi 13 10 -
duygularini elirtir. .
ifade edebilir.  kKK.B1.20 Kutlama, tebrik konugmalari L . .
yapar.
KK.B1.21 Uziintii verici durumlara yonelik 1 1 5
konugmalar yapar.
TOPLAM SAYI 46 43 33

“Karsilikli konugsmada duygularini ifade edebilir.” yeterligi Tablo 7°de yer almaktadir.
Yeterlige iliskin veriler incelendiginde New Headway adli ders kitabinin 46 etkinliginin
bu yeterlige katki sunacak o6zelliklere sahip oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda ilk sirada
Ingilizce 6gretimi igin gelistirilen bu kitap yer almaktadir. Menschen’da 43, Yedi Iklim
Tiirk¢e’de 1se 33 etkinligin yeterligin kazanimlarin1 kazandirabilecek nitelikte oldugu
saptanmaktadir.

Bu yeterlige ait belirlenen 5 kazanim degerlendirildiginde “Duygularim
karsisindakilerle paylasir.” ifadeli kazanimin, anlasilir sekilde her kitapta ¢ok sayida
etkinlikle desteklenebildigi goriilmektedir. Arastirmaya konu setlerin “Kutlama, tebrik
konusmalari yapar.” ve “Uziintii verici durumlara yonelik konusmalar yapar.” bigiminde
tanimlanan kazanimlara doniik az etkinligi oldugu goriilmektedir. Bu saymin azlig
kitabin yazziminda gérevli alan uzmanlarmin iiziintii verici durumlara 6gretim setlerinde
yer vermemeyi se¢cmesiyle iligkilendirilebilir. Dil 6gretimi baglaminda bu se¢imin
dogrulugu ise arastirmanin konusu diginda bir tartismanin konusudur.

Sonu¢ ve Oneriler
Sonug

Toplamda 100 konusma becerisi etkinligi Cerceve Metin yeterlik ve kazanimlar
odaginda ve arastirma kapsaminda incelenmistir. Almancay1 yabancilara 6gretmek
amaciyla hazirlanmis olan Menschen setinin, B1 seviyesi i¢in yazilan ders kitabindaki
27 konugma becerisi etkinliginde Bl diizeyi icin belirlenen konusma becerisi
kazanimlarina 287 kez gonderimde bulunuldugu saptanmistir. Yabancilara Ingilizce
Ogretme amaciyla hazirlanmis New Headway dil 6gretim setine ait B1 ders kitabinda ise
42 etkinlikte 273 defa kazanimlara katki saglayacak nitelikte gonderim oldugu
belirlenmistir. Yabancilara Tiirkce 6gretmeyi gaye edinen Yedi Iklim Tiirkce setinin
ilgili diizeyinde incelenen 31 etkinlikte toplam 251 defa konusma becerisi igin
tanimlanan kazanimlara gonderim oldugu kaydedilmistir.
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Menschen setine ait ders kitab1 arastirma nesneleri icinde 27 etkinligi ile en az sayida
konusma becerisi etkinligine sahip kitap oldugu halde 287 kez Cerceve Metin
yeterliklerine iliskin kazanimlara gonderimde bulundugu goriilmiistiir. Kazanimlari
destekleyen etkinlik sayis1 bakimindan ikinci kitap New Headway olurken bu bakimdan
Yedi Iklim Tiirk¢e B1 ders kitabr ti¢lincii siradadir.

Dilin dort temel becerisinden olan konusma, “sozlii anlatim” ile “karsilikli konusma”
basliklar altinda iki temel unsura ayrilmaktadir. Yeterlik ve kazanimlara iliskin toplu
degerlendirmenin yani sira ¢aligmada bu iki bashigin altindaki génderimlerin durumlari
da arastirilmistir.

Bu baglamda sozlii anlattima ait 4 yeterlik tanimi bunlara baglhh 16 kazanim
irdelendiginde, kazanimlara katki saglayacagi ongoriilen gonderilerinin sayis1 122 olan
Yedi Iklim Tiirkce, ¢alismanin inceleme nesneleri arasinda ilk sirada yer almaktadir.
New Headway 109 génderimiyle ikinci sirada, Menschen dil 6gretim setinin ders kitabi
ise 102 gonderim ile son siradadir.

Sozlii anlatim yeterlikleri tek tek degerlendirildiginde “Kendisi ve g¢evresi hakkinda
konusabilir.” ifadeli yeterlige yonelik kazanimlara 52 etkinligiyle yine en ¢ok Yedi Iklim
Tiirk¢e’nin katki sundugu bulunmustur. “Konusma kurallarima uygun sozlii anlatim
yapabilir.” Bi¢iminde tanimlanan yeterligin kazanimlarina 19 etkinlikle katkida bulunan
Menschen kitab1 bu yeterlik i¢in en ¢ok katki sunan kitap pozisyonundadir. Diger iki
yeterlikte ise en ¢ok katki sagladigi goriilen ders kitabi New Headway’dir. Kitabin
“Gilincel hayatla ilgili olaylar, kisiler, deneyimler, hayaller hakkinda konusabilir.”
bi¢iminde tanimlanan yeterlige iliskin 54 ve “Bilgilendirici konusmalar yapabilir.”
seklinde tanimlanan yeterligine dair de 8 etkinligi bulunmaktadir. Yani sozlii anlatimda
en c¢ok gonderimde bulunan kitap olan Yedi Iklim Tiirkge, 4 yeterlige ayr1 ayri
bakildiginda bu yeterliklerin yalniz birinde gonderi sayisinca birinci siradadir.

Karsilikli  konugsma yeterlikleri bakimindan etkinliklerin yeterliklerle iligkisi
gozetildiginde, Menschen’in B1 diizeyi ders kitabinin, karsilikli konusma yeterliklerine
bagli kazanimlartyla etkilesimde bulunabilecek 185 unsuru barindirmakta oldugu tespit
edilmistir. Konugma becerisi i¢in toplam gonderim sayisinca en ¢ok katkiyr sundugu
goriilen Menschen ders kitabr karsilikli konugma becerisinin kazandirilmasinda da
kazanimlarina da en ¢ok gonderim yaparak ilk sirada bulunmaktadir. Almanca 6gretimi
amactyla hazirlanan bu kitab1 164 gonderim sayisi ile Ingilizce 6gretiminde kullanilan
New Headway takip etmektedir. S6zlii anlatim yeterliklerinde en ¢cok gonderim yaptigi
goriilen Yedi Iklim Tiirkce ise karsiliklh konusma yeterlik ve kazanimlaria ulasmada
diger iki kitabin olduk¢a uzaginda kalmis goziikmektedir. Ders kitabinin tespit edilen
gonderim sayis1 129°dur.

Karsilikli konusma yeterlikleri ve bunlara ait kazanimlara doniik etkinliklerin sozli
anlatima yonelik olanlara kiyasla ¢ok daha fazla olmas1 New Headway ile Menschen B1
diizeyi ders kitaplarindaki ortak nokta olarak goriilmektedir. Yedi Iklim Tiirkge’de ise
sOzIii anlatim becerisinin yeterlikleri ve bagli kazanimlarina katki saglayacak etkinlikler
karsilikli konugmanin yeterlik ve kazanimlarina doniik olarak hazirlananlarla ¢ok yakin
saylda bulunmaktadir. Bu durum da 6grenicileri odakta bulunduran iletisimsel tarza ve
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cok seslilige uzak yontemlerin hala tamamriyla geride birakilamadigi yoniinde bir siiphe
uyanmasina sebep olmaktadir.

Kitaplardaki konusma etkinliklerini yapilandirirken dikkat edilmesi gereken 6nemli bir
unsur da yonergelerdir. Yedi Iklim Tiirk¢ce B1 ders kitabinda yer alan bu ydnergelerin
birbirlerinin aym1 veya cok benzeri yapida olduklari goriilmektedir. Orneklenecek
olursa, 112. sayfadaki “Riiyalar Alemi” isimli etkinligin yonergesinde anlatim
bozuklugu da bulunduran “Sizi en ¢ok etkileyen bir riiyamizi anlatinmiz.” ifadesi
bulunmaktadir. Sadece 10 sayfa sonra ise “Sizi ¢ok etkileyen bir filmi anlatiniz.”
yonergesi dgreniciye verilmektedir. Arastirmaya konu diger ders kitaplarinda, konusma
etkinliklerindeki yoOnergelerin gorece g¢esitli ifadeler ve dil yapilar1 aracilifiyla
olusturuldugu gorilmektedir.

Oneriler

Yazilacak yeni kitaplarin veya giincellenecek 6gretim setlerinin hazirlanmasi siirecinde
(Tiirkgeye uygunlugu bakimindan kimi ¢evreler ve zamanlarda tartigilir bir metin olsa
da mevcut metinler arasinda en kullanisli oldugu diisiiniilen ve kapsama alani
bakimindan Tiirkce 6gretimini Avrupa dillerinin 6gretim siire¢ ve mekanizmalar ile
ayni potaya sokmasi bakimindan degerli olabilecek) Cerceve Metin dikkate alinmali,
ders kitaplar1 icinde Cergeve Metin tarafindan sunulan yeterlik ve kazanimlarin tiimiine
katki sunacak konusma becerisi etkinliklerine yer verilmelidir.

“Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” esas almarak Maarif Vakfi onciiliigiinde
gelistirilmis olan “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Program1”nin giris kisminda:
“seviyelere ve becerilere gore kazanimlari, 6lgme ve degerlendirme siirecini, dil
Ogretimi igeriklerini diizenleyen ve dil Ogretimi standartlarimi belli ¢ercevede
yapilandiran bir &gretim programi olarak hazirlanmustir.” (TYDOP, 2020: syf. 11).
ifadesi yer almaktadir. Buradan hareketle bundan sonra hazirlanacak yabancilara Tiirkge
Ogretim amaclt kitaplarda bu programin da temel kaynaklardan olarak gozetilmesi
gerekli goriilmektedir. Bazi etkinlik tipleri birden fazla yeterlik ve kazanimla
etkilesebilmektedir. Ornegin konusma becerisi igin kullanilabilecek Ogretim
tekniklerinden canlandirma ve tartisma igeren etkinlikler, 6zellikle konusma becerisinin
karsilikli konugma boliimiinde yer alan yeterlik ve kazanimlara ulasilabilirligi agisindan
zengin icerikli bulunmaktadir. Menschen ders kitabi ile ilgili, calisma i¢inde ortaya
kondugu {lizere az etkinlik sayisina ragmen ¢ok verim alinabilen ve &grenicilerin de
cogunun severek ve goniilliiliikle katildig1 bu tarz etkinliklere kitaplar i¢inde daha ¢ok
yer verilmelidir.

Yabancilara Tirk¢e Ogretme amaciyla hazirlanan kitaplardaki bazi etkinliklerin
Ogrenicilerin yalnizca bagimsiz konusabilecekleri sekilde kurgulandigi goriilmektedir.
Bu etkinlikler, yonergelerinin gilincellenmesi yoluyla kazandirdiklar1 bakimindan
zenginlestirilerek karsilikli konusma yeterliklerinin kazanimlarina da gonderimde
bulunacak hale getirilebilir.

Incelemeye konu Tiirkge 6gretim ders kitabindaki konusma becerisinin gelismesine
katki saglayan boliimlerin biitliinliyle konugma becerisine katki sunmaya yonelik
bigimde giincellenmesinin “igindekiler” kisminda da “konugma” bdliimleri olarak
tanimlanmasinin yararli olacagi diisiiniilmektedir.
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Cok dilli hedef kitlelere doniik kurgulanan 6gretim setlerinin ve bu setlere bagl ders
kitaplarinin, ayn1 anadiline sahip ve homojen 6grencilerden miitesekkil bir hedef kitleye
yonelik kurgulanan kitaplardan, konugma becerisi i¢in yazilmis yonergeleri araciligiyla
tartisma ortamlari olusturulabilmesinin daha kolay oldugu anlasiimaktadir. Ozel amagh
ve Ozel bir hedef kitle i¢in hazirlanmayacak ise yeni yazilacak kitaplarin, ¢ok dilli
gruplarda egitim odagiyla olusturulmast konusma becerisine saglayacagi katki
bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretimi alaninda genel olarak ve konusma becerisi 6zelinde Tiirkiye
disindaki tilkelerin kendi dillerinin 6gretiminde kullanmakta olduklari temalar arastirilip
incelenmeli ve tematik yaklasimlara dair ¢aligsmalar artirilmalidir.

Yabancilara Tiirkce O6gretmeye yonelik hazirlanan ders kitaplarinda, diizeyler igin
belirlenmis olan yeterlikler ve bagl kazanimlarina katki saglayacak etkinliklerin dengeli
dagitilmasina ve kitaplarin Tiirk¢enin dogal kullanimina elverigli hazirlanmasina
gereken 6zen gosterilmelidir.

Kitaplara deger katacak bir bagka unsur da konusma becerisi etkinliklerinin farkl dil
islevlerine uzanan genis bir yelpazede olmasidir. Yaratici etkinliklerle tekrar eden ve
sikict1 bulunabilecek kitaplardan kaginilmalidir. Arastirmanin nesnelerinden olan
Menschen ders kitabinda yer verilen bir seyi vmeye ydnlendiren konusma becerisi
etkinligi, 6gretim slirecine yenilik katmaktadir. Tiirkge 6gretme amaciyla hazirlanacak
Ogretim setlerinin de bunun gibi dil islevleri acisindan yenilik¢i, alisilmigin diginda
etkinlikler barindirmasi elzemdir. Buna paralel bicimde konusma becerisine yonlendiren
kitap icindeki yonergelerin de ¢esitlendirilip tek tiplikten ¢ikarilmasi iizerine ¢aligilmasi
gerekmektedir.

Mustafa Durmus tarafindan Tiirkbilig dergisinde (2018/35: 181-190) ortaya konan, dil
Ogretiminin temel kavramlarina iligkin tanimlamalar, alanda standart adlandirmalar i¢in
onem arz etmektedir. Dilin ikinci dil olarak oOgretildigi cografyalarda kullanilacak
Kitaplar ile yabanci dil olarak ogretilecegi cografyalarda kullanilacak kitaplarin
birbirinden farkli olmasi beklenmektedir. Kitaplarin hazirlanmasi siirecinde bu
hassasiyetle gelistirilecek konugma etkinliklerine de ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cer¢eve Metin iginde Dbir dlizeyde tanimlanan yeterlik ve kazanimlarla
iligskilendirilebilecek etkinlikler ihtiya¢ ve Tiirk¢eye uygunluk bakimindan daha 6nceki
seviyelerde greniciyle bulusturulmus olabilir. Ornegin “Yol, adres tarifi yapabilir.”
ifadeli bir kazanim Bl diizeyindeki bir yeterlige iliskin bir kazanim olarak ortaya
cikmaktadir. Ancak Tiirkge 6gretim setlerinde, daha onceki diizeylerde adres tarifine
iliskin pek ¢ok sey Ogreniciyle bulusturulmaktadir. Bu gibi durumlar yaniltict sekilde
bir diizeye iliskin yeterlik ve kazanimlarin ithmal edildigi fikrini olusturabilir. Bunun
online gegmek icin kitaplarda sarmal bir yapinin ve tekrarlarin 6nemi gbz Oniinde
bulundurulmali farkl seviyelerde ¢esitlendirmek kaydiyla ilgi seviyenin kazanimlarina
katk1 saglayabilecek etkinlikler hazirlanmalidir.

Cerceve Metin bir referans kaynak olmakla birlikte Oneriler sunan bir eser niteliginde
oldugunu kendi amagclar1 i¢inde tanmimlamaktadir. Tiirk¢eye uygunlugu bakimindan
stiregelen tartismalar da vardir. Sonuglarda goriilen eksikliklerin Tiirkge ile bu referans
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eser arasindaki uyumsuzluktan kaynaklanabilecegini irdeleyen ¢alismalar ile Cergeve
Metin tanimlayicilarina da elestirel gozle bakan ¢alismalar ortaya konmalidir.

Tiirkiye’de yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda c¢alisan uzmanlarin kitaplarin
kiyaslanmasi yoluyla yaptiklar1 ¢alismalarin neredeyse tamaminin Tiirk¢e 6gretimi icin
kullanilan kitaplarin birbiriyle mukayesesine odaklandigi goriilmektedir. Yabancilarin
dillerini 6gretirken kullandiklar kitaplar1 ve yontemleri Tiirkiye’de kullanilan kitap ve
yontemlerle kiyaslayacak daha ¢ok ¢aligmanin yapilmasi yabanci dil 6gretimi agisindan
Tiirk¢enin diinyadaki durumunu belirleyebilmek i¢in daha anlamli olabilir. Farkli
yabanct dil bilen alan uzmanlarinin bu yonde ¢aligmalar yapmasina ihtiyag
duyulmaktadir.

Dikkatinize sunulan bu g¢alisma igin temsil giicli yiiksek goriilerek segilen kitaplarda
ortaya ¢ikan durumun yine bu dillerin 6gretimi i¢in kullanilan diger kitaplarda da ayni
sonuglar1 verip vermeyecegi benzer ¢alismalarla denenebilir.

Calisma esik (threshold) diizey olmasi bakimindan konusma becerisi i¢in anlamli
bulunan B1 seviyesi ders kitaplar ile yapilmistir. Farkli diizeyler ve farkli beceriler i¢in
de benzer ¢aligmalarin yapilmasi anlamli ve 6nemli goriilmektedir.

Ogretim setleri ders kitaplar1 yaninda ¢alisma kitaplari ve bazen farkli unsurlar da
icermektedir. Yapilacak farkli calismalarda ¢alisma kitaplarinin ders kitaplarinda eksik
kalan unsurlar1 tamamlayip tamamlamadigi da test edilebilir.

Cerceve Metin iginde bulunmayip 2020 yilinda yayimlanan Tamamlayici Cilt iginde yer
alan yeni tanimlayicilar ve giincellenen tanimlayicilar dikkate alinarak yapilacak yeni
caligsmalarla alan giincel tutulmalidir.
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Extended Abstract

This comprehensive study delves into the realm of foreign language teaching, with a
particular focus on speaking activities found within teaching materials. Language
learning is an intricate tapestry woven from various threads, including reading,
listening, speaking, and writing skills. Yet, among these linguistic facets, the speaking
skill often stands out as the most formidable hurdle for language learners to overcome.
This challenge is further magnified in regions where the target language is not
commonly spoken, rendering classrooms as the sole arena for learners to sharpen their
linguistic abilities. The contextual challenges imposed by regions where the target
language is rarely spoken inject a unique complexity into the field of language
instruction. Here, learners grapple with the intimidating task of internalizing the
intricacies of the language and applying their newfound knowledge in a natural
environment beyond the lessons. The absence of a natural linguistic environment
intensifies the stress on language learners, as they endeavor to bridge the gap between
academic knowledge and practical language use. In such situations, the leading role of
teaching materials, particularly those that artfully incorporate carefully designed
speaking activities, takes center stage in the lesson.

This study delves deep into language training, investigating not just the complexity of
speaking as a talent, but also the critical function of well-crafted instructional materials
in developing this competency. The study transcends linguistic borders by drawing on
examples from the Turkish language as well as extending its reach to encompass the
widely studied English and German languages. By considering these three linguistic
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worlds, this research endeavors to offers a comprehensive picture of the intricacies
involved in foreign language teaching and learning.

The objective of this research is multilayered. Firstly, it aims to carefully examine and
analyze the speaking exercises selected for intermediate-level (B1) students as they are
given in the student's books of three widely used language learning textbooks: Yedi
Iklim Tiirkce, New Headway, and Menschen. This requires a thorough analysis of the
methods and procedures used in these sources to develop speaking abilities. Second, the
study evaluates how closely these students' books adhere to the language competence
benchmarks established by the Common European Framework of Reference (CEFR). It
is crucial to assess if these teaching tools give students the abilities they need to meet
the linguistic standards established by the CEFR. The study also looks into how
thoroughly and intelligently these CEFR language-learning criteria are woven into the
structure of the teaching materials.

The present study employs documentary analysis, a qualitative research methodology,
to carefully address these aims. The speaking exercises encountered in the selected
textbooks are analyzed and painstakingly examined via this lens, each under the
direction of a structured framework that has been derived from Forster's seminal work
in 1995. Furthermore, content analysis is used as a strong analytical technique, allowing
priceless insights to be extracted from the teaching materials.

This research, which delves deeply into the complex world of teaching resources,
provides a wealth of knowledge about the competencies of the available Turkish
teaching material. This knowledge can be used as a roadmap by educators and teaching
material producers.

The forthcoming findings of this research hold significant potential in enriching the
ongoing discourse aimed at empowering foreign language education. These findings
promise to guide the educators, scholars, and curriculum developers in the relentless
pursuit of enhanced language instruction methodologies. This study's identification of
highly successful speaking exercises and seamless integration of those activities with
established language competency requirements is a key component. The landscape of
Turkish language learning resources should undergo a drastic change. Therefore,
teachers and curriculum designers will have powerful tools at their disposal to create
more potent and captivating sound language learning resources once they have
determined what actually constitutes an effective speaking activity and have matched it
with established competency benchmarks. As a result, learning is enhanced and goes
beyond the mindless memorization that occurs in lessons as learners actively engage in
their linguistic development. It aims to free students from the constraints of
conventional learning environments by giving them the assurance and competence to
use their language abilities in a variety of spontaneous circumstances. This
empowerment is a crucial step in raising a new generation of global citizens who are
skilled in both language and communication across cultural boundaries.
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In conclusion, this in-depth study has explored the difficulties associated with teaching
foreign languages, with a focus on improving speaking abilities, particularly in areas
where the students cannot be exposed to the target language on a regular basis. This
study provides important insights by examining Turkish, English, and German language
learning resources.

Through the use of qualitative methods, the study's objectives including the analysis of
speaking exercises and their conformance to CEFR standards have been tried to be
satisfied. This abundance of information would give teachers and material creators a
road map for improving language training. The study also finds effective speaking drills
that could transform Turkish language learning materials. These insights can be used by
educators to develop more interesting and useful resources that go beyond sole
memorization that has been used in the present textbooks.
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e Yabancr dil olarak Tiirkce Ogretiminde son
20 yilda gerek Tirkiye’de gerekse yurt

YABAHGI Ilil ﬂlAﬂll( disinda artan ilgi ve istegi karsilamak igin
TURKCENIN OGRETImI daila ldisiplinlli, kl:uéumssal VE ddijz:tnli
calismalar yapilmaktadir. Son yillarda artan
ARASTIRMALARI
-1I-

ihtiyag ve talep dogrultusunda c¢ok sayida
kurum ve kurulus bu yonde hizmet vermeye
baglamistir. Tiirk iiniversitelerine olan ilginin
artmasi, Turk siyasetinin diinyada Onemli
yere sahip olmasi, diinya niifusu i¢inde Tiirk
soylularin azimsanmayacak sayilara sahip
olmasi, Tiirkiye’nin yut i¢ine go¢ almis ve
yurtdisina go¢ vermis olmasi bu alana olan
ilgiyi artirmistir. Yakin zamanda pek ¢ok
e ko St i s iiniversitede YDOT Ogretimi lizerine tezli-

tezsiz yiiksek lisans, doktora bdliimleri

acilarak alana uzman kisiler kazandirilmistir.

HoLSTENCE Canakkale Onsekiz Mart Universitesinin
R pgrencinin - deneyim - kazanmasini,  9gretim
tiyelerinin dgrencilerini desteklemesini ve uygulamali 6grenmeyi destekleyen 6gretim
vizyonu sayesinde Tiirkge 6gretiminin kiymetli 6gretim elemanlar1 Fatih KANA ve
Hulusi GECGEL’ in sahsi gayretiyle Ogrencilerine rehberlik ederek, destek ve
bilgilerini esirgemeden hazirladiklar1 yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenimi iizerine
yapilan nitel arastirmalarimi bir araya getirdigi kitap serileri “Yabanci Dil Olarak
Tiirkgenin Ogretimi Arastirmalar1” adiyla yaymlanmustir.

YDOT o6gretimi geng bir disiplin olmasina karsin dilimiz adina ¢ok 6énemli bir misyon
yiiklenmektedir. Bu misyonun yerine getirilmesi adina daha ¢ok ¢alismaya, arastirmaya,
belgeye ve dokiimana ihtiya¢ vardir. Alanda yapilan her ¢alismanin 6nemi biiytiktiir.
Yapilan ¢aligmalardan haberdar olmak, lisansiistii 6grencilerinin c¢aligmalarini takip
etmek, sahadaki sorunlari daha iyi gorebilmek, yeni calisma konular tespit etmek ve
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arastirma verilerinden yararlanmak isteyen tiim Tiirk¢e ve yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi sevdalilarim1 yakindan ilgilendirecek bir arastirma dizisinin pargasit olan
kitabimiz1 yakindan tantyalim.

Holistance Publication yaymlarindan Agustos 2022°de yayinlanan kitabin ilk kisminda
editorler Fatih Kana ve Hulusi Geggel’ in 6nsozii, i¢cindekiler, boliimler ve editorlerin
0zgecmisleri yer almaktadir. Boliim basliklar1 ve yazarlari su sekildedir:

1. Okullastirilmis Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Egitimde Uyum Problemlerine
Yonelik Bir Durum Calismasi- Ziibeyir Buzkurt/ Dr. Fatih Kana

2. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin Derslerinde Dijital Materyal
Kullanimina Yonelik Goriisleri- Giilden Fenerci/ Dr. Fatih Kana

3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Materyal
Bulma/ Gelistirme Sorunlarina Yonelik Durum Analizi- Dog¢. Dr. Hulusi
Geggel/ Hilal Sirin Karaman

4. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogreten Ogretmenlerin Motivasyon Kaynaklar ve
Sorunlari- Prof. Dr. Yusuf Avcl/ Sema Semra Ustiindag

5. Yabancit Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Sarkilarn Ogrenme Siirecindeki
Etkililigine Iliskin Ogretmen Gériisleri- Fatma Nur Darici/ Dr. Fatih Kana

6. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogreten Ogretmenlerin Etkinliklerini Giinliik
Hayatla Iliskilendirmesine Yonelik Durum Analizi- Dog. Dr. Hulusi Geggel/
Buse Terzioglu

7. Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ev Odevlerine Yénelik Ogretmen
Goriisleri- Dog. Dr. Hulusi Geggel / Denizhan Imamoglu

8. Yurt Disindaki Orgiin Egitim Kurumlarinda Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak
Ogreten Ogretmenlerin Karsilastigi Sorunlar: Pakistan Ornegi- Dr. Fatih Kana/
Ibrahim Cimen

Kitabin birinci boliimiinde okullastirilmis yabanci uyruklu 6grencilerin egitimde uyum
problemlerini belirlemek amaciyla yapilan bir durum c¢alismasi bulunmaktadir. Calisma
grubu 0zgiin egitim sistemi diginda kalmis gecici koruma altindaki ¢ocuklarin 6rgilin
egitim sistemine dahil olmalarimi saglamak amaciyla hizlandirilmig egitim programi
(HEP) proje Ogrencileri olusturmustur. Calismayla okullastirilmis yabanci uyruklu
ogrencilerin egitime uyum uygulamalarmin sinirli diizeyde gercgeklestirildigi ortaya
koyulmustur.

Kitabin ikinci boliimiinde yabancilara Tiirk¢e dgreten 15 Tiirkge O0gretmeninin dijital
materyal kullanimlari, dijital materyallerle ilgili sorunlari, dijital materyalleri hangi
nedenlerle ve amagclarla kullandiklari, 6grencilerin dijital materyallere karsi tutumlar1 ve
gorlisleri alinmigtir. Calisma durum calismasi deseni ve betimsel analiz yontemiyle
yapilmistir. Calisma sonunda yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde dijital
materyallerle dersini zenginlestiren, yeni materyaller {iireten, dersini materyallerle
degerlendiren 6gretmenlerin hem Ogrencileri hem de velileri ile daha yakin iligkiler
kurdugu dile getirilmistir.
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Kitabin iigiincii boliimiinde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6nemli bir sorun
olarak tespit edilen okul 6ncesinde materyal bulma ve gelistirmeye deginilmistir. Okul
Oncesi Ogretmenlerinin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde yasadiklari materyal
bulma ve gelistirmeye yonelik goriisleri alindiginda bu alanda aksakliklarin oldugu ve
yabanci uyruklu cocuklara Tiirkce Ogretimi konusunda alan uzmanlarinca uygun
materyallerin hazirlanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Kitabin dordiincii boliimiinde yabanci dil olarak Tiirkce 68reten Ogretmenlerin isini
severek yapmasint saglayan motivasyon kaynaklari ve motivasyonlarini diisiiren
problemleri ortaya koymak i¢in bir anlati arastirmasina yer verilmistir. Bu anlati
arastirmasiyla ders ortaminin fiziki yeterliligi, 6grenicilerinin Tirk kiiltiiriine karsi
olumlu tutumlari, yoneticilerin 6gretmenine karsi giivenilir tutumu maasin yeterliligi,
Ogrenicilerin 6gretmenlerine saygili ve samimi tutumunun olumlu motivasyon sagladigi
ve bu durumlarin aksi ortaya ciktifinda ise olumsuz motivasyona neden oldugu
belirlenmistir.

Kitabin besinci boliimiinde yabanci dil 6greniminde énemli bir yeri olan sarki dinleme
iizerine bir ¢alisma sunulmustur. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde sarkilarin
ogrenme silirecindeki etkinligine iligkin alti Tiirkge Ogreticisinin gorlisleri alinmig
betimsel analiz ile goriisleri ¢oziimlenmis ve sarkilarin 6grenci seviyelerine uygun
secildigi takdirde dersi eglenceli kildig1 6grencileri motivasyonlarini arttirdigini ve bazi
konularda pekistire¢ oldugu tespit edilmistir. Bu tespitler 1518inda yabancilara Tiirkce
Ogretim kitaplar1 ve materyallerine bakildiginda ise sarkilarin ders materyaline
dontismedigi ifade edilmistir.

Kitabin altinct boliimiinde yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin
etkinliklerini hazirlarken gilinliik hayatla iliskilendirmeye yonelik goriislerine yer
verilmistir.  Yapilan caligmayla Ggretmenlerin  etkinliklerini  glinliik  hayatla
iliskilendirmelerinde temel etkenin Ogrencileri giinliik hayatta karsilasabilecekleri
durumlara hazirlamak oldugu tespit edilmistir bu etkinlikleri hazirlarken 6gretmenlerin
ekonomik anlamda Sorun yasadigi her Ogrencinin bireysel Ozelliklerine uygun
etkinlikleri segmenin zor oldugu v 6grencilerin dahil olacag: etkinlikleri secme yoluna
gittikleri tespit edilmistir.

Kitabin yedinci boliimiinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ev ddevlerine iliskin
ogretmen goriislerine yer verilmistir ev ddevleri verilirken nelere dikkat edilmeli hangi
becerilere gore Odev verilmeli odevlerle ilgili yasanan sorunlar ve Odevlerin
gerekliligine iliskin Ogretmen goriislerine basvurulan c¢alismadan yabanci dil olarak
Tiirkge 6greten 6gretmenlerin ev ddevlerinin gerekliligini dile getirmistir ev 6devleri
konusunda yasanan en Onemli sorunun zamaninda yapilmamasi ve Ogrencilerin
yeterince istekli olmayist oldugu belirlenmistir obiir tarafta kaldi 6devlerin daha etkili
olmasi icinse Ogretmenlerin dgrenci seviyesine ve ilgisine uygun niteliklerle ddevler
olusturmasinin gerekliliginden bahsedilmektedir.
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Kitabin sekizinci béliimiinde diinyanin farkli noktalarindan yabancilara Tiirkge
Ogretimini Orgiin egitim kapsaminda okullarda gergeklestiren Tiirkiye Maarif Vakfi ve
Pakistan'daki Pak-Tiirk maarif uluslararasi okullarinda verilen 6rgiin Tiirkge derslerine
yer verilmistir Pak-Tiirk maarif uluslararasi okullarinda gorev alan Tiirkce
ogretmenlerinin karsilagtigi sorunlara deginilen bir ¢aligmanin yer aldigr boliimde
haftalik ders saatlerinin yeterli oldugu kullanilan materyallerin 6rgiin egitime uygun
oldugu 6gretmenlerin kisisel ders arsivlerini de kullandiklar1 belirtilmistir Pakistan'da
yabanci dil olarak Tiirk¢ce 0gretiminde tespit edilen en 6nemli sorunlar arsa materyal
eksikligim Ogrencilerin isteksizligi ve Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerinde
zorlanmasi olarak tespit edilmistir.
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olmak tizere toplam dort bdoliimden
meydana gelmektedir. Yazar eserin
girig boliimiinde, bu ¢alismanin yapilis
amaciin bir sozdizimi birligi olan
kelime grubunun ne oldugunu ortaya
koymak  ve Cagdas Tiirkiye
Tiirkgesindeki kelime gruplarini tasnif
etmek oldugunu soyler. Yazarin
ifadesi ile Tiirkiye Tiirkgesinde
sozdizimi tizerine yapilan ¢alismalarda
yer alan kelime grubu tasniflerinde
birbiriyle  iligkili ~ birkag  sorun
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi
kelime grubunun tanimi, ikincisi
isimlendirme sorunu, {igiinclisii ise
mevcut kelime gruplarinin bizatihi

tasnifi meselesidir. Ozellikle kelime
gruplarinin isimlendirilmesinde kelime 6begi, 6bek, kelime grubu, sdzciik dbegi, birlik
vb. veyahut bir alt baglig1 olusturan isim tamlamasi i¢in ise baglam takimi, izafet, isim
takimi, aitlik ilgisi, ad tamlamasi, isim tamlamasi, ad tlimlemesi gibi farkli terimlerin
kullanilmast bu hususta bir kargasaya yol acar, fakat eserin yazilis amaci yukarida da
bahsi gectigi lizere bu terim kargasasina bir yenisini daha eklemek degil, kelime
gruplart iizerine dogru ve tam bir tasnif gerceklestirmektir. Yazar bu dogrultuda
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oncelikli olarak A. N. Baskakov taratindan 1974 yilinda Rusca olarak yayimlanan ve
2011°de yazar tarafindan Tiirkgeye cevrilen “Cagdas Tiirkgede Kelime Gruplari” adli
eserden hareketle kelime gruplart ile ilgili ¢calismalarin kisa bir degerlendirmesini verir.
Baskakov, bu calismasinda K. Bilgegil, T. N. Gencan, M. Ergin, H. Ediskun, V.
Hatiboglu gibi dilcilerin tasniflerine deginmis ve yapilan tasniflerin eksik yonlerini
ortaya koymustur. S6z gelimi, K. Bilgegil’in tasnifinde kelime gruplar1 s6zdizimlik bir
yaklasimla siniflandirilmamis ve biitiin kelime gruplari birtakim morfolojik tamlayan
tiplerine indirgenmeye c¢alistlmistir. Yine M. Ergin, 20 farkli kelime grubu tipi
belirlemis, morfolojinin konusu olan analitik ve sintetik tipli birlesik fiilleri, tasviri fiil
seklini, birlesik sayilar1 ve tekrarlar1 kelime gruplarina dahil ederek morfolojik ve
sOozdizimlik kategorileri birbirine karistirmis, H. Ediskun, eserininin s6zdizimi
boliimiinde kelime gruplarina yer vermemis, V. Hatiboglu ise eserinde sadece kelime
grubu ve sozdizimi birliklerini degil, ayn1 zamanda leksikoloji, morfoloji ve
anlambilimin inceleme alanina giren birliklerini de incelemistir. Baskakov eserinde tiim
bu tasnif c¢alismalarini elestirmis ve Tiirk dilcilerin herhangi bir tasnif ortaya
koyamadig1 goriisiine varmistir. Yazar, eserinde Baskakov’un bu goriislerine yer
verdikten sonra ayni zamanda “Cagdas Tiirkcede Kelime Gruplar” adli eserde
gecmeyen ve bir kismi eserin yazilis tarihinden sonra olusturulan bazi tasnif
calismalarinin da kisa bir degerlendirmesini yapar. Ornegin, T. Banguoglu, “Tiirk¢enin
Grameri” adli eserinde belirtme 6begi seklinde adlandirdigi kelime gruplarmi L
Adtakimlar, II. Sifattakimlari, III. Zarf Obekleri, IV. Taki Obekleri, V. Cekim
Obekleri, VI. Baglam Obekleri, VII. Yanasma Obekleri, VIII. Katma Obekleri olmak
lizere sekiz ana baslhiga ayirmistir. Yazara gore yapilan bu tasnif benzer 6zellikteki
kelime gruplarini ayni baslik altinda toplamaktan baska bir sey olmayip kendi igerisinde
bir tutarliligi yakalayamamistir. T. Tekin de “Orhon Tiirkgesi” adli eserin “Sozdizimi”
béliimiiniin “S6z Obekleri” alt bashiginda eski Tiirkgede yer alan kelime gruplarini,
“siralama Obekleri”, “niteleme Obekleri” ve “sontaki obekleri” olmak iizere ili¢ ana
baslik altinda incelemistir. Yazar, T. Tekin’in yapmis oldugu bu tasnif ¢alismasinda
“baglant1 yontemi”, “islev”, “temel 6genin morfolojik 6zelligi” ve “yap1” gibi temel
tasnif kriterlerinin dikkate alinmayip hem isimlendirmede hem de tasnifte herhangi bir
kritere uyulmadiginin tespitini yapmistir. L. Karahan da “Tiirkcede S6zdizimi” adli
eserin “Kelime Gruplar1” boliimii igerisinde 14 baslik altinda 22 farkli kelime grubunu
belirlemistir. Yazar, Karahan’in yapmis oldugu tasnifin bu hususta herhangi bir yeniligi
ortaya koymaktan ziyade sadece klasik yontemin takibi ile olusturuldugunu, tasnif
icerisinde her bir kelime grubunun 6zelliklerinin siralanip bu gruplarin zengin 6rnekler
vasitasiyla detaylandirildigini fakat yapilan bu siniflandirmanin temel tasnif kriterlerine
uygun olmadigini sdyler. Kelime gruplarimi kuruluslarindaki ortak unsurlardan hareket
ederek tasnif etmeye ¢alisan H. I. Usta’nin ¢alismasi iginse yazar, yapilan bu tasnifte
kelime grubunu olusturan asil 6ge ile yardimci 6ge arasindaki iliskiden hareket
edildigini fakat “baglanti yontemi”, “islev”’, “temel 6genin morfolojik ozelligi” ve
“yap1” gibi temel tasnif kriterlerinin dikkate alinmadigini sdyler. Yine N. Demir ve E.
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Yilmaz’in yapmis oldugu tasnif, yapilan tasnif tanimi ile uygulanan yontemin tutarl
olmamasi, M. Altun’un yapmis oldugu tasnif ise temel tasnif kriterlerinin dikkate
alinmadan gergeklestirilmesi nedeniyle yazar tarafindan elestirilmistir.

Yazar, tiim bu tasnif calismalarinin kisa bir degerlendirmesini yaptiktan sonra Tiirkge
yazilan eserlerde aslinda herhangi bir kelime grubu tasnifinin yapilmayip sadece kelime
gruplarinin belirlenerek siralandign tespitinde bulunur. Ornegin, Tiirkce sdzdiziminin
temel kurali olan ana 6genin yardimci dgeden sonra gelmesi (belirten-belirtilen, tabi
olan-tabi olunan yahut tamlayan tamlanan) hususu pek ¢ok eserde vurgulandigi halde bu
kurala uymayan tekrarlar, say1 gruplari, baglama gruplari, aralarinda belirten-belirtilen
iliskisi bulunan isim tamlamasi, sifat tamlamasi gibi kelime gruplar ile bir arada
gosterilmis ve bu gruplar arasinda hi¢bir ayrima gidilmemistir. Yazarin bir diger
iizerinde durdugu 6nemli konu ise Tiirkce yazilan gramer kitaplarinda 6zellikle kelime
gruplarinin isimlendirilmesinde herhangi bir tutarlilik ve ilkenin bulunmamasidir. Yazar
bu baglamda, “Isim tamlamasina birinci unsur isim oldugu igin mi, yoksa ikinci unsur
isim oldugu icin mi bdyle bir isim verilmistir?”, “Sifat tamlamasina birinci unsur,
yardimci unsur sifat oldugu i¢in bu ismin verildigi agiktir. O zaman sifat-fiil ve zarf-fiil
gruplar1 neden ikinci, yani temel dge dikkate alinarak isimlendirilmektedir?”, “Isnat
grubuna neden bu isim verilmistir?” gibi sorular sorarak aslinda Tiirk¢e gramer
kitaplarinda yer alan kelime grubu isimlendirilmesinde herhangi bir kriterinin dikkate
alinmadigin1 ve her bir grubun; 1. Temel 6geye gore 2. Yardimci1 dgeye gore 3. Her
ikisine gore 4. Baglantiy1 saglayan morfolojik gostergeye gore 5. Hig birine gére olmak
iizere farkli Olclitler baz alinarak isimlendirildigini sdyler. Yazarin ifadesi ile kelime
grubu calismalarinda yapilan sey dogru ve tam bir tasniften ziyade ayni kavramlar
farkli terimler ile isimlendirmekten baska bir sey degildir.

Yazar, kelime grubu baglaminda giiniimiize dek yapilan tasnif ¢alismalarinin kisa bir
degerlendirmesini yaptiktan sonra A. N. Baskakov tarafindan gergeklestirilen tasnif
caligsmasi hakkinda da bilgiler verir. Baskakov, ¢alismasinda tanim ve tasnifini bagimli
kelime gruplar1 iizerine kurmustur. Bagimli kelime grubu ile ifade edilen sey
aralarindan belirten-belirtilen, tabi olan-tabi olunan, tamlayan-tamlanan iligkisi bulunan
kelime gruplaridir. Yazara gore bu tamim ve tasnif tutarlidir. Ancak Baskakov’un
aralarinda bagimlilikk ya da belirtme iliskisi bulunmayan gruplar1 kelime grubu
kapsamina almamasi yazar acisindan bu konuda yeni bir tanim ve tasnifin yapilmasini
gerekli kilmistir. Baskakov yapmis oldugu tasnif ¢alismasinda Cagdas Tiirkgede yer
alan kelime gruplarini yapisal-gramatikal ve islevsel-semantik olmak iizere iki agidan
siiflandirmistir. Yapisal-gramatikal diizlemde gergeklestirilen tasnif de kendi icerisinde
iki temel ve bir alt olmak tizere {i¢ kola ayrilir (yapisal, gramatikal ve sdzdizimsel
siiflandirma). Yapisal-gramatikal tasnifin temel kollarindan biri olan yapisal
siiflandirmaya gore kelime gruplari, basit ve birlesik kelime gruplart olmak tizere iki
gruptan meydana gelir. Iki anlamli kelimeden olusan kelime grubu basit, ikiden fazla
kelimeden olusan kelime grubu ise zincirleme yani birlesik kelime grubu adini alir.
Birlesik kelime grubu da kendi icerisinde ii¢ dgeli ve ¢ok 6geli kelime gruplar seklinde
ayrigsmaktadir. Gramatikal agidan smiflandirmada ise esas, kelime grubunun
paydaslarindan biri olan temel yani ana unsurdur. Temel unsurun isim cinsinden bir
kelime oldugu (isim, sifat, zamir, zarf, edat, iinlem, baglag, harf, rakam, isaret) kelime
grubu isimli kelime grubu, temel unsuru fiil (isim fiil, sifat fiil, zarf fiil) olan kelime
grubu ise fiilli kelime grubu adin1 alir. Yapisal-Gramatikal yonden tasnifin ii¢lincii alt
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kolu olan sozdizimsel baglant1 tipine gore de iki kelimenin bir araya gelerek kelime
grubunu meydana getirebilmesinin yani iki kelime arasinda bir belirtme iligkisi
kurulabilmesinin ii¢ yolu bulunmaktadir. Bunlar: uyum, siralanma ve yoOnetim
yontemleridir. Uyum yonteminde esas, kelime grubunu olusturan unsurlarin (belirten-
belirtilen, tabi olan-tabi olunan yahut tamlayan-tamlanan) ilgi ve iyelik temelinde
birbirleri ile iligki kurabilmesine dayanir. Kelime grubunu olusturan belirten (tabi olan,
tamlayan) 0ge ilgi, belirtilen (tabi olunan, tamlanan) 6ge iyelik ekini aliyor ise buna tam
uyum yontemi, belirten ilgi ekini almadan sadece belirtilen 6ge 3. kisi iyelik ekini almig
ise buna da yarim uyum yontemi denmektedir. Bir diger baglanti yontemi olan
siralanma yonteminde ise esas, kelime grubunu olusturan dgelerin birbirleri ile eksiz
baglanmasidir. Burada temel kural, kelime grubunu olusturan ana unsurun yardimci
unsurdan sonra gelmesidir. Ugiincii baglant1 yontemi ise yonetimdir. Bu yonteme gore
de kelime grubu igerisinde ilgi hali disinda diger hal eklerinden birini alan yardimci
unsur, ana yani temel unsur tarafindan yonetilmektedir. Yazar eserinde, Baskakov’un
yapmis oldugu tasnifte yonetim adiyla verdigi baglanti yontemine istem iligkisi ya da
istem baglanti sekli denmesinin daha uygun olacagini belirtmektedir. Baskakov,
islevsel-semantik bakimdan kelime gruplarini da isimlik ve belirtmelik kelime gruplar
olmak tizere iki alt gruba ayirmistir. Bu siniflandirmada esas kelime grubunun islevidir.
Kelime grubu ciimle igerisinde isim gibi kullaniliyor, isim islevini yerine getiriyorsa
buna isimlik kelime grubu, sifat gibi kullaniliyor, sifat iglevini yerine getiriyorsa sifatlik
kelime grubu, zarf gibi kullaniliyor ve zarf iglevini yerine getiriyorsa buna da zarflik
kelime grubu adi verilmektedir. Bu siniflandirmada sifatlik ve zarflik kelime gruplar
belirtmelik kelime grubu kapsamina girmektedir.

Yazar, Baskakov tarafindan yapilan tasnif calismasini bu sekilde ana hatlan ile
Ozetledikten sonra kelime gruplar ile ilgili temel kavramlardan 6zellikle de eserinde
detayli bir sekilde yer verdigi belirten ile belirtilen arasindaki sozdizimlik baglanti
yontemlerinden bahseder. Yazara gore, Cagdas Tiirk dilinde uyum ydntemi yerine ilgi
ve iyelik iliskisi demek daha dogrudur. Ciinkii Rus¢a’da uyum ydntemi, yan yana gelen
kelimelerin cinsiyet, sayr ve hal agisindan birbirleriyle uyumlu olmalar1 esasina
dayanmaktadir. Halbuki Tiirk¢cede kelime grubunu olusturan sdzciiklerin bu sekilde bir
uyumu sz konusu degildir. Tiirkgede uyum olarak belirtilen sey ilgi, iyelik temelinde
kurulan ve belirtili ya da belirtisiz isim tamlamasinda goriilen bir uyumdur. Yazar,
aslinda burada da esas itibartyla bir uyum olmadigini sdyler. Ciinkii iyelik eki sahsa
gore degisirken ilgi hali eki bu 6zellikte bir ek degildir. Uyum yontemi seklindeki bir
isimlendirme Kononov, Baskakov, Balakayev gibi Rusganin etkisi altinda kalan
Tirkologlar tarafindan olusturulmustur. Bu yiizden yazar belirtenin ilgi hali eki,
belirtilenin ise iyelik eki aldig1 gruplara ilgi ve iyelik iliskisiyle baglanti demeyi daha
uygun gormiis, ayrica belirtenin yalin halde bulundugu, belirtilenin iyelik eki aldigi
belirtisiz ad tamlamasi seklinde olusan baglanti tipine iyelik iliskisiyle baglanti,
belirtenin ilgi hali ekini aldigi, belirtilenin ise yalin halde bulundugu gruba da ilgi
iligkisiyle baglanti adim1 vermistir. Yazar, ayrica bunlardan biri, geng¢lerden iicii
misallerinde goriildiigli gibi belirtenin ilgi hali eki yerine ayrilma hali eki, belirtilenin
ise iyelik eki aldig1 bu tip kullanimlar1 da ilgi iyelik iliskisinden ayirmis ve bu baglanti
yontemini istem ve iyelik iligkisi seklinde adlandirmistir. Yukarida da belirtildigi iizere
yazar, Baskakov’un yapmis oldugu tasnifte yonetim adiyla verdigi baglanti yontemine
istem iligkisi adin1 vermeyi daha uygun goriir. Ciinkii, yazarin ifadesi ile yonetim
kelimesi Rusca gramerlerde ve Rusg¢a yazilmis Tiirk lehgeleri gramerlerinde kullanilan
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Rusga: “upravleniye” kelimesinin Tiirk¢e karsiligidir. Rusca mantiga gore bir kelime,
genellikle de fiiller, kendilerinden 6nceki kelimeyi yonetmektedir. Halbuki Tiirkgede iki
anlaml kelimenin yan yana gelip bir kelime grubunu olusturabilmesi i¢in kelimelerden
ikincisinin birinci kelimenin bir halde bulunmasinm talep etmesi yani istemesi gerekir
(Yazarin deyisiyle istem, yan yana gelen ve bagimli bir birlik olusturan herhangi iki
anlamli kelime arasinda s6z konusu olabilir).Yazar, yonetim yerine istem kelimesini
tercih etmesinin sebebini de bu terimin daha 6nce kullanilmis olmasi ile agiklar.
Omnegin, T. Banguoglu, “Tiirkcenin Grameri” adli eserinde “Nesne” konusunu
anlatirken fiil istemine deginmistir. Eserde yer alan bir diger sdzdizimlik baglanti
yontemi ise siralanma iliskisidir. Yazar, Rusga gramerler ile Tiirk Lehgeleri iizerine
yazilmig Rusc¢a gramerlerde “primikaniye” (katilma, arasina girme, baglilik manasinda)
kelimesi ile karsilanan bu baglanti yontemini siralanma terimiyle karsilamayi daha
uygun buldugunu soyler. Bu baglanti yonteminde kelime grubunu olusturan unsurlar
herhangi bir hal eki almaz. Burada baglantiy1 saglayan temel unsur, kelime grubunu
olusturan ana unsurun yardimci unsurdan sonra gelmesi ve anlam hususudur. Yazara
gore anlamdan kastedilen sey ise bir kelimenin diger kelimeler ile dilin diizenledigi
belirli baglantilar vasitasiyla birlesebilme yetene§i olan valenzdir. Yazar, siralanma
yontemi ile hem gramatikal hem de leksik valenz agisindan bir araya gelebilen,
bagdasabilen kelimelerin grup olusturma yontemini kastetmekte ve bu grubu olusturan
unsurlar da herhangi bir hal eki almamaktadir. Ayrica yazar, birinci kelimenin iyelik eki
aldigi, ikinci kelimenin ise yalin halde bulundugu (eli acik, burnu biiylik vb.) kelime
gruplarindaki baglanti yontemini de iyelikli siralanma adi altinda siralanma grubu
icerisinde degerlendirmenin daha uygun oldugunu sdyler. Boylelikle eserde bagimli
kelime gruplar1 arasinda, ilgi ve iyelik, iyelik, ilgi, istem ve iyelik, istem, siralanma
olmak iizere toplam alt1 farkli s6zdizimlik baglant1 yontemi belirlenmistir.

Yazar, eserinde kelime yani belirtme gruplarini tipki Baskakov’un tasnif ¢aligmasinda
oldugu gibi morfolojik bakimdan (kelime grubunu olusturan ikinci unsurun tiiri
bakimindan), kelime grubunu olusturan kelimelerin baglanti yontemi bakimindan,
olusan kelime grubunun cilimle igerisindeki islevi bakimindan ve kelime grubunun
yapist bakimindan (basit ya da birlesik kelime grubu) olmak {izere dort agidan tasnif
etmis, ayrica her bir kelime grubunu da baglant1 yontemi agisindan ilgi ve iyelik, iyelik,
ilgi, istem ve iyelik, istem, siralanma olmak iizere alti farkli sézdizimlik baglanti
yontemi yapi tipi ve ornekleri ile ele almistir.

Aralarinda belirtme iliskisi bulunup eserin birinci boliimiinde 6rnekleriyle detaylica ele
alinan bagimli kelime gruplar1 dort tasnif kriteri a¢isindan su sekilde siniflandirilmastir:

I. Boliim: Bagimh Kelime Gruplar: (Belirtme Gruplari)
A. Basit Kelime Gruplar

a) Isimli Kelime Gruplar
a.1) Belirteni isim olan, isimli, isimlik kelime gruplar1
a.2) Belirteni fiil olan, isimli, isimlik kelime gruplar1
a.3) Belirteni isim olan, isimli, belirtmelik kelime gruplari
a.4) Belirteni fiil olan, isimli, belirtmelik kelime gruplari

b) Fiilli Kelime Gruplari
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b.1) Belirteni isim olan, fiilli, isimlik kelime gruplari

b.2) Belirteni fiil olan, fiilli, isimlik kelime gruplari

b.3) Belirteni isim olan, fiilli, belirtmelik kelime gruplari

b.4) Belirteni fiil olan, fiilli, belirtmelik kelime gruplari

B. Birlesik Kelime Gruplar:
a) Ug Ogeli Kelime Gruplari

a.1) Isimli, ii¢ 6geli kelime gruplar
a.1.1) Belirteni isim olan, isimli, isimlik kelime gruplar1
a.1.2) Belirteni fiil olan, isimli, isimlik kelime gruplari

a.1.3) Belirteni isim olan, isimli, belirtmelik kelime
gruplari

a.1.4) Belirteni fiil olan, fiilli, belirtmelik kelime gruplari
a.2) Fiilli, ti¢ 6geli kelime gruplari

a.2.1) Belirteni isim olan, fiilli, isimlik kelime gruplari

a.2.2) Belirteni fiil olan, fiilli, isimlik kelime gruplar1

a.2.3) Belirteni isim olan, fiilli, belirtmelik kelime
gruplari

a.2.4) Belirteni fiil olan, fiilli, belirtmelik kelime gruplari
b) Cok Ogeli Kelime Gruplar1
b.1) Belirten Gruplu ve Belirtilenli Kelime Gruplari
b.1.1) Isimli, isimlik kelime gruplar
b.1.2) Isimli, belirtmelik kelime gruplari
b.1.3) Fiilli, isimlik kelime gruplari
b.1.4) Fiilli, belirtmelik kelime gruplari
b.2. Belirtenli ve Belirtilen Gruplu Kelime Gruplari
b.2.1) Isimli, isimlik kelime gruplar
b.2.2) Isimli, belirtmelik kelime gruplar
b.2.3) Fiilli, isimlik kelime gruplari
b.2.4) Fiilli, belirtmelik kelime gruplari
b.3. Belirten Gruplu ve Belirtilen Gruplu Kelime Gruplari
b.3.1) Isimli, isimlik kelime gruplar
b.3.2) Fiilli, isimlik kelime gruplari
b.3.3) Fiilli, belirtmelik kelime gruplari
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Belli bir anlam biitiinligiine sahip olan ve islevsel bakimdan esit 6gelerden olusan,
anlam bakimindan da birbiriyle iligskili ama aralarinda bagimlilik iliskisi bulunmayan,
ayni cinsten ogelerden meydana gelen kelime grubu seklinde tanimlanan sirali yani
bagimsiz kelime gruplari eserin ikinci boliimiinde ele alinir. Yazar bu kelime gruplarini
sadece morfolojik ve islevsel acisindan tasnif etmis, yapisal agidan ise herhangi bir
tasnifte bulunmamistir. Aralarinda belirten-belirtilen iliskisi bulunmayan bagimsiz
kelime gruplar1 baglacli ve baglagsiz olmak iizere iki alt gruba ayrilmis ve Tiirk
gramerciliginde “say1 grubu, tekrar grubu, baglama grubu, birlesik fiil” olarak
adlandirilan gruplar da bu kategoriye dahil edilmistir. Eserde, sirali yani bagimsiz
kelime gruplari su sekilde siniflandirilir:

I1. Boliim: Bagimsiz (Sirali) Kelime Gruplar:
a) Baglagsiz, Sirali Kelime Gruplari
a.1) Isimli, isimlik, sirali kelime gruplar:
a.2) Isimli, belirtmelik, siral1 kelime gruplari
a.3) Fiilli, isimlik, sirali kelime gruplari
a.4) Fiilli, belirtmelik, sirali kelime gruplari
b) Baglagli, Sirali Kelime Gruplari
b.1) Isimli, siralama baglacli, sirali kelime gruplar
b.2) Fiilli, siralama baglagl, sirali kelime gruplari
b.3) Isimli, denklestirme baglagl, sirali kelime gruplar
b.4) Fiilli, denklestirme baglacli, sirali kelime gruplari
b.5) Isimli, karsilastirma baglacl, siral1 kelime gruplari
b.6) Fiilli, karsilastirma baglacli, sirali kelime gruplari
b.7) Fiilli, agiklama baglacl, sirali kelime gruplari
I11. Bolilm: Karmasik Kelime Gruplar:

Eserin {igiincii yani son bdliimiinde ise yazar karmasik kelime gruplarina yer verir.
Yazarin ifadesi ile karmasik kelime grubu, her seyden once birlesik bir kelime grubudur
ve igerisinde hem belirtme grubu (bagimli kelime grubu) hem de baglagli ve baglacsiz
siral1 (bagimsiz) kelime grubunu bulundurur. Bu kelime grubu tiiriiniin belli bir yapr tipi
yoktur. Bu nedenle yazar, eserin son bdliimiinde birka¢ 6rnek iizerinden bu tiirden
kelime gruplarinin ¢éziimlemesini yapmis, bu yapiyr olusturan belirtme gruplar ve
sirali kelime gruplan ile yukarida bahsedilen yapi tiplerinin boylesine biiyiikk ve
karmasik bir kelime grubu igerisinde nasil gorev aldigin1 gostemeye ¢aligmistir.

Yukarida igerigini hakkinda kisaca bilgi verdigimiz ve Prof. Dr. Oktay Selim Karaca
tarafindan kaleme alinip yayimlanan bu eser, kelime gruplarini yapi, temel 6genin tiiri,
baglantt yontemi ve islev olmak lizere dort temel ilke iizerinden tasniflemis ve
boylelikle Tiirk gramerciliginde goriilen kelime gruplarinin tasnif meselesine de biiyiik
Olgiide ¢oziim getirmistir. Eserde verilen yapi tipleri ile aynt zamanda kelime
gruplarinin  isimlendirilmesi  kargasasinin  da  Oniine  gecilmistir.  S6zgelimi,
arkadaglardan biri, evlerden birkaci gibi ilgi hali yerine ayrilma hali ekinin kullanildig
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yapilarin hangi kategoride degerlendirilmesi gerektigi hep bir tartisma konusu olmustur.
M. Ergin, bunlardan biri, genglerden ii¢li gibi 6rneklerde ikinci unsurun iyelikli olmasi
dolayisiyla bu grubun iyelik grubu fonksiyonunda bir grup ile karistirildigimi fakat
birbirine ¢ok benzeyen, fonksiyonlar1 bir gibi olan (bunlarin biri, bunlardan biri) bu iki
grubun birbirine karistirilmamasi lazim geldigini soyler (Ergin, 2011: 681). Eserde ise
bu tarz kelime gruplari istem ve iyelik yapi tipi icerisinde konumlandirilmigtir. Yine M.
Ergin’in isnat grubu, genetif grubu, datif grubu, lokatif grubu ve ablatif grubu olarak
ayr1 basliklar altinda verdigi kelime gruplar1 (Ergin, 2011: 677-681) L. Karahan’in
kaleme almis oldugu “Tirk¢ede Sozdizimi” adli eserde kisaltma grubu igerisinde yer
alir (Karahan, 2010: 79). “Tiirkgede Bagimli ve Bagimsiz Kelime Gruplar1 (Tasnif ve
Yap1 Tipleri)” adli eserde ise genetif grubu ilgi iliskisi, datif, lokatif ve ablatif grubu
gibi kelime gruplart istem iligkisi, isnat grubu ise siralanma yani iyelikli siralanma
baglant1 yontemleriyle ve bagimli kelime gruplart igerisinde gosterilir. Yine
tasniflenmesinde kafa karisiklig1 yasanan say1 grubu, tekrar grubu, baglama grubu gibi
kelime gruplar1 da eser igerisinde sirali (bagimsiz) kelime gruplari igerisine dahil
edilmistir. Eserde 6zellikle bagimli kelime gruplarinin tasnif ve tespitinde belirlenen altt
farkli baglanti tipi (ilgi ve iyelik, iyelik, ilgi, istem ve iyelik, istem, siralanma) kelime
gruplarinin eksiksiz bir sekilde tespit edilip siiflandirilmasini saglamistir. Yazarin
calismanin sonug¢ boliimiinde belirttigi gibi, eserin s6zdizimi lizerine yapilan ¢aligmalara
onemli katkilarindan biri de bagimsiz (sirali) kelime gruplart ile karmasik kelime
gruplarinin tespitidir. Bagimsiz kelime grubu boliimiinde baglachi ve baglagsiz kelime
gruplar1 belirli yap1 tipleri ile gosterilmis, karmasik kelime gruplarinda ise igerisinde
bagimli, bagimsiz kelime gruplart bulunan yapilar belirlenerek ¢oziimlenmistir.
Acimak, Donemegte, Mendil Altinda, Fatih-Harbiye, Kilit, Saatleri Ayarlama Enstitiisii,
Sozde Kizlar gibi edebi eserlerden alinan 6rnekler ile zenginlestirilen ve toplamda 145
sayfadan olusan eserde yazarin deyisiyle ne bagimli kelime grubu tanimina ne bagimsiz
kelime grubu tanimina uyan, ne kelime grubu 6gesi ne de climle dgesi olan iinlem grubu
disinda hemen hemen biitiin kelime gruplar1 yer almaktadir. Eser, Tiirk¢ede yer alan
kelime gruplarin1 farkli olgiitler dogrultusunda tasniflemesi, belli basli yapi tiplerini
ortaya koymasi, 6rnek zenginligi ve kelime grubu ¢oziimlemeleri ile 6zellikle s6zdizimi
sahasinda her daim bagvurulmasi gereken bir bagucu kitab1 olma niteligindedir.
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