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Diyalog 2024/ 1: 1-2

Vorwort

Liebe Kolleginnen und Liebe Kollegen,

die Ausgabe ,,2024/ 1 liegt Ihnen vor und wir freuen uns sehr, dass auch diese Ausgabe
aus Beitrdgen zustande gekommen ist, die aktuelle und bedeutende Themen diskutieren.
Im Folgenden prisentieren wir IThnen diese Beitrége in den folgenden Rubriken

Der Fachbereich Literaturwissenschaft beinhaltet acht Beitrége: Der erste Beitrag
analysiert die Inszenierung von Macht und Diskriminierung in der Serie Ein guter Mensch
(2018), speziell im Zusammenhang mit der Feminizid-Thematik, und stellt die Frage, wie
Frauen und Maidchen der Gewalt entkommen konnen, wenn sogar die
Gerechtigkeitsinstitutionen von Machtmissbrauch betroffen sind. Die zweite Studie
analysiert die kulturelle Identitét der tiirkischen Arbeiterklasse in Deutschland in Sinasi
Dikmens Werken, sowie die Wahrnehmung der tiirkischen Auswanderer durch die
deutsche Gesellschaft und die Besonderheiten der tiirkischen Kultur. Der dritte Aufsatz
wird die Herangehensweise von Katharina Hacker an die Thematik der Schuld in ihrem
Werk Eine Dorfgeschichte analysiert. Der Fokus liegt dabei auf der Interpretation im
Kontext von Paul Ricceurs Arbeitshypothesen iiber das Phanomen der Schuld. Der vierte
Beitrag thematisiert die Erzdhlung von Karosh Tahas Roman I/m Bauch der Konigin
(2020), in der die Genderidentititen der kurdischstimmigen Jugendlichen Amal und
Raffiq eine zentrale Rolle spielen und die postmigrantische Gesellschaft sowie deren
Herausforderungen, insbesondere im Kontext von Sprache und Identitdt, reflektiert
werden. Die fiinfte Studie untersucht das Konzept der ,,Autofiktion* als Reaktion auf die
verschwimmende Grenze zwischen Realitdt und Fiktion im 20. Jahrhundert, indem er am
Beispiel von Franz Kaftkas Roman Der Prozess zeigt, wie der Autor personliche
Erfahrungen in das Werk integrierte, um Autofiktion aus einer neuen Perspektive zu
betrachten. Der sechste Artikel wird Goethes Haltung zur Revolution niher in Betracht
ziehen, insbesondere zur Franzosischen Revolution, und zeigt anhand seines Stiicks
Egmont die etymologische Entwicklung des Revolution-Begriffs sowie deren
Auswirkungen. Die siebte Studie analysiert das Theaterstiick Draufsen vor der Tiir von
Wolfgang Borchert im Kontext des expressionistischen Theateransatzes und untersucht
die Reflexion des deutschen Expressionismus in Nachkriegsstiicken, wobei sie die
psychologischen Auswirkungen des Krieges auf den Einzelnen und die Gesellschaft
herausstellt und die Mdglichkeit einer Lesart als expressionistisches Werk diskutiert. Der
letzte Artikel dieser Kategorie versucht, die Auswirkungen von Migration auf die



psychische Gesundheit, insbesondere von Kindern, am Beispiel von Gudrun Pausewangs
Werk Alptraum im Kontext von Migration und Trauma zu analysieren.

Die Rubrik Erziehungswissenschaft ist mit finf Artikeln vertreten: Der erste
Artikel beabsichtigt, die miindlichen Deutschspracherfahrungen von tiirkischen
Deutschlehramtsstudierenden als Nicht-Muttersprachler mittels Einzelinterviews zu
erforschen und die Ergebnisse unter verschiedenen Themen zu analysieren. Der zweite
Beitrag untersucht die Anwendungen, die von Studierenden der Fremdsprachenschule der
Trakya Universitdt wihrend des Hybridunterrichts verwendet werden, um potenzielle
UnregelmiBigkeiten bei Online-Priifungen aufzudecken, und schldgt Mafinahmen zur
Verbesserung der Validitdt und Zuverldssigkeit solcher Priifungen vor. Der dritte Aufsatz
setzt sich das Ziel, die Haufigkeit und Verteilung von Wortern in DaF-Lehrwerken, um
Trends zur Verbesserung des Wortschatzes im Sprachunterricht zu identifizieren. Der
vierte Beitrag bezweckt die Verwendung von Pronominaladverbien in DaF-
Lehrmaterialien fiir tiirkischsprachige Lernende und fordert eine einheitliche Behandlung
dieser Strukturen im Unterricht zu analysieren. Der letzte Beitrag mdchte die
Auffassungen von  Deutschlehramtsstudierenden zum  Grammatiklernen im
Fernunterricht untersuchen und stellt fest, dass die Mehrheit negative Ansichten iiber
diesen Lernprozess hat.

Zwei Artikel sind dem Bereich Ubersetzungswissenschafi zugeordnet: Im ersten
Beitrag dieser Kategorie werden kulturspezifische Begriffe und Ubersetzungsstrategien
in den ersten drei Kapiteln des kroatischen Romans Zasto sam vam lagala (1997) von
Julijana Matanovié¢ und seiner Ubersetzung ins Deutsche (2000) von Barbara Antkowiak
analysiert. Der zweite Beitrag mochte aufzeigen, inwiefern der Ubersetzer den Begriff
,politische ~ Korrektheit“  unter  Berilicksichtigung der  Bedeutung  der
Ubersetzungsausbildung umfassender handhaben kann, um Texte zu erstellen, die keine
ausgrenzenden Elemente fiir Kinder enthalten, und um darzulegen, wie wichtig politische
Korrektheit fiir eine nachhaltige Bildung ist.

Neben den Aufsitzen wird diese Ausgabe mit einer Ubersetzung bereichert: Die
Ubersetzung ,,Philipp Schwartz: Seine Beitrige zur Tiirkei und zu deutschen Exilanten*
wird die bedeutenden Leistungen von Schwartz, der wihrend des Nationalsozialismus
eine zentrale Rolle als rettender Akteur spielte, den Leser vorstellen.

Abschliefend mochten wir allen Kolleginnen und Kollegen, die an dieser
vorliegenden Ausgabe mitgewirkt haben, unseren herzlichen Dank aussprechen. Wir
mochten Sie zudem auf den Redaktionsschluss fiir die ndchste Nummer der Zeitschrift
Mitte Oktober 2024 aufmerksam machen. Thnen allen wiinschen wir einen erholsamen
und gesunden Sommer.

Izmir, im Juni 2024
Prof. Dr. Mehmet Tahir ONCU
(Im Namen der EditorInnen)
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»Ja, natiirlich..., ich werde alles vergessen* —
Geschlechterstereotypen in der Serie Ein guter Mensch (2018)

Meryem Icin '*', Bochum

d https://doi.org/10.37583/diyalog.1499367

Abstract (Deutsch)

Sprache ist Macht. Sie dient u.a. zur Konstruktion und Zuweisung von historischen Kategorien, die eine
Uberlegenheit oder Unterlegenheit zwischen Subjekten mit sich bringt. Das soziale Geschlecht gehort zu
diesen Kategorien. Inwiefern Sprache diskursiv zur Inszenierung von Macht und Ohnmacht dient, soll am
Beispiel der Feminizid-Thematik in der tiirkischen Serie Ein guter Mensch aufgegriffen werden. Die
Inszenierung von Diskriminierungsmustern wird durch Riickgriff auf géngige Adressierungsanalysen und
unter Beriicksichtigung von Theorien zur Anerkennung von Identititen an exemplarischen Szenen
herausgearbeitet.

Ein Ex-Beamter will ein sexuell motiviertes Kollektivverbrechen eines Dorfes an einem
minderjdhrigen Madchen und das metaphorische Gefdngnis der Ohnmacht der Opfer, die sexualisierte
Gewalt erfahren, anprangern und bedient sich dabei krimineller Energie. Das Hauptmotiv der Serie, die
Feminizidthematik wird anhand postkolonialer Ansétze interpretiert. Das Narrativ dreht sich hier um die
Frage: Wie kann eine Frau oder ein Madchen dieses Geféngnis durchbrechen, wenn zentrale Organe, die
der Gerechtigkeit im weitesten Sinne dienen sollen, ebenfalls von diesem Machtmissbrauch betroffen sind.
In Anlehnung an die These von Spivak in ,,Can the subaltern speak* wird auf die Versprachlichungen von
Ungleichheiten Bezug genommen.

Schliisselworter: Feminizide, Postkolonialismus, Ervinnerung, Demenz, Identitiit.

Abstract (English)

“Yes, of course..., I’ll forget everything” — gender stereotypes in the series Sahsiyet (2018)

Language is power. It serves, among other things, to construct and assign historical categories that entail
superiority or inferiority between subjects. Social gender is one of these categories. The extent to which
language is used discursively to create power and powerlessness will be picked out as a central theme using
the example of the femicide topic in the Turkish series Saksiyet. The delineation of gender-related forms of
discrimination are elaborated with reference to current theories of interactionism and recognition.

An ex-official wants to denounce a sexually motivated collective crime committed by a village
against an underage girl and the metaphorical prison of powerlessness of victims who experience sexualized
violence, using himself criminal energy. The main motive of the series, the feminicide theme, is interpreted
considering postcolonial approaches. The narrative here revolves around the question: How can a woman
or a girl break through this prison when central organs that are supposed to serve justice in the broadest
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sense are also affected by this abuse of power? Following Spivak's thesis in “Can the subaltern speak”,
reference is made to linguistics of inequalities.

Keywords: femicide, postcolonialism, memory, dementia, identity.



EXTENDED ABSTRACT

The 2018 Turkish crime series Sahsiyet — written by Hakan Giinday, directed by Onur Saylak — is the first
Turkish production broadcasted in German. How can a diagnosis that heralds the erasure of a person's
memories and identity also be a sign of redemption in the psychological sense? Are our memories what
make us who we are? And if so, how free is a person without recourse to memory? This central question
in terms of ethics is the starting point of the plot. The series is about a retired court clerk Agah Beyoglu
(played by Haluk Bilginer) who shortly after being diagnosed with advanced dementia, wants to fulfill one
last task in life before his memories completely disappear: Kambura — a whole village of people raped a
little girl (Reyhan) for years and ultimately drove her to suicide. As secretary in the court, the deceased
girl's grandmother hands him a diary from which all the names of the perpetrators emerge, including those
of his superiors. Between powerlessness and fear of conscience, Agah Beyoglu suffers for years from the
lack of justice, which he now wants to restore, because he will forget everything. Thus, forgetting here is
not just a loss of identity, but a long-awaited blessing: the freedom from one's own conscience to do the
“right” wrong thing. The question of whether we are the masters or slaves of our memories is always at the
heart of the plot. In a series of mysterious murders, the Turkish press reports on the country's first and most
wanted serial killer. On the foreheads of the corpses, Beyoglu leaves messages to a single person, the only
female police officer Nevra Elmas (played by Cansu Dere) from the Homicide Department. Nevra Elmas,
who as a police officer is in turn the target of misogynistic discrimination, not only gets a chance to prove
herself professionally through these messages, but also to come to terms with her deeply buried past in the
same village (Kambura), as she herself experienced the traumatic experience of rape and repressed it over
the years as a self-protection mechanism. The delineation of gender-related forms of discrimination are
elaborated with reference to current theories of interactionism and recognition. The main motive of the
series, the feminicide theme, is interpreted considering postcolonial approaches. Beyoglu deliberately
hands over to Elmas the task of acting as the mouthpiece of the victim through messages. Despite his
empathy and compassion, Beyoglu cannot understand the victim, as Spivak has already said, because he
cannot experience the same feeling of discrimination and powerlessness on his own skin, primarily because
of his gender and social background. True to this realization, it is not the serial killer himself who speaks
in the messages to Nevra Elmas but quotes the victim verbatim from the diary: “Nevra understands me”,
because they have “a secret”: both suffered the same traumatic experience of rape and lack of support.

The narrative here revolves around the question: How can a woman or a girl break through this
prison when central organs that are supposed to serve justice in the broadest sense are also affected by this
abuse of power? Following Spivak's thesis in “Can the subaltern speak”, reference is made to linguistics of
inequalities. As a possible solution, verbalization through language and writing is shown here: writing
instead of silence. In second place there is a metaphorical level: the vigilante justice, which was carried out
several times by Nevra at the end, shows the symbolic dimension of the verbalization: The violence here
functions as a metaphorical manifestation of memories. Ironically, the act of killing serves here as medium
to create life. It serves to restore the repressed memories associated with silence, forgetting, suppression,
submission, acceptance, or resignation. At the same time, it is the absolute form of identity formation and
the deconstructions of socially constructed identity attributions, as it is often treated in literary texts of the
second half of the last century in particular, also in the context of discrimination and otherness.



Einstieg: Die Relevanz dekonstruktiver Gendernarrative

Ein Vater und sein Sohn wurden in einen Autounfall verwickelt, bei dem der
Vater starb und der Sohn schwer verletzt wurde. Der Vater wurde am Unfallort
fiir tot erklart und sein Leichnam ins ortliche Leichenschauhaus gebracht. Der
Sohn wurde mit einem Unfallwagen ins néchste Krankenhaus transportiert und sofort in
den Operationssaal der Notfallabteilung gerollt. Es wurde ein Mitglied des
Chirurgenteams gerufen. Als es eintraf und den Patienten sah, rief es aus: »Oh Gott, das
ist mein Sohn!« Haben Sie eine Erkldrung dafiir? (Jonas / Stroebe / Hewstone 1990: 115)

Kategorisierungen mittels Generalisierungen sind fiir Menschen dahingehend funktional,
als diese uns vor einer Art kognitiven Uberladung schiitzen und eine im Sinne der
Heuristik vereinfachte, in Teilen vorhersehbare und kontrollierbare Wahrnehmung der
Welt ermoglichen (Jonas / Stroebe / Hewstone 1990: 115). In diesem Kontext werden
Stereotype als eine ,kognitive Struktur, die unser Wissen, unsere Uberzeugungen und
Erwartungen iiber eine soziale Gruppe von Menschen enthdlt“ (Jonas / Stroebe /
Hewstone 1990: 115) erst dann problematisiert und negativ konnotiert, wenn wir im
Rahmen der sozialen Kognition nicht bereit sind, diesen automatisierten
Stereotypaktivierungen entgegenzuwirken. Die im letzten Jahrzehnt des vergangenen
Jahrhunderts publizierten Arbeiten zeigen den Zusammenhang zwischen der personlichen
Motivation und der Herausforderung, automatisiert hervorgerufene inkonsistente
Informationen bzw. Primes erfolgreich zu dekonstruieren (Jonas / Stroebe / Hewstone
1990: 115). Zu dem oben aufgefiihrten ,,Ritsel” wird seitens der Autoren vermerkt, dass
40 % der Studierenden die Losung nicht finden bzw. zu kognitiv komplexen und
abwegigen Losungsvorschldgen kamen. Diese Befragung ist iiber 30 Jahre her. Der
Stereotyp ist hier die Annahme, dass Chirurgen ,,midnnlich® sind. Im Deutschen wird
zusitzlich durch die Vermeidung des generischen Femininums der Losungsweg
erschwert. Um am Beispiel des grammatikalischen Geschlechts zu bleiben: in
romanischen Sprachen gibt es zwei grammatische Geschlechter und bei der Bezeichnung
von Gruppen, in denen mindestens ein Mann beiwohnt, wird der ménnliche Artikel
verwendet und die verinderbaren Substantive und Eigenschaftsworter dem méannlichen
Geschlecht gemidf3 angeglichen. Im Tiirkischen gibt es hingegen weder Artikel noch
genderbezogene Pronomen oder Adjektivangleichungen. Einen genderneutralen Text im
Tiirkischen zu schreiben ist insofern im Vergleich zum Deutschen sprachékonomisch und
leser*innenfreundlich. Die tiirkische Sprache ist aber aufgrund dessen nicht insgesamt
genderneutral. Denn die wenigen genderbezogenen Substantive, wie Mann, Frau, Onkel,
Tante etc. haben kontextbezogen Mehrfachkonnotationen und konnen ebenfalls zur
despektierlichen Verwendung von genderkonnotierten Stereotypen instrumentalisiert
werden. Eine Hervorbringung von Geschlechterkategorien ist unabhingig von den
Eigenheiten der oben aufgezédhlten Sprachen insofern gleichermaflen gegeben. Erst die
bewusste Verwendung einer gendersensiblen Sprache legt die Instrumentalisierung und
den Missbrauch von geschlechterspezifischen Stereotypisierungen offen.

Sprache ist folglich Macht. Sie dient u.a. zur Konstruktion und Zuweisung von
historischen Kategorien, die eine Uberlegenheit oder Unterlegenheit zwischen Subjekten
mit sich bringt. Das soziale Geschlecht gehdrt zu diesen Kategorien, welche durch soziale



Praxis und hierbei auch durch Sprache, kurzum durch das Abbild eines abermals sozial
konstruierten Konstrukts namens Kultur, hervorgebracht werden. Inwiefern Sprache
diskursiv zur Inszenierung von Macht und Ohnmacht dient, wie durch Sprache Formen
der Adressierung moglich werden, die im Negativfall zur genderbezogenen
Diskriminierung durch Machtmissbrauch fithren kénnen, soll am Beispiel der Feminizid-
Thematik in der tiirkischen Serie Ein guter Mensch aufgegriffen werden. Inwiefern
Morde, die aus frauenfeindlichen Motiven begangenen werden, unmittelbar mit
manifesten Mechanismen von Machtdiskursen einhergehen und wie diese durch Sprache
erzeugt und in Form von diskriminierenden, hier frauenfeindlichen Stereotypisierungen
bzw. Stigmatisierungen hervorgebracht werden, soll anhand der Analyse deutlich werden.

Theoretische Grundlage: Von der Anerkennung und Adressierung

Die zum Ende des vergangenen Jahrhunderts entstandenen poststrukturalistische
Theorien zeigen auf, dass Menschen erst durch soziale Praktiken zu Subjekten gemacht
werden, d. h. die Art, wie wir uns definieren, ist die Folge dessen, wie wir als einzelne
Individuen auf diese Konstituierungsmechanismen — Foucault spricht hier von historisch
erzwungenen Codes — reagieren, ob bzw. welche dieser vorgefertigten Kategorien wir
annehmen, welche wir ablehnen. Judith Butler spricht in diesem Zusammenhang von
Adressierung und Re-Adressierung und meint damit den Umstand, dass jedes Subjekt
von anderen

[...] im Kontext eines aufgerufenen Ordnungszusammenhangs positioniert, identifiziert

und insofern performativ als Jemand hervorgebracht wird; zugleich ist das im Konzept

der »Adressierung« implizierte performative Versténdnis von Subjektivierung auch davon

abhéngig, wie die Angesprochene die Ansprache aufnimmt und sich selbst zu dieser
Positionierung verhilt. (Ricken / Rose / Otzen / Kuhlmann 2023: 8)

Butler verdeutlicht den performativen Charakter der Adressierung im Kontext des
Geschlechts mit dem Beispiel von verbalisierten Sprechakten, etwa der Ausruf der
Hebamme ,,Es ist ein Médchen®. Der Inhalt dieser Adressierung bezieht sich nicht nur
auf die biologische Natur des geborenen Kindes, sondern beinhaltet sémtliche Codes, die
mit dem sozial erzeugten Bild des Médchens einhergehen, u.a. Interessen, Kleidung,
Sprache, Stimme, Bewegung, sexuelle Orientierung sowie Merkmale, die das Madchen
von einem Jungen physisch abgrenzen ,,sollen*: lange Haare, wenig Korperbehaarung,
gebirfahig, etc. Erst die Antwort des Méadchens auf diese vorgegebenen Codes, Butler
spricht hier von Re-Adressierung, bestimmt, welches dieser Merkmale die
Geschlechteridentitit in diesem Fall ausmacht. Den performativen Charakter dieser
Adressierungs- und Re-Adressierungsfolge bestimmen vorrangig sprachliche Handlun-
gen, sodass interaktionstheoretische  Arbeiten, darauf abzielen  durch
adressierungsbezogene Fragekategorien wertneutral Anerkennung- und
Subjektivierungsprozesse zu verstehen (Ricken / Rose / Otzen / Kuhlmann 2023: 23-24).
Die in Anlehnung an Axel Honneths Theorie zur Anerkennung weiterentwickelte
Adressierungsanalyse hat zum Gegenstand, Anerkennung nicht nur in einer
philosophisch-ethischen Dimension zu definieren, die zwischenmenschliche



Beziehungen offenlegt, sondern insbesondere die Selbstkonstituierung als Subjekt
beriicksichtigt (Ricken / Rose / Otzen / Kuhlmann 2023: 7):

[...] dass »Anerkennung< zu kurz und zu eng verstanden wird, wenn sie blof als
»Wertschitzung< und positive »Bestdtigung¢ in den Blick kommt; gerade die dringend
erforderliche Aufmerksamkeit fiir die performativen  Aspekte des
Anerkennungsgeschehens verweisen auf den vielfach ambivalenten, eben auch
machtformigen Charakter der Anerkennung und zwingen dazu, sie weniger normativ,
weniger dichotomisch und insofern auch weniger linear und statisch zu konzipieren.
Entsprechend verstehen wir »Anerkennung¢ als eine grundlegende — und insofern auch
padagogisch hoch relevante — Struktur jeglicher menschlicher Interaktion und schlagen
vor, diese Grundstruktur mit >Adressierung< analytisch zu fassen und durch die
Verkniipfung mit subjektivierungstheoretischen Perspektiven auch empirisch an-
schlussfahig zu machen. (Ricken / Rose / Otzen / Kuhlmann 2023: 22-23)

Zur ausfiihrlichen Erlduterung der Problematik des Anerkennungsbegriffs, wie sie bei
Honneth verstanden wird, sei auf einschldgige Studien verwiesen (Ricken / Rose / Otzen
/ Kuhlmann 2023: 22-23). Fiir die Analyse der Geschlechterstereotypen mit Hilfe der
Adressierungsanalyse wird an dieser Stelle geniigen, die Dekonstruktion der
Honnethschen Deutung des Anerkennungsbegriffs als absolute Wertschitzung mit
folgender Begriindung von Jessica Benjamin zu untermauern. In einer ihrer an-
erkennungstheoretischen Arbeiten, macht sie auf den Umstand aufmerksam,

dass Anerkennung dann wertlos ist, wenn sie blof zentrische Spiegelung des Selbst im

Anderen ist: Es geht dem Selbst nicht darum, blof3 anerkannt zu werden, sondern auch

von jemandem anerkannt zu werden, der sich als unabhéngig, als eigen erweist; wenn das

Kind aber — so Benjamin — immer alles bekommt, was es will, dann kann es projizierte

und realistische Andere nicht unterscheiden — und muss die Situation seiner umfassenden

Wunscherfiillung durch den Anderen letztlich doch als Verlassensein interpretieren (vgl.
Benjamin 1990: S. 37). (Ricken / Rose / Otzen / Kuhlmann 2023: 31)

Anders als die Definition von Honneth und die seit dem 18. Jahrhundert gédngigen
Begriffsbestimmungen, auf die Honneths Uberlegungen fuBen, wird in den
subjekttheoretischen Diskussionen diszipliniibergreifend festgehalten, dass Anerkennung
ohne einen positiv besetzten normativen Bezug bzw. der Konnotation -einer
Wertschédtzung eine elementare Rolle bei der Subjektkonstituierung spielt und mit
mehrdimensionalen Machtverhidltnissen einhergeht. M. a. W. Anerkennung ist auch
gegeben, wenn das anerkannte Subjekt durchweg negierend bestdtigt wird. Erst das
komplette Ausbleiben einer Anerkennung bzw. die Ignoranz der Existenz eines Subjekts
bringt bei der Selbstkonstituierung ontologisch definierte Probleme des zu
anerkennenden Subjekts mit sich. Anerkennung ist hier somit das ,,gesehen werden®, und
weniger eine normativ beladene, positive Wertschidtzung. Die theoretischen Primissen
hierzu werden im Folgenden unter Beriicksichtigung des Geschlechts bzw. der
Subjektkonstituierung durch Geschlechtszuordnungen veranschaulicht und mit Hilfe der
bestehenden Arbeiten zur Analyse von Adressierungs- und Re-Adressierungssequenzen
am Beispiel der tiirkischen Serie Ein guter Mensch zum Feminizid-Thema erarbeitet (vgl.
Ricken / Rose / Otzen / Kuhlmann 2023: 7-24).

Im Folgenden werden der Inhalt und die zentralen Figuren vorgestellt. In einem
zweiten Schritt erfolgt sodann die Analyse der Geschlechteridentitdt der Protagonistin



anhand einer Adressierungsanalyse, aus der deutlich hervorgehen wird, wie Geschlechter,
hier insbesondere Frauen, sozial ,,gemacht® werden. Dabei sei angemerkt, dass die Serie
eine ganze Reihe von dekonstruktiven Geschlechteridentitdten beinhaltet. So wurden bei
der Datenauswahl nur exemplarische Sequenzen ausgewéhlt. Die Ausgangsfrage lautet
hierbei, wie die Hervorbringung von ,,Frauen in einer von Minnern dominierten Welt
erfolgt. Hierfiir werden zunichst anhand der ausgewéhlten Sequenzen die
Adressierungsinhalte zusammengefasst und anschlieBend analysiert, welche normativen
Ordnungen bzw. Imperative hinsichtlich der Geschlechterzuordnungen formuliert werden
und wie die adressierten Subjekte sich im Hinblick darauf selbst positionieren.

Gegenstand der Serie: Ein guter Mensch

Die Kriminalserie Ein guter Mensch besteht aus einer Staffel mit 12 Folgen und wurde
erstmals 2018 iiber die Video-on-Demand Plattform puhutv veréffentlicht.

Inhaltlich geht es in der Serie um einen Serienmorder im frithen Stadium seiner
Alzheimer-Diagnose: Agah Beyoglu (gespielt von Haluk Bilginer). Die Bedeutung seines
Vornamens sagt viel zu seiner Rolle in der Diegese aus: Agah, der Wissende, der
Vertraute. In seiner Karriere als Gerichtsschreiber wurde er in einer kleinen Provinz
namens Kambura einem — vor seiner Ankunft — kollektiv begangenen Verbrechen an
einem 14-jihrigen Midchen namens Reyhan durch eine schriftliche Uberlieferung Zeuge.
Als die legitimen Wege der Gerechtigkeitsfindung ausgeschlossen waren, versuchte Agah
es trotz moralischen Dilemmas mehrmals mit Selbstjustiz, blieb dabei jedoch erfolglos.
Kurz nach der Alzheimer-Diagnose, die er von seinen Mitmenschen geheim hilt, erkennt
er durch die beildufige Bemerkung eines Freundes zum schuldfreien Zustand der
Trunkenheit (Episode; 30:25-32:44) einen Ausweg aus seinem personlichen Dilemma,
Reyhan zu richen, wie im untenstehenden Monolog von Agah ersichtlich wird:

[Agah spricht]: Fiir immer vergessen konnen...sogar vergessen, dass man vergisst. Ja

natiirlich, ich werde alles vergessen und mich an nichts mehr erinnern, [nimmt zwei
Glédser, um auf sich selbst anzustoBBen] ...auf Agah. (Episode 1; 32:44).

Durch seine Krankheit sieht er die Moglichkeit, die von ihm langersehnte Selbstjustiz zu
vollziehen. In einem seiner nicht vermieteten Apartments, wo er seit dem Tod seiner Frau
und der Auswanderung seiner Tochter nach Australien heimlich Plédne fiir die Hinrichtung
der verantwortlichen Téter schmiedet, organisiert er die Morde penibel und ttet mal ohne
Camouflage, mal — in Gedenken an seinen Kater Miinir, der verstorben war, weil Agah
vergal} ihn zu fiittern — in einem Katzenkostiim, jene Ménner, die im Tagebuch von
Reyhan als Vergewaltiger aufgezdhlt werden. Seine einzige potenzielle Adressatin bei
seiner selbst definierten Gerechtigkeitsfindung ist die Polizistin Nevra Elmas (gespielt
von Cansu Dere), die neben Reyhan ebenfalls Zeuge und Opfer von Vergewaltigung war,
alles jedoch als eine Art Uberlebens- bzw. Selbstschutzmechanismus vergaB. Die
Aufgabe von Agah besteht darin, Nevras Erinnerungen zuriickzubringen, bevor seine
verloren gehen: Nach jedem Mord hinterldsst der Serienmdrder Agah an Nevra mit einem
Etikettierer erstellte Ausschnitte aus dem Tagebuch des verstorbenen Opfers Reyhan, die
anfinglich als verschliisselte poetische Botschaften erscheinen, bis Nevra versteht, dass



jemand, der sie kennt, sie direkt adressiert. Durch diese auf der Stirn der getdteten Ménner
hinterlassenen Zitate inszeniert Agah ein iibertragenes Sprichwort zur Stigmatisierung
somit wortlich: die Scham bzw. Schuld begleitet den Menschen wie ein Fleck auf der
Stirn (tr. utancint almida leke olarak tasimak). Der Bezug zwischen Unehre und Stigma
ist auch der urspriinglichen Bedeutung des letzteren inhérent, wie Goffman iiber Stigma
und soziale Identitdt schreibt:

Die Griechen, die offenbar viel fiir Anschauungshilfen tibrig hatten, schufen den Begriff

Stigma als Verweis auf korperliche Zeichen, die dazu bestimmt waren, etwas

Ungewohnliches oder Schlechtes iiber den moralischen Zustand des Zeichentrégers zu

offenbaren. Die Zeichen wurden in den Ko&rper geschnitten oder gebrannt und taten

offentlich kund, dal der Trédger ein Sklave, ein Verbrecher oder ein Verrdter war — eine

gebrandmarkte, rituell fiir unrein erklirte Person, die gemieden werden sollte, vor allem
auf 6ffentlichen Platzen (Goffmann 2003: 4).

Dass die theoretisch perfekte und mit symbolischen Botschaften inszenierte Planung
einer Serie von Morden in der Praxis gerade durch den eigentlichen Legitimationsgrund
seiner Verbrechen, ndmlich die Demenz, mehrfach durchkreuzt wird, zeigt auf eine
plakative Weise, wie schwierig die Kontrolle von kognitiven Verarbeitungsprozessen ist.
Somit wird das Bild der Alzheimer-Demenz als Freund und Feind von Agah neben vielen
metaphergeladenen Szenen in der Serie zu einem der Hauptaspekte, die der
Drehbuchautor Hakan Giinday unter dem Stichpunkt der Erinnerungskontrolle wie folgt
pointiert: ,,Wir vergessen sehr schnell. Als Gesellschaft, als Wertegesellschaft. Und wir
nehmen manche Dinge hin, als seien sie nie zuvor geschehen. [...] Wenn den Menschen
heute ausmacht, was er noch erinnert und was er bereits vergessen hat, dann lautet die
Frage: Wer kontrolliert unser Gedachtnis? Die Gesellschaft, in der wir leben? Der Staat,
der diese Gesellschaft fithrt? Die Medien? Oder sind wir das?* (Giinday / Ard 2022:
Mediathek). Plddiert wird hier, wie weiter unten genauer ausgefiihrt wird, sozial
konstruierte ~ Stereotypen und die Verharmlosung von Stigmatisierung und
Diskriminierung unentwegt zu hinterfragen. Am Beispiel der Kinderehe verdeutlicht
Gilinday die Tatsache, dass Menschen dazu fdhig sind, auch tief abgriindige
Grausamkeiten zu normalisieren. Um Diskriminierungen jeder Art entgegenwirken zu
konnen, besteht die Aufgabe darin, die Stimme dagegen zu erheben — schweren
menschenverachtenden Handlungen, bis hin zu latenten Formen der Stereotypisierungen
und Stigmatisierungen: ,,Wenn Sie einer Kinderehe nicht so begegnen, als sei es die erste
auf diesem Planeten, vollzogene Kinderehen, dann ist das ein Problem.* (Giinday / Ard
2022: Mediathek).'

Im folgenden Analyseteil wird am Beispiel der Inszenierung von Nevra der Frage
nachgegangen, wie Geschlechterstereotypen reproduziert werden. Die Offenlegung von
Vergeschlechtlichungsprozessen in Form von Hervorbringung und Dekonstruktion von
Stereotypen wird in der Serie breit gefachert thematisiert: ,,traditionelle” Frauen- und
Mainnerbilder werden gemacht und dekonstruiert. Dabei wird einer breiten
marginalisierten Gruppe eine ,,Stimme* gegeben, wie etwa bei der Dekonstruktion der

! Ebd. vgl. auch Feminizidforschungen zur Tabuisierung und Marginalisierung von Versprachlichungen
sexualisierter Gewalt: z. B. Nenadovic (2023): Zwischen Schweigen und Sprechen, S. 15-25.
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Geschlechteridentitdt von Queer-Personen oder Burka-Tragerinnen. Das Thema der
Altersdiskriminierung wird genauso beriicksichtigt wie die psychologische
Auseinandersetzung jugendlicher mit hasserfiillten Geschlechterstereotypisierungen. Bei
der Dekonstruktion von Geschlechterstigmata geht es dabei immer um die stigmatisierten
Subjekte selbst: Ob eine Bemerkung fiir das Subjekt entfremdend und beleidigend ist,
bestimmt die adressierte Person und nicht der / die Sprecher*in. Die Re-Adressierung des
Subjekts ist insofern elementar fiir eine nicht-fremdgesteuerte Identitdtskonstitution.
Unter Beriicksichtigung der Bandbreite der Daten im Hinblick auf die Hervorbringung
und Dekonstruktion von Geschlechterstereotypisierungen in der Serie Der gute Mensch,
wird dabei den untenstehenden Fragen als zentrales Analyseinstrument nachgegangen:

1. Mit welchen Stereotypen wird Nevra in Bezug auf ihr Geschlecht und ihren
ausgefiihrten Beruf in einer Mdnnerdoméne adressiert?

2. Wie reagiert Nevra auf Formen der marginalisierenden, stigmatisierenden,
diskriminierenden Zuschreibungshaltungen in Bezug auf ihre Person?

3. Welche Wege der Dekonstruktion erlauben Nevra, soziale Praktiken aktiv zu
hinterfragen und hergestellte Geschlechteridentitdten zu reflektieren?

Adressierungsanalyse
I. Nevra ist kein Mann

Die erste Szene, in der Bezug auf Nevra genommen wird, ist die Toilettenszene in der
ersten Episode (11:36-13:17): Zwei Arbeitskollegen von Nevra, Firuz und Sefa,
unterhalten sich in der Toilette iiber Nevra, wahrend Nevra das gesamte Gesprach im
angrenzenden Damen-WC durch den Liiftungsschacht unfreiwillig mithdren kann. Somit
wird sie indirekt adressiert. Auf der reinen Beschreibungsebene wird erkennbar, dass es
sich bei Nevra um eine junge, attraktive Frau handelt. Obwohl Nevra sich selbst als
idealistische Polizistin definiert, scheint sie im Verhéltnis zu ihrem Idealismus keine
entsprechende Freude nach Auflen aufbringen zu kdnnen: Obwohl sie auf der Arbeit ist,
hat sie sich die Toilette als Zufluchtsort ausgewdhlt. Sie sitzt angezogen auf einem
zugeklappten Toilettendeckel. Thr Blick nach oben zeigt auch bei nicht Beachtung des
Kontextes eine Art Hilfeschrei. Bei Beriicksichtigung des Umstandes, dass sie trotz
Bemiihungen, vor ihrem Alltag zu flichen, diesem abermals begegnet, machen ihre
Korpersprache mit dem weit erhobenen Kopf nach oben als ein verzweifeltes Flehen gen
Himmel und ein noch mit Miihe verbundenes Ausharren in ihrer Einsamkeit deutlich. Als
einzige Frau in einer Mordkommission mit liber 140 Mitarbeitern wird Nevra trotz ihres
Idealismus und Eifers Opfer von Mobbing und sexistischer Diskriminierung.

Die Bedeutung ihres Namens ist fiir die Fremdzuschreibungen, die sie erfahrt,
nicht unerheblich. Er bedeutet , leuchtend”, ,,glainzend* oder ,,weille Blume*. Auch ihr
Nachname Elmas (dt. Diamant) weist auf Licht, Glanz und Vollkommenheit hin. Thre
ménnlichen Kollegen beklagen den Umstand, dass sie aufgrund ihres Geschlechts
bevorzugt behandelt wird und trotz fehlender Kompetenzen im Rampenlicht steht. Nevra
ist Mitte dreiBig, und single. Nach langjdhrigem Studium und erfolgsversprechenden
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Berufschancen in der Wirtschaft schligt sie die Karriere bei der Polizei ein. Doch Firuz
sieht in Nevra lediglich ein Vorzeigeobjekt seiner Vorgesetzten, die Nevra zur
Quotenerfiilllung und als Marketinggesicht des Morddezernats benutzen. Fachliche
Kompetenzen werden ihr abgesprochen und stattdessen Stereotypisierungen wie ,,Es
kommt mir so vor, als wére sie vom Himmel gefallen.” zur Sprache gebracht. Auf die
AuBerung von Sefa, dass Firuz damit ,positive Diskriminierung® betreibe, entgegnet
Firuz mit der Bemerkung: ,,Da drauflen gibt es so viele hervorragende Ménner, aber die
mussten sich ja unbedingt mit Nevra schmiicken. Es heiflt immer Nevra, Nevra, Nevra.*.
Dass Firuz in seinen AuBerungen mehr als Verachtung, Furcht vor Nevra und ihrem
Potenzial ausdriickt, bemerkt anfangs auch Sefa, wenn dieser sagt: ,,Man konnte glauben,
du bist neidisch aufsie? Hab ich recht?*. Die dreifache Wiederholung ihres Namens wirkt
nahezu wie eine Anrufung und ergénzt Firuz' Stereotyp der vom Himmel gefallenen Frau.
Kurzum wird Nevra im Sinne der Adressierungsmechanismen anerkannt. Nevra werden
hier genderbezogene Stereotypen, etwa korperliche und mentale Schwéchen, fehlende
Professionalitit und unzureichende Kompetenzen zugeschrieben. Die Inhalte der
Adressierung beinhalten neben frauenverachtenden Stigmatisierungen, hasserfiillte
sexistische Beleidigungen. Der despektierliche Ton und der Wunsch, dass Nevra als
Polizistin durch ein ihrer Natur zugeschriebenes Versagen schnell ausscheide und vor
threm Abtritt jedoch abermals die ihrer Natur zugeschrieben Aufgabe getreu, beide
Sprecher sexuell befriedigen solle, zeigt die misogyne Grundhaltung beider Sprecher:

[Nevra steht vor dem Spiegel]

Firuz: Was soll ‘n der Quatsch? Stell Dir mal vor, wir hétten einen Einsatz mit Nevra.

Wiirdest du dich auf sie verlassen? Hmmm? Vertraust du ihr?

Sefa: Also ich hitt‘ schon lieber ‘nen Mann mit ‘ner Knarre neben mir. Da wiird* ich mich

wohler fiihlen. Da wiisste ich wenigstens, was er tut. [Nevra trdgt Lippenstift auf]

Firuz: Da hast du es. Genau das mein‘ ich.

[Nevra sieht sich im Spiegel nicht mehr an, senkt den Kopf leicht nach unten]

Sefa: Ach fuck, die soll sich verpissen. [Pause] Aber vorher sollten wir ihre Pussi ficken.

Nevra schaut nach oben zum Liiftungsschacht]
Firuz: Unbedingt. Wenn’s ihr keine Umstiande macht. (11:36-13:17)

Die Re-Adressierung von Nevra auf den von Firuz geduBlerten Unmut erfolgt hier weder
durch verbalen Widerspruch noch durch Akzeptanz von dessen, was er in Nevra sieht.
Nevra ist zwar allein auf der Toilette, sie antwortet auf die Beleidigungen auch nicht non-
verbal. Nevras stumme Resignation wird durch die reduzierte Mimik verstérkt. Sie steht
vor dem Spiegel und versucht der Person, die sie sieht, keine Emotionen offenzulegen.
Die Leerstelle in dieser Szene erlaubt die Paralysierung Nevras auch als konditionierte
Reaktion auf offensichtlich nicht selten erlebte Hassduf3erungen zu interpretieren. Nevras
Verstummen gegeniiber dieser und weiterer Schikanen 16st sich erst peu a peu im Laufe
der Serie auf, doch in der ersten Episode wird eine zuriickhaltende und in dieser Form
selbstzerstorerische Nevra dargestellt. In der darauffolgenden Szene in der Kantine und
im Korridor, wo Nevra angerempelt wird (14:00-14:08 und 16:20-25), stellt sich zunéchst
die Frage, ob dies mit Mobbing-Absicht geschieht oder ob sie tatsdchlich nicht gesehen
wird. Trotz der gegebenen Leerstellen erzédhlen die Trinen nach der zweiten
Anrempelung, dass sie den Umgang sichtlich als Demiitigung wahrnimmt. Dass diese
Kriankungen ihren Alltag ausmachen, wird sodann in der Szene deutlich, in der sie
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abermals einsam, auf der Terrasse des Polizeigebdudes ihren Stiefvater, der ein
pensionierter Polizist ist, anruft, um ihm kundzutun, dass sie es nicht mehr ,,aushalte®.
Selbst Nevras Stiefvater, ihr Idol, reagiert auf den Anruf von Nevra mit Stereotypen. Thr
wird nicht zugehort. Offensichtlich mdchte sie von ihm ermutigt werden, nicht
aufzugeben. Er jedoch geht automatisch davon aus, dass sie von ihm Schutz und Hilfe
benoétigt und schlédgt ihr unaufgefordert vor, mit Nevras Vorgesetzten zu sprechen. Auf
den Widerspruch von Nevra, dass sie kein Kind sei, erwidert der Vater, weshalb sie ihn
dann angerufen hatte (15:05-15:22).

Als in der darauffolgenden Szene zwei Reporter zum Interview mit Nevra ins
Revier kommen, versammeln sich alle Mitarbeiter um Nevra. Erst nachdem Nevra vor
Kamera bestitigt, dass weder von Sexismus noch Diskriminierungserfahrungen am
Arbeitsplatz die Rede sein kann, 16st sich die Menge auf (17:46-21:22). Die eigentliche
Botschaft ihres Interviews, dass sie etwas Gutes bewirken mochte, wird von niemanden
mehr wahrgenommen. Nevra wird an entscheidenden Stellen, die ihre Personlichkeit
betreffen, nicht gehort.

In Bezug auf die Dekonstruktion von Stereotypen, konstatiert Agah im Gegensatz
den Umstand, dass Menschen sich nicht anhdren und automatisierte Antworten geben
(29:19-29:27): ,,Aber die Leute horen sich einfach nicht mehr zu. Die quatschen einfach
drauf los wie ein Automat. Alles geht heute automatisch. Und dann heif3t es, ich versteh
nicht, was Sie meinen.“ Dass die Durchbrechung dieses Automatismus jedoch nicht
einfach ist, zeigt sich, als er kurz darauf auf die Frage seines Freundes selbst uniiberlegt
eine Antwort gibt.

Als letzte ausgeartete Form des Mobbings und Sexismus auf der Arbeit zeigt der
Hauptkommissar Tolga Nevra eine Verhoraufzeichnung im Beisein von Firuz und Sefa,
in der anziigliche, misogyne Kommentare eines Verhorten iiber Nevra verzeichnet sind
(40:54-41:44). Firuz hort dem Kriminellen, dem unter anderem Vergewaltigung
vorgeworfen wird, aufmerksam zu und priigelt dann auf ihn ein. Die Inszenierung von
Macht und Einschiichterung wird durch die Reaktionen von Firuz auf der einen und Nevra
auf der anderen Seite deutlich. Beim Abspielen des Verhorvideos schaut Nevra auf den
Boden, wihrend Firuz — amiisiert vom Videoinhalt — Nevra anstarrt. Auch Tolga schaut
Nevra an, um dann zu konstatieren, dass ihr das vorgespielte Video geniigend
unangenehm ist (40:55-42:35).

II. Nevra ist keine Frau

Auch in der Welt der Frauen findet Nevra keine positive Anerkennung als Polizistin. In
der Szene im Restaurant, wo Nevra gemeinsam mit vier ehemaligen Kommilitoninnen
ihr Wiedersehen feiern mochte, wird abermals ein durchgingig verachtender Unterton
hinsichtlich ihres Berufs deutlich: Nevra, das Mediengesicht. ,,Nevra, die Bullentante®,
,,Nevra, der Freunde vertrauen und Feinde fiirchten* und schliefllich Nevra, die ihre
politischen Uberzeugungen als Studentin verraten habe. Nevras Antwort auf die
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provokante Frage, weshalb sie ,,die Seite gewechselt habe* wird von Nevra nur in ihrer
Fantasie beantwortet:

Nevra [zu F4]: In Wirklichkeit willst du doch nur wissen, wieso arbeite ich nicht bei ‘ner
Versicherung [auf F2 zeigend]? Wieso bin ich nicht beim Finanzamt gelandet [auf F3
zeigend]? Wieso bin ich nicht zu ‘ner Bank gegangen [auf F1 zeigend]? Wieso [den Blick
auf F4 gerichtet] habe ich nicht auf Revoluzzerin gemacht, um mir dann ‘nen reichen
Mann zu angeln, damit ich dann nur noch auf meinem faulen Arsch sitzen kann? Ich
erkldr ’s dir: das ist nicht mein Ding. Ich wollte schon immer, ‘nen Beruf haben, der...
der Gesellschaft dient.

F4 [grinst]: Und das machst du jetzt?

Nevra zieht ihre Pistole aus der Hosentasche und feuert in die Luft. Alle vier reagieren
erschrocken. Nevra lacht amiisiert. (Episode 1; 24:40-26:48)

Auch hier verstummt Nevra. Die Wunschvorstellung, auf die Feindseligkeiten ihrer
,Freundinnen®, die sich durch fehlendes Unverstindnis ihrer Person gegeniiber
manifestieren, im selben Ton zu reagieren, bleibt in der Realitit unausgesprochen. Sie
verzichtet auf die verbalisierte Reaktion — vermutlich auch, um nicht auf Stereotype mit
ebenfalls automatisierten Stereotypisierungen zu reagieren. Im Recht, aber einsam
wendet sie den Blick vom Tisch. Die Blicke der anderen Frauen am Tisch verraten, dass
sie sich iiber die Krankung Nevras durchaus bewusst sind.

In der Episode 4 kehrt Nevra nach drei Jahren nach Kambura zuriick, um einen
Mord aufzukldren. Auch ihre Mutter begegnet ihr mit Unverstidndnis hinsichtlich ihrer
Berufswahl: Die gesamte Szene gibt Aufschluss dariiber, wie Frauenstereotypen in
Kambura hervorgebracht werden und mit welchen Angsten Tochter und Miitter kiimpfen:

[Nevra sitzt mit ihrem Stiefvater Nr. 4 am Esstisch:]

Selim: Und...hat Kambura sich verandert?

Nevra: Nein, eher nicht.

Selim: Ich erinnere mich noch, wie ihr hier hergekommen seid. Wie alt warst du da?
Nevra: Zehn.

Selim: Damals war ich schon hinter deiner Mutter her, aber sie wollte nicht.

Nevra: Sie war verheiratet. (vgl. Episode 4; 07:55-15:15)

Nesrin, die Mutter von Nevra wird einerseits als eine sehr starke Frau, andererseits als
eine den patriarchischen Machtstrukturen unterworfene Kamburanerin inszeniert. Sie
selbst sagt {iber sich, dass sie wie ein Mann sein musste, um iiberleben zu konnen. Ohne
Furcht legt sie sich mit den Ménnern aus Kambura an, die ihrem Mann Selim drohen.
Andererseits verfdllt Nesrin nach Nevras Ansicht selbst aus Angst stereotypisierten
Mustern frauenfeindlicher Machtformen und ldsst diese bewusst unhinterfragt:

Nevra: Willst du mir nicht in die Augen sehen?

Nesrin: Es sind drei Jahre. Seit drei Jahren bist du nicht mehr in diesem Haus.

Nevra: Du hast mich rausgeworfen.

Nesrin: Du hast nicht einmal angerufen.

Nevra: Du hast gesagt, du willst es nicht.

Nesrin: Ja, das habe ich. Du hast deinen guten Job gekiindigt, weil du Polizistin sein
wolltest. Hab ich dich umsonst auf die Schule geschickt. Hmm? Was soll das? Merkst du
nicht, in welchen Schwierigkeiten du steckst? Dein Name steht grof3 auf der Stirn von
ermordeten Minnern. Nevra, ...wie ein Esel hab ich geschuftet, um dich auf die
Universitit zu schicken. Weil mein Gehalt nicht gereicht hat, hab ich noch als Verkauferin
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gearbeitet.

Nevra: Weil es auch nicht reichte, hast du vier Mal geheiratet.

Nesrin: Und das hab ich fiir dich getan.

Nevra: Fiir mich?

Nesrin: Damit du nicht ohne Vater aufwéchst.

Nevra: Und damit ich keine Hure werde. Hmmm? Na los, sag es. Du hast es mein Leben
lang schon gesagt. Wieso hast du so eine Angst, Mutter? Wieso? Ich hab das nie
verstanden. ,,Willst du eine Hure werden?“, ,, Du wirst als Hure enden....nur wieso? Das
ist doch Quatsch. Das kann nur bedeuten, dass du so etwas offenbar in mir gesehen hast,
Mutter.

Nesrin: Das ist doch Blédsinn.

Nevra: Nein, nein, du musst sowas gesehen haben. Aber du hast meinetwegen vier Mal
geheiratet, nicht wahr? Es hat funktioniert, du hast mich gerettet. Wie selbstlos von dir
(1). Das Wichtigste war fiir Dich immer, dass ein Mann in unserem Haus ist und das nur,
damit ich keine Hure werde. Mit dem einen war es noch nicht vorbei, dann kam schon
der néchste. (Episode 4; 11:55-15:25)

Nevra provoziert im weiteren Gesprichsverlauf ihre Mutter, indem sie die in ihrer
Kindheit projizierten Angste, als sexualisiertes Objekt stigmatisiert zu werden, durch
dhnlich stigmatisierte bzw. erlernte soziale Praktiken hervorbringt. So unterstellt sie ihrer
Mutter, nicht dem gepriesenen Ideal entsprochen zu haben. Nesrins Schweigen und ihre
nicht verbalisierte Wut zeigen Parallelen zu den oben aufgefiihrten Szenen, in denen
Nevra als nicht verstandene Frau verstummt.” Das stigmatisierte Frauenideal in ihrer
Kindheit, so offenbart Nevra ihrer Mutter, habe dazu gefiihrt, dass sie das Wort ,,Hure*
nicht aussprechen konne. Die Angst vor diesem Wort und der codierte Zusammenhang
mit Schmutz bzw. ,,schmutzig sein“ bestitigt, dass Nevras Mutter sie in dem Malle
traumatisiert hat, dass der Gebrauch der Bezeichnung, trotz ihrer Rekurrenz in der
Umgangssprache, unmoglich sei. Dass das Wort unabhdngig von Nevras
Traumaerfahrung negativ konnotiert und in frauenfeindlichen Kontexten gebraucht wird,
ist hier fiir Nevra offenbar nebenséchlich. Thre Erkldrungen zeigen, dass das Wort und das
durch Macht- und Angstmechanismen erzeugte Konstrukt von einem Stigma, das Wort
,,Hure* zu einem verbrannten Vokabular fiir sie gemacht haben. Lediglich, so fiihrt Nevra
weiter aus, konne sie das unsagbare Wort in Anwesenheit ihrer Mutter mit Leichtigkeit
aussprechen — und sich dann so unschuldig wie als Kind fiihlen. Diese Bemerkung, die
Nesrin als Beleidigung empfindet und mit einer Ohrfeige erwidert, ist aus Nevras Sicht
dabei nur die Zusammenfassung dessen, was Nevra in Kambura als 11-jédhriges Madchen
durch einen Jungen im Teenager-Alter gewaltsam erlebt und unterdriickt hat:
vergewaltigt, verschwiegen und vergessen. Die traumatisierte Erfahrung liegt in Nevras
Erinnerungen derart im Verborgenen, dass sie trotz der Imperative in den Botschaften des
Serienmorders (,,Erinnere Dich®), das Geschehene nicht rekonstruieren kann. Als in den
letzten Folgen (Episode 11-12) die Erinnerungen von Nevra langsam zuriickkommen,
zunidchst die an Reyhan, dann an die am eigenen Leib erfahrenen, sind die
offengebliebenen Fragen um die Angste von Nevra und ihrer Mutter beantwortet. Auch,

’Die Metapher der verstummten Frau wird durch die Inszenierung der Teenagerin Siiveyda, die aus Protest
gegen die hasserfiillten Bemerkungen der Minner ihr gegeniiber buchstéblich verstummt, nochmals
zugespitzt: Die ersten Worte, nachdem sie das Schweigen bricht, richten sich an einen Teenager, den sie
vorsatzlich angreift. Thre Wort lauten: ,,Du bist eine Hure® (vgl. Episode 12; 59:34-01:00:26).
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gar in besonderem Malle, tragen die polizeilichen Untersuchungen von Nevra und die
Befragungen der Kamburanerinnen dazu bei, die vermeintlich als Leerstellen rezipierten
Puzzleteile im Hinblick auf die Stigmatisierungen und die damit verbundenen Angste
zusammenzufiihren.

II1. Nevra ist eine Kamburanerin

In der neunten und zehnten Episode begibt sich Nevra nach Fortschritten im
Ermittlungsstand auf die Suche nach einem vergewaltigten Méddchen. Eine vertraute
Person dieses Médchens miisste nach Nevras Theorie die Morde begehen. Gemeinsam
mit Sefa organisieren sie eine Sporthalle in Kambura, wo alle Kamburanerinnen
zusammengerufen werden. In Abwesenheit der Méanner erklidrt Nevra den Grund ihres
Kommens und bittet, sie zu informieren, sofern sie Informationen iiber eine Frau haben
konnten, die vor rund 20 Jahren in Kambura vergewaltigt wurde. Nevras Zusicherung,
jede Information vertraulich zu behandeln und wenn erwiinscht anonym zu halten, macht
bei den Kamburanerinnen nicht den von ihr erhofften Eindruck. Nach einem erneuten
Treffen bringt Nevra zur Sprache, wie die Hervorbringung von Identitétszuschreibungen
durch Ménner in Kambura funktioniert und wie dabei machtdiskursive Definitionen zum
Thema ,,ehrenwiirdig zu leben* missbraucht werden (vgl. Episode 10; 32:42-33:36):

Nevra: Ich mochte Euch versichern: Nicht Thr solltet euch schdmen. Diejenigen, die
denken, sie konnten Euch benutzen wie ein Objekt, das man kaufen kann: die sollten sich
schamen. Doch was wurde uns beigebracht? Hmm? Das genaue Gegenteil. Wenn du
vergewaltigt wirst, dann warst du schuld, weil du den Mann verwirrt hast. Wenn sie dir
auf der Strafle hinterherjohlen, hast du zu viel Haut gezeigt. So viele Frauen laufen
gebiickt durch Kambura. Sie wollen so ihre Briiste vor den Blicken der Méanner
verbergen. Seid ihr euch im Klaren dariiber? Davon kriegt ihr einen Buckel. Und den
Buckel dieser jungen Frau [gemeint ist hier das gesuchte Opfer] tragen wir alle auf dem
Riicken.

Die Etymologie der fiktiven Stadt Kambura wird von Nevra aufgrund der
Stigmatisierungen, die ihr geldufig sind, und ihren Erfahrungen neu codiert. Die
Herleitung des Wortursprungs wird durch zustimmende Blicke der Frauen bestétigt. Der
Buckel (tr. Kambur) der Kamburanerin steht fiir eine von Ménnern vorgeschriebene und
gleichzeitig missbrauchte Definition von ,.Frausein“. Die darauffolgende Bemerkung
einer Kamburanerin zeigt sodann, dass Nevra zwar theoretisch die Kamburanerin
definieren konne, aber vergessen habe, was es wirklich bedeute, eine Kamburanerin zu
sein. Die Position der sprechenden Kamburanerin und Nevra zeigen jeweils auf
symbolischer Ebene den unterschiedlichen Wissensstand der beiden Frauen: Nevra schaut
hoch zu ihr. Die Kamburanerin spricht zu ihr von der Tribiine aus. Die Worte haben fiir
Nevra einen sichtlich groen Trigger-Effekt:

K1: Also, wenn mir jemand so etwas antun wiirde, mir so meine Wiirde nimmt, dann
wiirde ich Selbstmord begehen.

Nevra: Was haben Sie gesagt? Ja, Sie!

K1: Ich hab doch gar nichts gesagt.

Nevra: Doch, Sie haben gesagt, wenn Ihnen das passieren wiirde...

K1: Dann wiirde ich Selbstmord begehen. Sie etwa nicht? Ein Mann vergewaltigt Sie und
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Sie leben dann weiter? Keine Frau ertragt so etwas. Wie konnte man dann noch jemandem

in die Augen blicken, wie kdnnte man zu seiner Familie zuriickkehren? (Episode 10,

37:22-38:20)
Dass die Frau zunichst negiert, etwas gesagt zu haben, scheint aus dem Kontext heraus
gerade nicht dem Umstand geschuldet zu sein, Angst zu haben. SchlieBlich sei sie sich
sicher, dass die besagte, vergewaltigte Person, tot ist. Vielmehr ist ihre Bemerkung ,,Ich
hab doch gar nichts gesagt™“ dahingehend zu verstehen, nichts Relevantes, Wichtiges
gesagt zu haben. In ihrer Realitdt ist die hervorgebrachte Wahrheit nicht hinterfragbar
oder unstrittig, sondern absolut. Hinzu kommt, dass Nevra zu Beginn erwéhnt, dass sie
ebenfalls in Kambura gelebt hat und quasi ,,halb Kamburanerin sei. Auch deshalb scheint
die Kamburanerin nicht anzunehmen, etwas Aulergewohnliches gesagt zu haben, was
Nevra nicht bekannt wére. Nevra hatte jedoch ihre Erinnerungen an Kambura gemeinsam
mit ihren seelischen Wunden tief verborgen. Die Bemerkung der Kamburanerin, wie eine
Frau mit dieser Scham, mit der Enteignung der Wiirde durch den Vergewaltiger noch in
die Augen der Menschen schauen konnte, zeigt die Hierarchisierung der sozialen
Kategorie ,,die Wiirde der Frau®, gekoppelt an ,,Andere* sehr deutlich. Diese als Kol-
lektivgut begriffene Wiirde ldsst sich nach der Definition der Kamburanerin durch eine
intakte ,,Ehre kennzeichnen, die nicht entsexualisiert, sondern sozial so ausgelegt bzw.
hervorgebracht wird, dass sie den GesetzmifBigkeiten der Titer entspricht. Die
Korperlichkeit, sei diese gewaltsam erzwungen oder mit Einverstdndnis auB8erhalb der
Ehe eingegangen, wird als Verlust der Wiirde verstanden und dennoch von den
ménnlichen Tdtern bewusst enteignet. Kinderehen oder die erzwungene Heirat mit den
Vergewaltigern indes, wie sie in der Serie mehrfach thematisiert werden, stellen nach den
,Gesetzen der Kamburaner keine Versehrtheit der Wiirde dar. Die Bezeichnung von
Kambura durch den Téter Cemil als ,,Ehefrau®, macht das Ausmal3 der Stigmatisierung
und sexualisierten Gewalt deutlich, denn die Heimat wird im gingigen tiirkischen
Sprachgebrauch mit der Mutterfigur gleichgesetzt. Cemil nennt seine tr. Mutter-Heimat
indes seine ,,Frau“. Der Bezug in der Serie auf Césars Traum, in dem er seine Mutter
vergewaltigte, vervollstindigt sodann das sozial reproduzierte Bild von Kambura: seiner
als heilig erkldrten Mutter beméchtigt, schreibt und bricht der Téter selbst in Willkiir die
,(Gesetze“. Nevras Blicke nach der Frage, wie eine Frau in die Augen ihrer Familie
schauen, wie sie weiterleben konne, driicken viel aus. Sie zeigen Trauer und gleichzeitig
die Gewissheit, eine verlorene Wahrheit wiedergefunden zu haben. Nevra wird klar: Die
gesuchte Leidtragende ist nicht mehr am Leben. Sie sucht vergeblich nach ihr. In diesem
Kontext wird die Rolle Agahs zunehmend relevant: Dass auch Nevra selbst durch ihr
Schweigen und Vergessen selbstzerstorerisch gehandelt hat, wird ihr ausgerechnet durch
einen Mann, Agah Beyoglu erklért. Bezeichnend ist der Umstand, dass die eigentliche
Aufklarung von Nevra durch einen Mann erfolgt, wie im Folgenden deutlich wird,
einerseits nicht, andererseits durchaus: Letzteres ist der Fall, weil Agah als
heterosexueller erwachsener Mann, in einer nach Butler definierten bindren Ordnung
nicht als Sprachrohr eines Médchens im Grundschulalter fungieren kann. Das dies von
Agah selbst erkannt wird, wird weiter unten erldutert. Ersteres hingegen ist insofern
zutreffend, als Agah, neben Nevras Freund Ates und ihrem Vorgesetzten Tolga, den
Gegensatz von allen anderen ménnlichen Geschlechteridentititen verkorpert, die in der
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Serie hervorgebracht werden. Ohne hierbei auf die Darstellung der Téter rekurrieren zu
miissen, stellt sich heraus, dass abgesehen von den oben genannten drei méannlichen
Figuren, die Ménner im Machtdiskurs hierarchisch tiber Nevra stehen wollen, sich
hierarchisch selbst so positionieren bzw. Geschlechterstereotypen in dieser Weise
hervorbringen. Als Beispiel soll in diesem Zusammenhang eine Szene aus der letzten
Episode dienen: Nevra hat inzwischen herausgefunden, dass es sich bei dem verge-
waltigten Médchen, das sich das Leben nahm, um ihre Freundin Reyhan handelt. In der
ausgewdhlten Szene gesteht ein Kamburaner, Reyhan zwangsprostituiert zu haben, um
,,etwas dazuzuverdienen®. Daraufhin , kann* sich Sefa nicht beherrschen, wirft den Tisch
gewaltsam um und greift den Kamburaner an. Die Szene zeigt nicht nur auf plakative
Weise, dass Sefa in seciner Rolle als Polizist, der Professionalitit entbehrt, die er
gemeinsam mit Firuz lange Zeit Nevra abspricht. Sie unterstreicht auch den Umstand,
dass die Grausamkeit der Inhalte nach seinen Ordnungskategorien auf der Stelle bestraft
werden miissen, und zwar durch ihn. Ahnlich wie in der vorgespielten Verhdrszene, in
der Firuz indirekt Nevra gedroht bzw. Macht demonstriert hatte, tibernimmt hier Sefa die
Rolle des ,,Henkers“. Die Reaktion von Sefa erscheint in seiner Ordnung der sozial
geschaffenen  Kategorien und hervorgebrachten = Geschlechteridentititen, als
nachvollziehbar und sogar ,,menschlich®, denn er distanziert sich in seiner Vorstellung
auf diese Weise vom Téter, der auch ein Mann ist. Im Hinblick auf seine
Selbstinszenierung kann folglich festgehalten werden, dass er faktisch Strategien der
Macht ausiibt, die sich in kdrperlich-materieller Form manifestieren. Dass Nevra die
,.Show* von Sefa ebenfalls als Machtdemonstration identifiziert, wird an ihrer
Korperhaltung, den Augenbewegungen und der Mimik erkennbar. Sie raucht und wartet,
dass Sefa das Bediirfnis, seiner sozial erzwungenen Minnlichkeit zu geniigen, befriedigt
(Episode 12; 36:06-37:21).

Reyhan wurde zwei Jahre zwangsprostituiert, weil ihr gedroht wurde, dass ganz
Kambura ihre Situation erfahren wiirde. Fiir Reyhan war nicht die Vorstellung, dass ihre
GroBmutter oder andere Frauen die Tatsache erfahren konnten, dass sie von samtlichen
Minnern in Kambura vergewaltigt wird, das Ubel, sondern die Angst, dass sie ihr nicht
helfen, dass sie sie nicht verstehen konnten. Mit derselben Furcht konnte Nevra kurz
nachdem sich Cemil an ihr vergangen hatte, ihrer Mutter nicht offenbaren, was ihr
angetan wurde: Die Angst zu sprechen und nicht verstanden zu werden war zu grof3. Die
sozial konstruierten Codes wurden von beiden Kindern unhinterfragt angenommen.
Nevra und Reyhan fiihlten sich nicht nur aufgrund ihres Geschlechts im Kampf gegen die
unausgesprochene Gewalt unterlegen, die Verbrecher waren iiberall, auch an Orten, an
denen sie sich als Opfer sicher fiihlen miissten, wie die Orte der Justiz oder Bildung. Denn
beide sind in einem kleinen Ort wie Kambura nicht nur einer gewaltbezogenen
patriarchalischen Machtordnung zum Opfer gefallen: der Beginn ihres Bildungswegs ist
derart gezeichnet durch die gewaltfeiernde Figur von Kambura, dass selbst die Schule
ausnahmsweise keinen Ausweg aus der Dunkelheit der illegitimen Verbrechen durch
vorformulierte genderbezogene Machtdiskurse darstellt, sondern die Dunkelheit selbst
ist. Denn selbst ihr Grundschullehrer teilt die oben aufgefiihrten Vorstellungen der
Uberlegenheit und Legitimation von gewaltfeiernder heterosexuell-minnlicher Macht
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und setzt sie in seinem personlichen Leben aktiv um, indem er mit 50 Jahren eine 15-
jéhrige zur Frau nimmt. So vertraut die Frau des Lehrers, Binnaz, im Gesprich Nevra an,
dass Reyhans GroBmutter damals das Tagebuch zuerst ihrem Mann vorlegen wollte.
Binnaz aber riet davon ab (vgl. Episode 11; 25:25-28:45). Obwohl Binnaz nicht
alphabetisiert war, hatte sie schon damals den Todesgrund von Reyhan erahnt.

Binnaz: Ich habe es ihr zuriickgegeben [das Tagebuch] und gesagt, sie soll damit zur

Polizei gehen. Da war sie [die GroBmutter von Reyhan] vorher schon. Bevor sie was

sagen konnte, hat der Polizist sie weggeschickt. Der Fall ist abgeschlossen und sie solle

nicht mehr erscheinen. Dann geh doch zum Gericht, habe ich ihr gesagt.

Nevra: Was stand in dem Notizbuch?

Binnaz: Das weif} ich nicht. Ich konnte damals auch noch nicht lesen und schreiben.

Nevra: Aber warum haben Sie das Notizbuch nicht Ihrem Mann tiberlassen?

Binnaz: Ich wollte es nicht einem Mann geben, der selbst ein Kind zur Frau genommen

hat. (vgl. Episode 11; 25:25-28:45)
Gewaltbezogene Handlungspraktiken haben in der Serie zwei Gemeinsamkeiten: Sie
werden durch ménnliche Téter vollzogen. Die weiblichen Opfer werden materiell und
seelisch missbraucht und Ziel von sexistisch motivierter Gewalt und anschlieender
Stigmatisierung. Wie geht Nevra mit diesen Adressierungsformen um? Zunéchst sei
bemerkt, dass Nevra vor der Bewiltigung ihrer eigenen Identitdtskonflikte — die
problematisch sind, weil sie ihr nicht zur Aushandlung bereitstanden und durch fremde
Zuschreibungen erfolgten — auf die Identifikation mit Reyhan zuriickgreift. Wie auch
literarische Werke Raum zur Reflexion, Empathie und zum Experimentieren und
Projizieren von Gefiihlen geben, dient hier die als faktual inszenierte Geschichte und das
Tagebuch Reyhans zur Fremdwahrnehmung. Die Dekonstruktion von Stigmatisierungen
verlauft einfacher, indem Nevra sie zundchst auf Reyhan tibertrégt.

Imperative des guten Menschen

Das idealisierte Ziel durch die Totung ist nicht das Vergessen, sondern das Erinnern.
Wihrend die Zerstorung oft prototypisch zum Vergessen dient, soll hier die Ermordung
der Téter den Beweis des Nicht-Vergessens verewigen.

So vergleicht Agah in der letzten Episode, in der er Nevra bei der vorsétzlichen
Totung ihres Vergewaltigers, Cemil, ,,an die Hand nimmt“ ironischerweise seine
Hilfestellung mit der eines Vaters, der seiner Tochter das Schwimmen beibringen mochte.
Ironisch, da sich seine eigene Tochter beim Schwimmenlernen als Kind nicht auf ihren
Vater verlassen wollte — und dies zu Recht, bemerkt Agah an einer Stelle, um die
Ambivalenz seiner Funktion als ,,Sprachrohr* offenzulegen. Schwimmen steht hier indes
metaphorisch fiir das Leben. Die Grausamkeit der Totung indes lésst trotz oder gerade
durch die Hinterfragung ihrer moralisch-ethischen Dimension die Machtdiskurse
hinterfragen. T6ten dient hier als eine Sprache bzw. Versprachlichung des Leids der bisher
verstummten Opfer (vgl. Episode 12; 01:18:15-01:27:45).

Das Verstummen wird insgesamt im Narrativ durchgehend mit dem Vergessen
bzw. Selbsttod kontrastiert. Hier sind die Tagebuchausschnitte von Reyhan, das
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protestgebundene Aufgeben der Sprache durch Siiveyda oder Nevras paralysierte
Zustinde gegeniiber Beleidigungen und Mobbing zentrale Beispiele. Ersteres, die
Verstummung von Reyhan durch ihren Suizid wird einerseits durch ihre hinterlassene
Dokumentierung des Ubels im Tagebuch konterkariert. Das verstummte Opfer lisst hier
eine Tiir offen — eine Hilfe ist hier seitens des noch sehr jungen und tatséchlich hilflosen
Opfers erwiinscht. In Anlehnung an die These von Spivak in ,,Can the subaltern speak®,
die Versprachlichungen von Ungleichheiten durch Menschen problematisiert, die als
Sprachrohre fungieren, ohne ihrer ,Uberlegenheit* im machtdiskursiven Kontext
wirklich bewusst zu sein, wird hier nicht ausdriicklich vom Opfer erwiinscht, Nevra die
Aufgabe der Versprachlichung zu iiberlassen, sondern von Agah inszeniert. Eine andere
Option erscheint Agah ungerechtfertigt. Denn Agah kann trotz seiner Empathie und
seines Mitgefiihls nicht das Opfer verstehen, wie Spivak schon formulierte, weil er hier
vorrangig aufgrund seines Geschlechts und sozialen Backgrounds nicht dieselben Dis-
kriminierungs- und Ohnmachtserfahrungen an eigener Haut erfahren kann. Dieser
Erkenntnis getreu, spricht nicht der Serienmorder selbst als Sprachrohr von Reyhan,
sondern zitiert sie wortgetreu: ,,Nevra versteht mich®, denn sie haben ,,ein Geheimnis*:
beide haben dieselbe traumatische Erfahrung der Vergewaltigung erlitten, beide hatten
keine Bezugsperson, die diesen Formen des Verbrechens standhalten konnte bzw. waren
der Meinung, dass ihre direkten Bezugspersonen, die Frauen in ihrem Umfeld, nicht der
Sache gewachsen waren (vgl. Episode 12; 01:09:35-01:17:45).

Das Narrativ dreht sich hier um die Frage: Wie kann eine Frau oder ein Médchen
dieses Gefangnis durchbrechen, wenn zentrale Organe, die der Gerechtigkeit im weitesten
Sinne dienen sollen, ebenfalls von diesem Machtmissbrauch betroffen sind. Als ein
moglicher Losungsweg wird hier die Verbalisierung durch Sprache und Schrift gezeigt:
Schreiben statt Schweigen. An zweiter Stelle steht eine metaphorische Ebene: Die am
Ende auch durch Nevra mehrfach vollzogene Selbstjustiz, zeigt die symbolische
Dimension der Versprachlichung des Erlebten. Die Tétung fungiert hier als Manifestation
der Erinnerungen. Die Erinnerung steht nicht nur dem Schweigen, Vergessen,
Unterdriicken, sich Fiigen, Akzeptieren, Resignieren etc. entgegen. Sie ist gleichzeitig die
absolute Form von Identitéitsbildung und den damit einhergehenden Dekonstruktionen
sozial konstruierter Identitdtszuschreibungen, wie sie in literarischen Texten der zweiten
Hilfte des vergangenen Jahrhunderts oftmals auch im Kontext von Andersartigkeit und
Diskriminierung behandelt wird. So ist es ironischerweise erst nach der Tétung der
Kamburaner moglich, dass neues Leben empfangen wird: Nevra zeigt sich in der letzten
Szene der Serie weniger einsam und zuversichtlich. Sie besucht ihren Stiefvater, der
gemeinsam mit Agah im selben Seniorenheim wohnt. Agah hat bereits alles vergessen.
Nevra ist nach dem Tod von Ates alleinstehend, aber nicht allein: Sie ist Mutter geworden.
Im Gegensatz zur schwangeren Reyhan, die sich ihr Leben nahm, um kein Méadchen auf
die ihr vertraute Welt mit den destruktiven Machtformen der ihr bekannten Minner zu
setzen, ist Nevras Welt wieder ein friedlicher Ort fiir Kinder (vgl. Episode 12; 1:28:00-
1:33:00).

20



Fazit

Die beiden zentralen Hauptrollen Nevra und Agdh erleben eine mit Krisen und
Entbehrungen einhergehende Identitétssuche. Wie der Drehbuchautor bereits in seiner
Reportage darauf aufmerksam macht, tiiberschneiden sich zwei Biografien in
gegensitzlichen Verarbeitungsmechanismen: wiahrend Agah vergessen mdchte, muss sich
Nevra erinnern (Glinday / Ard 2022: Mediathek).

Die Wandlung der Re-adressierungsformen von Nevra, von Resignation zur
Resistenz, wird durch die Botschaften des Serienmdrders moglich. Diese als Imperative
aufgefassten Adressierungen flihren Nevra zu einem Umdenken. Durch die
Auseinandersetzung mit ihrer Vergangenheit in Kambura, ihrer Beziehung zu ihrer
Mutter und durch die Auflosung ihres unterdriickten Traumas als vergewaltigtes
Maidchen, wehrt sie sich zunehmend mit Strategien der Versprachlichung gegeniiber
Sexismus, sexualisierte Gewalt und Stigmatisierungen. Der sinnbildlich aufgenommene
Kampf gegen das Bose wird durch den aktiven Akt des Totens dargestellt. Die eigentliche
Ausloschung der Dunkelheit erfolgt jedoch durch die Sprache und Schrift. So ist es nicht
verwunderlich, dass erst die jeweilige Aufschrift auf der Stirn der ermordeten Ménner
und die damit einhergehende Form des Sich-Mitteilens den kriminellen Taten eine
Sinnhaftigkeit verleiht. Fernab des literarisch-kinematografisch inszenierten kaltbliitigen
Serienmordes geht es folglich um den Appell zu einer intakten Verarbeitung der
Erinnerung durch Versprachlichung, Verewigung und die damit zusammenhingende
Bemiihung, nicht zu vergessen.
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Aidiyet olgusu olarak kiiltiirel kimlik, tarihten giinlimiize kadar toplumlarin meydana getirdigi, kendilerine
0zgii olan siyasi, toplumsal, kiiltiirel ve sosyal dokularin hepsini ihtiva eden ulusal bir yansimadir. Bu
yansima kendisini birgok alanda gosterebilir. Nitekim edebi eserlerde de yaratilan kurgusal oriintiiler
araciligryla kiiltiirel kimlige iliskin 6rneklere siklikla rastlanabilir. Bu baglamda bu ¢alismanin amact Sinasi
Dikmen’in Hurra, ich lebe in Deutschland adli eserindeAlmanya’daki Tiirk is¢i smifinin kiiltiirel
kimliginin nasil yansitildigini, hangi kiiltiirel kimlik 6zelliklerine dikkat ¢ekildigini, her iki toplumun da
kiiltiirel 6zelliklerinin Dikmen’in eserinde yer verilip verilmedigini arastirmaktir. Caligmada ayrica Tiirk
gurbetgilerin eserde nasil yansitildiginin yaninda gurbetgilerin Alman toplumu tarafindan nasil goriildiigi
de incelenmistir. Esere yansiyan Tiirk kiltiiriiniin kendine 6zgii nitelikleri ve 6zellikleri arastirilmistir.
Caligmada nitel aragtirma yontemlerinden olan dokiiman incelemesi kullanilmistir. Bu ¢alismadaki yazili
materyaller ise Sinasi Dikmen’in Hurra, ich lebe in Deutschland adli eseridir. Dokiimanlarin analiz
edilmesinde ise hermenétik (yorumbilim) yontemi kullanilmistir. Bu baglamda eserde yer alan Tiirk isgi
smifinin kiltiirel kimligine iligkin 6rnek durumlar belirlenerek yorumlanmistir. Yapilan analizler
sonucunda Almanya’daki Tiirk is¢i sinifinin dini ritiiellerini yerine getiren, planli programli olmayan, farkli
kiiltirlerle yasama becerilerine sahip, eglenmeyi seven, misafirperver, ¢ok sarimsak yiyen, duygulariyla
karar veren, cesur, comert, ¢cok ¢ocuk doguran, sadik, kirsal bir yasam bigimine sahip bir kimlik olarak
nitelendirildikleri goriilmiistiir. Dikmen, her iki kiiltirden de beslenerek birgok kiiltiirel kodu eserinde
kullanmistir.

Anahtar Sozciikler: Almanya, gog, Tiirk gégmenler, kiiltiirel kimlik, Sinasi Dikmen.

Abstract

Panorama of the Cultural Identity of the Turkish Working Class in Germany Reflected in Germany in
Sinasi Dikmen's Work Called “Hurra, ich lebe in Deutschland”

Cultural identity as a phenomenon of belonging is a national reflection that contains all the political, social,
cultural and social textures that have been created by societies from history to the present. This reflection
can show itself in many areas. As a matter of fact, examples of cultural identity can be frequently
encountered through the fictional patterns created in literary works. In this context, the purpose of this study
is to investigate how the cultural identity of the Turkish working class in Germany is reflected in the works
of Sinasi Dikmen, which cultural identity characteristics are emphasized, and whether the cultural
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characteristics of both societies are included. In the study also examined how the Turkish expatriates were
reflected in the works as well as how the expatriates were seen by the German society. The unique qualities
and characteristics of Turkish culture reflected in the works have been researched. Document analysis, one
of the qualitative research methods, was used in the study. The written materials in this study are the works
of Sinasi Dikmen. Hermeneutics (hermeneutics) method was used in the analysis of the documents. In this
context, exemplary situations regarding the cultural identity of the Turkish working class in the works were
determined and interpreted. As a result of the analysis, it has been observed that the Turkish working class
in Germany are described as an identity made a loyal, rural life, fulfills the religious rituals of the, has the
skills to live with different cultures, has fun, is hospitable, eats a lot of garlic, decides with its feelings, is
brave, generous, has many children.

Keywords: Germany, immigration, Turkish immigrants, cultural identity, Sinasi Dikmen, acculturation.
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EXTENDED ABSTRACT

Germany, which was defeated in the second world war, showed a rapid economic development after the
war and needed human labor. In order to meet this need, Germany demanded temporary workers from
many countries such as Turkey, Greece and Italy. As a matter of fact, Germany requested workers from
Turkey to work temporarily with the labor agreement on 31 October 1961. From this date on, a rapid
migration process has started from Turkey to Germany. Migration is not just a spatial change; this is a
complex material and spiritual transformation. As it is known, Turkish workers who migrated to Germany
for work in the 1960s were settled in neighborhoods called ghettos, perhaps in order to experience their
own religious, social, cultural values. It is debatable that the workers, who were seen as temporary by the
German government of the time, developed such an anti-acculturation strategy. Because expatriates; in a
sense, it can remain foreign to the dominant culture, which cannot be ignored. This situation can cause
many problems for expats. Turkish immigrants, who first immigrated to Germany in the 1960s in order to
work as workers, gradually brought themselves to a better situation than when they first immigrated to
Germany, having different high statuses such as politicians, businessmen, and writers. One of them is Sinasi
Dikmen, who has an important place in immigrant literature. Rather than floundering in a society where
Dikmen is foreign to its language and culture, he made the difficult conditions enjoyable with his unique
style through literature and created valuable works. These works are Der andere Tiirke: Satiren, Hurra, ich
lebe in Deutschland, “Wir werden das Knoblachkind schon Schaukeln”. Dikmen tried to establish dialogues
over the differences specific to two different nations. Therefore, although Dikmen's works are considered
as fictional texts, they can also be considered as a cultural narrative. Because, as stated, literary works are
sources that can be used to obtain the desired data, since their formation is fed from real-life facts and
events, although they are considered as fictional texts. As a matter of fact, Sinasi Dikmen wrote in his own
unique style both the events he experienced in Germany, where he went as a worker, as well as the
experiences of the other working class around him.

Dikmen's works are read not only by Turkish immigrants, but also by Germans. In Dikmen, a
cultural and interlingual interaction is striking. In this context, the aim of this study is to investigate how
the cultural identity of the Turkish working class in Germany is reflected in Dikmen's works, which cultural
identity features are emphasized, and whether the cultural characteristics of both societies are included in
Dikmen's works. Elements related to cultural identities such as customs and traditions, clothing styles,
eating, drinking, having fun and believing were examined.

As a result of the analysis, it has been observed that the Turkish working class in Germany are
described as an identity made a loyal, rural life, fulfills the religious rituals of the, has the skills to live with
different cultures, has fun, is hospitable, eats a lot of garlic, decides with its feelings, is brave, generous,
has many children. Dikmen also made statements to correct the misconceptions of Germans towards Turks
in Germany. He made corrections on the fact that the Germans were not benevolent and were characterized
as a nation that loved polygamy. Therefore, Dikmen made great contributions to the recognition of Turkish
cultural identity in Germany through his works. The interaction between identity and migration is aimed to
be revealed. In this context, Germany has become an environment where cultural identities gain more
meaning beyond a concrete place for our expatriates. Dikmen, fed from both cultures, used many cultural
codes in his works. Dikmen, on the one hand, wants to live and maintain their own cultural values; on the
other hand, he preferred to experience the culture in question by interacting with the dominant culture. In
this context, Germany has become an environment where cultural identities gain more meaning beyond a
concrete place for our expatriates.
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Giris

Ikinci diinya savasinda maglup olan Almanya savastan sonra hizli bir ekonomik gelisim
gostererek insan iggiiciine ihtiya¢ duymustur. Bu ihtiyacini karsilayabilmek i¢in Tiirkiye,
Yunanistan ve Italya gibi birgok iilkeden gecici isci talebinde bulunmustur. Nitekim
Almanya, Tirkiye’den 31 Ekim 1961 tarihinde is giicii anlagsmasi ile gecici olarak
caligmak tlizere beden iscisi istemistir. Bu tarihten itibaren Tiirkiye’den Almanya’ya hizli
bir goc siireci baslamistir. Go¢ esasinda biinyesinde sadece mekansal bir degisimi degil;
karmasik bir maddi ve manevi doniisiimii barindirir. Bu doniisiim kisinin maruz kaldigi
kiiltiir gevresinin' genislemesiyle olmaktadir. Bilindigi gibi 196011 y1llarda Almanya’ya
is icin go¢ eden Tiirk isciler, belki de kendi din, sosyal, toplumsal, kiiltiirel degerlerini
yasamak amaciyla ve gecici bir go¢ olarak goriilmesine bagli olarak getto diye
adlandirilan mahallelere yerlestirilmiglerdir. Dénemin Almanya hiikiimeti tarafindan
gecici olarak goriilen isgilerin bu tarz bir kiiltiirlesme karsiti strateji gelistirmesi ise
olumlu veya olumsuz baglamda tartisilabilir bir durumdur. Ciinkii kendini hakim
kiiltiirden izole ederek ait oldugu kiiltiirii yasayan gurbetciler; saglikli bir uyum siireci
yasamak icin bir anlamda g6z ardi edilemeyecek olan hakim kiiltiire de adapte
olmalidirlar. Yeni kiiltiire adapte olamama durumu ise gurbetciler agisindan birgok
problemi beraberinde getirebilmektedir. Toplumsal, siyasal ve sosyal hayata karigarak
is¢i durumundan daha st seviyeler olan siyasetci, yazar, is insan1 gibi vasiflart elde
etmede olanaklar elde edemeyeceklerdir. Tabi ki gurbetgilerin Almanya’da ilerleyisi
beklendigi gibi pasif bir bicimde olmay1p Tiirk gurbetciler varoluslarini ¢esitli alanlarda
gostermeye baglayarak Almanya’da ¢ok iyi konumlara gelmislerdir. Celik’e (2008: 106)
gore gurbetcilerin eve doniis diislinceleri kiiltlirel baglamda yapilan paylasimlarla da
iligkili olarak siirekli ertelenmistir; ancak zamanla maddi ve manevi kiiltiirel unsurlari
yasadiklar1 mekanlara dahil etmiglerdir. Dolayisiyla 1960’11 yillarda ilk olarak beden
is¢isi olarak calismak amaciyla Almanya’ya go¢ eden Tiirk gogmenler, zamanla siyasetci,
is adami, yazar gibi farkli yliksek statiilere sahip olarak kendilerini Almanya’ya gog
ettikleri ilk donemden daha iyi bir duruma getirmislerdir. Bunlardan birisi de gogmen
edebiyatinda onemli bir yer edinen Sinasi Dikmendir. Dikmen diline ve kiiltliriine
yabanci oldugu bir toplumun i¢inde bocalayarak kaybolmaktansa i¢inde bulundugu zorlu
sartlar1 edebiyat aracilifiyla kendine has iislubuyla keyifli hale getirmis ve degerli eserler
yaratmustir. Bu eserleri Der andere Tiirke: Satiren, Hurra, ich lebe in Deutschland, Wir
werden das Knoblachkind schon Schaukeln’dir.

Dikmen eserlerinde kiiltiirel kimligin farkinda olarak Almanya’da yasadigi durum
ve olaylarin kendisine sundugu sorgulama, iiretme, sentezleme gibi diisiinmeye ve
elestirmeye dair firsatlar1 degerlendirerek kendine has iislubuyla gerek kendisinin birebir
deneyimledigi gerekse de karsilastig1 giindelik hikayelerden ¢ikarimlarda bulunmustur.
Dikmen iki farkli millete 6zgii farkliliklar {izerinden diyaloglar kurmaya c¢aligmistir.
Dolayistyla Dikmen’in eserleri her ne kadar kurgusal metinler olarak degerlendirilse de
kiiltiirel bir anlat1 olarak da kabul edilebilir. Ciinkii edebi eserler ifade edildigi gibi her ne

' Bu kavram Almanca’da “Kulturkreis” kelimesi ile ifade edilmektedir. Kiiltiirel degerlerin yayildig alan
ve sosyal ¢evre anlamina gelmektedir.
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kadar kurgusal metinler olarak kabul edilse de olusumlar1 ger¢ek yasamdaki olgu ve
olaylardan beslendigi i¢in istenilen verileri elde etmede yararlanilabilen kaynaklardir.
Nitekim Sinasi Dikmen de Hurra, ich lebe in Deutschland adl1 eserinde is¢i olarak gittigi
Almanya’da gerek kendisinin deneyimledigi gerekse de cevresindeki diger is¢i sinifinin
yasadig1 bir¢ok olay1 kendine 6zgii bir iislupla kaleme almigtir. Dikmen’in eserleri sadece
Tiirk gdgmenler tarafindan degil, ayn1 zamanda Almanlar tarafindan da okunmaktadir.
Dikmen’in yazdig1 eserlerin Almanlar tarafindan da kabul goérmesi, onlara hitap etmesi
baskin kiiltiir tarafindan desteklendigini ve ¢ok kiiltiirliiliik anlayiginin benimsenmesinin
olas1 oldugunu gdosterebilir. Dolayisiyla Dikmen’de hem kiiltiirel hem de diller aras1 bir
etkilesim dikkate ¢carpmaktadir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci Dikmen’in Hurra, ich
lebe in Deutschland adli eserinde Almanya’daki Tiirk is¢i simifinin kiiltlirel kimliginin
nasil yansitildigini, hangi kiiltirel kimlik o6zelliklerine dikkat c¢ekildigini, her iki
toplumun da kiiltiirel ozelliklerine Dikmen’in eserinde yer verilip verilmedigini
aragtirmaktir. Eserde Orf ve adetler, giyim tarzlari, yeme, i¢gme, eglenme, inanma gibi
kiiltiirel kimliklerine iligkin 6geler incelenmistir. Caligmada ayrica Tiirk is¢i sinifinin
eserde nasil yansitildiginin yaninda gurbetgilerin Alman toplumu tarafindan nasil
goriildiigli de incelenmistir. Esere yansiyan Tiirk is¢i sinifinin kiiltiirel kimliklerinin
kendine 6zgii nitelikleri ve 6zellikleri aragtirilmigtir.

Gocmen Edebiyati

Edebiyat biliminde temalarina, ideolojiye, yaraticilarinin kimliklerine ve hedef kitleye
gore ¢ocuk edebiyati, siirglin edebiyati ve genglik edebiyati gibi ¢esitli nitelemelerle
anilan edebiyat alanlar1 ortaya ¢ikmistir. 19. Yiizyildan itibaren belli bir yaklagima bagl
olarak gelisen bu edebiyatlara gocmen edebiyati da eklenmistir. Dolayisiyla go¢ olgusu
edebiyatta artik bir tema degil, bagimsiz bir edebiyat olarak var olmustur. Go¢gmen
edebiyat, iilkelerinden uzakta yabanci bir cografyada azinlik konumunda olan kisiler
tarafindan olusturulan tema eksenli edebi {irlinler y1gin1 degil; yeni bir edebiyat yaratma
stirecidir (Akgiin 2015). 1690’11 yillardan itibaren ekonomik sebeplere bagli olarak bir¢ok
Tiirk vatandas1 koy ve kent ayrimi olmaksizin Tiirkiye’nin her bdlgesinden Avrupa’ya
bilhassa Almanya’ya is¢i olarak go¢ etmistir. Tiirk vatandaslarin yasadiklarn ilk
problemlerden biri yabanci dil sorunu olmustur. Ancak zaman igerisinde yabanci bir
iilkede var olabilmek amaciyla dili 6grenmislerdir. Is¢i olarak Almanya’ya giden Tiirk
gocmenler yasadiklari problemli durumlar1 ve duygulari tiirkii, nesir, siir giibi farkl farkli
edebi tiirlerle dile getirmislerdir. Bu siiregte Almanya’da is¢i olarak bulunan gdé¢menler,
yasadiklarin1 yaziya dokme ihtiyacina bagl olarak degisik tiirde edebi eserler vermeye
baglamiglardir (Kopriilii 2020). G6¢ kaynakli edebiyat iirlinleri arasinda tiirkiiler de
bulunmaktadir. Bu iiriinlere en giizel 6rnek Almanya’daki Tiirk gdgmenlerin yaktiklar
ve Ali Osman Oztiirk tarafindan yaymnlanan “Alamanya Tiirkiileri” verilebilir (bkz.
Oztiirk 2001). Tiirk gdgmenler 1970°1i yillardan itibaren de yasadiklarini yaziya dokmeye
baslamiglardir. Dolayistyla Tiirk gurbetgiler sozlii edebiyat olarak tiirkii yakmanin yani
sira siir, roman, kisa 6ykii gibi edebi eserler de yaratmislardir. Zaman igerisinde Tiirklerin
yarattig1 gerek sozlii gerekse de yazili eserlerin ¢ogalmasi sonucunda “gé¢men edebiyati”
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ad1 altinda yeni bir tiir ortaya ¢ikmistir (Karaman 2022). 1990’11 yillarin ardindan
Auslénderliteratur (Literatur der Fremde) kavrami zaman igerisinde Migrantenliteratur
(gbcmen edebiyati) bigiminde evrilmistir.

Gogmen edebiyatina gogmenlik olgusunun sosyolojik boyutu 6n plana ¢ikarilarak
“konuk isc¢i edebiyati” (Gastarbeiterliteratur), kiiltiirleraras1 edebiyat (Interkulturelle
Literatur), “yabanci edebiyati” (Ausldnderliteratur) ve kiiltiir-asirt  edebiyat
(Transkulturelle Literatur)” bi¢ciminde de adlandirilmistir (Aytag 1991). Gogmen
edebiyatinda her ne kadar gecmiste dncelikle gogmenlerin kendi kiiltiirleri ile gittikleri
iilkedeki kiiltiir arasindaki farkliliklara bagli olarak yasadiklari uyum problemleri 6n
plana ¢ikmis olsa da go¢men edebiyati sadece yabancilasma, kimlik krizi degil; aynm
zamanda yazinsal ve dilsel bir yarati siirecini de icerisinde barindirir (Sakalli 2018).
Boylece ilk kusak yazarlar Almanya’da yasadiklar1 sikintilari, uyumsuzluk problemleri,
vatan Ozlemi, kiiltiire adapte olamama gibi birgok problemi yazarak dile getirip
kendilerini rahatlatmislardir. Tirk go¢menlerin yarattiklar1 eserlerin  temelinde
yasadiklar sikintilar1 duyurmak ve iglerini dokme ihtiyact yatmaktadir (Baypinar 1992).
Yeni bir lilkeye go¢ etme hali sadece mekansal bir farklilig1 degil, bireysel, sosyal ve
kiiltiirel birgok degisimi de beraberinde getirebilir. 1960’11 yillarda Almanya’ya basta
ekonomik sebeplerle gé¢ eden Tiirk gogmenler Tiirk kiiltiiriinden farkli bir toplumsal yap1
gosteren Alman kiiltlirlinde yasamak zorunda kalmislardir. Nitekim Waldenfels’e gore
yurdundan uzakta olma halinin yarattigt duygu durumu, yeni bir yaratma siirecine
geemeye olanak verir (1997). Dogal siirecte gelisen bu yaratma siirecinde Tiirk gogmen
yazarlar anlatimlarinda elestirel ve hicvedici bir tutum 6n plana ¢ikarmiglardir (Aytag
1995). 1980’li yillara gelindiginde Almanya’da ikinci kusagin yasadigi ortamin ve
sartlarin degismesine bagl olarak dil sorunu, vatan 6zlemi, gibi konularin yerini kimlik
arayis1 arafta olma hali ve kimlik bunalim1 gibi konular alir. Zamanla gé¢men yazarlarin
ele aldig1 konular daha da genigleyerek biitiin insanlar1 ilgilendiren evrensel konularin da
eserlere yansitildigi goriilmektedir (Zengin 2000). Go¢men edebiyatinda ¢ok sayida Tiirk
yazar eserler vermislerdir. Emine Sevgi Ozdamar, Rana Demirkan, Yiiksel Pazarkaya,
Aras Oren, Sitk1 Salih Gor, Fakir Baykurt, Erdal Oz, Birol Denizeri, Saliha Scheinhardt
ve bu ¢calismanin konusunu olusturan Sinasi Dikmen gogmen edebiyatinin 6nemli isimleri
arasindadir.

Yontem

Sinasi Dikmen’in Hurra, ich lebe in Deutschland adli eserinde Almanya’daki Tiirk is¢i
smifinin kiiltiirel kimliginin nasil yansitildiginin arastirildigi bu ¢aligmada nitel arastirma
yontemlerinden olan dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirmaya konu olan olgu
veya olgulara iligkin bilgileri igeren metinlerin analizini kapsayan (Turgut 2011: 239)
dokiiman incelemesinde yazili materyaller ¢alismaya konu olunan kiiltiiriin kendine 6zgii
niteliklerine, dokiimanlarda gecen olay veya olgulara yiiklenen anlamlarin ortaya
cikarilmasinda 6nemli bir noktadir (Sonmez ve ark. 2018: 108). Bu calismadaki yazili
materyal ise Sinasi Dikmen’in Hurra, ich lebe in Deutschland adli eseridir.
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Dokiimanlarin analiz edilmesinde ise hermenétik (yorumbilim) yontemi
kullanilmistir. Hermendtik kavrami ilk olarak 1650°li yillarda Hiristiyan teolojisine
yonelik caligmalarda dini metinleri incelerden dikkate alinacak Olgiitleri ifade etmede
kullanilmistir. Alman bilim insan1 Schleiermacher hermenétigin dinsel alandan ¢ikip
genel olarak metin analizlerinde bir¢cok alanda kullanilmasini saglamistir. Boylece
hermendtik kavrami daha sonra sosyoloji, tarih, antropoloji ve edebiyat gibi bir¢ok alanda
da kullanilmaya baglanmistir.

Hermenotik; anlagilmasi istenen, karigik olay veya olgunun yorumlanarak
anlasilir hale getirilmesidir. Buna gore metin, yazarin diisiincesini okuyuculara aktaran
dilsel bir aragtir ve bu ara¢ da yazarin 6znel diisiincesini ihtiva eder. Emilio Betti, E. D.
Hirsch ve Paul Ricoeur hermenétigin onciileri arasindadir (Palmer 2002). Bu yontemde
metinlerdeki dilsel verilerden yola ¢ikarak analizler yapilir ve derin anlam kesfedilmeye
calisilir (Ebu Zeyd 2014). Hermenotik anlama Ogretisi olarak da tanimlanmigtir
(Topakkaya 2020). Dilsel yapilardan olusan metinler ¢ok anlamli bir 6zellige sahiptir
dolayistyla bu noktada 6nemli olan metnin okur tarafindan anlagilmasini saglamaktir
(Toprak 2003). Ciinkii ge¢cmiste yazilan metinlerin tam olarak anlatmak istedigini
belirlemek kolay degildir, bu durumda onemli olan nokta, metni anlamlandirarak
okuyucuya ulasmasini kolaylastirip &zgiirlestirmektir (Ozlem 2019). Bu baglamda bu
caligmada eserde yer alan Tiirk is¢i smifinin kiiltiirel kimligine iliskin 6rnek durumlar
belirlenerek yorumlanmustir.

Kiiltiirel Kimlik Kavram

Biiyiik kitleler halinde go¢ eden gruplar arastirilirken kiiltiirel kimlik ve kiiltiirlesme
olmak tiizere iki Onemli kavram On plana c¢ikmakta ve siklikla bu kavramlara
basvurulmaktadir (Yoon / Langrehr / Ong 2011). Nitekim bu ¢alismada da kiiltiirel kimlik
ve kiiltiirlesme kavramlarina yonelik agiklamalar yapilmistir.

Williams genel olarak kiiltiirii; “belirli bir halkin biitiin bir yasama bi¢imi” (1993:
9) seklinde tanimlamaktadir. Daha genis bir ifadeyle kiiltiir; sosyal, siyasal, ekonomik,
hukuki, toplumsal, dinsel, estetik, dilsel, felsefi diisiiniis ve diizenlemelerden olusan
insanin ihtiyaclarindan meydana gelen (Ozlem 2000: 185) bir olgudur. Dolayisiyla bir
toplumun davranis kaliplari, degerleri, tarihi, siyasi, ekonomik, sosyal biitiin 6zellikleri o
toplumun kiiltiirel kimligini olusturmaktadir. Tomlinson (2004: 35), kiiltiirii “varolussal
olarak onemli” bir 6ge olarak gormektedir. Bu durum varolusculuk felsefesindeki
benligin var edilmesi ile aciklanabilir. Nitekim Timugin (2004: 490), insanin dnceden
sekillendirilmis bir varlik olmadigini; yasantis1 ve deneyimleri sonucunda kendisini var
edebilecegini belirtir. Varolusguluk kendi benligini ve 6ziinii, kisinin veya toplumun
kendisinin olusturmasidir. Birey dogumundan itibaren zihinsel gelisimiyle bireysel
kimligini olustururken; kimligine, i¢ine dogdugu toplumun 6zelliklerini de katarak kendi
niteliklerine yenilerini de katabilir. Bireyin, sorgulayici 6zellige sahip olmasi toplumsal
yagsama yansiyarak bireysel ve toplumsal kiiltiiriin olugsmasinda etkili olmaktadir (Duran
2011: 292). Bu sekilde toplumdaki her bir ferdin kimliginin, ortak degerler ¢ercevesinde
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bir araya gelmesiyle toplumun kiiltiirii meydana gelmektedir (Nar 2019: 73). Dolayisiyla
kimligin olusumunda birey ve kiiltiir etkilesimli bir sekilde etkili olmaktadir. Her bir
toplumun sahip oldugu farkliliklar1 derinlestiren ve s6z konusu toplumlara kendi
kimliklerini kazandiran kiiltiir (Askin 2007: 217), kiiltiirel kimligin olusmasinda 6nemli
bir yere sahiptir. Kiiltiirel kimlik de bir anlamda ortak kimligi ifade eder. Dolayisiyla bazi
sembollerden, geleneklerden, inangtan, aligkanliklardan, degerlerden yani bir milletin
siire¢ icerisinde olusturdugu ortak bellekten hareketle olusur (Dalbay 2018: 170).
Toplumdaki her bir bireyin nitelikleri kiiltiirel kimligine yansirken; ayn1 sekilde kiiltiire
ait olan ozellikler de bireye yansimaktadir. Ciinkii kimligin bireysel, resmi ve kiiltiirel
olmak {iizere {i¢ boyutundan bahsedilmektedir. Calismayla da ilintili olan kimligin
kiiltiirel boyutunu, ge¢misten giiniimiize toplumsal grupta deneyimlenen gelenekler,
degerler kisacasi kiiltiirel unsurlar olusturur (Aksoy 2013: 152f.). Nitekim gé¢menlerin
de yeni bir kiiltiire adapte olmalarinda hem kendi kiiltiirleri hem de maruz kaldiklar
yabanci bir kiiltiirle uyumlu bir sekilde yasamalari siirecinde kimlik kavrami 6nemlidir
(Schwartz / Zamboanga / Weisskirch 2008). Bu baglamda kimlik hem bireysel hem de
toplumsal bir olgudur. Davaranig¢1 yaklasima gore toplumsal kimlige sahip olmanin dort
asamas1 mevcuttur. Birincisi bireyin farkli gruplar taniyabilmesi; ikincisi bu gruplarla
yeterli oranda iletisim kurmasi; tiglinciisli s6z konusu gruplara dahil olmak icin istekli
olmasi; dordiinciisii bireyin davranis degisikligi becerisine sahip olmasidir. Boylelikle
birey toplumun davraniglarina gore hareket edebilir (Le Page 1968). Yani kisi kiiltiirel
kimligini gerek yasadigi toplum icerisinde gerekse de diger kiiltiirlere yonelik farkindalik
gelistirerek edinebilir (Hamers ve Blanc, 1983, Akt. Siiverdem / Ertek 2020).

Kimlik ve kiiltiir birbirini etkileyen ve birbirinden etkilenen i¢ ige girmis, gerek
bireyin gerekse de toplumun izlerini tasiyan iki kavramdir. Kimligi olusturan; dil, din,
sosyal, siyasal, toplumsal 6zellikleri bakimindan bir araya gelmis bireylerin tarih boyunca
olusturdugu kiiltiiriin, nesilden nesile aktarilan toplumsal bellegidir (Horata 2017: 118).
Dolayisiyla kimlik ile kiiltiir birbirinden ayrilamaz. Kisinin i¢inde dogup biiylidiigii
kiiltiir, kimligi iizerinde etkiler birakir. Ornegin kisinin, kim olduguna iliskin bilgi
verirken ait oldugu toplumun kiiltiirel dokusuna da basvurmasi, bu durumu kanitlar
niteliktedir. Ciinkii bireye aidiyet duygusu veren ve onun kimliginde etkili olan temel gii¢
kiiltiirdlir (Nar 2019: 74). Bunun yani sira “kimlik sadece bir devlete veya bolgeye ait
olmak degil, kiiltiirel anlamda da bazi 6zelliklere sahip olmak anlamina gelmektedir”
(Sahin 2012: 288). Yani birey birden fazla kiiltiiriin 6zelliklerini tasiyabilmektedir.
Dolayistyla kisinin birden fazla ulusun veya toplumun kiiltiirel 6zelliklerine sahip olmasi
durumunda, birden fazla kimliginin oldugu da sdylenebilir (Yurdakul vd., 2018: 142).
Yani birey her iki toplumun da kiiltliriinii yasayabilir. Bu durum ise ¢ok kiiltiirliliigi
beraberinde getirmektedir. Ancak ¢ok kiiltiirliiliik olgusu toplumsal ve siyasal diizlemde
zenginlik degil; yer yer ulusal bir problem olarak goriilebilmektedir. Nitekim bir¢ok
calismada c¢ok kiiltiirliiliik kimliksel bir sorun olarak nitelendirilmistir (Aras 2017;
Erincik 2011; Giileg 2002; Koker 2004; Nar 2019). Esasinda kimlik tanimlamasinda s6z
konusu birey veya toplumu digerlerinden ayiran Ozellikler 6n plana ¢ikarilirken;
istlinliigli veya Otekilesmeyi degil, tanimlama yapmak amaciyla farkliliklar veya
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benzerlikler ortaya ¢ikarilmaktadir (Aksoy 2013: 151). Uluslarin belirleyici, kendilerine
ait olan nitelikleri 6n plana ¢ikarilarak tanimlamalar yapilmaktadir.

Kiiltiirel kimligin diger bir 6zelligi de degisebilir olmasidir. Kimligin, kiiltiir
izerinden yaratilma siireci olan kiiltiirel kimligin; tarihsel bir ge¢misi olmasina ragmen,
kimlik zaman igerisinde degisime ve doniisiime ugrayabilir (Aka 2010: 18). Toplumun
ve kiiltiirel yapinin degismesine bagli olarak ise, kimlik de degisim gosterebilir.
Chambers’e (2005: 40) gore kiiltiir, gelenek ve kimlik duygularini miras olarak devraliriz
ve bu unsurlar1 ulusal dykiimiizden silip atamay1z, ancak kiiltiir, dil ve kimlik duygular
sorgulanabilir, yeniden yazilarak da yeni bir yonde degisim gosterebilir. Weber’e gore
ise insanin kiiltiirel bir varlik (Kulturmenschen) olmasina bagl olarak, zamanla kisinin
baz1 degerlere veya diinya goriislerine baglanmasi sonucunda hayat tarzi yeni
yonelimlerle sekillenerek kiiltiirel bir degisme yasar (Schroeder 1996: 17 vd.).

Kiiltiirlesme Modeli

Farkli kiiltiirlere sahip kisiler, bir araya gelerek uzun siire ayni ortamda yasamaya
basladiklarinda birbirlerinin dil, inan¢ ve yasam sekilleri gibi bir¢ok degiskeni etkiler
veya onlardan etkilenirler (Bilge Zafer 2016). Bu durum ise kiiltiirlesmeyi beraberinde
getirmektedir. Kiiltiirlesme hem kiiltiirel hem de psikolojik bir degisimin yasanmasina
bagli olarak uzun bir degisim siirecidir (Hortagsu 2007). Kiiltiirlesme, farkli kiiltiire sahip
kisilerin olusturdugu gruplarin uzun siire bir arada yagsamalaria bagl olarak s6z konusu
iki kiiltiirdeki psikolojik ve kiiltiirel degisiklikleri kapsayan karmasik bir stirectir (Berry
1997). Bu siireg, bireyin koken kiiltiire iliskin sahip oldugu aidiyet duygusundaki ve
icerisinde yasadigi yeni kiiltiire olan aidiyet duygusundaki degisimlerle gerceklesir
(Phinney vd. 2001). Kiiltiirlesme siirecinde birey “6zlimseme, ayrisma, biitiinlesme ve
marjinallesme” olmak iizere dort farkli kiiltiirlesme stratejisinden birini seger.
Oziimseme, bireyin hem kendi koken kimliginden hem de miras kiiltiiriiyle 6zdesim
kurmaktan vazgecerek goc ettigi iilkedeki kiiltiirle etkilesime girmesi; ayrigma, bireyin
yeni kiiltiirden etkilenmeyerek sadece koken kimligini korumast; biitlinlesme, bireyin
hem kendi kiiltiirnii hem de yeni kiiltiirii yagamay1 tercih etmesi; marjinallesme, bireyin
her iki kiiltiiri de reddetmesi demektir (Berry 1997). Bu dogrultuda birey bu stratejilerden
birini segerek kiiltiirlesme siirecine girer. Dolayisiyla gerek bireysel gerekse de toplumsal
cergevede kiiltiirlesme, iki fark: kiiltiiriin ortak bir yasam alaninda birbirinden etkilesimli
olarak etkilenmesidir (Berry 2005). Bunun yani sira kiiltiirlesme kurami ayni zamanda
her iki kiiltiire bagli olarak ayni anda iki kimligi de kabul etmenin ve buna bagh
davraniglar ortaya koymanin miimkiin oldugunu savunmaktadir (Phinney 1990). Yani
farkl bir tortamda yasamak durumunda kalan birey tercihine bagl olarak koken kiiltiir
ile yeni olan kiiltiirii sahiplenerek 6zlimseyebilir.

Gog siirecinde gdo¢cmenler sadece mekansal boyutta bir yer degisikligi yapmaz;
ayn1 zamanda sosyal, kiiltiirel, toplumsal, ekonomik ve dilsel boyutta da hakim kiiltiirle
etkilesime girerek goce dayali yeni bir kimlik olusturmak isterler (Demirkan vd. 2017:
71). Boylece gog; milli kiiltiirel kimlige, hakim kiiltiirin de ekonomik, siyasal, toplumsal,
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sosyal etkileri ¢ercevesinde farkli ve yeni boyutlar katar. Gog siirecinde kiiltiirel kimlik
ilk haliyle kalmayip etkilesime girerek bir doniisiim gecirebilir. Bu da kiiltlirlesme
olgusunu beraberinde getirir. Bu baglamda kiiltiirlesme; iki farkli kiiltiiriin farkli
sebeplerle bulusmasi sonucunda belli bir kiiltiirden birey veya gruplarin baska bir kiiltiire
girmesi ve etkilesimle birlikte her iki kiiltiiriin de birbirinden etkilenmesi stirecidir
(Hatemi 1992: 25). Farkli kiiltiirel yapilarin farkli baglamlarda degerlendirilmesi (Rzayev
2020: 138) soz konusu kiiltiire yeni kiiltiirii anlamada kolaylik saglar. Sonrasinda ise
uzlas1 temelinde kiiltlirlesme goriiliir. Dikmen’in eserlerinde de Berry’nin (1980) ortaya
koydugu kiiltiirlesme modellerinden olan iki boyutlu kiiltiirlesme modeli kapsaminda bir
kiiltiirlesme siklikla goze ¢arpmaktadir. Bu modele gore koken kiiltiir ile hakim kiiltiiriin
edinilmesi birbirini engellemez; aksine bu iki kiiltiir birbirini besleyerek birlikte
yasayabilir. Yani birey, kendi kiiltiirel kimligini korurken, hakim kiiltiirii de uyum
icerisinde yasayabilir. Cilinkii gocmenlerin aligmig olduklar: kiiltiirel 6zellikleri birakip
hakim kiiltliriin kurallarina kendi kiiltiirel ve kimliksel degerlerini yok sayarak uymasi
zorlu bir siirectir (Ozkaya 2020: 716). Ornegin Berlin’de yasayan Tiirk gd¢menlerin
evlerinde kendi kiiltiirlerini, kendi geleneksel tarzda esyalarmi yasadiklari yeni
cevrelerine yansittiklart (Ilgin vd. 2006: 69) goriilmiistiir. Bunun yani sira kiiltiirlesme
siirecinin gergeklesip gergeklesmeyecegi koken kiiltiiriin 6zelliklerine ve hakim kiiltiire
kars1 yeni kiiltiire maruz kalan kisinin gelistirdigi tutumuyla da iliskilidir. Baz1 milletler
kiiltiirel etkilesime agikken bazilari ise bu konuda direng gdsterebilmektedir. Ornegin
Aksoy’a (2010: 34) gore Alman toplumuna uyuma karst en ¢ok direnci Tiirkler
gostermislerdir.

“Kimligin var olabilmesi i¢in 6teki’ne olan ihtiyaci, onun kisiler aras1 diizeyde bir
ifade bigimi gerektirdigi anlamina gelir” (Yurdakul vd. 2018: 144). Bu ise hakim kiiltiiriin
dilini anlayabilme ve konugabilme becerisini gerektirir. Ciinkii kiiltlirlesme siireci dil ve
kiiltiir boyutu olmak {izere iki yonliidiir. Dili bilmeden kiiltiirel uyumun olamayacagi
asikardir. Dili bilmek gurbetgilere gii¢c kazandirarak varliklarini hakim kiiltiire gosterme
sans1 vermektedir.

Sinasi Dikmen’in Hurra, ich lebe in Deutschland Adh Eserinde Kiiltiirel
Kimligin Incelenmesi

Calismanin bu boliimiinde Dikmen’in Hurra, ich lebe in Deutschland adli eserinde
Almanya’daki Tirk is¢i smifinin kiiltiirel kimliginin nasil yansitildigi, hangi kiiltiirel
kimlik 6zelliklerine dikkat ¢ekildigi, eserden drnekler verilerek incelenmistir.

“Kiiltiirel kimlik, bireyin farkli kiiltiire sahip topluluklarla iligkisi sonucu ortaya
¢ikar” (Nar 2019: 74). Bu durum Dikmen de goze ¢arpmaktadir. Ornegin

So kamen wir in Deutschland mit leeren Hinden an, kein Geschenk, kein Souvenir,
nichts. Das war eine Blamage fiir uns, als wir {iber die Grenze nach Deutschland
hineinfuhren, und die deutschen Kinder... Meine Mutter fragte meinen Vater, wohin er
die Geschenke fiir die deutschen Kinder gesteckt habe? ...Zum Gliick fragte kein einziges
deutsches Kind danach. (Dikmen 1995: 36)
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alintisinda anlatict Tiirk gd¢gmenlerin Tiirkiye’den Almanya’ya eli bos geldiklerini ve bu
nedenle kendilerini bekleyen ¢ocuklara hediye veremeyecekleri i¢in utang duyduklarini
ancak Alman ¢ocuklarin boyle bir beklentisinin olmadigini gordiiklerinde rahatladiklarini
ifade etmistir. Bilindigi gibi Tiirk kiiltiiriinde yabanci bir yere ziyarete giderken genellikle
ufak da olsa gerek ¢ocuklara gerekse de yetiskinlere bir hediye gotiiriiliir. Ancak Alman
cocuklarin gurbetci iscilerden herhangi bir sey beklememesi, onlarda bir sagkinlik
yaratmig ve kendi geleneklerinde var olan bu duruma odaklanmislardir. Ciinkii farkl
olanla karsilagildiginda bir sorgulama siireci baglar ve ozelde “ben” genelde “biz”
kavramlar1 anlam kazanmaya baglar.

Gog siirecinde gdcmenler sahip olduklar1 kimliklerini de beraberinde getirdikleri
icin goc ile kimlik arasinda 6nemli bir iliski s6z konusudur. Gégle birlikte koken kiiltiir
kendi kimligini ve aidiyetini yeniden sorgulamaya baslar (Poyraz Tacoglu 2012: 1952).
Nitekim gd¢menler, farkl bir kiiltlirle karsilasmalar1 sonucunda kendi kiiltiirlerine karsi
hassasiyet gelistirme ve kendi kimliklerini koruma giidiisiinii yasamaktadirlar. Uzak
olduklart ve i¢inde dogduklar1 sosyal, toplumsal 6zelliklerini, yani koken kiiltiirlerini,
milli biling ve milli duygular i¢erisinde korumak ve siirdiirmek istemektedirler. Bu durum
Almanya’daki gurbetcilerimiz i¢in de gecerli olmustur. Hurra, ich lebe in Deutschland
adli eserde Tiirklerde kiz istemenin ve s6z kesmenin dinsel agidan 6nemli goriilen
giinlerde planlanmasi1 vurgulanmistir.

Der Vater schlug den Heiligen Freitagabend vor, den Abend von Donnerstag auf Freitag.

Sie kamen mit einem Hodscha, der von Nuri bestellt war, damit er das Gotteswort

sprechen sollte und die junge Ehe auf einer gesunden Basis gegriindet wiirde (Dikmen
1995: 96).

Bu alintida Nuri’nin kizin1 persembeyi cumaya baglayan gecede vermek istemesi ve bir
hocanin eve ¢agrilarak mutlu bir evlilige iliskin dua etmesi ifade edilmistir. Tiirk is¢ilerin
dine bagl kiiltiirel kimlikleri 6n plana ¢ikarilmistir. Diger bir 6rnekte yillardan beri
stirdiirdiikleri geleneklerini Almanya’da da yasattiklar goriillmektedir.

Ich wollte immer deine Tochter fiir meinen Sohn, in Namen Allahs, mit Genehmigung

Mohammeds und mit der Unterstiitzung der Heiligen. Ich habe jetzt nur eine einzige
Frage: Ist deine Tochter noch Jungfrau? (Dikmen 1995: 96).

Yukaridaki alintida Tiirklerin kiz istemedeki kalip ifadesi olan “Allah’in emri
peygamberin kavliyle kizinizi ogluma istiyorum” ciimlesinin Alman diline uyarlanarak
dinin, gilinliik hayatlariyla biitiinlestigi vurgulanmistir. Dikmen, Goethe’ye yazdigi
mektupta dinsel kimlige iliskin a¢iklamalara devam etmistir. Ornegin “Katzen fallen
immer auf ihre vier Beine, weil ihr Riicken von Mohammed gestreichelt worden ist”
(Dikmen 1995: 52) alintisinda kedilerin sirtlar1 Hz. Muhammed tarafindan sevildigi i¢in
her zaman dort ayaklarinin lizerine diistiigii ifade edilerek inanglarina yonelik bir ayrima,
kedilerin kendileri i¢in kutsal olduguna dikkat ¢ekmistir.

Dikmen bazi béliimlerde Alman kiiltiiriinden kesitler sunarak dolayli olarak Tiirk
kiiltiiriinde farkli olan bir durumu okuyuculariyla paylagmistir.

Das Leben in Deutschland fingt am Montag an und hort Freitagabend auf. Samstag ist
ein Tag, an dem in Deutschland nur Autos gewaschen werden. Ich iiberlasse es dir, ob du
den Samstag als einen Tag vom Leben betrachtest. Aber am Sonntag wird in Deutschland
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nicht gelebt... Ich bin ja ein Tiirke. Ich habe mal in den tiirkischen Zeitungen gelesen,
dass die Deutschen ldnger leben als die Tiirken. Das ist ja keine Kunst, wenn sie jede
Woche einen Tag Pause machen vom Leben. (Dikmen 1995: 11)

Yukaridaki alintida Almanlarin hafta boyunca hayatlarini planl bir sekilde gegirmeleri,
her giiniin kendine ait yapilacak islerinin belli oldugu ve bu eylemlerin bir sistematiklik
kazandig1; Almanlar i¢in cumartesi giiniiniin araba yikama giinii oldugu; pazar giinlerinde
ise sokaklarda sanki hayat yokmus gibi sessizlik oldugu ifade edilmistir. Bu farklilig
daha da vurgulamak amaciyla Dikmen bir Tiirk gazetesinde Almanlarin Tiirklerden daha
uzun yasadigmi okudugunu belirterek Almanlarin giindelik rutinlerinin daha uzun
yasamalar1 izerinde etkilerinin bir mucize olmadigini bu durumun yasam standartlartyla
iligkili oldugunu belirtmistir. Dikmen bu 6rnegi verirken Tiirk is¢i sinifinin ise giindelik
hayatlarinda bu sekilde planli ve programli bir yasam bi¢imi uygulayamadiklarini
vurgulamaktadir. Alman toplumunun benimsedigi ve hi¢ aksamayan bir rutine vurgu
yapilarak is¢i sinifinin planl, programli ve sistematik bir giindelik hayat siirdiirmedikleri
belirtilmistir.

Sonntag? Sonntag in Deutschland, nicht der Rede wert. Die Deutschen verstecken sich in

den Wohnungen, damit die Auslédnder nicht sehen, wie traurig sie ohne Arbeit sind. In

den Hauptstrassen der Stadt siehst du nur die Tiirken, aber nur die Tiirken. (Dikmen 1995:
21)

Yukaridaki alintida pazar giinlerinde Almanlarin evlerinde olduklarini, sehrin ana
caddelerinde sadece Tiirklerin pazar giiniinii tipki ilkemizde oldugu gibi disarda gezerek,
kendilerine vakit ayirarak gecirdikleri belirtilmistir. Burada Tiirk is¢ilerin kendi pazar
giinii kiiltiirlerini Almanya’da da yasamak istedikleri anlagilmaktadir. Hafta i¢ci Almanlar
gibi yogun bir bi¢cimde ¢alisarak geciren gurbetgiler, pazar giinlerini ise kendi tilkelerinde
yaptiklar1 gibi disarida vakit gegirerek degerlendirdikleri belirtilmistir. Nitekim iki farkli
kiiltiirel ortamda yasayan bireyin, kendi kiiltliriinli yadsimadan her iki kiiltiire de aidiyet
duygusu yasamasi olagan bir durumdur. Dolayisiyla baz1 durumlarda sartlara bagli olarak
bir kiiltiirden diger kiiltiire gegebilme yetenegi bireyin psikolojisinin saglikli olmasini
saglar (Akinc1 2014: 33). Yine her iki kiiltiiriin de birlikte yasayabilecegine 6rnek olarak
eserde agagidaki ifadeler yer almaktadir.

An dem Mast vor der Schule flatternten zwei Fahnen, die tiirkische und die deutsche, so

briiderlich wie Yahya und Johann. Die Kinder waren im Schulhof versammelt, der Rektor

der Schule hielt auch eine Rede, wie wichtig es fiir die deutschen Kinder sei, dass es auf
dieser Schule ab auch einen tiirkischen Jungen gibt. (Dikmen 1995: 42)

Yukaridaki alintida okulun 6niindeki direkte Yahya ve Johann gibi kardesce Tiirk ve
Alman bayraklariin yan yana dalgalandigini, okul bahgesinde ¢ocuklar toplandiginda
okul miidiiriiniin bu okulda Tiirk ¢ocuklarinin bulunmasinin Alman ¢ocuklar i¢in ne kadar
onemli oldugunu anlattif1 ifade edilmektedir. Bu durum ise kiiltiirlesmeye agik bir
ortamin yaratilarak karsilikli etkilesimin desteklendigi bi¢iminde degerlendirilebilir.
Demirkan ve Akgiin’e (2017: 65) gore Tiirk gurbetgiler, Tiirk olmalarindan gurur
duymalarma ragmen yeri geldiginde Alman veya Fransiz olmaktan da kagimmmayarak
hakim kiiltiire aidiyet duygusu gelistirebilmekte, ¢ok kiiltlirligii ve ¢ok kimliligi de
benimseyebilmektedirler. Nitekim gurbetcilerimiz farkli kiiltiirler arasinda var olabilme
yetenegi iyi olan 6zel bir kiiltiirel kimligi temsil etmektedirler (Celik 2008: 112).
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Dikmen geleneksel Tiirk aile yapisinda eskiden kadin ve erkeklere yiiklenen
toplumsal kodlamalara da dikkat ¢gekmistir.

Vater vorne, zwei Schritte hinter ihm Mutter mit den tiirkischen Koffern,... Einmal wollte
ein deutscher Mann meiner Mutter beim Tragen der tiirkischen Koffer helfen. Mein Vater
war bdse. Aber das geschah nur einmal, und ich glaube, das passiert nicht noch einmal.
(Dikmen 1995: 53)

Yukaridaki alintida caddede yiiriirken 6nde babanin, iki adim arkasinda ise elinde valizle
annenin kocasini takip ederken bir Almanin, annenin valizlerini tagimasina yardim etmek
istedigini, bu duruma iki adim 6nde giden babanin kizdig1 ifade edilmistir. Bu 6rnek
durumda toplumun cinsiyetlere yiikledigi bir yasant1 bigimi géze carpmaktadir. Esinin iki
adim arkasindan yiirimenin esine karst duyulan sayginin bir gostergesi oldugu ve
cinsiyetlerin de bu yapiya bagli olarak Anadolu’nun kirsal kesimlerinde bir kimlik
edindigi anlagilmaktadir. Erkegin valizi tasimak yerine kadina tasittirmasi, erkegin
hakimiyetinin ve kadinin itaatkarliginin bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Ataerkil
geleneksel aile yapisinin kimliksel 6zelligi bu 6rnekle 6n plana ¢ikarilmigtir. Eserde
kadinin, esinin yanindaki konumuna ¢okga yer verilmistir.

Besonders gut gefiel Herrn Griinberger die Bescheidenheit der tiirkischen Frauen

gegeniiber ihren Ménnern. Was fiir ein herrliches Gefiihl, angebetet zu werden. Natiirlich

wurde es so einfacher, der Frau gegeniiber grossziigig zu sein. Die Frau in Deutschland

dagegen nahm sich alles selbst, in der Tiirkei wurde es ihr vom Manne geschenkt. Diese

Haltung gab jedem Mann noch mehr ménnliche Kraft, wodurch sich seine Potenz erhdhte.

Daher war es logisch, dass der tiirkische Mann potenter als der deutsche war (Dikmen
1995: 95).

Yukaridaki alintida ozellikle Tiirk is¢i kadinlarinin kocalarina karsi algakgoniilli,
eslerine hayran olduklar1 ve kadinin egine karsi bu tavrinin erkegin kadina karst comert
olmasim1 kolaylastirdigi, Almanya'daki kadinlar genellikle her seyi kendisi alirken;
Tiirkiye'de bir¢ok seyin kadina erkek tarafindan verildigi ve bu durumun da erkege daha
da erkeksi bir giic verdigi ifade edilmistir. Kadinin, ihtiyaglarmmin erkek tarafindan
goriilmesine bagl olarak kadmin erkegi hayatini idam ettirebilmek icin bir gii¢c kaynagi
olarak gormesinin, erkegi daha c¢ok eril gii¢ veren biri olarak okuyucunun karsisina
cikarken; kadin ise golgede kalarak kendi gii¢lerinin farkina varamayan bir kimlik olarak
okuyucuyla bulusmaktadir. Almanya’daki is¢i sinift kadinlarinin kiiltiirel kimligine
iliskin 6rnekler daha da belirginlesmektedir.

Der tiirkische Mann war fiir die tiirkische Frau unerreichbar, heilig, ja, allméchtig. Er

entschied tiber ihr Schicksal, er zeigte ihr den richtigen Weg, er erndhrte sie und war fiir

die Geburt seiner Nachkommen verantwortlich. Das Gliick der tiirkischen Frau war
dadurch vollkommen. (Dikmen 1995: 95)

Yukaridaki alintida Tiirk erkeginin Tiirk kadini icin kutsal, her seye giicii yeten, ona
dogru yolu gostererek kaderine karar veren bir kimlige sahip oldugu belirtilmistir. Diger
bir 6rnekte “Was ging sie das an, ob tiirkische Frauen deutsch lernen oder nicht. Sie sollte
lieber zu Hause bleiben und sich um ihren Mann kiimmern, nicht um andere Frauen”
(Dikmen 1995: 94) her ihtiyacinin esi tarafindan karsilanmasina bagli olarak kadinin,
evde kalip esine bakma gorevinin oldugu, dolayisiyla Almanca 6grenmesinin dahi gerekli
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olmadig1 belirtilmistir. Eserde kadin, sahip oldugu bilgi, beceri ve giiciiniin farkinda
olmayan bir birey olarak gosterilerek, kadinin erkegin yonetiminde yasadigi belirtilmistir.

Kadmin fiziksel ozelligine bagli olarak kadina toplum tarafindan yiiklenen
kimlige baska bir o6rnekte de rastlanmaktadir. “Ja Sinasi, so sind die Frauen, sie haben
lange Haare, aber kurzen Verstand” (Dikmen 1995: 28). Yukaridaki alintida Dikmen,
Tiirk kiiltiiriinde 6zellikle kirsal kesimde egitim diizeyinin daha diisiik oldugu yerlerde
kadmin bir birey olarak fiziksel ve zihinsel giiclinlin azimsandigi toplumsal bir
kodlamaya bagli olarak Tiirk kadininin kimligine vurgu yapmustir. Tiirk¢edeki “sag1 uzun
akli kisa deyimi” Tiirkce diisiiniilerek Almanca ifade edilmistir. Cinsiyetg¢i bir deyim olan
ve kadmi asagilayan bu deyim TDK tarafindan deyimler sozliigiinden ¢ikarilmistir.
Buradaki deyimin tercih edilmesindeki amag salt bir iletisim saglamak degil, kiiltiirel bir
diistinceyi hakim kiiltiire duyumsatmaktir.

Birey, dogas1 geregi yabanci veya yeni bir kiiltlirle karsilastiginda o ana kadar
belki de farkinda olmadigi kendi kimligini, kiiltiirlinii sorgulamaya baglar, bir nevi
kimligini ve kiiltiiriinii bilingli bir bigcimde yeniden insa etme siirecine girer.

Wer ist ein Tiirke? Wie erkennt man ihn, woher weiss man, ob jemand ein Tiirke ist?

Diese Fragen beschéftigen mich, seit ich in Deutschland bin. In der Tiirkei war fiir mich

jeder ein Tiirke, den ich kannte und mit dem ich tiirkisch sprach. Als ich klein war-die

erwachsenen Tiirken waren auch einmal klein- glaubte ich, dass es auf der Welt nur eine

Sprache gibe, ndmlich die tiirkische, und daher alle Menschen dieser Erde Tiirken seien.
(Dikmen 1995: 75)

Yukaridaki alintida “Tiirk kimdir, birinin Tirk oldugunu kisi nerden anlayabilir,
Almanya’ya gelmeden 6nce Diinyada sadece Tiirk dilinin var oldugunu santyordum” gibi
sorularla kimligini ve kiiltiirlinli sorgulama siirecinin yasandig1 anlasilmaktadir. Farkl bir
kiiltiirel yapida yasamaya baslandiginda bireyin yasadigi zihinsel ve duygusal siire¢ ifade
edilmigtir. Eserde kimliksel sorgulamaya iligkin agiklamalara net bir bi¢imde yer
verilmistir.

Ein Tiirke kommt rein. An seiner Erscheinung und an seinen Klamotten merkt man, dass

er Tiirke ist. (Er ist klein, dick, grauer Anzug, handgestrickte Weste, schwarze Hose, ein

Rosenkranz in der Hand, die Hénde sind auf dem Riicken verschrénkt.) Er griisst den
Jungen laut. (Dikmen 1995: 165)

Yukaridaki alintida bir Tiirkiin kiyafetinden ¢ok rahat Tiirk oldugunun anlasilabilecegi,
Tiirklerin kisa boylu, sigsman, gri takim elbiseli, el 6rgiisii yelekli, siyah pantolonlu, elinde
tespih ve yiiriirken elleri arkasindan kenetlenmis kisiler oldugu belirtilmistir. Bunun yani
sira birini selamlarken yliksek sesle selamladiklar1 da ayirt edici 6zellik olarak
vurgulanmigtir. Diger bir hikayede Tiirklerin misafirperver bir millet oldugu G6rnek
izerinden verilmistir.

Elisabeth war ein gute Gastgeberin, wie eine Tiirkin. Sie steckte sogar Reise proviant in

meine Tasche. Das hatte ich noch nie erlebt. Nein, nein, sie hatte etwas von den Tiirken
angenommen. (Dikmen 1995: 77)

Bu alintida Elisabeth’in bir Tiirk kadini gibi iyi bir ev sahibi oldugu, bunu daha 6nce
baska bir Alman’da gérmedigi, Tiirklerden bu davranis1 6grendigi ifade edilmistir. Hem
Tiirkiye’de hem de Almanya’da yasamis Almanlarin bakis acisindan Tiirk iscilerin
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kimliklerine iligskin farkli tanimlamalar s6z konusudur. “Die Tiirken in der Tiirkei essen
weniger Knoblauch als die in Deutschland” (Dikmen 1995: 65). Bu alintida
Almanya’daki Tirklerin ¢ok sarimsak yiyen bir millet oldugu; ancak Tiirkiye’de
yasayanlarin ise daha az sarmisakli yemek tercih ettikleri belirtilmistir. “Wir sind viel
sensibler als unsere deutschen Hausherren, und wir denken immer nur mit unserem Herz
(Dikmen 1995: 57) alintisinda Tiirk gd¢menlerin Alman ev sahiplerine gore daha hassas
ve duygusal olduklarini ve karar verirken kalplerinin akillarindan daha 6n planda oldugu
ifade edilmistir. Dolayistyla Tiirklerin duygusal bir millet olma 6zelliklerine vurgu
yapilmuistir.
Die Juden konnten nie einen Krieg gewinnen, wenn die Araber ein bifchen mannhafter

wéren. Krieg kénnen nur die Tiirken und miene Freunde, die Deutschen, fiihren. Die
Deutschen sind genauso tapfer wie wir. (Dikmen 1995: 32)

Yukaridaki alintida Alman ve Tiirklerin savaslarda cesur ve kahraman olma kimlikleri
aciklanmistir. Dikmen her iki kiltiirti de iliskilendirerek benzer kimliksel nitelikleri
ortaya cikarmistir. Akdemir (2004: 44), biitiin kimliklerin iligkisel oldugunu ve soz
konusu kimliklerin dnyargisiz kabul gorerek olumlanmasinin kiiltiire katki saglayacagini
belirtmistir.

Wenn ihr Tiirken keine Schnauzbérte héttet, wiirde ich euch noch mehr mdgen. Darauthin

habe ich meinen Schnauzbart gleich abrasiren lassen. Warum auch nicht? Wenn ein

Mensch irgendwo Gast ist, muss er sich so benehmen, wie der Hausherr es sich wiinscht?
(Dikmen 1995:16)

Yukaridaki alintidan anlasildig1 gibi isyerindeki patronun Tiirklerin biyiklart olmasaydi
sizi daha c¢ok isterdim demesi iizerine ¢alisanin biyigini kestirmesi kiiltiirel yapiya uyum
saglamanin bir gostergesidir. Eserdeki kahraman, Cengiz’in (2010: 192) belirttigi gibi
kendi kiiltiirel kimliginin bilincinde olarak “farkliligint muhafaza ederek, modernin bir
pargast” olmustur.

Eines Tages klingelte es an unserer Tiir. Als ich 6ffnete, stand eine alte Frau da. Sie sagte

mir nicht einmal “Guten Tag, kein Griiss Gott oder so, sondern: Wie ich gehdrt habe, sind
Sie Tiirken und haben viele Kinder. (Dikmen 1995: 101)

Burada kapiy1r ¢alan komsusunun selam vermeden oOnce Tirklerin ¢ok c¢ocugunun
oldugunu sodyleyerek Almanlarin goziinden Tiirklerin ¢ok ¢ocuk doguran bir kimlige
sahip oldugu ifade edilmistir.

Ein deutscher Freund mit seiner Familie wiirde mich besuchen, meine Familie meine

Verwandten, wiirde Wasser und Brot mit mir teilen, freiwillig dieselbe Luft einatmen,
auf gleiche Art und Weise wie ich in meinem Dorf leben. (Dikmen 1995: 109)

Yukaridaki alintida Alman dostlariin  koylerine  geldiklerinde onlara Tiirk
misafirperverligini gosterme sansi elde ettiklerini; Alman komsularmin ise onlar
Tiirkiye’de tatil yapmak istedikleri i¢in bilgi almak amaciyla yani kendilerine fayda
saglamak i¢in bir giin yemege davet ettiklerini, ifade ederek her iki toplumun kimliksel
farkliligt bu ornek olay iizerinden verilmistir. Buna gore hakim kiiltiirii yoneten
diistincenin menfaat saglama; koken kiiltlirii eyleme gotiiren diislincenin ise saygi ve
misafirperverlik oldugu anlagilmaktadir. Almanlarin goéziinden Tiirklerin diger bir
nitelemesi su sekildedir. “Sie sind aber nicht wie die anderen Tiirken. Die anderen Tiirken
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helfen keiner Deutschen, sie gehen mit ihren finsteren Blicken schnell an einem vorbei.
Danke schon” (Dikmen 1995: 119). Bu alintida Alman bir kadina Dikmen’in yardim
etmesi iizerine kadinin onu Tiirk’e benzetemedigi, ¢linkii Tiirklerin birine yardim
etmedigi ifade edilmistir.

Burada Almanlarin bakis acisindan Tirk gurbetgilerin yardimsever olmadigi
belirtilerek farkl bir kimliksel 6zellik dikkate carpmaktadir. Diger bir 6rnekte Almanlarin
Tiirk erkeklerine bakis agilari, Almanlarin Tiirklerle ilgili yanlis bildikleri bir durum ifade
edilmistir.

Ich habe vielen Deutschen zuerst klarmachen miissen, wo die Tiirkei iberhaupt liegt. Von

einigen Deutschen habe ich mir sagen lassen, dass dir Tiirkei in der Ndhe von Mekka
liegt, deshalb diirften die Tiirken auch vier Frauen haben. (Dikmen 1995: 59)

Burada bazi1 Almanlara gore Tiirkiye’nin Mekke’ye yakin oldugu ve bu nedenle Tiirk
erkeklerinin dort kadinla evli olabilecegi goriisliniin oldugu ifade edilerek Tiirk
erkeklerinin Arap kiiltiiriiniin de etkisinde kalarak ¢ok esli olduklar1 belirtilmistir. Ancak
Dikmen Almanya’daki bazi aydin kesimlerden ornekler vererek bu alginin yanlis
oldugunu diizeltmeye calismistir. “Die Tiirkei ist ein modernes Land, in dem jeder jeden
ohne Vorbedingungen heiraten darf, in dem solche primitiven Gewohnheiten abgeschafft
worden sind” (Dikmen 1995: 86). Bu alintida Dikmen, Tiirkiye’nin, bu tiir ilkel
aligkanliklarin ortadan kaldirildigi, herkesin herhangi biriyle onkosul olmaksizin
evlenebilecegi modern bir iilke oldugunu vurgulamistir. Diger bir hikayede ise “Ein
richtiger Tiirke mit offener Weltanschauung und treu” (Dikmen 1995: 94) Tiirklerin
genellikle agik bir diinya goriisiine sahip ve sadik oldugu dile getirilmistir. “Ein Tiirke ist
immer grossziigig (Dikmen 1995: 141). Bu alintida Tiirklerin comert oldugu
belirtilmistir. Almanya’daki Tiirkler i¢in kebap kiiltiirel bir simge haline gelmistir. “Esset
Kebab, werdet tolerant!” (Dikmen 1995: 153). Bu alintida hosgorii ile kebap
iligkilendirilmistir. Diger bir hosgorii simgesi olarak da gobek dansi kabul edilmistir.
“Der Bauchtanz ist nicht nur eine Werbung fiir die niedergeschlagene tiirkische Kultur
im Ausland, sondern auch ein Zeichen der Toleranz der tiirkischen Ménner” (Dikmen
1995: 157). Bu alintida oryantal dansin sadece yurtdisindaki mahzun Tiirk kiiltiiriiniin bir
reklam1 degil, aynm1 zamanda Tiirk erkeklerinin hogsgdriisiiniin bir isareti oldugu
belirtilmistir. Almanya’daki is¢i sinift her ne kadar genel olarak tiim Tiirklerin kimliksel
ve kiiltiirel 6zelliklerini yansitmasa da Almanlar Almanya’daki is¢i sinifinin kiiltiirlerine
bakarak Tiirklerle ilgili genel kanilara sahip olmuslardir. Bu durumun, Almanlarin
Tiirklerin kimligine ve kiiltiiriine iliskin yanlig diislincelere sahip olmasina neden oldugu
sOylenebilir.

Kisi, kiiltiirel farkliliklar sonucunda aligik olmadigi cevresel etkilerle karsilagarak
farkliliga bagh bir gerilim yasamakta ve kendisine yabanci gelen bu etkileri uyarlama
bigimleriyle asmaya, uyum saglamaya calismaktadir (Akga 2005: 9). Nitekim Islami ve
geleneksel bir anlayisin hakim oldugu bir toplumdan sanayi toplumunun bireyselci
anlayisinin ¢ok belirgin oldugu bir kiiltiirle karsilasan gurbetcilerimiz, bu siirecin
etkilesim ve sarsintilarina maruz kalmislardir (Celik 2008: 110).

Also, dieses Sitzklo ist von der Hohe her wie ein halber Stuhl, hat einen Deckel, [...] Am
Anfang habe ich mich, wie die Hiithner sich auf die Stange setzen, hingesetzt und, unter
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uns gesagt, mich {iberall beschmutzt. Warum? [...] Aber, wenn ich im Ausland bin, und
nach anderen Sitten leben muss, dann muss ich ja auf ein paar angenehme Dinge
verzichten konnen. (Dikmen 1995: 12)

Yukaridaki alintida Almanya’da alafranga tuvaletlerle ilk defa karsilasma ve yabanci
olunan bu nesnenin 6ncelikle yarim sandalyeye benzetilmesi, kullanabilmek i¢in tavuk
gibi nesnenin {izerine oturmak gerektigi benzetmesi yapilmis, yurt disinda yasamanin o
donemde onlar i¢in zorunlu olmasina bagl olarak buna aligmanin gerekli oldugu
diistincesinden yola ¢ikilarak igsel bir uyum siireciyle adaptasyonun yasandigi
goriilmektedir. Kiiltiirlin, i¢cinde yasanilan ¢evreden 0grenilen davranislardan olusmasi
ozelligi mekanin kiiltiirde ne kadar 6nemli oldugunu agikca gostermektedir. Bu durum
ise kiiltlirlerarast yayilim1 olanakli kilmaktadir (Duran 2011: 293). Nitekim burada da
kiiltiirel bir uyum 6rnegi goriilmektedir.

Im deutschen Klo gibt es meterlanges Papier. ...Ich habe viele Deutsche gefragt, wozu

dieses Papier da ist. Alle haben mir gesagt, das Klopapier ist dafiir da, dass man damit

den Po putzt. Ich glaube es einfach nicht, weil die Deutschen uns Tiirken manchmal
verarschen. Kannst du den Deutschen glauben? (Dikmen 1995: 12)

Bu alintida Alman tuvaletlerinde metrelerce uzunlukta kagitlarin oldugu ve Almanlara bu
kagitlarin ne ige yaradigi soruldugunda, temizlik i¢in kullanildig1 yanitin1 verdikleri ifade
edilmektedir. Ancak Dikmen burada Almanlarin verdigi bu cevaba inanmadigini
belirterek Tiirk kiiltiirel kimligindeki temizlik anlayisina atif yapmaktadir. Ciinkii gerek
inancimiz gerekse de kiiltlirel yapimiza gore su olmadan sadece kagit ile temizligin
olamayacag bilinen bir durumdur. Bu 6rnekle hakim kiiltiirdeki bir 6zellik araciligiyla
Tiirk kiilttirel kimliginin sahip oldugu temizlik niteligi ortaya ¢ikarilmaya calisiimistir.

Dikmen, kitabin ilerleyen boliimiinde sevgili Goethe amca hitabiyla Goethe’ye bir
mektup yazmustir.
Lieber Onkel Goethe, wie geht’s Dir? Ich bete zu Allah, dass es Dir gut geht. Ich schicke

Dir tausend herzliche Griisse und kiisse Dir die Hand. Wenn Du mich fragst, wie es mir
geht- ich kann mich nicht klagen... (Dikmen 1995: 35)

Bu alintida Tiirkge diisiinerek mektup yazarken kullanilan konusma kaliplar1 (Sevgili
Goethe Amca nasilsin, iyi olmani1 Allah’tan niyaz ederim. Beni soracak olursan...)
Almancaya uyarlanmigtir. Tiirk kiiltiiriinde yaygin olan bir sdylem bi¢imiyle Goethe ile
iletisime gecilmek istenmistir. Dogan’a (1990: 67) gore kisiler arast ya da toplumsal
anlasmalarimizi  ve iletisimimizi kelime oyunlarma, yani eylemlerimizin ve
diistincelerimizin simgesel karsiligt olan 6zelde kelimelere genel anlamda ise dile
bor¢luyuz. Nitekim Dikmen, Tiirk¢e diisiinerek Tiirkce ve Almanca karigimi bir dil
gelistirmistir (Sahin 2006: 131). Bunun yan1 sira Dikmen, hakim kiiltiirin kimligine ait
bir 6zelligi mizahi bir tislupla dile getirmektedir.

Ich erklére es dir, warum die Haltestellen gemeldet werden. Aus zwei einfachen Griinden.

Erstens: Die Deutschen, wenn sie zum Arbeiten gehen, freuen sich so gewaltig, dass sie

vergessen, wo sie eigentlich aussteigen miissen. Wenn sie von der Arbeit nach Hause

zurlickfahren, werden sie so traurig, dass sie wieder vergessen, wo sie aussteigen miissen.
(Dikmen 1995: 15)
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Ornegin yukaridaki alintidan da anlasildign gibi Almanya’da duraklara gelindiginde
duraklarin isimleriyle anons edilmesini iki nedene baglamaktadir. Birincisi Almanlar ige
gittiklerinde o kadar mutlular ki, ger¢ekte nerede inmeleri gerektigini unutmaktadirlar.
Ikincisi, isten eve dondiiklerinde o kadar iiziiliiyorlar ki nerede ineceklerini
unutmaktadirlar. Almanlarin ¢aligmayr ¢ok sevme Ozellikleri mizahi bir sdylemle
temellendirilmistir.

Nach so vielen Jahren in Deutschland bin ich zu der Meinung gekommen, dass die

Deutschen ohne Brot, ohne Fleisch, ohne Wasser, sogar ohne Luft leben kdnnen. Aber
ohne Arbeit und ohne Autos kdnnen sie nicht mal einen Tag leben. (Dikmen 1995: 16)

Dikmen diger bir boliimde Almanya’da uzun yillar yasamasina ve tecriibelerine bagl
olarak Almanlarin ekmeksiz, etsiz, susuz, hatta havasiz yasayabileceklerini, ancak issiz
ve arabasiz bir giin bile yasayamayacaklarini kiiltiirel kimliklerine ait bir 6zellik olarak
vurgulamaisgtir.

Sonug¢

Sinasi Dikmen’in Hurra, ich lebe in Deutschland adli eserinde yapilan analizler
sonucunda Dikmen’in Tiirk is¢i sinifinin Almanya’ya yanstyan kiiltiirel kimligini, Alman
kiiltiiriinden Ornekler vererek kiyaslama yoluyla ortaya ¢ikardigi anlasilmistir. Alman
toplumunun bakis acisindan kimliksel 6zelliklere eserde rastlanmistir. Buna gore Tiirk
erkegi siyah biyikli, kisa boylu, sisman, gri takim elbiseli, el 6rgiilii yelekli, elinde siyah
tespih, yiiriirken elleri arkasinda kenetlenmis bir erkek olarak tanimlanmistir. Kadina
yiiklenen kiiltiirel kimlik ise ataerkil aile yapisina bagl olarak kadina kendisinin sahip
oldugu zihinsel ve bedensel giiciiniin farkina varmasinin 6niine gecilerek erkegin giiciiyle
yasayan, kocasina itaatkar, algak goniillii, erkegin giicinden dolay1 kocasina hayran,
kadmin erkegi hayatini idam ettirebilmek icin gii¢ kaynagi goren, bir kimliktir. Tiirk
erkegi ise kadin i¢in daha kutsal, her seye giicii yeten bir kimligi temsil etmektedir.

Almanya’daki Tiirk is¢i smifinin dini ritiiellerini yerine getiren, giindelik
hayatlarinda planli programli olmayan, farkli kiiltiirlerle yasama becerilerine sahip,
eglenmeyi seven, kendinden farkli yasayan birine saygi gosteren, misafirperver, ¢ok
sarimsak yiyen, duygulariyla karar veren, savaslarda cesur, empati yapabilen, comert, ¢ok
cocuk doguran, sadik, kirsal bir yasam bi¢imine sahip bir kimlik olarak nitelendirildikleri
goriilmiistiir. Dikmen, Almanlarin Almanya’daki Tiirklere karsi yanlis algilarini
diizeltmeye yonelik agiklamalarda da bulunmustur. Almanlarin géziinden yardimsever
olmadiklari, ¢ok esliligi seven bir millet olarak nitelendirilmelerine iligkin diizeltmelerde
bulunmustur. Dolayisiyla Dikmen Almanya’da Tiirk kiiltiirel kimliginin taninmasina
eserleri araciligiyla biiylik katkilarda bulunmustur. Kimlik ve go¢ arasindaki etkilesim
ortaya ¢ikarilmak istenmistir. Yurtdisindaki vatandaglarimizla ilgili sorunlar ve ¢6ziim
onerileri raporunda da Tirk toplumunun kiiltiiriinii yurt diginda tanitmanin 6nemine
vurgu yapildigi gibi (Basbakanlik 1995: 57) Dikmen’in ustaca kaleme aldig1 eserinde
kiiltiirel yozlagma ve kiiltiirel erime gibi tehditlere kars1 bilingli bir miicadelenin verildigi,
kendi olmanin 6neminin vurgulandigi sdylenebilir. Hakim toplumun ve kiiltiiriin giinliik
hayatta bircok konuda s6z hakkina sahip oldugu bir diizlemde, 6zelde kimligin genelde
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kiiltiirel kimligin yasamaya ve yasatilmaya ¢aligilmasi, milli kimlik agisindan énemli bir
kazang olarak degerlendirilebilir. Dikmen, her iki kiiltiirden de beslenerek birgok kiiltiirel
kodu eserinde kullanmistir. GOo¢menler hakim kiiltiiriin  giincel yapist ve genel
ozellikleriyle kendi gelenekleri ve yasam bicimi arasinda ne kadar iyi bag kurabilirse,
kiiltiirlesme olgusu da o kadar basarili olabilmektedir. Boylece gogmen kiiltiir s6z konusu
grubun hakim kiiltiir icerisindeki yasantilar1 ve ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden bir
yaratma siireci yasar (Aksoy 2010: 29).

Eserde sadece isci sinifina iliskin agiklamalar olmayip Almanlarin ise ¢alismay1
seven, disiplinli, planli olmalari, duygulariyla karar vermemeleri, igsiz ve arabasiz
yasayamamalar1, misafirperver olmamalari, temizlik anlayislarmin farkli olmasi gibi
kimliksel 6zelliklerine yer verilmistir. Dikmen, bir yandan kendi kiiltiirel degerlerini
yasamay1 ve yasatmayi isterken; bir yandan da hakim kiiltiirle etkilesime girerek soz
konusu kiiltiirii de yasamay1 tercih etmis ve farklilasan mekanlar, farkli deneyimlerin
edinilecegi bir yer olmustur. Bu baglamda Almanya, gurbet¢ilerimiz i¢in somut bir yerin
otesinde kiiltlirel kimliklerinin daha da anlam kazandig1 bir ortam olmustur.
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Abstract (Deutsch)

Diese Forschungsarbeit widmet sich Katharina Hackers Roman Eine Dorfgeschichte (2011) im Rahmen
der Erinnerungsliteratur, insbesondere den Erinnerungen der Zeugengeneration des Zweiten Weltkriegs.
Zur Analyse des anspruchsvollen Erzéhlstils greift die Studie auf einen interdisziplindren Ansatz zuriick,
der auf Aleida Assmanns theoretischen Arbeiten zu Gedéachtnis und Erinnerung sowie Paul Ricceurs
Phianomenologie der Schuld basiert. Ziel dieser Untersuchung ist es, die Verwendung, Analyse und
Interpretation von Symbolen als Mittel zur Suche nach Vergebung oder zum Vergessen des
unaussprechlichen Grauens der Nazi-Vergangenheit herauszustellen. Die Interaktion von Erinnerung und
Metapher, insbesondere in der Symbolsprache, gewinnt dabei an Bedeutung und bezieht Erkenntnisse von
Assmann und Ricceur ein. Der Roman behandelt die Themen Schuld und Verantwortung und offenbart die
komplexe Dynamik zwischen individueller Schuld und kollektiver Reflexion. Katharina Hacker bedient
sich eines bildhaft-animatorischen Erzéhlstils und nutzt Metaphern, vor allem, um die nachhaltigen
Auswirkungen einer traumatischen Nazi-Vergangenheit zu verdeutlichen. Die Erzahlung reflektiert {iber
Schuld in einem bedeutenden politisch-historischen Kontext, nidmlich dem der vertriebenen
Sudetendeutschen, und stimmt mit Ricceurs Perspektive iiberein, dass eine engagierte Auseinandersetzung
mit Schuld ethische Einsichten fordert. Der Roman entfaltet sich als animierte Erinnerung der Enkeltochter,
die versucht, die unausgesprochene und verheimlichte Vergangenheit der GroBeltern und deren Kriegs-
Trauma zu verstehen. Anhand der Methode der phdnomenologischen Hermeneutik, die durch Paul Riceeurs
Arbeitshypothesen in seinen Werken Die Fehlbarkeit des Menschen — Phdnomenologie der Schuld I (1972)
und Symbolik des Bosen — Phdnomenologie der Schuld II (2002) gestiitzt wird, lasst sich eine in die
Erzdhlung eingeflochtene onirische Symbolik erkennen, die wiederum ein tief liegendes Trauma der
Kriegszeugen widerspiegelt.

Schliisselworter:  Katharina Hacker, Paul Riceeur, Aleida Assmann, Erinnerungsliteratur,
Phdnomenologie der Schuld.

Abstract (English)

Literary reflections on guilt and memory: Katharina Hacker’s Eine Dorfgeschichte in the Context of
Ricceurian Symbolism of Guilt

This research paper focuses on Katharina Hacker’s novel Eine Dorfgeschichte (2011) within the framework
of memory literature, particularly the memories of the witness generation of World War II. To analyze the

Einsendedatum: 18.02.2024 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2024
! Dieser Beitrag ist ein Auszug aus der Dissertation der Autorin mit dem Titel ,,Schuld als Phdnomen in
Katharina Hackers Werken®, Universitit Istanbul, Istanbul, 193-205.



sophisticated narrative style, the study employs an interdisciplinary approach, drawing on Aleida
Assmann’s theoretical works on memory and remembrance as well as Paul Ricceur’s phenomenology of
guilt. The aim of this investigation is to highlight the use, analysis, and interpretation of symbols as a means
of seeking forgiveness or forgetting the unspeakable horrors of the Nazi past. The interaction between
memory and metaphor, especially in symbolic language, gains significance and incorporates insights from
Assmann and Ricceur. The novel addresses themes of guilt and responsibility, revealing the complex
dynamic between individual guilt and collective reflection. Katharina Hacker employs a vivid and animated
narrative style and uses metaphors primarily to illustrate the lasting impact of a traumatic Nazi past. The
narrative reflects on guilt within a significant political-historical context, namely that of the displaced
Sudeten Germans, and aligns with Ricceur’s perspective that an engaged confrontation with guilt fosters
ethical insights. The novel unfolds as an animated memory of the granddaughter, who attempts to
understand the unspoken and concealed past of her grandparents and their war trauma. Through the method
of phenomenological hermeneutics, supported by Paul Ricceur’s working hypotheses in his works Fallible
Man — Phenomenology of Guilt I (1972) and The Symbolism of Evil — Phenomenology of Guilt II (2002),
an embedded oneiric symbolism can be discerned within the narrative, which in turn reflects a deep-seated
trauma of the war witnesses.

Keywords: Katharina Hacker, Paul Ricceur, Aleida Assmann, Memory Literature, Phenomenology of Guilt.
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EXTENDED ABSTRACT

This study delves into Katharina Hacker’s Eine Dorfgeschichte (2011), positioning it within the post-World
War II literature of remembrance, specifically through the lens of the grandchildren’s memories. Hacker’s
complex narrative style facilitates a reflective exploration of individual and collective guilt across various
contexts, underscoring the multifaceted nature of human actions and the enduring impact of historical
trauma.

The primary objective is to define and scrutinize the genre of the new literature of remembrance that has
emerged since the 1990s. This genre is characterized by a nuanced examination of memory and
remembrance, focusing on how these elements are conveyed in literary works. The study employs an
interdisciplinary approach rooted in the theories articulated in Aleida Assmann’s Wem gehort die
Geschichte? (2011), which investigates the interpretation of history, alongside Paul Ricceur’s
phenomenological explorations of guilt in The Fallibility of Humans and The Symbolism of Evil. This
approach provides a robust framework for interpreting the intricate layers of Hacker’s narrative.

The interrelationship between memory and metaphor is central to this analysis, particularly in how imagery
is used to convey complex emotional and psychological states. Assmann’s work, particularly her essay
Metaphern der Erinnerung in Mnemosyne: Formen und Funktionen des kulturellen Geddchtnisses (1993),
is instrumental in understanding the evolution from mythological to functional dimensions of memory.
Ricceur’s phenomenology of guilt underscores the notion that profound experiences, especially those
related to trauma and guilt, are best expressed through symbolic language.

In Eine Dorfgeschichte, Hacker’s use of a vivid and animated narrative style, rich in metaphors, serves to
illustrate the enduring impact of a traumatic Nazi past on individual and collective memory. The narrative
is woven around the protagonist’s recollections of childhood and family secrets, which later emerge as
central metaphors for understanding the broader implications of historical guilt and responsibility. The
protagonist’s journey reflects an ongoing struggle to interpret and come to terms with a family’s hidden
past, burdened by the unspoken suffering and complicity of previous generations.

Hacker’s narrative technique effectively captures the complex interplay between personal and societal
reflections on guilt. The novel explores how political circumstances and individual decisions shape the
ongoing process of remembering and interpreting past actions. This mirrors Ricceur’s perspective that a
productive engagement with guilt can lead to ethical insights and personal growth.

The novel’s structure is akin to a puzzle, with memories and family stories gradually coming together to
form a coherent picture. The narrative style not only highlights the distinctive characteristics of the narrator
but also accentuates the protagonists’ life circumstances, which are deeply intertwined with the broader
historical context. The active role of the narrator in interpreting past family events underscores the dynamic
nature of memory and the continuous effort to make sense of a traumatic legacy.

Through the method of phenomenological hermeneutics, supported by Ricceur’s theoretical frameworks in
The Fallibility of Humans and The Symbolism of Evil, the analysis reveals a rich tapestry of oneiric
symbolism embedded in the narrative. These symbols reflect the deep-seated trauma experienced by
witnesses of Nazi terror. The categorization of these symbols and the subsequent interpretation of guilt are
rooted in Ricceur’s hypothesis that symbols serve as a bridge to articulate the inexpressible aspects of human
experience, particularly those related to evil and moral failure.

In summary, Eine Dorfgeschichte serves as a poignant exploration of memory, guilt, and the enduring quest
for understanding and forgiveness. Hacker’s narrative invites readers to engage with the complex legacies
of the past, highlighting the role of literature in mediating personal and collective reflections on historical
trauma. By employing a richly metaphorical language and a narrative structure that mirrors the fragmented
nature of memory, the novel underscores the importance of confronting and interpreting the shadows of
history to foster a more profound ethical awareness. This study not only situates Hacker’s work within the
broader genre of remembrance literature but also provides a detailed methodological framework for
analyzing similar narratives that grapple with the legacies of historical guilt and responsibility.
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1 Einleitung

Der Fokus dieser Studie liegt auf der Analyse des Werkes Eine Dorfgeschichte (2011)
von Katharina Hacker. Das Hauptziel besteht darin, die neu entstandene Erzahlkultur
nach dem Zweiten Weltkrieg zu untersuchen, die auf den Erinnerungen der
Enkelgeneration basiert. Die Darstellung vergangener Ereignisse erfolgt in der Regel
durch verschiedene identitétsbildende und interpretationsbediirftige
Erinnerungsprozesse, die sich iiber eine Vielzahl von Artefakten, Medien und
literarischen Werken manifestieren. Der identitdtsbildende Aspekt ergibt sich daraus,
dass Individuen wihrend des Erinnerungsprozesses durch die Reflexion verschiedene
Stufen durchlaufen, was zu einem verdnderten Verstindnis der vergangenen Ereignisse
und somit zu einer maflgeblichen Verdnderung ihrer Identitit filihrt. Die
Interpretationsbediirftigkeit resultiert insbesondere im Kontext des Zweiten Weltkriegs
aus dem Schock und der Unaussprechlichkeit der Ereignisse, die dazu fithren kénnen,
dass Schweigen als angemessene Reaktion erscheint.

Katharina Hacker konzipiert und entwickelt in ihren literarischen Werken
komplexe Figuren, deren Handlungen von Gefiihlen der Schuld und moralischen
Unstimmigkeiten durchdrungen sind. Sie analysiert die psychologischen Auswirkungen
von Schuld auf das individuelle Bewusstsein und stellt in ihren Schriften die Frage nach
Verantwortung und den daraus resultierenden Konsequenzen. Es entstehen differenzierte
und durchdachte Portrdts von Individuen, die mit moralischen Fragen und den
Auswirkungen ihrer Handlungen konfrontiert sind. Die Integration der Thematik der
Schuld in diese Kontexte ermoglicht es Hacker, die kollektive Verantwortung und die
Auswirkungen vergangener Ereignisse auf die gegenwértige Zeit zu reflektieren. Diese
Verbindung zwischen individueller und kollektiver Schuld verdeutlicht, dass Schuld nicht
isoliert betrachtet werden kann, sondern in einem breiteren gesellschaftlichen und
historischen Rahmen steht.

Hacker bedient sich eines facettenreichen Erzéhlstils, der die Komplexitédt der
Schuldthematik widerspiegelt. Oft kombiniert sie verschiedene Erzédhlperspektiven und
Zeitebenen, um die unterschiedlichen Aspekte der Schuld zu beleuchten und den Leser
zur Auseinandersetzung mit ethischen Fragestellungen zu ermutigen. In ihren Werken
prasentiert Hacker Schuld nicht zwangsldufig in klaren Konturen; vielmehr lésst sie
Raum fiir Ambivalenz und Ambiguitdt. Auf diese Weise ermoglicht sie es dem Leser,
selbst zu reflektieren und moralische Urteile zu hinterfragen. Diese Herangehensweise
fordert den Leser dazu auf, sich mit den Grauzonen von Schuld auseinanderzusetzen und
die Komplexitit menschlichen Handelns zu erkennen. Insgesamt behandelt Hacker die
Thematik der Schuld in ihren Romanen mit Sensibilitdt und Reflexion. Dabei zeigt sie
auf, dass Schuld nicht einfach zu definieren ist und oft mit historischen, politischen und
personlichen Kontexten verflochten ist.
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2 Methodische Vorgehensweise

Die Herangehensweise von Hacker an die Thematik der Schuld in ihrem Werk Eine
Dorfgeschichte soll im Verlauf dieser Abhandlung betrachtet werden, wobei sie im
Folgenden im Kontext von Paul Ricceurs Arbeitshypothesen iiber das Phédnomen der
Schuld interpretiert wird. Ricceur strebt ebenfalls nach einem einfithlsamen Umgang mit
der Thematik der Schuld, indem er betont, dass sie keineswegs oberflidchlich allein durch
das Motiv der Handlung zu begreifen ist. In seinen literarischen Abhandlungen,
Phdnomenologie der Schuld 1 - Die Fehlbarkeit des Menschen (2002) und
Phdnomenologie der Schuld I - Die Symbolik des Bosen (1972), formuliert er die These,
dass der Mensch, obwohl er zur Ubernahme von Verantwortung fihig ist, gleichzeitig
fehlbar ist und die Fahigkeit besitzt, das Bose zu begehen. Dabei sieht Ricceur die Schuld
nicht lediglich als individuelle Verfehlung, sondern interpretiert sie als Ausdruck einer
tiefergehenden symbolischen Dimension.

Im nachfolgenden Abschnitt beabsichtigt die vorliegende Arbeit eine eingehende
Auseinandersetzung iiber die neu entstandene Erinnerungsliteratur  unter
Beriicksichtigung detaillierter Darlegungen zu den Formen des Gedachtnisses und der
Erinnerung zu présentieren. Dieser methodische Ansatz hat das Ziel, im Anschluss an
eine griindliche Analyse eine wechselseitige Ergéinzung dieser Uberlegungen mit Paul
Ricceurs Symbolik der Schuld vorzunehmen. Auf dieser Grundlage wird ein alternativer
Interpretationsansatz bezweckt, der auf einer interdiszipliniren Herangehensweise
beruht.

In der aktuellen deutschen Gegenwartsliteratur, insbesondere in Werken von
Katharina Hacker, wird das Motiv der Schuld postmodern behandelt. Trotz des
scheinbaren Abschlusses der Aufarbeitung des Zweiten Weltkriegs zeigt sich, dass der
Schatten der nationalsozialistischen Vergangenheit weiterhin auf der heutigen Generation
lastet, besonders bei denjenigen, die zwischen 1960 und 1980 geboren wurden. Die Frage
nach dem Einfluss von Schuld auf das Leben der Menschen, insbesondere in Bezug auf
die Erfahrungen ihrer Vorfahren, bleibt relevant. Die Herausforderung fiir die
Enkelgeneration besteht darin, ihre Lebenswege trotz schwebender Ungewissheiten zu
gestalten, da die erlebten Ereignisse die Charaktere ihrer Grofeltern und Eltern gepragt
haben.

3 Die neue Erinnerungsliteratur

In der Diskussion iiber die Nachkriegsliteratur gewinnen Begriffe wie Gedichtnis,
Erinnerungsliteratur und Aufarbeitungsliteratur an Bedeutung. Die vielfdltigen
Erzéhltechniken, insbesondere in der Erinnerungsliteratur, beleuchten auf differenzierte
Weise die Traumata der Folgegenerationen. Wéhrend die Geschichtsforschung
Ereignisse objektiv rekonstruiert, bleibt die Frage nach den Ursachen des Grauens der
Shoa wund des unmenschlichen Nationalsozialismus sowie den langwierigen
Auswirkungen der Vergangenheit aktuell und pragend fiir das Selbstverstindnis der
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heutigen deutschen Gesellschaft. Die Erinnerungskultur manifestiert sich in Politik,
Wissenschaft und den Kiinsten, die Geschichte gedenken, erforschen und interpretieren.

Nach anfinglichen Darstellungen des Zweiten Weltkriegs in den 1950er bis
1980er Jahren, wie in ,,Die Mdrder sind unter uns® (Staudte, BRD 1946), ,,.Die Briicke*
(Wicki, BRD 1959) und ,,Das Boot* (Petersen, BRD 1981), legte man das Augenmerk ab
den 1990er Jahren in der deutschen Filmindustrie auf dieses Thema. Szenarien mit dem
Fokus auf Erinnerung gewannen an Bedeutung, ebenso wie Verfilmungen literarischer
Werke aus der Erinnerungs- und Gedichtnisliteratur, darunter ,,Die Blechtrommel*
(Grass, verfilmt von Schlondorff 1979) und ,,Der Vorleser* (Schlink, verfilmt 2008).

Im Vergleich zu anderen Disziplinen wie Politik und Geschichte verarbeitet die
Literatur nicht nur historisches Material, sondern reflektiert und interpretiert es, indem
sie Ereignisse und Erinnerungen zu Gegenstinden des Nachdenkens und Neubedenkens
macht.

Literarische Werke streben im Gegensatz zu biografischen Texten nicht nur
Quellentreue an, sondern verfolgen das Ziel des Erzdhlens und einer interpretativen
Darstellung der Vergangenheit. Die Verbindung von Fakten mit fiktiver Kunst in
literarischen Erzéhlungen formt Geschichte neu und prisentiert origindre Perspektiven.
Die Erinnerungsliteratur zeigt das Gewordensein im Gegensatz zum Bildungsroman, der
cher das Werden darstellt.

Erinnerungsliteratur bezieht sich stirker auf die Gegenwart im Vergleich zur
Gedidchtnisliteratur, die auf die Vergangenheit fokussiert ist. In Katharina Hackers
Werken treten heterogene Erzédhlinstanzen auf, die unterschiedliche Distanzen zu
Erinnerungen aufweisen. Es werden tradierte Erinnerungen vorgestellt, in denen das
Phianomen der Schuld nicht durch nachweisbare Beweise verifiziert wird, sondern
stattdessen interpretiert oder rekonstruiert wird.

Katharina Hackers Werke lassen sich nicht nur als Erinnerungsromane, sondern
auch als Gedéchtnisromane interpretieren, da sie die fiir dieses Genre typische
Geschlossenheit aufweisen. Die Erinnerungen in ihren Werken sind teilweise briichig,
fragmentiert und ansatzweise rekonstruierbar, was auf das Unbewusste, das Verdringte
und uniiberwindbares Schuldgefiihl hindeutet. Die Auslegung steht unter dem Einfluss
von Erfahrung und historischem Wissen, wihrend der freie Umgang mit historischen
Fakten einen fiktiven Pakt zwischen Autor und Leser darstellt. Die Rekonstruktion von
Ereignissen dient nicht nur der Aufklidrung, sondern auch der Verdichtung und
Transformation von Tatsachen, wie es in der Erinnerungsliteratur seit den 1990er Jahren
deutlich wird (Herrmann 2010:273).

Die Erinnerungskultur ist ein Terminus, der insbesondere seit Ende der 1980er
Jahre verstirkte Aufmerksamkeit erlangt hat und bis zur gegenwiértigen Zeit fortwihrend
erweitert wurde. In den Kultur- und Literaturwissenschaften werden kontinuierlich neue
Ansitze und Perspektiven entwickelt. Sowohl im Bereich der deutschsprachigen Literatur
als auch in der Auslandsgermanistik werden komparatistische Analysen im Kontext der
Gedidchtnis- und Erinnerungsliteratur verfolgt, die verschiedene Formen der Erinnerung
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und Erzdhltechniken unter Beriicksichtigung der Gedéchtnisperspektive erldutern. Ein
Beispiel fiir eine solche komparatistische Analyse in der Gedéchtnis- und
Erinnerungsliteratur wurde in der Auslandsgermanistik anhand der Romane Animal
Triste (1996) von Monika Maron und Tanrikadin (2002) von Feyza Hepcilingirler
durchgefiihrt, die ebenso der Gegenwartsliteratur zuzuordnen sind (Jorkowski 2016). Die
Kooperation mit verschiedenen wissenschaftlichen Disziplinen trdgt dazu bei, das
Verstiandnis der Erinnerungskultur zu vertiefen.

4 Animatorische Erinnerung

Durch die Kooperation unterschiedlicher Disziplinen, insbesondere der
Medienkulturwissenschaften, wird eine eingehende Analyse des wachsenden Interesses
am  Geddchtnis- und  Erinnerungsparadigma  ermoglicht. Die  kollektive
Auseinandersetzung mit der Geschichte konzentriert sich meist auf formelle politische
Anldsse, wihrend die anhaltenden Spétfolgen auferhalb dieser Jahrestage oft
vernachléssigt oder kontrovers diskutiert werden.

Die deutsche Gegenwartsliteratur fokussiert verstirkt auf die Folgegeneration, die
den Zweiten Weltkrieg nicht direkt erlebt hat. Insbesondere die Enkelgeneration versucht,
anhand von Erzdhlungen ihrer Grofeltern oder Eltern ein Bild jener Zeit zu formen. Die
Literatur zu diesem Themenkomplex neigt dazu, verstiarkt auf Verarbeitungstherapie zu
setzen, anstelle sich primér auf die historische Faktizitdt zu konzentrieren. Hierbei werden
Fakten verwendet, um das tatsdchliche Leiden wéhrend des Krieges zu bekréftigen.

Im Jahr 2011 wies Aleida Assmann in ihrer Publikation Wem gehort die
Geschichte? auf bedeutende Aspekte im Kontext von Fakten und Fiktionen, Erinnern und
Vergessen hin, die sie umfassend erlduterte. Die Vielschichtigkeit der Darlegung des
Erinnerns in ihren verschiedenen Perspektiven und Facetten dient in dieser Analyse
ebenfalls dazu, das Werk von Katharina Hacker effektiver zu interpretieren.

Als nachfolgende Auspriagung des Generationenromans adherieren die Memoiren
einem strukturellen Muster, das sich durch die Darstellung einer spezifischen Gruppe von
Charakteren auszeichnet, die iiber drei oder mehr Generationen einer Familie hinweg
verfolgt werden, wie es beispielsweise in Thomas Manns Werk ,,.Die Buddenbrooks*
(1901) manifestiert ist. Die Erinnerungsliteratur nach der Wiedervereinigung
Deutschlands erlebte einen Aufschwung, besonders in der Auseinandersetzung mit
Familiengeschichten und Traumata des Zweiten Weltkriegs. Die Beziehung zu den
Vitern riickte in den 1970er und 1980er Jahren in den Fokus, wie in Werken wie Die
kleine Figur meines Vaters (1975) von Peter Heinisch und Suchbild. Uber meinen Vater
(1980) von Christoph Meckel. Die Literatur nach dem Mauerfall 1989 und in der
Generation Golf, geboren Anfang der 1970er Jahre, thematisiert nicht nur
Kriegstraumata, sondern auch die multidimensionale Ebene der Erinnerung. Diese wird
zum Stimmrohr der verstorbenen GroBeltern und versucht, lebenslange Geheimnisse zu
erklaren, was ein neues Genre in der Literaturlandschaft etabliert.
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Die in den letzten drei Jahrzehnten entstandene Literatur zur Erinnerung sollte
nicht allgemein als selbstauferlegte Befreiung von der Verpflichtung zur
Erinnerungsdarstellung betrachtet werden, sondern vielmehr als verzogerte Reaktion auf
die Gewaltgeschichte des 20. Jahrhunderts. Diese Literatur symbolisiert, was die
vorherigen Generationen durch Schweigen und Schuldabweisungen zuriickgehalten
haben, jedoch subdermal an die Nachkommen weitergegeben wurde. Autoren und
Autorinnen greifen nun unverarbeitete Lebensgeschichten auf und beleuchten sie aus
verschiedenen Perspektiven. Die historisch inspirierten Lebenszeugnisse nehmen dabei
eine zentrale Rolle ein, sei es in autobiographischer, biographischer oder
dokumentarischer Form. Personenbezogene Schicksale, die bislang vom kollektiven
Gedidchtnis tibersehen wurden, treten in ihrer destruktiven Wirkung angesichts der
schrecklichen historischen Ereignisse deutlich hervor.

Die Erinnerungsliteratur, die eine neuartige Form des Erinnerns im Kontext des
Zweiten Weltkriegs und seiner Nachwirkungen in der gegenwirtigen deutschen
Gesellschaft einfiihrt, bedient sich vorwiegend unterschiedlicher Formen der Erinnerung
als stilistisches Mittel in ihrer Erzdhlung. Um ein préiziseres Verstindnis fiir die
Beschaffenheit von Gedéchtnis und Erinnerung zu vermitteln, wird im Folgenden eine
ausfiihrliche und deskriptive Erldauterung erfolgen.

Die Theorie, die sich mit der Wechselbeziechung zwischen Erinnerung und
Metapher befasst, insbesondere unter Beriicksichtigung des Einsatzes von Bildhaftigkeit,
erlangt an Bedeutung. Dabei konnte eine Verkniipfung zwischen den Forschungen von
Aleida Assmann und Paul Ricceur fiir diese Untersuchung aufschlussreich sein. Speziell
behandeln wissenschaftliche Arbeiten, wie sie beispielsweise in Assmanns Werk
Metaphern der Erinnerung (1993) in dem Buch Mnemosyne: Formen und Funktionen
des kulturellen Geddchtnisses zu finden sind, die Entwicklung von der mythologischen
zur funktionalen Dimension von Gedéchtnis und Erinnerung.

Assmanns Beitrag verdeutlicht eine wechselseitige Beziehung zwischen
Erinnerung und Metapher. In wissenschaftlichen Analysen wird betont, dass eine
umfassende Gedachtnistheorie ohne die Einbeziehung von Bildern nicht realisierbar ist.
Das Phanomen des Gedichtnisses scheint einer direkten Beschreibung zu entziehen und
wird stattdessen durch den Einsatz von Metaphern vermittelt. Bilder fungieren als
mentale Représentationen, die Begriffsfelder definieren und die theoretische Ausrichtung
lenken. Nach Assmann handelt es sich in diesem Kontext bei der Metapher nicht um eine
einschrinkende Sprache, sondern vielmehr um eine, die sich insbesondere 6ffnet und ein
Objekt formt (Assmann 1993).

Die Gedachtnismetapher illustriert den Unterschied zwischen einem passiven
(Eumenestes) und einem aktiven Prinzip (Anamnestes). Eumenestes représentiert ein
passives Gedichtnis, das umfassende Informationen enthilt, vergleichbar mit einem
Buch. Im Gegensatz dazu steht Anamnestes fiir ein aktives Gedéchtnis, das dazu dient,
verborgene Daten hervorzurufen und zu manifestieren. Kurz gesagt kann das Gedéchtnis
als eine Verdichtung betrachtet werden, aus der Erinnerungen ausgewihlt, aktualisiert
und genutzt werden konnen.
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Die Analyse der Dualitit zwischen Geddchtnis und Erinnerung fiihrt zu einer
Betrachtung der Schrift-Metapher, die als Briicke zu Paul Ricceurs Arbeit
Phdnomenologie der Schuld II: Symbolik des Bosen dient. Religiose Dimensionen
werden durch die Vorstellung des gottlichen Weltbuches beleuchtet, dass das absolute
Gedidchtnis symbolisiert. Dieses Weltbuch zeichnet nicht nur vergangene, sondern auch
zukiinftige Daten auf und reprisentiert die gottliche Allwissenheit. Paul Ricceurs
Symbolik des Bosen hebt hervor, dass Schuld durch Mythen und Bekenntnisse
ausgedriickt wird, oft mit Bezug zur Erbsiinde. Diese Erkenntnis basiert auf der
Wiederaufnahme von Mythen und religiésen Uberlieferungen, die durch Erinnerung aus
dem Gedéchtnis geschopft und durch Symbole verschriftlicht werden. Das Schreiben hat
sich als vielseitige und nachhaltige Metapher fiir das Geddchtnis erwiesen.

Die Verkniipfung zwischen Aleida Assmanns Erorterung von Gedéchtnis und
Erinnerung, insbesondere in den Formen der Eschatologischen und Animatorischen
Erinnerung, ldsst sich mit Paul Ricceurs Symbolik des Bdsen in Phdnomenologie der
Schuld II in Beziehung setzen. Die Eschatologische Erinnerung legt den Fokus auf die
Opposition von Raum und Zeit im Kontext von Erinnern und Vergessen. Dabei
symbolisiert das Geddchtnis am rdumlichen Horizont Bestindigkeit, wéhrend die
Erinnerung am Zeithorizont Vergessen, Unterbrechung und Verfall bedeutet. Die
Eschatologische Erinnerung ist religios ausgerichtet auf eine messianische Zukunft, in
der Zeit, Vergessen und Erinnerung mit der Ewigkeit verkniipft sind. Paul Ricceurs
Symbolik des Bosen erklért die Wiederbelebung durch Erinnern nach der Begehung einer
Schuldtat, die durch das Bekenntnis des Gewissens ausgelost wird. Diese geistige
Wiederbelebung und die Besinnung auf den Siindenfall koénnen laut Ricceur
ausschlieBlich durch Wiederholung und die Sprache der Symbole ausgedriickt werden.
Ahnlichkeiten finden sich in Assmanns Hervorhebung der eschatologischen Erinnerung,
die in der historischen Situation von Verlust und Ohnmacht ihr wahres Potenzial entfaltet.

Die zweite Kategorisierung der Erinnerungsformen als ,,Animatorische
Erinnerung® in Assmanns Studie zeigt signifikante Ubereinstimmungen mit Paul Ricceurs
Thesen zur Symbolik des Bosen. Im Gegensatz zur eschatologischen Erinnerung, die
religidse und politische Merkmale anspricht, offenbart das Animatorische Erinnern vor
allem heidnische Ziige. Zwei zentrale Elemente sind hier das Wasser, das durch das
Trinken® im Akt des Vergessens und Erinnerns eine tiefe widerspriichliche Bedeutung
tragt, und das Feuer, das den Funken des plotzlichen Wissens symbolisiert. Wie Wasser
ist auch Feuer ambivalent und manifestiert sich im Vergessen und Untergang der Zeit
sowie in der Erinnerung und Erneuerung des Verlorenen. Der Funke entfacht vergessene
Erinnerungen und steht fiir eine subjektive, plotzliche und detailliert komplexe Energie

? Im elften Gesang der Odyssee tritt Odysseus wihrend seiner Reise in die Unterwelt in Kontakt mit den
Verstorbenen, die durch ihre Sprachunféhigkeit auch den Verlust ihrer Erinnerung manifestieren. Damit
eine Interaktion mit ihnen mdglich wird, ist es erforderlich, ihnen sowohl Sprache als auch Erinnerung
zurlickzugeben. In einer nekromantischen Praxis, durch die er den Toten das Opferblut von geschlachteten
Kiihen und Widder darreicht, um sie zu entzaubern, wird deutlich, dass das Feld der Erinnerung stets einer
Art Wiederbelebung dhnelt. Diese Energie muss die schidliche Gegenwart iiberwinden und den Ubergang
in eine neue Ara ermdglichen (vgl. Assmann 1993:27-28).

53



(Assmann 1993: 28). Die Gegeniiberstellung von Assmanns Thesen und Ricceurs
Kriteriologie des Symbols zeigt hier deutliche Ahnlichkeiten.

5 Paul Ricceurs Phinomenologie der Schuld

Da sich Paul Ricceur in seinen Denkansdtzen intensiv mit der Reflexion der
Vergangenheit auseinandergesetzt hat, soll nun ein Einblick in die Bestandteile seiner
Arbeitshypothese zur Phidnomenologie der Schuld gewdhrt werden.

Im Zentrum sédmtlicher Betrachtungen zur Thematik der Schuld sowie der
Philosophie, die einen integralen Bestandteil von Paul Ricceurs Ansétzen bildet, steht das
Sein — sowohl das Sein des Menschen als auch das Sein oder die Wahrnehmung der
Dinge. Die philosophische Reflexion iiber den Menschen erfolgt traditionell unter
Beriicksichtigung seines Verhiltnisses zu seiner Umwelt und zu anderen Individuen.
Ricceur geht davon aus, dass die Handlungen des Menschen in diesem Bezug und die
Bewusstseinsakte, die er durchlduft, von grundlegender Bedeutung sind.

Paul Ricceur entwickelt eine phidnomenologische Herangehensweise an die
Schuld, beginnend mit einer anthropologisch konzipierten Willensphilosophie, in der er
die Dualitit von willentlichen und unwillentlichen Aspekten unterstreicht. In der
Phédnomenologie der Schuld I- Fehlbarkeit des Menschen strebt er eine Verbindung
zwischen dem Willentlichen/ Unwillentlichen und der Schuld an, wobei er Aspekte der
Transzendenz und Schuld ausschlieft und Schuld als Negativbild des Seins betrachtet.
Der Ubergang von Unschuld zu Schuld wird durch Mythen verstanden, wobei
Leidenschaften in der verschliisselten Sprache der Mythen ausgedriickt werden. Diese
Mythen werden mit der Philosophie verbunden, indem eine hermeneutische Interpretation
erfolgt. Ricceur schafft eine Symbolik des Bosen und sucht Antworten auf den Ort des
Bosen im Menschen.

Ricceur untersucht in seiner philosophischen Anthropologie die Fehlbarkeit des
Menschen als konstitutionelle Schwiche, die das Bose ermoglicht. Die Symbolik des
Bosen wird durch eine spezielle Symbolsprache, vor allem dem Bekenntnis, vermittelt.
Dabei betont Ricceur die Verbindung von Symbol und Interpretation, abgeleitet aus
seinen Werken zur Phédnomenologie der Schuld I und I1. Symbole haben eine existenzielle
Bedeutung und dienen der menschlichen Selbstverwirklichung. Der Philosoph entwickelt
eine Interpretationsmethode fiir Symbole, unter Anwendung strukturalistischer Konzepte
der Linguistik. Dabei analysiert er die Dualitit von Ausdruck und Inhalt bei symbolischen
Zeichen.

Ricceur unterteilt Symbole in kosmische, onirische und poetische Dimensionen.
Das Heilige manifestiert sich im Kosmos, die onirische Dimension bezieht sich auf den
Traum, und die poetische Dimension betont die Unterscheidung zwischen Einbildung und
Bild. Trotz der Unterschiede in diesen Dimensionen besteht eine Verbundenheit,
besonders in der Struktur des poetischen Bildes, die auch die Struktur des Traumes teilt.
Symbole der Hierophanie konnen mit dem poetischen Bild in Beriihrung kommen.
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Im weiteren Verlauf soll nun in Katharina Hackers Werk Eine Dorfgeschichte das
Phinomen der Schuld analysiert werden. Die Inhaltsangabe bildet den Ausgangspunkt
fiir eine eidetische und phénomenologische Reduktion, um Schuld schrittweise zu
veranschaulichen. Dabei werden faktische Eigenschaften und intentionale Erlebnisse
berticksichtigt, um unsicheren Urteilen aus dem Weg zu gehen. Die phdnomenologische
Reflexion konzentriert sich auf das Wesen der Schuld, wobei die epoché (Zuriickhaltung
des Urteils) universal angewendet wird.

Paul Ricceurs Werke zur Phidnomenologie der Schuld dienen als theoretisch-
praktische Grundlage fiir die Analyse. Katharina Hacker versucht, Schuld durch
unterschwellige Gewissensabhandlungen zu umschreiben, wobei die Symbolik als
Aktivator fiir das Phdnomen dient. Ricceur sieht in der Symbolbildung die menschliche
Fahigkeit zur Entwicklung und definiert Symbole als Ausdrucksformen des Seins, die
interpretiert werden sollen. Die phdnomenologische Hermeneutik von Ricceur integriert
Linguistik, Psychoanalyse und Religionsphinomenologie. Die Analyse von Hackers
Werk und Ricceurs Konzept zur Fehlbarkeit des Menschen und der Symbolik des Bosen
iiberschneiden sich in Bezug auf die Protagonisten und den Ort des Bosen im Menschen.

6 Eine Dorfgeschichte

Das 2011 veroffentlichte Werk von Katharina Hacker, das partiell autobiographische
Elemente aufweist, skizziert die Sommer der Ich-Erzédhlerin in einem kleinen Dorf im
Odenwald. Was anfangs wie die Reminiszenz an idyllische Sommerferien erscheint,
nimmt im Verlauf der Erzdhlung eine andere Wendung. Die Ich-Erzdhlerin, deren
Identitét nicht offenbart wird, reflektiert als Erwachsene ihre Kindheitserlebnisse in den
siebziger Jahren nach dem Zweiten Weltkrieg. Der in der Erzdhlung beschriebene Ort
befindet sich in der Gemeinde Kirchzell im Dreildndereck Bayern/ Hessen/ Baden-
Wiirttemberg. Der Hof der Familie konnte moglicherweise im Dorf Breitenbuch
lokalisiert sein.

In Katharina Hackers Werk stehen neben der Ich-Erzédhlerin auch ihre Briider
Simon und Frederik, Eltern, GroBleltern sowie Nachbarn des Dorfes im Fokus. Die
Erzéhlung présentiert sich nicht als zusammenhédngende Geschichte, sondern als Prosa-
Text aus Anekdoten und Bildern. Die spérlichen Informationen iiber die Erwachsenen in
der Familie verstiarken den Eindruck, dass nur die Kinder einander wirklich kennen,
wihrend iiber die Vergangenheit und Angelegenheiten der Erwachsenen Geheimnisse
bewahrt werden. Der Roman setzt sich aus sprachlichen Miniaturen zusammen, die durch
Einschiibe der erwachsenen Erzdhlerin unterbrochen werden. Diese fungieren als
Briicken zwischen vergangener Naivitit und gegenwartiger Distanzierung, wodurch die
Erinnerung in Bruchstiicken reflektiert und in die Erzdhlung integriert wird. Die
besondere Textstruktur von Hacker erzeugt somit eine spezifische Form des Erinnerns.

Die Geschichte der Vertreibung der Deutschen aus der Tschechoslowakei
zwischen 1938 und 1945 wird vermutlich als zentrales Trauma der GroBeltern und
Elterngeneration in Katharina Hackers Werk behandelt. Die Ich-Erzéhlerin gibt Einblicke

55



in eine Vergangenheit, die von Flucht, Angst und Not geprégt ist, jedoch in der Familie
weitgehend verschwiegen wird. Die GroBmutter, noch immer von Angstzustinden
geplagt, versucht, die Puzzlestiicke der Familiengeschichte zusammenzusetzen. Die
Erzéhlerin préasentiert Gerlichte, deren Wahrheitsgehalt oft unklar bleibt, und erzeugt
dadurch ein unheimliches und fragwiirdiges Gefiihl beim Leser. Obwohl das Werk laut
der Autorin nicht autobiografisch ist, widmet sie es ihren Tochtern und betont, dass sie
es ihren Eltern, Grof3eltern und den Bewohnern des Dorfes Breitenbuch zu verdanken hat,
diese Geschichte aufzuschreiben

In einem Interview fiihrt Hacker an, dass sie Breitbuchen auch mit ihrer Familie
im Sommer aufsucht und ihre GroBeltern aus der Tschechoslowakei stammen’. Dies
verleiht Hacker die Modglichkeit, den Sudetendeutschen, die Opfer des vom
Nationalsozialismus initiierten Kriegsparadigmas wurden und ihre Heimat sowie
Familien verloren, eine literarische Darstellung zu verleihen. Auf diese Weise wird an ein
geschichtliches Drama erinnert, das in der Literatur nicht allzu haufig behandelt wird, und
zwar durch die Figurenkonstellation einer Drei-Generationen-Familie.

Die Darstellung historischer Traumata ohne autobiografische Erfahrung kann
teilweise autobiografische Ziige des Autors aufweisen. Jiingere Generationen, die
historische Themen aufgreifen, zeigen, dass die Vergangenheit noch immer Teil unserer
Gegenwart ist (Assmann 2011: 222). Die neue Erinnerungsliteratur, die Bruchstiicke und
Ungenauigkeiten in der Erinnerung vorfiihrt, stellt eine Herausforderung fiir die
Literaturforschung dar. In dieser Literatur gibt es keine klare Trennung zwischen
Literatur und Leben sowie Fakt und Fiktion. Die vielen kleinen privaten Geschichten
ergeben eine grofle, kollektive Geschichte, reprisentieren doch sie reprasentieren keine
spezifische Familiengeschichte. Die Leerstellen in der Erinnerungsliteratur, die briichig
wirken und obligatorisch fiir diese neue Gattung sind, dienen der Authentizitéit und sollen
keine rein dokumentarische Funktion erfiillen.

Bei der Analyse der Symbolik in der Makro- und Mikrostruktur des Werkes
verfolgt nicht jedes individuelle Symbol unmittelbar das Ziel, Schuld darzustellen. Erst
durch die Bedeutung und die kumulative Wirkung der Symbole wird die Schuld
erkennbar, basierend auf Ricceurs Arbeitshypothese Die Symbolik des Bosen. Diese
Hypothese dient als Instrument zur systematischen Kategorisierung der Symbole in ihren
unterschiedlichen Dimensionen. Die Auslegung der in der Makrostruktur auftretenden
Symbolik manifestiert sich beispielsweise im Titel Eine Dorfgeschichte, wodurch eine
Verbindung zum Dorf hergestellt wird — einem Motiv, das in der Literaturwissenschaft
seit Jahrhunderten populér ist.

In Katharina Hackers Erinnerungsroman wird das Dorf als Schliisselelement
betrachtet, das eine Verbindung zur ldndlichen Lebensweise herstellt und Raum fiir
Reflexion iiber Vergangenheit und Gegenwart bietet. Das Dorfthema, als Gegenstand
literarischer Forschung, beinhaltet historische, soziale und imaginire Aspekte sowie die
individuellen Lebensgeschichten der Bewohner. Dieses strukturelle Element préagt die

® https://www.deutschlandfunk.de/immer-gegen-den-tod-anschreiben-100.html
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Entstehung und Rezeption des Textes. Hinsichtlich der Symbolik des Dorfes und des
Phianomens der Schuld ist es von Bedeutung zu berticksichtigen, dass die Darstellung der
Dorfgeschichte seit dem 19. Jahrhundert als episch-realistisches Genre fungiert, in dem
die sorgfiltige Beschreibung des Handlungsorts und seiner Realitit von zentraler
Relevanz ist (vgl. Nell / Weiland 2019: 287).

Durch die Zusammenfithrung verschiedener Erzdhlformen werden in Hackers
Dorfgeschichte nicht nur die lokale Erzéhlung, sondern auch andere Topoi vermittelt. Die
Erinnerungsforschung aus kulturwissenschaftlicher Perspektive wirft dabei ein Licht auf
die Bedeutung des Dorfes als Erinnerungsraum im kulturellen Gedéchtnis der
Gesellschaft. Hierbei werden nicht nur vage erinnerungstheoretische AuBerungen
betrachtet, sondern auch die rdumlichen Bilder als Metaphern fiir eine Ged4chtnistheorie
interpretiert (Nell / Weiland 2019: 348).

Der Gedichtnisraum des Dorfes wird wesentlich durch seine physische
Beschaffenheit und symbolische Bedeutung geprdgt. In Hackers Roman findet der
Prozess der Erinnerung an Kindheitserlebnisse Ausdruck in verstreuten
Gedankenfragmenten. Dies deutet laut Pierre Nora darauf hin, dass das vollstandige
Versténdnis dieses Phinomens erst erreicht wird, wenn es beginnt zu verschwinden oder
bereits vergangen zu sein scheint (vgl. Unfried 1991: 79-99). Das Dorf als Erinnerungsort
(Mnemotop) verweist auf ein symbolisches Feld kultureller Deutungen, Eigenschaften
und Projektionen, das durch seine lange Geschichte und gegenwirtige Existenz gepragt
ist (vgl. Nell / Weiland 2019: 348). Die interdisziplindre Studie von Nell und Weiland
betrachtet das Dorf als einen Raum, der in Bezug auf die deutsche Identitdt die
Bewiltigung der Vergangenheit ermdglicht. In Katharina Hackers teilweise
autobiografischem Werk wird der Handlungsort mit einer spezifischen Zeit und der
expliziten Vermittlung moderner Geschichte verbunden. Auf der Makroebene des
Romans wird die tragende poetische Dimension der Dorf-Symbolik in Verbindung mit
der Erinnerung erkennbar. Der Textstil auf der Makroebene fiihrt schrittweise zur
Symbolik der Mikroebene iiber. Die Dorfgeschichte, wie in der interdisziplindren
Forschung betont wird, birgt zahlreiche angedeutete Thematiken, die durch die
Erinnerung symbolisch gedeutet werden konnen.

Die Makrostruktur des Romans, gekennzeichnet durch die GroBschreibung der
nicht explizit hervorgehobenen und nicht nummerierten Kapitel sowie deren Wortwahl,
schafft eine bestimmte Erzéhl-Atmosphére. Ein zentrales Symbol in der Mikrostruktur ist
das Jahr, das die Erinnerungen der erwachsenen Erzdhlerin an die Sommer ihrer Kindheit
prégt. Die jdhrlichen Besuche im Dorf im Sommer symbolisieren das menschliche Leben,
Verdnderung und Abgeschlossenheit. Die Wiederholung jedes Jahr im Sommer
unterstreicht einen abgeschlossenen Zyklus und gibt Anlass zur Reflexion iiber die
Entwicklung ihres Lebens bis zur Erzdhlzeit (vgl. Butzer / Jacob 2012: 203).

Die in GroB3buchstaben hervorgehobenen Erzidhlabschnitte lenken den Erzéhlfluss
des Romans und kommen wie Erinnerungsfetzen aus dem Gedéichtnis der erwachsenen
Erzéhlerin hervor. Der Einstieg mit ,, ANGEBLICH hatten wir einen Onkel* (Hacker
2011: 7) betont die Ungenauigkeit und das Schweigen in Bezug auf die
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Familiengeschichte. Weitere siebzehn text-stilistisch hervorgehobene Erzihlepisoden
filhren in naive Kindheitserinnerungen, wéihrend Wortspiele auf andere Ebenen der
Dorfgeschichte hinweisen. Zum Beispiel deutet ,,UNGLUCK ADELT*“ auf den
verstorbenen Bruder Simon der Erzédhlerin hin. Die Erzdhlung verweist auch auf die
Verwandtschaft des Grof3vaters, die aus einer Burschenschaft und unliebsamen Figuren
besteht. Die Erzdhlerin erinnert sich an diese Verwandtschaft, die sich periodisch im
Familienhaus einfindet:
Vor allem aber wollten sie, dass wir erfuhren, wovon wir nichts wussten, von all dem

Ungliick, von der Vertreibung, von all dem Leid, dem Unrecht, von dem Raub. Was wir
verloren hatten, was wir geerbt hétten, davon sollten wir wissen, [...] (Hacker 2011: 16)

Die Mutter der Erzdhlerin reagiert empfindlich und wiitend auf die Thematik des
angeblichen Familienerbes, dessen Grund sich jedoch nur zaghaft aus der Erzdhlung
erschlieft. Das implizite Wissen deutet darauf hin, dass die Familie zwischen Juli und
August 1945 nach der Potsdamer Dreimédchtekonferenz als Hitler-befiirwortende
Sudetendeutsche aus der Tschechoslowakei zwangsvertrieben wurde. Die Flucht wird
lediglich angedeutet, indem die Mutter vor jeder Reise im Sommer ins Dorf triibe
Gedanken und Gefiihle zum Vorschein bringt:

Fiir sie blieb jede Reise eine Verlust-und Todesreise. Sie fahre im Traum, erzéhlte sie mir

einmal in der Nacht vor unserem Aufbruch, als ich zu ihr ins Bett gekrochen war, auf

einem offenen Lastwagen, aus dem bestdndig die Koffer und Taschen und Biindel und

sogar kleine Kinder herausfielen. Und abschlieBend, bevor ich weiterschlief, sagte sie:

Entweder gibt es ein Wir oder es gibt kein Wir. dann fiigte sie hinzu: ich wiinschte, es

hitte keines gegeben und wenn man mir mit den Handen alles nachtragen wiirde, ich
wollte nichts davon, nicht ein Stiick. (Hacker 2011: 9)

Die Mutter trdgt tragische Erinnerungen an das Dorf Breitenbuch, das wéhrend des
Zweiten Weltkriegs in der Nahe von Konzentrationslagern lag. Auf ihrer Reise ins Dorf
stellt sie die Frage nach dem ,,Wir* als Anspruch an die damalige Grof3deutsche Ideologie
und vermittelt das Leid, das diese Gesinnung mit sich brachte. Die Erzdhlung gibt
Hinweise auf traumatische Familiengeheimnisse wie einen tschechisch sprechenden
Onkel, die Herkunft der GroBmutter und den braundugigen Bruder. Diese Puzzle-Teile,
kombiniert mit den blinden Punkten in der Schuldthematik, verweisen auf eine
symbolische Verarbeitung. Der Text betont die historische Dimension, indem er den
Konflikt zwischen der Tschechoslowakei und den Sudetendeutschen in den 1920er bis
1938 thematisiert'. Die Familie konnte zu den Heimatvertriebenen gehoren, wobei der
GroBvater Anhénger der GroBdeutschen Ideologie war. Die Erzdhlung zeigt, wie die
erwachsene Enkelin am Sterbebett des Grofvaters mit seiner Vergangenheit konfrontiert
wird. Das Dorf wird zum Symbol fiir die Auseinandersetzung mit der deutschen Identitét
und der Vergangenheitsbewiltigung.

* Die Thematik der vertriebenen Deutschen in den Jahren 1944-1948 umfasst die ehemaligen Anhénger des
Hitler-Regimes. Nach dem Zweiten Weltkrieg wurden circa 12 Millionen Deutsche aus ihrer Heimat
vertrieben. Die gro3te Gruppe mit etwa 3,25 Millionen Einwohnern stammte aus dem Gebiet Schlesien,
das durch das Nachkriegsregime an Polen angegliedert wurde. Etwa 2,9 Millionen Deutsche wurden aus
der ehemaligen Tschechoslowakei deportiert.
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Die GroBmutter in der Erzdhlung wirkt mysterids auf die Erzdhlerin und ihre
Briider. Thr schweigsames und dngstliches Verhalten weckt Neugier, doch die Kinder
halten sich zuriick, da sie spiiren, dass sie keine Antworten erhalten wiirden. Die Herkunft
und Familie der GroBmutter bleibt in der Familie ein verschwiegenes Thema:

Mit eigenen Augen haben wir nie gesehen, wo meine GroBmutter eigentlich zu Hause

war, wenn wir den fremden Ort auch einmal besucht haben, den Friedhof mit dem
Familiengrab. (Hacker 2011:29)

Die Grofmutter hegt eine unerkldrliche Angst vor Tieren, obwohl sie wihrend ihrer
Flucht von einem Hund gerettet wurde. In ihrer Erzahlung betont sie, wie der Hund sie
beschiitzte, aber thr Unwohlsein beim Erinnern ldsst auf eine tiefere Dimension schlie3en.
Die Grofmutter berichtet von traumatischen Erfahrungen auf der Flucht, bei denen der
Hund eine ambivalente Rolle spielte:

Sie wire auf der Flucht gestorben, erzéhlte sie an jenem Abend. Sie rutschte vom Wagen,

lag am StraBenrand. Der Hund war auf dem Wagen. Hund sagte sie. Ein Hund. Er

winselte. Er sprang hinunter. Er lief zu ihr, legte sich auf ihren Korper. Man sah sie, da
er auf ihr lag und jaulte. (Hacker 2011: 38)

Der Hund kann als Freund und Feind, als Symbol fiir die Grenze zwischen dem Eigenen
und dem Fremden gedeutet werden (Neumann 1996: 87-122). Dieses Trauma, kombiniert
mit der Ideologie der Sudetendeutschen im Zweiten Weltkrieg, konnte ihre Angst, Scham
und ihr Schweigen erkldren. Ein wissenschaftlicher Beitrag Steffen K. Herrmanns zu
Levinas’ Werk Nom d’un chien, das 1963 erschien zeigt, wie die Entmenschlichung durch
Nazi Offiziere im Konzentrationslager, welche durch die Adressierung eines Hundes als
Freund aufgehoben wurde, was die menschliche Wiirde bestdtigte. Das aufkommende
Schweigen zwischen den Menschen einerseits und der entmenschlichende Befehlston,
der bevorzugt gegeniiber Tieren verwendet wird, wird von Levinas anhand der
Geschichte von Bobby veranschaulicht. Bobby, ein Hund, streift im Konzentrationslager
umbher und begriifit jeden Menschen, unabhingig von seiner Herkunft, mit lautem und
freundlichem Bellen (vgl. Herrmann 2010: 173).

Die GroBmutter verbindet ihre Angst vor Tieren mit Scham und schlechtem
Gewissen, da sie zulie, dass Millionen Menschen das Leid durch die Umsiedlung
erlebten, das sie selbst erfahren hatte. Der Hund, der sie rettete, unterschied nicht
zwischen Herkunft, Religion oder Rasse, roch jedoch nach der von ihr unterstiitzten
Ideologie des vergasten Menschenfleisches. Der Grofvater sah Hunde als Beschiitzer und
Mitgeschdpfe an, was darauf hinweist, dass er annahm, dass Tiere Seelen haben. Die
GroBmutter verbindet ihre Erinnerung an den Hund mit der Arche Noah und betont, dass
von jedem Geschopf ein Paar gerettet werden sollte. Trotzdem erwéhnt sie, dass es keine
Engel, sondern Tiere gibt, die ihr Angst einjagen, da sie Seelen besitzen.

Der Hund sagte sie war nicht von zu Hause. Der Hund kam von einem anderen

Fliichtlingszug Wir fragten: Was fiir ein Fliichtlingszug? Sie antwortete nichts. Ich mag

nicht mehr, sagte sie plotzlich. Von jedem Geschopf ein Paar. Und Engel soll es keine
geben. Dafiir Tiere. Wer will da leben? (Hacker 2011: 40)

Thre religiose Besinnung weist auf Gewissenskonflikte hin, die sich auf die Interpretation
von Schuld, Siihne und Angst beziehen, &dhnlich wie in Seren Kierkegaards
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Existenzphilosophie. Kierkegaard betrachtet das Bewusstsein der Schuld als eine
Verinnerlichung und maximale Intensivierung in der Existenz. Der Einzelne gedenkt
nicht nur dieser Schuld, sondern er erinnert sich an sie. ,,Die wesentliche Schuld ist nicht
mit dem Gedédchtnis, sondern mit der Erinnerung der Ewigkeit zu erfassen.* (Kierkegaard
1994: 240).

Die Schuld stellt nicht nur einen erinnerten Zustand dar, sondern auch den Anlass
fiir eine anhaltende und zeitlose Erinnerung, die in der verborgenen Immanenz des
lebenslangen Prozesses eines Individuums stattfindet. Dies kann als ,Er-Innerung’
interpretiert werden, da die grundlegende Schuld nicht nur duB8erlich an ein vergangenes
schuldhaftes Ereignis erinnert wird, sondern als etwas Inneres entdeckt wird. Die Schuld
kann nicht von der Vertiefung eines Anlasses getrennt werden; sie ist die Tiefe selbst
(vgl. Schiefelbein 2009: 264-265). In diesem Kontext ist zu beachten, dass die nach der
Vertreibung aufgebaute Existenz der Familie im Dorf, nach der Unterstiitzung des Hitler-
Regimes und dem Wissen iiber die Massenmorde an unschuldigen Menschen erfolgte.
Das Dorf symbolisiert unter anderem die Auseinandersetzung mit der deutschen Identitét
als Raum der Vergangenheitsbewiltigung, der auf die Existenz zuriickverfolgt werden
kann (vgl. Wild 2012: 263-284).

In der Dorfgeschichte wird betont, dass die Kinder aus Riicksicht auf die
GroBmutter nie Tiernamen nannten, sondern Ziffern fiir jedes Tier verwendeten.

Im Scherz hatten wir begonnen, die Namen der Tiere zu vermeiden, es war ldngst Ernst.

[...] Ein Hund war Geschopf Nummer Fiinfundzwanzig. Er sollte nicht an den Anfang.

Er sollte nicht ans Ende. Er sollte in der Mitte bleiben. [...] Sie sagte an dem Abend, der
Hund stank nach Rauch. Er stank nach uns. (Hacker 2011: 39-40)

Dies erinnert an die Nummern, mit denen Héftlinge in Konzentrationslagern tatowiert
wurden. Emmanuel Levinas’ Erzdhlung von Bobby, dem Hund, beleuchtet eine
zusitzliche Dimension der Gewalt durch Schweigen. Das Schweigen kann sowohl Macht
als auch Ohnmacht symbolisieren, da es bewusst das Sprechen unterdriickt, was eine
Ablehnung, Widerstand oder Uneinigkeit ausdriicken kann (vgl. Lurker 1991: 658). Die
Verweigerung der Kommunikation mit den Héftlingen und ihre Behandlung wie Tiere
reprasentiert die Ablehnung; das Schweigen der GroBeltern und Eltern gegeniiber den
Kindern deutet auf Ohnmacht hin. Es bedeutet auch, dass die Wahrheit iiber die
Unterstiitzung des Hitler-Regimes und das tatenlose Zusehen beim Abtransport der
jiidischen Nachbarn nicht offenbart wird.

Die symbolische Deutung der Makrostruktur des Romans Eine Dorfgeschichte
betrachtet das Dorf als ein poetisches Symbol, im Einklang mit Paul Ricceurs
Arbeitshypothese Phdnomenologie der Schuld I - Symbolik des Bosen. Das Dorf fungiert
dabei als Erinnerungsraum und Raum der Vergangenheitsbewiltigung in der
Auseinandersetzung mit der deutschen Identitét. Die Analyse der Mikrostruktur hebt die
Symbole des Jahres und des Hundes hervor, die kosmischen Dimensionen der
symbolischen Kategorisierung zugeordnet werden konnen. Die Pathetik des Elends in der
Erinnerung der Erzéhlerin, analysiert durch Paul Ricceurs Phdnomenologie der Schuld 1
- Die Fehlbarkeit des Menschen, pragt das idyllische Werk und enthiillt diistere
Begebenheiten aus der Familienvergangenheit nach der Vertreibung. Die Schuld
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manifestiert sich vor allem im Dorf-Topos und den Erinnerungen der GroBmutter. Die
religiose Eingebung der GroBmutter, die auf das Gleichnis der Arche Noah und die
Rettung der Tiere eingeht, kann im Kontext von Ricceurs Arbeitshypothese interpretiert
werden. Der Mensch als Mittelding zwischen Engel und Tier’, stindig in einer
Disproportion zwischen dem Sein und dem Nichts, wird durch die &dngstliche Haltung der
GroBmutter reflektiert. Ihre Uberzeugung, dass jedes Lebewesen eine Seele besitzt, die
nach dem Tod weiterlebt, filhrt zu ihrer Furcht um die eigene Seele, die von
Gewissensbissen geplagt wird. ,,Wie lésst sich die Seele sagen und wie ihre Seinsweise
des Ubergangs zwischen dem, was voriibergeht, und dem, was bleibt? Da es in der
Sprache der Wissenschaft, das heifit in der unverdnderlichen Rede iiber das
unverdnderliche sein, nicht sagbar ist, wird es der Philosoph in der Sprache der Allegorie,
dann des Mythos sagen* (Ricceur 1972: 14).

7 Zusammenfassung

In der Analyse von Eine Dorfgeschichte wird verdeutlicht, dass Leid, Scham und das
Gewissen sowohl in der realen Lebenswelt als auch in den Werken von Katharina Hacker
verschwiegen und verdringt werden. Diese Untersuchung stiitzt sich auf die
Arbeitshypothesen von Paul Ricceur und hebt hervor, dass tiefgreifende Erfahrungen nur
durch Symbole als Gefiihle angedeutet werden kénnen. Der Roman, eingebettet in die
Erinnerungsliteratur, behandelt die Thematik von Schuld und Verantwortung. Im Kontext
von Paul Ricceurs Schuldkonzept zeigt die Analyse auf, dass Hacker durch die
Darstellung der psychischen Zustinde und inneren Konflikte der Protagonisten auf das
komplexe Zusammenspiel von individueller Verantwortung und gesellschaftlicher
Schuldreflexion hinweist.

Der Erzihlstil in Eine Dorfgeschichte ermdglicht es der Erzdhlerin, ihre
Erinnerungen durch bildhafte Sprache und Metaphern zu vermitteln. Insbesondere das
Erinnern aus der Kindheit, verbunden mit Familiengeheimnissen, wird durch diesen Stil
betont und im Nachhinein als Metapher interpretiert. Die Erzéhlerin versucht im
Erwachsenenalter, die im Kindheitsgeddchtnis gespeicherten Erinnerungen zu deuten und
lastet unaussprechliches Leid, Zeugenschaft und Mitschuld, die zur Vertreibung der
Sudetendeutschen fiihren, auf dem Gewissen der Familie an.

Die Erorterung der Schuldfrage in verschiedenen Zeitabschnitten zeigt, wie
politische Umstinde und individuelle Entscheidungen die Reflexion iiber Schuld
beeinflussen. Die Erinnerungsfliisse im Werk fligen sich wie ein Puzzle um spezifische
Familiengeschichten zusammen, wobei der Erzdhlstil die charakteristischen Merkmale
der Erzéhlerin hervorhebt und die Lebensumsténde der Protagonisten betont.

> Die umgesetzte Struktur der menschlichen Einschrinkungen, die in platonischen Mythen erscheinen, stellt
Ricceur als Pathetik des Elends dar. Platon setzt die Endlichkeit mit dem Elend des Menschen gleich. Die
Situation der Seele wird auch durch das Elend bestimmt, welche durch die Endlichkeit des Leibes eine
Belastung erfahrt (Ricceur 2002: 24)
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Die Erzéhlerin in FEine Dorfgeschichte nutzt ihr aktives Gedéchtnis, um
vergangene Familienumstinde zu deuten. Die Erinnerung erfolgt animatorisch. Der
Roman zeigt das Trauma durch Erzéhlstil und Symbole, wobei kosmische und onirische
Symboldimensionen in Bezug auf Schuld interpretiert werden. Die Kategorisierung von
Symbolen und die Deutung der Schuld basieren auf Paul Ricceurs Arbeitshypothese. Das
Schweigen iiber die unaussprechbare Schuld manifestiert sich laut Paul Ricceur in
Symbolen. Eine Dorfgeschichte zeigt das Trauma der Zeugen der Nazi-Untaten durch
den Erzihlstil, wihrend das Trauma der GroBeltern indirekt durch Uberlieferung
erkennbar wird. Die Protagonisten erleben im Alltag Elemente wie Tiere als Symbole des
Heiligen im Profanen, die das Gewissen stimulieren. Die Oneirophrenie in den Symbolen
zeigt das Trauma der Protagonisten, die den Alptraum des Erlebten nicht von realen
Vorgingen unterscheiden konnen. Die Kategorisierung dieser Ereignisse durch Ricceurs
Arbeitshypothese in Die Symbolik des Bésen kann in Verbindung mit der Schuld gebracht
werden, da die Erinnerung an die schrecklichen Ereignisse im Alltag durch das
Gedidchtnis bewusst oder unbewusst reflektiert wird und keine plausible Erklarung in der
Weltordnung findet.
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Abstract (Deutsch)

Karosh Tahas Roman Im Bauch der Kénigin (2020) spielt hauptséchlich in einem migrantisch gepragten
Wohnviertel in Deutschland und wird von Amal und Raffiq erzéhlt, zwei kurdischstimmigen Jugendlichen,
die sich mit dem Thema Identitdt befassen. Dabei geben sie nicht etwa dieselbe Geschichte aus
unterschiedlichen Perspektiven wieder, sondern sie befinden sich in derselben parallelen Erzéhlwelt, in der
sich jedoch die Charakterkonstellation unterscheidet. Der Text ist entsprechend als Wenderoman konzipiert,
d. h. man kann wahlweise mit Raffigs oder Amals Geschichte beginnen und das Buch von beiden Seiten
lesen. Ein grundlegender Unterschied der beiden Erzdhlfiguren besteht in den ihnen zugeordneten
Genderidentititen, weshalb bei der Lektiire zwangsldufig die Frage aufkommt, inwiefern Gender das
Verhalten und die Wahrnehmung der Charaktere formt. Dem wird im Beitrag néher auf den Grund zu gehen
sein. Wichtig fiir die nachfolgenden Uberlegungen ist zudem die Primisse, dass sich die (deutsche)
Gesellschaft in einer postmigrantischen Situation befindet, in der Alteritdt weniger durch Migration
zustande kommt als vielmehr durch patriarchale, heteronormative und rassistische Gesellschaftsstrukturen,
die das demokratische Versprechen von Gleichheit unterminieren. Angesichts der Diversitit und Hybriditat,
die die postmigrantische Gesellschaft auszeichnen, weist Sprache groBe politische Liicken auf, die im
Roman insbesondere am Beispiel der Protagonistin Shahira zur Anschauung gelangen. Mithilfe von Gayatri
C. Spivaks Begriff des Othering und Kiibra Giimiisays davon inspirierter Gegeniiberstellung von Benannten
und Unbenannten sollen diese Liicken hier ebenfalls beleuchtet werden.

Schliisselworter: Karosh Taha, Im Bauch der Konigin, Genderidentitdit, Postmigration, Othering.

Abstract (English)
Gender Identity and Post-Migrant Perspective in Karosh Taha’s Novel Im Bauch der Konigin

Karosh Taha’s novel Im Bauch der Kénigin (2020) is mainly set in an immigrant neighborhood in Germany
and is narrated by Amal and Raffiq, two young people of Kurdish descent, who are dealing with the issue
of identity. They are not telling the same story from different perspectives but are in the same parallel
narrative world in which the constellation of characters is different though. Accordingly, the text is
conceived as a reversible novel, i.e. you can start with either Raffiq’s or Amal’s story and read the book
from both sides. A fundamental difference between the two narrative characters lies in the gender identities
assigned to them, which is why reading the book inevitably raises the question of the extent to which gender
shapes the behavior and perception of the characters. This will be explored in more detail in the article.
Also important for the following considerations is the premise that (German) society finds itself in a post-
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migrant situation in which alterity comes about less through migration than through patriarchal,
heteronormative and racist social structures that undermine the democratic promise of equality. In view of
the diversity and hybridity that characterize post-migrant society, language has large political gaps, which
are illustrated in the novel, particularly through the example of the protagonist Shahira. With the help of
Gayatri C. Spivak’s concept of othering and Kiibra Giimiisay’s modified comparison of the named and the
unnamed, these gaps will also be illuminated here.

Keywords: Karosh Taha, Im Bauch der Konigin, Gender Identity, Post-Migration, Othering.
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EXTENDED ABSTRACT

From a post-migrant perspective, the article examines the role played by the social category of gender in
Karosh Taha’s Im Bauch der Konigin. The novel is mainly set in a migrant neighborhood in Germany and
is narrated by Amal and Raffiqg, two teenagers of Kurdish origin who are dealing with the issue of identity.
What is special here is that the two characters do not tell the same story from different perspectives, but
rather find themselves in the same parallel narrative world, in which the character constellation differs. In
Amal’s narrated world, Raffiq is her arch-enemy, while in his narrated world she is his girlfriend. The book
is therefore conceived as a reversible novel that can be read from both sides; you can start with either
Raffiq’s or Amal’s story. Therefore, when reading the novel, the question inevitably arises as to what extent
gender shapes the behavior and perception of the characters.

In the context of the gender issue, certain expectations are already visible in the opening chapters
of Im Bauch der Kénigin. Both stories begin with a fight or a brawl: Raffiq fights with Younes, Shahira’s
son, in boxing class, while at the same time the latter is beaten up by Amal. Unlike the boys’ sporting
altercation, Amal’s act is stylized as something big within the community. The narrative characters are
aware that they will be sanctioned if they do not conform to the expectations of their assigned gender.
However, this seems to bother Raffiq far more than Amal, who is more like a boy in appearance alone and
defines herself by being Younes’ best friend, who has his back. At the same time, however, she is also
endowed with typically ‘feminine’ characteristics, which becomes particularly clear in the scene in which
she has Shahira apply her make-up. Amal’s normative transgressions result in a gender-related upside-down
that irritates and annoys the people around her, as it questions the culturally anchored gender model. The
text demonstrates that sexism and asymmetrical gender relations can be traced back to patriarchal
conditions that influence and are reproduced by social institutions and family structures.

After this has been explained in the second chapter, the study deals with the concept of post-
migration. Hybridity plays a decisive role in post-migrant negotiation processes. Accordingly, in literary
texts and films in which a post-migrant perspective comes into play, unambiguous constructions of identity
are dissolved in order to explore cultural spaces in between. In order to occupy such a ‘third space’, subjects
must be able to act and speak for themselves within their social structures. In Taha’s novel, the protagonist
Shahira is portrayed as a kind of female Don Juan, but, as the author also states in her essay accompanying
the text, there is (still) no adequate language for promiscuous women. All terms that could describe women
with changing sexual partners have negative connotations and tend to alterize them. Shahira herself hardly
gets a chance to speak, people only speak about her or for her. Even if she wanted to articulate herself, she
would have to make use of the language used in her environment, but even then communication would
hardly be possible, as this language is in no way able to do justice to the reality of her life. In this sense,
Shahira is a subaltern in the sense of Gayatri C. Spivak, whose agency is limited and who has no right to
self-representation. Nevertheless, she is the titular queen (“Konigin”) of the migrant characterized
neighborhood, not despite, but precisely because of the othering she experiences. The fact that the others
alterize her allows them to reassure themselves of their own identity. Shahira therefore not only has a
decisive influence on the narrative characters fascinated by her, she also forms the hub of the entire
community in the neighborhood, which can only see itself as a center in contrast to Shahira.

Finally, the study turns to the issue of shame, which plays an important role in the text. Shame
appears as a disruptive element in the families and in the community. The gaze of society triggers shameful
feelings in the characters and causes them identity stress. The female characters are particularly aware of
being constantly observed. In this respect, shame could be described as a social instrument for compliance
with the norm. Basically, the characters are dealing with permanent adaptation processes that are designed
to mask the individual’s self. As a vehicle of concealment or disguise, shame is an integral part of these
processes. Shahira and Amal evade them as far as possible and accept social sanctions for doing so — a fact
that not only testifies to their strong individuality, but also makes it clear that the self-determined shaping
of one’s own (gender) identity is not self-evident and requires courage.
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1 Einleitung

,,Shahira ist keine Nachbarin, sie ist keine Frau, sie ist kein Mensch — sie ist eine Idee,
und jeder im Viertel sieht Shahira, in jedem Kopf spielt sich eine Geschichte ab, wenn
Shahira vorbeilduft [...]* (Taha 2020: 60 [Amal]). Shahira ist die Protagonistin in Karosh
Tahas 2020 erschienenem Roman /m Bauch der Kénigin, und obwohl die Erzahlung meist
von ihr handelt, hat sie einen liberraschend geringen Redeanteil. Stattdessen wird vor
allem ziber Shahira geredet und jede/r bildet sich eine Meinung zu ihr oder erfindet eine
Geschichte tiber sie. Und aufgrund ihrer betont ungezwungenen Art und ihres promisken
Geschlechtslebens gibt es in der Tat viel iiber sie zu erzéhlen. Fiir die anderen ist sie,
wenn man so sagen kann, auf unverzeihliche Weise authentisch und bleibt es auch — trotz
der iiber sie kursierenden Geschichten und Geriichte.

Der Roman spielt hauptsédchlich in einem migrantisch gepriagten Wohnviertel in
Deutschland und wird von Amal und Raffiq erzdhlt, zwei kurdischstimmigen
Teenager:innen, die sich mit dem Thema Identitdt auseinandersetzen. Das Besondere ist:
Die beiden Charaktere erzdhlen nicht etwa dieselbe Geschichte aus unterschiedlichen
Perspektiven, sondern sie befinden sich in derselben parallelen Erzdhlwelt, in der sich
jedoch die Charakterkonstellation unterscheidet. So ist Raffiq in Amals erzéhlter Welt ihr
Erzfeind, wihrend sie in seiner erzdhlten Welt seine Freundin ist. Das Buch ist
entsprechend als Wenderoman konzipiert, d. h. man kann es von beiden Seiten lesen,
wahlweise mit Raffigs oder mit Amals Geschichte beginnend. Diese ,,Mutation des
klassischen Buchkonzepts* (Taha 2020: 11), wie Taha sich in ihrem Essay, der Amals
Erzéhlung vorangestellt ist, ausdriickt, bedeutet eine Irritation fiir die Leserschaft und
lasst diese die Selbstverstindlichkeit der Art, wie Biicher geschrieben und gelesen
werden, hinterfragen. Taha kommt den habituellen Erwartungen der Lesenden nicht nach,
ithr geht es vielmehr darum, bestimmte , Automatismen“ in der Rezeption
,,herauszufordern®, meint sie doch: ,,Literatur sollte mit Traditionen brechen (ebd.).

Ein grundlegender Unterschied der beiden Erzahlenden Raffiq und Amal besteht
in den ihnen zugeordneten Genderidentititen. Daher kommt bei der Lektiire des
Wenderomans zwangsldufig die Frage auf, inwiefern Gender das Verhalten und die
Wahrnehmung der Charaktere formt. Im Beitrag wird dieser gendertheoretisch
inspirierten Frage niher auf den Grund zu gehen sein. Gendertheorien befassen sich mit
der Dekonstruktion geschlechtlicher Identititen. Dabei betreiben sie ,,Kultursemiose* als
Analyse von Machtstrategien, brechen so Geschlechterdifferenzen auf und vervielfaltigen
diese (vgl. Babka 2004: 214). Judith Butler lehnt die Aufrechterhaltung von bindren
Kategorien sowie die damit verbundenen heteronormativen Attribute ab und geht
stattdessen davon aus, ,,dass die Kategorie Frau selbst ein prozessualer Begriff, ein
Werden und Konstruieren ist, von dem man nie rechtmiBig sagen kann, da3 er gerade
beginnt oder zu Ende geht. Als fortdauernde diskursive Praxis ist dieser Prozess vielmehr
stets offen fiir Eingriffe und neue Bedeutungen* (Butler 2016: 60). Da es sich bei Gender
um einen offenen Prozess handelt, der diskursiv gesteuert und kulturell kodiert wird, ist
es prinzipiell auch wandelbar (vgl. Babka 2004: 114). Geschlechtliche Identitdt wird
performativ hergestellt, das heifit durch tdglich wiederholte (Sprech-) Handlungen stets
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aufs Neue reproduziert (vgl. ebd.: 115). In den Gender Studies werden also binire
Gegeniiberstellungen und diskursiv erzeugte Differenzen in Frage gestellt. Dies gilt
jedoch — darauf sei hier eigens hingewiesen — nicht nur in Bezug auf gender, sondern
auch auf andere intersektional' damit verflochtene Ungleichheitskategorien wie race und
class (vgl. ebd.: 117).

Grundlegend fiir die nachfolgenden Uberlegungen ist zudem die Primisse, dass
sich die (deutsche) Gesellschaft in einer postmigrantischen Situation befindet, in der
Identitéten in einem permanenten Aushandlungsprozess begriffen sind (vgl. Foroutan
2021: 19). Demnach kommt Alteritdt nicht etwa durch Migration zustande, sondern durch
patriarchale, heteronormative und rassistische Gesellschaftsstrukturen, die das
demokratische Versprechen von Gleichheit unterminieren (vgl. ebd.: 271). Die Art, wie
ethnische, soziale, geschlechtliche u. a. Zuschreibungsprozesse erfolgen, ob sie auf
Alterisierung und Ungleichheit abzielen oder auf Paritéit und Anerkennung, priagt nicht
nur die Identitit einzelner Menschen, sondern auch den gesamtgesellschaftlichen
Charakter eines Landes, einer Stadt oder einer Community — so auch die Gemeinschatft,
in der Amal und Raffiq leben. Eben deshalb ist es hier wichtig, sowohl genderspezifische
als auch postmigrantische Perspektiven analytisch fruchtbar zu machen.

Im Bauch der Konigin demonstriert ein Bewusstsein flir die Verschrinkung
unterschiedlicher Ungleichheitskategorien und beschreibt die einschldgigen Definitions-
und Exklusionsprozesse, mit denen es Migrant:innen und deren Kinder, die im Zielland
geboren und aufgewachsen sind, zu tun haben. Diese Prozesse gilt es hier niher zu
untersuchen. Ein besonderes Augenmerk liegt dabei auf dem Aspekt der Sprache, der
mithilfe von Gayatri C. Spivaks Begriff des Othering und Kiibra Giimiisays davon
inspirierter Gegeniiberstellung von Benannten und Unbenannten beleuchtet werden soll.
Praktiken, bestimmte Menschengruppen zu kategorisieren und/oder auszugrenzen,
durchziehen sdmtliche Bereiche der Gesellschaft. In Anlehnung an Spivak geht Glimiisay
davon aus, dass es sich hier um ein strukturelles Problem handelt, das sprachlich
produziert und permanent reproduziert wird. Angesichts der Diversitidt und Hybriditit,
die die postmigrantische Gesellschaft auszeichnen, weist Sprache nach wie vor grofle
politische Liicken auf (vgl. Giimiisay 2021: 45ft.). Tahas Roman bildet das durch sie
errichtete  Ordnungs- und Représentationsregime ab und bringt dadurch die
Unvollstdndigkeit von Sprache zur Anschauung, einer Sprache, die es unter den
gegebenen Bedingungen unmoglich macht, Menschen in ihrer Komplexitit
anzuerkennen.

! Der Begriff der Intersektionalitit wurde von der Juristin Kimberlé Crenshaw geprégt. Er beschreibt, dass
Ungleichheit schaffende Kategorien miteinander in Wechselwirkung stehen und nicht separat zu
betrachten sind. Somit sind gesellschaftliche Unterdriickungsmechanismen weitaus komplexer und
undurchsichtiger als es auf den ersten Blick scheint. Intersektionalitdt meint also, dass eine Person in
mehreren sozialen Kategorien diskriminiert wird und sich somit in einem multidimensionalen
Unterdriickungsverhiltnis befindet (vgl. SchoBler / Wille 2022: 112).
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2 Das Upside Down der sozialen Kategorie Gender

Raffiq und Amal, die Erzdhlenden in Tahas Roman, sind zwei Jugendliche, die mit
gesellschaftlichen Herausforderungen konfrontiert werden, deren Beschaffenheit den
Text gattungsmédBig in die Ndhe des Jugendromans riickt. Mit Anna Stemmann lésst sich
dieser thematisch wie folgt zusammenfassen:
Zentrales Thema des Jugendromans sind Prozesse des Heranwachsens, die in all ihren —
héufig vor allem krisenhaften — Dimensionen aufgegriffen und in diversen Subgenres
dargestellt werden. [...] Jugend als Thema ist jedoch nicht isoliert zu betrachten, sondern
vielmehr eingebettet in einen sozialen Kontext: Die Auseinandersetzung mit Eltern und

Gleichaltrigen ist dafiir zentral, sodass das dargestellte Wechselspiel von Individuum und
Gesellschaft einen wichtigen Wirkungsmechanismus ausmacht. (Stemmann 2020: 172)

Raffigq, Amal und Younes (Shahiras Sohn) sind mit sich, ihren Eltern und deren
Abwesenheit beschiftigt. In einer fiir Jugendromane typischen Weise konnen ihre
individuellen Schicksale zudem in einen breiteren gesellschaftlichen Kontext eingebettet
werden. Allerdings basieren laut Stemmann die meisten Jugendromane auf
Genderdifferenzen; ,,Prozesse der Bewihrung, des Aufbruchs und der Passage sind eher
méinnlich kodiert” (ebd.: 170). Historisch gesehen behandeln Jugendromane {iberwiegend
méinnliche Protagonisten und deren Lebenswelten (vgl. ebd.: 173). Insofern fillt ein
signifikanter Unterschied von Im Bauch der Konigin zum traditionellen Jugendroman ins
Auge: Die Erzédhlfiguren sind ein Junge und ein Miadchen. Dadurch erfdhrt der
Jugendroman unter dem Genderaspekt eine konzeptuelle Ergénzung oder
Neuakzentuierung. Auf der anderen Seite scheint mit dieser Konstellation das sich aus
den Kategorien ,ménnlich‘ und ,weiblich‘ zusammensetzende binire Geschlechtermodell
bestitigt zu werden. Tatsdchlich aber ist das Gegenteil der Fall. Durch ihr Verhalten
filhren Raffiq und vor allem Amal gewissermallen die Diskursivitdt und Kodiertheit
binérer Identititskonstruktionen vor.

Taha beschreibt die beiden unterschiedlichen Narrationen im Roman als ,,Upside
Down®, vergleichbar mit der Parallelstruktur in der Serie Stranger Things® (Deistler
2020). Es handelt sich nicht etwa um eine Geschichte, die wiederholt aus zwei
verschiedenen Perspektiven wiedergegeben wird, sondern um eine aus zwei
verschiedenen Perspektiven erfolgende Erzahlung iiber zwei Parallelwelten, in denen die
gleichen Figuren jeweils andere Haltungen einnehmen bzw. Rollen verkorpern.
Strukturelle Gemeinsamkeiten sind zum einen das Wohnviertel, in dem beides Mal ein
GroBteil der Handlung spielt, und zum anderen die Hauptfigur Shahira, die das Zentrum
beider Erzéhlungen bildet. Amal und Raffiq bewundern Shahira, wenn auch auf
unterschiedliche Weise. In Raffigs Welt ist Raffiq Younes bester Freund und Amal seine
Beziehungspartnerin, in Amals Welt hingegen ist sie Younes beste Freundin und Raffiq
agiert als gleichaltriger Antagonist. In beiden Geschichten interagieren sie miteinander,
aber ihre Beziehung wird unterschiedlich portraitiert. Beide Erzdhlungen fangen mit

* Stranger Things ist eine Serie, die auf der Streamingplattform Netflix erschienen ist. In der Serie existiert
neben der Welt der Protagonist:innen eine Parallelwelt, die als ,,Upside Down* bezeichnet wird. In dieser
Parallelwelt gibt es die gleichen Handlungsorte wie in der Realitét der Protagonist:innen, allerdings ohne
Einwohner:innen.
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einem Kampf bzw. einer Schlidgerei an: Raffiq kdmpft mit Younes im Boxunterricht,
parallel dazu wird dieser von Amal verpriigelt. Anders als die sportliche
Auseinandersetzung der Jungen wird Amals Tat innerhalb der Gemeinschaft zu etwas
GroBem heraufstilisiert. ,,Und immer fragten sie mich*, so Amal,

wie ich es angestellt hatte, den neuen Jungen, der wesentlich groer und stiarker war, zu

verpriigeln, und ich erzéhlte, weil mir jeder zuhdrte und mich glauben lie, etwas

Bedeutendes vollbracht zu haben, und ich erzéhlte, weil die Méanner sich freuten und die

Frauen sich drgerten, weil mein Vater mich auf den SchoB3 nahm und mich aufforderte,

die Geschichte seinen Méannerfreunden zu erzdhlen, als wire sie eine seiner Anekdoten,

als wire ich seine Handpuppe. Aber es ist meine Geschichte, hitte ich beinahe gesagt,

hitte mich beinahe umgedreht zu meinem Vater und ihm gesagt, das ist meine Geschichte.
(Taha 2020: 23 [Amal])

Es gefillt Amal, wahrgenommen und bewundert zu werden. Vor allem genief3t sie es, dass
der Vater, zu dem sie (wie auch im weiteren Verlauf der Handlung deutlich wird) eine
besondere Beziehung hat, offenkundig stolz auf sie ist. Allerdings stort es sie, dass er ihr
Erlebnis, das fiir sie anscheinend einer individuellen Selbstbehauptung gleichkommt und
von ihr daher emphatisch als ,,meine Geschichte* bezeichnet wird, fiir sich vereinnahmt.
Um sich vor seinen ,,Mdnnerfreunden* [Herv. d. Verf.] zu profilieren, benutzt er Amal
quasi als ,,Handpuppe®, als Mittel zum doing masculinity. Sein Verhalten kdnnte zum
einen mit einschligigen Genderkodierungen von ,Minnlichkeit® in seiner Herkunftskultur
zusammenhdngen, zum anderen ldsst es sich als Reaktion auf die Entwertung seiner
,Minnlichkeit® im Zielland lesen, in dem er als studierter Architekt in einem Supermarkt
Gabelstaplerarbeiten verrichten muss. So gesehen dient ihm die Bestdtigung, die er sich
von seinen Freunden erhofft, wenn er die Geschichte von Amals geradezu ,ménnlicher*
Bewéhrung im Kampf gegen einen gréferen und stirkeren Jungen so wiedergibt, ,,als
wire sie eine seiner Anekdoten”, zur Rehabilitierung seiner angeschlagenen
,Minnlichkeit‘. Signifikanterweise haben Vater und Tochter gleichermaflen den
dringenden Wunsch nach Anerkennung, was im Hinblick auf ihr Verhéltnis zur deutschen
Mehrheitsgesellschaft auf einen gewissen Mangel hinzudeuten scheint. Unbewusst ringen
sie um die Deutungshoheit des Vorfalls, der Amal das Gefiihl gibt, ,,etwas Bedeutendes
vollbracht zu haben®. Sie prahlt damit sogar bei ihren Lehrerinnen, weshalb diese ihr den
Rat erteilen, sie solle ,.keine Freude bei dem Gedanken an diese Tat empfinden* (ebd.:
24). Hier kristallisiert sich heraus, was im zitierten Abschnitt bereits angedeutet wird:
Wenn ein Médchen sich mit einem Jungen priigelt, wird dies vonseiten der Gesellschaft
anders bewertet als die Priigelei zwischen zwei Jungen. Es stellt eben ,etwas
Bedeutendes* dar, wortiber ,,die Manner sich freuten und die Frauen sich drgerten® (s. 0.),
kurz: ein Ereignis, mit dem eine diskursiv gesetzte Grenze {iberschritten wird. Amals
Schlédgerei mit Younes lduft dem Normverhalten von Méddchen zuwider. ,,Ein Madchen,
das Jungen verpriigle, konne nicht normal sein“ (ebd.: 25), schimpft Younes Mutter
Shahira. Amals Mutter reagiert dhnlich: ,,Mutter drohte mir das Gleiche an wie die fremde
Mutter und beendete die Szene mit einer Ohrfeige und der Aufforderung, mich zu
schdmen® (ebd.). Indes sind die beiden Miitter Teil der migrantisch gepréigten
Gemeinschaft im Wohnviertel. Au3erhalb dieser Gemeinschaft wird Amal nicht nur fiir
ihr als unstatthaft angesehenes Genderverhalten sanktioniert, sondern auch rassistisch
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angefeindet. Kurz nach dem Vorfall beraumt die Direktorin ihrer Schule ein
Elterngespréch an, in dem sie in Anspielung auf Amals jungenhafte Wildheit meint, sie
sei ,,wie Mogli, der mit den Wolfen aufgewachsen ist (ebd.: 26). Damit setzt sie die
Familie der Schiilerin und ihr migrantisch geprdgtes Umfeld mit Tieren im Dschungel
gleich. Dass ausgerechnet die Direktorin, also jemand in einer gesellschaftlich
reprisentativen Position, sich einer solch exotisierenden Sprache bedient, verweist auf
die institutionelle Verankerung der rassistischen und sexistischen Strukturen, von denen
Amal in intersektional verschriankter Form betroffen ist.

Bei Raffiq hingegen ist es so, dass er Angst vor dem Boxkampf mit Younes hat,
dies jedoch um jeden Preis verbergen will. Wihrend des Kampfes ist er streng darauf
bedacht, keine lacherliche Figur abzugeben: ,,Ich zwinge mich, nicht wegzulaufen* (Taha
2020: 10 [Raffiq]). Da Younes ungleich stirker ist und besser boxt, kommt es Raffiq
lediglich darauf an, sein Ansehen bei den anderen Jungen zu wahren, seine ,Ehre‘ zu
schiitzen. So glaubt er zu wissen: ,,.Die einzig ehrbare Moglichkeit, aus dem Ring zu
steigen, ist, in die Defensive zu gehen® (ebd.). Im Ubrigen muss Amal in ihrem Teil der
Geschichte auf der Bank Platz nehmen, denn das Boxtraining ist ausschlieBlich fiir Jungs
bestimmt: ,,[...] ich darf nur auf der Bank sitzen, als Einzige, ich bin ein Médchen. [...]
die Box-AG ist nur fiir Jungen, sagt der Lehramtsstudent.“ (Taha 2020: 36 [Amal])
Offensichtlich wird das Boxtraining als eine rein ,minnliche‘ Veranstaltung betrachtet,
an der alle mit entsprechenden Erwartungen und — siehe Raffiq — Erwartungserwartungen
teilnehmen. Boxen steckt hier, mit Pierre Bourdieu gesprochen, den Rahmen fiir die
,ernsten Spiele[] des Wettbewerbs™ (Bourdieu 1997: 203) ab, mit denen die Schiiler
ebenso wie der geltungsbediirftige Lehramtsstudent (stdndig hebt er seine Konvertierung
zum Islam hervor, um bei der gréftenteils muslimischen Schiilerschaft zu punkten) ihre
,Minnlichkeit® erproben und diese dadurch im Grunde erst autbauen (vgl. Spindler 2006:
314). Weibliche Personen konnen — wie Amal — als Zuschauerinnen an solchen Praktiken
teilnehmen. Sie werden dann auf die Rolle von ,,schmeichelnden Spiegeln* verwiesen,
,,die dem Mann das vergroBerte Bild seiner selbst zuriickwerfen, dem er sich angleichen
soll und will* (Bourdieu 1997: 203). Nicht zufillig behauptet Amal, dass Younes ,,mich
zum Beobachten zwingt* (Taha 2020: 36 [Amal]). Anscheinend ist er sich des
vorteilhaften Eindrucks, den er im Vergleich mit den anderen Jungen seiner Klasse macht,
bewusst. Und tatsidchlich empfindet Amal beim Anblick ihres ungleich groBer und starker
erscheinenden Freundes eine gewisse Genugtuung, mit der sie seiner ,Ménnlichkeit® im
Sinne Bourdieus bewundernd den Spiegel vorhilt: ,,Ich genieBBe es, wie die Unsicherheit
sie [die anderen Jungen] umgibt. Wie kleine Hiigel sehen sie mit Younes in ihrer Mitte
aus.” (Ebd.: 37)

Im Kontext der Genderthematik werden in den Eingangskapiteln von Im Bauch
der Konigin also bestimmte Erwartungshaltungen sichtbar. Beide Erzihlfiguren wissen,
dass sie sanktioniert werden, falls sie den Erwartungen des ihnen zugeordneten Genders
nicht entsprechen. Indes scheint dies Raffiq weit mehr zu bekiimmern als Amal, die allein
schon &uflerlich eher einem Jungen gleicht und sich dariiber definiert, Younes’ bester
Freund (nicht beste Freundin) zu sein, der ihm den Riicken freihélt: ,,[...] ich l4chle ihn
an, schneide die Haare, damit ich seinen Riicken freihalten kann, ziche weite T-Shirts an,
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laufe seine Schrittgeschwindigkeit, um an Younes’ Seite zu bleiben, aber es reicht nicht*
(ebd.: 38). Es reicht, so lieBe sich hinzufiigen, auch deshalb nicht, da beide Jugendliche
eine den Gendernormen gemife Entwicklung durchlaufen und eine von auBlen nicht
sichtbare gesellschaftliche Trennung zwischen ihnen stattfindet, der sich Amal nicht
beugen mochte. Gleichwohl wird sie immer wieder daran erinnert, dass sie sich entlang
dieser Trennung einordnen muss, da die Mehrheitsgesellschaft keinen Platz vorsieht fiir
hybride Formen von Gender. Doch ehe es zu einer solchen Einordnung kommt, unterlauft
sie die bindre Geschlechterkodierung, indem sie in ihrem Verhalten sowohl ,madnnliche*
als auch ,weibliche‘ Attribute vereint.

Besonders deutlich wird dies in der Szene, in der sie sich magisch von Shahiras
Schminktisch angezogen fiihlt, der ,,nach Puder und Blumen, nach Parfiim und Frauen*
(ebd.: 78) riecht und bei ihr den Wunsch weckt, ,,alles anzufassen, alles in die Hand zu
nehmen, es zu befiihlen, die Leichtigkeit der Gegensténde, in denen Zauberkraft stecke*
(ebd.), wie Shahira meint, die in dieser Szene etwas von einer Schamanin hat: ,,Und weil
Shahira Gesichter lesen kann, bot sie an, mich zu schminken, und ich willigte ein und
wollte so riechen wie Shahira® (ebd.: 79). Als Younes das Makeup auf Amals Gesicht
bemerkt, sagt er, sie sehe aus ,,wie eine Nutte* (ebd.), worauf sie ihm einen Schlag auf
die Nase versetzt und sie sich heftig priigeln. Indem sie ihn zum zweiten Mal korperlich
attackiert, beweist sie, dass sie die Gendernorm noch immer unterwandert, dass sie trotz
Makeup keine ,Frau‘ ist. Auch ihre Mutter mochte die Schminke nicht sehen, denn sie
assoziiert diese mit Shahira, die sie fiir schlechten Umgang hélt. Es scheint sogar, dass
sie die Schminke problematischer findet als Amals jungenhaftes Verhalten.

Wie unschwer zu erkennen, darf Amal beides nicht: weder weite Klamotten tragen
noch sich schminken. Sie ist stets zu ,méannlich oder zu ,weiblich. Aus ihren normativen
Grenziiberschreitungen ergibt sich ein genderbezogenes Upside Down, das die Menschen
um sie her irritiert und verérgert, da es das kulturell verankerte Geschlechtermodell in
Frage stellt. Der Text demonstriert, dass Sexismen und asymmetrische
Geschlechterverhiltnisse auf patriarchale Verhéltnisse zuriickzufiihren sind, die Einfluss
auf gesellschaftliche Institutionen und Familienstrukturen haben und durch diese
reproduziert werden.

3 Die postmigrantische Perspektive

Der Begriff Postmigration ist im deutschen Raum bekanntlich von der
Theaterschaffenden Shermin Langhoft geprigt worden. Nach eigener Aussage geht es in
threm Konzept des postmigrantischen Theaters ,,um Geschichten und Perspektiven derer,
die selbst nicht mehr migriert sind, diesen Migrationshintergrund aber als personliches
Wissen und kollektive Erinnerung mitbringen® (Donath: 2011). Gleiches lésst sich iiber
die Jugendlichen im Roman Im Bauch der Konigin sagen. Die hauptsidchlich aus
Menschen mit Migrationshintergrund bestehende Gemeinschaft, in die Amal und Raffiq
erzdhlerisch Einblick gewihren, erscheint als natiirlicher und essenzieller Teil der
deutschen Gesellschaft. Der Faktor Migration — so konnte die Botschaft lauten — kann
nicht mehr als Ausnahme behandelt werden (vgl. Yildiz 2018: 23). Dies gilt selbstredend
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auch fiir die Literatur. Dennoch duflert Karosh Taha in einem Interview, dass sie mit dem
Begriff der Migrationsliteratur nichts anfangen kénne (Gerk 2020). Threr Ansicht nach
handelt es sich nur um eine weitere Zuschreibung, mit der eine bestimmte Gruppe von
Autor:innen an den Rand des Literaturkanons gedringt bzw. daraus ausgeschlossen wird.
Folglich wiirde auch die postmigrantische Literatur nicht als deutsche
Gegenwartsliteratur denn vielmehr als voriibergehender Trend oder abseitige Stromung
behandelt (ebd.) Im Grunde ist damit ein Alterisierungsprozess angesprochen, der auch
(wie noch zu sehen sein wird) im Roman /m Bauch der Kénigin eine wichtige Rolle spielt.
Tahas Einwand ist durchaus plausibel. Trotzdem sei hier ergidnzend hervorgehoben, dass
das Potential des Begriffs postmigrantisch unabdingbar fiir die Starkung der Demokratie
und die Erweiterung von Partizipationschancen ist (Kulacatan 2020: 237). Was Tahas
Vorbehalte gegeniiber einer Etikettierung von Literatur als ,migrantisch® oder
,postmigrantisch® betrifft, so argumentiert sie dhnlich wie Moritz Schramm, der zu
bedenken gibt, dass

die Kategorie einer ,,Literatur der Postmigration* dabei [hilft], eine Abgrenzung gegen

das problematische und von vielen abgelehnte Label der ,,Migrationsliteratur®

vorzunehmen, zugleich l4duft die neue Kategorie aber Gefahr, eine neue Sonderstellung

der ,Literatur der Postmigration vorzunehmen, und diese so vom Korpus der
,hormalen* deutschen Literatur auszugliedern. (Schramm 2018: 83)

Daher schldgt Schramm eine Verschiebung zu einer ,,postmigrantischen Perspektive® vor,
,»die sich potentiell auf alle literarischen und kiinstlerischen Texte, unabhéngig vom
Hintergrund der jeweiligen Autor:innen, beziehen lisst™ (ebd.). Dieser Vorschlag wird in
dieser Arbeit iibernommen, zumal es keinem Zweifel unterliegen kann, dass /m Bauch
der Konigin auf Fragen des gesellschaftlichen Zusammenlebens eine postmigrantische
Perspektive eroffnet.

Einen entscheidenden sozialwissenschaftlichen Beitrag zur Postmigrationsdebatte
leistet Naika Foroutan mit ihrem Buch Die postmigrantische Gesellschaft: Ein
Versprechen der pluralen Demokratie. Die zentrale Annahme darin lautet, dass es bei
Postmigration ,,nicht um Migration selbst geht, sondern um gesellschaftspolitische
Aushandlungen, die nach der Migration erfolgen, die hinter der Migrationsfrage verdeckt
werden und die iiber die Migration hinaus weisen™ (Foroutan 2021: 19). Migration ist
also vergesellschaftet, alle Menschen samt ihrer Geschichte selbstverstiandlicher Teil der
Gesellschaft. Im Fokus steht nicht die Frage der Herkunft, sondern, wie Foroutan in
kursiv gesetzter Schrift postuliert, ,,Adushandlung und Anerkennung von Gleichheit als
zentralem Versprechen der modernen Demokratien, die sich auf Pluralitit und Paritit als
Grundsatz berufen (ebd.: 13f.).

In postmigrantischen Gesellschaften ist der Aspekt der Identitit von
iibergeordneter Bedeutung. Foroutan moniert gesellschaftliche Klassifizierungssysteme,
die Menschen zwingen, sich in Referenzsystemen zu verorten, und keine Hybriditat
zulassen:

Hybriditdt wird vor allem dann als widerstdndiges Konstrukt wahrgenommen, wenn

Identitatsbildungsprozesse damit verbunden werden, die fiir sich in Anspruch nehmen,
Referenzsysteme ineinander zu vereinen, die sich nach dem Geltungsanspruch der

73



Mehrheitsgesellschaft gegenseitig ausschlieBen: Demnach ist es nach den géngigen
Normalititsvorstellungen schwer miteinander vereinbar, gleichzeitig deutsch und
tiirkisch oder gleichzeitig muslimisch und sékular zu sein. (Ebd.: 124)

Uber derartige Normalititsvorstellungen, die zumeist mit eurozentristischen
Konstruktionen verbunden sind, wird auch und vor allem in den Postcolonial Studies
kritisch reflektiert. Tatsdchlich sind sozialwissenschaftliche Thesen zur Postmigration
ebenso wie die postmigrantische Perspektive in Kunst und Literatur stark von diesen
inspiriert, ja, man konnte sagen, dass ihnen ein postkoloniales Paradigma zugrunde liegt.
Die Theorien von Edward Said, Homi K. Bhaba und Gayatri C. Spivak kniipfen an den
Poststrukturalismus an und gehen auf den Zwischenraum ein, der zwischen binéren
Strukturen und Zuordnungen entsteht und sich auflerhalb des offentlichen Diskurses
befindet. Bhaba verweist darauf, dass nationalistische Diskurse darauf abzielen,
Individuen innerhalb homogener Gemeinschaften zu platzieren, was aber in einer
postmigrantischen und globalisierten Welt {iberholt sei (vgl. Burtscher[IBechter 2004:
283). Hybriditdt spielt in postmigrantischen Aushandlungsprozessen mithin eine
entscheidende Rolle. Dementsprechend werden in literarischen Texten und Filmen, in
denen eine postmigrantische Perspektive zum Tragen kommt, eindeutige
Identitétskonstruktionen aufgelost, um kulturelle Zwischenrdume zu erforschen:

Figuren gehoren nicht einer Kultur an, sondern treten als hybride Identitéten im Sinne

Homi K. Bhabhas auf den Plan: Sie lassen sich weder in der einen noch in der anderen

Kultur eindeutig verorten bzw. erscheinen nicht als blofe ,Mischung® aus zwei

verschiedenen kulturellen Identititen, sondern zeichnen sich gerade dadurch aus, dass sie

eine neue hybride und eben nicht mehr eindeutig verortbare Identitdt entwickelt haben;
sie besetzen einen ,,dritten Raum®. (Dawidowski / Hoffmann / Walter 2015: 51)

Um einen solchen ,dritten Raum* einnehmen zu koénnen, miissen die Subjekte die
Moglichkeit haben, innerhalb ihrer Sozialstrukturen zu agieren und fiir sich zu sprechen.
In ihrem Essay Can the Subaltern Speak? weist Gayatri C. Spivak darauf hin, dass das
unterworfene Subjekt auch im postkolonialen Diskurs keine eigene Stimme hat und somit
diskursiv gewissermallen unsichtbar ist (vgl. Spivak 2008). Daher geht sie vor allem auf
die Frage ein, wie die Etablierung von Fremdheit in Verbindung mit der Sprach- und
Machtlosigkeit der Subjekte aussehen konnte. Besonders produktiv fiir die folgende
Analyse ist Spivaks Begriff des Othering. Gemeint ist damit eine koloniale Praktik, durch
die das Andere diskursiv — d. h. in erster Linie sprachlich — konstruiert und dem Eigenen
gegeniibergestellt wird (vgl. Spivak 1985). Die Konstruktion des Anderen erfolgt auf der
Basis der Kategorien Geschlecht, Kultur, Ethnizitit, Klasse und Nation, die eigentlich
erst durch die Konstruktion des Anderen entstehen (vgl. Babka 2017: 23). Ziel des
Otherings ist es, sich von einer als fremd wahrgenommenen Gruppe abzugrenzen und
dabei die eigene Position als Zentrum zu konstituieren — ein Vorgehen, das die Aufteilung
in bindre Kategorien voraussetzt und sie zugleich befordert (ebd.).

Kiibra Giimiisay — eine Bloggerin, Autorin und Netzaktivistin, die in vielen
sozialen und kulturellen Fragen eine postmigrantische Position vertritt, nimmt implizit
auf Spivaks Thesen Bezug. In ihrem Essay Sprache und Sein beschreibt sie Sprache als
ein Museum, in dem es zwei Kategorien von Menschen gibt: die Unbenannten und die
Benannten. Erstere sind Menschen, die der Norm entsprechen und ,,deren Existenz nicht
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hinterfragt wird” (Glimiisay 2021: 53), letztere hingegen weichen von der Norm ab und
werden als ,,nicht selbstverstindlich betrachtet (ebd.: 54). Da die Unbenannten auch
Benennende sind, machen sie ,,von der Macht der Namensgebung Gebrauch* (ebd.),
indem sie die ihnen ritselhaft erscheinenden Anderen kategorisieren und mit Definitionen
versehen, die sie auf Kollektivmerkmale reduzieren. ,,Das“, so Gilimiisay, ,,ist der
Moment, in dem aus Menschen Benannte werden. In dem Menschen entmenschlicht
werden.” (ebd.) Im Museum der Sprache konnen sich die Unbenannten frei bewegen,
wihrend die Benannten in beschrifteten Glaskdfigen eingesperrt sind und durch
Benennungen Kategorien unterworfen werden, die aus ihnen ,,gesichtslose Wesen,
Bestandteile eines Kollektivs® (ebd.) machen und so jeglicher Individualitit berauben.
Den Unbenannten, die sie beschauen, erscheint dies durchaus normal, auch wenn
Individualitit fiir sie selbst die ,,Grundlage ihres Seins* bedeutet (ebd.: 55).

Glimiisays Metapher des Sprachmuseums akzentuiert das machtvolle,
wirklichkeitserzeugende Potential von Sprache, die ,,genauso reich und arm, begrenzt und
weit, offen und vorurteilsbeladen [ist] wie die Menschen, die sie nutzen* (ebd.: 24). Sie
unterliegt den Wirklichkeitskonstruktionen der Sprechenden. Signifikanterweise hat
Gilimiisay zur Veranschaulichung ihrer Gedanken das Bild einer Institution gewéhlt. Die
Beschreibung von Sprache als Museum verdeutlicht, dass die Kategorisierung von
Menschen ein strukturelles Problem ist, das sich durch alle gesellschaftlichen
Institutionen zieht, und sprachlich reproduziert oder — und daraus geht ein
gesellschaftspolitischer Appell hervor — bekdmpft werden kann.

4 Shahira: Ein fehlendes Wort

,Wenn Shahira das Viertel verldsst, ist es nicht mehr das Viertel” (Taha 2020: 52
[Raffiq]), heiflt es in Raffigs Teil von Im Bauch der Konigin. Die Protagonistin Shahira
bildet nicht nur das Zentrum des Wohnviertels, sondern auch das des Textes, in dem sie
nahezu omniprésent ist und ihn so gewissermaflen strukturiert. Sie ist die titelgebende
,Kongin®, die sich gleichsam in die Fiktion des Buches oder (wie Taha es in dem der
Erzéhlung Amals vorausgehenden Essay EIN WORT, DAS FEHLT, IST KEINE FRAU,
DIE FEHLT ausdriickt) in den ,,Bauch* des Buches hiillt (Taha 2020: 15). Majestdtisch
steht sie liber den Zuschreibungen der Menschen und verteidigt ihre Person, indem sie
sich nicht fiir ihr Verhalten entschuldigt und sich nicht einschiichtern ldsst.

Shahira ist die eigentliche Hauptfigur beider Erzdhlungen, auch wenn sie selbst
kaum zu Wort kommt. Man erféahrt nichts tiber ihre Gedankenwelt, sie wird nur von aullen
beschrieben. Hiermit ist ein Verweis darauf gegeben, dass Shahiras Handlungsmacht
eingeschrinkt ist und sie kein Recht auf Selbstreprisentation hat. Spivak schreibt: ,,Die
weiblichen Subalternen sind im kolonialen wie auch im angestammten (>heimischenc«)
Patriarchat gefangen, sie haben damit keinen Anteil an der Produktion von Wissen,
sondern sind (Untersuchungs-) Objekte, iiber die oder fiir die gesprochen wird* (zit. nach
Babka 2019: 45). So gesehen ist auch Shahira eine Subalterne, die in mehrfacher Hinsicht
»gefangen®, d. h. von mehreren Diskriminierungsformen betroffen ist. Auffalligerweise
wird im Viertel ausschlieBlich iiber und fiir Shahira gesprochen, und zwar nicht selten
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aus einer phallozentrischen Position heraus. Auch wenn sie sich artikulieren wollte,
miisste sie Gebrauch von der in ihrem Umfeld benutzten Sprache machen, doch selbst
dann wire eine Verstdndigung wohl kaum moglich, vermag diese Sprache doch in keiner
Weise, ihrer Lebensrealitdt gerecht zu werden. Shahira ist zwar die Konigin, doch wird
sie auch ausgegrenzt. Besser gesagt, wird sie ausgegrenzt, weil sie die Konigin ist. Eben
aufgrund ihrer zentralen Stellung in der Gemeinschatft ist sie die subalterne Andere, die —
mit Giimiisay gesprochen — Benannte schlechthin. Dadurch, dass die Anderen sie
alterisieren, konnen sie der eigenen Identitdt Kontur verleihen. Somit hat Shahira nicht
nur maBgeblichen Einfluss auf die von ihr faszinierten Erzdhlfiguren, sie bildet auch den
Knotenpunkt der gesamten Gemeinschaft, die sich nur in Abgrenzung zu Shahira als
Zentrum verstehen kann.

Taha beschreibt die Protagonistin als eine Art weiblichen Don Juan. In besagtem
Essay stellt sie fest, dass es fiir promiske Frauen wie Shahira (noch) keine Sprache gibt.
Alle Begriffe, die Frauen mit wechselnden Geschlechtspartner:innen umschreiben
konnten, sind negativ konnotiert: ,,Femme fatale, Vamp, Maneater — die deutschen
Begriffe sind hérter: Dorfmatratze, Wanderpokal, Sexbombe* (Taha 2020: 12).
,Dorfmatratze“ und ,,Wanderpokal“ degradieren die Frau zum willenlosen Sexualobjekt,
die {librigen Ausdriicke insinuieren, dass sie ihre Sexualitit instrumentalisiert und zur
Verfiihrung des Mannes verwendet. Die Sprache weist hier erhebliche Liicken auf. ,,Ein
Wort, das fehlt®, schreibt Taha, ,,ist die Unterdriickung einer Wirklichkeit — die Sprache
und der Glaube an die Sprache, alles auszudriicken, dient der Verneinung einer
Wirklichkeit™ (ebd.: 11f.).

Die Lebensweise von Frauen kann nicht in ihrer Ganzheit dargestellt werden,
besonders dann nicht, wenn sie intersektional ausgegrenzt werden. Sie werden im
Regelfall kategorisiert und lediglich einer bestimmten Rolle oder Gruppierung
zugeordnet. In der Literatur fiihrt dies hdufig zur eindimensionalen Konzeption von
Frauenfiguren oder zu deren eindimensionaler Rezeption. Sprache setzt in vielerlei
Hinsicht Grenzen. Durch das Lernen von Fremdsprachen und die Verwendung neuer
Begriftlichkeiten kann sie sich jedoch in das Mittel verwandeln, mit dem sich diese
Grenzen liberwinden lassen (vgl. Glimiisay 2021: 19ff.). Um Shahira zu charakterisieren,
greifen wir auf die Sprache zuriick, die uns zur Verfligung steht, wobei es nahezu
unmoglich ist, negative Umschreibungen zu umgehen. Denn wie schon Spivak in
Anlehnung an Jacques Derrida bemerkt, kann Dekonstruktion nur in der Sprache dessen
erfolgen, was sie kritisiert, und féllt daher in gewisser Weise der eigenen Kritik zum Opfer
(vgl. Spivak 1990: 135). Unter diesem Aspekt erscheint eine — postmigrantisch
inspirierte? — Neuperspektivierung von Sprache und die Suche nach neuen Begriffen
unumgénglich.

5 Scham als gesellschaftliches Instrument

Scham ist eine Schnittstelle zwischen Ordnungen des Individuums und dem
Gesellschaftlichen, da sie selbstbezogen ist im Hinblick auf den Anderen (vgl.
Geisenhansliicke 2019: 7). Shahira und Amal agieren so gesehen schamlos, denn sie
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unterlaufen feststehende Rollenbilder und lassen Hybriditdt zu. Sie brechen mit
Konventionen und irritieren durch ihre Selbstbestimmtheit. Shahira provoziert durch ihre
kurze Kleidung und durch mehrere Sexualpartner, Amal durch das genaue Gegenteil,
nédmlich ihre langen, weiten Klamotten und ihre freundschaftliche Beziehung zu einer
ménnlichen Person. Keine der beiden Figuren provoziert vorsitzlich, keine genief3t die
verunsicherten oder verdrgerten Blicke der Anderen, allerdings nehmen diese ihr
Verhalten als Provokation wahr und beziehen es auf die eigene Identitit.

Eine Frage, die sich hier stellt, ist, ob Shahira in gewisser Weise die unterdriickten
Wiinsche der anderen Frauen verkorpert, die sich das Leben von Shahira und eine andere
Art des Mutterseins nur deshalb nicht vorstellen konnen, da sie immer versuchen, den
Erwartungen der Anderen zu geniigen, und den gegen sie gerichteten Sexismus ein Stiick
weit internalisiert haben. Auf Shahira trifft dies offenkundig nicht zu. Sie schafft es, sich
von den Blicken der Anderen freizumachen, und begreift sich als eigensténdiges Subjekt.
Im Gegensatz zu den anderen Frauen ldsst sie sich von den patriarchalen Strukturen der
Gesellschaft, insbesondere denen ihres nahen Umfelds, nicht vereinnahmen. Eine
Schliisselszene in diesem Zusammenhang ist ein Erlebnis im Park, von dem sie Amal
erzihlt. Zum ersten Mal zeigt sie dort Haut in der Offentlichkeit und erlangt infolgedessen
eine geradezu epiphanische Einsicht, die Amal wie folgt wiedergibt:

Sie ist allein, sie ist mit sich, sie ist fiir sich, sie ist sich, sie ist nicht Shahira Shafiq, die

Tochter von Anisa und Ramazan, sie ist nicht eine Frau, sie ist nicht ein Mensch, sie ist

viel mehr und sie ist nichts, sie lduft und sie atmet und sie ist da und {iber ihr steht Gott

und sagt, schau dir mein Werk an, bewundere es. Und Shahira lduft und hort nie wieder
auf zu laufen. (Taha 2020: 61f. [Amal])

Ab diesem Wendepunkt ldsst sich Shahira nicht mehr iiber die Wahrnehmung anderer
definieren. Sie entzieht sich, um mit Giimiisay zu reden, jeglicher Benennung und
betrachtet die ihr zugeschriebenen Attribute gleichsam als Kifig, aus dem es sich zu
befreien gilt. Deutlich wird dies etwa, wenn sie beim Libanesen um die Ecke einkaufen
geht. Er macht ihr jedes Mal Avancen, fiihrt einen regelrechten ,,Balztanz* (ebd.: 58) um
sie auf, doch sie dndert ihre selbstbewusste Haltung nicht, ignoriert ihn zwar nicht, geht
aber auch nicht auf ihn ein, kurz: ,,Shahira bleibt Shahira, sie zieht weiterhin enge Blusen
und Jeans an, oft einen kurzen Rock, und wenn der Libanese sie ldnger beriihrt und
Andeutungen macht, dann lacht Shahira nur* (ebd.: 59). Zum Vergleich: Als Amals
Mutter von dem kurdischen Verkdufer Ramsy beldstigt wird, bindet sie sich zum Schutz
vor weiteren Anndherungsversuchen ein Kopftuch um (vgl. ebd.: 57). Bis dahin glaubte
sie, durch ihren Ehering geschiitzt zu sein, auch wenn ihr Mann, Amals Vater, in die
irakische Heimat zuriickgekehrt war, doch anscheinend gilt: ,,Der Ring ist ungiiltig, weil
der Ehemann weg ist™ (ebd.).

Sowohl Shahira als auch Amals Mutter sind sich des gesellschaftlichen Blicks
bewusst und wissen, dass nicht viel geschehen muss, um als ,,Flittchen®, ,,Schlampe®,
,Hure* 0. A. abgestempelt zu werden. Doch withrend es Shahira nicht tangiert, was die
Leute {iber sie denken, ist Amals Mutter um ihren Ruf besorgt. Dementsprechend ist sie
auch bestrebt, sich von Shahira abzugrenzen. An vielen Stellen wird deutlich, dass sie
Shahira alterisiert, um so die eigene Identitit als ,anstidndige‘, ,ehrbare Frau zu festigen.
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Zugleich tritt sie durch das Tragen eines Kopftuchs selbst einer Gruppe bei, die in
gesellschaftlichen Diskursen als das Andere konstruiert wird. Amal schidmt sich deshalb
fiir ihre Mutter und fiirchtet, dass man in ihr nur noch eine ,kopftuchtragende Frau‘
erblickt:

[...] und ich schiamte mich fiir das Kopftuch meiner Mutter, weil sie zehn Jahre dlter
aussah, und das ist nicht gelogen, ich schdame mich immer noch, weil Mutter nicht Stoff
tragt, sondern Schlagzeilen — plotzlich ist Mutter unterdriickt, Mutter ist ungebildet,
Mutter ist fanatisch, Mutter ist abhingig, Mutter ist schwach, Mutter ist nicht
ansprechbar, weil Mutter gebrochen Deutsch spricht, weil sie keine Sprache hat, ist sie
keine Frau, sie ist ein Streitfall, sie ist eine Schlagzeile. Sie ist das Kopftuch, und ich
schiime mich, versuche in der Offentlichkeit nicht mit ihr gesehen zu werden [...]. (Ebd.:
58)

In dieser Textstelle wird das einzige Mal im Roman Bezug auf -einen
gesamtgesellschaftlichen Diskurs genommen und somit die Gemeinschaft, die den
Rahmen der Handlung setzt und in der die ,,Almans* nur als Statist:innen vorkommen,
verlassen. Beschrieben wird hier das Phédnomen, dass das Kopftuch die gesamte Identitét
eines Menschen tiberschattet, sodass dieser nicht mehr als individuelle Person gesehen
wird, sondern als Teil der homogenen Masse kopftuchtragender Frauen, denen laut
Foroutan das Deutschsein abgesprochen wird (vgl. Foroutan 2017: 150). Thnen werden
dann generalisierende Attribute zugeschrieben, wie sie im Zitat zur Sprache kommen:
unterdriickt, ungebildet, schwach.

Amal schiamt sich fiir die Mutter, da sie sich des durch das Kopftuch ausgeldsten
Otherings bewusst ist. Umgekehrt schamt sich aber auch die Mutter fiir Amal, ist sie sich
doch des gesellschaftlichen Blickes, der auf ihre Tochter gerichtet ist, bewusst: ,,[...] sie
schamt sich, weil ich mit Younes befreundet bin, und sie schiamt sich, weil ich ein
Maidchen bin, und sie schiamt sich, dass ich kein Madchen bin, und sie ist auch irritiert,
als wire sie so blod wie die Leute und nicht meine Mutter [...]* (Taha 2020: 63 [Amal]).
Amal denkt, da ihre Mutter sie kennt und liebt, miisste sie von ihr in einem anderen Licht
gesehen werden, doch hat die Mutter die gesellschaftlichen Konventionen derart
internalisiert, dass sie ihre Tochter nach einschlidgigen Kategorien bewertet, ohne diese
zu hinterfragen. Sie schdmt sich fiir Amals unziemliches Genderverhalten und ihre
Freundschaft mit Younes, dem Sohn von Shahira, auf die sich der Blick der gesamten
Gemeinschaft richtet, wie auch Younes weil3:

Younes passt gut darauf auf, nicht mit seiner Mutter in der Offentlichkeit gesehen zu

werden. Shahira ist ein Geist, der Younes umspielt und stdndig mit uns ist, ohne dabei zu

sein, als wéren wir gefangen in ihrem Bauch. Irgendwann wird Younes ihrem Bauch
entwachsen, und keiner weil3, was dann passiert, und das macht uns alle nervos.

Als Younes vierzehn war, wurde er das letzte Mal mit seiner Mutter in der Offentlichkeit
gesehen, auf dem Wochenmarkt. Vor einem Stand schlenderten sie zum anderen, und
Younes trottete immer einen Schritt hinter seiner Mutter her, die alle Verkdufer mit
Namen kannte. (Ebd.: 22 [Raffiq])

? In Texten mit postmigrantischer Perspektive werden weiBe Deutsche ohne Migrationshintergrund haufig
mit diesem Lehnwort aus dem Tiirkischen (Alman: der/die Deutsche) bezeichnet, um sie von Menschen
zu unterscheiden, die einen Migrationshintergrund haben und auch Deutsche sind.
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Younes und Amal schidmen sich beide, mit ihrer Mutter gesehen zu werden, doch auf
unterschiedliche Weise: Younes schdmt sich fiir Shahiras kurze Klamotten und ihre
Beziehungen und Amal schamt sich fiir das Kopftuch ihrer Mutter. Beide Kinder sind sich
dem Blick der Offentlichkeit und der Gemeinschaft bewusst, in welcher eine Frau nicht
zu viel und auch nicht zu wenig tragen darf. Amal spiirt zudem den Blick auch auf sich
selbst, etwa dann, wenn sie Shahira beim Einkaufen begleitet: ,,Er [der libanesische
Verkéufer] nennt mich Junge, weil er nicht versteht, wie ein Madchen sich gegen langes
Haar entschieden kann, fiir weite T-Shirts und sich ungeschminkt aus dem Haus traut*
(ebd.: 58 [Amal]). Indes ist festzuhalten, dass sich Amal nur fiir die Mutter schamt, nicht
auch fiir sich selbst. Dieser Punkt verbindet sie wiederum mit Shahira, die auf sich selbst
bezogen ebenfalls keine Scham empfindet. Auch wenn sie kaum Redeanteil hat, wird
deutlich, dass sie ein vergleichsweise selbstbestimmtes, unabhidngiges Leben fiihrt. In
gewisser Weise ldsst sie ihr eigenwilliges Verhalten fiir sich sprechen. IThre betont
ungezwungene Art und ihr promiskes Geschlechtsleben konnten auch als Zeichen dafiir
gedeutet werden, dass sie Younes’ Bediirfnisse nicht iiber die eigenen stellt, und sich
somit der gesellschaftlich verbreiteten Vorstellung, dass Miitter sich fiir ihre Kinder
aufopfern miissen, widersetzt. Anders ausgedriickt, hat sie, die liber die Meinung der
Anderen erhabene ,,Konigin®“, die Scham schlichtweg nicht notig, als deren wesentliche
Funktion sich mit Dorothee Doring das Verhiillen normwidriger (und daher peinlicher)
Sachverhalte definieren lisst:

Scham soll verdecken und verhiillen. Geht der verhiillende Teil verloren, ist das, was

eigentlich verhiillt werden sollte, schamlos und allen Blicken preisgegeben. Jemand wird

zur Schau gestellt, was einer psychischen Vernichtung gleichkommt. Sich zu schdmen hat

auch etwas mit den Sitten und Vorstellungen zu tun, die in einer Gesellschaft gelten.

(Doring 2021: 14)
Letztlich ist Scham ein gesellschaftliches Instrument, das die Charaktere in Tahas Roman
dazu zwingt, sich gesellschaftlichen Kategorien zu fiigen, und als disruptives Element in
den Familien sowie in der Gemeinschaft auftritt. Die Blicke der Gesellschaft 16sen
beschdmende Gefiihle in den Figuren aus und sorgen bei ihnen fiir Identitétsstress.
Besonders sind sich die weiblichen Charaktere des stindigen Beobachtetwerdens
bewusst. Nicht zufillig ist es Amal (nicht Raffiq), die die Anordnung der Balkone im
Wohnviertel als eine Art Freilufttheater beschreibt.* Man kénnte auch sagen, dass es die
Charaktere mit permanenten Anpassungsprozessen zu tun haben, die dazu angetan sind,
das Selbst des Individuums zu maskieren. Als Mittel zur Verhiillung oder Verbergung ist
Scham ein integraler Bestandteil dieser Prozesse. Dass Shahira und Amal sich ihnen nach
Moglichkeit entziehen und dafiir soziale Sanktionen in Kauf nehmen, zeugt nicht nur von
ihrer starken Individualitit, es macht auch deutlich, dass die selbstbestimmte Gestaltung
der eigenen Identitét nichts Selbstverstindliches ist und Mut erfordert. Insofern kénnen

»---] €s gibt viele Menschen, die nicht wissen, wo sie sich aufhalten sollen, wenn sie rausgehen, und viele
bleiben auf ihren Balkonen sitzen und schauen runter auf die Menschen, die nicht wissen, wo sie sich
aufhalten sollen, wenn sie rausgehen, und deswegen bleiben sie auf ihren Balkonen sitzen und schauen
auf den Marktplatz mit dem Lidl [...]* (Taha 2020: 56 [Amal]).
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wir im Hinblick auf die Frage, in was fiir einer Gesellschaft wir leben wollen, viel von
diesen Charakteren lernen.

6 Heterogenes Fazit

In der vorangegangenen Untersuchung wurde aus postmigrantischer Perspektive der
Frage nachgegangen, welche Rolle in Karosh Tahas Roman Im Bauch der Kénigin die
soziale Kategorie Gender spielt. Gleich zu Beginn stellte sich heraus, dass die Autorin im
Hinblick auf den Rezeptionsvorgang bestimmte Automatismen unterlduft, indem sie den
Text als Wenderoman konzipiert, also von beiden Seiten (hinten und vorne) lesbar macht.
Dieses Format setzt gleichsam den Ton, denn es lddt zu einer divers orientierten
Anndherung an zwei im Paralleluniversum spielende Geschichten ein, in denen jeweils
eine postmigrantische Perspektive enthalten ist, d. h. die einseitige Sicht auf
Ungleichheitskategorien wie race, class und gender in Frage gestellt wird. So kommt in
den Erzdhlungen der verschiedengeschlechtlichen Teenager Amal und Raffiq zur
Anschauung, wie unterschiedlich die Handlungen méannlicher und weiblicher Charaktere
bewertet werden. Ein Beispiel dafiir sind die Figurationen im Boxunterricht an der
Schule.

Durch die Zuhilfenahme eines intersektionalen Ansatzes wird zudem deutlich,
dass die Figuren in mehrfacher Hinsicht von Diskriminierung betroffen sind, und zwar
sowohl auBerhalb als auch innerhalb ihrer Gemeinschaft. Fiir ihr nonkonformes
Genderverhalten wird Amal nicht nur im Viertel sanktioniert, sondern auch an der Schule,
wo sie von der Direktorin zusitzlich rassistisch angefeindet wird. Ihre Mutter wird, als
scheinbar alleinstehende Frau, von einem kurdischen Verkdufer beldstigt, worauf sie sich
zum Schutz ein Kopftuch umbindet und dadurch zum Opfer von Otheringprozessen
auBlerhalb der Gemeinschaft wird.

Das Verhalten Amals und Shahiras lduft den Geschlechternormen auf
unterschiedliche Weise zuwider und sorgt daher fiir Irritationen und Verdrgerung. Im Falle
Shahiras wurde aufgedeckt, dass es sich hier in erster Linie um ein Sprachproblem
handelt: Es fehlt schlichtweg an Worten, um die unkonventionelle Lebensart dieser Figur
als Frau und Mutter zu beschreiben, ohne sie zu alterisieren. Insofern stellt sie eine
Subalterne im Spivak’schen Sinne dar und hat dementsprechend einen verschwindend
geringen Redeanteil. Thr Verhalten und die Art, wie es von den anderen Charakteren
gelesen wird, spricht fiir sich (oder fiir sie). Sie wird von den Anderen ausgegrenzt und
hat keine eigene Stimme, und trotzdem — oder gerade deshalb — ist sie die ,,Konigin®,
dank der sich jede/r Einzelne/r der eigenen Identitédt vergewissern kann und das Viertel
erst zum Viertel wird.

Abschliefend wandte sich die Untersuchung dem Thema Scham zu, dem im Text
ein wichtiger Stellenwert zukommt. Von der Scham, die als gesellschaftliches Instrument
zur Einhaltung der Norm betrachtet werden kann, lassen sich alle Charaktere leiten, au3er
Amal und Shahira, die sich ihr verweigern und dafiir Sanktionen in Kauf nehmen. Die
unabhéngige, selbstbewusste Haltung, die sie hinsichtlich ihrer Genderidentitit an den
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Tag legen, zeugt von Mut. Unter diesem Aspekt erscheint ihr vermeintlich
normverletzendes Verhalten als vorbildlich.

In Tahas Roman herrscht ein wahrhaftes Unbehagen der Geschlechter vor. Betont
wird darin der Umstand, dass Sprache (zumindest in ihrer gegenwirtigen Form) die
Genderidentitét einer Person nicht in ihrer Fiille abbilden kann, mehr noch: dass die Art,
wie sie benutzt wird, eher dazu angetan ist, jegliche Identitdt zu verschleiern und zu
verfdlschen. Um dies herauszuarbeiten, haben sich die Ansétze Spivaks und Giimiisays
als methodisch fruchtbar erwiesen. Zudem hat sich gezeigt, dass gendertheoretische und
postmigrantische Perspektiven sich gut dazu eignen, die heterogenen Raume sichtbar zu
machen, in denen sich die ambivalenten Charaktere Amal und Shahira bewegen.
Allerdings lésst sich ein solch heterogener Raum auch fiir den Roman an sich in Anschlag
bringen. Tatsdchlich kann dieser nicht ohne weiteres einer literarischen Stromung
zugeordnet werden, wiirde dies doch eine im Text angelegte Homogenitét insinuieren.
Nimmt man den Begrift der postmigrantischen Perspektive ernst —und dies tut der Beitrag
—, so ist gerade das formal wie inhaltlich Heterogene von Im Bauch der Kénigin in den
Vordergrund zu riicken. Erol Yildiz gibt zu bedenken:

Das Postmigrantische fungiert als [...] eine Beobachtungskategorie fiir soziale Situationen

von Mobilitdit und Diversitit, macht Briiche, Mehrdeutigkeit und marginalisierte

Erinnerungen sichtbar, die nicht am Rande der Gesellschaft anzusiedeln sind, sondern die

zentralen gesellschaftlichen Verhéltnisse zum Ausdruck bringen. [...] Das

Postmigrantische versteht sich dann als Kampfbegriff gegen Migrantisierung und

Marginalisierung von Menschen, die sich als integraler Bestandteil der Gesellschaft

sehen, gegen einen Offentlichen Diskurs, der Migrationsgeschichten als
Ausnahmeerscheinung behandelt. (Yildiz 2018: 22)

Die postmigrantische Kategorie thematisiert also Geschichten, die frither am Rande der
Gesellschaft verortet wurden und lokalisiert diese neu im Zentrum. Dementsprechend
haben in Tahas Roman Zentrum und Peripherie gleichsam die Seiten gewechselt: Den
Dreh- und Angelpunkt des narrativen Paralleluniversums bildet Shahira, um sie herum
gruppieren sich Amal, Raffiq und die anderen Mitglieder der Gemeinschaft und dahinter,
relativ weit au3en, befinden sich die autochthonen Deutschen, die Almans, die (wie etwa
die Direktorin) allenfalls eine Nebenrolle spielen. Uberfliissig zu sagen, dass eine
derartige Protagonistin (Migrantin, alleinstehende Mutter, promiske Lebefrau) eine in der
deutschsprachigen Literatur eher atypische Erscheinung ist. Gleiches gilt fiir die
jugendlichen Erzédhlerfiguren, bei denen es miilig wire zu erdrtern, ob sie Kurden,
Deutsche oder Deutsch-Kurden sind. Und genau dies ist der springende Punkt. Tahas
Charaktere sind mehrdimensional und weder der einen noch der anderen noch zwei
Kulturen simultan zuzuordnen. Vielmehr existieren sie in neuen hybriden kulturellen
Zwischenrdaumen, in denen es nicht mdglich ist, die deutsche und die kurdische Kultur
voneinander zu trennen oder miteinander zu synthetisieren, genau so, wie es nicht
moglich ist, sich die deutsche Geschichte ohne ihre (post)migrantische Realitét
vorzustellen.
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20. yiizyilin gergeklik algisi ile yakindan iliskili olan “otokurmaca” kavraminin, ger¢ek ile kurmaca
iligkisine bir tepki olarak ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Temelde ger¢ek ve kurmacanin tamamen ayri
noktalarda konumlanmasina ragmen, 20. yiizyila ge¢is slirecinden itibaren artarak birbirlerinin sinirlarina
daha fazla ge¢gmeleri, cagdas insanin gergek ile kurmaca eksenindeki algisinin ¢6kmesine neden olmustur.
Coken bu algmin, esasi itibartyla tartigmali olan bir tiir olan otobiyografi ile birlesmesi ise otokurmacanin
ilk alanini olusturmaktadir. Yazara ait gercege dair bir verinin, kurmaca bir yapita kimi zaman bilingsiz,
kimi zaman ise kasitli olarak yerlestirilmesi durumu romanlarda karsilasilabilen bir durumdur.

Bu c¢alisma, Franz Kafka’nin Dava romani Ornegi iizerinden otokurmacanin ne oldugunu
sorgulamaktadir. Amatorliik sonucu degil, tamamen kasitli olarak kendisine ait verileri metne isleyen bir
yazar olarak Kafka’nin, yasadigi bir olayin ardindan yazdigi romanda otokurmacaya ne sekilde yer
verdigini irdelemektedir. Caligmanin amaci, Franz Kafka ve Dava ekseninde otokurmacayi farkli bir agidan
ortaya koymaktir.

Anahtar Sozciikler: Otokurmaca, Ozkurmaca, Franz Kafka, Dava, Gergek ile Kurmaca liskisi.

Abstract
Autofiction: Franz Kafka and The Trial

It can be said that the concept of “autofiction”, which is closely related to the perception of reality of the
20th century, emerged as a reaction to the relationship between reality and fiction. Although reality and
fiction are basically positioned at completely separate points, their increasing bordering on each other since
the transition to the 20th century has caused the contemporary man’s perception of the axis of reality and
fiction to collapse. The combination of this collapsed perception with autobiography, which is essentially a
controversial genre, constitutes the first field of autofiction. A situation that can be encountered in novels
is that the author’s real data is placed in a fictional work, sometimes unconsciously and sometimes
deliberately.

This study questions what autofiction is through the example of Franz Kafka’s novel The Trial. It
examines how Kafka, as an author who deliberately devoted his own data to the text rather than as a result
of amateurism, included autofiction in the novel he wrote after an event he experienced. The aim of the
study is to reveal autofiction from a different perspective on the axis of Franz Kafka and The Trial.

Keywords: Autofiction, Self-Fiction, Franz Kafka, The Trial, Relationship Between Reality and Fiction.
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EXTENDED ABSTRACT

Fictionalization of autobiographical elements is an action that can generally be encountered in the works
produced by amateur writers or even strong writers at the beginning of their writing life. Reasons such as
the lack of all necessary data regarding the act of writing about the event or subject, or the fact that almost
the only material the author has is his own life, may lead the author to fictionalize the facts of his own life.

The inclusion of the author’s biography in a fictional text can be interpreted as a sign of poor
writing skills or poor quality in some respects. Theses can be produced about the legitimacy of the
expectation that the author can move away from reality and create figures, events, places and times in
accordance with the universe of the completely fictional layer. However, if the author produces very strong
products in terms of narrative dimensions, these comments and theses lose their validity.

The fact that Franz Kafka presents texts of a quality that has become a part of world literature,
rather than belonging to German, Austrian or Czech affiliations, makes the fictional elements he includes
in his texts especially worth examining. On the other hand, the novel The Trial, which he wrote after a
concrete event he experienced, can be positioned at a very different point in this respect. After the trial of
Kafka cheating on his fiancee, Felice Bauer, with their mutual friend, Grete Bloch, Kafka started writing
the novel The Trial. In the trial held at the Askanischer Hof hotel, what was important and central, rather
than whether other people found Kafka guilty or not, was whether Kafka found himself guilty. The fact that
Kafka found or could find various justifications for this action, especially his inability to control himself,
does not change the fact that he resorted to an immoral action that was in line with the essence and
philosophy of the crime. As a matter of fact, the reflection of the situation in the novel The Trial is in the
same direction. Josef K.’s guilt and innocence are unclear at first glance. In fact, in the opening sentence, it
is clearly stated that K. did nothing and was slandered. However, when the novel is taken as a whole, K.’s
immoral behavior shows that he is not completely innocent. As a result, it is shown to the reader that he
was not only killed, but that he was killed with the implication that he lost his honor.

In addition to the connection between the trial and the writing of the novel, the multi-dimensional
parallelism between Kafka and K. gives rise to thesis that the novel The Trial contains autobiographical
elements, or even consists of autobiography. Apart from this, the fact that the trial in the real layer continues
in the fictional layer affects the researcher or the reader as an extraordinary technique. For a reader familiar
with Kafka’s biography, the novel can be positioned at a very different point. It is clear that Kafka resorted
to this not as a result of amateurism, but purely as a technique, and that he literally vomited blood through
the act of writing in parallel with his illness. In this respect, the novel The Trial is an action that goes far
beyond the transfer of some biographical elements about Kafka into a fictional text by Kafka. The
impression emerges that the case novel as a whole consists of a fictionalized reality.

It is clear that Kafka, as a strong and productive writer in terms of narrative, transferring an event
he experienced into a fictional text and philosophizing about the event he experienced in this text is not the
result of a simple impulse. Kafka also problematizes the perception that facts are not real and fiction is not
fiction, which started with the transition to the 20th century. Combining a genre such as autobiography,
which can be debatable as to whether it is essentially a factual/instructional text or a fictional text, with the
collapse of the perception of reality and fiction in the 20th century, creates a completely different topic of
discussion.

It is possible that the deliberate transfer of autobiographical elements into the novel The Trial as a
fictional text and the use of this action as a technique can be considered as the problematization of the
ambiguity between reality and fiction in the 20th century. In addition to the ambiguity of autobiography as
a text type, the blurring of reality and fiction that emerges concretely in the period carries the concept of
“autofiction” to a different point from its known meaning.

Through Josef K., Franz Kafka realizes autofiction not as simple data, but as a whole and by
problematizing it. This study questions what autofiction is through Franz Kafka and the novel The Trial,
but examines autofiction from a different perspective in the example of Kafka and The Trial.
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Giris
Otokurmaca, 20. yiizy1l gerceklik algisi ve bununla baglantili olarak, giiniimiiz
otobiyografi alimlamasi ile de yakin iliski icindedir. Modernite ile birlikte ortaya ¢ikmaya
baslayan degisim ve doniisiimlerin, insan1 ve i¢inde bulundugu mekan farkli bir noktaya
tasidig1 bilinmektedir. Tiim bunlarin {izerine iki diinya savasi, Soguk Savas, Berlin Duvari
gibi olgular ise 20. yiizyili, diger yiizyillardan farkli bir konuma yerlestirmistir.
Calkantilarla dolu bu yiizyil, basta gerceklik olmak {izere, insanin ¢esitli algilarinin
degismesine hatta ortadan kaybolmasina neden olmustur. Almanya’da ortaya c¢ikan
Planck, Einstein, Heisenberg gibi bir grup teorik fizik¢i, ylizyillardir siiregelen Newton
fizigini tartigilir kilar. “Somut gercek, artitk Newton fiziginin savladigi gibi somut ve
mantikli degildir modern fizikte” (Ecevit 2016: 26) goriisii hakimdir. Kuantum, izafiyet,
belirsizlik gibi konular gergegin, sarsiimaz olmadigini modern insana gdstermektedir.
Diger bir tarafta Adler ve Freud gibi isimler ise gergekligin farkli bir boyutunu
kazimaktadirlar. Bunlarla birlikte insanin refahina katki sunacak olan ve yiizyillardir
cektigi zorluklardan onu kurtaracak olan modern teknik gelismelere ragmen insanlik
huzursuz bir atmosfer igindedir ve savasmaktadir. Ustelik tarihteki biiyiik derslere
ragmen, bu derslerin ardindan Rdnesans, Hiimanizma ve Aydinlanma ddénemlerini
gecirmis insanlik, biiylik ¢apta bir diinya savasi ile kars1 karsiyadir. Tiim bunlar, gercegin
gercek olmadigi, gercegin kurmacadan ibaret oldugu algisini ortaya ¢ikarmistir.
Dolayistyla 19. yiizyildan 20. yiizyila gecis ve 20. yiizyilin ilk ¢eyregi, kurmaca olanin
gercege, gercek olanin ise kurmacaya doniistiigi donemler biitiiniidiir. Algidaki bu
degisikligi agiklamak iizere, kat1 gerceklik, dogrulanabilirlik, olgusal gercekler
sunmasiyla bilinen dogabilimin kurmacaya veya “fantastik” olarak anilan edebiyata
doniistiigii ifade edilir:

Son birkag yiizyildir bilimin neden-sonug iligkisini temel alan ve kesinlik/degigsmezlik

tizerine kurulu saptamalari, yerini giderek belirsizlik/olasilik/gorecelik kavramlarinin yon

verdigi bir dogabilim egilimine birakmaktadir. Bilim artik geleneksel edebiyatin fantastik

diye adlandirdig tiirden bir gergeklik anlayisi sunmaktadir insanogluna. (Ecevit 2016:
27)

Kat1 gercekligin oynak kurmacaya doniistiigii ve “gercekligin paradoksal, belirsiz,
kesinlige konu olmayan agik ug¢lu dogas1” (Sarup 2019: 187) sdyleminin konusuldugu bu
ortamda neyin gercek, neyin kurmaca oldugu tartismasi kokten anlamini kaybetmisken,
bu sinir silikliginin {izerine otobiyografi gibi belirsizligiyle bilinen bir metin tiirii
eklenmektedir. Otobiyografi, normal sartlarda yazarin ve anlaticinin bir oldugu, kisisel
yasam Oykiislinlin anlatildigi, diizyazi formatinda yazilmis metin (krs.: Wagner-Egelhaaf
2005: 6) seklinde tanimlanabilir. Ancak, otobiyografi ile otobiyografik roman gibi
olgularin varligi, ¢esitli sorular1 dogurabilmektedir. Nitekim bu konu, edebiyat kurami
kaynaklarinda da tartismalidir (Wagner-Egelhaat 2005: 2-5; Stevick 2017: 34).
Otobiyografi veya otobiyografik romanda yazara olan inang ya da inangsizlik, s6z konusu
metni, gercek/dgretici metin veya kurmaca metin kilabilmektedir. Ger¢ek metin olarak
otobiyografiye, yazarimin ekleyecegi hayal {iriinii olan tek bir unsur dahi metnin
gercekligini sorgulatabilir. Kurmaca metin olarak otobiyografik romana, gilivenilmez
anlatic1 kiligiyla yazarinin ekleyecegi “Bu metindeki her sey hayal {irlinlinden ibarettir!”
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sOylemi, metnin kurmaca yapisini sorgulatabilecektir. Dolayisiyla otobiyografi icin
sOylenen “[...] kiitiiphaneye gelen bir otobiyografi, eger kiitliphaneci eserin yazarima
inaniyorsa, hikaye tiirlinden olmayan eserle ayni rafa gider. Aksi halde hikaye sayilan
edebi eserle ayni rafta kalir. Bir edebiyat elestiricisinin agisindan bdyle bir ayrimin
faydasin1 anlamak zordur.” (Stevick 2017: 34) durumu, tam anlamiyla gecerlidir.
Otobiyografi ve materyalini olusturdugu otobiyografik roman ve bu yonde herhangi bir
kurmaca tiir, gercekligi ve kurmaca yapiy1 biiytik 6l¢iide belirsiz bir metin olabilmektedir.

Otobiyografinin kendi 6ziinde tagidigi, ger¢ek ve kurmaca eksenindeki belirsizlik,
20. ylizyilin ortaya ¢ikardigi sinir silikligiyle bire bir ortiigmektedir. Gergekligin yerini
alan simiilasyonlar, hipergercekler hatta yalanlar, Postmodernite ile birlikte kabul
gbéren/mesru bir zemine yerlesmistir. Tiim bunlar, Modernite’nin dogusu ile birlikte
ortaya ¢ikan ya da farkli perspektife gore Modernite’yi doguran teknik ve toplumsal
geligsmelerin neden oldugu olgular olarak goriilebilir.

Gergek ve kurmaca sorunsalinin en basarili yansimalarindan biri hi¢ kuskusuz
Franz Kafka yapitlaridir. Nedenselligin yoklugu, belirsizlik, varolugsal sorunsal gibi
olgular Kafka’nin yapitlarinin adeta temelini, felsefesini olugturmaktadir. Bu yoniiyle
Kafka’y1, zamansal/donemsel uygunluktan bagimsiz, fakat felsefe olarak modernizm ve
postmodernizmi yaratan isimlerin basinda konumlandirmak miimkiindiir. Kafka’nin
mektuplarinda hatta giinlik gibi gercek metinlerde dahi giiclii bir edebiyatin varligi
ortadadir (krs.: Kafka 2013: 57-59, 237, 341-344, 493). Kafka’nin kurmaca metinlerinde
ise varolus sorunsalina dair unsurlarmn varligi net bir sekilde géze carpmaktadir. iginde
yasadig1 diinyanin ve kendisine yagamin farkli alanlarinin bir biitiin olarak sundugu
atmosfer nedeniyle Kaftka’nin, gercek icinde kurmacaya, kurmaca iginde ise gercege yer
verdigi sOylenebilir. Bu yoniiyle Kafka metinleri gercek ile kurmaca iligkisini
sorunsallagtirmakta ve okurun bu iliskiye dair algisim1 dagitmaktadir. Doniisiim
yapitindaki bocek sorunsali bu durumun somut gostergesidir.

Kafka’'nin edebiyata dair olusturdugu genel izlenimi ve “hileli” dili, okur ya da
aragtirmacty1 gercek metinlerde edebiyati, kurmaca metinlerde ise gercegi aramaya iter.
Bu nedenle Kafka’nin kurmaca metin tiirlinde verdigi yapitlarda gergege dair ya da
otobiyografik unsurlar arama diirtiisii yersiz degildir.

Otokurmaca

Ozkurmaca, &zkurgu, Ozfiksiyon, otokurgu, otofiksiyon gibi kullammlari da
bulunabilecek olan otokurmacay1 (Alm.: Autofiktion, Fr.: Autofiction, Ing.: Autofiction)
tanimlamaya c¢aligmak, ifade ettigi tlire de paralel olarak karmagsik bir eylem
olabilmektedir. Ger¢ek metin tiirii olarak biyografinin kurmaca bir metinde yer almasi
veya tam tersi sekilde, kurmaca unsurlarin gergek bir metne hasredilmesi, iki metin
tiiriiniin kesistigi bir noktay1 olusturur. Geleneksel kabuliin aksine otobiyografi, 6ziinde
de tartisma konusu olabilmektedir:

Otobiyografilerin ¢ogu, ilham ve hayal giicliniin mahsuliidiirler, bundan dolay1 sanatg1,
hikdyede oldugu gibi, hayatindaki olaylar ve tecriibeler arasindan sadece bir biitiin
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olusturacak olanlar1 se¢gmek zorundadir. Bu biitiiniin yansittig1 sahsiyet, sanatginin gergek
sahsiyetinden iistiin olabilir veya gercek karakter ve davranislarini ifade edebilir. (Stevick
2017: 38)

Bir taraftan denilen gergek metin, diger taraftan kurmaca metin olabilen otobiyografi, bu
yoniiyle otokurmacaya olduk¢a uygun bir zemin sunmaktadir.

20. yiizy1lda materyalist alginin degisimi, hatta belirli agilardan ¢okiisii ile birlikte
ortaya ¢ikan gercek ve kurmaca iliskisi, 6zlinde de belirsiz olan otobiyografiyi farkli bir
boyuta tagimistir. Geleneksel kabule gore gercek, fakat uygulama alaninda gergekligi
belirsiz olan otobiyografi, otokurmaca ile birleserek, gercek ile kurmaca eksenindeki
belirsizlik baglaminda daha ileri bir noktada konumlanmaistir. Genel olarak bakildiginda,
tiirlerin belirsizligi, tlirlerarasilik, herhangi bir tiire dahil olamama ya da birden fazla tiire
uygun diisme tarzinda yapitlar postmodern edebiyatta sikca karsilasilan metinlerdir.
Dolayistyla 21. ylizyilda otobiyografinin, hangi metin tiirtine dahil olma konusunu
tartismak hem otobiyografinin 6zii hem de postmodern edebiyatin iddiasi itibariyla sonug
vermesi giic olan bir ugrastir. Bu yiizden otokurmaca, geleneksel tiir tanimlamalarini
sorunsallastiran bir tepki durusu olarak da ele alinabilir. “Otokurmaca bir metin hem
kurgusal hem de otobiyografik olma iddiasindadir ve dolayisiyla geleneksel tiir
anlayisinda bir paradoksu temsil eder.”' (Gronemann 2019: 241) gériisii, otokurmacanin
gercek ve kurmaca metin tilirleri arasindaki geciskenligi ve sonucunda olusturdugu
paradoksu anlatmaktadir. Dolayisiyla otokurmaca, 20. yiizyila ge¢is siireci ile birlikte
baslayan, gercegin kurmacaya ve kurmacanin da gergege doniigmesi durumlarinin
yansimasi olarak yorumlanabilir.

Otokurmacanin, edebiyattaki uygulamasina Onerilebilecek net bir tanim,
uygulama alanini, yani kuramin kurmaca metne yasimasini kisitlama riski tagimaktadir.
“Otobiyografi ve romanin birlesimi olarak anlasilan otokurmaca kavrami ve uygulamasi,
edebiyatin sinirlariyla ilgili ¢esitli yonlerden sorular ortaya ¢ikarmaktadir.” (Zipfel 2009:
286) goriisiinden de anlasilacagi lizere, en temel tanimlanama dahi, g¢esitli sorunlar
dogurmaktadir. Bunlardan en dikkat c¢ekeni, ger¢cek metin ile kurmaca metnin
birlesimidir. Bu yilizden kavramin asil atfedildigi kisi olan, Doubrovsky’nin 1977 tarihli
“Otobiyografi mi? Hayir, bu, diinyadaki 6nemli insanlara, hayatlarinin son demine
ayrilmig giizel islup ayricalifidir. Tam anlamiyla gergeklerin ve gercek olaylarin
kurmacasi isteniyorsa, otokurmaca.” (Zipfel 2009: 285) tanim1 esas alinabilir. Ancak, bu
tanimin da glinlimiiz otokurmacasiin uygulanma alanin1 kapsadigi sdylenemez. Bu
yiizden kisitlayict  bir tanimdan ¢ok, hangi durumlarda otokurmacadan
bahsedilebilecegine deginmek daha saglikli bir sonug verecektir. Onerilebilir ki, kabaca
ve bunlarla sinirli olmamak kaydiyla:

-Yazarin, ger¢ek yasantilarini yorum katmaksizin kurmaca metne islemesi;

-Yazarin, gercek yasantilarini kurmacalastirarak, yasanmis olmalarini arzu
ettigi sekliyle gercek veya kurmaca metne tagimast;

-Yazarin, zihninde kurguladig1 yasantilara gergek metinde yer vermesi;

! Yabanci dillerden yapilan alintilar yazar tarafindan gevrilmistir.
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-Yazarin, gergek kisi olarak kurmaca metinde somut varlik géstermesi;

-Yazarin ya da yasantilarinin, kurmaca metnin olay ve/veya kisilerine
bilingli ya da bilingsiz yansimast;

benzeri eylemlerin varligi durumunda, metnin otokurmaca yoni tartigmaya acilabilir.
Bunlarin en az birinin varligi durumunda otokurmacaya dair unsurlardan bahsedilebilir;
ancak, metnin tamaminin otokurmacadan ibaret olup olmadig: ise ayr1 bir konudur. Bu
noktalarin birden fazlasinin, hatta tiimiiniin varligi durumunda da metnin tamanu
otokurmacadan olusmayabilir. Belirleyici olan, otokurmacanin hangi boyutta ve ne
amacla metinde yer aldigidir. Kimi zaman yazar olduk¢a somut bir sekilde diinyadaki
gercek varligini ve yasamini kurmaca metne tagirken, kimi zaman da belki farkinda dahi
olmadan kendisini ya da yasantisini kurmaca metnin figiiri veya olayma
dontistiirebilmektedir. Nitekim Thomas Mann ve Franz Kafka metinleri, bu ikilige dair
nitelikli 6rnekleri olusturmaktadirlar.

Franz Kafka

Franz Kafka 1883 yilinda Prag’da dogar. Liseyi Prag’da, Almanca egitim-6gretim
uygulayan devlet lisesinde okur. Universiteyi Prag Alman Universitesi'nde okur.
Ogrenim hayatinm ilk iki haftasinda kimya, sonrasinda ise hukuk dgrenimi goriir. Bu
ogrenim esnasinda kiiltilir/sanat tarihi derslerini de alir. Buradan hareketle Alman filolojisi
ogrenimi de goriir. 1904 yilinda, 21 yasindayken Bir Savasin Tasviri galismasina baslar.
Yapit, bilinenler ve giliniimiize ulasanlar arasinda muhtemelen ilk calismasidir. (krs.:
Wagenbach 1995: 140-142)

Aslinda hukuk doktoru olan Kafka, hukukla ilgili avukatlik, sigortact gibi farkli
islerde calismis olsa da daha ¢ok edebiyata yonelmistir. Bu nedenle Kafka’nin, adim
duyurdugu ve diinyanin tanidig1 asil ugras alaninin edebiyat oldugu aciktir.

Kafka’'nin yapitlarindaki anlati giicii o denli yiiksek ve farklidir ki, bu tarz
tamamiyla kapsayabilecek bir akim ya da déonem bulmak giictiir. Bu nedenle Katkavari,
yani Kafka’nin tislubuna uygun anlati anlamlarina gelebilecek veya ilk bakista bu sekilde
alimlanabilecek “Kafkaesk” kavrami (ks.: Sar1 2016: 8; Gliick/ Rdédel 2016: 136)
dogmustur. Bu kavram tekinsiz, tehdit eden, korkutucu gibi anlamlar atfedilebilecek
Ozglin bir anlat stili olarak 6zetlenebilir. (krs.: Sar1 2016: 5-11, 55-59)

Icinde yasadig1 atmosfer, tasidig1 hastalik, ait oldugu dinsel kdken ve sosyal
yasami gibi olgularin Kafka’nin, yazma ediminde beslendigi noktalar oldugunu sdylemek
miimkiindiir. {lk bakista bir insan1 olumsuz yonde etkileyebilecek bu olgular, Kafka’y1
anlati giicii agisindan adeta var eden noktalar olmustur. Kafka’nin baska bir cografyada,
saglikli bir birey, inanch bir Hristiyan oldugunu hayal etmek giictlir. Bu 6zelliklerde
olmas1 durumunda ise bugiinkii anlamda Kafka veya Kafkaesk anlatilarinin ortaya ¢ikip
cikamayacagi konusu kuskuludur.
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Kafka’nin, beslendigi olgular ile birlikte iirettigi ve sonrasinda diinya
edebiyatinda 6nemli bir yer tutan Dava, Sato, Amerika gibi yapitlari, 6liimiinden (1924)
sonra yayimlanmustir.

Dava

Dava roman1 Franz Kafka’nin sinirli sayida romanlari arasindadir. Roman 1925 yilinda
yayimlanmis ve Kafka’nin postum yayimlanan yapitlart arasinda énemli bir noktada
konumlanmaktadir. Yazimi ise 12 Temmuz 1914°te (krs.: Kafka 2013: 755-756; Sar1
2019: 7) karsilagtigr yargilama olayina dayanir. Bagvurdugu “ahlaksizlik” eyleminin
ardindan bir dizi insan, Kafka’y1 yargilar. Kafka diger insanlarin hiikiimlerinden bagimsiz
olarak kendisini suglu olarak gormektedir. Bu diirtii ile Dava romani iizerinden yazma
edimine bagvurur.

Kafka’nin bir terapi ya da hesaplagsma araci olarak Dava romanina basvurdugu
ithtimali giigliidiir. Roman, kisaca soyle dzetlenebilir:

Josef K., 30. yas giiniiniin sabahinda tutuklanir. Kendisine gore herhangi bir sug
islememis ve muhtemelen iftiraya ugramistir. Kendisine herhangi bir neden bildirilmez.
Tutuklu olmasina ragmen normal hayatina devam edebilmekte ve calistigi bankaya
gidebilmektedir.

Mahkemeden neden tutuklandigina ve kendisini neye karsi savunmasi gerektigine
dair yanitlar1 alamaz. Josef K. sorununu ¢ézmeye calisirken bir taraftan biirokratik
engellerle karsilagir, diger taraftan yozlagmishktan da yakinir. Kendi tarafinda ise
paradoksal bir durum s6z konusudur. Siire¢ boyunca bir yandan soru ve sorunlarina
yanitlar ararken, diger yandan kendisine yardim edecegini diisiindiigii adliye ¢evresinden
kadinlarla cinsel yakinlagsmalar yasar.

Josef K. ne ile su¢landigini, kendisini neye kars1 savunmasi gerektigini bilmedigi
gibi karar1 da 6grenemez. Gergekte bir mahkeme karari olup olmadigi da belirsizdir. Buna
ragmen 31. yas giiniinden bir giin 6nce iki kisi tarafindan alinir ve bir tag ocaginda
bicaklanarak onursuzca oldiiriilir. (krs.: Katka 2017: 1-216)

Franz Kafka ve Dava Ekseninde Otokurmaca

Giinliikler’de gegen “Hayatimda ilk kez Montmartre’dan biiyiik bulvarlara gittigimde
metronun giiriiltiistinii korkung bulmustum.” (Kafka 2013: 691) ifadesi, Modernite’nin
Franz Kafka i¢in ne anlam ifade ettigini anlatir niteliktedir. Yeraltinda, kendisi i¢in
milimetrik Olciilerde yapilmis bir tiinelde giden trenin ¢ikardigi ses, gliniimiizde dahi
irkiitlicii olabilmektedir. Ayni trenin istasyona girerken olusturdugu ses ve goriintii,
calkantilarla baslayan bir yiizyilin insam iizerindeki etkisi diisiiniilmelidir. Uzerinden
heniiz 20 y1l gegmeyen Lumiere Kardesler’in tren tecriibesine paralel olarak, Modernite
insan1 ve Kafka, sadece teknik gelismelere olan yabanciligindan degil, modernizmin bir
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felsefe olarak sundugu belirsizlik ve nedensizlikten (nedensel kopukluk) korkmakta ve
adeta kagmaktadir.

Yiizyillardir stiregelen kati fizik kurallari, neden ve sonug arasinda diyalektik bagi
zorunlu kilmistir. Ancak, 20. yiizyil itibariyla olasilik, gorecelik ve belirsizlik gibi
olgularin konusuldugu (Ecevit 2016: 26-27) bir ortamda nedensellikten uzak iliskiler
ortaya ¢cikmistir. Don Kisot’tan 20. ylizyila kadar roman, bir tiir olarak, biiyiik 6lciide
neden-sonug iliskisine uymus, uymak zorunda kalmistir. Ancak, 20. yilizy1l itibariyla, o
giine kadarki kat1 gerceklerin birer kurmaca oldugunun ortaya ¢ikisiyla birlikte roman, su
ifadelerle baslayabilecek bir boyuta ulagsmustir:

Biri Josef K.’ya iftira atmis olmaliydi, ¢iinkii kotii bir sey yapmadigi halde bir sabah
tutuklandi. (Kafka 2017: 1)

Nedensellikten kopuk olay zinciri romanin sadece baslangicinda degil, tamaminda okura
sunulmaktadir. Baglangicin hemen ardindan “Kiraladig1 odanin sahibi Bayan Grubach’in
K.’ya her sabah saat sekize dogru kahvaltisini getiren asgisi o giin gelmemisti. Oysa boyle
bir sey simdiye kadar hi¢ olmamisti.” (Katka 2017: 1) ifadeleri gelir. Roman boyunca
nedensiz olaylarin pesinde olan Josef K., yine nedensiz bir sekilde aradigini bulamaz.
Romanin neredeyse tamami nedensellikten uzak sonuglarin, sonugsuz nedensizliklerin
olusturdugu kopuk pargalardan olusmaktadir:

Sakin kalmak kolay degildi. Fakat ben sitkunetimi korudum ve seflerine son derece sakin
bir sekilde -burada olsaydi sdyleyeceklerimi dogrulardi-, neden tutuklandigimi sordum.
Biraz 6nce soziinii ettigim geng bayanin koltugunda aptalca bir kibirle oturan sef ne cevap
verdi biliyor musunuz? Baylar, aslina bakarsaniz hi¢bir sey demedi, belki de ger¢ekten
bir sey bilmiyordu, beni tutuklamisti ve bundan son derece memnundu. Hatta bununla da
kalmadi, benim bankamda ¢alisan ii¢ memuru bahsettigim bayanin odasina soktu ve bu
ligli geng bayanin fotograflarini, 6zel esyalarini karistirip darmadagin ettiler. (Kafka 2017:
41)

Modernist romana kadar bdyle bir tarzin hayali dahi giigtiir. Roman normal sartlarda,
nedensel baglar ile oriiliidiir. Ortaya ¢ikan herhangi bir sonug, nedensiz degildir ya da
nedensiz olusmaz; bir siire¢ ve zincir halinde gelisir. Buna paralel sekilde, herhangi bir
nedenin de dogurdugu sonug vardir. Ancak, modernist romanin énemli temsilcileri bu
zinciri ve algiyr dagitmaktadir ya da yapibozuma tabi tutmaktadir. Franz Kafka ise,
darmadagin olmus bu algiyla adeta oyun oynamaktadir. Kafka’nin modernizm ile olan
bagina bakildiginda, Albert Einstein ile olan karsilagmasi1 6nem atfedilmektedir:

[...] 20. ylzyilm ilk onyillarinda Prag’da Bayan Fanta’nmin evindeki kiiltiir/sanat

toplantilarina katilan Franz Kafka’nin, bu toplantilarda buluslarini1 dogrudan Einstein’in

kendisinden dinleme olanagi buldugunu biliyoruz. Einstein’la karsilasmasinin,

modernizmin bu biiyiik 6nciisiiniin yasama ve gergeklige bakisini etkiledigi su gotiirmez.
(Ecevit 2016: 27)

Bu ifadelere ek olarak Kafka’nin anlatidaki genel yaklasimini da goz Oniine alarak,
nedensellikten uzak modernist tavrin, Kafka’nin hedef aldig1 ve boylece sorunsallastirdigi
bir alan oldugu ortaya atilabilir. Bu tezden hareketle, Kafka’nin, icinde yasadig1 ve bizzat
kendisinin yani sira ait oldugu toplumun da i¢inde yasadigi bu atmosferin otokurmacasini
yaptig1 sOylenebilir. Dolayisiyla Kafka, ger¢ekte var olan ve kendisinin de bunlardan
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bagimsiz olmadigt Modernite’yi, bir donem, felsefe, tavir veya uygulama olarak
sorunsallastirmaktadir.

Modernite’nin romandaki varliginin alimlanmasi, okur ya da aragtirmacinin bilgi
diizeyiyle dogru orantili olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu konuya dair veriler, kuskusuz daha
soyuttur ve yorumlamaya bagli olarak hermenétik barindirdigi agiktir. Ancak, diger
taraftan Kafka’nin psikolojik yapist bir yana, sadece bilinen yasaminin dahi Dava’da
anlatilan ile ne denli Ortiistiigli agiktir. Kafka icinde yasadigi donemin, cografyanin,
toplumun, etnik ve milli topluluklarin, ailenin, duygusal iliskilerin ve daha bir¢ok
olgunun etkisinden bagimsiz ve bunlara yapitlarinda dolayli olarak yer vermeyen biri
degildir. Tam tersine, en ince konuya dahi olaganiistii gozlem giiciiyle ve derin yorumla
yaklasan bir isimdir. Janouch’un aktardigi 6rnek Kafka’nin bu yaklagimini aciklar
niteliktedir:

Kafka’nin gazetelere pek giiveni yoktu. Bende ¢esitli gazetelerden ne zaman bir paket
gorse giiliimserdi.

Bir giin soyle dedi: <<Gazeteye gomiiliip gitmek deyimi durumu gercek anlamda
yansitiyor. Gazete diinyada olup bitenleri duyurur bize — yan yana tas ve pislik y1ginlari.
Bir toprak ve kum yi1giindan baska bir sey degil. Anlam denilen sey nerde peki? Tarihe
olaylar y1gin1 goziiyle bakmanin hicbir 6nemi yok. Onem tasiyan sey, olaylarin icerdigi
anlamdir. [...] (2008: 84)

Kafka’nin bu yaklagimi, (d6nemin) sundugu calkantilar goz oniine alinarak Modernite’ye
tasindiginda, Déniisiim ve Dava gibi yapitlarin ortaya ¢ikmis olmasi tesadiif degildir.
Gozlem giicli acisindan bakildiginda Modernite’nin Kafka i¢in ayr1 bir firsat oldugu
ortaya atilabilir. Ciinkii bu yeni dénem, Ug Silahsérier’den gok Ulysses’e benzedigi
sOylenen (Ecevit 2016: 170) bir donemdir. Nedensellik bagi ile akip giden yasamlarin
olmadig1 ve dolayisiyla duru anlatilarin da olamayacag bir siiregtir. Haliyle Kafka’nin
gercek katmanda karsilastigi, gézlemledigi, kuvvetle muhtemel bizzat deneyimledigi
olgular1, kurmaca katman olarak Dava romanina bir biitlin olarak hasrettigi sdylenebilir.

Kafka’nin Dava romanima aktardigi diger otokurmaca unsurlar, gérece daha
goriiniir niteliktedir. Oziinde biiyiik 6l¢iide soyut bir aktarim yapan metin (krs.: Ilkilig
2019: 26), Modernite’ye dair verileri de bu dogrultuda, metnin tamamina yayilacak
sekilde ve kismen gizli ya da gorece daha soyut sunmaktadir. Ancak, Modernite’nin
disindaki diger otokurmaca veriler, bunlara kiyasla daha az soyuttur. Okurun goziine
carpan ilk veri, romanda segilen karakter adlaridir. Bir yanda ana figiir Josef K., diger
tarafta nobetci Franz, Bayan Biirstner isimleri Kafka’nin otobiyografik unsurlarin1 metne
tagimasinin ilk géze carpan 6rnekleri olarak gortinmektedir. K. y1 Kafka’nin diger benligi
(alter ego) olarak gdrmek miimkiindiir. Diger taraftan Josef’in ise kutsal metinlere
gonderme ile hapis edilmis ruh, haksizliga ugramis beden olarak se¢ilmis olmasi
muhtemeldir. Franz adinin K.’dan ayrilarak karsisindaki bir figiire verilmis olmasi ise
diger benlikle baglantili olarak kimlik boliinmesi/yarilmasi, kimliksizlik gibi ontolojik
sorunlara gonderme olarak alimlanabilir. Zira hem Franz Kafka’nin hem de Josef K. nin
kendi beliklerine ragmen, ilkel diirtiiler ile kendilerine hakim olamayarak cesitli
eylemlere bagvurduklar1 ortadadir. Josef K.’nin i¢inde bulundugu olagandisi duruma
ragmen “[...] K. haftada bir giin geceleri meyhanede sabahin erken saatlerine kadar
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garsonluk yapan, giindiizleri de konuklarini sadece yatakta agirlayan Elsa adinda bir kiza
gidiyordu.” (Kafka 2017: 16) seklinde anlatilan eylemden geri duramamasi, Franz
Kafka’nin Felice Bauer ile nisanli iken Grete Bloch ile olan iliskisi ve hatta bu siirecte
Bloch’un Kafka’dan gebe kalmis olma ihtimali sdylentisini (Sar1 2019: 9) ve
Giinliikler’ine yazdiklarint (krs.: Kaftka 2013: 517) hatirlatmaktadir. Ek olarak Josef
K.’nin Bayan Biirstner, Leni ve miibasirin karist ile olan iligkileri, net bir sekilde
“capkinlig1 ve ahlaksizlig1” (Sar1 2019: 9) dillendirilen Franz Kafka’nin kadinlarla olan
iliskilerini* yansitmaktadir. Ayni sekilde Bayan (Friulein) Biirstner’i, Felice Bauer’in “F.
B.” olarak metne dahil edilisi olarak gérmek de miimkiindiir. Bunlar agirim yorum siiria
girmeyen, Kafka’nin karakteristik yapis1 ve Kafkaesk anlat1 stili ile uygun ¢ikarimlardir.
Dolayisiyla gerek gercek figiir olarak Franz Kafka’nin, gerekse kurmaca figiir olarak
Josef K. nin kendi benliklerine ragmen, ruhun derinliklerindeki bir giiciin etkisiyle ¢esitli
eylemlere bagvurduklari sdylenebilir.

Franz Kafka’nin Yarg: metnindeki “F. icin” ithafi (Kafka 2015: 59) veya Ddéniisiim
metnindeki “Samsa” adi (Kafka 2015: 73-132), Kafka’nin bu tiir kodlamalarla gergek
yasama dair verileri kurmacalastirmaya olan egilimini gostermektedir. Giinliikler’inde de
bu dogrultuda kullanimlara basvurdugu goriilebilir (krs.: Kafka 2013: 467-469).
Kafka’nin “F. i¢in” ithafinin detayinin sorulmasi iizerine ne diyecegini bilemeyerek
giilimsemesi (Janouch 2008: 26), “Samsa” adinin “Kafka” adinin sifresi oldugu
sOylenmesinin iizerine ise “Bir sifrenin sézii edilemez. Samsa tiimiiyle Kafka degildir.
Degisim -bir bakima- bosbogazlik niteligi tagiyorsa da bir itiraf sayilmaz.” (Janouch
2008: 27) demesi, gercek ile kurmaca ayrimini ne denli Olgiilii yapabildigini ve
kurmacalastirilan gerceklerin de kuramsal olarak nasil ele alinmasi gerektiginin farkinda
oldugunu gostermektedir. Katka, kurmaca figlir olarak Samsa’nin tiimiiyle Kafka
olmadiginin, fakat Kafka’dan tamamen bagimsiz bir figiir de olamayacagimi belirtir.
Diger bir taraftan, kurmaca metnin gerg¢ek/dgretici metinden ayrildigr ve “bosbogazlik”
oldugu bir noktada, kurmaca metnin bir giinliik ya da mektup olarak “itiraf” niteliginde
gercek metin olarak ele alinamayacagini dillendirir. Ancak, Kafka’nin bu tiirlerle nasil
oynadigi, gercek metinlerinde dahi ne tiir edebi tuzaklar kurdugu agiktir. Bu ifadeleri
dillendirdikten hemen sonra “[...] insanin kendi ailesindeki boceklerden s6z agmasi bir
incelik, mahremiyete saygi midir?” (Janouch 2008: 27) diye sormasi ya da “Gordiiniiz
mii, ne kadar ahlaksiz biriyim?” (Janouch 2008: 27) diyerek giilmesi ve “yakay1 styirmak”
(Janouch 2008: 27) istemesi, Katka’nin s6z konusu yaklagiminin kanitlar niteligindedir.

Kafka roman kuramina hakim biri olarak, gercek ile kurmacanin hangi noktalarda
ayrilmas1 gerektiginin farkindadir. Ancak, edebi yanmin giigliiliigii nedeniyle mektup,
giinliik gibi metinlerinde dahi kurmacaya bagvurmaktan da geri durmamaktadir. Ayni
sekilde, kurmaca olan metne de amator yazarlarin tim metinlerinin veya genellikle
basarili romancilarin dahi ilk metinlerinin aksine Kafka, bilingli ve 6l¢iilii olarak gercek

* Tiim bas agrilarina, uykusuzluga, saglarin agarmishgina ve umutsuzluga aldirmayarak kizlardan gelen
ayartilara diretemeyigim. Sayiyorum: Yazdan beri en az alti tane. Bir tiirlii karsi koyamiyorum; hayran
olunacak bir kiza hayranlik duymaz, kanatlanmis ¢ikip gelen hayranhk duygusu bitkin diisene kadar
komplimanlarda bulunmazsam diinyalar basima yikilyyor sanki. Alti kizin altisina karsi da hemen yalnizca
kendiligimden bir su¢luluk hissediyorum,; ancak biri var ki, bir baskasinin araciligiyla bana suglamalar
yoneltiyor (Kafka 2013: 517).
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unsurlar hasretmektedir. Salt modernist romanin aksine, isin adeta ironisini yapmaktadir.
Bu ironiyi, ger¢ek ya da kurmaca ¢ogu metninde adeta bir teknik olarak kullanmaktadir.

Genel itibariyla, yeterince okuma ve yazma edimlerine bagvurmamis yazarlarin
ozellikle baslangic metinlerinde otobiyografik unsurlarin fazlaligi arastirmaciyi
sasirtmaz. Ellerindeki neredeyse tek veri kendi yasamlar1 ve deneyimleridir. Bu tiir
yazarlarin yani sira giiclii romancilarda dahi bu tarz durumlarla karsilasmak miimkiindiir.
Thomas Mann veya Orhan Pamuk gibi farkli cografya ve zamanlara ait ve Nobel 6diilii
sahibi isimlerde de bu durum goriilebilir. Dolayisiyla bu tiir isim ve bu yondeki metinlerde
otokurmaca daha saptanabilir durumdadir. Ancak, Franz Kafka s6z konusu oldugunda ise,
Kafka’nin gerek roman kuramina olan hakimiyeti gerekse gercek metin ile kurmaca metin
arasindaki gecislerin adeta ironisini yapmasi incelemeyi giiclestirmektedir. Hangi
unsurlarin gergekten kurmacaya tasindigi, gercek metinde hangi unsurlarin kurmaca
oldugu ya da Kafka’nin zihin diinyasinda nelerin ger¢ek veya kurmaca kilindigi gibi
sorulara ancak muglak yanitlar bulunabilmektedir. Fakat gercek olan, Franz Kafka’nin,
Dava metnini kendi “yargilanma” eyleminden sonra kaleme aldigidir.

“Otelde mahkeme” (Kafka 2013: 422) ifadesi, Franz Kaftka’nin Askanischer Hof
otelinde yasadiklar1 i¢in yaptig1 nitelendirmedir. “Beni yargilayan kisiler” (Kafka 2013:
756) olarak gordiigii basta Felice Bauer ile Grete Bloch olmak iizere insanlar, Kafka’y1
12 Temmuz 1914°te (krs.: Katka 2013: 755-756; Sar1 2019: 7) mahk(m eder ve Kafka ile
Bauer arasindaki nisan bozulur. Ardindan ise su yasanir ve Dava romaninin temeli atilir:

[...] yargilanirken asirt susmus ve ruhunda sonsuz bir utancin oyuguyla kendisini teskin
eden Felice’nin kizkardesi ile bir lokantaya giren Kafka vejetaryen olmasina, evde ve
normal yasantisinda et yememesine ragmen bu lokantada kendine kanli bir steak
sOylemesi ve onu kanli kanli mideye indirmesi [...] Kafka bu utangla Dava’ya baslar ve
Dava’nin kdkeninde bu utang duygusu yatmaktadir. (Sar1 2019: 9-10)

Dava romanmin hangi otokurmaca unsurlar1 barindirdigini tartigmaktan ¢ok, metnin
tamaminin Franz Kafka’nin ger¢ek yasantisinin bir kesitini ele aldigin1 ve bu yoniiyle
temelde yine tamaminin otokurmacadan olustugunu belirtmek gerekir. Kafka’nin ustaca
ve Ol¢iilil bir sekilde metne aktardigi otobiyografik unsurlar, ikincil kaynaklar ya da
sOylesi, giinliik gibi metinler yardimiyla ancak saptanabilmektedir. Oteki tiirlii Dava
romani, diger metinlerin yoklugunda incelendiginde fazla sayida otokurmaca verileri
sunmayacag1 muhtemeldir. Ancak, Felice Bauer ve Grete Bloch ile olan siire¢ ve ardindan
yasananlar Dava romaninin, adeta bir biitlin olarak otokurmacadan olustugunu
gostermektedir.

Askanischer Hof adli otelde [...] Grete’ye yazilan mektuplar Felice’ye gosterildiginde,

sadece dort kisinin oldugu o mahkemede davact yani miistekinin Felice, yargicin Grete

Bloch oldugu bu mahkemede Kafka uzun sususu ve kadim bir utangla, ‘6ldiikten sonra

bile hayatta kalan utangla’ o otelden ayrilir. Bu olaydan iki hafta sonra da zaten

giincelerine Josef K., kapici, gozetleme altinda bulunma durumu ile ilgili Dava adli

romanin dnemli igeriklerini sayacak doneler yazilir. iki hafta sonra da Dava adli romana
baglar. (Sar1 2019: 37)

Sadece tematik olarak degil, teknik ve zamansal olarak da Franz Kafka ile Josef K.
arasindaki otobiyografi ve otokurmaca baglantilar1 bu alintida goriilmektedir. Kafka’nin,
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kendisini yargilayanlar i¢in kullandig1 “[...] onlar i¢in, benim i¢in igren¢ bir durumdu;
hani dyleydi ki, onlarin yerinde aslinda ben kendim oturuyordum sanki [...]” (Katka 2013:
756) ifadeleri, kendi kendisini yargiladigini gostermektedir. Dolayisiyla sadece Felice
Bauer’e veya Grete Bloch’a gore degil, kendisine gore de su¢ludur ve kendisini
yargilamaktadir. Bu yiizden Kafka’nin yazma edimine bagvurarak, kendi kendisini
yargilayabilecegi ve kendiyle hesaplasabilecegi bir metne baslamis olmasi kuvvetle
muhtemeldir.

Metne otobiyografik unsurlarin tasgindiginin diger bir gostergesi ise sug
sorunsalidir. Franz Kafka’nin gergek katmanda suglu olup olmadig biiyiik 6l¢iide nettir.
Elbette nisanli oldugu kisiyi baska biriyle, 6zellikle de nisanli oldugu kisinin arkadas: ile
mektuplar gibi somut ve reddedilemeyecek kanitlar iizerinden aldatmasi Kafka’y1 suglu
kilmaktadir. Ote yandan, kendine hakim olamadigi icin bu tiir eylemlerin icinde
bulundugunu kabul etmesi (Katka 2013: 517) Kafka’nin su¢lulugunu tartigilir
kilabilmektedir. Josef K.’ nin da kurmaca katmanda su¢lu mu, masum mu oldugu ise okur
takdirindedir. Metnin ilk ve son ciimlesinin birbirleriyle olan baglantis1 géz Oniinde
bulunduruldugunda; “Biri Josef K.’ya iftira atmis olmaliydi, cilinkii kotii bir sey
yapmadig1 halde bir sabah tutuklandi.” (Kafka 2017: 1) ifadesi K. nin su¢suz oldugunu,
“‘Bir kopek gibi!” dedi, sanki utang kendisinden sonra yagamaya devam edecekti.” (Kafka
2017: 216) ifadesi ise K.’nin suglu oldugunu aktarmaktadir. Metnin tamami ele
alindiginda ise, Josef K. bir taraftan sugludur, diger taraftan ise sugsuz. Gergek katmanda
Felice Bauer’e kars1 gergeklestirdigi eylemde de hem suglu hem sugsuzdur. Dolayisiyla
Dava romani, Franz Kafka i¢in gergek yasama dair bir deneyimin yazma edimi lizerinden
hesaplasma alan1 olarak goriilebilir. Buna paralel olarak romanin, sadece otobiyografik
baz1 unsurlarin kurmacalastirilarak olaya hasredildigi bir metin olarak degil, tamami
otokurmacadan olusan bir metin olarak ele alinmas1 gerekir.

Sonug¢

Otobiyografik unsurlarin yazar tarafindan kurmaca metne taginmasi olarak goriilebilecek
otokurmaca, 20. yiizyil itibariyla ortaya c¢ikan gercek ve kurmaca iligkisi baglaminda
edebiyatta sikca karsilagilan bir olguya doniismiistiir. Normal sartlarda, amator yazarlarda
karsilasilan otobiyografik unsurlarin kurmacalagtirilmasi durumu, bu dénem ile birlikte,
gercek ve kurmaca sorunsali baglaminda adeta bir teknik halini almistir.

Franz Kafka, yazma edimine dair ilham ve benzeri gibi herhangi bir sorun
yasamayan bir yazar olarak en umulmadik noktalardan dahi, tematik malzeme
yaratabilmektedir. Fakat buna ragmen, gercek ile kurmaca iligkisini sorunsallagtirma
yolunda, kendi yasamina dair verileri kurmacalagtirmaktan geri durmamistir. Bu eyleme,
yazabilecegi bir malzeme bulamadigindan ya da ilham sorunu yasadigindan degil, bir
teknik olarak basvurdugu ise agiktir.

Kafka’nin metinlerinde okur genellikle, elinde olmaksizin, metin i¢inde yazarin
bilindik yasamina dair unsurlar arar. Okur tarafindan bu eyleme bagvurma durumu diger
birgok yazar icin de gegerlidir; ancak, Kafka’nin ilgi ¢ekici bir yasam Oykiisii sunmasi
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nedeniyle, Kafka metinlerde daha ileri boyuttadir. Nitekim okur agisindan yersiz bir diirtii
de degildir. Dava romani, Kafka’nin nisanliyken, sorun yasadigi nisanlis1 Felice Bauer’i
durumu diizeltmek igin araci olan Grete Bloch ile aldatmasi ve bunun sonucunda Bauer
ve Bloch’un da aralarinda bulundugu birtakim kisiler tarafindan yargilanmasina dayanr.
Kafka, Askanischer Hof otelindeki yargilanmasindan bir siire sonra Dava romanina
baglamistir.

Bu calismada, gercek bir figiir olarak Franz Kafka’nin ve gercekte yasadigi
olaylarin, Dava romanina tematik ve teknik ac¢idan yansidig1 saptanmistir. Olay elbette
gercek katmanda oldugu sekliyle dogrudan metne aktarilmamis, Kafka tarziyla doneler
olarak metnin tamamina hasredilmistir. Kafkaesk anlatima paralel bir sekilde tekinsiz,
korkung ve tehditkar tarzda ve pargalar halinde kurmaca figiir Josef K. nin tutuklanmasi,
yargilanmasi1 ve cezalandirilmasi aktarilmistir. Bir yandan K. nin iftiraya ugradig: dile
getirilirken, diger tarafta bir kopek gibi dldiiriildiigii sonucu ifade edilmistir. Bu ikilemin
yani sira K., bir yanda ciddi bir meselenin ardinda kostururken, diger yanda ciddiyetten
uzak eylemler i¢indedir. Teknik agidan bakildiginda ise, “Josef” adinin se¢ilmis olmasi
ve bu ada “K.” anonim soyadinin eklenmis olmasi, Franz adiin bir nobet¢iye verilmis
olmasi, Bayan (Frdulein) Biirstner’in olustugu “F. B.” metne aktarilan otokurmaca
unsurlar olarak temanin yanina eklenebilir. Hem tematik hem teknik unsurlara ek olarak
Modernite’nin modern insana sundugu atmosferin i¢inde, bireyin birey olamamasi,
nedensellikten uzak yasantilar, gercek ve kurmaca iliskisinin altiist olmasi, metnin
tamamina yayilmaktadir. Igerisinde yasadig1 zamani, mekan1 ve en 6nemlisi de kisi olarak
hissettiklerini Kafka, kurmacalagtirarak metne tagimistur.

Romandaki bu unsurlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, Franz Kafka’nin
gercek yasamina dair unsurlari kimi noktalarda pargalar halinde, kimi noktalarda ise
metnin tamamina yayilacak sekilde, kurmaca bir metin olan Dava romanina aktardigi
sOylenebilir. Bu yoniiyle ve sundugu veriler itibariyla, Dava romaninin Kafka
biyografisinin kurmacasi, dolayisiyla da bir biitiin olarak otokurmaca bir metin oldugu
hipotezi ortaya atilabilir.
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Goethe’nin genelde devrim, 06zelde Fransiz Devrimi’yle ilgili tutumu olumsuz gdriinmektedir.
Yaymlanislar1 6zellikle devrimden sonraya rast gelen eserleri bu anlamda pek ¢ok incelemenin konusu
olmustur. Bununla birlikte bu anlamda Egmont piyesi iizerinde durulmadig1 géze carpar. Egmont Ispanyol
hakimiyeti altinda yasayan Algak Ulke insanlarmin sevdigi bir yoneticidir, bununla birlikte Ispanya
idaresinin memurudur. Bir yanda Kalvenist harekete mensup olanlarin ugradigi takibat, obiir yanda
Ispanyol yénetiminin uyguladig1 baskicilik ve siddet, halki usandirmis, galeyana getirmistir. Kendi
iclerinden ve soziinii dinledikleri birisi olan Egmont, patlak vermek iizere olan ayaklanmay1 giic
kullanmadan bastirmaya calissa bile Ispanya yénetimi ayaklanmay1 zorla bastiracak bir vali yollar ve yeni
atamanin ilk kurbani Egmont olur. Buradan hareketle Egmont sahsinda Goethe’nin devrimlerle ilgili
olumsuz yaklasimi1 bu makalede piyesin ¢6ziimlenmesiyle 6rneklendirilir. Ayn1 zamanda yazarin modern
Oncesi bir anlayisla sosyal calkantilarin yukaridan asagi yonetilmesi anlayigt “devrim” kavraminin asil
anlamiyla agiklanir. Bu makalenin amaci Goethe’nin devrimle ilgili tavrin1 ortaya koyarken devrim
kavraminin yasadigi etimolojik doniisiimii anmak ve bu doniisiimiin izdiisiimlerini Egmont yapiti izerinden
gostermektir.

Anahtar Sozciikler: Goethe, Egmont, Devrim, Fransiz Devrimi, Toplumsal Diizen.

Abstract
Goethe and the Revolution: Was Egmont a Revolutionary?

Goethe’s attitude towards revolution in general and the French Revolution in particular seems to be
negative. His works, which were published especially after the revolution, have been the subject of many
analyses in this sense. However, it is noticeable that the play Egmont is not emphasised in this sense.
Egmont is a ruler beloved by the people of the Low Countries living under Spanish rule, but he is also an
official of the Spanish administration. The persecution of the members of the Calvinist movement on the
one hand, and the oppression and violence of the Spanish administration on the other hand, have made the
people weary and agitated. Even though Egmont, one of their own and someone they listen to, tries to
suppress the uprising that is about to break out without using force, the Spanish administration sends a
governor who will suppress the uprising by force, and Egmont becomes the first victim of the new
appointment. From this point of view, Goethe’s negative approach to revolutions in the person of Egmont
is exemplified in this article by analysing the play. At the same time, the author’s pre-modern understanding
of the top-down management of social upheavals is explained in the actual meaning of the concept of

Einsendedatum: 22.03.2024 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2024



“revolution”. The aim of this article is to commemorate the etymological transformation of the concept of
revolution while revealing Goethe’s attitude towards revolution and to show the projections of this
transformation through the work Egmont.

Keywords: Goethe, Egmont, Revolution, French Revolution, Social Order.
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EXTENDED ABSTRACT

Goethe’s interest in history is a known fact. Especially in his plays, he dealt with historical figures and
events. In the second half of the 16th century, his play Egmont, which centres on Count Egmont who lived
in the Netherlands, is among them. In this article, the character of Egmont will be discussed within the
framework of Goethe’s attitude towards the revolution.

In order to do this, Goethe’s attitude towards revolution will be determined first. The period in
which he wrote his work is just before the French Revolution, which is one of the first events that comes to
mind today when the word revolution is mentioned. In this respect, even if the analysis of the work will not
look directly at the French Revolution, it will deal with the conditions leading up to it, and it will also be
based on a view that the literature in the relevant field almost consensually accepts, namely the idea that
Goethe stands against the revolution. Attention will be paid to the fact that revolution in its broadest sense,
i.e. from popular uprisings to independence movements, will be considered.

The next step of the article will be to leave aside the debates on the definition of the concept of
revolution and to first evaluate the concept from a historical perspective. The etymology of the word
contains valuable information in this sense. It will be pointed out that the word, which in modern
understanding means overthrowing the old and bringing in the new, is first an astronomical concept.
Attention will be drawn to the connection of the meaning of going back in astronomy with the understanding
of reviving the old and returning to the old order.

It is remarkable that revolution in the sense of returning to the old order plays a decisive role in
Goethe’s attitude towards revolution. Based on these two facts, this article will proceed to the analysis of
the play Egmont.

Catholic Spaniards closely follow the Calvinists. They intervene harshly in their religious life. The
people are fed up with the situation. Moreover, Spaniards are brought to important positions. This is what
leads to the rebellion. The analysing part of the article will reveal the passive attitude adopted by Egmont
to pacify the people and solve the problem. Especially the positive information about the old administration
given by the character Vansen in the play is important. Goethe accepts social problems, but he is very much
against the attempt to solve them by uprising and revolution. In this respect, on the one hand, Egmont’s
behaviour confirms the author’s attitude, and on the other hand, Vansen’s statements about returning to the
former administration indicate the original meaning of the concept of revolution before the French
Revolution. Thus, both Goethe’s attitude towards revolution, as presented in the Introduction, and the
original meaning of the concept of revolution, as shown by the etymology of the word given at the beginning
of the Analysis section, are followed in the play Egmont.

Considering the results of the analysis, the determination that Goethe is against revolution in
general and the French Revolution in particular reveals the following fact: Goethe adopts an idealist
attitude. With the understanding of the classical period, he wants everything and everyone to stay where
they should be. As shown in the work, this is also related to his understanding of justice. If deterioration is
observed in the social order, what needs to be done to correct this deterioration is not the uprising of the
lower class. The ruling class should see the problems personally. Firstly, it should take measures to prevent
such problems from arising. Nevertheless, if problems still arise, they should not ignore them, they should
endeavour to solve them.

The demand for freedom, which is often mentioned in the work, is again handled with the
traditional understanding of society. Egmont’s speech to the rioting people is the most meaningful indicator
of this. Everyone should be busy with their work, as long as this is the case, no matter who is in charge,
their freedom will not be taken away.
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1. Giris

Egmont kisiliginin gerek Hollanda tarihindeki rolii gerek bu role dayanarak Goethe’nin
piyesinde aldigi siyasi pozisyon onun siyasi yanini One ¢ikarmis, bu yaniyla kimi
caligmalarin konusu olmustur. Bu bakimdan s6zgelimi Mommsen’in (1948) Goethe’nin
siyasete bakisini ele aldig1 kapsamli eserinde Egmont’u incelemesi, Bennett’in (1977)
makalesi Egmont’un hep siyasi yamni irdeler fakat Goethe’nin devrimle ilgili
diistinceleriyle irtibatlandirmaz, Egmont’un daha ¢ok tarihi kisiligi on plana ¢ikarilir.
Miiller-Seidel (1974) genel olarak Alman Klasigi’nin devrimle iligkisine bakarken bu
akimin bayraktar1 Goethe’ye bir hayli yer ayirip kiymetli tespitlerde bulunur ve kimi
yapitlarina dogrudan bagvurursa da Egmont’u hi¢ anmaz. Metni onunla ayni kitapta
bulunan David ise Egmont’a bir kez tistiinkorii deginse bile Goethe’ nin devrimle ilgili
tavrin1 Fransiz Devrimi’yle sinirli tutmayip gengligine kadar inen bir kanaatin belirisi
olarak gordiigii i¢in (krs. 1974: 73-74) elinizdeki ¢alismanin varsayimini ciddi olarak
giiclendiren bir tespit ortaya koymaktadir. Obiir yandan Gooch biiyiik devrimle ilgili
Almanya’nin tutumunu irdeledigi oylumlu ¢alismasinda Goethe baslhig: altinda kitlelerin
“siyasi kapasitesi” bakimindan Egmont’a sadece deginmekle kalir (1965: 176). Hohoff
Alman klasik donemi diisiiniir ve yazarlarimin Fransiz Devrimi’yle ilgili tutumlarini
incelerken de Goethe’nin iistiinde durmakla birlikte Egmont’tan sadece “yikici giiglerin
0zi” ve “Ozgiirliik ile kaosun tehlikeli zithig1” (1989: 459) baglaminda s6z eder, ayrintiya
inmez. Alan literatiirinde bu konudaki istisnalardan biri Wilson’in (1994) Goethe
piyeslerindeki devrim ajitatorlerini serimledigi ¢alismasidir fakat devrime yol acan aglik
faktorlinii incelemeye odaklanir, devrimin kendisi iistiinde pek durmaz. Gelgelelim
Egmont piyesi bu tarihi kisiligi biiyiik bir halk ayaklanmasinin i¢indeyken ele alir, bu
yoniiyle ayaklanma ve devrimle ilgili diislinceler ¢ercevesinde incelenmesi geregi dogar
ki okudugunuz makalenin amaci budur. Ne var ki bu makale Goethe’nin devrim
kavramia kars1 tutumunu ve kavrami anlayigini genel hatlariyla ortaya koyarken ayni
zamanda kavramin yasadigi anlam doniistimiinii takip edecek, Goethe’nin devrimi
Fransiz Devrimi’nde oldugu ve bugiin de anlasildig1 gibi degil ancak asli anlamiyla tasvip
edebilecegini gosterecektir. Bu amagla dnce kavramin etimolojik tarihini kisaca ortaya
koyacak, sonra da savin1 Egmont piyesi lizerinden 6rneklerle destekleyecektir.

Goethe’nin genelde devrim', 6zeldeyse Fransiz Devrimi’yle ilgili tutumu
incelenirken edebi yaratilarindan daha ¢ok Der Biirgergeneral, Der Grofs-Cophta ve
Unterhaltungen deutscher Auswanderer gibi eserlerine bakilmis, Egmont piyesi daha geri
planda kalmigtir. Bunun hakli gerekgeleri ortadadir. Yazarin daha 6nce gerek Goetz von
Berlichingen gerek Clavigo ve Torquato Tasso gibi piyeslerinde yararlandigi gercek
tarihi kisilerde oldugu gibi bu esere adin1 veren sahsiyet de yasanmis tarihten alinmadir
ve zaman aralig1 bakimindan Fransiz Devrimi’yle iki yiiz elli y1l kadar mesafesi vardir.
Ne var ki bu tarihi kisilikleri o giin kullanmas1 s6zgelimi daha 6nce Iphigenie auf Tauris

' Bu makalede iizerinde uzlagmaya varilmasini son derece giiclestiren cesitliliginden Otiirii devrim
olgusunun tanimina girismeyecek, bunun yerine olguyu ayaklanmalardan bagimsizlik miicadelelerine
varan alabildigine genis bir yelpazede kullanacagim. Bu anlamda Schiller’in kimi piyeslerinde
gozlemlenebilen “tiran katli” eylemi gibi kurtulus ve bagimsizlagma hareketlerini de kapsayacak bir
genislikte ele alacagim.
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metninde goriildiigii iizere (krs. Tiirk 2023: 109) onlar1 ¢ogunlukla tarihl baglamlarindan
koparip eserlerin yazildigi zamana giincellenmeleri, daha dogrusu giincel konulara
malzeme yapilmalar1 gibi bir maksat tagimaktadir, nitekim Goethe’ nin bizzat kullandig:
ifadeyle bu artik “benim Egmont’um”dur (Eckermann, 1987: 213), tarihi olan1 degil.
Fakat hal bdyle olsa bile, yani aradaki uzun zaman farki konunun giincelligiyle ortadan
kaldirildiginda dahi bir sorun, varligini siirdiiriir: Egmont piyesinin yayinlanis1 Devrim’in
bir y1l Oncesine tesadiif eder, dolayisiyla dogrudan ve miinhasiran biiyiik devrimle
iligskisinin kurulmas1 maddi sebepler geregi olanaksiz durmaktadir. Oysa Henrich’in de
hakl1 olarak belirttigi gibi (1990: 108, 109) Fransiz Devrimi yoktan patlak vermedigi,
yani hazirlayici sebepleri bir siiredir gozlemlenebildigi i¢in elinizdeki makale olaymn
kendisinden ¢ok devrim olgusuna odaklanacak, bunu yaparken Fransiz Devrimi’ne
yalnizca bir gerekge olarak dokunup gecgecektir. Clinkii ¢oziimlenecek piyes devrimle
konusu geregi dogrudan iliskili goriinmektedir. Nitekim Hohoff Alman klasiklerinin
bliylik devrimle ilgili tutumlarini irdeledigi makalesinde Goethe’den bahsederken onun
1785 tarihli kolye vakasindan® dehsete kapildigini ve bundan dort yil sonra patlak
verecek devrim olayinin Fransa’nin gelisiminde zaten “on yillardan beridir” (1989: 459)
gozlemlendigine dair goriislinii iyice pekistirdigini kaydeder, ayni zamanda Gooch (1965:
175) da bu goriisii onaylarken David (1974: 70-71) bu vakanin bizatihi ¢ok Snemli
olmamakla birlikte Goethe nezdinde sirf hakim tabakanin zaaflarini ifsa ettigi ve
kendisinin devrimin de ancak bu yoldan miimkiin olabilecegi kanaatini tasidigini ileri
stirerek Goethe’nin devrimin gelisini gérdiigiinii belirtir, dolayisiyla Egmont, yukarida da
ifade edildigi iizere ger¢i devrimin arifesinde yazilmistir ama yazari eseri kaleme alirken
kopacak firtinanin zaten farkindadir. Ustelik devrimi bir tek ve biitiin halinde anladigin
gosteren, birinci agizdan degerli bir taniklig1 da vardir, yapitini ilk kez kaleme aldig1 1775
yilindan on yil sonra Roma’dayken gazetede okudugu haberleri goriince vaktiyle
Hollanda’da yasananlarin harfiyen tekrarlandigini tespit etmis, bundan da diinyanin
daima ayn1 kaldigini1 ¢ikararak piyesinde ne kadar isabetli davrandigini ifade etmistir (krs.
Eckermann 1987: 123-124). Ote yandan gerek tarihi kisilik olarak Egmont’un aslinda
Lamoral olan adinin eserde Heinrich diye degistirilmesi, gerek kont gece vakti hiicresinde
uyurken gelen askerler idam emrini okuduktan sonra emrin yazildig: tarih sdylenecegi
sirada “Tarih ve yil belli belirsiz okunur ki dinleyiciler anlamasin” (Goethe 2007: 231)
diye reji talimat1 konmasi hep eserin giincelligine isaret eder, konu eskiden alinsa bile
temsil edildigi tarihte de gecerli oldugu yazar tarafindan hissettirilmek istenmektedir. Bu
ayrintili degerlendirmelerden sonra asagida Goethe’nin devrimle iligkili tutumu Egmont
piyesinin ¢oziimlenmesiyle gosterilecektir.

2. Coziimleme

Metinden 6rneklere gegmeden once ilkin Giris kisminda da sozii edilen ve ¢oziimlemede
elde edilecek bulgulara dayanak olmasi bakimindan deger tasiyan, kavramin
etimolojisine deginilerek devrim sdziiniin Almancada (ayn1 zamanda bir¢ok Bat1 dilinde)

* Fransizcasi “I’affaire du collier de la reine”, devrim 6ncesi Fransa’smi ¢alkalamis bityiik dolandiricilik
olayi; olaya kralice Marie-Antoinette de karigmistir. Goethe haberleri giinii giiniine yakindan izlemistir.
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kok olarak nereye dayandigina yer verilecektir. Sonrasinda, incelenecek metnin igerigine
birkag climleyle deginilecek, hemen ardindan ¢6ziimlemenin ayrintilarina girilecektir.

Devrim Almancada “Revolution” kelimesiyle karsilanir. Kelime Duden’da (2002:
1252) kok itibariyle Latince geri donmek, tekrar donmek anlamindaki “revolutum”
fiillinden tiiretilmis “revolutio” ismine dayandirilir ki o zaman da anlami geri donme,
tekrar donme olmaktadir. Bu anlamiyla kullaniligina ilkin astronomide gezegenlerin
giines etrafinda (tekrar tekrar) doniislerini ifade edilisinde rastlanir. Gerek Herder’in
(1854-1857, 4. cilt: 715) gerek Meyer’in (1905-1909, 16. cilt: 852) ansiklopedileri de
ilgili madde basinda 6nce bu anlami verirler. Bu kullanim bugiin astronomi de dahil
olmak iizere eskimis, yerini ad1 gecen sozliiklerin de listeledigi giincel anlam1 olan siyasi
ve(ya) sosyal diizeni devirme, aniden bozma veya bu yolda siddet kullanarak tesebbiiste
bulunmaya birakmigtir. Kavramin giincel anlami, tarihi gelisimi ve bu gelisim
icerisindeki olaylarin cesitliliginden Otiirii tam olarak tanimlanmakta Holtmann’in da
isaret ettigi gibi (2000: 607) zorluklar barindirsa da okudugunuz g¢alisma acgisindan
birincil 6nem tagimadiklari i¢in bu tiir tartismalardan sarfinazar edilecektir. Gelgelelim
kavramin astronomik kullanimindan gilincel anlamina doniisiimii bakimindan Fransiz
Devrimi’nin milat sayilmasi herhalde zor olmayacaktir. Nitekim asagida goriilecegi lizere
Goethe’nin Girig bdliimiinde serimlenen, devrimle ilgili tutumu da bunu gosterir
niteliktedir ¢ilinkii devrimden ¢ok evrimi benimserken kavrama giincel anlamiyla karsi
durdugu goze ¢arpmaktadir. Onun anlayisinca siddet kullanilarak yerlesik diizeni bozmak
degil, bozulan diizen varsa eskiyi yer yer koruyarak, yer yer yeniden getirerek tekrar
ikame etmek gereklidir. Giris’te verilen Eckermann alintisinda 250 yillik bir periyotta
yasanan hadiselerin nasil harfiyen ayni oldugunu belirtmesi bagka tiirlii anlasilamayacak
olsa gerektir.

Goethe yerlesik degerlere baglidir. Her sey yerli yerinde olmali, tiim toplum
tabakalari, siniflarinin gereklerince davranmalidir. Bu bakimdan Siir ve Hakikat baslikli
otobiyografisinin notlarinda kisminda sézgelimi gérkemli kraliyet yatagini hor goriip
katlanir karyolay1 yegleyen Biiyiik Friedrich’i “baldirigiplaklikla” itham edisi
Mommsen’in hakli tespitince (1948: 92) onun devrimle ilgili tavrin1 bastan asagi
belirleyicidir. Ciinkii hiikkiimdar, yagam sartlar1 geregi kendine yakisani yapmali, siradan
asker gibi portatif dosekte yatmamalidir. Bu, yukaridan asagi kurulmus toplum yapisinin
bozulmasina karst agik bir tutum olup otobiyografinin muhtelif pasajlarinda dogrudan
dogruya iistiinde durulur. Ayn1 anlamda David de “her bir kimsenin payina diisen yerde
kalmasi sartiyla [...] ancak bireyin gelisiminin miimkiin” olacagini1 kaydederken (1974:
74) Mommsen’in gorlisiinli onamaktadir.

Fransiz Devrimi’nde gelisen olaylar Goethe’yi hemen tiim ¢agdaslar1 gibi
olaganiistii etkilemis, siyasi ve sosyal goriisleri ag¢isindan hayli belirleyici olmussa bile
temel tutumu Mommsen’e gore (1948: 91) ¢ok 6nceden kesinlesmistir, nitekim Goethe
devrimden birkag ay dnceye denk diisen, Roma Karnavali’yla ilgili makalesinde devrimin
iinlii sloganinin 6zgiirliik ve esitlik taleplerinin ancak “cinnet karmagasinda” (2006: 607)
tadilabilecegini kaydetmistir. Yazar, Italya Seyahati sonrasi yiiziinii tam anlamryla
hiimanist ideallere ¢evirdiginden her tiirlii devrimi sosyal ve siyasi yasami altiist edecek
unsurlar olarak gérmiis, devrimlerin nirengi noktasini olusturan Fransiz Devrimi’ne de
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devrinin 6nde gelen simalarinin aksine kars1 ¢ikmistir, zira ona gore, Gooch’un da tespit
ettigi gibi (1965: 175), bir diizenleme, degisiklik olacaksa tepeden gelmeli, devrimin
aniliginde olmaylp kademe kademe yapilmalidir, kitleler zaten “kendilerini
kurtaramazlar” (a.g.e.: 177). Yukaridaki bilgiler 1s18inda denebilecektir ki Goethe
devrimin karsisindadir’, toplumsal sorunlar1 gérmezden gelmemekle birlikte ¢oziimlerini
gene yerlesik diizenin tepesine, yani yonetici tabakaya havale eder ve tekrar etmek
gerekirse devrimin astronomideki anlamiyla bir geri doniis, eskiye doniis bekler, bu
eskiye doniis, eskinin ihya edilmesidir. Bu tespitle birlikte ¢oziimleme asamasina
gecebiliriz, bununla birlikte Oncesinde Egmont piyesinde neler oldugunu kisaca
aktaralim.

16. yiizyilin ikinci yarisinda Briiksel’de gegen olaylarda Hollandalilarin Ispanyol
hakimiyetine kars1 ayaklanis1 ve Seksen Y1l Savasi’nin patlak vermesine giden yoldaki
iki senelik zaman dilimi aktarilir. Hollanda soylularinin bir kismi Katolik Ispanya’nimn
gerek dini gerek siyasi zulmiine son verebilmek i¢in Protestanlarla ittifak kurmustur. Bu
aristokrat muhalefetin basinda Hollandal1 Kont Egmont ve 1. Wilhelm bulunur. Egmont
bir yandan hemserileri arasinda ¢ok sevilirken bir yandan da Ispanya’ya sadiktir.
Gelgelelim Ispanyollar onun Kalvenistlere karsi sert adimlar atip meseleyi ¢dzemedigini
diisiindiiklerinden isi kokten halletmek i¢cin Alba Diikii’nii yollarlar. I. Wilhelm bu
atamanin ardindaki tehlikeyi sezip Egmont’a kagmalar1 gerektigini sdylediginde beriki
durumu hafife alir. Oysa Alba Diikii’niin plan1 bastan beri Egmont’a kumpas kurmaktir
ve basarili olur. Egmont’un sevgilisi onu kurtarma girisiminden bir sey elde edemeyince
intihar eder. Egmont ise vatana ihanetten idama mahkum edilir.

Cozlimlemenin net anlagilmasi i¢in Egmont’un tutuklanma ve infaza gidisindeki
arka plan1 gormek gerekir. Okur birinci perdede dogrudan olaylarin igine g¢ekilir. Briiksel
ahalisinden aralarinda siradan esnaf, zanaatkar ve yurttaslarin bulundugu pek ¢oklarinin
diizenle ilgili yakinislari isitilir. Hollanda iistiindeki Ispanya tasallutu bdlge sakinlerini
bezdirmistir. Yasam sartlarindaki degismeler ve hakim Ispanyol etkisinden
sikayetcidirler. Tek avuntular1 Ispanyol hizmetinde bulunmakla birlikte gérkem ve
satafata tamah etmeyen hemserileri Kont Egmont’tur, “weil er nichts besitzt, das er dem

? Alan yazim1 Goethe’nin devrime kars: tutumuyla ilgili neredeyse hemfikirken daha Ortodoks Marksist
gelenege dayanan sozgelimi Lukacs aksi goriisii savunur: “Geng Goethe elbette devrimcei degildir, geng
Schiller’in oldugu anlamda da degildir. Ama daha genis ve derin tarihi anlamiyla, burjuva devriminin
temel meseleleriyle manen iliskili olarak geng¢ Goethe’nin eserleri Bilyiikk Fransiz Devrimi’nin
Avrupa’daki hazirliklarinin devrimsel zirve noktasidir.” (1953: 45). Gelgelelim bu dolayli devrimcilik
yakistirmasi bile en hafif deyimiyle bir giizelleme sayilabilecektir. Nitekim bdylesi giidiimlii goriislerin
Miiller-Seidel’in yerinde tespitiyle (1974: 42) gecerliligi ¢cok kisitli olabilecektir ¢iinkii sonunda fazlasiyla
“basitlestirmeye” meyillidirler. Goethe’nin devrimle ilgili temel tavrinda siiphe yoktur, Fransiz
Devrimi’nin sadece kendisinden degil bu olay1 6nden hazirlayan olaylardan da “rahatsizlik duymustur”
(a.g.e.: 43). Nitekim Egmont drami ¢6ziimlemesinde de gorecegimiz iizere revolutio taraf olunan bir sey
degildir, zaten ondan anlasilan en iyi ihtimal yeniden ikame etmek veya ihya etmek yoniinde bir tutumdur.
Goethe’nin toplumsal calkantilar karsisinda alacagi en ¢oziimcii tutum yukarida da sozii edildigi gibi
evolutio yani tekamiil yoludur. Goethe’nin kolye vakasindan iirperiginin getirdigi sezgilerle devrimi daha
olmadan kestirmesi, ¢6ziimlemeye konu piyeste adeta viicut bulmustur, denebilir.
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Diirftigen nicht mitteilte, auch dem ders nicht bedarf** (Goethe 2007: 165). ilk kertede
bozuk diizene bagkaldirmay1 tasarlayanlara kars1 ¢ikislar sirf onun hatirinadir. Seksen Y1l
Savagi’na giden yolda kimseye hele de dini meselelerde géz actirilmamaktadir:

Es ist sehr fatal. Wenn’s den lieben Leuten einfillt, in mein Haus zu stiirmen, und ich
sitz’ an meiner Arbeit und summe just einen franzdsischen Psalm und denke nichts dabei,
weder Gutes noch Boses; ich summe ihn aber, weil er mir in der Kehle ist; gleich bin ich
ein Ketzer und werde eingesteckt. Oder ich gehe liber Land, und bleibe bei einem Haufen
Volks stehen, das einem neuen Prediger zuhort, einem von denen, die aus Deutschland
gekommen sind; auf der Stelle heil” ich ein Rebell und komme in Gefahr, meinen Kopf
zu verlieren.’ (a.g.e.: 167)

Katolik Ispanya, Protestan rahiplere ve dinleyicilerine nefes aldirmamaktadir ciinkii
berikiler 6tekiler gibi “kiirsiiden ahkam kesip cemaati Latince lakirdilarla bogan (auf der
Kanzel herumtrommeln und die Leute mit Lateinischen Brocken erwiirgen)” kimseler
olmayip anlasilir konusmakta, {istelik Katoliklerin onlar1 simdiye kadar nasil
kandirdiklarii hem de “Incil’den delillerle ispat etmektedir (das bewies er euch alles aus
der Bibel)” (a.g.e.: 167). Boylelikle gdzii acilan halk baslarindaki Ispanyol sultasina kars
daha c¢ok galeyana gelmekte, onlar kizistikca da iktidar, uyguladig1 baskinin dozunu
arttirmaktadir. Iste bdylesi bir sikismighk halinde yerli halkin tek dayanagi Kont
Egmont’tur: “Die Augen des Volks sind alle nach ihm gerichtet und die Herzen hingen
an ihm.”® (a.g.e.: 172)

Ote yandan Protestanlar resim diismanliklariyla, &nlerine ¢ikan her resmi
indirmekte, ortalig1 birbirine katmakta, “sapellere, kiliselere ve manastirlara saldirip
(Kapellen, Kirchen und Kldster anfallen)” heykelleri kirmakta, tim kutsallar1 yerlebir
etmekte, listelik en ufak tahrikle “(bir anda muazzam komplolar) in Einem Augenblicke
die ungeheure Verschworung” (a.g.e.: 169) tertipleyip hayata gecirmektedirler. Ortaliga
tam bir kesmekes hakimdir. Yetmez gibi siyasi ¢alkantilar ve kayirmacilik isleri iyice
karistirmastir:

Noch werden alle Statthalterschaften mit Niederldndern besetzt; lassen sich es die Spanier
nicht zu deutlich merken, daB sie die grofite, unwiderstehlichste Begierde nach diesen
Stellen empfinden? Will ein Volk nicht lieber nach seiner Art von den Seinigen regieret
werden, als von Fremden, die erst im Lande sich wieder Besitztiimer auf Unkosten aller
zu erwerben suchen, die einen fremden Mafstab mitbringen und unfreundlich und ohne
Teilnehmung herrschen?’ (a.g.e.: 171)

* Egmont piyesinden yapilan tiim alintilar metnin i¢inde orijinaliyle yer alacak, evirileri dipnotlarda
makale yazari tarafindan aktarilacaktir. Ilgili alntinin gevirisi: “Ciinkii varini yogunu ihtiyaci olup
olmadigina bakmaksizin muhtaglarla paylasir.”

3 “Cok feci. Canima yandiklarimin akillarina evime dalmak gelse, ben de o sirada isimin basina oturmus,
aklimda ne iyi ne kotii bir niyet, Fransizca bir ilahi okusam, sirf dilime dolanmis diye okusam yani, o saat
kafirim demektir, igeri tikarlar beni. Yahut ortalikta gezinirken, yeni bir vaizi, hani su Almanya’dan
gelenler var ya onlardan birini dinleyen bir kalabaligin yaninda dursam, sak diye asiye ¢ikar adim, kelleyi
kaybetmem an meselesidir.”

% “Halkin gozii hep onu ariyor, géniilleri hep ona bagli.”

7 «Simdilik tiim valiliklere Hollandalilar yerlestiriliyor, gelgelelim ispanyollar bu mevkilere en biiyiik, en
karst konmaz arzular beslediklerini fazla belli etmiyorlar m1? Halk dedigin kendi mesrebince, kendi
insanlarinca yonetilmeyi memlekette herkesi zarara sokarak mal miilk edinmeye g¢alisan, yanlarinda
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Ayaklanmaya giden yolun taslar1 iste boyle dosenmistir. Mezhep ayrimciligi, dinde
asirilik ve resmi makamlarda iltimas, diizeni bozmustur. Tiim bu karmasay1 anlatan
birinci perde Brackenburg’un disarida kopan giiriiltiye bakmak i¢in gidip geri
dondiigiinde aktardiklartyla kapanir: “Man weil3 nichts Gewisses. In Flandern soll
neuerdings ein Tumult entstanden sein; [...]. Das SchloB ist stark besetzt, die Biirger sind
zahlreich an den Thoren, das Volk summt in den Gassen.”® (a.g.c.: 178) Bu tasvir,
devrimlere gidilirken yasanan belirsizligi, amagsizligi net bir sekilde anlatmaktadir.
Aslinda kimsenin olan bitenden haberi yoktur. Bdylesi bir karmasa halinde, suretleri
yikan Protestanlik miintesipleri civardaki hi¢cbir mabedi masun birakmazken (krs. a.g.e.:
180) siradan halk ve esnaf arasinda bir girisimde bulunmak {izere hareketlenmeler olur.
Ciinkli bos durmak da bir seyler yapmak da bu kesmekeste bir tarafa yorulabilecek,
isyancilardan olduklar1 sanilabilecegi gibi isyancilara karst hiikiimdarin sadik tebaasi
olarak kaldiklar1 da diislinebilecektir. Bu sirada ayyasligin neden oldugu bozuk is
yasamindan Otlirii hemserilerince kiigiimsenen Vansen adli kisinin getirdigi fikir metnin
tim karakterini belirleyecek, dolayisiyla Goethe’nin devrim kavrayisini onayacak
tiirdendir. Vansen, nadir eserlere diiskiin hamisinin koleksiyonunda Algak Ulke insanlari
olarak vaktiyle nasil yonetildiklerine iligkin anayasa metinlerini biitiin halinde bulmustur,
buna goére “alles nach hergebrachten Rechten, Privilegien und Gewohnheiten”
yonetilmistir vaktiyle, “her sey geleneksel hak, ayricalik ve orflere gore”; “atalar1 sayet
geregince yonetiyorlarsa hiikiimdarlarini ¢okca saymis, hiikiimdar 6l¢iiyii kagiracak olsa
derhal icabina bakmislardir (wie unsre Vorfahren alle Ehrfurcht fiir ihren Fiirsten gehabt,
wenn er sie regiert, wie er sollte; und wie sie sich gleich vorsahen, wenn er iiber die
Schnur hauen wollte)” (a.g.e.: 181). Bu demektir ki i¢inde bulunduklari karmasanin,
basibozuklugun caresi eskiden bu yana sahip olduklar1 (6rfi) diizendir. Bdoylelikle
makalenin baginda devrimin etimolojisini verirken gosterilen, eskiye donme, yani eski
diizeni geri getirme anlami berkitilmis olmaktadir. Nasil ki hiikiimdar vaktiyle isini
yaptiginda herkesce sevilip sayilmis fakat gorevinin gereklerinden uzaklasinca halk
tarafindan hizaya ¢ekilmisse aynis1 simdi de yapilmalidir.

Vansen’in miidahalesi halka tam duymak istedigini verince halk onun okudugu
kitaptan bu minvalde daha ¢ok sey anlatmasini ister. Boylelikle eski diizene doniis
anlamindaki devrim/ revolutio temin edilebilsin diye ilkin eski diizenin ne oldugu ortaya
konmalidir ¢iinkii Ispanyol tasallutu altinda gegen uzun yillar, sahip olduklart
“Freiheiten” ve “Privilegien™ (a.g.e.: 182) onlara unutturmustur. Modern &ncesi
diinyanin yukaridan asagiya kurgulanmis siradiizeni neyi gerektiriyorsa ideal sekilleriyle
anlatan Vansen esasen basibozuklugun diizeltilmesinde hedeflenecek dogrultuyu
belirlemektedir: “Er ist uns verpflichtet, wie wir ihm. Zweitens: Er soll keine Macht oder
eignen Willen an uns beweisen, merken lassen, oder gedenken zu gestatten, auf keinerlei

yabanci Olgiiler getiren, kabalikla ve hi¢ alaka gdstermeksizin hiikiim siiren yabancilara yeg tutmak
istemez mi?”

¥ “Kesin bilinen bir sey yok. Flandra’da karmasa ¢ikmis [...] Saraya asker yigmuislar, pek ¢ok vatandas
kapilara dayanmis, halk sokaklarda sdyleniyor.”

? “pzgiirliikleri” ve “ayricaliklarr”.
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Weise.”' (a.g.e.: 183) Su halde herkesin ait oldugu yeri ve yiikiimlii bulundugu gérevleri
bilip bunlarin gereklerince davrandigi bir diizenin kurulmasi, daha dogrusu vaktiyle
kurulmugken yitirilmis bu diizenin ihyas1 hedeflenmektedir.

Nasil ki Protestanlik mensubu resim ve suret diigmanlar1 en ufak provokasyonla
her yeri talan ediyor, kilise ve sapelleri “ne var ne yok yerlebir edip [...] ¢iril¢iplak dort
duvardan bagka hicbir sey (ganz und gar zu Grunde gerichtet [...] nichts als die vier
nackte Winde)” (a.g.e.: 180) birakmayana dek yagmaliyorlarsa ayni karmasa sair
yurttaglara da sicramistir ve minicik kivilcimla yurttaglar arasinda bile kavga-doviis
basgosterir, sézgelimi Vansen konusurken itiraz eden bir yurttas adeta ablukaya alinirken
reji talimatlart saldirinin boyutlarini tasvir etmektedir: “Buben pfeifen, werfen mit
Steinen, hetzen Hunde an, Biirger stehn und gaffen, Volk lauft zu, andere gehn gelassen
aufund ab, andere treiben allerlei Schalkspossen, schreien und jubilieren.”'! (a.g.c.: 184).

Iste Kont Egmont tiim bu arka plan iistiinde belirir, siradan vatandasin, hele de
bdylesi karmasa halinde dirlik saglayacak yerde birbirine diigmesini sitemle karsilayip
uslanmalarini telkin eder: “Was an euch ist, Ruhe zu erhalten, Leute, das thut; ihr seid
iibel genug angeschrieben. [...] Ein ordentlicher Biirger, der sich ehrlich und fleiig ndhrt,
hat iiberall soviel Freiheit, als er braucht.”'* (a.g.e.: 184, 185) Goriildiigii iizere kont,
aray1 bulup diizeni temin ederken Ispanyollar adina ¢alismakla birlikte halkinimn yararmi
gozetmekte, halkca sevildigi i¢in s6zili dinlenmektedir. Tipki Vansen’in okudugu kitaptan
andig1 haklar gibi Egmont da Oranien’le isyan ve kralin isyana karst tutumu hakkinda
konusurken toplumda herkesin sahip oldugu haklar bulundugundan ve kendileri gibi
kralin da bu haklar1 diisiiniip tartacagindan dem vurur. Egmont bu iddiasinda ne kadar
idealistse Oranien de cevabinda o denli ger¢ekc¢idir: “Wenn er sich nun aber mehr
zuschriebe und Treulosigkeit nennte, was wir heiBen, auf unsere Rechte halten?”"
(a.g.e.: 193) Gelgelelim Egmont buna ihtimal vermez, fakat daha dnce Jetter’in “Sein
Hals wir’ ein rechtes Fressen fiir einen Scharfrichter,”'® (a.g.e.: 185) diyerek kontun
sonunu adeta sezgileriyle onceden ifsa etmesi gibi Egmont yanilacak, kurulu diizeni
stirdirme amagli iyi niyetli idealizmi isyanin dogurdugu devrime kurban gidecektir.
Buradan hareketle Goethe’nin idealden yana saf tuttugunu iddia etmek yerinde olacaktir
clinkii Oranien Egmont’a muhalefet ederken niyeti hiikiimdara bagkaldirmak, boylelikle
halkin hakkin1 korumak ve savunmaktir, bu amacla gizlenecek, kendini kollayacaktir.
Egmont ise dostunun kesin gozle baktigi 6lme ihtimaline ragmen inandig1 yolda sebat
eder, bunun {izerine dostu simdiden goz yaslar1 doker: “Einen Verlornen zu beweinen ist

10 “Bizim ona [diike] kars1 nasil sorumluluklarimiz varsa onun da bize var. ikincisi: iktidarin1 veya kendi
muradini tstiimiizde ispat etmemeli, bize fark ettirmemeli veya bunlara miisaade etmeyi diisiinmemelidir,
hem de higbir sekilde.”

" “Oglanlar 1sliklar, tas atar, kopekleri saldirtir, vatandas durup seyreder, kalabalik akin eder, birileri
rahat¢a volta atmakta, baskalar1 da tiirlii saklabanlik ve soytarilik yapmakta, bagirip seving nidalari
atmaktadir.”

12 «Sizin isiniz dirlik saglamak, ey ahali, dirlik saglaymn, adimz yeterince ¢ikmis zaten. [...] Diiriistliikle,
gayretle gecinen diizgiin vatandas nereye gitse ihtiya¢ duydugu kadar 6zgiirliik bulur.”

"> “Ya [kral] kendine daha fazlasii hak goriir de bizim haklarimizi korumak dedigimizi sadakatsizlik
addederse?”

' “Boynu tam celladin agzina layik.”
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auch ménnlich.”" (a.g.e.: 195). Jetter’den sonra Oranien’in daha eserin ikinci perdesinde
Egmont’un sonuna dair bu kesin tahmini kontun idealizminin de 6liime yazgili oldugunun
gostergesidir. Nitekim daha pesi sira, tglincli perdenin basinda Oranien’in kral
hakkindaki kestirimi gergeklesecek, kral isyankar ayaktakimini tepeleyecek kisiyi, Alba
Diikii’nii oraya yollayacaktir ki diik “gelir gelmez bir emir ¢ikartacak, emre gore iki veya
ii¢ kisi sokakta bag baga konustu mu sorgusuz sualsiz vatana ihanetle suclanacaktir (hat
gleich bei seiner Ankunft einen Befehl ausgehen lassen, dadurch zwei oder drei, die auf
der Strale zusammen sprechen, des Hochverrats ohne Untersuchung schuldig erklért
sind)” (a.g.e.: 204). Oyleyse diizen geri getirilecektir ama Egmont’un suhuleti ve
sakinligiyle degil Alba’nin gaddarlifiyla temin edilecektir bu. Egmont’un bas koydugu
halksa gene Vansen’in ilerigdriisliiligliyle ancak pusacak, sinecek ama harekete
geemeyip onu kendi haline birakacaktir.

Oranien zekice davranip Alba’nin pususundan kagarken Egmont korkacak bir seyi
olmadigin1 diigiinerek davete icabet eder. Alba onu her haliikkdrda tutuklatacak ve
alikoyacaktir, bununla birlikte gene de ¢ikan karigiklik ve baskaldirilarin yatistirilmasi
yolunda fikirlerini duymak ister. Egmont’a gore halk “ikinci bir boyunduruk (ein
doppeltes Joch)” altina girmekten kacinmakta, “6zgiirliiklerini (ihre Freiheit)”
istemektedir, Alba ise en biiylik 6zgiirliigiin “adaletli davranmak (Recht zu tun)” oldugu,
kralin kimseyi bu hususta engellemeyecegi cevabimi verir (a.g.e.: 216). Fransiz
Devrimi’ne giden yolun ve devrimin kendisinin slogani {i¢ talep igerirken en baslicasi,
bilindigi lizere, 6zgiirliiktiir (krs. Griewank 1984: 48). Kelimeyi serbestlik diye anlamak
da miimkiindiir. Modern oncesi diinya ise her seyin ve herkesin yerli yerinde kaldig: bir
toplum konstelasyonu 6ngordiigiinden kralin gorevlendirdigi en yiiksek riitbeli kisi olan
Alba’nin o6zgilirliikk talebine adaletle karsilik vermesi su yonden anlasilirdir ki adalet
demek herkese hak ettigini vermektir (krs. Wolf 1948: 9). Buradan bakildiginda
makalenin basinda Goethe’nin Siir ve Hakikat eserinden yer verilen anlatiyla Ortiisme
derhal goze carpmaktadir ki bunun klasik toplumlarda genelde bdyle oldugunu iddia
etmek de yanlis olmayacaktir. Alba halki daima ¢ocuk diye goriir ve bu sebepten
“kisitlamak (einengen)” gerektigini, ona ‘“gocuklara davranildigr gibi (wie Kinder
halten)” davranip haklarinda neyin iyi olacagina karar verilmesinin yerinde olacagini
ifade eder, “halk asla yaslanmaz (ein Volk wird nicht alt)” (Goethe 2007: 216). Bu
bakimdan erginligi olmayana 6zgiirliik/ serbestlik taninamayacak, ne hak ediyorsa o
verilecektir, dolayistyla kurulu diizen siirdiiriilecektir. Nitekim “kral iyice diisiindiikten
sonra halka neyin yarayacagim gérmiistiir (der Kénig hat nach tiefer Uberlegung gesehen,
was dem Volke frommt)” (a.g.e.: 218), yani halka halkin istedigini degil bizzat
yakistirdigini verecektir ki geleneksel toplum diizeninde adalet de zaten budur'®.

1% “Kaybedilen birine aglamak da erkekliktir.”

'® Goethe galismalarindaki handikaplardan biiyiik bir tanesi eserlerinde otobiyografik unsurlara cokga yer
vermis olmasinin yol agabildigi bir yanlis anlamadir ki karakterleriyle, 6zellikle de bagkarakterleriyle
Ozdeslestirilmesi seklinde belirir. Oysa Goethe gibi bir sahsiyetin kisiligindeki ¢okyonliiliikk higbir zaman
dikkatten kagirilmadan eserlerindeki figiirler de bu ¢okyonliiliikten hareketle degerlendirilmelidir. Bu
bakimdan Egmont karakteri bir figiir olarak tek basma onun siyasi goriislerinin borazanligim
yapamayacaktir. Goethe’nin siyasi goriislerini daha ¢ok aradaki ¢catismadan, s6zgelimi Egmont eserinde
Egmont ile Alba ¢atismasindan okumak daha yerinde olacaktir. (krs. Mommsen 1948: 229)
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Alba’yla goriismesinde Egmont’un durdugu yer Goethe’nin 6zelde Fransiz
Devrimi geneldeyse devrimlerle ilgili tavriyla yakindir. Mommsen’e gore (1948: 109)
Goethe devrimler s6z konusu oldugunda sorumlulugu tasiyanlarin siradan halk degil
daima hakim tabakalar oldugu goriisiinli savunmustur ¢iinkii “tekamiil yoluyla ilerleme”
kaydettirmeyi beceremeyip devrime yol agan onlar olmustur. Nitekim gene Eckermann’la
konusmalarinda sdyledigi lizere “halki bastirmak™ miimkiinse de “ezmek” miimkiin
degildir ve “asagi smiflarin devrimci ayaklanmalari biiyliklerin adaletsizliginin
sonucudur” (Eckermann 1987: 509). Su halde Alba, “Solltest du das alles in des Konigs
Gegenwart wiederholen?”'” (Goethe 2007: 217) diye sordugunda Egmont syle yanitlar:

Ich wiirde ihm sagen: Leicht kann der Hirt eine ganze Herde Schafe vor sich hintreiben,

der Stier zieht seinen Pflug ohne Widerstand; aber dem edeln Pferde, das du reiten willst,

mufBt du seine Gedanken ablernen, du mufit nichts Unkluges, nichts unklug von ihm
verlangen. [...]

Die Kraft seines Volks, ihr Gemiit, den Begriff, den sie von sich selbst haben, will er
schwiichen, niederdriicken, zerstoren, um sie bequem regieren zu konnen.'® (a.g.e.: 217-

218)

Bu ifadeleri Mommsen’in tespiti ve Goethe’nin Eckermann’a sdyledikleri baglaminda
degerlendirince kabahatin baskaldiran halkta degil onu anlamayarak, taleplerini
goremeyerek, isteklerini adilce yonlendirip “tekamiil yoluyla” ilerlemeye vardiramayarak
baskaldirmaya sevk eden kralda ve gene Egmont’un, “O, wenn seine Absicht gut ist, so
wird sie miBgeleitet!”" (a.g.e.: 219) deyisine bakilirsa yalnizca kralda da degil ayni
zamanda onun hareketlerini yonlendiren maiyetinde oldugu belirlenebilecektir. Oyleyse
isyandaki sorumluluk isyancilarin {stiinden kaldirilip onlar1 isyan ettirenlere
yiiklenmektedir. Bununla birlikte burada devrime karsi diye yorumlanan bu ifadenin
devrimden yana goriilmesi de miimkiin olabilecekken -¢iinkii madem talepler
karsilanmiyor o zaman devrim haktir, denebilir- ¢dziimlemenin buraya kadarki 6rnekleri
ve Ozellikle boliimiin baginda devrim kavraminin etimolojisiyle ilgili verilen bilgiler
1s1¢1inda s6z konusu ikinci ihtimale kaymak olanaksizlagmaktadir. Ustelik Mommsen’e
gore Goethe bu temel anlayisini “devrim doneminde bile” (1948: 110) siirdiirmiistiir.

3. Sonuc¢

Piyesteki Egmont karakteri gdstermektedir ki Goethe olandan degil olmas1 gerekenden
yana tavir almakla idealist bir pozisyon tutmaktadir. Bu pozisyon ise ¢dziimlemenin
basinda devrim/ revolutio kelimesinin etimolojisinde gosterildigi lizere glinlimiizdeki
anlamindan baska bir diizlemde, yani mevcudu bozup sartlar1 devirerek yerlerine

'7 “Bunlarim hepsini kralin huzurunda tekrar eder misin?”

' «“Ona derdim ki: Cobanin koca bir siiriiyii 6niine katip giitmesi kolaydir, okiiz sabani kars1 koymadan
¢eker ama soylu ata bineceksen diislincelerini 6grenmeli, ondan higbir akilsizlik, higbir seyi akilsizca
istememelisin. [...]

“Halkinin kuvvetini, huyunu, kendi kendisi hakkindaki fikrini [kral] zayiflatmak, iyice ezmek, perisan
etmek istiyor ki onlar1 rahatga yonetebilsin.”

!9 «“Eh, [kralin] niyeti halisse bile yanlis yonlendiriliyor!”
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yenilerini koymak olarak degil tam aksine bozulan diizene eski saglam halini geri
getirmek, iade etmek anlaminda kullanilarak eskinin ihyasidir.

Halkin 6zgiirlik talebi geleneksel toplumun adalet anlayisiyla karsilanmakta,
dolayisiyla yerlesik diizenin siirdiiriilmesi hedeflenirken Aydinlanma 6ncesi toplumun
adalet kavrami esas alinmaktadir. Goethe’nin bu goriisii otobiyografik eserinde
savunmasi ile, ¢oziimlemede de gordiiglimiiz iizere Egmont piyesinde Alba karakterine
sOyletmesi tam bir ortiisme halindedir.

Oyleyse halk asagida sorunlar yasayabilir, diizen sekteye ugrayabilir, bu kabul
edilmektedir. Fakat hem Goethe’nin devrime iligkin goriisleri hem ¢oziimlemeye konu
piyeste gozlemledigimiz iizere s6z konusu sorunlarin ¢ézliimii ayaklanma yoluyla degil
gene toplumun {ist tabakasinin bunlar1 goriip halletmesi yoluyla olabilecektir. Nitekim bir
kez ayaklanan halki zapt etmek giic kullanmadan miimkiin olmamakta, buysa ¢oziime
katki saglamadig1 gibi daha biiyiik kayiplara yol acabilmektedir. Kont Egmont’un halki
suhulete ¢agirmasi, namusuyla ¢alisanin her yerde 6zgiir olacagini ifade etmesi ise
yaramamustir ¢iinkii Goethe’nin tipki piyesi yazdiktan sonra Italya’daki olaylarda da
tespit ettigi lizere bu tarz ayaklanmalarin karakteri “harfiyen” birbirini tutmakta,
ayaklanma bir belirsizlik durumu dogurdugundan kim kimin neyi ni¢in yaptigini
secememekte, bu karmasa ise asil amacglanan hedefi bile sasirtmaktadir. Demek ki is isten
gecmeden, yani halkin sorunlar1 kangrenlesip ayaklanmaya, hatta devrim hareketine
varmadan Once yonetici tabaka tarafindan goriilmeli, ¢éziimlemede de anilan klasik
anlamiyla adalet tesis edilerek herkese hakki verilmelidir. Su halde diizen revolutio’nun
giincel anlamiyla “devrilmemeli”, ilk anlamiyla “tekrar kurulmalidir”. Aksi takdirde
ayaklananlar amaglarina ulagamayacak, Egmont gibileriyse kurban verilecektir.
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Bu galigmada ‘Savas Sonras1 Alman Edebiyati’nin 6nde gelen isimlerinden Wolfgang Borchert’in Draufien
vor der Tiir (Kapilarin Disinda) adli sira dis1 oyunu, ekspresyonizm (disavurumculuk) akimina bagl tiyatro
anlayist ekseninde ele alinip analiz edilmistir. Oyun, cephede savagmis Beckmann isimli bir askerin
yurduna geri doniis Oykiisii iizerine kuruludur. Disavurumculuga dayali dil ve anlatim &zelliklerini
biinyesinde barindiran oyunda, savasin hem birey hem de toplum iizerinde biraktig1 psikolojik etkiler
carpici bir sekilde dile getirilir. Calismada Alman Digsavurumculugunun savas sonrast oyunlara yansima
bi¢imini ortaya koymak amaglanmistir. Bu sebepten 6tiirii ilk olarak “ekspresyonizm” kavraminin ne anlam
ifade ettigi agiklanarak edebi bir sanat akimi olarak tiyatro alanina etkileri, karakteristik 6zellikleri ve
o6nemli temsilcileri ortaya konulmustur. Tiim bu bilgiler 15181nda, savas sonrasi tiyatronun bilyiik ses getiren
tiyatro yapitlarindan biri olan Draufien vor der Tiir adli oyunun metin odakli ¢oziimlemesi yapilarak
ekspresyonist tarzda yazilmig dramatik bir eser olarak okumanin miimkiin olup olmadig: tartigilmistir.
Genel itibariyle oyun bize savagin agir yiikiinii omuzlarinda tastyan bir askerin, evine dondiigiinde artik
higbir seyin biraktig1 gibi kalmadigini goériince umutsuzluga kapilisini ve kapilarin disinda kaligini
duyumsatmak ister. Bagkahraman, tiim insani degerlerin anlamini yitirdigi bir diinyada hayatta kalmak
istemez. Oyunda karsisina ¢ikan her insan, toplumun yozlagmislhigini gézler dniine serer. Bir taraftan savas
gercekligini bizzat yasamis bir askerin i¢ diinyasina tanik olurken diger taraftan da savag karsisinda duyarsiz
kalan yonetimin ve toplumun elestirisi yapilir. Calismanin sonug boliimiinde tiim bu diisiincelerin genel bir
degerlendirilmesi yapilarak oyunda verilmek istenen mesajlar giin 15181na ¢ikartilmigtir.

Anahtar Sézciikler: Savas Sonrasi Alman Edebiyati, Wolfgang Borchert, Draufsen vor der Tiir,
Ekspresyonizm, Ekspresyonist Tiyatro.

Abstract
Expressionist Tendencies in Wolfgang Borchert's Play “Draufien vor der Tiir” (The Man Outside)

In this study, the extraordinary play Draufien vor der Tiir (The Man Outside) by Wolfgang Borchert, one
of the leading names of 'Post-War German Literature', was discussed and analyzed in the context of the
theater approach related to the expressionism movement. The play is based on the story of a return to the
hometown of a soldier named Beckmann who fought on the front line. In the play, which includes language
and expression characteristics based on expressionism, the psychological effects of war on both the

Einsendedatum: 03.04.2024 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2024
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individual and society are expressed strikingly. The study aims to reveal the reflection of German
Expressionism in post-war plays. For this reason, it was first explained what the concept of “expressionism”
means, and its effects, characteristic features, and important representatives were revealed in the theater
area as a literary art movement. In light of all this information, a text-oriented analysis of the play “The
Man Outside”, one of the great-sounding theater works of post-war theatre, was made and it was discussed
whether it was possible to read it as a dramatic work written in an expressionist style. In general, the play
wants us to feel the despair and the presence of a soldier who carries the heavy burden of war on his
shoulders, when he returns home, seeing that nothing remains as he left it. The protagonist does not want
to survive in a world where all human values lose their meaning. Every person who comes across us in the
play reveals the degeneration of society. On the one hand, while witnessing the inner world of a soldier
who has experienced the reality of war himself, on the other hand, criticism of management and society is
made, which is insensitive to war. In the last part of the study, a general assessment of all these ideas was
made and the messages intended to be given in the play were brought to light.

Keywords: Post-War German Literature, Wolfgang Borchert, The Man Outside, Expressionism,
Expressionist Theatre.
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EXTENDED ABSTRACT

Expressionism, seen as one of the historical avant-garde art movements of the 20th century, aims to explain
the period's political, social, religious, and moral problems on an abstract level by focusing on the
individual's inner world. The theoretical side of the movement is Wilhelm Worringer's doctoral thesis
published in 1908. In the introduction part of the study, the theoretical side of expressionism was examined
by giving information. According to Worringer's thesis, the artist moves from two basic artistic orientations
in the face of objective reality. These are defined under the name “Abstraction and Empathy”. The two
terms mentioned contain two basic aesthetic views that are opposite to each other. Worringer points out
that the history of art continues to exist as a struggle between these naturalistic and abstractly inclined
understandings of art. By explaining what these two artistic tendencies mean in essence, the philosophical,
aesthetic and psychological foundations of the expressionism art movement were revealed.

Expressionists who find a way to fight the chaos of the outside world in aesthetic abstraction
remove existing objects from their appearance in the real world and give them new and different meanings
by breaking them from their historical, cultural, and social contexts. In the 20th century, as the idea of
projecting apparent reality into another loses its meaning, the author tries to explain his writings abstractly
by searching for new forms. He presents unusually the objects that exist in the environment in which he
lives by taking them beyond his own reality. By presenting appearances in various ways from different
perspectives, it creates new and diverse meanings for them. In this way, he dreams of creating a better
world. The language and expression used by the author in his works move away from plainness and acquire
a symbolic appearance. It is possible to see that all these characteristics and structural features are
undoubtedly reflected in the theater understanding of the period.

Borchert's play "The Man Outside" includes theater-specific qualities that depend on the
expressionism art movement. For this reason, general information about Expressionist theater was given in
the second part of the study. It is observed that the plays of the theater movement that preceded the First
World War concentrate more on the inner world of individuals and reveal their subconsciously hidden
emotions. In addition, themes including spiritual depressions experienced by individuals in the face of
mechanized society, rebellion against the bourgeois order, and father-son conflict are studied. With the
emergence of the First World War, humanity has been dragged into a great catastrophe and all the value
judgments adopted in social life have lost their meaning. The devastating effect of war has managed to
make itself felt in every layer of society. The content of the plays is now observed to be the result of social
and political problems such as the devastating effects of war on the individual, despair, social degeneration,
rebellion against social order, and social change. Playwrights deal with problems in society by acting from
a social realistic point of view.

Wolfgang Borchert is one of the leading representatives of Post-war German Literature and is
among the group of writers influenced by the expressionist art movement. His play “The Man Outside” is
a work that reflects the post-war era and includes expressionist features. This study aims to reveal the
expressionist elements in the play by making a text-oriented analysis. For this purpose, in the third part of
the study, the qualities of an expressionist playtext were examined in certain titles. Thus, the changes that
the expressionist theatre has brought about in the play's structure were revealed. In the fourth part of the
study, general information about the content of the play was given and the play was analyzed from a
technical and thematic point of view. In general, the play reflects, in an expressionist style, the material and
moral problems experienced by a soldier returning to his hometown after the Second World War. As a
result of the technical and thematic analysis, it was concluded that the play is suitable to be read as a
dramatic work written in an expressionist style.
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1. Giris

20. yiizy1l tarihsel avangard sanat hareketlerinden biri olarak gdriilen Ekspresyonizm,
icinde bulundugu zaman diliminin siyasal, toplumsal, dinsel ve ahlaki sorunlarini, bireyin
i¢c diinyasin1 merkeze alarak soyut bir diizlemde anlatmay1 yegler. S6z konusu akimin,
Birinci Diinya savasi 6ncesinde Almanya’da ortaya ¢iktigini, savas yillarinda gelistigini
ve sonrasinda diger Avrupa iilkelerine yayildigini sdylemek miimkiindiir. 1910 ile 1925
yillar1 arasinda oldukga fazla etkili olan bu sanatsal hareket, ilk olarak Almanya’da
dogdugu i¢in “Alman Ekspresyonizmi” olarak da nitelendirilir. Akimin kuramsal yani ise
Wilhelm Worringer’in 1908 yilinda yayinlanan ‘“Abstraktion und Einfiihlung”
(Soyutlama ve Ozdesleyim) baslikli doktora tezine dayamir. Worringer’in ¢aligmasina
gore sanatci, nesnel gerceklik karsisinda iki temel sanatsal yonelimden hareket eder.
Bunlar “Soyutlama ve Ozdesleyim” olarak tanimlanir ve birbirine karsit iki temel estetik
gOriigii icerir. Worringer sanat tarihinin, bu iki sanat anlayisinin birbirine karsi vermis
oldugu bir miicadele olarak varligini siirdiirdiigiinii belirtir. Toplumlarin iginde
bulundugu kosullar ve psikolojik nedenlerden 6tiirii ortaya ¢ikan bu iki karsit sanatsal
tutumun bir araya gelmesi durumunda ise modern sanatin kusatici bir estetik goriiniim
kazanabilecegini vurgular:

Modern estetik'in Archimedes noktasi, insanin sanat duyarligimin daha ¢ok yalniz bir

kutbunda bulunur. Eger kars1 kutuptan dogan ¢izgilerle birlesirse, ancak o zaman, modern

estetik kusatici bir estetik sistem bi¢imi kazanabilir. Bu kars1 kutup olarak, biz, insanin

Ozdesleyim ictepisi yerine soyutlama ictepisinden kalkan bir estetik'i goriiyoruz.

Ozdesleyim igtepisinin, estetik yasantinin sarti olarak, tatminini organik olanin

giizelliginde elde etmesine karsilik, ayni sekilde soyutlama igtepisi de aradig: giizelligi,

hayati reddeden inorganik seylerde, kristal ¢esidinden seylerde, ya da genel olarak

dendiginde, biitiin soyut kanunluluklarda ve zorunluluklarda bulur. (Worringer 1985: 12-
13)

Soyutlama ve 6zdesleyim bireyin sanatsal duyarhigmnin iki kutbunu olusturur. Ozdesleyim
ictepisi, natiiralist egilimli sanat anlayisinin temelini olustururken, soyutlama igtepisi
soyut egilimli sanat anlayisinin merkezinde yer alir. S6z konusu bu sanatsal {isluplarin ne
anlama geldigini agiklamak iizere Worringer, {inlii Alman filozof Theodor Lipps’in
estetik 6gretisine basvurur. Estetigin psikolojik boyutuna Lipps su sozlerle dikkat ceker:
Estetik, giizelin bilimidir; bu, ¢irkinin bilimini de igerir. Bir obje, bende 6zel bir duygu,
‘giizellik duygusu’ olarak tanimlayabilecegimiz bir duygu uyandirdig1 ya da uyandirmaya
yetili oldugu i¢in ‘giizel’dir. Her durumda ‘giizellik’, bir objenin bende belli bir etki
uyandirma yetisine verilen bir addir. Bu etki, her ne ise, bende meydana gelen bir etki
olarak psikolojik bir olgudur. Estetik, bu etkinin 0ziinii saptamak, ¢oziimlemek,
nitelendirmek, sinirlamak ister. (Lipps 1923: 1)

Estetigi giizelin bilimi olarak tanimlayan ve dogal olarak karsitin1 da icerebileceginden
bahseden Lipps icin Onemli olan herhangi bir nesnenin 6znede uyandirdigi haz
duygusudur. Bu estetik duygunun analizi ise sanatin 6ziinii kavramada bize yol gosterici
olacaktir. Ote yandan bireyin dznelliginin disavurumunu tetikleyen bu etki, estetigin
psikolojik yoniiniin gostergesidir. Estetigi psikolojiyle iliskilendiren Lipps, sanatin
anlaminin estetik nesnelerin zihnimizde yarattigi etkiyi arastirmakta sakli oldugunu
belirtir. Worringer, Lipps’in “Einfiihlung” (Ozdesleyim) kavramindan yola ¢ikarak kendi
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tezini ortaya koyar. Lipps’in kavramini tek bagina yeterli gormez. S6z konusu kavramin,
sadece dogay: taklit etmeye yonelik bir algi olusturdugunu, dogayla barisik bir goriintii
¢izerek natiiralist bir sanat anlayisina hizmet ettigini savunur. insanim zihinsel bir varlik
oldugunu geri plana iterek soyut diistinmenin énemini goz ardi ettigini ileri siirer. Bu
baglamda Worringer, “Ozdesleyim” kavrammin yanma “Soyutlama” kavrammi da
getirerek insanin dis diinya karsisinda duydugu endise ve korkuyla bas etmenin yolunun
i¢ dlinyaya yonelmekte gizli oldugunu vurgular.

Dis diinyanin kaos ortamiyla miicadele etmenin yolunu estetik soyutlamada bulan
disavurumcular, var olan nesneleri ger¢ek diinyadaki goriiniislerinden uzaklastirip
tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal baglamlarindan kopartarak onlara yeni ve farkli anlamlar
kazandirir. Goriildiigii tizere donemin yazar ve sanatgilart yeni arayislar igine girerek
icinde yasadig1 gergeklige alternatif bigimler iiretirler. 20. yiizyilda dis diinyay1 oldugu
gibi yansitma anlayist artik dnemini kaybeder. S6z konusu donemin yazin ve sanat
anlayismni Ipsiroglu su sozlerle 6zetler:

20. yiizy1l yazar1 gordiigii ya da yasadigi gergekleri oldugu gibi gosteren bir yansitmact

degildir. Yasadigi her seyi bozan, ¢arpitan, degisik agilardan gesitli bi¢imlerde yoguran,

kisaca siirekli degistiren bir bilyiiciiye, bir sihirbaza doniismiistlir. Kafasinda kurdugu,

tasarladig1 diinyalarla yasadigi diinyaya yon vermeye, yeni yeni diinyalar yaratmaya

calisir. Yazin yapitini olusturan malzeme (dil, kurgu, bi¢cim) belli bir olguyu yaratan bir

ara¢ olmaktan ¢ikar, artik. Konunun geri plana itilmesiyle basibos kalan dil, beylik

deyislerden, alisilagelmis kavramlardan kurtularak yeni bigimlerde ortaya ¢ikar.

Sozciikler de kendi kendilerine yetmeye, kendi i¢inde bir biitiinii olusturmaya baslarlar,

tipk1 matematik isaretleri gibi. (Ipsiroglu 2000: 13-14)

Gorilinen gercekligi birebir yansitma diislincesinin anlamim yitirdigi 20. yiizyilda artik
yazar yeni bi¢im arayislarina yonelerek yazdiklarini soyut bir diizlemde anlatir. I¢inde
yasadig1 ortamdaki nesneleri kendi gercekliginin Otesine tasiyarak onlari alisilmisin
disinda sunar. Bu sekilde daha iyi bir diinya yaratmanin hayalini kurar. Yazarin
yapitlarinda kullandig1 dil ise sadelikten uzak ve simgeseldir. Calismada ele alacagimiz
Borchert’in Drauf3en vor der Tiir adl1 oyunu ekspresyonist tiyatroya 6zgii nitelikler tasir.
Bu sebeple, dncelikle s6z konusu tiyatro {izerine genel bir bilgi verilecektir.

2. Ekspresyonist Tiyatro

20. yiizyilin baslarinda natiiralist gergeke¢i tiyatroya bir tepki olarak ortaya cikan
disavurumcu tiyatro, 6ziinde var olan diizene baskaldirisi kendine konu edinir. Donemin
icinde bulundugu toplumsal, siyasal ve ekonomik gelismeler insanlar iizerinde biiyiik bir
tedirginlik ve huzursuzluk yaratir. Yeni bir diinyanin, yeni bir toplumsal yapinin, yeni bir
sanat arayisinin 6zlemi had safhadadir. 20. ylizy1l igerisinde iilkeler arasinda meydana
gelen ekonomik ¢ikar catigmalarinin, toplumu topyekin biiyiik bir savasa siiriikledigi
gormezden gelinemez. Bu yiizyill insanmnin i¢inde bulundugu ekonomik kosullar,
toplumsal hayatin gidisatini olumsuz etkiledigi apacgik ortadadir. Savagla birlikte
iicretlerin azalmasi, silahlanmaya ayrilan biit¢enin artmasi, giindelik ihtiyaclarin
kargilanamamas1 gibi sorunlar, insan f{izerinde biiyiik bir i¢ huzursuzluk yaratir.
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Sanayilesme, kapitalizm ve sehirlesmenin beraberinde getirdigi toplumsal sorunlar,
insan1 yasadig1 hayati ve sahip oldugu degerleri sorgulamaya iter. Goriildiigu tzere,
ekspresyonizmin temelinde bunalimli donem gegiren insanin gelecege dair endiseleri ve
giivensizligi vardir. Bireyi psikolojik olarak yipratan ve olumsuz diisiinmeye iten bu
toplumsal ve siyasi ortam ise donemin sanat anlayisini derinden etkiler. Norbert Otto Eke,
ekspresyonizmin belli donemlerde baskin gii¢ olmasini su sekilde yorumlar:

1900 yillardaki edebiyat akimlarinin gergekgilik ve tarihselcilik geleneklerine karsi
olan anti-mimetik tutumu, 1910'larda Avrupa baglaminda nispeten izole goriinen bir
modernite evresinin basladig1 Ekspresyonizm'de de devam etti. Ekspresyonizm, ylizyilin
baginda ice doniikliikk sanatina makine ¢aginin giizelligi, hareketlilik, dinamikler ve
eszamanlilik, sok algisi, montaj ve dilin yok edilmesiyle -ama ayni1 zamanda savasin
biiyiik bir iiretim olarak yiiceltilmesiyle- kars1 ¢ikan Italyan Fiitiirizminin burjuva karsitt
sanatindan esinlenmistir. Gosteristen uzak atilimlar gergeklestirerek kisa siirede Birinci
Diinya Savas1 deneyiminin golgesinde kalan 20. yiizyilin ilk ¢eyreginde iki ana hareketin
ortaya g¢ikmasiyla baskin gii¢ haline geldi: Bunlardan biri politik aktivizme dogru
ilerleyen, vizyoner coskulu bir bigimde iitopyay1 ¢agristiran bir egilim, digeri ise
olumsuzluk ve yabancilagma deneyimlerini ele alan, benligin ve askinligin kaybini,
6liimii ve yikimi yansitan bir egilimdir. (Eke 2015: 174)

Eke’ye gore ekspresyonizm, 20. yiizyilin ilk g¢eyreginde iki temel egilimin ortaya
cikmasiyla birlikte zirveye yerlesmistir. Bunlardan biri toplumsal degisimi kendine ilke
edinen, bireyin hayal diinyasin1 6ne ¢ikarmay1 arzulayan ve belli bir goriisii temsil eden
bir yoOnelimdir. Digeri ise yasanan olumsuz deneyimler sonucu bireyin topluma
yabancilagmasini ele alan, benligin ve tanrisal giiciin varliginin kaybiyla birlikte 6liimii
ve 0z yikimi yansitan bir egilimdir. Boyle bir zeminde dogan bu akimin, oyunlarin
icerigini sekillendirmede biiyiik bir rol oynadig: siiphesiz ortadadir. Eke, ekspresyonist
dramanin karakteristik 6zelliklerini ise su sekilde siralar:

Ekspresyonist drama temelde ideolojik bir diisiince oyununu karakterize eder.
Gergekligin disavurumcu deneyiminin bir aract olarak s6z konusu dramanin ortaya ¢ikist
savas donemine denk gelir. Diizyazida oldugu gibi, psikolojik motivasyonlar ve
nedensellik belirleyici bir rol oynamaz: Digsavurumcu dramalarin dramatik kisilikleri,
psikolojik olarak kendine yeten karakterlerden ¢ok, talepleri sesli olarak dile getiren
konusmacilardir. Bu tarz oyunlarda genellikle ogul, kiz, baba gibi tipik karakterler yer
alir. Istasyon dramasinin dramaturjik figiiriiniin tipolojik olarak daha detayli incelenmesi
gerekir; bununla ekspresyonist drama, bir karakterden ziyade bir istasyonun gelisimini
hedefler: eskiden yeni kisiye dogru; burada bireysel istasyon, daha yiiksek veya daha
derin bir gelisim yolunda birakilan bir deneyim ve biling durumunu belirtir. Bunlar,
Georg Kaiser'in “Sabahtan Gece Yarisina” (1912) ve Ludwig Rubiner'in “Siddet” (1919)
adli oyunlarinda orneklendigi gibi, benligini arama ve doniisiim istasyonlaridir. (Eke
2015: 175)

Ekspresyonist bir tiyatro eserini, esasen i¢erisinde belli bir ideolojik goriisii barindiran bir
oyun tirii olarak tanimlamak miimkiindiir. Gergekligin digavurumcu bir bakisla
sorgulanmasin1 amaglayan bu oyun tiirliniin savasin golgesinde biiyliylip gelistigini
sOyleyebiliriz. Jorg von Brincken ve Andreas Englhart, Alman Ekspresyonizmin Avrupa
avangardinda 06zel bir konuma sahip oldugunu, tiyatronun edebiyatla yeniden
iliskilendirilmesi ¢agrisinda bulundugunu ve tiyatronun araglarini metnin igerigine tabi
kildigini iddia ederler. Onlara gore Ekspresyonizm ideolojik bir uyanis hareketi olarak
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ortaya ¢ikmistir ve sahneyi toplumsal degisim iddiasinin bir aract haline getirmistir. Bu
durumun ise 6zellikle oyunlardaki bagkahramanlarin coskulu beden diline, etkileyici ve
ikna edici konugma bigimlerine biiytik dl¢lide yansidigini belirtirler. (Brincken / Englhart
2008: 89) Ote yandan Sener, tiyatroya kazandirdig1 yeniliklerle tiyatronun gelisimine
onemli bir katki saglayan ekspresyonizm akiminin baslangi¢ ve gelisme déneminde
birbirinden farkli egilimler igerisinde oldugunu ileri stirer:

Disavurumculuk, baslangicta bireysel heyecanlarin, bilingalt1 baskilarinin 6zgiir ifadesi

iken, giderek toplumsal sorumluluk yiiklenmistir. Gergekgiligin tersine, toplumda

gozlenen yazgi kesinligindeki kosullar karsisinda, etkin bir tavir alir. Kurban vermek

pahasina da olsa, ¢agdas toplumun makine duygusuzlugundaki iligkilerini, savaslara yol
acan yirticihigini ve adaletsizligini degistirmek ister. (Sener 2006: 253)

Ekspresyonist oyun yazarlarinin baslangictaki hedefleri, bireyin i¢ diinyasinda tagidigi
duygu ve diisiincelerini Ozgiirce ifade edebilmesini saglamaktir. Ancak ilerleyen
zamanlarda bas gosteren sosyo-politik olaylar sebebiyle bu amaglarindan uzaklasarak
daha iyi bir diinya yaratmanin hayalini kurarlar. Dolayisiyla oyunlarin igerigini artik
toplumsal ve siyasal igerikli sorunlar olusturur. Bu agidan bakildiginda, ekspresyonist
tiyatroyu ortaya ¢iktig1 zaman dilimine uygun olarak savas oncesi ve sonrasi olarak iki
farkli doneme ayirmak miimkiindiir. Savas Oncesi donemdeki ilk ekspresyonist
sanatcilarin nasil bir egilim icinde oldugunu ise Sener, “I¢ Gercegin Ozgiirce Ifade
Edilmesi” (Sener 2006: 250) baslig1 altinda su sekilde degerlendirir:

Diisler, diiglerin karmasasi, i¢ itilimler, insanin yasamina yon veren gizli gii¢ler olarak
6nem kazanmistir. Bu tercihte psikanaliz biliminin bulgularina duyulan ilginin pay1
vardir. Ruh hastaliklari, komplekslerde alinir. Bunlarin rahat¢a ifade edilmesine ¢alisilir.
Bu yiizden ilk disavurumcular 6zde ve bigimde her tiirlii sinirlamaya karsi ¢ikmis, sanatta
mantik kurallarinin, ahlak kisitlamasinin, dis gergegin baskisinin kaldirilmasina
calismiglardir. (Sener 2006: 250)

Birinci Diinya savasi dncesinde gelisen s6z konusu tiyatro akiminin oyunlari, daha ¢ok
bireyin i¢ diinyasin1 merkez alarak onun bilingaltinda sakli kalmis duygularini agiga
cikarmaya odaklanir. August Strindberg’in Ein Traumspiel (Riiya Oyunu) (1907) ve
Gespenstersonate (Hayaletler Sonat1) (1908) ile Frank Wedekind’in Friihlings Erwachen
(Ilkbahar’n Uyanis1) (1890-91) gibi oyunlar1 bunlara drnek verilebilir. Ote yandan
makinelesmis toplum karsisinda bireyin yasadigi ruhsal ¢okiintiiler, burjuva diizenine
kars1 bagkaldiri, baba-ogul catismasi gibi temalarin islendigi de gozlerden kagmaz.
Allkemper ve Eke bu donemin dikkat ¢eken oyunlarni ise su sekilde siralar: Ernst
Barlach’in Der Tote Tag (Olii Giin) (1912), Reinhard Johannes Sorge’nin Der Bettler
(Dilenci) (1912), Reinhard Goering’in Seeschlacht (Deniz Muharebesi (1917), Georg
Kaiser’in Von morgens bis mitternachts (Sabahtan Gece Yarisina) (1912), Gas I (Gaz I)
(1917/ 18), Gas II (Gaz 1) (1918) ve Walter Hasenclever’in Der Sohn (Ogul) (1914).
(Allkemper / Eke 2016: 261-262) Ekspresyonist yazarlar sadece modernlesmenin
toplumsal sonuglarin1 degil, ayni zamanda bunlarin gercekligin duyusal deneyimi
iizerindeki etkilerini de ele alirlar. Her seyden once zamanin hizlanmasiyla birlikte
elektrik enerjisinin kullanilmaya baslandig1 sanayilesmis kentlerde yasayanlarda ortaya
cikan duyusal asirt yiiklenme, O6znenin parcalanmasi olarak deneyimlenmekte ve
kurgulanmaktadir. (Burdorf / Fassbender / Moennighoff 2007: 222-223)
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Birinci Diinya Savasi'nin ortaya ¢ikmasiyla, mevcut silahli ¢atisma bir¢ok metnin
(savas disavurumculugu) konusu olur. Bir¢ok yazarin cephede Olmesi ve hayatta
kalanlarin sahada milyonlarca insanin katledilmesi karsisinda yasadigi hayal kirikligi, ruh
halinde degisiklige yol acti. Akimin sanatcilari savasin sona ermesi i¢in propagandacilara
doniistii. Sol sosyalist ve anarsist konumlar1 temsil eden bir¢ok yazar, Almanya ve
Avusturya'daki devrimlere aktif olarak katildi. Bu sebepten 6tiirii ekspresyonizmin geg
donemi politik aktivizmden giiclii bir sekilde etkilenir. (Burdorf, Fassbender und
Moennighoff 2007: 224) Savas sonrasi donemin karakteristik 6zelligiyle ilgili ise Sener
Daha lyi Bir Diinya Ulkiisii (Sener 2006: 250) baslig1 altinda su yorumlar1 yapar:

Disavurumcu akim yazarlar1 savasin yarattigi dehsete karsi tepki gostermislerdir. Bu

tepkiyi diinyanin anarsik durumunu sergileyerek dile getirirler. Kan dékiiciiliik sanki bir

aligkanlik olmustur. Oldiirme, diri diri gomme, intihar, iskence sahneleri yazarin

toplumsal ve bireysel yozlasmaya karsi protestosudur. Sosyal adaletsizligi ele alan,

devrim iilkiileri tagtyan eserler yazilir. Insanin umutsuzluguna karsi bir care aranmaktadir.

Mekanik ve insafsiz bir diizenin kosullarini agmanin yolunu bulmaya g¢alisan yazarlar,
insansizlagmaya kars1 yeni degerler getirirler. (Sener 2006: 250-251)

Birinci Diinya Savasinin ortaya ¢ikmasiyla beraber insanlik biiyilik bir felakete dogru
stiriiklenmis, toplumsal hayatta benimsenen tiim deger yargilari anlamini yitirmistir.
Savasin yikict etkisi, toplumun her tabakasinda kendini hissettirmistir. Ddnemin oyun
yazarlar1 yaganan bu vahsetin ac1 ve kirli yliziinii oyunlarina tagir. Oyunlarin icerigini ise
artik savasin birey lizerinde biraktig1 yikici etkiler, umutsuzluk, toplumsal yozlagma,
toplumsal diizene baskaldiri ve toplumsal degisim olusturur. Dolayisiyla oyun
yazarlarinin toplumsal gergekei bir bakis agisiyla hareket ettigi sdylenebilir. Bu donemin
belli baslt yazarlar1 arasinda hi¢ kuskusuz Ernst Toller, Georg Kaiser ve gen¢ Bertolt
Brecht vardir (Nutku 1997: 139). Borchert’in Draufsen vor der Tiir (Kapilarin Disinda)
adli oyunu da savas sonrasi doneme 151k tutan ve ekspresyonist dzellikler tasiyan bir
yapittir. Calismamizda s6z konusu oyunun metin odakli ¢éziimlemesini yaparak icerdigi
ekspresyonist 0geleri ortaya koymaya calisacagiz. Ekspresyonizm, kendinden onceki
tiyatro bigcimlerine tepki gostermesiyle, bireyin i¢ diinyasina yonelmesiyle ve de yeni bir
diizen istegiyle tiyatroyu etkilerken oyun yaziminda ve sahnelemede Onemli
degisikliklere imza atmistir. Bu baglamda ¢alismamizda ele alacagimiz tiyatro eserinin
sadece metin ¢oziimlemesi yapilacak ve sahnelenme 6zelliklerine deginilmeyecektir.

3. Ekspresyonist Oyun Metnine Ozgii Nitelikler
3.1. Diisiince Ogesinin One Cikmasi

Ekspresyonist tiyatro eserlerinde oyun metninin temel unsurlarindan biri olan diislince
onem kazanarak ilk siraya yerlesir. Bilindigi lizere daha 6nceki donemlerde olay orgiisii
oyun metninin en O6nemli 6gesi konumundaydi. Dram sanatinda meydana gelen
geligsmeler sonucunda bu durum zaman i¢inde degisiklige ugrayarak yer yer oyun kisisi
on plana ¢ikmistir. Ekspresyonist tiyatroda ise oyunda islenen tema digerlerinden iistiin
tutularak birinci siraya yiikselmistir. Sener bu degisikligi Antik tiyatronun baslangicindan
ele alarak su sekilde 6zetler:
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Antik tiyatrodan baslayarak oyun iceriginin en dnemli 6Zesi ya konu ya da oyun kisileri
olmustu. Oysa simdi diislince 6gesi 6n plana gegmektedir. Oyunun olay dokusu, oyunun
sunmak istedigi bildiriye gore diizenlenir. Bu yiizden konunun, neden-sonug iliskisine
gore diizenlenmis bir olay dizisi igine sunulmasina gerek kalmamistir. Tiim ilgi oyunun
temasi iizerine toplandigindan olaylar ve durumlar da tema ¢evresinde yogunlagtirilir.
Sahnede birbirini mantikli olarak izleyen olaylar yerine, yan yana, eszamanli olarak
sunulan olaylar ve durumlar yer alir. (Sener 2006: 251-252)

Sener’in yaptig1 aciklamalardan hareketle, oyun metinlerinde diisiince 6gesinin 6n
planda tutulmasi beraberinde bir siirii degisiklik ortaya ¢ikarir. Olay orgiisii ve oyun
kisileri daha onceki kurallara tabi olmaktan siyrilarak esneklik kazanir. Olay orgiisii
neden- sonug iliskisi cercevesinde diiz bir ¢izgide hareket etmesine gerek kalmaz. Islenen
temaya gore olay ve durumlar degisir. Sahnede birbirini mantikli bir sekilde takip eden
olaylar yerine es zamanli ve yan yana sunulan olay ve durumlar gbze carpar.

3.2. Bilin¢altinin Yansimasi

Ekspresyonist oyun yazarlari, oyunlarinda bilingaltinin karmasik goriiniimiinii giin
yliziine ¢ikarmaya calisirlar. Oyunun temel kisisinin somut yasam gercegi karsisindaki
icsel tutumunu disa vurmak i¢in bilingaltin1 yansitmaya egilim gosterirler. Ciinki
bilingalt1 aklin ve mantigin etkili olmadig1 6zgiir bir diisler alanini temsil eder. Bu sekilde
bireyin i¢ diinyasinda sakli olan duygu ve diislincelere erismenin miimkiin olacagina
inanilir. Ozellikle ekspresyonist tiyatro anlayisin1 benimseyen August Strindberg’in Riiya
Oyunu adli eserinin 6nsoziinde gecen su ifadeler dikkat ¢ekicidir: “Her sey olabilir. Her
sey olas1 ve olanaklidir. Zaman ve mekan yoktur. Onemsiz bir gergeklik temeli iizerinde
imgelem, anilarin, yasantilarin, 6zgiir diislemlerin, anlamsizliklarin ve dogaglamalarin
karigimindan yeni bigimler tasarlayarak isler. Karakterler ikiye boliiniir, ¢iftlesir, biiytir,
yok olur, daralir, dagilir, birlesir.” (Akt.: Innes 2010: 55) Bu baglamda gercekle diis ayirt
edilemeyecek kadar yogundur ve birlikte sunulur. Aklin ve mantigin islemedigi her sey
bu diigsel atmosferde miimkiin olarak gosterilir. Strindberg’e gore riiya goren kimse
hi¢bir baski altinda kalmadan istedigini diigleyebilir. Bundan 6tiirii riiyalarda her olay
gerceklesebilir ve her sey olasidir. Bilingalti, gercek diinyada gerceklesmemis bir¢ok
arzular icerisinde barmdirir. Iste bunlar riiya yoluyla gercege doniisebilir. Riiyalarda yer
ve zaman kavraminin var oldugu sOylenemez. Mantik dist her olay veya durum
gerceklesebilir. Zaman ileriye ve geriye dogru akarak karakterler geng ve yash halleriyle
karsimiza ¢ikabilirler. Calislar, ekspresyonist tiyatronun diis oyunlar1 dramaturjisine dair
su degerlendirmeleri yapar:

Gizemci, akildis1 ve asir1 6znelci bir anlayis dogrultusunda, Disavurumcu Tiyatro, bireyin

Oznel i¢ yasantisini ve tinsel bagkaldirigini tiyatronun odagina yerlestirir; zihinsel

gercekligi mutlaklagtirarak, zaman ve mekanin soyutlandigi bir diisiinsel anlatim

dramatigi yaratir. Burada belli bir olay orgiisiine basvurulmaksizin, ana tema bir

degismezlik olarak merkezlestirilir; koktenci baskaldiri, trajik durum, paradoks

vurgulama, fantastik anlatim, diis diinyasi, abartma ve grotesklestirme araciligiyla

bilingaltinin, zihinsel ger¢ekligin eylemin yerine gegmesine ¢alisilir. (Caliglar 1995: 164-
165)
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Calislar’in  yorumlarindan hareketle, ekspresyonist tiyatro gizemci, mantikdist ve
cogunlukla 6znel bakis dogrultusunda hareket ederek bireyin i¢ diinyasin1 ve ruhsal
baskaldirigini dile getirmeye kendine ugras edinir. Bireyin zihninde yarattig1 gerceklik
iistiin tutularak yer ve zaman soyut bir diizleme taginir. Cesitli yontemler kullanilarak
bilingaltinin 6n plana ¢ikarilmasi saglanir.

3. 3. Durak Teknigi (Stationentechnik)

Ekspresyonist tiyatro anlayisinin dramatik bi¢cimi olarak goriilen “Stationendrama” da,
seyirci bagtan sona kurgulanmis bir olay orgiisii yerine oyunun merkezinde duran ana
kisinin kaderini takip eden diizensiz sahneler izler. Durak teknigiyle, oyunun ilerleyisi
artik psikolojik olarak temellendirilmis ve motive edilmis anlasilir eylem adimlar
dizisiyle degil de esnek veya hic baglantisi olmayan, genellikle ‘duraklar ve resimler’ gibi
ozerk eylem parcaciklar1 dizisiyle sunulur. S6z konusu teknikle yazilmis oyunlarin
cogunda genellikle oyunun merkezinde tek bir kisi yer alir. Bu kisi i¢inde yasadigi
cevreden izole edilmis bir vaziyettedir. Fakat yine de “degismeye” olan inancindan ve
yeteneklerinden asla vazgegmez. Strindberg de diis ile gercekligi birbirine karistirarak
metne aktarmada bu teknige basvurur. Ozellikle Nach Damaskus (Sam’a dogru) adl1 oyun
iiclemesinde bu teknigi gelistirerek ekspresyonist tiyatroya oncii eserler kazandirdigi
sOylenebilir (Fahnders 2010: 172). Durak teknige gore yazilmis bir oyunun yapistyla ilgili
Brauneck su aciklamalar1 yapar:

(...) oyunun gelisimi psikolojik bir nedensellikten kaynaklanan eylemler zincirine

dayanmaz; oyunun gelisimi eylemde bulunan oyun kisisini siirekli yeni olaylara, yeni

yargilara siiriikleyen her bagimsiz oyun biitinliigii igerisindeki duraklarla saglanir. Bu

sirada, ¢ogunlukla gerceklik diizlemleri de degisir. Diis, imge, masal diinyasi ve somut

gerceklik son derece karmagik, ancak eylemde bulunan kisilerin yasantilarinda s6z

konusu olabilecek bir oyun diinyasi olustururlar. Duraklar birbirini zamansal ardisiklik

ilkesine gore izlemezler, kolayca yer degistirebilirler; gegmis, simdi ve gelecek i¢ icedir.

(Brauneck 1982: 206)
Yukarida sozii edilen karakteristik 6zelliklere sahip oyunda pes pese siralanmis olaylar
dizisinde herhangi bir nedensellik belirten bag yoktur. Oyunun merkezinde bulunan bas
figiiriin kendi bakis agisina gore sekillenmis ve mantiga uygun olmayan sekilde siire gelen
olaylar zinciri dikkat ¢eker. Goriildiigii tizere klasik dramin yapisiyla ¢elisen bu oyun
tekniginde, “perdelere boliinme yerine, sayica kisitlanmamis anlatim duraklar
secilmistir. Bunlar aynen diislerde oldugu gibi belli bir kronoloji ya da siireklilik
icermeyen sigramal1 bir akis i¢indedir.” (Candan 2003: 71). Riiya, imge, masal diinyasi
ve gergek gergeklik kusursuz bir sekilde yan yana gelerek son derece karmasik bir oyun
diinyas1 olusturur. Duraklar siirekli bir zaman akigini takip etmez ve kolaylikla yer
degistirebilme potansiyeline sahiptirler. Gegmis, simdi ve gelecek i¢ i¢e oldugundan ayirt
edilmesi olanaksizdir. Tiim bu sozii edilenlerden sonra ekspresyonist tiyatronun durak
oyunu modelinin olay, yer ve zaman birlikteligine dayanan geleneksel tiyatro anlayisinin
kaliplarini ters yiiz ettigi sdylenebilir. Ote yandan bu durum bas figiirii olayin merkezine
yerlestirerek 19. ylizyildan beri kesintiye ugrayan tiyatronun iletisim sorunsalina yeni bir
boyut kazanir. Dogadaki gercekligi oldugu gibi tasvir etmekten yana olan natiiralist
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oyunlarin aksine durak oyunlar1 bu betimleme anlayisindan kendilerini ali koyarlar. Salt
gerceklik ve betimleme yerini disavurumcu ‘yeni insana’ donilisimii gosterilen
kahramanin bildirisine, verecegi mesaja birakir (Féhnders 2010: 173).

3.4. Yer ve Zaman

Oyunlardaki olay dizisinin neden sonug iligkisine dayali yapisinin ters yiiz edilmesiyle
birlikte yer ve zaman ilkesinde de kirilmalar bag gdsterir. Oyunda gecen olaylar sigramali
bir akis icinde, zamansal bir kronolojik siralamaya tabi tutulmadan verilir. Ote yandan
diis giliciiniin oyun metnine girmesiyle sira dis1 mekanlar géze ¢arpar. Ekspresyonist
oyunlardaki mekan tanimlamasina Patrice Pavis ise su sekilde bir aciklama getirir:
“Ekspresyonist mekan, parabolik mekanlarla (hapishane, sokak, timarhane, sehir)
karakterize edilir. Ideolojik ve estetik bilinci derinden sarsan bir krize tamklik eder.”
(Pavis 1998: 361) Dolayisiyla akimin 6nde gelen yazarlarin ideolojik anlamlar1 olan
mekanlara ve estetik bilingclenmeye biiyiikk 6nem verdigini sdylemek yerinde bir ifade
olacaktir.

3.5. Oyun Kisileri

Ekspresyonist oyunlarda tek bir ana figiir vardir. Tiim gerceklesen olaylar onun goziinden
anlatilir. S6z konusu bas kisinin oyunun basindan sonuna kadar aci ¢ektigine sahit olunur.
O tiim giicliyle var olan yozlasmis diizene baskaldirir. Cevresindeki tiim insanlarin
tepkilerine ve duyarsizligina ragmen tek basina miicadelesini siirdiiriir. Oyunun sonunda
ise kaybederek yenilgiye ugrar. Idealleri ugruna savasip can verenler ise ekspresyonist
oyunlarda yiiceltilir. Sener ekspresyonist eserlerdeki ana figiirii Bas Oyun Kisisinin Daha
Iyi Bir Diinya Ulkiisiine Kurban Edilmesi (Sener 2006: 252) baslig1 altinda tanimlayarak
su sekilde bir degerlendirme yapar:

Oyunun tek 6nemli kigisi vardir. Olaylar onun bakis agisindan verilir. Bu bag oyun kisisi,

maddesel degerlere diiskiinliigiin, yalanin, kotiiligiin kurbani olur. Ayni zamanda gelecek

mutlu giinler i¢in bir adak kurbani degeri tasir. Disavurumcu tiyatroda oyun Kkisileri

karakter boyutlari iginde ele alinmamuslar, tipik birkag ¢izgi ile belirtilmiglerdir. Bu tipler

iletilmek istenen goriisle ilgili olarak bireysel, ya da toplumsal bir 6zelligi simgelerler;
soyut ve kavramsal tiplerdir. (Sener 2006: 252)

Oyunun merkezinde yer alan bas oyun kisisinin idealleri ugruna can veren bir kimseyi
temsil ettigi hi¢ kuskusuz asikardir. Daha iyi bir diinya kurma hayaliyle yasar. Diger oyun
kisileri ise belli bir diislinceyi, kurumlar1 ve toplumsal siniflari temsil eden tipler olarak
karsimiza c¢ikarlar. Oyun metinlerinde kendine has o6zellikleriyle yer almazlar.
Dolayistyla karakter olarak nitelendirmemiz miimkiin degildir. S6z konusu kisiler ise
genel itibariyle isimleri olmadan metinlerde var olur. i¢inde bulundugu toplumsal smifin
ozelliklerini tasiyan tipik bireylerdir.
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3.6. Dil ve Uslup

Ekspresyonist oyunlarda kullanilan dil ve tislup i¢in metaforik ve ¢cagrisimsal bir anlatim
tarzinin benimsendigi sdylenebilir. Ozellikle metaforlarin oldukga yaygin bir bicimde
kullanildig1 goze carpar. Genel olarak gerceklikle, agiklanabilirlikle veya mantikla hicbir
baglantinin olmadigi bir dil ve anlatim s6z konusudur. Oyunlar diisiince 6gesini 6n plana
cikarmay1 amacladigi icin bas kisinin oyunun temel diislincesi iizerine vermek istedigi
mesajlar ¢ogunlukla uzun monologlar esliginde karsimiza ¢ikar. Ekspresyonistler
monologlari kisilerin i¢ dlinyasinin dogrudan bir yansimasi olarak goriirler ve bu sebepten
otiirii agirlikli olarak kullanmaya 6zen gosterirler. Diyaloglara baktigimizda ise “telgraf
konusmalarini hatirlatacak bigimde kisa, kesik, montajlanmistir, sessizlikler en az sozler
kadar 6nemlidir.” (Cakmak 2015: 37) Dolayisiyla kullanilan dilin diger dénemlerden
oldukca farkli oldugunu sdyleyebiliriz. Ozellikle bu yéntem bilingaltinin karmagik
diinyasin1 yansitmada biiyiik rol oynar.

3.7. Karsit Ogeler

Karsitlik ilkesi, ekspresyonist oyunlarin yazimi ve sahnelenme asamalarinin her birinde
karsimiza c¢ikarak biiyiilk bir ¢osku yaratir. Daha Once bahsettigimiz dil ve {iislup
ozelliklerinde de bu ilkeye cokca basvuruldugu ortadadir. Oyunlardaki bas kisinin bitmek
bilmeyen monologlar1 ve diyaloglarda gegen kisa kisa ifadeler ile telegrafik konusmalar
zaten bu tezathigl bize goriiniir kilmaktadir. Dolayisiyla oyun metninin karsithiklar
ilkesine dayanan bir yapisinin oldugunu acik bir sekilde ifade edebiliriz. Ote yandan
Sener, ekspresyonist oyunlardaki karsit Ogelerin neler olduguna ve ne amagla
kullanildigina su sozlerle dikkat ¢eker:

Sozde, gorlintiide, anlamda karsitliklardan yararlanilarak heyecansal etki saglanmistir.

Gergek ile fantazi, Tanrisal olanla diinyadaki vahset, lirizm ile pornografi, kisa anlatim

ile uzun monolog, diizyazi ile kosuklu yaz1 yan yana getirilir. Karsit 6geler sik sik birbiri

ile yer degistirir. Sahneler ve sahnelerdeki kii¢iik birimler ivedi olarak degismekte, bu

devmimle karsitlik daha ¢arpici olmaktadir. Karsitlik, devinim, ivedilik, diinyanin anarsik
durumunu sergiler. (Sener 2006: 252)

Sener’in yorumlarindan hareketle ekspresyonist oyunlarda karsitliklardan biiytik 6lciide
yararlanildigini dile getirebiliriz. Kullanilan dilde, sahnelemede ve islenen temada karsit
ogeler i¢ ice bulunur. Tiim bunlarla i¢inde yasanilan diinyanin kaos halini yansitmaya
caligilir.

4. Ekspresyonist Bir Oyun Ornegi: Wolfgang Borchert ve Draufien vor
der Tiir

4.1. Oyunun icerigi

Savas bittikten sonra evine donen Beckmann, zihinsel ve fiziksel yonden kendini yarali
hisseder. Yasadig1 acilara son vermek ve huzurla uyuyabilmek i¢in Elbe nehrine atlamay1
diistiniir. Elbe nehri ise onun canini almak istemez, yeniden hayata tutunabilmesi i¢in onu
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kiytya geri puskiirtiir. Beckmann, geride biraktiklariyla yilizlesmek adina ilk esini
gormeye gider. Esinin baska bir adamla yasadigini ve kii¢iik kizinin 61diigiinii 6grenince
kahrolur. Gece vakti nehrin kiyisinda otururken bir kizla karsilagir. Beckmann’1 1slak ve
iistimiis halde goriince evine davet eder. Birlikte kizin evine giderler. Eve vardiklarinda
kiz Beckmann’in gaz maskesi gozliigiinii goriince onunla 6nce alay eder. Sonra ona
kocasmin Stalingrad’ta ii¢ yildan beri kayip oldugundan, yasayip yasamadigini
bilmediginden, agliktan ve soguktan donarak Olmiis olabileceginden bahseder.
Beckmann’a kocasinin kiyafetlerinden verir. O anda tek ayakli adam yani kizin kocasi
iceri girer ve kiz ¢iglik atar. Tek ayakli adam esinin yaninda baskasini goriince 6fkelenir.
Beckmann hemen disariya ¢ikar. Daha sonra eski komutani Binbasi’nin evine gider.
Binbasi, Beckmann’a aksam yemegi vaktinde kendisini neden rahatsiz ettigini sorar.
Beckmann, savasta dlen arkadaglarinin sorumlulugunu artik iizerinde tasiyamadigini,
geceleri uyuyamadigini, artik dayanacak giiciiniin kalmadigin1 ona anlatir. Binbas1 ise
kendini yagananlardan higbir sekilde sorumlu tutmaz. Beckmann’a ise harp karsisinda
aklinin karigtigini, bos yere telaglandigini sdyler. Beckmann, Binbasi’ya geceleri gordiigii
bir kabustan bahseder ve kendisine verdigi sorumluluklar1 hatirlatir. Ancak Binbagi onu
yine anlamak istemez. Aniden 1siklar soner, Beckmann bir sise icki ve biraz ekmek alip
evden cikar. Ask kapist ve sorumluluk kapist kapandigindan Beckmann, bu defa is arar.
Bir kabare direktoriiyle tanisir. Kabare direktorii once onu reddeder. Sahneye acemi
birinin ¢ikmasini dogru bulmaz. Sonra Beckmann ona hayatinin savas meydanlarinda
gectigini, aclikla sogukla savastigindan bahseder. Bunun {izerine kabare direktorii ona bir
firsat verir. Beckmann, savag yillarindan kalma bir sarki sdyler. Direktor, sarkiyr ¢ok
karamsar bulur ve seyircilerin sahnede umut vaat eden seyleri izlemek istedigini belirtir.
Beckmann, yonetmenin sdyledigi sozleri yanlis bulur ve hemen tiyatroyu terk eder.
Beckmann yasadiklarin1 Oteki ile tartisir. Ona ebeveynlerinin evine gitmesini onerir.
Kap1iy1 Bayan Kramer acar. Yasli kadin, ona ailesinin gazla intihar ettigini sdyler. Boylece
1siabilecegi ve yiyecek bir seyler bulabilecegi son kapida kapanir. Oyunun sonunda ona
en bagindan beri cesaret veren “6teki” de ortadan kaybolur. Beckmann sorulari, anilari,
kabuslar1 ve sorumluluklariyla “kapilarin diginda” yapayalniz kalir.

4.2. Oyunun Analizi

Oyun, 1946 yilinda yikim edebiyatinin temsilcilerinden, Nasyonal Sosyalizm ve savag
karsit1 fikirleri olan Wolfgang Borchert tarafindan olduk¢a kisa bir zaman diliminde
yazilmistir. Yazar, lkinci Diinya Savasi sonrasinda Almanya’nin Hamburg kentine,
memleketine geri donen bir askerin bedeninde ve ruhunda tasidigi savas izleriyle
yasamin1 siirdiirebilmek veya yasamindan vazgegmek arasindaki gelgitlerini, ic
catigmalarini disavurumcu bir dil ve anlatimla gozler Oniine serer. Bir taraftan da iktidar
giiclerin ve savas sonrast duruma duyarsiz kalan halkin elestirisi yapilir. Savagin ortaya
cikmasina zemin hazirlayan ve toplumu savasa siiriikleyen durumlari, savas sonrasi
toplumda olusan psikolojiyi, savag ger¢ekligini birebir yasamis ve evine dondiiglinde bu
yiikii hala omuzlarinda tasiyan bir askerin i¢ diinyasini irdeleyerek sunar yazar ve
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oyununu “higbir tiyatronun oynamak, hicbir seyircinin goérmek istemedigi oyun”
(Borchert 2017: 5) olarak tanimlar.

Oyun metninin dramatik formuna baktigimizda ise, tek ana karakter Beckmann
ile baglantili temalar {izerine kurulmus bes sahneden olusan bir durak oyunuyla
karsilasiriz. Gece vakti Elbe nehri kiyisinda gergeklesen olay orgiisiinden dnce li¢ metin
pasaji dikkat ¢eker. Bunlar, Izleyiciyi veya Okuyucuyu savas sonras1 Almanya'ya gétiiren
onso6z, Tanri ile 6liim arasindaki diyalogun baglangici ve Beckmann'in Elbe ile konugma
riiyasidir. Kitabin 6nséziinde gecen su climleler ise adeta oyunun igerigini Gzetler
niteliktedir:

Bir adam Almanya’ya geliyor. Uzun zaman yad ellerde kalmisti, bu adam. Cok zaman.
Belki haddinden fazla. Adam giderken baska idi, déniisiinde bambaska...I¢iyle de dyle.
Adam bin su kadar giin soguklarda, ayazda, kapilarin diginda bekledi. Para yerine
dizkapagin1 verdi de iceriye Oyle girebildi. Bin su kadar gece soguklarda, ayazda,
disarilarda bekledi, iste en sonunda yerine yurduna donebildi. Bir Adam Almanya’ya
geliyor. Geliyor, yaman bir film seyrediyor. Oyun siiriip giderken sik sik kolunu
¢imdiklemesi gerek; ¢iinkii uyanik mi, yoksa riiya mi1 gormekte, bilmiyor. Ama sonra
saginda solunda daha bunca insanin ayn1 filmi yasadiklarimi goriiyor. Demek gercek, diye
disiiniiyor, ne care, ger¢ek! Evet, sonunda karni ag¢, ayaklari iisiimiis, kendini tekrar
sokakta bulunca bunun pek orta mali, pek beylik bir film oldugunu anliyor. Almanya’ya
donen bir adamin, onlardan birinin hikdyesi. Adam, onlardan biri; onlar yurtlarina
donerler, ama evleri barklar1 kalmamis ki yurtlarina kavussunlar. Artik onlarin yerleri
kapilarin disidir. Onlarin Almanya’st disarisidir, gece vakti yagmurda sokak. Budur
onlarin Almanya’si. (Borchert 2017: 26)

Bu ciimlelerle yazar bizi savas sonrasi Almanya’nin i¢inde bulundugu aci durumla
yilizlestirir. 1940'li yillar agligin, sogugun, hastaligin, esaretin hadkim oldugu, Nazi
Almanyasi’nin Avrupa’ya kan kusturdugu zamana denk gelir. Nazi Ordusu Rusya’ya
dogru ilerlemekte, insanlar birbirlerini 6ldiirmekte, merhametsizlik, insan diismanligi,
fagizm had sathadadir. Savasin anlamsizligin1 géren yazar, buna dur diyemenin 1zdirab1
icindedir. Antimilitarist tavir ve diisiincelerinden dolayr tutuklanir. Oyun, savaslarin
biiylik bir yikima sebebiyet verdigi yiizyilin icinde kok salmig ve “6liim” metaforu olarak
karsimiza ¢ikan cenaze servisi miidiiriiniin uzun monologuyla agilir. Cenaze Servisi
Miidiirti, Elbe Nehri’nin kiyisinda oturmus intihar eden insanlar1 uzaktan seyreder:

CENAZE SERVISI MUDURU: (Birkag kere yiiksek sesle gegirir.) Hikk! Hikk! Tipka...
Hikk! Tipki sinekler gibi, sapir sapir. Aha, iste biri. iskelede. Uniformal1 da galiba. Evet,
sirtinda eski bir asker kaputu. Baginda kasket yok. Saclari kisa, fir¢a gibi. Suya da oldukga
yakin duruyor. Neredeyse suya girmis. Bunda bir is var...Hikk! Vay! Gitti. Suya atladi.
Suya pek yakindi zaten. Giime gitti. Simdi yerinde yeller esiyor. Hikk! Birisi 6liiyor.
Sonra? Sonrasi hi¢. Riizgar yine eser. Elbe yine durmadan bir seyler geveler...Hikk!
Birisi 6ldii. Sonra? Sonrasi hig! Yalniz halka halka birka¢ dalga, onun az 6nce orada
oldugunu ispat eder. Ama bu dalgalar da silinip gitmistir ¢arcabuk. Dalgalar gecip
gittikten sonra o adam da unutulur, sanki hi¢ yasamamis gibi, iz birakmadan geger gider.
Aaa, birisi agliyor. Garip sey! Thtiyar bir adam durmus, agliyor. Iyi aksamlar! (Borchert
2017: 17-18)

Yukarida gegen Cenaze Servisi Miidiirliniin konusmalarinda birgok metaforik 6ge goze
carpar. Cenaze Servisi Miidiiriiniin stirekli gegirerek konusmasi aslinda bir nevi savasta
olen insanlar1 bize ¢agristirir. Insanlar hayatim kaybettikce oliilerin sayis1 gitgide artmus
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ve her yeri 6lim kaplamistir. Cenaze Servisi Miidiiriiniin “tipki sinekler gibi” derken
kastettigi, sinekler kadar Sliilerin oldugudur. Yasl adam ise Tanr1’y1 sembolize eder.
Cenaze Servisi Miidiirii’nlin Beckmann’in Elbe nehrine atladigin1 gordiigii anda verdigi
tepkilerden Oliimiin artik kabullenilmis bir olgu oldugu anlasilir. Yazar, toplumun
gercegini yansittig1 icin toplumun bakis acisindan insanin hayatina bigilen degeri
gostermeye calisir. Savag bittikten sonra insanlarin artitk yasamaya olan inanglari
kalmamustir. Onlar1 hayata baglayan sebepler tek tek anlamini yitirmigtir. Tanr1’ya olan
inancin yerini artik dliimiin aldig: fark edilir. Insanlar artik 6liime inanir ve onda bir tiir
Ozgiirlik bulur. Bu baglamda savas sonrasinda toplumdaki bireylerin, artik hayattan ve
tanridan umudunu kestigi, tercihlerini Oliimden yana kullandiklar1 sdylenebilir.
Beckmann da gidecegi bir yerinin artik olmadigini diigiinerek kendini suya atmak ister:

ELBE: “...Azizim, a¢ kalan herkes kendini suda bogmaya kalkissaydi bu bicare diinya kel

bir hamal kafas1 gibi ¢iplak kalirdi, dazlak ve piril piril. Yagma yok delikanli! Bu

kagamak agizlart yutmam ben. Bana sokmez bu agizlar. Sana bir giizel sopa ¢ekmeli

yavrucugum, evet! Istersen alt1 sene askerlik etmis ol! Bu isi herkes yapti. Topallayan bir

taraf m1 ararsin ¢ok, hepsinde. Yataginda baskas yatiyorsa sen de kendine baska yatak

ara! O bigare ve azicik hayatini istemem ben. Sen benim igin nesin ki, yavrum? Bir

ninenin s6zii kulagina kiipe olsun: Hele 6nce yasa! Once ¢ignen bakalim! Sen de ¢igne!

Hele burnunun ucuna kadar, suraya kadar dol, ensende boza pissin hele, yiiregin
yliziikoyun yerlerde siiriinsiin bir. (Borchert 2017: 33)

Oyunun baskahramani1 Beckmann, yasadiklarina artik katlanamadig1 i¢in 6liim ve yasam
arasinda sikigsmis vaziyette giderek artan can ¢ekismeleriyle Elbe Nehri kiyisinda intihara
kalkisir. Elbe nehri, insanin artik katlanamadigi bir hayattan kurtulusu sembolize
eder.“Elbe nehri, II. Diinya Savasi'nda Torgau yakinlarindaki Elbe'de bir nokta, ABD ve
Sovyet ordularinin bulugma yeriydi. Savasin sona ermesinden 1990'a kadar nehir Dogu
ille Bati  Almanya  arasindaki  smirm  bir  pargasmni  olusturuyordu.”
(https://dunyanehirleri.com/elbe-nehri/, 2022) Bu baglamda yazar, bu nehre savas
yillarinda bir¢ok kisinin gelerek canma kiymak istedigini duyumsatmak ister bize.
Oyunun riiya sahnesinden alinan yukaridaki kesitte, Elbe nehrine insana ait 6zellikler
verilerek bir kisilestirme yapildig1 goriiliir. Ayrica oyun boyunca nehrin yasamda diis ve
gercek arasinda bir koprii gorevi listlendigi sdylenebilir. Elbe nehrinden uzaklastiginda
Beckmann, “Oteki’yle karsilasir yani ‘evet’ diyen tarafiyla. Oteki, onu oliimden
vazgecirmeye ¢aligir:

OTEKI: Benden kurtulamazsin. Benim binlerce gehrem var. Ben herkesin tanidigi sesim.

Ben her zaman var olan 6tekiyim. Oteki, cevap veren. Sen aglarken giilen. Sen yorgunken

diirten. Diirten, gizli kalan, bir vicdan gibi tedirgin edenim ben. Kétiide iyiyi, en koyu

karanliklarda lambay1 goren iyimserim ben. Inanan, giilen, sevenim ben! Topallayarak da

olsa yiiriiyiip gidenim ben. Sen hayir derken ben evet diyenim ben! Ben evet diyenim!
Ben... (Borchert 2017: 33)

Oteki, Beckmann’in yasadig1 tiim acilara ve kaybettiklerine ragmen savasi ve savasin
yikimlarini artik kabullenmis tarafin1 bize cagristirir. Savasin alt st ettigi yasami
gérmezden gelerek her seye ragmen i¢indeki yasama umudunu kaybetmemesi gerektigini
ona slirekli hatirlatir. Beckmann’in sabrinin tilkendigi her anda karsisina ¢ikip onu baska
kapilara gotiirerek yasamaya ikna etmeye calisir. Aslinda “Oteki” savasta olenleri,
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savagin toplumsal hayattaki yikimlarini, yikilan sehirleri gordiik¢e i¢imizi kaplayan o
derin iiziintiiyle basa ¢ikmanm yollarin1 arar. Oteki, Beckmann’dan farkli diisiinceler
icerisindedir her zaman. Ayni1 bedende iki farkli ruhun ¢irpinislarina kulak misafiri oluruz
adeta. Bir yan1 hayata tutunmaya calisirken, diger yani yasamaya tahammiilii
kalmadigindan canina kiymak ister:

BECKMANN (Heyecanli olmaktan ¢ok, duyarsiz): Bu ismi sdyleme. Ben artik
Beckmann olmak istemiyorum. Benim artik adim yok. Bir insanin bulundugu, tek ayakli,
eh ne care sadece tek ayakli bir adamin bulundugu yerde, ben yasamaya devam
etmeliyim, 6yle mi? Beckmann adinda bir ¢cavus, “Onbas1 Bauer, bulundugunuz noktada
sonuna kadar mutlaka dayanacaksiniz!” dedigi i¢indir ki, bu adam boyle tek ayakli. Ben,
boyuna, Beckmann, diyen bu tek ayaklinin oldugu yerde yasamaya devam edeyim, dyle
mi? O hi¢ durmadan Beckmann derken, habire Beckmann derken, bu ismi mezar der gibi
sOylerken; cinayet der gibi, kopek der gibi; bu adam benim adimi kiyamet der gibi, boguk,
tehditli, lizglin sdylerken, sen bana “Yasamaya devam et!” diyorsun ha? Ben disarda,
kapilarin disindayim, yine diginda. Diin gece kapilarin disindaydim. Bugiin yine disinda.
Ben daima kapilarin disindayim...(Borchert 2017: 49)

Beckmann’in konugmalarindan yasadigi i¢ huzursuzlugu hissedebilmek miimkiindiir. Bu
noktaya gelmis olmasinda etkili olan faktorlerden biri de savasta emrinde gorev yaparken
olen on bir askerin sorumlulugudur. Ona emri veren Binbasi’nin ise yasananlardan
kendini sorumlu tutmay1p vurdumduymaz davranmasini hazmedemez. Ustelik Binbas1 ve
ailesinin kendisini hor gérmesinden ve kendisiyle alay edercesine konusmasindan biiyiik
rahatsizlik duyar. Yazar burada devletin ist diizey yoneticilerinin sanki higbir kotii durum
yasanmamis gibi hayatlarina kaldig1 yerden devam etmelerini elestirir. Beckmann gibi
savagtan hem bedensel hem ruhsal yaralarla geri donen bir askerin yasadiklarinin
gormezden gelindigi duyumsatilir. Oyunda diissel atmosferin yaratildigi sahnelerden biri
de Beckmann’in Binbasi’ya anlattig1 kabus dolu riiyasidir:

BECKMANN: ... Bir adam var, ksilofon ¢aliyor. Cilginca bir hava ¢aliyor. Bir yandan
da terliyor adam, ¢iinkii alabildigine sisman. Caldig1 da muazzam bir ksilofon. Calg1 pek
muazzam oldugu i¢in adam her vurusta, ksilofonun 6niinde saga sola uguyor. Bir taraftan
da terliyor, ¢ilinkii cidden pek sisman. Terliyor, ama terledigi ter degil, igin tuhaf tarafi da
bu ya! Adam kan terliyor, duman duman kan. Ve kan genis ve kirmizi iki serit halinde
pantolonunun sagidan ve solundan asagi akiyor, bu haliyle adam uzaktan bir general
gibidir. Bir general gibi! Sisman, kanli canli bir general. Harplere girmis ¢ikmis yash bir
general olsa gerek, ¢iinkii iki kolu da yok. Evet, uzun, ince takma kollarla ¢aliyor; el
bombasi sapina benzeyen, maden halkali, tahta kollarla. Pek garip bir galgici olsa gerek
bu general, ¢iinkii muazzam calgisinin gubuklar asla tahtadan degil. Hayir, inanin bana,
Binbasim, inanin bana; ¢ubuklar kemikten. Inanm bu sdziime, Binbasim, kemikten!
(Borchert 2017: 56-57)

Beckmann riiyasinda “6lim” metaforuyla iliskilendirebilecegimiz sisman bir adamin
insan kemiklerinden olusan bir ksilofonda askeri bir mars g¢aldigindan s6z eder.
Beckmann’in bilingaltinin yansitilmaya c¢alisildigi bu sahnede grotesk anlatim bigiminin
kullanildig1 géze carpar. Yazar burada birbirine karsit durumlari bir araya getirerek bir
uyumsuzluk yaratmaya c¢alisir. Dolayistyla mantiga ters diisen durumlar s6z konusudur.
Kan terlemek, ksilofonun ¢ubuklarinin insan kemiginden olusmasi...vb gibi ifadeler buna
ornek gosterilebilir. Ayrica grotesk anlatimin karakteristik 6zelliklerinden asiriya kagma
ve abartma ilkesine bagvuruldugu goriiliir. Oyunda Kabare Direktdriiyle Beckmann
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arasinda gecen bir konusmada ise savastan donen insanlarin is bulma konusunda yasadigi
sikintilara gonderme yapilir. Kabare direktorii de tipki Binbagt gibi toplumda yasanan
savag gercegine kayitsiz kalan kesimi temsil eder. Ozellikle Beckmann’in gosterisinde
savag1 ve sonrasinda tiim yasananlar1 sahnede gergekei, acimasiz ve duygusal bir katilikla
islemesini giildiiriiden yoksun bulur:

DIREKTOR: (Bir tedirginlik duymaya baslar.) Eglendirici mi? Ne gezer! Seyircilerin

kahkahalar1 bogazlarinda donar kalir, azizim. Sizi gordiiler mi hepsinin ensesi, buz gibi

bir dehsetle tag kesilir. Mezarindan kalkan bir hortlak karsisinda duyduklart buz gibi

dehset, onlarin i¢inde yiikseldikge yiikselir. Millet, aslinda, sanattan kam almak, yiiksek

duygulara ermek, vecde gelmek istiyor; 1slak, soguk hortlaklar gérmek degil. Hayir, biz

sizi sahneye bu sekilde birakamayiz. Seyircilerin karsisinda biraz daha dahice, daha
tistiin, daha neseli olmamiz gerekir. (Borchert 2017: 69-70)

Hi¢ kimsenin sahnede gergekleri gormek istemedigini belirten Direktor, Beckmann’in
sahne gosterisini elestirir. Daha once onun kilik kiyafetiyle ve taktigi gaz maskesi
gozligiiyle alay etmesi, bizlere savas sonrasi toplumun yasananlar1 ¢gabuk unuttugunu
gosterir. Beckmann gibi insanlari artik kimsenin umursamadigi, onlar1 yok saydigi
anlatilmak istenir. Beckmann bu kapida da umdugunu bulamayarak hayal kirikligina
ugrar. Savagin alt iist edemeyecegine inandig1 son kapi olan dogdugu eve gelir. Evlerine
yerlesen Bayan Kramer’den ebeveynlerinin savas sonrast uygulanan denazifikasyon
sebebiyle intihar ettigini 6grenir. Bayan Kramer olup biteni olduk¢a duygusuz ve kati
yiirekli bir sekilde Beckmann’a anlatir:

BAYAN KRAMER (Senlibenli, savruk, kabaca duygulu): Hi¢ de boyle komik evlat
gdrmedim, siz tipsiniz tip! Ala, gegelim bunlari. Ug y1l Sibirya’da kalmak da hani kolay
degil. Insanin aklmn freni bozulur, dizlerinin bag: ¢éziiliirse sasilmaz dogrusu. Ihtiyar
Beckmann’lar daha fazla dayanamadilar, yaal... Biraz fazlaca tagkindi, o sizin ihtiyar.
Nazilerin emrinde kendini fazla harcadi. Ne gare, o haki {iniforma devri gegince sizin
peder beyi jurnal ettiler. Yahudiler yiiziinden. Ciinkii Yahudilere karsi biraz asiri
gidilmisti. O da nigin cenesini tutamadi sanki. Thtiyar Beckmann da hani pek taskind:
dogrusu. Eh, o haki tiniformal: delikanlilar devri gegince de onu $dyle bir yokladilar.
Baktilar ki ¢iiriik, Allah i¢in, tamamen ¢iiriik. ..

BECKMANN: Ne yaptilar dediniz? Kendi kendilerini...

BAYAN KRAMER (Kaba olmaktan ¢ok, iyi kalpli): Nazilikten temizlediler. Biz boyle
deriz, bilmiyormusunuz? Bu bir deyim kendi aramizda. Evet, sizin ihtiyarlarda artik
yasama istegi kalmamisti. Bir sabah onlari; kaskati, morarmis, mutfakta buldular.
Bizimki, olur aptallik degil, dedi, bu havagaziyla biz tam bir ay yemek pisirebilirdik.
(Borchert 2017: 83-84)

Oyunda Bayan Kramer insanligin1 yitirmis savas yagmacisi bir kadin olarak karsimiza
cikar. Savas sonrasi duruma duyarsiz kalan kesimi temsil eden bir diger yan kisidir.
Ozellikle Beckmann’in ailesinin gazla intihar etme olayinda sarf ettigi s6zlerden, onun
sadece kendi ¢ikarini diigiinen, etrafta olup bitenleri umursamayan, dliilerin yasini tutmak
yerine normal hayatin1 yasamaya kaldig1 yerden devam eden bir kisilige sahip oldugu
anlasilir. Bayan Kramer’in 6liilerin yasini tutmak yerine harcanan gazla bir ay yemek
pisirebileceklerinden bahsetmesiyle, savas sonrasi toplumda yasanan aglik ve sefalet
anlatilmak istenir. insanlarin temel ihtiyaclarini karsilayamaz duruma geldikleri goriiliir.
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I¢inde bulunduklar1 ortam onlar1 bencil davranmaya iter. Tiim bu olumsuzluklara ragmen
Beckmann’in iyimser yam Oteki, yeniden ortaya ¢ikarak ona yasama umudu verir:

OTEKI: Hayata sen de katil. Hayat canlidir, Beckmann. Sen de canlan!
BECKMANN: Dinle bak hayat nedir:

1. Perde: Gokyiizii kursun renginde. Caniniz1 yakarlar.

2. Perde: Gokyiizii kursun renginde. Tekrar caniniz yanar.

3. Perde: Hava kararir, yagmur baslar.

4. Perde: Karanlik ¢ogalir. Bir kap1 goriiliir.

5. Perde: Gece, koyu gece, kapt kapali. Disaridasiniz. Kapinin disinda. Elbe
kiyisindasiniz; Seine Nehri, Volga, Mississippi kiyisinda. Boyuna diisiiniiyorsunuz,
soguktan donmus, a¢ ve miithis yorgun. Derken birdenbire cump diye bir ses duyulur.
Suda kiigiik, sirin halkalar peyda olur. Sonra perde hisirtiyla kapanir. Baliklar, solucanlar
sessiz bir alkis ziyafeti gekerler. Iste hayat! Ancak bir hig, degil mi? Ben, ben artik yokum
bu oyunda. Esneyislerim diinyalar kadar genis!

OTEKI: Uyuma, Beckmann! Yoluna devam etmelisin. (Borchert 2017: 90)

Oteki’nin umut vadeden konusmalarina artik inancimin kalmadigini  goriiriiz
Beckmann’in. Hayat ona act yiiziinii sert bir sekilde gdstermistir. Icinde yasadig1 diinyada
kendini yapayalniz ve garesiz hisseder. Gokyiiziine bakmak bile i¢ini ferahlatmaz. Iginde
kendini iyi hissettirecek hicbir giizel duygu kalmamustir. Yasadigi tiim olumsuzluklar ve
kayiplar onu yipratarak ayakta kalma giiciinii elinden almis ve yorgun diismiistiir. Artik
ugruna miicadele edecegi hi¢bir seyi ve hi¢ kimsesi kalmamistir. Tiim bu diisiincelere
kapilmigken bir taraftan da icindeki ses olan “Oteki” ile tartismaya baslar. Son sahnede
Beckmann, Elbe nehri kiyisinda biitiin karakterler ile yiizleserek onlari kendisini
oldiirmekle suglar. En sonunda Beckmann’imn olumlu diisiinen diger yan1 “Oteki” de onu
yalnizlifa mahkim ederek ortadan kaybolur. Sonunda Beckmann kendisini ac1 ve
kederden kurtarabilecek tek carenin 6liim oldugunu diisiiniir ve riiyasinda intihar eder.
Ancak yalniz kaldigini goriince etrafina sdyle seslenir:

BECKMANN: Sen simdi neredesin, ey evet diyen? Bana asil simdi cevap ver! Sana asil

simdi ihtiyacim var, ey cevap veren! Nerelerdesin ki? Ansizin yok oluverdin! Neredesin,

ey cevap veren, neredesin, ey bana Olimii ¢ok géren? Hani nerede Allah oldugunu

soyleyen ihtiyar? Nigin sesin ¢ikmiyor acaba Cevap versenize! Nigin susuyorsunuz?

Nigin? Yok mu bir cevap veren? Kimse cevap vermiyor mu? Kimse, hi¢ kimse cevap
vermiyor mu? (Borchert 2017: 119)

Oyunun sonunda karsimiza ¢ikan Beckmann’in en uzun monologundan ne kadar
karamsar bir ruh hali igerisinde oldugu ve yalmizlig1 iliklerine kadar hissettigi anlasilir.
Onun bu son ¢igliklari, aslinda 6liimiin ac1 ve kederden bir kurtulus olmadigini, sadece
yalnizliga giden bir yol oldugunu bizlere gosterir. Savas bittikten sonra yurduna dénen
insanlarin psikolojisini en iyi yansitan sahnedir. Beckmann bu son sahnesinde insanlarin
icinde bulundugu duruma duyarsiz kalmasindan rahatsizlik duyar ve artik gelecege
umutla bakmanin imkéansiz oldugunu diisiinlir. Bu baglamda yazarin burada retorik
sanatina basvurdugunu soyleyebiliriz. Seyircileri farkli diistinmeye tesvik etmek ve
onlara farkindalik kazandirmak adina oyun retorik sorularla bitirilir.
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5. Sonug

Savasgtig1 cepheden geri donen bir askerin yasadigt maddi ve manevi sikintilar1 dile
getiren bu yapitla yazar, esasen savas sonrasi yurduna donen tiim geng askerlerin sesi
olarak onlarin yasadig1 sorunlar1 giin 15181na ¢ikarmay1 amaglamistir. Yapilan teknik ve
tematik analizler neticesinde, oyunun ekspresyonist metinlere 6zgii nitelikler tasidigi
tespit edilmistir. Her bir bolimde bas karakter Beckmann’in farkli yan kisilerle
diyaloglar1 vardir. Ancak oyunun ayni temel diisiince g¢ercevesinde gelistigi
gbzlemlenmigtir. Tiim olaylarin, kisilerin ve konusmalarin ise bu diisiinceye hizmet ettigi
saptanmigtir. Oyun savasin getirdigi travmalar iizerine kuruludur. Oyunun merkezinde
Beckmann’in umutsuzluk, yalmzlik ve caresizlikle dolu hayat hikayesi yer alir. Bu
sebepten Otlirli yazar, savasi ve savas sonrasi hayatin zorluklarin1 Beckmann’in goziinden
yansitmaya ¢aligmistir. Oyun boyunca bagskahramanin gelisimi, basindan gecen olaylar
ve bu siiregte deneyimledigi olumsuz durumlar anlatilir. Dolayisiyla oyunun bir
“Stationendrama” olma 6zelligi tasidig1 sonucuna varilmistir.

Oyunda gercek ile diisiin i¢c ice gectigi sahnelerin varligi dikkat g¢ekicidir.
Ozellikle oyunun besinci sahnesinde Beckmann ve Binbas1 arasinda gecen konusmalarda
Beckmann’in gordiigii riiyay1 gergek hayatta yasamis gibi anlattigi anlar, bilingaltini
yansitma gorevi {Ustlenmistir. Bu baglamda oyunda riiya sahneleri araciligiyla
Beckmann’in i¢ diinyasinda sakli olan duygu ve diisiinceler ortaya koyulmustur. Ote
yandan yazar yarattig1 diigsel atmosferin yaninda oyuna gercek diinyaya 6zgii olay veya
durumlar ilave ederek seyirci lizerinde algi etkisi olusturmaya ¢alismistir. Beckmann’in
Gorodok'taki savastan ve Rusya'da ii¢ y1l gérev yapmak zorunda kaldigindan bahsettigi
konusmalar buna 6rnek teskil etmektedir. Tiim bunlarla birlikte seyirci diis ve gercek
arasinda birakilarak olan biteni sorgulamaya tesvik edilmistir.

Yazarin oyununda kullandig iisluba baktigimizda ise ekspresyonizmin kendine
has dil ve anlatimiyla biiyiik 6l¢iide benzerlik tasidig1 goriilmiistiir. Gergek ve gergek
disinin bir arada sunuldugu so6z konusu yapitta motifler ve sembolik ifadelerle
olusturulmus oldukca anlasilir bir dil kullamilmistir. Ozellikle kitabin bashgini olusturan
“Kapilarin Diginda” motifiyle o donemde savastan geri doniip evsiz barksiz kalanlarin
yasadig1 yalnizlik ve terk edilmislik duygusu anlatilmak istenmistir. Oyunda iletilmek
istenen diislinceleri vurgulamak adina gesitli sembollerin kullanimi da s6z konusudur.
Ornegin Beckmann’in siirekli tasidig1 gaz maskesi gozliigiiyle savasin biraktig1 izleri
heniiz {izerinden atamamis olmasina gondermede bulunulmustur. Beckmann’in disindaki
diger oyun kisilerinin tasvirine baktigimizda ise mecazi bir anlatim dikkat ¢eker. Tanr1 ve
Oliim kavramlariyla ilgili kisilestirmeler yapilmistir. Yazar, Tanriyr artik kimsenin
inanmadig1 yasl bir adam, Oliimii de cenaze isleriyle mesgul olan Cenaze Levazimatgisi
ve oyunun son boliimiinde yer alan Cépgii karakteri olarak kisilestirmistir. Oteki ise
Beckmann’in “evet diyen” tarafini olusturan ve hayata iyimser bakis agisiyla yaklasan bir
kisilik olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda oyunda birbirine karsit durumlarin
yaratilmasiyla ekspresyonist 6gelerden karsitlik ilkesine bagvuruldugu tespit edilmistir.
Oyundaki diger kisilerle ilgili olarak dikkat ¢ekici bir husus ise metinde isimleriyle var
olmamalaridir. Daha ¢ok belli bir toplumsal sinifi temsil eden tipler olarak oyun metninde
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yer aldiklar1 saptanmistir. Bunun yaninda bazi figiirleri tanimlamada metaforik bir dil
kullanilarak kendine has isimler kullanilmistir. Ornegin oyunun gizemli yan kisisi “Tek
ayakli adam” ismiyle oyunda ge¢miste yasanan acilari, korkular1 ve sorumluluklar
cagristirma gorevi listlenmistir.
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Sebepleri ve sonuglari bakimindan ¢ok boyutlu o6zellikler gosteren gd¢ olgusunun insan ruh sagligi
tizerindeki etkileri de g¢esitlilik gostermektedir. Tarih boyunca insanlarin gesitli nedenler yiiziinden
yasadiklart yeri terk etmek zorunda kaliglart yeni sorunlari da beraberinde getirmistir. Zorunlu gog
nedeniyle aliskin olduklar1 yasam ve diizenin aniden digina itilen ve 6zellikle gocuk yaslarda gogii
deneyimlemek zorunda kalan insanlar travmalar yasayabilmekte ve bunlarla basa ¢ikabilmek i¢in farkinda
olmadan bazi savunma mekanizmalari gelistirmektedir.

Kisinin i¢ diinyasina dair ¢esitli ipuglart veren riiyalar bu noktada hem birer yol gosterici hem de
ruh saghigmi korumak agisindan kalkan islevi gostermektedir. Riiyalar sayesinde gergek hayatta
tistesinden gelinemeyen olaylarin olumsuz etkileri dengelenir. Boylelikle riiyalar, duygu ve diisiincelerin
giivenli bir bosalimmni saglamakta, insan ruhunu korumaktadir. Riiyalarda dengelenemeyen catigma
durumlart ise kabus seklinde kendini gosterir.

Bu calismada, zorunlu gocili heniiz gocuk sayilabilecek yaslarda tecrilbe eden Alman yazar
Gudrun Pausewang’in “Kdbus” adli eseri gd¢ ve travma baglaminda dokiiman analizi yontemi ile
incelenmistir. Go¢ olgusunun ¢ocuk ruh sagligi lizerinde meydana getirmis oldugu yaralar, bir riiya tiirii
olan kabus kavrami gergevesinde ele alinmigtir. Bu ¢alismanin dncelikli amaci go¢ ve gogmenlik gibi
soyut kavramlart ¢ocuklarin yetigkinlerden nasil farkli algiladiklarini ve anlamlandirdiklarini ortaya
koymaktir. Ikinci temel amag ise zorunlu gd¢ siirecinde ¢ocuklarda meydana gelen ve bilincin
derinliklerine itilen olumsuzluklarin farkli travmalara yol agabilecegi, bunlarin da riiyalar yoluyla cesitli
sekillerde tezahiir edebilecegini gostermektir.

Anahtar Sozciikler: Riiya, Kabus, Travma, Go¢, Empati.

Abstract
Migration and Trauma in Gudrun Pausewang’s Short Story “Nightmare”

The effects of migration, which has multidimensional characteristics in terms of its causes and
consequences, on human mental health also vary. Throughout the history, people have had to leave the
place they live for various reasons, which have brought with it completely new problems. People who are
suddenly pushed out of the life and order they are accustomed to due to forced migration and who have to
experience migration, especially at a child age, may experience traumas and unknowingly develop some
defense mechanisms to cope with these.
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At this point, dreams, which give various clues about the person's inner world, serve as both a
guide and a shield to protect mental health. Thanks to dreams, the negative effects of events that cannot
be overcome in real life are balanced. Thus, dreams provide a safe release of emotions and thoughts and
protect the human soul. Conflict situations that cannot be balanced in dreams manifest themselves as
nightmares.

In this study, that is called “Nightmare” by the german writer Gudrun Pausewang, who
experienced forced migration at an age that could be considered a child, was examined using the
document analysis method in the context of migration and trauma. The wounds caused by the
phenomenon of migration on children's mental health are discussed within the framework of the concept
of nightmare, which is a type of dream. By addressing immigration and the issue of immigration through
a nightmare seen by the child protagonist Tina, the author has shown in what ways people's attitudes and
feelings such as prejudice and empathy can be expressed.

Keywords: Dream, Nightmare, Trauma, Migration, Empathy.
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EXTENDED ABSTRACT

Migration is a concept that affects almost all aspects of human life. Regardless of age group, almost every
segment of the society has different experiences due to or on account of migration. Although the positive
aspects of migration are examined from time to time in various economic sources, the questioned concept
is remembered with negative qualities when considered with its general characteristics. Especially when it
comes to forced migrations, it is not possible for people to be satisfied with their migration experience.
Almost every forced migration throughout the historical process has caused other problems to arise.

When we look at the studies on the emotional effects of migration on children, it seen that they
focus mostly on the children of the sending country. These studies focus mostly on the emotional and
psychological problems experienced by immigrant children. On the other hand, the phenomenon of
migration also has different effects on the children of local people. In Gudrun Pausewang's story titled
“Nightmare”, a different perspective is brought to the phenomenon of migration and the negative effects
of migration which expressed from the perspective of Nina, one of the children of the host country. The
story, which was analyzed with the document analysis method, was discussed from the first person
perspective.

In order to understand the changes and negative effects that occur in children and young people
during and after the migration process, it is necessary to consider the process from a broader perspective.
Finding a common path and creating a living space for people coming together from different cultural
backgrounds is a challenging process, even if it is not impossible. Although the phenomenon of
acculturation, which occurs as a result of the interaction of two different cultures, creates from time to
time some psychological problems and difficulties for families and children, it supports not only their
resistance, but also develops strategies and creative solutions.

In the story, the protagonist Nina has nightmares because she has excessively internalized the
situation of immigrants leaving their homes. Nina has internalized the hostile writings against immigrants
on the walls she sees every day on her way to school, the negative comments of the people around her
about immigrants, and the bullying of immigrant children by other children in the school environment.
The effects of these events on her are revealed during her nightmare. It is useful first of all to look at the
meanings of the concepts of dream, trauma and nightmare, in order to discuss Nina's nightmare in the
context of migration, trauma and children,

Dreams are “important psychological data that reflect the depths and secrets of human life” and
if they can be defined and interpreted correctly, they provide data about what people want to be and what
they are (Imamoglu 2023: 21). At this point, it is important to see that the person carries traces from
her/his past life and what kind of expectations or hopes she/he has for the future. Events or desired
situations that most affected the person in the past are repeated in dreams. Dreams provide a safe release
of wishes, desires or problems that have been pushed into the background, suppressed or unresolved. If
balance is not achieved during this mental discharge process, nightmares and constantly recurring
disturbing dreams occur. Trauma, which means wound in Greek, can be defined as the traces left in the
depths of the memory by all kinds of problems encountered in daily life. Traumas are related to the first
experiences that people have but cannot understand; At this point, it is natural and common to encounter
trauma cases in children and young people who experience migration for the first time.

Every bad experience in human life causes trauma. Trauma occurs when a person consciously or
unconsciously experiences deep despair and feels his or her life is threatened. The person may have
experienced the events that caused the trauma personally or may have been affected by the experiences of
those around her/him. It is possible for people to experience such traumas during periods of forced
migration. People have to deal with various problems before, during and after migration. These problems
create different effects not only on the people of the sending countries but also on the people of the
receiving countries. Being pushed out of society, economic difficulties, inadequate housing conditions,
and especially the difficulties experienced by women and children during the migration process are
among these problems.
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1. Giris

Gog, insan hayatini neredeyse tiim ydnleriyle etkileyen bir kavramdir. Yas grubu fark
etmeksizin toplumun hemen her kesimi go¢ yiiziinden veya gocler vesilesiyle degisik
deneyimler yagamaktadir. Ekonomik anlamda cesitli kaynaklarda zaman zaman gogiin
olumlu yonleri incelense de s6z konusu kavram genel ozellikleriyle ele alindiginda
olumsuz niteliklerle anilmaktadir. Ozellikle zorunlu gogler mevzu bahis oldugunda
insanlarin bu deneyimden memnun kalmalar1 s6z konusu degildir. Tarihsel siireg
icerisindeki hemen her zorunlu goc¢ baska sorunlarin da ortaya g¢ikmasina neden
olmustur.

Go¢ olgusu cok cesitli nedenlerden kaynaklandigi gibi farkli sonuglar iireten,
sebepleri ve sonuglari i¢ ige gecmis bir kavramdir (Simsek 2018: 16). Gostermis oldugu
cok yonliiliik nedeniyle her yas grubundan insani farkli agilardan etkilemektedir. Bu
bakimdan sadece bireyi degil ayn1 zamanda toplumu dogal olarak da ulus devletlerden
uluslararas1 orgiitlere kadar genis bir alan1 kapsamaktadir. Bu noktada hem go¢ veren
hem de go¢ alan yerlerde yeni bir toplumsal iligki bigiminin ortaya ¢ikmasi zorunlu hale
gelmektedir. Yas grubu fark etmeksizin her gdg¢men katildigi ¢evrede yeniden bir
sosyallesme siirecine girerek, bireysel ve sosyal hayatini ¢cevreleyen tiim iliskileri tekrar
kurmaktadir (Adigiizel / Tekgoz 2020: 305). Bu durumda gerek gog¢ veren iilke veya
sehirlerin halkin1 gerekse yeni gelenlerin aligkanliklarin1 etkileyen ve degistiren
geligsmeler s6z konusudur.

Gog; farkli sosyal, ekonomik ve psikolojik siirecleri igerdigi icin go¢ edenler
acisindan oldugu kadar goc¢ edilen yerler ve oradaki insanlar agisindan da
degerlendirilmesi gereken bir olgudur (Gilinyiiz 2022: 156). Gog¢ nedenleri farkli olsa da
yasanilan sorunlar benzerlik gdsterebilmektedir. Insanlar gé¢ nedeniyle baska iilkelere
gittiklerinde genellikle ekonomik, dilsel, idari ve yasal zorluklarin yani sira sosyal
dislanma sorunuyla da karsilasirlar (Batista / Wiese 2010: 142). Bu nedenle ozellikle
farkli kiiltlir ¢evresinden bir araya gelen insanlar i¢in ortak bir yol bulmak ve yasam
alan1 olusturmak zorlagmaktadir.

Gog kavrami genel itibariyle ele alindiginda yerinden yurdundan edilme, kisinin
yerlesik diizeninde degisiklik, korku, belirsizlik, kayip, bilinmezlik vb. anlamlarint da
icermektedir. Bunlarin disinda da sorun olusturacak birgok durum vardir. Ozellikle
gocmen cocuklarda goriilen problemler arasinda yiliksek anksiyete, hiperaktivite ve
travma sonrast stres bozukluklari, benlik saygisi ve yasam doyumunda diistikliik, okul
basarisizligina bagl nevrotik problemler, madde bagimliligi, su¢ ve siddet egilimine
artts bulunmaktadir (Ozdemir / Budak 2017: 212). Kiigiik yasta aliskin olduklar1 yasam
alanlarmin disina ¢ikmak zorunda kalarak geleceklerine dair belirsizlikler yasayan ve
kayiplar veren cocuk veya gengler, yasamlarmin geri kalan boliimiinde onlarda
travmatik izler birakacak olan s6z konusu kayiplara yetigkinlere kiyasla farkli sekillerde
tepkiler verebilmektedir.

Bu caligsma kapsaminda cevap aranan iki temel soru sunlar olacaktir:
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1. Gudrun Pausewang, heniliz ¢ocuk yaslarda tecriibe etmek zorunda
kaldig1 go¢ deneyimi karsisindaki bilingli tutumunu 6ykiiye yansitmis
midir?

2. Gog sonras1t ¢ocuklarda meydana gelen travma belirtileri riiyalar
yoluyla anlaglir m1?

2. Gudrun Pausewang’in Biyografisi ve Yazinsal Egilimi

Resmi adi Gudrun Wilcke (Kubétova 2016: 11) olan Pausewang’in 3 Mart 2008’deki
80. dogum giinii dolayisiyla Fulda Uygulamali Bilimler Yiiksekokulu tarafindan
yayimlanan “Weg vom Ich- hin zum Wir” Gundrun Pausewang' adli yazida yazarmn
biyografik ozellikleri su sekilde siralanmaktadir: Ziraat miihendisi bir babanin alti
cocugundan en biiyligiidiir. On bes yasindayken, ikinci diinya savasinda babasini
kaybettikten sonra ailesiyle birlikte Bati Almanya'ya kagmak zorunda kalir.
Wiesbaden’da tekrar okula gidip 1947 yilinda liseden mezun olan yazar daha sonra
ogretmenlik egitimi alarak ilk ve ortaokullarda ders verir. 1956’dan itibaren Sili ve
Veneziiella’daki Alman okullarinda calisan Pausewang, bu siiregte tim Amazon
bolgesini gorme sansini elde eder ve Ates Topraklari, Peru, Bolivya, Kolombiya,
Meksika, Orta ve Kuzey Amerika’yr gezer. 1963'te Almanya'ya geri donerek Alman
Dili ve Edebiyat1 egitimi alir. 1972'de Almanya'ya kesin doniis yapan yazar, 1989'da
emekli olana kadar 6gretmen olarak calisir. 1998 yilinda Frankfurt am Main’daki
Johann-Wolfgang von Goethe Universitesi’nde “Erich Kistner Jenerasyonunun
Unutulmus Gen¢ Yazarlar1” baslikli ¢aligmasiyla doktorasini tamamlar (Hochschule
Fulda 2008: 4).”

Pausewang’in ¢ocuk ve gengler i¢in yazmis oldugu eserlerde kendi deneyimleri,
Giliney Amerika’daki aclik, miilteci sorunu ve niikleer tehdit gibi konular goéze
carpmaktadir. Diinya baris1 ve sosyal adalet konulariin yani sira Nasyonal Sosyalizm
ve liclincli Reich donemi, yazarin ele aldigi konulardir (Hochschule Fulda 2008: 5).
Pausewang, heniliz on yedi yasindayken Nazi isgalinden dolayr Dogu Bohemya’dan
ailesiyle birlikte go¢ etmek zorunda kalmistir (Pausewang 1980: 128). Yazarin bizzat
kendisi de gocii tam ergenlik doneminde tecriibe ettigi i¢in eserlerinde ele aldig1 konular
gercek hayatindan izler tagimaktadir.

1972°de Almanya’ya doniince ilk ¢ocuk kitabt olan Hinterm Haus der
Wassermann’t [Evin Arkasindaki Merman], ardindan 1978°de ilk tarihsel ¢ocuk ve
genclik kitab1 olan Auf einem langen Weg [Uzun Bir Yolda] eserleri yayimlanir. Bir yil
sonra 1964’te, kardesi Siegfried ile birlikte 6nceden ziyaret etmis oldugu baba ocagi
Rosinkawiese’ye bu defa oglu ile gider. Annesi Elfriede ile birlikte Rosinkawiese’deki
anilarin1 ve savas yillarmi tligleme olarak yayimlar. Yetigkinler icin ele aldigi bu

' Hochschul- und Landesbibliothek "Weg vom Ich - hin zum Wir" Gudrun Pausewang. https://fuldok.hs-
fulda.de/opus4/frontdoor/deliver/index/docld/130/file/Weg_vom Ich Ausstellungsfuehrer.pdf (Erisim:
02.10.2023).

? Gudrun Pausewang’in biyografisine dair “Weg vom Ich — hin zum Wir” [Benden Bize] isimli kaynaktan
alinan bilgiler makale yazari tarafindan ¢evrilmistir.
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iiclemede Siidet Bolgesi’ndeki savas Oncesi, savas zamani ve sonrast donemi
otobiyografik bir tislupla islemistir (Kelm 2006: 127 vd.).

Stiiben’e (2001: 165) gore 1945/46 yillarinda bir¢cok Siidet Almani, 6zellikle
kadimlar ve ¢ocuklar, Bohemya’dan kagmak zorunda kalmistir. Pausewang ailesinin alt1
cocugu da s6z konusu kagis siirecinde hayatta kalabilmis olsalar da kamplara goétiiriilen
birgok cocugun Oliim ylirliylislinii, yetersiz gida sorununu ya da salgin hastaliklar
yenemediginden haberdardirlar. Bu siiregte heniiz ¢ocuk sayilabilecek olan yazarin
yasadiklari karsisinda kardeslerine kiyasla oradaki son yillarini daha bilingli gegirdigi ve
geemisi elestirel bir bicimde incelemek i¢in gerekli sartlara sahip oldugu annesi
tarafindan Rosinkawiese Alternatives Leben in den zwanziger Jahren (1983) isimli
kitapta dile getirilir (Pausewang 1983: 128). Annesi Elfriede her ne kadar kizinin o
doneme kars1 tutumlarinin elestirel ve bilingli oldugunu sdylese de yazarin o zamanki
yasinin ¢ocukluktan ergenlige gecis asamasinda oldugu gercegi de goz ardi edilemez.
Bu noktada yasanilan kayiplarin ¢ocuk, ergen ve yetiskinlerin psikolojik durumlarinda
ne gibi etkiler yarattig1 detayl olarak incelenmelidir. Bu ¢alismanin dncelikli amaci bu
olmadig1 i¢in s6z konusu durumun baska ¢alismalara konu olabilecegi gergegi bir tarafa
birakilarak, Pausewang’in zorluklarin iginden gelen bir yazar olarak yasadiklar
karsisindaki bilingli tutumun eserlerindeki yansimalarina odaklanilmistir.

3. Alptraum (Kabus)® Oykiisiine dair

Gudrun Pausewang’in Kdbus adli kisa Oykiisiinde go¢ ve gogiin olumsuz etkileri ev
sahibi iilke ¢ocuklarndan biri olan Nina’nin bakis acisiyla dile getirilmistir. Oykii
birinci tekil kisi bakis agisiyla ele alinmistir. Bas figiir Nina, evinden ayrilan
gocmenlerin durumunu igsellestirdigi i¢in kabus gormektedir. Nina, her giin okula
giderken gordiigii duvarlarda gogmenlere yonelik diismanca yazilari, c¢evresindeki
insanlarin go¢menler hakkindaki olumsuz yorumlarini ve okul ortaminda gé¢men
cocuklarin diger ¢ocuklar tarafindan zorbaliga maruz kalmasmi fazlasiyla
icsellestirmistir.* S6z konusu olaylarin onun iizerindeki etkileri ise gordiigii kabus
sirasinda ortaya ¢ikar.

Oykiide Nina’nin gordiigii kabusu gd¢, travma ve cocuk baglaminda ele
alabilmek icin oOncelikle riiya, travma ve kabus kavramlarinin igerdigi anlamlara
bakmakta fayda vardir.

Imamoglu’na (2010: 21) gére riiyalar, insan hayatmin derinliklerini ve sirlarin
yansitan énemli psikolojik verilerdir ve dogru bir sekilde tanimlanip yorumlanabilmesi
durumunda kisilerin ne olmak istediklerine ve ne olduklarina dair veriler sunmaktadir.
Bu noktada, kisinin ge¢mis yasantisindan izler tasidigimi ve gelecek igin nasil bir

? Kabus gogmenlik yasaminin degismez yansimalarindan biridir. Tiirk is¢i gogmenleri de popiiler miizik
iirinlerinde Almanya’y1 kétii bir rilya olarak degerlendirirler (bkz. Oztiirk 2001: 190 vd.)

* Miilteci gocuklarin akran zorbaligma maruz kalmasi ile ilgili olarak bkz. Oztiirk / Yesilyurt 2021: 188-
199.
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beklenti veya umut i¢inde oldugunu gérmek agisindan onemlidir. Gegmiste kisiyi en
cok etkileyen olaylar veya arzu edilen durumlar riiyalarda yinelenmektedir.

Possiger’e (1974: 13) gore, Sigmund Freud riiyay1 insan ruhunu anlamak i¢in
gerekli olan en ideal yol yani “via regia” (Konigsweg) kraliyet yolu olarak tabir eder.
Freud, ilk baslarda bilin¢digini aragtirmanin giivenilir bir yolunu ararken riiyalarin genel
kisiligin bir anahtar1 oldugunu kesfeder. Ona goére goriiniiste anlamsiz riiya malzemeleri,
rastgele uyarict ve algilar etkiliymis gibi olsa da bir biitiin olarak bakildiginda riiyalar
asla tesadiif degildir, bilakis her zaman riiyay1 gorenin bilgilendirici bireysel {irlintidiir.

Riiyalarin temel islevlerinden biri uyaniklik durumunda ¢éziime ulastirilamayan
sorunlar iizerinde suuraltinin c¢aligmasina izin vermesidir. Suuraltinin s6z konusu
calisma zamani olmasa insanlar agir zihinsel gerilim ve sorunlar yasayabilir. Kisilerin
zor bir olay yasadiktan veya zor bir zaman gegirdikten sonra yogun bir sekilde uykuya
ihtiya¢ duyuyor olmasi suuraltinin karsilagtigi sorunla basa c¢ikmasi igin gerekli bir
zaman gereksiniminden kaynaklanir (imamoglu 2010: 22). Bu bakimdan riiyalar gercek
hayatta karsilagsmis oldugu sorunu ¢dzmede zorlanan veya yetersiz kalan bireyin
zihinsel anlamda kendini daha biiylik sorunlardan korumak i¢in farkinda olmadan
s1gind1g1 ruhsal kuytu bir alandir.

Possiger’e (1974: 13) gore Freud’dan sonra Wilhelm Stekel, Alfred Adler ve Karl
Gustav Jung gibi isimlerin yani sira bazi Amerikan ve Rus psikologlar riiyay1 cesitli
sekillerde ele alarak incelemislerdir. Hepsinin de mutabik oldugu nokta ise riiyanin
psikolojik yasantinin diizenlenmesinde 6nemli bir rol oynadigidir. Riiya, bilingli veya
bilingsiz istek ve umutlarin giivenli bosalimini1 saglamakta; bir yandan {istesinden
gelinememis etkileri islerken diger yandan da gerilimleri dengeleyip ¢atigmalar etkisiz
hale getirmektedir. Ayrica seving ve korkulara bir ¢ikis yolu agmakta ve giderek artan
fiziksel ve psisik sorun ve tehlikelere de isaret etmektedir. Rilyalarda zihinsel denge
saglanamadiginda ise kabuslar ve siirekli tekrarlanan riiyalar meydana gelmektedir.

Glinliik hayatta karsilasilan ve ¢oziime ulastirilamayan her tiirlii sorun hafizanin
derinliklerinde izler birakir. Insann iiziildiigii ya da basa ¢ikmak istedigi her ne var ise
uyku esnasinda iyi veya kotii riiyalar olarak tezahiir eder. Kotii riiyalar olarak
nitelendirilen kabuslarin goriilmesindeki en temel neden ise ge¢miste yasanilan kotii
olaylar sonrasi kisilerde derin izler birakan travmalardir.

Travma kavrami Yunanca “yara” anlamia gelmektedir (Flory 2017: 11; Kleina
2018: 260). Ruhsal yaralar birakmasindan dolay: insanlar i¢in ciddi psisik sonuglari
olabilecek siddet deneyimlerini igermektedir. Ancak bu travmatik durumlar siire, siklik
ve tetikleyiciye gore farklilik gostermektedir (Flory 2017: 11).

Homer’e (2013: 116 vd.) gore tipta her tiirlii kesik ya da yara anlamina gelen
travma kavrami psikanalizde genellikle psisik bir olaydir. Psisik travma, 6znenin digsal
uyaricilart anlamaya ve onlara hilkmetme konusundaki yetersizliklerin kargilagsmasina
dayanir. S0z konusu karsilasmalar 6znenin cinsellikle zamanindan Once tanigmisg
olmasindan ve olup bitenlere anlam verememesinden ileri gelir. Oznenin
anlamlandiramadig1 bu olay bilin¢digina itilerek daha sonra yasaminda ortaya c¢ikacak
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sekilde bir yara olusturur. Erken yaslarda goc ile karsilasan ¢ocuk s6z konusu durumu
yetiskinler gibi idrak edememektedir. Bilin¢digina itilen ve onda yara (travma) olusturan
durum ise kavrayamadig1 ya da imgesel bir deneyim yasadigi ilk sahneyle baglantilidir.

Bauman’a (2018: 2) gore travma, insanlar1 derin umutsuzluga siiriikleyen bir
olayin hayati tehdit edici ve yikict boyutlara ulasmasi durumunda ortaya ¢ikar. Kisi bu
olay1 bizzat kendisi tecriibe etmis olabilecegi gibi ona sadece tanik olmus da olabilir.
S6z konusu olayin derinligi ve etkisi altinda savunma sistemleri asir1 derecede zorlanir
ve viicut korumasiz hale gelerek aktif bir davranig sergileyemez. Magdurlar sik sik
dissosiyasyondan (kisilik boliinmesi) bahsederler. Yasanilan olaya dayanabilmek ya da
onun iistesinden gelebilmek i¢in duyusal uyaranlarin gizlenmesi de s6z konusu bdliinme
halleri arasindadir. Hatta bazen kendi bedeninin disina ¢ikma gibi bir duyarsizlasma da
s06z konusudur. Bu durumda kisi kendini yasanilanlar karsisinda pasif bir gézlemci gibi
hisseder.

Gog, kayiplart ve kazanglart beraberinde getirmekte; cocuk veya ergenler
yurdundan, yani aligik oldugu yerden baska bir yere gitmek zorunda kaldiklarinda igsel
ve digsal karmasalarini birlestirmektedirler. Anayurtlarindan ayrilip baska bir yere
gitmek zorunda kalan ergenler ayni zamanda ¢ocukluklarmi da terk etmek zorunda
kalmaktadirlar (Volkan 2017: 89 vd.). S6z konusu durum cocuk veya genclerde
yetiskinlerde oldugundan farkli izler birakmaktadir. Bulunduklar1 ortami terk etmeye
veya ondan sonraki siirece yonelik en ufak fikri olmayan kiiclik yastaki bireyler
yasanilan belirsizlikler karsisinda endiseye kapilir. Yetiskinlere kiyasla gercekligin
heniiz tam olarak farkinda olmayacak yas diliminde olan s6z konusu ¢ocuk ve gengler
bu durumla basa cikabilmek igin ¢esitli basa ¢ikma mekanizmalarina siginabilirler.
Eserdeki baskahraman Nina ve abisi iizerinden farkli yas grubundaki ¢ocuk ve ergen
genclerin s6z konusu veya benzeri durumlarda verebilecekleri tepkiler gosterilmeye
calisilmistir.

4. Nina’nin kabusuna dair

Oykii ¢ocuk figiir Nina'mn yakin zamanda gordiigii bir riiyay1 anlatmasiyla baslar.
Riiyasinda etrafindaki siyahi insanlarin c¢oklugundan ve orada yasayan tek beyaz
tenlilerin kendisi ve ailesi oldugu gerceginden yola ¢ikarak bir Afrika iilkesinde
olduguna kanaat getiren Nina, aslinda bdyle bir riiyanin c¢ok da oOzel bir sey
olmayacagmi ve anlatmaya bile degmedigini sOyler, cilinkii sik sik bu tarz riiyalar
gormekte; kendini Eskimolar, Kizilderililer ya da Cinliler arasinda heyecan verici
maceralar yasarken bulmaktadir (Pausewang 1993: [1]°). Nina’nin daha onceki
riyalarimin anlatilmaya bile degmeyecegi vurgusu onlarin Onemsizliginden degil;
macera romanlar1 veya c¢izgi filmleriyle biliyliyen hemen her ¢ocugun o yaslarda
gorebilecegi tiirden riiyalar olmasindandir.

> Pausewang, Gudrun (1993). Der Alptraum. In: Silvia Berthold. Texte dagegen. Weinheim: Beltz Verlag.
Unter: http://www.hsghrm.musin.de/WordPress/wp-content/uploads/2014/03/Alptraum.pdf
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Nina, riiyasinda Almanya'y1 terk etme nedenlerini tam olarak bilmiyor gibi
goriinse de bagka bir tllkeden siginma talep etmek zorunda kalan insanlarin
gerekcelerini az ¢ok siralamaktadir. “Ni¢in Almanya'dan kagmak zorundaydik,
bilmiyorum. Savas? Aclik? ikinci bir Hitler devri? Her neyse kagiyorduk ve siyahlarin
iilkesinde sigmma talep ediyorduk. Cok net biliyordum ki bizler talep edenlerdik.«°
(Pausewang 1993: [1]). Yukaridaki ifadelerden anlasildigi {izere Nina, yasinin
kiigtikliigli nedeniyle yasanilanlara her ne kadar anlam veremese de savas, a¢lik veya
ikinci bir Hitler devri vurgulariyla s6z konusu déneme ve zorluklarina asina oldugunu
gostermektedir.

Gog edilen tilkede her ne kadar miilteci, siginmact ya da gdgmen olarak anilip,
toplumsal hayatin nispeten disinda kalsalar da ya da i¢inde bulunduklar1 maddi
imkansizliklar yiiziinden kasitl veya kasitsiz bir sekilde diglanmiglik yasasalar bile s6z
konusu insanlar aslinda geldikleri {ilkelerde ekonomik anlamda belirli bir yasam
standardina sahiptirler. Daha iyi bir yasam umuduyla gelmis olduklar1 ya da gelmek
zorunda birakildiklar iilkelerde icine diistiikleri ekonomik darlik, heniiz dilini bile ya
tam olarak ya da hi¢ bilmedikleri iilkede ¢esitli sorunlarla karsilasmalarina neden
olmaktadir. Oykiide Nina, annesinin postanede pul alirken s6z konusu iilkenin
paralarina yabanci oldugu icin para birimini anlamaya c¢alistig1 sirada gise memuru
tarafindan ¢ocuk gibi azarlanmasindan bahsederken aslinda kendi iilkesinde her giin
gordiigii siyah insanlarin durumunu net bir sekilde gozler dniine sermektedir. Oykii
boyunca gordiigii riiyadaki detaylar Nina'nin bir ¢ocuk olarak, kendi iilkesindeki
yabancilarin ¢ektikleri sikintilart ve belki de yetiskinlerin farkina varmadiklar1 ya da
dikkate deger bulup gozleme istegi bile duymadiklart durumlari ¢gocuk masumiyeti ile
icsellestirip aktarmaktadir.

Gogmen gruplarin i¢inde bulundugu ekonomik sikintilar ayni zamanda sosyal
sorunlara da yol agmaktadir. Yeni girdikleri ortamlarda dislanmalar1’ veya hirsizlik
potansiyeli yiiksek gruplar olarak goriilmeleri bunlardan bazilardir. “Magazalara
girdigimizde, sanki kasay1 soymaktan ya da en azindan gizlice raflardaki ¢esitli seyleri
yiirtitmekten bagka bir niyetimiz olmadig1 deyim yerindeyse apacik ortadaymis gibi”
(Pausewang 1993 [1]) diyen Nina miiltecilere/ gd¢menlere yonelik toplumsal dnyargiy1
bir kez daha gozler 6niine sermektedir.

Miiltecilerin/ gogmenlerin barinma sikintilart da hem yerli halk hem de gégmen
halk i¢in biiylik bir sorun olusturmaktadir. Konut kiralarim1 6demede sikint1 ¢ektikleri
icin bagka go¢menlerle bir araya gelerek ayni evi paylasmaya baslayan aileler, cesitli
sorunlarla bas etmek zorunda kalmaktadirlar. Kiralamada isteksiz davranan yerli halk,
fiyatlar1 olmas1 gerektiginden daha yiiksek tutarak evlerini go¢menlerin kiralamalarina
engel olurken; bu iste kar giitme niyetinde olan bir grup da diisiik iicretle, yasam
kosullar1 saglik ve giivenlik agisinda uygun olmayan evleri go¢menlere kiralamaktadir.
Maddi sebeplerden dolay1r barinma sikintisi yasayan gé¢cmenler bir evi baskalariyla
paylasabiliyor olmanin hiiziinlii sevincini yasamaktadirlar.

® Bu ve takip eden boliimde oykii i¢i alintilarin gevirisi tarafimdan yapilmustir.
7 Gogmen ¢ocuklarm baskin kiiltiir ortaminda dislanmalariyla ilgili olarak bkz. Oztiirk / Yesilyurt 2021:
77-91.
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Allah'tan biz hala sansliydik. Sadece iki kiigiik oda ve bir mutfaktan ibaretti ama hig
yoktan iyiydi. Banyoyu baska bir aileyle paylasmak zorundaydik. Ayn1 evde Italyanlar,
Fransizlar, ingilizler ve Polonyalilar yasiyordu. Ve evin duvarinda, penceremizin hemen
altinda biiyiik harflerle soyle yaziyordu: YABANCILAR DISARI! ve altinda da:
KAHROLASI BEYAZLAR! (Pausewang 1993: [1])

Gogmen gocuklarm okul hallerini® de 6ykiide Nina ve abisinin okul deneyimlerinden
net bir sekilde gormek miimkiindiir. Cocuklarin yas gruplarina gore okullarda
karsilastiklar1 sorunlar degisiklik gostermektedir. Ozellikle biiyiik yas grubundaki
cocuklar okullarda daha fazla ayrimciliga ugramaktadir. “Michael gibi ben de orada
okula gittim. O daha okulun ilk giiniinde tamamen ¢amura bulanmis ve kollar1 yirtilmig
halde eve geldi: Siyahlar onu okul bahgesinde dovmiislerdi. On dort yasinda, biiylik ve
giiclii; ama ¢ok fazla kisiye kars1 koyamadi. Ofkeden kuduruyordu.” (Pausewang 1993:
1). On dort yasindaki abisi, Nina kadar sanshi degildir; okuldaki diger cocuklar
tarafindan kabul gérmez. S6z konusu durum, kendini asagilanmis ve ¢aresiz hisseden
Michael’de iizlintiiden ziyade biiyiik bir 6fke yaratir.

Nina ise abisine kiyasla daha sanshidir. Siyahi sira arkadas: tarafindan kosulsuz
bir sevgi ile karsilanan Nina’nin yasadiklari, farkli yas gruplarinda 6nyargi, kabul veya
reddetme olgularinin degisiklik gosterdiginin agik bir gostergesi niteligindedir. Abisinin
durumunu ile kiyasladiginda kendini sansli goriir. Okulda yanina oturdugu kiz ona kars1
sevimli davranmis, teneffiiste onunla oynamis ve anlamadigi her seyi tek tek
aciklamistir. Bu bakimdan Nina kendini ¢ok mutlu hissetmektedir (krs. Pausewang
1993: 1).

Evlerinden bir anda sebepsiz yere kagmak zorunda kalan gd¢menlerin acisi
Nina’nin riiyasinda viicut bulmustur. Nina’nin kiillerin i¢inde kendini goriiyor olusu
savag zamaninda yasanilan yikintilara ve yanginlara yapilan bir géndermedir. Yakilip
yikilan yerlerin arasinda insanlarin gorebilecegi tek sey kiillerin griligidir.

Ama gece evde uyurken pencerenin cami bir anda paramparga oldu, tam yatagimin

tistiinden, bir sey igeri uctu, korkung bir patlama oldu ve oda g¢oktan alevler iginde

kalmisti. Yatagim da. Kendim bile. C1glik ¢igligaydim ve gergekte hi¢c olmadig: kadar

agrim vardi. Annem babam ve Mihael'in “Nina, Nina” diye bagirdigini duyuyordum,
ama ¢oktan yanip kiil oldugum i¢in onlar bana yardim edemiyordu. (Pausewang 1993

(2])
Kahramanin kendisini 6lmiis olarak ve alevlerin i¢inde daha da kii¢iildiiglinlii gdrmesi,
icinde biiyliyen degersizlik hissini ortaya ¢ikarmaktadir. Yasanilan olumsuzluklara karsi
koyamiyor olusunun insan ruhunda olusturdugu caresizlik hissi ile kendini degersiz
gbérmesi tahmin edilebilir bir durumdur.

Ve sonra dldiim. Bu bir riiya oldugu i¢in kendimi bile gérebiliyordum. Kiillerin iginde

kiiclicik ve simsiyah bir haldeydim, annem babam agliyordu. Ama Michael
bagiriyordu: Bu berbat iilkede kalmak istemiyorum! (Pausewang 1993 [2])

Pausewang, genclik caglarinin baslarinda yagamis oldugu kitlesel go¢ yiiziinden farkl
yas gruplariin kayiplar karsisinda verdigi tepkileri detayli bir sekilde resmetmektedir.
Cocuklarin1 kaybeden ailelerin acilar1 ve caresizlikleri ise eserde “...annem babam

¥ Gogmen ¢ocuklarm okul sorunlaryla ilgili olarak bkz. Oztiirk / Canbolat 2021: 32 vd. ve 2022: 45 vd.
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agliyordu” seklinde dile getirilir. Anne-baba aglamaktan bagka bir tepki gdsteremez
riiyasinda. Buna karsin on dort yasinda olan abisi Michael, s6z konusu berbat iilkede
kalmay1 reddetmekte, yasanilan duruma kars1 tepkisini daha sesli dile getirmektedir. Bu
noktada yine Pausewang’in Bohemya’dan gog¢ ettiklerinde heniiz on yedi yasinda
oldugu gercegi akla gelmektedir. Bu noktada s6z konusu yas araligindaki ergen
genclerin kayiplar karsisinda verdikleri tepkilerden birinin de reddetme olabilecegini
gostermektedir. Yasanilanlar1 sindiremeyen ergen bireyler siddetli bir sekilde olaylar
reddetme yolunu tercih eder.
Disarida, isten siyahlagsmig evin oniinde bir siirii insan vardi. Bazilari benim uyudugum
pencerenin altina ¢icekler koyuyordu. Digerlerinin soyle dedigini duyuyordum: “Biz
yabancilara karsi degiliz, ama gii¢ bela kazandigimiz paradan onlara verecegimiz
sonucuna nasil variyoruz? Tembeller i¢in bir masal iilkesi degiliz ki? Umarim yakinda

bunu anlarlar. Yoksa bdyle bir sey artik olmaz. Herkes tabi ki kendi iilkesine ait...
(Pausewang 1993 [2])

Riiyasinda uyudugu pencerenin altina g¢icekler koyan insanlar aslinda kaybedilen
gocmenler ile empati kurabilen kisilere bir gondermedir. Riiyasinda bir gogmen ¢ocugu
olan Nina aslinda kendi iilkesindeki yabancilara karsi asir1 bir empatik yaklasim
icerisindedir. Cevresinde go¢menlere karsi olan ve onyargi ile yaklasan insanlar oldugu
kadar onlarla empati kurabilen ama buna ragmen yine de her {ilkenin vatandasinin kendi
topragina ait oldugunu ilk firsatta dile getiren kisilerin de oldugu bir gergektir.

Uykusundan ¢iglik atarak uyanan Nina, annesine rilyasinda birinin kendisini
yaktigin1 sOyleyince annesi bdyle bir seyi kimsenin yapmayacagi konusunda onu ikna
etmeye ¢alisir. Boyle korkung seyleri kimsenin yapmayacagini ve herkesin onu ¢ok
sevdigini sdyler (krs. Pausewang 1993 [2]). Annesi panjurlart a¢tiginda aydinlanan
odasinin aslinda riiyasinda gormiis oldugu ev kadar biiylik oldugunu fark eder.
Pencereden disar1 bakinca abisi Michael’in bahg¢ede kostugunu goriir ve evin igindeki
kahve kokusunu i¢ine ¢eker. Bu noktada uykusundan tamamen uyanmis olan Nina i¢in
aslinda korkulacak bir durum yok gibi gériinmektedir. Iginde kendisiyle birlikte her
seyin yandig1 evin yerinde su anda huzurlu bir yuva bulunmaktadir. Degismeyen tek sey
ise yabancilara karsi olan diismanlik soylemleridir. “Ama okula giderken oéniinden
gectigim siginmaci evinin duvarinda su vardi: YABANCILAR DISARI! ve SIYAHLAR,
Def OLUN!” (Pausewang 1993 [2]). Gudrun Pausewang, eserin yazari olarak bir
yandan go¢ olgusunun heniiz kiiciik yaslardayken hafizasinda birakmis oldugu izleri
okuyucuya yansitirken diger yandan da kahramani Nina aracilifiyla ev sahibi iilke
cocuklariin gégmenlere bakigini gézler Oniine sermeye caligmistir.

5. Sonug¢

Go¢ Oncesi, siireci ve sonrast donemlerde insanlar c¢esitli sorunlarla basa ¢ikmak
zorunda kalmaktadirlar. Bu sorunlar sadece go¢ veren iilkelerin insanlari i¢in degil ayni
zamanda go¢ alan iilkelerin insanlar1 lizerinde de farkli etkiler yaratmaktadir. Toplumun
disina itilme, ekonomik zorluklar, barinma kosullarindaki yetersizlikler, 6zellikle kadin
ve cocuklarin go¢ siirecinde yasadigi zorluklar bu sorunlarin basinda gelmektedir.
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Gogmenler, hangi lilkeden veya hangi ekonomik, kiiltiirel veya sosyal g¢evrelerden
geldiklerine bakilmaksizin gittikleri yerlerde hirsizlik potansiyeli yiiksek gruplar olarak
goriilmektedir.

Barinma ihtiyaglar1 baglaminda maddi imkansizliklar yiiziinden yetersiz kosullar
icinde baskalariyla ayn1 evleri paylasmak zorunda kalan gé¢menler saglik ve giivenlik
basta olmak {izere ¢esitli sorunlarla karsilagsmaktadirlar. Yerli halk iizerindeki etkisi ise
haksiz ekonomik rekabet ortamlarinin olusumuna zemin hazirlamaktadir. Ekonomik
anlamda yetersiz olan go¢menler yerlestikleri yerlerde genellikle kotii kosullarda
yasamaya baglar ve yerli halkin yapmadigi isleri daha ucuz fcretler karsiliginda
iistlenirler. Kendi is imkanlarinin ellerinden gittigini diisiinen yerli halkta gd¢cmenlere
kars1 diismanlik hisleri gelisir ve zamanla toplumda siirtiismeler ortaya cikar.

Gogmenlerin  karsilastiklar1  sorunlarin  en Onemlilerinden bir digeri de
cocuklarinin okul ortaminda yasamis olduklar1 zorbalik, ayrimcilik vb. durumlardir.
Terk etmek zorunda kaldiklar1 yerlerde biiyiik kayiplar yasamis olan ¢ocuk ve ergen
gengler yeni yasam alanlarinda da akranlar tarafindan kabul gérmediklerinde tepkilerini
cesitli sekillerde gosterebilmektedirler. S6z konusu tepkiler yas gruplarina, kisilik
ozelliklerine veya yasadiklar1 ¢evre vb. kosullara gore degisiklik gostermekte ve genel
anlamda geldikleri tilkeye kars1 biiyiik bir 6tke ya da kendini dislanmis hissedip sosyal
hayata katilmama seklinde tezahiir edebilmektedir.

Go¢ olayr ozellikle kiigiik yas grubu cocuklarda kalict izler birakabilmekte,
onlarda travmalarin olusmasina neden olabilmektedir. Yunanca yara anlamina gelen
travma sozciigii, giinliik hayatta karsilasilan her tiirlii sorunun hafizanin derinliklerinde
biraktig1 iz/ler olarak tanimlanmaktadir. Travmalar kisilerin yasadiklari ama anlam
veremedikleri ilk deneyimlerle baglantilidir; bu noktada ilk defa gogii tecriibe eden
cocuk ve genglerde travma vakalarinin yasanmasi dogal ve yaygin durumlardir.

Insanda geri plana itilmis, baskilanmis veya ¢dziime kavusmamis istek, duygu
veya sorunlarin giivenli bir sekilde bosalimini saglamak riiyalar sayesinde olmaktadir.
S6z konusu zihinsel bosalim siirecinde denge saglanamaz ise kabuslar ve siirekli
tekrarlanan rahatsiz edici riiyalar ortaya ¢ikmaktadir.

Insan hayatindaki her kétii deneyimin travmaya neden oldugunu séylemek dogru
degildir. Travma, kisinin bilingli veya bilingsiz bir sekilde derin bir umutsuzluk
yasadig1, hayatini tehdit altinda hissettigi durumlarda ortaya ¢ikar. Travmaya neden olan
olaylar kisi bizzat yasamis olabilecegi gibi ¢evresindeki kisilerin deneyimlerinden de
etkilenerek tecriibe edebilir. Zorunlu gd¢ donemlerinde insanlarin bu tiirden travmalari
yasamast olasidir.

Kendisi de savas magduru olan Pausewang, gd¢men sorunlarimi yakindan
tanidig1 i¢in eserinde farkli yas grubundaki ¢ocuklarin benzeri durumlarda nasil tepkiler
verebilecegini kahraman Nina’nin kabusu ile gozler oniline sermektedir. Yazar heniiz
cocuk sayilabilecek yaslardayken tecriibe etmek zorunda kaldigi zorunlu gocii ev sahibi
bir iilke ¢ocugunun bakis agisiyla islemistir.
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Bu caligmanin amaci Tiirkiye’de Almanca &grenerek Almanca 6gretmenligi programina yerlesmis
ogrencilerin Almanca konugma deneyimlerinin incelenmesidir. Bu dogrultuda nitel arastirma desenlerinden
biri olan fenomenoloji kullanilmis ve Hacettepe Universitesi Almanca dgretmenligi programinda okumakta
olan dokuz katilmeci ile 2022-2023 giiz yar1 yilinda yar1 yapilandirilmis bireysel goriigmeler
gergeklestirilmistir. Gériigme kayitlari 6ncelikle ¢evriyazi haline getirilmis ve daha sonra MAXQDA 2020
yazilimi ile nitel olarak ¢éziimlenmistir. Elde edilen bulgular {i¢ ana temada ele alinmistir: (1) Almanca
konusmadaki sorunlara iligkin goriisler, (2) Almanca konugmaya yonelik olumlu goriisler, (3) Almanca
konusma becerisinin alt boyutlarina iliskin 6z degerlendirmeler. Bulgular, alt kategorileri ve &grenci
ifadelerinden alintilar ile birlikte detayli bir sekilde sunulmus ve raporlastirilmistir. Son olarak yabanci
dilde konugsma becerisine yonelik cesitli egitsel ¢iktilar ve konunun arastirilmasina yonelik Oneriler
sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Sozliiliik, Konusma becerisi, Yabanci dil konusma deneyimleri, Yabanci dil olarak
Almanca, Fenomenoloji.

Abstract

L2 Speaking Experiences of University Students Having Learned German in Turkey and Majoring in
German Language Teaching

The purpose of this study is to examine the German speaking experiences of students who have learned
German in Turkey and placed in a German language teaching program. To this end, phenomenology, one
of the qualitative research designs, was used and semi-structured individual interviews were conducted with
nine participants studying in the German language teaching program of a state university in Turkey in the
fall semester of 2022-2023. The interview recordings were first transcribed and then qualitatively analyzed
with MAXQDA 2020 software. The findings were analyzed under three main themes: (1) views and self-
assessments on difficulties in speaking German, (2) positive views on speaking German, (3) views on sub-
dimensions of German speaking skills. In addition, the findings were presented and reported in detail with
their sub-categories and quotations from student statements. Finally, various educational outcomes for
foreign language speaking skills and suggestions for further research on the subject are presented.

Keywords: Oracy, Speaking-Skill, L2 speaking experiences, German as a foreign language,
Phenomenology.

Einsendedatum: 20.01.2024 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2024



EXTENDED ABSTRACT

In Turkish universities, students admitted to German language teaching undergraduate programs can
roughly be divided into two different groups based on their language learning and acquisition backgrounds.
This division is influenced by students who were raised in Germany and returned to Turkey or came to
Turkey for a short period for their university education. Therefore, in addition to students raised in Turkey,
students raised in Germany also shape the student profile in these programs. Due to differences in the
specific admission criteria considered for university placement, these two groups are distributed to the
relevant programs in varying proportions (Epgeli / Glindogar 2020). Accordingly, in German language
teaching undergraduate programs that admit students solely based on German language exams, it is mostly
observed that (1) students raised in Germany predominate (Demir / Schwab 2021), while (2) students raised
in Turkey tend to enroll in programs where exams in other languages are accepted as alternatives to the
German language exam. However, even though they are in small numbers, (3) there are also students who
have learned German in Turkey and have been admitted to programs that accept only the German language
exam, which consist a minority in that particular context. This third group is in the interest of this study.
Combined with the knowledge that speaking skills are often the most challenging foreign language skills
(Alyaz 2011) and also often the most lacking aspect in foreign language teaching (Aguado 2021: 259), this
study aims to understand the L2 speaking experiences of German language teaching undergraduate students
who have learned German as a foreign language in Turkey. Phenomenological design within the qualitative
research methods was employed for this purpose. In individually conducted online interviews, each lasting
approximately one hour, nine participants were asked semi-structured questions. Follow-up questions about
each dimension were also posed to participants based on their responses. Transana Version 3.10 was used
in the transcription process of the raw interview data recorded in video format and MAXQDA 2020 was
used for the qualitative data analysis.

The findings obtained from the expressions of students during interviews regarding their German-
speaking experiences were analyzed under three main themes: (1) Views on difficulties in speaking
German, (2) Positive views on speaking German, (3) Views and self-assessments on sub-dimensions of
German speaking skills. The negative feelings, thoughts, physical responses, and various actions and
situations related to the experience of speaking German constitute the categories under the first theme.
Based on the positive expressions of the participants regarding speaking German, following categories were
created: Positive situations, positive orientations, and positive thoughts and personal theories. Students
were also asked to assess themselves in various sub-dimensions related to L2 speaking skills, including
fluency, phonetics, intonation, spontaneous speaking, interactive speaking and listening, vocabulary usage,
and grammar usage.

Based on the findings of this study, some recommendations were made that can be implemented
to enhance oral participation in German classes, with a focus on increasing awareness of how students can
improve their oral language skills. For example, teachers can include information about whether there will
be any follow-up questions in the design of the initial question or explicitly mention it when asking the
initial question, in order to reduce anxiety and reluctance to speak. Referring to Seedhouse (2004; 2005),
Sert (2016) emphasized, there is a reflexive and mutually dependent relationship between classroom turn
taking order and pedagogical goals. In this study, student expressions also indicate that the clarity or
ambiguity of turn taking order within the classroom is an important determinant in terms of requesting the
floor to speak in German. Therefore, maintaining turn taking order consistently from the very first class
session can contribute to creating an interaction environment in which students in the target group do not
hesitate or experience anxiety when it comes to speaking. Thus, students may make progress in dimensions
of oral skills that are relatively underdeveloped, such as fluency, spontaneous speaking, and the ability to
speak freely and extensively. As a suggestion for researchers, focusing on in-depth research on the sub-
dimensions of foreign language speaking skills where more negative expressions are concentrated may
contribute to the development of more targeted and effective solutions to specific problems in these sub-
dimensions.
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1. Giris

Tiirkiye’deki iiniversitelerin Almanca 6gretmenligi lisans programlarmna, ‘DIL’ puan
tiiriinde, yani YKS’nin Temel Yeterlilik Testi ile birlikte Yabanci Dil Testinden alinan
puanlara gore 0grenci kabul edilmektedir. Bununla birlikte, bu lisans programini sunan
iiniversiteler arasinda kabul goren yabanci diller bakimindan bir takim farkli uygulamalar
vardir. Buna gore, Almanca Ogretmenligi lisans programlarinin bazilarina sadece
Almanca smavi ile 6grenci kabul edilirken, bazilarina ise Almanca simavina alternatif
olarak Ingilizce ve diger belirli yabanci dillerin smavlar ile de 6grenci kabul edilmektedir
(bkz. Yiiksekogretim Program Atlast 2023). Bu durum, sinavda kabul edilen yabanci dile
baglt olarak, ilgili programa yerlesen 6grenci profilinin de farklilagsabilecegini dogal
olarak akla getirmektedir (bkz. Epgeli / Giindogar 2020). Ornegin, sadece Almanca smavi
ile 6grenci kabul eden bir Almanca gretmenligi programinda Almanca konusulan bir
iilkede dil edinim ge¢misine sahip 6grencilerin oraninin agirlikta oldugunu gézlemlemek
miimkiinken (bkz. Yildiz 1998), Ingilizce ve diger baz1 dillerin sinavimi da alternatif
olarak kabul eden Almanca 6gretmenligi programlarinda bu oranin belirgin bir sekilde
farklilagabildigi agiktir (ayrica bkz. Epgeli / Giindogar 2020). Ancak belirtmek gerekir ki,
sadece Almanca sinavina gore 6grenci kabul eden programlardaki dgrenciler de kendi
icinde yurt disinda bulunduklarn siire, dil edinim ge¢misi ve dil seviyesi bakimindan
cesitlilik gostermektedir. Ote yandan bu programlara sayica oldukca az da olsa
Tiirkiye’de Almanca 6grenmis 6grenciler de yerlesebilmektedir.

Tiirkiye’de yetisen ve 6rnegin Alman Dili ve Edebiyat1 gibi bir Almanca lisans
programinda hazirlik okuyan 6grencilerin ¢gogunlukla dilbilgisinde iyi, ancak konugsmada
zay1f olduklarma isaret edildigi ge¢cmis bir aragtirmaya rastlamak miimkiindiir (Zengin
1998: 327). Iste bu sayica azinlikta olan dgrencilerin sinif igindeki veya disindaki
Almanca konusma deneyimlerinin niteliginin ne oldugu ve bu deneyimlerin 6ziine iliskin
orlintiilerin neler oldugu s6z konusu g¢alismanin temel sorusunu olusturmaktadir. Bu
fenomenolojik calisma kapsaminda amacglh bir grubun deneyimlerini betimleyebilmek
adma, yurt dis1 gecmisi olan 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu bir {liniversite ortaminda
bulunan, fakat kendisi Almancay1 Tiirkiye’de 6grenmis 6grencilerin Almanca konugma
deneyimleri merkeze alinmistir. Dort temel dil becerisi arasindan 6zellikle sozlii dil
becerilerinden konugmaya dair deneyimlerin arastirmanin odagina alinmasinin gerekcesi
ise bu becerinin gelistirilmesiyle ilgili belli bash zorluklar ve kisithiliklar ile ilgilidir:
(1) Hedef dilin konusulmadig: bir iilkede tabii olarak s6zlii yabanci dil becerilerinin
kullanilabilecegi sosyal etkilesim ve iletisim imkanlarinin son derece kisitli olmasi; (2)
Sozlii dil kullaniminin gelip gecici dogasi (Fiehler 2012) nedeniyle bu konudaki arastirma
ve egitim faaliyetlerinin de yazili dile gore daha kisith olmasi (Aguado 2021: 259); (3)
Sozli dilde 6grencilerin becerilerini gercek zamanl olarak ise kogmasi gerektiginden,
dilin performans ve zorluk boyutunun diger becerilere oranla daha fazla 6n planda olmasi.
Bu kisithiliklar dolayisiyla, hedef dilin kullanilmadig tilkelerde sozlii dil becerilerinin
gelistirilmesi ayr bir zorluk teskil ettigi icin bu beceriler hakkinda yapilacak arastirmalar
da biiyiik bir 6neme sahiptir. Buradan hareketle, 6zellikle konusma gibi s6zlii yabanci dil
becerilerinin gelisimi ve kullaniminda karsilagilan zorluklar ve belirsizliklerden dolayi,
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giiniimiizde Tiirkiye’de Almanca Ogrenen ve ilgili lisans programlarinda okuyan
ogrencilerin Almanca konugsma deneyimlerinin incelenmesi amaglanmastir.

Almancayr Tiirkiye’de Ogrenen iiniversite Ogrencilerinin Almanca konusma
becerilerine yonelik yeterli arastirma bulunmadigi sdylenebilir. Mevcut ¢aligmalar ise
hedef dil, baglam, hedef grup, arastirma yontemi ve prosediirleri gibi ¢esitli yonlerden
farklilik gostermektedir. Yabanci dil konugma becerisi ile ilgili alan yazinina bakildiginda
ornegin yabanci dil konusma kaygisina yonelik ¢aligmalar (Colkesen 2015; Duman /
Goral / Bilgin 2017; Sener 2018), yabanci dil konusma becerilerine iligkin ihtiyag
analizleri (Dogan / Mede 2017; Deveci / Buyruk / Erdogan / Toy 2016) ve konusma
becerisi 6gretimi ile ders ici etkinliklerin iliskisine dair calismalar (Gomleksiz / Ozkaya
2012; Pallauf 2017) gibi ¢esitli arastirmalar bulundugu goriilmektedir.

Universite grencilerinin yabanci dil konusma becerisini konu almasi ve
fenomenoloji deseni ile yiiriitiilmiis olmas1 bakimindan bu ¢alismaya yakin bir 6rnek
olarak Isigiizel (2017) tarafindan gerceklestirilen bir arastirma gosterilebilir. Bir devlet
iiniversitesindeki hazirlik sinifi 8grencileri ile gerceklestirdigi calismada, Isigiizel (2017)
nitel arastirma desenlerinden metafor analizi ve fenomenolojik deseni entegre ederek
kullanmigtir. Arastirma 148 Ogrenci ile yiiriitiilmiis ve her bir 6grenciden sadece
“Yabancit dilde konusmak...gibidir. Ciinkii...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir.
Metafor tiiriinden bir yanit gerektiren bu soru tasariminin ortaya ¢ikardigi ¢agrisimlarin
konusu o6grencilerin yabanci dilde konusma deneyimlerine iliskin algilaridir.
Arastirmanin bulgularina gore, 6grencilerin yabanci dilde konugma becerisi hakkindaki
metaforlarinin agirlikli olarak olumsuz degerlikte oldugu ve 6grencilerin yabanci dilde
konusma konusunda endise duyduklar1 anlagilmaktadir.

Bu ¢alisma ise, Isigiizel’den (2017) farkli olarak, sadece Almanca &gretmenligi
ogrencileri ile gerceklestirilmis ve her bir kisiyle uzun ve ayrintili gériismeler yapilmaistir.
Calismada, ‘Almanca konusulan iilkelerden gelen ¢ok sayida ogrencinin bulundugu bir
tiniversite ortaminda, sadece Tiirkiye'de Almanca ogrenen ogrencilerin Almanca
konusma deneyiminin dogasi ve anlami nedir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bu arastirma
sorusu iligkili iki alt sorudan olusmaktadir. Buna gore yukarida tanimlanan iiniversite
ogrencilerinin;

1. Almanca konugsma deneyimlerinin anlami nedir?

2. Almanca konusma deneyimlerinin 6zii ve yapist nedir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu calisma, nitel arastirma yontemi kapsaminda yer alan ve ,.bir kisi ya da bir grup
insanin bir fenomene dair yasamis oldugu tecriibenin anlami, yapis1 ve 6ziinii anlamay1
ve daha net hale getirmeyi” (Patton 2018: 482) amaglayan fenomenoloji deseni ile
yurltilmistir. Katilimeilarin  belirli  bir ,,fenomeni nasil algiladiklari, nasil
betimledikleri, hakkinda ne hissettikleri, nasil yargiladiklari, nasil animsadiklari, nasil
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anlamlandirdiklar1 ve digerleri ile onun hakkinda nasil konustuklar” (a.g.e. 2018)
fenomenolojik aragtirmalarin odaginda yer alir. Bu baglamda s6z konusu fenomeni
dogrudan deneyimleyen kisilerle derinlemesine miilakatlar yapilmasi gerekmektedir
(a.g.e. 2018). Bu nedenle Almancay: Tiirkiye’de 6grenmis olup Hacettepe Universitesi
Almanca Ogretmenligi lisans programinda okuyan Ogrencilerin Almanca sozlii dil
kullanim deneyimlerini nitel bir bakis acisiyla ortaya koyabilmek amaciyla goriismeler
yapilmustir.

2.2. Katihmcilar

Katilimcilarin  se¢ciminde amagli 6rneklem yaklagimi kapsaminda oOlgiit 6rnekleme
stratejisi tercih edilmigtir. Bunun nedeni, Almanca 6gretmenligi lisans programindaki
tiim 6grenciler yerine, bunlarin arasindan sadece Almanca konusulan iilkelerden birinde
yetismemis olan kisilerin s6z konusu fenomene iligkin daha zengin bilgi sunacagi
diisiincesidir. Ilgilenilen fenomen ise bu gruptaki kisilerin Almanca konusma ve
duydugunu anlama, bir diger ifadeyle Almanca sozlii dil kullanim deneyimleridir.
Yildirnm ve Simsek (2006) fenomenolojik bir calismada 6rnekleme dahil edilecek
katilimct sayisinin onu gegmemesini dnermektedir.

S6z konusu calismadaki Ornekleme, yukarida belirtilen 6lgiite uyan dokuz
katilimcr dahil edilmistir. Bu katilimcilara iliskin yas ve cinsiyet bilgileri asagida
gosterilmistir.

K1 K2 K3 K4 KS5 K6 K7 K8 K9

Yas 22 25 32 23 31 22 25 32 28

Cinsiyet K K K K E E K E E

Tablo 1: Katilimcilara {liskin Temel Bilgiler

2.3. Veri Toplama Araclar

Bu ¢alismanin verisi, Patton’un (2018) da fenomenoloji deseninde kullanilan veri
toplama aracglariyla ilgili isaret ettigi iizere s6z konusu fenomene iliskin yasanmis
deneyimlere sahip kisilerle yapilan goriismelere dayanmaktadir. Goriigmelerin dncesinde
gerekli etik komisyon onay1 alindiktan sonra, katilimcilar aragtirma hakkinda
bilgilendirilip kisisel bilgilerinin anonimlestirilecegi konusunda garanti verilerek 1slak
imzal1 goniilliiliikk onamlar1 alinmistir. Bireysel olarak ¢evrimigi ortamda gergeklestirilen
ve ortalama birer saat siiren goriismelerde katilimcilara yari yapilandirilmis sorular
sorulmugtur. Yart yapilandirilmig sorular yoluyla, &grencilerin Almanca 6grenme
siirecinin ¢esitli asamalarini; derslerde ve ders disi zamanlardaki Almanca konusma
siireglerini; yurt disinda dil edinim ge¢misi olan sinif arkadaslariyla ilgili etkilesimlerini
ve kendi konusma becerilerinin alt boyutlarini nasil degerlendirdiklerine dair kismen
yonlendirici bir kavramsal ¢erceve sunarak soz konusu deneyim hakkinda kapsamli ve
uzun gorlismeler yapilabilmesi amac¢lanmistir. Gelen yanitlara bagl olarak katilimeilara
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ayrica sonda sorular: sorulmustur. Video kaydi alinan ham goriisme verilerinin gevriyazi
asamasinda Transana (Version 3.10) yazilimindan faydalanilmistir.

2.4. Veri Analizi

Cevriyazi haline getirilen verilerin analizinde MAXQDA 2020 yazilimindan
yararlanilmig ve analiz yaklasimi olarak fenomenolojik analiz uygulanmistir. Bu
kapsamda fenomenoloji alan yazininda ifade edilen (Moustakas 1994; Yiiksel / Yildirim
2015) fenomenolojik indirgeme, imgesel ¢esitleme ve deneyimin oziiniin betimlenmesi
seklindeki analiz siiregleri takip edilmekle birlikte arastirmacinin veriye yonelik tarafsiz
tutumu (epoché¢) da gozetilmistir. Bu dogrultuda veriler analiz edilmeden dnce biitiiniine
iligkin tarafsiz bir anlayis olusturmak amaciyla tiim 6grenci ifadeleri bastan sona satir
satir okunmustur. Fenomenolojik indirgeme asamasinda oncelikle verinin iginden ortaya
cikan kilit ifadeler iizerinden agik kodlama yapilmis ve ilk etapta kategorize etmeden
sadece kodlar olusturulmustur. Ardindan bu kodlarin belirli anlam birimleri etrafinda
birlesip birlesmedigine bakilarak eksen kodlama yapilmis ve bdylelikle kategoriler
belirlenmistir. Daha sonrasinda kategoriler anlamli kiimeler olusturacak sekilde sabit
temalar etrafinda yeniden organize edilmistir. Fenomenolojik indirgeme asamasindaki
adimlar arasinda son olarak katilimci ifadelerinden temsili 6rnekler yardimiyla deneyimin
dokusal betimlemesi yapilmistir. Imgesel ¢esitleme asamasinda deneyimin 6ziine iliskin
anlam1 igeren yapisal bir betimlemesi yapilmistir. Deneyimin 6ziline iliskin anlami
merkeze alan son asamada ise doku ve yapi biitiinlesik bir anlatida bir araya getirilerek
veri analiz siireci tamamlanmistir. Bu biitiinlesik anlati, ¢calismanin sonu¢ kisminda
sunulmus olup, onceki asamalardaki kod, kategori ve temalar; katilimc1 ifadelerinden
ornekler ve tanimlamalar yoluyla doku ve yapiya yonelik agiklamalar bulgular kisminda
ortaya koyulmustur.

3. Bulgular

S6z konusu aragtirmanin bulgulart katilimcilarin “Almanca konusma” konusundaki
deneyimlerine iliskin sorulara verdikleri yanitlara dayanarak asagidaki gibi
gruplandirilmistir: (1) Almanca konusmadaki sorunlara iligkin goriisler, (2) Almanca
konusmaya yonelik olumlu goriisler, (3) Almanca konusma becerisinin alt boyutlarina
dair goriis ve 6z degerlendirmeler.

3.1. Almanca Konusmadaki Sorunlara fliskin Gériisler

Bu kisimda katilimeilarin Almanca konusma deneyimlerinde karsilasilan sorunlara
iliskin goriisler bir araya getirilmistir. Bu kapsamda ifade edilen goriislerden hareketle
hissedilen olumsuz (1) duygular, (2) diisiinceler, (3) bedensel tepkiler ve (4) Almanca
konugmama yoniindeki eylemler seklinde dort kategori belirgin hale gelmistir. Bu
kategorilere ait alt kodlar ve ilgili katilimet1 sayilar1 da belirtilmistir (bkz. Resim 1).
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Resim 1: Almanca Konusmada Yasanan Sorunlara iliskin Goriisler

3.1.1. Olumsuz Duygular

Almanca konugmama veya konusmanin minimize edilmesi egilimi gibi ¢esitli olumsuz
sonuglarin dgrenciler tarafindan algilanan bazi olumsuz duygularla iliskili olabilecegi,
yine 6grenci ifadelerinden anlagilmaktadir. Buna gore, heyecan, korku/ kaygi, utanma
gibi cesitli duygularin 6grencilerin Almanca s6zlii dil kullanimiyla ilgili deneyimlerinin
onemli bir boyutu oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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K2 K3 K4 KS K6 K7 K8 K9

K1

Heyecan H B B BB [ ]
|
|

Cekinme [ | [ | [ |

Stres |

Gerginlik . [ |

Utanma ] [ |
Korku/Kaygi . . . . . H
Pismanlik [ |

Tablo 2: Olumsuz Duygulara iligkin Ifadelerin Siklig1

., béliime gecgince birazcik ilk senelerde ¢ekince oldu insaniar konusabilivo ben onlardan kétiviim iste simdi

konusursam yanlis bi sey dersem ne derler gibi [.._] béyle korkular utan¢lar “ (Katilime: 1)

., her dil 6grenen 6grencinin yasadig: sikintidir acaba kurcam ciimle komik olur mu yanliy olur mu acaba soruyu dogru
mu anladim kullandigim kelimeyi yanlis mi segtim ya da ne biliyim hata yaptim mt ciimlenin devamin getiremez miyim

tabi ki bu korkular oluvo ve hala yaswvorum mimkiin oldugunca az séz istivorum eger Almancavsa” (Katilime1 2)

., dogaglama bi muhabber gelisivosa orda ¢ok fazla gerilivorum ¢iinkilt onu kafamda planiamamig oluyvorum ve oraya

kovacak kelimeyvi bulamiyvorum ovie de olunca o bende stres yarativo* (Katilimer 3)

., igte terleme olur bava bi gekinme olur simdi acaba ne divcem diger arkadasiar zaten bilivo felan iste biitiin stnif bana
bakiyo hani cevap beklivo hoca en kdtii ihtimal bilmivorum divorum va da bi sekilde hoca da anlivodu zaten de cevap

vermeyince belli bi siive “ (Katilimcet 3)

.. ¢ok gerilivorum giinkii o sira bana gelene kadar ben siirekli konusurken hata yapmamak igin ayni ciimleleri siirekli

kafamda tekrar ediyorum konusurken de ¢ok heyecan yapiyorum* (Katilimei 7)

Ornek ifadeler-1: Olumsuz Duygulara fliskin Ogrenci ifadeleri

3.1.2. Olumsuz Bedensel Tepkiler

Almanca konugma deneyimlerine eslik eden bir takim bedensel tepkiler de katilimeilar
tarafindan ifade edilmektedir.
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Ki K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9

Terleme [ [

Kizarma [}

Kalp atisinda hizlanma [

Konusma hizinda degisme [

Seste degisme [

Elleriyle oynama [
Yorulma [ [ [}

Tablo 3: Olumsuz Bedensel Tepkilere iliskin Ifadelerin Siklig1

L Spontan konusmak zorunda kaldim evet ellerimin  avu¢larunm i¢inin  terledigini  bilivorum yani o kadar

hevecanlandmm * (Katihmei 3)

konusmava basladiktan sonra kalp arnsim bava Inzlamvo ki bu sesimden de genelde fark edilivo zaten konusma

seklinden hizlt konusmava baslamamdan* (Katilimer 2)

. terleme olur bava bi ¢ekinme olur simdi acaba ne diveem diger arkadaslar zaten bilivo felan iste biitiin snauf bana

bakivo hani cevap beklivo hoca* (Katilimer 5)

\ konusurken ¢ok kizarwvorum ve hevecanlandigim icin* (Katilimer 7)

Ornek ifadeler-2: Olumsuz Bedensel Tepkilere iliskin Ogrenci Ifadeleri

3.1.3. Olumsuz Diisiinceler

Almanca konusma deneyimine yonelik olumsuz duygu ve sonuglarin olusmasinda etkili
oldugu ifade edilen baz1 diisiinceler tespit edilmistir. Bunlar genellikle 6gretmenlerin sinif
icerisinde yonelttikleri bir soruya yanit aldiktan sonra sorduklar1 olasi takip sorulari,
zaman baskis1 veya etkilesimin temposu, sz sirasi diizenindeki belirsizlikler seklindedir.
Almanya’dan gelen 6grencilerin agirlikta oldugu bir sosyal ortam, hata yapma ve alay
edilme ihtimali, sorulan veya sorulacak sorulari anlamayacagi i¢in yanit verememe gibi
konular etrafinda sekillenmektedir.
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Ki K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 KO
Icerige hakim olmama [ | H B B . [ | [ |
Takip sorulart vb. hazirliksiz durumlar ] [ | [ ] B B
Soyleneceklerin unutulmasi/akla gelmemesi ] . [ ] . [ |
Aklinda énceden tasarlamadan konusamama [ | . ] B H B H B B
Soz sirasi diizenindeki belirsizlikler [
Zaman boyutu/konusma Temposu . . . . . . .
Sosyal ortamla ilgili olumsuz diisiinceler . H B .
Alay edilme diisiincesi [ | [ | [ |
Hata yapma diisiincesi . . . . . .
Ifade bicimi uygunlugu [ [
Duydugunu anlamamaya baglh sorunlar [}
Pratik eksikligi s B = H B H =

Tablo 4: Olumsuz Diisiincelere liskin Ifadelerin Siklig1

Icerige hakim olmama. Ogrencilerin Almanca konusma deneyimlerini etkileyen dnemli
bir unsur da konusulan igerige hakim olup olmadiklaridir. Burada katilimcilar gorece
daha hakim olduklar1 konularda konusma egilimi gosterdiklerini ve dolayisiyla
bilmedikleri konularda da susma egilimlerinin oldugu yoniinde c¢esitli ifadelerde

bulunmaktadir.

weger ger¢ekten hakim oldugum bi konuysa ya da ilgimi ¢eken bi konuysa sadece yani daha gok éyle durumlarda

katilmak istiyorum* (Kattlimer 7)

walakal bir ders oldugu zaman ya da bir konu oldugi zaman ben ¢ok ¢ok daha fazla soz almaya hatta arkada

oturuyosam daha da one gegmeye ¢alisivorum ama mesela bazi derslevimiz var [ ... ] hani beni gok zorladigi igin yorum

tiretmelk ¢ok daha zor oldugu igin o derste birazcik daha susma taraftarivim* (Kanilimei 6)

«iginde oldugum bi konudan bahsedivosam yani benim de yasadigim bi konudan ya da iste hakim oldugum bi konudan

konuguyosam yani hig bi sekilde kesinti olmiyo ™ (Katilimei 6)

Ornek ifadeler-3: icerige Hakim Olmama Konusundaki Ogrenci Ifadeleri

Takip sorular1 vb. hazirhiksiz durumlar. Ogretmenin ilk sorusuna verilen hazirlikli
ogrenci yanitindan sonra Ogretmenin sorabilecegi muhtemel takip sorularma vb.
hazirliksiz durumlara dair diisiincelerin 6grencilerin Almanca konusma deneyimini

olumsuz etkiledigi ifade edilmektedir.
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. eger bi soruya sadece cevap vermek igin cevap verivosam vani cevabr verdilten sonra herhangi bir cevabum yoksa o
zaman benim igin bi problem olabilir hani ¢iinkii sadece hocanin sordugu bi tane soruya cevap verivorum hoca mesela

belki benim cevabimdan somra baska bi sovu sorarsa bana belli orda bir tikanma vasanabilir* (Katilimer 6)

+X hoca bi soru sordugunda ve cevap verdigimde tekvar bi soru yoneltivo bana o beni ¢ok korlaituyo mesela bi seve
evet yamti verivosam neden dive soruyo ve onu agildayvabilecek mivim korkusundan dolayr yanit vermedigim ¢ok oluyo

evet [ ...] o viizden hi¢ katilmamay: tercih edivorum ‘' (Katilimer 7)

Ornek ifadeler-4: Takip Sorular1 vb. Hazirliksiz Durumlara Dair Ogrenci Ifadeleri

Soyleneceklerin unutulmasi/ akla gelmemesi. Soyleneceklerin akla gelmemesi durumu
ogrencilerin hem Almanca konusma anini olumsuz etkileyen hem de bu unutma
diisiincesinden dolay1 sonrasindaki konusmalarini da olumsuz etkileyen bir unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun sonucunda ‘konusmanin devamini getirememe’ (bkz.
3.1.4) ve benzeri sonuglar gerceklesebilmektedir.

. hocalarm sordugi her soruya parmal kaldurip bi sevler soviemel: istemivorum giinkii yani bazen va akiima gelmivo

bi sey ya da ciimleleri toparlayvamadigim oluyo ™ (Katilimer 7)

. kafamda laracagim ciimleyi ¢evirmeye ¢aligirken diger konusan bi arkadagsim varsa eger kesinlikle onu duynuyorum
dedigim gibi diger konusam her seyi kagnvorum kafamda ciimle kurmava ¢alisivken ya bunu hem Tiirkge hem Almanca
diistindiigiim igin s6z alma siveci de uzun siiriivo soz isteme stireci istedikten sonra ise bunu ¢ok fazla yvasivorum ilk
bir iki ciimle kuwruyvorum iigiincii cumleden sonva bazen ne soyledigimi hatirlamiyorum ne soylivcegimi unutuyorum

veya ben az once ne soyledim bir onceli kurdugum ciimleyi de hatirlayamadigim oluyo ™ (Katilimer 2)

Ornek ifadeler-5: Soyleneceklerin Unutulmasi/ Akla Gelmemesi

AKklinda oOnceden tasarlamadan Kkonusamama. Katilimcilar Almanca konusma
durumlarinda sdyleyecekleri climleleri 6nce zihinlerinde bilingli bir sekilde formiile
ettikten sonra veya geviri yaptiktan sonra derste sz almaya yoneldiklerini ifade
etmiglerdir. Bu madde genellikle spontane konusamama, zaman baskisi, stres ve gerilme
gibi durumlarin sebebi olarak ifade edildiginden bu kisimda yer verilmistir.

»kafamda kuracagm ciimleyi ¢evirmeye ¢aligirken diger konusan bi arkadasim varsa eger kesinlikle onu duymuyorum
dedigim gibi diger konugan her seyi kagirivorum kafamda ciimle kurmaya galigirken ya bunu hem Tiirlge hem Almanca

diisiindiigiim i¢in s6z alma stireci de uzun siirtivo* (Katilimei 2)

»karsidan sorn gelmezse farklt bir sekilde yani aym konusmayt ben basindan sonuna kadar planiadigim sekilde
savleyebileceksem problem yok ama orda dogag¢lama bi muhabbet gelisivosa orda ¢ok fazla gerilivorum ¢iinkii onu
kafamda planlamamis oluyorum ve oraya koyacak kelimeyi bulamiyorum oyle de olunca o bende stres yarativor "

(Kattlimer 3)

. mutlaka ne soylivecegimi not alirdun yani hatta duruma gére tiim ciimleyi bile not aldigmmi hatirlivorum yani seyde
su an naparmm kafamda kurdugum yani bi kag ciimle vardir bi gey vardir veya iste tasarladigim sey vardir onu sovierim

kapatirim*' (Katilimer 8)

Ornek ifadeler-6: Aklinda Onceden Tasarlamadan Konusamama
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Soz siras1 diizenindeki belirsizlikler. Almanca sinif i¢i etkilesim aninda séz sirasi
diizenindeki belirsizlikler kaginma durumlarinin gerekgelerinden biri olarak One
stirlilmiistir.

. ¢ok fazla arayva giren ya soz almadan arava givenler ¢ok fazla olivo dyle bi sey olmazsa ben soz alp soziimii belirtmek

isterim yani ovle bi durumda* (Katilimer 1)
Ornek ifade-7: Soz Siras1 Diizenindeki Belirsizlikler

Zaman boyutu/ konusma temposu. Bir 6nceki maddede yer alan s6z siras1 diizenindeki
belirsizliklerle kismen baglantili olarak, zaman baskisi konusunun da konugmaktan
kacinmada 6nemli bir gerekce olarak dgrenci ifadelerinde yer aldig1 goriillmektedir.

. mesela hoca hani herkes biitiin 6grenciler genelde Izl konustugu i¢in ders daha akici gegivo ania ben bi sey sévlemel
istedigimde sev diisiiniivorum va o kadar nzli cevap veremezsem hani acaba hani hoca dersin siivesinden aldigimi m
diigiiniir hani dersin akisim yvavaslatir imvim gibi seyler de diisiiniivorum “ (Katilime 7)

.0 an onlar beni beklemiveek giinliik dil sohbet dili Zeliha ciimle kursun da biz beklivelim gibi éyle bi sans vakit vok*
(Katilimei 1)

.0 anda kafamda o ciimlevi kuramamak ve onu kurmava calisirken bir sonraki sévievecegim ciimleyi de diistinmel bi

komplekse sokuyo ve o sirada sinifia konusulaniar: kagirivorum ¢ogu zaman ' (Katilimer 2)
.vorum isteven derslerde énce soyle kiiciik defterime not altyorum ki hani insanlar beni beldemesin ™ (Katilumer 4)
.. ben diigiinene kadar onlar zaten konuguyo oldukiar: i¢in [ ...] ¢ok fazla katilamyorum* (Katitluncr 7)

Ornek ifadeler-8: Zaman Boyutu/ Konusma Temposu

Sosyal ortamla ilgili olumsuz diisiinceler. Almanya’dan donen &grencilerin oldugu
sosyal ortamda olumsuz bir performans baskisi hissettigi yoniinde ifadede bulunan bir
ogrenci kendi seviyesine yakin olan kisilerle konusurken rahat olabildigine isaret
etmektedir. Diger bazi katilimcilar da yine sosyal ortamdan kaynakli olumsuz performans
baskisini dile getirmislerdir.

. biraz baskilivo divebilirim ¢iinkii biri soz alp bi sey soviedigi zaman hizh ve diizgiin bi Almanca oluyo ama ben siz

alip bi sey yapsam biitiin sunif beni bekliveek iste birileri giiliicel derdi var birazeik Tiirk milletinde ™ (Katilimer 1)

wsonugta ana dili Tiirk¢e oldugunu bildigim i¢in ister istemez ben Tiirkgeve kayivorum bi sev anlatirken yani onlar

Almanca konusuyosa bile arava istemsizee Tiirkge konusmak [...J zorunda kalivorum ciinkii o an onlar beni

belldemiveek giinliik dil sohbet dili X ctimle kursun da biz bekiivelim gibi ovle bi sans vakit yol* (Katilimer 1)

. itniversitedeli illk Almanca dersinde ben ¢ok sey yapmistim yani nast desem hani bi derse bi girdim herkes Almanca
konusiuyo ve hevkes iste ¢ok giizel aksanlar: var ok alact konusuyolar ben ¢olk korkmugstum hani ben yapamam belki

bu sekilde basaramam vesaire diye (Katilimei 7)
Ornek ifadeler-9: Sosyal Ortamla flgili Olumsuz Diisiinceler

Alay edilme diisiincesi. Katilimcilarin bir kism1 Almanca konugma sekillerinin bagkalari
tarafindan komik bulunabilecegi veya bu konuda alay edilebilecegine iliskin
diisiincelerini ifade etmislerdir.
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. biri soz alip bi sey séviedigi zaman Inzlt ve diizgiin bi Almanca oluvo ama ben so= alip bi sev vapsam biitiin stf bent
bekliveel iste birileri giiliicek derdi var o birazcik Tiirk milletinde (Katifumct 1)

,» her dil 6grenen ogrencinin vasadigi sikintidur acaba kurcam ciimle komik olur mu vanhs olur mu acaba soruyu dogru
mu anladun kullandigum kelimevi vanlis mi segtim ya da ne bilivim hata vaptim mu ciimlenin devamuni getiremez mivim
tabi ki bu korkular oluvo ve hala vaswvorum miimkiin oldugunca az séz istivorum eger almancaysa ™ (Katilimer 2)

Ornek ifadeler-10: Alay Edilme Diisiincesi

Hata yapma diisiincesi. Almanca konugmada hata yapma ile ilgili olumsuz diisiincelerin
ise katilimeilarin ¢ogu tarafindan dile getirildigi sOylenebilir.

,digerlerivle konusimca ha vanhy wn yaptim filan iste onlar gibi telaffuzum ivi degil gibi oluvorum " (Katilimer 5)
. biz hep Tiirkive 'de gramerle ogrendigimi= i¢in hata vapmaktan da kovkuyoruz bu viizden iste énce kafemnda toparlayvip
ovile soviemem gerekivor ama ben diisiinene kadar onlar zaten” (Katthmer 7)

Ornek ifadeler-11: Hata Yapma Diisiincesi

ifade bicimi uygunlugu. Soyleneceklerin sadece dil bilgisi kurallar1 agisindan degil ayni
zamanda ifade bicimi bakimindan da uygun olup olmadig1 hakkindaki diisiinceler (az
sayida da olsa) katilimcilarin konusmalarini etkileyen bir diger unsur olarak karsimiza
cikmaktadir.

»bazen hani bazi kelimeler anlam olarak birbirini tutuyo ama bu ciimlede bu kullamblinaz dedigimiz sevier oluvo ya
vani bunu ifade ederken bunu soviemezsin Tiirk¢ede de olivo asiimda karsilivo gibi diruvo ama kargilamivo o kelimeler
dolavisivia o noktada da sorun vasivorum yani acaba konusma dilinde bunlar kullamliyo mi bunu sévlesem absiird

olwr mu gibi bi telasa kapilivorum vani burda da sorunum var* (Katilhmer 3)
Ornek ifade-12: ifade Bigimi Uygunlugu

Duydugunu anlamamaya bagh sorunlar. Almanca konusma deneyimlerinin olumsuz
boyutlarina dair bazi diislincelerin duydugunu anlamada yasanan problemlerden
kaynaklandig1 belirtilmistir.

. evel vani sadece Almanca islendigi zaman yarisun anlivorum divebilivini dersin bi boliimiini anlamachgm igin bazen
soruvu da anlayvamivorum veva neve cavap vermen gerektigini bilmivorum veva daha once ona baska bi arkadagim
cevap verdi mi avm sevi mi sévlerim diisiincesine kapilivorim ama bazen Tiirkge konuguldugu zaman bu sadece beni

degil diger arkada- ¢iinkii sonugta Tiirkivedeler ve aktif olarak Tiirke konusuvolar' (Katihimei 2)
Ornek ifade-13: Duydugunu Anlamamaya Bagl Sorunlar

Pratik eksikligi. Almanca konusma pratiginde 6nemli eksiklikleri oldugu 6grenciler
tarafindan agikca ifade edilmekle birlikte, 6zellikle konusmanin akicilik ve telaffuz gibi
boyutlariyla ilgili eksikliklerin gerekgesi olarak da dile getirilmektedir.

\ konusma iizerine herhangi bi pratigimiz olmuvo malesef* (Katilimer 3)
»konusmada pratik eksikligim oldugu icin cok ivi oldugumu diistinmiivorum ivi hissetmivorum" (Katilimer 2)

wpratik eksikliginden kavnakin akier degilim * (Katilimer 2)

Ornek ifadeler-14: Pratik Eksikligi
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3.1.4. Almanca Konusmama Yoniindeki Eylemler

Katilimcilar, Almanca konusma firsatlarinin olustugu bazi anlarda konusmaktan imtina
ettigi, kendilerine soru soruldugunda gecistirdigi, Almanca konugmalarini olabildigince
kisa tuttugu veya Tirkceye gec¢is yaparak konustugu yoniinde cesitli ifadelerde
bulunmusglardir.

Ki K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9

Konusmanmin devaminin gelmemesi [ | [ | [ | [ |
Konusmama egilimi H B |

Bilmiyorum Diyerek Gegistirme [ | [ |

Kisa cevaplar [ | |
Soz istememek H N

Tiirkceye gegis yapmak [ | . H B

Tablo 5: Almanca Konusmama Y 6niindeki Eylemlere iligkin ifadelerin Siklig1
. bazen de tamamen bovle kitlenivorum yvani bos bos baknava baslyorum hoca anivo zaten ™ (Katiluner 3)
. liep bovie kisa cevaplar vermeve ¢alisrvorum ™ (Katiluner 3)
wAlmanca igin séz halk aldigimda kesinlikle nokta atist yapmaya galisurdim ki konu uzamasmn derinlesmesin [ ...] evet
kesinlikie bildigim bi sevi bovie kisa ve net bi sekilde ifade edebilecegim seviere odaklamrdim" (Katilimei 9)

0 an toparlayamvorum basun getirivorum mesela ondan sonra agikiamam ¢ok fazla icimden yani bilivorum asimda
cevabr yani dokerim biitiin cevabi acikiamalart ama Almancasim toparlayamadigun icin sadece basun getirir kalirrm
sonira herkes cevap bekler herkes sessiz o sirada Tilrkce va locam hemi sivie ohovo ya falan gibisinden sonra herkes

zaten katilmayva basiar kaynarun ben de arada bu sekilde oluyo ™ (Katilunct 1)

Ornek ifadeler-15: Almanca Konugsmama Y 6niindeki Eylemler

3.2. Almanca Konusmaya Yonelik Olumlu Goriisler

Bu kisimda katilimcilarin Almanca konusma deneyimleri agisindan olumlu yodndeki
ifadelerinden ortaya ¢ikan bulgular sunulacaktir. Bu bulgular (1) Almanca konusmaya
dair deneyimlenen olumlu durumlar, (2) Almanca konusma hakkindaki olumlu
yonelimler, (3) Almanca konugsma hakkindaki olumlu diislinceler ve kisisel teoriler
baslikli li¢ kategoride siniflandirilmis ve ayrica alt kategorileri de olusturulmustur.
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Zaman verildiginde

kendini s6zIU ifade edebilme Beceri gelisimini Almanca Konusacak kisi
] fark etme Konusma |steg| (2) arayisi (2)
] 3 /
Akademik dilde / \ /Almanca dinleme
rahathk \ \ istegi (3)
(2) @ -
J - ALMANCA KONUSMAYA DAIR ~~—__ " ALMANCA KONUSMA ]
DENEYIMLENEN T — HAKKINDAKI OLUMLU Kendini Almanca
Konyju'l'imnan:d:kca OLUMLU DURUMLAR @ YONELIMLER \ konusurken duyma istegi (2)
ozgu (ﬁ) any / \ ALMANCA KONUSMAYA ’
\ YONELIK ' @]
\ OLUMLU GORUSLER
@ Bagkalarinin Almanca
Olumlu déniit alma (1) @ ’ @ konugmasina imrenme (3)
Sosyal ortamdan Sozlu dil odakl
faydalanma (4) @ calisma (6)
ALMANCA KONUSMA
HAKKINDAKI OLUMLU DUSUNCELER
VE KISISEL TEORILER

igten bir anda gelip ’ Derslerde Almanca
sOylemen gereken seyler konusulmasi gerekir
m @ (3}
Dil égreniminde
konugma becerisinin
merkezi oldugu

(1)

Resim 2: Almanca Konusmaya Yo6nelik Olumlu Goriigler

3.2.1. Almanca Konusmaya Dair Deneyimlenen Olumlu Durumlar

Katilimcilarin Almanca sozlii dil becerileri agisindan olumlu yonde ifade ettikleri gesitli
durumlar agagida belirtilmistir.

K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9

Beceri gelisimini fark etme . [ [ . [ [
Zaman verildiginde kendini sozlii ifade edebilme [ |
Akademik dilde rahatlik [ | [ |
Konusulani anladik¢a 6z giivenin artis [ |

Olumlu déniit alma [ |

Sosyal ortamdan faydalanma . . . .

Tablo 6: Olumlu Durumlara iligkin ifadelerin Siklig1

Beceri gelisimini fark etme. Ogrenciler belirli bir zorluk asamasindan sonra ortaya ¢ikan
Almanca konusma becerilerindeki gelisimi fark ettiklerini ifade etmislerdir.
, Ciimle vapisim bilmivodum yiiklem ézne nereve gelivo hani konusurkende siirekli bu énemli bi sey ¢iinkii bunu
bilmivodum ama hazwliktan sonra artik onu kendi kendime diisiiniip hatta béyie 6gretmene neden ge¢ kaldigimi anlatan
ifadeler falan kurabilivodum ciinkii lisede onu soylivemivoduk daha sonra kelimeler dedigim gibi kendim de énce sey

vapwodum mesela sézliige bakmadan énce kendim talmin etmeve calisivodum dogru ¢ikivodu genelde* (Katilimer 1)

Ornek ifade-16: Beceri Gelisimini Fark Etme
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Zaman verildiginde kendini sozlii ifade edebilme. Sz siras1 korundugunda ve yeterli
zaman verildiginde Almanca konugma ag¢isindan olumlu deneyim yasayan bir 6grencinin
ifadesi asagidaki gibidir.

. mesela gegen hafia X hoca yine dersie bi sev sormugtu [ ... ] ben dedim ki iste Tiivk¢e anlatsam olur mu dedim X hoca

da zorla Almaneca anlatmann istedi ve iste zamamnnz var iste sana yardmmer oluruz iste vapabilirsin dedi [ ...] ben bovie

ii¢ dort ciimlevle orda toparladim ve gaver de soviemek istedigim her sevi soviedim ve sadece bi kelimevi wunutmugstum

ve onu da X hoca séviedi bana tamamladi vani o viizden ¢ol rahat ve giizel bi deneyim olmusti* (Katihmei 7)

Ornek ifadeler-17: Zaman Verildiginde Kendini Sozlii ifade Edebilme

Akademik dilde rahathk. Bazi katilimcilar giinliik dilden ve konusma dilinden ziyade
derslerde gecen akademik dilde daha rahat olduklarini ve konusma dili disindaki boyuta
daha ¢ok agirlik verdiklerini dile getirmislerdir. Bu maddedeki rahatlik her ne kadar
akademik dil agisindan ve 6grencinin perspektifinden olumlu bir unsur olarak ifade edilse
de, konugma dili agisindan (zit iliskili oldugu i¢in) olumsuz olarak da yorumlanabilir.

, arkadaslarm arasmda gimlik dilde zorlandim sadece ogretmenlerim derslerim agismdan hig bi stkmty yokm

(Katilimei 1)

. normal giinliik konusma dilinin ¢ok fazla iistiine gitmedim acikeasi ¢iinkii akademik dile dil benim igin daha énemli

hani ona daha cok agwritk verdim ' (Katiliner 7)
Ornek ifadeler-18: Akademik Dilde Rahatlik

Konusulani anladik¢a 6z giiven artisi. Bir katilimc1 duydugunu anlama ve konugma
becerisi arasindaki olumlu etkilesime isaret etmekte ve bu durumun kendisinde anlama
ve konusma agisindan 6z giiven artis1 sagladigini soylemektedir.

 ti¢ vil oncesivle bu giinkii sevivem avi degil tabii ki bi de okula basladiktan sonra konugmal icin de ilk énce anlamak
lazum iste derste hocalarumiz konustuk¢a anladikea bi ézgiiven de artivo zaten ha artik anlvabilivorum iste cevap da
verebilivorum gibi ilk once bi anlamalk lazun anlama sevivem de artti tabii iste kelime haznemiz artti asir1 favdasi oldu

vani*“ (Katnlimer 5)
Ornek ifade-19: Konusulan1 Anladik¢a Oz Giiven Artist

Olumlu déniit alma. Katilimcilardan birinin Almanca konusmasia olumlu doniitler
aldigini ifade etmesi de yine konugma deneyimini sekillendiren olumlu bir durum olarak
siniflandirilmstir.
Silk aldigim doniit her zaman sey senin telaffizun ¢ok ivi iste hani Alman gibi konusuyvosun vesaire iste gramer
kurallarina daha ¢ok baski yaparak konustugum icin bovie gramerleri daha ¢ok kullammak istedigim igin hani béyle
daha kurs agzmnda konusuvorum iste karsidakinin hosuna gidivo daha ¢ok tane tane konusuvorum hem karsidaki
anlasin dive hem de ben kendimi daha da ivi gelistivivim ya da kendimi de duymak istedigim icin yani dedigim gibi

relaffiz ve tane tane konusmain begendikierini soviiivolar™ (Kanlumct 6)
Ornek ifade-20: Olumlu Déniit Alma

Sosyal ortamdan faydalanma. Katilimcilar i¢inde bulunduklari sosyal ortamdan,
ozellikle Almanya’dan gelen arkadaslarindan Almanca konugma baglaminda aktif veya
dinleyici olarak istifade ettiklerini belirtmislerdir.
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.. giizel giizel yani benim i¢in ¢ok ivi bi gev onlar kadar akici konusinasak da cevap veremesem de unutinamalk adina
simdi sonugta eve gelince evde vabanct birisi vok evde Almanca konusacagmmn bivisi vok vani o arkadaglarla konusmak
ivi oluyo* (Kanlimer 5)

.. ivi konusan arkadaslardan hatta sévle suralarda sevlerim vardir yani bévle not aldigim bazi kalip ciimleleri not
alvorum ya o cok hosuma gittiginde not altvorum onu ezberlivorum giinkii kullanabilecegim ciimleler genel her yere
gelebilecek ciimleler ciinkii konusma bi kere ezberden gelen igten biv anda gelip séviemen gereken sevler oluvoonlar
ezberlemen gerekivo bence vani haita sey aslinda taklit yani ¢ocugun vaptigr sev ashnda aymst bizim de ezberimiz

divelim ya nevse veva duva duva ezberlivosun aslinda ben onit not alivodum*' (Katilimer 8)

Ornek ifadeler-21: Sosyal Ortamdan Faydalanma

3.2.2. Almanca Konusma Hakkindaki Olumlu Yoénelimler

Katilimeilarin Almanca konusmaya dair olumlu yonde ifade ettikleri ¢esitli yonelimler
asagida belirtilmistir.

KiI K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9

Almanca konusma istegi [ | [ |

Almanca konusacak kisi arayis [ | [ |

Almanca dinleme istegi [ | [ | [ |
Kendini Almanca konusurken duyma istegi [ | [ |

Baskalarimin Almanca konusmasina imrenme . [ | [ |

Sozlii dil odakl ¢alisma [ | [ | [ | [ | . [ |

Tablo 7: Olumlu Yénelimlere liskin Ifadelerin Siklig

Almanca konusma istegi. Ogrencilerin Almanca konusma deneyimlerini sekillendiren
onemli bir unsur da onlarin s6z konusu beceriyi 6zgiin bir sekilde kullanma yoniindeki
istegidir. Bu calisma kapsaminda goriisiilen tiim 6grenciler cesitli ifadelerle dolayli da
olsa bu istegi disa vurmuslardir, ancak bir 6grencinin ifadesinde bu istek ¢ok daha acik
bir sekilde dile getirilmistir.
wdinlemeve dair hi¢ bir istek ya da ihiivag bi gevim olmad: aina konusmavi ¢ok istivodum tabii ki metin ya mesela
tahtaya gikp Almanca bi metin okuyoduk genelde onlar dii=giin bi sekilde okuyodim yani bi telaffi= agrsindan sikintim

olmannsti en basta yvani lisede [...] iste yani konusmay: metine bagh kalarak degil de kendim boyle serbest konusmak

istemistim* (Katlunct 1)
Ornek ifade-22: Almanca Konugma Istegi

Almanca konusacak Kkisi arayisi. Katilimcilardan bazilart Almanca konusma konusunda
sadece istekli olmanin 6tesinde konusacak kisi arayisinda oldugunu belirtmislerdir.
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. evet liep dyle bi aravig icindevdim iste bi ara bi tane telefona bi uvgulama buldum orda biitiin diinvadan bovle farki
kiiltiivierden iilkelerden insanlar var iste ordaki iste Alman insanlarla tamstun skype iizerinden goriistigiin
konustugimi bazt arkadagslar da edindim ama ¢ok hani stirekliligi olmadi onlar yogun oluvodu benim vaktim olmuvodie

vesaire derken diizenli bir perivotta ilerletemedik " (Katilunct 7)

. arkadaglarmmn Almanva‘dan gelmis akrabalarim duydugum zaman divodum ne olur goriiselim [...] ciinkii benim

cevrremde hi¢ kimse yoktu Almanca konugan* (Kanlimer 2)

weevremde de ¢ok fazla Almanca konugan biri olmadigi i¢in hani genel olarak bu eksikligi hissettim konusacak birini

araduin* (Kanlhmei 6)

Ornek ifadeler-23: Almanca Konusacak Kisi Arayist

Almanca dinleme istegi. Yukaridaki katilimci ifadelerinden de anlasildigi iizere
genellikle konusacak bir kisi bulmak kolay olmasa da, s6zlii dil becerilerinden en azindan
algisal olan (rezeptiv) ,,duydugunu anlama (dinleme)” becerisini gelistirebilme istegini
de olumlu boyutlar arasinda saymak miimkiindiir.

Lvani okul dismda da bisevier yapmava calisivorum hani o aksaim o sevi duvabilmek icin va da duyduguni

anlayabilmek i¢in" (Kanlunct 7)

“bazi arkadaglarim konusuyoriar vani kendi aralarmda da Almanca konusuyor bazi arkadaslar ders arasinda kantinde
iste surda burda vemekhanede yani ¢ogunlugunu ben anliyorum tabii ama bazen iste giveli konusup va da gok hizh

konusunca anlamama durimu olityo ama konusmalar: ¢ok ivi duymalk bile bazen yetivo* (Katihmici 5)

Ornek ifadeler-24: Almanca Dinleme Istegi

Kendini Almanca konusurken duyma istegi. Az sayida da olsa bazi katilimcilar
Almanca konusurken veya sesli bir sekilde kitap okurken kendi seslerini de duymay1
sevdiklerini, dolayisiyla buna yoneldiklerini belirtmislerdir.

,.daha ¢ok tane tane konusuyorum hem karsidaki anlasin dive hem de ben kendimi daha da ivi geligtivivim va da kendimi

de duyvmak istedigin igin* (Katilumer 6)
Ornek ifadeler-25: Kendini Almanca Konusurken Duyma Istegi

Baskalarimin Almanca konusmasima imrenme. Katilimcilardan bir kismi1 Almanca
konusmalarini begendikleri veya imrendikleri kisilere iligkin anilarindan bahsetmektedir.

wAlmamva‘dan gelen bi kiz arkadasmnz vardr onunla égrefinen konusuyordu arada vani o da arkadasmnz daha ivi
konusuyodu [...] ben ¢ok etkilenmistim sadece o kadar akict bi sekilde konusiuvodu Ii vani ¢iinkii ingilizce o kadar
basitlesti ki yani konusunca herkes konusiyo ama Almancayt béyle akict bi sekilde konusunca kulaga ol hog geldi va
o konugru ben dinledim stivekli bovle ok giizeldi ™ (Katilimei 1)

. glizel konusanlara ¢ok fazla imrenivorum ¢iinkii dedigim gibi bi dili konugmalla bagiivo hersey yani ana dilimiz gibi
onlar gibi konusabilsevdim va ne giizel konusuvo hatta bunu dillendirmisligim hatia ézel olarak o arkadaslarla
govrtistiigiimde ne kadar gtizel konustuvorsun dive sovlemigligim de vardw yani ne kadar giizel komisuvosun keske bi
arada olabilsek de birlikte muhabbet edebilsek demisligim vardi ever ya ben muhabbet edemem de en azindan

dinlerim* (Katilimct 3)
Ornek ifadeler-26: Baskalarinin Almanca Konusmasina Imrenme

Sozlii dil odakh ¢ahiyma. Ogrencilerin sozlii dil becerilerine yénelik olarak yaptiklari
bireysel calismalara iliskin ifadeler bu arastirmada olumlu bir boyut olarak
degerlendirilmektedir. Agirlikli olarak ¢esitli medya formatlari (film, dizi, miizik, podcast
vb.) yardimiyla dinleme ve izleme etkinlikleri yaptiklari ifade edilmistir. Katilimcilardan
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biri dikte ¢alismasindan faydalandigini belirtmistir. Bir diger katilimcer ise evde video
cekerek konugma provasi yaptigini ifade etmistir.

wsabahlary okula gelirken Almanca podcastler dinlivorum [...] ¢ok fazla var ordan iste a¢ip béliim boliim va da ne

denk gelirse hani dnemli olan genellikle bir saatlik sevier oluyo kavitlar onlar dinlivorum* (Kanilimer 7)
,.¢ok fazla Aimanca videolar var onlart izleverek de biraz konusmami gelistirmeye ¢alistim* (Kanilmer 2)
.. temel diizeyde de olsa dizi izledim veya video zaten ¢ok fazla video izlerdim* (Katilimct §)
. duvdugumu anlama noktasinda diktatin_favdasin gérdiim hocam ben ™ (Katlnnct 4)

Ornek ifadeler-27: Sozlii Dil Odakli Caligma

Sozli ¢alismalarin diger ¢aligmalara oranla daha az yapildig: da yine ifade edilmektedir.

. ben en ¢ok okudum ve okumakian sonra en gok da yazdun [...] sonra da dinleme vani hep youtube kanallarmdan

dinledikilerim" (Katilimei 9)

Ornek ifadeler-28: SozLii Dil Odakli Calismanin Gorece Az Yapilmasi

3.2.3. Almanca Konusmaya Dair Olumlu Diisiinceler ve Kisisel Teoriler.
Gortigmelerde katilimeilarin yabanci dilde konusma becerisine dair ortaya koydugu bazi
olumlu ifadeler ve kisisel teoriler asagida sunulmustur.

KI K2 K3 K4 K5 Ké6 K7 K8 K9

Icten bir anda gelip séylemen gereken seyler [ |
Dil ogreniminde konusma becerisinin merkezi oldugu .
Derslerde Almanca konusulmas: gerektigi [ | . [ |

Tablo 8: Almanca Konusmaya Dair Olumlu Diisiinceler ve Kisisel Teoriler
sana dilimizi de o6nce konugarak oégrenivoruz dolavisivla ben dilin 6nce konusarak o6grenilmesi gerektigine

inanvorum ' (Katilimicr 3)

, gtinkii konusma bi kere ezberden gelen icten bir anda gelip soévlemen gereken sevier oluyo onlar ezberlemen gevekivo
bence yvani hatta sev ashinda taklit yani ¢ocugun yapngi sey ashnda avmst bizim de ezberimiz divelim va neyse veva

duva duva ezberlivosun ashinda* (Katilunci 8)
. her zaman Almanca konusulimast da daha ivi olur dive diisiiniivorum ' (Katilunc 9)

Ornek ifadeler-29: Almanca Konusmaya Dair Olumlu Diisiinceler ve Kisisel Teoriler

3.3. Almanca Konusma Becerisinin Alt Boyutlarina Dair Goriis ve
Oz Degerlendirmeler

Almanca konusma konusunda katilimcilarin kendilerini nasil konumlandirdiklarini
etraflica arastirabilmek i¢in konusma becerisinin alt boyutlar1 da yar1 yapilandirilmis
sorulara dahil edilmistir. Her bir alt boyut i¢in ayr1 ayr1 sorular yoneltilmis ve belirgin
degerlendirme igeren yanitlarindan sonra (6rn. ,,iyi”, ,,iyi degilim” vb.) ayrica sonda
sorular1 sorulmamis, bir sonraki alt boyuta geg¢ilmistir. Net yanit gelmemesi durumunda
degerlik atayabilmek icin s6z konusu alt boyuta dair ek sorular sorulmus ve bu sekilde
tespit edilen oriintiiler agagida sunulmustur.
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Konusma becerisi
en son sirada

& ““ &

Serbest konugsmada Duydugunu anlamada
yasanan zorluklar ve pratik eksikligi cogunlukla olumlu
(S) degerlendirmeler
\\ / ®)
ec]— C]—— ]

Hazirlksiz konugsmada Prozodik 6zelliklerde rahathk

ALMANCA KONUSMA

ya“’"a”gm'“"'a’ BECERISINE iLISKIN ®)
6) GORUS VE OZ DEGERLENDIRMELER
P s / \ ~
@] / LY ]
Akici konugmada zorluk / Karsilikli konusmada
® rahathk

/ \ @
Aktif kelime bilgisindeki Aktif dil bilgisinde

degerlendirmelerde ¢esitlilik rahatlik
(3-3-3) (6)

Resim 3: Almanca Konusma Becerisinin Alt Boyutlarina Dair Oz Degerlendirmeler

Gorligmenin bu kisminda her bir alt boyuta dair bir soru ve yanit1 seklinde ilerlendiginden
her bir katilimciya ait ifadelerin siklik bilgileri ayni ¢ikmistir. Resim 3’deki ,,Aktif kelime
bilgisindeki degerlendirmelerde cesitlilik” maddesinde toplam kisi sayisi olarak 3-3-3
belirtilmesinin sebebi ise bu ¢esitliligin ,,olumlu”, ,,orta” ve ,,olumsuz” degerlendirme
yapan katilimcilarin sayisinin dengeli sekilde dagildigini, yani bu alt boyut agisindan tek
belirgin yonelim olmadigin1 gostermektir. Asagidaki Tablo 9’da ise bu madde
katilimcilara gore detayl sekilde agilarak gosterilmistir.

KiI K2 K3 K4 KS K6 K7 K8 K9

Konusma becerisi en son sirada [ | [ | [ | [ | [ | [ | [ | [ |
Duydugunu anlamada ¢ogunlukla olumlu degerlendirmeler [ | [ | [ | [ | [ | [ |
Serbest konusmada zorluk ve pratik eksikligi H B H B B N H B
Karsilikli konusmada rahatlik [ | [ | [ | [ | [ | [ | [ |
Prozodik ozelliklerde rahatlik [ | [ | [ | [ | [ | [ |
Akict konusmada yasanan zorluklar [ | [ | [ | [ | [ | [ | [ | [ |
Hazirliksiz konusmada yasanan zorluklar H B [ | [ | H B

Aktif kelime bilgisinde olumlu degerlendirmeler [ | [ | [ |

Aktif kelime bilgisinde orta degerlendirmeler [ | [ | [ |

Aktif kelime bilgisinde olumsuz degerlendirmeler [ | H B
Aktif dil bilgisinde rahatlk H B [ | H N [ |

Tablo 9: Almanca Konusma Becerisinin Alt Boyutlarina Dair Oz Degerlendirmeler

Konusma becerisi son sirada. Katilimcilarin dort temel dil becerisine
hakimiyetlerindeki algilanan rahatliklarini siralamalari istendiginde dokuz katilimcidan

165



sekizi konusma becerisinin en sonda oldugunu ifade etti. En rahat hakimiyet gosterilen
becerinin ise okudugunu anlama becerisi oldugu yedi kisi tarafindan ifade edilmistir.

Okudugunu Anlama Duydugunu Anlama Yazma Konusma
(Algisal yazil)) (Algasal sozlii) (Uretsel yazih) (Uretsel sozlii)
1. Sira 7 katilimci 1 katihimet 1 katihimect
2. Sira 2 katihmect 5 katilimei 2 katihmect
3. Sira 3 katilimci 5 katilimei 1 katilhimet
4. Sira 1 katilhimet 8 katilimci

Tablo 10: Dort Temel Dil Becerisine Hakimiyetlerine Y 6nelik Katilimer Gortisleri

., kesinlikle en 1yt oldugum okuma daha sonrasinda dinleme daha sonra yazma en sonda da konusma“ (Katilimei 6)

.. 0kudugumu anlamada daha iyiyvim ¢iinkii bunda daha fazla pratik yapma sansum oldu ,, duydugumu anlamada da eger
bi ciimleye takilmiyosam kacwmivosam diger ciimleleri duydugumda biiviik orvanda anliyorum konusmada pratik
eksikligim oldugu igin gok ivi oldugumu diisiinmityorum iyvi hissetmiyorum yazma da aynisekilde biraz daha gramer
kurallarima gtivendigim i¢in ve kelime hazneme giivendigim i¢in yazmada daha iyi oldugumu diistiniiyorum " (Katilvnct
2)

Ornek ifadeler-30: Konusma Becerisi Son Sirada

Duydugunu anlamada c¢ogunlukla olumlu degerlendirmeler. Katilimcilardan besi
duydugunu anlama becerisine hakimiyetlerini ikinci sirada degerlendirmis, bir katilimei
ise ilk sirada degerlendirmistir. Cogu durumda yazma becerisi duydugunu anlama
becerisinden daha zor olarak siniflandirilmistir. Duydugunu anlama becerisi her durumda
konusma becerisinden daha 6n siralara yerlestirilmistir. Bu durum, konusma ve
duydugunu anlama becerileri arasindaki algilanan zorlugun 6nemli 6l¢iide farklilastigini
ortaya koymaktadir. Genel tabloya bakmak gerekirse iiretsel beceriler algisal becerilere
gore daha zor olarak siniflandirilmistir. Sadece iiretsel beceriler (konusma ve yazma)
degerlendirildiginde ise, s6zlii becerilerin (konusmanin), yazili becerilere (yazmaya) gore
daha zor olarak goriildiigii anlasilmaktadir. Buna goére katilimcilar tarafindan en sik ifade
edilen siralama oriintiisii (kolaydan zora dogru) asagidaki gibidir: (1) Okudugunu anlama,
(2) duydugunu anlama, (3) yazma, (4) konusma.

Dort temel dil becerisinin siralanmasinda duydugunu anlama becerisi konugsma
becerisinden her ne kadar daha yetkin olunan bir alan gibi goriinse de, katilimecilar
tarafindan bu beceriye 6zgii belli basli zorluklara isaret edilmektedir.

. ¢ok hizli konusulursa kacngi yerler oluyo yani ¢ok ¢ok iyi degilim* (Katiiimct 6)

»bazen gok hizli ve gok seyli aksanli konusuyolar sadece o zaman anlamwyorum ama genel olarak ¢ok sorun

yasamworum (Katlumet 7)

. hani sokak dili felan konusuluyo ya onlar: ¢ok anliyamiyorum (Katilinct 7)

.. akiet konugmada tabii ki anlavamayabilivorum [ ... ] vakaladigim sevier olur ama hepsini anlayamam* (Katilhime: 8)
Ornek ifadeler-31: Duydugunu Anlamada Cogunlukla Olumlu Degerlendirmeler

Serbest konusmada zorlanma ve karsilikh konusmada rahathk. Konusma becerisinin
alt boyutlar1 arasinda en ¢ok zorlanilan alanlardan birinin de dgrencilerin uzun uzadiya
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serbest anlatimlarda bulunmasini gerektiren ‘serbest konusma’ basligi oldugu ifadelerden
anlagilmaktadir. Buna karsin karsilikli konugma alt boyutunda genellikle olumlu veya
ortalama degerlendirmelere rastlanmigtir. Bu durum 6grencilerin Almanca konusmada
sOzii kars1 tarafa birakmadan uzun uzadiya serbest anlatimlar yapmada yasadiklari
zorluga isaret etmektedir.

,, kendimi ¢ok ivi degil ortalama gériivorum hemi ¢iinkii devam ettirmede bazi problemler olabilivor (Kanlmer 6)

Ornek ifadeler-32: Serbest Konusmada Zorlanma ve Karsilikli Konusmada Rahatlik

Prozodik o6zelliklerde belirgin rahathk. Katilimcilarin kendilerini rahat hissettikleri bir
diger konunun da prozodik ozelliklerle ilgili alt beceri alan1 oldugu anlasilmaktadir.
Goriisme sorusunun dgrenciler agisindan anlagilir olabilmesi i¢in ‘telaffuz ve vurgu gibi
fonetik ozellikler’ tabiri kullanilmagtir.

\ telaffuz kuraliarim 6grenerek basladim ™ (Katilimer 5)
ik aldigim donitt her zaman sey senin telaffiizun ¢ol ivi iste hani Almean gibi konusivosun* (Kaithmcei 6)
b ik basladigundan beri en zorlanmadigim nokia heralde buvdu ¢tinkii Almancammn belli telaffuz kurallar: var

Ingilizce gibi vunvarlanmmyo ve hi¢ kurallarm disina ¢ikan kelime yok o yiizden telaffuzu oldukca kolay yani en

zorlanmadigim nokta buydu ™ (Kanilimer 2)
Ornek ifadeler-33: Prozodik Ozelliklerde Belirgin Rahatlik

Istendik ve dogru telaffuz yapmak igin uzun bir anlatim, serbest konusma veya akici
konugsma yapmak gerekmedigi aciktir ve dolayisiyla gorece kiiciik dilsel birimleri de
dogru veya yanlis telaffuz etmek miimkiindiir. Yukaridaki 6grenci yanitlarinda da telaffuz
ve fonetik Ozelliklerin daha ¢ok kiigiik dilsel birimler iizerinden degerlendirildigi
anlasilmaktadir. Fakat katilimcilardan biri asagidaki yanitta kiiciik dilsel birimlerin
telaffuzu ile daha biiyiik birimlerin telaffuzu arasinda algiladigi beceri diizeyi farkliligina
da igaret etmektedir.

. kelimeleri evet dogru telaffuz edebilivorum ama hani uzun ciimleleri okwrken biraz daha bovle diiz bi sekilde gidiyvo

bende hani Tilrkce gibi* (Kanlimer 7)
Ornek ifadeler-34: ifade Uzunlugu ve Telaffuz Arasindaki iliski

Akic1 konusmada yasanan zorluklar. Katilimcilara Almanca konusmada akicilik
bakimindan kendilerini nasil degerlendirdikleri de sorulmustur. Yanitlarda akicilikla ilgili
olumsuz degerlendirmelerin agirlikta oldugu anlasilmaktadir. Alt1 kisi olumsuz
degerlendirme yaparken, agik¢a olumlu degerlendirme yapan katilimer olmamustir.

. ivi degilim* (Kanilimer 1)
, pratifk eksikliginden kavnakit akict degilim " (Katilimer 2)

.0 problem hocam yani o akicilik zaten yok spontan konusmada da yok o planii konusmada da yolk yani ¢ok kesintive
ugruyorum akicilikta sévle ezberlersem akici olabilirim ama o da zaten dediginiz gibi yani bi bence konusma degil

hani ezber hani bi giir okumak gibi bi sey* (Katilimer 3)
Ornek ifadeler-35: Akici Konusmada Yasanan Zorluklar

Akicilik ile ilgili problemlerden birinin de ,hatirlamama, unutma, konusma esnasinda
ctimlelerin veya kelimelerin akla gelmemesi” oldugu anlasilmaktadir.
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,, Tiirlege gibi bovle ¢ar gar ¢ar konugamivorum hep kurallar gelivo aklima va da bilmedigim bir kelimenin es anlamiisi

gelivo divorum bunu ben bu ciimlede kullanabilir mivim ya da kelime hi¢ aklima gelmive™ (Katilimct 4)
,, kelime eksildiginden dolayi konusmalk istemedigim oluyo ¢imkil o an bazen kelimeleri umuabifivorum* (Karnhimer 7)

wsovievecegim gevleri [ ...] hemen not alivorum giinkii ben Alnanca konusurken akict olniveak aklima gelmiveek zaten

konusmava baglavinea ne sévliveegimi unutucam “ (Kathmer 8)
Ornek ifadeler-36: Akici Konugmada Soyleneceklerin Akla Gelmemesi

Hazirhksiz konusmada yasanan zorluklar. Konusma becerisinin 6nemli bir alt boyutu
olan hazirliksiz (spontane) konusma ile ilgili olarak 6grencilerin sorun yasadigi agikca
ifade edilmektedir.
 tabii ki onda ivi degilim onceden diisiimmek daha ivi oliyo daha ivi hissertirivo ne soyliveegimi diisiinmek en azmdan
[...] giinkii hem Tiirk¢e hem Almanca diigiindiiginniiz i¢in en azindan Tiirkge ne séyliivcegimi diisiiniip konusmaya

basladikian sonra ne siviiveegimi bilmel daha kolav™ (Katilimer 2)

, dogaglama bi muhabbet gelisivosa orda ol fazla gerilivorum ¢iinkit onu lafamda planlamams oluvorum ve orava

koyacak kelimeyi bulamiyorum &vie de olunca o bende stres yaratiyo (Katilimer 3)

\ spontan konusmak zorunda kaldim evet ellerimin avuglarmmn iginin terledigini bilivorum yani o kadar heyecanlandim

[...] hig ivi degilim spontane konugma hakkinda™ (Katiimci 3)

Ornek ifadeler-37: Hazirliksiz Konusmada Yasanan Zorluklar

Aktif kelime ve dil bilgisi. Katilimcilarin ‘konusma esnasinda aktif olarak
kullanabildikleri kelime ve dil bilgisi ne yonelik 6z degerlendirmelerinde neredeyse esit
oranda olumlu ve olumsuz ifadeler kullanildig1 gézlemlenmistir.

. kelime okurken anliyorum yani hatirhyosun kelimelerin anlammun ne oldugunu veyva ciimlenin ne sekilde ifade

edildigini ama konusurken o évie olmuyo [ ...] o sevive daha da diisiive yani baya diisiiktiir o sevivem* (Katilimct 8)

, hepsini konusmada kullanamiyorum tabii ki dogru tiim bildiklerimin yiizde yirmibegidir konugtugum kelime bildigim

felimenin yiizde virmibesidir [ ...] kesinlikle gelistirmem gereken bi sev vani* (Kanlimer 9)
Ornek ifadeler-38: Aktif Kelime Bilgisi

Ote yandan, kelime dagarcigiyla ilgili 6z degerlendirmelere kiyasla, katilimcilarin
konusmadaki aktif dil bilgisine yonelik daha net olumlu 6z degerlendirme yapmaya
egilim gosterdigi anlagilmaktadir.

. Vi oldugumu ditstiniivorum rahatim* (Katlimer 6)
. dil bilgisinde ivivimdir en ivi oldugum alan divebilivim** (Kaulumer 9)
. keendimi en ivi hissettigim ver dil bilgisi* (Katilimet 2)

Ornek ifadeler-39: Aktif Dil Bilgisi

4. Sonuc ve Tartisma

Almanca konusulan iilkelerden gelen ¢ok sayida Ogrencinin bulundugu bir lisans
programinda okuyan ve sadece Tiirkiye’de Almanca 6grenen Ogrencilerin Almanca
konusma deneyiminin anlamina ve 6ziine iligskin arastirma sorularina yanit aranan bu
fenomenolojik ¢aligmada s6z konusu deneyime iliskin 6grenci goriismelerinden {i¢ ana

168



tema ortaya ¢ikmustir: (1) Almanca Konusmadaki Sorunlara iliskin Gériisler, (2)
Almanca Konugmaya Yonelik Olumlu Goriisler, (3) Almanca Konusmanin Alt
Boyutlarma Iliskin Ogrenci Deneyim ve Goriisleri. Almanca konusma deneyimi
bakimindan olumsuz birer unsur olarak ifade edilen “duygular, diisiinceler, bedensel
tepkiler ve Almanca konusmama yoniindeki c¢esitli eylemler” ilk tema altindaki
kategorileri  olusturmaktadir.  Katilimcilar ~ Almanca  konusma  durumlarinda
deneyimledikleri olumsuz duygulari heyecan, cekinme, stres, gerginlik, utanma,
engellenme, korku, kaygi ve pismanlik ile ilgili ifadeler yoluyla aktarmislardir. Ayrica bu
olumsuz duygulara eslik eden ve kismen de bunlarin altinda yatan bazi diigiince
orlintlilerinin de sunlarla ilgili oldugu yine Ogrenci ifadelerinden anlagilmaktadir:
hakkinda konusulacak icerige hakim olmama, 6gretmenin asil sorunun yanitlanmasindan
sonra sordugu takip sorular1 gibi hazirliksiz durumlar, sdylenecek ifadelerin konusma
aninda aklina gelmeyecegi veya unutulacag: diisiincesi, hata yapacagi diisiincesi, alay
edilme ihtimali diislincesi, siniftaki cogu kisinin Almanca konusmaya daha hakimken
kendisinin 0yle olmadigina yonelik olumsuz karsilastirma, sdylenecek seylerin dil bilgisi
acisindan dogru olsa bile ifade bigimi agisindan uygun olmayabilecegi diisiincesi, zaman
acisindan siniftaki konugma temposuna ayak uyduramayacagi, simif i¢inde soz sirasinin
belirsiz oldugu ve hizli degistigi durumlarda konusmaya katilamayacagi diisiincesi,
duydugunu anlamayacagi i¢in sonrasinda da ne sdyleyecegini belirleyemeyecegi
diisiincesi. Bazi1 katilimcilarda Almanca konusma gerektiren durumlarda (6ncesinde ve/
veya esnasinda) olumsuz duygu ve diislincelerin yani sira terleme, kizarma, kalp atiginda
hizlanma, konusma hizinda degisme, seste degisme, elleriyle oynama ve konusurken
yorulma gibi bir takim olumsuz bedensel tepkiler de Almanca konusma durumlarinda
deneyimlenmistir. Almanca konusmadaki sorunlar temasi altindaki kategorilerden biri de
konusmama yoniindeki eylemlerdir. Bu baglamda &grenciler derste ya hi¢ soz
istememekte, ya kisa cevaplarla yetinmekte, bilmiyorum diyerek gegistirmekte,
konugmanin devamini getirememekte veya ana dile (Tirkceye) gegis yaparak
konusmaktadirlar. Boylece Almanca konugmay1 minimize etmektedirler.

Katilimecilarin Almanca konugma hakkinda olumlu yondeki ifadelerine dayanarak
(1) olumlu durumlar, (2) olumlu yonelimler ve (3) olumlu diislince ve kisisel teoriler
bi¢iminde kategoriler olusturulmustur. Ogrenciler duyduklarin1 anlamaya basladik¢a
konusmadaki 6z giivenlerinin de artti§ini, zaman verildiginde kendilerini sozlii olarak
ifade edebilmeye bagladiklarini ve bir siire sonra kendilerindeki beceri gelisimini fark
edebildiklerini, hatta baskalarindan da olumlu doniitler alabildiklerini dile getirmislerdir.
Ayrica giindelik dil yerine akademik dilde daha rahat olduklar1 yine ifade edilen
konulardan biridir. Goriismelerde agiga ¢ikan Almanca konusma hakkindaki olumlu
yonelimlerden bahsetmek gerekirse, konugma istegi, serbest bir sekilde konusabilme
istegi, konusacak kisi arayiginin yani sira Almanca dinleme istegi, kendisinin de Almanca
konustugunu duyma istegi ve bagka arkadaslarinin Almanca konugmasini begenme ve
imrenme gibi alt kategoriler s6z konusudur. Ayrica 6grencilerin sozlii dil odakli yapmakta
olduklar1 c¢aligmalar da yine onlarin Almanca konusma konusundaki olumlu
yonelimlerini ortaya koymaktadir. Olumlu durumlar ve yénelimlerin yani sira yabanci
dilde konusma hakkindaki olumlu diisiince ve kisisel teoriler de yine olumlu goriislere
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iliskin ana tema altindaki diger bir kategori olarak ele alinmistir. Bu kategoride ise
ogrencilerden gelen yanitlarda, yabanci dil konusmanin ideal durumunda, yazi yazar gibi
ayritili ve yavas bir sekilde diistinerek degil, kisinin i¢inden bir anda gelerek sdylenen
seylere isaret etmesi konusma becerisine yonelik kisisel bir teori olarak
degerlendirilebilir. Benzer bir sekilde katilimcilar, yabanci dil 6greniminde konusma
becerisinin merkezi bir beceri oldugunu ve ideal durumda iiniversitedeki derslerde
Almanca konugulmasi gerektigini sdylemektedirler.

Ne var ki, 6z degerlendirmelere iliskin elde edilen bulgular konusma becerisinin
dort temel dil becerisi arasindaki en az hakim olunan beceri olduguna igaret etmektedir.
En ¢ok hakim olunan becerinin ise okudugunu anlama oldugu ifade edilmekte,
duydugunu anlama ve yazma becerisinin ise onu takip ettigi yine 6grenci ifadelerinden
anlasilmaktadir. Calismada 6grencilerin kendilerini konugma becerisi ile ilgili ¢esitli alt
boyutlarda nasil degerlendirdikleri de sorulmustur. Bu kapsamda akicilik, fonetik ve
entonasyon gibi biirlinsel 6zellikler (prosodic features), hazirliksiz konugma, karsilikli
konusma ve dinleme, konugmada kelime dagarcig1 ve dil bilgisi gibi alt boyutlar sorulara
dahil edilmistir. Gelen yanitlarda katilimcilarin ¢ogunda telaffuz ve entonasyon gibi
biirtinsel 6zellikler, karsilikli konugsma ve dinleme, konusmadaki kelime ve dil bilgisi gibi
alanlarda olumlu 6z degerlendirmeler fazla iken, akici konusma, hazirliksiz konusma,
serbest ve uzun anlatimlar yapabilme gibi boyutlarda ise olumsuz 6z degerlendirmelerin
yogunlastigir fark edilmektedir. Buradan hareketle oOzellikle devamlilik ve yogun
performans gerektiren alt boyutlarda bir gelisme ihtiyact oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu
bulguyla uyumlu olarak 6grencilerin yabanci dil becerilerini gelistirme yoniindeki gegmis
cabalarinin da daha ziyade kelime ve dilbilgisi calisma ile ilintili oldugundan konusmada
akicilik, spontane konugma, uzun anlatimlar gibi konugmanin performans boyutlarindaki
0z degerlendirmelerinin gorece diisiik oldugu anlagilmaktadir. Dolayisiyla iiniversitedeki
Almanca islenen derslere sozlii sekilde katilimlarinin az veya c¢ok olumsuz ydnde
etkilenmesi bir bakima kacinilmaz hale gelmektedir. Arastirmaya konu olan deneyimin
olumlu ve olumsuz temalarindaki ifadelerin siklik tablolarindan hareketle olumsuz
boyutlarin agirlikta olmasi, bir diger fenomenolojik ¢alisma olan Isigiizel’deki (2017)
Almanca konugmanin ¢ogunlukla endise ile iligskilendirildigi bulgularla da uyusmaktadir.
Almanca ile ilgili programlardaki &grencilerin yabanci dil konusma deneyimlerine
yonelik fenomenolojik ¢aligsmalar oldukca kisitlidir. Bununla beraber, Sahin Toptas ve
Kogak (2019) tarafindan gelistirilen Almanca konugsma kaygis1 6l¢egindeki duyussal,
fizyolojik ve davranigsal boyuttaki cesitli gostergelerin biiylik bir kisminin bu nitel
caligmada da 6grenciler tarafindan ifade edilmis olmasi bulgular1 destekler niteliktedir.

Burada elde edilen bulgulara dayanarak, hedef grupta yer alan &grencilerin
Almanca derslere sozlii olarak katilimini artirmak amaciyla g¢esitli onerilerde bulunmak
miimkiindiir. Ornegin 6gretmenin smif iginde sordugu takip sorulariyla ilgili 5grencilerde
ortaya ¢ikan kaygiy1 azaltabilmek icin soru tasariminda ufak degisiklikler yapilabilir.
Ogretmen asil soruyu dgrencilere yoneltirken takip sorusunu da asil soru ile birlikte
sorabilir. Boylelikle 6grenciler herhangi bir takip sorusu ile kargilagmayacaksa, bunu en
bastan itibaren bilebilirler. Bir baska oneri ise sinif i¢indeki s6z alip verme diizeni ile
ilgilidir. S0z siras1 diizeninin net veya belirsiz olmasimin Almanca konugmak i¢in s6z
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isteme noktasinda 6nemli bir belirleyen oldugu yoniinde bu c¢alismada cesitli 6grenci
ifadeleri mevcuttur. Sert’in (2016) de altin1 ¢izdigi lizere, ,,sinif i¢i s0z sirasi diizeni ve
pedagojik hedefler arasinda dontislii (reflexive) ve birbirini etkileyen bir iligski” soz
konusudur. Dolayisiyla soz sirasi diizeninin tutarli bir sekilde siirdiiriilmesi, hedef
gruptaki 6grencilerin s6zlii katilim yapmaktan ¢ekinmeyecekleri bir etkilesim ortamina
katk1 saglayabilir. Almanca 6gretmenligi lisans programinin ilk yilinda yer alan sozlii dil
becerileri derslerinde, genellikle pratik eksikligi yasayan veya Almancayi sonradan
Tiirkiye’de Ogrenenlere yonelik, rutin ders ig¢i etkinliklerin yani sira, sozli dil
kullaniminda kendilerini ders disinda da nasil gelistirebilecekleri konusunda
farkindaliklarint artirma amagh bilgilendirmelerde bulunulabilir. Boylelikle, 6grenciler
s0zlii becerilerin 6zellikle performans odakli ve zorlanilan belli alt boyutlarmin (6rn.
hazirliksiz, serbest, akici konugma boyutlarinin) gelisimini destekleyici faaliyetlerde de
farkindaliklarin1 artirabilirler. Arastirmacilara yonelik bir Oneri olarak, yapilacak
caligmalarda konunun daha ¢ok sorun yasanan yonlerini aydinlatict ¢aligmalara agirlik
vermeleri Onerilebilir. Boylelikle yabanci dilde konugsma becerisi kapsamindaki 6zellikle
daha olumsuz ifadelerin yogunlastigi alt boyutlarla ilgili derinlemesine yapilacak
aragtirmalara odaklanilmasi, bu sorunlu olan alt boyutlara yonelik hedefli ve etkili ¢6ziim
stratejilerinin gelistirilmesine katki saglayabilir.
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Bu ¢alismanin amaci Trakya Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik egitimi birimlerinde zorunlu
Almanca ve Ingilizce dil egitimi géren Ogrencilerin hibrit egitim siirecindeki gevrimici smavlarda
kullandiklar1 uygulamalarin belirlenmesidir. Zira bazi 6grencilerin ¢evrimigi derslere katilmadiklari halde,
smavlardan gegerli puan aldiklari, konugma sinavlarina ise katilmadiklar1 6gretim elemanlarinca tespit
edilmistir. Yasanan bu olumsuzluklar nedeniyle ¢evrimigi sinavlarin gegerligi ve giivenirligi sorgulanir hale
gelmigtir. Dolayisiyla, mevcut aragtirma: “6grenciler ¢evrimici sinavlarda farkli ¢evrimi¢i uygulamalardan
kopya ¢eker” ve “Ogrenciler ¢evrimigi sinavlarda yabanci dil bilen birinden yardim alir “ seklinde iki
hipotez lizerinden geligmistir. Hipotezlerin test edilmesi i¢in yirmi sorudan olusan bir anket hazirlanmis ve
internet ortaminda goniillii on katilimer tarafindan cevaplanmistir. Katilimeilarin besi Almanca, besi de
Ingilizce hazirlik sinifi 6grencisidir. {lgili arastirmada nitel arastirma yontemleri kullanilmigtir ve toplanan
veriler icerik analizine gore sistemlestirilerek betimsel olarak yorumlanmistir. Arastirma neticesinde elde
edilen bulgular sadece birinci hipotezi dogrulamistir. Bu baglamda, ileride yapilmasi diiiiniilen ¢evrimigi
smavlarin gegerligini ve giivenirligini artirici bazi 6nerilerde de bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Cevrimici Sinavlar, Gegerlik, Giivenirlik, Yabanci Dil, Hazirlik Ogrencileri.

Abstract

A Study on the Validity and Reliability of Online Exams During the Hybrid Education Period: An
Example from the School of Foreign Languages at Trakya University

The aim of this study is to determine the applications used by students undergoing compulsory German and
English language education in the preparatory education units of Trakya University School of Foreign
Languages during the hybrid education process. It was observed that despite some students did not
participate in online classes, they received valid scores in exams, while their absence from speaking exams
was detected by instructors. These negative occurrences have led to questioning the validity and reliability
of online exams. Thus, the current research developed around two hypotheses: “Students cheat in online
exams using different online applications.” and “Students receive assistance from an individual with foreign
language proficiency during their online examinations.” To test these hypotheses, a questionnaire consisting
of twenty questions was prepared and answered by ten voluntary participants online. Five of the participants
are German, while the remaining five are students from the English preparatory class. In the pertinent study,
qualitative research methods were employed, and the gathered data were systematized according to content
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analysis and interpreted descriptively. In conclusion, both hypotheses were tested, with only the first one
being confirmed. In this context, some suggestions were made to enhance the validity and reliability of
future online exams.

Keywords: Online Exams, Validity, Reliability, Foreign Language, Preparatory Students.

174



EXTENDED ABSTRACT

Due to the devastating earthquake that occurred on February 6, 2023, in Turkey, a hybrid education model,
combining face-to-face and web-supported education, was implemented in all educational institutions.
Consequently, exams were conducted online. The aim of this study is to determine the applications used by
students undergoing compulsory German and English language education in the preparatory education units
of Trakya University School of Foreign Languages during the hybrid education process. It has been
observed during record checks that although some students scored high grades in reading, writing, language
development, grammar, and listening comprehension exams conducted in a cameraless environment, they
did not participate in the speaking exam. The findings of the research are expected to contribute to the
implementation of technical measures to prevent student cheating in future online exams. Therefore, the
current research was shaped on the following two hypotheses:

1.Students cheat in online exams using different online applications.

2.Students receive assistance from an individual with foreign language proficiency during
their online examinations.

To test these hypotheses, a 20-question survey, which could be completed in ten minutes, was prepared by
the researcher and subsequently reviewed by an expert faculty member in the field. Following this, an
application was made to Trakya University Social and Human Sciences Research Ethics Board for the
implementation of the relevant survey. Upon approval from the Ethics Board, the survey was transferred to
the Microsoft/ Forms application, and necessary adjustments were made. The link to the survey was then
shared with the students via the WhatsApp application.

Ten students in total, five from the German preparatory unit and five from the English preparatory
unit, voluntarily participated in the survey. In studies conducted according to a qualitative research design,
it is noted that a small number of participants “provides the researcher with an opportunity for in-depth
examination and facilitates the research in terms of time and cost” (Baltac1 2018; Marshal 1996; Teddlie/Yu
2007; Kvale 1994; cited in Baltac1 2019: 371). Furthermore, it is believed that the sensitivity of the research
topic and the timing of the research coinciding with the summer vacation influenced the number of
participants. Therefore, the research was limited to ten voluntary participants. In the pertinent study,
qualitative research methods were employed, and the gathered data were systematized according to content
analysis and interpreted descriptively. Accordingly, it was observed that all participants except one utilized
online applications during the exams, with one participant also using course notes. The findings of the
survey corroborate the assertion of cheating in online exams, supported by the studies of Cab1 (2016) and
Ozalkan (2021).

The research population consists of students from the T.U. School of Foreign Languages,
representing universities across Turkey. Consequently, the findings are not only relevant to T.U. but also
applicable to other universities where online exams are similarly conducted. Unlike traditional in-person
exams, online exams lack proper monitoring, allowing students unrestricted access to resources, akin to
open-book exams. Thus, resulting scores may not accurately reflect students’ knowledge. A measurement
tool lacking accuracy is neither valid nor reliable, as reliability is an integral aspect of validity (Cakmak,
2009: 21). Notably, cheating was absent only in the speaking exam, which is camera-recorded. In
conclusion, both hypotheses were tested, with only the first one being confirmed.

Farzin (2016) suggested that randomizing question order in online exams could reduce cheating,
yet Giingor (2023) found evidence of academic dishonesty despite precautions. Data from Tables 2, 3, and
4 support Glingér over Farzin. Cab1 (2016: 100) warned that overly long exam durations can promote
cheating, undermining confidence in results. Gen¢ and Giimriik¢iioglu (2020:419) found only 25% of
students considering online exams fair, contrasting with Shraim’s (2019: 192) 79% who found them unfair.
Educators must consider these findings, recognizing that while online exam results may be valid, their
reliability is questionable.

We can outline our recommendations for solving the problem as follows: Ensuring entry to the
exam from a single device; preventing simultaneous entry to the exam from a second device; installation
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of facial recognition software onto the application used for conducting the exam (Kinalioglu / Giiven 2011:
643). Additionally, measures should be taken to prevent the opening of different applications or pages while
the exam application is running; keeping cameras on during the exam; exams being monitored by
invigilators via open cameras and recorded.
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1. Giris

Tiirkiye’de 06 Subat 2023 tarihinde meydana gelen yikict deprem nedeniyle tiim egitim
kurumlarinda yiiz yiize ve Web destekli egitimin birlesimi olan “hibrit egitim modeli”
uygulanmigstir. Bu nedenle sinavlar ¢evrimici olarak gerceklestirilmistir. Bu ¢aligmanin
amac1, Trakya Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik egitimi birimlerinde
zorunlu Almanca ve Ingilizce dil egitimi alan dgrencilerin hibrit egitim siirecindeki
cevrimi¢i smavlarda kullandiklar1 uygulamalarin belirlenmesidir. Bazi1 6grencilerin
kamerasiz ortamda yapilan okuma, yazma, dil gelistirme, dil bilgisi ve duydugunu anlama
simavlarindan yiiksek not almalarmma ragmen, konusma sinavina girmedikleri tespit
edilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, gelecekte diizenlenecek cevrimigi sinavlarda
ogrenci hilelerini engellemeye yonelik teknik onlemlerin alinmasina katki saglayacak
onemli bulgular ortaya c¢ikacagi degerlendirilmektedir. Cevrimi¢i sinavlara dair
Tiirkiye’de yiiriitiilen bilimsel arastirmalar asagida kisaca ele alinacaktir.

1.1. Cevrimig¢i Sinavlara Dair Arastirmalar

2020-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye’de uygulanan c¢evrimigi smavlara dair yapilan
akademik calismalar incelendiginde Ozalkan (2021), Giivendir ve Ozkan (2021), Sahin
ve Aykag¢ (2021), Bay ve arkadaslar1 (2021), Ocak ve Karakus (2022), Tekedere ve
arkadaslar1 (2022) dikkat cekmektedir. Ancak, hibrit egitim siirecindeki ¢evrimigi
smavlarin gegerlik ve giivenirligi hususunda bilimsel bir arastirmanin yapilmadigi
goriilmistlir. Yapilan bilimsel ¢alismalardan bazilari ise mevcut arastirma konusuna
dolayli olarak kisaca deginmislerdir. Bu cergevede; uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirme hususunda yaptig1 calismasinda Ozalkan (2021: 18-26) pandemi siirecinde
sosyal bilimler egitimini mercek altina alarak, teknolojik olanaklarla yiiriitiilen egitimin
giiclii ve zayif yonlerine dikkat ¢ekmistir. Uzaktan egitimde geleneksel tekniklerden
yararlanildig1 i¢in 6lgme degerlendirmede sorunlarin yasandigina vurgu yapmustir.

Uzaktan egitimin degerlendirmeye yansimalarina dair nitel bir ¢aligma yapan
Giivendir ve Ozkan (2021: 22-34) ¢evrimigi ve sinif i¢i sinavlar karsilastirmistir. Bu
arastirmada katilimcilar, sinif i¢i sinavlarin ¢evrimici sinavlara gore daha gecerli
oldugunu belirtmisglerdir. Dahasi, ¢evrimigi sinavlarda kopya cekilebilecegine ve sinava
giren kisinin ilgili 6grenci olup olmadiginin kontrol edilemedigine dikkat ¢ekmislerdir.
Ayrica, ¢cevrimi¢i sinavlarda “kopya [¢ekme] davraniginin kiiresel” bir davranis oldugunu
da vurgulamislardir (Rossiter 2020; akt. Giivendir / Ozkan 2021: 24). Sahin ve Aykag
(2021: 1087-1105) da aragtirmalarinda yabanci dil 6gretmenlerinin uzaktan egitim
siirecinde yasadig1 sorunlar ele almislardir. Bu cercevede Almanca, Ingilizce ve Rusca
Ogretmenlerinin goriislerini alarak, yasanan teknik sorunlar1 aktarmislardir.

Bay ve arkadaglar1 (2021: 184-203) pandemi siirecini yabanci dil hazirlik smifi
ogrencilerinin perspektifinden degerlendirerek 10 6grencinin katildigi nitel bir arastirma
gerceklestirmis ve katilimeilarin; goriis, diisiince ve deneyimlerini aktarmislardir.
Arastirmaya katilan 6grenciler, ¢evrimigci sinavlarda kopya cekildigini ifade etmisler ve
cevrimici sinavlarin giivenli [glivenilir] olmadigin1 belirtmiglerdir. Ocak ve Karakus
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(2022: 66-86) ise arastirmalarinda 397 finiversite Ogrencisinin katildigi bir anket
uygulamig ve katilimcilarin ¢evrimi¢i sinavlara yonelik tutumlarini inceleyerek bu
hususta “gecerli ve giivenilir bir dlgek™ gelistirdiklerini ifade etmiglerdir. Tekedere ve
arkadaslar1 (2022: 123-166) da calismalarinda pandemi siirecinde {iniversite
Ogrencilerinin ¢evrimi¢i uzaktan egitime dair diislincelerini aragtirmistir. Bu kapsamda;
egitimcilerin ve 0grencilerin sadece yasadig1 sorunlara degil, ayn1 zamanda bu siirecin
ogrenci acisindan olumlu yonlerine de dikkat ¢ekmislerdir.

Arastirmamiz, gecerlik ve glivenirlik uygulamalari boliimii ile devam edecektir.

2.Trakya Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Sinavlarinda
Gecerlik ve Giivenirlik Uygulamalar

Arastirmamizin bu boliimiinde oncelikle alan yazinda taninan “gecerlik ve glivenirlik”
kavramlari {izerinde durulacak, sonra da Trakya Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
smavlarinin gecerlik ve giivenirligin saglanmasi adma aldig1 Onlemlere kisaca yer
verilecektir.

2.1. Gegerlik Uygulamalan

Sonmez (2003:418), Ercan ve Kan (2004: 214) gecerlilik kavramini: “bir [testin ya da] 6lgme
aracinin Olgmeyi amacladigi 6zelligi dogru Olcebilme derecesi” olarak tanimlamaktadir. Bu
nedenle 6l¢iim esnasinda sadece Olclilmek istenen 6zellik olmalidir. Polat’in (2018: 2) da
vurguladigi gibi, farkli bir 6zellik s6z konusu 6l¢tim siirecine dahil edilmemelidir. Géger (2007:
53) ise gecerliligi bir dlgme aracinda “kullanilacak Slgegin amaca uygun olmasi” seklinde
tanimlar. Tekin’e (1977) gore de gecgerlik, bir 6lgme aracinin kullanildigi maksada hizmet etme
derecesidir (akt. Cakmak 2009: 33). Ozetle: herhangi bir lgme aracinin gegerligi, o aracin
Olcmeyi hedefledigi bilgi ya da becerileri dogru 6l¢gme derecesidir (Cinkara, 2017: 127). Dahasi
bir 6l¢me araci agagidaki dort farkli gecerlik tiiriine sahip olmalidir (Kahveci 2022: 9; Polat 2018:
2; Cakmak 2009: 19). Kapsam gegerligi: Olgme aracinin dlgme yapilacak alanim tiim konulari
kapsamasini ifade eder. Yapi gegerligi: Olgme isleminin teorik bir yapiy1 élglip 6lgmediginin
belirlenmesidir (Tekin 1991: 52; akt. Cakmak 2009: 20). Gériiniis gegerligi: ilgili 6lgegin hangi
davraniglari 6l¢tiigiiniin net bir sekilde goriilmesidir (Tekin 1991: 539; Kahveci 2022: 9; Cakmak
2009: 21). Baska bir deyisle, “Test dlgmek istedigi seyi 6l¢iiyor mu?”” sorusudur (Polat 2018: 2).
Yordama gegerligi: Test puani ile gelecekte Olgiilecek davranis arasindaki iligkinin tahmin
edilmesidir (Biiylikoztiirk 2019: 123; Cakmak 2009: 21).

Trakya Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Hazirlik Egitimi birimlerinde
uygulanan sinif i¢i ve ¢evrimici sinavlarin “igerik ve yontemlerinin belirlenmesinde ilgili ders
kitaplarinda islenen konular ve ders i¢i etkinlikleri dikkate alinmaktadir. Bu dogrultuda Avrupa
Ortak Dil Cergevesine' (AODC / CEFR) uygun ve birimde kullanilan ders materyallerine benzer
nitelikte sinav materyalleri kullanilmaktadir” (Koksal vd. 2023: 10)>. Anlama becerileri® i¢inde

! Kartal ve Yesil (2021: 611-612).
* Trakya Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu: Kalite El Kitabi.
? Beyreli ve Ak Basogul (2013: 46).
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degerlendirilen okuma becerileri ve duydugunu anlama becerileri sinavlari ile anlama ve iiretme*
davraniglariin birlikte yansitildig1 dil gelistirme ve dil bilgisi, siavlari test tiirii sorulardan
olugmaktadir. Dolayisiyla sorular: coktan se¢meli, dogru / yanlis isaretlemeli, eslestirmeli, bosluk
doldurma seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sinavlarin cevap anahtarlar1 da ilgili 6gretim
elemanlar tarafindan sorularla birlikte hazirlanmaktadir. Hazirlanan tim simavlar ilgili birimin
sinav hazirlama, 6lgme ve degerlendirme koordinatorliigii tarafindan imla ve puanlama hatasi ile
birlikte kapsam, yapi ve goriiniis gecerligi acisindan da kontrol edilir. Tespit edilen bir hata
oldugunda sorular ilgili 6gretim elemanina tekrar génderilir ve bu hatalarin diizeltilmesi saglanir.
Ayrica, ¢evrimici sinavlardan once sinav sorularit Forms uygulamasina aktarilirken cevap
anahtarlar1 6grencinin erisimine kapatilir. Sinav i¢in takvim atamasi, sinav saati ve stiresi,
sorularin ve segeneklerin karigtirilmasi ve de her 6grencinin yalnizca bir cevap kagidi gonderme
ayarlamalar1 yapilir. Smavlarin gegerligi bu sekilde saglanmaktadir.

2.2. Giivenirlik Uygulamalari

Glivenirlik, bir 6lgme aracinin dlgmek istedigi 6zelligi hatasiz bir bigimde 6lgebilme
derecesidir. Bir 6lgme araci her uygulanisinda ayni ya da birbirine yakin sonuglar
veriyorsa, giivenilir kabul edilir (Bilen 2002: 180). Ornek iizerinden agiklamak gerekirse;
bir 6grenci ayni smavi farkli zamanlarda tekrarladiginda benzer sonuglar almalidir.
Glivenilir 6lgme araci ayn1 zamanda “gecerligin [de biitiinleyici] bir pargasidir” (akt.
Cakmak 2009: 21). Ayrica giivenilir bir sinav, tesadiifi hatalardan ve dissal faktorlerden
etkilenmeden Ogrencinin gercek yeteneklerini yansitmalidir. Tesadiifi hatalar Slgme
aracinin sonucunu etkileyen ve kaynagi belli olmayan hatalardir ve puanlayicinin
dikkatsizligi de bu c¢ercevede degerlendirilir. Cevrimici sinavlarda elektrik kesintisi,
internet baglantisinin kopmasi, sinav yapilan uygulamanin 6grenciyi smavin ortasinda
sistemden digar1 atmasi veya dgrenci cevabini gonderirken uygulamanin ariza vermesi ve
kapanmas1 da 6grencinin yasayabilecegi tesadiifi hatalar arasinda diisiiniilebilir. Sinav
giivenirligini etkileyen faktorler ¢evresel ve ogrenci kaynakli olmak iizere iki baslik
altinda Ozetlenebilir. Sinavlar bu faktorlerden ne kadar arnik olursa, o kadar giivenilir
olacaktir. Bir 6lgme aracinin giivenirligi Ercan ve Kan’a (2004: 213) gore “test tekrar
test”, “esdeger (paralel) test” ve “esdeger yarilar” stratejileriyle belirlenebilmektedir.
Ancak, s6z konusu stratejilerin hazirlik egitiminde gerceklestirilen sinavlarin tamamina
uygun olmadig diisiiniilmektedir. Zira bu stratejiler, daha ¢ok test tiirlindeki sinavlar i¢in
diistiniilmistiir. Ayrica; hazirlik egitimindeki sinavlarda sadece bilgiyi alma degil, ayni
zamanda bilgiyi anlatma becerileri de dl¢lilmektedir ve anlatma becerileri cok degisken
olabilmektedir.

T.U. Yabanci Diller Yiiksekokulunda uygulanan anlatma/ {iretme becerisine
dayali sinavlar; sozlii ifadenin 6l¢iildiigli konusma sinavi ve yazili ifadenin ol¢tildigi
yazma sinavi olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve bu sinavlarda “cift degerlendirme” yontemi
kullanilir. Konusma Becerileri sinavinda iki puanlayici sinav esnasinda es zamanli olarak
Ogrencinin sozli ifadesini notlandirma Olgiitiindeki: “dil ve sozciik bilgisi; konusma
yonetimi, telaffuz, iletisim” basliklar1 kapsaminda notlandirmaktadir. Yazma Becerileri
smavinda yine iki puanlayict tarafindan smav kagitlar1 notlandirma olgiitiindeki:

* Beyreli ve Ak Basogul (2013: 46).
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“organizasyon, icerik; dil; iletisimsel basar:” basgliklarina gore notlandirilmaktadir. S6z
konusu notlandirma dlgiitlerinin temeli “Cambridge sinavlarinda kullanilan 6lgiitlere”
dayanmaktadir (Koksal vd. 2023: 23-26).

Cift degerlendirmeye tabi tutulmak suretiyle konugma ve yazma becerileri
simavlarinin  glivenirligi artirnlmaya c¢alhisilir ve puanlarin  aritmetik ortalamasi
hesaplanarak 6grencinin notu belirlenir. Ayrica, 6énceden puanlanmis yazma becerileri
smav kagitlarindan li¢ sinav kagidi farkli bir 6gretim elemani tarafindan rastgele ¢ekilir
ve notlandirma Olciitleri ¢ercevesinde “iist degerlendirme” baslhigi altinda puanlarin
saglamasi yapilir. Yazma becerileri sinav sonuglarinin giivenirligi de bu sekilde temin
edilmektedir.

3. Arastirmanin Yontemi

Katilimcr sayisinin az olusu nedeniyle ilgili ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden
“odak grup” teknigi tercih edilmistir. Zira bu teknigin temel amaci, arastirilacak konuya

2 <6

dair; “neden”, “ne” ve “nasil” sorularina yanit bulmaktir (Giilcan 2021: 96).

3.1. Arastirmanin Modeli

Ilgili calisma nitel desende olusturulmus ve yiiriitiilmiistiir. Zira Seale (1999) ve
Klenke’ye (2016) gore nitel arastirmalar: “daha 6nceden bilinen veya fark edilmemis
problemlerin algilanmasina, probleme iligkin dogal olgularin gercekgi bir sekilde ele
alinmasina yonelik 6znel-yorumlayici bir siireci ifade etmektedir” (akt. Baltact 2019:
369-370; Yildirim / Simgek 2005; Tepeli / Aric1 2012: 66). Arastirma neticesinde elde
edilen bulgular betimsel olarak yorumlanacaktir.

3.2. Arastirmanin Hipotezleri

Bu arastirma asagidaki iki hipotez tizerinden sekillenmistir:
1. Ogrenciler ¢evrimici sinavlarda farkli ¢evrimici uygulamalardan kopya ¢eker.
2. Ogrenciler gevrimici siavlarda yabanci dil bilen birinden yardim alir.

S6z konusu hipotezlerin kurulmasinda dgrencilerin ¢evrimigi sinavlarda aldig: yiiksek
puanlar etkili olmustur. Alinan yiiksek puanlara ragmen bazi 6grencilerin konugsma
simavina girmemesi de bizi bu arastirmay1 yapmaya sevk etmistir.

Arastirmanin hipotezler ilerleyen boliimlerde test edilecektir.

3.3. Cahisma Grubu

Ilgili arastirmada 2022-2023 akademik yilin bahar doneminde Trakya Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu zorunlu Almanca ve Ingilizce Hazirlik Egitimi birimlerinde,
hibrit egitim modeli ile yabanci dil egitimi alan 6grenciler katilmistir. Katilimer sayisinin
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az olmasi anket uygulamasinin yaz tatiline denk gelmesinden ve konunun hassasiyetinden
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Dolayistyla, katilimc1 sayist 10 goniilli 6grenci ile
sinirlandirilmistir. Baltact (2018), Marshal (1996), Teddlie ve Yu (2007) Kvale (1994)
Pope ve arkadaslarina (2006) gore katilimeir sayisinin az olmast sorun teskil
etmemektedir. Zira nitel aragtirma desenine gore yapilan ¢caligmalarda, katilimei sayisinin
az olmasinin: “arastirmaciya derinlemesine inceleme imkani sagladigi” (akt. Baltaci
2019: 371) ifade edilmektedir.

Orneklemini Trakya Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu dgrencilerinin
olusturdugu bu arastirmanin evrenini, Tirkiye’deki tiim iiniversitelerin yabanci diller
boliimlerindeki 6grencileri kapsadigi degerlendirilmektedir.

3.4. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

2022-2023 akademik yilinin bahar déneminde derslerin diginda 6grencilere bir kisa siireli
smav’, iki ara sinav® ve bir de yilsonu smavi olmak iizere toplamda dort farkli gevrimici
sinav uygulanmistir. Bahar déneminin son sinavi olan Yilsonu Simavi’ 19-23 Haziran
2023 tarih araliginda gergeklestirilmistir. Dolayisiyla aragtirma konusu anket tiim sinavlar
tamamlandiktan sonra, ancak yaz tatilinde ve c¢evrimici olarak uygulanabilmistir.
Cevaplama siiresi 10 dakika olan arastirma anketi toplam 20 sorudan olugmaktadir ve
sadece son soru agik ucludur. Anket sorular1 hazirlik siniflarindaki derslere (okuma
becerileri, yazma becerileri, duydugunu anlama becerileri, konusma becerileri, dil bilgisi
ve dil gelistirme) gore hazirlanmistir ve ayrica, alaninda uzman bir 6gretim elemani
tarafindan da gozden gegirilmistir. Akabinde s6z konusu anketin uygulanabilmesi i¢in
gerekli olan T.U. Sosyal ve Beseri Bilimler Arastrmalar: Etik Kurulu’nun onayi
alinmistir. Sonra ilgili anket Microsoft/ Forms uygulamasina aktarilmistir. Katilimin
goniilliiliik esasma dayali oldugu anket 6grencilere WhatsApp uygulamasi iizerinden
duyurulmus ve anket baglantis1 paylasilarak gerekli veriler Forms uygulamasi iizerinden
saglanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Microsoft/ Forms lizerinden toplanan veriler dijital ortamda yazili hale getirilmis ve nitel
arastirma teknikleri cercevesinde igerik analizi kullanilarak ¢ozliimlenmistir. Zira
Baltaci’nin (2019: 377) da belirttigi gibi icerik analizi ile veriler sistematik bir sekilde
ayristirilarak diizenlenmekte ve yorumlanabilmektedir.

>T.U. YDYO 2. Kisa Siireli Sinav Programu: https://bys.trakya.edu.tr/file/open/81804408
(Erigim:01.02.2024).

8 T.0. YDYO 3.Ara Smav Programi: https://bys.trakya.edu.tr/file/open/ 12866524
(Erisim: 04.02.2024).
T.U. YDYO 4. Ara Sinav Programi: https://bys.trakya.edu.tr/file/open/73613964
(Erisim: 10.02.2024).

" T.U. Yilsonu Smavi Programu: https://bys.trakya.edu.tr/file/open/23704624
(Erisim: 04.02.2024).
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3.6. Bulgular ve Yorum

Cevrimi¢i smavlarda ogrencilerin yararlandig1 diislinlilen ¢evrimi¢i uygulamalarin
tespitini hedefleyen arastirma anketinin ilk boliimiinde katilime1 bilgileri yer almaktadir.
Katilimeilarin cinsiyeti, yasi, hazirlik siiflarinda kaginci yili oldugu ve kayith olduklari
fakiilte ve program adlar1 sorulmustur. Ilgili sorulara verilen cevaplar Tablo 1’de
aktartlmistir:

Egitim Fakiiltesi Edebiyat Fakiiltesi

Cinsiyet | Yas | Hazirhk | Aymanca ingilizce Al{nanc.a ingilizc?
v . v ... | Miitercim Miitercim
Simfinda | Ofretmenligi | Ogretmenligi Terciimanlik | Terciimanhk

Erkek 23 1. yilh X
Kadmn 20 1. yilh X
Kadmn 19 1. yilh X
Kadm 19 1. yilh X
Kadmn 18 1. yilh X
Kadm 23 1. yilh X
Kadmn 20 1. yilh X
Kadm 23 1. yilh X
Kadmn 18 1. yilh X
Kadmn 20 1. yilh X

Tablo 1: Katilimer Bilgileri

Katilimeilarin ilk besi Almanca Hazirlik biriminde, diger besi de Ingilizce Hazirlik
biriminde dil egitimi almaktadir. Almanca birimi 6grencilerinden bir tanesi Miitercim
Terciimanlik Programi &grencisi iken, digerlerinin Almanca Ogretmenligi Programi
ogrencisi oldugunu Tablo 1°de gérmekteyiz. Ayrica, Ingilizce birimi 6grencilerinden bir
tanesi Ingilizce Ogretmenligi Programi ogrencisi iken, digerlerinin Miitercim
Terclimanlik Programi 6grencileri oldugu da goéze carpmaktadir. Katilimcilarin yas
ortalamasi yaklasik 20 olarak hesaplanmistir. Yillik egitimin uygulandigi hazirlik
smiflarinda katilimeilar ilk yillar1 oldugunu beyan etmislerdir.

Anketin ikinci boliimiinde Ogrencilere 2022-2023 Akademik yilimin bahar
donemindeki uzaktan egitim siirecinde hangi ¢evrimi¢i sinavlara katildiklari sorusu
yoneltilmistir. Ogrenciler, bahar doneminde uygulanan dért smava® da katildiklarini
belirtmislerdir.

Aragtirma anketinin {igiincii boliimiinde simnavlara ayri1 ayri yer verilmistir.
Ogrencilerin cevaplari da tablolar esliginde yansitilacaktir ve okuma sinavi ilk tabloyu
olusturmaktadir:

¥ T.U. YDYO Smav Yonetmeligi, Madde 12: https://bys.trakya.edu.tr/file/open/71680865 (Erisim:
10.02.2024).
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Birim Katilimci Kullanilan Cevrimici Uygulamalar
Erkek Cevrimigi sozliik: Pons
Kadin -
s Kadin Cevrimigi sozliik: Pons
é Kadin ChatGPT
< Kadin ChatGPT
Kadin Cevrimigi sozliik: Google geviri
Kadin Cevrimigi sozliik:-
3 Kadin Cevrimigi sozliik: Google ¢eviri
S
:En Kadin Cevrimigi sozliik: Yandex, Google translate
= Kadin Cevrimigi sozliik: Tureng, ders notlarim

Tablo 2: Okuma Sinavinda Kullanilan Cevrimig¢i Uygulamalar

Ogrencilerin arastirma anketine verdikleri cevaplara dayanarak, Almanca hazirlik birimi
ogrencilerinden bir katilime1 hi¢bir uygulama kullanmadigini beyan etmistir. Bu katilime1
disinda iki kisinin ¢evrimi¢i sozliik olarak Pons’u, diger iki katilimecinin da ChatGPT
yapay zeka uygulamasini kullandig1 netlesmistir.

Ingilizce hazirlik birimi  6grencilerinden bir katilmci1 cevrimici  sozliik
kullandigin1 deklare etmekle birlikte, sozliik adint agiklamamistir. Diger iki katilimci ise
Google ceviri uygulamasini kullandiklarini agiklamiglardir. Bir katilimci Yandex ve
Google ceviri uygulamalarmin her ikisini de kullandigin1 beyan ederken, diger katilime1
da cevrimigi simavlarda Tureng sozliikk ve ders notlarini kullandigini belirtmistir. Bu
aciklamalar 6grenci perspektifinden diisiiniildiigiinde, okuma sinavlarindaki sorularin
cevrimi¢i uygulamalar kullanilarak cevaplanabilecegini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin eksik bilgilerini telafi etmek igin ¢evrimigi uygulamalar1 kullandiklar:
degerlendirilmektedir. Yine de bu smavin gegerli oldugu, ancak sonuglarinin giivenilir
olmadig1 disiiniilmektedir. Ayrica; c¢evrimig¢i sozlik ya da ceviri uygulamalarinin
kullanildig1 ¢evrimigi sinavlarda, 6grencinin Avrupa Ortak Dil Cer¢evesinde hedeflenen
“biligsel davranislarin” (Ozalkan 2021: 21) ne kadarmm kazandig1 da net bir sekilde
belirlenememektedir.

Okuma sinavi, adindan da anlasilacagi {lizere Ogrencilerin yabanci dilde
okudugunu anlama becerilerini 6l¢mektedir. Okuma smavlarinin soru tiirleri; dogru/
vanls isaretlemeli, eslestirmeli ya da ¢oktan se¢meli soru tiirlerinden olusmaktadir.
Kopya c¢ekmeyi onlemek ve giivenirligi saglamak i¢in bu soru tiirlerinde, sorular ve
secenekler karigtirilarak 6grencilere farkli siralamayla yansitilmaktadir.
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Birim Katilimci Kullanilan Cevrimici Uygulamalar

Erkek -

Kadin -

Kadin -

Kadin -

Almanca

Kadin -

Kadin -

Kadin -

Kadin -

Kadmn Cevrimigi sozliikk, Cambrigde Dictionary

Ingilizce

Kadin Ders notlar1

Tablo 3: Dil Bilgisi Smavinda Kullanilan Cevrimi¢i Uygulamalar

Dil Bilgisi sinavinda iki Ingilizce birimi dgrencisi smav esnasinda kopya girisiminde
bulundugunu beyan etmistir. Bunlardan biri ¢evrimici sozliikk kullanirken, digeri ders
notlarina baktigin1 belirtmistir. Diger 0grenciler ise ilgili sinavda kopya girisiminde
bulunmadiklarini deklare etmislerdir.

Ogrenilen yabanci dile dair dil bilgisi kullanma becerisini 6lgen dil bilgisi
sinavinin soru tiirleri; ¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali, eslestirmeli ya da ilgili soru
boliimiinii farkl bir yapiya doniistiiverek tekrar yazma seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Birim Katilimci Kullanilan Cevrimici Uygulamalar
Erkek -
Kadin -
- Kadin -
(2]
g Kad
E adin -
< Kadin -
Kadin Cevrimigi sozliik: Tureng
Kadin -
3 Kadin Cevrimigi sozliik: Google ¢eviri
%ﬂ Kadin Cevrimigi sozliik, Google ¢eviri
=
= Kadin Cevrimigi sozliik: Tureng

Tablo 4: Dil Gelistirme Simavinda Kullanilan Cevrimi¢i Uygulamalar

Dil Gelistirme sinavinda Almanca hazirlik birimi 6grencileri sinav esnasinda herhangi bir
uygulama kullanmadiklarmi aktarirken, bir dgrenci disinda Ingilizce birimi dgrencileri
ise ¢evrimici ¢eviri uygulamalar1 kullandiklarini belirtmektedir. Tureng ve Google ¢eviri
uygulamalarinin 6grenciler tarafindan tercih edilen ¢evrimigi uygulamalar oldugu da
Tablo 4’te goriilmektedir. Ek olarak; dil gelistirme sinavina dair soru tiirleri eslestirmel,
es anlamli ya da zit anlamli sozciikleri/ ifadeleri bulma / yazma/ ¢evirme, biitiinliigii bozan
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sozctigii bulma, tekil isimleri ¢ogula doniistiirme veya tam tersi gibi sorulardan
olusmaktadir ve 6grencinin derslerde 6grendigi kelime bilgisini 6lgmektedir.

Birim Katilimci Kullanilan Cevrimici Uygulamalar

Erkek -

Kadin -

Kadin -

Kadin -

Almanca

Kadin -

Kadin -

Kadin Cevrimigi sozliik:-

Kadin -

Kadin -

Ingilizce

Kadin Cevrimigi sozliik: Tureng

Tablo 5: Duydugunu Anlama Sinavinda Kullanilan Cevrimi¢i Uygulamalar

Almanca birimi &grencileri duydugunu anlama sinavinda kopya girisiminde
bulunmadiklarini belirtirken, Ingilizce birimi égrencilerinden iki kisi gevrimici uygulama
kullandiklarini beyan etmistir. Bu katilimcilardan biri kullandig1 ¢evrimigi s6zliiglin adini
belirtmemistir, diger katilime1 ise Tureng ¢evrimici sozIliigl kullandigini beyan etmistir.

Duydugunu anlama becerileri sinavi esnasinda sinav sorusu Ogrencilere hem
yazili olarak dagitilir, hem de sinava dair dinleme metni/ parcas1 6grencilere dinlettirilir.
Sorunun igerigine bagh olarak bazi boliimler bir kez, bazilar1 da iki kez dinlettirilir.
Ogrenciler dinleme parcasii dinlerken ellerindeki ya da ekrandaki smav yonergelerini
takip ederek, kendisinden istenen isaretlemeleri yapar. Cevaplama i¢in ekstra bir siire
taninmaz. Dinleme parcasi ¢alarken, cevaplar isaretlenmeli ya da yazilmalidir. Dinleme
parcasi bittikten sonra cevrimic¢i sinavda cevaplar vakit kaybetmeden gonderilir.
Belirlenen siire iginde cevabi gonderemeyen Ogrencilerin sinavi gecersiz sayilir.
Cevrimi¢i sinavlar icinde uygulamasi en zor simavdir. Zira hem sorularin yer aldigi
uygulama, hem de dinleme parcgast ayni anda agildig1 i¢in teknolojik cihazlarda sorun
yasanabilmektedir.

Duydugunu anlama sinavinin amact &grencilerin yabanci dilde duyduklari/
dinledikleri konugmalarin anlagilma derecesini dlgmektir. Ders esnasinda her iinitede en
az bir dinleme parcast ve buna dair sorular vardir. Dolayisiyla, 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugu degerlendirilmektedir.

Arastirma anketinin diger sorusu, yazma becerileri sinavinda kullanilan ¢evrimigi
uygulamalarin tespitini hedeflemektedir.
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Birim Katilimci Kullanilan Cevrimici Uygulamalar
Erkek -
Kadin -
s Kadin Cevrimigi sozliik: Pons
é Kadin -
< Kadin -
Kadmn Cevrimigi sozliik: Tureng, Google ¢eviri
Kadin -
3 Kadin Cevrimigi sozliik: Google ¢eviri
S
%‘D Kadin Cevrimigi sozliik: Yandex ¢eviri
= Kadin Cevrimigi sozliik: Tureng, ders notlarim

Tablo 6: Yazma Becerileri Smnavinda Kullanilan Cevrimi¢i Uygulamalar

Cevrimi¢i yazma smavinda Almanca biriminden yalnizca bir 6grenci Pons adindaki
cevrimigi sézliikk kullandigim agiklarken, Ingilizce biriminden dért dgrenci cevrimici
ceviri uygulamalarini kullandiklarini beyan etmislerdir. Bu &grencilerden biri Tureng
adindaki c¢evrimig¢i uygulamanin yaninda ders notlarindan da yararlandigin1 deklare
etmistir. Toplamda bes 6grenci yazma sinavinda herhangi bir ¢evrimici uygulama ya da
ders notlar1 gibi bir materyal kullanmadigini beyan etmistir. Bu baglamda yazma
sinavinda c¢evrimi¢i uygulama kullanma oraninin %350 oldugunu sdylemek yerinde
olacaktir.

Yazma smavinda 6grencilerden 6grendikleri yabanci dilde sinav sorularindaki
talimatlar kapsaminda iki metin yazmalari istenmektedir. Boylece dgrencilerin yabanci
dilde yazili anlatim becerileri 6l¢iilmektedir. Yazma becerileri i¢erik bakimindan aslinda
dil bilgisi ve dil gelistirme derslerini kapsamaktadir. Zira sozciik bilgisi ve bu sozciiklerin
dogru zaman ve sdzdizimine gore kullanimi 6l¢iilmektedir.

Konugma becerileri smavinda katilmecilar  ¢evrimici  bir uygulama
kullanmadiklarin1 belirtmiglerdir. Dolayisiyla tablo ile aktarilacak bir veri de
bulunmamaktadir. Zira sinav esnasinda 6gretim elemanlar1 acik kamera esliginde siavi
gerceklestirirler. Yani 6grenciler de kamera goriintiisii esliginde sinava katilmaktadir ve
simav sadece 0gretim elemanlar tarafindan kayit altina alinmaktadir. Ayrica, kamera
kaydinin kopya girisimine engel oldugu diistiniilmektedir. Zira 6grenci diger sinavlarda
oldugu gibi rahat hareket edememektedir ve dgrencinin gorebilecegi yazili bir soru da
yoktur. Sorular yalnizca 6gretim elemanlarinda bulunmaktadir.

Konugma becerileri sinavi 6grencilerin 6grenilen yabanci dilde kendilerini ifade
etme/ anlatma becerilerini 6l¢gmektedir. Diger sinavlar gibi konusma becerileri sinavinda
da dil seviyesi dikkate alinarak soru hazirlanmaktadir. Diger sinavlara kiyasla konugsma
siavi, diyalog seklinde yapilmaktadir. Bu diyalog 6gretim elemanlar1 ve 6grenci arasinda
ya da iki 6grenci arasinda da olabilmektedir. Smav esnasinda diger 6grenciler Teams
uygulamasinin lobisinde bekletildikleri i¢in sinav sorularint duyamazlar ve sinav ortamini
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goremezler. Simavini tamamlayan 6grenci ilgili uygulamadan ¢ikmak zorundadir. Diger
smnavlara kiyasla ¢evrimici konusma smavi iki saatten fazla siirmektedir’.

Bir sonraki anket sorusu Evet/ Hayir secenekli, kapali uclu bir sorudur ve aslinda
ilgili soru aragtirmanin ikinci hipotezini olusturmaktadir. Bu soruda 6grencilere cevrimici
sinav esnasinda Almanca/ Ingilizce bilen birinden yardim alip almadiklar: yéneltilmistir.
Ankete katilan tiim Ogrenciler bu soruyu ‘“Hayir” segenegini isaretleyerek
cevaplandirmiglardir. Bu nedenle arastirmaya dair ikici hipotezin dogrulanmadigi
sOylenebilir.

Anketin diger sorusunda 6grencilere “sinaviarda ¢evrimigi uygulamalar: kullanip
kullanmadiklar:” tekrar sorulmustur. Bu soruyu 6grencilerin %50’si sinavlarda higbir
cevrimi¢i uygulama kullanmadigin1 ve sorular1 kendi bilgileriyle cevaplandirdiklarini
belirtmislerdir. Ancak Tablo 2’deki okuma sinavina dair anket sorusuna verilen cevaplara
bakildiginda, bunun dogru olmadig1 agikca goriilmektedir. Zira ankete katilan bir grenci
disinda diger 6grencilerin tamaminin farkli sinavlarda g¢esitli uygulamalar: kullandig1 giin
yliziine ¢ikmustir.

Anketin son sorusunda 6grencilere sinavda ¢evrimigi bir uygulama kullanmay:
etik buluyor musunuz sorusu yoneltilmistir. Bu dogrultuda verilen cevaplar, yazilan
aciklama climleleri ile birlikte Tablo 7°de aktarilmistir:

Birim | Katihme1 | Evet | Haywr | Etik buluyorum / bulmuyorum. Ciinkii .....
Erkek X 6grenmeden Fakiilteye gegmenin higbir anlami yok.
Kadin X siav sonuglari benim eksiklerimi fark etmemi
2 ve kendimi gelistirmemi saglar.
E Kadmn X bazen kelimeyi hatirlamayinca sézliige bakilabilir.
< Kadmn X smavlari kendi bilgimizle cevaplamaliy1z.
Kadmn X kendi bilgilerimizle cevaplamak daha dogru olur.
Kadmn X siava dnemli yerlerin altin1 ¢izmeden
odaklanamiyorum. Sinav siiresi de kisitli
oldugu i¢in ¢evrimigi uygulamalardan yardim aliyorum.
Kadmn X
Kadmn X smav1 belirlenen siirede tamamlamak igin
¢evrimic¢i uygulamalart kullandim.
g Kadmn X bazi kelimeleri hatirlayamadim ve ¢evrimigi
:E uygulamalar1 kullandim.
Eﬂ Kadin X gerekli hallerde sozliik kullanilabilir, bazi kelimeleri
akilda tutmak zor.

Tablo 7: Ogrencilerin Goriisleri

’ T.U. 4.Ara Sinava Dair Agiklamalar: https://bys.trakya.edu.tr/file/open/25808670
(Erisim: 11.02.2024).
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Biri Almanca ii¢ii de Ingilizce hazirlik biriminden olmak {izere toplamda dort katilimei
cevrimigi sinavlarda yardim almak maksadiyla ¢evrimici uygulamalar1 kullanmay1 dogru
buldugunu belirtmis ve “Evet” secenegini isaretlemistir. Bunun geregi olarak; biri
Almanca digeri de Ingilizce hazirlik birimi 6grencisi olarak toplam iki katilimci smavda
gerekli kelimeleri hatirlayamayinca ¢evrimi¢i uygulamalardan yararlandiklarmi deklare
etmislerdir. Ingilizce hazirlik biriminden olan diger iki katilimcidan biri sinavlarda
sorularmn altin1 ¢izemedigi i¢in Ser¢emeli ve Kurnaz’in (2020: 51) da vurguladig1 gibi
“odaklanma sorunu” yasadigini belirtmistir. Her iki katilimci da siavi belirlenen siire
icinde tamamlamak i¢in ¢evrimi¢i uygulamalari kullandigini da aktarmigtir.

Ingilizce hazirlik biriminden bir katilimer agiklama ciimlesi yazmak yerine nokta
isareti koymak suretiyle soruyu cevaplandirmistir. Almanca Hazirlik biriminden dort,
Ingilizce hazirlik biriminden de bir katilmer ilgili soruyu “Hayir” segenegini
isaretleyerek cevaplandirmis ve akabinde agiklama ciimlesi olarak Ingilizce hazirlik
birimi Ogrencisi “gerekli hallerde so6zliikk kullanilabilecegini” belirtmistir ve bu
katilimciya gore gerekli hal “baz1 kelimelerin akilda tutulmasinin zor” oldugu seklinde
aciklanmistir. Buna karsilik Almanca hazirlik birimi &grencilerinden bir katilimei
“0grenmeden fakiilteye ge¢menin anlamsiz olacagini” diger katilimer ise “‘sinav
sonuglarinin ilgili ders konularini ne kadar 6grendigi hususunda kendisine yol gosterici
olabilecegini”, bdylece “eksiklerini tamamlayacagini ve kendini gelistirebilecegini”
belirtmistir. Diger iki katilime1 da “kendi bilgileri” c¢ergevesinde siavlarin
cevaplandirilmas: gerektigini aktarmislardir. Bu agiklamalardan hareketle Almanca
hazirlik birimi 6grencilerinin sinav bilinglerinin daha yiiksek oldugunu soyleyebiliriz.
Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’de bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Zira Almanca hazirlik
birimi 6grencileri bu tablolar1 bog birakmislardir.

Anket sorularina dair Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve
Tablo 7°de aktarilan bilgiler 15181nda ¢evrimi¢i sinavlarda Almanca birimi §grencilerinin
Ingilizce birimi 6grencilerine kiyasla ¢evrimici uygulamalar1 daha az kullandiklari tespit
edilmistir. Bu verilerle arastirmamizin bel kemigini olusturan ilk hipotezimiz:
“Ogrenciler ¢evrimici smavlarda farkli c¢evrimi¢i uygulamalardan kopya ¢eker”
dogrulanmistir. Bir sozciik bakmak icin de olsa ¢evrimigi sinavlarda sinav sorularinin
haricinde basili, gorsel ya da dijital bagka bir materyalin kullanilmasi, Karaman’in (2020:
182) da belirttigi gibi, o 6lgme aracinin derste kullanilan yontemin ve tekniklerin etkililigi
hususunda 6gretim elemanini yaniltabilir.

Sinav sonuglarinin beklenenden daha ytiksek ya da daha diisiik ¢ikmasi, 6gretim
yontem ve teknikleriyle birlikte ders materyalinin dahi tekrar gézden gecirilmesine neden
olabilir. Ayrica, 6grencilerin ¢evrimi¢i sinavlarda kopya ¢ekmesi, sinavin amacia da
hizmet etmemektedir. Zira ¢evrimi¢i de olsa smavin amaci “ne Ogretildigini ve
ogrencilerin ne 6grendigini [yansitmaktir]” (Jonassen 2000; akt. Glirbiiz / Ocaktan 2022:
67).
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4. Sonuc¢ ve Tartisma

2022-2023 Akademik yilinin bahar déneminde Trakya Universitesi YDYO Hazirlik
Egitimi Birimlerinde yapilan ¢evrimici sinavlarda 6grencilerin kullandigi g¢evrimigi
uygulamalar arastirtlmistir. Bu arastirma 20 sorudan olusan c¢evrimi¢i bir anket
uygulamasiyla gerceklesmistir ve elde edilen veriler bize konusma sinavi disinda, yazma,
okuma, duydugunu anlama, dil bilgisi ve dil gelistirme sinavlarinda cesitli ¢evrimici
sozliiklerin; Tureng, Google ¢eviri, Yandex Ceviri ve ChatGPT gibi farkli uygulamalarin
kullanildigin1 gostermistir.

Giivendir ve Ozkan (2021: 22) dgrencilerin smif i¢i smavlara kiyasla cevrimici
sinavlara daha az silirede hazirlandiklarini belirtmektedir. Bu da 6grencilerin ¢evrimigi
sinavlarda cesitli ¢evrimi¢i uygulamalara basvurmalarinin en 6nemli nedeni olabilir.
Diger nedeni ise Sahin ve Aykac¢’in (2021: 1087) da belirttigi gibi “derse katilim oraninin
diisiikliigii” olabilir. Zira hibrit egitim siirecinde derslere “devam zorunlulugu'’
kaldirilmistir.”

Farzin (2016) ¢evrimigi sinavlarda, sorularin siralamasi karistirilarak 6grencilere
yansitildiginda, hile yapma olasiliginin diisiik olacagini savunsa da, Giivendir ve Ozkan
(2021: 32) gibi Giingor (2023) de alinan tiim O6nlemlere ragmen Ogrencilerin ¢evrimigi
sinavlarda kopya cekebileceklerini ifade etmektedir. Mevcut aragtirmada yer alan Tablo
2, Tablo 3 ve Tablo 4’deki verilerin Farzin’in aksine Giingér, Giivendir ve Ozkan’in
tespitini dogruladigi agikca goriilmektedir. Cabi’ya (2016: 100) gore de cevrimici
sinavlarda simnav siiresinin gereginden uzun tutulmasi kopya c¢ekmeye neden
olabilmektedir.

Kopya ¢cekme davranislari sinav sonuglarina olan giiven duygusunu azaltabilir ve
herkesi yaniltabilir. Sinav sonuclar1 6grenciyi de egitimciyi de yaniltmamalidir; glivenilir,
adil ve hakkaniyetli olmalhidir. Geng ve Glimriik¢lioglu’nun (2020:419) arastirmasina
katilan Ogrencilerin yalnizca %25°1 ¢evrimici sinavlarin hakkaniyetli oldugunu beyan
ederken, Shraim’in (2019: 192) arastirmasinda ise katilimcilarin %79’u ¢evrimigi
smavlarin adil olmadigini ifade etmistir. Sadece Ogrenciler degil, egitimciler olarak
Kinalioglu ve Giiven (2011), Giivendir ve Ozkan (2021: 22) gibi biz de, elde edilen
bulgulara dayanarak ¢evrimigi sinavlardan alinan sonuglarin gegerlik ve giivenirliginin
tartisilmasi gerektigi kanaatindeyiz. Zira ¢evrimigi sinavlarda 6grencilerin, ¢evrimici
uygulamalar1 kullanmak suretiyle Ozalkan’in (2021: 24) da belirttigi gibi “haksiz
menfaat” elde edebileceklerini degerlendiriyoruz. Buna ragmen Shraim (2019) zaman,
emek ve maddiyat acisindan degerlendirildiginde ¢evrimici sinavlarin daha kullanisl ve
giivenilir olduguna dikkat ¢ekmektedir; Baleni (2015: 231) ise aninda geri bildirim
yapildig1 i¢in g¢evrimigi siavlarin degerlendirme asamasinda giivenirlik ve gegerlik
sorununun asildigini belirtmektedir.

' YOK Kkarart: https://www.yok.gov.tr/Sayfalar/Haberler/2023/yok-baskani-ozvar-2022-2023-egitim-
ogretim-bahar-donemi-ne-iliskin-alinan-yeni-kararlari-acikladi.aspx (Erigsim: 09.02.2024).
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Kopya ¢ekme davramisini engellemeye yonelik oneriler: Tek cihazdan sinava
girilmesinin saglanmasi; ayni anda ikinci bir cihazdan smava girisin engellenmesi;
goriintii tanima programlarinin sinavin yapildigir uygulamaya yiiklenmesi (Kinalioglu /
Giiven 2011: 643). Ek olarak sinav uygulamasi agikken farkli bir uygulama ya da sayfanin
acilmasini engelleyecek 6nlemlerin alinmasi; sinav esnasinda kameralarin agik tutulmast;
smavlarin goézetmenler tarafindan acik kamera yardimiyla izlenmesi ve kayit altina
alinmasi, seklinde siralanabilir. Boylece ¢evrimigi siavlarin gegerligi ve giivenirligine
dair duyulan kaygilarin da en aza inecegi dngoriilmektedir.
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Abstract (Deutsch)

Die Verbesserung des Wortschatzes der Schiiler im Sprachunterricht ist eines der Hauptziele des
Sprachunterrichts. Um dieses Ziel zu erreichen, haben sich verschiedene Trends zur Verbesserung des
Wortschatzes herausgebildet. Ein Trend ist die Bestimmung der Worthéufigkeit. Die vorliegende Studie
wurde durchgefiihrt, um das héufig Vorkommen und die Austeilung der Worter in Hinsicht auf Wortarten
in den regional und universell herausgegebenen DaF-Lehrwerken festzustellen und ein Korpus fiir DaF-
Lehrwerke auszuarbeiten. Die Worthdufigkeit in DaF-Lehrwerken wird mithilfe der internetbasierten
Software Sketch Engine ermittelt. Im Korpus werden die Tests Log-Likelihood (LL) und Odd Ratio (OR)
zur Definition von Wortern verwendet, um die Besonderheit von Wortarten Token/Typ Ratio festzusetzen.
Das aus diesen Daten und Analysen erstellte Korpus wird als HD-Korpus bezeichnet, und es wird
angenommen, dass dies einen erheblichen Einfluss auf die Herstellung von Lehrwerken haben wird. Bei
der Hiufigkeitsanalyse nach Wortarten reihen sich die Worter als Substantive, Verben, Adjektive,
Adverbien, Pripositionen und Konjunktionen. Das Token/Type-Verhiltnis im Korpus hat allerdings zu
dem Ergebnis gebracht, dass im Gegensatz zu den anderen Wortarten Adverbien in der Mehrzahl sind,
obwohl die Substantive mit den gehobenen Frequenzen die wenigsten Unterschiedlichkeit zeigen. Diese
Ergebnisse lassen darauf schliefen, dass die Vielfalt der Wortarten durch die hiufige Verwendung von
Wortern nicht beeinflusst wird. Dariiber hinaus zeigen die LL- und OR-Rankings eine hohe
Ahnlichkeitsrate zwischen Lehrbiichern und erstelltem Korpus und weisen auf die Frequenz und
Besonderheit der Worter in den Lehrwerken in HD-Korpus hin.

Schliisselworter: Wortart, Wortschatzvielfalt, Worthdufigkeit, DaF-Lehrwerke, Korpus.

Abstract (English)
Corpus-based analysis of vocabulary diversity in regional and universal GFL textbooks

Enhancing vocabulary acquisition in language classrooms is a fundamental goal of language education. In
pursuit of this objective, diverse approaches have been developed, one of which includes the analysis of
word frequency. The present study was conducted to determine the frequency and distribution of words in
terms of parts of speech in regional and universal GFL textbooks and to develop a corpus for GFL
textbooks. The frequency of words in GFL textbooks is determined using the internet-based software
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Sketch Engine. In the corpus, the tests Log-Likelihood (LL) and Odd Ratio (OR) are used to define words
in order to determine the specificity of word types of Token/Type Ratio. The corpus, formulated from these
data and known as the HD corpus, is projected to have a considerable impact on the development of
textbooks. In the frequency analysis by word type, the words rank as nouns, verbs, adjectives, adverbs,
prepositions, and conjunctions. However, the token/type ratio in the corpus has led to the conclusion that,
in contrast to the other word types, adverbs are in the majority, although the nouns with the higher
frequencies show the least diversity. These results suggest that the diversity of word types is not affected
by the frequent use of words. In addition, the LL and OR rankings show a high similarity rate between
textbooks and created corpus, indicating the frequency and specificity of words in the textbooks in HD
corpus.

Keywords: Word type, vocabulary variety, word frequency, GFL textbooks, corpus
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EXTENDED ABSTRACT

It has been evident that vocabulary functions as a key component in foreign language learning. It is possible
to create the condition for mastery of a foreign language only if the four language skills are engaged
effectively. Likewise, it is unlikely to neglect the fact of vocabulary used in all language skills. Learner
proficiency level is also linked to vocabulary size regarding the Common European Framework of
Reference for Languages (CEFR).

Despite recent advancements in technology, the influence of foreign language textbooks on foreign
language teaching remains indisputable. Hence, examining and developing textbooks are noteworthy in
terms of not only four basic language skills but also in vocabulary teaching. The quantitative research of
the vocabulary in textbooks, or anticipated to be included in them, is greatly advanced by corpus linguistics.
Corpus linguistics conducts frequency studies using data from specific sources. Thus, corpus linguistics
should be evaluated with the great importance of such frequency studies.

There should be more focus on frequency studies by displaying an intensive interest in vocabulary
and teaching. Within the framework of this study, it is evident that there is a lack of a detailed corpus
tailored for German as a foreign language. Accordingly, this study attempts to contribute to teaching
vocabulary in the FSU and to connect gaps in the literature. Suggestions for determining the most frequently
used words during textbook design can be provided based on the corpus developed from this study.

This corpus-based study aims to contrast the frequently used parts of speech and their frequencies
in DaF textbooks published in Turkey and Germany. This case study has been designed to examine the
frequency of words in DaF textbooks, complemented by an analysis of the corpus distribution by parts of
speech and the specificity of vocabulary employed.

Within this context, the study primarily centers on examining the frequency of words in DaF
textbooks, analyzing the distribution of their types, and assessing the status of the corpus created. Regarding
word frequency, the Turkish DaF textbook corpus (TDaF corpus) has been created for the DaF textbooks
published in Turkey and the German DaF textbook corpus (DDaF corpus) is generated for the DaF
textbooks published in Germany. By combining these two sub-corpora, HD corpus has been created and
aimed to become a corpus for DaF textbooks. Therefore, a framework has been established to outline the
types and frequencies of words in DaF textbooks, which are crucially taught in the target language.

Based on the findings of this study, HD corpus has been discovered to consist of 435059 tokens
and a total of 58017 different parts of speech with more than one repetition based on the identified parts of
speech. As it has been revealed with a result of the analysis carried out, the most commonly used parts of
speech in textbooks have been expressed as nouns. This sequence has been followed by verbs, adjectives,
and adverbs. Furthermore, prepositions and conjunctions have been considered the least common part of
speech in foreign language textbooks.

Another important finding of the research are the results obtained after the Token/Type R (TTR)
analyzed to reveal the word size and the ratio of the lexical frequency profile of the examined German
textbooks. The volumetric space a word occupies does not mean that it is diverse and rich in terms of genre.
It aims to answer the question whether it displays the repetition of words in textbooks or the richness of
vocabulary or not. Based on the research data, the TTR results reveal that the adverbs in the German
textbooks constructing the HD corpus show more diversity than the frequency profiles. On the other side,
the nouns have demonstrated little variety in the German textbooks although they have a high volumetric
frequency, which means similar words are repeated more than once.

Owing to the created HD corpus, it is possible to offer foreign language teachers and material
designers both in Germany and in Turkey a wide range of help. Nevertheless, by means of its objectives, it
is likely to consider the scope of this research as limited. In particular, an extensive applied study can be
conducted to determine the presence and frequency of learned words based on the written and oral
performance of learners mastering German as a foreign language.
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1 Einleitung

Die Kenntnis der Worter und Redewendungen einer Sprache ist ein wichtiger Bestandteil
beim Erlernen einer Sprache und bei der Beherrschung von Sprachkenntnissen. Das Wort
ist ein wichtiges Element des Wortschatzes, das das Geflecht der Sprache bildet. Auch
mit Muttersprachlern fehlerfrei richtig zu kommunizieren wird ein Grundwortschatz
benotigt (Runte 2015: 11). Ein Wort wird als ein Laut oder eine Gruppe von Lauten
definiert, die eine Bedeutung tragen und eine aktive Rolle beim Aufbau des Satzes spielen
(Kantemir 1997: 178). Nation (2001) betonte, dass es zum Erkennen des Wortes
notwendig ist, seine Bedeutung(en), gesprochene und geschriebene Formen,
Morphologie, grammatikalische Kategorie, Kollokationen, Reihenfolge, Konnotationen
und Héufigkeit zu kennen. Diamond / Gutlohn (2006) stellten fest, dass Menschen mit
einem groflen Wortschatz effektiver Bedeutungen nutzen, denken und Beziehungen
zwischen Wortern herstellen konnen. So ist es zu sagen, dass es wichtig ist, sich der
formalen, semantischen und funktionalen Merkmale des Wortes bewusst zu sein, um das
Wort zu kennen und iiber einen reichen Wortschatz zu verfligen. Der Wortschatz bildet
die Grundlage jeder sprachlichen Kommunikation und ist daher fiir den
Fremdsprachenunterricht von entscheidender Bedeutung (Schmitt 2000). Zimmerman
(1997: 5) betonte auch, dass das Wort die Grundlage der Sprache ist und fiir den
Sprachenlerner einen duferst wichtigen Platz einnimmt.

Der Umfang des Wortschatzes ist ein Faktor, der das Sprachniveau des Lernenden
bestimmt (GER 2001: 110). Harmer (1991) stellte fest, dass die Sprachstruktur die
Funktion eines ,,Skeletts* hat und der Wortschatz die Funktion von ,,lebenswichtigen
Organen und Fleisch®, die dieses Skelett bilden. Aus diesem Grund kann man sagen, dass
Wortschatzlernen einen besonderen Stellenwert beim Sprachenlernen einnimmt.

Die bedeutende Rolle der Lehrwerke im Fremdsprachenunterricht ist trotz
heutiger fortschrittlicher Technik nicht zu zweifeln. Daher ist es auch von Bedeutung, die
fremdsprachigen Lehrwerke sowohl auf Basis der grundsétzlichen Sprachkompetenzen
(Dolan / Celikkaya 2024), als auch in Bezug auf den Wortschatz zu analysieren. Fiir eine
effektive Lehre im Fremdsprachenunterricht sind in diesem Zusammenhang
Korpusstudien erforderlich (Lymperakakis / Andromachi 2012: 139). Das Verstehen der
gesprochenen und geschriebenen Texte der erlernten Sprache besteht nach Ansicht von
Tschirner (2008: 195) in einem signifikanten Zusammenhang mit der Haufigkeit der
verwendeten Worter. Bei den quantitativen Untersuchungen im Rahmen von vermittelten
bzw. zu vermittelndem Wortschatz in Lehrwerken nimmt die Korpuslinguistik eine
duBerst wichtige Rolle.

Die Korpuslinguistik wird verwendet, um Héufigkeitsstudien mit Daten aus
bestimmten Quellen durchzufithren (Denham / Lobeck 2013: 317). Korpuslinguistik
kann als ein Bereich definiert werden, der Sprachstudien auf der Grundlage von
Beispielen des ,,realen Sprachgebrauchs umfasst (McEnery / Wilson 2001: 1). Wie bei
allen wissenschaftlichen Untersuchungen fiigt der Ausgangspunkt realer Daten in
korpusbasierten Studien der Forschung eine empirische Dimension hinzu (Tognini-
Bonelli 2001: 2). Es wurden verschiedene Korpora erstellt, indem die Daten eingesetzt
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werden, die aus bestimmten Quellen mittels Computersoftwaren erzeugt wurden. Diese
Quellen konnen sich je nach Untersuchungsart variieren. Sie konnen z.B. Tonaufnahmen
von Personen, literarische Texte, Biicher, schriftliche Texte usw. sein. Uber qualitative
Ansitze hinaus liefert die Korpuslinguistik auch Héufigkeitsinformationen iiber einen
bestimmten Sprachgebrauch durch den Einsatz quantitativer Methoden in elektronisch
verarbeiteten Texten.

Da der Fremdsprachenunterricht korpusbasiert gestaltet werden kann, spielt die
Korpuslinguistik eine wichtige und effektive Rolle im Fremdsprachenunterricht. Nach
Gut (2007: 1) erhalten die Schiiler im korpusbasierten Unterricht im Vergleich zum
regelbasierten Unterricht die Ermutigung, sich durch die Verwendung von Sprachkorpora
muttersprachlichen Sprachgebrauch sowie sprachliche Regeln und Zusammenhénge in
den Bereichen Wortschatz, Grammatik und Aussprache eigenstindig anzueignen.
Besonders hervorgehoben wird darin, dass der auf Korpus beruhende Unterricht eine
effektive Methode des induktiven Lernens ist (Todd 2001). Nach Gut (2007: 7) soll der
korpusbasierte Unterricht auch die Sprachkompetenz fordern und diese kann dazu
beitragen, die Motivation zu steigern und dadurch den Lernerfolg zu verbessern.

Ein weiteres Einsatzgebiet von Korpora im Fremdsprachenunterricht besteht
darin, dass sie bei der Vorbereitung des Unterrichts und der Entwicklung von Materialien
unterstiitzend wirken. Sprachkorpora sollen hier als Zusatz oder sogar als Ersatz fiir
konventionelle Lehrwerke und Ubungsmaterialien dienen. Nach Gut (2007: 7) ist der
Grund dafiir, dass die Menge der muttersprachlichen Daten in den Korpora die
tatsdchliche Haiufigkeit von sprachlichen Strukturen und Regularititen darstellt.
Frequenzlisten konnen in der Didaktik zur empirischen Absicherung eines Lehrplans
verwendet werden (Romer 2008: 114, Tschirner 2005, 2008). Liideling / Walter (2009:
12) gaben an, dass die Hiufigkeit von sprachlichen Strukturen der entscheidende
Bestandteil von Lehrmaterialien auf Korpusbasis ist.

Die vorhandenen deutschsprachigen Korpora werden aus verschiedenen Daten
erzeugt. Eines der groBten deutschen Korpora ,,Digitales Worterbuch der deutschen
Sprache” (DWDS) umfasst drei Komponenten: Textkorpora, Worterbiicher und
Wortstatistiken. Die Korpora in DWDS bestehen aus 127.196.441 Dokumenten, die unter
verschiedenen Kategorisierungen von Zeitriumen und Uberschriften stehen. Die
Manuskripte in DWDS bestehen im Ganzen aus 2.956.196.774 Sitzen und
44.511.102.227 Token (DWDS 2021). Beispielsweise ist DWDS-Kernkorpus ein
Referenzkorpus und besteht aus 79.190 Manuskripten, 5.821.108 Phrasen und
121.494.429 Token. Unterhaltungsliteratur, Wissenschaft, Verwendungsliteratur und
Zeitungen zwischen 1900-1999 sind die Textsorten, aus denen die Daten des DWDS-
Kernkorpus bestehen.

Aus politischen Reden wurde auch ein anderes Korpus erstellt, dessen Daten zu
den Jahren 1982-2020 gehdren. Dieses Korpus enthédlt Reden unterschiedlicher
Abgeordneter aus unterschiedlichen Léndern und besteht aus 15.240 Belege, 1.424.295
und 27.012.455 Token. Ein weiteres groBes Korpus, das verschiedene Arten deutscher
Texte aus dem 16. bis 20. Jahrhundert enthélt, ist das Deutsche Textarchiv (DTA)
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(Deutsches Textarchiv 2021). Die Textsorten dieser Korpora sind Wissenschaft,
Verwendungsliteratur, Zeitungen und Belletristik. Das Deutsche Referenzkorpus auch
bekannt als DeReKo ist auerdem ein weiteres elektronisches Korpus des Leibniz-
Instituts fiir Deutsche Sprache. Dieses Korpus besteht aus belletrischen,
wissenschaftlichen und populidrwissenschaftlichen Texten und umfasst insgesamt 50,6
Milliarden Worter. Spezialkorpora sind neben diesen genannten Referenzkorpora auch
vorhanden. Als Beispiel hierfiir kann das Korpus Dolmetschen im Krankenhaus, DiK,
angefiihrt werden. Es besteht aus 91 Interviews zwischen deutschsprachigen Arzten und
medizinischem Personal und den Patienten deren Muttersprache Tiirkisch und
Portugiesisch sind (Clarin-D 2021).

Bei der Betrachtung der Korpusforschungen ist es festzustellen, dass es kein breit
erstelltes Korpus fiir Deutsch als Fremdsprache gibt. Wenn die Literatur fiir das Korpus
durchsucht wird, wird deutlich, dass der GroBteil der Studien zur Feststellung des
Wortschatzes ~ von  Fremdsprachenlernenden  und  Muttersprachlern  auf
Kompetenzniveaus beruhen.

Henzl (1979) fiihrte eine Studie mit Lernern von Englisch als Fremdsprache und
englischen Muttersprachlern durch, in der er Geschichten verwendete, die in Tschechisch,
Englisch und Deutsch erzédhlt wurden. Als Forschungsergebnis wurde hervorgehoben,
dass die Muttersprachler mehr dazu neigen, verschiedene Verben mehr als einmal zu
verwenden (Thomas 2005: 2). Anfang der 2000er Jahre wurde das Institut fiir
Korpuslinguistik an der Humboldt-Universitit gegriindet, um die ersten Anstrengungen
zur Etablierung eines deutschen Korpus zu starten (Schmidt 2011: 555), das sich auf die
Lehre von Deutsch als Fremdsprache konzentrierte (vgl. Liideling, Seanna, Hagen, Karin,
Maik 2008; Walter / Grommes 2008; Fandrych / Tschirner 2007).

In der Literatur wurden im Bereich DaF und DaZ verschiedene Korpusstudien
durchgefiihrt und Schmidt (2011: 560) hat das Lernerkorpus mit Datentypen und
Erstellern zusammengefasst. Heide Wegener erstellte das Augsburger DaZ-Korpus,
dessen Daten auf 12 Kindern basieren, die Tiirkisch, Russisch, Polnisch als
Muttersprache sprechen und Deutsch erworben haben (Schmidt 2011: 560). Hingegen
umfasst das Dimroth-Korpus von Christian Dimroth (Schmidt 2011: 560) die L2 Daten
von Erwachsenen, die Kroatisch, Tiirkisch und Russisch als Muttersprache sprechen. Ein
anderes Korpus von Judy Belz ist Telecorp, der Lernertexte von Studenten zwischen
2000-2005 als Daten enthalten und insgesamt 1,5 Millionen Token haben (Schmidt 2011:
560). Inzwischen wurde das Korpus Learning Prosody in a Foreign Language (Leap) von
Ulrike Gut entwickelt, das auf Sprechfdhigkeit der Studenten basiert (Schmidt 2011:
560). Fiir dieses Korpus wurden insgesamt 359 Audioaufnahmen von 131 Studenten
verwendet. Corpus of Learner German (CleG-Korpus) von Ursula Maden-Weinberge ist
ein weiteres Korpus, das Aufsétze von Schiilern enthélt (Schmidt 2011: 560). Das Korpus
stiitzt sich auf Daten aus 451 Artikeln von 126 Studenten im 6. Semester im Bereich DaF.
An der Universitit Barcelona wurde andererseits ein Korpus von Marta Fernandenz-
Villaueva und Oliver Strunk erstellt (Schmidt 2011: 560). Das Korpus Varcom basiert
auf die Daten von 1520 verfassten Texten und Videoaufnahmen, in denen 66 Studenten
Spanisch, Katalanisch und Deutsch gesprochen haben. Zwischen 2001-2004 wurde das

198



Korpus Fehlerannotierte Lernerkorpus (Falko) von Freie Universitit, Georgtown
University und Humboldt Universitit erstellt, das auf schriftlichen Texten
fortgeschrittener Lerner des Deutschen als Fremdsprache basiert und frei zugénglich ist.
Betrachtet man all diese Erkldrungen ist es zu sehen, dass keine Studie zum Verhéltnis
von Worthdufigkeit zu den Lehrwerken durchgefiihrt ist. Aus diesem Grund wurde es als
notwendig erachtet, solch eine Studie durchzufiihren, um die Liicke in der Literatur zu
schlieBen. Der aus der Studie resultierende Korpus zeigt die Worter, die am haufigsten
bei der Erstellung von Lehrwerken verwendet werden. Mit dieser Arbeit werden sich
Unterschiede und Ahnlichkeiten der Wortarten daneben die Verwendungsfrequenzen in
DaF-Lehrwerken zum Ziel gesetzt, die in der Tiirkei und in Deutschland herausgebracht
wurden.

Zu diesem allgemeinen Zweck lauten die primdre Forschungsfragen, auf der die
aktuelle Studie (Dolan 2022) basiert, wie folgt:

1- Wie haben sich Wortschatztypen und Verwendungshiufigkeit in
Lehrwerken fiir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache (DaF) in der
Tiirkei und in Deutschland (von 2009 bis 2020) verdndert und welche
Unterschiede und Gemeinsamkeiten gibt es zwischen ihnen?

2- Wie haben sich Wortschatztypen und Verwendungshiufigkeit in
Lehrwerken fiir den Unterricht DaF in der Tiirkei (von 2009 bis 2020)
verdndert?

3- Wie haben sich Wortschatztypen und Verwendungshédufigkeit in
Lehrwerken fiir den Unterricht DaF in Deutschland (von 2009 bis 2020)
verdndert?

4- Welche Unterschiede gibt es zwischen den Lehrwerken fiir den
Unterricht DaF in der Tiirkei und Deutschland in Hinsicht auf Wortarten?

5- Welche Gemeinsamkeiten gibt es zwischen den Lehrwerken fiir den
Unterricht DaF in der Turkei und Deutschland in Hinsicht auf Wortarten?

Im Rahmen der Studie werden die folgenden Teilfragen beantwortet:

1. Wie oft werden die Worter im Korpus fiir DaF-Lehrbiicher verwendet,
die im Rahmen dieser Studie erstellt wurde?

2. In welchem Verhiltnis stehen die Token/Typ-Relationen in den DaF-
Lehrwerken zueinander?

3. Welches sind die am hiufigst verwendeten Wortarten in den DaF-
Lehrbiichern?
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2 Methode

In diesem Teil der Studie werden Design und Gegenstand der angewandten Forschung,
Techniken der Datenerhebung-analyse und statistische Auswertungen zusammengefasst.

2.1 Forschungsdesign

Diese Studie wurde als Fallstudie konzipiert, um die Worthaufigkeiten, -spezifitit und -
verteilung nach Wortarten des aus DaF-Lehrbiicher gewonnenen Korpus zu ermitteln.
Fallstudien werden von Chimilar (2010: 582) als methodologischer Ansatz vorgestellt,
der eine eingehende Studie umfasst, die mehrere Datensammlungen verwendet, um
systematisch Informationen dariiber zu sammeln, wie ein beeintridchtigtes System
funktioniert.

Ebenso lassen sich Fallstudien als ein Verfahren bezeichnen, das eine begrenzte
Systemstruktur sorgfdltig bestimmt und analysiert (Merriam 2013: 193). Bei einer
Fallstudie werden bestimmte Situationen ausfiihrlich untersucht und Situationen im
Zusammenhang festgesetzt, die eine qualitative Forschungsmethode darstellen (Creswell
2007: 73). Fallstudien werden auf der anderen Seite von Davey (1991: 1) als eine
Forschungsmethode definiert, bei der Ereignisse und Situationen systematisch erforscht
und aufgezeigt werden, weshalb sich das Ereignis dermaBlen mit den erzielten Folgen
hervorgegangen ist und wofiir sich in der angehenden Studie konzentriert werden sollte.
In Bezug auf Wortfrequenzen wurden zwei Korpora erstellt: das tiirkische DaF-
Lehrwerkkorpus (TDaF-Korpus) und das deutsche DaF-Lehrwerkkorpus (DDaF-
Korpus), die aus regional und universell verdffentlichten DaF-Lehrwerken bestehen.
Dariiber hinaus wird durch die Zusammensetzung der beiden Subkorpora (TDaF- und
DDaF-Korpus) ein Korpus namens HD-Korpus erstellt und ein allgemeines Korpus fiir
DaF-Lehrwerke dargestellt. Mit diesem Korpus wird versucht, die Ermittlung der Art und
Frequenz von Wortern in DaF Unterrichtsmaterialien zu bestimmen, welche in der
gelernten Sprache vermittelt werden sollten.

2.2 Die Lehrwerke

Insgesamt 36 DaF-Lehrbiicher (siche Anhang) wurden in dieser Studie untersucht. 12 von
thnen sind tiirkische DaF-Lehrbiicher fiir Sekundarstufe und tibrige 24 deutsche DaF-
Lehrbiicher fiir Jugendliche von den vier bekanntesten Verlagen (Hueber, Cornelsen,
Klett und Langenscheidt) in Deutschland. Es gibt zwei Hauptgriinde fiir die
unterschiedliche Anzahl von Lehrbiichern zwischen den Landern. Der erste Grund dafiir
ist die geringe Anzahl von Lehrbiichern, die in der Tiirkei verdffentlicht wurden. Der
zweite Grund dafiir ist die Absicht, fiir die Erstellung von Lehrbuchkorpus mehr Daten
zur Verfligung zu stellen.

Die Auswahl der DaF-Lehrbiicher erfolgte auf dem Niveau Al bis B1, da in der
Tiirkei Deutsch als erste Fremdsprache an Schulen mit Vorbereitungsklasse von Al bis
B1; Deutsch als erste Fremdsprache an Schulen ohne Vorbereitungsklasse von Al bis
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A2; Deutsch als zweite Fremdsprache an Schulen mit Vorbereitungsklasse von A1l.1.bis
A2.1 und Deutsch als zweite Fremdsprache an Schulen ohne Vorbereitungsklasse von
Al.1.bis Al.2 unterrichtet wird (MEB 2018). Die von Al.1 bis B1.2 eingeteilten
Lehrbiicher werden zusammengetragen und als A1, A2 und B1 bearbeitet.

2.3 Datenerhebung und Analyse

Bei den in dieser Studie analysierten DaF-Lehrbiichern handelt es sich um Lehrwerke
(A1-B1.1), die vom tiirkischen Bildungsministerium (MEB) fiir die Sekundarstufe
genehmigt und von den vier groBBen Verlagen Hueber (A1.1-B1.2), Langenscheidt (A1-
B1), Klett (A1-B1) und Cornelsen (A1-Bl) fiir den Fremdsprachenunterricht in
Deutschland verdffentlicht wurden. Die Worter von den bestimmten DaF-Lehrwerken
sind mit der webbasierten Software Sketch Engine, die eine Online-Software fiir
Korpusmanager und Textanalyse ist, analysiert. Seit 2003 wird sie von Lexical
Computing Limited mit den Programmiersprachen C++, JavaScript und Python erstellt.
Die Sketch Engine bietet zurzeit sehr grole Korpora in mindestens 90 Sprachen und ca.
50 Milliarden Frequenzen zur Verfiigung und bietet in ihrer Datenbank mehr als
5.346.41.196 deutsche Wortfrequenzen.

Die ausgewihlten regionalen und universellen DaF-Lehrwerke wurden in PDF-
Dateiformat umgewandelt und auf den Computer iibertragen, um die Analyse ohne
Ablenkung durchzufiihren wurden die Inhalte auler den Themenseiten wie Wortlisten,
Ubungsseiten, Buchdeckel, Vorworten, Landkarten, Quellenverzeichnis, Inhalte
ausgelassen. Die Worter in PDF-Dateien wurden mit Hilfe von der OCR-Technologie
durchsuchbar gemacht. In dem nichsten Schritt wurden die Biicher auf webbasierten
Korpusmanager Sketch Engine hochgeladen und in 6 Wortklassen (Substantiv, Adjektiv,
Konjunktion, Adverb, Préposition, Verb) analysiert. Als Referenzquelle flir die Auswahl
der Wortarten wurde das ,,das Haufigkeitsworterbuch der gesprochenen Sprache (HWB)*
von Arno Ruoff aus dem Jahr 2013 verwendet. Dieses Worterbuch basiert auf 25 Jahren
Vorarbeit und  Tonbandaufnahmen am  Tiibinger  Sprachenzentrum in
Stidwestdeutschland (Ruoff 2013: 3).
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Haufigkeitsworterbuch| Belege Lemmata

gesprochener Sprache . % abi. %
Substantiv 54052 10,81 9398 59,95
Verb 105939 21,19 4414 28,16
Adjektiv 13995 2,80 1462 9,33
Adverb 50395 10,08 209 1,33
Konjunktion 62427 12.49 47 0,30
Priposition 27865 5,57 45 0,29
Partikel 30628 | 6,13 58 0,37
Artikel, Fragewort | 194094 | 2249 4| 027
Pronomen
Zahlwort 28056 5,61 - -
Name 14169 2,83 - -
Gesamt 500000 | 100,00 15676 | 100,00

Tab. 1: Wortartenverteilung und Anzahl der Lemmata von HWB (Ruoff 2013: 20)

Die 6 Wortarten [Substantiv (10,81%), Adjektiv (2,80%), Konjunktion (12.49%), Adverb
(10,08%), Priposition (5,57%), Verb (21,19%)], die fiir diese Arbeit ausgewdhlt wurden,
machen 62,94 % des Worterbuches aus. Partikel gehort nicht zu diesen Wortarten. Die
Ursache dafiir liegt darin begriindet, dass die Partikel den Lernenden des Deutschen als
Fremdsprache und der Didaktik zahlreiche Schwierigkeiten bereiten. Eines dieser
Probleme ist das Homonymenproblem, das zeigt, dass Partikel zu verschiedenen Klassen
gehoren kann (Busse 1992: 12). Im Worterbuch sind die tibrigen Wortarten [Artikel,
Fragewort und Pronomen (22,49%), Zahlwort (5,61%) und Name (2,83%)] nur selten
anzutreffen und haben nur eine begrenzte Anzahl von Lemmata (30.93%). Aus diesem
Grund wurden sie nicht in die Analyse aufgenommen.

Fiir jede Wortart wurden nach der Analyse Frequenzlisten erstellt und in Excel-
Formaten heruntergeladen, damit sie sich zur Analyse bereitstellen lassen. Die Worter
sind zu lemmatisieren, um die Wortarten auf die Korpora zu vergleichen. Eggers et al.
(2015: 2) definiert Lemmatisierung als ein Verfahren, in dem die Begriffe bei
sprachwissenschaftlichen Datenerhebungen in ihre lexikalische Hauptform verwandelt
werden. Um eine korrekte Untersuchung durchfiihren zu konnen, klassifiziert Sketch
Engine die konjugierten Verben, die Verben, die trennbar sind, mit ihren Prédfixen und
Hilfsverben als Grundform und z#hlt die Haufigkeit auf diese Weise. Die Adjektive
(Nominativ, Akkusativ, Dativ und Genitiv), die in allen Kasusformen dekliniert werden,
werden ebenfalls lemmatisiert.

Sketch Engine verfiigt iiber einen Teil unter dem Namen Concordance fiir
hochgeladenen Texten oder Textabschnitten, in dem die Worter alphabetisch in den
Sétzen untersucht und kontrolliert werden kdnnen. Die analysierten Prépositionen werden
auch in Concordance eingehend {iberpriift. Partikeln werden in Sketch Engine
automatisch unter Adverbien gezihlt, jedoch werden die Partikeln in dieser Studie nicht
hinzugefiigt. AuBerdem wird auch festgestellt, dass diese Engine nicht in der Lage ist, die
zweiteiligen Bindeworter wie ,,zwar aber’’ oder ,,sowohl als auch’ automatisch
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analysieren zu konnen. Aus diesem Grund werden Bindewdrter, die aus zwei Teilen
bestehen, mit der Hand ausgefiihrt und auf die Tabelle eingetragen.

2.4 Statistische Auswertung

In dieser Studie wurden mit den 50 am hdufigsten ausgewihlten Wortern aus dem TDaF-
Korpus und dem DDaF-Korpus zwei Wortlisten erstellt, die das HD-Korpus bilden. Fiir
die Ermittlung der Differenzen hinsichtlich der Spezifitit der Worter in diesen beiden
Listen wurden die Wahrscheinlichkeitslog-Likelihood-Statistik (LL) und das Odds Ratio
(OR)-Statistik fiir Effektstidrken verwendet. Wahrend die moglichen Nutzungsraten von
Wortern durch OR verglichen werden, wird LL gebraucht, um die im Korpus befindende
Worter zu beschreiben. Fiir die beiden Corpora werden die Worthdufigkeitslisten mithilfe
Sketch Engine erstellt.

Zur Vergleichung der Ergebnisse wurde fiir OR und ebenso fiir LL dieselbe
Haufigkeit verwendet. Es ist erwdhnenswert, dass OR-Werte in Vergleichskorpora durch
sehr geringe Frequenzen hart beeinflusst werden, d.h. die hochstrangigen Worter im
Vergleichskorpus kommen gar nicht oder mit einer Haufigkeit vor (Pojanapunya / Todd
2016: 16; Tomokiyo / Hurst 2003: 38).

Zur Berechnung in OR-Effektwahrscheinlichkeit von Wortern mit niedriger
Haufigkeit wurde die geringe Haufigkeitsschwelle, die das Wort in befindlichen
Korpuskeln enthélt, vor der OR-Berechnung als 5 akzeptiert. Diesbeziiglich werden in
der LL und der OR-Liste die ersten 50 Worter genommen, denn es ist gewohnt, das Erste
n fiir LL zu gebrauchen (Pojanapunya / Todd 2016: 16). Der Grund dafiir ist, dass diese
Werte von Dimensionen bewirkt und blo die Erkldrung des Forschers in bedenklich
orientierten Studien bestdtigt werden. In dieser Sachhaltung wurden die ersten 50 Worter
der Studie als geeignet fiir eine kritische und genreorientierte Recherche erachtet.

Um die LL zu berechnen, wird die folgende Kontingenztabelle eingesetzt.

Korpus 1 Korpus 2 Insgesamt
Haufigkeit des Wortes a b atb
Haufigkeit anderer Worter c-a d-b c+d-a-b
Insgesamt c d ctd

Tab. 2: Kontingenztabelle bei der Berechnung von LL (Rayson, Damon / Francis 2004: 3)
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Bemerkungen:

Berechnung von OR

a = Frequenz eines Wortes in Korpus 1;
b =Frequenz eines Wortes in Korpus 2;
¢ = Gesamtanzahl der Worter in Korpus 1;

d = Gesamtanzahl der Worter im Korpus 2.
OR=(a/b)/(b/d)=ad/bc

a = Frequenz eines Wortes in Korpus 1;
b =Frequenz eines Wortes in Korpus 2;

¢ = Frequenz anderer Worter in Korpus 1 (c—a);

d = Frequenz anderer Worter im Korpus 2 (d-b).

Abb. 1: Berechnung von LL (Rayson, Damon / Francis 2004: 3)

Es ist offensichtlich, dass der 'c'-Wert der Worterzahl in Korpus 1 und der 'd'-Wert der
Worterzahl (N-Werte) in Korpus 2 entspricht. Als Beobachtungswerte (O) werden 'a'-
und 'b'-Werte bezeichnet. Erwartungswert (E) wird jedoch mit der nachstehenden Formel
berechnet.

N30
- —
Y/

Abb. 2: Formel von Erwartungswert (Rayson, Damon / Francis 2004: 2)

Bei der neuen Forschung sind N1 = ¢ und N2 = d. Das bedeutet: E1 = c*(a+b)/(c+d) und
E2 = d*(atb)/(ct+d). Die Grofle der beiden Korpora wird bei der Berechnung der
Erwartungswerte einberechnet. Nominalisierung der Daten vor der Anwendung der
Formel ist also nicht notwendig. Nach der folgenden Formel ist der Log-Likelihood-Wert
zu berechnen:

~2In =230, m[%}

1

Abb. 3: Formel von LL (Rayson 2021)

Die LL-Werte ergeben sich aus den obigen Berechnungen. Die Berechnung
beriicksichtigt die folgende Richtlinie von Paul Rayson:

95. Perzentil; 5%-Niveau; p < 0,05; kritischer Wert = 3,84

99. Perzentil; 1%-Niveau; p < 0,01; kritischer Wert = 6,63

99.9. Perzentil; 0,1 %-Niveau; p < 0,001; kritischer Wert = 10,83

99,99. Perzentil; 0,01% Niveau; p < 0,0001; kritischer Wert = 15.13

Abb. 4: LL-Werte (Rayson 2021)
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3 Ergebnisse

Die Ergebnisse dieser Studie werden in zwei Teilen erldutert.

3.1 Frequenzen der Wortarten in HD-Korpus

Allgemeine Verteilung und die Frequenzen der Wortarten, aus denen das HD-Korpus
entsteht, bildet das Ergebnis der quantitativen Analyse. Das HD-Korpus umfasst
Lehrwerke fiir den Sekundarbereich in der Tiirkei sowie spezifische Lehrwerke der vier
meistgenutzten Verlage in Deutschland. Die folgende Tabelle zeigt die Verteilung von
Token und Typen der Biicher.

Tirkische DAF-Biicher Deutsche DAF-Biicher HD-Korpus
Token Typen % Token Typen % Token Typen
90034 13884 23.94 345025 44133 76.06 435059 58017

Tab. 3: Die Aufteilung der Worter Tiirkische-Deutsche DaF Biicher und in HD-Korpus

Gemal der Tabelle ist ersichtlich, dass der HD-Korpus aus 435059 Token besteht und
Worter unterschiedlicher Art enthélt, die mehr als einmal wiederholt werden. Der Anteil
der weltweit veroffentlichten Lehrwerke am HD-Korpus betriagt 76,06%, wéhrend die
regional verdffentlichten Lehrwerke mit 23,94 % eine geringere Anzahl ausmachen. Die
Verteilung der Worter im gesamten Korpus nach Wortarten ist in der Abbildung 5
dargeboten.
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%\} Q{b ‘VQ\\

m Turkische DaF-Blicher ~ M Deutsche DaF-Biicher =~ OHD-Korpus
Abb. 5: Wortarteneinteilung im HD-Korpus

In Abbildung 5 ist zu sehen, dass Substantive nach ihren Arten den groften Anteil
(n=35397; %=61,01) der Worterverteilung im HD-Korpus in der ersten Reihe
ausmachen. Die Verben (n=10193; %=17,56) sind an der zweiten Stelle und danach
folgen die Adjektive (n=8006; %=13,80) und Adverbien (n=3259; %=5,62). Eine geringe
lexikalische ~Auswirkung verfligen die Pripositionen (n=727; %=1.26) und
Konjunktionen (n=435; %=0.75). Wenn die Lehrwerke, die das HD-Korpus bilden,
verglichen werden, ist es moglich dhnliche Ergebnisse zu sehen. Die Wortgrofle und
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Verhéltnisse des lexikalischen Haufigkeitsprofils in den Lehrbiichern sind in der ndchsten
Tabelle dargestellt.

In Tabelle 4 sind Token/Typ-Verhéltnisse der Wortarten in den Lehrwerken
aufgefiihrt.

Wortarten Token Type TTR
Substantive 150307 35397 8.13
Verben 131129 10193 2.34
Adjektive 37585 8006 1.84
Adverbien 35396 3259 0.74
Pripositionen 52111 727 0.16
Konjunktionen 28531 435 0.09

Tab 4: Token/ Typenverhéltnisse nach Wortarten

Wenn das TTR-Verhiltnis an 1 liegt, wird das Vokabular von Biichern als grof3
angesehen, aber wenn die resultierende TTR groBer ist, dann ist zu verstehen, dass die
wiederholten Wortverwendungen weniger sind. Wenn eine Wortart aus 20 Wortern
besteht und diese alle unterschiedlich sind, dann ist es zu sagen, dass es zu einer ,,ideale*
TTR erreicht ist. Wenn sich dasselbe Wort zum Beispiel 20-mal wiederholt, ergibt sich
ein Wert von 1/20 = 0-05. Es wurde festgestellt, dass im HD-Korpus die gleichen Worter
(Substantive, Verben, Adjektive) mehrmals wiederholt wurden und gro3e Liicken hatten.
Gemél den Ergebnissen aus der Tabelle, ist zu sehen, dass die Substantive (TTR = §,13)
in der ersten Reihe mit oft Verwendung den ersten Platz einnehmen; dann kommen
Verben (TTR=2.34); Adjektive (TTR=1.84); Pripositionen (TTR=0,16) und Adverbien
(TTR=0,74). Mit der geringen Wiederholung sind die Konjunktionen (TTR=0,09) in der
letzten Reihe, aber sie haben in Zusammenhang auf den Wortreichtum die grof3te Varianz.

3.2 Haufig verwendete Worter in DaF- Lehrwerken

In dieser Studie wurde aus den regional und universell veréffentlichten DaF- Lehrwerken
mit den ersten 50 am hiufigsten vorkommenden Wortern eine Situationstabelle erarbeitet
und fiir jede Art von Wortern im Zielkorpus wurde LL berechnet. In Tabelle 5 lassen sich
die ersten 50 Worter nach LL und OR deutlich erkennen.

Ein genauerer Blick auf die beiden Listen zeigt, dass die 50 wichtigsten Worter in
den universellen und regionalen Lehrwerken mit LL und OR in der Rangliste
iibereinstimmen. Es wurde jedoch herausgefunden, dass die Worter (arbeiten, als, Frage,
Frau, Satz, dann, so, immer, mehr, nur, spielen) in den regionalen DaF- Lehrwerken nicht
auf der LL-Liste stehen.

Aus dem Gesagten ldsst sich schlieBen, dass eine hundertprozentige
Ubereinstimmung nicht in Frage kommt. Die geordneten LL-Listen weisen darauf hin,
dass zumindest eine der Wortarten (Substantiv, Verb, Adjektiv, Adverb, Préposition und
Konjunktion) in den Lehrwerken enthalten ist. Die Vokabeln, aus denen sich die LL-Liste

206



zusammensetzt, beinhalten deutlich Worter aus dem HD-Korpus, der als ein Teil der
Arbeit als ,,Haufigkeitsworterbuch® entworfen wurde. Das sind die Worter, die die
Bedeutung des DDaF-Korpus aufweisen, der eines der Subkorpusse des HD-Korpus ist.
Bei der Betrachtung der Tabelle 5 ist die Reihenfolge der Wortliste LL und OR-
Lehrwerks auch bemerkenswert, denn die Worter ,,sein, sprechen, miissen und Jahr*
stehen in derselben Reihenfolge.

rangiert von LL rangiert von OR
Rang  Wort f(TDaF) f(DDaF) HHD- LL OR Rang Wort f(TDaF) f(DDaF) HD: OR LL
Korpus) Korpus)
1 sein 4144 14529 18395 25.09 1.10 1 sein 4144 0 17083 030 375154
2 n 3530 9880 15506 243.78 138 2 und 4032 0 15226 033 459679
3 haben 2008 7923 17020 1.37 097 3 n 3530 0 5412 081 92.70
4 mit 1048 4009 8651 0.00 1.00 4 haben 2008 0 5204 048 2242
5 m 852 3576 7414 5.80 091 5 mst 1048 0 5178 025 211343
6 und 4032 3522 7302 3898.82 455 6 an 953 0 4427 027 1699.72
7 konnen 942 3424 6062 2.04 1.05 7 kdnnen 942 0 4145 028 150271
8 an 953 3294 5124 172 L1 8 machen 897 0 4016 028 148348
9 machen 852 3208 4144 021 1.02 9 zu 852 0 3%12 027 1484.03
10 fur 321 2912 3759 68.61 0.68 10 lesen 829 0 3890 027 1508.99
1 gut 657 2515 3560 0.00 1.00 11 von 720 0 3685 0.24 15547
12 auf 632 2455 2n 142638 292 12 geben 673 0 2521 129 3275
13 von 720 2325 2507 15.63 119 13 horen 665 0 2500 1.29 31.50
14 hiren 665 2136 2800 1531 1.19 14 gut 657 0 2372 134 41.31
15 gehen 673 2063 2792 2433 125 15 auf 632 0 214 138 47.83
16 werden 829 1922 2607 13590 1.66 16 schreiben 623 0 2203 137 44,60
17 lesen 829 1865 2547 150.87 1L.71 17 mogen 58% 0 2096 136 4057
18 sprechen 355 1840 2420 109291 295 18 sprechen 355 0 2073 1.30 27.60
19 oder 378 1741 2323 1092 0.83 19 fur 521 0 1586 1.27 22.15
20 dann 226 1735 2069 115,09 0.50 20 nach 496 0 1500 1.26 2026
21  finden 344 1688 2057 18.43 0.78 21 kommen 479 0 1897 1.22 14.54
22 kommen 479 1663 1967 3.56 110 22 Text 433 0 1838 114 373
23 so 151 1632 1886 198.14 035 23 Modul 413 0 1808 110 k3 |
24 mdgen 589 1609 1829 46.75 141 24 noch 385 0 1773 1.05 0.72
25 be 247 1567 17712 61.14 0.60 25 auch 382 0 1656 L12 3.58
26 aber 255 1520 1710 47.25 0.64 26 oder 378 0 1594 115 551
27 geben 343 1512 1654 5.64 0.87 27 sehr 375 0 1589 114 5.09
28 schreiben 623 1506 1647 87.29 159 28 essen 366 0 1581 1.12 3.65
29  sthen 50 1481 1629 403.80 0.13 2% Ul 362 0 1553 113 4.05
30 missen 357 1432 1615 0.60 0.96 30  mossen 357 0 1553 L1 34
31 aus 307 1423 1523 9.52 0.83 31  Klasse 352 0 1525 112 333
32  nach 496 1285 1508 51.57 148 2 finden 344 0 1502 L1l 282
33 Satz 209 1241 1465 37.99 0.64 33 geben 343 0 1419 1.17 645
34 Frau 113 1238 1462 153.09 035 34 wollen 342 0 1416 117 637
35  Jahr 323 1206 1456 0.17 1.03 35  Jahr 323 0 1343 116 5.70
36 gem 263 1190 1441 6.16 0.85 36 Gber 319 0 1265 122 9.56
37 arbesten 0 1178 1438 546.27 0.00 37 um 314 0 1249 1.22 9.13
38 als 164 1169 1386 64.59 0.54 38 Schule 33 0 1216 1.24 11.34
39 Gber 319 1119 1379 1.91 109 39 werden 308 0 1203 124 10.64
40  wollen 342 1098 1378 791 119 40  aus 307 0 1130 131 16.96
41 sehr 375 1091 1342 2022 132 41 Dualog 302 0 19 131 15.92
42 fahren 96 1085 1325 139.75 0.34 2 Bild 299 0 1096 132 16.99
43 sagen 258 1071 1318 135 092 43 Brage 286 0 1017 136 19.79
44 Frage 245 1033 1291 128 0.92 44 cmnmal 270 0 9764 013 214039
45 Uhr 339 1009 1246 1552 129 45 gem 263 0 9755 0.13 2163.39
46 enmal 270 986 1225 049 1.05 46 sagen 258 0 9710 0.13 2167.87
47  mmer 168 22 1165 19.88 0.70 47 lemen 258 0 9242 0.13 201696
48 schon 84 916 1169 11256 0.35 48 aber 255 0 9156 0.13 200040
49 nur 119 o1 1166 60.04 0.50 a9 ber 247 0 8778 0.13 1908.52
50 spielen 214 903 1131 1.64 091 50 sollen 211 0 8684 0.12 2015.14

Tab. 5: Vergleich der ersten 50 Worter der Subkorpora (TDaF und DDaF) von HD-Korpus

Nach diesen Feststellungen ist es zu sagen, dass in den DaF-Lehrwerken primér wichtige
Worter vermittelt werden sollten und diese Worter einen beachtenswerten Einfluss haben.
Die in der Tabelle 5 dargebotenen Worter reprisentieren blof3 einen kleinen Prozentsatz
aller Wortarten und Varietiten im HD-Korpus. Betrachtet man die Haufigkeit der in den
DaF- Lehrwerken verwendeten Worter, so kann man sagen, dass die Differenz zwischen
den beiden in der Tabelle 5 dargestellten Listen gering ist. So ist es auch zu sehen, dass
jedes Wort OR-Werte nahe 1 und weit 0 LL-Werte hat. Ein nahe 0 liegender LL-Wert
bedeutet, dass die verwendeten Worter nicht einen ausreichenden Beleg ausgeben, die im
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Unterricht beigebracht werden sollten. Deswegen waren in dieser Studie besondere
Sonderfille nétig, um die entstellten OR-Werte zu verhindern.

4 Schlussfolgerung und Diskussion

Die Studie lieferte eine Antwort auf die Frage, wie oft die Worter im Korpus fiir DaF-
Lehrbiicher verwendet werden. Als Ergebnis dieser Forschung kann gesagt werden, dass
in der ersten Reihe die Substantive, dann die Verben, Adjektiven, Adverbien danach
Pripositionen im Korpus fiir DaF-Lehrbiicher stehen. Die am wenigsten vorkommenden
Wortarten in den Fremdsprachenlehrwerken sind die Konjunktionen.

Dariiber hinaus beantwortete die Studie auch die Frage, welches die am héufigst
verwendeten Wortarten in den DaF-Lehrbiichern sind. Der Grund, warum Substantive
unter den deutschen Wortern am héiufigsten verwendet werden, kann durch die Struktur
der deutschen Sprache aufgeklédrt werden. Die Ergebnisse dieser Forschung stimmen mit
den von Klosa (2013: 14) durchgefiihrten Forschungsergebnissen iiberein, indem er
diesen Sachverhalt damit aufklért und sagt, dass das Deutsche eine Wortstruktur hat, die
hauptséchlich aus zusammengesetzten Wortern besteht, was fiir die Wortableitung
geeignet ist. Auch deuteten Fleischer / Barz (2012: 2) darauf hin, dass Substantive
beziiglich auf Wortarten den grofiten Platz einnehmen und sie zeigen an, dass die
Adjektive in der zweiten Reihe stehen. Das Faktum, dass Adjektive den grofiten Platz in
Bezug auf Wortarten nach Substantiven behalten, spricht den Ergebnissen dieser Studie
entgegen.

Die Frage ,,In welchem Verhéltnis stehen die Token/Typ-Relationen in den DaF-
Lehrwerken zueinander?‘‘ ist eine der wichtigen Fragen dieser Studie. Eines der
wichtigsten Ergebnisse dieser Studie sind die Summen der Token/Type R (TTR)-
Analyse, die darauf abzielt, den Zusammenhang zwischen der WortgroBe der
untersuchten deutschen Lehrwerke und dem lexikalischen Haufigkeitsprofil aufzuzeigen.
Volumetrischer Raum, die von einem Wort eingenommen wird, heilt nicht, dass es in
Hinsicht auf 55 Genre reich und vielfdltig ist. Das Ziel ist, auf diese Frage eine Antwort
zu geben: ,,Zeigt es die Vielfalt des Wortschatzes oder die Wiederholung von Wortern in
deutschsprachigen Lehrbiichern?** Nach den Daten weisen die TTR-Ergebnisse auf, dass
in den deutsch sprachigen Lehrwerken stehende Adverbien, die das HD-Korpus erstellen,
eine breitere Mehrheit besitzen als die Frequenzprofile. Obwohl Substantive eine hohe
volumetrische Héaufigkeit haben, haben sie im Gegensatz zu den Adverbien wenig
Vielfalt in den deutschen Lehrwerken. Dies ist ein Beweis, dass gleichartige Worter
mehrmals wiederholt werden. Nach allem sind fiir die im Rahmen der aktuellen Studie
erstellten DaF-Lehrwerke wichtige Erkenntnisse zur Validitit der Worter im Korpus
identifiziert. Zu diesem Zweck wurden auf zwei unterschiedliche Listen LL- und OR-
Tests angewendet. Ergebnisse LL schaffen die Moglichkeit die Worter zu erkennen, die
Worter zu identifizieren, die im Vordergrund stehen und die wéhrend des Unterrichts
gelehrt werden miissen. Hingegen OR trigt zur Identifizierung spezifischerer Worter bei
und ermdglicht die sprachlichen Merkmale der Zielsprache zu beschreiben. Es ldsst sich
aus den gewonnenen Resultaten schlieBen, dass die Ausdriicke ,,sein®, ,,sprechen®,
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,yZustand“ und ,Jahr bestimmt gelehrt werden miissen. In diesem Kontext kann
festgehalten werden, dass der HD-Korpus niitzlich sein kann, um bei der Erstellung von
DaF-Lehrwerken Schliisselworter auszumachen.

Im Ganzen lésst sich sagen, dass das neu erstellte HD-Korpus fiir DaF-Lehrwerke
einen bedeutenden Beitrag zum Lehren und Lernen von Deutsch im Ausland leisten wird.
Es ist auch zu sagen, dass solche Lehrwerke mit tiefer Lexik, Worthaufigkeit, Verbreitung
und Wortvielfalt viele Moglichkeiten bieten.

In den ausgewerteten DaF-Lehrwerken wurde festgestellt, dass die
Worthdufigkeit aus Adjektiven, Verben, Substantive, Pridpositionen, Konjunktionen und
Adverbien besteht. Lernende, die iiber diese Art von Wissen verfiigen, werden keine
Schwierigkeiten haben, Methoden und Losungen zu finden, die fiir sie in Bezug auf die
Verwendung von Wortern und deren Verwendung beim Sprachenlernen effektiv sein
konnen.

Die Forschung hat versucht aufzuzeigen, wie wichtig es ist, die Worter in den
Lehrwerken zu untersuchen, die ein wichtiges Mittel fiir erfolgreiches Sprachenlernen
und -lehren sind. Sie hat auch versucht zu belegen, dass die volumetrischen Groflen der
Vokabeln in den DaF- Lehrwerken ein indirektes Verhidltnis zur Wortvielfalt haben.
Diese Studie ergab, dass die in Lehrwerken héufig verwendeten Wortarten zwar
Substantive sind, aber im Vergleich zu Adverbien in der Minderheit stehen, wenn es um
Vielfalt geht. Diese Situation ldsst erkennen, dass das gleiche Wort ein paarmal in
unterschiedlichen Texten in den regional und universell verdffentlichten Lehrwerken
wiederholt wird. Es zeigt, dass es eine Tendenz zur Steigerung der Namensvielfalt in
Lehrwerken geben sollte. Das HD-Korpus liefert auf der Grundlage der Ergebnisse des
LL- (Log-Likelihood) und des OR-Tests (Odds-Ratio) prizise Hinweise darauf, welche
Wortarten in Lehrwerken am héufigsten vorkommen. Diese Situation gibt einen Hinweis
fir den Entwurf der zukiinftigen DaF-Lehrwerke und macht die wichtigen Worter
deutlich.

Das betreffende HD-Korpus kann den Lernern, den Lehrern und auch den
Schriftstellern im In- und Ausland verschiedene Hilfestellungen anbieten. Es kdnnen
auch praktische Untersuchungen zu den Wortern in den Lehrbiichern, die oft verwendet
werden und den Schiilern Lernschwierigkeit zeigen, durchgefiihrt werden und es knnen
Erkldrungen dazu gegeben werden, welche Strategien sie beim Lernen der Worter
anwenden sollten (Celikkaya 2012). Um die Ergebnisse dieser Studie zu untermauern und
das Vorhandensein und die Haufigkeit von Wortern zu bestimmen, kann eine angewandte
Forschung im Kontext alltdglicher Themen zur schriftlichen und miindlichen Leistung
von Deutschlernenden durchgefiihrt werden. Es konnen auch praktische Untersuchungen
zu den Wortern in den Biichern, die oft verwendet werden und den Schiilern
Lernschwierigkeit zeigen, durchgefiihrt werden. DaF-Lernende konnen ihren Wortschatz
unterstiitzen, erweitern und vertiefen, indem sie ihr eigenes Hochfrequenz-Woérterbuch
erstellen und auf diese Weise kann die Wirkung der Worthdufigkeit auf den Lernvorgang
recherchiert werden. Die mdglichen Auswirkungen auf den Lernvorgang konnen ein
dienliches und belehrendes Thema fiir weitere Studien sein.
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ANHANG-1

Nr. Lehrwerk Verlag Erscheinungsjahr
I Deutsch fiir Gymnasien A1.1 Schillerbuch ATA 2020
2 Wie Bitte Al1.1 Lehrbuch MEB 2020
3 Wie Bitte A1.2 Lehrbuch MEB 2016
4 Plus Deutsch A1.1 Schiilerbuch KOZA 2019
5 Deutsch macht Spafl A1.2 Schillerbuch MEB 2018
6 Deutsch macht Spal A2.1 Schiilerbuch MEB 2018
7 Deutsch macht Spafl A2.2 Schiilerbuch MEB 2018
8 Mein Schliissel zu Deutsch B1.1 Schiilerbuch MEB 2018
9 Schritt fir Schritt Deutsch A1.1 ATA 2016
10 Deutschstube Al.1 Schillerbuch MEB 2014
11 Deutsch st Spitze Al.1 MEB 2010
12 Deutsch 1st Spitze Al.2 MEB 2011

Tab. 6: Auswahl der tiirkischen DaF-Lehrbiicher
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ANHANG-2

Ar. Lehrwerk Verlag Erscheinungsjahr
] | Pluspunkt Deutsch Leben in Deutschland Kursbuch Comelsen 2017
2 Plﬁspunkt Deutsch Leben in Deutschland Kursbuch Comelsen 2017
3| Pluspunkt Deutsch Leben in Deutschland Kursbuch Comelsen 2017
4 | Plusplunkt Deutsch Kursbuch Al Cornelsen 2007
5 | Plusplunkt Deutsch Kursbuch A2 Comelsen 2007
6 | Plusplunkt Deutsch Kursbuch Bl Comelsen 2007
7 | Schritte International Neu 1 Al1.1 Kursbuch Heuber 2016
§ | Schritte International Neu 2 A1.2 Kursbuch Heuber 2016
9 | Schritte International Neu 3 A2.1 Kursbuch Heuber 2016
J0 | Schritte International Neu 4 A2.2 Kursbuch Heuber 2016
1] | Schritte International Neu 5 B1.1 Kursbuch Heuber 2016
]2 | Schritte International Neu 6 B1.2 Kursbuch Heuber 2016
13 | Menschen Al.1 Kursbuch Heuber 2012
J4 | Menschen Al.2 Kursbuch Heuber 2012
15 | Menschen A2.1 Kursbuch Heuber 2013
16 | Menschen A2.2 Kursbuch Heuber 2013
17 | Menschen B1.1 Kursbuch Heuber 2014
18 | Menschen B1.2 Kursbuch Heuber 2014
19 | Genial Deutsch fiir Jugendliche Kursbuch Al Klett & Langenscheidt 2013
20 | Genial Deutsch fiir Jugendliche Kursbuch A2 Klett & Langenscheidt 2013
2] | Genial Deutsch fiir Jugendliche Kursbuch B1 Klett & Langenscheidt 2013
22 | Logisch Deutsch fiir Jugendliche Al Klett & Langenscheidt 2009
23 | Logisch Deutsch fiir Jugendliche A2 Klett & Langenscheidt 2000
24 | Logisch Deutsch fiir Jugendliche Bl Klett & Langenscheidt 2011

Tab. 7: Auswahl der deutschen DaF-Lehrbiicher
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Darstellung der Pronominaladverbien in Grammatiken und
Lehrwerken:'

Eine korpusbasierte Studie am Beispiel der standardsprachlichen
Pronominaladverbien im DaF-Unterricht’
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Abstract (Deutsch)

Ein Pronominaladverb ist ein zusammengesetztes Wort, das aus einem pronominal funktionierenden
Adverb wie da, hier, wo und aus einer Préposition besteht. Wenn die Pronominaladverbien sich auf vor-
und nachstehende sprachliche Mittel sowie die abstrakten Sachverhalte beziehen, dann konnen die
Antezedenten einfach ein Substantiv und eine Prépositionalphrase oder -etwas komplexer- ein Satz sein.
Tiirkischsprachige Lernende machen héufig Fehler, wenn sie ein Pronominaladverb in einem Text
verwenden, oder sie tendieren dazu, diese Struktur iiberhaupt nicht zu verwenden. Aus diesen Griinden ist
es wichtig zu zeigen, wie diese grammatischen Strukturen in DaF-Lehrmaterialien behandelt werden. Die
Art und Weise, wie diese Strukturen in diesen Biichern erklart werden, spielt ebenfalls eine wichtige Rolle
im Kontext des DaF-Unterrichts in der Tiirkei sowie fiir das korrekte Erlernen der Pronominaladverbien
durch die Lernenden. Das Hauptziel dieser Studie ist es, zu diskutieren, welche Pronominaladverbien und
welche Funktionen der Pronominaladverbien beim Unterricht eine Rolle spielen sollten. Bei der
vorliegenden empirischen Studie wird von einem Fallstudiendesign profitiert. Es wurde ein Korpus erstellt,
in dem die Grammatikbiicher und Lehrwerke nach bestimmten Kriterien ausgewdhlt wurden, um die
Behandlung von PA systematisch zu analysieren. In diesem erstellten Korpus wurde die
Dokumentenanalyse als Forschungsmethode zur Analyse und Bewertung eingesetzt. Die Analyse der Daten
ergab, dass diese Strukturen weder in der Wortbezeichnung noch in ihrer Form oder ihren Funktionen
einheitlich sind.

Schliisselwérter: Standardsprachliche Pronominaladverbien, DaF, Grammatiken, Lehrwerke, Korpus.

! "Einsendedatum: 12.04.2024 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2024
Extrakt aus der Dissertation , Textkohdrenz durch Pronominaladverbien: Eine textlinguistische
Untersuchung zur rezeptiven Textkompetenz tlirkischer DaF-Studierender am Beispiel von
Pronominaladverbien®

Die genannte Dissertation wurde mit dem Titel ,,Textkohdrenz durch Pronominaladverbien: Eine
textlinguistische Untersuchung zur rezeptiven Textkompetenz tiirkischer DaF-Studierender am Beispiel
von Pronominaladverbien im Institut fiir Auslandsgermanistik / Deutsch als Fremd- und Zweitsprache an
der Padagogischen Fakultét der Friedrich-Schiller-Universitdt Jena unter der Leitung von Prof. Dr. Bernt
Ahrenholz und Prof. Dr. Christine Czinglar erstellt.



Abstract (English)

Representation of pronominal adverbs in grammars and course books: A corpus-based study using the
example of standard-language pronominal adverbs in GFL lessons

A pronominal adverb is a compound word consisting of a pronominal adverb such as da, hier, wo and a
preposition. When pronominal adverbs refer to preceding and following linguistic devices and abstract
facts, the antecedents can simply be a noun and a prepositional phrase or, more complexly, a sentence.
Turkish-speaking learners often make mistakes when using a pronominal adverb in a text, or they tend not
to use this structure at all. For these reasons, it is important to show how these grammatical structures are
treated in teaching materials, because they are used as reference sources in teaching German as a foreign
language. The way these structures are explained in these books also plays an important role in the context
of GFL teaching in Turkey and in learners' correct learning of pronominal adverbs. The main aim of this
study is to discuss which pronominal adverbs and which functions of pronominal adverbs should play a
role in teaching. The present empirical study benefits from a case study design. A corpus was created in
which the grammar books and course books were selected according to specific criteria in order to
systematically analyze the treatment of pronominal adverbs. In this created corpus, document analysis was
used as a research method for analysis and evaluation. The analysis of the data revealed that these structures
are not uniform either in word denotation, form or function.

Keywords: Standard-Language Pronominal Adverbs, GFL, Grammars, Course Books, Corpus.
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EXTENDED ABSTRACT

Pronominal adverbs are a specific group in German that establish a relational connection between the
referents mentioned in the text. PAs are formed from the adverbs da, hier, wo and merge with a preposition.
Due to their there, here and where parts and prepositional parts, pronominal adverbs have different ways
of referring to the text. Turkish GFL students, as non-native speakers of German, often have difficulties
with the reception of the referent of the pronominal adverbs as a form of realization of coherence and have
problems identifying the functions of the pronominal adverbs, which can refer to different referents in texts,
even if they easily recognize the pronominal adverbs in their structure.

The aim of this research is to find out how the standard language pronominal adverbs are presented
and described in two different sources such as grammars and course books. In view of the fact that course
books from these areas are used in the classroom, the work is of great importance with regard to GFL
teaching. To this end, it should be clarified below how pronominal adverbs are dealt with in the relevant
grammars and in the selected GFL course books. With this in mind, the following sub-questions should be
answered:

1. Which word names are used in the grammars and course books?

2. Which structures of pronominal adverbs are recognized as standard in the grammars
and course books?

3. Which functions of pronominal adverbs are dealt with in the grammars and course
books?

This empirical study benefited from a case study design, which is a qualitative research design. Case studies
focus on why and how questions (Yildirim / Simgek 2021). Case studies are conducted to identify a current
situation, examining it in detail and understanding it (Hays 2004). In the study, pronominal adverbs were
analyzed corpus-based according to the case study design and the use of these constructions was revealed.
First, a corpus was created in which grammars and course books were selected according to certain criteria
to analyze the treatment of pronominal adverbs. In this corpus, descriptive analysis was used as research
methods for analysis and evaluation. In descriptive research, the aim is to reveal the existing problem of
the subject under study and to examine the problem, situation or a phenomenon in detail (Cepni 2010;
Sonmez / Alacapinar 2018). The word names, forms and functions of the pronominal adverbs in this corpus
were analyzed in turn.

The word type pronominal adverb is therefore always composed of a deictic adverb da-, hier- and
wo- and a preposition and is described morphologically in such a way that it has no declension, i.e. they are
non-declinable word types and do not govern a gender, case or number. Furthermore, they cannot be
compared. Da-, hier- and wo- compounds can only be composed with the 20 primary prepositions. This
study is a corpus-based investigation to compare the pronominal adverbs in the grammars and course books.
For this reason, only the simple PAs regarded as standard language were included in this study. While either
pronominal adverb or prepositional adverb is usually preferred in the grammars, the linguistic studies
revealed that very different terms such as adverbial pro-forms, proadverbs, compound reference words as
well as pronominal adverb were used alongside these two terms. Another finding is that the topic
“pronominal adverb” is almost not addressed as a separate topic in the selected course books; at best, it
appears as a preposition + verb under the topic “verbs with prepositions” in almost all course books.
Secondly, it is noticeable that discontinuous forms of pronominal adverbs are hardly mentioned in these
teaching materials, just as they are not mentioned in most grammar books. Thirdly, compounds are not
mentioned here as a form of pronominal adverbs. Moreover, both grammatical and linguistic accounts of
the forms and functions of pronominal adverbs are inconsistent. On the one hand, previous research
provides limited or no information about the proxy functions of pronominal adverbs and deals with either
only one pronominal adverb or only regional language features of pronominal adverbs; on the other hand,
there is no comprehensive study of the equivalents of pronominal adverbs in Turkish and other languages
and the reception processes and problems of Turkish GFL students or learners of German as a foreign
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language. In my opinion, such ambiguity and disagreement in teaching opinions could lead to confusion in
learning pronominal adverbs.

In summary, it should be emphasized that pronominal adverbs can function as phoric-deictic
adverbs (as adverbial determiner, attribute or object in the sentence), correlates, interrogative, relative and
conjunctional adverbs. For this reason, special attention should be paid to their referential function in GFL
lessons.
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Einleitung

Die Pronominaladverbien sind im Deutschen eine spezifische Gruppe, durch die ein
relationaler Zusammenhang zwischen den Referenten besteht, die im Text erwéhnt
werden. Die Pronominaladverbien® sind Adverbien, die die Stelle einer
Pripositionalgruppe besetzen. Die PA werden aus den Adverbien da, hier und wo gebildet
und verschmelzen mit einer Praposition. Nach Duden (2007: 738) ist das PA ,,ein Adverb,
das sich in seiner Grundfunktion pronominal auf eine Prépositionalgruppe bezieht.” Die
PA definiert Weinrich (2007: 569) folgendermaBen: ,,Oft dienen die aus einem einfachen
Positions-Adverb und einer Préposition zusammengesetzten Adverbien als Pro-Formen
(,,Pronominaladverbien®) fiir unterschiedlich lange Textstlicke.” Aufgrund ihrer da-,
hier- und wo-Teile und Préposition-Teile haben die PA verschiedene Mdglichkeiten der
Bezugnahmen im Text. Wenn die PA sich auf vor- und nachstehende sprachliche Mittel
sowie die abstrakten Sachverhalte beziehen, dann konnen die Antezedenten einfach ein
Substantiv und ein Prépositionalphrase oder -etwas komplexer- ein Satz sein. Dies
erklaren GoOtze / Hess-Liittich (1999: 299) wie folgt: ,,Pronominaladverbien sind
Stellvertreter fiir Substantive, Satzglieder oder Teilsétze, die vorher oder nachher im Satz
erscheinen.“ Sie haben wesentliche Funktion bei der Kohérenzbildung, wenn sie auf die
sprachlichen Mittel im Text verweisen. Daneben haben sie auch spezifische
Eigenschaften in der Textlinguistik und Grammatik wegen ihrer deiktischen und
anaphorischen bzw. kataphorischen Beziehungen. Folgende Beispiele zeigen, wie die
verschiedenen Verweisformen der PA zusammen in Texten vorkommen kdnnen:

Beispiel: a) Das Bild hingt an der Wand. Ich stelle den Tisch davor.
b) Ich hole eine Biirste. Damit kannst du die Wande malen.
c¢) Hast du Angst vor der Priifung? — Ja, davor habe ich Angst.

d) Er hat mit seinem Mitarbeiter gestritten. Dafiir hatten die Anderen iiberhaupt
kein Verstdndnis.

e) Ich warte darauf, dass das Geld von meinem Vater kommt.

Die PA charakterisieren das Wort zugleich als Stellvertreter fiir eine Nominalphrase (das
Bild, eine Biirste), eine Préapositionalphrase (vor der Priifung), einen lingeren Ausdruck
in einem Text (Das PA dafiir verweist anaphorisch auf den ganzen Hauptsatz ,.Er hat mit
seinem Mitarbeiter gestritten” und das PA darauf verweist kataphorisch auf den
Nebensatz ,,dass das Geld von meinem Vater kommt*). Infolgedessen ist es wichtig zu
wissen, statt welcher Ausdriicke, Sidtze oder Worter diese PA als Stellvertreter im Text
verwendet werden. Fiir die Textrezeption spielen die PA bzw. die Erfassung der
inhaltlichen Zusammenhdnge zwischen den Referenten und den Antezedenten eine
wesentliche Rolle. Tiirkische DaF-Studierende als Nicht-Muttersprachler des Deutschen
haben hiufig Schwierigkeiten mit der Rezeption der BezugsgroBen der PA als
Realisierungsform der Kohédrenz und haben Probleme, die Funktionen der PA zu

> Im weiteren Verlauf der Arbeit wird die Abkiirzung ,,PA* fiir sowohl Singular- als auch Pluralform
bevorzugt verwendet.
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identifizieren, die in Texten auf unterschiedliche Bezugsgrofle verweisen kdnnen, auch
wenn sie leicht die PA in ihrer Struktur erkennen. Dies ist damit zu erkldren, dass diese
Sprachmittel im Tiirkischen nicht vorhanden sind, dabei entsprechen sie den
verschiedenen sprachlichen Elementen im Tiirkischen. Deswegen brauchen die
tiirkischen Lernenden eine besondere Herausforderung fiir den Erwerb der PA.

Die Untersuchung der PA ist fiir die Sprachwissenschaft ein wichtiges Thema, da
bisher nur wenige Publikationen {iber PA vorhanden sind. Fiir die Untersuchung von den
PA liegen einige Monographien (Riittenauer 1978; Holmlander 1979; Fleischer 2002;
Sandberg 2004; Negele 2012) vor, die sich entweder auf die morphologischen Formen
oder auf die Verwendungen in den regionalen Dialekten beziehen. Die semantische und
syntaktische Beschreibung der PA ist noch immer schwierig und nicht ausreichend. In
diesem Fall besteht ein Defizit bei der Untersuchung dieses Themas. Die Frage, welche
Worter als zu den PA gehorend erfasst werden sollen, verursacht Widerspruch und
Konflikt zwischen den Wissenschaftlern (vgl. Riittenauer 1978; Holmlander 1979;
Fleischer 2002; Sandberg 2004; Negele 2012). Neben den zusammenstehenden PA, deren
Teile weder getrennt stehen noch verdoppelt vorkommen und die mehr regional in der
gesprochenen Sprache verwendet werden, sind diskontinuierliche Formen vorhanden.
Nach Negele (2012: 55) sind einfache PA standardsprachlich anzunehmen, ,,deren
Bestandteile weder gespalten noch in irgendeiner Weise verdoppelt sind.” In der
Standardsprache sind sie zusammengesetzte Worter, die aus den Adverbien da, wo, hier
und aus einer der bestimmten alten Prépositionen® bestehen. In dieser Arbeit werden
weder die Spaltungs- und Verdoppelungskonstruktionen der PA (z.B.: Da haben sie
nichts von/ durch gelernt. Da freuen wir uns drauf/ dran/ driiber. (Eisenberg 2006b: 198))
noch die Konjunktionaladverbien (z.B.: deshalb, deswegen, trotzdem usw.) zu den
standartsprachlichen PA gerechnet, die manche der untersuchten Grammatiken und
wissenschaftlichen Arbeiten als PA annehmen, da diese diskontinuierlichen und
verkiirzten Formen im Allgemeinen als umgangssprachlich zu klassifizieren sind (vgl.
Eisenberg 2006b; Weinrich 2007; Duden 2009). Diese Formen werden in dieser Arbeit
ausgeklammert, weil es mehr um standartsprachliche Verwendungen der PA geht.

Ziel und Fragestellung

Der Terminus ,,Pronominaladverb* wird weder im Hinblick auf die standardsprachliche
Definition der Grammatiken und Lehrwerke sowie auch der sprachwissenschaftlichen
Literatur zu einer bestimmten Wortklasse zugeordnet noch im Hinblick auf die
begriffliche Definition zu einer bestimmten Bezeichnung genau eingegrenzt. Es ist daher
wichtig, diese Strukturen zu untersuchen.

* Mit dem Begriff , einfache Pripositionen® wird ihr Komplexititsgrad gemeint. In der Duden-Grammatik
werden die Pripositionen ihrem Komplexititsgrad gemifl unterschieden. Diese Komplexititsgrade sind
einfache Prépositionen (in, auf, usw.), komplexe Prépositionen (mithilfe, zufolge, usw.) und mehrteilige
Prapositionen, die selbst eine Préaposition enthalten (im Verlauf(e) (von), in Bezug auf, usw.) (vgl. Duden
2009: 600). Eisenberg (2006b: 196) unterteilt sie als alte und jlingere Prépositionen.
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Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist herauszufinden, wie die standardsprachlichen
PA in zwei verschiedenen Nachschlagewerken wie Grammatiken und Lehrwerke
dargestellt und beschrieben werden. In Anbetracht der Tatsache, dass Quellenbiicher aus
diesen Bereichen im Unterricht verwendet werden, hat die Arbeit hinsichtlich des DaF-
Unterrichts grofle Bedeutung. Dariiber hinaus spielen die PA bzw. die Erfassung der
inhaltlichen Zusammenhdnge zwischen den Referenten und den Antezedenten eine
wesentliche Rolle fiir die Textrezeption. Daher haben die PA grofe Bedeutung sowohl
als Realisierungsform der Kohérenz als auch deren textlinguistische Analyse fiir den
Erwerb durch Lernende als Nicht-Muttersprachler des Deutschen. Aus diesen Griinden
ist es wichtig, dass die Lernenden diese Strukturen erwerben und ihre
Stellvertreterfunktion und Form im DaF-Unterricht behandelt werden. In dieser Arbeit
werden die Lehrwerke als Unterrichtsmaterialien verstanden, die fiir DaF-Unterricht zur
Verfiigung stehen und aus einem Lehr- und Arbeitsbuch sowie einem Lehrerhandbuch
bestehen. Unter diesen Gesichtspunkten sollte im Folgenden gekldrt werden, wie die PA
in den einschldgigen Grammatiken und in den ausgewéhlten DaF-Lehrwerken behandelt
werden. Ausgehend von diesem Zweck sollen die folgenden Unterfragen beantwortet
werden:

1. Welche Wortbezeichnungen werden in den Grammatiken und
Lehrwerken verwendet?

2. Welche Strukturen der Pronominaladverbien sind in den Grammatiken
und Lehrwerken standartsprachlich anerkannt?

3. Welche Funktionen der Pronominaladverbien werden in den
Grammatiken und Lehrwerken behandelt?

Methode

Bei der vorliegenden empirischen Studie wurde ein Fallstudiendesign genutzt, das zu den
qualitativen Forschungsmethoden gehort. Bei Fallstudien stehen Warum- und Wie-
Fragen im Vordergrund. Sie ermdglichen es, eine oder mehrere bestehende Situationen
im Detail zu untersuchen und ganzheitlich zu behandeln (Yildirim / Simsek 2021).
Fallstudien werden mit dem Ziel durchgefiihrt, eine aktuelle Situation zu identifizieren,
sie im Detail zu untersuchen und zu verstehen (Hays 2004). Die evaluative Fallstudie
wurde als eine der Fallstudienarten verwendet (Merriam 1998). Evaluative Fallstudien
beziehen sich auf die Definition, Erlduterung und Beurteilung auf der Grundlage dieser
Erklirungen (Yesilbas Ozeng 2022). In der Studie wurden die PA gemiB evaluativem
Fallstudiendesign korpusbasiert analysiert und die Verwendung dieser Konstruktionen
aufgedeckt.

Datenerhebung und -analyse

Zunichst wurde ein Korpus erstellt, das die Grammatiken und Lehrwerke umfasst, um
die Behandlung von PA zu analysieren. Bei der Auswahl der untersuchten Lehrwerke und
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Grammatiken wurden die folgenden Kriterien beriicksichtigt: Nach den
Unterscheidungen von Helbig (2001) und Gotze (2001a, 2001b) wurden die
einschldgigen linguistischen und didaktischen Grammatiken fiir die Analyse
beriicksichtigt, die fiir den Bereich Deutsch als Fremdsprache zu den
Referenzgrammatiken gezdhlt werden (sieche Tab. 1). Dies umfasst insgesamt 18
Grammatiken. Bei der Auswahl der Lehrwerke wurde im Rahmen der Studie fiir die
vergleichende Analyse beriicksichtigt, dass die ausgewidhlten Lehrwerke in der
Niveaustufe Al bis C2 ab dem Jahr 2001 verdffentlicht und nach dem GER erstellt
wurden. Die Lehrwerke, die sich am Lehrplan orientieren, stellen sicher, dass die Ziele
in einer systematischen Reihenfolge erreicht werden. Seit dem Jahr 2001, in dem der
Gemeinsame Europdische Referenzrahmen (GER) von Coste / North / Trim (2013)
veroffentlicht wurde, hat sich die Gestaltung der Lehrwerke sowie der DaF-Unterricht in
Europa sowie in der Tiirkei stark veréndert. Demzufolge hat der Referenzrahmen als
Leitlinie einen wesentlichen Einfluss auf die Curriculum-Entwicklung, Lehr- und
Lernmaterialen und Priifungen im Bereich der Fremdsprache. Angesichts der Anzahl der
aktuellen Lehrwerke’ mit ihren Zusitzen wie Arbeits- und Lehrerhandbiicher auf dem
Markt wurden gezielt DaF-Lehrwerke fiir erwachsene Lerner ausgewdhlt. Um den
Stellenwert von PA in Lehrwerken zu analysieren, wurden insgesamt 73 relevante
Lehrwerke (inkl. Kurs- und Arbeitsbiicher) aus dem Bereich ,,Deutsch als Fremdsprache*
von vier groen deutschen Verlagen (Hueber, Cornelsen, Klett und Schubert) nach dem
Zufallsprinzip ausgewihlt. Als Ergebnis der Analyse wurden 28 Lehrwerke® nicht in die
Untersuchung aufgenommen, da sie sich nicht mit dem Thema auseinandersetzen. Somit
wurden insgesamt 45 Lehrwerke analysiert. Zur Analyse von Lehrwerken wurden nur die
Grammatikteile in ihren Prasentationen untersucht und berticksichtigt.

In diesem erstellten Korpus wurde die deskriptive Analyse als
Forschungsmethode zur Analyse und Bewertung angewendet. Bei der deskriptiven
Forschung geht es darum, das bestehende Problem des untersuchten Gegenstands
aufzudecken, die Beziehung zwischen verschiedenen Daten zu bestimmen und das
Problem, die Situation oder ein Phdnomen eingehend zu untersuchen (Cepni 2010;
Sonmez / Alacapinar 2018). Als Ergebnis der Auswahl der Grammatiken und Lehrwerken
wurden aussagekréftige und logische Daten ausgewéhlt und entsprechend dem Rahmen
organisiert. Dieser Rahmen sieht wie folgt aus: Der Reihe nach wurden die
Wortbezeichnungen, Formbestand und Funktionen der PA in diesem Korpus ausgewertet.
Daten, die sich nicht auf den erstellten Rahmen beziehen, wurden nicht beriicksichtigt.
Direkte Zitate, die sich auf den Umgang mit diesem Thema ,,PA* in beiden Quellen
beziehen, wurden hinzugefiigt. Anschliefend wurden die Analysen durchgefiihrt, indem
die geordneten Daten definiert und mit direkten Zitaten belegt wurden.

* Die Analyse der Lehrwerke wurde im Jahr 2017 im Rahmen der Promotion durchgefiihrt. Die neuesten
Ausgaben der im Rahmen der Studie untersuchten Lehrwerke wurden in die Analyse einbezogen.
® Diese Lehrwerke sind auf A1-Niveau und befassen sich nicht mit diesem Thema HPA.
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Befunde

In diesem Teil der Studie werden die Ergebnisse entsprechend den jeweiligen
Unterfragen erldutert.

1. Wortbezeichnung der Pronominaladverbien

Lehrwerken

in den Grammatiken und

Die Grammatiker sind sich dariiber nicht einig, denselben Terminus fiir die
Zusammensetzungen wie daran, hieran, woran usw. zu benutzen. Es wird bevorzugt von
manchen Grammatiken, diese Wortergruppe auch als Prdpositionaladverb zu bezeichnen
und zu verwenden: ,,Die Bezeichnung Pronominaladverb stellt die pronominale Funktion
heraus, wéhrend Prépositionaladverb nur auf die Bildungsweise Bezug nimmt.“ (Duden
1998: 372). Die analysierten Grammatiken sind in der nachstehenden Tabelle aufgefiihrt:

Grammatik von Duden
(2009) und die
Dudenauflagen (2007,
2005) und (1998)

Deutsche = Grammatik
von Engel (2004)

Grundriss der deutschen

Grammatik von
Eisenberg (20064,
2006b)

Textgrammatik der
deutschen Sprache von
Weinrich (2007)
Grammatik der

deutschen Sprache von
Zifonun / Strecker /

Hoffmann (1997)
Handbuch der deutschen
Grammatik von
Hentschel / Weydt
(2013)

Grammatik der

deutschen Sprache von
Gotze / Hess-Liittich
(1999),

Prépositional-
adverb

Pronominaladverb

Prépositional-
adverb

Pronominaladverb

Prépositional-
adverb

Prépositional-
adverb

Pronominaladverb

Pronominaladverb

Préapositional-
adverb

Lehr- und
Ubungsbuch der
deutschen
Grammatik von
Dreyer / Schmitt
(2012)

Grammatik der
deutschen  Sprache
von Schulz /

Griesbach (1972)

Grundgrammatik
Deutsch von Kars /
Héaussermann (1997),

Linguistische  und
didaktische
Grammatik von

Gotze (2001b: 191)

Ubungsgrammatik
fir Anfianger von
Luscher (2001)

deutsche
von

Neue
Grammatik
Griesbach (1986)

Deutsche Grammatik
von Heringer (2013)

Prépositional-

adverb

Pronominal-
adverb

Pronominal-
adverb

Pronominal-
adverb

Pronominal-
adverb

Pronominal-
adverb

Pronominal-
adverb

Pronominal-
adverb
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Deutsche Grammatik Grammatik in

von Hentschel (2010) Feldern von Buscha /
8 Pronominaladverb |17 F'reud'enberg— Pronominal-

Findeisen / adverb
Forstreuter et al
(1998).

Deutsche  Grammatik Richtiges  Deutsch

von Helbig / Buscha Pronominaladverb 18| Yo" Heuer / Pronominal-

(2001) onomima‘a Fliickiger / Gallmann adverb
(2008)

Tab. 1: Das Korpus der ausgewidhlten Grammatiken fiir die Analyse

Wiéhrend in den Duden-Ausgaben der Jahre 2005 und 2009 die Bezeichnung
,Prapositionaladverb* bevorzugt wird, wird die Bezeichnung ,,Pronominaladverb* in den
Auflagen von 1998 und 2007 bevorzugt. Das zeigt die Verdnderlichkeit der Termini,
selbst wenn die Auflagen vom gleichen Verlag verdffentlicht wurden. Der Duden (2005)
verwendet hingegen den Terminus ,,Pripositionaladverb® und nennt das PA als den
Nebenterminus fiir den formal bestimmten Terminus ,,Prépositionaladverb”. Dieser
Terminus wird als ,,Pripositionaladverb® bezeichnet, weil die Wortform aus einem
Adverb als erste Teile mit da(r)-, hier- oder wo(r)- und einer Prdposition als zweiter Teil
mit auf, von, an, bei usw. zusammengesetzt ist, z.B. darauf, hierauf, worauf. In der
Duden-Grammatik (2009) wird es betont, dass das PA sich mehr auf die Funktion bezieht,
d.h., es steht ,.fiir eine Prépositionalphrase oder auch fiir einen ganzen Satz*. Da andere
Adverbien wie Interrogativadverbien, Relativadverbien und Konjunktionaladverbien als
Pro-Adverbien funktionieren konnen, verwendet die Duden-Grammatik diese
Bezeichnung (vgl. Duden 2005: 585). Obwohl Dreyer / Schmitt (2012: 91f.) die PA nicht
in einem eigenen Kapitel thematisieren, verwenden sie beide Bezeichnungen
,,Pronominaladverb* und ,,Pripositionaladverb®, in den Ubungen zu den dass-Sitzen und
Infinitivkonstruktionen. Die Grammatiken von Weinrich (2007), Engel (2004) und
Zifonun / Strecker / Hoffmann (1997) bevorzugen auch den Terminus
,Prapositionaladverb®. Engel (2004) ist der Meinung, dass diese Adverbien keine
Pronomen beinhalten, iiber keine Funktion der Pronomen verfiigen und der Terminus
,Pronominaladverb® deswegen ungeeignet ist. Auch Gotze / Hess-Liittich (1999)
bevorzugen den Terminus Pronominaladverb und klassifizieren den Terminus
,Priapositionaladverb® als Nebenterminus. AuBer diesen Grammatiken, die die
Bezeichnung ,,Prapositionaladverb® fiir diese Wortklasse als angemessen finden,
préferieren andere Grammatiken, die in der Tabelle 1 aufgefiihrt sind, die Bezeichnung
,,Pronominaladverb®. Beim Terminus , Pronominaladverb® stehen ihre funktionellen
Merkmale mehr im Vordergrund als ihre Formen. Sie konnen auf ein Substantiv, eine
Pripositionalphrase oder einen ganzen Satz verweisen (vgl. Duden 2009: 579). Demnach
werden Priorititen entweder hinsichtlich der Form oder der Funktion mit den Termini
Pronominaladverb und Pripositionaladverb in Verbindung gesetzt. Nebenbei sind beide
Verwendungen legitimiert.
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A2.1 Menschen Kursbuch (Habersack / Pude / X
Specht 2013a)
A2.2 Menschen Kursbuch (Habersack / Pude / Verben mit Prépositionen, Fragen und
Specht 2013b) Prépositionaladverbien: Worauf
A2.1 Menschen Arbeitsbuch (Breitsameter / Glas- X
Peters / Pude 2013b)
A2.2 Menschen Arbeitsbuch (Breitsameter / Glas- ~ Verben mit Prapositionen,
Peters / Pude 2013a) Prépositionaladverbien
A2.1 Netzwerk Kurs- und Arbeitsbuch (Dengler/ X
Rusch / Schmitz et al. 2017c¢)
A22 Netzwerk Kurs- und Arbeitsbuch (Dengler/  Verben mit Préaposition, W-Fragen mit
Rusch / Schmitz et al. 2017d) Préposition
A2 Studio d Kurs- und Ubungsbuch (Funk / Zeitadverbien: danach, ...
Kuhn / Demme 2008)
A2/1 Schritte plus 3 Kurs- und Arbeitsbuch Verben mit Préapositionen, Frageworter
(Hilpert / Niebisch / Penning-Hiemstra et al.  und Prépositionaladverbien: Worauf?-
2010) Darauf.
A2/2 Schritte plus 4 Kurs- und Arbeitsbuch X
(Hilpert / Kerner / Niebisch et al. 2010,
2010)
A2/1 Ja genau! Kurs- und Ubungsbuch (Béschel /  Verben mit Pripositionen: (Fragen mit
Giersberg / Hagi 2017) wo(r) +Praposition: worauf, woriiber)
A2/2 Ja genau! Kurs- und Ubungsbuch (Boschel/ X
Dusemund-Brackhahn / Roth 2015)
A2 Passwort Deutsch 3 Kurs- und Ubungsbuch Verben mit Préapositional-Objekt,
(Albrecht / Fandrych / GriiBhaber et al. . o
2013b) W-Worter mit Prépositionen, Bezug auf
Prépositional-Objekte: darauf, damit,
dafiir usw.
A2 Motive Kompaktkurs DaF Kursbuch (Krenn ~ Verben mit Praposition
/ Puchta 2015b) .
Prépositionalpronomen wo(r)...?2, da(r)...
A2 DaF Kompakt neu Kurs- und Ubungsbuch Kausale Verbindungsadverbien: darum,
(Braun / Doubek / Fiigert et al. 2016b)
A2 Lagune 2 Kursbuch (Aufderstrafie / Miiller / ~ Verben mit Priapositionalergdnzung
Storz 2006b) Prépositionalpronomen als Ergénzung

Tab. 2: Das Korpus der untersuchten Lehrwerke fiir die Analyse ’

Hinsichtlich Wortbezeichnung in den untersuchten Lehrwerken, stellt man fest, dass
meistens kein Terminus bezeichnet wird, sondern ihre bestimmten Funktionen, z.B.
Korrelat (siche Netzwerk A2.2), kausales Verbindungsadverb wie ,,darum® zusammen

" Die Tabelle wurde nach den untersuchten Lehrwerken erstellt und die Wortbezeichnung der PA in diesen
Lehrwerken untersucht. Die vollstindige Liste ist hier aus Platzgriinden nicht enthalten. Fiir die
vollstdndige Liste siche Akol Goktas (2020: 168ff).
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mit anderen Verbindungsadverbien wie daher, deswegen usw. (siche DaF Kompakt neu,
A2), als Fragewdrter (siehe Studio d B1; Ja genau! A2, B1; Passwort Deutsch 3, A2), als
Relativadverb (siehe DaF Kompakt neu, B1), ihre Verweisfunktion (siche DaF Kompakt
neu, B1) oder nur ihre Bildungsweise (siche Magnet B1) dargestellt werden. Die Tabelle
2 veranschaulicht die Bezeichnung der Struktur und das Bezeichnungsvorkommen der
PA in den untersuchten Lehrwerken von Al bis C2. Wenn kein Terminus in den
folgenden Lehrwerken genannt wurde, wurde angezeigt, unter welchen Themen die PA
erwahnt werden.

Wie aus der obigen Tabelle zu entnehmen ist, existieren zwei privalente
Bezeichnungen, erst wenn die Bezeichnung der PA in den Lehrwerken sehr heterogen ist.
Teils praferiert man den Terminus ,,Pronominaladverb®, teils verwendet man den anderen
Terminus ,,Pripositionaladverb®, d.h., es ist zu bemerken, dass beide Termini in den
untersuchten Lehrwerken fast identisch benutzt werden.

Dariiber hinaus soll unterstrichen werden, dass der unzutreffende Terminus
,Prapositionalpronomen® fiir die Verbindungen da- und wo- mit einer Préposition im
Vergleich zu den Grammatiken in manchen Lehrwerken verwendet wird. Dies ist der Fall
bei Lagune 2 Kursbuch (A2), Motive Kompaktkurs DaF Kursbuch (A2 und B1), DaF
Kompakt neu Kurs- und Ubungsbuch (B1) und Sicher! Kursbuch (B1+ und B2.1). Dazu
werden der Terminus ,,Fragepronomen* ebenfalls fiir wo-Verbindungen in dem Lehrwerk
,»langram Aktuell 3 Kursbuch und Arbeitsbuch (B1/2)“ und der Terminus
,Relativpronomen* fiir wo-Verbindungen in den Lehrwerken ,,Motive Kompaktkurs DaF
(B1), ,,DaF Kompakt neu (B1)“ und ,,Mittelpunkt neu (B2.2)* gebraucht. Allerdings hat
sich dieser sonderbare Terminus in den Grammatiken nicht durchgesetzt, deswegen ist
auf diesen Terminus zu verzichten. Die Bezeichnung ,,Pronomen* ist nicht geeignet, weil
die PA zu den unflektierbaren Wortarten gehdren und die Verbindungen wie daran,
hieran, woran usw. keine Pronomina beinhalten (vgl. Negele 2012). Trotzdem sieht
Negele (2012), dass von einem pronominalen Element zu sprechen fiir die ersten Teile
der PA akzeptabel ist, wenn man ihre anaphorische Funktion in dem diskontinuierlichen
Fall unterstreichen will.

SchlieBlich ist aus der Tabelle 2 explizit zu erkennen, dass die PA als
grammatisches Thema in den mehr als die Halfte der untersuchten Kurs- und
Arbeitsbiicher kaum eine Rolle spielen (insgesamt 28 Lehrwerke) und nicht behandelt
werden. Nebenbei kommen die PA groBtenteils unter dem Thema ,,Verben mit
Pripositionen” bei Netzwerk A2.2, Aussichten A2, Ja genau! A2.1 usw. in der
Niveaustufe A2 vor, und als ihre Funktion gilt das Korrelat. Allerdings treten sie auch
unter diesem Thema in anderen Niveaustufen B1, B2 und C1 wie bei den Lehrwerken
Mittelpunkt neu B1+, Begegnungen B1+, Magnet B1, Aspekte B2, Erkundungen B2 usw.
auf. Daraus lasst sich schlielen, dass das Thema ,,PA* (vor allem auf der Niveaustufe
A2) nicht ausfiihrlich im Zusammenhang mit einem anderen grammatischen Thema
erklirt wird oder nur eine seiner Funktionen behandelt wird und PA als grammatisches
Thema erst ab der Niveaustufe A2 unterrichtet wird.
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2. Strukturen der Pronominaladverbien in den Grammatiken und
Lehrwerken

Die PA werden in den deutschen Grammatiken sehr unterschiedlichen Wortarten
zugeordnet. Im Hinblick auf die Form sind die standartsprachlichen PA Adverbien. Sie
treten als Stellvertreter eines Wortes, einer Wortgruppe oder eines ganzen Satzes auf.
Allerdings ist festzuhalten, dass die PA nur mit einfachen Prépositionen ,,an, auf, aus, bei,
durch, fiir, gegen, hinter, in/ ein, mit, nach, neben, iiber, um, unter, von, vor, zu,
zwischen™ gebildet werden konnen, die im Duden (2009: 600) nach den
Komplexititsgraden unterteilt werden. AuBlerdem ist dem Duden (2009) zu entnehmen,
dass die Prépositionen einen hohen Anteil als Wortaufkommen in den Texten haben, die
aus den zwanzig einfachen bzw. primiren Formen entstehen:

_ daran dran hieran woran
_ darauf drauf hierauf worauf
_ daraus draus hieraus woraus
_ dabei - hierbei wobei
_ dadurch - hierdurch wodurch
_ dafiir - hierfiir wofiir
_ dagegen - hiergegen wogegen
_ dahinter - hierhinter wohinter
darin/ drin/ hierin/ worin/
darein drein hierein worein
_ damit - hiermit womit
_ danach - hiernach wonach
_ daneben - hierneben woneben
_ dariiber driiber hieriiber worliiber
_ darum drum hierum worum
_ darunter drunter hierunter worunter
_ davon - hiervon wovon
_ davor - hiervor wovor
_ dazu - hierzu wozu
_ dazwischen - hierzwischen wozwischen

Tab. 3: Vollstandige Liste der Pronominaladverbien®
Die ausgepragten Besonderheiten in der Tabelle 3 sind da-Verbindungen, die als einziges
PA mit der Vokaltilgung im gesprochenen Deutsch vorkommt. Wo- und hier-

¥ Die Liste der PA sind die standartsprachlich gesehenen PA. Diese Liste stammt aus dem Duden (2009:
580).
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Verbindungen konnen weder im geschriebenen noch im gesprochenen Deutsch getilgt
werden.

Der Formbestand der PA wird in den meisten untersuchten Lehrwerken erfasst, in
denen die PA als grammatisches Thema behandelt werden. Entweder wird ihre
Bildungsweise eher wie in Ja genau! (B1.1) und Mittelpunkt neu (B2.1) thematisiert, oder
es wird nur von der Bildungsweise der da- und wo-Verbindungen wie in Aspekte neu
(B2.2) folgendermafen gesprochen: ,,Pronominaladverbien sind Verbindungen aus: wo
+ (r) + Prédposition (bei Fragen), da + (r) + Praposition (bei Aussagen).” (Boschel /
Dusemund-Brackhahn 2017: 48). ,.Pripositionaladverbien bildet man so: ,.da(r)“ +
Priposition, z.B. dabei, dafiir, daran, dariiber.” (Sander / Daniels / Kohl-Kuhn et al. 2012:
115). Aus den vorliegenden Zitaten ist zu erschlieBen, dass zu den PA in den untersuchten
Lehrwerken einfache Formen gerechnet werden, die aus den Adverbien da-, wo- und
einer Prdposition entstehen, wihrend z.B. deswegen, deshalb usw. in manchen
Grammatiken zu den PA kategorisiert werden. Allerdings werden die hier-Verbindungen
im Gegensatz zu den da- und wo-Verbindungen gar nicht thematisiert. Neben dieser
Behandlung der PA in den Lehrwerken wird der Formbestand der PA Gfter mit den
Beispielen unter anderen Themen, z.B. ,,Fragewort oder ,,Verben mit Prépositionen®,
wie folgt gezeigt:* Nach den Prépositional-Ergdnzungen fragt man mit ,,Wo(r)*“ +
Priposition, z.B. Woraus sprang Felix Baumgartner?* (Braun / Dengler / Fiigert et al.
2014: 142). ,,sich freuen auf: Worauf...? sich freuen tiber: Wortiber...? usw.“ (Boschel /
Giersberg / Higi 2017: 21). Daneben wird auch in fast allen Lehrwerken, in denen die
PA als Thema auftreten darauf hingewiesen, dass ,,-r* zwischen da-, wo- und einer
Priposition vorkommt, wenn diese Priposition mit einem Vokal beginnt, wie in den
folgenden zitierten Texten: ,,Wenn die Priposition mit Vokal beginnt, braucht man ein
oI (z.B. worauf?).” (Dengler / Rusch / Schmitz et al. 2017: 55). Besonders soll hier
unterstrichen werden, dass alle moglichen Formen der PA in den untersuchten
Lehrwerken nicht vollstdndig sind, wie in der Tabelle 2 gesehen wird. Das heif3t, hier-
Verbindungen kommen gar nicht vor, weder ihre Bildungsweise noch ihre Funktionen.
Als PA werden da- und wo-Verbindungen behandelt, auch wenn sie manchmal in den
Beispielen oder Ubungen nur erwihnt werden. Daneben kommen die einfachen PA in
den ausgewéhlten Lehrwerken vor, dementgegen spielen diskontinuierliche Formen der
PA in diesen Lehrwerken nicht die Rolle, die in den didaktisch bearbeiteten Lehrwerken
wiinschenswert wire. Der Grund dafiir konnte sein, dass diskontinuierliche Formen der
PA fast in allen Grammatiken nicht standardsprachlich angenommen werden. Deshalb ist
gewoOhnlich zu erwarten, dass solche Formen in den Lehrwerken nicht thematisiert
werden.

3. Die Funktionen der Pronominaladverbien in den Grammatiken und
Lehrwerken

Die syntaktische Funktion der PA bleibt in den Grammatiken fliichtig oder wird
iiberhaupt nicht behandelt. Deswegen sollen semantische und funktionelle Eigenschaften
der PA im Folgenden diskutiert werden. Da die Funktionen der PA in ihren pronominalen
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Eigenschaften variieren d.h., als Ersatz oder Vertreter fiir ein Substantiv, eine
substantivische Wortergruppe oder einen Satz stehen konnen und sich syntaktisch mit
einigen Themen iiberschneiden, treten auch verschiedene funktionelle Beschreibungen in
den Grammatiken auf. Das erschwert es, die Funktionen der PA zu beschreiben. In der
Dudenausgabe (1998) wird die Funktion der PA nach den pronominalen Eigenschaften
beschrieben:

Die Pronominaladverbien sind Adverbien, die pronominale Funktion haben, die also fiir
etwas stehen. Sie treten als Vertreter oder Ersatz von Prépositionalgefiigen auf, und zwar
— wie die entsprechenden Pripositionalgefiige — in der Rolle einer adverbialen
Bestimmung, eines Attributs oder eines Objekts. (Duden 1998: 372)

Der Duden unterteilt die Adverbien in zwei Arten: in absolute und in relationale
Adverbien, das heift, dass die PA zu den relationalen Adverbien gehdren. Hinsichtlich
ihres relationalen Charakters haben diese Adverbien deiktische, anaphorische und
kataphorische Funktionen. In vielen Grammatiken wird die funktionale Unterscheidung
zwischen da- und wo-Verbindungen préizisiert, wihrend die Unterscheidung zwischen
da- und hier-Verbindungen nicht eindeutig bestimmt und hier-Verbindungen zu den da-
Verbindungen als Aquivalenz angesehen werden. Bei Helbig / Buscha (2001) wird die
funktionale Aufteilung von da- und wo-Verbindungen wie folgt gemacht:

Die Pronominaladverbien stehen als Prowdrter anstelle von substantivischen Pronomina

mit Préposition fiir solche Substantive, die Nicht-Lebewesen bezeichnen. Die

Verbindungen mit da(r)- ersetzen Personal- und Demonstrativpronomina mit Préposition,

die Verbindungen wo(r)- ersetzen Interrogativ- und Relativpronomina mit Préaposition.
Der Ersatz ist teils obligatorisch, teils fakultativ (Helbig / Buscha 2001: 237).

Helbig / Buscha (2001) verweisen mit Griesbach (1986) darauf, dass da-Verbindungen
als Personalpronomina funktionieren, wihrend phorisch-deiktische Funktionen von da-
und hier-Verbindungen in anderen Grammatiken behandelt werden. Nach Griesbach
(1986) kommen die PA in Objektfunktion in den Texten vor. Schulz / Griesbach (1972)
erwdhnen in ihrem Werk nur da- und wo- als Pronominaladverb, dagegen wird hier- als
Pronominaladverb nicht behandelt. Betont wird der demonstrative Charakter vom da-Teil
der PA in der Funktion als Stellvertreter von Satzgliedern, auch wenn ihre Funktionen
nicht genau wie bei Helbig / Buscha (2001) genannt werden:

Wegen seines demonstrativen Charakters kann da an die Stelle von Satzgliedern treten,

wenn der Gliedkern ein Nomen ist, das eine Sache oder einen Begriff bezeichnet. Dies

jedoch nur dann moglich, wenn die Funktion des Satzglieds im Satz durch folgende

Prapositionen gekennzeichnet wird. An, auf, aus, bei, durch, fiir, gegen, hinter, in, mit,

nach, neben, iiber, um, unter, von, vor, wider, zu, zwischen. (Schulz / Griesbach 1972:
208).

Hentschel / Weydt (2013) rechnen die PA zu den Pro-Formen und differenzieren die
Funktionen der PA als Pro-Nomina und Pro-Adverbien, allerdings wird betont, dass beide
gleicherweise als Ersatz fiir die Adverbialbestimmungen und Prépositionalobjekte
fungieren. Im Gegensatz zu Hentschel / Weydt (2013) lehnt es Eisenberg (2006b) ab, dass
die PA bloB ,,als Proform in adverbialer Funktion* anzunechmen sind, sondern er betont,
dass sie ,,als Adverb, das die spezielle Funktion einer Proform* hat, zu werten sind. Bei
Eisenberg (2006b) findet die Funktion der PA als Pronomen die Prapositionalgruppe, die
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im Satz als Attribut, Adverbiale oder Objekte fungieren kann. Fiir diese Funktionen gibt
Eisenberg (2006b: 197) die folgenden Beispiele: ,,a. die Antwort hierauf; das Haus davor.
/ b. Otto schlédft daneben; Karlchen spielt dahinter. / c. Helga denkt daran; Renate leidet
darunter.* Er hebt die wichtige Funktion der PA im Hinblick auf den textlinguistischen
Aspekt hervor. Mit den deiktischen und phorischen Funktionen, bei denen es sich um
aulersprachliche oder vorhererwihnte Elemente handelt, wird der Zusammenhang
zwischen sprachlichen Mitteln hergestellt. Gotze / Hess-Liittich (1999) erkléren, dass die
PA in Funktion ,,Prapositionalerginzung, Frageadverb und Relativanschluss® in Bezug
auf die Satzglieder oder in Bezug auf den ganzen Satz vorkommen kénnen. Sie betonen
nebenbei, dass die PA sich nur auf die ,,Konkreta oder Abstrakta, die als prépositionale
Erginzungen/ Angaben auftreten®, beziehen konnen. Dariiber hinaus heben sie auch
hervor, dass die PA anstatt Préposition + Personalpronomen dann einzusetzen sind, wenn
es nicht um ein Lebewesen geht. Bei Kars / Hiussermann (1997) wird auch von der
Verkniipfungsfunktion der PA gesprochen. Heuer / Fliickiger / Gallmann weisen
besonders auf die Stellvertreterfunktion der PA hin.

Allerdings wird nicht in allen untersuchten Grammatiken die Ansicht vertreten,
dass das Pripositionaladverb in allen Fillen zu verwenden ist, wenn es sich um Nicht-
Lebewesen handelt. Engel (2004) findet es befremdlich, dass viele Grammatiken darauf
beharren, die Prdpositionalphrase mit Pronomen zu verwenden, wenn es sich in einem
Satz um eine Person handelt. Deswegen stellt Engel (2004: 419f.) sieben Regeln auf, in
denen entweder die Prépositionaladverbien oder die Prépositionalphrase mit Pronomen
vorkommen konnen. Demgegeniiber besteht in allen Grammatiken semantisch Einigkeit
dariiber, dass die PA sich nur auf Sachen und Sachverhalte beziehen konnen. Auf
Personen im Text kdnnen die PA nicht verweisen. Allerdings sind die PA zu verwenden,
wenn es um Personengruppen geht (vgl. Gotze / Hess-Liittich 1999: 301). Ahnliche
Angaben finden sich auch bei Griesbach (1986). Desgleichen wird im Duden (1998)
behandelt, dass die PA auf die Sachen oder Sachverhalte Bezug nehmen kdnnen. Helbig
/ Buscha (2001) und Hentschel / Weydt (2013) sind hingegen der Ansicht, dass sich PA
auf Personen beziehen konnen, falls es sich um eine Personengruppe handelt.

Dariiber hinaus haben die PA eine wichtige Funktion als Verweismittel. Daher
sind die PA unter anderem (z.B. Personalpronomen, Demonstrativa, Konjunktionen usw.)
sehr wichtig, einen zusammenhéngenden Text zu bilden. Denn sie sind die im doppelten
Sinne zur Kohérenz beitragenden und bildenden Mittel wegen ihrer zwei Teile (vgl.
Duden 2009; Hentschel 2010). Ihre anaphorischen bzw. deiktischen Elemente da-, hier-
und wo- beziehen sich auf einen Referenten, der bereits im Text mittels eines Antezedens
charakterisiert wird. Thre prépositionalen Elemente (an, auf, in, neben, iiber zu, usw.)
verbinden den schon genannten Referenten unter den unterschiedlichen Bedeutungen mit
dem Referenten des Satzes.

Die Abgrenzung und Subklassifizierung der Funktionen der PA sind strittig. Das
ist darauf zurilickzufiihren, dass auch die Beschreibung in den Grammatiken nach
unterschiedlichen Aspekten erfolgt und infolgedessen unterschiedliche Wortklassen wie
deswegen, deshalb, trotzdem, usw. zu den PA zédhlen. Auf Grund dessen wird hier
versucht, die Funktionen der PA nach semantischen und funktionalen Kriterien zu
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klassifizieren. Nach den untersuchten Grammatiken ergeben sich folgende Funktionen
der PA:

1. Phorisches bzw. deiktisches Pro-Adverb (da- und hier-Verbindungen)

Beispiel: ,,Zu diesem Zweck wird der Beckenboden hochgefahren,
wihrend das Wasser durch Luken in ein zweites, darunterliegendes
Becken entweicht.« [P16/DEZ.00233 Die Presse, 02.12.2016, S. 50,517’

2. Interrogativadverb, Relativadverb (wo-Verbindungen)

Beispiel: ,,Ich erklarte ihm, dass ich seit 1974 eine Stiftung laufen habe,
wortiber ich aber gewohnlich nicht spreche. [S05/SEP.00319 Der
Spiegel, 17.09.2005, S. 170]

3. Konjunktionaladverb (da- und hier-Verbindungen)

Beispiel: ,,Seit vergangener Woche gehort die Tromm zur Grof3gemeinde
und ist neben Gras-Ellenbach, Hammelbach, Litzelbach, Wahlen und
Scharbach der nunmehr sechste Ortsteil. Dabei umfasst die Tromm derzeit
zwanzig Héuser mit etwa hundert Einwohnern.“ [MO05/JUL.61381
Mannheimer Morgen, 27.07.2005]

4. Korrelat (da-Verbindungen)

Beispiel: ,,Er hatte sich noch nicht daran gewohnt, dass er keinen mehr
hat.”“ [TO7/SEP.03769 die Tageszeitung, 26.09.2007, S. 6]

Fast in allen Lehrwerken, in denen die PA thematisiert werden, wird Bezug auf den
semantischen Status bzw. die Verwendung bei Sachen und Ereignissen genommen.
Ebenso wie in den Grammatiken stehen pronominale Funktionen der PA bzw. ihre
Stellvertreterfunktionen auch im Vordergrund:

Mit Pronominaladverbien bezieht man sich — genau wie mit Personalpronomen — auf

etwas, das vorhergesagt wurde. Wenn Sie etwas dazu (=zu diesem Thema) sagen wollen,
... So kann man Wiederholungen vermeiden. (Dallapiazza / Jan / Bliiggel et al. 2006: 5)

In den vorliegenden Zitaten wird auf die Beziehung der PA auf Nomen mit einer
Priposition oder auf den ganzen Satz verwiesen. Wie vom folgenden Beleg zu entnehmen
ist, wird die Richtung der Verweise als Riick- und Vorwértsverweis in einigen
Lehrwerken besonders betont, wihrend auch ihre Stellvertreterfunktion néher
beschrieben wird:

Prapositionaladverbien konnen ,vorwirtsverweisend verwendet werden, z.B.
Fordervereine dienen dazu, bestimmte Ziele finanziell zu unterstiitzen.
Prapositionaladverbien konnen ,riickverweisend“ verwendet werden, z.B. Die
,Vereinsmeierei” scheint ,typisch deutsch® zu sein. Dariiber gibt es zahlreiche Witze.
(Sander / Daniels / Kohl-Kuhn et al. 2012: 115)

’ Die hier gezeigten Beispiele sind dem DeReKo-Korpus entnommen. Das Deutsche Referenzkorpus
DeReKo. am Institut fiir Deutsche Sprache. Mannheim [Online verfiigbar unter http:/www.ids-
mannheim.de/kl/projekte/korpora/].
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Des Weiteren wird in einigen Lehrwerken auch der Zweck des FEinsatzes dieser
Konstruktionsart und ihr Beitrag zur Textstruktur hervorgehoben. PA werden hiufig auch
verwendet, um Text zu sparen oder Wiederholungen zu vermeiden, wie in den folgenden
Beispielen:

Préapositionalpronomen werden in Texten verwendet, um Wiederholungen zu vermeiden:

Ich weil} nicht, was ein Freiwilliges Soziales Jahr ist. Deshalb wiirde ich gerne mehr
dariiber erfahren. (Braun / Doubek / Fiigert et al. 2016: 153)

Dariiber in diesem Beispiel verweist auf das vorangehende Element bzw. ein Freiwilliges
Soziales Jahr, so lasst sich die unerwiinschte Wiederholung vermeiden. AuBlerdem wird
die kataphorische Verwendung der PA in den Lehrwerken liberwiegend hervorgehoben,
bei der die PA als Korrelate fiir Prépositionalerganzungen fungieren. Hinsichtlich der Art
des Nebensatzes, auf den sich die PA beziehen, ist festzustellen, dass sie entweder als
dass-Satz oder als Infinitivsatz erscheinen. Dariliber hinaus wird die Funktion der wo-
Verbindungen als Relativadverb bzw. weiterfilhrender Nebensatz in den untersuchten
Lehrwerken behandelt. Vorwiegend wird es zusammen mit ,,was* thematisiert, was auch
als Relativsatz fungiert, und es wird betont, dass beide Formen sich in Texten auf
Indefinitpronomen etwas, nichts, alles usw. oder auf die Ausdriicke wie das Einzige, das
Erste usw. beziehen: ,,a) Menschen suchen immer etwas, woran sie sich orientieren
konnen. b) Das Einzige/ Das Letzte/ Das Ndchste, woran er sich erinnert, ist ein gro3er
Knall.* (vgl. Studio d, B2/2 und C1; Berliner Platz 4 - neu B2; Erkundungen C1).

Zusammenfassend ldsst sich schlussfolgern, dass unzutreffende Bezeichnungen
,Relativpronomen* in den Lehrwerken ,,DaF Kompakt neu B1, Motive Kompaktkurs B1,
Mittelpunkt neu B2.2* und ,,Fragepronomen® im Lehrwerk ,,Tangram aktuell 3 B1.2*
auftreten. Verbindungsadverbien, die zwei Einzelsdtze semantisch verbinden und eine
bestimmte logische Relation zwischen diesen Sitzen herstellen, werden zu der Funktion
der PA in den Lehrwerken gezdhlt und thematisiert. Als das Verbindungsadverb wird das
PA ,hierfiir“ im Lehrwerk ,,Studio d, C1* genannt. Im Lehrwerk ,,Studio d, A2* wird nur
das PA ,,danach* als Zeitadverb zusammen mit ,,zuerst* und ,,dann‘ behandelt. Dazu wird
das folgende Beispiel gegeben: ,,Zuerst ruhe ich mich aus. Dann trinke ich etwas. Danach
dusche ich mich.” (Funk / Kuhn / Demme 2008: 73). Im Lehrwerk ,,Sicher B2/1* werden
die PA zu den Verweiswortern gerechnet, die einen Textzusammenhang des Textes
gewihrleisten und zur Kohédrenz des Textes beitragen. Unter den Themen
,» Lextkohdrenz® und ,,Textkohdrenz: Riickbezug durch Artikelwdrter und Pronomen*
wird auch das PA im Lehrwerk ,,Mittelpunkt neu C1* in zwei Kapiteln behandelt.

Keines der untersuchten Lehrwerke behandelt explizit und ausfiihrlich die
unterschiedlichen syntaktischen Funktionen der PA wie in Grammatiken. Entweder
erwiahnt man eine Funktion wie als Relativsatz, oder es wird nur die Form mit den
Beispielen unter den unterschiedlichen Themen wie z.B. ,,Verben mit Prépositionen®,
,» Lextkohdrenz* sowie ,, Textzusammenhang® (Studio d, C1; Aspekte neu B2; Ziel C1/2.)
usw. gezeigt. Zudem bleibt in allen Lehrwerken unberiicksichtigt, dass die PA
nichtpronominal als Verbpartikel oder als einzige Konjunktion damit vorkommen. Die
Behandlung der PA beschrinkt sich im Wesentlichen auf einfache Formen in diesen
untersuchten Lehrwerken. Der Grund dafiir ist, dass wahrscheinlich diskontinuierliche
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Formen in fast allen Grammatiken umgangssprachlich angenommen werden. Allerdings
besteht Einigkeit zwischen den untersuchten Lehrwerken iiber die Klassifikation auBBer
der Terminologie. Denn nur da- und wo-Verbindungen werden als PA behandelt,
wogegen hier-Verbindungen kaum erwidhnt werden. Es handelt sich in diesem Fall um
die Klassifikation der Folgerichtigkeit.

Fazit und Ausblick

Die Wortart Pronominaladverb besteht also immer aus einem deiktischen Adverb da-,
hier- und wo- und aus einer Priposition und ist morphologisch unflektiert, d.h., sie sind
nicht deklinierbare Wortarten und regieren kein Genus, keinen Kasus und keinen
Numerus. Auflerdem sind sie auch nicht komparierbar. Da-, hier- und wo-Verbindungen
konnen nur mit den 20 primiren Prdpositionen zusammengesetzt werden. Bei der
vorliegenden Arbeit geht es um eine korpusbasierte Untersuchung zum Vergleich der PA
in den Grammatiken und Lehrwerken. Deswegen sind nur die als standartsprachlich
angesehenen einfachen PA in diese Arbeit einbezogen worden. Es wurde bei den
Untersuchungen der Grammatiken und Lehrwerke festgestellt, dass weder iiber die Form
noch iiber die Funktionen der PA eine Einigkeit besteht. Wiahrend manche Autoren nur
die standardsprachlich gesehenen PA als Form annehmen, rechnen andere Autoren
Formen wie deswegen, deshalb, hierher usw. zu den PA. Daneben werden pronominale
und nichtpronominale Funktionen der PA je nach dem Autor sehr unterschiedlich
klassifiziert. In fast allen Grammatiken und Lehrwerken wird betont, dass die PA sich auf
Sachen oder Sachverhalte beziechen konnen, nicht aber auf Lebewesen.

Im Ubrigen besteht auch keine Ubereinstimmung in diesen Literaturen dariiber,
welchen Terminus sie bei der Behandlung verwenden. In den Grammatiken werden
entweder die Begriffe ,, Pronominaladverb“ oder ,, Pripositionaladverb * préferiert. Es
zeigte sich bei der Lehrwerkanalyse, dass beide Begriffe gleichermaBlen verwendet
werden. In Anbetracht der Verwendung dieser Quellen im Unterricht kdnnen sie sowohl
bei den Deutschlernenden als auch bei den Lehrenden zu Verwirrung und Unsicherheit
fiihren. Dies kann sowohl bei der korrekten Vermittlung des Themas als auch bei der
korrekten Anwendung des Themas durch die Lernenden zu Problemen fiihren.

Die Ergebnisse der Analyse der Grammatiken lassen sich wie folgt
zusammenfassen. Nach dem Vorkommen des funktionellen Gebrauchs der PA zeigt sich,
dass die PA sehr unterschiedliche syntaktische Funktionen iibernehmen konnen. In allen
thren Funktionen, die in den Grammatiken behandelt werden, konnen die PA im Vorfeld,
im Mittelfeld oder im Nachfeld vorkommen, aber ihr Vorkommen im Nachfeld ist nicht
so verbreitet wie das im Vor- und Mittelfeld. Daneben sind ihre pronominalen und
nichtpronominalen Funktionen zu beachten, um die Funktionen der PA ordnen oder
klassifizieren zu konnen. Auflerdem ist eine genaue Funktionsanalyse der PA beim
Textverstehen erforderlich. Denn diese tragen zur Kohidrenz eines Textes bei.
Zusammenfassend sei betont, dass die PA als phorisch-deiktische Adverbien (als
adverbiale Bestimmung, Attribut oder Objekt im Satz), Korrelat, Interrogativ- Relativ-
und Konjunktionaladverb fungieren kdnnen. Zu beachten ist, dass die wichtigste
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Funktion der PA ihre Verweisfunktion ist, d.h., sie verweisen auf ein Wort, eine
Wortergruppe, den ganzen Satz im Text oder auch das Textstiick.

Als ein anderes Ergebnis wird festgestellt, dass das Thema ,,Pronominaladverb®
als eigenes Thema in den ausgewdéhlten Lehrwerken fast nicht thematisiert wird,
bestenfalls unter dem Thema ,,Verben mit Prépositionen* als Priposition + Verb in fast
allen Lehrwerken erscheint. Zweitens fallt auf, dass es sich kaum um diskontinuierliche
Formen der PA in diesen Unterrichtsmaterialen handelt, wie sie auch in den meisten
Grammatiken nicht erwdhnt werden. Drittens finden hier-Verbindungen keine
Erwihnung als Form der PA. Im Ubrigen sind sowohl grammatische als auch
sprachwissenschaftliche Darstellungen bei den Formen und Funktionen der PA
uneinheitlich. FEinerseits geben die bisherigen Forschungen (Riittenauer 1978;
Holmlander 1979; Fleischer 2002; Sandberg 2004; Negele 2012) begrenzte oder keine
Auskunft iiber die Stellvertreterfunktionen der PA und behandeln entweder nur ein PA
oder nur regionalsprachliche Eigenschaften der PA, andererseits gibt es keinerlei
umfassende Untersuchungen iiber die Entsprechungen der PA im Tiirkischen sowie in
den anderen Sprachen und die Rezeptionsprozesse und —probleme der tiirkischen DaF-
Studierenden bzw. der Lernenden mit Deutsch als Fremdsprache. Demzufolge konnten
solche Undeutlichkeit und Uneinigkeiten der Lehrmeinungen zur Verwirrung beim
Lernen der PA fiihren.

Als ein weiteres Ergebnis wird festgestellt, dass die hier-Verbindungen als starker
restringierte Formen und Nebenformen oder ,stilistische Varianten“ zu den da-
Verbindungen angesehen. In den Lehrwerken werden diese Strukturen daher entweder
gar nicht oder nur kurz erwihnt, wihrend die Grammatiken detaillierte Informationen
liefern. Grammatiken und Lehrwerke haben ja auch unterschiedliche Intentionen, die zu
beriicksichtigen sind. Wenn man jedoch bedenkt, dass beide Quellen Referenzquellen fiir
den DaF-Unterricht sind und die Lernenden von beiden profitieren, sollten sie inhaltlich
konsistent sein.

Dariiber hinaus sind die korrekte Ermittlung und fundierten Kenntnisse iiber PA-
Funktionen beim Textverstehen unabdingbar. Zusammenfassend sei hervorgehoben, dass
die PA als phorisch-deiktisches Adverb (als adverbiale Bestimmung, Attribut oder Objekt
im Satz), Korrelat, Interrogativ-, Relativ- und Konjunktionaladverb funktionieren
konnen. Zu beachten ist, dass die wichtigste Funktion der PA ihre Verweisfunktion ist,
d.h., sie verweisen auf ein Wort, eine Wortergruppe, den ganzen Satz im Text oder auch
das Textstliick. Daher sollen ihre Verweisfunktionen im DaF-Unterricht besonders
beachtet werden.
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Abstract (Deutsch)

Sprache ist ein komplexes soziales Phdanomen, das den Menschen von anderen Spezies unterscheidet.
Eine Sprache zu beherrschen, gelingt hauptséchlich durch die Fertigkeiten (Lesen, Horen, Sprechen und
Schreiben), aber es gibt auch Basiskompetenzen, die im Fremdsprachenunterricht zur Entwicklung dieser
Fertigkeiten Hilfe leisten. Grammatik ist eine wichtige Basiskompetenz, deren Rolle im
Fremdsprachenunterricht lange Zeit umstritten war. Grammatik kann als Mittel zum Zweck dienen und
die vier Fertigkeiten verbessern. Die sinnvolle Vermittlung von Grammatik ist bereits im
Préasenzunterricht anspruchsvoll, im Fernunterricht stellt sie eine besondere Herausforderung dar. Ziel
dieser Studie ist es, die Meinungen der Deutschlehramtsstudentlnnen zum Grammatiklernen im
Fernunterricht zu erheben und zu analysieren. Insbesondere sollen die Vor- und Nachteile des
Grammatiklernens im Fernunterricht sowie mogliche Vorschldge der Studentlnnen zur Verbesserung,
Vereinfachung und Effizienzsteigerung des Prozesses aufgezeigt und diskutiert werden. Die Daten dieser
phénomenologischen Studie wurden durch die deskriptive Analyse dargestellt. Die Ergebnisse zeigen,
dass die Mehrheit der Studentlnnen (54,54%) iber ausreichende technische Moglichkeiten und
Kenntnisse verfiigt. Im Gegensatz dazu haben viele Teilnehmer (72,72%) negative Ansichten iiber das
Grammatiklernen im Fernunterricht, insbesondere iiber die geringe aktive Beteiligung und den Mangel an
Interaktion.

Schliisselworter: Deutsch, DaF, Grammatikunterricht, Grammatiklernen, Fernunterricht.

Abstract (Englisch)
Convenient, but not without problems: students' views on grammar learning in virtual GFL lessons

Language is a complex social phenomenon that distinguishes humans from other species. The mastery of
a language is mainly achieved through the skills (reading, listening, speaking and writing), but there are
also basic competences that help to develop these skills in foreign language teaching. Grammar is an
important basic competence whose role in foreign language teaching has long been controversial.
Grammar can be used as a means to an end to improve the four skills. Teaching grammar in a meaningful
way is already challenging in face-to-face classes, but it is particularly challenging in distance learning.
The aim of this study is to survey and analyse the opinions of German teacher education students on
grammar learning in distance learning. In particular, it aims to identify and discuss the advantages and
disadvantages of grammar learning in distance learning, as well as the students' possible suggestions for
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improving, simplifying and increasing the efficiency of the process. The data from this phenomenological
study were presented in a descriptive analysis. The results show that the majority of students (54.54%)
have sufficient technical skills and knowledge. On the other hand, many participants (72.72%) have
negative views about learning grammar at a distance, especially about the low level of active participation
and lack of interaction.

Keywords: German, German as a foreign language, Grammar Course, Learning Grammar, Distance
Learning.
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EXTENDED ABSTRACT

Language is a complex social phenomenon that distinguishes humans from other species. The mastery of
a language is mainly achieved through the four skills (reading, listening, speaking and writing), but there
are also basic competences that help to develop these skills in foreign language teaching. Grammar is an
important basic competence whose role in foreign language teaching has long been controversial.
Grammar can be used as a means to an end to improve the four skills. Teaching grammar in a meaningful
way is already challenging in face-to-face classes, but it is particularly challenging in distance learning.

The outbreak of the covid pandemic has ushered in a new era in education around the world.
Distance learning, which had existed before but was not as widely used, has become an absolute necessity
because of the pandemic. All countries have had to stop face-to-face education and switch to distance
learning. As the transition to virtual education is not a pre-planned process, almost no country has
managed to avoid some of the problems associated with this unplanned process.

The Covid-19 pandemic also brings the importance of distance and online education to the
forefront in Tiirkiye, whereas previously it may have been neglected or considered as an alternative
approach only in normal times. In Tiirkiye, distance and online education is actively used for the first time
during the Covid-19 pandemic (Can 2020: 27). After the pandemic, there was a return to face-to-face
teaching for the most part, but with the earthquakes of 6 February in Kahramanmarag (Tiirkiye), distance
learning was resumed in higher education.

The shift from face-to-face teaching to distance learning has obviously had a major impact on the
quality of education. All areas of education are affected to a greater or lesser extent. As foreign language
learning is one of the disciplines in which two-way interaction is most common, studies that examine the
influences, consequences or role of distance learning in these times are of particular importance. There
are several subject-specific studies on German as a foreign language or German as a second language. In
addition, no study was found that specifically looked at grammar learning in the virtual classroom. This
led to the idea for this study.

The aim of this study is to elicit and analyse the experiences and opinions of German language
students about grammar learning and grammar teaching in distance learning. In particular, the advantages
and disadvantages of teaching grammar at a distance and the students' possible suggestions for improving,
simplifying and making the process more efficient will be brought to light and discussed.

This study adopts a phenomenological approach in order to understand and analyse the
experiences and opinions of first and second year undergraduate German students about grammar
learning and grammar teaching in distance education. The data collection is done through convenience
sampling and 22 students participated in the survey. The data collected in this study will be analysed
using descriptive analysis.

The results of this study show that most students already have some experience of distance
learning. Students' technical skills and knowledge are usually good. Problems caused by technology or
concentration difficulties were expressed by some students. Negative views about learning grammar at a
distance predominate. Low participation, lack of interaction, learning difficulties at home and inadequate
communication are some of the problems mentioned. However, advantages such as flexibility and the
possibility of repeating lectures were also reported. The teaching staff and course materials are mentioned
positively by most participants, although some report negative opinions. Students point out the need for
practical digital learning materials and environments. They make some suggestions for improving
grammar learning at a distance, such as increasing participation and motivation, adapting the course
material and integrating tasks.

A complex structure and many exceptions in German grammar can lead to negative attitudes and
reluctance to learn. This can be remedied by using different methods, techniques and materials that are
tailored to the students.
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EINLEITUNG

Sprache unterscheidet den Menschen von jeder anderen Spezies, aber sie ist ein
kompliziertes soziales Phdnomen. Die Sprache ist ein komplexes System mit vielen
Regeln, deren Erlernen im Fremdsprachenunterricht als eine wichtige Basiskompetenz
gilt (vgl. Brinitzer u.a. 2018: 6). Beim Lern- und Lehrprozess der Fremdsprache braucht
man die eigenartige Natur der Sprache zu beriicksichtigen. Dieser Tatsache nach soll
sich die Gestaltung des Fremdsprachenunterrichts richten (Karaman 2013: 79). Die
Rolle der Grammatik im Fremdsprachenunterricht wurde und wird heute {iberschitzt,
indem man denkt, dass ohne sie eine Fremdsprache zu beherrschen unvorstellbar ist.
Dies gegeniiber wird sie ab und zu unterschitzt. Um kommunikativ-interkulturelles
Lernen zu ermdglichen brauchte man keine Grammatik (Hyun 2011: 77). Héufig wird
aber Grammatik als Hilfe zum Fremdsprachenlernen angesehen. Sie soll als Mittel zur
Verbesserung und Hilfe zum Lesen, Schreiben, Horen und Sprechen dienen. Die
Grammatik soll nicht als Zweck des Unterrichts vorgestellt werden, d. h. man soll sich
im Fremdsprachenunterricht die padagogische Grammatik vornehmen.

Die sinnvolle Vermittlung der Grammatik ist schon im Prisenzunterricht
anspruchsvoll, geschweige denn im Distanzunterricht, der bis ins dritte Jahrhundert
zuriickgeht (Coban 2013: 2). Usun (2006: 11) definiert den Distanzunterricht als eine
geplante und systematische Bildungstechnologieanwendung, bei der Quellen und
Empfinger in verschiedenen Umgebungen sind und bei der den Lerngruppen
Individualitdt, Flexibilitdt und Unabhéngigkeit ermoglicht wird. Dabei werden wihrend
des Lehr- und Lernprozesses schriftliche Druckmittel sowie audiovisuelle Technologien
verwendet.

Grammatikvermittlung im Fremdsprachenunterricht

In der heutigen Welt, in der eine Fremdsprache zu beherrschen sehr wichtig ist, wird
auch der Fremdsprachenunterricht viel zur Debatte gelegt und es wurden und werden
zahlreiche Studien auf diesem Gebiet durchgefiihrt und es werden immer noch welche
geschrieben werden. Viele dieser zahlreichen Studien untersuchen die Stellung bzw. die
Bedeutung der Grammatik im Fremdsprachenlernprozess, denn die Vermittlung der
Regularititen des  Zielsprachsystems ist ein  wichtiger Bestandteil im
Fremdsprachenunterricht (Geng / Unver 2006: 45). Nach Hyun (2011: 77) erlebt die
Rolle der Grammatik beim Erlernen einer Fremdsprache im Laufe der Geschichte des
Fremdsprachenunterrichts unterschiedliche Bewertungen. Lange Zeit herrscht die
Meinung, dass das Erlernen einer Fremdsprache ohne die Grammatik unvorstellbar ist.
Zurzeit erfahrt der Fremdsprachenunterricht aber einen ,,interkulturellen Boom* (Hyun
2011: 77), infolgedessen die Grammatik um des kommunikativen und interkulturellen
Lernens Willen vernachldssigt wird. Aber bevor das Thema Grammatik im
Fremdsprachenunterricht etwas nédher diskutiert wird, ist es sinnvoll Grammatik als
Begriff kurz zu beschreiben.
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Brinitzer u.a. (2018: 72) sehen die Grammatik als die ,,Philosophie der Sprache®.
Nach ihnen ist sie viel mehr als nur Morphologie oder Syntax. Sie kann uns das Denken
und Ideensystem einer Gruppe, die eine Sprache spricht, zugénglich machen. Heyd
(1991: 163) unterscheidet zwischen der Grammatik in der Linguistik und der im
Fremdsprachenunterricht. Linguistisch soll man das Regelsystem, das eine
Sprachgemeinschaft gebraucht, verstehen. Es bietet den Angehdrigen dieser
Sprachgemeinschaft die Moglichkeit, sich miteinander zu verstindigen. Man soll unter
dieser Grammatik auch die wissenschaftliche Beschreibung dieses Regelapparates
verstehen. Im Kontext des Fremdsprachenunterrichts umfasst die Grammatik den Lehr-
und Lernstoff, den der Schiiler beherrschen muss, um richtige Sdtze zu bilden, zu
verstehen und miteinander zu verkniipfen.

Der Grammatikunterricht, der auf kommunikativer Kompetenz basiert, sollte
nach Goger (2015: 234f.) mit einem Zweck und einer Funktion erlernt werden, die dem
effektiven Einsatz von Hor-, Sprech-, Lese- und Schreibfertigkeiten dienen, und nicht
als abstrakte Sprachiibungen, die von den Zielfertigkeiten des Lern- und Lehrprozesses
losgeldst sind. In diesem Kontext kommt der Begriff ,,didaktische Grammatik* vor,
womit man sich seit Mitte der 70er Jahre in der Forschung auseinandersetzt (vgl. Hyun
2011: 81) und die als synonym fiir ,,pddagogische Grammatik® oder ,Lerner
Grammatik* verwendet wird. Lernerorientiert schlagen Krashen und Terrel (1988: 176)
fir den Erwerb der Grammatik im Zweitsprachenunterricht eine Art horizontales
Erwerbsschema vor, bei dem die Schiilerinnen und Schiiler verschiedene Teile von
Regeln zu unterschiedlichen Zeiten und in unterschiedlichem Tempo beginnen und
abschlieBen, denn dieser Grammatikunterricht soll letztendlich dem kommunikativen
Aspekt so weit wie moglich Rechnung tragen (Helbig / Buscha 2001: 17).

Padagogische Grammatik zielt eine Darstellung, die zuerst die Kenntnisse,
Bediirfnisse und Voraussetzungen der Lerner in Acht nimmt. Die Regeln werden
dementsprechend ausgewihlt und beschrieben. Sie soll beim Lesen, Schreiben, Horen
und Sprechen in der fremden Sprache Hilfe leisten, d. h. sie dient als Mittel, aber nicht
als Zweck des Unterrichts. Didaktische Grammatik erkldrt nicht wie die linguistische
Grammatik immer vollstindige Systeme, sondern nur diejenigen Teile einer Regel oder
eines Systems herausfiltern und beschreiben, die fliir den bestimmten
Verwendungszweck relevant sind. Diese Grammatik macht bei der Darstellung der
Regeln und Strukturen von aufBlerlinguistischen Mitteln Gebrauch, z. B. von Bildern
(Funk / Konig 1991: 13).

Die Einfithrung der grammatischen Erscheinungen in der Grammatikvermittlung
ist ein anderer wichtiger Teil. Brinitzer u.a. (2018: 76) deuten auf einige Punkte hin, an
die ein Lehrer sich halten soll. Eine effektive Grammatikeinfithrung geschieht
unabhéngig vom Lehrbuch, schliet sich an Bekanntes an und ist sowohl interaktiv, als
auch multisensorisch. Es spielt eine wichtige Rolle, dass sie die Schiiler zur
Hypothesenbildung anregt und sie dazu anleitet, die Regeln selbst zu finden (induktive
Vorgehensweise). Die Frage der Progression in Grammatikvermittlung wird auch oft
gestellt. Wonach richtet sich die richtige Abfolge der Themen? Wann etwas eingefiihrt
wird, bestimmt zum einen die Hiufigkeit des Gebrauchs und zum anderen die
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Komplexitit (Brinitzer u.a. 2018: 80). Was bei der Verwendung héufiger vorkommt, ist
wichtiger und soll deswegen frither gelernt werden. Komplexe Themen sollen je nach
dem Bedarf der Lernenden moglichst ,,hdppchenweise* dargestellt werden.

Im deutschen Grammatikunterricht, der mit dem traditionellen Unterrichtsansatz
durchgefiihrt wird, konzentriert sich der Beurteilungs- und Bewertungsprozess darauf,
ob die Schiiler die formalen Aspekte der Grammatik erworben haben oder nicht
(Karaman 2020: 183). Es reicht aber nicht aus, eine Bewertung nur anhand der Noten
vorzunehmen, die die Schiiler in Priifungen erhalten. Stattdessen ist es angemessener,
die Leistungsmessung mit alternativen Bewertungstechniken durchzufiihren, bei denen
die Schiiler ihre Produkte offenlegen konnen, die sie durch den Einsatz von mehr als
einer mentalen Prozessfdhigkeit im Lernprozess erstellen. Auf diese Weise funktioniert
nicht nur ein zuverldssiger Bewertungsprozess. Es kann auch ein groBerer Beitrag zum
Unterrichtsprozess geleistet werden (Karaman 2020: 190).

Die Vermittlung der Grammatik ist in jeder Umgebung und Form von
unentbehrlicher Bedeutung im Fremdsprachenunterricht. Sie ist als Forschungsthema im
Priasenzunterricht schon in unterschiedlichen Studien vorgekommen. Im Hinblick auf
den Fernunterricht wurde sie aber kaum untersucht. Das hat uns zur Forschung dieses
Themas motiviert. Folgendes wird der Begriff Distanz- bzw. Fernunterricht unter die
Lupe genommen.

Konzeptioneller Rahmen des Fernunterrichts

Der technische Fortschritt in den letzten Jahrzehnten beeinflusst die gesellschaftliche
Bedeutung der Medien unumgénglich. Heutzutage konnen besonders die digitalen
Medien von den meisten Berufen nicht mehr getrennt vorgestellt werden. Die Art und
Weise ihrer Verwendung {ibt einen Einfluss auf die Kommunikation, die Kultur und
auch auf andere gesellschaftliche Bereiche. Das Schulleben gehdrt auch dazu (Schmitt /
Pietzner 2022: 188). Geschichtlich betrachtet lassen sich die Wurzeln des
Fernunterrichts bis ins dritte Jahrhundert oder sogar in frithere Zeiten zuriickverfolgen,
obwohl der genaue Zeitpunkt des Beginns des Fernunterrichts nicht genau bekannt ist.
Konkreten Quellen zufolge wird von dem Fernunterricht erstmals am 20. Mérz 1728 mit
der Ankiindigung in der Boston-Zeitung gesprochen, dass ,,Steno Lessons* gegeben
werden wiirden. 1833 erwiéhnt eine Anzeige in Schweden ein Bildungsprogramm, das
offensichtlich per Brief organisiert werden soll (Coban 2013: 2). In England erteilt Isaac
Pitman 1840 Bibelunterricht durch Fernunterricht per Brief. In Deutschland, einem der
Pionierldnder des Fernunterrichts, gibt es bis heute Fernstudieneinrichtungen wie das
,.Schulfernsehen®, die ,,Fernuniversitdt“ und das ,,Deutsche Institut fiir Fernstudien®,
deren Grundlagen in den 1850er Jahren gelegt wurden. In Frankreich entstehen die
ersten Taten in diesem Zusammenhang 1907. Im Jahr 1939 wird offiziell ein Zentrum
fir Fernstudien eingerichtet. Im FEinklang mit diesen Entwicklungen haben die
Anwendungen des Fernunterrichts seit den 1970er Jahren in der ganzen Welt an
Dynamik gewonnen, zunéchst {iber Satelliten und dann mit der sich entwickelnden
Technologie iiber Kabel (vgl. Arslan Cavusoglu / Tepebasili 2022: 121).
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In der Tiirkei tritt dieser Prozess erstmals 1924 mit dem Bericht von J. Dewey
zur Lehrerausbildung auf. Die konzeptionelle Existenz des Fernunterrichts wird aber
erst 1927 festgelegt. Obwohl der Fernunterricht in der Tiirkei erst in den spiten 1960er
Jahren iiber den konzeptionellen Rahmen hinausgeht, nehmen die diesbeziiglichen
Initiativen in den 1970er Jahren zu, und die ersten Schritte werden im Rahmen von
Fernunterrichtsstudien auf der Sekundarschulebene unternommen (Ser¢emeli / Kurnaz
2020: 41). Nach 1980 tibertragen sich diese Praktiken mit der Griindung der Fakultit fiir
offene Bildung der Anadolu-Universitit auf die Hochschulbildung. Mit den
Entwicklungen im Bereich der Informations- und Kommunikationstechnologien seit
Ende der 1990er und Anfang der 2000er Jahre vermehren sich die durch Fernunterricht
gebotenen Bildungsmdglichkeiten. Der Fernunterricht ist in der Tiirkei zu einem Teil
des Bildungswesens geworden, wobei die Zahl der Studenten Millionen erreicht
(Bozkurt 2017: 86). Nach der Anadolu-Universitidt setzen auch die Atatiirk- und
Istanbul-Universititen in den letzten Jahren ihre Aktivititen im Bereich der offenen und
Fernlehre fort (Gtirer u.a. 2016: 52).

Trotz aller oben genannten Entwicklungen im Zusammenhang mit dem
Fernunterricht dauert es bis zur Covid 19-Pandemie, bis alle Liander der Welt sich so
intensiv wie nie zuvor mit dem Fernunterricht befassen miissen. Der Ausbruch der
Covid Pandemie hat weltweit zu einer neuen Ara in der allgemeinen und beruflichen
Bildung gefiihrt. Der Fernunterricht, der bereits in fritheren Zeiten existiert, aber nicht
so hdufig genutzt wird, ist durch die Pandemie zu einer zwingenden Notwendigkeit
geworden. Alle Liander mussten den Prasenzunterricht aussetzen und auf Fernunterricht
umsteigen. Da der Ubergang zum virtuellen Unterricht kein im Voraus geplanter
Prozess ist, ist es fast keinem Land gelungen, einige der Probleme zu vermeiden, die
dieser ungeplante Prozess mit sich bringt. Jena (2020: 77ff.) geht in seinem Artikel auf
verschiedene Auswirkungen von Covid-19 auf die Hochschulbildung in Indien ein und
stellt fest, dass die Hochschuleinrichtungen in Indien versuchen, die Qualitit der
Hochschulbildung aufrechtzuerhalten und dass die Hochschuleinrichtungen positiv auf
Covid-19 reagiert haben. Es gibt jedoch Studien, die zeigen, dass in vielen Léndern
aufgrund verschiedener Faktoren unterschiedliche Probleme beim Ubergang zum
Fernunterricht wéhrend des Pandemieprozesses auftreten und nach dem Lockdown zu
erginzende Kompetenzen vorkommen (Toquero 2020; Aristovnik u.a. 2020; Helbig
2021 und Lewalter u.a. 2023). Manche Studien heben die Meinung hervor, dass der
Einsatz des Computers im Schulleben unumstritten effizienter ist, wenn er nur als
Ergéinzung oder Unterstiitzung und nicht als Aquivalent fiir den traditionellen Unterricht
eingesetzt wird (vgl. Schmitt / Pietzner 2022: 189).

Der digital gestiitzte Distanzunterricht wird auch in der Tiirkei mit der Pandemie
Covid 19 intensiv genutzt. Bis dahin erweisen sich die Praktiken und die Studien in
diesem Bereich eher als selten gemacht im Vergleich zu der Zeit wihrend und nach der
Pandemie. Das Bildungssystem mit all seinen Akteuren war in der Tiirkei wie in
anderen Ldndern auf diesen plotzlichen und umfangreichen Nutzungsbedarf wenig
vorbereitet (Middendorf 2020: 1). Die Covid-19 Pandemie riickt die Bedeutung von
Fern- und Online-Bildung in den Vordergrund, wihrend sie vielleicht zuvor

244



vernachléssigt oder als alternative Ansatzweise nur in normalen Zeiten betrachtet wird.
In der Tiirkei wird Fern- und Online-Bildung erstmals wéhrend der Covid-19 Pandemie
aktiv in Anspruch genommen und zwar in allen Bildungsstufen (Can 2020: 27). Nach
der Pandemie kehrt man zum grofen Teil zum Prasenzunterricht zuriick, aber mit den
Erdbeben vom 6. Februar wird der Fernunterricht im Hochschulbereich wieder
aufgenommen.

Der Ubergang vom Prisenzunterricht zum Distanzunterricht hat natiirlich eine
grole Wirkung auf die Bildungsqualitit ausgeiibt. Alle Bildungsfacher sind mehr oder
minder davon beeinflusst. Da das Erlernen einer Fremdsprache eine der Disziplinen ist,
in denen wechselseitige Interaktion am héufigsten vorkommt, tragen solche Studien
eine besondere Bedeutung, die sich mit den Einfliissen, Folgen oder mit der Rolle der
Fernbildung in den erwédhnten Zeiten auseinandersetzen. Es gibt unterschiedliche
fachspezifische Studien beziiglich Deutsch als Fremdsprache (DaF) oder Deutsch als
Zweitsprache (DaZ).

Cakir (2017: 131, 147) versucht in seinem Artikel Modelle vorzustellen, die der
schnell voranschreitenden Technologie entsprechend es ermdglichen, Deutsch als
Fremdsprache durch Fernunterricht zu erlernen. Er ermittelt zusammenfassend, dass
sich das Fernstudium in der Welt und auch in der Tiirkei sehr schnell entwickelt und
viele verschiedene Fernlernprojekte in die Tat umgesetzt werden.

Boeckmann u.a. (2020: 4, 43) fiihren eine Untersuchung zum digitalen
Distanzunterricht fiir Deutsch als Zweitsprache durch. In diesem Rahmen analysieren
sie Videoaufnahmen von ca. 20 Online-Unterrichtseinheiten, die im Rahmen des
Unterrichtsprojekts ,,Digi.DaZ & Digi.MU* stattfinden. Um die Videoanalyse zu
erginzen fiihren sie auch narrative Interviews. Sie versuchen auf die Frage eine Antwort
zu finden, ob und wie sich ein Onlineunterricht in Deutsch als Zweitsprache (DaZ) unter
den gegebenen Umstidnden effektiv und den Bediirfnissen der Lernenden entsprechend
vollziehen ldsst und ob dabei auch ein digitaler Mehrwert erreicht werden kann. Thre
Forschungsergebnisse legen solche Probleme vor, wie fehlende/unzureichende/nicht
funktionierende Infrastruktur und Unterstiitzung, unzureichende Kommunikation mit
Onlinelehrende — Schule — DaZ-/Klassenlehrerin, vielschichtige Heterogenitdt und
technische Probleme. Sie stellen fest, dass fiir einen funktionierenden Online-
(DaZ)Unterricht sprachendidaktische Kompetenzen und Sprachbewusstheit der
Onlinelehrenden unentbehrlich sind.

Buzpinar und Tosun (2021: 116) untersuchen die Ansichten der Studentlnnen
der Germanistik, die wahrend der Pandemiezeit Grundkurse im Fernstudium belegen
mussten, liber den Fernunterricht. Geméf den Ergebnissen der Studie haben sich die
Studentlnnen leicht an die neue Situation angepasst und hielten weiterhin daran fest,
obwohl der Fernunterricht zunachst als Notwendigkeit entstand. Sie stellen keine Kritik
seitens der StudentInnen beziiglich ihrer Teilnahme am Fernunterricht fest.

Arslan Cavusoglu und Tepebasili (2022: 120) forschen in ihrer Studie die
Zufriedenheitswahrnehmung angehender Deutschlehrer in der
Fernunterrichtsumgebung. Die Untersuchung ergibt, dass die Studentlnnen das
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Fernunterrichtssystem nicht besonders gut angenommen haben. Nach den Ergebnissen
denken sie, dass Videoaufzeichnungen fiir den Fernunterricht in Deutsch flexible
Lernmoglichkeiten und Zeiteinsparungen bieten. Es wurden jedoch Schwierigkeiten wie
fehlender Internetzugang, technische Probleme und soziale Isolation festgestellt.

Die Anzahl der Untersuchungen, die sich mit dem Fach DaF oder DaZ im
Fernunterricht befassen, ist offensichtlich sehr gering, was den Bedarf an solchen
Arbeiten hervorhebt. Dartiber hinaus wurde keine Studie gefunden, die sich speziell mit
dem Grammatiklernen im virtuellen Unterricht auseinandersetzt. Das hat die Idee der
vorliegenden Arbeit hervorgebracht. In dieser Studie wird das Grammatiklernen im
Fernunterricht anhand der Meinungen der StudentInnen analysiert.

METHODE

Wenn man die Studien iiber den Stellenwert der Grammatik im
Fremdsprachenunterricht recherchiert, findet man verschiedene Arbeiten, die sie aus
unterschiedlichen Aspekten untersuchen. Es gab auch schon unterschiedliche
Untersuchungen {iber Fernunterricht, aber deren Anzahl ist besonders mit dem
Ausbruch der Covid-19-Pandemie bemerkenswert gestiegen. Jedoch fehlt es an solchen
Studien, die sich mit dem Grammatiklernen im Distanzunterricht befassen.

Die vorliegende Studie nimmt sich die qualitative Forschungsmethode vor.
Einfach beschrieben wird der Sammelbegriff ,,qualitative Forschung®“ verwendet, um
Ansdtze zur Forschung zu bezeichnen, die auf nichtquantitativen (oder
nichtstatistischen) Methoden der Datensammlung und -analyse beruhen (vgl. Klenke
2016: 6). Qualitative Forschung ist eine Methode, die sich vielmehr mit der
Untersuchung, Interpretation und dem Verstindnis der Wesensart eines Problems
beschiftigt (Creswell 2009: 4).

Forschungsdesign

In dieser Untersuchung ist das Muster der Phanomenologie benutzt, um die Erfahrungen
bzw. Meinungen von DeutschlehramtsstudentInnen, die im ersten und zweiten Jahrgang
thres Studiums sind, iber das Grammatiklernen und Grammatikunterricht im
Fernunterricht zu verstehen und zu analysieren.

In einem Muster der Phanomenologie konnen die Fille, Ereignisse, Erfahrungen,
Wahrnehmungen oder Konzepte sein, die den Menschen nicht vollig fremd sind.
Phédnomenologische Forschung konzentriert sich auf tieferes Verstindnis, wie
Menschen dieses Phidnomen wahrnehmen, was sie sich dariiber fiihlen oder wie sie es
interpretieren (Patton 2015: 190; Akdemir 2023: 18).
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Ziel der Forschung

Diese Studie zielt darauf ab, die Erfahrungen und Meinungen der Studentlnnen des
Lehramts Deutsch iiber das Grammatiklernen und Grammatikunterricht im
Fernunterricht hervorzubringen und zu analysieren. In diesem Rahmen versucht diese
Studie folgende Fragen zu beantworten;

1. Wie schitzen sich die Studentlnnen selbst in Bezug auf ihre
technischen Mdglichkeiten, Kenntnisse und Kompetenzen beim Erlernen
der Grammatik im Fernunterricht ein?

2. Welche fachspezifischen Vor- und Nachteile haben die StudentInnen
im Fernunterricht erfahren?

3. Was denken die Studentlnnen tiuber die Lehrkraft des
Grammatikunterrichts im Fernunterricht?

4. Was denken die Studentlnnen tiber das Unterrichtsmaterial des
Grammatikunterrichts im Fernunterricht?

5. Welche Vorschlige machen die Studentlnnen fiir einen effizienteren
Grammatikkurs im Fernunterricht?

Datenerhebung

Die Stichprobe der vorliegenden Studie besteht aus 22 Studentlnnen des Lehramts
Deutsch, die in ihrem ersten oder zweiten Studienjahr waren und an einer staatlichen
Universitit in Zentralanatolien immatrikuliert sind. Der Grund, warum diese
Studentlnnen gewaihlt wurden, ist, dass sie das Seminar ,.Deutsche Grammatik® im
Fernunterricht im Sommersemester des Studienjahres 2022-2023 besuchten. In diesem
Semester wurde der Fernunterricht aufgrund der Erdbeben vom 6. Februar wieder
aufgenommen. Mit Hilfe von Zufallsstichproben (Yildirrm / Simsek 2008: 113)
nahmen 22 Studentlnnen an dem Fragebogen teil. Bei dieser Art der
Stichprobenziehung erfolgt die Auswahl aus leicht zuginglichen und geeigneten
Einheiten aufgrund von Einschrinkungen in Bezug auf Zeit, Geld oder Arbeitskraft,
d. h. der/ die Forscherlnnen kann Personen oder Gruppen bevorzugen, die er/sie leicht
erreichen kann (Sonmez / Alacapinar 2014: 142).

In dieser Studie sind die Daten durch einen Fragebogen erhoben, der insgesamt
sechs Fragen enthilt, von denen eine geschlossen und fiinf offen formuliert sind. In
qualitativen Studien sollten nach Patton (Patton 2015: 655) die Fragen vielmehr
wirklich offen gestellt werden, damit die Menschen ihre Meinungen mit eigenen Worten
fassen konnen. Diese offenen Antworten sind das ,,Herzstiick® der qualitativen Daten,
und sie ergeben sich aus den offenen Fragen.

Fiir den Fragebogen wurde die Meinung eines Fachexperten eingeholt und es
wurde festgestellt, dass die Fragen angemessen sind.
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Um aufrichtige und klare Antworten auf die gestellten Fragen zu erhalten, wurde
der Fragebogen auf Tiirkisch ausgearbeitet und durchgefiihrt. Der Grund, warum der
Fragebogen nicht auf Deutsch erstellt ist, ist es vorzubeugen, dass die StudentInnen bei
der Teilnahme an dem Fragebogen zdgern, weil sie im Umgang mit der deutschen
Sprache meistens sehr schiichtern sind. Daher wird davon ausgegangen, dass keine
realistischen Daten gewonnen werden konnen, wenn der Fragebogen in deutscher
Sprache verwendet wird.

Fiir die Durchfiihrung dieser Studie wurde der Ethikkommission fiir Sozial- und
Geisteswissenschaften der Necmettin-Erbakan-Universitit ein Antrag gestellt. Die
Studie wurde mit dem Antragsnummer 16113 am 13.10.2023 und dem
Beschlussnummer 2023/440 genehmigt.

Datenanalyse

Die im Rahmen dieser Studie erhobenen Daten werden mittels einer deskriptiven
Analyse untersucht. Nach Yildirim und Simsek (2008: 224) werden in der deskriptiven
Analyse haufig direkte Zitate verwendet, um die Ansichten in bemerkenswerter Weise
wiederzugeben. Das Ziel dieser Art von Analyse ist es, dem Leser die Ergebnisse in
einer geordneten und interpretierten Weise zu prasentieren.

BEFUNDE

Die Daten dieser Studie sind von 22 Studentlnnen erhalten, die am Fragebogen
teilgenommen haben. Da die Studie in deutscher Sprache verfasst wurde, wurden die
Fragen des Fragebogens und die dadurch erhaltenen Daten ins Deutsche iibersetzt.

Die Befunde des im Rahmen dieser Studie eingesetzten Fragebogens werden in
6 Abschnitten parallel zu den Fragen des Fragebogens dargestellt.

Teilnahme am Fernunterricht

Die Studentlnnen beantworteten zuerst die Frage, ob sie bereits Erfahrungen mit dem
Fernunterricht gemacht haben. Die Teilnahmesituation ist in der folgenden Abbildung
wiedergegeben.
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Haben Sie schon einmal am Fernunterricht teilgenommen?

20

HJa HENein

Abb.1: Teilnahmesituation am Fernunterricht

86,4% der Studentlnnen, die den Fragebogen beantworteten, haben vorher den
Fernunterricht erfahren, aber 13,6% der TeilnehmerInnen (TN) haben geduBert, dass sie
bisher keine Erfahrung im Fernunterricht gemacht haben.

Selbstbeurteilung der StudentInnen iiber ihre technologischen Moglichkeiten, ihr
Wissen und ihre Kompetenzen beim Erlernen der deutschen Grammatik im
Fernunterricht

Die zweite Frage, auf die die TN eine Antwort geben sollten, lautet ,,Wie
wiirden Sie lhre technischen Moglichkeiten, Kenntnisse und Kompetenzen beim
Erlernen der deutschen Grammatik im Fernunterricht einschétzen?“. Zwei TN haben
irrelevante Antworten gegeben. Einer duflerte sich, an den Seminaren nicht regelméfig
teilzunehmen.

Die Mehrheit der restlichen TN (12 TN-54,54%), bringen zum Ausdruck, dass
sie relativ gute oder geniigende technische Moglichkeiten haben und nétige Kenntnisse
und Kompetenzen besitzen.

., Ich habe gute Mdoglichkeiten, aber ich denke, es ist schwierig fiir diejenigen, die keine
Moglichkeit haben. “

,Gut.
,,Normal

,Ich habe geniigende Modglichkeiten. Ich glaube, dass ich die gewiinschten
Informationen korrekt gelernt habe, abgesehen von technischen Schwierigkeiten.

,Ich habe ausreichende technologische Mittel, doch was Wissen und Kompetenzen
betrifft, hdtte ich nichts verstanden, wenn ich die Vorbereitungsklasse per
Fernunterricht studiert hditte.

,Ich habe keine Probleme bei der Verwendung technologischer Gerdte im
Fernunterricht, daher denke ich, dass ich in dieser Hinsicht gut bin. Allerdings kann es
aufgrund von Internetproblemen, Gerdteproblemen usw. an einigen Stellen zu
Storungen kommen. In Bezug auf den Deutschunterricht habe ich abgesehen von
bestimmten Lektionen keine Probleme. *

,, Nicht so gut wie von Angesicht zu Angesicht, aber ideal. “
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, Die Nutzung technologischer Mdoglichkeiten ist fiir mein Wissen und meine
Féhigkeiten effizient, aber im Vergleich zum Prdsenzunterricht war das weniger
effektiv.

., Ich habe die notigen Medien und besitze das notige Wissen, aber ich bin nicht so aktiv
wie im Unterricht in der Online-Umgebung.

‘

., Ich verfiige tiber ausreichende technische Mittel und Kenntnisse. "

13,63% der StudentInnen (3 TN) haben negative Meinungen vermittelt:

‘

,, Obwohl mein Internet langsam ist und meine Gerdte alt sind, tue ich mein Bestes.

,Ich finde das sehr schlecht, weil wir vielleicht Freunde haben, die zu Hause kein
Internet oder keinen Computer haben, und im Moment sind unsere einzige Quelle die

f

Pdf-Dateien, die unsere Lehrer im Kurs verwenden. *

1

., Ich habe Konzentrationsprobleme aufgrund des kleinen Computerbildschirms.

Fachspezifische Vor- und Nachteile des Erlernens der deutschen Grammatik im
Fernunterricht

Beziiglich dieser Frage haben alle TN ihre Ansichten mitgeteilt, wobei sich 72,72% (16
TN) der StudentInnen negativ geduflert haben. Die Meinungen, die bemerkenswert sind,
lauten folgendermafien:

,Ich denke, dass es keinen grofien Unterschied zwischen Grammatikunterricht per
Distanzunterricht und dem per Prdsenzunterricht gibt.

, Es gibt nicht viele Vorteile, ich denke, es gibt mehr Nachteile als Vorteile, zum
Beispiel ist die Beteiligung am Unterricht geringer.

, Der Nachteil ist, dass eine aufmerksamkeitsorientierte Beteiligung nicht wie im
Présenzunterricht stattfindet.

., Ein Nachteil des Fernunterrichts ist, dass es schwieriger ist, zu lernen, wenn man zu
Hause ist und es gemiitlich hat, weil es weniger Anreize gibt. Zum Beispiel spiirt man in
der Uni, wie der Stuhl unbequem ist, es gibt sprechende Mitschiiler und man sieht den
Lehrer mit seinem ganzen Korper usw. Diese Dinge regen einen an und erleichtern das

‘

Lernen. *

,Ich glaube, dass unsere Lehrer das notige Interesse, Engagement und die
erforderliche Sorgfalt zeigen. Aufgrund technischer Probleme treten jedoch manchmal
Storungen wihrend unserer Unterrichtsstunden auf. Aus diesem Grund bin ich dafiir,
dass der Unterricht nicht 30, sondern 40 Minuten dauert.

., Die Tatsache, dass die StudentInnen in der Klasse nicht alle auf dem gleichen Niveau

‘

sind, kann sicherlich ein Nachteil sein.’

, Ein grofler Nachteil ist der Mangel an Interaktion, der nie so sein kann wie im
Prdsenzunterricht.

,,Die Nachteile sind natiirlich sehr grofs, da der Unterricht nicht reibungslos verlduft
und  daher  das  Interesse  am Unterricht  abnimmt. Wir  haben

1

Kommunikationsprobleme.

. Es gibt keinen Vorteil. Ein Nachteil fiir mich ist, dass ich mich aus privaten und
beruflichen Griinden nicht so auf den Unterricht konzentrieren kann wie im

‘

Klassenzimmer.

250



4 StudentInnen (18,18%) denken, dass das Grammatiklernen im Fernunterricht sowohl
Vorteile als auch Nachteile hat. Er bietet manche Mdoglichkeiten wie einfaches Notieren
oder wiederholendes Ansehen, aber es konnen technische Probleme auftreten.

,, Vorteile - Einfaches Notieren am Computer moglich.

Nachteile - Aufgrund der geringen Teilnahme am Unterricht habe ich nicht das Gefiihl,
dass ich lerne. Probleme beim Verstehen von Audio aufgrund von Internetproblemen.
Die 90-miniitige Unterrichtsdauer ohne Pause fiihrt zu Ablenkungen und verringert die
Konzentration im Unterricht.

., Der Vorteil ist, dass ich den Stoff besser lernen kann, indem ich mir die
Vorlesungsaufzeichnungen noch einmal ansehe. Der Nachteil ist, dass es manchmal zu
Audio-/Videounterbrechungen kommen kann. *

,, Vorteile: kostengiinstig, keine Reise- und Zeitverluste. In dieser Hinsicht praktischer.

Nachteile: Der Unterricht ist nicht effizient. Weder fiir den Studentinnen noch fiir den
Lehrer.

., Manchmal gibt es Verbindungsprobleme. Das System kann uns manchmal auswerfen.
Oder die Audioiibertragung ist unregelmdfig, was ein Nachteil des Fernunterrichts ist.
Ein Vorteil ist jedoch, dass wir die aufgezeichneten Kurse erneut ansehen konnen, was
wirklich grofartig ist. Es ermoglicht uns, den Stoff zu wiederholen und die Stellen, die

1

wir im Unterricht verpasst haben, erneut zu tiberpriifen und Notizen zu machen.

9,09% der Teilnehmerlnnen (2) reflektieren ihre positiven Meinungen
folgendermafien:

., Es gibt keine Nachteile im Grammatikunterricht per Fernunterricht.

,,Unser erstes Thema war zum Beispiel Passivdi, ich dachte bis heute, ich kenne die
Grundziige, aber es gab so viele Ausnahmen, die ich nicht kannte ... Ich habe sie
gelernt. Als Deutschlehrerin muss ich sie kennen.

Meinungen zur Rolle der Lehrkraft beim Grammatiklernen im Fernunterricht

15 der 22 TN (68,18%) driicken ihre Ansichten in positiver Richtung aus. Sie finden,
dass die Lehrkraft gut engagiert ist und das notige Wissen und die Kompetenzen besitzt.
Die markantesten AuBerungen sind:

,,Ich habe iiberhaupt keine Probleme, wir haben einen sehr guten Unterricht. *
,,Die Lehrer sind gut, aber das Fernstudium ist nicht gut. *

,Ich bin mir bewusst, dass unsere Lehrer ihr Bestes tun und sogar mehr, um uns zu
unterstiitzen.

,,Der Unterricht ist klar und gut gestaltet.

,, Der Unterricht mit dem Lehrer verliuft sehr produktiv. Sein Engagement und Einsatz,
jeden Studenten am Unterricht teilnehmen zu lassen, freut mich. Ich versuche mein
Bestes zu geben, um interaktiven Unterricht zu unterstiitzen und teilzunehmen. *

,,Die Lehrkraft ist sehr nett und verstindnisvoll, versucht immer, unsere Probleme zu
l6sen und Losungen anzubieten, indem er uns zuhdrt. Die Unproduktivitit des
Unterrichts liegt nicht an ihm, sondern an anderen Faktoren in der Lernumgebung. “
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,,Der Unterricht des Lehrers ist wirklich so effektiv... Er gibt sein Bestes, um uns etwas
beizubringen... Er fordert uns stindig auf, Fragen zu stellen, und kiimmert sich sehr um
uns. Wenn ich sehe, wie sehr er sich um uns bemiiht, denke ich bei mir: Arbeite hart, um
etwas zu lernen, solange du einen Lehrer hast, der sich so fiir dich einsetzt, damit seine
Bemiihungen nicht umsonst sind. *

Es gibt 3 Studentlnnen (13,63%), die die neutralen Meinungen vermitteln, oder meinen,
dass die Lehrkraft sich verbessern soll.

., Konnte besser sein.
., Ich habe keine Meinung dazu. “

,Ich verstehe die Themen klar, aber weil sich der Unterricht nur auf das Lehrbuch
stiitzt, bleiben die Beispiele zur Veranschaulichung oft unzureichend. *

18,14% der TN (4) denken, dass die Lehrkraft das Erlernen der Grammatik im
Fernunterricht nicht ausreichend unterstiitzt.

,, Viele Dozenten versuchen den Unterricht zu fiihren, ohne die Anwendung, in der wir
unterrichtet werden, vollstindig zu verstehen, und sie haben nicht genug Kenntnisse
tiber den Computergebrauch, was sich negativ auf den Unterricht auswirkt.

,,Der Grammatikunterricht ist absolut unverstdndlich. Das voreingenommene Verhalten
des Dozenten, die Tatsache, dass er den Kurs mit den Leuten fiihrt, die er will, dass er
im Kurs die falschen Informationen vermittelt und darauf besteht, dass er den Kurs
ldnger als nétig verldngert, dass er die Studenten dazu bringt, der Vorlesung nach einer
bestimmten Zeit nicht mehr zuzuhéren, und dass die im Kurs behandelten Themen und
die Priifung nicht zusammenpassen, verursachen grofie Probleme.

, Wenn stindig Fragen zu einem Thema gestellt werden, das ich nicht kenne,
vermischen sich richtige und falsche Informationen, und ich fiihle mich verwirrt und
verstehe nicht.

Meinungen iiber das Kursmaterial zum Erlernen der deutschen Grammatik im
Fernunterricht

21 der 22 TN haben die Frage zum Kursmaterial zum Erlernen der deutschen
Grammatik im Fernunterricht beantwortet. Einer der StudentInnen antwortete iiberhaupt
nicht und ein anderer gab irrelevante Antwort.

Es wurden 61,90% (13 TN) positive Meinungen zum Ausdruck gebracht, wobei
die Ansicht auffillt, dass das Unterrichtsmaterial lehrreich ist und den Erwartungen
entspricht. Die bemerkenswerten Antworten konnen wie folgt gelistet werden:

,, Die Weitergabe von PDFs an Studenten ist duferst niitzlich, da uns die Materialien,
die fiir den Unterricht erforderlich sind, von den Lehrern zur Verfiigung gestellt werden
und wir davon profitieren konnen.

,, Wir verfiigen iiber umfangreiche und lehrreiche Materialien.
., Die Erklirungen und Aktivititen des Materials sind gut.

., Pdf-Dateien sind sehr klar und ausfiihrlich, und es gibt auch reichlich Beispiele.
Dariiber hinaus unterstiitzt der Lehrer dies zusdtzlich mit eigenen Beispielen, die er
verfasst hat.
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Das Unterrichtsmaterial entspricht 33,33% (7 TN) nicht den Erwartungen der
Studentlnnen. Sie finden es nicht aktuell, nicht ausreichend oder nicht interessant
genug. Einige davon sind:

,,Das Kursmaterial ist fiir mich nicht interessant genug.

,, Viele der Lehrmaterialien sind nicht auf einem Niveau, das die Kompetenzen dieser
Kurse verbessern wird. Ich sage nicht, dass sie einfach sind. Allerdings glaube ich
nicht, dass sie uns oft beibringen, wie man Dinge wie Lesen, Schreiben und Sprechen
macht. Ich glaube nicht, dass Sprachenlernen durch Liickentextiibungen erreicht
werden kann. “

,,Das Grammatikbuch macht keine Lust auf die Aktivititen und weckt auch nicht die
Lust zum Lernen, weil es aufgrund der zu vollen Seiten sehr langweilig wird. Es wdre
sinnvoller, das deutsche Grammatikbuch in einem anderen Material anzubieten. *

,,Die Unterrichtsmaterialien werden iiber Pdf-Dateien fortgesetzt, daher tragen sie
nicht wirklich viel bei. *

., Einige davon sind jetzt nostalgisch geworden! Sie kénnten aktueller sein. Einige
Bilder und Texte sind sehr alt. *

Ein TN (4,76%) weist sowohl auf positive als auch auf negative Aspekte des
Kursmaterials hin:

., Es reicht vollig aus, das Thema zu lernen, aber es gibt immer wieder eintonige Beispiele.

Vorschlige zur Verbesserung des Erlernens der deutschen Grammatik im
Fernunterricht

Als letztes wurden die TN darum gebeten, ihre Empfehlungen zur Verbesserung des
Erlernens der deutschen Grammatik im Fernunterricht zu schreiben. 20 von den 22
StudentInnen (90,90%) haben ihre Meinungen mitgeteilt.

25% der Studentlnnen (5 TN), die diese Frage beantworteten, haben zum
Ausdruck gebracht, dass sie Probleme im Fernunterricht erleben, aber diesbeziiglich
keine Vorschldge haben.

,,Die Effizienz in der Online-Umgebung zu steigern ist schwierig, deshalb habe ich derzeit keine
Meinung zu diesem Thema. “

4 TN (20%) meinen, dass eine Verbesserung des Erlernens der deutschen Grammatik
nicht moglich ist, solange es von Online-Lernumgebung die Rede ist.

., Ich glaube nicht, dass es effizient sein wird, solange es keine Prisenzlehre gibt.

,, Leider ist es sehr schwierig, eine Leistung zu erbringen, wenn man es nicht von Angesicht zu
Angesicht macht, und ich mochte keinen Online-Abschluss machen. *

Die Mehrheit der 20 TN (55%), die auf diese Frage Antwort gaben, machen einige
Vorschldge. Diejenigen, die beachtenswert sind, konnen folgendermallen
zusammengestellt werden:

., Durchfiihren von Tests*

., Es kénnte eine Anderung des Materials vorgenommen werden. *
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,Ich denke, dass es besser ist, die meisten Gesprdche auf Deutsch zu fiihren und die
unbekannten Worter nicht direkt ins Tiirkische zu iibersetzen, sondern stattdessen
visuelle Materialien zu verwenden, um das Wort sowohl visuell als auch auditiv zu
definieren, was die Nachhaltigkeit des Wortes besser gewdhrleistet. Das wichtigste
Problem ist meiner Meinung nach folgendes: Bis zum Studium haben wir Fiicher wie
Geschichte, Tiirkisch und Englisch studiert. Ich denke, dass die Nebenfiicher an der
Universitdt tiberfliissig sind und Zeitverschwendung darstellen. Anstatt dieser Ficher
wdre es im Interesse der Studenten, die Anzahl der Stunden im Deutschunterricht zu
erhohen.

,,Ich glaube, dass die Aufgaben, die als Word-Dateien bereitgestellt werden, besser fiir
uns sind und uns weiterentwickeln. Die Ergdnzung des Unterrichts durch Aufgaben und
die Integration der gegebenen Aufgaben in die Klausuren wiirde uns motivieren und
sowohl unsere Entwicklung als auch unser Gliick fordern.

,,Die Beteiligung aller StudentInnen im Unterricht.
,,Indem man die Motivation der Studentinnen aufrechterhdlt.

,Ich denke, dass der Unterricht effektiv ist, aber es gibt nicht immer aktive Beteiligung
im Unterricht, und ich weifs nicht, warum das so ist. Als Lésung bin ich dafiir, dass die
Beispiele im Unterricht im Voraus gemacht und dann mitgebracht werden miissen,
anstatt dass es dem Wunsch der Studentlnnen iiberlassen wird. Es sollte als
Pflichtaufgabe gegeben werden. Auf diese Weise wird klarer, wer die Aufgaben
gemacht hat und wer nicht.

SCHLUSSFOLGERUNG, DISKUSSION UND EMPFEHLUNGEN

Sprache ist ein komplexes soziales Phanomen, das den Menschen von anderen Spezies
unterscheidet. Eine Sprache zu beherrschen, gelingt hauptsichlich durch die vier
Fertigkeiten (Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben), aber es gibt auch
Basiskompetenzen, die im Fremdsprachenunterricht zur Entwicklung dieser
Fertigkeiten Hilfe leisten. Grammatik ist eine wichtige Basiskompetenz, deren Rolle im
Fremdsprachenunterricht lange Zeit umstritten war. Grammatik kann als Mittel zum
Zweck dienen und die vier Fertigkeiten verbessern. Die sinnvolle Vermittlung von
Grammatik ist bereits im Présenzunterricht anspruchsvoll, im Fernunterricht stellt sie
eine besondere Herausforderung dar.

Die Befunde dieser Studie zeigen, dass die Mehrheit der befragten StudentInnen
bereits Erfahrungen mit Fernunterricht gemacht hat. Dieses Ergebnis deutet darauf hin,
dass die durch diese Studie erhobenen Daten als vertrauenswiirdig angenommen werden
konnen.

In Bezug auf ihre technologischen Moglichkeiten und Kenntnisse beim Erlernen
der deutschen Grammatik im Fernunterricht sind die Meinungen unterschiedlich. Die
Mehrheit der TN besitzt relativ gute oder geniigende technische Moglichkeiten und die
ndtigen Kenntnisse und Kompetenzen. Dieses Resultat zeigt auf, dass das
Hochschulsystem in grolem MalBe auf die plotzliche Notwendigkeit des Fernunterrichts
gut reagiert hat (siche auch Buzpiar / Tosun 2021). Einige TN haben Schwierigkeiten
aufgrund von technischen Problemen oder Konzentrationsproblemen. Schmitt und
Pietzner (2022: 189) stellen durch mehrere Studien fest, die wiahrend der COVID-19-
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Pandemie (2020 und 2021) durchgefiihrt sind, dass auch in Deutschland die Schulen
groftenteils auf Fernunterricht und digitales Lernen wenig vorbereitet waren. Die Studie
von Boeckmann u.a. (2020: 4ff.) ergibt dhnliche Ergebnisse. Sie stellen auch solche
Probleme fest, wie nicht rechtmifBig funktionierende Infrastruktur und unzureichende
Unterstiitzung.

Ein Grofiteil der Teilnehmerlnnen &uflert negative Ansichten iiber den
Fernunterricht, insbesondere hinsichtlich der geringen Beteiligung, des Mangels an
Interaktion und der Schwierigkeiten beim Lernen in einer hduslichen Umgebung. Einige
sehen jedoch auch Vorteile wie Flexibilitdt und die Moglichkeit, Vorlesungen wieder
anzusehen. Arslan Cavusoglu und Tepebasili (2022) berichten in ihrer Studie dhnliche
Ansichten von angehenden Deutschlehrern.

68,18% der TN driicken ihre Ansichten in positiver Richtung aus. Sie finden die
Lehrkraft engagiert und sie teilen mit, dass sie das notige Wissen und die Kompetenzen
besitzen. Manche TN bringen ihre Meinungen iiber Verbesserungsbedarf insbesondere
hinsichtlich der technischen Kompetenzen und der Unterrichtsgestaltung zum
Ausdruck.

Die Meinungen iiber das Unterrichtsmaterial variieren sich. Einige StudentInnen
halten es fiir niitzlich und lehrreich, wihrend andere es uninteressant, nicht ausreichend
oder nicht aktuell finden. Die Entwicklung praxisnaher digitaler Lernmaterialien oder
Lernumgebungen erweisen sich nicht nur als notwendig (Schmitt / Pietzner 2022: 189),
sie konnen auch einen Schwung in die Lernleistung bringen. Open Educational
Resources (OER) oder Programme wie Power Point und PREZI konnen eine Hilfe bei
der Nutzung, Verdnderung und Weitergabe von digitalen Lernmaterialien und bei der
Entwicklung eigener einfacher Lernumgebungen leisten (vgl. Schmitt / Pietzner 2022:
190).

Dariiber hinaus muss auch die Schwierigkeit der Struktur der deutschen Sprache
vor Auge gehalten werden. Die deutsche Grammatik ist komplex und enthilt viele
Ausnahmen. Dies kann zu einer moglichen negativen Einstellung gegeniiber dem Kurs
und einer Abneigung gegen das Lernen fithren (Twain 2014; Atli 2015; Gomleksiz /
Erdem 2018; Karaman 2019 und Yiicel / Yilmaz 2023). Um dies zu {iberwinden, sollten
verschiedene und unterschiedliche Methoden, Techniken und Materialien eingesetzt
werden, die fiir die StudentInnen geeignet sind (Karaman 2019 und Tepebagil1 2023).

SchlieBlich bringen die StudentInnen verschiedene Vorschlige zur Verbesserung
des Fernunterrichts zum Ausdruck. Threr Meinung nach leistet die Erhohung der
Beteiligung einen Beitrag zur Effizienz des Grammatikunterrichts im Fernunterricht.
Von den Ergebnissen ausgehend merkt man offensichtlich, dass die StudentInnen iiber
geringe Motivation klagen. Sie weisen ganz prizise auf ihre Erwartung iiber die
Aufrechterhaltung der Motivation hin, was den Bedarf an relevanten Forschungen
offenbart. Die Anpassung des Lehrmaterials und die Integration von Aufgaben in den
Unterricht sind weitere Empfehlungen, die einen bedeutenden Schwung in den
Grammatikunterricht und ins  Grammatiklernen  bringen  konnen.  Die
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Auseinandersetzung mit diesen Vorschligen in weiteren Studien kann zu
gewinnbringenden Fortschritten fiihren.
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Abstract (Deutsch)

Der folgende Beitrag analysiert kulturspezifische Begriffe und Ubersetzungsstrategien in den ersten drei
Kapiteln des kroatischen Romans Zasto sam vam lagala (1997) von Julijana Matanovi¢ und seiner
Ubersetzung ins Deutsche (2000) von Barbara Antkowiak. Das Ziel des Beitrags ist es, die folgenden
Fragen zu beantworten: (1) Welche Typen von kulturspezifischen Begriffen sind im Roman vorhanden und
wird ihr kulturspezifischer Charakter in der Ubersetzung bewahrt, (2) welche Strategien werden bei der
Ubersetzung kulturspezifischer Begriffe verwendet, (3) ausgehend von den eingesetzten Strategien,
welcher allgemeine Ubersetzungsansatz ist erkennbar. Fiir die Klassifikation der kulturspezifischen
Begriffe und Strategien werden die Kategorisierung von Newmark (2010) und Newmark (1988) verwendet.
Die meisten Beispiele gehdren in die Kategorien Personliches Leben, Okologie und Soziales Leben. Die
meisten Beispiele, die den kulturspezifischen Aspekt der urspriinglichen Begriffe bewahren, gehoren zu
der Kategorie Okologie und enthalten Eigennamen (von Orten, Regionen oder Bergen) odere ihre
possessive Form. Am héufigsten vorkommende Strategietypen sind Couplet (30), Transference (14) und
Functional equivalent (13). Da die Strategie Couplet zwei oder mehr Ubersetzungsstrategien kombiniert,
wurde sie zusétzlich getrennt analysiert und die Resultate zeigen, dass in den meisten Beispielen
Transference mit einer anderen Strategie oder einer direkten informativen Ubersetzung kombiniert wird.
Das zeigt, dass der kulturspezifische Aspekt der Begriffe in den meisten Couplets beibehalten wurde. Von
insgesamt 99 kulturspezifischen Beispielen wurden 61 so iibersetzt, dass ihre kulturelle Farbung im ZT
erhalten bleibt.

Schliisselworter: Kultur, Kulturspezifika, literarische Ubersetzung, Ubersetzungsstrategien, Kroatisch,
Deutsch.

Abstract (English)

Culture-specific items in literary translation: A case study of the German translation of Zasto sam vam
lagala by Julijana Matanovié

The following paper analyses culture-specific items and translation strategies in the first three chapters of
the Croatian novel Zasto sam vam lagala (1997) by Julijana Matanovi¢ and its German translation (2000)
by Barbara Antkowiak. The paper seeks to answer the following questions: (1) which types of culture-
specific items are present in the novel and is their specificity preserved in translation, (2) which strategies
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are being used to translate these items, (3) based on the strategies used, which general translation approach
can be identified. The culture-specific items were classified according to Newmark (2010) and Newmark
(1988). The majority of examples fall into the categories of Personal Life, Ecology, and Social Life. The
majority of items which preserve the culture-specific aspect of the original expressions in the German
translation belong to the category of Ecology and contain some form of proper names (places, regions or
mountains) or their possessive form. The most common strategy types (according to Newmark 1988) are
Couplet (30), Transference (14), and Functional Equivalent (13). Since Couplet combines two or more
translation strategies it was additionally analyzed separately, the results show that in most examples
Transference is used in combination with another strategy or a straightforward informative translation. This
means that the culture-specific aspect of the translated expression in most Couplets is preserved. To sum
up, out of 99 culture-specific examples, 61 were translated to preserve their cultural nuances in the target
language, indicating the translator’s priority to retain the cultural distinctiveness of the text.

Keywords: culture, culture-specific items, literary translation, translation strategies, Croatian, German.
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EXTENDED ABSTRACT

The following paper analyses culture-specific items and translation strategies in the first three chapters of
the Croatian novel “Zasto sam vam lagala” (1997) written by Julijana Matanovi¢ and its German translation
(2000) by Barbara Antkowiak. The paper seeks to answer the following questions: (1) which types of
culture-specific items are present in the novel and is their specificity preserved in translation, (2) which
strategies are being used to translate these items, (3) based on the strategies used, which general translation
approach can be identified.

In the first step, the first three chapters of the original are examined for culture-specific elements,
which are then categorized into six categories according to Newmark’s classification (2010): Ecology,
Social Life, Public Life, Customs and Pursuits and Personal Passions. This step proved to be more
complicated than expected. Since the Croatian novel describes the youth and coming of age of the author
while living in former Yugoslawia, expressions like jargonisms, archaisms, regionalisms and loan words
from German are used to recreate the life and the way of speaking in the multicultural state of the time.
Since most of these expressions cannot be translated into German by using a special expression which
would signalize cultural specificity (which means that they have to neutralized), they could not be included
in the corpus. The corpus is therefore comprised of expressions specific for the culture of the time, not
existing or not well known in the German culture, which are not regional, archaic or borrowed from the
German language. 99 items were identified.

The first part of the analysis reveals that the majority of examples fall into the categories of
Personal Life, Ecology, and Social Life. The majority of items which preserve the culture-specific aspect
of the original expressions in the German translation belong to the category of Ecology and contain some
form of proper names (places, regions or mountains) or their possessive form. In the second step, a
comparative study explores how the identified culture-specific elements were translated into the target
language. The identified strategies are divided into twelve categories using Newmark’s classification
(1988): Transference, Cultural equivalent, Neutralisation (e.i. functional or descriptive equivalent), Literal
translation, Label, Naturalisation, Componential analysis, Deletion, Couplet, Accepted standard translation,
Paraphrase, Classifier. The most common strategy type used in the corpus is the Couplet (30). Since it
combines two or more translation strategies it was additionally analyzed separately, the results show that
in most examples Transference is used in combination with another strategy or a straightforward
informative translation. This means that the culture-specific aspect of the translated expression in most
Couplets is preserved (in 28 out of 30 items). Following the Couplet as the most common strategies are
Transference (14), and Functional equivalent (13), strategies in opposition to one another since
Transference preserves the cultural specificity and Functional equivalents neutralize it. Some items are
translated using Literal translation or an already Accepted standard translation. When Deletion is used
sometimes only the culture-specific item is deleted and sometimes the whole clause surrounding it. For two
items a new category (“Unclassified”) had to be formed since their translation strategy could not be clearly
assigned to any of Newmark’s categories. Four strategies are not present in the corpus: Paraphrase, Label,
Classifier and Componential Analysis.

Comparing the cultural categories with the translation strategies does not show any clear
connection: the more items a category comprises, the more different translation strategies are used. Some
items remain culture-specific even if a neutralizing strategy like the Descriptive or Cultural equivalent is
used because they are surrounded by other descriptive devices which are preserved in translation.

To sum up, out of 99 culture-specific examples, 61 were translated to preserve their cultural
nuances in the target language, indicating the translator’s priority to retain the cultural distinctiveness of
the text. This decision correlates with Newmark’s remark that in regional literary texts “cultural words are
often transferred to give local colour, to attract the reader, to give a sense of intimacy between the text and
the reader” (1988: 82). The original text is even more culture-specific since it contains regionalisms and
jargonisms which had to be rendered in English by using neutral standard expressions. Finally, since this
corpus contains only the cultural items from the first three chapters of the novel, further analysis is needed
to confirm these results for the whole text.
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1 Kulturspezifika

In der Literatur existieren verschiedene Begriffe fiir kulturspezifische Elemente und
sowohl bei der Terminologie als auch bei der Begriffsbestimmung besteht keine
Einigkeit. Otto Kade (1964: 94-95) verwendet den Begriff ,,Realien* und meint damit
soziookonomische und kulturelle Phdnomene und Institutionen, die mit einer sozialen,
Okonomischen und kulturellen Struktur verbunden sind. Auch Markstein (1999: 288)
verwendet den gleichen Begriff und definiert ihn ,,als Element des Alltags, der
Geschichte, der Kultur, der Politik u. drgl. eines bestimmten Volkes, Landes, Ortes, die
keine Entsprechung bei anderen Volkern, in anderen Landern, an anderen Orten hat”. Van
Camp (1988: 252 zit. nach Hennecke 2009: 41) spricht von ,soziokulturellen
Unterschieden und z&hlt dazu unter anderem Eigennamen, Maleinheiten,
Nahrungsmittel und Getrénke, bestimmte Brauche und Feste sowie Tabus. Hansen (1996:
63 zit. nach Hennecke 2009: 41) verwendet die Begriffe ,,Kulturspezifika®, ,, Kultureme*
und ,kulturgebundene Elemente* fiir ,alle kulturellen und soziookonomischen
Gegebenheiten eines Sprachraums, die in einer bestimmten Situation zu einem
bestimmten Verstindnis und zu einem entsprechendem Verhalten veranlassen®.
Newmark (1988: 94) nennt sie ,,cultural words®, Baker (1992: 21) spricht von ,,culture
specific concepts™ und Aixeld (1996: 57) bezeichnet sie als ,,culture specific items*
(CSIs). In diesem Beitrag werden die Begriffe Kulturspezifika bzw. kulturspezifische
Begriffe verwendet.

Kulturspezifika reprisentieren Konzepte und kulturelle Elemente, die ein tief
verwurzeltes, charakteristisches mentales Bild vermitteln und eine spezifische Realitét
implizieren (vgl. Marelji¢ 2022:15). Sie sind eng mit einer bestimmten Kultur verbunden,
aber ihre Einzigartigkeit kann nicht ohne die Anwesenheit einer anderen Kultur bzw.
ohne den Vergleich zweier Kulturen ausgedriickt werden (vgl. Markstein 1999: 288).

1.1 Klassifikationen der Kulturspezifika

So wie es verschiedene Begriffe fiir kulturspezifische Elemente gibt, so gibt es auch
verschiedene Klassifikationen von ihnen, einige sind mehr und andere weniger
spezifisch. Nida (1964: 91) teilt Kulturspezifika in fiinf Gruppen ein: Okologie, materielle
Kultur, soziale Kultur, religiose Kultur und sprachliche Kultur. Seiner Meinung nach
treten die meisten Ubersetzungsprobleme in der letzten Gruppe auf (vgl. Nida 1964: 94).

Nach Aixela (1996: 59) werden Kulturspezifika in zwei Kategorien aufgeteilt:
Eigennamen und ,,common expressions®. Eigennamen werden weiter in zwei Kategorien
unterteilt: konventionelle Eigennamen, die wertneutral sind (,,conventional proper
names*) und motivierte Eigennamen (,,loaded proper nouns*) bzw. Eigennamen, die in
einer bestimmten Kultur eingebettet sind und auch bestimmte historischen oder kulturelle
Assoziationen haben. ,,Common expressions bezeichnen Objekte, Institutionen, Sitten
und Meinungen, die auf eine bestimmte Kultur begrenzt sind.
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Albrecht (2005: 9-11) unterscheidet vier Arten von Kulturspezifika (Realia):
Naturgegenstinde, Artefakte, ldnderspezifische oder kulturspezifische Institutionen und
kollektive Einstellungen zu Objekten und Sachverhalten.

Nida adaptierend schliagt Newmark (2010) folgende Aufteilung in sechs Gruppen
vor:

1. Okologie: geologisches und geographisches Umfeld (Fauna, Flora,
Winde, Landschaftsformen, Stadte und Staaten, usw.)

2. Offentliches Leben: Politik, Recht, Regierungsmuster

3. Soziales Leben: Berufe, Beinamen, Bildungssystem, Gesundheit
4. Personliches Leben: Nahrungsmittel, Kleidung, Wohnen

5. Sitten und Brauche: Korpersprache, Hobbies, Sport

6. Personliche Leidenschaften: Religion, Musik, Dichtung

Diese Aufteilung wird in Abschnitt 3 der Analyse verwendet, da sie detailliert ist und
somit einerseits leichter anzuwenden, andererseits jedoch auch einen tieferen Einblick als
die anderen Klassifikationen bieten kann.

1.2 Ubersetzungsstrategien bei kulturspezifischen Begriffen

Kulturspezifika sind Begriffe, die fiir eine bestimmte Kultur spezifisch sind und nicht
einfach iibersetzt werden kénnen. Eine gute Ubersetzung erfordert eine kritische
Auseinandersetzung mit dem Begriff durch einen Vergleich der Ausgangs- und
Zielsprache sowie -kultur und bemiiht sich, die kulturspezifischen Aspekte zu iibertragen.
Nach Levy ,,ist es bei der Ubersetzung nur sinnvoll, die spezifischen Elemente zu
erhalten, die der Leser der Ubersetzung als charakteristisch fiir die fremde Umgebung
wahrnimmt* (1969: 94). Dabei kann es keine perfekte Ubereinstimmung zwischen dem
Original und der Ubersetzung geben, was bedeutet, dass die Spezifitit nicht vollstindig
erhalten werden kann. Die Wahl des Ubersetzungsverfahrens ist jedoch auch von der
Textsorte, dem Zielpublikum sowie von der Néhe oder Distanz zwischen der Kultur der
Ausgangssprache und der Zielsprache abhéngig. Markstein (1998: 290) spricht von der
Wertigkeit einer Realie im Text, die man durch die Antworten auf folgende Fragen
bestimmt: Wie oft kommt die Realie im Text vor? Ist sie von Bedeutung fiir die Handlung
oder einen anderen Aspekt des Textes? Thre Wertigkeit beeinflusst die iibersetzerischen
Entscheidungen. Auch Newmark (1988) erwidhnt Kontext als wichtig flir den
Ubersetzungsprozess und nennt fiinf Elemente, die mit ihm verbunden sind (1988: 103):
(1) Zweck des Textes, (2) Motivation und kulturelle, technische und linguistische
Eigenschaften des Lesers, (3) Wichtigkeit des Begriffs im Ausgangstext, (4) Umfeld, (5)
Neuheit des Begriffs und (6) Zukunft des Begriffs.

Levy (1969: 92) nennt drei Ubersetzungsméoglichkeiten fiir kulturspezifische
Elemente: Transkription, Substitution und textinterne Erkldrung. Reil (1971: 79)
unterscheidet vier Verfahren zur Uberwindung von Ubersetzungsschwierigkeiten, die mit
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kulturellen Faktoren zusammenhiingen: Entlehnung, Lehniibersetzung, Ubernahme des
fremden Ausdrucks mit Hinzufligung einer FuBnote und erliuternde Ubersetzung. Koller
(vgl. 2004: 232-236) unterscheidet fiinf Ubersetzungsverfahren, die im Bereich der Eins-
zu-Null Entsprechungen bzw. SchlieBung lexikalischer Liicken liegen: 1. Ubernahme des
quellsprachlichen Ausdrucks in die Zielsprache (Entlehnung): (a) als Zitatwort, (b) als
Lehnwort, 2. Lehniibersetzung, 3. Wahl der am néchsten liegenden Entsprechung, 4.
Erlduterung oder definitorische Umschreibung, 5. Adaptation.

Newmark (1988) schligt zwolf Ubersetzungsverfahren fiir die Ubersetzung
kultureller Elemente vor und da diese bei der unten folgenden Korpusanalyse eingesetzt
werden, werden sie im Anschluss nédher erldutert. Es handelt sich um die folgenden
Verfahren:

1. Literal translation (wortliche Ubersetzung) — Wort-fiir-Wort- und Eins-
zu-Eins-Ubersetzung. Der Text in der Ausgangssprache wird direkt in die
Zielsprache tibersetzt, und die grammatikalische Konstruktion wird in die
nédchstliegende Entsprechung umgewandelt.

2. Transference (Entlehnung) — Ubernahme eines Wortes aus der
Ausgangssprache in die Zielsprache (einschlieBlich Transliteration, wenn
noétig), z.B. ,,Job®, , Image*, , Restaurant™ usw.

3. Naturalisation — Das Wort wird aus der Ausgangssprache in die
Zielsprache iibernommen und gleichzeitig an ihre Standardaussprache und
Morphologie angepasst. Zum Beispiel wird das dt. Wort ,,Schneider* im
Kroatischen regional als ,,Snajder* iibersetzt.

4. Cultural equivalent (kulturelles Aquivalent) — Das Wort in der
Ausgangssprache wird durch ein &hnliches kulturelles Wort in der
Zielsprache wiedergegeben (z.B. kro. ,,sabor wird im Deutschen als
,Parlament®“ iibersetzt). Dieses Verfahren ist ungenau, weil sich die
Begriffe nicht decken.

5. Neutralisation — der fremde Begriff wird neutralisiert oder generalisiert,
es bestehen zwei Varianten, die gegeneinander austauschbar sind, aber
einen unterschiedlichen Effekt haben:

a) Functional equivalent (funktionales Aquivalent) — Bei der Ubersetzung
wird ein kulturspezifischer Begriff durch ein kulturfreies Wort
wiedergegeben (z.B. jap. ,,samurai“ wird im Deutschen als Krieger
iibersetzt). Dies ist das beste Verfahren, um einen Begriff zu
»dekulturalisieren* (Newmark 1988: 83).

b) Descriptive equivalent (deskriptives Aquivalent) — der fremde Begriff
wird umschrieben, z.B. kann ,,samurai,, als ,,der aristokratische Krieger
des vormodernen Japans aus dem 12. Jahrhundert* beschrieben werden
(vgl. Newmark 1988: 84).
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6. Label — Eine vorliufige Ubersetzung, in der Regel eines neuen
institutionellen Begriffs, die in Anfithrungszeichen gesetzt werden sollte.

7. Componential Analysis (Kompositionsanalyse) — Die Zerlegung einer
lexikalischen Einheit in ihre Sinnkomponenten. Dies ist eine mentale
Strategie, die, je nach Texttyp und Zielpublikum, zur Wahl einer anderen
Strategie fiihrt.

8. Deletion (Tilgung) — Worter werden ausgelassen.

9. Couplet — Kombiniert mehr als eine Ubersetzungsstrategie, z.B. wird
oft Entlehnung mit einem deskriptiven oder funktionalen Aquivalent
kombiniert.

10. Accepted standard translation (akzeptierte Standardiibersetzung) —
Verwendet wird die offizielle oder allgemein akzeptierte Ubersetzung
eines institutionellen Begriffs (z.B. ,,Berliner Mauer* wird im Kroatischen
offiziell als ,,Berlinski zid* iibersetzt).

11. Paraphrase, gloss, notes (Paraphrase, Glossar, Notizen) — Die
Bedeutung des Wortes in der Ausgangssprache wird durch zusitzliche
Informationen erklirt. Die Erkldrung ist wesentlich ausfiihrlicher als das
deskriptive Aquivalent.

12.  Classifier (Klassifikation) — Generischer, allgemeiner oder
iibergeordneter Begriff, der manchmal vom Ubersetzer hinzugefiigt wird,
um einen bestimmten Begriff zu kategorisieren und so dem Leser
verstandlich zu machen (z.B. ,,Brno* — ,.die Stadt Brno®).

2 Der Roman Zasto sam vam lagala

In dem Roman Zasto sam vam lagala erzahlt die kroatische Schriftstellerin Julijana
Matanovi¢ von ihrer Kindheit im ehemaligen Jugoslawien und vermischt dabei Realitét
und Fiktion. Sie wurde 1959 in Gradacac in Bosnien geboren, zog 1962 nach Slawonien,
studierte spiter in Zagreb.' Das Besondere an dem Roman ist nicht die Handlung an sich
sondern die Art und Weise, wie die Autorin diese beschreibt. So wird im Werk das Leben
in Slawonien in den 1960-er und 1970-er Jahren beschrieben, als diese Region Teil des
multikulturellen ehemaligen Jugoslawiens war und sowohl die offizielle als auch die
Alltagssprache ganz anders waren als zu der Zeit, als der Roman verdftentlicht wurde.
Im Alltag und somit in dem Werk werden serbische, kroatische, bosnische, entlehnte
regionale und iiberregionale Ausdriicke verwendet, die heute in dieser Mischung nicht
mehr anzutreffen sind und somit eine andere Zeit und Kultur evozieren. Die &lteren
Leser:innen, die in dieser Zeit noch gelebt haben, erleben durch diese Sprache die Welt
aus der vergangenen Zeit erneut, wihrend die jlingeren Leser:innen darin exotische
Ausdriicke erkennen, deren Bedeutung ihnen aber oft ein Rétsel bleibt.

! https://julijana-matanovic.com/ (letzter Zugriff: 05.01.2024).
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Der Roman wurde 1997 auf Kroatisch verdffentlicht und 2000 unter dem Titel
Warum ich euch belogen habe ins Deutsche tibersetzt, und diese beiden Ausgaben dienen
als Ausgangspunkt bei der Analyse. Die Ubersetzerin Barbara Antkowiak, geborene
Sparing, war eine renommierte Slawistin, Literaturiibersetzerin und Lektorin, die sich
insbesondere auf Ubersetzungen aus dem Serbokroatischen und Bulgarischen ins
Deutsche spezialisiert hat und zahlreiche Romane der Autoren des damaligen
Jugoslawiens ins Deutsche tlibersetzt hat.

Wichtig fiir eine Gesamtbeurteilung der Ubersetzung kulturspezifischer Begriffe
in diesem Roman wire auch der Ubersetzungsauftrag des Verlegers. Da kein direkt mit
der Ubersetzung verbundener Paratext vorhanden ist, kann hier iiber die genauen Details
nur vermutet werden. Messner (2018: 70) teilt Buchiibersetzungen von Prosatexten aus
Bosnien, Kroatien und Serbien in fiinf Gruppen ein und fiihrt diesen Roman unter der
Kategorie postjugoslawischer Gegenwartsprosa an, einer Kategorie, die sie als thematisch
breit gefachert beschreibt (als Themenbeispiele fiihrt sie ,,Liebesgeschichten, historische
Romane, Erzdhlungen iiber psychologische, intime und zwischenmenschliche Fragen
sowie experimentelle, urbane, oft unterhaltsame Prosa“ an (2018: 76)). Glowatzky
schreibt 2017 {iber den deutschen Buchmarkt: ,,Die Wiederentdeckung der Heimat als
,verlorenes Paradies’ der Kinderjahre, nicht etwa als das patriotische Vaterland, préigte
die deutsche Kultur- und Medienlandschaft der letzten Jahrzehnte in auBerordentlichem
MaBe.“ (2017: 167) In dieser Hinsicht liegt der Roman von Julijana Matanovi¢, der
nostalgisch liber das Erwachsenwerden in Jugoslawien berichtet, zur Zeit seiner
Veroffentlichung im Trend. Man kann also davon ausgehen, dass der Verleger den
kulturspezifischen Aspekt der Geschichte in der Ubersetzung bewahren wollte, denn ohne
ihn kann der Roman gar nicht richtig wahrgenommen werden, kulturspezifische Begriffe
sind hier wichtig, um eine Beziehung zu dem Raum und der Kultur des Romangeschehens
herzustellen. Moglich ist auch, dass der Ubersetzerin Barbara Antkowiak, die zum
Zeitpunkt der Ubersetzung dieses Romans bereits ca. 40 Jahre Ubersetzungserfahrung
mit serbokroatischer bzw. kroatischer Literatur hinter sich hatte (Richter 2006), Freiheit
gelassen wurde, selbst den richtigen Ansatz zu wihlen.

3 Analyse
3.1 Methodologie

In der Analyse wird eine vergleichende Analyse zwischen dem Ausgang- und Zieltext
angewendet, wobei der Fokus auf kulturspezifischen Begriffen liegt. Das erste Problem
beim Aufbau des Korpus war es, die eigentlichen kulturspezifischen Begriffe
herauszufiltrieren, da in dem Ausgangstext (weiter im Text: AT) die Kultur stark mit der
Zeit und dem Raum verbunden ist. Der Leitgedanke bei Aufbau des Korpus war die
Frage, ob der betrachtete Begriff etwas fiir die damalige kroatische Kultur Spezifisches
darstellt, was im deutschsprachigen Raum nicht anzutreffen ist/ war, oder ob nur die
sprachliche Form spezifisch ist und somit entweder ein Archaismus oder ein
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Regionalismus vorliegt. Bei der Analyse wurden verschiedene Worterbiicher, Lexika und
kulturelles Wissen als Hilfsmittel angewendet.

So wurde beispielsweise der im Roman vorkommende Begriff ,,du¢an‘ (31) nicht
als kultureller Begriff betrachtet, da er eigentlich nur ein &lterer regionaler, eher im
ehemaligen Jugoslawien verwendeter Begriff flir ein Geschift ist, den man heutzutage
auf Kroatisch standardsprachlich ,,trgovina® nennt und der sowohl damals als auch heute
auch im deutschsprachigen Raum existiert. Das Gleiche gilt fiir die Worter ,,Citaba*
(heute kro. ,,cedulja, natpis®, dt. ,,Zettel*) (29), ,,komsija/ komSinica* (heute kro. ,,susjed/
a“, dt. ,,Nachbar/ in“) (9, 38), ,fiskultura®“ (heute kro. ,tjelesni odgoj“, dt. ,,Turnen®)
(40). Diese Begriffe werden oft als Regionalismen oder Archaismen (kro.
,zastarjelica)’ markiert.

Weiterhin, nicht eingeschlossen im Korpus sind Begriffe, die ins Kroatische aus
dem Deutschen eingedrungen sind und in der Alltagssprache ihre fremde Form in der
Form von Lehnwortern mehr oder weniger erhalten haben. Diese werden nicht als
Standard- oder Literatursprache betrachtet und haben eine andere standardsprachliche
Entsprechung, leben aber immer noch im Sprachgebrauch der Menschen in Kroatien und
Slawonien und werden oft als Regionalismen oder Jargonismen markiert. So sind auch
die folgenden Beispiele nicht Teil des Korpuses: ,,Sinobus* (37) (vom dt. ,,Schienenbus*),
,ofarbati“ (11) (vom dt. ,,farben®), ,,Speceraj* (38) (vom dt. ,,Spezerei*).

Zuletzt, nicht in das Korpus eingeschlossen sind Begriffe, die auf den ersten Blick
als kulturspezifische Begriffe erscheinen, aber beim niheren Betrachten in der kulturellen
Beziehung zwischen Kroatien und dem deutschsprachigen Raum nicht spezifisch sondern
in beiden Kulturen vorhanden sind bzw. waren, bspw. ,kaldrma“ (14) (dt.
,Kopfsteinpflaster), ,,ministrant* (6) (dt. ,,Ministrant®), ,samoposluga®“ (13) (dt.
,»Selbstbedienungsladen®).

Der Schwerpunkt der Analyse liegt also auf Kulturspezifika, die fiir die kroatische
Kultur zu der Zeit des Romangeschehens spezifische und im deutschsprachigen Raum
unbekannte oder wenig bekannte und deswegen fiir den zielsprachlichen Leser unklare
Begriffe darstellen. Das Hauptziel der Analyse ist es, die Beispiele aus dem AT mit ihren
Ubersetzungen aus dem Zieltext (weiter im Text: ZT) zu vergleichen und somit zu
erkennen, was mit spezifischen kulturellen Merkmalen bei der Ubersetzung dieses
Romans passiert und wie fremd dieses Werk auf den deutschsprachigen Leser wirkt.

Im ersten Analyseschritt werden die ausgewdhlten kulturspezifischen Begriffe
nach der Kategorisierung von Newmark (2010) gruppiert und im zweiten Analyseschritt
wird untersucht, welche Strategien bei der Ubersetzung dieser Begriffe eingesetzt
werden, wieder nach der Strategienklassifikation von Newmark (1988). Behauptungen

Vgl. in diesem Kontext Markstein (1999: 189) und ihre Erkldrung der Beispiele Schmarren und
(Kaiser)schmarrn.
Manchmal wird dieser Begriff im Kroatischen synonym mit dem Wort Archaismus verwendet, manchmal
wird zastarjelica als ein noch immer aktiver Teil des Wortschatzes beschrieben, wihrend Archaismen in
den passiven Wortschatz iibergegangen sind. http://struna.ihjj.hr/en/naziv/zastarjelica/52126/ (letzter
Zugriff: 5.1.2024).
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werden durch Beispiele aus dem Original und, wenn vorhanden, aus der Ubersetzung

veranschaulicht.*

Anhand der Analyse werden folgende allgemeine Fragen beantwortet:

1) Welche Kategorien von Kulturspezifika kommen im Roman vor und
werden sie in der Ubersetzung erhalten?

2) Welche Strategien benutzt die Ubersetzerin beim Ubersetzen von
kulturspezifischen Begriffen?

3) Welche

allgemeine
Elementen

kulturspezifischen
Ubersetzungsstrategien erkannt werden?

Ubersetzerin
anhand der

Einstellung der
kann

3.2 Analyse der Kulturspezifika nach Kategorie

gegeniiber
eingesetzten

Wie bereits beschrieben, wurden im ersten Schritt die ersten drei Kapitel des Originals
auf kulturspezifische Elemente untersucht, dabei wurden 99 Kulturspezifika identifiziert.
Diese wurden anschlieend in Tabelle 1 nach der Klassifizierung von Newmark (2010:
175) kategorisiert. Die Korpusanalyse zeigt, dass die gro3te Anzahl der Beispiele in den
Kategorien des persdnlichen Lebens (24 Beispiele), der Okologie (22 Beispiele) und des
sozialen Lebens (20 Beispiele) vorkommt.

Anzahl An-zal'll d(fr
Beispiele im ZT,
Kulturelle der .. .
. .. Beispiele AT die als
Kategorie Beispiele .
im AT kulturspezifisch
erkennbar sind
Personliches ,,suskavz_ic (31? (dt. ,,Nylonmantel' (36)), 10 (= 42%)
Leb 24 »gumeni opanci® (13) (dt. ,,Gummi-Opanken* s
eben (15)) (13 (254%))
,Durdenovac® (34) (dt. ,,Djurdjenovac* (40)),
Okologie 22 susinjaracki pasnjak* (6) (dt. ,,Weide von 18 (= 82%)
SuSinjarac* (8))
,.Sekularac (22 /26), ,,DIK-ov Kombinat*
Soziales Leben 20 (8) (dt. DIK-Kombinat (10)), ,,drug direktor* 12 (= 60%)
(25) (dt. ,,Genosse Direktor (29))
,,Bosnjacka Federacija“ (30) (dt. ,,Bosnische
Offentliches Leben 19 Foderation® (34)), ,,Narodne novine* (27) (dt. 12 (= 63%)

»~<Amtsblatt“ (31))

* Wenn keine dt. Ubersetzung angegeben wird, sind die kroatische und die deutsche Variante identisch.
> Neutralisierte Begriffe, die wegen anderer beschreibender Mittel immer noch kulturspezifisch wirken
(weiter im Text an Beispielen genauer erklart)
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Sitten und Leeta® (7) (dt. ,,Viervierteltakt™ (9)), ,,Nije za
wenu 8 guske sijeno® (7) (dt. ,,Stroh ist nichts fiir 3 (= 38%)
Briuche -
Génse” (9))
Persinliche »,Melodija“ (8 / 10), ,,Djetesce nam se rodilo*
Leid haften 6 (11) (dt. ,,Ein Kind ist uns geboren* (13)), 3 (=50%)
cdenschatte Pirgo* (14 / 17)
58 (=57%)
Gesamtzahl 99
61 (= 62%)

Tab. 1: Anzahl der kulturspezifischen Begriffe nach Kategorie

Von den insgesamt 99 Beispielen von Kulturspezifika im AT wurden 58 bzw. 57% im
ZT erhalten, d.h. sie wurden nicht geldscht oder durch ein kulturell neutrales Aquivalent
ersetzt. Die meisten beibehaltenen Kulturspezifika gehdren in die Kategorie der Okologie
(18 von 22 Beispielen). Die meisten der 22 Beispiele in dieser Kategorie sind Eigennamen
(Ortsnamen, Namen von Regionen oder Bergen) oder aus ihnen gebildete
Possessivpronomina (19 Beispiele, z.B. ,,sljemenski (Adj.) vjetrovi (Subst.)* (43) — dt.
,»die Winde von Sljeme* (49)), wihrend nur drei botanischer Natur sind. Diese Tatsache
erklart zum Teil den Umstand, dass die meisten dieser Beispiele auch im ZT erhalten
wurden: Der Roman beschreibt das Leben im ehemaligen Jugoslawien und die Wertigkeit
der Eigennamen im Text besteht darin, dass sie die Handlung in diesem Raum ansiedeln.
Einen etwas niedrigeren Prozentsatz an beibehaltenen kulturspezifischen Begriffen
enthilt die Kategorie Personliches Leben, die mit Nahrung, Kleidung und Wohnen
verbunden ist und im AT am haufigsten vorkommt. Der Grund dafiir, dass die Begriffe
in dieser Kategorie ofter neutralisiert werden, liegt moglicherweise darin, dass sie auch
in der Zielkultur mehr oder weniger existieren. So konnten in der Ubersetzung viele
Beispiele durch bereits vorhandene Begriffe ersetzt werden, z.B. ,,pletenka* (19) durch
dt. ,,Korbflasche* (22) und ,,komovica* (20) durch dt. ,, Tresterschnaps* (22). Obwohl die
Begriffe selbst neutralisiert werden, gibt es im Korpus drei Beispiele, in denen andere
beschreibende Mittel die kulturelle Besonderheit des Begriffs trotzdem bewahren. Diese
sind in den folgenden Textausschnitten zu sehen:

(1)a) kro. ... da mi je teta [...] jednostavno navukla bakine priglavke
isheklane u najmanje trinaest neslagajucih boja ... (12)

b) dt. ... dass mir die Tante [...] nur GroBmutters (in mindestens dreizehn
nicht miteinander harmonierenden Farben) gehékelten FiiBlinge [anziehen
konnte] (14)

(2)a) kro. ... 1 gotovo zanijemila kad sam umjesto zganaca s mlijekom
pozeljela one s jako poprzenom slaninom i kiselim kupusom. (13)

b) dt. ... und war fast sprachlos, als ich statt Maisknddeln mit Milch solche
mit gebratenem Speck und Sauerkohl verlangte. (16)
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(3)a) kro. ... 1ispod oka pogledala ¢ika Edu, koji je iz pletenke prelijevao
komovicu u litrene plosnate boce na kojima je svojom rukom nacrtao
tamnoplave grozdove. (20)

b) dt. ... und verstohlen Onkel Edo anblickte, der gerade Tresterschnaps
aus der Korbflasche in eigenhéndig mit dunkelblauen Trauben bemalte
kleine Flaschen fiillte. (22)

Die unterstrichenen Begriffe wurden im Korpus als kulturspezifische Begriffe
verzeichnet und in der Ubersetzung durch Einsatz eines deskriptiven oder kulturellen
Aquivalents neutralisiert, aber wenn man sie im Kontext liest, ist klar, dass sie auch
neutralisiert durch die zusdtzlichen Beschreibungen immer noch kulturspezifisch wirken.
Deswegen werden sie in Tabelle 1 unter der Kategorie Personliches Leben in Klammern
als kulturspezifisch erkennbar angegeben. So handelt es sich beim Begriff ,,priglavak® in
Bsp. 1 um einen traditionellen gehdkelten oder gestrickten Hausschuh. Das deutsche Wort
,FuBling wird eher mit der Funktion (den Fu3 bedeckend) und Form (bis zum Knochel
reichend), jedoch nicht mit der Tradition und der Handarbeit des Begriffs im AT
verbunden, was aber durch den Kontext ausgeglichen wird. Das gleiche Prinzip ist auch
bei den restlichen zwei Beispielen erkennbar.

Die Analyse in diesem Schritt zeigt die Tendenz, in dieser Ubersetzung
kulturspezifische Elemente im ZT zu bewahren.

3.3 Analyse der Ubersetzungsstrategien bei kulturspezifischen Begriffen

Im zweiten Schritt wird in einer vergleichenden Analyse untersucht, wie die
identifizierten 99 kulturspezifischen Begriffe in die Zielsprache iibersetzt werden bzw.
welche genauen Ubersetzungsstrategien eingesetzt werden. Tabelle 2 zeigt eine Ubersicht
der im Korpus entdeckten Ubersetzungsstrategien ausgehend von Newmark (1988). Die
Daten zeigen, dass die Strategie des Couplets im Korpus bedeutend haufiger vorkommt,
als alle anderen Strategien. Da diese Strategie jedoch zwei oder mehr Strategien in sich
kombiniert, wird sie als Sonderfall betrachtet und zusétzlich in Tabelle 4 genauer
analysiert.

Die nach dem Couplet am héaufigsten vorkommenden Strategietypen sind
Transference (14) und Neutralisation durch ein funktionales Aquivalent (13). Diese zwei
Strategien stehen bei Newmark im volligen Gegensatz zueinander, da durch das Erstere
das kulturspezifische Element bewahrt und durch das Letztere neutralisiert wird. Ein
Beispiel der Transference im Korpus ist ,,Sekularac (22), der Name eines bekannten
jugoslawischen FuBballspielers, der in dem Werk als Spitzname fiir die Protagonistin
verwendet und unverdndert in den Zieltext iibernommen wird. Ein Beispiel eines
funktionalen Aquivalents ist die Phrase ,carsijske Zene* (17), die ins Deutsche als
,2Marktfrauen* (19) (statt vollstindig als , Frauen auf dem/ vom BascarSija Markt®)
iibersetzt wurde. Durch diese Generalisierung bleibt der informative Inhalt erhalten, aber
die kulturelle Farbung geht verloren.
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Strategie Anzahl | Beispiel

Couplet 30 »gradacacka pijaca“ (38) — dt. ,,Markt von Gradacac* (44)
Transference 14 ,.Sekularac (22)

isation:
Neutralisation 13 | carSijske Zene* (17) - dt. ,Marktfrauen,, (19)

Functional equivalent

,Japansko drvo, japanac* (12) — dt. ,,japanisches Badumschen,

iteral t lati 1
Literal translation 0 Japaner® (14)
Deletion 9 ,bolan® (17), ,,lugos“ (5), ,,sijelo” (40), ,,pucka skola“ (16)
Cultural equivalent 8 »pletenka® (19) — dt. ,,Korbflasche“ (22)
Accepted standard 6 gumeni opanci® (13) — dt. ,, Gummi-Opanken® (15)
translation
Neutralisation: . . . S s

. L. . 4 »zganci s mlijekom* (13) — dt. ,,Maisknddeln mit Milch* (16)

Descriptive equivalent
Naturalisation 3 ,Durdenovac* (34) — dt. ,,Djurdjenovac* (40)

,»Kordun® (41) — dt. ,,Lika* (47), ,,zimska kuhinja“ (8) — dt.

Nicht-kategorisierbar 2 Sommerkiiche* (10)
Paraphrase 0 -
Label 0 -
Classifier 0 -
Componential alanysis 0 -

Gesamtzahl 99

Tab. 2: Anzahl der einzelnen Ubersetzungsstrategien

Als wortlich tbersetzt zdhlen Beispiele wie ,japansko drvo, japanac® (12) — dt.
»japanisches Baumchen, Japaner” (14) statt Geldbaum oder Pfennigbaum, wie diese
Pflanze im Deutschen standardsprachlich genannt wird. Einige Beispiele nutzen bereits
vorhandene Standardiibersetzungen kultureller Begriffe, wie die in der Tabelle genannte
deutsche Ubersetzung ,,Gummi-Opanken* (15) fiir kro. ,,gumeni opanci* (13) — ein seit
den 1950ern im Deutschen vorhandener Begriff’.

Bei Deletion bzw. Tilgung wird in manchen Féllen nur der kulturspezifische
Begriff und in anderen der ganze Teilsatz, in dem sich dieser Begriff befindet, getilgt. So
wird z.B. der folgende Teilsatz (im AT in Klammern angegeben) vollstindig ausgelassen:
,»Sto sam Cula skrivajuci se iza Sirokog stabla zezrelije* (38) — dt. Kontrolliibersetzung:
,was ich horte, als ich mich hinter einem breiten Wildpflaumenbaum versteckte. Der
Grund fiir die Tilgung ist wahrscheinlich das Erwihnen der im deutschsprachigen Raum
wenig bekannten und nicht durch einen einzigen Namen eindeutig benannten Pflanze

% https://www.dwds.de/wb/Opanke (letzter Zugriff: 26.01.2024).
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bzw. Frucht’. AuBerdem hat der Begriff ,,zezrelija* hier niedrige Wertigkeit, weil er nur
ein Mal und beildufig, ohne Einfluss auf die Handlung erwéhnt wird.

Im Korpus gibt es zwei Beispiele, die keiner der vorgegebenen Strategiengruppen
zugeordnet werden kdnnen (angegeben unter nicht-kategorisierbar). Es handelt sich um
die Beispiele ,,Kordun“ (41) — dt. ,Lika*“ (47) und ,zimska kuhinja*“ (8) — dt.
,Sommerkiiche* (10). Im ersten Beispiel wurden in der Ubersetzung zwei Regionen in
Kroatien gegeneinander ausgetauscht. Der Austausch war sicherlich nicht willkiirlich, da
die zwei betreffenden Regionen in Kroatien aneinander grenzen und somit auch
Ahnlichkeiten aufweisen, aber die Griinde fiir den Austausch sind nicht klar. Es ist also
schwierig, hier eine klare Ubersetzungsstrategie zu entdecken: Transference wire am
nédchsten, da ein geographischer Begriff aus dem AT in den ZT unverédndert iibertragen
wird, aber dabei handelt es sich nicht um den gleichen Begriff. Das zweite Beispiel kann
fast als eine Art Korrektur betrachtet werden. Auch im Kroatischen (und auch noch heute)
wird der Begriff ,,ljetna kuhinja“ (dt. ,,Sommerkiiche*) fiir einen Raum verwendet, in dem
auBlerhalb des Hauses gekocht wird. ,,Zimska kuhinja* (dt. ,,Winterkiiche*) ist als Begriff
weniger bekannt und bezeichnet die Kiiche im Haus, die man heutzutage einfach nur
Kiiche bzw. ,,kuhinja“ nennt,® oder die Art und Weise bzw. Rezepte, die iiblicherweise
im Winter gekocht werden. Vielleicht koénnte dies als ein funktionales Aquivalent
betrachtet werden, aber die Bedeutung ist eigentlich nicht dquivalent.

Tabelle 3 gibt eine Ubersicht der im Korpus eingesetzten Ubersetzungsstrategien
und setzt sie in Beziehung zur kulturellen Kategorie des betreffenden Begriffs. Es sind
keine klaren Muster zu erkennen bzw. keine Ubersetzungsstrategie ist in einer Kategorie
besonders dominant. Von den zwdlf Ubersetzungsstrategien kommen in den hiufiger
vertretenen kulturellen Kategorien (Personliches Leben, Okologie, Soziales Leben,
Offentliches Leben) sieben oder acht von ihnen vor. Wortliche Ubersetzung und Tilgung
werden zwar in jeder kulturellen Kategorie eingesetzt, aber nur ein bis drei Mal pro
Kategorie. In den Kategorien mit weniger Beispielen (Sitten und Briuche, Personliche
Leidenschaften) ist auch die Variation der Ubersetzungsstrategien geringer (vier oder
fiinf Strategien pro Kategorie). Paraphrase, Label, Classifier und Componential analysis
kommen selbststiandig in keiner kulturellen Kategorie vor.

7 Fiir die Kontrolliibersetzung wurde der Ausdruck Wildpflaume gewihlt, obwohl es hier mehrere

Maoglichkeiten gibt: Kirschpflaume, Blutpflaume, Mirabelle, (wilde, gelbe) Mirabelle, (6ster.) Ringlotte,
(6ster.) Reneklode, usw.
¥ https://ljubusaci.com/2016/11/28/lamija-hadziosmanovic-izgled-stare-kuce/ (letzter Zugriff: 30.1.2024).
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1. | Couplet 7 7 7 8 1 - 30
2. | Transference - 7 4 1 - 2 14
3. | Neutralisation: 5 - 3 3 2 - 13
Functional equivalent
4. | Literal translation 1 1 1 2 3 2 10
5. | Deletion 1 3 1 2 1 1 9
6. | Cultural equivalent 5 - - 1 1 1 8
7. | Accepted standard | 2 1 1 2 - - 6
translation
8. | Neutralisation: 2 - 2 - - - 4
Descriptive equivalent
9. | Naturalisation - 2 1 - - - 3
10. | Nicht-kategorisierbar 1 1 - - - - 2
11. | Paraphrase - - - - - - -
12. | Label - - - - - - -
13. | Classifier - - - - - - -
14. | Componential alanysis | - - - - - - -
Gesamtzahl 24 22 20 19 8 6 99

Tab. 3: Haufigkeit der Strategien nach Kategorie nach Newmark (1988)

Dass keine klare Beziehung zwischen kultureller Kategorie und Ubersetzungsstrategie zu
sehen ist, stammt daher, dass die Ubersetzungsstrategie nicht nur von der Bedeutung des
Begriffs sondern von einer Vielzahl von Faktoren beeinflusst wird. Wie oben bereits
erwahnt, sind diese unter anderem Nihe und Distanz zwischen den Kulturen,
Zielpublikum und Wichtigkeit und Héufigkeit des Begriffs im Text bzw. seine Wertigkeit
(Markstein 1998). So wird beispielsweise der Begriff ,sijelo” (40) (das Treffen in
dorflichen Gemeinschaften beim Ausfiihren einer praktischen Titigkeit, z.B. beim
Stricken)’ im Text ausgelassen, weil er 1) im deutschsprachigen Raum als Begriff nicht
bekannt ist und 2) im Korpus nur ein Mal beildufig erwédhnt wird und fiir die eigentliche
Handlung nicht von Bedeutung bzw. von niedriger Wertigkeit im Text ist. Im Gegensatz
dazu konnte der Begriff ,,Suskavac™ (31) (dt. ,,Nylonmantel* (36)) nicht ausgelassen
werden, da er im dritten Kapitel im Mittelpunkt steht bzw. hohe Wertigkeit im Text hat

? https://proleksis.lzmk.hr/42580/ (letzter Zugriff: 30.1.2024).
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und gleichzeitig in der Zielsprache ein kulturelles Aquivalent mit #hnlicher Bedeutung

vorhanden ist.

Wie oben bereits angekiindigt, zeigt Tabelle 4 eine genauere Analyse der Strategie
Couplet. Einerseits wird die Strategie in Beziehung zur kulturellen Kategorie des
iibersetzten Begriffs gesetzt, andererseits wird die Strategienkombination in ihre
Einzelteile zerlegt, um so erkennen zu kdnnen, was mit dem kulturellen Begriff eigentlich

passiert.
Kulturelle Kategorie
= 2]
g 2 el
. o = 2 = =
Strategienkombination » ] - s )
% P
2 3 ] < v ="
2 |5 2 |2 E $% | E
@ | = 3 = = = £ 3
s | § = |2 S -
= & ‘S = £ £ = o
S |3 s | & z 85 | =
Standardwort + Transference 3 6 5 5 - - 19
Standardwort + Transference + - 1 1 2 - - 4
Classifier
Standardwort + 2 - - - 1 - 3
Accepted standard translation
Standardwort + Deletion 1 - 1 - - - 2
Transference + Deletion 1 - - - - 1
Standardwort + Naturalisation 1 - - - - - 1
Gesamtzahl 7 8 7 7 1 - 30

Tab. 4: Strategienkombinationen in Kuplets, eingeteilt nach kultureller Kategorie nach Newmark (1988)

Tabelle 4 zeigt, dass die meisten iibersetzten Beispiele in der Kategorie der Couplets eine
Kombination aus einer rein prosodischen Ubersetzung mit einem standardsprachlichen
Wort und einer von Newmarks Strategien sind, am hdufigsten der Transference bzw.
Transference und Classifier (24 Beispiele). Dies ist verbunden mit der Struktur der
iibersetzten Begriffe, die hauptsidchlich Nominalphrasen sind, wobei das
kulturspezifische Element das Adjektiv bzw. Attribut ist und das Substantiv nicht
kulturell geférbt ist. Das Deutsche bevorzugt in solchen Fillen eine Kombination aus
mehreren Substantiven oder eine Zusammensetzung, dabei wird das Substantiv
informativ libersetzt, wihrend das kulturell gefarbte Adjektiv durch Entlehnung (mit oder
ohne Classifier) zum kulturell gefarbten Substantiv wird. Dieser Prozess kann am
Beispiel der Phrase ,.treSnjevacki stan“ (17) — dt. ,,Wohnung im Zagreber Viertel
Tresnjevka™ (20) nédher betrachtet werden. Die Phrase besteht aus einem Substantiv
(,,stan* — dt. ,,Wohnung*) und einem adjektivischen Attribut mit possessiver Bedeutung
(kro. ,.treSnjevacki® — ,,in (dem Zagreber Viertel) Tresnjevka®). Das Substantiv wurde
direkt iibersetzt, wihrend das Adjektiv zum postponierten Prapositionalattribut mit dem
urspriinglichen Adjektiv in nominaler Form geworden ist. Hinzugefiigt wurde ,,Zagreber
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Viertel“, um einem mit dem Kontext nicht geniligend vertrauten Leser die Bedeutung zu
erkliren.

Die genauere Analyse der Couplets in dem vorliegenden Korpus zeigt, dass fast
alle Beispiele mit Transference kombiniert werden, was heif3t, dass sie das kulturelle
Element bewahren. Einige Beispiele dafiir sind: ,kutije cipela Borovo™ (20) — dt.
,Borovo-Schuhkartons* (23), ,,sljemenski vjetrovi“ (43) — dt. ,,Winde von Sljeme* (49),
»gradac¢acka bolnica® (18) — dt. ,,das Krankenhaus Gradacac“ (21). Auch in den
Beispielen, die eine akzeptierte Standardiibersetzung des kulturellen Elements einsetzen,
wird die kulturelle Farbung bewahrt, z.B. in ,hrpa stodinarki* (12) — dt. ,,ein Biindel
Hundert-Dinar-Scheine® (14), sowie bei der Naturalisation (,,Durdenovac® (34) — dt.
,Djurdjenovac*™ (40)). So kann man schlussfolgern, dass in 28 von 30 Beispielen des
Couplet der kulturspezifische Aspekt des Begriffs erhalten wurde. Die einzigen Beispiele
von Couplets, in denen das kulturelle Element geldscht wird, sind ,,susjedno Novo selo*
(6) — dt. ,,Nachbarsdorf™ (8) (statt ,,das Nachbarsdorf Novo selo/ Neudorf) und ,,terenska
medicinska sestra® (12) — dt. ,,Krankenschwester* (14) (statt ,,Krankenschwester in
Hauspflege®).

4 Ergebnisse und Schlussfolgerung

Bei literarischen Ubersetzungen stellt sich der Ubersetzer verschiedenen
Herausforderungen gegeniiber, wobei eine der Herausforderungen sicherlich die
angemessene Ubersetzung kulturspezifischer Elemente ist. Die Korpusanalyse des
Romans Zasto sam vam lagala und seiner Ubersetzung ins Deutsche zeigt, dass im AT
die kulturellen Kategorien Persénliches Leben, Okologie und Soziales Leben am
héufigsten vorkommen. Die am héufigsten im ZT erhaltenen kulturspezifischen Begriffe
gehoren zur Kategorie der Okologie, in der die meisten Begriffe Eigennamen
(Ortsnamen, Namen von Regionen oder Bergen) oder aus ihnen gebildete
Possessivpronomina sind. Diese Tatsache erscheint logisch, denn der Roman beschreibt
das Leben im ehemaligen Jugoslawien und die Wertigkeit der Eigennamen im Text
besteht darin, dass sie die Handlung in diesem Raum ansiedeln. Thre Tilgung bzw.
Neutralisierung wiirde bedeuten, dass die Handlungsorte und somit auch der Ton des
Textes verdndert werden.

Weiterhin zeigt die Korpusanalyse, dass im gesamten Korpus Transference bzw.
Entlehnung als Ubersetzungsstrategie am hiufigsten vorkommt. Sie wurde in 14
Beispielen eigenstindig eingesetzt und in weiteren 24 Couplets in Kombination mit einer
anderen Ubersetzungsstrategie verwendet. Transference befindet sich an einem Ende des
Spektrums der Ubersetzungsstrategien als diejenige Strategie, die am stirksten die
kulturspezifische Besonderheit der ausgangssprachlichen Begriffe bewahrt. Dies steht im
Einklang mit dem Thema des Romans, denn beschrieben wird das Aufwachsen im
ehemaligen Jugoslawien und kulturspezifische Begriffe verbinden die Handlung mit der
Zeit und dem Raum des Romangeschehens. Am gleichen Ende des Spektrums wie die
Entlehnung befinden sich auch die Strategien der wortlichen Ubersetzung, der
akzeptierten Standardiibersetzung und der Naturalisation mit 19 Beispielen, sowie
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diejenigen Couplets, in denen die akzeptierte Standardiibersetzung und Naturalisation
kombiniert werden. Insgesamt kommt man so auf 61 Beispiele von kulturspezifischen
Begriffen, die in dem Zieltext als solche erkennbar geblieben sind und fiir den Leser ein
kulturell geférbtes und verfremdendes Bild zeichnen. Am anderen Ende des Spektrums
befinden sich diejenigen Strategien, die kulturspezifische Begriffe neutralisieren: Tilgung
(eigenstindig und in Couplets), sowie das deskriptive und funktionale Aquivalent mit
insgesamt 28 Beispielen. Da also von insgesamt 99 kulturspezifischen Beispielen 61 so
iibersetzt wurden, dass ihre kulturelle Farbung erhalten bleibt, kann man behaupten, dass
die Ubersetzerin sich, passend zur ausgangskulturellen Ausrichtung des Romans und den
damaligen thematischen Interessen am deutschen Buchmarkt, gerade dies als Prioritdt
gesetzt hat: die kulturellen Besonderheiten des Textes groftenteils zu bewahren.

Diese Entscheidung geht auch mit Newmarks Bemerkung einher, dass in
regionalen literarischen Texten kulturspezifische FElemente oft mit dieser
Ubersetzungsstrategie iibertragen werden, um so Lokalkolorit zu bewahren, Leser in die
Geschichte einzuziehen und eine intimere Beziehung zwischen den Lesern und dem Text
zu schaffen (1988: 82). Der Text wirkt in der AS noch stdrker kulturell gefarbt, weil er
unterschiedliche Regionalismen und Jargonismen enthdlt, die im ZT durch
standardsprachliche Ausdriicke wiedergegeben werden mussten.
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Cocuk kitaplariin her ne kadar edebi yonii olsa da ¢ocuklarin gelisimine katkida bulunmalarindan 6tiirii
egitici bir yani da vardir. Cocuklar okuduklar1 ve gordiiklerini sorgulamadan benimsediklerinden dolay1
¢ocuk kitaplarinin gevirileri 6zenle ele alinmalidir. Zaman iginde dilde yasanan degisiklikler gocuk
kitaplarinin yeniden gdzden gegirilmesi ve giincellenmesi ihtiyacint dogurabilir. Bu baglamda arastirmada
Pippi Uzungorap adli ¢ocuk kitabinda bulunan 1rk¢1 ve “Gtekilestirici” ifadelerin Almanca, Ingilizce ve
Tiirkge dillerinde secilen yeniden cevirilerinde nasil aktarildigt incelenecektir. Yeniden gevirilerin
degerlendirilmesinde Katharina Reiss’in geviri elestirisi modeli arastirmanin yontemini olusturmakla
beraber “politik dogruluk” kavrami flizerinden de yeniden g¢evirilerdeki yapilan degisiklikler
degerlendirilecektir. Tlk olarak Reiss’in modeline gére metnin tiirii belirlenmis daha sonra da yeniden
cevirilerde yapilan dilsel degisiklikler incelenmis ve son olarak da yeniden g¢evirilerdeki ifadelerin tarihsel
acidan incelemesi yapilmistir.

Aragtirmanin sonunda ¢evirmenlerin “politik dogruluk” kavramini ¢eviri egitiminin 6nemini de
dikkate alarak ¢ocuklar i¢in 6tekilestirmeden uzak eserler iiretebilmek i¢in daha genis bir perspektiften ele
almalar gerektigi ve siirdiiriilebilir bir egitim i¢in ne kadar 6nemli oldugu ortaya koyulmaya ¢alisilmistir.

Anahtar Sozciikler: Politik dogruluk, yeniden ceviri, ¢eviri elestirisi, Katharina Reiss, Pippi Uzungorap.

Abstract (English)

The Importance Of Political Correctness In Children’s Books’ Translations With The Example Of Pippi
Longstocking

Children’s books have educational aspect as much as literary aspect for contributing to children
development. Since children interiorize what they read and see without questioning them, translating
children’s books should be handled with utmost care. In this context, it will be analysed how the racist and
“marginalizing” phrases existing in the children’s book called Pippi Longstocking have been transferred in
two chosen retranslations of German, English and Turkish languages. While Katharina Reiss’ translation
critisicm model has been chosen as the method of the study, the changes made in the retranslations will be
investigated in the frame of the term “political correctness”. Through Reiss’ model, the type of the book
has been determined first. Thereafter linguistic elements in retranslations have been analysed. Lastly
extralinguistic elements in retranlations have been investigated from a historical perspective.

In conclusion, the study has revealed that translators should handle the term “political correctness”
in an broader manner taking into account the importance of translation education in order to produce texts

Einsendedatum: 13.04.2024 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2024



that have non-marginalizing elements for children and to lay out how important political correctness is for
a sustainable education.

Keywords: Political correctness, retranslation, translation criticism, Katharina Reiss, Pippi Longstocking.
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EXTENDED ABSTRACT

Children’s books are crucial for their education as they can easily influence the way children perceive the
world and what kind of individual they may become in the future. Thus, translating children’s books is a
meticulous process in which a translator has to take into account various factors such as children’s age,
interests, attention and imagination. It is of great importance that translators should choose words and what
they want to express carefully and sometimes they have to take initiatives to make changes suitable to
requirements of the time.

In this context, German, English and Turkish retranslations of Astrid Lindgren’s famous children’s
book Pippi Langstrump (1945), which has raised controversy for having racist expressions over the years,
will be analysed within the frame of the concept ‘political correctness’. The aim of the research is to reveal
what changes are made to these expressions and to see if changes made are sufficient for translations to be
considered as non-marginalizing for children’s perception. The study also aims to point out that political
correctness is a concept that should be taken into account and included in academic translation education.

The research involves a comparison of two different retranslations of the book in each three
languages. Hence, Katharina Reiss’ translation criticism model (1986) has been chosen as the theoretical
framework of the study. Reiss’ model is not a one-dimensional model: besides linguistic elements in a text,
extralinguistic elements that may have a role in the translation process should be analysed for a wholistic
conclusion. Reiss relates extralinguistic elements to the context in which the translation is made. These are
elements such as time, place, the current situation, subject and reader etc. Even though Reiss gives
importance to the source text and culture in her earlier works, she redirects the focus to the target culture.
She prioritizes the function of a text mostly but the function of a translated text does not have to be the
same as in the original text. This ultimately makes Reiss” model more flexible and more applicable to target
culture. Therefore, it is considered suitable for the study.

Based on Reiss’s model, it can be considered that the book has not only expressive function but
also informative function because it is a children’s book. After determining the text’s function, linguistic
elements are analysed. It has been observed in this section that the racist expressions existing in older
retranslations have been changed in the most recent retranslations in each three languages. However, it has
been also noted that the colonialist images created about cultures and countries apart from one-word
marginalizing expressions remain the same in the retranslations. In the last part, extralinguistic elements
are examined i.e. expressions are analysed from a historical and spatial perspective.

As for the results of the study, linguistic changes in the retranslations are made based on the fact
that the older retranslations are outdated and the language in them needs to be updated. This need emerges
as the texts are handled through the concept of political correctness. When the period in which the
translations are taken into account, some words chosen within the framework of political correctness are
criticized for their changing meanings over time. As a result, expressions which are accepted as racist or
colonialist stereotypes images now, are seen “normal” at times when they first emerged.

Raising conscious individuals to a global world is through children education. One of the most
significant findings of the study is that political correctness is applied only at the word level; however
political correctness should be taken in a much broader perspective in order to produce a non-marginalizing
translation. This highlights the pressing role of political correctness in translation field because source texts
are usually treated as sacred and translators are expected to make little to no changes in the process. That
is why political correctness is an important concept that needs to be addressed more in the context of
retranslation.
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Soz ucmaz,
uc¢sa masal olmazdi!

(Necdet Neydim)'

Giris

Gilinlimiizde ¢evirinin taniminin degisen paradigmalarla birlikte sosyo-Kkiiltiirel faktorler
tarafindan sekillendigini gérmek miimkiindiir (bkz. Colina 2015). En 6nemli sosyo-
kiiltiirel faktorlerden biri ise dilin aslinda dinamik bir varlik oldugu ve zaman igerisinde
gelismesi ve degismesidir. Toplumlarin konustuklar1 dilde kullandiklar1 kelimeler ve
ifadeler anlamini yitirebilir veya ¢ok farkli anlamlar kazanabilir. Dil dinamiginin degisim
gosterdigi yerde ¢evirinin de yerinde saymasi beklenemez. Dolayistyla insanlarin kiiresel
diinyada hizla degisen deger ve algilarin cevirilerle de giincellenmesi gerekmektedir.
Profesyonel bir ¢evirmenin hayati boyunca Ogrendiklerini uygulayabilecegi
stirdiiriilebilir bir egitim almas1 ancak bahsi gegen ¢ok boyutlu bir diisiince bi¢imine sahip
olmasiyla gerceklesebilir (Dogan 2018).

Yeniden ceviriler vaka incelemesinin veri kaynagi oldugundan arastirmada
deginilmesi gereken bir kavramdir. Yeniden geviri, ¢eviri alaninda ¢ok tartigmali olmakla
beraber en basit haliyle bir metnin ayn1 dilde ¢esitli sebeplerle yeniden yazilmasini iceren
bir siiregtir (Koskinen / Paloposki 2010). Politik dogruluk kavrami ise yeniden gevirilerde
onemli bir rol oynamaktadir. Politik dogruluk; 1rke1, cinsiyetci ve farkl kiiltiirlere ait
degerleri asagilayici ifadelerin 6tekilestirme olmamasi adina incitici olmayan ifadelerle
degistirilmesi olarak tanimlanabilir (Demoiny / Baggett / Strunk 2020). Bu amagla Pippi
Uzungorap adli cocuk kitabinin Almanca, Ingilizce ve Tiirkce dillerinde secilen iki farkli
yeniden cevirilerinde tartismaya yol acan 1rk¢1 ve sdmiirgeci basmakalip imajlarin politik
dogruluk kavrami cergevesinde nasil aktarildifi ve ortaya c¢ikan farkliliklarda
cevirmenlerin politik dogruluk kavramimi hangi diizeyde benimsendigi arastirmanin
odagina koyulmustur.

Metodoloji olarak ise Pippi Uzungorap adh eserin Tiirkge, Ingilizce ve Almanca
cevirileri karsilagtirilacagindan dolay1 ¢eviri elestirisi yapmaya uygundur. Arastirmada
Reiss’1n ¢eviri elestirisi modelinin yani sira ¢eviri metinlerin degerlendirilmesi yapilirken
“politik dogruluk” kavrami iizerinden ilerlenecektir.

[lk olarak Sovyet Rusya’daki Komunist Parti’nin politikalarma olan siki1 baglilig:
ifade eden politik dogruluk kavrami politikanin disinda farkli arastirma alanlarina da
girmistir. Bu baglamda Glenn Loury Self-Censorship in Public Discourse (1994) adl
kitabinda “politik dogruluk rejimi”ni su sekilde aciklar:

' Necdet Neydim (2022), Cumhuriyet Kitap Eki bkz: (https:/www.cumhuriyet.com.tr/kultur-sanat/soz-
ucmaz-ucsa-masal-olmazdi-necdet-neydimin-yazisi-1936573) (En Son Erisim: 13.04.2024)
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Alicilarin, kendilerini ‘yanlis’ bir sekilde ifade eden gondericilere istenmeyen nitelikler
yiikledigi ve sonug olarak gonderenlerin bu tiir ifadelerden kagindigi, belirli bir topluluk
icindeki ifade ve ¢ikarimin denge modeli.” (Loury 1994: 435)

Gortldiigii tizere politik dogruluga ulasmak belli sosyal uygulamalarin gergeklesmesiyle
olur. Bu sebeple en 6nce dilin dogru kullanilmasi ve dolayisiyla gevirilerin bu bilingle
yapilmasi ¢evirmenlerin akademik ceviri egitimi hayatlar1 boyunca kazanmalar1 gereken
bir 6zelliktir. Cevirmenin bu baglamda c¢evirecegi metnin okurunu diisiinerek okur
tarafindan asagilayici olarak goriilebilecegi ifadelerin yerine kimseyi 6tekilestirmeyecek
kimseyi incitmeyecek giiniimiiz kiiresel diinya ihtiyacina gore adapte olmus modern
kavramlar1 kullanmas1 gerekecektir. Tarihsel ¢ercevede diisiindiigiimiizde bir metinde
zamaninda dogal veya normal goriinen ama c¢evirinin yapildig1 zamanda artik uygun
goriilmeyen ifadeleri cevirmenin degistirmesi de beklenir.

Tiirkiye’ye baktigimizda politik dogruluk kavramin heniiz yeni gelismekte oldugu
diisiiniildiiginde kavram iizerine yapilan ¢alismalar az sayidadir. Abdiilkerim Tung’un
doktora tezi® (2023) politik dogruluk kavraminin kapsamli olarak kullamldig ¢alismaya
tek ornektir. Tung, Amerikan sinema anlatilarinda ideolojilerin nasil gelistigini politik
dogruluk kavrami iizerinden ele almaktadir. Cocuk edebiyatinin ¢evirisi lizerine ise Dilek
Altinkaya Nergis ve Biisra Hacikdylii, makalelerinde (2023) verilen 6rnekler tizerinden
politik dogruluk kavramimnin g¢ocuk edebiyati {izerindeki Onemini ve gerekliligini
vurgulamiglardir. Sirin’in de (2007) dedigi gibi 6zellikle ¢ocuk edebiyatindaki metinlerin
cevirisi ¢ocuklarin egitimi agisindan hayati oldugundan ayr bir titizlik gdstermek gerekir:

Cocuk edebiyati, temel kaynagi cocuk ve gocukluk olan; cocugun algy, ilgi, dikkat, duygu,

diisiince ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk bakigimi ve cocuk gergekligini yansitan;

6lciide, dilde, disiincede ve tiplerde gocuga gore igerigi yalin bigimde ve igtenlikle

gerceklestiren; cocuga okuma aligkanligi kazandirmasi yaninda, edebiyat, sanat ve estetik

yoniinden gelismesine katki saglayan, cocugu duyarli bicimde yetiskinlige hazirlayan bir
gegis donemi edebiyatidir. (Sirin 2007: 16)

Cocuklar belli bir yasa kadar dogruyu ve yanlist ayirt etme egilimi gosteremediklerinden
kendilerine verilen her bilgiyi dogrudan 6ztimserler. Dolaysiyla ¢ocuk kitaplarindaki her
tirlii 1rk¢1 ve cinsiyetei ifade onlarin bu ifadeleri olagan olarak algilamasina sebebiyet
verebilir. S6z konusu 6tekilestirici ifadeler de ilerideki tutumlarini ve nasil birer yetiskin
olacaklarini etkileyeceginden, ¢cocuk edebiyatinda kullanilan dil veya ¢eviri dili politik
dogruluk ¢ergevesinde diisiiniilmeli ve filtrelenmelidir.

Bu dogrultuda Astrid Lindgren’in 1945 yilinda basilan ve Isvecge yazilan Pippi
Langstrump (Pippi Uzungorap) adli ¢ocuk kitabinda bulunan irk¢r ifadelerin Tiirkge,
Ingilizce ve Almanca gevirilerinde hem gegmiste hem giiniimiizde nasil verildigi ve
politik dogruluk kavramimin cocuk edebiyatindaki yerinin 6nemi c¢ocuk egitimi ele
alinarak tartigilmaya calisilacaktir.

Pippi Uzungorap eseri, annesi bir melek ve babasi bir kral olan Pippi adli kizin
maceralarmni anlatir. Pippi tek eliyle atin1 kaldirabilecek kadar giiclii, korkusuz ve

* Aksi belirtilmedigi siirece tiim geviriler yazarlar tarafindan yapilmistir.
* Tung, Abdiilkerim (2023): Popiiler Amerikan sinemasinda bir ideoloji olarak politik dogruluk. Doktora
Tezi. Istanbul: Marmara Universitesi.
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yaramaz bir kizdir. Yeni tasindigi kdyde komsularinin ¢ocuklari Annika ve Tommy ile
arkadas olur ve beraber diinyayir gezerler. Eserin arastirmanin veri kaynagi olarak
secilmesinin dncelikli sebebi ise i¢inde barindirdigi irk¢i ifadelerdir. Eserde bulunan irke1
ifadelerin aktariminda ge¢misten bugiine nasil bir degisiklik gecirdigi ve bu
degisikliklerin ¢ocuk egitimi agisindan onemini ortaya ¢ikarmak icin uygun bir kaynak
olarak ele alinmistir. Arastirmada yeterli sonug verecegi diisiiniildiiglinden dolay1 Pippi
serisinin yalnizca ilk kitab1 veri kaynagi olarak segilmistir.

Ozgiin Eser:
Yazar Yil Orijinal Eser Bashk Yayevi
Astrid LINDGREN 1945 Pippi Langstrump Rabén & Sjogren
(Tsvecge)
Tab. 1: Kaynak metin (KM)
Ik Cevirileri:

Kitabin ilk defa yapilan Almanca, Ingilizce ve Tiirkce gevirileri asagida sirasiyla tablo
halinde verilmistir:

Cevirmen Yil Bashk Yayinevi

Cicilie HEINIG 1949 Pippi Langstrumpf Friedrich Oetinger
(Almanca) (EMA)

Florence LAMBORN 1950 Pippi Longstocking Viking Press
(Ingilizce) (EMI)

Siimer ISGOR/Hale 1975 Uzungorap Arkadas Yayinlar
KUNTAY (Tiirkge)

(EMT)

Tab. 2: Erek metin Almanca (EMA), Erek metin ingilizce (EMI) Erek metin Tiirk¢e (EMT)’

Pippi Uzungorap ilk defa 1945°te basildiktan 4 y1l gibi kisa bir siire sonra Almanca’ya
Cécilie Heinig tarafindan Pippi Langstrumpf adiyla cevrilmis ve Friedrich Oetinger
yaymevi tarafindan basilmistir. Pippi Uzungorap’in su anki Almanca cevirileri hala bu
yaymevinden c¢ikmaktadir. Ingilizce’ye ise ilk olarak Amerika’da 1950°de Pippi
Longstocking adiyla Florence Lamborn tarafindan ¢evrilmis ve Viking Press tarafindan
basilmistir. Tiirk¢e’ye ilk defa ne zaman ¢evrildigi kesin olmamakla birlikte bulunan en
eski basim 1975 yilinda Arkadas Kitaplar tarafindan basilmis, Siimer isgér ve Hale
Kuntay tarafindan ¢evrilmis olan Uzungorap adli kitaptir.

Arastirmanin niteligi Pippi Uzungorapn ii¢ dildeki yeniden cgevirileri iizerine

oldugu icin bahsi gecen li¢ dilde eserin yillar igindeki basimlar1 agsagida tablo halinde
verilecektir.

* Erek metin Almanca (EMA), Erek metin ingilizce (EMI) Erek metin Tiirkge (EMT) bundan sonra parantez
i¢cindeki kisaltmalar1 ile anilacaktir.
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Eserin Almanca Basimlar1 (EMA):

Cevirmen Yil Bashk Yayinevi
Cécilie HEINIG 1949 Pippi Langstrumpf Friedrich Oetinger
Cécilie HEINIG 1967 Pippi Langstrumpf Friedrich Oetinger
Cécilie HEINIG 1987 Pippi Langstrumpf Friedrich Oetinger
Cécilie HEINIG 1988 Pippi Langstrumpf Friedrich Oetinger
Cécilie HEINIG 2004 Pippi Langstrumpf Friedrich Oetinger
Cécilie HEINIG 2007 Pippi Langstrumpf Friedrich Oetinger
Cécilie HEINIG 2008 Pippi Langstrumpf Friedrich Oetinger
Cécilie HEINIG 2020 Pippi Langstrumpf. Friedrich Oetinger
Alle Abenteuer in einem
Band

Tab. 3: Erek metin Almanca (EMA) basim yillari

Pippi Uzuncorap’m Almanca cevirilerinin yillar igerisindeki basimlarina bakildiginda
ayni yaymevinden ¢iktig1 goriilmektedir. Agirlikli olarak ¢ocuk ve genglik edebiyati
kitaplarint basan Friedrich Oetinger Yayimevi Pippi Uzungorap’t Almanya’da ilk defa
yaymmladigr i¢in yaymnevinin en Onemli eserlerinden biridir. Yaymevi, Pippi
Uzungorap’in 75.’inci yilina 6zel en giincel baskisini 2020 yilinda ii¢ kitabi tek bir ciltte
toplayarak Pippi Langstrumpf. Alle Abenteuer in einem Band adiyla ¢ikarmigtir. Almanca
basimlarda dikkati ¢eken diger bir nokta da yayinevinin degismedigi gibi ¢evirmenin de
degismemis olmasidir.

Eserin Ingilizce Basimlar1 (EMI):

Cevirmen Yil Bashk Yayinevi

Florence LAMBORN 1950 Pippi Longstocking Viking Press

Edna Hurup 1954 Pippi Longstocking Oxford Uni. Press
Florence LAMBORN 1972 Pippi Longstocking Scholastic Book Services
Florence LAMBORN 1982 Pippi Longstocking Puffin Books

Florence LAMBORN 2006 Pippi Longstocking Penguin Books

Tiina NUNNALLY 2007 Pippi Longstocking Viking Press

Marianne TURNER 2015 Pippi Longstocking Oxford Univ. Press

Tab. 4: Erek metin Ingilizce (EMI) basim yillart

Eserin Amerika’daki Ingilizce basimlarini1 Florence Lamborn ¢evirmis olup 2006 yilina
kadar ilk ¢evirinin yeniden basildig1 ancak yayinevlerinin degistigi gézlemlenmektedir.
Ingiltere’deki ilk basimi olan 1954 6rneginde cevirmen degismis ve yillarca Edna
Hurup’un ¢evirisi Oxford University Press tarafindan basilmigtir. Giincel gevirilerde ise
artik ¢cevirmenlerin de degistigi goriilmektedir.
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Eserin Tiirkce Basimlar1 (EMT):

Cevirmen Yil Bashk Yayinevi

Siimer ISGOR/ Hale | 1975 Uzungorap Arkadas Yayinlari
KUNTAY

Siimer ISGOR/ Hale | 1977 Uzungorap Arkadas Yayinlari
KUNTAY

Siimer ISGOR/ Hale | 1979 Uzungorap Arkadas Yayinlari
KUNTAY

Sahin ALPAY 1984 Pippi Uzungorap Issiz Koskte Can Yaymlar1
Sahin ALPAY 1991 Pippi Uzungorap Issiz Koskte Can Yaymlar1
Giirkan UCKAN 1998 Uzun Corap Pippi Kiiltiir Bakanlig1 Yay.
Sahin ALPAY 1999 Pippi Uzungorap Issiz Koskte Can Yaymlar1
Sahin ALPAY 2004 Pippi Uzungorap Issiz Koskte Can Yaymlar1

Ali ARDA 2007 Pippi Uzungorap ithaki Yaynlari
Ali ARDA 2017 Pippi Uzungorap Pegasus Yaynlar
Ali ARDA 2021 Pippi Uzungorap Pegasus Yaynlar

Tab. 5: Erek metin Tiirkge (EMT) basim yillart

Ucg dil 6rneginde Pippi Uzungorap’n Tiirkge cevirilerinde ¢evirmenin, eserin isminin ve
yaymevinin en sik degistigi gorlilmektedir. Almanca basimlarina kiyasla Tiirkge
basimlarinin farkli ¢evirmen, yayinevi tarafindan yapilmasinin altinda ¢esitli sebepler
yatabilir. Yayinevlerinin ekonomik sartlar1 gozeterek daha ¢ok kar elde etmek amaciyla
zamanin popiiler olan eserlerini ¢evirip basmak istemeleri bu sebeplerden biri olabilir.
Ayrica Ingilizce ve Almanca ilk gevirilere kiyasla eserin Tiirkiye’de 30 yil gibi cok uzun
bir siire sonra basilmig olmasi da dikkat c¢ekicidir. Bu durum Tiirkiye’de ¢ocuk
edebiyatina yetigskin edebiyati kadar onem verilmemesinden kaynaklanabilir (Levent
2010).

inceleme icin Secilen Basimlar:

Cevirmen Yil Bashk Yayinevi

Cécilie HEINIG EMAL1 | 2004 Pippi Langstrumpf Friedrich Oetinger

Cécilie HEINIG EMA2 | 2020 Pippi Langstrumpf. Alle | Friedrich Oetinger
Abenteuer in einem Band

Tab. 6: Erek metin Almanca’dan (EMA) irdelenecek eserler

Yukaridaki tabloda arastirma i¢in segilen iki Almanca basim verilmistir. Bu iki basimin
secilmesindeki en Onemli sebep Friedrich Oetinger’in 2009 yilindan sonra Pippi
Uzungorap ve Kiiciik Cadi gibi O6nemli ¢ocuk eserlerinde bulunan irk¢r ifadeleri
degistirmeye gitmesidir. Bu degisime Onciilik eden gelisme ise Eski Almanya Aile
Bakani Kristina Schroder’in kendisi ile yapilan bir réportajda k¢ ifadeler igeren Pippi
Uzungorap gibi kitaplart ¢ocuklarina okurken bu ifadeleri degistirdigini sdylemesi
olmustur (bkz. Zeit 2015). Yayinevinin bu yaklagimi Tiirkiye’de de haber olmus ve
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Hiirriyet gazetesinde (2013) Alman yayievlerinin ¢ocuk kitaplarindaki irke¢1 ifadelerin
degistirilmesinden bahsedilmistir. Bu nedenle se¢ilen basimlarda farklilik olma ihtimali
yiiksektir. incelemede 2004 yilindaki bastm EMA1 ve 2020 yilindaki basim ise EMA2
olarak adlandirilacaktir.

Cevirmen Yil Bashk Yayinevi
Edna Hurup EMIi1 1954 Pippi Longstocking Oxford University Press
Tiina NUNNALLY EMi2 2007 Pippi Longstocking Viking Press

Tab. 7: Erek metin Ingilizce’den (EMI) irdelenecek eserler

Ingilizce basimlarinda Oxford Yayinevi’nden ¢ikan ve Edna Hurup tarafindan ¢evrilmis
1954 basim1 ve Viking Press’ten ¢ikan ve Tiina Nunnally tarafindan g¢evrilmis 2007
basimi se¢ilmistir. New York Times gazetesinin bir haberinde (2014) Pippi Uzungorap’in
ilk basimlarmin 1rk¢1 ve otekilestirici ifadeler icerdigini ancak 2000’11 yillardan itibaren
gelen elestiriler iizerine yaymevlerinin bu ifadeleri degistirdikleri anlatilir. Incelemede
1954 basim1 EMI1 ve 2007 basimi EMI2 olarak adlandirilacaktir.

Cevirmen Yil Bashk Yayinevi
Sahin ALPAY EMT1 1999 Pippi Uzungorap Issiz Koskte Can Yaymlar1
Ali ARDA EMT?2 2021 Pippi Uzungorap Pegasus Yaynlar

Tab. 8: Erek metin Tiirk¢e’den (EMT) irdelenecek eserler

Tiirk¢e basimlarinda Can Yayinlari’ndan ¢ikan ve Sahin Alpay tarafindan ¢evrilmis 1999
basimi ve Pegasus Yayinlari’'ndan ¢ikan ve Ali Arda tarafindan ¢evrilmis 2021 basimi
secilmistir. Incelemede 1999 bastmi EMT1 ve 2021 bastmi EMT2 olarak
adlandirilacaktir.

Erek metin incelemesine ge¢gmeden once Pippi Uzungorap’in ilk basta metin
tiiriiniin belirlenmesi gerekmektedir. Reiss’in da belirttigi {izere metnin tiirii ve islevinin
ceviri elestirisi yapilirken nasil degerlendirilebilecegine iliskin yon verici bir etkisi
olacaktir. Pippi Uzungorap adli gocuk kitab1 dncelikli olarak bir edebi eser oldugundan
Reiss’in siniflandirmasina gore anlatimer metin tlirii grubundadir. Cocuk edebiyatinin
cocuklarin hayal giiciinii ve diislinsel yeteneklerini gelistirirken dilsel gelisimine destek
olma gibi bir 6zellikleri de vardir (Yal¢in / Aytas 2002). Cocuk kitaplarinin edebi bir yani
oldugu kadar &gretici yoniiniin de baskin oldugu kesindir. Ozellikle kiigiik yaslarda
cocuklarin dilsel aligkanliklarinin ve kelime hazinelerinin nasil sekillenecegi okuduklar
kitaplara da baglidir. Bir sonraki boliimde ¢ocuk kitaplarinin 6gretici 6zellikleri de goz
ontine aliarak politik dogruluk kavrami ile metindeki dilsel 6geler degerlendirilecektir.
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Pippi Uzuncorap® ke ifadeler icermesi sebebiyle siklikla elestirilmistir.’ Federal
Almanya Protestan Kadinlar Dernegi’nden feminist bir teolog olan Eske Wollrad eserin
“somiirgeci 1rk¢1 basmakalip diisiinceler” ile dolu oldugunu sdylemistir (Flood 2011).
Dolaysiyla incelemede eserin secilen Almanca, Ingilizce ve Tiirkge cevirilerinde bahsi
gecen ayristirict ifadelerin nasil verildigi ve bu ifadelerin politik dogruluk agisindan
degistirilip degistirilmedigi incelenecektir.

Ornek 1:

EMA1 1) Mein Vater ist ein Negerkonig. (s.10)

2) dann werde ich eine Negerprinzessin. (s.10)
EMA2 1) ... mein Papa ist ein Siidseekonig. (s. 10)

2) dann werde ich eine Siidseeprinzessin. (s. 10)
EMi1 1) My father is a Cannibal king. (s. 2)

2) then I shall be a Cannibal princess. (s. 2)
EMI2 1) ... my pappa is king of the natives.(s. 8)

2) then I’1l be a native princess. (s. 2) 7?7
EMTI1 1) ... babam da Zenciler krahdir. (s. 8-9)

2) ben de Zenciler prensesi olacagim. (s. 9)
EMT2 1) ... babam Biiyiik Okyanus’un Krali... (s. 12)

2) Ben de Biiyiik Okyanus’un Prensesi olacagim. (s. 12)

Tab. 9: Ornek 1: “Zenci Kral/Prenses”

Ornek 1°de gosterilen ve dzgiin eser “zenci” olarak nitelendirilen Giiney Afrika halkinin
iic dildeki farkl1 iki basimlarinda bu ifadenin nasil verildigi incelenecektir. ilk olarak
Almanca cevirilere baktigimizda ilk ciimlede EMA1’de “Negerkonig” (Zenci Kral)
olarak ¢evrildigi goriilmektedir. En giincel basim olan EMA2’de ise “Negerkonig” yerine
“Siidseekdnig” (Giiney Deniz Kral1) kullanildig1 gériiliir. Ikinci ciimlede de yine zenci
kullanimima o6rnek olarak EMA1’de Pippi i¢in “Negerprinzessin” (Zenciler Prensesi)
denilirken, EMA2’de “Siidseeprinzessin” (Gliney Deniz Prensesi) seklinde
degistirilmistir. Ayn1 yayinevinden ¢ikan bu iki basimda irk¢1 ifadenin degistirilmesi daha
once de belirtildigi gibi yayinevinin 2009°da aldig1 kararla ilgilidir.

> Ozgiin eserin basimmi yapan Raben & Sjogren Yaymevi eserin 6-9 yas grubu cocuklar i¢in uygun
oldugunu  belirtmistir ~ (Bkz:  https://www.rabensjogren.se/bok/9789129696370/boken-om-pippi-
langstrump#:~:text=En%?20rolig%20aktivitetsbok%20i1%20ett,fr%C3%A5n%204%20%C3%A51r%200c
h%20upp%C3%AS5t! &text=Recept%20fr%C3%A5n%20ber%C3%A4ttelserna%200m%20Pippi,hela%
20familjens%20favorit%20David%20Sundin!) (En Son Erisim: 03.05.2024)

Bkz: Hennig Hiibert (2011). Siidseekénig statt Negerkonig.
(https://www.deutschlandfunk.de/suedseckoenig-statt-negerkoenig-100.html (En son Erigim:
10.03.2024)); veya Jan  Fleischhauer (2023). Auf dem Weg zur  Trottelsprache.
(https://www.spiegel.de/politik/deutschland/warum-kinderbuecher-politisch-korrekt-umgeschrieben-
werden-a-878115.html (En Son Erisim: 10.03.2024)
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Ingilizce gevirilere baktigimizda 1954’te basilan versiyonu olan EMI1’de ilk
ciimle i¢in Pippi’nin babasi i¢in “Cannibal King” (Yamyamlar Krali) ve yeni
basimlarindan EMi2’de ise “King of the Natives” (Yerliler Krali) dedigi gériilmektedir.
Ikinci ciimlede de ayni sekilde EMI1’de Pippi igin “Cannibal Princess” (Yamyamlar
Prensesi) denirken, EMI2’de “Native Princess” (Yerliler Prensesi) olarak degistirilmistir.
Ingilizce basimlarda dikkat ¢ekici olan nokta kitabin ¢ok eski bir basimi olan 1954
versiyonunda aslen “zenci” olan kelime yerine “cannibal” (yamyam) kelimesinin
kullanilmis olmasidir. Almanca basimlarinda irk¢1 ifadelerin otekilestirici olmayan
ifadelerle degistirilmesi 2000°1i y1llarda olmustur. Ancak Ingilizce 1954 basiminda 1rkgi
ifadenin degistirildigi goriiliir. Yapilan degisiklikle beraber metin, orijinalinde “zenci”
anlamin1 veren “nigger” kelimesini igermese de Giliney Afrikali insanlara karsi hala
otekilestirici bir ifade olan “yamyam” kelimesini barindirmaktadir. Bahsi gecen ifadenin
siyahi insanlar i¢in yarattig1 imaj diisiiniildiiglinde ¢cok daha asagilayici bir ifade oldugu
soylenebilir. EMIi2’de verilen “native” (yerli) ifadesi daha dnceki basimlarda kullanilan
“yamyam” kelimesinin belli bir gruba kars1 olumsuz ve ayristirict etkisinden kurtulmak
icin tercih edilmistir diyebiliriz. Ancak bu ifade bazen yerli olarak tanimlanan insanlarin
gelismemis ve medeniyet géormemis seklinde 6tekilestirici bir anlam ortaya ¢ikarabilir.

Tiirkge ceviriler incelendiginde EMT1’deki ilk climlede Pippi’nin babasi
“Zenciler Kral1” ve EMT2’deki en giincel basiminda “Biiyiik Okyanus’un Krali” olarak
tammlanir. Tkinci 6rnekte de benzer sekilde EMT1de Pippi icin “Zenciler Prensesi” ve
EMT2’de “Biiyiik Okyanus’un Prensesi” ifadeleri kullanilmistir. Almanca ve Ingilizce
basimlarda goriilen degisiklik Tiirk¢e basimlara da yansimistir.

Yeniden cevirilerde yapilan degisikliklerin temelde bir sebebi olmaktadir. Bu
ornekten varabilecegimiz sonug yukarida Pippi Uzungorap’in gevirilerinin yapildig: ¢
dilde de kullanilan irk¢1 veya otekilestirici ifadelerin cevrildikleri zamanda olumsuz
anlam tagitmamasi ve olagan ifadeler olarak goriilmesinden kaynaklanabilir. Bahsi gegcen
ifadeler zaman igerisinde siyahi insanlar icin asagilayict ve dtekilestirici ifadeler olarak
algilanmaya baglandig1 i¢in ¢evirmenler zamanin ihtiyaglarina bagl kalarak giincel
cevirilerde bu ifadeleri degistirmislerdir. Ancak deginilmesi gereken bagka bir nokta da
ozellikle bu 6rnekte Kral olarak tanitilan Pippi’nin babasinin aslinda kral olmamasidir.
Kral denildigi zaman mesru bir kraliyetin oldugu anlagilir fakat Pippi’nin babasi kole
ticareti yapan bir deniz tiiccaridir. Dolayistyla “kral” kelimesi ile romantize edilen
karakterin cevirilerde uygun karsilifi verilmedigi ve farkli sekilde ifade edilebilir
olduguna dikkat ¢ekilmektedir.

Ornek 2:
EMAL1 »Malli war so dreckig, daf es eine richtige Freude war, sagte GroBmutter. Lange Zeit hat
GroBmutter geglaubt, daf} sie eine Negerin wire, weil sie so eine dunkle Haut hatte, aber
das war wahrhaftig nur der allerwaschechteste Dreck.” (s. 79)
EMA2 “Malin war so ungeheuer dreckig, dass es eine richtige Freude war, sagte GroBmutter.
Lange Zeit hat GroBmutter geglaubt, dass sie eine Eingeborene wire, weil sie so eine
dunkle Haut hatte, aber das war wahrhaftig nur der allerwaschechteste Dreck.” (s. 82)
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EMI1 “Malin was so outrageously dirty that it was a joy to see her, Grandmother said. For the
longest time Grandmother thought she had a very dark complexion but, honest and true,
it was nothing but dirt that would wash off.” (s. 149)

EMI2 “Grandma said that Malin was so grubby and grimy that it was a sight to behold. For a
long time Grandma thought that she actually had dark skin, but it was all just dirt that
could be washed right off.” (s. 160)

EMT1 “Anneannem, ‘Malin esi goriilmemis pislikte bir domuzdur’ derdi. Aslinda anneannem,
Malin’in bir Zenci kiz1 oldugunu sanirdi, ¢iinkii derisi o kadar koyu renkliydi ki. Ama bu
koyu renk, elbette ki pislikten ileri geliyordu.” (s. 105)

EMT2 “Malin &yle kirli biriydi ki evlere senlik, derdi anneannem. ilk basta derisinin siyah
oldugunu diisiinmiis ama yikandiginda teninin komiir karasi degil, kir karasi oldugunu
gormiis.” (s. 112)

Tab. 10: Ornek 2: “zenci kizi/koyu renk”

Bu 6rnekte bir etnik sinifa dair nasil bir imaj ¢izildigi 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir.
Ik 6rnekte oldugu gibi yine “zenci” kelimesinin nasil bir degisim gecirdigi ve devaminda
bu irka mensup insanlarla ilgili yapilan yakistirmanin s6z konusu imaji nasil
giiclendirdigi bahsi gegen Ornegi Onemli kilmaktadir. Baglamla ilgili bilgi vermek
gerekirse Pippi anneannesinin eski hizmetgisi Malin hakkindaki diigiincelerini ifade eder.
Genel olarak pis bir kadin oldugunu ve anneannesinin ilk basta Malin’i bir siyahi
zannettigi ancak kadm yikandiginda bunun cildinin rengi degil aslinda kir oldugu
aktarilir. EMA1’deki ¢eviriye baktigimizda Malin i¢in “Negerin” (Zenci) ve EMA2’de
ise “Eingeborene” (yerli, aborjin) denildigi goriiliir. Yerli kelimesi bir dnceki ornekte
EMi2’de verilen “native” gibi bir yapidir. Her ne kadar EMA2’deki “Eingeborene”
kelimesi “Negerin” kelimesi gibi irk¢1 bir ifade olmasa da yerli denerek Giiney Afrika
halkinin 6tekilestirildigi agiktir. Bu ifadeyle onlarin Batililar tarafindan heniiz medeniyete
ulasmamis topluluk olduklar1 diisiiniilmektedir. Ote yandan ciimlenin devaminda
Malin’in hem EMA1 hem de EMA2’de “dunkle Haut” (koyu ten) ifadesiyle siyahi oldugu
diistiniilmistiir. Buradaki kelime secimlerinde ayrimcilik yer almasa da daha sonra
Malin’in koyu tene sahip olmadig1 sadece “kirli” oldugu belirtilmesiyle siyahi insanlara
yonelik yaratilan imaj tekilestirici boyuttadir ve dil i¢i ¢evirisi politik dogruluk acisindan
uygun degildir. Ciinkii EMA’de irk¢1 ifade kullanilmakla kalmamis ayni zamanda
siyahilerin kirli ve pis olduklarina iligkin bir bagdastirma kurulmustur. EMA2’de 1rk¢i1 bir
kelime olmasa da ayni iliskilendirme eserin yeni basimda da yeniden yer verilmistir.

Ingilizce cevirilere baktigimizda hem EMIl hem de EMi2’de irk¢1 ifade
“nigger”1n (zenci) yer almadig1 goriiliir. Bunu yerine Malin i¢in “dark complexion” (koyu
ten) ve “dark skin” (koyu ten) ifadeleri kullanilmistir. Ancak Malin iizerinden “koyu
tenlilerin” “pis” oldugu iligkisi bu g¢evirilerde de bulunmaktadir. Tiirk¢e ceviriler i¢in
Malin’e yonelik EMT1’de “zenci” kelimesi ve EMT2’de “derisi siyah” ifadesi
kullanilmistir. Ancak metnin devaminda “koyu rengin pislikten geldigi” ve “teni komiir
karas1 degil kir karas1” ifadeleriyle siyahilerin pis oldugu diislincesi diger dillerdeki
cevirilerde de oldugu gibi pekistirilmistir ve politik dogruluk acisindan uygun degildir.
Ayrica EMA1 ve EMT]1 1rkgr ifadelerin en net verildigi ¢eviriler olarak ortaya ¢ikmustir.
Politik dogruluk diislincesi ilizerinden 1rk¢1 ifadelerin diizeltildigi cevirilerde (EMA2,

289



EMil, EMIi2, EMT2) sadece kelimeler iizerinden degisiklik yapildig1 yaratilan genel
imajdaki wrkcilikta degisiklik yapilmadigi ortaya ¢ikmustir.

Ornek 3:

EMAL1 “Will ich euch sagen, daf es in Nicaragua keinen einzigen Menschen gibt, der die Wahrheit
sagt. Sie liigen den ganzen Tag..” (s. 13)

EMA2 “Will ich euch sagen, dass es im Kongo keinen einzigen Menschen gibt, der die
Wahrheit sagt. Sie liigen den ganzen Tag.” (s. 16)

EMI1 “I can tell you that in Belgian Congo there isn’t a single person who tell the truth. They tell fibs
all day and everyday.” (s. 7)

EMI2 “Let me tell you that in the Congo there isn’t a single person who tells the truth. They tell lies
all day long.” (s. 17)

EMT1 “Kongo’da dogru konusan tek bir Kkisi bile yoktur. Biitiin giin yalan uydururlar.” (s. 13-14)

EMT2 “Bel¢ika Kongosu’nda dogru sdyleyen tek bir insan bile yok, biliyor musunuz? Biitiin giin yalan
soylerler.” (s. 18)

Tab. 11: Ornek 3: “Kongolular”

Tommy ve Annika bir konuyla ilgili Pippi’nin yalan sdyledigini diistinmiislerdir. Pippi
de yalan soyliiyor olabilecegini sOyleyerek nereden yalan sdyleme aligkanligi kazandigin
anlatmaya baslar. Yakin zamanda Kongo’ya gittigini ve oradaki “hickimsenin dogruyu
sOylemedigi” ve “hep yalan soylediklerini” anlatir. Birinci ve ikinci drneklerde verildigi
gibi “zenci” gibi tek bir kelime veya kelime grubundan olusan 1rk¢i1 bir ifade olmasa da
Kongo’lular i¢in farkli 6zellikler atfedilerek otekilestirme yapilmistir. Bu otekilestirme
biitiin ¢evirilerde verilmis olup déonem fark etmeksizin ayristirict niteligini korumustur.

Ornek 4:

ALM1

,,und jetzt, meine Damen und Herren, komme ich mit einem feinen Angebohd: Wer von Thnen
wagt, einen Ringkampf mit dem schdarken Adolf aufzunehmen, wer wagt zu versuchen, den
schddrksden Mann der Welt zu besiegen? Hundert Kronen wirden ausgezahlt an den, der den
schdarken Adolf besiegen kann. Hundert Kronen, bedanken Sie, meine Damen und Herren. Bitte
sdahr! Wer tritt vor?*

»Was hat er gesagt?* fragte Pippi. ,,Und warum spricht er arabisch?*

,Er hat gesagt, daf der, der den groBen Mann da verhauen kann, hundert Kronen bekommt*, sagte
Thomas. (s. 64)

ALM2

»Und jetzt, meine Damen und Herren, komme ich mit einem feinen Angebohd: Wer von Ihnen
wagt, einen Ringkampf mit dem schdarken Adolf aufzunehmen, wer will versuchen, den
schdiarksden Mann der Welt zu besiegen? Hundert Kronen wérden ausgezahlt an den, der den
schdarken Adolf besiegt. Hundert Kronen, bedénken Sie, meine Damen und Herren. Bitte séhr!

»Was hat er gesagt?«, fragte Pippi. »Und warum spricht er arabisch?«

»Er hat gesagt, dass der, der den grolen Mann da verhauen kann, hundert Kronen bekommt, sagte
Tommy. (s. 83)

EMi1

"And now, ladies and gentlemen, I have a very special invitation for you. Who

will challenge the Mighty Adolf in a wrestling match? Which of you dares to
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try his strength against the World’s Strongest Man? A hundred dollars for
anyone who can conquer the Mighty Adolf! A hundred dollars, ladies and
gentlemen! Think of that! Who will be the first to try?"

"What did he say?" asked Pippi.

"He says that anybody who can lick that big man will get a hundred dollars."

answered Tommy. (s. 113)

EMI2 "And now, ladies and chentlemen, now I haff a truly grand offer to make! Who among you vill dare
attempt a wrestling match with Schtrong Adolf? Who vill dare
defeat the world’s schtrongest man? I’ll pay a hundert kronor to whosoever can defeat Schtrong
Adolf. One hundert kronor-keep that in mind, ladies and chentlemen! All right! Who vill schtep
forvard?"
“What did he say?” asked Pippi. “And why is he speaking Arabic?”
“He said that whoever can beat that huge man will get a hundred kronor.” Said Tommy. (s. 123-
124)

EMT1 "Simdi de sayin baylar, bayanlar, $imdi de en bilylik gosterimizi sunuyoruz! Diinyanin en gii¢lii
adami Ay1 Adolf’la giiresmek cesaretini gosterecek seyircimize binlerce lira armagan ediyoruz!
Hodri meydan! Onerimizi kabul eden var m1 acaba? "
"Ne diyor bu adam ?" diye sordu Pippi.
"Su koca adami pataklayana binlerce lira vereceklermis”, dedi Tomi. (s. 82)

EMT2 “Ve simdi bayyanlay ve bayylay simdi siyze hayika biy teklifim vay! Ayanizdan kim Gucli

Adolf’la giiyesmeyi gdyze alabiliy, kim diinyenin en guclii adamin1 yenmeyi deneyebiliy? Guclii
Adolf’u yenecek oylana yiiz kyyon veyecegim, yiliz kyyyon. Bayyanlar, bayylar! Kim meydane

¢ikacak!”
“Ne dedi?” diye sordu Pippi. “Ni¢in Arap¢a konusuyor?”

“O kocaman adami pataklayana yiiz kron verecekmis.” dedi Tommy. (s. 89)

Tab. 12: Ornek 4: “Arapga”

Yukaridaki 6rnekte Pippi ve arkadaslart Tommy ve Annika birlikte sirke giderler. Sirk
miidiirii yukarida cevirilerde goriildiigli gibi diizgiin konusamamaktadir ve bazen
sOyledikleri anlamsiz gelmektedir. EMA1 ve EMA2’de sirk miidiiriiniin konugmasinin
garipligi kelimelerin yanlis yazilmasiyla saglanmigtir. Pippi anlamadigini “neden Arapca
konusuyor” diye sorar ancak bunu bu sekilde sormasmin sebebi sirk miidiiriiniin
“konusmasinin anlagilmazlig1 ve komikligi” Arapea dili ile iligkilendirilerek verilmistir.
Cilinkii Tommy Arapca bilmemesine ragmen Pippi’ye adamin ne dedigini daha net bir
sekilde aciklar. Burada Arapca ile yapilan iligkilendirmenin hem o dili hem de o dili
mensup insanlarin kii¢lik goriildiigii izlenimini verir. Almanca ¢evirilerin ikisinde de bu
olumsuz iliskilendirme mevcuttur.

Ingilizce gevirilerden EMI1°de sirk miidiiriiniin konusmasi normal bir konusma
gibi ¢evrilmistir. Bu sebeple de Pippi adamin ne dedigi anlamasa da “neden Arapca
konusuyor?” gibi bir soru sormaz. Her ne kadar yukarida belirtildigi gibi olumsuz
iliskilendirme yapacak durum ortadan kalkmis olsa da yazarin stiline miidahale edilmistir.
EMi2’de ise sirk miidiiriiniin tuhaf konusmasi kelimelerin yanlis yazilmasi ile
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saglanmigtir. Ancak Pippi bahsi gecen g¢eviride “why is he speaking arabic?” (neden
Arapc¢a konusuyor?) diye sorarak sirk miidiiriiniin anlasilmaz ve komik konusmasi ile
Arapga arasinda bir iliski kurmustur.

Tiirkge cevirilere geldigimizde ise EMT1’de yine EMI1°deki gibi sirk miidiiriiniin
konusmas1 normal bir konusma gibi birakilmistir. Otekilestirici bir ifade yer almasa da
yazarin stili kitabin tiiri de disiiniildiglinde oldugu gibi birakilmaliydi. EMT2’de
goriildiigi iizere sirk miidiiriiniin konusmast komik ve anlasilmazdir. Pippi, miidiiriin ne
demek istedigini “Ni¢in Arapca konusuyor?” seklinde sormustur. Bdylece daha 6nceki
cevirilerde kurulan olumsuz iliski Gtekilestirici sekilde EMT2’de de olusturulmustur.
Oncelikli olarak gocuklarin kitaptan daha fazla keyif almasi ve yazarmn sirk miidiirii
hakkinda yaratmak istedigini vermek adma anlagilmaz ve komik bulunan konusmasi
EMIi1 ve EMT1de oldugu gibi birakilmasi daha uygun olabilirdi. Diger cevirilerde sirk
miidiiriiniin tuhaf konusmanin aktarilmasiyla Arapca ile bir iliskilendirme yapildigi
goriiliir.

Reiss’in dil dig1 6gelerin incelenmesinde ise ortaya koydugu birkac farkli grup
faktorii vardir. Dilsel 0&gelerin incelenmesinde kullanilan 1rk¢1 ifadeler ve
somiirgelestirilmis devletlere karst olusturulan basmakalip diisiincelerin baglama
oturtulmasit i¢in g¢evirilerin yapildigt zamanda bu ifadelerin nasil alimlandig
incelenecektir. Ozellikle Almanca gevirilerde EMA1°de zenci anlamina gelen “Neger”
kullanildig1 i¢in Almanya’da kelimenin tarihgesi inceleme ac¢isindan Onemlidir.
Ispanyolca “negro” kelimesinden gelen “Neger” kelimesinin Almanca diline girisi 18.
yy.’da olmustur (Stiftung gegen Rassismus & Antisemitismus t.y.). Kitabin 1949°daki
Almancaya ilk ¢evirisinde “Neger” irk¢i ifadesinin bulunmasi ise heniiz 4 yil 6nce son
bulmus Ugiincii Imparatorluk (Drittes Reich) olarak da adlandirilan Nazi Almanya’sinin
etkisinden kaynaklanabilir. Bu donemde irk¢ilik Nazilerin bir devlet ideolojisi haline
gelmistir; Naziler, Romanlar, Zenciler, Yahudiler ve onlarin soyundan gelenleri
asagilamis ve saf Alman irkindan gérmedikleri bu insanlar alt insan (Untermensch)
olarak nitelendirmislerdir (Burleigh / Wippermann 1991: 50). Dolayisiyla ilk ceviride
kullanilan bahsi gecen irk¢i ifadeyi temel alarak hala tam anlamiyla Nazilerin etkisinden
cikilmadig1 ve bu ifadenin dogal olarak algilandig1 sonucuna varabiliriz. Asil ilgi ¢ekici
olan ise incelemede kullanilan EMA1’in 2004 y1l1 basiminda bu ifadenin hala kullaniliyor
olmasidir. Bu durum, Irk¢iliga ve Hosgoriisiizliige Karsi Avrupa Komisyonu’nun (ECRI)
(2001) Almanya’da farkli etnik kdkenli insanlarin durumu ile ilgili raporunda sdyle
aciklanabilir:

Almanya’da uzun siiredir, hatta dogustan beri yasayan 6nemli sayida farkli etnik
kokene sahip insanlar olmasina ragmen, Almanya kendisini bir go¢ tilkesi olarak
gormek konusunda isteksizdi. (ECRI 2001)

Alman halkinin farkli etnik kdkenli insanlarla kaynagmada isteksiz olmas1 EMA1’de irk¢t
ifadenin yer almasinin sebebi olabilir. Her ne kadar 2009°dan sonraki basimlarda bahsi
gecen 1rkei ifade ¢ikarilmis olsa da Birlesmis Milletler’in (2010) 1rkeilik ve ayrimeilik ile
ilgili raporu Almanya’nin irk¢ilikla basa ¢ikabilmesi daha fazla caba gostermesi
gerektiginin altin1 ¢izer. 20. yy.’1n ikinci yarisinda Afrika iilkelerinin somiirgecilikten
kurtulmasi, ABD’deki siyah sivil haklar hareketini baslatmistir (Stiftung gegen
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Rassismus & Antisemitismus, t.y.). Bahsedilen girisimler siyahlarin beyazlarin
ustlinliigline kars1 direnislerini ifade etmekteydi. Bu baglamda siyahiler, “nigger”
kelimesinin kullanimina 19. yy.’1n sonlarina dogru kars1 ¢ikmaya baslamislardi. Bu irk¢i
ifade kolelik ile bagdastirildigr i¢in direnislerinin 6nemli bir pargasiydi. Dolayisiyla
Ingilizce gevirilerde “nigger” kelimesininin kitapta kullanilmadigini gériiyoruz. Bunun
yerine Ingilitere’deki ilk basimi (1954) olan EMil’de “cannibal” (yamyam)
kullanilmistir. “Cannibal” ifadesinin se¢imi tesadiif veya irk¢r imgeyi hafifletmek i¢in
degildir. Hatta belli agilardan basmakalip diisiinceleri pekistirdigi i¢cin daha kotii oldugu
soylenebilir. Ozellikle Avrupa’da “yamyam” ifadesi Somiirgecilik déneminde
emperyalist sOylemi giiclendirmek icin gelismis ve somiirgeci devletler Afrikalilar1 ve
diger yerlileri 6tekilestirmek icin kullanmislardir (Rice 1998: 110). EMi2’de “cannibal”
yerine “native” (yerli) kullanimi tarihsel agidan 6nemlidir. “Native” kelimesi Kristof
Kolomb’un Hindistan’t buldugunu zannederek Amerika’y1 kesfetmesi ve kitanin
yerlilerine “Indian” (Hintli) olarak yanlis adlandirma yapmasinin ardindan alternatif
olarak ¢ikmis bir ifadedir (Kesler 2021: 2). Ancak bahsi gecen alternatif ifade tarihsel
baglamda somiirgecilikle iliskilendirilmis ve yerliler kendilerini “6teki” olarak gérmeye
baslamiglardir (Smithers 2014: 5). Bu baglamda giiniimiizde 6nceden ismi verilmis belli
organizasyon ve kurum adlarinin disinda “native” kelimesinin kullanilmasi kiigiik
diistirticii bir ifade olmasindan dolay1 uygun olmamaktadir (Kesler 2021: 7).

Tiirkiye’de “zenci” kelimesinin kullanimi tartigma yaratmis bir konudur. Kelime
aslen Ingilizce’de “negro” kelimesinin karsiligi olan beyaz olmayan i.e. “siyah irktan
olan, siyahi adam” anlamina gelmektedir (TDK, t.y.). Osmanli zamaninda Arapg¢a’dan
dilimize girmis “zenci” kelimesi her ne kadar siyahi insanlar1 asagilamak icin
kullanilmamis olsa da Bati dillerinden gelen “negro” ile esdeger tutuldugu icin kelimeye
olan bakis agis1 son yillarda degismeye baslamistir (Seker 2020). Dolayisiyla 1999
basimli EMT]1 ¢evirisinde donemin sartlarinda ifadenin dogal karsilanmasindan dolay1
“zenci” kelimesinin kullanilmasi sasirtict degildir. Giinlimiizdeki en giincel basimda
EMT2’de tartismaya daha acgik bir ifade olmasindan dolay1 “siyahi” kelimesi donemin
sartlarina gore ¢evirmen tarafindan tercih edilmistir.

Sonug¢

Arastirmanin  sonucunda Pippi Uzungorap adli ¢ocuk kitabinda bulunan irk¢i ve
somiirgeci basmakalip imgeleri pekistiren ifadelerin Almanca, Ingilizce ve Tiirkge farkl
iki yeniden gevirilerinde nasil aktarildig politik dogruluk ¢ergevesinde ortaya konulmaya
calisilmistir.

Politik dogrulugun kelime diizeyinde cevirmenler tarafindan genel anlamda
gerceklestirildigi  sOylenebilir. Almanca g¢evirilerden ‘“Neger” kelimesi yerine
“Siidseekdnig” ve baska bir érnekte “Eingeborene” ifadelerinin; Ingilizce cevirilerde
“cannibal” kelimesinin yerine “native” ifadesinin ve Tiirk¢e cevirilerde ise “zenci”
kelimesinin yerine ‘“siyahi” ifadesinin kullanilmasi ¢evirmenlerin ve yayinevlerinin
cocuk kitaplarinda oOtekilestirmeyi engellemek i¢in ¢aba sarf ettiklerinin gostergesidir.
Cevirilerin yapildig1 dénem incelendiginde politik dogruluk c¢ercevesinde secilen bazi
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kavramlar zaman icerisinde degisen anlamlarindan dolay1 elestirilmistir. Ancak
kavramlarin ¢evirilerin yapildigi donemde “dogal” karsilandiklart saptanmustir.

Politik dogruluk kavramini eserde yalnizca kelime ve kelime gruplari iizerinden
degil de belli bir grup i¢in yaratilan imaj iizerinden incelendiginde cevirmenlerin
otekilestirici imajlar1 cevirilerinde degistirmedikleri ortaya ¢ikmistir. Dilsel 6gelerin
incelenmesinde bazi tlilkelere kars1 Batili iilkelerin bakis acis1 verilmistir. Eserde olaylarin
Isveg’te gectigi bilindigine gdre bahsi gecen somiirge devletlerin kiiltiirlerinin “tuhaf”
olarak goriildiigii ve s6z konusu tutumun eser boyunca pekistirildigi goriilmiistiir. Bu
pekistirilmenin Pippi’nin arkadaslar1 olan Annika ve Tommy iizerinden yapilmis olmasi
dikkat ¢ekicidir. Bu iki ¢ocugun bahsedilen kiiltiirlerle etkilesime girmemis olmasi
kendilerinden farkl1 olan1 “6teki” olarak gdrmelerine sebep olmus olabilir. Ozellikle iic
dildeki en yeni basimlarda bile 6tekilestirici imajlara halen yer verilmesi eseri okuyan
cocuklarin bilingaltina istemsiz bir sekilde yerlesmesine sebep olabilir. Dolayisiyla her
ne kadar ¢evirmenler politik dogruluk yaklagimiyla kelime diizeyinde yeniden ¢evirilerde
degisiklik yapmis olsalar da somiirgeci imajlarla ilgili degisikliklerin yapilmamasi eserin
en yeni basimlarinin ¢ocuklar i¢in tamamen Otekilestirmeden uzak olamamasina sebep
olmustur. Politik dogruluk kavraminin 6nemi yeniden ceviri baglaminda siirdiirtilebilir
bir egitim yaratmak adina daha ¢ok ele alinmasi1 gereken bir konu oldugu asikardir.

Sonug olarak ¢evirmenlerin ve yayinevlerinin ¢ocuklarin bilingli bireyler olarak
yetismesindeki ilk adim olan ¢ocuk kitaplarinda politik dogruluk kavramini daha genis
bir perspektifte ele almalar1 gerekmektedir. Bahsi gegen perspektifi ¢evirmenlere
kazandirmak icin g¢eviri egitiminde politik dogruluk kavraminin éneminin belirtilmesi
gerekir. Ayrica ¢evirmenlere kaynak metinin kutsal olmadig1 gerekirse ¢cagin degerlerine
uygun olmayan diisiinceleri igceren eserlerde kelime disinda da kokli degisiklikler
yapilabilecegi fikri ¢eviri egitiminin temel konularindan biri olmalidir.
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Diyalog 2024/ 1: 297-315 (Translation)

Philipp Schwartz: Seine Beitrage zur Tiirkei und zu deutschen
Exilanten

Melda Keser "=, Tekirdag

Abstract (Deutsch)

Als Hitler 1933 an die Macht kam, begann fiir die deutschen Biirger jiidischer Abstammung eine sehr
schwere Zeit, deren Zeuge die ganze Welt wurde. Nach und nach erlief Hitler Gesetze und Verordnungen
gegen Menschen jidischer Abstammung und entzog ihnen sdmtliche Rechte. Zur gleichen Zeit fiihrte
Atatiirk in der Tiirkei eine Universititsreform durch. Aufgrund neuer Verordnungen und Gesetze gegen
Akademiker jiidischer Herkunft musste Philipp Schwartz das Land verlassen. Er beobachtete, wie die Zahl
der Opfer rapide anstieg, und griindete an seinem Fluchtort die Notgemeinschaft deutscher Wissenschaftler
im Ausland. Diese sollte den geflohenen Wissenschaftlern an ihren Zufluchtsorten eine wissenschaftliche
Position sowie angemessene Lebensbedingungen ermdglichen. Somit kreuzten sich die Wege von Atatiirk
und Schwartz, und als Ergebnis von Schwartz’ jahrelanger Arbeit emigrierten mehr als tausend Exilanten
in die Tiirkei. Diese Kooperation ist im Kontext der deutsch-tiirkischen Bezichungen dullerst wichtig und
markiert einen Wendepunkt in der Kulturgeschichte beider Lander. Dennoch ist festzustellen, dass es in
der deutschen Literatur hierzu kaum Studien bzw. Berichte gibt. Die Untersuchungen iiber die aus
Deutschland in die Tiirkei emigrierten Wissenschaftler und die Beitrdge der tiirkischen Regierung
beschrinken sich auf Listen von Personen oder Archivinformationen. In der Tiirkei befassen sich die
Studien hingegen nur im Einzelnen mit Schwartz’ Tétigkeiten, doch lediglich mit seiner Rolle in
bestimmten wissenschaftlichen Bereichen bzw. der Geschichte der Universititsreform. Der vorliegende
Artikel befasst sich mit den Beitrdgen von Schwartz, der wihrend des Nationalsozialismus eine sehr
wichtige Rolle als rettender Akteur spielte. Dies folgt im Rahmen von ganzheitlichen Elementen der
Kooperation zwischen Atatiirk und Schwartz. Dadurch soll ein Beitrag zur deutschen Kulturgeschichte
wihrend des Nationalsozialismus sowie zu den deutsch-tiirkischen Beziehungen, die bis heute von
Bedeutung sind, geleistet werden.

Schliisselworter: Philipp Schwartz, deutsche Kulturgeschichte, deutsch-tiirkische Beziehungen, Hitler,
Universitdtsreform.

Abstract (English)

Philipp Schwartz: His Contribution To Turkey And German Immigrants

After Hitler came to power in 1933, a very difficult process, which was witnessed all over the world, began
for the Jewish people who were German citizen of Germany. Hitler issued laws and decisions sequentially
for the Jewish people that will take away all their rights. In the same period in Turkey, the university reform
was started by Ataturk. When Philipp Schwartz, who had to leave his country because of the laws of Hitler,
realized that the number of victims had increased, he established Emergency Assistance Association of
German Scientists Abroad. Its aim was to organize places where academicians who could no longer stay in
Germany could migrate. The path of the Schwartz and Ataturk’s university reform crossed at this point. As
a result of Schwartz’ effort more than 1000 people migrated to Turkey. In the context of Turkish-Germany
relationship, this cooperation is very important, also it is a milestone in the culture of this two nations. It
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has been seen that in the German literature, especially studies on Philipp Schwartz are scarcely any.
Accordingly, the studies about scholars who migrated to Turkey from Germany and contributions of Turkey
don’t go beyond from archive information and lists of persons. In the studies, which were operated in
Turkey, was mentioned about Schwartz only in the studies, which were operated within the context of
history of the university reform or certain branch of science. In this context, it is aimed a comprehensive
study about Schwartz who was one of the savior actor of the Nazi era in the history of German culture and
his contribution the university reform in Turkey. In this way, it will be contributed various studies in the
history of German culture about both the Turkish-German relations which have kept their importance from
past to the present and Nazi era.

Keywords: Philipp Schwartz, German cultural history, Turkish-German Relations, Hitler, University
Reform.
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Einleitung

Die Ara, die in Deutschland mit Hitlers Machtergreifung im Jahr 1933 begann, ist nicht
nur fiir die deutsche Kulturgeschichte, sondern auch fiir die Geschichte der tiirkisch-
deutschen Beziehungen von groBer Bedeutung. Wéhrend des Nationalsozialismus in
Deutschland wurde die Tiirkei unter der Regierung von Atatiirk zu einem sicheren Hafen
fiir deutsche Wissenschaftler mit jlidischer Abstammung, die in Deutschland vertrieben
wurden. Die Tiirkei war nicht nur ein Land, in dem sie leben und iiberleben konnten,
sondern auch ein Land, in dem sie ihren Beruf ausiiben und ihren Ruf bewahren konnten.
Wihrend in GroBteilen von Europa die Gefahren der rassistischen Politik immer mehr
zunahmen, gelang es der tlirkischen Regierung, ihren Fokus auf Bildung und Entwicklung
zu richten. In diesem Zusammenhang ist es wichtig, dass die Tiirkei insbesondere im
deutschen Geschichtskontext das Bild der ,,gefiirchteten Tiirken* durch das Bild eines
rettenden, Zuflucht bietenden Landes ersetzt hat.

Philipp Schwartz, einer der ersten Opfer der rasch umgesetzten Malnahmen des
NS-Regimes, floh am selben Tag, an dem das Gesetz verabschiedet wurde, nach der
Entlassung von seiner Stelle an der Universitit sofort in die Schweiz und griindete bald
darauf die Organisation Die Notgemeinschaft deutscher Wissenschaftler im Ausland. Im
Rahmen der Universititsreform, die von Atatiirk im Jahr 1931 eingeleitet wurde,
organisierte er liber diese Organisation sowohl die Rettung deutscher Wissenschaftler als
auch ihre Beitrdge zur Tiirkei. Somit wurde die Universititsreform, durch die Einladung
dieser Wissenschaftler beschleunigt und erreichte ihr Ziel innerhalb kurzer Zeit
weitgehend.

Auf dieser Grundlage bilden die individuellen Bemiihungen von Philipp Schwartz
und sein Beitrag sowohl zur Tiirkei als auch zu deutschen Wissenschaftlern den
Hauptgegenstand der vorliegenden Arbeit. Schwartz’ Initiative und seine Rolle im
tiirkischen Exil waren nicht nur fiir die Zeit des Nationalsozialismus, sondern auch fiir
die gesamte bzw. zukiinftige Entwicklung der Universititsreform in der Tiirkei von
Bedeutung. Die Wissenschaftler, die in die Tiirkei emigrierten, haben bedeutende
Entwicklungen in wissenschaftlichen Bereichen und im Universitétssystem in der Tiirkei
vorangetrieben und tlirkische Wissenschaftler ausgebildet. Dariiber hinaus hat Schwartz
mit seiner Organisation somit auch das Auswandern iiber die Tiirkei in weitere Lander
ermOglicht, sodass die emigrierten Wissenschaftler an ihren neuen Standorten ihre Berufe
ausiiben und im wissenschaftlichen Bereich dieser Liander beitragen konnten.
Selbstverstidndlich war all dies nur durch die FEinladung der Tiirkei an diese
Wissenschaftler sowie die Regelungen im Rahmen der Bildungsreform moglich.

In diesem Zusammenhang wird zunichst ein Uberblick iiber den Stand deutscher
und tiirkischer Universitdten wéihrend der Zeit des Nationalsozialismus und den Griinden
des Exils der Wissenschaftler gegeben. Der zweite Teil setzt sich mit der Rolle Philipp
Schwartz’ auseinander. Darauf aufbauend wird im dritten Teil die Kooperation zwischen
Atatiirk und Schwartz sowie anhand von Beispielen deren Folgen untersucht und
beleuchtet. Es wird angestrebt, Schwartz’ Leistungen in Verbindung mit der Tiirkei im
Rahmen von ganzheitlichen Elementen zu betrachten. Somit soll ein Beitrag zur Biografie
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eines deutschen Wissenschaftlers, zu den deutsch-tiirkischen Beziechungen und zur
deutschen sowie tiirkischen Kulturgeschichte geleistet werden.

1 Die Emigration aus Deutschland in die Tiirkei
1.1 Der Stand der Universititen im Nationalsozialismus

Deutschland geriet 1933 unter die Herrschaft der nationalsozialistischen Ideologie, als
Adolf Hitler an die Macht kam. Der Name der Weimarer Republik wurde in das Dritte
Reich' umbenannt, und die Diktatur des Fiithrers Hitler begann. Diese Verinderung, die
am 30. Januar 1933 besiegelt wurde, brachte eine Reihe von Gesetzesédnderungen mit
sich, die sowohl das staatliche Verwaltungssystem als auch die soziale Ordnung betrafen.
Hitlers Bemiihungen, ein arisches Volk zu formen und die Beteiligung Staatsbiirger mit
judischer Herkunft auszuschlieen, begannen unmittelbar nach seinem Amtsantritt. Am
7. April 1933 wurde in dieser Hinsicht eine umfassende Regelung im Amtsblatt
verkiindet, wonach nichtarische nicht mehr in staatlichen Einrichtungen arbeiten durften.
Diese MaBnahme umfasste nicht nur die Entlassung, sondern auch Berufsverbote, die bei
Bedarf verhdngt werden sollten. Das Gesetz trat mit der Verkiindung in Kraft. Im Laufe
der Zeit wurden auch arische Deutsche, die den Entscheidungen der Regierung gegentiber
oppositionell eingestellt waren, als ,Hitler- und Staatsfeinde* unter Druck gesetzt,
entlassen und mussten sogar das Land verlassen.

Die Entlassungen aufgrund der Gleichschaltung trafen in Deutschland
insbesondere Wissenschaftsdisziplinen wie Soziologie, Okonomie, Politikwissenschaft,
Psychologie, Biochemie und Atomphysik, die dem Zeitgeist entsprechend von grofler
Bedeutung waren (Krohn 2020: 1). Im Mérz 1933 wurde in Leipzig eine Kommission zur
Nationalisierung der Universitdt eingesetzt, die zu den Gesetzen fiir die Gleichschaltung
und zu einer Reihe neuer MaBBnahmen an den Universititen fiihrte (Conermann 2016: 54).
Nationalsozialistische Rituale wie der Hitler-Gruf3 in den Horsédlen, das Schmiicken der
Réumlichkeiten mit nationalsozialistischen Emblemen, das Tragen von braunen oder
schwarzen Uniformen bei universitiren Veranstaltungen sowie die Aufforderung zur
Teilnahme an Wehrsportiibungen sind einige Beispiele dafiir (ebd.: 55). MaBnahmen, die
sich gegen Nichtarier richteten, umfassten nicht nur die Entlassung von
Universititsangestellten, sondern auch Nachwuchswissenschaftler und
Universititsstudenten. Juden wurde ab April 1933 das Studium der Medizin, ab dem 13.
November 1933 die Erteilung der &rztlichen Approbation, ab dem 12. April 1933 die
Mitgliedschaft in der Deutschen Studentenschaft und ab dem 19. Dezember 1933 die
Lehrerausbildung an den preuflischen Universititen verboten (ebd.: 56). Ab dem 17. Juli
1934 wurde dem Staat das Recht eingerdumt, beim Entzug der Staatsbiirgerschaft auch
den Doktortitel zu annullieren. Gemdl der Reichshabilitationsordnung vom 13.
Dezember 1934 wurde die Voraussetzung fiir die Habilitation auf die arische
Abstammung festgelegt. Aufgrund dieser und anderer MaBnahmen mussten im
Wintersemester 1933/34 in Deutschland insgesamt 1684 Wissenschaftler ihre Stellen

"Deutsches Reich 1933-1943, GroB3deutsches Reich 1943-1945.
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verlassen. Bis zum Jahr 1938 wurden 39 % der gesamten Wissenschaftler in Deutschland
im Rahmen dieser veroffentlichten Beschliisse und Gesetze aus dem Dienst entlassen

(ebd.: 56).

1.2 Die Flucht aus Deutschland und Beginn der Emigration

Die durch das Hitler-Regime verursachte Emigration von Juden und Oppositionellen
belief sich durchschnittlich auf etwa 500.000 Menschen, von denen 360.000 aus
Deutschland und 140.000 aus Osterreich, nachdem es im Jahr 1938 in Hitlers Herrschaft
fiel, emigrierten (vgl. Hepp 1985; Krohn 2020: 1). Diejenigen, die aufgrund der
rassistischen oder politischen Gesetze und Verordnungen aus dem Land fliichten
mussten, zogen anfangs bevorzugt in nahegelegene Lénder oder Nachbarlidnder. Die
Vereinigten Staaten oder Grofbritannien waren zu dieser Zeit noch keine erreichbaren
oder bevorzugten Fluchtziele. Es wird vermutet, dass sowohl die noch nicht vollstandige
Erholung der USA von der Wirtschaftskrise als auch die Judenfeindlichkeit an den
Universititen eine Rolle dabei spielten (Reisman 2011: 10). Der deutsche Historiker
Claus D. Krohn ist der Ansicht, dass die Entscheidung der Geflohenen, in die
unmittelbaren Nachbarlander zu flichen und nicht nach Amerika, auf einer
Fehleinschétzung beruhte. Der Glaube daran, dass die Herrschaft Hitlers in kurzer Zeit
enden wiirde und sie bis dahin das deutschsprachige Publikum durch die Exilverlage in
Paris, Prag, Ziirich und Amsterdam weiterhin erreichen konnten, bestimmte ihre
Entscheidung fiir die Fluchtziele. Amerika wire hingegen erst ein Fluchtort gewesen,
wenn tatsichlich Exil in Frage gekommen wire (Krohn 2020: 2).”

1.3 Die Universititen in der Tiirkei

Der GrofBteil der Emigration zielte in den 1930er-Jahren noch hauptsichlich auf Europa
ab, sodass die Flucht in die Tiirkei eine Ausnahme bildete. Wahrend in Deutschland das
NS-Regime Wissenschaftler aufgrund ihrer Rasse oder politischen Einstellung vertrieb,
hatte in der Tirkei bereits eine Innovationsbewegung begonnen. Es wurden
Wissenschaftler und Fachexperten in allen Bereichen benétigt, die zum Fortschritt des
Landes, insbesondere in den Bereichen Wissenschaft und Bildung, beitragen konnten.
Die Innovationen wurden im Rahmen der Reformation angestrebt, die sich durch
Atatiirks Zielstellung ergab, um das Land moglichst schnell auf die weltweiten
Bildungsstandards zu bringen. Somit wurde im Jahr 1931 die Universititsreform
eingeleitet (vgl. Namal / Karekok 2011; Sen 2018). Fiir diese Bildungsreform wurde
Albert Malche, Professor fiir Pidagogik an der Universitit Genf, in die Tiirkei eingeladen
und beauftragt. (vgl. Arslan 2019). Am 2. Mai 1933 begann er seine Tétigkeit als Berater

? Fritz Neumark teilte dieselbe Ansicht. Er sah das NS-Regime als ein Albtraum, der héchstens 2-3 Jahre
dauern wiirde. Er betont, dass viele, die Deutschland nicht verlieBen, von diesem Glauben fest {iberzeugt
waren. Zudem unterstreicht er in seinen Memoiren, dass unter den Emigranten neben Juden auch viele
Oppositionelle waren (vgl. Neumark 1980).
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im Reformausschuss der Dariilfiinun® und iibte diese Funktion bis April 1934 aus (ebd.:
34).

Malche kam am 16. Januar 1931 in Istanbul an und setzte seine Arbeit, nach einem
Treffen mit dem Ministerprdsidenten und dem Bildungsminister, fort. Er wurde
beauftragt, das Hochschulsystem der Darulfunun in Bezug auf Bildung und Padagogik zu
analysieren und zu evaluieren. Malche reichte seinen Bericht iiber die Istanbul
Dariilfiinun am 1. Juni 1932 dem Bildungsminister vor (Erdem 2012:378). Atatiirk hat
Malches Bericht personlich eingesehen und die darin enthaltenen Bewertungen
ausfiihrlich gepriift (Namal / Karekok 2011: 32). Die Feststellungen und Empfehlungen
im Bericht wurden beriicksichtigt, und Malche wurde ab dem 2. Mai 1933 als Berater in
die Reformkommission der Dartilfiinun berufen. Er blieb bis zum 4. April 1934 in der
Tiirkei und war damit beauftragt, die Errichtung neuer Universititen gemil den im
Bericht festgestellten Bediirfnissen voranzutreiben (Arslan 2019:34). Seine Arbeiten
umfassten nicht nur die Einrichtung neuer Lehrstiihle und die Konzipierung des
Lehrplans. Er betonte, dass es fiir ein neues System auch Professoren brauche, die eine
neue Geisteshaltung verkorpern (Celebi 2003: 261). Schlieflich wurde nach den
Untersuchungen beschlossen, dass die Reformmalnahmen der Dariilfiinun nicht
ausreichend waren und sie aufgeldst und stattdessen eine neue Universitdt gegriindet
werden sollte. Entsprechend diesem Beschluss wurde die Dariilfunun am 31. Mai 1933
als Bildungseinrichtung aufgelost und am 1. August 1933 die Istanbul Universitit
gegriindet. Der Bildungsminister Resit Galip verkiindete bei der Eroffnung, dass diese
neu gegriindete Universitét eine eigenstindige Einrichtung sei und keinerlei Beziehung
zur geschlossenen Dariilfiinun bestehe. Er betonte, dass die Tradition der
Universititseinrichtung mit dieser Institution beginnen werde (Timur 2000: 232).

Malches Erwdhnung eines ,neuen Geistes’ und Resit Galips Beschreibung einer
,Tradition ~der Universititseinrichtung” betonen die Notwendigkeit, eine
Universititskultur zu schaffen. Der bedeutendste Schritt in diese Richtung, um das
Niveau der akademischen Einrichtungen im Westen zu erreichen, besteht zweifellos
darin, das Modell der Universititsstruktur, in der Wissenschaft betrieben und
wissenschaftliche Bildung vermittelt wird, auch in der Tiirkei zu etablieren. Jedoch, wie
auch Resit Galip hervorhebt, ist dies in der Tiirkei ein System, das noch keine Tradition
auf dem Niveau der europdischen Universititen hat. Die Tiirkei hat diesen Mangel
anldsslich der Situation Europas, das durch den Zweiten Weltkrieg erschiittert wurde, mit
einer pragmatischen Strategie behoben. Hochqualifizierte Professoren, Dozenten und
Lehrkrifte, die aufgrund ihrer Rasse oder politischen Einstellungen in Deutschland
entlassen wurden, wurden in die Tiirkei eingeladen. Die Einladung der Tiirkei fand
Anklang, und durch die Hilfsorganisation, die von Professor Philipp Schwartz, selbst
jiidischer Herkunft und Opfer des Hitler-Regimes, in der Schweiz gegriindet wurde, sind
viele Wissenschaftler in die Tiirkei emigriert.

? Dariilfiinun Islahat Komisyonu
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1.4 Wissenschaftler, die vor dem NS-Regime in die Tiirkei geflohen sind

Nach Angaben des Deutschen Exilarchivs® belief sich die Zahl der Fliichtlinge -
iiberwiegend Juden- die auf der Flucht vor dem NS-Regime aus Deutschland in die Tiirkei
auswanderten, auf etwa 1000 Menschen.’

Der GroBteil dieser Zahl besteht aus Akademikern. Sie wurden aufgrund ihres
Beitrags zur Universititsreform der tiirkischen Regierung eingeladen und stellten die
Mehrheit der europdischen ausldndischen Wissenschaftler dar, die den neu gegriindeten
Universititen und Fakultiten zugewiesen wurden. Die betreffenden Wissenschaftler
brachten ihre Assistenten, Techniker und Hilfslehrer sowie ihre Familien mit (Erichsen
2016: 41). Wissenschaftler, die durch diese Regelungen aus Deutschland emigrierten,
haben spiter auch dazu beigetragen, dass einige Wissenschaftler aus Prag folgten
(Grothusen 1981: 539). Doch an dieser Stelle gibt es einen wichtigen Punkt zu beachten:
Auch wenn die eingewanderten Wissenschaftler fiir offene Stellen Kandidaten
vorschlugen, wurden trotz des hohen Bedarfs nicht alle Vorschlige angenommen®. Wenn
ein Bedarf an Wissenschaftlern bestand, wurden potenzielle Namen in den
entsprechenden Bereichen angefragt, die genannten Personen wurden iiberpriift und
diejenigen ausgewihlt, die als die erfolgreichsten angesehen wurden (Oztiirk 2001: 91).

Im selben Zeitraum befanden sich in der Tiirkei auch deutsche Wissenschaftler,
die an Instituten tdtig waren, aber vor dem NS-Regime nicht flohen, sondern im
Gegenteil, die Regierung Hitlers unterstiitzten. Diese waren entweder schon in den
vorherigen Jahren gekommen und waren im Rahmen der Universitéitsreform tatig oder
wurden aufgrund ihrer Fachkenntnisse in ihren jeweiligen Bereichen wahrend dieser Zeit
an Universitdten eingesetzt. Die Beamten der deutschen Botschaft in der Tiirkei gehdrten
ebenfalls zur deutschen Gemeinschaft, die zu dieser Zeit in der Tiirkei ansdssig war und
nicht gegen den Nationalsozialismus eingestellt war. Die Deutschen, die vor dem NS-
Regime geflohen waren, hatten sich von den anderen deutschen Staatsbiirgern in der
Tiirkei abgegrenzt. Die Opfer von Hitler nannten die anderen ,,.Deutsche Kolonie A“,
wihrend sie ihre eigene Gruppe als ,,Deutsche Kolonie B* bezeichneten (vgl. Mangold-
Will 2014).

* Vgl. https://exilarchiv.dnb.de/DEA/Web/DE/Navigation/LaenderDesExils/Tuerkei/tuerkei.html
> In den 1960er Jahren verfasste Horst Widmann, der in der Tiirkei als Dozent titig war, basierend auf
seinen Forschungen das Werk Exil und Bildungshilfe, das unter dem Titel Die deutschsprachige
akademische Emigration in die Tiirkei nach 1933 bekannt ist. Dieses Werk dient auch heute noch als eine
wichtige Quelle fiir die Biografien der deutschen Wissenschaftler, die in der Tiirkei tétig waren.
Wihrend die tiirkische Regierung mit Philipp Schwartz und Albert Malche auf diese Weise
zusammenarbeitete, beteiligte sich auch Ernst Ferdinand Sauerbruch an der Organisation, der durch seine
antinationalsozialistische Haltung auffiel. Sein Engagement erfolgte jedoch aufgrund seines Beharrens
auf Schwartz. Zunichst arbeitete Sauerbruch mit Schwartz zusammen, schlug jedoch bald den tiirkischen
Beamten vor, Schwartz zu umgehen und mit ihm zu arbeiten. Sein Angebot wurde zunéchst angenommen,
doch es stellte sich bald heraus, dass die von ihm erstellte Liste der Akademiker unter der Bedingung der
arischen Rasse erstellt wurde. Obwohl Ministerialbeamte aus der Tiirkei mit diesen Personen
korrespondierten, blieb Sauerbruchs Arbeit ergebnislos, und der Einsatz deutscher Wissenschaftler wurde
mit Schwartz fortgesetzt (Schwartz 2003: 54, 95).

6

303



Die Emigranten, die sich selbst als Mitglieder der Deutschen Kolonie B
bezeichneten, wurden stéindig von der NS-Regierung und den NS-Sympathisanten in der
Tiirkei iiberwacht. Klaus-Detlev Grothusen hat in diesem Zusammenhang wichtige
Informationen auf der Grundlage eines Berichts aus dem Archiv des Auswirtigen Amtes
in Bonn vermittelt. Dieser Bericht aus dem Jahr 1939 gibt an, dass ab 1934 intensiv gegen
die jiidische Gruppe an der Istanbul Universitit vorgegangen wurde, jedoch ohne Erfolg
(Grothusen 1981: 539). Die Beauftragung zur Uberwachung der deutschen Juden in der
Tiirkei oblag Dr. Scurla, einem hochrangigen Beamten der deutschen Regierung. Der
Bericht gibt seine Ansichten iiber die durchgefiihrten Maflnahmen und die erforderlichen
Schritte fiir die Zukunft wieder. Scurla ist beunruhigt iiber den Einfluss dieser Personen
an der einzigen Universitit in der Tirkei, der Istanbul Universitit, und vertritt die
Ansicht, dass dies durch rasche Mallnahmen in der Zukunft verhindert werden sollte (vgl.
Sen 2018).” Dariiber hinaus hat er in seinem Bericht hervorgehoben, dass die Anzahl der
jidischen Einwanderer in die Tiirkei steigen werde, und betont, dass diese hohe
Wabhrscheinlichkeit unbedingt beriicksichtigt werden sollte (ebd.: 540). Scurla fokussierte
sich besonders auf die Istanbul Universitit, da sie groftenteils von Opfern des NS-
Regimes gegriindet worden war. Im Gegensatz dazu war das Landwirtschaftliche
Hochinstitut in Ankara auch von deutschen Fachexperten mitbegriindet, die aber schon
vor der Fluchtwelle und unter Genehmigung der deutschen Regierung im Dienst waren
(vgl. Erdem 2012).

2 Philipp Schwartz

Philipp Schwartz wurde am 19. Juli 1894 in Ungarn geboren. Sowohl seine Mutter als
auch sein Vater stammten aus Ungarn und waren jlidischer Herkunft. Schwartz’
Fachgebiet war die Pathologie, und er war als Professor fiir Pathologie an der Universitét
tatig. Er floh 1933 vor den nationalsozialistischen MaBnahmen in die Tiirkei und blieb
dort bis 1953, als er in die USA emigrierte.

Seine Frau Vera Tschulok wurde 1898 in Poltava/ Russland geboren und stammt
aus einer jlidischen Familie. Sie emigrierten gemeinsam in die Tiirkei und haben eine
Tochter und einen Sohn. Thre Tochter Susan Ferenz Schwartz wurde 1932 in Frankfurt
am Main geboren und ging 1948, auf Wunsch ihres Vaters, um Medizin zu studieren,
alleine in die Schweiz (vgl. 2014). Ihr Sohn Andrew Daniel wurde 1928 in Frankfurt am

7 Als das NS-Regime in Deutschland etabliert wurde, bemiihte sich Deutschland auch abseits staatlicher
Stellen kontinuierlich {iber die Presse, Sympathie in der Tiirkei zu gewinnen. Ihre Propaganda zielte auch
darauf ab, negative Einstellungen gegeniiber Juden zu schiiren, die auf Turanismus basierten, und trug
dazu bei, verschiedene Vorfille in der Gesellschaft zu provozieren. Doch die angewandten Druckmittel
auf staatlicher Ebene in der Tiirkei blieben ohne Erfolg (vgl. Kili¢ 2009). Es scheint, dass die Entsendung
von Scurla in die Tiirkei und die Druckausiibung, die nach dem Abkommen zwischen der Tiirkei und
Grofbritannien unterzeichnet wurde, zeitlich zusammenfallen. Die NS-Regierung setzte ihre
Untersuchungen und Druckmafinahmen gegen Juden in der Tiirkei fort. Neumark berichtet jedoch in
seinen Memoiren, dass die tiirkische Regierung diesen Druckmitteln nicht nachgab (vgl. Neumark 1980).
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Main geboren und wanderte mit in die Tirkei aus. Sein letzter bekannter Wohnsitz ist
Massachusetts (Roder / Strauss 1999: 1059).

Schwartz leistete zwischen 1914-18 seinen Militirdienst an der Universitét
Budapest ab. Im Jahr 1919 erhielt er seinen Doktortitel in Medizin. Im selben Jahr
emigrierte er aufgrund des zunehmenden Faschismus und Antisemitismus nach
Deutschland. Er arbeitete von 1920 bis 1933 am Institut fiir Pathologie der Universitét
Frankfurt. Von 1927 bis 1933 war er dort als Professor fiir Genetische Pathologie und
Pathologische Anatomie tétig, musste jedoch aufgrund der Mafinahmen des NS-Regimes
im Mirz 1933 in die Schweiz flichen.

Er leitete 1933-45 die von ihm gegriindete Notgemeinschaft fiir deutsche
Wissenschaftler im Ausland. Im Oktober 1933 reiste er auf Einladung zu einem ersten
Treffen in die Tiirkei und ermoglichte im Verlauf dieses Prozesses die Ankunft von rund
200 Wissenschaftlern und Kiinstlern aus verschiedenen Fachbereichen. Von 1933 bis
1953 war er Professor fiir Genetische Pathologie und Anatomie der Pathologie an der
Istanbul Universitit, wo er auch die Abteilung fiir Pathologie leitete. 1953 verlieB3 er die
Tiirkei endgiiltig und trat die Position des Leiters der Pathologieabteilung am Warren
State Hospital in Pennsylvania an. Ab 1967 war er Forschungsdirektor am staatlichen
Institut fiir Geriatrie. Seine Forschungen umfassten Lésionen des Nervensystems von
Neugeborenen wihrend der Geburt, die zu neonataler Mortalitét fiihren; Zerebralparese,
geistige Behinderung, Epilepsie; beschriebene apoplektische Lasionen bei Erwachsenen;
Klassifikation von Hirntumoren; Entdeckung des Ausflusses von tuberkuldsen
Lymphknoten als Ursache von Lungentuberkulose und bosartigen Lungentumoren; sowie
die Entdeckung der generalisierten Amyloidose als Ursache fiir Altersschwéche (ebd.:
1059).%

3 Die Kooperation zwischen der Tiirkei und Philipp Schwartz

3.1 Atatiirk und Schwartz’ Aktion zur Anwerbung deutscher Wissenschaftler in die
Tiirkei

Als Philipp Schwartz Deutschland eilig verlassen musste, fuhr er in die Schweiz, zu
seinem Schwiegervater, dem Naturforscher Sinai Tschulok (Reisman 2011: 10). Durch
einen Brief eines Freundes im Mai 1933 wurde er auf die Arbeit von Albert Malche
aufmerksam, der sich zur gleichen Zeit in der Tiirkei authielt. Nachdem er ihm von
Malches Arbeit in der Tiirkei erzdhlt hatte und dass er ihn kontaktieren konne, fiigte sein

¥ Die Titel der Forschungsthemen wurden von mir fiir diesen Artikel iibersetzt. Thre Bezeichnungen in der
Ausgangssprache Englisch sind wie folgt: lesions of nervous systems of the newborn during birth, causing
neonatal mortality; cerebral palsy, feeblemindedness, epilepsy; described apoplectic lesions in adults;
classification of cerebral tumors; discovered discharge of tuberculous lymph nodes as the cause of
pulmonary tuberculosis and of malignant pulmonary tumors; discovered generalized amyloidosis as the
cause of senile deterioration.
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Freund hinzu, dass Malche kein Jude ist.” Schwartz berichtet, dass er etwa zwei Monate
nach seiner Ankunft in der Schweiz eine lange Liste von Wissenschaftlern erhalten hat,
die Opfer des Massenwahns unter dem NS-Regime geworden waren. Nachdem die
Griindung des Hilfsvereins Notgemeinschaft deutscher Wissenschaftler im Ausland in
Ziircher Zeitung angekiindigt wurde, ging ein Gesuch nach dem anderen ein.
Riickblickend auf die Umstinde und Ereignisse sagt seine Tochter Susan Ferenz

Schwartz ,,Zur gleichen Zeit kam Atatiirk mit einem unglaublichen Vorschlag®."

Nach Angaben aus Philipp Schwartz’ eigenen Aussagen, kontaktierte er
umgehend die tlirkische Regierung und erhielt die Antwort, dass von ihm ein Wunder
erwartet werde. Zudem bekommt er auch mitgeteilt, dass — falls er es organisieren kann-
sofort 30-40 Stellen zur Berufung fiir die Universitdt zur Verfligung gestellt werden
konnen (Roder / Strauss 1999: LXXIII). Er schildert die Unterstiitzung und Vorbereitung
der Tirkei mit den Worten, wie sie ihm von den tiirkischen Beamten wiahrend seines
Gesprichs mitgeteilt wurde: ,,Bringen Sie Thre Leute hierher, und wir werden das
Notwendige tun. Wir konnen unsere Jugendlichen nicht nach Europa schicken, aber
mochten und kénnen hier eine europiische Universitit griinden.“'" Fiir Schwartz war es
ebenso wichtig, der Tiirkei einen Beitrag zu leisten und etwas dorthin zu bringen, das zum
Fortschritt dient, wie die Mdglichkeit, in die Tiirkei zu flichen."?

Die Emigration jiidischer Wissenschaftler in andere Lander interpretierte er nicht
nur als eine Mdglichkeit, sich ein Gehalt und Sicherheit zu verschaffen, sondern vielmehr
als Chance, ,,ruhig und stolz in die Zukunft zu blicken und als Lehrer, Wissenschaftler
die Arbeit wieder aufnehmen zu kénnen* (Arslan 2019: 48f). Nach dem Kontakt mit
Malche beschrieb er seine Perspektive auf die Emigrationsbewegung in die Tiirkei als
,»die Entdeckung eines Landes, das nicht mit dem Dreck des Westens kontaminiert war*
(Schwartz 2003: 43).

Philipp Schwartz war zu Beginn dieser Emigrationsaktion mit Tiirkisch nicht
vertraut, beherrschte jedoch die Sprache innerhalb von zwei Jahren so gut, dass er auf
Tiirkisch ein Lehrbuch verdffentlichte.”” Er lehrte neunzehn Jahre lang allgemeine
Pathologie und pathologische Anatomie an der medizinischen Fakultit der Istanbul
Universitdt. Wahrend seiner Téatigkeit in der Tiirkei verfasste er dreiflig wissenschaftliche
Artikel. Dariiber hinaus wurden acht seiner Biicher von seiner Assistentin Dr. Rosa Maria
Rossler, die zwischen 1934 und 1954 in der Tiirkei tatig war, ins Tiirkische {ibersetzt.
Zusitzlich zu diesen Studien nahm er wihrend des Zweiten Weltkriegs, im Jahr 1937 an
einem Kongress in der Schweiz teil. Auch in den folgenden Jahren hielt er an
verschiedenen Kongressen im Ausland, unter anderem in der Schweiz, Frankreich,
England und Amerika, Vortrige zur Tuberkuloseforschung (Arslan 2019: 45).

’ Vgl. Haymatloz: Exil in der Tiirkei. Belgesel, Yon. Eren Onsoz, Yap. Martin Roelly Erik Winker, Yay.
Tar. 2016, https://www.youtube.com/watch?v=cBm9lgutVt4 , 5:61°.

" Ebd., Haymatloz, 5:61°.

""Ebd., Haymatloz, 6:40°.

2 Ebd., Haymatloz,, 6:50°.

" Ebd., Haymatloz, 33:00’.
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Schwartz beantragte im Jahr 1939 die tiirkische Staatsbiirgerschaft. Sein Antrag
wurde jedoch erst am 28.04.1948 genehmigt. Mit dem Erwerb der tiirkischen
Staatsbiirgerschaft verlor er aber seine gesamten Rentenanspriiche, einschlieBlich der
Zeiten, in denen er in der Tiirkei gearbeitet hat. Obwohl er mehrfach darauf hinwies, dass
ein solches Verfahren nicht gerecht ist, dnderten sich die Folgen nicht. Am 19.10.1948
wurde er zum ordentlichen Professor an der Istanbul Universitit berufen. Im Jahr 1950
wurde er von der Regierung des Bundesstaates Massachusetts der Vereinigten Staaten fiir
ein Jahr eingeladen, um am Mental Hospital Research Center der Wrentham State School
zum Thema bleibende Hirnschiden bei Neugeborenen zu forschen, die durch
Geburtstraumata verursacht wurden. Nach seinem einjdhrigen Forschungsaufenthalt in
Amerika kehrte er zurilick und erkldrte dem Dekanat der Medizinischen Fakultdt der
Istanbul Universitdt seinen Riicktritt aufgrund des Verfalls seiner Rentenrechte (Namal
2016: 90). Recherchen zu seiner Biographie haben ergeben, dass er 1952 und 1956 gemif
dem Gesetz zur Wiederherstellung des Berufsbeamtentums die Riickkehr an die Goethe-
Universitit zu Frankfurt beantragte. Seine Antrdge wurden jedoch mit der Begriindung
seines hohen Alters abgelehnt. In Amerika aber leitete er das Institut, an dem er angestellt
war, bis zu seinem 82. Lebensjahr und verstarb im Alter von 83 Jahren (ebd.: 90).

Zu der Jubildumsfeier der Goethe-Universitét Frankfurt im Jahre 2014 wurde auch
eine Stele zum Gedenken an die Wissenschaftler, die wihrend des NS-Regimes entlassen
wurden, eingeweiht.'* Die Istanbul Universitit hat ihm 1973 den Titel eines Ehrendoktors
verliehen und ihn im Jahr 2002 durch die Verleihung der Avicenna-Medaille geehrt
(Namal 2016: 90).

Schwartz hat sein ganzes Leben lang gearbeitet und seine Mittel auch fiir andere
Menschen eingesetzt. Er hitte die Gelegenheit, in die Tiirkei einzuwandern, nur fiir sich
selbst nutzen kdnnen, schaffte jedoch daraus eine Organisation, die Tausende von
Menschen retten konnte. Dies konnte auf der Grundlage verwirklicht werden, dass die
tirkische Regierung bzw. Atatiirk die Fachkompetenzen sowie die organisatorischen
Féhigkeiten in Schwartz’ Person erkennen konnten. Somit gelang diese Kooperation.
Schwartz hat bereits nach dem ersten Treffen im Jahr 1933 aufgrund der ihm mitgeteilten
Bediirfnisse im medizinischen Bereich eine griindliche Recherche durchgefiihrt,
hochqualifizierte Kandidaten gesucht und gefunden. Zu Beginn der Universitétsreform
lag der Schwerpunkt zundchst auf der Griindung des Fachbereichs Medizin (Reisman
2011: 162).

Schwartz hat bereits zu Beginn der Emigrationsbewegung Kontakt zur
Rockefeller-Stiftung aufgenommen und um Unterstiitzung fiir die Auswanderung in die
Tiirkei gebeten. Er libermittelte seine Bitte, indem er erklirte, dass die tiirkische
Regierung ihnen bei der Auswanderung mdglichst behilflich sei, jedoch dass die
Unterstiitzung der Rockefeller-Stiftung zur Ansehenswiirdigkeit der Einwanderer in
dieser Position beitragen wiirde. Diese Bitte von Schwartz erweckte Aufmerksamkeit und
sorgte fiir die gewiinschte Unterstilitzung. Die Stiftung hat Anfang 1934 einen Gutachter,

' Ebd., Haymatloz, 1: 27: 31",
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Namens R.A. Lambert, entsandt, um die Integration dieser Wissenschaftler in der Tiirkei
und ihren Beitrag zur Universititsreform zu untersuchen (Reisman 2011: 162). Als
Ergebnis seiner sorgfiltigen Beobachtungen sind seine Aufzeichnungen zu Schwartz und
den tlirkischen Universititen bemerkenswert. Lambert beschrieb Schwartz als einen
dynamischen Fiihrer, der den Anforderungen der Situation gerecht wird. Doch sein
Optimismus zum Potenzial der tiirkischen Studenten bewertete er als zu hoch. Diese
Ansicht basiert auf Schwartz’ Aussage, dass er tiirkische Studenten als ernsthafter und
enthusiastischer ansieht als deutsche Studenten und dass sie nicht die Antriebslosigkeit
mitteleuropéischer Jugendlicher haben. Lambert sah diese Ansicht als ein Resultat der
Umstidnde, namlich dass aufgrund fehlender Sprachkenntnisse jegliche Vermittlungen
zum Wissenserwerb tiber Dolmetscher erfolgten und dies zu Fehlwahrnehmungen fiihrte.

Im Jahre 1933 wandte Schwartz sich erneut an die Rockefeller-Stiftung. Sein
Anliegen war die Rettung des Zahnarztes Alfred Kantorowicz aus dem
Konzentrationslager sowie seine Auswanderung in die Tirkei (Reisman 2011: 197).
Obwohl Kantorowicz schon einen Arbeitsvertrag fiir seine Arbeit in der Tiirkei hatte,
wurde er von der deutschen Regierung festgenommen, doch Dank Schwartz’
Bemiihungen ist ihm die Einwanderung in die Tiirkei gelungen."

3.2 Auftrige der emigrierten Wissenschaftler

Zwischen den Jahren 1933 und 1939 wurden 139 Wissenschaftler durch die Kooperation
beauftragt. Die Aufteilung der Ernennungen wird in der umfassenden Studie
Biographisches Handbuch der deutschsprachigen Emigration nach 1933 fiir die Jahre
1933-39 wie folgt angegeben:

Anzahl der Stellen fiir Professuren, wissenschaftliche Mitarbeiter und Assistenten
an der Istanbul Universitit:

Medizinische Fakultit: 19 Professuren, 20 Assistenten, 7 Hilfskrafte
Mathematik und Naturwissenschaften: 17 Professuren, 4 Assistenten
Philosophische Fakultit: 10 Professuren

Jura: 10 Professuren

Anzahl der Wissenschaftler an der Ankara  Universitit nach  ihren
Auswanderungsldandern:

Konservatorium: 12 Personen aus Deutschland, 9 Personen aus Osterreich

Sprache, Geschichte, Geographie: 5 Personen aus Deutschland, 1 Person
aus Osterreich

'S Im Jahr 1934 war Alfred Kantorowicz in der Tiirkei der Zahnarzt des Schah Reza Pahlavi, der Schah
vom Iran, und hat seine Behandlung personlich durchgefiihrt.
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Medizinische Fakultit: 7 Personen aus Deutschland, 1 Person aus
Osterreich

Landwirtschaftliche Fakultét: 3 Personen aus Deutschland, 1 Person aus
Osterreich

Politikwissenschaft: 1 Person aus Deutschland, 1 Person aus Osterreich

Dem Zweck der Einladungen und den Zielen der Universitdtsreform entsprechend
wurden in den Vertrdgen einige Verpflichtungen sowie Voraussetzungen festgelegt. Der
Aufgabenbereich fiir die Professoren besteht fiir die ersten drei Jahren aus Lehr- und
Forschungstétigkeiten und der Ausbildung von Nachwuchswissenschaftlern fiir die
Lehrstiihle. Sie sind verpflichtet, ihre Tiirkischkenntnisse innerhalb von drei Jahren auf
ein Niveau zu erweitern, das es ihnen ermoglicht, ihre Lehrveranstaltungen sowie
wissenschaftlichen Veroffentlichungen eigensténdig zu fiithren. Fiir die Verldngerung des
Vertrags ist mindestens eine Buchver6ffentlichung am Ende der dreijahrigen Frist
vorausgesetzt. Die Gehilter sind entsprechend den Aufgaben und Positionen eingestuft.
Das Gehalt der Professoren liegt zwischen 500 und 700 TL, wéhrend das der
wissenschaftlichen Mitarbeiter und Hilfskréfte bei 100 bis 250 TL liegt. Die Vertrige der
Professoren sind umfassender als die ihrer Assistenten und enthalten spezifische
Klauseln, die fiir alle geltend sind, aber auch situationsabhidngige Bestimmungen. Zum
Beispiel ist festgelegt, dass sie im Falle einer Regierungsaufforderung als Experten oder
Berater in ihren Fachgebieten titig werden miissen, an Veranstaltungen zur Aufklérung
der Offentlichkeit teilnehmen miissen und sich an Aktivititen beteiligen miissen. Es ist
vertraglich festgelegt, dass sie ausschlieBlich mit Lehr- und Bildungstitigkeiten
beschiiftigt sein miissen und jegliche anderen Titigkeiten untersagt sind (Oztiirk 2001:
93).

Obwohl die Vertrdge hauptsidchlich mit den Professoren geschlossen wurden,
ermoglichten die Bemiithungen von Philipp Schwartz auch die FEinladung der
wissenschaftlichen Mitarbeiter sowie der Assistenten der Professoren. Dadurch sollte
gewihrleistet werden, dass die Lehrstiihle unverziiglich etabliert wurden und das System
eingerichtet werden konnte. Somit wurden einerseits die Arbeit und Integration der
berufenen Professoren unterstiitzt und andererseits den zukiinftigen Wissenschaftlern, die
unter dem NS-Regime keine Zukunft hitten, die politischen Konsequenzen erspart.

3.3 Beispiele zu den Beitrigen der emigrierten Wissenschaftler

Arm Namal hebt anhand Mazhar Osman Uzmans Schilderungen die Arbeitsweise und
Einstellung der emigrierten Professoren hervor. Den Angaben von Mazhar Osman
Uzman zufolge, wurde die Universitdt durch die Anstellung deutscher Wissenschaftler
belebt und gestérkt. Diese waren hilfreich und betrachteten ihre Arbeit an den Lehrstiihlen
als moralische Verpflichtung zur Forderung des Fortschritts der Universitit. Sie wurden
zu Vorbildern fiir Verdienst und Eifer, und ihre Beitrdge sind unbestreitbar. Selbst
diejenigen, die anfangs negativ gegeniiber diesen Ernennungen eingestellt waren,
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erwiesen spéter grolen Respekt (Namal 2016: 89). Leider ist es aufgrund des Rahmens
dieser Arbeit nicht moglich, jeden einzelnen in die Tiirkei emigrierten Wissenschaftler zu
nennen und auf'ihre Beitrdge einzugehen. Dennoch ist es angebracht, wenn auch nur kurz,
auf einige Professoren aus verschiedenen Bereichen hinzuweisen, die lange Zeit in der
Tiirkei gelebt und zahlreiche tiirkische Akademiker ausgebildet haben.

Besim Turhan, Miinevver (Arsan) Yenerman, Siireyya Tanay, Bedrettin Pars,
Kemal Akgiider sind nur einige der von Philipp Schwartz ausgebildeten Wissenschatftler,
deren Erfolge im Bereich der Pathologie in der Tiirkei bekannt sind. Dr. Rosa Maria
Rossler, Mitarbeiterin von Erich Frank, dem Leiter der Inneren Medizinischen Klinik,
und zuvor zehn Jahre lang Assistentin von Schwartz, verstarb 1954 in Istanbul (Arslan
2019: 45). Rossler ist ein Beispiel sowohl fiir die eingewanderten Wissenschaftler als
auch fiir diejenigen, die von Schwartz im Bereich der Medizin in der Tiirkei ausgebildet
wurden. Siegfried Oberndorfer, Direktor des Instituts fiir Allgemeine und Experimentelle
Krankheiten (1933-1944) und Direktor des Krebsforschungsinstituts der Medizinischen
Fakultét von 1937 bis zu seinem Tod; Julius Hirsch, Leiter des Lehrstuhls fiir Hygiene
(1933-1948); Hugo Braun, Direktor des Instituts fiir Mikrobiologie und Epidemiologie
(1933-1950); Erich Frank, Leiter der II. Klinik fiir Innere Medizin bis zu seinem Tod,
Karl Hellmann, Leiter der Hals-Nasen-Ohren-Poliklinik (1933-1959); Rudolf Nissen
Leiter der I. Klinik fiir Chirurgie (1934-1957) sind nur einige der eingewanderten
Wissenschaftler, die an der Medizinischen Fakultét der Istanbul Universitit titig waren
(vgl. Sen 2018).

Im Bereich der Naturwissenschaften wirkten Fritz Arndt als Direktor des Instituts
fiir Chemie (1934-1955) bis zu seiner Emeritierung, Alfred Heilbronn als Direktor des
Instituts fiir Botanik (1933-1956) bis zu seiner Emeritierung, Curt Kosswig als Direktor
des Forschungsinstituts fiir Zoologie und Hydrobiologie (1937-1955), Ernst von Aster als
Professor fiir u.a. Philosophie und Rechtswissenschaft (1936-1948) bis zu seinem Tod.

Im Bereich der Sozialwissenschaften leisteten u.a. Clemens Bosch als Professor
fiir Geschichte (1935-1955), Ernst E. Hirsch als Professor fiir Rechtswissenschaften
(1933-1952), Erich Auerbach als Professor fiir Philologie (1936-1947) (vgl. Arak 2009),
Gerhard Kessler als Professor fiir Wirtschaftswissenschaften und Soziologie (1933-1951)
(vgl.  Erdem 2018), Fritz Neumark als Professor fiir Finanz- und
Wirtschaftswissenschaften (1936-1952) einen bedeutenden Beitrag. Neumark leitete
auch ab 1946 das neu gegriindete Finanzinstitut der Istanbul Universitét.

Zudem muss auf die Beitrdge dieser Wissenschaftler zu den Lehrmaterialien
hingewiesen werden. Es ist bekannt, dass die Lehrbiicher, die an den Universitdten
verwendet wurden, sowie die Publikationen, die als Quellen fiir wissenschaftliche
Forschung dienen sollten, fiir diese Zeit unzureichend waren, insbesondere nach der
Einfilhrung des lateinischen Alphabets. Andererseits waren die emigrierten
Wissenschaftler Experten auf ihren Forschungsgebieten und es bestand ein gro3er Bedarf
an fachspezifischen Veroffentlichungen sowohl fiir die Kurse, die sie halten sollten, als
auch fir den Gebrauch fiir die Ausbildung der tiirkischen Wissenschaftler. Die
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Verwendung von fremdsprachigen Biichern reichte hingegen aufgrund der mangelnden
Fremdsprachenkenntnisse der Studenten nicht aus, um den Bedarf zu decken.

In Yiicel Namals Untersuchung, die auch die Beitrdge dieser Wissenschaftler zur
wissenschaftlichen Buchverdffentlichung beleuchtet, wird berichtet, dass 80% der
Professoren an der Istanbul Universitdt mindestens ein Buch verfasst haben, wéihrend
60% zwei oder mehr Biicher verdffentlichten. Die Mehrheit der Professoren der
medizinischen Fakultit hat zwei bis fiinf Biicher verfasst, wiahrend einige Professoren aus
verschiedenen Fachbereichen fiinf oder mehr Biicher publizierten. In derselben Studie
prasentiert Namal Informationen iiber zwischen 1933 und 1942 als
Universititsveroffentlichungen gedruckte Biicher, insgesamt 352, darunter 42
Ubersetzungen (Namal 2012: 18).

Fazit

Susan Ferenz Schwartz, die Tochter von Philipp Schwartz, beschreibt die jlidische Seite
ihres Vaters wie folgt: ,,Mein Vater war Jude, aber nicht religids. Er lehrte uns das
Judentum, aber er lebte sein Judentum mehr wéhrend des Zweiten Weltkriegs. Er half,
rettete und war sehr aktiv'®. Schwartz ergriff die Initiative, um im Ausland Orte zu
organisieren, an denen Wissenschaftler, die Opfer des Nationalsozialismus geworden
waren, im Rahmen ihrer Berufe untergebracht werden konnten, und war damit
erfolgreich. Schwartz’ Erfolg war jedoch groftenteils den Bemiithungen der Tiirkei zu
verdanken, das Hochschulwesen zu reformieren und als Universititen bezeichnete
Einrichtungen zu schaffen.

In dieser Arbeit wurde veranschaulicht, dass Schwartz nicht nur bestrebt war, den
Wissenschaftlern Asyl zu schaffen, sondern auch Anerkennung. In Deutschland war
thnen ihre Tétigkeit bzw. das Leben untersagt, jedoch waren sie zugleich &ufBerst
erfolgreiche Personlichkeiten in ihren Fachgebieten an Universititen und Instituten. Die
Bedeutung, die er dem Schutz der Wiirde dieser Menschen beimisst, zeigt sich in der
deutlichen Begriindung, die er vorbrachte, als er die Rockefeller-Stiftung um
Unterstiitzung bat. An diesem Punkt kreuzten sich der Bedarf, der mit der Griindung von
Universititen in der Tiirkei entstand, und Schwartz’ Ziele.

Da die Tiirkei selbst noch eine junge Republik war und sich im
Umstrukturierungsprozess befand, konnten nicht alle Fliichtlingsantrige genehmigt
werden. Ebenso wie Schwartz’ Bestreben, das Ansehen und den Ruf der Wissenschaftler
aufgrund ihrer Leistungen zu bewahren, strebte die Tiirkei auch danach, sicherzustellen,
dass der Beitrag der ankommenden Wissenschaftler von hochstem Niveau sein sollte.

Die finanziellen Regelungen entsprachen den Titeln der Wissenschaftler sowie
den Griindungs- und Fiithrungsrollen. Doch der spitere Verlust von Schwartz’

' Ebd., Haymatloz, 1:01°.
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Rentenrechten stand in deutlichem Gegensatz dazu. Fiir die Tiirkei besteht das Ungliick
in dieser Angelegenheit darin, dass das Ende der Beitridge dieser Wissenschaftler in Kauf
genommen wurde und keine Losung gefunden wurde. Daraus ergibt sich, dass der Einsatz
eines engagierten und eifrigen Wissenschaftlers, der insgesamt 19 Jahre, auch nach dem
Krieg, in der Tiirkei mit hoher Leistung tdtig war, die tiirkische Staatsbiirgerschaft
annahm und in Amerika bis zum Alter von 82 Jahren die Leitung eines Instituts innehatte,
durch diese gravierende Ungerechtigkeit beendet worden zu sein scheint.

Die Griindung der Universitit durch das Engagement deutscher Wissenschaftler
eroffnete eine bedeutende Chance fiir tiirkische Jugendliche. Fiir sie war es zu jener Zeit
duBerst schwierig, die Universititskultur in Europa zu praktizieren. Auch ohne den Sturm
des NS-Regimes auf Europa wire die Zahl der Studenten, die zum Studium ins Ausland
geschickt werden konnten, natiirlich sehr begrenzt gewesen. Die Einrichtung der neu
geschaffenen Lehrstiihle an der neugegriindeten Universitit durch erfolgreiche
Wissenschaftler aus Deutschland und ihre Mitarbeiter bot jedoch allen Studenten diese
Moglichkeit. So erhielt die erste Generation von Universititsstudenten in der Tiirkei eine
Ausbildung auf europdischem Niveau.

Im Rahmen der Forschungen zu dieser Arbeit wurde ein weiterer wichtiger Punkt
festgestellt: Die deutschen Wissenschaftler hatten wéhrend ihres Aufenthaltes in der
Tiirkei mit verschiedenen Schwierigkeiten und negativen Erfahrungen zu kémpfen
(Schwartz 2003: 84ff). Diese reichten von der Beschaffung von Materialien und
Ausriistung bis hin zur Anpassung an das soziale Umfeld, der Anpassung an die fremde
Kultur, Sprachproblemen, negativen Haltungen einiger tiirkischer Kollegen und den
daraus resultierenden negativen Erfahrungen an ihren Fakultdten. Dariiber hinaus stellten
die Bemiihungen der Beamten der deutschen Regierung, Unterstiitzer in der tiirkischen
Gemeinschaft zu finden, sie zu liberwachen und sogar Spione unter den Migranten
einzuschleusen, erhebliche Probleme dar.

Besonders in deutschen Quellen werden die Herausforderungen und
Schwierigkeiten diskutiert, mit denen deutsche Wissenschaftler als Migranten in der
Tiirkei konfrontiert waren (Erichsen 2016: 41-46). Es war leider nicht moglich, aufgrund
der Einschrinkungen der Arbeit detailliert auf die negativen Aspekte einzugehen.
Dennoch konnte es niitzlich sein, einen Kommentar zu den Beitrdgen des
Mathematikprofessors Richard Edler von Mises in diesem Zusammenhang zu erwéhnen.
Der weltberiihmte Mathematiker Mises (vgl. Neumark 1980) verlieB 1939 seine Position
in der Tiirkei und akzeptierte stattdessen das Angebot der Harvard-Universitét, da er sich
nach dem Tod Atatiirks Sorgen iiber die politischen Entwicklungen im Land machte
(Schultze 2009: 383).

Im Zusammenhang mit Mises sagte Cahit Arf zu Erdal Inonii iiber die damaligen
eingewanderten deutschen Wissenschaftler: ,,Wir hidtten von den hochgeschitzten
Professoren, die damals nach Istanbul kamen, mehr profitieren kdnnen. Aber wir konnten
es nicht. Statt mit Mises zusammenzuarbeiten, versuchten ich und Ratip beispielsweise
zu zeigen, dass wir auf seiner Ebene stehen, und wir konnten nicht gut zusammenarbeiten.
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Im Gegensatz dazu griindeten die Polen beispielsweise durch die Zusammenarbeit mit
den Franzosen eine einzigartige Schule der Funktionsanalyse in Polen. Wir hitten auf
einem bestimmten Gebiet eine Vorreiterrolle einnehmen kénnen; diese Chance haben wir
verpasst™ (Namal 2012: 16f).

Obwohl es Hindernisse gab, erwies sich die Migration deutscher Wissenschaftler
wihrend des Zweiten Weltkriegs trotz der damit verbundenen Schwierigkeiten als dul3erst
vorteilhaft fiir beide Seiten. Durch die unmenschlichen Praktiken der deutschen
Regierung unter der nationalsozialistischen Ideologie konnten dank des Engagements der
Tiirkei und der Bemiihungen von Philipp Schwartz Tausende von Menschen gerettet
werden. Die Herausforderungen, ob von den Emigranten oder von der Tiirkei ausgehend,
miissen im Kontext der damaligen Bedingungen betrachtet werden.

Hitlers Aufstieg markierte einen Wendepunkt in der Weltgeschichte, der nahezu
ganz Europa und viele Lénder der Welt betraf und zahlreiche negative Konsequenzen mit
sich brachte. Wie auch Schwartz betonte, gelang es der Tiirkei in diesem Prozess, einer
der wenigen Linder zu bleiben, die von den Ubeln des Westens verschont blieben.
Wihrend des Zweiten Weltkriegs blieb die Tiirkei auf die Ausbildung junger Menschen
und die Entwicklung des Landes konzentriert. Die Entscheidungen, die sie in dieser
Hinsicht traf und die Einladung der deutschen Wissenschaftler ins Land, ermoglichten es
thnen nicht nur dem NS-Regime zu entkommen, sondern auch weiterhin ihren Beruf
auszuiiben und ein ansténdiges Leben fiihren.

Die negativen Erfahrungen, die sie in der Gesellschaft gemacht haben, sind
bedauerlich, haben jedoch die erzielten Erfolge nicht iiberschattet (vgl. Kilic 2009;
Uzman 2018). Nachdem sie die Tiirkei verlassen hatten, konnten jene Wissenschaftler
ihre wissenschaftlichen Beitrdge in den Lindern fortsetzen, in die sie ausgewandert
waren. In diesem Zusammenhang haben Atatlirk und Philipp Schwartz, wihrend die
deutsche Regierung versuchte, die Wissenschaftler ihres Landes zu unterdriicken, eine
Briicke in die Zukunft geschlagen und einen weltweiten Dienst an der wissenschaftlichen
Gemeinschaft geleistet. Ihr Beitrag ist von unschéitzbarem Wert.
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