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NiZiP EGITiM FAKULTESI DERGISI (NEFAD)

Nizip Egitim Fakiiltesi Dergisi (NEFAD) yayin hayatina 2023 yilinda baslamistir NEFAD,
Gaziantep Universitesi biinyesinde Nizip Egitim Fakiiltesi tarafindan yayinlanmaktadir.

NEFAD, Haziran ve Aralik olmak tizere alt1 ayda bir (Yilda iki say1) yayimlanmaktadir. Derginin
yayin dili Tiirkce ve Ingilizcedir. NEFAD egitim alanindaki makalelerin alaninda uzman hakemler
tarafindan degerlendirildigi bir dergidir. Dergimize gonderilen ¢alismalarin 6zgiin olmasi, daha
once baska bir yerde yayinlanmamis veya baska bir dergide yayinlanmak iizere gonderilmemis
olmas1 gerekmektedir. NEFAD, ac¢ik erisimle tim arastirmacilarin tcretsiz olarak
yararlanabildigi, yazarlardan herhangi bir iicretin talep edilmedigi elektronik ortamda
yayimlanan bir dergidir.

JOURNAL of NiZiP EDUCATION FACULTY (JoNEF)

Journal Of Nizip Education Faculty (JoNEF)started its publication life in 2023. JoNEF is published
by Nizip Faculty of Education within Gaziantep University.

JoNEF is published every six months (two issues a year), June and December. The publication
language of the journal is Turkish and English. JoNEF is a journal where articles in the field of
education are evaluated by expert referees. The studies submitted to our journal must be
original, not previously published elsewhere or sent for publication in another journal. JoNEF is
an open access journal published in an electronic environment where all researchers can benefit
free of charge and no fee is requested from the authors
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Degerli meslektasim,
Gaziantep Universitesi Nizip Egitim Fakiiltesi Dergisi (NEFAD), egitim alaninda 6zgiin arastirma
makalelerinin, incelemelerin ve derlemelerin yayinlandigi hakemli ve bilimsel bir dergidir. Dergi, teorik
ve kavramsal acidan saglam temellere dayanan, ilgili literatiirle elestirel bir iligki iceren, arastirma
tasarimi ve analizi etkili bir sekilde yapilandirilmis, ulusal ve uluslararasi arastirmalara katk: saglayan
Oneriler ve sonuglar sunan ¢alismalara éncelik vermektedir. Ayrica ulusal ve uluslararasi cercevede
egitim alaninda ¢alismalar yapan arastirmacilar arasinda baglantilar kurmayi da hedeflemektedir.
Nizip Egitim Fakultesi (NEFAD), egitim sisteminin gelisimine ve sorunlarina ¢6zim uretme
potansiyeline sahip nitelikli bilimsel calismalarin ticretsiz olarak okuyucularla bulustugu bir dergidir.
NEFAD, okul oOncesi egitimden yiliksekogretime kadar tim egitim seviyelerindeki sorunlara
uygulanabilir ve somut ¢6ziim oOnerileri sunan akademik calismalara odaklanarak, 6gretmenlerin,
egitim yoneticilerinin ve akademisyenlerin gelisimlerine katki saglamay1 amac¢lamaktadir. Boylelikle
NEFAD'1n ulusal ve uluslararasi egitim alaninda arastirma yapan arastirmacilarin ve/veya kurumlarin
yararlanacagi bir zemin olusmasina katki saglamasi hedeflenmektedir.
Bu hedefler dogrultusunda asagidaki alanlarda sunulan ¢alismalar1 kabul etmekten memnuniyet
duyariz.

e (Ogretmen yetistirme ve mesleki gelisim

e (Ogretme ve 6grenme siirecine iliskin yapilan calismalar

e Hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme ¢alismalari

e Egitimde bilimsel arastirma yontemleri (nitel, nicel ve karma yontemler) alaninda yapilan

calismalar

e Ol¢me ve degerlendirme alaninda yapilan calismalar

e Program gelistirme ve degerlendirme calismalari

e Rehberlik ve psikolojik danismanlik konularinda yapilan ¢alismalar

e Karsilastirmal egitim calismalari

e Ozel egitim iizerine yapilan calismalar

e Kapsayici egitim konularinda yapilan ¢alismalar

e Liderlik ve denetim konularinda yapilan calismalar

e Erken ¢cocukluk/okuloncesi egitimi konularinda yapilan ¢calismalar

e Egitim yonetimi, denetimi, felsefesi, tarihi ve politikalar1 konularinda yapilan ¢alismalar

e Egitim teknolojisi alaninda yapilan ¢alismalar

e Fen bilimleri egitimi alaninda yapilan ¢alismalar

e Matematik egitimi alaninda yapilan ¢alismalar

e Dil egitimi, yabanci dil egitimi ve uygulamali dilbilim alaninda yapilan ¢alismalar

e Sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan ¢alismalar

Haziran, 2024
Editor Kurulu
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Dear Collaegues,
Gaziantep University Journal of Nizip Education Faculty (JoNEF) is a peer-reviewed and scientific
journal that publishes original research articles, reviews and compilations in the field of education. The
journal prioritises studies that are theoretically and conceptually grounded, critically engaged with the
relevant literature, effectively structured in research design and analysis, and present recommendations
and conclusions that contribute to national and international research. It also aims to establish links
between researchers working in the field of education in national and international framework.
Journal of Nizip Education Faculty (JoNEF) is a journal where qualified scientific studies that have the
potential to produce solutions to the development and problems of the education system meet with
readers free of charge. JoNEF aims to contribute to the development of teachers, educational
administrators and academicians by focusing on academic studies that offer applicable and concrete
solutions to problems at all educational levels from pre-school education to higher education. In this
way, JoNEF aims to contribute to the formation of a ground that national and international researchers
and / or institutions conducting research in the field of education will benefit from.
In line with these objectives, we are pleased to accept the work presented in the following areas:

e Teacher training and professional development

e Studies on teaching and learning process

e Pre-service teacher training studies

e Studies in the field of scientific research methods (qualitative, quantitative and mixed methods)

in education

e Studies in the field of measurement and evaluation

e Programme development and evaluation studies

e Studies on guidance and psychological counselling

e (Comparative education studies

e Studies on special education

e Studies on inclusive education

e Studies on leadership and supervision

e Studies on early childhood/preschool education

e Studies on educational administration, supervision, philosophy, history and policies

e Studies in the field of educational technology

e Studies in the field of science education

e Studies in the field of mathematics education

e Studies in the field of language education, foreign language education and applied linguistics

e Studies in the field of social studies education

June, 2024
Editors
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7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Konu ve Kazanimlara iliskin Tartismah

Kavramlarin Belirlenmesi

Ali Kirmiziates?, Ziihre Kolagasioglu?2

Ozet

Gelisen diinyada hizla yasanan degisimlerden otiirii tartismali kavramlar konusu sosyal bilgiler dersinde
yer alan konulardan bazilarini teskil etmektedir. Bu calismayla 7.sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan
tartismali konu, kavram ve kazanimlar; sinif ortaminda olumlu ve olumsuz bakis agilariyla ele alimmaya
calisilmistir. Bu amagla, 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan tartismali kavramlar 6grenme
alanlarina gore incelenmistir. Nitel arastirma yontemiyle yiiriitiilen calismada dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmistir. Aragtirmanin kuramsal evrenini 6zel bir yayinevine ait 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabi ve
sosyal bilgiler dersi kazanimlari olusturmustur. Veri toplama araci arastirmacilarin gelistirdigi dokiiman
inceleme formudur. Aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in arastirma siirecinde literatiirden,
alan uzmanlarinin gériislerinden, sosyal bilgiler 6gretim programindan ve ders kitabindan yararlanilmistir.
Arastirma verileri icerik analiziyle ¢6ziimlenmistir. 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda toplam 144
tartismali kavrama yer verilmistir. Tartismali kavramlar en fazla Kiiltiir ve Miras 6grenme alanindayken en
az da Etkin Vatandashk 6grenme alanindadir. Arastirmacilara sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan
tartismali konu ve kavramlarin 6grencilerin gelisim diizeyine uygunlugu ile ilgili arastirmalarin yapilmasi
onerilmektedir. Tartismali kavramlar en ¢ok Kiiresel Baglantilar (16 tane) ve Etkin Vatandagshk (15 tane)
o6grenme alanindayken en az da Bilim Teknoloji ve Toplum (2 tane) 6grenme alanindadir.
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Ders kitabi
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Determination of Controversial Concepts Related to Topics and Learning Outcomes in

the 7th Grade Social Studies Textbook

Abstract

Due to the rapid changes in the developing world, controversial topics are indispensable for social studies
courses. In this study, the controversial topics, concepts and learning outcomes in the 7th grade social
studies textbook were tried to be addressed. For this purpose, controversial concepts in the 7th grade social
studies textbook were analyzed according to learning domains. In the literature, no research directly
related to this research topic could be found in Turkey. Document review technique was used in the study
conducted with qualitative research method. The theoretical universe of the research consists of a 7th
grade social studies textbook belonging to a private publishing house and social studies course learning
outcomes. The data collection tool is the document review form developed by the researcher. In order to
ensure the validity and reliability of the research, literature, field experts' opinions, social studies
curriculum and textbook were used during the research process. The data obtained in the study were
analyzed using content analysis method. A total of 144 concepts are included in the 7th grade social studies
textbook. Concepts are mostly in the Culture and Heritage learning domain (36) and least in the Active
Citizenship learning domain (16). It is recommended that researchers conduct research on the suitability
of the controversial topics and concepts in social studies textbooks to the developmental level of students.
Controversial concepts are mostly in the Global Connections (16) and Active Citizenship (15) learning
domains and least in the Science, Technology and Society (2) learning domain.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

With this study, it is tried to address the controversial issues, concepts and achievements in the 7th grade social
studies textbook. For this purpose, controversial issues in the 7th grade social studies textbook were examined
according to learning areas. When the literature was examined, no research directly related to this research topic
could be found in Turkey. When the literature was examined, no research directly related to this research topic
could be found in Turkey. Therefore, the problem of this research can be expressed as follows: What are the
controversial concepts in the context of the subjects and achievements in the 7th grade Social Studies textbook?
In line with this problem, it has been tried to determine the controversial concepts included in the context of the
subjects and achievements in the learning areas in the social studies textbook.

Method

This study was conducted using the qualitative research method. Qualitative research is research that allows the
subject to be examined and interpreted in depth (Karasar, 2020; Karatas, 2015). The research is a document
review design. Document review is a process thatinvolves collecting, reviewing, questioning and analysing various
documents that are the primary source of research data (Sak et al., 2021). In the review carried out within the
scope of this study, the 7th grade social studies textbook approved by the Board of Education and the Ministry of
National Education and belonging to the EKOYAY (2018-2023) publishing house and the 2023-2024 academic
year social studies curriculum were selected. All subjects, fields and achievements in this 7th grade social studies
curriculum are covered in this universe. All subjects, fields and achievements in this 7th grade social studies
curriculum are covered in this universe. First of all, all the achievements in the 7th grade social studies curriculum
were examined. Then, the opinions of two social studies experts (one professor and one faculty member) were
consulted to determine whether these achievements covered controversial issues. Then, all controversial issues
and concepts related to the achievements in the textbook were examined by the researcher and transferred to a
form. The data obtained from this form was tabulated and presented again to field experts. In line with the opinions
and suggestions of field experts, the data collection tool was finalized and the data collection process was
completed. In order to ensure the validity and reliability of the research, topics and concepts directly from the
relevant literature, the opinions of field experts, the social studies curriculum and the textbook were included in
the research process. The data obtained in the study were analysed using content analysis method.

Results

There are controversial topics, concepts and achievements in all learning areas of the 7th grade social studies
textbook. A total of 31 topics and outcomes are included. The subjects and achievements were mostly in the
Production, Distribution and Consumption learning area (6). The number of achievements and the distribution of
the subjects are generally parallel and close to each other, and the subjects are directly related to the achievements.
The achievements and number of subjects in the learning areas are generally close to each other. The most
concepts are in the field of Culture and Heritage learning (36) and the least in the field of Active Citizenship (16).
Among the 144 concepts, the concepts of empathy, media, industrial revolution, immigration, Renaissance, social
state and prejudice are included twice, while other concepts are included once. The most controversial concepts
are in the learning area Global Connections (16) and Active Citizenship (15) and least in the Science, Technology
and Society (2) learning area.

Discussion and Conclusion

When the literature is examined, there are various studies on controversial issues in the field of social studies
education (Akman & Bastik, 2016; Akman & Patoglu, 2016; Avarogullari, 2015; Giinel, 2016; Kaya, 2021; Memis-
Cakir, 2023; Ozcan, 2021; Ozii Dogru, 2022; Yilmaz, 2015). However, no research has been found in the literature
to determine the controversial topics, concepts and achievements in the 7th grade social studies textbook, which
directly covers the content of this research. According to the results of this research, the most controversial
concepts are in the field of Global Connections (16) and Active Citizenship (15) and least in the field of Science,
Technology and Society (2). The most important reason for this situation may be that the content and information
included in the achievements and subjects of learning areas such as global connections and active citizenship
include controversial concepts that have not been clarified on a universal and national scale. One of the most
important reasons why the learning area with the least controversial topics is the science, technology and society
learning area may be due to the fact that more space is given to clear and scientific content that is socially accepted
in the content and information of this learning area. In their study, Akman & Bastik (2016) found that the concept
of "family", which is a controversial issue, was used in 133 places in social studies textbooks. Although the subject
of family is mentioned in the textbook, the intensively prepared units in the books made it difficult to include

© 2024 JoNEF JOURNAL. All rights reserved. https://dergipark.org.tr/tr/pub/nefad 2
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discussion topics in the course (Akman & Bastik, 2016). In this respect, training given to social studies teachers on
controversial issues would be extremely useful (Avarogullari, 2015). Kirkit (2021) in his study, 5-7. examined
some controversial topics in grade 1 social studies textbooks. In their study, Bastik & Parlak (2018) discussed the
topic of "religion”, which is among the controversial issues, in the 4th-7th grades. examined in grade social studies
textbooks. Akman & Patoglu (2016) conducted a study on how religious education, gender, compulsory and co-
education subjects, which are considered controversial in social studies textbooks, should be taught to secondary
school students. According to the results of Giinel's (2016) research on social studies candidate teachers, one class
hour is not enough to teach controversial concepts, and such topics should be taught in a planned and continuous
manner by spreading them into the curriculum.

Journal of Nizip Education Faculty 1(1), June 2024 3
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GIRiS

Sosyal bir varlik olan insanlarin kendilerini daha kolay taniyabilmeleri ve beraber yasayabilmeleri i¢in egitimin
onemi ve gerekliligi anlasilmaktadir. Glinlimiiziin egitim anlayisi ve yontemleri bu dogrultuda devam etmektedir.
Glntimiizde iilkelerin vatandaslarinin sosyal varolusuna y6n veren farkli egitim sistemlerine sahip oldugu
goriilmektedir. Genel olarak Amerika Birlesik Devletleri'nin bu tilkelere model oldugu soéylenebilir. Amerika
Birlesik Devletleri, sosyal dayanismay1 gerceklestirmek ve vatandaslarinin sosyal gelisimini ilerletmek igin
egitimde bazi yenilikler yapmislardir. Daha 6nce tarih, cografya, hukuk, psikoloji vb. konularda bilgiler veriliyordu.
Farkl isimlerdeki bu dersler okullarda sosyal bilgiler ¢atis1 altinda okutulmaktadir (Bastik & Parlak, 2018). Bu
aciklamalar 1s181nda Sosyal Bilgiler, sosyal bilim disiplinlerini icinde barindiran ¢ok disiplinli bir ders oldugundan
bu derste giincel, tartismali, ekonomik, politik vb. kavram, konu, icerik ve kazanimlarin oldukg¢a fazla oldugu ifade
edilebilir. Bu konular icerisinde yer alan énemli hususlarda ders kitaplarinda yer verilen tartismali konu, kavram
ve kazanimlardir. Toplumda biitiiniiyle bir goriis birliginin olmasi miimkiin degildir. Bu agidan Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda tartismali konular hemen hemen her alanda karsimiza ¢ikabilir.

Deger ya da inang tartismalarini iceren, fazla sayida kisi icin 6nemli goriilen, toplumun geneliyle ilgili, evrensel ve
net bir goriisiin olmadig1 konular tartismalidir (Avarogullari, 2015). Tartismali konular, ¢ogu insanin énemli
oldugunu diisiindiigi, icinde yasadigimiz toplumun tamamini etkileyen, sabit ve genis ¢apta kabul gormiis
konumlari olmayan degerler veya inanclarla ilgili tartismay1 iceren konulardir. Tartismali bir konu ¢ogu zaman
toplumsal degerlere aykiridir. Bu ¢atisan degerler gii¢lii duygular yaratir ve konu politik acidan hassas hale gelir.
Zamanla pek ¢cok unsur eklendiginden ve farkli yonlerden ele alinabildiginden, konular ¢ok karmasik ve 6nemli
hale gelmistir (Berg vd., 2003). Esas olan tartismali konularin varligindan veya fazlaligindan ziyade bu konularin
insanlara ve topluma olan yansimasi ve katkisidir. Bu baglamda tartisma iceren konularin derslerde islenmesi
ogrencileri hem derse karsi hem de giinliik hayata karsi olumlu yodnlerden etkileyecegi diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin, tartisma iceren konular hakkinda konusabilmesi, var olan bir sorunu ¢ézebilmesi, farkliliklarimiza
saygl duymasi, aktiiel durumlari sorgulayabilmesi gibi ¢esitli yetenekler edindigi ve yeteneklerin etkisi ile konulari
zorlanmadan daha kolay bicimde kazanabildikleri goriilmektedir. (Oztiirk ve Dilek, 2003). Bu sayede 6grencilerin
derse iliskin 6n yargilar kirilabilir ve 6grenciler derse daha olumlu ve istekli katilabilirler. Ayrica tartisilan
konularin genellikle aktiiel olaylarla ilgili olmasi, 6grencilerin giinliik hayattan uzak olmamasi, toplumsal olay ve
sorunlara karsi daha duyarli olmalari da yardimci olmaktadir.

Islenen konulardaki egitim, topluma hem 6gretmenler hem de 6grenciler icin degerli firsatlar sunar. Hig siiphesiz
topluma saglanan en 6nemli firsaty, insanlara demokratik bir toplumda yasamak i¢in gerekli olan beceri, tutum ve
davraniglari kazandirmaktir. 21. ylizyillin demokratik vatandaslari diger insanlarla is birligi icinde hareket ederler.
Eylemlerinize rehberlik etmek icin sosyal adalet ilkelerini kullanan; elestirel ve sistematik diisiinen, kiltiirel
farkliliklar: takdir eden ve onlardan 6grenen; sadece yakin cevredeki problemleri degil, uzak cevredeki ve kiiresel
baglamdaki sorunlari da degerlendirebilen; problemleri siddete basvurmadan ¢6zen, cevreyi korumak i¢in yasam
tarzimizi degistiren; insanlarin haklarini tanimak ve korumak, daha adil bir gelecek arzulamak ve demokratik
siyasete katilmak gibi beceri ve tutumlar kazandirir. Bu 6zelliklere sahip 6grencilere verilen yurttashk egitiminin,
uzlasilamayan konularda ac¢ik ve demokratik bir tartismay1 da icermesi kaginilmazdir (Berg vd., 2003).

Ogretmenlerin 6nemi ve égrencileri motive etmenin zorlugu dikkate alindiginda bu etkinligin cok degerli bir firsat
oldugu daha iyi anlasilmaktadir. Tartismali konular 6grencilerin meraklarini uyandirdigindan daha etkili bir
dgrenme gerceklesebilir. Ogrenci agisindan bakildiginda tartismali konularin Sosyal Bilgiler dersine entegre
edilmesinin faydalari; 6grendikleri konular1 sosyal platformlardan, ailelerinden veya baska yerlerden duymalari
ve istedikleri bilgileri alma firsat1 vermesidir. Eger bu konular siniflarda ve derslerde ele alinmazsa okullar,
ogrencileri diisinmeye, degerlendirmeye, analiz etmeye ve sentez yapmaya tesvik eden Kkaliteli egitimden
uzaklasabilir. Bu, sematik yaklasimlar1 uygulamaya ¢alistigimiz organizasyonlar: diisiindiigiimiiz anlamina gelir.

Tartismali konularin baglantili oldugu en temel sorunlardan biri de tartismali kavramlardir. Sosyal Bilgiler
dersinin farkl disiplinlerden olusmasi ve bu dersin ¢ok disiplinli yapisinin yaninda diger disiplinlerle iliskisi goz
oniinde bulunduruldugunda bu derste tartismali kavramlarin oldukga fazla oldugu sdylenebilir. Clinkii sosyal
bilim disiplinlerinden 6nemli 6l¢iide etkilenen Sosyal Bilgiler dersi giiniimiiz diinyasindaki giincel, evrensel, ulusal,
politik bir¢ok soruna 151k tutmaktadir. Bu agidan 6grencilerin baskalarinin diisiincelerini dinleme ve anlayabilme,
kendilerine ait fikirlerini gelistirme ve ifade etme firsatlarina ihtiyaglar1 vardir. Giivenli bir sinif ortami
égrencilerin becerilerini gelistirmeleri icin en uygun platformlardan biridir (Wooley, 2010). Ogrencilere Sosyal
Bilgiler dersi tartismasi yoluyla farkl bakis agilarini tanitmak, onlara kendi sosyal, ahlaki, etik, manevi ve kiiltiirel
bakis acilarini gelistirme imkani verebilir. Diger agilardan bakildiginda, maruz kalmanin bir baska avantaji da
yerel, ulusal veya kiiresel diizeyde bir arada yasama kiiltiiriinde uzlasma ve empati becerilerinin gelistirilmesidir.
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Bu yiizden Sosyal Bilgiler 6gretiminde tartismali konu ve kavramlarin 6nemi ve yeri yadsinamaz. Burada 6n plana
¢ikan husus kavram 68retimi ve iliskilendirmesi oldugu séylenebilir.

Arastirmalar, islenen konularin 6gretilmesinin 6grencilerin 6grendiklerini giinliikk yasamla iliskilendirmesine
(Dube, 2009) ve bilimsel bilgiyi énceki deneyimleriyle yapilandirmasina (Cannard, 2005) yardimci oldugunu
gostermistir. Ogrencilerin gelecekte gdsterecekleri siyasi katilim ile tartismali konularin égretilmesi arasinda
pozitif yonde bir baglanti oldugu soylenebilir. Ciinkii tartismali konularda 6grenciler karar alma siirecine
katilmaya hazirlardir, 6grencilerin 6nem verdigi degerlerden biri de o6zgirliktiir ve 6grenciler secenekler
arasindan se¢im yapabilmeyi 6grenir ve kararlar alirken diiriist ve adil olmanin 6nemini kavrarlar. Bununla
beraber bu zamana ayak uydurabilme ve yasayabilme becerilerini de 6grenirler. Bu beceriler arasinda bilgiyi
isleme, sorgulama, mantiksal degerlendirme ve yaratici diisiinme gibi becerilerin yer aldig1 s6ylenebilir.

Diistinme etkinliginin en temel unsurlarindan ve araclarindan biri kavram (Ata, 2015) oldugundan ilkokuldan
itibaren kavram 6gretimine gerekli 6nem verilmelidir (Turan, 2022). Bu agidan kavram 6gretiminin yaninda ders
kitaplarinda yer verilen temel kavramlarin, konularin, kazanimlarin tespit edilmesi ve bunlara y6nelik tartismali
kavramlarin belirlenmesi gerekir. Sosyal Bilgiler dersi, sosyobilimsel konulari i¢erisinde barindiran ¢ok disiplinli
bir ders oldugundan bu dersin biinyesinde olduk¢a fazla tartismali kavramlarin oldugu bir ders olarak sdylenebilir.
Bu cihetle Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer verilen tartismali kavramlarin belirlenmesi ve buna yonelik ¢esitli
kavram 6gretimine iliskin yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekir. Bu agidan bu arastirmanin énemli oldugu
ve Sosyal Bilgiler egitimine katki sunacagi soylenebilir. Bu arastirmayla 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitabinda var
olan tartismali konu, kavram ve kazanimlarin neler oldugu belirlenmeye calisilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde
ogrenci elestirel diisiinme, 6z elestiri yapabilme, empati kurabilme, olaylar karsisinda kendini degerlendirebilme,
dogrularini ve yanhslarim gérebilme becerisi gibi tartismali konular1 6grenir. Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinde
tartismal1 konular1 68renirken bir¢ok kavramla da karsilasmaktadir. Bu kavramlarin igerisinde 6zellikle ¢6ziime
kavusturulamayan ya da tzerinde toplumun genelinin ortak bir degerlendirmeye sahip olmadigl tartismal
kavramlarin da oldukga fazla oldugu soylenebilir. Bu tartismali kavramlar iizerinde 6zel olarak diisiiniilmesi ve
bunlarin 6gretimine yonelik farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekir. Aksi takdirde Sosyal Bilgiler
dersinde 6gretim siirecinde ve 6grenilenlerin yapilandirilmasinda bazi aksakliklarla karsilasila bilinir.

Bu ¢alismayla 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan tartismali konu, kavram ve kazanimlar ele alinmaya
calisilmistir. Bu amagla, 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan tartismali konular 6grenme alanlarina gore
incelenmistir. Alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de dogrudan bu arastirma konusuyla ilgili herhangi bir
arastirmaya erisilememistir. Bu ¢calisma, tartismali konu, kavram ve kazanimlari belirleme ac¢isindan alan yazinina
katkida bulunmay1 amag¢ edinmektedir. Bu nedenle bu arastirmanin problemi su sekilde ifade edilebilir: 7. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabindaki konu ve kazanimlar baglaminda tartismali kavramlar nelerdir? Bu problem
dogrultusunda Sosyal Bilgiler ders kitabindaki 6grenme alanlarinda yer alan konu ve kazanimlar baglaminda yer
verilen tartismali kavramlar tespit edilmeye ¢alisilmistir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu calisma nitel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Nitel arastirma, konunun derinlemesine
incelenmesine ve yorumlanmasina olanak saglayan arastirmalardir (Karasar, 2020; Karatas, 2015). Arastirma
dokiiman incelemesi desenindedir. Dokiiman incelemesi arastirma verilerinin birincil kaynag1 olan cesitli
dokiimanlarin toplanmasi, gozden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizini kapsayan bir siirectir. Dokiiman
incelemesi, alan yazininda genellikle diger arastirma yontemlerinin tamamlayicisi olarak ele alinirken, bu teknik
tek basina da kullanilmaktadir (Sak vd., 2021). Bu agidan bu ¢alismada tasarim olarak dokiiman incelemesi deseni
kullanilmistir. Gerek basili gerekse dijital materyalleri incelemek veya degerlendirmek i¢in dokiiman incelemesi
teknigi kullanilir (Bowen, 2009).

Veri Kaynaklari

Bu ¢alisma kapsaminda gergeklestirilen incelemede, Talim ve Terbiye Kurulu ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
onaylanan ve EKOYAY (2018-2023) yayinevine ait 7. siif sosyal bilgiler ders kitabi ile 2023-2024 egitim-6gretim
yilinda uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programi se¢ilmistir. Bu acidan bu arastirma kapsaminda incelenen veri
kaynaklari se¢ilmis teorik evren olarak tanimlanabilir. Bu kapsamda 7. sinif sosyal bilgiler 6gretim programindaki
tlim konular, 6grenme alanlari, kavramlar ve kazanimlar bu evrende ele alinarak incelenmistir.
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Veri Toplama Aracglan

Bu ¢alismanin verileri 2023-2024 egitim-6gretim yilinda okutulan EKOYAY Yayinciliga ait 7. sinif Sosyal Bilgiler
ders kitabindan ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programindan elde edilmistir. Oncelikle 7. sinif sosyal bilgiler
Ogretim programinda yer alan tiim kazanimlar incelenmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan ders kitabinda yer
alan kazanimlarla iliskili bulunan tiim tartismali konular ve kavramlar incelenerek bir forma aktarilmistir. Bu
formda sosyal bilgiler dersi 6grenme alanlarindaki konularin, kazanimlarin, kavramlarin ve tartismali kavramlarin
yer aldig1 tablolar olusturulmustur. Bu formdan elde edilen veriler tablolastirilarak alan uzmanlarina tekrar
sunulmustur. Alan uzmanlarinin gorus ve o6nerileri dogrultusunda veri toplama aracina son sekli verilerek veri
toplam siireci tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda elde edilen veriler tematik igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmacilar ders kitabinda yer alan tartismali kavramlarin belirlenmesinde 6ncelikle sosyal bilgiler dersi
kazanim, konu ve kavramlarini tespit etmistir. Nitel arastirma yontemlerinde yer alan icerik analizi; nesnel,
olciilebilir, dogrulanabilir bilgilere erismek icin dokiiman, metin ve evrak gibi bir¢ok farkli materyali belli kurallar
dogrultusunda analiz eden bir tekniktir (Metin & Unal, 2022).

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik de olduk¢a 6nemlidir. Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik,
arastirma verilerinin benzer durumlara giivenirligini ve uygulanabilirligini ifade eder. Arastirmanin gecerlik ve
glvenirligini saglamak icin arastirma siirecinde ilgili literatiirden, alan uzmanlarinin gériislerinden, sosyal bilgiler
0gretim programindan ve ders kitabindan dogrudan gecen konu ve kavramlara yer verilmistir. Arastirmacilar
birbirlerinden ayr olarak verileri kodlayip yapilan kodlamalari birbirleriyle karsilastirmiglardur. icerik analizinde
kodlayicilar arasindaki goriis birliginin en az % 80 olmasi gerekir (Patton, 2002). Miles ve Huberman’nin (1994)
gelistirdigi hesaplama dogrultusunda [(Goris Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayriligi) x 100], uyum ytizdesi %85
olarak belirlenmistir.

BULGULAR

Birey ve Toplum Ogrenme Alanindaki Tartismal Konu, Kavram ve Kazanimlara iliskin Bulgular

Bu 6grenme alaninda psikoloji, sosyoloji ve sosyal psikoloji tizerine yogunlasmakta ve disiplinler arasi bir yaklasim
uygulamaktadir (SBDOP, 2018). Tablo 1’de Birey ve Toplum 6grenme alanina iliskin tartismal konu, kavram ve
kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 1. Birey ve Toplum Ogrenme Alanina iliskin Konu, Kavram ve Kazanimlar

Konular Kavramlar Kazanim numarasi

Iletigim
Sozli iletisim
Beden dili
iletisim kurarak anlasiriz Kiiltiir SB.7.1.1.
Empati
Sen dili
Ben dili
Olumlu iletisim, mutlu birey ve Olumlu iletisim
toplum Olumsuz iletisim
Empati
Etkili iletisim
Medyanin hayatimizdaki yeri Medya
Medya okuryazarhigi
Mubhabir
Basin
Sosyal medya
Medya
Sansiir
Kitle iletisim araci

SB.7.1.2.

SB.7.1.3.

Ozgiiriim, sorumluluklarimin

oldugu yere kadar SB.7.1.4.

Tablo 1'deki bulgulara gore Birey ve Toplum 6grenme alaninda dort konu ve kazanima yer verilirken 17 kavrama
yer verilmistir. Bu 6grenme alaninda yer verilen kavramlar dogrudan kazanim ve konularla baglantihidir. Birey ve
Toplum 6grenme alaninda empati ve medya kavramlarina iki defa yer verilirken diger kavramlara birer kez yer
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verilmistir. Bu 6grenme alaninda tespit edilen tartismali kavramlar (6 adet) “kiltiir, medya, basin, sosyal medya,
sanstir, kitle iletisim aracidir.”

Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alanindaki Tartismali Konu, Kavram ve Kazanimlara iliskin Bulgular
Bu 6grenme alani tarih odakli olup 6grenme alaninda kiiltiir ve kiiltiirel miras én plana ¢ikarilmaktadir (SBDOP,
2018). Tablo 2’de Kiiltir ve Miras 6grenme alanina iliskin tartismali konu, kavram ve kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 2. Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alanina iliskin Konu, Kavram ve Kazanimlar

Konular Kavramlar Kazanim numarasi

Yurt
Gaza
Cihat
Osmanli Devleti’nin kurulusu Stivari SB.7.2.1.
Sehzade
Siyasi yap1
Iskan politikasi
Fetih
Cihat
Derebeylik
Donanma
Osmanli Devleti’'nin fetih siyaseti Fetret SB.7.2.2.
Halife
istimalet politikasi
Rumeli
Tebaa
Ticaret yollar1
Ipek yolu
Baharat yolu
Cografi kesifler SB.7.2.3.
Ronesans
Reform
Sanayi inkilab1
Isyan
Devlet otoritesi
Osmanl Devleti’'nde 1slahat Islahat
hareketleri Matbaa
Lale devri
Telgraf
Seyyah
Hat
Tenzip
Seyyahlarin goziiyle Osmanh Minyattir SB.7.2.5.
Hayrat
Cografi kesifler

Avrupa’daki gelismeler ve Osmanli
Devleti'ne etkileri

SB.7.2.4.

Kervansaray

Tablo 2’deki bulgulara goére Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda bes konu ve kazanima ve 36 kavrama yer
verilmistir. Bu 6grenme alaninda yer verilen kavramlar dogrudan kazanim ve konularla baglantihidir. Kiiltiir ve
Miras 6grenme alaninda tim kavramlara birer defa yer verilmistir. Bu 6grenme alaninda tespit edilen tartismal
kavramlar (13 adet) “gaza, cihat, iskan politikas, fetih, halife, Rénesans, Reform, Sanayi inkilaby, isyan, devlet
otoritesi, 1slahat, Lale Devri ve Cografi Kesifler"dir. Bu kavramlardan bazilarina 6rnek olarak fetih kavramu ile ilgili
ders kitabinin 55. Sayfasinda (...Istanbul’un fethi icin baska hangi hazirliklar1 yapardiniz? Neden?) ifadelerine yer
verilmistir.

insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme Alanindaki Tartismali Konu, Kavram ve Kazanimlara iliskin Bulgular

Bu 6grenme alaninda cografya ile ilgili konular én plana ¢ikarilmistir (SBDOP, 2018). Tablo 3’te insanlar, Yerler ve
Cevreler 6grenme alanina iliskin tartismali konu, kavram ve kazanimlara yer verilmistir.
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Tablo 3. insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme Alaninda iliskin Konu, Kavram ve Kazanimlar

Konular Kavramlar Kazanim numarasi

Beseri
Beseri faktor
Demografi
Cografi konum
Niifus
Kentlesme
Niifusumuz Kirsal SB.7.3.2.

Miibadele

Miilteci

Gog

I¢ go¢

D1s go¢
Nedenleriyle ve sonuglariyla goc Konum SB.7.3.3.
TUIK
Beyin goci
fltica
is giicii
Issizlik
Inang turizmi
Yiiz 6l¢iim

Yeryiiziinde yasam SB.7.3.1.

Yerlesme ve seyahat ozgiirliigii SB.7.3.4.

Tablo 3’teki bulgulara gére Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda dért konu ve kazanima yer verilirken 20
kavrama yer verilmistir. Bu 6grenme alaninda yer verilen kavramlar dogrudan kazanim ve konularla baglantilidir.
insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda tiim kavramlara birer defa yer verilmistir. Bu 6grenme alaninda
tespit edilen tartismali kavramlar (8 adet) “kentlesme, miibadele, miilteci, go¢, beyin géct, iltica, inang turizmi ve
issizlik"tir. Bu kavramlardan bazilarina 6rnek olarak ders kitabinin 114. sayfasinda go¢ kavramiyla ilgili (tilkemizde
yasanan mevsimlik géglere érnek veriniz. Bu gé¢iin nereden nereye ve nasil yapildigint sdyleyiniz.) ifadelere yer
verilmistir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alanindaki Tartismali Konu, Kavram ve Kazanmimlara iliskin Bulgular
Bu 6grenme alaninda bilimsel ve teknolojik gelismelerin ve bunlarin toplum hayatina etkilerini, var olan bilgiye
ulasabilmek icin teknolojiyi yeteri diizeyde kullanabilme becerisi 6n plandadir (SBDOP, 2018). Tablo 4’te Bilim,
Teknoloji ve Toplum 6grenme alanina iliskin tartismali konu, kavram ve kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 4. Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alanina iliskin Kavram ve Kazammlar

Konular Kavramlar Kazanim numarasi

Bilim insan

Bilimsel diisiince SB.7.4.1.
Civi yazisi

Avicenna

Rasathane

Papirts

Matbaa

e-kitap

Hiyeroglif SB.7.4.3.
Parsomen
Z-kitap
Teorik
Onyarg
Ronesans

Geg¢misten giiniimiize bilginin
seriiveni

Tiirk-islam medeniyetinde bilginler
SB.7.4.2.

Avrupa’daki bilimsel gelismeler

Ozgiir diisiincenin bilimsel

gelismelere katkisi SB.7.4.4.

Tablo 4’teki bulgulara goére Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda doért konu ve kazanima yer verilirken 14
kavrama yer verilmistir. Bu 6grenme alaninda yer verilen kavramlar dogrudan kazanim ve konularla baglantilidir.
Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda tiim kavramlara birer defa yer verilmistir. Bu 6grenme alaninda
tespit edilen tartismali kavramlar (2 adet) “matbaa ve bilim insan1”dir.

© 2024 JoNEF JOURNAL. All rights reserved. https://dergipark.org.tr/tr/pub/nefad 8



7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki...

Uretim, Tiiketim ve Dagiim Ogrenme Alanindaki Tartismali Konu, Kavram ve Kazamimlara iliskin
Bulgular

Bu 6grenme alaninda ekonomi, bilingli tiiketim ve girisimcilik 6n planda tutulmustur (SBDOP, 2018). Tablo 5’te
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alanina iliskin tartismali konu, kavram ve kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 5. insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme Alaninda iliskin Konu, Kavram ve Kazanimlar

Konular Kavramlar Kazanim numarasi
Ahilik
Toprak ana Ciftbozan SB.7.5.1.
Derebeyi
Endiistri
Oda SB.7.5.2.
Sanayi inkilab1
Vakif
Vakfiye
Sivil toplum
Sosyal devlet
Tkta
Timar
Kalfa
Lonca teskilati
Ahi tegkilati
Usta
Teknoloji
Teknolojik gelismeler
Yeni Meslekler Dernek SB.7.5.5.
Meslek
Meslek se¢imi
E-ticaret
Dijital diinya Dijital teknoloji SB.7.5.6.
Genel ag

Geg¢misten giiniimiize iiretim
araclari

Sosyal hayatta vakiflarin yeri SB.7.5.3.

Meslek edindiren kurumlar SB.7.5.4.

Tablo 5’teki bulgulara gére Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaninda alti konu ve kazanima ve 24 kavrama
yer verilmistir. Uretim, Dagiim ve Tiiketim égrenme alaninda tiim kavramlara birer defa yer verilmistir. Bu
6grenme alaninda tespit edilen tartismali kavramlar (11 adet) “derebey, Sanayi inkilabi, teknoloji, dernek, sivil
toplum, ikta, timar, meslek secimi, e-ticaret, dijital teknoloji ve genel ag”dir. Ders kitabi sayfa 161’de (Aslinda tarim
diistindigiimiiziin aksine teknolojiye en erken uyum saglayan alanlardan biridir.) ve 164’te (Milli ve ahlaki
degerleri gozeterek ve bilimsel metotlar kullanarak tiitiin, alkol, uyusturucu madde, teknoloji, kumar vb.
bagimliliklarla miicadele eden,.......) seklinde agiklamalara yer verilmistir.

Etkin Vatandashk Ogrenme Alanindaki Tartismali Konu, Kavram ve Kazanimlara iliskin Bulgular
Bu 68renme alani sosyoloji ve politika bilimindeki konular dikkat cekmektedir (SBDOP, 2018). Tablo 6’da Etkin
Vatandaslik 6grenme alanina iliskin tartismali konu, kavram ve kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 6. insanlar, Yerler ve Cevreler (")grenme Alaninda iliskin Konu, Kavram ve Kazanimlar

Konular Kavramlar Kazanim numarasi

Demokrasi
Demokratik degerler
Demokrasinin seriiveni Temel haklar SB.7.6.1.
Azinhk
Irkeilik
Milli miicadele
Atatiirk ve demokrasi Egemenlik SB.7.6.2.
Cok partili hayat
Anayasa
Yasa
Anayasa’dan gelen gii¢ Kanun SB.7.6.3.
Sosyal devlet
Hukuk devleti
Antidemokratik
Daha fazla demokrasi Se¢me ve secilme hakki SB.7.6.4.
Laiklik
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Tablo 6’daki bulgulara gore Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda dért konu ve kazanima yer verilirken 16 kavrama
yer verilmistir. Bu 6grenme alaninda yer verilen kavramlar dogrudan kazanim ve konularla baglantilidir. Uretim,
Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaninda tiim kavramlara birer defa yer verilmistir. Bu 6grenme alaninda tespit
edilen tartismali kavramlar (15 adet) “demokrasi, demokratik degerler, temel haklar, azinlik, irkeilik, egemenlik,
milli miicadele, ¢ok partili hayat, sosyal devlet, hukuk devleti, anayasa, kanun, antidemokratik, secme ve segilme
hakki, laiklik”tir. Ders kitab1 sayfa 192’de (Anayasa’nin ilk ti¢ maddesinin dérdiincii madde ile koruma altina
alinmasinin sebebi nedir? Ag¢iklayiniz.) ve sayfa 197'de gazeteden alinmis bir haber de (...Mersin Barosu Cocuk
Haklar1 Merkezinin 6grencilere yonelik egitim ¢alismalar1 yapmasinin sebebi nedir?) seklinde aciklamalara yer
verilmistir.

Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alanindaki Tartismali Konu, Kavram ve Kazanimlara iliskin Bulgular
Bu 6grenme alaninda Tiirkiye’nin diger iilkelerle olan iliskileri ele alinmaktadir (SBDOP, 2018. Tablo 7’de Kiiresel
Baglantilar 68renme alanina iliskin tartismali konu, kavram ve kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 7. Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alanina iliskin Kavram ve Kazanimlar

Konular Kavramlar Kazanim numarasi

Devlet

Savas
Yurtta baris, diinyada baris Baris SB.7.7.1.
Uzlasi
Dis politika
Uluslararasi kuruluslar
Kiiresel ekonomi
Ekonomik ilkeler
Konukseverlik
Biz konuksever bir milletiz On yargi S$B.7.7.3.
Kalip yargi
Miilteci
Dogal afet
iklim degisikligi
Teror
Gog
Ag

Biz de vaniz SB.7.7.2.

Diinyay1 biz kurtaracagiz SB.7.7.4.

Tablo 7’deki bulgulara gore Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda dért konu ve kazanima yer verilirken 17
kavrama yer verilmistir. Bu 6grenme alaninda yer verilen kavramlar dogrudan kazanim ve konularla baglantilidir.
Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda tiim kavramlara birer defa yer verilmistir. Bu 6grenme alaninda tespit
edilen tartismali kavramlar (16 adet) “devlet, savas, baris, uzlasi, dis politika, uluslararasi kuruluslar, kiiresel
ekonomi, ekonomik ilkeler, 6n yargi, kalip yargi, miilteci, dogal afet, iklim degisikligi, terér, gog, aghk”tir.

Tiim Ogrenme Alanlarindaki Tartismal Konu, Kavram ve Kazanimlara iliskin Bulgular

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda toplam 7 6grenme alanina yer verilmistir. Tablo 8’de 7. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda yer alan tiim 6grenme alanlar1 baglaminda islenen tartismali konu, kavram ve kazanimlarin dagilimi
genel olarak verilmistir.

Tablo 8. Tiim Ogrenme Alanlarina Gére Tartismali Konu, Kavram ve Kazanimlarin Genel Dagilimi

Ogrenme alam Konu sayisi Kavram sayis1  Tartismali kavram sayisi Kazanim sayisi
Birey ve Toplum 4 17 6 4
Kiiltiir ve Miras 5 36 13 5
insanlar, Yerler ve Cevreler 4 20 8 4
Bilim, Teknoloji ve Toplum 4 14 2 4
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6 24 11 6
Etkin Vatandashk 4 16 15 4
Kiiresel Baglantilar 4 17 16 4
Toplam 31 144 71 31

Tablodaki 8'deki verilere gore 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinin tiim 6grenme alanlarinda tartismali konu,
kavram ve kazanimlar vardir. Toplam 31 tane konuya yer verilmistir. Konular en ¢ok Uretim, Dagitim ve Tiiketim
O6grenme alaninda (6 tane) yer almistir. Kazanim sayisiyla konularin dagilimi genel olarak paralel ve birbirine
yakindir ve konular kazamimlarla dogrudan iliskilidir. Ogrenme alanlarindaki kazanimlar ve konularin sayis1 genel
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olarak birbirine yakindir. Kavramlar en fazla Kiiltiir ve Miras 6grenme alanindayken (36 tane) en az da Etkin
Vatandaslik (16 tane) 6grenme alanindadir. 144 kavram icerisinde yer alan empati, medya, Sanayi inkilabi, goc,
Ronesans, sosyal devlet ve 6n yargi kavramlarina iki kez yer verilirken diger kavramlara birer kez yer verilmistir.
7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda toplam 71 tane tartismali kavram tespit edilmistir. Tartismali kavramlar en
¢ok Kiiresel Baglantilar (16 tane) ve Etkin Vatandashk (15 tane) 6grenme alanindayken en az da Bilim Teknoloji
ve Toplum (2 tane) 6grenme alanindadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinin tiim 6grenme alanlarinda tartismali konu, kavram ve kazanimlar yer
almaktadir. 7. simif Sosyal Bilgiler ders kitabinda toplam 31 konu ve kazanima yer verilirken konu ve kazanimlar
en ¢cok Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaninda (6 tane) yer almigtir. Kazamim sayisiyla konularin dagilimi
genel olarak paraleldir, birbirine yakindir ve konular kazanimlarla dogrudan iliskilidir. Ders kitabindaki 6grenme
alanlari i¢in belirlenen kazanimlar ve konularin sayisi genel olarak birbirine yakindir. 7. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabinda yer alan 144 kavramdan 71 tanesi tartismal kavramdir. Kavramlar en fazla Kiiltiir ve Miras 6grenme
alanindayken (36 tane) en az da Etkin Vatandaslik (16 tane) 6grenme alanindadir. 7. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabinda toplam 144 kavram igerisinde yer alan empati, medya, Sanayi Inkilabi, gé¢, Rénesans, sosyal devlet ve
on yargi kavramlarina iki kez yer verilirken diger kavramlara birer kez yer verilmistir. Ders kitabinda tespit edilen
tartismal1 kavramlar en ¢ok Kiiresel Baglantilar (16 tane) ve Etkin Vatandaslik (15 tane) 6grenme alanindayken
en az da Bilim Teknoloji ve Toplum (2 tane) 6grenme alaninda yer almaktadir.

Alanyazin incelendiginde Sosyal Bilgiler egitimi alaninda tartismali konulara iligkin ¢esitli ¢calismalara (Akman ve
Bastik, 2016; Akman ve Patoglu, 2016; Avarogullari, 2015; Giinel, 2016; Memis-Cakir, 2023; Ozcan, 2021;
Oziidogru, 2022; Kaya, 2021; Yilmaz, 2015) rastlanmaktadir. Yapilan bu arastirmalarin énemli ¢ogunlugu,
O0gretmenler, Ogrenciler O6gretmen adaylar1 tlizerinde yapilan olgubilim modelindeki goériismeye dayali
arastirmalardir. Ancak dogrudan bu arastirma icerigini kapsayan, 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
tartismali konu, kavram ve kazanimlarin belirlenmesine yonelik alanyazinda herhangi bir arastirmaya
erisilememisgtir.

Bu arastirma sonucuna gore tartismali kavramlar en ¢ok Kiiresel Baglantilar (16 tane) ve Etkin Vatandashk (15
tane) 6grenme alanindayken en az da Bilim Teknoloji ve Toplum (2 tane) 6grenme alaninda yer almaktadir. Bu
durumun en 6nemli nedeni kiiresel baglantilar ve etkin vatandashk gibi 6grenme alanlarinin kazanim ve
konularinin icerisinde yer alan iceriklerin, bilgilerin evrensel ve ulusal 6l¢cekte netlige kavusturulamamais ihtilafl
kavramlara yer verilmesinden kaynaklanabilir. Tartismali konularin en az yer aldig1 6grenme alaninin ise bilim,
teknoloji ve toplum 6grenme alani olmasinin en énemli nedenlerinden biri bu 6grenme alaninin igeriklerinde,
bilgilerinde toplumca kabul goren net ve bilimsel iceriklere daha fazla yer verilmesinden kaynaklanmis olabilir.
Tartismali kavramlarin Sosyal Bilgiler ders kitabinda fazla olmasi (%49.30) sosyal bilgilerin ¢ok disiplinli bir
yapida olmasi ve biinyesinde sosyobilimsel konu ve kavramlari barindirmasindan kaynaklanmis olabilir. Nitekim
Grant’a (1997) gore Sosyal Bilgiler dersi sayesinde, 6grenciler; arastirma ve tartisma sonucu yaptiklar
calismalardan elde ettikleri bulgulara dayali olarak sosyal olaylar1 anlamlandirir (Grant, 1997).

Akman ve Bastik (2016) yaptiklar1 ¢calismada Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tartismali konulardan olan “aile”
kavraminin 133 yerde kullanildigini tespit etmislerdir. Ders kitabinda aile konusuna deginilmesine ragmen
kitaplarda yogun bir sekilde hazirlanan iiniteler derste tartismali konulara yer verme firsatini zorlastirmistir
(Akman ve Bastik, 2016). Bu acidan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine tartismali konulara iliskin verilecek bir egitim
son derece yararli olacaktir (Avarogullari, 2015). Kirkit (2021) yaptig1 calismada 5-7. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda yer alan bazi tartismali konu basliklarini incelemistir. Arastirmanin sonucunda “bilim” kavramina
ders kitaplarinda yeterince yer verildigi, alt bagliklarinin ise yeteri kadar kitaplara yansitilmadig tespit edilmistir.
Bastik ve Parlak (2018) yaptiklari ¢alismada tartismali konular arasinda yer alan “din” konusunu 4-7. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda incelemistir. Din kavraminin kullanim siklig1 6. simif Sosyal Bilgiler ders kitabinda daha
fazladir ve “din” kavraminin kullanim siklig1 Sosyal bilgiler ders kitaplarinin icindeki iinitelere gore de farklilik
gostermektedir. Akman ve Patoglu (2016) yaptiklar ¢alismada Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ihtilafli olarak
nitelendirilen din egitimi, toplumsal cinsiyet, zorunlu ve karma egitim konularinin ortaokul 6grencilerine nasil
verilmesi gerektigine iliskin bir arastirma yapmislardir. Arastirma sonucuna gére bu konularin Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda asgari diizeyde genisleme indirildigi ve genel olarak ortaokullarin seviyelerine uygun bir sekilde
verildigi tespit edilmistir. Giinel (2016) Sosyal Bilgiler aday 6gretmenleri iizerinde yaptig1 arastirma sonucuna
gore tartismali kavramlarin 6gretiminde bir ders saati yeterli olmamakta, bu tiir konularin planli ve stirekli bir
bicimde 6gretim programlarina yayilarak 6gretilmesi gerekir.

Journal of Nizip Education Faculty 1(1), June 2024 11



Kirmiziates & Kolagasioglu NEFAD

Bu arastirma bulgularindan hareketle MEB’e, arastirmacilara ve 6gretmenlere asagidaki oneriler dile getirilmistir:

- Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan tartismali konu ve kavramlarin 6gretimine iliskin 6gretmenlere
yonelik fenomenolojik ve tarama modelinde ¢alismalarin yapilmasi dnerilmektedir.

- Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan tartismali konu ve kavramlarin 6grencilerin gelisim diizeyine
uygunlugu ile ilgili arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

- Tartismali kavramlarin 6gretiminde 6gretmenlerin hangi yontem ve teknikleri uyguladigina iliskin
arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

- Ders kitaplarinda 6grenme alanlarinin basinda kavram o6gretimine yonelik bilgilendirmelerin ve
rehberligin yapilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmacilarin Beyani
Arastirmacilarin katki orani beyani: Arastirmacilarin katki orani esittir.

Catisma beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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ilkokul-Ortaokul Ogretmenlerinin Mesleki Yeterlik ve Becerilerine Yonelik Goriisleri

Sultannur Oztiirk?!, Fatih Bozdogan?

Ozet

Ogretmenlerin mesleki beceri yeterliklerini 6grenmeye yonelik yapilan bu arastirma, nitel arastirma
desenlerinden olan fenomonoloji (olgubilim) kullanilmigstir. Arastirmanin drneklemini Gaziantep’in Nizip
ilcesinin kamu egitim kurumlarinda ¢alisan farkli branslardaki yirmi 6gretmen olusturmaktadir.
Calismada katilimcilarin adil 6l¢gme degerlendirme yaklasimlarina, sinifta istenmeyen davranislara
yonelik stratejilerine, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerine yonelik goriisleri ve 6grencilerin ders
icerisindeki aktif katilimlarina yonelik goriislerinin alinmasi ve incelenmesi hedeflenmektedir. Bu
orneklem secilirken segkisiz 6rneklem yontemlerinden olan kolay ulasilabilir 6rneklem kullamlmistir.
Aragtirmanin verileri toplanirken 6gretmen gortisme formu kullanilmistir. Bu formda mesleki beceri
yeterliklerini 6grenmeye yonelik acik uclu dort soru bulunmaktadir. Bu formun sorularina verilen
cevaplar arastirmanin verilerini olusturmaktadir. Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz
yonteminden yararlanilmistir. Bu teknikle yapilan analiz islemlerinde 6gretmenlere yoneltilen her bir
soru alt problem olarak ele alinmis ve bu alt problemlerin her birinin yanitlar i¢cin kod ve kategoriler
olusturulmustur. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin adil 6l¢me degerlendirme, istenmeyen
davranislar1 yonetme, list diizey diisiinme becerilerini gelistirme ve ders i¢i aktif katilimi1 saglayabilme
konularinda mesleki yeterliklerinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Katilimcilarin
¢ogunlugunun mesleki yeterlik ve beceriler yoniinden gelisime acik oldugu, bu konuda kendilerini
oldukca yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda bu konuda ¢alisma yapacak diger
arastirmacilara dnerilerde bulunulmustur.
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Primary and Secondary School Teachers' Views on Professional Competence and Skills

Abstract

This research, which was conducted to learn teachers' professional skills competencies, used
phenomenology, which is one of the qualitative research designs. The sample of the study consists of
twenty teachers from different branches working in public educational institutions in Nizip district of
Gaziantep. In the study, it is aimed to obtain and examine the views of the participants on fair assessment
and evaluation approaches, strategies for undesirable behaviors in the classroom, their views on students’
higher-order thinking skills, and their views on students' active participation in the lesson. While
selecting this sample, convenience sampling, which is one of the random sampling methods, was used. A
teacher interview form was used to collect the data. In this form, there are four open-ended questions to
learn professional skills competencies. The answers given to the questions of this form constitute the data
of the research. Descriptive analysis method was used to analyze the research data. In the analysis
processes carried out with this technique, each question posed to the teachers was considered as a sub-
problem and codes and categories were created for the answers to each of these sub-problems. As a result
of the research, it was concluded that teachers' professional competencies in fair assessment and
evaluation, managing undesirable behaviors, developing higher order thinking skills and ensuring active
participation in the classroom were at a sufficient level. It was revealed that the majority of the
participants were open to improvement in terms of professional competencies and skills and considered
themselves quite competent in this regard. As a result of the research, suggestions were made for other
researchers who will study on this subject.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Schools are the education and training environments that make societies ready for life, and teachers are the people
who undertake this task (Simsek, 2019). Therefore, it is important in this context that teachers who raise future
generations are equipped with certain professional skills and competencies against technological and scientific
developments. Because only qualified teachers who think innovatively, have effective communication, have
developed problem-solving skills, respect cultural differences and think critically can provide a qualified and good
education. Our education system and society need qualified individuals who think, question, systematically cope
with daily life problems and take responsibility for their own learning. In addition to this qualified manpower
needed, it can be said that how children are raised, how teachers who play a role in raising children are raised or
how their status is, and the education they receive in higher education institutions in the training of teachers play
an important role in our country and our social development (Gelen, 2002). In this context, another goal of the
study is to determine to what extent teachers on duty can contribute to students' higher order thinking skills.

Method

Phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in this study. Qualitative research provides in-
depth information about social events and psychological measurements (Biiyiikoztiirk et al, 2019).
Phenomenology design is the process of interpreting the meaning of individuals' experiences by the researcher
(Creswell, 2012). The study was conducted in a primary-secondary school in Nizip district of Gaziantep, where the
researchers work, with 20 teachers from different branches determined according to the purposeful sampling
method. A structured interview form was used in the study. Interview questions; 1. “How do you ensure fair
assessment and evaluation?" 2. "What do you do when you encounter unwanted behaviors in the classroom?
Explain.” 3. "Explain the practices you use to develop students' high-level cognitive skills." 4. "What do you do to
ensure students' active participation in the learning process? Explain. " Before the interview form was prepared,
a literature review on the subject was conducted and four semi-structured interview questions were asked to the
participants with expert support. During the interview, data were collected from volunteer participants in an
environment where they could express themselves comfortably. In order to ensure the reliability and validity of
the research analysis, the stages followed throughout the process are given below in order:

1. At the end of each interview, the researcher summarized the data collected and asked the participants to express
their opinions about their accuracy. Therefore, the researcher tried to provide evidence for the credibility of the
research.

2. The audio recordings taken during the interviews were analyzed and transcribed.

3. The transcribed data were compared with the notes obtained from the interviews.

Results and Discussion

According to the results of the research, when it was analyzed whether the teachers conducted fair assessment
and evaluation, it was seen that the absolute majority of the teachers conducted fair assessment and evaluation. It
was observed that the majority of teachers conducted the process impartially by covering the names of their
students during formative and summative assessments. It shows that the strategies applied by the teachers for
undesirable behaviors in the classroom avoid the repetition of the behavior with the emotional communication
established one-to-one with the student. When the practices carried out by the participants to develop students’
higher-order thinking skills are examined, it can be said that the teachers on duty have a general command of
higher-order thinking skills. Another conclusion drawn from the research is that the majority of the teachers on
duty continue to use traditional methods to ensure students' active participation in the lessons, which are far from
the innovative and technological integration into education required by the age.

It was observed that the majority of the teachers conducted the process impartially by covering the names of their
students during formative and summative assessments. This revealed that the teachers were professionally
competent regardless of their tenure in the profession. When they were not objective, it was observed that they
were both conscientiously disturbed and faced various classroom problems. Korkmaz (2005) interpreted the
strategies used in dealing with undesirable behaviors as "making eye contact, ignoring, asking questions, warning,
physical intervention, showing the correct behavior, punishment, general verbal warning". Neyisci Karakas (2005)
added to these behavioral strategies: "Giving responsibility, establishing a relationship with the school
administration and family, making changes in the teaching method, and punishment". In parallel with the study,
Arslan (2019) found that teachers mostly avoided expressions that respect their basic rights by avoiding words
that would damage their personalities without offending their honor and pride while determining their
management strategies (Arslan, 2019).
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GIRIS

Ogretmenlerin egitim siireci icerisinde daha etkili olabilmeleri icin cesitli becerilere sahip olmasi gerekmektedir.
Beceri bir isi yapabilme yetenegi/meziyeti olarak ifade edilir. Cesitli becerilerin yer aldig1 6nemli bir siire¢ olan
egitim insan yetistirme siirecini ifade etmektedir. Bir siiregcten olusan egitimin bircok faktérden etkilendigi
diistintldigiinde teknoloji de bu faktdrlerden biridir. Degisen ve degiserek hizli bir sekilde déniisen toplumsal
yapy, toplumsal istekler dogrultusunda egitimi degismeye ve doniismeye zorlamaktadir. Teknolojik uygulamalarin
da egitim O6gretim ortamina aktarilmasiyla 6gretmenlerin bu siirece adapte olabilmeleri i¢in 21. Yiizyilin
gerektirdigi teknolojik donanim, mesleki beceri ve yeterlige sahip olmasi gerekir. Bir diger ifade ile giintimiizde
egitim sistemine giinden giine artarak devam eden talebi karsilayabilmek icin 6gretmenlerin mesleki anlamda bazi
yeterliklere sahip olmasi beklenmektedir (Yenen ve Kiling, 2018). Egitim-6gretim ortamlarinda verilen egitimin
niteliginin arttirilmasinda ve o6grencilerin akademik basarilarinda bir artis gozlenmesinde ©6gretmen
yeterliklerinin biiylik bir énemi vardir (Kodksal, 2008). Bu anlamda 6gretmenler, sinif igerisindeki basarilarini
arttirmak i¢in sahip olduklar1 becerileri, devamli giincellemelidir (Simsek, 2019).

Yeterlik kavrami bireyin sorumluluk alabilmesi ve meslegini nitelikli bir sekilde icra edebilmesi i¢cin gereken
beceriler biitiiniidiir (Yesilyurt, 2011). Mesleki beceri ve yeterlik, Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Midirligi tarafindan yayinlanan ve 2017’de yirirliige giren 6gretmenlik meslegi genel
yeterliklerinde benzer bir sekilde, “Ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bir bicimde yerine getirebilmek i¢in
sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar” olarak ifade edilmistir (MEB, 2017). Bu bakimdan 6gretmenlerin
ogrencileri, arastiran, sorgulayan, kendi 6grenmelerinin farkinda bireyler olarak yetistirebilmesi icin gerekli
donanima yani ¢esitli yeterliklere sahip olmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Milli Egitim Bakanligi, 68retmenlik
meslegi genel yeterliklerini ii¢ ana ve on bir alt baslik altinda toplamistir (MEB, 2017):

A. Mesleki Bilgi

a. Alan bilgisi: Alaninda sorgulayici bakis agisin1 kapsayacak sekilde ileri diizeyde kuramsal,
metodolojik ve olgusal bilgiye sahiptir.

b. Alan egitimi bilgisi: Alaninin 6gretim programina ve pedagojik alan bilgisine hakimdir.
c.Mevzuat bilgisi: Birey ve 6gretmen olarak gorev hak ve sorumluluklarina iliskin mevzuata uygun
davranir.

B. Mesleki Beceri

a. Egitim 6gretimi planlama: Egitim 6gretim siireglerini etkin bir sekilde planlar.

b. Ogrenme ortamlar1 olusturma: Biitiin 6grenciler icin etkili 6grenmenin gerceklesebilecegi
saglikli ve giivenli 6grenme ortamlari ile uygun 6gretim materyalleri hazirlar.

c. Ogrenme 6gretme siirecini yénetme: Ogrenme 6gretme siirecini etkili bir sekilde yiiriitiir.

d. Olgme ve degerlendirme: Olgme ve degerlendirme yéntem, teknik ve araglarini amacina uygun
kullanir.

C. Tutum ve Degerler

a. Millf, manevi ve evrensel degerler: Milli, manevi ve evrensel degerleri gozetir.

b. Ogrenciye yaklasim: Ogrencilerin gelisimini destekleyici tutum sergiler.

c. lletisim ve isbirligi: Ogrenci, meslektas, aile ve egitimin diger paydaslar ile etkili iletisim ve
isbirligi kurar.

d. Kisisel ve mesleki gelisim: Oz degerlendirme yaparak kisisel ve mesleki gelisimine yénelik
calismalara katilir.

Degisen 6gretim programlariyla birlikte 6gretmenlerin 6grencileri degerlendirme siireclerinde de degisiklik
meydana gelmistir. Bu anlamda klasik dl¢me degerlendirme yontemlerinin yerini liriin ve siire¢ odakl alternatif
yontemlerin aldig1 gorilmektedir. Bu alternatif 6lcme ve degerlendirme araglari, sadece puan vermeye yonelik
degerlendirmenin aksine kendi sorumluluklarini almay1 égreten, 6gretmenin 6grencilerin 6grenme hizlariny,
ilerleme asamalarini1 kaydederek aninda doniit vermeye imkan saglayan araglardir (Karamustafaoglu vd., 2012).
21. ytuzyllda gorev yapan dgretmenlerin de bu 6l¢me degerlendirme yontemlerinden haberdar olmalari, bu
yontemleri sahada uygulamaya dékebilmeleri mesleki yeterlik ve becerilerini gelistirme adina 6nemlidir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin egitim-6gretim ortamlar icinde bulundugu simiflar, gegmis yasantilar, yetenekleri,
becerileri, 6grenme hizlar1 bakimindan farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin bulundugu toplumsal gruplardir
(Arslan, 2019). Ogretmenlerin bu ortamlarda istenmeyen davramslarla karsilasmasi kacinilmazdir. Bu nedenle
okulda istenmeyen davranislarin gériilmesinin altinda yatan bircok sebebin oldugu séylenebilir. Ozdemir’e (2007)
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gore okulda istenmeyen davranislar; okul ortamindan, aileden, 6gretmenlerden, 6grencilerden, kitle iletisim
araclarindan, akran ve arkadaslarindan, 6gretim programi ve Ogretim yodnteminden kaynaklanmaktadir.
Bentham’'in (2006) istenmeyen davranislar1 yonetme stratejileri ise genel anlamda ii¢ bashk altinda
toplanmaktadir: Gegmis sonuclar, duygular ve diisiinceler ile diisiinme siirecleridir. Ogretmenlerin bu gibi
sebeplerle bas edebilme stratejileri de alanyazinda degisiklik gostermektedir. Bu ¢alisma kapsaminda,
O0gretmenlerin istenmeyen durumlarla bas etme stratejileri Arslan’in (2019) doért temel stratejisi kapsaminda
yorumlanacaktir.

Davranisa dayali stratejilerde, smif icerisinde istenmeyen davranislari istendik yonde degistirmek icin
6grencilerin davranislarinin sonucunun degismesinin gerektigi ifade edilmistir (Arslan, 2019). Yine bu gibi
durumlarin saglanmasinda; 6grenciyi 6vme, 6grenci ile 6zel olarak goriisme, 6grenciye rol model olma, 6grenciyi
gormezden gelme, 6grenci ile goz temasinda bulunma ve ceza verme gibi yontemlere basvurulabilecegi
belirtilmistir. Duyguya dayali stratejilerde, davranisin duygular tarafindan belirlendiginin savunuldugunu
O0gretmenin bu stratejideki roliiniin ise etkin dinleme, yapicit doniit saglama, 6grencinin olumlu duygularini
cesaretlendirmesi gerektigi ifade edilmistir (Arslan, 2019). Diisiinmeye dayali stratejilerde ise 6grencilerin
diisinme yapilarinin olumsuz duygulara neden olabilecegini belirterek 6gretmenlerin uygulamasi1 gereken
yontemler soyle siralanmistir; Diizeltici dil kullanmak, sinif kurallarimi birlikte belirlemek gibi ydntemlerin
6grencilerin istenmeyen davranislarini sondiirecegi ifade edilmistir (Arslan, 2019). Yine son olarak diger
istenmeyen davranislar1 yoneltme stratejilerine bakildiginda 6gretmenlerin, okul ve aile ile iletisime ge¢me, ders
icerisinde kullandiklar1 yontem ve stratejilerinde degisiklik saglama, 6grenciye sorumluluk verme, 6grencinin sinif
icerisindeki yerini degistirme gibi istenmeyen davranislara yonelik cesitli yontemlerden faydalanilabilecegi ifade
edilmistir (Arslan, 2019).

Toplumlar1 hayata hazir hale getiren egitim-6gretim ortami olan okullar, bu gorevi lstlenen Kkisiler ise
6gretmenlerdir (Simsek, 2019). Nitelikli ve iyi bir egitim ancak yenilikei diisiinen, etkili iletisim becerilerine sahip,
problem ¢6zme becerisi gelismis, kiiltiirel farkliliklara saygili ve elestirel diisiinebilen nitelikli 6gretmenler ile
saglanabilir. Egitim sistemimizin ve toplumumuzun en temelde disiinen, sorgulayan giinliik yasam problemiyle
sistematik olarak basa ¢ikabilen, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alan nitelikli bireylere ihtiyaci1 vardir.
fhtiyac duyulan iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmas1 beklenen bu nitelikli insan giiciinii yetistirecek olan
o0gretmetmenlerin mesleki beceri ve yeterliklerinin bu anlamda 6nem kazandig1 soylenebilir. Bu baglamda
calismanin bir diger hedefi de gorev basindaki 6gretmenlerin 6grencilerin tst diizey diisiinme becerilerine ne
diizeyde katki saglayabildiklerini tespit etmektir. Bu arastirma ile gérev basindaki 6gretmenlerin, adil 6lgme
degerlendirme yaklasimlarina, sinifta istenmeyen davraniglara yonelik stratejilerine, 6grencilerin lst diizey
diisiinme becerilerine yonelik goriislerine ve 6grencilerin ders icerisindeki aktif katilimlarina yonelik goriislerinin
alinmasi ve incelenmesi hedeflenmektedir. Yeni yiizyilda gittikce 6nem kazanan egitim ve 6gretim, Milli Egitim
Bakanliginca hazirlanan 6gretim programlarinda bulunan cesitli becerileri 6grencilere kazandirabilmeyi
amaglamaktadir. Ogrencileri cagin gerektigi bilgi ve becerileri kazandiracak olan égretmenlerin yeterince
donanimli ve mesleki acidan istenilen yeterlilige sahip olmasi gerekmektedir (Simsek, 2019). Son yillarda
ilkemizde; diinyadaki egitim politikalarina paralel bir bigimde {istbilissel beceriler (elestirel diisiinme, etkili
iletisim, problem ¢6zme vb.), kiiresel farkliliklara saygily, etkili iletisim, yiiksek diizeyde is birligi gelistirme, milli
benligimizi koruyarak ylicelten nesillerin yetistirilmesi amag¢glanmaktadir (MEB, 2017). Bu yeni neslin alacag:
egitimin niteligini arttirmak konusunda 6gretmenlerin mesleki beceri ve yeterlilikleri onemli bir etkendir.

Alanyazinda yapilan c¢alismalar incelendiginde o6gretmenlerin mesleki beceri ve yeterliliklerine yonelik
gorislerinin alindig1 ¢alismalarin sinirh oldugu gériilmektedir. Alanyazinda yurt i¢i ve yurt disinda yapilan cesitli
¢alismalar o6zetlendiginde, Kunter vd.’nin (2013) Almanya’da 194 ortaokul matematik o6gretmenleriyle
gerceklestirdikleri calismada 6gretmenlerin mesleki yeterliklerinin 6grencilerin gelisimlerini etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Rahman’nin (2014) Ternate’de bulunan 9 farkli okuldaki toplam 61 fen bilimleri 6gretmeniyle
gerceklestirdigi calismada 6gretmenlerin mesleki becerilerini 6grencilerin gelisimini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulastiglr goriilmektedir. Murkatik vd.’nin (2020) Prabumulih’de 133 ortaokul 0Ogretmeni ile
gerceklestirdikleri calismada 6gretmenlerin mesleki yeterliklerinin ders igerisindeki performanslarin etkiledigi
sonucuna ulasimistir. Jabri'nin (2017) Madagskar’daki ingilizce ogretmenleriyle yirittigi c¢alismada
6gretmenlerin materyal se¢me ve belirlemeye yonelik mesleki becerilerinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Gelen (2002), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tist diizey diistinme becerilerini kazandirmaya yonelik
yeterliliklerinin incelenmesi hedeflenmistir. Arastirma sonucunda, list diizey diisiinme becerilerinin istenilen
diizeyde kazandirma yeterligine sahip olmadiklar1 gériilmiistiir. Bunun nedenleri sdyle siralanmistir; 6gretmen
yetistiren kurumlarin programina etkili sekilde iist diizey diisiinme becerilerinin entegre edilememesi, egitimin
tek tarafh 6grenci merkezli hale getirilmesi olarak ifade edilmistir. Ozer ve Gelen (2008), yaptiklar1 arastirmada
gorev basindaki 6gretmenler ve lisans egitimi dénemindeki 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik meslek bilgisi
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yeterliklerine hangi diizeyde sahip olduklarini yari yapilandirilmis goériismeler dogrultusunda belirlemeyi
amagclamislardir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin gorev basindaki 6gretmenlere oranla mesleki
yeterliklerinin daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir. Yenen ve Kiling (2018), yaptiklar1 ¢calismada Nevsehir'de
gorev yapan 6gretmenlerin genel yeterliliklerinin ne diizeyde oldugunu tespit etmek amag¢lanmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin kendi gorisleri incelendiginde kendi mesleki beceri ve yeterliliklerini iist diizeyde
gordiikleri tespit edilmistir. Bostanci (2019), fen bilimleri 6gretmenleri ile gergeklestirdigi calismada
o0gretmenlerin mesleki yeterliklerinin ne diizeyde oldugunu tespit etmek amaglanmistir. Arastirma sonucunda,
o6gretmenlerin laboratuvar etkinliklerinde meydana gelebilecek olasi aksakliklara énlem almalari, etkinliklere
ogrencilerin de dahil olmalarini saglamalar1 sayesinde 6grencilerin list dlizey diisinme becerilerini besledigi
sonucuna varmistir. Giirler ve Tekmen (2020) yaptiklar1 ¢alismada, lisans 6grenimine devam eden okul dncesi
O0gretmen adaylarinin mesleklerine dair yeterlilik algilarinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Farkl sinif diizeylerinde
0grenim goren okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme siirecini yonetme, 6grenciyi bireysel
farkliliklara 6zen gostererek tanimaya calisma, erisi diizeylerinin gelisimini izleme ve degerlendirme gibi kendini
gelistirmeye yonelik mesleki yeterliklerinin, ortalamanin tizerinde oldugu gériilmektedir. Ergun (2013), fen bilgisi
ogretmenleriyle gerceklestirdigi calismada lisans egitimi siireclerinde kazandiklar1 yeterliklerin gorev basinda
iken 6zel alan yeterlikleri tizerine etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin 6zel alan
yeterliklerinin yasadiklar1 yere ve cinsiyete gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda literatturdeki
yapilan calismalarin ¢ogunlugunun o6gretmen adaylari ve gorev basindaki 6gretmenler {izerinde yapilan
arastirmalarin da tek bir bransa yonelik oldugu anlasilmaktadir (Bektas, Aydin ve Ayvaz, 2015; Gelen, 2012;
Numanoglu ve Bakir, 2009; Yalgin Incik ve Akay, 2015). Bir diger yandan 6gretmenlerin mesleki yeterlik ve
becerilerine yonelik goriislerinin alindig1 calismalarin oldukg¢a sinirli olmasi da ¢alismamizi 6zgiin kilan bir diger
etken oldugu séylenebilir. Bu anlamda alanyazindaki mevcut boslugu doldurarak bu ¢alismanin 6gretmenlerin
mesleki beceri gelisimlerine katki saglayacagi hedeflenmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada gérev basindaki
o0gretmenlerin mesleki beceri ve yeterliklerine yonelik goriislerini almak amag¢lanmaktadir. Bu kapsamda
calismada asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

retmenlerin sinif icerisindeki adil 6lgme degerlendirme yontemlerine yonelik goriisleri nasildir?
retmenlerin sinifta istenmeyen davranislara yonelik goriisleri nasildir?
retmenlerin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik goriisleri nasildir?

8
5
5
Ogretmenlerin 6grencilerin ders ici aktif katilimlarina yoénelik goriisleri nasildir?

1.0g
2.08
3.08
4.0

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden olan fenomonoloji (olgubilim) kullanilmistir. Nitel arastirmalar,
sosyal olaylar ve psikolojik dlciimler ile ilgili derinlemesine bilgi saglamaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2019).
Fenomonoloji deseni, arastirmaci tarafindan bireylerin deneyimlerinin anlamina yo6nelik yorumlama stirecidir
(Creswell, 2012). Olgubilim ¢alismalarinda genellikle bir olguya iliskin bireysel algilarin ortaya ¢ikarilmasi ve
yorumlanmasi amaglanir (Biiytikoztirk vd., 2019).

Calisma Grubu

Calisma arastirmacilarin goérev yaptigl Gaziantep’in Nizip ilgesinde bulunan bir ilk-ortaokulda seckisiz 6rneklem
yontemlerinden olan kolay ulasilabilir 6rnekleme gore belirlenmis farkli branslardaki 20 6gretmen ile
gerceklestirilmistir. Bu yonteme gore, arastirmaci ulasilmasi kolay zaman, konum bakimindan yakin bir durumu
secerek arastirma siirecini kolaylastirir (Biiyiikoztirk vd., 2019).
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ozellikler n %
Cinsiyet

Kadin 9 45
Erkek 11 55
Ogretmenlik Meslegi Siiresi

1-5y1l 7 35
6-10 y1l 9 45
11-15y1l 2 10
16 y1l ve iizeri 2 10
Brans

Sinif Ogretmeni 5 25
Matematik 4 20
Tiirkece 4 20
Fen Bilimleri 3 15
Sosyal Bilgiler 2 10
Beden Egitimi 1 5
Bilisim Teknolojileri 1 5
Medeni Hal

Evli 12 60
Bekar 8 40
Toplam 20 100

Tablo 1'de gériilebilecegi lizere, cinsiyete gore erkek dgretmenler %55 ile cogunluktadir. Ogretmenlik meslek
stiresine gore 5-10 y1l arasinda gorev yapan dgretmenler %45 oraninda ¢cogunlukta oldugu goriilmektedir. Bransa
gore incelendiginde, simf 6gretmenleri %25 ile cogunluktadir. Ogretmenlerin medeni hallerine bakildiginda ise
evli 6gretmenlerin %60 oraninda ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada yapilandirilmis gérisme formu kullanilmistir. Goriisme sorulary; 1. “Adil bir 6l¢me degerlendirme
icin nasil bir yol izliyorsunuz?” 2. “Sinifta istenmeyen davranislarla karsilasinca ne yapiyorsunuz? Aciklayimiz.” 3.
“Ogrencilerin st diizey bilissel becerilerini gelistirmeye yénelik yaptigimz uygulamalar agiklayimz.” 4.
“Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimim saglamak igin neler yapiyorsunuz? Agiklayiniz.”

Arastirmada dogrulanabilirlik ve inandiriciligin saglanabilmesi adina goriisme formunun igerigi sosyal bilgiler
egitimcisi olan iki uzmana ve dil anlatim bakimindan formun 6zelliklerini incelenmesi bakimindan Tiirkce
egitimcisi olan bir uzmana sunularak ii¢ farkli uzmandan goriis alinmistir. U¢ farkli brangtaki 6gretmenle goriisme
formunda yer alan sorularin anlasilirhgini test etmek, verilen cevaplarla sorularin uygunluguna iliskin deneme
goriismesi gergeklestirildikten sonra gortiisme formunun kapsami tekrar gézden gegirilerek uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Goriisme sirasinda veriler goniillii 20 katihmcidan, kendilerini ifade edebilecekleri, dis ortamdan
olabildigince etkilenmeyecekleri bos bir sinifta ses kayitlar1 alinarak toplanmistir. Gériismeler her katilima ile
ortalama 10-15 dakika slirmiistiir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, verilerin analiz edilmesinde betimsel icerik analizi yéntemi kullamlmistir. igerik analizi, temalar
ve kategoriler esliginde elde edilen verilerin kodlar olusturularak okuyucularin anlamlandirabilecegi sekilde
yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Uygulama esnasinda katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutularak
kullanilan her bir forma 01, 02, ..., 020 gibi art arda numaralar verilmistir. Bu islemin sonucunda her bir form
katilmcilara okunmustur. Bu islemden sonra katilimcilarin kisisel 6zelliklerinden elde edilen yiizde ve frekans
islemleri katiimcilara sorulan sorularin tamami alt problem olarak degerlendirilmistir. Bunun yaninda
katilimcilarin goriislerinden yapilan dogrudan alintilarla desteklenmis ve sonuglar yorumlanmistir. Temalar kod
ve yuzdelerin hesaplanmasi sonucu veriler tablolastirilmis ve yorumlanmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik
Arastirmanin analizinin giivenirligini ve gegerliligini saglamak adina siire¢ boyunca izlenmis olan asamalar
asagida sirayla verilmistir:

1. Arastirmaci her bir gériisme sonunda topladig verileri 6zetleyerek katilimcilardan bunlarin dogruluguna
iliskin goriislerini belirtmesini istemistir. Dolayisiyla arastirmanin inanirligina iliskin kanit saglanmaya
calisiimistir.
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2. Goriismeler esnasinda alinmis olan ses kayitlari ¢ozlimlenerek yaziya dokilmistiir.

Yaziya dokiilen veriler goriismelerden elde edilen notlar ile karsilastiriimistir.

4. Arastirmacilar birbirlerinden ayr1 olarak verileri kodlamis, daha sonra kodlamalar birbirleriyle
karsilastirilarak Miles ve Huberman’nin (1994) 6nerdigi uyum yiizdesi hesaplamasi yapilarak [(Goris
Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayrilig1) x 100], uyum yiizdesi %80 olarak hesaplanmistir.

w

BULGULAR

Ogretmenlerin Sinif icerisindeki Adil Olgme Degerlendirme Yéntemlerine Yonelik Goriislerine Yonelik
Bulgular

Arastirma katilimcilarina, “Adil bir 6lgme degerlendirme icin nasil bir yol izliyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Bu
soruya ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Olgme Degerlendirme Calismalarina Yonelik Goriisleri

Soru Kod f %
Cevap anahtar hazirlama 5 25
Rubrik hazirlama 4 20
Adil bir dlcme degerlendirme icin Acik ve anlagilir soru hazirlama 4 20
nasil bir yol izliyorsunuz? Ogrenci isimlerini gizleme 3 15
Bireysel degerlendirme 2 10
Siirec odakli degerlendirme 2 10

Tablo 2. incelendiginde, birinci alt problemde yer alan soruya katilimcilarin, %25 (5kisi)’nin adil 6l¢gme ve
degerlendirme i¢in cevap anahtari hazirladiklari, %20 (4 kisi)’nin adil 6l¢me ve degerlendirme igin rubrik
hazirladiklari, %20 (4 kisi)'nin adil 6l¢me ve degerlendirme i¢in agik ve anlasilir sorular hazirladiklari, %15 (3
kisi)’'nin adil 6l¢gme ve degerlendirme icin degerlendirme esnasinda 6grencilerin isimlerini kapattiklari, %10 (2
kisi)’'unun adil 6l¢cme ve degerlendirme i¢in bireysel degerlendirmelerde bulunduklarini ve %10 (2 kisi)’'unun adil
O0lcme ve degerlendirme icin ise siire¢ odakli degerlendirmeler yaptiklari goriilmektedir.Katilimcilara ait
ifadelerden bazilar1 asagida sunulmustur:

...Cevap anahtar1 ve puanlama 6l¢egi hazirlayarak bu durumu sagliyorum. (02)

Cevap anahtar1 dogrultusunda égrencilerin isimlerine bakmadan puanlama yapiyorum. (05)

... Sorulari agik ve anlasilir hazirlamaya ¢alisirim... (07)

Genellikle 6grencilerimin isimlerini kapatarak 6lgme degerlerlendirme gerceklestiriyorum. (011)
Akranlarina gore dezavantajli durumda olan 6grencilerime seviyelerine uygun etkinlik materyal
hazirlayarak adil olmaya ¢alisiyorum... (013)

...Bireysel farkhliklara dikkat ederek her 6grenciyi kendi icinde degerlendiriyorum. (014)
Alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerini kullanarak (rubrik hazirlama gibi) objektif olmaya
calistyorum...(017)

...0zellikle ders ici performanslari yaparken élceklerden faydalaniyorum yanh davranmamak
adna... (018)

Adil bir sekilde o6l¢gme degerlendirme yapmaya calisiyorum. Etnik koken, cinsiyet ayrimi
gozetmiyorum. (019).

Hem siireci degerlendiriyorum hem de potansiyeli 6l¢iiyorum dogal olarak adil bir sekilde siireci
yonetiyorum. (020).

Ogretmenlerin Sinifta istenmeyen Davramislara Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Arastirma katilimcilarina, “Sinifta istenmeyen davraniglarla karsilasinca ne yapiyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusu
sorulmustur. Bu soruya ait bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. istenmeyen Davranislara Yonelik Goriisleri

Soru Kategori Kod (f) %
Davranisa dayali Goriisme yapma (9) 22
Ceza verme (4) 10
Gormezden gelme (3) 7
Goz temasi kurma (2) 5
Odiil verme (2) 5
Sinifta Diistinmeye dayali Problemin sebebini 7
istenmeyen davramslarla 6grenmeye calisma (3)
karsilasinca Duygulara dayal Empati kurma (2) 5
ne yapiyorsunuz? Diger istenmeyen Veli ile iletisim (4) 10
Aciklayiniz. davranislar idareye yonlendirme (3) 7
Gorev- sorumluluk verme (3) 7
Yer degisikligi (2) 5
Rehberlik servisine
yonlendirme (2) 5
Ses tonunu degistirme (1) 2

Tablo 3. incelendiginde, ikinci alt problemde yer alan katilimcilarin davranisa dayali kategorisinde %22 (9 kisi)
6grenciyle goriisme gerceklestirdigi, %10 (4 kisi) 6grenciyi cezalandirdigy, %5 (2 kisi) géz temasinda bulundugu
ve %5 (2 kisi) ise 6diil verdigi belirtilmistir. Diislinmeye dayali kategorisinde, %7 (3 kisi) problemin sebebini
ogrenmeye calistiklar, %5 (2 kisi) empati kurdugu belirtilmistir. Diger istenmeyen davranislar kategorisinde ise
%10 (4 kisi) veli ile iletisim kurdugu, %7 (3 kisi) katilimcinin idareye yonlendirdigi, %7 (3 kisi) idareye
yonlendirdigi, %7 (3 kisi) gorev ve sorumluluk verdigi, %5 (2 kisi) yer degisikliginde bulundugu, %5 (2 kisi)
rehberlik servisine yonlendirme yaptig1 ve %2 (1 kisi) ses tonunu degistirme stratejisini kullandig1 gérilmiistiir.
Bu bulgulardan yola ¢ikilarak katilimcilarin istenmeyen davranislar: 6énlemek adina davranisa dayali stratejileri
benimsedikleri goriilmektedir yorumu yapilabilir. Ek olarak katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun o6ncelikle
ogrenciyle birebir gériisme sagladiklar goriilmektedir. Katilimcilara ait ifadelerden bazilar1 asagida sunulmustur:

Istenmeyen davranisla karsilastigimda 6grenciyle goriisme yapip davranisin nedenini anlamaya
calisirim... (03)

...Siifta cezadan ¢ok 6diil yontemini kullanarak, istenilen davranislarin artisini saglayarak istenmeyen
davranislarin éniine gecerim...(01)

...Istenilen bir seyden mahrum birakma yéntemini kullanirim, empati yetenegini harekete gecirerek
davranisin dogru olmadigimi anlamasini saglarim... (010)

Sinif 6gretmeni oldugum i¢in sorunu birlikte ¢6zmeye calisiriz. Konuyu a¢ik, anlamli hale getirmeye ¢alisir
duruma gére aile, rehberlik, idare gibi ¢6ziim yollarina bagvururum. (012)

Oncelikle sorunun kaynagini tespit ediyorum duruma gore énlem aliyorum... (014)

Olabildigince fiziksel miidahaleden kaginiyorum, ama sézlii olarak uyarilarim oluyor. (015)

Sinifin atmosferine zarar vermemek adina gérmezden geliyorum sirasina giderek dikkat ¢ekmeye
calistyorum. (016)

Kiiciik miidahalelerde bulunuyorum, hemen bir gérev-sorumluluk iistlenmesini sagliyorum. (017)
...5mif kurallarini hatirlatiyorum..... (018)

Ceza yontemini ¢ok sik kullanmiyorum ancak sézlii uyari, goz temasi kurarak halledemedigim durumlarda
sevdigi seylerden mahrum birakiyorum érnegin teneffiise cikmasina izin vermiyorum. (019)

Hic¢bir kosulda bas edemedigim durumlarda rehberlik servisinden yardim aliyorum, veli ile goriistiyorum.
(020)

Ogretmenlerin Ogrencilerin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Goriislerine iliskin
Bulgular

Arastirmada yer alan katihmcilara “Ogrencilerin tist diizey bilissel becerilerinin gelistirmeye yénelik yaptiginiz
uygulamalari agiklayiniz.” sorusu sorulmustur. Bu soruya ait bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Ogrenciler Uzerinde Yaptig1 Ust Diizey Bilissel Becerilere Yonelik Uygulamalar

Soru Kategori Kod (f) %
On bilgileri harekete Acik uglu sorular (5) 19
gecirme Beyin firtinasi (3) 11
Giinliik hayat problemi ile bas 7

Ogrencilerin basa birakma (2)
iist diizey bilissel Ornek olay (1) 4
becerilerinin gelistirmeye Bilgiyi cagirma, Yaparak yasayarak 6grenme (2) 7
yonelik yaptigimiz yapilandirma ve iligki Akilli tahta uygulamalari (2) 7
uygulamalarn agiklayiniz.  kurma Gorsel materyal kullanma (2) 7
Siir/0yki yazma (1) 4
Bulmaca/Egitsel oyun (1) 4
izleme, degerlendirme ve Rol oynama (4) 15
planlama Yaratici drama (3) 11

Tablo 4 incelendiginde, 6n bilgileri harekete ge¢irme kategorisinde %19 (5 kisi) 6grencilere agik ug¢lu sorular
yonelttigi, %11 (3 kisi) beyin firtinas1 modelini kullandi81, %7 (2 kisi) 6grenciyi giinliikk hayat problemleriyle bas
basa biraktig1 goriilmektedir. Bilgiyi ¢cagirma, yapilandirma ve iliski kurma kategorisinde %7 (2 kisi) yaparak
yasayarak 6grenmeyi saglamaya calistig1, %7 (2 kisi) dersini akilli tahta uygulamalariyla destekledigi, %7 (2 kisi)
gorsel materyal kullandigl, %4 (1kisi) siir/oyki yazdirma tekniginden faydalandigi ve %4 (1kisi) ise
bulmaca/egitsel oyun yénteminden faydalandign gériilmektedir. izleme, degerlendirme ve planlama
kategorisinde ise %15 (4 kisi) rol oynama teknigi kullandig1 %11 (3 kisi) ise yaratici drama yonteminden
yaralandigl gorilmektedir. Bu bulgulardan yola cikilarak katilimcilar, 6grencilerin bilissel becerilerini
gelistirmeye yonelik en ¢ok oOgrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirecek acik uglu sorular yonelttigi
goriilmektedir. Katilimcilara ait ifadelerden bazilar1 asagida sunulmustur:

...Farkli yontem ve teknikler; goriis gelistirme, beyin firtinasi, balik kil¢igi, rol oynama, siir/oyki
yazma gibi cesitli teknikler kullanirim. Bunlarin yaninda 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmelerini kullanarak cocuklarin kendilerini daha iyi ifade etmesini saglarim. (02)

Tiim duyu organlarina hitap eden gorseller ve akilli tahta uygulamalarini kullanirim. (03)
Ozellikle matematik dersinde oyunlar ve eglenceli say1 bulmacalari ile biligsel becerilerini
gelistirmeye calisirim. (05)

Derste 6grendiklerini renkli kagitlarla etkinliklere doniistirmek, resme dokmelerini saglamak ve
giinliik tutmak. (09)

Konuyla ilgili hemen bir 6rnek olay1 giindeme getiriyorum dolayisiyla elestirel bir bakis agisiyla
konuyu yorumlamis oluyorlar. (011)

Ozellikle fen bilimleri derslerinde agik uglu sorular yénelterek iist diizey diisiinmelerine yardimci
oluyorum. (012)

Akilli tahta uygulamalar1 kullaniyorum canva, kahoot, storyboardthar gibi uygulamalarla
ogrencilerin aktif olmasini saglayarak yaratici diisiinmelerine katki saglamaya calistyorum... (014)
Sinif icerisinde gozlemlerim sonucunda o6grencilerim sorumluluk iistlenerek dramada rol
oynadiklarinda kendi 6grenmelerinin farkina variyorlar. (016)

Beyin firtinas1 yontemi gibi o6grencilerin zihinlerini aktif olarak c¢alistiracak etkinlikler
gerceklestiriyorum...(018)

Ogretmenlerin Ogrencilerin Ders ici Aktif Katilimlarina Yénelik Goriislerine iliskin Bulgular

Arastirma katilimcilarina “Ogrencilerin égrenme siirecine aktif katiimini saglamak icin neler yapiyorsunuz?
Aciklayimiz.” sorusu sorulmustur. Bu soruya ait bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Ogrencilerin Derse Aktif Katilimim Saglamak Icin Yaptigi Uygulamalar

Soru Kod f %
Soru-cevap 5 25
Cesaretlendirme 3 15
Etkinlik 3 15
Deney 2 10
Ogrencilerin 6grenme siirecine Siir/sarki s6yleme 1 5
aktif katilimini saglamak icin neler =~ Animasyon 1 5
yapiyorsunuz? A¢iklayiniz. Oyun 1 5
Beyin firtinasi 1 5
Hikaye/an1 anlatma 1 5
EBA/Z kitap kullanma 1 5
Grup calismasi 1 5

Tablo 5 incelendiginde dordiincii alt problemde yer alan katilimcilarin, %25 (5 kisi)'nin soru-cevap yontemini
kullanarak 6grencilerin derse aktif katilimini saglamaya c¢alistiklar1 goriilmustir. %15 (3 kisi)'nin 6grencilerini
“Cesaretlendirerek” derse aktif katilimlarina destek olduklarini ifade etmislerdir. %10 (2 kisi) “Deney” yaparak
ogrencilerinin derse aktif katilimini saglamaya calistiklarini belirtmislerdir. Diger bir yandan azinlikta da olsa
O6gretmenlerin, aktif katilimi saglamak adina, %5 (1kisi) siir okuma/sarki soyleme, %5 (1 kisi) cesitli
animasyonlar, %5 (1 kisi) oyun, %5 (1 kisi) beyin firtinasi, %5 (1 kisi) hikaye/an1anlatma, %5 (1 kisi) EBA/Z kitap
kullanma ve %5 (1 kisi) grup ¢alismasini tercih ettikleri gortilmektedir. Katilimcilarin 6grencilerin siirece aktif
katilimini saglamak icin soru-cevap yontemini siklikla tercih ettikleri soylenebilir. Baz1 6rnek ifadeler asagida
siralanmigtir:

Bir hikaye veya animi anlatarak ¢cocugun konuya ve ders anlatim stirecine aktif katilimini saglamaya
calisirim. Birbirlerine ve 6gretmenlerine soru sorma, cevap verme aliskanligl kazandiriyorum
béylece her 6grenci derse aktif katilim saghyor. (01)

Ogrencinin basarabilecegi bir seyler oldugunu hissettirip cesaretlendirerek kalemi veya tebesiri
eline verip tahtada soru ¢6ziimin, gerekli etkinlikleri yapmasini saglayarak siirece dahil etmek...
(03)

...0grendigimiz konular1 ve kazanimlari siir veya sarki tiiriine getirerek birlikte séyliiyoruz boylece
tiim sinif derse aktif katiliyor. (05)

Bireysel calismalarin yaninda grup calismasi igeren is birligine dayali etkinlikler yapiyorum.
Ogrencileri soru-cevap etkinligine katilmasi icin onlar1 cesaretlendiririm. Verilen cevaplarin
yanhishgini ya da dogrulugunu sorgulamam. (06)

Ogrencilerin birden fazla duysunu aktif hale getirmek i¢cin animasyonlardan faydalaniyorum.
(010)

Kavram semalar1 yaratmalarini sagliyorum bu sekilde 6grenciyi aktif olarak derse katmis
oluyorum. (015)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Teknolojinin hizla degistigi ve gelistigi 21.yy.’da 6gretmenlerin de en az 6grenciler kadar ¢esitli bilgi ve becerilere
sahip olmasi beklenmektedir. Degisim ve gelisim halinde olan bu siirecte, 6gretmenlerin kendilerinden beklenen
bu 6zelliklerin her birine sahip olmalarini beklemek miimkiin gériinmemektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin bilgi
ve becerilerine 151k tutmak amaciyla, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2017’de yayinlanan Ogretmenlerin Mesleki
Yeterlikleri Belgesi ile 6gretmenlere rehber gorevi listlenecegi 6ngoriilmektedir.

Toplumun en kiigiik bireyleri olan ¢ocuklar yetistirip hayata hazirlayan ailede goriilen temel egitimden sonra bu
gorev hig sliphesiz 6gretmenlerindir. Bu meslek layikiyla yerine getirildiginde toplum ve ¢ocuklar basta olmak
iizere nitelikli insan giicli beslenerek egitim sistemimiz adina istendik yonde gelisim saglayacagi diisiiniilmektedir.
Gorev basindaki 6gretmenler mesleklerinin gerekliliklerini gerceklestirdikleri takdirde egitim-6gretim siireci
tizerindeki olumlu sonuclar siirekli artarak devam edecektir (Tugluk ve Kiirtmen, 2018). Bu c¢alisma ile
katilimcilarin mesleki beceri ve yeterliliklerinin ne diizeyde oldugu tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin adil dlgme ve degerlendirme yapip yapmadiklar incelendiginde,
katilimcilarin biytik bir kisminin ¢ogunlugunun adil 6l¢me ve degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir. Yine
katilimcilarin biyiik bir kisminin, bigimleyici ve tanimlayic1 degerlendirmeler esnasinda 6grencilerinin isimlerini
kapatarak siireci tarafsiz bir sekilde yiriittiikleri goériilmiistiir. Bu durum 6gretmenlerin mesleklerindeki gorev
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stirelerinden bagimsiz, mesleki olarak bilgi diizeylerinin yeterli olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda
katilimcilarin 6l¢gme degerlendirme konusunda tarafsizliklarini koruma adina gerekli hassasiyeti gosterip cesitli
problemlerin 6niine gegmeye calistiklar: s6ylenebilir. Bu cercevede 2017 yilinda yayinlanan mesleki yeterlik alani
6lcme degerlendirme yeterligi ve performans gostergelerinde yer alan “Ol¢gme ve degerlendirmeyi objektif ve adil
olarak yapar.” (MEB, 2017), ifadesinin karsilandig1 gériilmektedir.

Alanyazin incelendiginde sinifta istenmeyen davranmislarin dnlenmesinde 6gretmenlerin farkli yontemler
kullandig1 goriilmektedir (Arslan, 2019; Ekinci ve Burgaz, 2009; Kapucuoglu ve Tolunay, 2008). Korkmaz (2005),
“istenmeyen davraniglarla bas etmede kullanilan stratejiler; goz temasi kurmak, umursamamak, soru sormak,
uyarmak, fiziksel miidahale etmek, dogru davranisi gdstermek, ceza vermek, genel sozlii uyari,” seklinde
yorumlamistir. Neyisci Karakas (2005), bu davranis stratejilerine “Sorumluluk verme, okul yonetimi ve ailesiyle
iliski kurma, ders anlatim yonteminde degisiklik yapma, ceza verme” gibi eklemelerde bulunmustur. Bentham
(2006) ise istenmeyen davranislari yonetmede kullanilan farkl stratejileri genel anlamda diistinmeye, davranisa
ve duygulara dayali stratejiler seklinde ii¢ bashk altinda o6zetlemistir. Bu cesitli stratejiler géz oOntinde
bulunduruldugunda, arastirma sonucunda katihmcilarin verdikleri tepkiler neticesinde katilimcilarin smif
icindeki istenmeyen davraniglari yonetmede yeterli bilgi ve beceriye sahip olduklari, davranisa dayali stratejilerin
¢ogunu benimsedikleri sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda yapilan arastirmalarda da ¢alismaya paralel olarak
diisinmeye dayali stratejilerin, davranis ve duygulara dayali stratejilere goére c¢ogunlukla tercih edildigi
gorilmektedir (Arslan, 2019; Ozer vd., 2014; Keyik, 2014). Katihmcilarin sinif igerisinde istenmeyen davranislara
yonelik uyguladiklari stratejilerin, 6grenciyle birebir kurulan duygusal iletisim ile 6grencilerin davranisin
tekrarindan kagindigini gostermektedir. Yine calismaya paralel olarak Arslan’in (2019) gerceklestirdigi calismada
O0gretmenlerin istenmeyen davranislar1 yonetme stratejilerini belirlerken 6grencilerin onurunu, gururunu kiran,
kisiliklerini zedeleyecek sozlerden kaginarak temel haklarina saygili ifadeler kullandiklar tespit edilmistir.
Turnikld ve Yildiz'in (2002) gergeklestirdigi calismada ise 6gretmenlerin istenmeyen davranislara karsi; goz
kontag1 kurmaya calismalari, 6grenciyle birebir goriisme gibi stratejiler kullanmalari ¢alismayla értiismektedir.
Atic1 (2002) Tiirk ve ingiliz 6gretmenlerle gergeklestirdigi calismada elde dilen bulgulara gore Tiirk ve Ingiliz
o0gretmenlerin en ¢ok ovgii, tesvik etme ve dgrenciyle birebir konusma gibi stratejileri benimsedikleri tespit
edilmistir. Saglam, Adigiizel ve Giingor (2008) tarafindan gercgeklestirilen calismada 6gretmenlerin sinif icerisinde
istenmeyen 6grenci davranislariyla bas etmede en ¢ok uygun bir dille uyar yaptiklari, olumlu davranisi 6rnek
gosterdikleri ve 6grenci ile ders sonrasinda birebir goriistiiklerini ifade etmislerdir. Calismadan farkli olarak,
Memisoglu (2005) 6gretmenlerle gerceklestirdigi calismada 6gretmenlerin biiytlik bir cogunlugunun istenmeyen
davraniglar konusunda 6grenciyi notla tehdit ettigi sonucuna ulasilmistir.

Katilimcilarin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik gerceklestirdigi uygulamalar
incelendiginde, katilimcilarin iist diizey diisiinme becerilerine genel anlamda hakim olduklar1 séylenebilir.
Katilimcilarin 6zellikle 6n bilgileri harekete geciren (soru-cevap, 6rnek olay, beyin firtinasi), izleme, planlama ve
degerlendirme (beyin firtinasi, mantik sorular1 yénlendirme) etkinliklerine yoneldikleri goriilmektedir. Bir diger
yandan tst diizey bilissel becerilerinin elestirel disiinme, yansitici diigiinme, yaratici diistinmeyi icerdigi goz
oniinde bulunduruldugunda katilimcilarin ders icerisinde sik¢a beyin firtinasi yontemini kullanmasi, giinliik
hayatta karsilasilabilecegi olasi sorunlara iligskin ¢dziim yollarini sinif i¢i tartismaya yénlendirmesi, 6gretmenlerin
bu konudaki mesleki yeterliklerinin yeterli diizeyde oldugunun gostergesidir. Alanyazin incelendiginde, Aldan
Karademir (2013), 6gretmen adaylarn lizerine yaptigl ¢alismada, arastirma sorgulama st diizey becerileri
incelendiginde elestirel diisiinmeye acik olduklari ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarinin iist diizey bilissel
becerilerini gelistirmek adina karsilastiklar: engelleri asmak i¢in ¢aba gdsterdiklerinin goriilmesi ¢alismamizla
ortiismektedir. Bunun yani sira, Dinger Gébel (2013) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmenlerinin iist diizey
diisinme becerisi 6gretimine iliskin gerceklestirdikleri uygulamalarda kendilerini yeterli hissettikleri
goriilmiistiir. Bu sonucun, katilimcilarin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik gerceklestirdikleri
uygulamalarin ve bu becerileri kazandirmak i¢in gosterdikleri cabanin calismamiz bulgulariyla paralellik
gosterdigi soylenebilir.

Arastirmadan ¢ikarilan bir diger sonug ise katilimcilarin, 6grencilerin derslere aktif katilimini saglamak adina ilgi
ve dikkatlerini ¢ekecek farkll etkinlikleri kullandiklar1 goriilmektedir. Alanyazinda yapilan c¢alismalar
incelendiginde, Ozdemir ve Karateke (2019) tarafindan 6grencilerin derse aktif katilimini saglama yollarinin
incelendigi arastirmada 6gretmenlerin 6grencileri toplu olarak derse katma yollarini daha fazla kullandiklar:
belirlenmistir. Ozyiirek ve Cavus (2016) gerceklestirdikleri calismada oyun ydnteminin 6grencilerin derslere
katilm oranlarini arttirdigr sonucuna ulasilmistir. Tugral ve Giliveng (2016) gerceklestirdikleri ¢alismada ise
isbirlikli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin matematik derslerine aktif katilimini etkiledigi sonucuna
ulagmislardir. Konuya yonelik calismalar yapacak arastirmacilara yonelik ¢esitli 6neriler asagida siralanmistir:
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1. Ogretmenlerin cesitli konulardaki mesleki gelismelerini saglamak adina hizmet ici egitimler
diizenlenebilir.

2. Farkli branglardaki katilimcilar 6rnekleme dahil edilerek arastirma kapsami genisletilebilir.

3. Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilmek adina farkh etkinlikler diizenlenerek
katilimcilara farkli bakis agilari kazandirilabilir.

Arastirmacilarin Beyani
Arastirmacilarin katki orani beyani: Arastirmacilarin katki orani esittir.

Catisma beyani: Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Meslek Lisesi Ogrencilerinin Yasam Becerilerinin Incelenmesi*

Siimeyye Kayaduman!

Ozet

Calismanin amaci, meslek liselerinde 6grenim goéren 6grencilerin yasam becerilerinin incelenmesidir.
Arastirmada yasam becerileri 6l¢eginin demografik degiskenlere gore ve dlgegin alt boyutlarina gore nasil
bir iliski gosterdigi incelenmistir. Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir. Aragtirmanin evrenini Gaziantep’te 6grenim géren mesleki ve teknik lisesi 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemi Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilge Milli Egitim
Midiirligii'ne bagh resmi mesleki ve teknik anadolu liselerinde 6grenim goren 737 6grenci olusturmustur.
Arastirmada sehrin farkli semtlerinden kiime drnekleme yontemi ile segilen ti¢ farkli mesleki- teknik lise
belirlenmis, bu liselerde okuyan 6grenciler 6rneklem grubuna dahil edilmistir. Boylece arastirmanin
orneklemini veri toplama aracini goniilli bir sekilde doldurmay1 kabul eden toplam 737 mesleki-teknik lise
égrencisi olusturmaktadir. Arastirmada verilerin toplanmasinda “Yasam Becerileri Olcegi” ile arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Verilerin analizinde 6ncelikle betimsel
istatistikler incelenmistir. Arastirmanin bagimli degiskenleri ile bagimsiz degiskenleri arasindaki iliskiler
bagimsiz érneklemler t-testi, korelasyon analizi ve ANOVA teknikleri ile analiz edilmistir. statiksel
anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak kabul edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore stresle basa ¢ikmada erkek
ogrencilerin, elestirel diisiinmede ise kiz 6grencilerin yasam becerisinin anlaml derecede daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Genel olarak iist siniflardaki 6grencilerin yasam becerisinin alt siniflara gére daha
yliksek oldugu belirlenmistir.

Examination of Vocational High School Students' Life Skills*

Abstract

The aim of the study is to examine the life skills of students studying at vocational high schools. In the study,
it was examined how the life skills scale showed a relationship according to the demographic variables and
the sub-dimensions of the scale. In this study, relational screening model research design, which is one of
the quantitative research methods, was used. The universe of the research consists of vocational and
technical high school students studying in Gaziantep. The sample of the research consisted of 737 students
from 3 schools studying in the official vocational/technical Anatolian high school affiliated to the Sahinbey
and Sehitkamil District Directorate of National Education in Gaziantep. In the study, three different
vocational - technical high schools were selected from different districts of the city by cluster sampling
method, and the students in these high schools were included in the sample group.

In this study, the "Life Skills Scale" and the "Demographic Information Form" were used to collect data. In
the analysis of the data, primarily descriptive statistics were used. Relationships between dependent
variables and independent variables of the study were analysed using t-test, correlation and ANOVA
techniques. Statistical significance level was accepted as p<0.05. According to the findings, the stress coping
skills of male students were found to be significantly higher than that of female students. On the other
hand, a significant difference was found in favour of girls in critical thinking skills. In general, it was
determined that the life skills of the students in the upper classes were higher than those in the lower
classes.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Life skills facilitate the acquisition of a number of psychological skills necessary to overcome difficulties or
problems encountered in daily life (Papacharisis et al., 2005). Since these skills can be acquired through learning,
itis possible to see various programs under the name of "life skills training" (Kolburan and Tosun, 2011).
Adolescence, which coincides with the period of high school students today, represents both a positive and
challenging process for individuals. In short, it is possible to say that adolescence is a turning point in an
individual's life. How successful an adolescent is in coping with the difficulties and obstacles he encounters in daily
life is determined by many factors, including life skills. For this reason, it is possible to say that the life skills of an
adolescent individual in showing responsible behavior are a very effective tool. Based on this, examining the life
skills of high school students going through adolescence appears as an important research topic. There are skills
and abilities that vocational high school students in particular must have. Because the content of vocational high
school courses requires having certain skills. In this context, it is important to determine the life skills levels of
vocational high school students and the variables that may affect these skills.

The aim of this study is to examine the life skills of vocational high school students. Within the framework of this
general purpose, while examining the life skills of vocational high school students, answers were sought to the
following sub-problems:

1. What is the level of skills of Vocational High School students regarding life skills / life skills sub-dimensions
(Coping with Emotions and Stress, Empathy and Self-Awareness, Decision Making and Problem Solving, Creative
Thinking and Critical Thinking, Communication, Interpersonal Relationship)?

2. Is there a relationship between life skills, life skill subdimensions and demographic variables of vocational high
school students?

3. Life skills / life skills sub-dimensions of vocational high school students; does it differ according to the students’
gender, grade level, field of study, mother's education level, father's education level, and family income level?

Method

This research was modeled in the relational survey design, one of the quantitative research methods. The study
population consists of vocational and technical high school students studying in Gaziantep center in the 2021-
2022 academic year. Since the universe is large in volume, it was determined by dividing it into groups on the basis
of districts (Baltaci, 2018). Three vocational high schools were selected by cluster sampling method in the center
of Gaziantep. The total number of students in the three selected schools is 2612. The data collection tool was
applied to 850 students who wanted to participate in the research voluntarily. Cluster sampling is a type of
sampling in which groups are sampled rather than individuals (Kaptan, 1998). The sample group consists of a total
of 728 students studying in 9th-12th grades of vocational high schools (78.6% boys, 21.4% girls). “Life Skills Scale”
and “Demographic Information Form” were used to collect data. Life Skills Scale (LSS) was developed by Bolat &
Balaman (2017) and consists of 30 items of 5-point Likert type. There are 5 dimensions in the scale that explain
47.7% of the total variance. Cronbach's alpha internal consistency reliability coefficient for the entire scale was
reported as 0.90 (Bolat and Balaman, 2017). Frequency, percentage, arithmetic mean, standard deviation,
skewness-kurtosis and histogram graph were used for descriptive statistics in the analysis of the data. Analyzes
were made using t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), and correlation to determine whether life skill
score averages differed according to demographic variable categories.

Discussion and Conclusion

The average life skills score of vocational high school students was calculated as 3.32 out of 5. In the research, it
was determined that the lowest life skill that vocational high school students have is the ability to cope with stress.
It has been observed that students' life skills are positively related to their grade level, and as the grade level
increases, their life skill scores also increase.

It was determined that the coping with stress sub-dimension of life skills was related to boys, the critical thinking
sub-dimension was related to girls, and other sub-dimensions of life skills were not related to gender. No
significant difference was found between the average scores of life skills according to parental education level. It
was concluded that there was no significant difference between the life skill scores of the students according to
their income level.

It was concluded that vocational high school students have low ability to cope with stress. Considering that there
are also studies abroad reporting that students have the lowest scores in the dimension of coping with stress, this
indicates that more emphasis should be placed on the acquisition of this skill in order to cope with the challenging
demands of daily life. The research concluded that gender is a factor affecting coping with stress and emotions and
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critical thinking skills. The study concluded that grade level is effective in coping with stress, decision-making-
problem solving and communication dimensions. It has been concluded that students with higher grade levels
generally have higher life skills.

In the study, it was observed that there was no difference in any sub-dimensions according to life skills, income
level, and education level of the mother and father. In other words, it was concluded that the family's income level
and education level are not effective. Based on the results of this study, the following recommendations are
presented.

Practical-based training should be provided to vocational high school students to improve their skills in coping
with stress. It is recommended that life skills be prepared by taking into account gender and grade level (age)
factors in the evaluation and development of life skills. Life skill acquisition should be given more space in course
curricula.
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GIRIS

Genglik donemi, bireyin hayatinda en hareketli ve belki de en problemli zaman dilimi olarak ifade edilmektedir
(Tuncay, 2000). Genglerin bu yogun hareketlilik dénemini verimli ve etkin bir bicimde kullanmasi olduk¢a 6nemli
bir husustur. Siiphesiz bireyin bu doénemdeki verimliligini etkileyen gerek dolayli gerekse dogrudan cesitli
faktorler mevcuttur. Bu faktorler; gerek arastirmalar sonucunda uzmanlarca tespit edilen (Bas, 2017; Yal¢inkaya,
2021), gerekse genclerin bizzat beyan ettikleri sorunlarla ilgili kurum veya kuruluslarin genglik ¢alismalarindaki
konumlaridir. Genglik kurum ve kuruluslart genglerin gelisimi icin biliyilk 6neme sahiptir. Bu kurum ve
kuruluslarin genclik c¢alismalarindaki konumlari dnemli bir yere sahiptir (Tuncay, 2000). Bu kurum ve
kuruluslarin basinda okullar gelmektedir. Bir egitim kurumu olan meslek liseleri, sadece bilginin verildigi
kurumlar degil ayn1 zamanda bilginin beceriye doniistiigii kurumlardir. Bu kurumlarda bireyler egitim- 6gretim
yoluyla bilimsel yeterlikler ile donatilmaya c¢alisilir. Ancak bireyin edindigi bu bilgileri nasil ve nerede
kullanacagini bilmesi farkli bir beceri olarak ifade edilir. Nitekim Milli Egitim 6gretim programlarinda bireylerin
fen, edebiyat, matematik, sosyoloji, cografya gibi bilim dallarinda bilgi-beceriler kazanmalarin1 hedeflemekte, bu
beceriler yaninda toplum ile i¢ ice birlikte ¢alisma, bir isi basarili bir sekilde yiiriitme gibi farkli becerileri de
kazanmasinin gerektigine vurgu yapmaktadir (MEB, 2017). Bireylerin giindelik hayatta karsilastiklari farkli
problemlere ¢6ziim liretebilmeleri, toplum iginde toplumla birlikte uyumlu bir bicimde ¢alisabilmeleri oldukca
o6nemlidir. Bireylerin giinliik hayatta karsilarina ¢ikan problemlerle nasil basa ¢gikacaklarini 6grenmeye dayanan
bu beceriler kisaca yasam becerileri olarak ifade edilebilir. Yasam becerileri “bireylerin okul, ev ve mahalle gibi
yasadiklari farkl ortamlarda basarili olmalarini saglayan beceriler” olarak tanimlanmistir (Danis ve ark., 2004).
Yasam becerileri, 6grenmeye dayali davranislar olarak da bilindiginden bir¢ok akademik ¢alismanin konusu
olmaktadir (Ozmete, 2008). Alanyazinda koruyucu ve énleyici uygulamalar kapsaminda ele alinmakta olan “yasam
becerileri”, bireyin, gelisim ve adaptasyon siirecinde varligini etkili bir bigcimde siirdiirebilmesi icin sahip olmasi
gereken yeterlilikleri ifade eder (Kolburan ve Tosun, 2011).

Bireylerin ortaokul-lise 6grenciligi donemine denk gelen ergenlik dénemi, sosyal ve ruhsal degisimlerin yasandigi
ve yetiskinlige hazirlik donemi olarak da gorilen bir donemdir (Kutsal, 2018). Bu dénemi bireyler i¢in bir firsat
dénemi olmasinin yaninda ayni zamanda bir risk dénemidir. Ozellikle yetiskinlikte bireyin saglhig1 iizerinde, negatif
etkilere yol agmasi muhtemel problemli davranislar, ergenlik déneminde baslamaktadir (WHO, 1997). Bu
problemler ergenlerin sosyal ¢evrelerinden biri olan okullarda da goriilebilmektedir.

Okullardaki problemli davranislara miidahale etmede risk faktorlerinin azaltilmasi ve koruyucu faktorlerin etkili
bir sekilde hayata gecirilmesi icin rehberlik ve psikolojik danismanlik hizmetleri olduk¢a 6nemli bir konumdadir.
Yapilan c¢alismalarda okul &ncesinden itibaren okullarda pedagojik ve onleyici rehberlik hizmetlerine yer
verilmesinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir (Siyez ve Aysan, 2007; Yalaki ve ark., 2015).

Yasam becerileri giindelik hayatta karsilasilan zorluklar veya problemlerin tlistesinden gelmede gerekli bir takim
psikolojik becerilerin kazanilmasini kolaylastirmaktadir (Papacharisis ve ark, 2005). Bu beceriler 6grenme yolu
ile kazandirilabildiginden “yasam becerileri egitimleri” adi altinda cesitli programlarin yapildigini gérmek
miimkiindir (Kolburan ve Tosun, 2011). Yasam becerileri egitimi verilecek hedef kitlenin mevcut durumunun
ortaya konmasina yonelik akademik arastirmalar bu noktada 6nem kazanmaktadir.

Yasam Becerileri: Diinya Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan yapilan tanimlamaya gére yasam becerilerine sahip
birey; Karar verme ve problem ¢dzme, Elestirel ve yaratic1 diisiinme, Kisilerarasi beceriler ve iletisim, Oz fakindalik
ve empati, Stres ve duygularla basa ¢ikma becerileri gelismis birey demektir (WHO, 2002).

Yapilan farkli arastirma sonuglari sosyal ve duygusal 6grenme becerilerini gelistirmesi agisindan yasam becerileri
programlarinin oldukea etkili oldugu, yasam becerisi programlarinin basta 6grenci davranislari olmak iizere okul
iklimi ve catisma ¢6zme becerilerinde olumlu yonde gelismelere katki sagladig belirlenmistir (Donat-Bacioglu,
2014; Gol-Giiven, 2019). Giiniimiizde lise 6grenciligi donemine denk gelen ergenlik dénemi, bireylerin hem olumlu
hem de zorlu siireci ifade eder; bireyler bu dénemde iistiin yetenekli, yaratici, idealizme sahip, macera ruhuna
sahip olabilecegi gibi ayni zamanda risk alma, zorbaliga maruz kalma veya zorbalik yapma, negatif akran baskisina
maruz kalma, umutsuzluga kapilma, kararsizlik yasama ve duygulariyla basa ¢ikma konusunda zorlu bir siireci de
ifade edebilir (Ulus, 2018). Kisaca ergenligin, bireyin yasaminda bir doniim noktasi oldugunu séylemek
miimkindir. Ergen bir bireyin giindelik hayatta karsisina ¢ikan zorluklarla ve engellerle basa cikmada ne kadar
basarili oldugu yasam becerilerini de iceren bir¢ok faktor tarafindan belirlenir. Bu nedenle ergen bireyin sorumlu
davranis gosterme konusunda sahip oldugu yasam becerisinin olduk¢a etkili bir ara¢ oldugunu séylemek
miimkiindir. Buradan yola ¢ikarak ergenlik dénemlerini yasayan lise 6grencilerinin yasam becerilerini incelemek
onemli bir arastirma konusu olarak karsimiza ¢ikar. Ozellikle meslek lisesi 6grencilerinin sahip olmasi gereken
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beceri ve yetenekler vardir. Ciinkii meslek lisesi derslerinin icerigi birtakim becerilere sahip olmay1 gerekli
kilmaktadir. Ornegin meslek lisesi 6grencileri sinifta 6grendikleri kavramlart is ve giinliik yasamlarinda kullanma
becerisine sahip olmalari is ve cevre ortamlariyla iliski kurmalar1 gerekmektedir (Gogen, 2007). Bu baglamda
meslek lisesi 6grencilerinin yasam becerileri diizeylerini ve bu beceriyi etkilemesi olas1 degiskenleri belirlemek
Onem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci meslek lisesi 6grencilerinin yasam becerilerinin incelenmesidir. Bu genel amag ¢ergevesinde
ayni zamanda meslek lisesi 6grencilerinin yasam becerileri incelenirken asagidaki alt problemlere yanit
aranmistir:

1. Meslek Lisesi 6grencilerinin yasam becerileri ile yasam becerileri alt boyutlarina (Duygularla ve Stresle Basa
Cikma, Empati Kurma ve Oz-Farkindalik, Karar Verme ve Problem Cézme, Yaratici Diisiinme ve Elestirel Diisiince,
fletisim Kisilerarasi Iliski) iliskin becerileri ne diizeydedir?

2. Meslek lisesi 6grencilerinin yasam becerileri, yasam beceri alt boyutlar: ve demografik degiskenler arasinda
iliski var midir?

3. Meslek lisesi 6grencilerinin yasam becerileri ve yasam becerileri alt boyutlari; 6grencilerin cinsiyetlerine, simif
diizeylerine, okuduklar: alana, anne egitim durumlarina, baba egitim durumlarina, aile gelir diizeylerine gore
farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin Onemi

Yasam becerileriyle ilgili calismalara 1970’lerden sonra yogunlasilmistir. Yasam becerileriyle ilgili ilk calismalarin
Adkins’e (1970) ait oldugu goriilmiistiir. Yasam becerilerini tanimlamak gerekirse, bireyin gelisim ve degisimini
devam ettirirken varligini etkili bir bicimde siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan yeterliliklerdir (Boysak, 2020). Yasam
becerileri son ylizyilin becerileri olarak ifade edilmektedir (Selguk, 2019). Yasam becerileri ile ilgili bir diger
tanima gore ise insanlarin giinliik yasama dair sorumluluklariyla basa ¢ikabilme becerileri olarak ifade edilebilir
(Yildirim, 2017).

Diinya Saglk Orgiitii'ne gore egitiminde yasam becerileri egitiminde okul 6nemli bir yere sahiptir. Diinya Saglik
Orgiitii'ne gore 5 temel yasam becerisi sunlardir (WHO, 2002);

-Karar verme ve problem ¢6zme,

-Elestirel ve yaratici diisiinme,

-Kisilerarasi beceriler ve iletisim,

-Ozfakindalik ve empati,

-Stres ve duygularla basa ¢ikma becerisidir.

Bolat ve Balaman (2017) yasam becerilerini; karar verme becerileri, stresle basa ¢ikma becerileri, iletisim
becerileri, kisiler arasi iletisim becerileri, problem ¢ézme becerileri, empati kurma becerileri, 6z farkindalik
becerileri, duygularla basa ¢ikma becerileri, yaratici diistinme becerileri ve elestirel diisiinme becerileri olarak
kategorize etmistir.

Modern iletisim cagi ile birlikte meydana gelen ihtiyag¢lar bireylerin ¢esitli yetenek ve becerilere sahip olmasini
gerekli kilmaktadir. Bu becerilerden birisi bireylerin 6zel hayati, okul hayati veya is hayati gibi farkli ortamlarda
basarili olmalarini saglayan yasam becerileridir. Yasam becerilerine sahip birey, yasadigi bu ¢evrelere uyum
saglamak suretiyle hayatini kaliteli hale getirir (Danish ve ark., 2004). Yasam becerileri bireyin hayatinda énemli
bir yere sahiptir. Cocukluk ¢agindan iiniversiteye kadar o6grencilerin yasam becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir. Erken ¢ocukluk déneminde yasam becerileri olumlu sosyal davraniglarin gelisimini destekler,
davranis ve uyum sorunlarinin olusmasini engeller ayrica ¢ocuklarin sinifa uyum kurmalarina yardimei olur
(Sezgin, 2018).

Yasam becerileriyle ilgili bircok ¢alisma yer almakla birlikte lise 6grencileri lizerinde yapilan ¢alismalar oldukga
siurhidir (6rnegin Altun, 2023; Bahgeci ve Kuru, 2008; Kutsal ve Nazl,, 2022; Tastan-Akdag, 2017). Gaziantep ili
6zelinde ise yasam becerileriyle ilgili boyle bir calisma yer almaktadir. Bu ¢alismay1 diger ¢alismalardan ayiran
nokta mesleki ve teknik liseli 6grencilerin yasam becerileri iizerine ve Gaziantep ili 6zelinde yapilmis ¢alismalarin
sinirlt olmasi bu arastirmay1 6zgiin kilmaktadir. Calisma grubunun meslek lisesi 6grencileri olmasi calismanin
Onemini arttirmaktadir. Ciinkii lise 6grencileri ve 6zellikle meslek lisesi 68rencileri lizerine yapilan ¢alismalar
oldukea siirhidir. Bu ¢alisma, ayrica sanayi - teknik alanda calisan sayisinin fazla oldugu bir bélgede yapiliyor
olmasi, Gaziantep ili 6zelinde yasam becerileri tizerine yapilan ¢alismalarin sinirli olmasi, Covid19 pandemi siireci
devam ederken yapilan bir ¢alisma olmasi, meslek liseleri tizerine yapilan bir ¢calisma olmasi nedeniyle literatiire
6zgln deger katmasi noktasinda 6nem arz etmektedir.
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Bu ¢alismada yasam becerilerinin incelenmis olmasi bu konuyla ilgili yapilacak ¢alismalarin planlanmasi icin
kayda deger bir yol gosterici olabilecektir. Ayrica bu ¢calismadan elde edilecek sonuglarin, lise 6grencilerinin yasam
becerileri hakkinda bir farkindalik olusturmasi ve yeni arastirmalara kapi agmasi beklenmektedir.

Yasam Becerileri Modeli

Yasam becerileri genellikle 10 kategoriden olusan becerilerin birlesimi olarak ele alinmaktadir. Yasam becerilerini
olusturan bu kategoriler; karar verme, iletisim, kisiler arasi iletisim, 6z farkindalik, duygularla basa ¢ikma,
problem ¢6zme, stresle basa ¢ikma, empati kurma, elestirel ve yaratici diisiinme seklinde isimlendirilebilir (Bolat
ve Balaman, 2017).

Stres ve duygularla basa ¢ikma becerileri: Stresle basa ¢cikma becerisi, bireyin stres kaynaklarini azaltma girisimi
olup yasam bi¢imini ve fiziki ortamin1 degistirerek rahatlamay1 6grenmesi demektir (Sreekumar, 2016). Stres,
kisaca, “bireyin zorlayict durumlar karsisinda verdigi psiko-fizyolojik tepkiler”, stresle basa ¢ikma ise “kisilerin
stresli bir durumda gosterdigi uyum saglama ¢abalar1” (Boysan, 2012) veya “bireylerin stresli durumlar karsisinda
urettikleri ve cevresel taleplerin istesinden gelebilmek igin gelistirdikleri bilissel ve davranissal ¢abalar”
(Tirkiim, 2002) biciminde tanimlanmaktadir. Fazla stres altinda kalan bireyin bedeninde stresten kaynakli bircok
psikolojik ve fiziksel tepki meydana gelmektedir; bununla birlikte az miktardaki stresin bireye faydasi vardir,
belirli bir miktar stres altinda kalan bireyin motivasyonu artar (Canel, 2012). Stresle basa ¢ikma becerisine sahip
birey, stres kaynaklarindan kaginmada basarilidir ve tlizerindeki stresi kendi motivasyonunu arttirmak icin bir
firsat seklinde kullanabilir.

Empati kurma ve 6z farkindalik becerileri: Oz fakindalik ézellikle genclik déneminde gelistirilmesi gereken en
onemli yasam becerilerindendir. Benlik bireyin kendi zayif ve giiclii yonlerini, isteklerini, memnuniyet durumlarini
tanimasiyla ilgilidir. Birey kendini baski altinda hissettiginde eger 6z fakindalik sahibiyse iistiindeki baskinin i¢sel
nedenini bilir. Oz fakindahk ayn1 zamanda bagkalar1 ile empati kurmak i¢in én kosuldur (Ulus, 2018). Empati,
genellikle, baskalarinin duygusal durumlarini anlamay1 ve onlara duygusal olarak yanit vermeyi iceren bir siire¢
(Davis, 1983); veya baskalarinin duygusal deneyimlerini i¢csellestirme ve baskalarina duygusal bir tepki verme
yetenegi (Decety ve Lamm, 2006) olarak tanimlanmistir.

Karar verme ve problem ¢ozme becerileri: Bireyin belli bir konu hakkinda karar verirken siirecin baslangici ve
sonucuyla ilgili ¢ikarimda bulunabilmesi, bireyin karar verme becerisi ile ilgilidir. Karar verme, bireyin herhangi
bir konuyla ilgili stiphelerin sonlandig1 ve secilen segenegin uygulanmaya baslandig1 mantiksal stirecin tirtni
olarak ifade edilebilir (Bolat ve Balaman, 2017). Karar verme, muhtemel segenekler arsindan en etkin eylemin
secilmesi islemi olup insan dogasinin 6nemli eylemlerinden birisidir (Pujar ve Patil, 2016). Bir teknik eleman veya
mithendis adayinin karar verme becerisi ¢ok 6nemlidir; yapmayi planladigi is ve iiretim siirecinde en dogru olan
ve en hizli olan ¢6ziimleri iiretebilmesi bu becerisine baglidir. Karar verme becerisi gelismis bireylerde siirecin
basi ve sonucuyla ilgili ¢cikarim yapma ve kaygi ve ¢atisma duygularinin yogun olmamasi beklenir. Bundan dolay1
karar verme becerisinin meslek lisesi 6grencilerince sahip olmasi gereken beceriler arasinda yer aldigini séylemek
miimkiindir.

Problem Cézme Becerileri ise; kavram olarak bireyin problem ¢ézmesi, bireyin bir bilgiyi almasi, bilgiyi siirecten
gecirmesi ve bu bilgiyi kullanmasi agamalari ile ilgilidir (Abaan ve Altintoprak, 2005). Yani kisaca problem ¢ézme
becerisi, bireyin bilgiyi isleme siireci ile ilgilidir. Birey bir problemle karsilastifi zaman basarili olmasi onun
problem ¢6zme becerisinin yeterli olup olmamasina baglidir. Birey, bu beceri sayesinde giinliik hayatta
karsilasacagi problemlere ¢6ziim bulabilmektedir. Problemlere ¢6ziim bulamadiginda bu problemler bireyde
fiziksel gerilime ve zihinsel strese neden olabilmektedir (WHO, 1997).

Yaratici ve elestirel diisiinme becerileri: Elestirel Diisiinme; bilginin daha iyi 68renilmesi, bilginin yeni durumlara
uygulanmasi ve degerlendirme yeteneginin gelistirilmesi anlaminda olup, bilginin tam olarak 6grenilmesini,
Ogrenilen bilginin yeni durumlara uygulanmasini ve degerlendirme yeteneginin gelistirilmesini kapsamaktadir
(Semerci, 2003). Bireyin bir problem durumunda elestirel diisiinebilesi i¢cin 6ncelikle problemi tanimlayabilmesi
ve ardindan muhtemel biitiin durumlar dikkate alarak degerlendirme yapmasi gerekmektedir (Ersoy ve Baser,
2011). Elestirel diisiinen birey, tutum ve degerleri anlamlandirma basarisina sahip olma egilimindedir (Pujar ve
Patil, 2016). Buna gore meslek lisesinde okuyan bir 6grencinin elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi,
karsilasacagi problemlere ¢ok yonlii bakmasina, farkl ¢éziimlere ulasabilmesine ve muhtemel ¢iktilar1 tahmin
etmesine yardimci olacagini soylemek miimkiindiir.

Iletisim ve kisiler arasi iliski becerileri: insan sosyal ve toplumsal bir varlik oldugu icin iletisim ve kisiler aras iliski
becerileri hayatin her safthasinda ve evresinde biitiin mesleklerde karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyin iletisim ve kisiler
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arasi iliski becerileri kazanmasi sadece okul hayati siirecini etkilemez ayni zamanda bireyin is, sosyal yasaminda
karsilastig1 problemleri ¢6zebilmesi, zorluklarla basa ¢ikabilmesi, sosyal etkilesimler ve ekip ¢alismalarinda
bireyin giiven ve motivasyonunun olusmasi agisindan énemlidir (Duffy vd., 2004).

Yasam Becerileri ile ilgili Yapilan Calismalar

Siddet olaylarinin énlenmesinde yasam becerileri egitimi gelisimsel ve koruyucu faktorleri 6n plana almaktadir.
Yasam becerilerinin okullarda uygun bir bicimde 6gretilmesi durumunda 6grenciler giiclendirilmis ve yasam
kaliteleri arttirilmis olur (Bharath ve Kumar, 2008).

Bir baska deneysel ¢alismada Bahgeci ve Kuru (2008), portfolyo degerlendirme siirecinin iiniversite 6grencilerinin
yasam becerilerine etkisini incelemislerdir. Sefer ve Akfirat (2009) Istanbul’da 8.sinif 6grencileri ile yaptiklar
calismada ortaokul 6grencilerine yasam becerileri kazandirmak i¢in yaratici drama yoénteminin olumlu etki
yaptigin1 belirlemislerdir. Esmaeilinazsab ve ark., (2011) Iran-Karaj bélgesinden yaptiklar deneysel calismada
yasam becerileri egitiminin, 6grencilerinin benlik saygisinda 6énemli artisa yol ac¢tifina, yasam becerileri egitimi
gibi ruh saghgl programlarinin 68rencilerde olumlu becerilerin artmasina ayni zamanda okul sorunlarinin
azalmasina neden olabilecegini bulmuslardir. Ankara’da lise 6grencileri lizerine yapilan bir arastirmada (Esin ve
Dursun, 2014) okul tiirlerine gére mesleki teknik liselerine devam eden dgrenciler arasinda gerceklesen siddet
olaylarinin daha fazla oranda oldugu belirlenmistir (Altindag RAM, 2011). Tiirkiye'de biitiin lise tiirleri iginde
mesleki ve teknik liselerin biiyiik bir orana sahip oldugu géz 6niine alindiginda rehberlik uzmanlarinin mesleki ve
teknik liselerde okuyan 6grencilerin sorunlari iizerinde ¢alismalar1 6nemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yasam becerileri lizerine yapilan baska bir calismada (Tomar ve ark. 2018) iistiin yetenekli ¢ocuklara yonelik
pozitif geng gelisimi temelli yasam becerileriyle ilgili egitim programiyla ilgili proje ¢alismasi yapilmistir. Sonucta
4H modeline gore 35 tane yasam becerisini iceren Yasam Becerileri Egitim Programi gelistirilmistir. Birbirinden
bagimsiz iki gozlemcinin video kayitlari tizerinden giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen uygulanmistir.

Kutsal (2018), tez ¢alismasinda meslek lisesinde okuyan kiz 68rencilerin yasam becerilerini incelemistir. Tez
calismas1 deneysel olup bir psikoegitim programini mesleki / teknik / Anadolu lisesine devam eden kiz
Ogrencilerin yasam becerilerini nasil etkiledigi arastirmistir. Calismanin bulgularina gére yasam becerileri psiko-
egitim programina katilan deney grubu 6grencilerinin yasam becerilerinin artis gdsterdigi belirlenmistir.

Okullarda rehberlik ve psikolojik danismanlik hizmetleri kapsaminda 6grencilerin becerilerini gelistirmeye
yonelik onleyici ¢alismalarin, okullardaki siddet olaylar ile ilgili risk faktdrlerinin azaltilmasinda, o6nleyici
faktorlerin gliclendirilmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir (Siyez ve Aysan, 2015).

Ummet ve Demirci (2017) tarafindan ortaokul égrencileri iizerinde yapilan bir ¢alismanin bulgularina gére, yasam
becerisi egitimi verilen grupla psikolojik danisma uygulamasi, ortaokul 6grencilerinin iyi olus diizeylerini
artirmada etkilidir. Deveci ve ark. (2018), yaptiklari ¢calismada yasam becerileri agisindan fen bilimleri 2018 yil1
6gretim programini degerlendirmislerdir. Calismanin bulgularina gére fen bilgisi programinda en fazla yer verilen
yasam becerisini iletisim kurma ve karar verme oldugu, 7.siniftaki kazanimlarda diger siniflara gére daha fazla
yasam becerisi kazanimi oldugu belirlenmistir.

Literatiirde yer alan ve yukarida kisaca 6zetlenen yasam becerilerini konu alan ¢alismalarin yaninda 6zel olarak
yasam becerileri hakkinda yapilmis bir meta sentez ¢alismasina da rastlanmistir. Eskici ve Ozsevgec (2018),
yasam becerilerini konu alan ¢alismalarin meta-sentez calismasimi yapmiglardir. Eskici ve Ozsevgeg (2018), yurt
ici ve yabanci toplam 9 ¢alismay1 meta sentez yontemi kullanarak betimsel i¢erik analizine tabi tutmuslardir.
Calismanin bulgularina gére yasam becerisini konu edinen ¢alismalarin birisi “belli bir 6gretim seviyesindeki veya
belli bir gelisim dénemindeki bireylerin yasam becerileri”, digeri ise “belirlenen bir 6gretim yontemi ya da
gelistirilen bir program kapsaminda ortaya c¢ikan yasam becerileri” olmak tlizere iki farkli kiimede toplandigi
goriilmiis; “yasam becerisi dlcekleri gelistirme” ve “yasam becerileri egitimi programlari hazirlama” konularinin
on plana ¢iktigi, tlim c¢alismalarda en fazla tarama yonetimine bagvuruldugu, ulusal ¢alismalarda deneysel
calismalarin sayisinin fazla oldugu, uluslararasi ¢alismalarda ise dokiiman analizi metodunun daha fazla
kullanildig1 rapor edilmistir.

Kutsal ve Nazh (2021) yaptiklar ¢alismada lise 6grencileri i¢in yasam becerilerini 6lcmeye yonelik bir arag
gelistirmislerdir. Calismada lise 68rencisi toplam 801 68renciden toplanan veriler kullanilmais, besli Likert tipinde
ve 16 maddeden olusan “Yasam Becerileri Olcegi-Lise Formu (YBO-LF)” gelistirilmistir. Faktér analizi sonucunda
aciklanan toplam varyans oraninin %52 oldugu, DFA sonucunda 6l¢ek modelinin modelin iyi uyum gosterdigi
Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayisinin 0,82 olarak hesaplandigi rapor edilmistir.
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Yilgin (2022), bireyin yasam becerisini gelistirmede rekreatif ytiriime fiziksel aktivitesinin etkili olup olmadigini
belirlemeye yonelik yar1 deneysel bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calismada 6rneklem olarak Gaziantep’te gesitli
parklarda yuriiyls yapan, yaslar1 18-79 aras1 degisen toplam 92 kisi olusturmustur. Calismanin bulgularina goére
bos zaman yaklasimina gére yasam becerilerinin gelistirilebildigi, ayrica, iletisim ve kisilerarasi iliski becerileri
boyutunda kadinlarin yasam becerisinin daha yiiksek oldugu, stresle ve duygularla basa ¢ikma becerileri alt
boyutunda gelir diizeyi daha diisiik olanlarin yasam becerisinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Avci ve Korur (2022) yaptiklar calismada 83 maddeden olusan yasam becerileri 6lgegini gelistirmislerdir.
Gelistirilen dlgek yaratic1 diistinme, elestirel diisiinme, karar verme ve problem ¢6zme, stres ve duygularla bas
etme, sosyal sorumluluk, takim ¢alismasi, kendini degerlendirme, 6z saygi, 6z farkindalik, empati, kisilerarasi iliski
ve iletisim becerileri olmak tizere 10 alt boyuttan olusmaktadir. Veriler ortaokul ve lise 6grencilerinden olusan (5-
12.siniflar) 765 kisiden toplanmistir. Calismada gelistirilen yasam becerileri 6l¢egi ile ayrica 6grencilerin cesitli
degiskenlere gore yasam becerileri karsilastirilmistir. Empati boyutunda kizlar lehine; stresle bas etme de
erkekler lehine anlamli fark bulunmustur.

Temiz ve Yilmaz (2023) yaptiklar: ¢alismada ¢ocuk kiitiiphanesinden yasam becerilerini desteklemesi i¢in bir
egitim programi olusturmuslardir. Calismanin sonucunda oyun etkinlikleri, hikayeler ve kukla tiyatrolarindan
olusan program uzman goriisii alindiktan sonra uygulamaya hazir hale getirilmistir. Farkli 3 modiil biciminde olan
kiitiiphane programinin yasam becerilerini ¢ocuk kiitiiphanelerinde programli bir sekilde gelistirilmesine ilham
saglayacak nitelikte oldugu rapor edilmistir.

Sar1 ve Bozdag (2021) Yozgat iline 538 lise 6grencisi ile yaptiklari ¢calismada sporun yasam becerileri iizerindeki
etkilerini incelemislerdir. Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin sporun yasam becerileri ile ¢oklu zeka
alanlar1 arasinda ytiksek pozitif diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

Yasam becerileri ile ilgili ¢alismalarin tiniversite 6grencileri lizerinde yogunlastigini sdylemek miimkiindiir.
Ornegin Unal (2019) iiniversite égrencileri iizerinde yaptig1 calismada etkilesim kaygisi ile yasam becerileri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Elde edilen bulgulara gére yasam becerileri (YB) ile etkilesim kaygisi arasinda orta
diizeyde, negatif bir korelasyon oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin yasam becerilerinin gen¢ yastakilerde
daha yiiksek oldugu, yasam becerileri empati alt boyutunda erkekler lehine anlamli fark bulundugu gorilmistiir.
Kasapoglu ve Didin (2019) okul dncesi 6gretmenligi boliimiinde okuyan tiniversite 6grencileri ile yiirtittiikleri
calismada 6gretmen adaylarinin yasam becerileri ile psikolojik iyi oluslar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde
korelasyon oldugu belirlemistir. Calp ve Edis (2020), sinif 6gretmenlerinin yasam becerileri hakkindaki deneyim
ve bilgilerini belirlemeyi amagcladiklar1 bir ¢alisma yapmislardir. Ustabulut (2021), Tiirkce 6gretmenligi
boéliimiinde okuyan iiniversite Ogrencilerinin yasam becerilerini c¢esitli degiskenler acisindan incelemis,
calismanin sonucunda cinsiyete gore anlamli fark bulunamamis, daha gen¢ o6grencilerin STRES puanlar
digerlerine gore daha yiiksek bulunmustur. Giin (2021), doktora tez ¢alismasi i¢in toplam 702 iiniversite
6grencisinden topladig veriler ile yasam becerisi, algilanan sosyal destek ve psikolojik dayaniklilik degiskenleri
arasindaki iliskileri incelemistir. Calismanin bulgularina goére yasam becerileri alt boyutlar1 (empati ve 6z-
farkindalik, stres ve duygularla basa ¢ikma, yaratici ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme-iletisim ve
kisileraras: iletisim) ile algilanan sosyal destek birlikte psikolojik dayanikliligin yordayicilar1 oldugu
belirlenmistir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nicel arastirma yéntemlerinden iliskisel tarama deseninde modellenmistir. iliskisel tarama modelleri
korelasyon tiirii iliski ve karsilastirma yolu ile elde edilen iliskileri ifade etmekte olup, iki veya daha fazla degisken
aralarindaki degisimin varlig1 ve derecesini belirlemek amaciyla kullanilir (Creswell, 2017). Bu ¢alismada lise
Ogrencilerinin yasam becerilerini etkileyebilecek bagimsiz degiskenlerin bagiml degisken (yasam becerileri) ile
iliskileri incelendiginden arastirma modelinin iliskisel tarama oldugu sdylenebilir.

Evren-Orneklem

Calisma evreni 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Gaziantep merkezde 68renim géren mesleki ve teknik lisesi
ogrencileri olusturmaktadir. Evrenin hacim olarak biiyiik olmasindan dolay1 evren ilgeler bazinda gruplara
ayrilarak belirlenmistir (Baltaci, 2018). Gaziantep merkezde kiime ornekleme ydntemiyle 3 meslek lisesi
secilmistir. Secilen ii¢ okuldaki toplam 6grenci sayis1 2612’dir. Bu 6grencilerden arastirmaya goniillii olarak
katilmak isteyen 850 6grenciye veri toplama araci uygulanmistir. Kiime 6rnekleme bireylerin degil de gruplarin
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ornekleminin yapildig1 6rneklem tiirtidiir (Kaptan, 1998). Asagidaki tabloda o6rnekleme iliskin demografik
degiskenleri verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Sosyo-Demografik Bilgileri

Degisken Kategori Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 156 214
Erkek 572 78.6
9. Sinif 203 279
10. Sinif 210 28.8
Sinif Diizeyi 11. Simf 213 29.3
12. Simif 101 13.9
Cevapsiz 1 0.1
Bilisim 183 25.1
Muhasebe ve Finansman 162 22.3
Alan Yenilenebilir Enerji Kaynaklari 80 11.0
Biyomedikal 211 29.0
Elektrik Elektronik 68 9.3
Cevapsiz 24 3.3
En fazla ilkokul 451 62.0
Anne Egitim Durumu Ortaokul-Lise 251 34.5
Universite 16 2.2
Cevapsiz 10 1.4
En fazla ilkokul 289 39.3
Baba Egitim Durumu Ortaokul-Lise 405 55.6
Universite 30 41
Cevapsiz 7 1.0
Dustk 140 19.2
Aile Gelir Orta 370 50.8
Yiiksek 121 16.6
Cevapsiz 97 13.3
Toplam 728 %100

Not: Cevapsiz kategorisi analizlere dahil edilmemistir.

Tablo 1.de arastirmaya katilan égrencilerin sosyo-demografik 6zellikleri verilmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine
gore dagilimi incelendiginde, arastirmaya katilan erkeklerin oraninin kizlara gore daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun anne egitim durumu “En fazla ilkokul” kategorisinde oldugun
(%62.0) gorilmiustir. Anne egitim durumu iiniversite olanlarin orani ¢ok dusiiktiir, sadece katilimcilardan
%2.2’sinin anne egitim durumu {niversitedir. Tablo 1’e gdére Baba Egitim Durumu “Ortaokul Lise” olan
katilimcilarin oraninin yiiksek oldugu (405 Kkisi; %55.6) goriilmektedir. Baba egitim durumu tiniversite olan
katilimcilarin orani1 %4.1’dir. Hem anne egitim durumu hem baba egitim durumu iiniversite olanlarin oraninin
oldukga diisiik oldugu (%2.2 ve %4.1) dikkat cekmektedir. Ogrencilerin kendi beyanlarina gére aile gelir diizeyleri
belirlenmistir. Buna gore katilmcilarin yarisindan fazlasinin (%50.6) aile gelir diizeyi orta seviyededir.
Katilimcilarin yaklasik %13’ aile gelir durumunu beyan etmemistir.

Veri Toplama Araglar

Bu calismada veri toplamak i¢in “Yagam Becerileri Olcegi” ve “Demografik Bilgi Formu” kullanilmigtir Demografik
Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan demografik bilgi formunda katilimcilarin cinsiyet, sinif diizeyi,
alan/dal, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve aile gelir diizeyine ait bilgiler yer almistir.

Yasam Becerileri Olgegi: Ogrencilerin yasam becerilerini élgmek icin Bolat ve Balaman (2017) tarafindan
gelistirilen “Yasam Becerileri Olgegi (YBO)” kullanilmistir. YBO, bes yasam becerisi temel alanini kapsamaktadir.
Olgek Likert tipi 30 maddeden olusmakta olup katilimcinin 6lgek puanimin yiiksek olmasi yasam becerisinin de
yliksek olmasi anlamina gelmektedir.

Acimlayic1 (Exlanatory) faktdr analizi sonucunda toplam varyansin %47.7’sini agiklayan 5 boyut elde edildigi
rapor edilmistir. Birinci boyut “Duygularla ve Stresle Basa Cikma Becerileri” olarak adlandirilmis olup 7 maddeden
(1-7. maddeler) olusmakta, faktor yiik degerleri 0.54-0.74 arahiginda degismektedir. ikinci boyut “Empati Kurma
ve Oz farkindalik Becerileri” olarak adlandirilmis olup 7 maddeden (8-14.Maddeler) olusmakta, faktér yiik
degerleri 0.51-0.77 arahginda degismektedir. Uciincii boyut “Karar Verme ve Oz farkindalik Becerileri” olarak
adlandirilmis olup 7 maddeden (15-21.maddeler) olusmakta, faktér yiik degerleri 0.44-0.66 araliginda
degismektedir. Dordiincli boyut “Yaratici Diisiinme ve Elestirel Diisiince Becerileri” olarak adlandirilmis olup 5
maddeden (22-26.maddeler) olusmakta, faktor yiik degerleri 0.52-0.69 arahgindadir. Besinci boyut “Iletisim
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Kisileraras: iliski Becerileri” olarak adlandirilmis olup 4 maddeden (27-30.maddeler) olusmakta, faktér yiik
degerleri 0.42-0.68 aralifinda degismektedir. Olgegin tiimii icin Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik katsayisinin
0.90 olarak hesaplandigy, ayrica dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore 5 faktor ve 30 maddelik 6l¢egin uyum
indekslerinin yeterince yiiksek oldugu (Kikare/sd=2.24; NFI=0.93; CFI=0.96; RMSEA=0.051) rapor edilmistir
(Bolat ve Balaman,2017). Bu calismada toplanan veriler ile Yasam Becerileri Olgegi ve alt boyutlarina ait i¢
tutarlilik giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis, sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda Gaziantep ilinde kiime ornekleme yontemiyle belirlenen ti¢ meslek lisesinde 6grenim
gormekte olan Ogrencilere, okul idarecileri ve arastirmaci tarafindan veri toplama aract uygulanmistir.
Uygulamadan once oOgrencilere arastirmanin amacit hakkinda kisaca bilgilendirme yapilmis, arastirmanin
goniillilik esasma dayandig1 6zellikle belirtilmistir. Veri toplama aracinin doldurulmasi ile ilgili bilgilendirme
yapilarak veriler toplanmistir. Veri toplama aracinin cevaplama siiresi ortalama 25 dakika oldugu gézlenmistir.
Uygulama 2 hafta stirmiistiir. Hatali ve eksik doldurulan veri toplama araclari analizlere dahil edilmemistir. Geriye
kalan 737 6grenciden toplanan veriler ile analizler yapilmistir. Toplanan veriler kodlanarak bilgisayarda SPSS
programina aktarilmistir.

Verilerin analizinde betimsel istatistikler icin frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, ¢arpiklik-
basiklik, histogram grafigi kullanilmistir. Yasam beceri puan ortalamalarinin demografik degisken kategorilerine
gore farklilik gosterip gostermedigi t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), korelasyon kullanilarak analizler
yapilmistir.

Calismanin bundan sonraki kisimlarinda yasam becerileri altboyutlar icin asagidaki kisa isimlendirmeler
kullanilmistir:

STRES: “Duygularla ve Stresle Basa Cikma” becerileri,

EMPATI: “Empati Kurma ve Ozfarkindalik” becerileri,

KPCOZ: “Karar Verme ve Problem Cézme” becerileri,

ELDUS: “Yaratic1 Diisiince ve Elestirel Diisiince” becerileri,

ILETISIM: “Iletisim Kisilerarasi iliski” becerileri

Bu calismada ¢alisma grubuna uygunlugu ve bir¢ok ¢alismada kullanilmis olmasi nedeniyle Bolat ve Balaman
(2017) tarafindan gelistirilen yasam becerileri dl¢egi kullanilmistir. Bu ¢alismada toplanan veriler kullanilarak
Yasam Becerileri Olgegi'nin giivenirlik analizi tekrar yapilmistir. Biitiin maddeler icin korelasyonlar yeterli
diizeyde ytiksek (en diisiik korelasyon madde-3 i¢in 0.32 ve en yiiksek korelasyon madde-17 icin 0.63) elde
edilmistir.

BULGULAR

Arastirma sorularina bagh olarak ulasilan bulgular, basliklar halinde sirayla sunulmalidir. Bu béliimde arastirma
sorularina uygun sekilde arastirmacinin belirleyecegi aciklayici kisa basliklar kullanilmalidir. Basliklar, asagidaki
ornekteki gibi yapilandirilabilir.

Calismanin bu kisminda bulgular alt problemlere gore sirasiyla verilmistir.

Yasam Becerileri Olgeginin Tanmimlayia istatistikleri

Arastirmada bagimli degisken olarak kullanilan Yasam Becerileri Olgegi ve alt boyutlara ait bazi betimsel
(tanimlayici) istatistikleri ile i¢ tutarlilik glivenirlik katsayilari Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Yasam Becerileri Olcegi’nin Tanimlayici Istatistikleri

Cronbach Alfa katsayisi
min max Carpikhik Basikhik Madde Bolat, Bu calismada
Sayis1 Balaman

(2017)
STRES 2,91+,81 1,00 5,00 -20 ,10 7 0,82 0,72
EMPATI 3,45+,82 1,00 5,00 -20 -15 7 0,77 0,76
KPCOZ 3,38+,84 1,00 5,00 -,05 -23 7 0,72 0,79
ELDUS 3,44+90 1,00 5,00 -20 -37 5 0,73 0,78
ILETiSIM 3,52+,96 1,00 5,00 -,36 .41 4 0,66 0,75
Toplam-YBO 3,32+,70 1,00 5,00 ,36 ,18 30 0,90 0,92
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STRES: Duygularla ve stresle basa cikma, EMPATI: Empati kurma ve 6zfarkindalik KPCOZ: Karar verme ve problem
c6zme, ELDUS: Yaraticl diisiince ve elestirel Diisiince, ILETISIM: iletisim kisileraras iliski, YBO: Yasam Becerileri
Toplami

Ogrencilerin yasam becerileri puanlari ortalamasi 3,32 olarak gériilmektedir. YBO'nin 5li Likert oldugu dikkate
alindiginda 6grencilerin yasam becerilerinin yiiksek oldugu sodylenebilir. Ciinkd 51i Likert 6lgegin orta noktasi
3,00’d1r. Alt boyutlar bazinda incelendiginde en yiiksek yasam becerilerinin ILETISIM boyutunda oldugu, en diisiik
yasam becerisinin ise STRES boyutunda oldugu goriilmektedir. Buna gore meslek lisesi dgrencilerinin yasam
becerilerinin yiiksekten diisiige dogru ILETISIM, EMPATI, ELDUS, KPCOZ, STRES seklinde siralanmaktadir. Her ne
kadar alt boyut madde sayilar farkl olsa da ilgili alt boyut puani hesaplanirken ortalama (alt boyut puan toplami
/ alt boyut madde sayisi) alindigindan katilimcilarin hangi alt boyutta daha yiiksek yasam becerisine sahip oldugu
goriilebilmektedir. Tablo 2’deki sonuglar incelendiginde Yasam Becerileri Olgegi icin Bolat ve Balaman (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada toplam Cronbach’s Alpha degeri 0.90 olarak bu calismada ise 0.922 olarak daha
yiiksek degerde oldugu goriilmiistiir. Yasam Becerileri Olgegi'nin alt boyutlara iliskin verilerinin normal dagilima
uygun olup olmadig1 ¢arpiklik-basiklik degerleri ve grafiksel yontemlerle incelenmistir. Tablo 4.1’de goruldigi
gibi biitiin puanlarin dagilimina ait basiklik (kurtosis) ve ¢arpiklik (skewnes) degerleri (-1, +1) araligi disina
cikmamistir. Bu durum verilerin yaklasik normal dagildigini gostermektedir (Uysal & Kilig, 2022).

Yasam Becerileri Ol¢egi’'nin Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiler

Yasam Becerileri Olgegi'nin alt boyutlar arasindaki iligkiler ve yasam beceri puanlari ile demografik degiskenler
arasindaki iliskileri incelemek icin Pearson Korelasyon degerleri hesaplanmistir. Korelasyonlar hesaplanirken
demografik degiskenler siralama diizeyi ve dummy degisken olarak kullanilmistir. Yasam Becerileri Olgegi’nin alt
boyutlar1 arasinda iligki Tablo 3’teki korelasyon matrisinde 6zetlenmistir.

Tablo 3. Yasam Becerileri Olgegi'nin Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliski

STRES EMPATI KPCOZ ELDUS iLETiS YBO-TOPLAM
STRES 1
EMPATI 56%* 1
KPCOZ 50%* 725 1
ELDUS AG** 65%* 73%* 1
ILETiSIM A2%* 57%* 66%* 70%* 1
YBO-TOP 73%* 86** 88** 84** 78%* 1

*#:p<0.01, STRES: Duygularla ve stresle basa ¢cikma, EMPATI: Empati kurma ve 6zfarkindalik KPCOZ: Karar verme
ve problem ¢ézme, ELDUS: Yaratici diigiince ve elestirel Diigiince, ILETISIM: Iletisim kisilerarasi iliski, YBO: Yagam
Becerileri Toplam1

Tablo 3’te meslek lisesi 6grencilerinin YBO'niin alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlar ve anlamhlik diizeyleri
goriilmektedir. YBO'niin alt boyutlar1 arasindaki ikili korelasyon katsayilar1 incelendiginde STRES ile EMPATI
arasinda pozitif yonli orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.56; p<0.05). STRES boyutu ile KPCOZ
boyutu arasinda anlaml iliski oldugu gériilmektedir (r=.50; p<0.05). STRES ile ELDUS boyutu arasinda anlaml
pozitif bir iliski oldugu gériilmektedir (r=.45; p<0.05). STRES boyutu ile ILETISIM arasinda yiiksek diizeye yakin,
pozitif ve anlaml bir iligki oldugu goriilmistiir (r=.66; p<0.05).

Tablo 3’teki korelasyon matrisi genel olarak incelendiginde Yasam Becerileri Olgegi Toplam ile alt boyutlar
arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve istatistikel olarak anlamli korelasyonlar oldugu gorilmektedir. Tablo 4.3’e
gore YBO-TOPLAM (Yasam Becerileri Olgegi Toplam) ile en yiiksek iliskili olan alt boyutlar sirasiyla KPCOZ (r=.88;
p<0,01), EMPATI (r=.86; p<0,01), ELDUS (r=.84; p<0,01), iLETISIM (r=.78; p<0,01) ve STRES (r=.73; p<0,01)
seklindedir.
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Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Yasam Becerileri
Ogrencilerin cinsiyetlerine gére yasam becerileri puanlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gére Yasam Beceri Puanlar t Testi Sonuglari

ALT BOYUT Kiz (n=156) Erkek (n=572) sd t P
TOPLAM-Yasam Becerileri 3,37+,62 3,30+,73 726 1,067 ,287
Duygularla ve Stresle Basa Cikma becerisi 2,77+,76 2,95+,82 726 -2,365 ,018*
Empati Kurma ve Ozfarkindalik 3,53+,74 3,42+,84 726 1,493 ,136
Karar verme Problem Cézme 3,48+,82 3,36+,84 726 1,661 ,097
Yaratici ve Elestirel Diisiinme 3,60+,83 3,39+,92 726 2,528 ,012*
iletisim Kisilerarasi iliski 3,64+,93 3,49+,96 726 1,644 ,101
*p<.05

Tablo 4’'te sunulan ortalama yasam becerisi puanlarinda goriildiigii tizere Duygularla ve Stresle Basa Cikma
becerisinde erkeklerin; diger tiim alt boyutlarda ise kizlarin yasam becerileri daha ytiksektir. Kizlar ve erkekler
arasinda goriilen bu farkin anlamli olup olmadigi hem YBO toplami icin hem de her bir alt boyut icin bagimsiz
gruplar t-testi ile analiz edilmistir. YBO toplamina gére kiz 6grenciler ile erkek égrenciler arsinda gériilen fark
istatistik olarak anlamli degildir (t=1,067; p>0,05).

Analiz sonucuna gore dgrencilerin cinsiyetlerine gore STRES becerileri puanlari incelendiginde kizlarla erkekler
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t=2,365, p<0,05). Bu bulguya gore erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere gore Duygularla ve Stresle Basa Cikma becerileri anlamli derecede daha yliksektir. Yaratici ve Elestirel
Diisiinme (ELDUS) becerilerinde kizlarin becerisinin erkeklere gére daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (t=2.528; p<0.05). Bu sonuca gére kiz é6grencilerin ELDUS becerileri
erkek 6grencilerin ELDUS becerilerinden daha yiiksektir. Katiimc1 6grencilerin cinsiyete gére EMPATI, KPCOZ ve
ILETISIM puanlar incelendiginde, EMPATI ve KPCOZ becerilerinde kizlarin ILETISIM becerisinde ise erkeklerin
bir miktar daha yiiksek oldugu ancak anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir (p>0,05).

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Yasam Becerileri
Sinif diizeylerine gore 68rencilerin yasam becerilerinin karsilastirilmasi Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Simif Diizeyine Gore Yasam Becerileri ANOVA Testi Sonuglari

BOYUT smf | N Xtss Var.K. KT| sd F p Fark

YBO-Top 9. 203  3.17+.64 G.Aras1 6.60 3 4503  .004** 12>9
10. 210  3.38+.70 G.ici 353.18 723 10>9
11. 213 3.33+.69 Toplam  359.78
12. 101 3.45+.81

STRES 9. 203  2.83+.73 G.Aras1 7.71 3 3961 .008** 12>11
10. 210  2.96+.81 Gici  469.32 723 12>9
11. 213 2.84+.78 Toplam  477.03
12. 101 3.13+.97

EMPATI 9. 203  3.28+.78 G.Aras1 7.73 3  3.858 .009** 12>9
10. 210  3.51+.79 Gici  483.02 723
11. 213 3.50+.82 Toplam 490.75
12. 101 3.54+.92

KPCOZ 9. 203  3.23+.78 G.Aras1 7.01 3 3358  .018* 10>9
10. 210  3.47+86 Gigi 50332 723
11. 213 3.41+.82 Toplam  510.33
12. 101 3.46+.91

ELDUS 9, 203 3.28+.84 G.Arasi 7.58 3 3111 .026* 12>9
10. 210  3.50+.90 Gigi 58692 723
11. 213 3.48+.90 Toplam  594.49
12. 101  3.55+1.01

ILETISIM 9. 203  3.36+.91 G.Aras1 8.64 3 3165  .024* 12>9
10. 210  3.55+.97 Gici 65824 723
11. 213 3.58+.98 Toplam 666.88

12. 101 3.67+.94
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Tablo 5’te goriildiigii gibi meslek lisesi 6grencilerinin iist siniflara dogru yasam becerileri ortalama puanlari da
artma egilimindedir. 9.siiflar en diisiik ve 12.simiflar en yiliksek yasam becerisine sahiptir. Siiflar arasinda
goriilen bu fark ANOVA ile test edilmis ve istatistiksel olarak 6nemli bulunmustur (F(3-723) = 4.503; p<0.05).
Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore 12.siniflar ile 9.siniflar arasinda ve 10.smniflar ile 9.siniflar arasinda
anlamli fark oldugu belirlenmistir.

Yasam becerileri alt boyutlarinda smif diizeyine goére ortalama puanlar incelendiginde diisiik siniflardaki
6grencilerin yasam becerilerinin diisik, tist siniflardaki 6grencilerin yasam becerilerinin yiiksek oldugu dikkat
cekmektedir (iistte Tablo 5). Genellikle en diisiik beceri 9.smiflarda en ytiksek beceri 12.siniflarda gerceklesmistir.

STRES puanlari incelendiginde 9.siniflarin en diisiik beceriye sahip oldugu, 12.siniflarin ise en yiiksek beceriye
sahip oldugu goériilmektedir. STRES alt boyutunda siniflar arasinda goriilen fark istatistiksel olarak anlamli olup
anlamli fark 12.siniflar ile 9.siniflar ve 12.sinif-11.s1nif arasinda 12.sinif lehinedir (F(3-723) = 3.961; p<0.05). Yani
12.siif 6grencilerinin STRES alt boyutundaki becerileri 11 ve 9.sinif 6grencilerinden anlaml derecede daha
yiiksektir. EMPATI alt boyutunda simif diizeyleri arasinda gériilen fark istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur
(F(3-723) = 3.858; p<0.05). Tukey testi ile siniflar ikili karsilastirilmis ve 12.s1nif-9.s1nif arasindaki farkin 12.sinif
lehine anlaml farkhilik gésterdigi belirlenmistir. KPCOZ becerileri alt boyutunda sinif diizeyleri arasinda gériilen
farklilik istatistiki olarak anlamli bulunmustur (F(3-723) = 3.358; p<0.05). Tukey testi ile smiflar ikili
karsilastirilmis ve 10.siiflar ile 9.siiflar arasindaki farkin 10.sinif lehine anlamli farklhihik gdsterdigi
belirlenmistir. ELDUS becerileri altboyutunda simf diizeyleri arasinda goriilen farklilik istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (F(3-723) = 3.111; p<0.05)). Tukey testi ile simiflar ikili karsilastirilmis ve 12.siniflar ile 9.siniflar
arasindaki farkin 12.sinif lehine anlamh farklilik gésterdigi belirlenmistir. ILETISIM becerileri alt boyutunda sinif
diizeyleri arasinda goriilen fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(3-723) = 3.165; p<0.05). Tukey testi
ile smiflar ikili karsilastirilmis ve 12.simif-9.sinif arasindaki farkin 12.sinif lehine anlaml farklilik gosterdigi
belirlenmistir.

Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére Yasam Becerileri
Yasam becerileri ile anne egitim durumu arasindaki iliskiyi incelemek icin Anova testi yapilmistir. Ogrencilerin

anne egitim durumuna gére YBO toplamina gére karsilastirmalar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gore Yagam Becerileri ANOVA Testi Sonuglari

ALT BOYUT Anne Egitim n X+ ss Var.K. KT Sd F p Fark

Durumu

flkégretim 451 3.32+.65 G.Arasi 2.49 2 2.840 .059 yok
YBO-Top Orta-Lise 251 3.23+.68 G.Igi 313.42 715

Universite 16 3.01+.75 Toplam 315.01

fIkégretim 451 2.95+.79 G.Arasi 2.67 2 2.066 .127 Yok
STRES Orta-Lise 251 2.84+.83 G.igi 462.94 715

Universite 16 2.72+.82 Toplam 465.61

fIkégretim 451 3.47+.82 G.Arasi 1.96 2 1450 .235 Yok
EMPATI Orta-Lise 251 3.43£.81 G.ici 482.09 715

Universite 16 3.14+.96 Toplam 484.05

fIkégretim 451 3.41+.80 G.Aras1 1.92 2 1379 .257 Yok
KPCOZ Orta-Lise 251 3.35+.88 G.ici 499.16 715

Universite 16 3.10+.94 Toplam 501.08

{lkégretim 451 3.49+.90 G.Arasi 3.66 2 2.252  .106 yok
ELDUS Orta-Lise 251 3.37+.89 G.ici 581.64 715

Universite 16 3.13£99 Toplam 585.30

{lkégretim 451 3.57+.93 G.Arasi 2.35 2 1.285 .277 yok
ILETISIM Orta-Lise 251 3.46+.98 G.ici 654.61 715

Universite 16 3.36+1.11 Toplam 656.96

Tablo 6’da goriildiigii gibi, meslek lisesi dgrencilerinin anne egitim durumuna gore yasam becerileri puanlari
incelendiginde STRES, EMPATI, ELDUS, KPCOZ ve ILETISIM alt boyutlarinda anlamh farkin olmadig belirlenmistir
(Biitiin alt boyutlar i¢in p>0.05 elde edilmistir). Bu sonuca gore meslek lisesi 6grencilerinin yasam becerileri, anne
egitim durumuna gore farklilik gostermemektedir.
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Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére Yasam Becerileri
Yagam becerileri ile baba egitim durumu arasindaki iliskiyi incelemek icin Anova testi yapilmistir. Ogrencilerin
baba egitim durumuna gore Yasam becerileri karsilastirma sonuglarini gésteren Tablo 7 asagida verilmektedir.

Tablo 7. Katilimcilarin Baba Egitim Durumuna Gére Yasam Becerileri ANOVA Testi Sonuglari

ALT BOYUT Baba Egitim n Xt ss VarK. KT sd F p Fark
Durumu
ik 286 3.37+.68 G.Arasli 1.40 2 1421 242 yok
YBO-Topl Orta-Lis 405 3.29+.71 G.igi 352.72 718
Univ 30 3.22+.76 Toplam 354.12
ik 286 2.96%.81 G.Arasli 1.01 2 774 461 Yok
STRES OrtalLis 405 2.88+.82 G.igi 469.46 718
Univ. 30 2.95+.69 Toplam 470.47
ik 286 3.49+.81 G.Arasli 0.58 2 432 .649 Yok
EMPATI OrtalLis 405 3.43+.82 G.igi 480.47 718
Univ. 30 3.41+.79 Toplam 481.05
ik 286 3.44+.80 G.Arasi 1.72 2 1.226 .294 Yok
KPCOZ OrtalLis 405 3.36%.85 G.igi 502.90 718
Univ. 30 3.25+.97 Toplam 504.62
Ik 286 3.53+.88 G.Arasi 3.22 2 1.980 .139 Yok
ELDUS OrtalLis 405 3.40+91 G.igi 583.80 718
Univ. 30 3.31+.98 Toplam 587.02
ik 286 3.58+.93 G.Arasi 3.93 2 2.142 118 Yok
[LETISIM OrtalLis 405 3.51+97 G.igi 658.15 718
Univ. 30 3.22+.97 Toplam 662.08

Ogrencilerin baba egitim durumuna gore yasam becerileri puanlari incelendiginde hicbir alt boyutta anlamli farkin
olmadig1 belirlenmistir (Biitiin alt boyutlar icin p>0.05). Bu sonuca gore meslek lisesi 6grencilerinin yasam
becerilerinin baba egitim durumuna gore farklilik gostermemektedir (Bakiniz Tablo 7).

Ogrencilerin Aile Gelir Diizeyine Gére Yasam Becerileri

Meslek lisesi 68rencilerinin yasam becerileri puanlarinin aile gelir diizeyi kategorilerine gore farklilik gosterip
gostermedigini incelemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi yapilmistir. Ogrencilerin aile gelir diizeyine
gore yasam becerileri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Aile Gelir Diizeyine Gére Yasam Becerileri ANOVA Testi Sonuglari

ALT BOYUT Gelir Durumu n X+ ss Var.K. KT Sd F p Fark

Diisiik 140 3.32+.66 G.Arasi 2.86 2 2960 .053 Yok
YBO-Top Orta 370 3.30+£.70 G.lci 303.28 628

Yiiksek 121 3.48+.71 Toplam 306.14

Diisiik 140 2.89+.72 G.Arasi 2.44 2 1.841 .160 Yok
STRES Orta 370 2.90+.81 G.ici 416.44 628

Yiiksek 121 3.06+.92 Toplam 418.88

Diisiik 140 3.47+.79 G.Arasi 3.162 2 2413  .090 Yok
EMPATI Orta 370 3.42+.83 G.ici 411.487 628

Yiiksek 121 3.61£.77 Toplam 414.649

Diisiik 140 3.40+.87 G.Arasi 4.049 2 2979 .052 Yok
KPCOZ Orta 370 3.36+.80 G.ici 426.791 628

Yiiksek 121 3.57£.82 Toplam 430.840

Diisiik 140 3.39+.88 G.Arasi 4.14 2 2.639 .072 Yok
ELDUS Orta 370 3.43+.88 G.ici 493.08 628

Yiiksek 121 3.62+.90 Toplam 497.22

Diisiik 140 3.55+.96 G.Arasi 1.09 2 .606 546 Yok
ILETISIM Orta 370 3.54+.94 G.ici 565.84 628

Yiiksek 121 3.65+.97 Toplam 566.93

Tablo 8’deki bulgulara gére meslek lisesi grencilerinin Toplam-YBO, STRES, EMPATI, KPCOZ, ELDUS ve ILETISIM
alt boyutlarindaki yasam becerileri, 6grencilerin aile gelir durumuna gore farklilik géstermemektedir (p>0.05).
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Yasam Beceriler Diizeyleri ile Bulgulardan Elde Edilen Sonuglar ve Tartisma
Bu arastirma yasam becerilerinin cinsiyet, sinif diizeyi, alan/dal, gelir diizeyi, ebeveyn (anne /baba) egitim
durumu, baba egitim durumu, kendi beyanlarina gore aile gelir diizeyi degiskenlerine gore ve yasam becerileri
0lgeginin alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi incelemek i¢in yapilmistir. Arastirmada meslek lisesi 6grencilerin sahip
oldugu en diisiik yasam becerisinin stresle bas etme becerisi oldugu saptanmistir. Hindistan’da 10-19 yaslarindaki
ergenler lizerinde yapilan bir arastirmada (Dhingra ve Chauhan, 2017) yasam becerileri alt boyutlar1 bazinda en
diisiik becerinin stresle basa ¢ikma becerisi oldugu belirlenmistir. Avustralya’da ergenler tlizerinde yapilan
calismada (Poole ve Evans, 1989) 1061 ergenin yasam becerileri incelenmis, stresle basa ¢ikmada 6grencilerin
kendilerini daha diisiik diizeyde derecelendirdikleri belirtilmistir. Ogretmen adaylar ile yapilan bir calismada da
(Akyavuz ve Karakas, 2020) benzer bulguya ulasilmis olmasi ilgingtir. Meslek lisesi 6grencilerinin en yiiksek sahip
oldugu yasam becerisi ise iletisim ve kisiler arasi iliskiler oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylari
lizerinde yapilan farkli arastirmalarda da (Kasapoglu ve Didin, 2019; Akyavuz ve Karakas, 2020) iletisim ve
kisileraras: iliskiler becerisi en yiiksek yasam becerisi olarak bulunmustur. Orneklem gruplan farkli egitim
diizeylerinde oldugu halde en ytliksek yasam becerisinin iletisim ve kisilerarasi iliskiler becerisi olmasi, sosyolojik
olarak iletisime agik bir toplumda yasiyor olmamizdan kaynaklanmis olabilir.

Yasam Beceri Alt Boyutlar1 ve Demografik Degiskenler Arasinda iliskilere Ait Tartisma

Arastirmada Yasam Becerileri Olgegi’nin alt boyutlari arasindaki iliski incelendiginde anlaml iliski oldugu
goriilmiistiir. STRES boyutu ile EMPATI boyutu arasinda; STRES boyutu ile KPGCOZ boyutu arasinda, STRES boyutu
ile ELDUS boyutu arasinda pozitif yonlii giiclii bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Empati Kurma ve Oz
farkindalik alt boyutu incelendiginde ise; KPCOZ, ELDUS, ILETISIM ile anlaml diizeyde giiclii bir iliskinin oldugu
gorilmiistiir. Karar Verme ve Problem C6zme alt boyutlari sonucuna gore; Yaratici ve Elestirel Diisiinme arasinda
lletisim Kigiler Arasi iligki ile anlamh gii¢lii bir iliskinin oldugu gérilmistiir. Yaratic ve Elestirel Diisiinme Boyutu
incelendiginde iletisim Kisiler Arasi iliskide pozitif yonlii giiglii bir iliskinin oldugu gériilmiigtiir. Kuvvetli diizeyde
korelasyona sahip olan degiskenler ayni anda analiz modeli icerisinde kullanildig1 takdirde dogrusallik problemi
ortaya cikabilmektedir (Kalayci, 2009). Bu ¢alismada birbirleriyle yiiksek iligkili olan alt boyutlar ayni anda
herhangi bir analize tabi tutulmadigindan ¢oklu dogrusallik probleminin s6z konusu olmadig1 séylenebilir.

Ogrencilerin yasam becerilerinin simf diizeyi ile pozitif iligkili oldugu, sinif diizeyi arttikca yasam beceri
puanlarinin da arttigl gorilmistir. Literatiirde bu sonucu destekleyen (Shahmohammadi, 2011) ve
desteklemeyen (Yilmaz, 2021) calismalara rastlamak miimkiindiir. Bununla birlikte bireyin, olgunlasma ile birlikte
yasam becerileri kapasitesinin artma egiliminde oldugu (Zimmer-Gembeck ve Skinner, 2011) belirtilmektedir.

Yasam becerilerinin STRES alt boyutunun erkekler ile ELDUS alt boyutunun ise kizlar ile iliskili oldugu, diger alt
boyutlara yasam becerilerinin cinsiyetle iliskisinin olmadig1 belirlenmistir. Literatiirde genellikle erkeklerin
stresle basa ¢ikma becerilerinin daha yiiksek oldugu (Matud, 2004; Shahmohammadi, 2011) rapor edilmistir.
Bununla birlikte hi¢bir altboyutta cinsiyet farkliliginin olmadig1 sonucuna ulasan ¢alismalar da bulunmaktadir
(Yilmaz, 2021).

Ebeveyn egitim durumu ile yasam becerilerinin bu calismada negatif korelasyon gosterdigi belirlenmistir.
Ortaokul 6grencileri tizerinde yapilan benzer bir ¢alismada (Yilmaz, 2021) anne ve baba egitim durumu kategorik
degisken olarak ele alinmis ve herhangi bir anlaml fark bulunamamistir. Bu ¢alismada ebeveyn egitim durumu
diistik olanlarin yasam becerileri nispeten daha yiiksektir. Bu da ¢alisma grubunun meslek lisesi 6grencilerinden
olusmasi, dolayisiyla ebeveyn egitim durumu diisiik olan 6grencilerin ¢alisma hayatina erken yaslarda girmis
olmalar1 ve yasam becerilerini calisma hayatlarinda edindikleri ile agiklanabilir.

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Yasam Becerileri ve Yasam Becerileri Alt Boyutlarinin Demografik
Degiskenlere Gore Karsilastirilmasina Ait Bulgulardan Elde Edilen Sonuglar ve Tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore stres ve duygularla basa ¢ikma boyutu, yaratici ve
elestirel diisiinme boyutu puanlarinda anlamh fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Cinsiyete gére 6grencilerin EMPATI,
KPCOZ, ILETiSIM boyutlarinda anlamli fark olmadig1 goriilmistiir. Sanchez-Hernando ve arkadaslarinin (2017)
ortaokul 6grencileri lizerinde yaptig1 calismada erkekler bilissel becerilerde ve duygusal dengede daha yiiksek
puanlar alirken kizlar ise sosyal becerilerde daha yliksek puan almistir. Avel ve Korur (2022) tarafindan yapilan
calismada da EMPATI boyutunda kizlar lehine, STRES boyutunda erkekler lehine anlaml fark bulunmustur. Bu
yoniyle bu calismada elde edilen bulgularin Avci ve Korur (2022) ¢alismalari ile paralellik gdsterdigi sdylenebilir.
Adi gecen ¢alismanin 6rneklem grubu ile bu ¢alismanin érneklemi hemen hemen ayni yas grubundaki ergenleri
kapsadigindan elde edilen bu sonucun 6nemli oldugunu belirtmek miimkiindiir.
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Arastirmaya katilan katilimcilarin sinif diizeyi degiskenine gore yasam beceri puanlari karsilastirmasina gore
STRES boyutunda, KPCOZ boyutunda, ELDUS boyutunda ve ILETISIM boyutunda anlamli fark oldugu; EMPATI
boyutunda ise anlaml farkin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Sinif diizeyleri arasinda goriilen bu fark bir bakima
literatiirdeki kimi calisma bulgulari ile celismektedir. Ornegin Giiveng ve Aktas, (2006) calismalarinda ergenlerin
yasinin onlarin yasam becerileri degiskenini yordamadigini1 bulmuslardir.

Gelir diizeyine gore dgrencilerin yasam beceri puanlar1 incelendiginde hicbir gelir kategorisinde yasam beceri
puanlari arasinda bir farkin olmadigl sonucuna ulasilmistir. Buna gore aile gelir diizeyi ne olursa olsun
6grencilerin yasam becerilerinin benzer oldugu soylenebilir. Literatiirde bu bulguyu destekleyen (drnegin Tasgi,
2020) ve gelir durumunu iyi olarak algilayanlarin yasam becerilerinin daha yiiksek oldugunu belirten (Cakmak ve
ark., 2022) arastirmalara rastlanmistir.

Bir diger degisken olan anne egitim durumuna goére ve baba egitim durumlarina gére katilimcilarin yasam beceri
puan sonucuna gére anlamh diizeyde farkin olmadig1 goériilmiistiir. Ote yandan Dhingra ve Chauhan (2017)
Hindistan'da yaptiklar ¢alismada ebeveyn egitimi ile ergenlerin yasam becerileri diizeyleri arasinda anlamh
korelasyon oldugunu bulmuslardir. Bu ¢alismada ebeveyn egitim durumu ilkégretim, lise, iiniversite seklinde
sadece 3 kategori lizerinden belirlendiginden anlamli farkliligin ortaya ¢ikmamasi korelasyon olmadigini
gostermez. Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin ihtiyaglarinin farkina varmasinda egitimin 6nemli bir rol oynadigi
diistintldigiinde ebeveyn egitimi ile cocugun yasam becerisi arasinda pozitif bir iliski olmasi olasidir.

Sonug ve Oneriler

Meslek lisesi 6grencilerinin stres ile bas etmede becerilerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
stresle basa ¢ikma boyutunda en diisiik puanlar: aldiklarini rapor eden yurtdisi ¢alismalarin da oldugu dikkate
alindiginda, giinliik yasamin zorlu gereksinimleriyle basa ¢ikmak i¢in bu becerinin edinilmesine daha fazla vurgu
yapilmasi gerektigine isaret etmektedir.

Arastirmada yasam becerileri boyutlar1 arasinda anlaml iliski oldugu sonucuna ulasimistir. Yani yasam
becerilerinin tiim boyutlarinin bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigi bir beceri arttiginda veya azaldiginda
diger becerilerin de artacagl veya azalacagl sonucuna ulasilmistir. Meslek lisesi 6grencilerinin sinif diizeyleri ile
yasam becerileri puanlar1 arasinda zayif ancak pozitif ve istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar bulunmustur.
Ust sinifa gidildikge yasam becerilerinin arttig soylenebilir. Cinsiyetin stres ve duygularla basa ¢ikma ve elestirel
diisiinme becerilerini etkileyen faktér oldugu sonucuna ulagilmigtir. Arastirmada STRES, KPCOZ ve ILETISIM
boyutlarinda sinif diizeyinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Genellikle sinif diizeyi yliksek 6grencilerin yasam
becerileri daha ytliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yasam becerileri ile gelir diizeyi, anneve babanin egitim
durumuna gore hicbir alt boyutta farkin bulunmadig1 goériilmiistiir. Yani ailenin gelir durumunun ve egitim
diizeyinin etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Bu calismanin sonuglarina bagh olarak asagidaki dneriler sunulmustur.

1) Meslek lisesi 6grencilerinin stresle basa ¢cikma becerilerini gelistirici uygulamaya dayal egitimler verilmelidir.
2) Yasam becerisi egitimlerinin verilmesi daha etkili olacagindan hazirlanan programlarin bu dogrultuda
hazirlanmasi gerekmektedir.
3) Yasam becerilerinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesinde cinsiyet ve siif diizeyi (yas) faktori dikkate alinarak
hazirlanmasi gerekmektedir.

Arastirmaci Beyani
Catisma beyani: Herhangi bir kisi veya kurum ile ¢ikar ¢catismasi yoktur.

Destek ve tesekkiir: Yiiksek lisans tez danismanim Prof. Dr. Habib OZKAN'a desteklerinden otiirii tesekkiir
ediyorum.
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Ozet

21. ylizyll ile beraber insanligin hayatinda yer edinmeye baslayan kiiresellesme olgusu, egitim, siyaset,
ekonomi, teknoloji, kiiltiir gibi pek ¢ok alanda bir doniisiim baslatmistir. Bu déniisiim 6zellikle egitim ve
egitimin sosyo-kiiltiirel boyutunda yer alan Sosyal Bilgiler egitimi lizerinde yogun bir etki birakmistir.
Kiiresellesmenin biraktig1 etkiden dolayi, kiiresellesme karsisinda Sosyal Bilgiler egitimi artik geleneksel
yapisini slirdiiremez olmus ve yeni yaklagimlarin olusturulma zorunlulugunu beraberinde getirmistir.
Olusturulan yaklasimlarin en 6nemli amaglarindan birisi de ‘kiiresel vatandas’ yetistirmektir. Bu amaglarin
gerceklestirilmesinde en biiyiik pay Sosyal Bilgiler egitimine diismektedir. Ciinki Sosyal Bilgiler egitiminin
gorevi ‘vatandag’ yetistirmektir. Yetistirilmek istenen vatandasghigin tipolojisi (yerel, ulusal ve evrensel)
mifredatin yapisi ile ilgilidir. Yasadigimiz cagin gerektirdigi vatandas tipolojisi de, evrensel/kiiresel
vatandaslhktir. Sosyal Bilgiler miifredatinin, kiiresel vatandasligi yayginlagtirmasinin énemli yollarindan
sirasinda etkili olsa da o6grencilerin ve bireylerin kiiresel vatandashga karsi olumsuz algilar
bulunmaktadir. Bu olumsuz algilarin basinda, kiiresel vatandagslik egitiminin bireyi kendi 6z benligi ve
ulusal kimliginden uzaklastirdigina isaret edilmistir. Yapilan arastirmanin amaci ise, kiiresel vatandashgin
bireyin ulusal kimligini reddetmesini degil, ulusal kimlik anlayisini daha genis bir baglamda
derinlestirmeyi ve bireyin kiiresel kimligiyle iliskisini giiclendirmeyi igerdigini ileri siirmektir. Ozellikle bir
konunun yerel, ulusal ve kiiresel boyutlar1 arasindaki iliskilere iliskin farkindalik yaratmak, insanligin ve
kiiresel vatandashk egitiminin temel bilesenidir: “Yerel hareket edin, ulusal analiz yapin ve Kkiiresel
diisiiniin.” Aragtirmada, nitel aragtirma tekniklerinden, dokiiman inceleme ve betimsel analiz yontemleri
kullanmilmistir.

Anahtar Sozciikler

Kiiresellesme

Kiiresel vatandashk
egitimi/algisi

Sosyal bilgiler
miifredati

Ogrenme Boyutlar1

Makale Hakkinda
Gonderim Tarihi
23 Nisan 2024
Kabul Tarihi

29 Mayis 2024
Makale Tiirti
Arastirma Makalesi
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Abstract

The phenomenon of globalization, which started to gain a place in the lives of humanity with the 21st
century, has initiated a transformation in many areas such as education, politics, economy, technology,
culture. This transformation has had an intense impact especially on education and Social Studies
education, which is located in the socio-cultural dimension of education. Due to the impact of globalization,
Social Studies education can no longer maintain its traditional structure in the face of globalization and
necessitates the creation of new approaches. One of the most important aims of the approaches created is
to raise 'global citizens'. The biggest share in achieving these goals falls on Social Studies education.
Because the duty of Social Studies education is to raise 'citizens'. The typology of the citizenship desired to
be cultivated (local, national and universal) is related to the structure of the curriculum. The citizen
typology required by the age we live in is universal/global citizenship. One of the important ways that the
Social Studies curriculum popularizes global citizenship is the learning dimensions determined by UNESCO.
Although these learning dimensions are effective during teaching, students and individuals have negative
perceptions towards global citizenship. At the top of these negative perceptions, it has been pointed out
that global citizenship education alienates the individual from his or her own self and national identity. The
purpose of the research is to argue that global citizenship does not involve rejecting one's national identity,
but rather deepening the understanding of national identity in a broader context and strengthening one's
relationship with one's global identity. Raising awareness, particularly of the relationships between the
local, national, and global dimensions of an issue, is an essential component of human and global citizenship
education: “Act locally, analyze nationally, and think globally.
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Introduction

The human race has adopted different lifestyles throughout history and has seen these lifestyles as an integral part
of its life. Among these lifestyles, there are two types that people adopt the most; They are Social (Social) and
Individual (Individual) lives. These two ways of life have given rise to a phenomenon that will bring about their
own end; “Globalization”. According to Modelski, the phenomenon called globalization is the expansion and
deepening of the general solidarity between nations, civilizations and political communities (Act. Kiirkeii, 2013).
As globalization has an impact on societies and individuals living in the world, it has also created new citizenship
typologies such as Global Citizenship. The phenomena brought about by the era of globalization have weakened
the individual's sense of national identity by affecting the individual's sense of self and cultural identity (Hermans
& Dimaggio, 2017). With the influence of globalization, it appears that many people's identity derived from their
local culture is shifting towards a "bicultural” identity formed by a newer, global equivalent. Thus, the concept of
identity has expanded and gained a new definition (Cho, 2018). As a result, the world of thought regarding the
development and teaching of citizenship education with new approaches has expanded (Law, 2004). Hahn (2001)
proposes the idea of expanding Global Citizenship Education to include democratic understanding and 'decision
making, controversial issues, and civic actions set in multicultural and global contexts'. Although students maintain
their sense of national citizenship, they also develop a mutual respect for others' perspectives/cultures and
understand and recognize that culture, which is a requirement of global citizenship. It is very important for the
individual trying to adapt to an ever-changing world to learn and teach his global rights and responsibilities.
Because events happening in the most remote corner of the world can deeply affect an individual's life at home.
For this reason, the individual's national identity should be supported by a sense of global citizenship and
educational programs should overcome the difficulty in teaching the concept of 'Globalization' (Davies, 2006).
UNESCO has stated its own understanding of what global citizenship education entails and its primary aim is to:
“Empower students to engage and take on active roles, both locally and globally, to confront and solve global
challenges and to become more proactive contributors.” “a world that is just, peaceful, tolerant, inclusive, safe and
sustainable” (UNESCO, 2014). Specifically, UNESCO (2014) suggested that global citizenship education should
encompass three learning dimensions: cognitive (e.g. civics), socio-emotional (e.g. social and emotional skills) and
behavioral (e.g. acting in a civilized manner). These three dimensions are in relationship with each other; They
provide a guidance and learning space on which teachers, pedagogues and education policy makers should focus.
Many experts in the literature on Social Studies Teaching discuss the importance of teaching Global Citizenship
and develop new approaches (Rapoport, 2010). Because the main purpose of the Social Studies Curriculum is to
prepare students for active citizenship in a culturally diverse and interconnected world (NCSS, 1993). In fact, the
Social Studies course teaches students in the classroom; It has a significant potential to teach global citizenship,
develop students' perceptions of the complex world, tolerate differences between cultural identities and enable
active participation (Davies, 2006).

Although teaching Global Citizenship is an important step in achieving the main purpose of Social Studies
education, current teaching practices aimed at developing students' civic knowledge, skills and values in the age
of globalization are mostly weak and focused on classical education (Leahey, 2014). When the studies and
applications in the literature are examined, the reason for this weakness is; It has been shown that this is due to
the fact that teachers, school administrators and experts who determine education policies have a superficial
understanding of the concepts and practice of Global Citizenship education (Davies, 2006). One of the most
important reasons for this situation, according to Alazmi (2021), is that scientists, as well as Social Studies
teachers, have difficulty in defining citizenship education and that the roots of the approach are based on archaic
classical definitions and states that examples by country are as follows; in the USA (Marri, 2013; Myers, 2006),
Singapore (Sim, et al., 2017), Arab Countries (Faour, 2013) and Turkey (San, et al., 2019). Shively (2014) stated
that a common consensus should be reached on supporting global citizenship education in the Social Studies
curriculum and that concepts related to citizenship should be better defined and explained by experts. Because in
the age of Globalization, it is very important for Social Studies teachers to expand their understanding of Global
Citizenship education with new approaches in order to succeed in raising students as 'good citizens'. Therefore,
the aim of the study is to reframe the concept of citizenship education in the Social Studies Curriculum in order to
provide experts and teachers with sufficient information about the features and learning areas of Global
Citizenship education and to explain how they can teach it. In order to achieve this goal, answers were sought to
the following research questions regarding Global Citizenship education within the scope of the learning
dimensions determined by UNESCO (2014):

1. In the age of globalization, what are the ideal features of Citizenship Education within the Social Studies
curriculum?
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2. Learning; How should global citizenship education be conceptualized in the Social Studies curriculum in terms
of its cognitive, socio-emotional and behavioral dimensions?

Many Social Studies teachers have an inadequate understanding of the characteristics and definitions of
citizenship and how to teach them. According to Rapoport (2019), one of the important factors in the formation of
this insufficiency is that although teachers have knowledge about the meaning of citizenship, their perceptions are
generally based on traditional theories. The study addresses the gap in the literature by determining the
characteristics and learning areas of citizenship education and also offers ideas on how to practically integrate
these areas into the Social Studies curriculum. Additionally, the study includes explanations based on
theoretical /conceptual approaches regarding global citizenship education.

Method

In the study, which was conducted to examine how the phenomenon of globalization affected 'Citizenship
Education’, which is included in the scope of Social Studies teaching, qualitative research method was used and
document analysis technique was applied during the collection of data. Descriptive analysis technique was used
in the analysis of the data, and one of the most important reasons for using the descriptive analysis technique is
that it is a research approach that aims to describe and convey a situation that occurred in the past or continues
to exist today, as it is (Yildirim and S$imsek, 2021).

Discussion and Conclusion

The traditional definition of citizenship continued to develop within the framework of learning, adapting and
maintaining the individual's national vision, but this concept has lost its validity due to the phenomenon of
globalization (Myers, 2006). Therefore, it is imperative to effectively educate students about global citizenship
(Rapoport, 2013). Because globalization significantly determines how individuals perceive international problems
and how these problems affect them. Despite growing concern about world disasters and international events, and
people's increasing empathy for others, traditional views about citizenship continue to suppress these concerns
by focusing on isolated definitions and ignoring events. Technological advances have encouraged regular
intercultural interaction, where individuals from different nationalities and ethnicities can connect closely with
others in different geographies, increasing awareness of differences and emphasizing the importance of universal
rights/responsibilities in our common world. For this reason, Myers (2006) argues that human rights should form
the basis of global citizenship education in order to create a more peaceful and sustainable world. Rapoport (2013)
says; Global citizenship education can go beyond moral development to include the social, digital, political,
economic, spatial and cultural aspects of citizenship, and the social studies curriculum can be used to teach global
citizenship to students. A Social Studies that develops knowledge, skills and attitudes regarding the development
of curriculum content in this direction is required. So they can be thoughtful and socially active in local and global
communities.
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insan 1rky, tarih boyunca farkl yasam tiplerini benimsemis ve benimsedigi yasam bigimlerini hayatinin ayrilmaz
bir parcas1 olarak géormiistiir. Bu yasam bicimleri arasinda insanin en ¢ok benimsedigi iki tip vardir; i¢ctimai
(Toplumsal) ve Miinferit (Bireysel) yasamlar. Bu yasam bicimleri beraberinde kendi sonlarini getirecek olan bir
olguyu dogurmustur; “Kiiresellesme”. Kiiresellesme denen olgu Modelski’ye gore, uluslar, medeniyetler ve siyasal
topluluklar arasindaki genel dayanismanin genislemesi ve derinlesmesidir (Akt. Kiirkeii, 2013). Kiiresellesme,
diinyada yasayan toplum ve bireyler iizerinde etkili olmakla beraber, Kiiresel Vatandaslik gibi yeni vatandashk
tipolojilerini de meydana getirmistir.

Kiiresellesme olgusunun en yogun yasandig bir ¢agda, Kiiresel Vatandashgin 6gretilmesi, kritik dneme sahiptir;
¢linkii 1940’lardan bu yana kiiresel kalkinmanin hizli tempoda ilerlemesi bir¢cok olumlu etkiye sahip olsa da, ciddi
saylida olumsuz etki ve belirsizligi de beraberinde getirmistir. Bu siire zarfinda yasanan degisimler her
zamankinden daha hizli ve bir akiskanlik durumu icinde gelisim saglamistir (Rist, 2014). Tikly’e (2001) gore
yasanan gelisimin sebebi, sanayilesmedeki ilerlemenin bir¢ok gelismis ve gelismekte olan iilkeyi ayn1 arenada
kars1 karsiya getirerek kiiresel ¢apta biiylime rekabeti icerisine itmis olmasidir. S6z konusu rekabeti, ayni
zamanda dogal kaynaklarin giderek azalmasina ve bazen de dogal kaynaklarin denetimsiz ve asir1 kullanimi ile
milyonlarca insani etkileyen cevresel felaketlere yol agmistir (Bavinck vd., 2014). Ayriyeten, teknoloji, ulasim ve
iletisimdeki ¢arpici degisikliklerin yani sira (hem kiiresel hem de bolgesel) yeni ticaret anlagmalari, bir zamanlar
asilamaz olan ulusal sinirlarin derin erozyona ugramasina neden olmus ve giderek homojenlesen diinyayi
heterojen bir yapiya iterek cesitli kiltiirleri rekabete stiriiklemistir (Yearley, 2007). Yasanan kiiltiirel rekabet,
toplumlarin yeni fikirlere karsi eski ve uzun siire devam eden gelenekleri terk etmeme miicadelesi vermeleri
nedeniyle “eski-yeni” kiiltiir arasinda siirtiisme ve ¢atismalari da beraberinde getirmistir.

Kiiresellesme caginin getirdigi olgular, bireyde, benlik ve kiiltiirel kimlik anlayisini etkileyerek, ulusal kimlik
algisimi zayiflatmistir (Hermans ve Dimaggio, 2017). Kiiresellesmenin etkisiyle, pek ¢ok kisinin yerel kiiltirden
tiretilen kimliginin daha yeni ve kiiresel esdegerle olusan “iki kiiltiirlii” bir kimlige yoneliminin oldugu
goriilmektedir. Boylece kimlik kavrami genislemis ve yeni tanimlamaya kavusmustur (Cho, 2018). Bunun
sonucunda vatandaslik egitiminin yeni yaklasimlarla beraber gelistirilmesi ve 6gretilmesine iliskin diisiince
diinyas1 genislemistir (Law, 2004). Hahn (2001), Kiiresel Vatandagslik Egitiminin, demokratik anlayisla beraber
‘karar alma, tartismali konular, ¢ok kiiltiirlii ve kiiresel baglamlarda belirlenen sivil eylemleri’ kapsayacak sekilde
genisletilmesine iliskin fikir éne siirmektedir. Ogrencilerin ulusal vatandashk duygusunu siirdiirmelerine ragmen,
ayn1 zamanda bagkalarinin bakis agilarina / kiltiirlerine karsi, karsilikli bir sayg1 gelistirmeleri ve o kiltiiri
anlayip-tanimalari kiiresel vatandasligin zorunlu kildig1 bir olgudur. Siirekli degisen bir diinyaya uyum saglamaya
calisan birey icin, kiiresel haklarini ve sorumluluklarini 6grenmek ve 6gretmek cok énemlidir. Clinkii diinyanin en
licra késesinde yasanan olaylar bireyin evindeki hayatini derinden etkileyebilir. Bu nedenle, bireyin ulusal kimligi
kiiresel vatandaslik duygusuyla desteklenmeli ve egitim programlari ‘Kiiresellesme’ kavraminin 6gretiminde
yasanan zorlugun listiinden gelmelidir (Davies, 2006).

UNESCO, kiiresel vatandashk egitimin neleri gerektirdigine iliskin kendi anlayisinin ve éncelikli amacinin su
sekilde oldugunu belirtmistir: “Ogrencileri kiiresel sorunlarla yiizlestirmek ve sorunlari1 ¢6zmek icin hem yerel
hem de kiiresel olarak aktif roller listlenmeleri konusunda onlara destek vermek ve onlar1 daha fazla proaktif
katkida bulunanlar haline getirerek adil, bariscil, hosgortlii, kapsayici, giivenli ve siirdiiriilebilir bir diinya
olusturmak” (UNESCO, 2014). Spesifik olarak bakildiginda UNESCO (2014), kiiresel vatandaslik egitiminin g
6grenme boyutunu kapsamas: gerektigini 6ne siirmiistiir: bilissel (6rnegin yurttaslik bilgisi), sosyo-duygusal
(6rnegin sosyal ve duygusal beceriler) ve davranissal (6rnegin uygar bir sekilde hareket etmek). Bu ii¢ boyut
birbirleri ile iliski icerisinde olup; Ogretmenlerin, pedagoglarin ve egitim politikalarin1 belirleyenlerin
odaklanmasi gereken bir rehberlik ve 6grenme alani saglar.

Sosyal Bilgiler Ogretimi alanyazininda bircok uzman, Kiiresel Vatandaglik 6gretiminin énemini tartigmakta ve yeni
yaklasimlar gelistirmektedir (Rapoport, 2010). Ciinkii Sosyal Bilgiler Miifredatinin temel amaci, 6grencileri
kiltiirel agidan ¢esitli ve birbirine bagh bir diinyada aktif vatandasliga hazirlamaktir (NCSS, 1993). Aslinda Sosyal
Bilgiler dersi sinif icerisinde 6grencilere; kiiresel vatandashgi 6gretmeyi, 6grencilerin karmasik diinyaya iliskin
algilarim1 gelistirmeyi, kiiltiirel kimlikler arasindaki farkliliklara hosgéri ile yaklasmayir ve aktif katiimda
bulunmayi saglamak icin énemli bir potansiyele sahiptir (Davies, 2006).

Kiiresel Vatandashk ogretiminin verilmesi, Sosyal Bilgiler egitiminin temel amacina ulagsmasinda 6énemli bir
basamak olmasina ragmen, kiiresellesme caginda 6grencilerin yurttashk bilgisi, beceri ve degerleri gelistirmeye
yonelik mevcut 6gretim uygulamalari ¢ogunlukla zayif ve klasik egitime odaklanmistir (Leahey, 2014).
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Alanyazinda yapilan c¢alisma ve uygulamalar incelendiginde, bu =zayifligin sebebi; 6gretmenlerin, okul
yoneticilerinin ve egitim politikalarim1 belirleyen uzmanlarin Kiiresel Vatandaslik egitiminin kavramlar ve
uygulamasina iliskin yiizeysel anlayisa sahip olmalaridir (Davies, 2006, s.11). Bu durumun en oO6nemli
sebeplerinden birisi de Alazmi'ye (2021) gore, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yani sira bilim insanlarinin,
vatandaslik egitimini tanimlamakta zorluk c¢ekmesi ve yaklasim kokenlerinin arkaik klasik tanimlara
dayanmasidir. Ulkelere gére dérnekler ise su sekildedir; ABD (Marri, 2013; Myers, 2006), Singapur (Sim, vd., 2017),
Arap Ulkeleri (Faour, 2013) ve Tiirkiye (San, vd., 2019).

Shively (2014), Sosyal Bilgiler miifredatinda kiiresel vatandaslik egitiminin desteklenmesi konusunda ortak bir
fikir birligine gidilmesi ve vatandaslikla ilgili kavramlarin uzmanlar tarafindan daha iyi bir sekilde tanimlanip
aciklanmasi gerektigini belirtmistir. Ciinkii Kiiresellesme ¢aginda, 6grencileri ‘iyi vatandaslar’ olarak yetistirmeyi
basarabilmeleri icin, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Kiiresel Vatandashk egitimine yonelik anlayislarini yeni
yaklasimlarla genisletmeleri ¢cok dnemlidir. Bu nedenle yapilan ¢alismanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretiminde,
Uzman kisi ve Ogretmenlerin, Kiiresel Vatandaslik egitiminin 6zellikleri ile 6grenme alanlar hakkinda yeterli
bilgiyi saglamalarini ve nasil 6gretebileceklerini agiklamak icin Sosyal Bilgiler Miifredatinda vatandaslik egitimi
kavramini yeniden ¢ergevelemektir. Bu amaca ulasmak i¢cin, UNESCO’nun (2014) belirledigi 6grenme boyutlar
kapsaminda Kiiresel Vatandaslik egitimine yonelik asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Yasanan Kiiresellesme ¢aginda, Sosyal Bilgiler miifredatinin igerisinde yer alan Vatandaslik Egitiminin
ideal ozellikleri nelerdir?

2. Ogrenmenin; Bilissel, Sosyo-duygusal ve Davramssal boyutlar1 agisindan Sosyal Bilgiler miifredatinda
kiiresel vatandaslik egitimi nasil kavramsallastrilmalidir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Yapilan arastirma nitel bir arastirma olup, arastirmada dokiiman inceleme teknigi kullanilmistir. Dokiiman
inceleme teknigi, belli bir amaca doniik kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme stireglerini
kapsamaktadir (Karasar, 2012). Bir baska ifadeyle dokiiman inceleme teknigi, basili ve elektronik materyallerin
incelenmesi ve degerlendirilmesi siirecinde gerceklesen bir dizi islemdir (Bowen, 2009). Bu slire¢ ayrica,
arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin incelenmesi olarak da
tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Materyali

Arastirmanin kuramsal evrenini, Sosyal Bilgiler egitimi alaninda kiiresellesme olgusunun vatandaslik aktarimi ve
O0gretim programini hangi yonde etkiledigi ile ilgili kitaplar, tezler, arastirma makaleleri, akademik raporlar
olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilere, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda betimsel analiz teknigi uygulanmistir.
Yildinnm ve Simsek (2013), betimsel analizin daha ¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden ortaya
konuldugu arastirmalarda tercih edildigini ve elde edilen verilerin daha 6nce belirlenen alt amaglara gore ele
alindigini belirtmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel ¢alismalarin gegerlik ve giivenirlik yoniinden analiz edilmesi, elde edilen verilere katki sunar (Creswell,
2003). Arastirmacinin arastirma esnasinda veriler acgisindan ne derece tarafsiz oldugu verilerin gecerliligi
acisindan 6nemli bir olgudur. Arastirma boyunca s6z konusu dokiimanlardan faydalanilmis, goriis ve alintilara yer
verilmistir. incelenen dokiimanlarin icerigi ceviri yapilarak arastirmaya aktarilmistir. Arastirmacinin konu ve
icerik bakimindan Kiiresellesme olgusunun alt boyutlarindan olan “Egitimin McDonaldlastirilmasi, Egitimde
Aynilasma, Standardizasyon ve Cokkiiltirliliik ve Cokkiltirli Egitim” gibi konular hakkinda ¢alisma yapmis
olmasi konunun kaynak ve icerik agisindan saglikli bir yapida olmasini saglamistir. Dokiiman incelemesinde elde
edilen verilerin karsilastirilmasi neticesinde, sosyal bilgiler alan uzmanlari ile arastirmacinin analizlerinin bazi
kisimlarda ortiistiigli bazi kisimlarda ise ¢atistigi gérilmustiir.
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Kiiresel Vatandashk Egitimi

Vatandaslik kavraminin geleneksel tanimi Tawil’e (2013) gore, bireyin bir ulus devletin sinirlar1 icerisinde
bulunan topluluga iiye olmasi durumudur. Hukuki a¢idan bakildiginda ise, bireyin kendi ulusuna karsi yurttaslik
haklariyla gorev ve sorumluluklarinin bilincine sahip olmasidir. Ancak yapilan geleneksel vatandaslik
kavramlarinin tanimlamalari, cesitli kiiresellesme siireclerinin etkisiyle degismektedir (Rist, 2014). Bu tiir
sureglerin gelisiminde en oOnemli etmenler arasinda, uluslararasi ticaret/anlasmalar, sosyal iletisim
teknolojilerindeki ilerlemeler ve go¢/hareketlilik yer almaktadir (Bavinck vd., 2014).

Yasanan, sosyal, ekonomik, politik ve teknolojik degisimler insan gruplar1 arasindaki iliski bagimliligin
arttirmistir. Law’un (2004) da belirttigi gibi, kiiresellesme ulusal sinirlarin 6tesinde yeni siyasi, ekonomik ve
sosyal iliski aglar1 yaratmaktadir. Meydana gelen bu gelisme, vatandaslik kavraminin ulusal devlet diizeyinin
disina cikip kiiresel bir diizeyi kapsayacak sekilde genislemesine yardimci olmustur (Arnett, 2002). Dolayisiyla,
‘kiiresel vatandagslik’ kavraminin ortaya cikisi, yasanan kiiresellesme siiregleri ile baglantili olup, saygi, baris, hak
esitligi ve sosyal adalet ilkelerini iceren evrensel insani degerlerin bilincine vararak bireyin kiiresel bir siyasi
topluluga ait olma duygusunu gelistirmeye odaklanir (Tawil, 2013).

Kiiresel vatandashgin, egitimin 6nemli bir bilesini oldugu ve resmi miifredata dahil edilmesi gerektigi konusunda
yaygin bir goris birligi bulunmaktadir (Hahn, 2001). Davies (2006) bu goriis birligine yonelik farkindalig
arttirmak icin, vatandaslik egitimi kavraminin ulusal kimligin insasina odaklanmasinin yani sira kiiresel kimligin
gelisimi ve insasina yonelik bir yaklasima dogru kaymasi gerektigini, ayriyeten kiiresel vatandaslig1 6gretme ve
O0grenme siirecine, etnik, dini ve mezhepsel azinliklar gibi geleneksel olarak dislanmis gruplarin da dahil edilmesi
gerektigini ileri slirmiistir. Kiiresel vatandashgin, Sosyal Bilgiler egitimi miifredatinin icerisinde yer almasi
gerektigi Davies’le (2006) sinirli kalmiyor. Lin de (2013) bu goriis birliginin saglanmasina ve kiiresel vatandaslhk
kavraminin Sosyal Bilgiler Miifredatinin temel kavramlarindan biri olmasina yonelik fikir sunmustur (bkz. Sekil
1.).

Kiiresel
Vatandaglik
Egitimi

Sosyal Tek-

Cokkilturli Kiiltiirlii

vatandaghk B Bilgiler
Egitimi

e Vatandaslik
Egitimi Egitimi

Ulusal
Vatandagslik
Egitimi

NCSS (1993), Sosyal Bilgileri “yurttashik yeterliligini gelistirmek icin sosyal bilimlerle beseri bilimlerin
entegrasyonu” olarak tanimlamaktadir. Sosyal Bilgilerin temel amaci, 6grencilere vatandaslik konusunda egitim
vermek olsa da kiiresellesme ¢aginda 6grencilerin yurttashk bilgi, beceri ve degerlerinin gelisimi hala zayif olup
geleneksel tamimlamalara fazlasiyla odaklanilmaktadir (Cho, 2018). Ornegin; Kahne, Rodriguez, Smith ve Thiede
(2000), Amerika’'nin Chicago eyaletinin Illinois kentinde 8. siniftan 10. sinifa kadar farkh degiskenlere sahip 135
Sosyal Bilgiler sinifini degerlendirmis ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6grencilerin kiiresel yurttashk bilgisini
veya katilimini gelistirmeyi amaglayan 6gretim yontemlerini kullanmadiklarini tespit etmistir. Dahasi bu
siniflardaki 6gretmenler, 68rencilere, onlar1 yalnizca alt diizey diisiinmeye dahil ederek, yalnizca temel yurttaslik
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bilgilerini saghyor ve kiltiirel cesitliligi, kiiresel sorunlari ve demokratik katilima yonelik isteklerini kesfetmek
icin dar bir ¢erceve sunuyordu.

Alanyazindaki bir¢cok ¢alisma, sosyal bilgiler miifredatinin ‘kiiresel vatandashg1l’ 6gretmedeki zorlugunu tartismis
ve bunun sonucunda akademisyenler iki temel zorlugu engel olarak géormiistiir (Karlberg, 2008); ilk olarak, Sosyal
Bilgiler dersinde rastgele fikirlerle baglantili olan giincel olaylarin tutarsiz ve yontemden yoksun bir sekilde
tartisilmasinin yani sira 6gretmenlerin genellikle bilgi odakl kiiresel sorunlara yénelmesi ve ayriyeten insan
haklari, baris gibi kiiresel vatandashigin 6n plana ¢ikardig1 degerlerin 6gretilmesinden yoksun olmasi. Leming,
Ellington ve Porter (2003) bu tiir bir bakis a¢isinin olusmasindaki en dnemli kaynaginin, giincel Tarih ve Sosyal
Bilgiler kitaplarinin empati veya diger kiiltiirlere saygiy1 tesvik etmek yerine siklikla ‘cesitliligi kutlama’ oldugunu
belirtmektedir. Aslinda bu tir ders Kkitaplari, 6grencilere kendi kiiltiirlerinden farkli kiiltiirleri nasil
anlayacaklarini veya takdir edeceklerini 6gretmede cogunlukla basarisiz olmustur. Dahasi Girard ve Harris’e
(2013) gore, sosyal bilgiler ders kitaplar kiiresel baglantililik veya degisen kiltiirel bakis agilar1 gibi belirli
faktorleri vurgulamada ¢ogu zaman basarisiz olmakta ve kiiresel sorunlara nadiren deginmektedir. Bu gézlemlere
dayanarak ¢ogu egitimcinin Vatandaslik perspektiflerini kiiresel baglamla biitiinlestirmek i¢in daha fazla
arastirmaya ve destege ihtiyaci vardir.

Kiiresel vatandaghik egitiminin karsilastigl ikinci zorluk ise, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin arasinda ilgili
kavramlara iligkin genel bir anlayis eksikligidir (Karlberg, 2008). Alazmi’ye (2021) gore, Tiirkiye, Singapur ve
ABD’de yapilan arastirmalar, belirtilen tilkelerde ¢alisan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vatandaslik kavramina
gecmiste sabit kalan bakis agilarindan baktiklarini ortaya ¢ikarmistir (Marri vd. 2013; Myers 2006; San vd., 2019;
Sim vd. 2017). Ornegin; San, Dedebali ve Dasdemir (2019), Tiirkiye’de 165 Sosyal Bilgiler Ogretmenin Vatandaglik
kavramina iliskin algilarini arastirmak amaciyla nitel bir arastirma yiiriitmistiir. Katilimci 6gretmenlerin kavrama
yonelik eski algilarini koruduklari, vatandaslik egitimini ise, ulus devlet diizeyinde (6tesinde degil) sorumluluk,
gorev, sadakat, haklar ve 6zgtrliikler gibi temel ahlaki degerlerin 6gretilmesi seklinde tanimladiklar1 gériilmistiir.
Yazarlar, 6rneklemler tarafindan yapilan geleneksel tanimlamanin kiiresel, dijital ve cevresel vatandaslhigi iceren
¢ok daha genis ve derin bir perspektifi icerecek sekilde genisletilmesi gerektigini dne siirtiyor. Benzer bir sekilde
ABD’de Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogu ulusal diizeyde sorumlu demokratik vatandasliga odaklaniyor, ancak
birkag1 kiiresel vatandasligin katilimci ve adalet odakli yonlerini degerlendiriyor (Marri vd., 2013). Arap tilkeleri
ile ilgili olarak Faour (2013), vatandasligin bu tilkelerde Sosyal Bilgiler egitiminin temel bileseni olmasina ragmen,
modern kiiresel vatandaslik icin gerekli olan 6grenci becerilerini gelistirmede ¢ogunlukla basarisiz oldugunu
belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin siniflarinda etkili kiiresel vatandasligi desteklemek ve dgretmek icin gerekli
bilgi, beceri ve egitime sahip olmadiklari, yazarlar tarafindan tespit edilmistir (Faour, 2013).

Glnlimiiziin kiiresellesme ¢aginda yasanan bu 6gretim eksikleri géz oniine alindiginda, birgok calisma sosyal
bilgiler miifredatinda vatandaslik egitimi icin a¢ik bir kavram ve baglam saglamanin zorunlu bir ihtiya¢ oldugunu
ileri siirmektedir (Rapoport, 2009). Ayriyeten Sosyal Bilgiler alaninda bir¢ok uzman, miifredatin igeriginde
kiiresel vatandashk egitiminin énemini vurgulamaktadir (Lin, 2015). Ornegin Veugelers ve Groot (2019),
vatandaslik egitimi kavraminin son birkag¢ on yilda ‘genisledigini’ ve ‘derinlestigini’ 6ne siirerek, bu durumun
genisletilmis vatandasligin yalnizca ulusal bir 6l¢ekte olmadigini, tiim diinyay1 kapsayacak sekilde genisleyerek,
vatandashigin siyasi yonlerden ¢ok sosyal, ahlaki ve kiiltiirel yonleri icerdigini belirtmislerdir.

Baz1 akademisyenler kiiresel vatandasligl 6gretmenin 6nemli olmasinin yani sira, kiiresel vatandaslik egitiminin
miifredat icerisinde gelistirilmesinin olumsuz etkileri dogurabilecegi konusunda uyariyor. Ornegin Fanghanel ve
Cousin (2012), kiiresel vatandashgil 6gretmenin, kendi kiiltiirlerine/geleneklerine yonelik bir tehdit olarak
algilanmasi sebebiyle, bazi birey ve kitleleri etnik milliyetgilige siiriikleyebilecegini dne siiriiyor. Law (2004) ise,
kiiresel vatandaslik egitiminin, ulusal kimlik ve benliginin erozyona sebebiyet verdigini belirtiyor. Biitiin bu
elestirilere ragmen Myers (2006), kiiresel vatandashigin gerekliligini vurguluyor ve kavramin tekdiizeligi ve
homojenligi tesvik etmediginin, aksine kiiresel kimligi gelistirdigini belirtiyor. Davies (2006) ise kiiresel
vatandaslik egitiminin yerli vatandaslik egitiminin genisletilmesinden ziyade mantiksal bir gelisim oldugunu ileri
stirerek Myers’in bakis ac¢isini desteklemektedir.
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Arastirmalar (Davies, 2006; Myers 2006; Rapoport, 2009; Faour, 2013; Marri, vd. 2013; Sim, Chua ve Krishnasamy
2017; San, Dedebali & Dasdemir, 2019); pek ¢ok 6gretmenin kiiresel vatandaslik egitimi konusunda net anlayisa
bir sahip olmadigini ortaya koymustur. Ancak UNESCO gibi kuruluslar, kiiresel vatandaslik kavraminin anlagilmasi
ve genis bir tamima sahip olabilmesi icin énemli calismalar gerceklestirdi. Ornegin UNESCO (2014), kiiresel
vatandaslik egitiminin anlasilip miifredatlarda yer alabilmesi icin su sekilde bir hedef belirlemistir; “6grencileri
kiiresel zorluklarla karsi karsiya getirip sorunlarin ¢éziimii i¢in aktif roller iistlenmelerini saglayip, daha adil,
bariscil, hosgorili ve kapsayici bir diinyaya proaktif katkida bulunan bireyler haline” getirmek. UNESCO
bulundugumuz dénemde, okul ve simiflarda kiiresel vatandaslik egitiminin gelistirilmesine yonelik temel 6zellik
ve tanimlar konusunda kapsamli bir rehber sunmaktadir (Alazmi, 2022). Sunulan temel 6zellik ve tanimlarin
iceriginde: “Daha genis bir topluluga, ortak insanliga ait olma duygusunun saglanmasina yonelik yerel, ulusal ve
evrensel diizeyde; siyasi, ekonomik, sosyal ve karsilikli kiltiirel baghilik” vurgulanmaktadir (UNESCO, 2014).
Ayrica, kiiresel vatandaslik egitiminin birbirine bagh ‘bilissel, sosyo-duygusal ve davranissal 6grenme boyutlarini
icerdigini ve bunlarin Sosyal Bilgiler derslerinde, kiiresel konularin 6gretilmesinde etkili yontemler gelistirmek
icin yararli oldugunu ileri siiriiyorlar (bkz. Sekil 2.).

Biligsel

Kuresel vatandashga
iliskin yurttaghk bilgisi
ve anlayigini
gelistirmek

Kiiresel
Vatandashk
Egitiminde
Ogrenme
Boyutlar

Sosyo-Duygusal Davranigsal

Kiresel
topluluga/insanlara
hizmet edecek
eylemlerin
gelistirilmesi

Kiresel kimlige
yonelik sosyal ve
duygusal iliskilerin
geligimi

Sekil 2. Kiiresel Vatandagslhk Egitiminin gelistirilmesine/6gretilmesine yénelik 6grenme boyutlari (UNESCO, 2015).

Bilissel Boyut

Kiiresel vatandaslik egitimi, dilnyada yasanan olay ve problemleri 6grenmeyi olay ve problemlerin ¢éziimiinde,
Elestirel ve Analitik Diisiinme becerisinin edinilmesine yonelik bilissel yonleri icerir. Temel olarak bilissel boyut,
bireyin kiiresel vatandashga iliskin kisisel hak ve sorumluluklarinin farkina varmasini saglar. Bu durum ayni
zamanda diinyada yasayan diger toplumsal unsurlarla ilgili dncelikli kitlesel durumlar1 anlamasina ve
¢oziimlemesine yonelik 6grenmeyi icerir (UNESCO, 2015). Davies'e (2006) gore, iyi bir vatandasin ulusal, bolgesel
ve kiiresel sorunlari ¢6zmek igin ¢oklu bakis agilariyla empati kurarken ayni zamanda elestirel diisiinmesi
kosuluyla sosyal, ekonomik ve politik olaylarla ilgili her zaman bilingli kararlar verebilecegini savunmaktadir. Bu
nedenle, 6grencileri kiiresel vatandaslik olgusuna hazirlamak, onlarin kiiresel toplulugun bir pargasi olarak
arastirmaya dayali 6grenme, problem ¢6zme, bilingli karar verme ve elestirel akil yiiriitme yoluyla daha yiliksek
diistinme becerilerini edinmelerine yardimci olur (Maddox, Howell ve Saye, 2018; Ayers, Kumashiro, Meiners,
Quinn ve Stovall, 2016; Eido, Ingram, Macdonald, Nabavi, Pashby ve Stille 2012). Ornegin Maddox vd. (2018),
kiiresel vatandaslik egitiminin Sosyal Bilgiler derslerinde daha kolay bir sekilde 6gretilmesini kolaylastirmak icin,
probleme dayali cografi bir arastirma tasarladi. Bu yaklasimi kullanmalarindaki en énemli sebeplerden birisi de;
toplumsal alanda kiiresel sorunlarla ilgilenmeleri ve etik kararlar alirken st diizey diisiinmelerine yardimci
olmasidir. Aslinda, kiiresel vatandasligi edindirmenin ve diinyadaki bir kisim sorunlari ¢6zebilmenin bir yonii de;
bireylere, hipotez tliretmek, veri toplamak, analiz etmek ve kanitlar1 degerlendirmek gibi arastirmaya dayal
sorunla ilgilenme becerisini kazandirmaktir.
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Sosyo- Duygusal Boyut

Diinyadaki birgok bilim insani, insanlig1 aidiyet duygusunun yapisina gore tamimliyor (Rapoport, 2009). Bu
nedenle bir¢ok arastirma, aidiyet duygusunun gelenek, kiilttir, din, dil tercihi, sosyo-ekonomik kosullar, egitim vb.
gibi cesitli faktorlerle iliskili bireysel farkliklarin asilmasi yoluyla degerlendirebilecegini belirtmektedir (Martin,
2014). Sosyo-duygusal beceriler, bireyin diger insanlara karsi sorumluluklar agisindan kiiresel vatandaslikla bir
baglant1 igerisinde olup; karsilikli saygi, uyum ve kiiltiirlerarasi becerilere katkida bulunur (Banks, 2017). Bu
duruma ornek olarak Tichnor ve Wagner (2017) verilebilir. Arastirmada, ortak sorumluluklarin karsilikli olarak
kabul edilmesi ihtiyaci vurgulaniyor ve ortak faydaya yonelik calismalarin, giinlimiiz toplumlarindan uzak bir
noktada bulunduguna dikkat ¢ekiliyor. Yapilan bu degerlendirme, kiiresel vatandashigin miifredatin icerisinde
yerlesmesi oniinde ciddi bir engeldir. Bu engeli asmak i¢in, 6grencileri kiiresel sistem icerisinde sosyo-duygusal
egitime hazirlamak zorunludur. Spesifik bir bakis a¢isiyla degerlendirmek gerekirse, “birbirimize karsi ortak
sorumlulugumuz var.”

Davranissal Boyut

Davranissal boyut, kiiresel vatandaslik 6gretiminin dnciiliinde yer alan bir 6grenme boyutu olup, ulusal, bélgesel
veya kiiresel 6lcekte sivil ve resmi eylemlerin uygulanmasiyla ilgildir. Brown ve Morgan (2008)’a gore kiiresel
egitimin iki hayati unsuru bulunmaktadir: bilgi ve eylem. Bu nedenle 6gretmenlerin yapmasi gereken en 6nemli
katki; 6grencileri kiiresel sorunlar hakkinda egitmek yerine, 6grencilerin eylemlerini bilgi bazli degerlendirerek
onlar1 sorunlari ¢oziime kavusturmaya tesvik etmektir. Ornegin Brunell (2013), 6grencileri ilgilendiren evrensel
bir konuyu ele almak ve degerlendirmek i¢in sivil toplum kuruluslariyla is birligi yapabileceklerini belirtmektedir.
Ayrica, Sosyal Bilgiler 6gretimi ve 0greniminde kiiresel vatandashg o6zgilin bir sekilde gelistirmek igin,
ogrencilerin: ‘sosyal elestiri ve savunuculuk’ ile ilgili beceri ve davranislara sahip olup olmadiklarini bilmek
onemlidir (Knowles ve Castro, 2019). Bazi akademisyenler, 6grencileri toplum hizmetine ve goniillii katilima dahil
etmenin, onlarin iyi kiiresel vatandaslar olmalarina yardimai olabilecegini savunuyor. Ornegin, Berman (1990)
sunu belirtmistir: “Topluma hizmet ¢abalarn éz saygiyr gelistirir ve dgrencilerin kendilerini daha iyi bir diinya
yaratmaya yardimci olan daha genis bir insan aginin pargasi olarak deneyim yasamalarina olanak tantir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Geleneksel vatandaslik tanimi, bireyin 6grenme, uyum saglama ve ulusal gorisiini siirdirme cercevesinde
gelisimini siirdiiriiyordu, ancak bu kavram kiiresellesme olgusu nedeniyle gecerliligini yitirdi (Myers, 2006). Bu
nedenle, 6grencileri kiiresel vatandaslik konusunda etkili bir sekilde egitmek zorunludur (Rapoport, 2013). Clinki
kiiresellesme, bireylerin uluslararasi sorunlari nasil algiladiklarini ve bu sorunlarin onlar1 nasil etkiledigini 6nemli
o6lciide belirlemektedir. Diinyada yasanan; felaket ve uluslararasi olaylara iligkin, artan endiseye ve insanlarin
baskalarina kars1 artan empatisine ragmen, vatandaslik hakkindaki geleneksel goriisler, izole edilmis tanimlara
odaklanarak ve olaylar1 goz ardi ederek bu endiseleri bastirmaya devam ediyor. Teknolojik ilerlemeler, farkh
millet ve etnik olusumdan gelen bireylerin farkli cografyalardaki diger bireylerle yakin bir sekilde baglanti
kurabildigi, farkliliklara iliskin farkindaligin arttig1 ve ortak diinyamizdaki evrensel haklarin/sorumluluklarin
6neminin vurgulandig1 diizenli kiiltiirlerarasi etkilesimi tesvik etmektedir. Bu nedenle Myers (2006), daha barisgil
ve stirdiiriilebilir bir diinya yaratmak i¢in insan haklarinin kiiresel vatandaglik egitiminin temelini olusturmasi
gerektigini savunmaktadir. Rapoport (2013) ise; kiiresel vatandaslik egitiminin, vatandashgin sosyal, dijital,
politik, ekonomik, mekansal ve Kkiiltiirel yonlerini kapsayacak sekilde ahlaki gelisimin 6tesine geg¢ip, sosyal
bilgilerin miifredatinin 6grencilere yonelik kiiresel vatandaslifin 6gretilmesinin saglanabilecegini savunmaktadir.
Miifredat iceriginin bu yonde gelistirilmesine iliskin bilgi, beceri ve tutumlari gelistiren bir Sosyal Bilgiler
gereklidir. Boylece yerel ve kiiresel topluluklarda, diisiinceli ve sosyal agidan aktif olabilirler.

Kiiresel vatandashgin egitimi siirecinde bilissel boyutun 6gretim siirecinde yer almasiyla ilgili uzmanlar farkh
goriislere sahiptir. Davies (2006); 6grencilerin liretken olmalarinin yani sira, sadece diger tilkeler hakkinda bilgi
edinmek degil, kisinin kendi iilkesine elestirel bir sekilde yaklasmasinin bir yoludur. Harshman (2016) ise,
liniversite, kariyer ve sivil yasam alaninda sorgulama cergevesini kiiresel yeterlilik matrisleriyle entegre ederek,
6grencilerin kiiresel sorunlar1 ¢oklu bakis agilariyla gérdiiklerini 6ne siirmektedir.

Uzmanlar sosyo-duygusal boyutun, Sosyal Bilgiler miifredatinda; kiiresel sorumlulugu, kiiltiirel empatiyi ve
karsihkli sefkati tesvik etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ornegin Bates’e gére (2012), bir ulusun
vatandaslariin hem kendilerine hem de diinyanin farkl bir cografyasinda yer alan insanlara karsi sorumluluklari
vardir. Banks (2017) ise, 6grencilerin kendi hayatlarinin ve kaderlerinin toplumdaki gii¢siiz ve magdur gruplarin
hayatlarina ne o6lgiide siki sikiya bagli oldugunu anlamalari gerektigini savunmaktadir. Ayrica, kiiresel
vatandashigin sosyo-duygusal boyutunu gelistirmek icin, uzmanlar iki ana 6gretim yonteminin altini ¢izmistir. ilk
olarak, 6gretmenler 6grencilerini diinya tarihi ve kitlesel savaslar / c¢atismalar hakkinda okumaya, barisi
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korumaya, cesitliligi dnemsemeye ve hosgoriiyii yaymaya tesvik etmelidir (Martin, 2012). Ikinci olarak,
ogretmenler etkili vatandaslar yetistirmek icin, Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistiren 06gretim
uygulamalarini/y6ntemlerini tasarlamak ve uygulamak i¢in sosyal medyay,, iletisimi, tartismay1 ve is birligini
kullanmalidir (Dague ve Abela, 2020).

Davranissal boyuta iliskin ise; kiiresel vatandasligin 6zii olarak eylemi vurgulamanin gerekliligi ileri stiriillmektedir
(Bates, 2012). Goniilli ¢calisma yoluyla yurttashik davranisini uygulayan 6grenciler daha bariscil ve siirdiirelebilir
bir diinya i¢in yerel, ulusal ve kiiresel diizeylerde etkin ve sorumluluk bilinciyle hareket ederler (UNESCO, 2015).
Thieman ve Hart’a (2005, akt. Akar, vd. 2023) gore, eger 6gretmenler, 6grencilerinin ‘sivil ve toplumsal hayata
aktif olarak katilimlarini istiyorsa, sinifta tartisilan konu ve problemleri kamusal alana baglamalidir. Sosyal Bilgiler
egitimi, 6grencilerin sinifta vatandaslik bilinciyle hareket etmelerini, kiiltiirel /dini farkliliklar1 kabul etmelerini ve
diger goriisleri saygiyla dinlemelerini saglayarak kiiresel vatandashgin gerekli pratik becerilerini, tutumlarini ve
degerlerini gelistirmek icin teorik bilgiyi asmalidir. Ayriyeten 6grencilerin okul icinde ve disinda toplumsal
etkinliklere katilimini giiclii bir sekilde tesvik etmelidirler (Banks, 2017).

Vatandashgin o6zellikleri, tanimlar1 ve bunlarin nasil 6gretilecegi konusunda bircok Sosyal Bilgiler 6gretmeni
yetersiz bir anlayisa sahiptir. Bu yetersizligin olusmasinda 6nemli etmenlerden birisi de Rapoport’a (2019) gore,
6gretmenlerin vatandashigin anlami hakkinda bilgi sahibi olmalarina ragmen algilarinin genellikle geleneksel
teorilere dayanmasidir. Yapilan ¢alismada, vatandaslik egitiminin 6zelliklerini ve 6grenme alanlarini belirleyerek
literatlirdeki bosluk ele alinmakta ve ayni zamanda bu alanlarin Sosyal Bilgiler miifredatina uygulamal olarak
nasil entegre edilecegi yoniinde fikirler sunulmaktadir. Ayrica, kiiresel vatandashk egitimi ile ilgili
teorik/kavramsal yaklasimlara dayali aciklamalara yer verilmektedir.

Oneriler
1. Sosyal Bilgiler miifredatinda kiiresel vatandashgin ogretilmesiyle ilgili zorluklar1 kabul edip, bu
zorluklarin asilmasina yonelik yaklasimlar gelistirilebilir.
2. (Calismada sunulan ti¢ 6grenme boyutu kullanilarak Sosyal Bilgiler miifredatlarinda Kiiresel Vatandaslik
Ogretiminin yerlestirilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.
3. Ogrencilerin sivil ve kamusal alanda calismalara katilarak ilk énce yerel daha sonra evrensel algilara
kavusmasi yoniinde uygulama ve programlar gelistirilebilir.

Arastirmacinin Beyani
Catisma beyani: Arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamaistir.
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Sevim Ak Hikayelerinin Okunabilirlik A¢isindan Degerlendirilmesi
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Ozet

Okuma, insan hayatinin her asamasinda kullanilan temel bir beceridir. Kitap okuma aliskanliginin
edinilmesinde 6nciil olarak kitaplarin temel bir islevi vardir. Cocuklarin bu beceriyi 6grenmelerinde kitabin
icerik uygunlugu da énemlidir. Cocuga gorelilik ilkesinden yola ¢ikarak yas diizeyinin belirlenmesinde
okunabilirlik diizeyinin hesaplanmasi faydal gériilmektedir. Bu ¢alismada, Sevim Ak’'in Puf, Pufpuf, Cuf,
Cufcuf ve Cino, Gemici Dedem, Anahtar Oykiiler ve Ugurtmam Bulut Simdi hikdye kitaplar1 Smog ve Fry
okunabilirlik formiilleri kullanilarak okunabilirlik diizeyi agisindan karsilastirmali olarak analiz edilmistir.
Dokiiman incelemesi ile betimsel yonteme dayal yapilan bu ¢alismada arastirmaciyla birlikte bir alan
uzmani Sevim AK'1in yazdig1 hikayeleri analiz etmistir. Bu kapsamda arastirmaci ve alan uzmani 6ncelikle
hikayelerde yer alan hece, sozciik ve ciimle sayilarin tespit etmistir. Elde edilen verilerin analizinde nitel
arastirma veri analizi yontemlerinden icerik analizi teknigi kullanilmistir. Smog ve Fry okunabilirlik
formiillerinin analizi sonucuna gore ortalama ciimle, sozciik ve hece verileri acisindan hikaye kitaplarinin
metin diizeyi saptanmustir. Calismalardan elde edilen veriler 15181nda kitaplarin denk geldigi yas seviyeleri
de belirlenmistir. Hikaye kitaplarinin egitim diizeyi olarak ikinci c¢ocukluk evresine hitap ettigi
goriilmektedir. Ayrica metin diizeyinin kolay ve ¢ok kolay oldugu tespit edilmistir.
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Abstract

Reading is a basic skill used at every stage of human life. Books have a basic function as a precursor to
acquiring the habit of reading books. The suitability of the content of the book is also important for children
to learn this skill. Calculating the readability level is considered useful in determining the age level based
on the principle of relativity to the child. In this study, Sevim Ak's story books Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve
Cino, Gemici Dedem, Anahtar Oykiiler and Ugurtmam Bulut Simdi were comparatively analyzed in terms of
readability level using Smog and Fry readability formulas. In this study, which was based on the descriptive
method with document analysis, the researcher and a field expert analyzed the stories written by Sevim
AK. In this context, the researcher and the field expert first determined the number of syllables, words and
sentences in the stories. Content analysis technique, one of the qualitative research data analysis methods,
was used to analyze the data obtained. According to the results of the analysis of Smog and Fry readability
formulas, the text level of the story books was determined in terms of average sentence, word and syllable
data. In the light of the data obtained from the studies, the age levels that the books correspond to were
also determined. It seems that story books appeal to the second childhood stage in terms of education level.
In addition, it was determined that the text level was easy and very easy.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Reading is one of the most important skills that a person must acquire regarding language in his life. The ability to
structure a language at the pragmatic level and use it independently depends on increasing awareness of that
language. In language teaching, where comprehension and expression skills are interconnected, the individual's
ability to communicate and explain his needs depends on the development of his vocabulary. It is thought that the
relationship established by vocabulary at active and passive levels is effective in increasing the quality of life of the
individual's capacity to learn and use what he has learned. In this sense, reading can be seen as a center where
receptive language skills are revealed and transformation into expressive skills is achieved. In addition, reading
skill is not an individual's innate ability, language acquisition is innate, but is related to the level of skill acquired
later through education. Word, sentence and syllable knowledge, which is the basis of reading skill, enables the
structuring of reading. Additionally, this basic grammatical level makes it possible to determine the readability
level. The numerical data revealed by the existing grammatical groups above give the interpretation of the
compatibility between the text and age level of readability.

Although there are various definitions on the concept of readability, a general definition of this concept can be
reached as revealing the quantitative features of how the text is perceived. We see that the concept is interpreted
as the process of making sense of the text. Readability is a common point of existing studies, which involves
obtaining statistical data about the text based on quantitative data and checking whether they match the
appropriate age level. In this context, it can be concluded how the text discussed affects the attitude towards
reading and whether the current age level's attitude towards the book matches the calculated data. Since
readability affects language development, it also provides implicit learning of sentence constructions, words and
syllable formations, in short, the formation of awareness of the current language and the internalization of
grammar. We see that the first formulations developed on readability were adapted to the language in which they
were developed. The person who came to the fore with this study in the field of Tiirkiye was Atesman (1997).
Atesman developed a formula by adapting the Flesch formula to Turkish and paved the way for the readability
scale of texts. This widely used formula enabled written materials to be criticized and their age appropriateness
taken into consideration. The texts that constitute the material of this study are the story books titled Puf, Pufpuf,
Cuf, Cufcuf ve Cino, Gemici Dedem, Anahtar Oykuler and Ugurtmam Bulut $imdi, written by Sevim Ak. The data
obtained as a result of comparative analysis of Smog and Fry readability formulas provides information about both
the ease, difficulty and education level of the text. It reveals the importance of the study because reading difficulty
is also a determinant of attitude towards the text.

Method

This section provides information about the study design, research objects, data collection and analysis. It is a
qualitative study conducted with the document analysis method based on a descriptive model. In the study, the
Smog and Fry readability formula of the stories Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf and Cino, Gemici Dedem, Anahtar Oykﬁler
and Ugurtmam Bulut Simdji, written by Sevim Ak, was applied. The works discussed in the form of comparative
analysis were first formulated separately, and then the status of the text was analysed according to the level of
education. In the Smog formula, about the educational level of books; In the Fry formula, information was obtained
about the easy difficulty of the books. In the analysis of the two formulas, the ease and difficulty of the works were
compared according to the education level.

Results and Discussion

As aresult of the comparative analysis of the books discussed by Sevim Ak, it is seen that Smog and Fry readability
formulas give equivalent results. By multiplying the variables considered in the smog formula, results were
obtained with a different method compared to other formulas. Approximate education level was determined from
the number of multisyllabic words according to the table. In the Fry formula, random sections were taken from
the texts and the average of the number of sentences and syllables was taken. The data adapted to the Fry chart
also tried to determine the ease and difficulty level of the text. In general, it has been understood that the works
are at an easy or very easy level, and their education level is equivalent to the 5th grade (10 years old) and above.
At the equivalence level, the books coincide with the second stage of primary education. In the development and
dissemination of reading culture, readability's contribution to children's fluent reading is as important as
comprehensibility. The results obtained from existing books ensure that the content is kept alive. It can be said
that children in the current age range will read the texts without getting bored, as the easy and very easy texts
included in the research will facilitate efficient reading for children. When the education level, which is higher than
+1.5 in the Smog formula, is lowered to the normal level, it is possible that the easy and very easy levels in the Fry
formula may change, as this will reduce the readability of the texts. In this context, multiple readability results of
the quantitative data of books can be obtained with different formulations and comprehensive data about the
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books can be obtained by averaging the results. The consistency of the results obtained according to the Smog and
Fry formula is important in terms of the ease of the books and their suitability for the education level. In addition,
based on the results of the examination of the books, it is understood that they contribute to the development of

reading skills. Ultimately, in this study where quantitative features are examined, more detailed data will be
obtained with qualitative results.

© 2024 JoNEF JOURNAL. All rights reserved https://dergipark.org.tr/tr/pub/nefad 64



Sevim Ak Hikdyelerinin Okunabilirlik Acisindan Degerlendirilmesi

GIRIS

insanoglunun gegmisten giiniimiize entelektiiel birikiminin muhafaza edilmesi yazi vasitasiyla olmustur. Bilgi
birikiminin gelecek nesiller icin korunmasi ve kullanilmasi yaninda igerik olarak anlasilabilmesi de énemlidir.
Temel dil becerilerinin aktif bir sekilde kullanimi anlama kapasitesinin gelismesine baghdir. Anlama
becerilerinden biri olan okuma becerisi, dil 6gretiminde elzem bir kazanim oldugu gibi okunabilirlige de dogrudan
etki etmektedir (Goger, 2018). Okunabilirligi zor olan bir metin ile okunabilirligi kolay olan bir metin okuma edimi
icin ayni seviyede degildir. Anlasilmayan bir metin okunamaz. Okunabilirlik okuma hakkinda anlasilabilirligi de
sundugu icin okuma tizerinde dogrudan etkilidir. Metin zor ise bireyi okumadan uzaklastirir. Kolay ise okuma
aliskanliginin devamini saglar.

Okunabilirlik kavrami iizerine ¢esitli tanimlamalara gegmeden 6nce okunabilirlik kavrami bir metnin sayisal
veriler sonucunda kitaba dair elde edilen istatistiktir seklinde tanimlanabilir. Sayisal veriler kitabin zor kolayligini
verirken kitap hakkinda 6n bilgilenmeyi de saglamaktadir. Atesman’a (1997) gore bu kavram metinlerin okuyucu
tarafindan nasil algilandigi ile alakalidir. Metinlerin farkli niceliksel 6zellikleri bu baglamda isleme alinmaktadir.
Atesman (1997) tarafindan yapilan tanimlama kapsayiciligl acgisindan okunabilirlikle ilgili esas alinan bir
tanimlamadir. Onun gelistirdigi formiilasyon sistemi de Tiirkce icin en uygun istatistiki sonug¢lari vermektedir.
Alan yazinda okunabilirlikle ilgili ¢esitli tanimlamalar mevcuttur. Bu tanimlamalar da hem bi¢cimsel hem de
iceriksel bakis agilarini gormek miimkiindir.

Chall (1998), bireyin anlama kapasitesinde dilin anlasilabilmesi lizerine yogunlasmistir. Klear, okunabilirlik
kavramini metnin okur tarafindan algilanabilmesiyle iliskilendirmistir ve metnin kabuliinti ise zihinsel durumlarla
ifade etmistir (Cetinkaya, 2010). Cetinkaya (2010) ise okunabilirlik kavramini okuma anlama olarak
yorumlamistir. Hargis vd. (2004), metni bicimsel olarak okuma kolaylig1 seklinde aciklamistir. Teksan ve Cinpolat
(2020) okuma kavrami tizerinden okunabilirligi ele alarak okumayi zihinsel diizeyde metni anlamlandirma siireci
seklinde ifade etmislerdir.

Metnin anlasilmasini saglayan harf sistemi yazinin bicimsel 6zelligini belirtmektedir. Okunabilirlik, bicimsel
ozelliklerin temel alindig1 bir arastirma sistemi oldugundan hece, s6zciik ve ciimle durumlari devreye girmektedir.
Belirtilen kiiciik yapidan biiyiik yapiya dogru hiyerarsik diizlem yazinin bicimsel 6zelligini vermektedir. Oyle ki
yazinin bicimsel 6zelligi; metnin icerigi ve anlama-kavramanin kolayligini saglamaktadir (Aslan, 2008). Yazinin
bicimsel 6zelliginin yani sira okunabilirligin mihenk noktasinda anlam arayisinin oldugu gértilmektedir. Cocuklar
icin okuma kolayliginin zihinsel siirecle beraber ele alinmasi yaninda yas diizeylerine uygun kitaplarin secilmesi
okuma becerisine dogrudan etki etmektedir. Bu da dil 6gretimindeki okuma becerisinin kalici olmasi ve
devaminda miihim bir noktaya tekabiil etmektedir. Oyle ki, okunabilirlik agisindan metnin zor olmasi, okumaya
karsi olan ilginin azalmasina sebebiyet vermekte ve metinlere olan ilginin azalmasina neden olmaktadir (Cetin vd.,
2011).

Okunabilirlik hesaplamasinda temel veriler; hece, kelime ve ciimle uzunluklaridir. Tlirkgede vokal (sesli) grubun
bir heceye olusturmasindan kaynakl elde edilen hece sayilar1 uzunlugu vermektedir. En kiigiik anlamli birimler
ise kelimeleri olusturmaktadir. Yargi belirten isim ve fiil gruplar ise ciimleye karsilik gelmektedir (Ergin, 2013).
Okunabilirlik ¢alismalarinda ele alinan bu sayisal veriler formiillere uygulanarak elde edilen sonuglar araliinda
metin hakkinda bilgi edinilmektedir. Bilgilerin yorumlanmasiyla da kitap hakkinda yas diizeyi, egitim seviyesine
uygun olup olmadigl yorumlari yapilabilmektedir. Okunabilirlik, kavramlarin salt anlam diizeyinde kalmayip
metinlerin gizil anlamda 6grencilere etki eden bir yapisi bulundugunun altini ¢cizmekte fayda vardir (Karatay vd.,
2013). Ayrica Bas ve Inan Yildiz'in (2015) ifadesinde oldugu gibi bu gizil kesif; akademik diizey disinda edebi
doygunluk yasama, yaraticl diisiinme, hayal edebilme yetilerini kullanabilmeyi gelistirmektedir. Ortiik
O6grenmenin yolunu a¢an bu yap1 metnin arka plandaki atmosferin de sezilebilmesini saglar.

Cocuklarin dil gelisimine direkt etki eden okunabilirlik, metnin anlama diizeyini de olumlu yonde etkiler. Bu etki,
anlama diizeyinin okunabilirlikle olan iliskisini dogrudan agiklamakla beraber i¢erigin istatistiksel durumunu da
yansitmaktadir (Bagc1 & Unal, 2013). Yas diizeyinin belirlendigi metinlerdeki bicimsel yapi, okuma tutumunu ve
okunabilirligin egilimini elde edilen verilerle ortaya koymaktadir. Ayrica ¢ocuklarin edebi diinyalarinin gelisip
zenginlesmesinde ve onlarin gelecegine yon verebilecek eserlerin icrasinda okunabilirligin 6nemine dikkat
cekilebilmektedir. Okunabilirlik ayn1 zamanda kitap secimi noktasinda bilingli bir okur kitlesinin ortaya ¢ikmasini
da saglayacaktir.

Okunabilirlikle ilgili ilk ¢alismalar 1920’li yillarda ABD’de ortaya ¢ikmistir. Sanayilesmenin getirdigi atmosfer
icinde zorunlu egitimin ve endiistrinin dayattig1 sosyal statii, okuyucu sayisinda meydana gelen artis, metinlerin
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cesitlenmesi ve ¢ogalmasi gibi etkenler okunabilirligin bilimsel yolunu agmistir (Zakaluk & Samuels, 1996).
fhtiyacin karsilanmasina binaen, metinleri ve okuyuculan eslestirmek adina gelistirilen ilk formiil, Lively ve
Pressley’in (1923) katkilar sayesinde olmustur. Thorndike (1921) tarafindan yapilan 6lcekte ise sozciik frekansi
listesine dayanan bir teknik gelistirilmistir. Ayrica bu teknik, metnin kolayligini ve zorlugunu soézciik
kapasitesinden yola cikarak hesaplama yapmaktadir. Akabinde, Vogel ve Washburne (1928) ise islevsel bir
okunabilirlik icin tutarl kilavuzlar gelistirmislerdir.

Diinyada gelisen okunabilirlik ¢alismalarinin akademik seyri, Tiirkiye 6zeline indirgendiginde sonradan dikkate
alinan bir arastirma alani olarak kabul gérmiistiir. Bu konuya iliskin ilk ¢alisma Atesman (1997) tarafindan
gerceklesmistir. Atesman, Tiirkce metinler i¢cin okunabilirlik 6lcegini formiile etmis ve Flesch okunabilirlik
formiiliiniin Tiirkge yapisina en uygun oldugunu belirtmistir (Coban, 2014). Atesman (1997) formiiliinde ortalama
climle ve ortalama s6zciik uzunlugu degiskenler olarak kullanilmistir. Ayrica Atesman (1997), okunabilirligi dil
bilgisel acidan ele alarak Tiirkceye uyarlanan bir formiiliin mimari1 olmustur. Sonraki yillarda okunabilirlik
lizerine calismalara yerli alan yazinda ciddi bir egilim oldugu goriilmektedir. Temur'un (2003) belirttigi gibi
hazirlanan metinlerin (bilgilendirici, hikaye ve siir) secilmesinde, kolaydan zora dogru bir seviye belirlenmesi
okunabilirlik adeta zorunlu hale gelmistir.

Metnin hedef kitlesinin baz alindifi calismalarda (Karatay vd. 2013; Bora, 2019; Ozgetin & Karakus, 2020)
tercihler kadar okunabilirligin etkisi yadsinamaz bir gergektir. Ayrica okunabilirligin degerlendirilmesinde ¢esitli
etkenlere dikkat ¢ekildigini belirtmek gerekir. Bu etken, metinlerin yapisal incelenmesi anlamina gelen
okunabilirlik boyutu yaninda metnin anlasilabilirlik yoniiyle de ele alinmasi gerektigidir. Alan yazinda,
arastirmacilar tarafindan siklikla vurgulanan anlasilabilirlik etkeni okuyucu tarafindan dikkate alinmasi gereken
bir husustur. Okuyucu anlamayacag: bir metin karsisinda okuma giicliigii ¢cekecektir. Anlasilabilirlikten sonra
metnin dil bilgisel durumu da dikkate alinmaktadir. Dil bilgisel yénden sorunlu olan metinlerin okunabilirligi, zor
metin seviyesinde ivme gosterecektir. Metin ve kitap secimindeki bu kritik noktalar, alan yazinda okunabilirlik
iizerine ¢okca calisma yapilmasina vesile oldugu muhakkaktir. Ancak okunabilirlik adina iiretilen formiillerin
yabanci literatiirden Tiirkceye uyarlanmasinin kesin sonu¢ vermekten uzak oldugunu belirtmekte yarar vardir
(Sonmez, 2003; Bezirci & Yilmaz, 2010; Cetinkaya, 2010).

Farkli formiilasyonlarin ders kitaplarina ve edebi kitaplara uygulanmasi sonucunda metinlerin okunabilirlik
endeksleri ile ilgili calismalar (Kaya, 1998; Temur, 2002; Temizkan, 2003; Tekbiyik, 2006; Ciftci vd., 2007)
yapimistir. Bunun yaninda roman ve hikaye tiiriinde de (Temizytirek, 2010; Cecen & Aydemir, 2011) arastirmalar
yapildig1 goriilmektedir. Okunabilirligi tenkit diizeyinde ele alan eserler de (Temur, 2003; Budak, 2005) kaleme
alinmistir. Ayrica Karaca’min (2017) c¢alismasinda 6grencilerin yazili materyallerinden okunabilirlik diizeyi
Olclilmiistiir. Glinlimuziin tretken yazarlarindan olan Sevim Ak eserleri ¢ocuk edebiyatina renk katmaktadir.
Yazi81 bircok eserde ¢ocuk diinyasini ve ¢ocuk gercegini ele alan yazarin eserleri hakkinda ¢esitli arastirmalar
yapilmistir. Bu arastirmalarda (Czlem, 2006; Cigdem, 2015; Ozdemir, 2008; Glnes, 2020) kitaplarin nitelikleri
izerinde durulmustur. Kaplan ve Dag (2018) calismasinda yazarin eserini degerler egitimi lizerinden
incelemistir. Calismalar dikkate alindiginda, Sevim Ak kitaplarinin okunabilirlik {izerine bir arastirmaya tabi
tutulmadigi gorilmektedir. Alan yazindaki bu eksikligi gidermek adina bu ¢alisma olusturulmustur.

Sevim AK’a ait eserlerin okunabilirlik acisindan incelenmesi, bu kitab1 temin etmek isteyenler icin bir rehber
olacaktir. Ebeveynlerin ve 68retmenlerin yazara ait kitap se¢iminde bir farkindalik olusacaktir. Cocuklarin yas
diizeyleri diisiiniildigiinde her kitabin okutulmayacagi hem igerik agisindan hem de metnin uygunlugu agisindan
mithimdir. Kitap seciminde okunabilirlik igerik kadar 6nemli oldugundan okul yasi ¢ocuklarina 6gretmen
rehberliginde o6nerilebilecek kitaplara dikkat edilmesi gerekir. Sevim Ak eserlerinin incelendigi bu ¢alismada
eserlerin tavsiye edilebilecek yas diizeyi de eserin temininde belirleyici olacaktir. Alan yazin dikkate alindiginda
yerel igerikler agisindan en ¢ok Atesman’in (1997) okunabilirlik formiiliiniin uygulandig1 gorilmektedir. Bu
calismada ise yazar Sevim AK'in Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino, Gemici Dedem, Anahtar 6ykiiler ve Ugurtmam
Bulut Simdi adl hikaye kitaplar1 Smog ve Fry okunabilirlik formiilleri karsilastirmali analiz edilmistir.

Okunabilirlikte amag; okul ¢agindan itibaren okuma becerisine sahip bireylerin okuma gii¢liigiinii ele almaktir.
Olcek, metnin yapisal diizeyinin ve dil 6zelliklerinin yaninda anlagilabilirliginin de elde edilen verilerle
saglanmasina dayanmaktadir. Calismanin amaci, Sevim Ak tarafindan yazilan hikdye kitaplarinin hangi yas
seviyesine hitap ettigini tespit etmektir. Ebeveynlere ve 6gretmenlere referans olmasini saglamaktir. Cocuklar icin
bu kitaplarin 6nerilmesi durumunda elde dilen verilerin dikkate alinmasini saglamaktir. Calismanin ana niivesini,
Sevim Ak tarafindan kaleme alinan Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino, Gemici Dedem, Anahtar Oykiiler ve Ugurtmam
Bulut Simdi hikayeleri olusturmaktadir. Bu amagla asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.
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1) Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino, Gemici Dedem, Anahtar Oykiiler ve Ucurtmam Bulut Simdi hikaye kitaplarimin
yaklasik egitim duizeyi nedir?

2) Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino, Gemici Dedem, Anahtar Oykiiler ve Ugurtmam Bulut Simdi hikaye kitaplarinin
metin diizeyi nedir?

3) Smog ve Fry okunabilirlik formiilleri agisindan hikaye kitaplarinin karsilastirmal analizi ne diizeydedir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu c¢alisma, betimsel modele dayali dokiiman incelemesi yontemi ile yapilan nitel bir ¢alismadir. Dokiiman
incelemede, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili, gorsel ve dijital malzemelerin
toplanip incelenmesi amag¢lanmaktadir (Sénmez & Alacapinar, 2011; Yildirim & Simsek, 2011).

Veri Kaynaklar
Bu calismanin amaci, Sevim Ak tarafindan kaleme alinan Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino, Gemici Dedem, Anahtar

Oykiiler ve Ucurtmam Bulut Simdi hikaye kitaplarindan olusmaktadir. Hikaye kitaplari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calismada Kullanilan Hikaye Kitaplari

Hikaye Kitaplari Sayfa Sayis1 Yayinevi
Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino 82 Can Cocuk
Gemici Dedem 83 Can Cocuk
Anahtar Oykiiler 71 Fom Kitap
Ucurtmam Bulut Simdi 85 Can Cocuk

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Elde edilen verilerin analizinde, nitel arastirma veri analizi yontemlerinden icerik analizi yontemi kullanilmistir.
Icerik analizi, birtakim kurallara gore yapilan kodlamalarla metnin baz1 sézciiklerinin kiigiik kategoriler ile
ozetlendigi sistematik bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Biyiikoztirk vd., 2016). Calismada, Sevim Ak
tarafindan kaleme alinan Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino, Gemici Dedem, Anahtar @ykﬁler ve Ucurtmam Bulut
Simdi hikayeleri Smog ve Fry okunabilirlik formiilii isleme konulmustur. Okunabilirlik formiilleri su sekildedir.

Smog formiilii, “ortalama tiimce uzunlugu” ve “3 ve daha fazla heceli s6zciik oran1” degiskenlerini temel alarak
olusturulan bir okunabilirlik denklemidir. Degiskenler ¢arpilarak diger formiillerden farkl bir hesaplama yoluna
gidilmistir. Bu formiilde anlama 6l¢iitii yerine okuma 6l¢iitii temel alinmistir. Bu da kestirilen puanlarin egitim
diizeyinde +1.5 daha yiiksek ¢ikmasina neden olmustur (Cetinkaya, 2010). Smog Siniflandirmasi =3+ V¢ok heceli
sozciik sayis1 (Cetinkaya, 2010).

Fry Okunabilirlik Grafigi gerekli ders materyallerinin okuma puanlarinin okunabilirlik dizeylerini
degerlendirmek i¢in diger formiiller esas alinarak gelistirilmistir (Cetinkaya, 2010). Grafikte okunabilirlik zordan
(1)'den baslayarak ¢ok kolaya dogru (15)’e kadar devam etmektedir. Grafik 15’ten sonra da metnin devam ettigini
gostermekle birlikte ¢ok kolay oldugu seviyesi anlagilmaktadir. Fry; icerik bilgisi, metnin dil yapis1 ve metnin
bicimsel ozelligi gibi faktorlerin ise kosulabilecegini belirtmektedir. Bu faktorlerin ¢ogu okunabilirlik
hesaplamalarinda dikkate alinmadigina da dikkat ¢cekmistir (MEB, 2021).

BULGULAR

Bu ¢alismada, Sevim Ak tarafindan kaleme alinan Puf, Pufpuf; Cuf, Cufcuf ve Cino, Gemici Dedem, Anahtar Oykiiler
ve Ugurtmam Bulut Simdi hikayelerinin 7. sinif ve tzerine uygun oldugu disiiniilmektedir. Bu minvalde
hikayelerin climle sayisina, sézciik sayisina, hece sayisi ile climle uzunluguna, sézciik uzunluguna ve okunabilirlik
degerlerine yer verilmistir. Elde edilen veriler tablo halinde gosterilmistir. Smog ve Fry okunabilirlik formiiliiniin
uygulandig1 hikayeler analiz edilmistir.
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Tablo 2. Hikaye Kitaplarinin Ciimle-Sozciik-Hece Sayilari

Hikaye Kitaplari Ciimle Sayis1 So6zciik Sayis1 Hece Sayisi
Puf, Pufpuf; Cuf, Cufcuf ve Cino 1851 10.266 26.254
Gemici Dedem 2.170 9.856 25.515
Anahtar Oykiiler 1.287 6.148 16.119
Ucurtmam Bulut Simdi 1.882 8.444 22.019

Verilere gore en ¢ok ciimle iceren hikdye Gemici Dedem (2.170) olurken sozciik sayisi ve hece sayis1 bakimindan
Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino (26.254) basi cekmektedir. Diger hikdye kitaplarinda verilerin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir.

Smog okunabilirlik formiiliine gére hikaye kitaplarinin verileri Sekil 1’de verilmistir. Hikaye kitaplarinin cok heceli
sozciik sayilar1 (CHS), Smog'un yaklasik egitim diizeyine senkron edilmistir.

Tablo 3. Hikaye Kitaplarinin Smog Okunabilirlik Tablosu

Toplam Cok Heceli Sozc Egitim Diizeyi

Hikaye Kitaplari SMOG Formiilii Sayisi Yaklasik

Puf, Pufpuf; Cuf, Cufcuf ve Cino 3+VCHS 3+V111: 10.5 111-132=14
Gemici Dedem 3+VCHS 3+v62:7.8 57-72=11
Anahtar Oykiiler 3+VCHS 3+v69: 8.3 57-72=11
Ucurtmam Bulut Simdi 3+VCHS 3+v83:9.1 73-90=12

Toplam Cok Heceli Sizciik Sayisi Yaklasik Egitimm Diizevyi

(+1.5 Driizey)

1-6 =
7-12 &
13-20 7
21-30 8
31-42 o
43-5 10
57-72 11
3-90 12
91-110 13

111-132 14
133-1506 15
157-182 16
183-210 17
211-240 18

Sekil 1. Smog Okunabilirlik Yaklasik Egitim Diizeyi

Smog okunabilirlik formiiliine gére sonuglar degiskenlik gostermekte ve kitaplarin tablo 4'te karsilik geldigi egitim
dizeylerindeki yas seviyelerinin farkhlagtigi gorilmektedir. Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino hikaye kitab1 egitim
diizeyi olarak 14 yas diizeyine karsilik gelirken Gemici Dedem ve Anahtar Oykiiler egitim diizeyi olarak 11 yas
diizeyine tekabiil etmektedir. Ucurtmam Bulut Simdi hikaye kitabi ise egitim diizeyi olarak 12 yas diizeyine karsili
gelmektedir.

Smog formiiliinde +1.5 fark, diger okunabilirlik formiillerine gére daha yiiksek sonu¢ vermesinden kaynakli egitim
diizeylerine ait yas karsiliginin daha asagida seyretmesine neden olmustur (Cetinkaya, 2010). Puf, Pufpuf, Cuf,
Cufcuf ve Cino hikaye kitab: deger diisiiriildiigiinde 12 yas dolaylarina, Gemici Dedem ve Anahtar Oykiiler ise 9 yasa
denk gelmektedir. Ucurtmam Bulut Simdi kitabi ise egitim diizeyi olarak 10 yas dolaylarindadir. Kitaplarin
ilkogretim diizeyinde ikinci cocukluk déneminde (7-11 yas) oldugu goriilmektedir.

Fry okunabilirlik tablosuna gore kitaplardan elde edilen segkisiz veriler Sekil 2’de verilmistir.

© 2024 JoNEF JOURNAL. All rights reserved https://dergipark.org.tr/tr/pub/nefad 68



Sevim Ak Hikdyelerinin Okunabilirlik Acisindan Degerlendirilmesi

Uzun

Kelimeler

9.1

prohnhadNNE
woboobykb

Ortalama Climle Sayisi

Uzun
Cuamileler
- 108 112 116 120 124 128 132 136 140 144 148 152 156 160 164 168 172

Ortalama Hece Sayisi

Sekil 2. Fry Okunabilirlik Grafigi

Tablo 6. Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino Kitabinin Fry Okunabilirlik Tablosu
Puf, Pufpuf; Cuf, Cufcuf ve Cino Tiimce Sayis1

Hece Sayisi

ilk 100 sozciik 19 266
ikinci 100 sézciik 21 225
Uciincii 100 sézciik 22 242
Toplam 62 733
Ortalama 20.6 244.3

Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino adli hikdye kitabindan alinan seckisiz sozcilik sayilarinin ortalamasi tabloda
belirtildigi gibi ¢ikmistir. Ortalamalar grafik tizerindeki noktaya yerlestirildiginde ortalama ctimle sayisinin 20.6
¢iktig1 ve yayda 20'nin biraz lizerine denk geldigini gérmekteyiz. Ortalama hece sayisinin ise yatay eksende 244.3
ile 15’inci dilimi asmaktadir. Bu da metnin okunabilirliginin ¢ok kolay oldugunu géstermektedir.

Tablo 7. Gemici Dedem Kitabinin Fry Okunabilirlik Tablosu

Gemici Dedem

Tiimce Sayis1

Hece Sayisi

ilk 100 sézciik 19 276
ikinci 100 sézciik 21 245
Uciincii 100 sézciik 23 257
Toplam 63 778
Ortalama 21 259.3

Gemici Dedem adl hikdye kitabinin da ¢ok kolay kategorisinde yer aldigini gérmekteyiz. Grafik lizerinde
bakildiginda ortalama climle sayisinin 21 ¢iktig1 ve yayda 20 ile 25+ arasinda deger aldigini anlasilmaktadir.
Ortalama hece sayisi ise yatay eksende 259.3 ile 15’inci dilimden yukaridadir. Cok kolay bir metin oldugu
gorilmektedir.

Tablo 8. Anahtar Oykiiler Kitabinin Fry Okunabilirlik Tablosu

Anahtar Oykiiler Tiimce Sayis1 Hece Sayisi
ilk 100 sézciik 11 268
ikinci 100 sézciik 20 259
Uciincii 100 sézciik 19 258
Toplam 50 785
Ortalama 16.6 261.6

Anahtar Oykiiler adli hikaye kitabi kolay kategorisinde bulunmaktadir. Grafik tizerinde bakildiginda ortalama
ciimle sayisinin 21 ¢iktig1 ve yayda 14.3 ile 16.7 arasinda yer aldig1 gérilmektedir. Ortalama hece sayisi ise yatay
eksende 261.6 ile 15’inci dilimden uzaktadir. Kolay bir metin olmasina ragmen hece sayisi fazladir.
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Tablo 9. Ucurtmam Bulut Simdi Kitabinin Fry Okunabilirlik Tablosu

Ucurtmam Bulut Simdi Tiimce Sayis1 Hece Sayisi
ik 100 sbzciik 18 279
ikinci 100 sézciik 33 250
Uciincii 100 sézciik 22 251
Toplam 73 780
Ortalama 24.3 260

Ugurtmam Bulut Simdi adli hikaye kitab1 ¢ok kolay kategorisinde yer almaktadir. Grafikle eslestirildiginde
ortalama ciimle sayisinin 24.3 ¢iktig1 20 ile 25+ arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ortalama hece sayisi, ciimle
sayisi daha az olan diger hikaye kitaplarina gore diisiik cikmistir ama ¢ok kolay bir metin oldugu goériillmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Okunabilirlik, metin iizerinde bazi nicel verilerin sunulmasi olarak tanimlandiginda elde edilen verilerin saglikli
bir okuma kiiltiirii agisindan 6nemi dikkate degerdir. Bu dogrultuda kesin sonug¢lara ulasmak miimkiin olmasa da
metin hakkinda belli bilgilere ulasma noktasinda bazi1 yorumlamalar yapilabilir. Metnin sinif diizeyi ve kolayligi-
zorlugu hakkinda edinilen veriler okuma kiiltiiriiniin yasa uygunlugu noktasinda 6nem arz etmektedir.

Bu ¢alismada Sevim Ak tarafindan kaleme alinan Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino, Gemici Dedem, Anahtar Oykiiler
ve Ucurtmam Bulut Simdi hikaye kitaplar1 Smog ve Fry okunabilirlik formiilleri kullanilarak okunabilirlik diizeyi
acisindan karsilastirmali analiz edilmistir. Analiz sonunda ulasilan veriler hikaye kitaplar1 hakkinda okuma diizeyi
ve smif diizeyi acisindan bilgiler vermektedir. iki okunabilirlik formiilii karsilastirmali olarak ele alindiginda
birbirine denk sonuglar vermektedir.

Smog okunabilirlik formiiliine goére kitaplarin egitim diizeyi hakkinda elde edilen veriler, bu kitaplarin ilkégretim
10 yas (5. sinif) ve lizerine uygun oldugu goériilmektedir. Bu ise ilkogretim diizeyinde 5. sinif ve yukarisina denk
gelmektedir. Fry formiiliine gore ele alinan kitaplar, okunabilirlik diizeyinin zorlayic1 olmadigini géstermektedir.
Random sekilde belirlenen 100 ciimlelik 6rneklemde goriildiigii gibi ortalama ciimle sayisinin ve ortalama hece
sayisinin grafikteki karsiligi kolay ve ¢ok kolay olmaktadir.

Elde edilen veriler kitaplarin hangi yas diizeylerine uygun olup olmadigini géstermektedir. Formiil sonuglari
arasindaki farkllik, kitaplarin okunabilirligi adina net bir yorum yapmaktan uzaktir. Karsilastirmali incelenen
okunabilirlik verilerinin birbirine tam denk gelmemesi, Smog formiiliindeki +1,5 farktan kaynaklidir. Bu sebeple,
Fry okunabilirliginde ¢ok kolay olarak goriilen hikdye kitaplari, Smog formiiliinde farkli yas diizeylerine denk
gelmektedir. Kitaplarin cocuga gorelilik ilkesini tam olarak yansitamamasi, metnin yas araligi belirleme kriterinde
de etkili olmaktadir. Ayn1 yas diizeyindeki cocuklarin okuma hizlari, metin anlama ve tiir secimleri farkl
oldugundan, kolay ve zor metni okuyabilme diizeyleri farklidir. Ayrica 11 yas diizeyindeki bireyin kelime siklig1 ile
14 yas diizeyindeki bireyin kelime sikliginin okuma iizerinde etkisi dikkate alinmalidir. Metinlerin farkh
okunabilirlik degerleri almasi okuma edimine, tutumuna ve aliskanligina etkisi olacaktir.

Fry ve Smog formiillerine gore ulasilan farkli sayisal degerler, yabanci dil i¢in hazirlanmis okunabilirlik
formiillerine Tirkgenin bicimsel yapisina tam uyum goéstermemesinden kaynaklidir. Bu durum okunabilirlik
formiillerinin net sonuglar vermemesi yaninda formiiller arasindaki farkin agilmasina da neden olmustur.
Formiiller arasindaki farklilik, kitaplarin yas seviyesini belirlemede istenilen degeri vermedigi goriilmekte ve
onerilme noktasinda ise yas araligini uzatmaktadir. Fry ve Smog formiillerinden elde edilen verilerden yola
¢ikarak hikaye kitaplarinin ortalama yas diizeyinin iist kesimine tavsiye edilmesi daha uygun diismektedir. Hikaye
kitaplarinin okunabilirlikleri yas aralig1 baz alindiginda, kitaplarin okuma kolaylig1 vermesi agisindan aranilan
olumlu bir 6zelliktir.

Yilar (2020), calismasinda Smog okunabilirlik formilini uygulamis ve elde edilen sonuglarda metnin yas
diizeyinin tzerinde oldugu sonucuna ulasmistir. Ama mevcut ¢alismada metnin alt yas sinirinin 11 oldugu
goriilmektedir. Kalin ve Aydemir (2017), ¢alismasinda Smog formiiliinii kullanmis ve yas diizeyi yliksek ¢ikmistir.
Hoke (1999), calismasinda Fry okunabilirlik formiiliinii uygulamistir. Elde edilen sonuglarda Fry formiiliiniin
korelasyon bagintisinin zayif oldugunu ve karsilastirmali analizde iliski seviyesini diisiik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Ayni sekilde Fry okunabilirlik formiilii bu calismada Smog okunabilirligi korelasyonunda diisiik bir
bagint1 gdstermistir.

Karsilastirmali olarak ele alindiginda bu iki okunabilirlik formiiliinde, yas diizeyine denk gelen hikaye kitaplarin
okunabilirligi ayni paydada hemen hemen bulusabilmektedir. Smog formiiliinde elde edilen egitim diizeyi, Fry
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formiiliinde kolay ve ¢ok kolay metin karsiligi olmaktadir. Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino adli hikaye kitabi, Smog
formiiliinde 14 yas egitim diizeyine denk diiserken Fry formiiliinde ¢ok kolay statiisiinde yer almaktadir. Gemici
Dedem hikaye kitab1 Smog hesaplamasinda egitim diizeyi olarak 11 yas diizeyine karsilik gelirken ¢ok kolay bir
metin oldugu goriilmektedir. Anahtar Oykiiler hikaye kitab1 Smog formiiliinde yas diizeyi olarak 11, Fry grafiginde
ise kolay bir metine denk gelmektedir. Ugurtmam Bulut Simdi hikaye kitab1 ise Smog formiiliinde yas diizeyi olarak
12, Fry grafiginde ise ¢ok kolay bir metin oldugu anlasilmaktadir. Bu veriler, hikaye kitaplarinin Smog ve Fry
okunabilirlik formiilleri izerinden yakin sayilabilecek ortak noktalari yansitmaktadir. Smog formiiliindeki +1.5
fark, diger formiillere nazaran iist deger verdiginden egitim diizeyini asagi cekmektedir Bu durum, Fry formiiliine
ayrilan noktadir ve ikisi arasindaki korelasyonu zayiflatmaktadir. Ayrica egitim diizeyi azaldigindan kitaplarin
ayni kolaylik seviyesinde kalmayacagi malumdur.

Sevim Ak tarafindan kaleme alinan hikaye kitaplarinin okunabilirligi izerine karsilastirmali yapilan bu ¢alismada
analiz edilen kitaplarin kolay metin olmalar1 yaninda egitim diizeyi olarak 7-11 araligina denk distigi
goriilmektedir. Bu yas araligindaki ¢ocuklarin okuma aligkanliginin énemi diisiiniildiigiinde kitaplarin ihtiyac ve
seviyeye uygun sekilde secilmesi uygun diisecektir. Nicel 6zelliklerin 6n plana ¢iktig1 bu ¢alisma, nitel anlamda
elde edilecek verilerle genisleyebilir ve daha ayrintili sonuclara ulasilabilir. Béylece okunabilirligin daha kapsaml
bir sekilde dl¢iilmesi yaninda okunabilirlikle ilgili dikkat ¢ekici sonuglara ulasilabilir.

Arastirmacilarin Beyani
Arastirmacilarin katki orani beyani: Arastirmacilarin katki orani esittir.

Catisma beyani: Calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismas1 bulunmamaktadir.
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