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Tirkiye Egitim Dergisi
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Egitimde Ug Boyutlu Materyal Kullanimi: Sistematik Bir

Inceleme
Yavuz BOLAT!?
Aysel CEKMEN?
Ozet Anahtar Kelimeler

Egitimdeki dijitallesme ile birlikte 0grenme ve Ogretme
stirecine cesitli teknolojiler ve teknolojik araclar entegre
edilerek egitimin kalitesi ve verimi artirilmaya ¢alistilmaktadir
ve bu teknolojik araclardan biri de ti¢ boyutlu materyallerdir.
Ug boyutlu materyallerin egitimde hangi alanlarda
kullanildig1 ve egitime olan etkisini inceleyen bilimsel
calismalarin mevcut durumlarini belirlemek amaci ile 2012 ile
2021 yillar1 arasinda yapilmis bilimsel raporlar incelenmistir.
llgili yillar kapsaminda yapilmis olan bilimsel raporlari
sistematik olarak incelemek amaci i¢in dokiiman incelemesi
yontemi tercih edilmistir. Gergeklestirilen sistematik inceleme
sonucunda bilimsel raporlarin %60'nin kadin aragtirmacilar
tarafindan hazirlandigi ve %95nin Tiirkge dilinde
raporlandig1 goriilmektedir. Bilimsel raporlarin biiytik bir
cogunlugunun Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Ilkdgretim
Anabilim dali biinyesinde ve danisman unvanlar
icerisinde ise en fazla profesdor unvanli danismanlar
tarafindan yapildigi sonucuna ulagilmistir. Incelenen
bilimsel raporlarin %80'nin yiiksek lisans tez tiiriinde oldugu,
%40 ile en fazla tercih edilen arastirma tliriiniin nicel
arastirma tiirii oldugu, arastirma modelleri incelendiginde de
%44 ile en fazla deneysel arastirma modelinin kullanildiginin,
arastirma  evrenlerinin  %30'nun  ortaokul  oldugu
goriilmektedir. Incelenen bilimsel raporlarda &rnekleme
tercihi olarak %64'tinde amacli Ornekleme yonteminin,
%27’sinde ise seckisiz 6rnekleme yonteminin tercih edildigi,
veri kaynaklar: olarak %68 ile 6grencilerin ilk sirada oldugu,
veri toplama araclarindan ise en fazla tercih edilenin goriisme
formu (yar1 yapilandirilmis-yapilandirilmamis) oldugu ve
veri analiz yoOntemlerinden en fazla istatiksel analiz
yontemlerinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ug Boyutlu Materyal
Egitimde 3B Cisim

Sistematik Inceleme
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The Use of Three-Dimensional Materials in Education: A
Systematic Review

Abstract Keywords
Along with the digitalization in education, various Three-dimensional Material
technologies and technological tools are being integrated into 3D Object in Education
the learning and teaching process to try to improve the quality Systematic Review

and efficiency of education, and one of these technological
tools is three-dimensional materials. In order to determine the
current status of scientific studies examining the use of three-

dimensional materials in education in Dec fields and their About Article
impact on education, scientific reports made between 2012

and 2021 were examined. The document review method has Sending Date: 31.01.2023
been preferred for the purpose of systematically examining Acceptance Date: 27.03.2024
the scientific reports that have been made within the scope of Electronic Issue Date: 28.06.2024

the relevant years. As a result of the systematic review, it is
seen that %60 of the scientific reports are made by female
researchers and %95 are made in Turkish. It has been
concluded that the vast majority of scientific reports are made
by consultants with the title of professor at the Institute of
Educational Sciences and the Department of Primary
Education, the largest number of scientific reports are made
by consultants with the title of consultant. Scientific Reports
examined %80 of a thesis in sort, %40 of the species with the
most preferred research quantitative research is a type of
research models were examined and %44, most experimental
research model was used, it is observed that the universe than
%30 secondary research. As the choice of sampling in
scientific reports examined in %64 of the type of purposive
sampling and %27 are unselected sampling, data sources, as
%68 were students, the most favored tools of data collection
interview (semi-structured-unstructured) data analysis and
statistical analysis methods reached the conclusion that most
of the methods. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi. 1245198

GIRIS

Bilimin yeni bilgi ve teknolojileri getirmesi ile bu teknolojinin insana dair tiim
alanlarda yeni teknolojik fiiriinler ortaya koymas: yasanilan zamana uygun insan
yeterliklerinin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. 21. yiizyil ile birlikte yeni nesiller;
vatandaslik bilincine sahip olabilme, geleneklerini ve degerlerini koruyabilme gibi toplumsal
ve sosyolojik becerilerin bilgiyi tiretip farkli alanlara transfer edebilme, dijital teknolojileri
iretken ve yaratict bicimde kullanabilme, problem ¢6zebilme, problem ¢ozerken yaratici
diistinebilme, bilimsel verinin {iretilmesinde veri madenciligine kadar bir dizi zihinsel ya da
psiko-motor {iist diizey becerilere sahip olmasi beklenmektedir (Selim & Erdem, 2020). Bu
becerilerin ¢ok yonlii bir bigimde gelistirilmesi sadece akademik becerilere sahip bireylerin
yetistirilmesini degil aym1 zamanda saglikli ve mutlu bireylerin yetistirilmesini

2|Sayfa
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amaclamaktadir (Bolat, 2021). Bu nedenle cagin gereksinimlerine sahip ve becerilerini
gelistirebilecek bireylerin yetistirilmesi egitimin en 6nemli amaglarindan biridir (Korkut &
Akkoyunlu, 2008). Bunu gerceklestirebilecek en 6nemli ara¢ egitimde kullanilacak egitim-
ogretim materyalleridir. Bilim ve teknolojideki gelismeler sonucunda egitim ortamlarinda
yeni ve farkli 6gretim materyallerinin kullanimi bir ihtiyag ve gerekliliktir (Giiven, 2008). Bu
gereklilik egitim-6gretim faaliyetlerine destek saglayacak ya da basl bagina 6grenme ortami
haline gelebilecek dgretim materyallerini ortaya cikarmaktadir. Ozellikle bu konu dikkat
cekici bir bicimde egitimde yerine almaya devam etmektedir (Kye vd., 2021).

Giiniimiizde teknolojinin ilerlemesi, egitime kiiresel olarak yaklasma seklini
etkilemistir (Rosli vd., 2016). Kiiresel baglamda yerelin rekabetci bir bicimde gelismesi icin
egitimde firsatlar1 ve imkanlar1 artiracak yenilik¢i uygulamalara ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu
yenilik¢i yaklasimlarin en 6nemli araglarmi ogretim materyalleri ve 6gretim teknolojileri
olusturmaktadir. Ogretim materyalleri, 5gretim siirecinde kullanilan gretim programlarimin
ilgili egitsel hedeflerini gerceklestirmekte Ogreten ve Ogrenene yardimci olan genellikler
ogretim ilkleriyle biitiinlestirilerek kullanilan ya da ihtiya¢ baglaminda gelistirilen egitsel
arac-gereg, yontem ve teknikler olarak ifade edilebilir (Babayigit, 2019). Egitim siirecinde
O0gretim materyallerinin kullanimi, ulasilmasi amaglanan hedeflere daha kolay ulasmalarinda
ve etkili bir egitim ortami hazirlayarak egitim programlarinin etkililiginde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Duman, 2018). Bununla birlikte 6grenme-6gretme siireclerinde egitsel
materyal tasarlama, hazirlama, gelistirme ve 6grenme ortaminda dogru kullanma 6gretmen
becerileri arasinda dikkate geken mesleki yeterlikler olmakla birlikte giincel programlarda
onemi vurgulanmaktadir (Yanpar Yelken, 2017). Bu konuda yapilan 6gretmen yetistirme
calismalarmin 6nemi de giderek artmaktadir. Konuya ve amaca uygun segilmis 6gretim
materyalleri 0grenme-6gretme siirecinde 0gretim siirecini destekleyerek, 6gretilen konuyu
canli hale getirerek, ¢oklu O6grenme ortami saglayarak Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini
karsilanmasinda, soyut sgseyleri somutlastirmada, dikkat ¢ekmede, hatirlamay:
kolaylastirmada, zamandan tasarruf saglamada ve ogrencilerin ilgini, motivasyonlarin
attirmada kullanilir (Demiralp, 2007). Ogretim siirecindeki farkli 8gretim materyallerinin
Oonemini ve islevlerini ifade eden Edgar Dale (1969) tarafindan gelistirilen yasanti konisine
gore; 0grenme siirecinde en fazla gozler ile 6grenildigini ve 6grenme siirecine ne kadar ¢ok
duyu organi katilir ise o kadar iyi 6grenir ve ge¢ unutulur. Ayrica en iyi 6grenme somuttan
soyuta, basitten karmasiga dogru ve kendi kendine yaparak yasayarak oOgrenmelerdir.
Giintimiizde bu koniye son yillarda etkili olan bilgisayar yolu ile sanal ortamlar diizenlenip
ii¢ boyutlu yasantilar gerceklestirilmektedir. Bundan dolayr yasanti konisinin alt
basamaklarinda dogrudan dogruya edinilen maksath yasantilarin iistiine bilgisayar yolu ile
edinilen yasantilar eklenebilir (Yanpar Yelken, 2017). Buna uygun en 6nemli arag artirilmis
gerceklik teknolojisidir (Sarigdz, 2019). Son zamanlarda artirilmis gergeklik teknolojisine olan
ilgi artmaktadir. Bu teknolojiler egitimde uygulanmadan 6nce bir¢ok alanda giderek artan bir
sekilde uygulanan en son teknolojiler arasinda yer almaktadir (Daud vd., 2021). Bu durum
egitimde de yerini alarak egitim stirecleri icerisinde bir dizi popiiler uygulamalara ve bilimsel
aragtirmalara konu olmustur (Li & Xiong, 2021). Ogretim materyalleri hazirlanirken dersin
hedef ve kazanimlariyla uyumlu, ders igeriginin 6nemli ve 6zet bilgilerini basit anlasilir bir
bi¢gimde igeren, 0grencinin yasamiyla ve pedagojik Ozellikleriyle tutarli, tiim Ogrencilerin
kullanimina ve erisimine agik, tekrar tekrar kullanilabilir, ihtiyag duyuldugunda ise kolay bir
sekilde giincellestirilebilir olmasina dikkat edilmelidir (Sahin-Yanpar & Yildirim, 1999).
Hazirlanacak 6gretim materyalinin tiirii ve kullanim amac1 burada énemli rol oynamaktadir
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(Giille & Bolat, 2022). Ciinkii 6gretim materyalleri yazili materyaller, dijital, elektronik, gorsel
materyaller, dokunsal, isitsel materyaller, gorsel-isitsel materyaller, {i¢ boyutlu ve sanal evren
tasarimlar: bigimde smiflandirilabilir (Alkan & Bolat, 2022). Giintimiizde egitsel materyal ya
da 6gretimsel arag-gereg olarak akla gelenler ilk unsur ii¢ boyutlu materyallerdir (Sarigéz vd.,
2018). Ug boyutlu materyal igerisinde ise simiilasyon, artirilmis gergeklik, ii¢c boyutlu ders
kitaplar vb. yer almaktadir (Chen vd., 2021). Son zamanlarda ise metaverse uygulamalar: yeni
bir 6grenme diinyasinin kapilar: agmistir (Mystakidis, 2022; Suh & Ahn, 2022).

Cagdas egitimin en temel amaglari icerisinde degisime acik olan, yaratici 6zelliklere
sahip, bilgiyi tiretip kullanabilen bireyler yetistirmek yer almaktadir. Bu amaca bilim ve
teknolojideki gelismeleri takip eden, kendi alanlaria bu yeni teknolojileri entegre edebilen ve
kendini gelistirebilen niteliklere sahip 6gretmenler ile ulasilabilir (Hicks, 2006; Yilmaz, 2007).
Ogretmenlerin 6grenme hedeflerine ulasabilme siirecinde teknolojik araglari entegre ederken
teknolojik pedagoji alan bilgisine (TPAB) sahip olmalar1 gerekir. TPAB teknolojilerin
kullanimi ile kavramlarin ogretimini, 6grencilerin 0grenme ihtiyaclarma uygun olarak
pedagojik teknikler ile teknolojilerle icerigin farklilastirilarak ogretilmesini, 6grencinin 6n
bilgisine gore kavramlarin 6grenilmesinde hangisinin zor veya kolay oldugu teknoloji
yardimiyla belirlenip diizenlemesinde etkilidir (Mishra & Koehler, 2008). TPAB, 6grencilerin
ogrenmelerine katki saglamak amaciyla Ogrencilerin ihtiyaglarini, 6grenme ortamlarmin
tiziksel kosullarin1 dikkate alarak 6grenme siirecinin planlanmasinda, diizenlenmesinde ve
degerlendirilmesinde 21. yiizyil dijital teknolojilerinin kullanilmasidir (Niess, 2008). TPAB’a
hakim 6gretmenler 6grenme siirecinde dersin konusuna uygun egitim teknolojilerini pedagoji
bilgileri ile biitiinlestirerek bir 6grenme ortamu yaratirlar (Dogru & Aydin, 2017). Bu durum
teknolojik yeterliklerin ve teknolojik {iriinlerin kullanimz ile egitimde materyal kullaniminin
Oonemini vurgulamaktadir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci, 2012-2021 yillar1 arasinda Tiirkiye’de “egitimde ii¢ boyutlu materyaller”
ile ilgili bilimsel raporlarin (lisansiistii tezlerin) degerlendirilmesidir. Bu amag¢ baglaminda
ulasilmasi hedeflenen alt amaglar ise su sekildedir:

1. Egitimde ti¢ boyutlu materyaller ile ilgili bilimsel raporlarin tiirti ve yapihis yili,

2. Egitimde ii¢ boyutlu materyaller ile ilgili bilimsel raporlarin yapildig: tiniversite ve
enstitii,

3. [Egitimde ti¢ boyutlu materyaller ile ilgili bilimsel raporlarin yapildig: anabilim dali ve
bilim dali,

4. Egitimde ti¢ boyutlu materyaller ile ilgili bilimsel raporlarin yazarlarmin cinsiyeti ve
danismanlarinin unvan,

5. Egitimde {i¢ boyutlu materyaller ile ilgili bilimsel raporlarin yazildig: dil,

6. Egitimde ii¢ boyutlu materyaller ile ilgili bilimsel raporlarin arastirma tiirii ve modeli,

7. Egitimde {i¢ boyutlu materyaller ile ilgili bilimsel raporlarin arastirma evreni ve
orneklem tiir,

8. [Egitimde ii¢c boyutlu materyaller ile ilgili bilimsel raporlarin veri kaynaklari, veri
toplama araclar1 ve veri analizi yontemleridir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma sistematik inceleme tizerine kurulu bir egitim bilim c¢aligmasidir.
Sistematik aragtirmalar, konu alaninda yer alan bazi 6zel alanlarin daha belirgin bicimde 6n
plana ¢ikarilmasimda kullanilan birincil ve temel veri kaynag: olarak kullanilirlar (Vojir &
Rusek, 2019). Bununla birlikte sistematik arastirmalar ve kullanilan sistematik analizler
arastirmalarin yalniz basina olarak soylediklerinden daha farkli olarak konu alanina iligskin
arastirmanlarin bir biitlin olarak sonuglarina odaklanabilir. Sistematik arastirmalar bu
yoniiyle onemli bir arastirma alani olmakla birlikte kendi igerisinde bir dizi sistematigi de
barindirmaktadir (Clarke, 2011). Bu arastirmada kullanilan sistematik incelemeye ait akis
semasi Sekil 1’de verilmistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin amaci egitimde kullanilan ti¢ boyutlu materyalleri konu alan bilimsel
raporlari tespit edip degerlendirmektir. Bu amag dogrultusunda YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabaninda erisime acik olan tezlerde arastirmanin amaci dikkate alinarak “ii¢ boyutlu materyal,
ii¢ boyutlu gorsel materyal, ii¢c boyutlu cisim” ve “3B materyal, 0gretim, dgrenme” anahtar
kelimelerini kullanarak tarama gergeklestirilmistir. Tarama sonucunda 2012 ile 2021 yillar1
arasinda agik erisime sahip bilimsel raporlarin var oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle
arastirmanin yapildig1 siiregte ulasilabilen bu bilimsel ¢alismalar tercih edilmistir. Bu
baglamda arastirmanin evreni Sekil 1’de de goriildiigti gibi 2012 ile 2021 yillar1 arasinda
egitimde ii¢ boyutlu materyallerle ilgili Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda erisime agik olan
tezlerdir. Tarama sonucunda ulagilan 20 bilimsel rapora erisim saglanmistir. Erisilen bu 20
farkli bilimsel rapor arastirmanin evrenini olusturmaktadir.

2012-2021
tarih Araligy

U ™

Boyutlu

y 7"( Boyuih
Gorsel

Arastirmayd
dahil edilecek

Belirlenen Arastirma

], ‘7 ; H 9,
i Silinisel femalar ve : siirecinin ve
O 4 O,
Boyutlu raporlarin sablonlara gore bulgularmn
raporlarin raporlastirilmast

secilmesi g y
ncelenmesi

(4 \\ 4

Sekil 1. Arastirma Siireci Akis Semast
Veri Toplama Araclar ve Siireci

2012 ile 2021 yillar1 arasinda egitimde ii¢ boyutlu materyallerle ilgili Ulusal Tez
Merkezi veri tabaninda erisilen 20 bilimsel rapor sistematik olarak incelemek amaciyla
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arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Bilimsel Rapor Inceleme Formu” kullanulmistir. Kullanilan
formda bilimsel raporlarin tiiriti, yili, iiniversite, enstitii, anabilim dali ve bilim dal
kapsaminda gergeklestirildigi, yazarinin cinsiyeti, damismaninin unvani, yazildig:i dil,
aragtirma tiirii ve modeli, evreni ve 6rneklem tiirii, veri kaynaklari, veri toplama araclar1 ve
veri analizi yontemleri yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri kaynagini egitimde ii¢ boyutlu egitim materyallerinin kullanima ile
ilgili yillar arasinda yapilan lisansiistii tezler olusturmaktadir. Veri toplama yontemi olarak
dokiiman analizinden yararlanilmistir. Yapilan arastirmalarda dokiiman analizi bagh basina
veri toplama yontemi olarak kullanilabilir. Ayrica bagka veri toplama yontemleriyle de birlikte
kullanulabilir. Bu sayede bilgi toplanmas1 amaglanan olgu veya olgular hakkinda elde edilen
yazil1 belgelerin analizini igerdiginde ilgili bilimsel yayinlar igerik analizine tabi tutulmustur
(Yildirim ve Simsek, 2013). Sekil 1'de de goriildiigii gibi elde edilen veriler analiz edildikten
sonra arastirma siireci ve bulgular raporlastirilmistir. Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekdgretim
Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim
kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baghig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Arastirma
literatiir temelli sistematik bir inceleme oldugu igin ayrica bir ettik kurul izni ihtiyac
bulunmamaktadir.

BULGULAR
Bilimsel Raporlarin Tiirii ve Yapilis Yillarin fliskin Bulgular

Sekil 2’de 2012-2021 yillar1 arasinda egitimde ii¢ boyutlu materyallerle ilgili yapilan
bilimsel raporlarm tiirii ve yapilis yilina iligkin bilgiler verilmektedir.

4

3

2

1 \

0

2015 2016 2017 5018 2019
2020 2021
2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

B Yiksek Lisans 1 2 0 0 2 2 1 3 2 1
m Doktora Tezi 0 4 0 0 0 0 0 1 1 0

M Yiksek Lisans ® Doktora Tezi

Sekil 2. Bilimsel Raporlarin Tiirii ve Yapilis Yili

Sekil 2'ye gore 2012 ile 2021 yillar1 arasinda egitimde ti¢ boyutlu materyal kullanimu ile
ilgili incelenen 20 bilimsel raporun 14'ii yiiksek lisans ve 6’s1 doktora tezi tiirtindedir.
Arastirma konusu kapsaminda yiiksek lisans tiiriinde 3 tez ile 2019 yilinda, doktora tiiriinde
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ise 4 tez ile 2013 y1linda en fazla bilimsel raporun yapildig: goriilmektedir. Ayrica egitimde tig
boyutlu materyal kullanim1 konusunda her yil bilimsel raporun yapildig: dikkat cekmektedir.

Bilimsel Raporlarin Yapildigi Universite ve Enstitii icin Bulgular

Sekil 3'te 2012-2021 yillar1 arasinda egitimde {i¢ boyutlu materyal kullanimu ile ilgili
bilimsel raporlarin yapildig: iiniversitelere iliskin bilgiler yer almaktadir.

® Biruni

H Usak
i Kocaeli
ld Trabzon

4 Mersin
H Pamukkale
5 M Ondokuz Mayis
)2 ® [noni

) 3 '@ DokuZ Ey ]
C i1 okuz Eylu

< ) g M Gazi
M Atatlirk

M Marmara

RPRR R R

Universiteler

Sekil 3. Bilimsel Raporlarin Hazirlandig1 Universiteler

Sekil 3'te egitimde ti¢ boyutlu materyal kullanima ile ilgili 2012 ile 2021 y1llar1 igerisinde
11’i devlet tiniversitesi 1'i ise vakif iiniversitesi olan toplamda 12 farkli {iniversitede bilimsel
raporun yapildigr ve bu {niversiteler igerisinde en fazla bilimsel raporun 3’er tane ile
Marmara, Atatiirk ve Gazi Universitesi tarafindan yapildig1 goriilmektedir. Yine sekil 3'de yer
alan bilgilere gore Dokuz Eyliil ve Inonii Universitesi kapsaminda 2’ser tane ile en fazla
bilimsel raporun yapildig1 tiniversiteler igerisindedir. Sekil 4’de ise bilimsel raporlarin
yapildig enstitiilere iliskin bilgiler yer almaktadur.

Bl ren Bilimleri Enstitlsu

Egitim Bilimleri Enstitls(

|

BlSosyal Bilimler Enstitisu

BlLisansisti Egitim Enstitlsi

Sekil 4. Bilimsel Raporlarin Hazirlandig1 Enstitiiler

Sekil 4'te egitimde ti¢ boyutlu materyal kullanimu ile ilgili 2012 ile 2021 yillar1 arasinda
sekil 3’de yer alan {iniversitelere bagh dort farkli enstitii kapsaminda bilimsel raporlarin
yapildig1 goriilmektedir. Bu enstitiiler igerisinde 16 (%80) tane bilimsel rapor ile Egitim
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Bilimsel Enstitiisii en fazla bilimsel raporun yapildig: enstitii oldugu dikkat cekmektedir. Fen
Bilimleri Enstitiisii 2 (%10) bilimsel rapor ile Sosyal Bilimler Enstitiisii ve Lisansiistii Egitim
Enstitiisii ise 1 (%5)’er tane bilimsel rapor ile bu alana katki sagladig: goriilmektedir.

Bilimsel Raporlarin Yapildigi Anabilim Dali ve Bilim Dal1 igin Bulgular

Sekil 5'de 2012-2021 yillar1 arasinda egitimde ii¢ boyutlu materyal kullanimi konusu
ile ilgili bilimsel raporlarin yapildig1 anabilim dallarma iligkin bilgiler yer almaktadir. Bu
grafikteki bilgilere gore 11 farkli anabilim dalinda egitimde ti¢ boyutlu materyal kullanimu ile
ilgili 2012-2021 yillar1 arasinda bilimsel raporun yapildig: goriilmektedir. Sekil 5 e gore 5
bilimsel rapor ile llkgretim Anabilim Dali birinci, 3’er tane bilimsel rapor ile Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali ve Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1 ikinci en
fazla bilimsel raporun yapildig1 anabilim dali oldugu goriilmektedir.

M Bilgisayar Muhendisligi Anabilim Dali

|Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim
Dali
M Turkge Egitimi Anabilim Dali

‘I]

RPRRRRRRE

H Egitim Bilimleri Anabilim Dali

m Tirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim
Dali
(¥ )2 M Ozel Egitim Anabilim Dali

3
a " Temel Egitim Anabilim bal
5

M Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim
Dali
0 1 2 3 4 5 M Glzel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali

Anabilim Dallari

Sekil 5. Bilimsel Raporlarin Hazirlandig1 Anabilim Dallar:

Sekil 6’da 2012-2021 yillar1 arasinda egitimde {i¢ boyutlu materyal kullanimu ile ilgili
bilimsel raporlarmn yapildig: bilim dalina iligkin bilgiler yer almaktadar.

M Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dal

) 3
® Snif Ogretmenligi Bilim Dali

|

B Resim-is Egitimi Bilim Dali

Bilim Dall i Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Bilim Dali

m Ozel Egitim Bilim Dah

-
RPRRRRRRERE

I

M Turkge Egitimi Bilim Dali

M Sinif Egitimi Bilim Dali2

Sekil 6. Bilimsel Raporlarin Hazirlandig1 Bilim Dali

Sekil 6 incelediginde egitimde {i¢ boyutlu materyal kullanimiyla ilgili 2012 ile 2021
yillar1 arasinda 11 farkl bilim dalinda bilimsel raporun yapildig: goriilmektedir. Bu bilim
dallar1 igerisinde 3 tane bilimsel rapor ile Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dal1 birinci, 2 tane
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bilimsel rapor ile Simif Ogretmenligi Bilim Dali ve 2 tane bilimsel rapor ile Resim-Is Egitimi
Bilim Dal1 ikinci en fazla bilimsel raporun yapildig: bilim dalidir.

Bilimsel Raporlarin Yazarlarinin Cinsiyeti ve Danismanlarinin Unvani i¢in Bulgular

Sekil 7’de 2012-2021 yillar1 arasinda egitimde ii¢ boyutlu materyal kullanimu ile ilgili
bilimsel raporlarin yazarlarinin cinsiyetine ve danismanlarinin unvanina iliskin bilgiler yer
almaktadr.

12 W Erkek
10 W Kadin
8 m Doktor
6 Dogent
4 2 M Yardimci Dogent
2 ‘ M Profesor
0

Yazarin Cinsiyeti Danigsmanin Unvani

Sekil 7. Bilimsel Raporlarin Yazarlarinin Cinsiyeti ve Danismanlarinin Unvani

2012 ile 2021 yillar1 arasinda yazilan bilimsel raporlarin 8 tanesi (%40) erkek
arastirmacilarin 12 tanesi (%60) ise kadin arastirmacilarin yazdig1 goriilmektedir. Danisman
unvanlarimni incelendiginde ise profesor unvanh danigsmanlarin sayisinin 8 ile birinci, yardimai
dogent unvanli danismanlarin sayisinin 6 ile ikinci, dogent unvanh danigsmanlarin sayismnin 4
ile tigiincii ve doktor unvanli danismanlarin sayismin 2 ile dordiincii sirada yer aldig:
goriilmektedir.

Bilimsel Raporlarin Yazildig Dil i¢in Bulgular

Sekil 8'de 2012-2021 yillar1 arasinda incelenen bilimsel raporlarin yazildig: dile iliskin
bilgiler yer almaktadir.

Dil Turu
19 M Tirkge

Sekil 8. Bilimsel Raporlarin Yazildig: Dil
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Sekil 8 incelendiginde 2012 ile 2021 yillar1 arasinda egitimde {i¢ boyutlu materyal
kullanimuyla ilgili hazirlanan 20 bilimsel raporun 19 (%95)"u Tiirkce dilinde yazilmis iken 1
(%5) inin Ingilizce dilinde yazildig1 goriilmektedir.

Bilimsel Raporlarin Arastirma Tiirii ve Modeli i¢in Bulgular

Sekil 9’da egitimde {i¢ boyutlu materyal kullanimu ile ilgili 2012-2021 yillar1 arasinda
incelenen bilimsel raporlarin arastirma tiirii ve modeli ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

12 W Karma

12 M Nicel

10 Nitel
8 Tarama Modeli
6 Deneysel Model
4 i > W Betimsel Model
2 1 Tasarim Modeli
0

Durum Calismasi
Arastirma Turu Arastirma Modeli

Sekil 9. Bilimsel Raporlarin Arastirma Tiirti ve Modeli

Sekil 9’da yer alan bilgilere gore arastirma kapsaminda 2012 ile 2021 yillar1 arasindaki
incelenen bilimsel raporlarin 8 (%40) tanesinin nicel arastirma tiirtinde yazildigi, 6 (%30)
tanesinin karma arastirma tiiriinde yazildig1 ve 6 (%30) tanesinin de nitel arastirma tiirtinde
yazildig1 goriilmektedir. 12 (%44,44) bilimsel raporun deneysel arastirma modelinde, 8
(%29,63) bilimsel raporun betimsel arastirma modelinde, 3 (%11,11) bilimsel raporun tarama
arastirma modelinde, 3 (%11,11) bilimsel raporun durum ¢alismas: arastirma modelinde ve 1
(%3,70) bilimsel raporun tasarim arastirmasi arastirma modelinde yazilmistir.

Bilimsel Raporlarin Arastirma Evreni ve Orneklem Tiirii i¢in Bulgular

Sekil 10’da egitimde ti¢ boyutlu materyal kullanimiyla ilgili 2012-2021 yillar1 arasinda
incelenen bilimsel raporlarin arastirma evreni ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Wl Fakulteler
BEBelirtiimemis
BlLise

EJOrtaokul

Sekil 10. Bilimsel Raporlarin Arastirma Evreni
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Sekil 10’da yer alan bilgilere gore 2012 ile 2021 yillar1 arasinda egitimde ti¢ boyutlu
materyal kullanimiyla ilgili yapilan bilimsel raporlarin 6 (%30) tanesinin arastirma evrenin
ortaokul oldugu, 4 (%20) tanesinin arastirma evrenin fakiilte oldugu ve 3 (%11) tane bilimsel
raporun aragtirma evrenin ilkokul oldugu goriilmektedir. Ayrica 2 (%10) tanesinde arastirma
evrenin belirtilmedigi, 2 (%10) tanesinin arastirma evrenin okuldncesi, 2 (%10) tanesinin
arastirma evrenin lise ve 1 (%5) tanesinin arastirma evrenin mesleki ve teknik egitim oldugu
goriilmektedir. Arastirma kapsaminda incelenen bu bilimsel raporlarin 6rneklem tiirleri
hakkinda bilgiler sekil 11’de yer almaktadr.

Seckisiz

Srnekl 6 279, Amacgh 6rnekleme
rnekleme; 6; A

tiirleri; 14; 64%

Sekil 11. Bilimsel Raporlarda Kullanilan Orneklem Tiirleri

Sekil 11’de yer alan bilgilere gore bilimsel raporlarda érnekleme tiirlerinden 14 (%64)
bilimsel raporda amacli 6rnekleme tiirleri kullanildig1 goriilmektedir. 6 (%27) bilimsel raporda
seckisiz ornekleme tiirtiniin kullanildig: ve 2 (%9) bilimsel raporda ise 6rnekleme tiiriiniin
belirtilmedigi goriilmektedir.

Bilimsel Raporlarin Veri Kaynaklari, Veri Toplama Araglar ve Veri Analizi Yontemler igin
Bulgular

Sekil 12'de egitimde ti¢ boyutlu materyal kullanimu ile ilgili 2012-2021 yillar1 arasinda
incelenen bilimsel raporlarda kullanilan veri kaynaklari ile ilgili bilgiler yer almaktadar.

m Ogrenciler

W Dokiimanlar-web siteleri,
raporlar vb.

Sekil 12. Bilimsel Raporlarda Kullanilan Veri Kaynaklar:

Sekil 12’ye gore veri kaynaklar1 igerisinde 15 (%68) tanesinde veri kaynagini 6grenciler,
4 (%18) tanesinde veri kaynagi olarak dokiimanlar-web siteleri, raporlar vb., 3 (%14) tanesinde
ise veri kaynagi olarak 6gretmenler tercih edilmistir. Sekil 13’de egitimde ii¢ boyutlu materyal
kullanimu ile ilgili 2012-2021 yillar1 arasinda incelenen bilimsel raporlarda kullanilan veri
toplama araglari ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
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BO0icek
Gortusme formu(Yari
yapilandiriimis-yapilandirilmamis)
BIBasari testi
BAnket
BKisisel Bilgi Formu

@Go6zlem Formu

Uzman Degerlendirme Formu

Sekil 13. Bilimsel Raporlarda Kullanilan Veri Toplama Araglar:

Sekil 13’te yer alan bilgilere gore 2012 ile 2021 yillar1 arasinda egitimde {i¢ boyutlu
materyal kullanimu ile ilgili bilimsel raporlarda veri toplama araglar icerisinde 10 ile en ¢ok
goriisme formu (yar1 yapilandirilmis-yapilandirilmamais) kullanildig goriilmektedir. Ayrica 9
tanesinde basar1 testi, 7 tanesinde oOlgek kullamildigi, 5 tanesinde gozlem formunun
kullanildig1, 3 tanesinde kisisel bilgi formu kullanildigi, 2 tanesinde anket kullanildigi, 2
tanesinde uzman degerlendirme formu ve 1 tanesinde de kitap inceleme formu veri toplama
araci olarak kullanildig1 goriilmektedir. Sekil 14’de egitimde ii¢ boyutlu materyal kullanimiyla
ilgili 2012-2021 yillar1 arasinda incelenen bilimsel raporlarda kullanilan veri analiz yontemleri
ile ilgili bilgiler yer almaktadr.

H istatiksel Analiz Yontemleri
M icerik Analizi
W Dokiiman Analizi

Betimsel Analiz

Sekil 14. Bilimsel Raporlarin Veri Analiz Yontemleri

Sekil 14’te yer alan bilgiler dogrultusunda 2012 ile 2021 yillar1 arasinda egitimde iig
boyutlu materyal kullanimu ile ilgili bilimsel raporlarda veri analiz yontemlerden 14 (%48) ile
istatiksel analiz yontemleri en ¢ok tercih edilen veri analiz yontemi oldugu gortilmektedir.
Arastirmanin amact dogrultusunda incelenen bilimsel raporlarda 10 (%35) tanesinde igerik
analizi, 3 (%10) tanesinde betimsel analiz ve 2 (%7) tanesinde dokiiman analizi yontemi tercih
edildigi goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Yapmis oldugumuz bu sistematik inceleme calismasinda egitimde ii¢ boyutlu
materyallerin kullanimu ile ilgili bilimsel raporlarin (lisanstistii tezlerin) hangi yillarda ve
tirde oldugunu, hangi iiniversitelerin, anabilim dali, bilim dali ve enstitii blinyesinde
yuriitildiigiinii, arastirmacilarin cinsiyetlerinin ve danmismanlarinin unvanlarmin agirhgmm
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nasil oldugunu belirlemek amaglanmistir. Ayrica bu calismada ilgili konuyla ilgili bilimsel
raporlarin hangi dilde yazildig1, hangi arastirma tiiriinii ve modelinin tercih edildiginin,
aragtirmalarin evren ve drneklemlerinin neler oldugu, bu evren ve 6rneklemlerden verileri
toplamak amaciyla hangi veri toplama aracinin tercih edildiginin ve verin analizi asamasinda
hangi veri analiz yonteminin daha ¢ok tercih edildiginin belirlenmesi amaglanmustir.

Bu amaglar dogrultusunda ulusal tez merkezi veri tabanindan ulasilan 20 tez
sistematik olarak incelenmistir. Incelenen bu 20 tezin 14 tanesinin yiiksek lisans tezi tiiriinde,
6 tanesinin ise doktora tezi tiiriinde oldugu ve 2012 ile 2021 yillar1 arasinda hazirlanan bu
bilimsel raporlar igerisinde doktora tezi tiiriinde bilimsel rapor sayisinin az oldugu
gortilmektedir. Yiiksek lisans tez tiiriintin fazla ¢tkmasi sonucu Geng’in (2020) yapmis oldugu
icerik inceleme arastirmasi ve Giines’in (2019) yaptig1 arastirma ile benzerlik gostermektedir.
Ayrica ilgili yillar igerisinde egitimde ii¢ boyutlu materyal kullanimiyla ilgili her yil
calismanin yapilmadig1 dikkat cekmektedir. 2012 ile 2021 yillar1 igerisinde egitimde ti¢ boyutlu
materyal kullanimu ile ilgili 11'i devlet {iniversitesi 1i ise vakif tiniversitesi olan toplamda 12
farkl tiniversitede bilimsel rapor yapilmistir. Bu 12 farl tiniversite igerisinde en fazla calisma
yapan {iniversiteler ise Marmara, Gazi ve Atatiirk Universitesi oldugu tespit edilmistir. Bu
durum Ozdemir & Kalinkara (2020) ile Meral & Akgiil (2022) tarafindan yapilan galismalarin
sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Egitimde {i¢ boyutlu materyal kullanimiyla ilgili 2012
ile 2021 yillar1 arasinda Egitim Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilimler
Enstitiisii ve Lisansiistii Egitim Enstitiisii olmak tizere 4 farkl enstitii kapsaminda bilimsel
raporlar yapilmistir. {lgili yillar igerisinde egitimde {i¢ boyutlu materyal kullanimiyla ilgili
yapilan 20 bilimsel raporun 16 tanesinin Egitim Bilimleri Enstitiisii kapsaminda yapildig:
tespit edilmistir. Enstitiiler igerisinde en fazla Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin yer almas: Toptas
& Gozel (2018) ile Sonmez & Hastiirk (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglar: ile
benzerlik gostermektedir. 2012 -2021 yillar1 arasinda 11 farkli anabilim dalinda egitimde {ig
boyutlu materyal kullanimi ile ilgili bilimsel raporun yapildifi ve bu anabilim dallar
igerisinde 5 tane ile [Ikégretim Anabilim Dali biinyesinde en fazla bilimsel raporun yapildig
enstitii oldugu tespit edilmistir. Anabilim dallar1 igerisinden en fazla Ilkégretim Anabilim
Dali'nin fazla olmasi Sonmez vd., (2022) ile Oguz (2021) tarafindan yapilan ¢alismalarin
sonuglari ile benzer oldugu goriilmiistiir. Ayrica ilgili yillar igerisinde ikinci en fazla bilimsel
raporun yapilan anabilim dali olarak 3’er tane bilimsel rapor ile Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali ve Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali oldugu
gortilmiistiir. Bu anabilim dallarma bagli 11 farkli bilim dallarinda 2012 ile 2021 yillarinda
egitimde {i¢ boyutlu materyallerle ilgili bilimsel raporlarn en fazla 3 tane ile Fen Bilgisi
Ogretmenligi Bilim Dali ve 2'ser tane ile Sinif Ogretmenligi Bilim Dali ile Resim-Is Egitimi
Bilim Dal1 tarafindan yapildig: tespit edilmistir.

Egitimde ii¢ boyutlu materyal kullanimiyla ilgili 2012 ile 2021 yillarinda yapilan
bilimsel raporlarin %60'nin kadin arastirmacilar ve %40nin erkek arastirmacilar tarafindan
yapildig1 goriilmektedir. Kadin aragtirmacilarin fazla olmasi Tereci & Bindak (2019) ile Geng
(2020) tarafindan yapilan igerik inceleme ¢alismasi ile benzer bir sonug gostermistir. Ayrica bu
bilimsel raporlarin %95'i Tiirkge dilinde iken %5'i ise Ingilizce dilinde yazilmis oldugu tespit
edilmistir. Tiirkge dilinde yazilan bilimsel raporlarin fazla olmasi Adlig (2021) tarafindan
yapilan icerik inceleme calismas: ile benzerlik gostermektedir. Bu bilimsel raporlarin
danisman unvanlari igerisinde en fazla bilimsel raporun 8 ile profesor unvanh danismanlar
tarafindan ve 6 ile yardimc dogent unvanli danigmanlar tarafindan yiiriitildigi tespit
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edilmistir. Ayrica incelenen bilimsel raporlarin danismanlar: igerisinde doktor ve dogent
unvanli damismanlarinda yer aldig gortilmiistiir. Ataseven & Oguz (2015) bu durumun
nedenini iiniversitelerin bilinyesinde yer alan akademisyenlerin potansiyelinden
kaynaklanabilecegini ve akademisyenlerin unvanlarna gore dagilimimn iiniversiteden
{iniversiteye farklilik gdstermesinden kaynaklandigini belirtiyor. Incelenen bilimsel
raporlarin %40’1nda nicel arastirma tiirtiniin tercih edildigi goriilmektedir. Bilimsel raporlarda
nicel aragtirma tiirtiniin fazla ¢ikmasi Tereci & Bindak (2019), Kazu & Cam (2019) ile Tosuntas
vd., (2019) yapmis olduklar1 tez inceleme g¢alismalariyla benzer sonuglar elde edilmistir.
Ayrica bilimsel raporlar igerisinde 6 tanesinde nitel arastirma ve 6 tanesinde karma arastirma
yontemi kullanildig1 yani nitel ve karma arastirma sayisinin birbirine esit oldugu dikkat
cekmektedir. Bu bilimsel raporlarda kullanilan arastirma modeli olarak ise 12 tanesinde
deneysel arastirma modeli ile en fazla tercih edilen arastirma modeli oldugu tespit edilmistir.
Deneysel arastirma yonteminin daha ¢ok tercih edilmesi Yavuz & Yavuz (2017) tarafindan
yapilan igerik analizi ¢calismasinda da benzer bir sonug¢ goriilmiistiir. Ayrica bu bilimsel
raporlarda 3 tanesinde tarama modeli ve 3 tanesinde durum ¢alismasi kullani1ld1g1 yani tarama
modeli ile durum calismast kullanilan bilimsel raporlarin esit oldugu goriilmektedir. Ilgili
yillar kapsaminda incelenen bilimsel raporlardaki evrenlerin %30’sunun ortaokul ve
%20’sinin fakiilteler ile en fazla tercih edilen evren tiirleri oldugu tespit edilmistir. Bilimsel
raporlarin arastirma evrenin en fazla ortaokul tercih edilmesi Sarag (2017) ile Ceran vd., (2018)
tarafindan yapilan igerik analizi ¢alismasinda da benzer sonug elde edilmistir. Bu bilimsel
raporlarin 6rnekleminin ise %64'tinde amacli 6rnekleme tiirlerinden ve %27’sinde ise segkisiz
ornekleme tiirii ile en fazla tercih edilen 6rnekleme tiirleri oldugu gériilmiistiir. Ornekleme
yontemlerinden en fazla amacgl 6rnekleme yonteminin tercih edilmesi Bekkaya & Giiven
(2021) ile Mercan & Koseoglu (2021) tarafindan yapilan c¢alismalar ile benzerlik
gostermektedir.

Egitimde ii¢ boyutlu materyal kullanimiyla ilgili incelenen bilimsel raporlarin veri
toplama kaynaklarma baktigimiz zaman %68’sinde 6grenciler ve %14’tinde 6gretmenler ile en
fazla tercih edilen veri kaynag1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Veri toplama kaynagi olarak en
fazla 6grencilerin tercih edilmesi Caliskan & Okusluk (2021) tarafindan yapilan ¢alisma ile
benzer sonug gostermistir. Bu bilimsel raporlarda veri kaynaklarindan verileri toplamak amag
ile %26’sinda goriisme formu (yar1 yapilandirilmis-yapilandirilmamais), %23’tinde basar: testi
ve %18’inde Olcek ile veri toplama araci olarak en fazla tercih edilen tiirii oldugu tespit
edilmistir. Veri toplama araglarindan en fazla goriisme formunun tercih edilmesi Ozer (2022)
ile Donmez & Giilen (2021) tarafindan yapilan calismalarin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Incelenen bu bilimsel raporlarda toplanan verileri analiz etmek amaciyla
kullanilan veri analiz yontemlerine bakildiginda %48’inde istatiksel analiz yontemlerinin,
%35’inde igerik analiz yontemi ve %10'nunda betimsel analiz yontemi ile en fazla tercih edilen
veri analiz yontemleri oldugu gortilmiistiir. Veri analiz yontemlerinden en az betimsel analiz
yonteminin tercih edilmesi Duran & Kevser (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Biitiin bu sonuglar dikkate alindiginda konu alanu ile ilgili olarak
asagidaki baz1 6neriler sunulmaktadir:

> Egitimde ti¢ boyutlu materyal kullanimina yonelik bilimsel raporlar incelendiginde
yliksek lisans tez tiiriindeki ¢alismalarin fazla, doktora tez tiirtindekilerin ise az oldugu
goriilmektedir. Doktora tez ¢alismalarmin sayisinin artirilmasi igin tez danigsmalarina
bu konuyla ilgili tesvikler yapilabilir.
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> Incelenen bilimsel raporlarin yazildigi diller igerisinde Tiirkge disinda Ingilizce
kullanildig1 goriilmektedir. Tez danismanlarinin tesvikleriyle yapilan bilimsel
raporlarin farkli dillerde yazilmas: tesvik edilebilir.

> Incelenen bilimsel raporlarin gogunlukla ortaokul 6grencileri yapildig: goriilmektedir.
Anaokulu ve lise 6grencileri ile yapilan calismalarin sayisi artirilabilir.

» Egitimde {ii¢ boyutlu materyal kullanimina yo6nelik Ogretmen adaylarina ve
ogretmenlere hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimler diizenlemeler yapilabilir.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmada, COVID-19 salgm siirecinde yiiriitiilen
uzaktan egitim ve sonrasmnda gecilen yiiz ylize egitim
stirecine odaklanilarak, sinif 6gretmeni adaylarmin yiiz yiize
egitim, uzaktan egitim ve smif Ogretmenligi programina
yonelik goriisleri incelenmistir. Calismaya, sif 6gretmenligi
programinda okuyan 20'si devlet, 4'ii vakif olmak {izere 24
farkl: {iniversiteden toplam 238 &gretmen aday: katilmistir.
Arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilmigtir.
Ogretmen adaylariin  goriisleri, calisma kapsaminda
gelistirilen "Sinif Ogretmeni Adaylarinin Uzaktan Egitime ve
Yiiz Yiize Egitime Iliskin Goriigleri Olcegi" adli olgek
kullanilarak incelenmistir. Ayrica sinif seviyesi, iiniversite
tiirti ve cinsiyet degiskenlerine gore 6gretmen adaylarmin
goriislerindeki farkliliklar sorgulanmistir. Bulgular, 6gretmen
adaylarmin yiiz ylize egitimi uzaktan egitime tercih
etmelerine ragmen, uzaktan O6gretim yapma konusunda
kendilerini yeterli bulduklarin1 ve uzaktan egitimin sinif
Ogretmenligi programinin geleceginin  sekillenmesinde
onemli gordiiklerini gostermektedir. Ayrica, Ogretimsel
yeterlik ve programin gelecegi alt boyutlarinda vakf
universiteleri lehine bir sonug¢ bulunmustur.
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Preservice Primary School Teachers' Views on Face-to-Face
Education, Distance Education, and Primary Teacher
Education Program in the Post-COVID-19- : A Scale

Development and Evaluation Study
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Kiibra CELIKDEMIR

Abstract Keywords

COVID-19,

distance education,
face-to-face education,
primary education program,

In this research, which focuses on distance education carried
out during the COVID-19 pandemic and the subsequent
transition to face-to-face education, the views of preservice
primary school teachers regarding face-to-face education, i
distance education, and primary education programs were preservice teachers,
examined. A total of 238 preservice primary school teachers
from 24 different universities participated in the study, with
20 being state universities and four being foundation
universities. Descriptive survey model was utilized in this
study. Preservice teachers’ views were analyzed using the
"Preservice Teachers' Views on Distance Education and Face-
to-face Education" scale which were developed for the present
study. Additionally, the differences in views of preservice

teachers based on grade level, university type and gender About Article
were explored. The findings indicate that although preservice

teachers prefer face-to-face education over distance Sending Date: 19.08.2023
education, they consider themselves competent in Acceptance Date: 06.05.2024
administering distance education and perceive distance Electronic Issue Date: 28.06.2024

education as significant in shaping the future of the primary
education program. Moreover, a favorable outcome was
found for foundation universities in terms of instructional

competence and the future of the program.
P H prog DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1346499

GIRis

Dijital doniisiim egitim sistemlerinde yapisal degisiklikleri beraberinde getirmekte iken,
2020 yil1 Ocak aymda baglayan COVID-19 salgini, bu degisimi anlik ve ¢6ziim odakli olarak
hizlandirmigtir (TEDMEM, 2020). Salgin sebebiyle neredeyse tiim diinyada okullar kapatilmas,
O0grenmenin siirdiiriilmesi i¢in uzaktan egitim yontemleri devreye sokulmustur (Celikdemir,
2020). Kapatilmalar yalnizca K-12 (12 senelik ilk ve ortadgretim egitimi) diizeyinde degil,
yliksekogretimde de soz konusu olmustur. Mart 2020'de, pek ¢ok {ilkeye paralel olarak,
Tirkiye'de yiiksekogretim kurumlarinda, egitim-6gretim faaliyetlerinin uzaktan egitim
imkanlariyla devam etmesi gerektigi kararlagtirilmigtir (YOK, 2020). Zorunlu uygulamalar
gerektiren alanlar disinda, yiiksekdgretimdeki egitim-6gretim faaliyetleri 2020-2021 egitim-
Ogretim yilinin sonuna kadar uzaktan egitim ile siirdiiriilmiistiir. Bu nedenle, Tiirkiye'de
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yliksekdgretimde COVID-19 salgini sebepli zorunlu uzaktan egitim siiresi, bu ¢alismanin
odaginda olan egitim fakiilteleri smif 6gretmenligi programi dahil, 1,5 yila ulagmustir.

COVID-19 salginu ile birlikte baslayan zorunlu uzaktan egitim hakkinda yiiksekogretim
diizeyinde yapilan calismalarda uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlar1 tartisilmistir.
Cografi engellerin ortadan kalkmasi, derslere ve ders igeriklerine kolay erisim saglanmasi,
zamandan tasarruf edilmesi, esnek egitim olanaklar1 ve derslerin tekrar izlenebilmesi gibi
avantajlar 6n plana ¢itkmistir (Cavusoglu ve Tepebasili, 2022; Duman, 2020; Kruse, 2022; Yolcu,
2020). Buna karsin, gerekli teknolojik cihazi ve internet baglantisina sahip olmayan veya
internet baglanti hizi yeterli olmayan ogrenciler uzaktan egitime erisim sorunlariyla
karsilagsmistir (Elatri, 2021; Karahan vd., 2020; Kazieva, 2021; TEDMEM, 2020; Yurdakal ve
Susar Kirmizi, 2021). Ayrica, tiniversitelerin dijital alt yapi, kapasite ve deneyimleri uzaktan
Ogretim siirecine uyumda farklilik gostermis ve uzaktan egitimin niteligi Ogretim
elemanlarinin uzaktan egitim saglama yeterliklerinden etkilenmistir (TEDMEM, 2020).
Konuya iliskin olarak, Subasi ve arkadaslarinin (2023) ¢alismasinda evden ¢alisma rahathgmim
kolaylastiric1 faktorler arasinda yer aldigs, finansal sorunlar ve internet problemlerinin ise
onemli engeller oldugu raporlanmistir. Bu sebeple calisma, pandemi sirasinda uzaktan egitim
deneyimlerini sekillendiren bireysel, sosyal ve cevresel faktorlerin karmasik etkilesimini
vurgulamaktadir. COVID-19 salgini siirecinde uygulanan uzaktan egitime yonelik 6gretmen
adaylarmin goriislerine odaklanan bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Duban ve Sen, 2020; Ersen
ve Yumak, 2021; Karatepe vd., 2020; Yolcu, 2020; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2021). Bu
calismalar, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimi yalnizca zorunlu durumlarda 6grenmenin
devaminmi saglayic1 bir arag olarak degerlendirdiklerini ve COVID-19 salgini siirecinde
cogunlukla olumsuz deneyimler yasadiklarimi ortaya koymaktadir (Er Tiirkiiresin, 2020;
Karatepe vd., 2020; Uysal ve Karagdz, 2021; Yakar ve Yildirim Yakar, 2020). Ornegin, Karatepe
vd. (2020) tarafindan farkli boliimlerde okuyan 173 6gretmen adayzyla yiiriitiilen arastirmada,
O0gretmen adaylar1 uzaktan egitim siirecinde ogretim tiyeleri ve arkadaslari ile iletisimde ve
derslerde motivasyonlarini siirdiirmede sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica ayni
calismada, Ogretmen adaylarinin gelecekte ¢evrimigi ders verme konusunda isteksiz
olduklari, kendilerini ¢evrimigi derslerde yetersiz bulduklar1 ve ¢evrimigi derslerin egitimin
gelecegi olduguna inanmadiklar1 sonucuna varilmistir. Alanyazinda, katilimcilarini sinif
ogretmenligi programinda okuyan Ogretmen adaylar1 ile smirlandiran ¢alismalar da
bulunmaktadir (Gedik ve Erol, 2022; Karahan vd., 2020; Yolcu, 2020). Sinif 6gretmeni adaylari,
COVID-19 siirecinde aldiklar1 egitim siirecinde teknik sorunlar sebebiyle uzaktan egitime
erisim sorunu yasadiklarini, uzaktan 6grenme igin hazir bulunusluklarmin diisiik oldugunu,
bazi 6gretim elemanlarinin teknolojik yeterliliginin diisiik oldugunu ve uygulamali dersler
icin uzaktan egitimin uygun bir yontem olmadigini belirtirken, uzaktan egitimde dersleri
tekrar izleyebilme ve rahat bir ortamda takip edebilme gibi avantajlarinin oldugunu ve
senkron derslerin daha faydali oldugunu ifade etmislerdir (Karahan vd., 2020; Yolcu, 2020).
Gedik ve Erol (2022), smmif O0gretmenligi programindaki 305 Ogretmen aday: ile yaptig:
calismada 6gretmen adaylarmin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ortalama degerin
tizerinde oldugu, yani olumlu tutuma sahip olduklari, sonucuna ulagmistir. Bulgular cinsiyet,
bilgisayar veya tablet sahibi olma, kendisine ait ¢alisma odasma sahip olma, yas ve smif
seviyesi degiskenleri agisindan test edilmis, yalnizca yas degiskeni i¢in anlamli bir farklilik
gozlenmis ve biiylik yas gruplarinin (21-23, 24 ve daha biiyiik) kii¢lik yas grubuna (18-20)
kiyasla daha olumlu tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.
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Tim bu ¢alismalar dikkate alindiginda, bulgularin sadece zorunlu uzaktan egitim
siireciyle sinirli oldugu anlagilmaktadir. Ayrica, uzaktan egitim ile ilgili goriis belirtmek
dolayli yoldan yiiz ylize egitimle karsilastirmay1 gerektirse de yiiz yiize egitim ve uzaktan
egitime yonelik goriislerin amach olarak aymi ¢ati altinda incelendigi bir calismaya
rastlanmamigtir. Smuf Ogretmenligi programi baglaminda da benzer bir durum soz
konusudur. Oysa ki COVID-19 salgini sirasinda zorunlu olarak yiiriitiilen uzaktan egitim ve
sonrasinda yiiz yiize egitime gegis, egitimde yeni dinamiklerin ortaya ¢ikmasina neden olmus
ve egitimin gelecekte nasil sekillenecegi ve 6gretmen rollerinin nasil degisecegi konusundaki
tartismalara hiz kazandirmistir (OECD, 2020; Radha vd., 2020). Bu siirecte elde edilen
deneyimler, egitimin okul binalarmmin smirlarini asarak daha genis zaman ve mekan
perspektifinde siirdiiriilebilecegini 6ngoren gelecek egitim senaryolarmi giiclendirmigtir
(OECD, 2020). Ancak COVID-19 salgin siirecinde yiiriitiilen zorunlu uzaktan egitime erisim
ve egitimin niteligi ile ilgili sorunlar ve ihtiyaglar, "okul temelli 6grenmenin sonu"
senaryosunun Tiirkiye dahil pek ¢ok iilke i¢in yakin gelecekte gerceklesemeyecegi seklinde
yorumlanmigtir (Coman vd., 2020; Radha vd., 2020; Sahin—ipek, 2020) Buna ragmen, uzaktan
egitimin yiiz ylize egitimin tamamlayicis1 ve destekgisi olacag1 ve gelecekte giderek
yayginlasacag1 ongoriilmiistiir (Coman vd., 2020; OECD, 2021; Radha vd., 2020). Bunun igin,
Ogretmen yetistirmeye ve gelistirmeye yonelik politikalara oncelik verilmesi ve 6gretmen
yetistirme programlarinda Ogretmen adaylarina uzaktan ogrenme ve Ogretme deneyimi
kazandirilmasi gerektigi ifade edilmistir (Bolliger ve Martin, 2018; Kocakiilah ve Yildiz, 2020;
Sahin-ipek, 2020). Gelecegin Ogretmenlerinin yetistirilmesine yonelik politikalarin
gelistirilmesinde ise hem uzaktan egitim hem de yiiz yiize egitim deneyimi olan smif
ogretmeni adaylarmin deneyimlerinden ve goriislerinden yararlanmak egitim politikalarinda
ve uygulamalarinda veri ve arastirmalara dayali karar alma siirecini tesvik eder. Buradan elde
edilecek veri ile gelecegin sinif Ogretmenlerinin 6grenim gereksinimleri ve beklentileri
belirlenebilir. Boylelikle hedef kitlenin gereksinimleri ve beklentileri ile egitimin gelecekte
nasil sekillenecegine yonelik ongoriiler bir arada degerlendirilerek daha esnek ve cagdas bir
smif 6gretmenligi programu tasarlanabilir.

Buradan hareketle, bu aragtirmada hem uzaktan hem de yiiz yiize egitim tecriibesine
sahip smif 0gretmeni adaylarinin yiiz yiize ve uzaktan egitime yonelik goriisleri ile simf
ogretmenligi programinin gelecegine yonelik gortisleri incelenmistir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Smuf 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim, yiiz yiize egitim ve siuf ogretmenligi
programinin gelecegine yonelik gortisleri nelerdir?

2. Smif 6gretmeni adaylarinin, uzaktan egitim, yiiz yiize egitim ve smif 6gretmenligi
programinin gelecegine yonelik goriisleri simf seviyesine, {iniversite tiirtine

(Devlet/Vakif) ve cinsiyete gore farklilasmakta midir?

YONTEM

Bu arastirma betimsel tarama yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Betimsel tarama
yontemi, gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir
arastirma yontemidir (Bliytikoztiirk vd., 2018). Bu yontemde, arastirilan duruma herhangi bir
miidahale yapilmaz ve durum kendi kosullar1 iginde oldugu gibi tanimlanir (Karasar, 2010).
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Evren-Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubu amagli Ornekleme yontemlerinden o6lgilit 6rnekleme
yontemine gore secilmistir. Egitim fakiiltelerinin sinif 6gretmenligi programinda okumak ve
COVID-19 salgin1 siirecinde 6gretim kurumlarinin kapali olmasi sebebiyle uzaktan egitim
almis ve normallesme ile yiiz yiize egitime ge¢mis olmak Olgiit olarak belirlenmistir.
Arastirmanin verileri 2022-2023 egitim 6gretim y1l1 giiz doneminde toplanmustir. Hgﬂi ogretim
yili itibariyla sinif 6gretmenligi programinin 3. ve 4. smiflarinda okuyan 6gretmen adaylar:
hem uzaktan egitim hem de yiiz yiize egitim deneyimine sahiptir. Bu sebeple, arastirma 3. ve
4. smuf 6gretmen adaylari ile sinirlandirilmistir. Bu calismada “6gretmen aday1” ile kastedilen
smif 6gretmenligi programinin 3. ve 4. yilinda egitim gormekte olan 6gretmen adaylaridir.
Calismaya 24 farkli iiniversiteden (20 Devlet, dort Vakif) toplam 238 Ogretmen aday:
katilmistir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu Demografik Bilgiler

Universite Sinif seviyesi Cinsiyet
Toplam
Devlet Vakaf 3. sinif 4. stmif Kadin Erkek
f 193 45 94 144 205 33 238
% 81.1 18.9 39.5 60.5 86.1 13.9 100

Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarmnin uzaktan egitim ve yiiz yiize egitime yonelik goriislerinin tespit
edilmesi amaciyla “Smif Ogretmeni Adaylarinin Uzaktan Egitime ve Yiiz Yiize Egitime Iliskin
Gorusleri Olgegi” gelistirilmistir. Olcek gelistirme siirecinde asagidaki adimlar izlenmistir.

1. Alan yazin taramasi: Uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim ile ilgili alan yazin taranmus,
benzer Olgeklerdeki maddeler incelenmistir. Bu adim sonunda 38 maddeden olusan
taslak 6lcek olusturulmustur. Olcekte yer alan maddelerde (1) Kesinlikle Katilmiyorum,
(2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum ve (5) Kesinlikle Katiliyorum geklinde
besli Likert tipi derecelendirme kullanilmistir.

2. Ogretmen adaylari ile yapilan goriismeler: Taslak 6lgek farkli {iniversitelerde egitim
alan bes 6gretmen aday1 tarafindan doldurulmustur. Ardindan maddelerin anlasilirlig
ve kapsayiciligl hakkinda Zoom platformu iizerinden birebir ¢evrim igi goriismeler
yapilmistir. Gortismeler sonunda anlasilmayan ti¢ madde ¢ikarilmus, gelen doniitler
dikkate alinarak bes madde eklenmistir.

3. Uzman goriisiinlin alinmas1: Simif 6gretmenligi programinda gorevli iki akademisyen
ile bir ol¢me degerlendirme uzmanindan goriis almmistir. Uzman Onerileri
dogrultusunda sekiz madde revize edilmis, ii¢ madde ¢ikarilmstir.

4. Pilot uygulama: Uzman goriisiiniin ardindan olusturulan taslak Olcek {i¢ 6gretmen
aday1 tarafindan doldurulmus ve maddelerin anlagilirhig teyit edilmistir. Bu asama
sonunda herhangi bir revizyon yapilmamugtir.

Yukaridaki adimlar tamamlandiktan sonra 37 maddeden olusan “Smif Ogretmeni
Adaylarimin Uzaktan Egitime ve Yiiz Yiize Egitime Iliskin Goriisleri Olcegi” gelistirilmistir.
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Gelistirilen olgegin yap1 gecgerligini belirlemek igin A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA)
yapilmistir. Bu ¢alismada AFA igin 238 0gretmen adaymdan olusan ¢alisma grubuna ait
veriler kullanilmistir. Verilerin AFA’ya uygunlugunu belirlemek amaciyla KaiserMeyer-Olkin
(KMO) degeri ve Bartlett Kiiresellik Testi sonucu dikkate alinmistir. KMO degerinin 1’e yakin
ve Bartlett Kiiresellik Testi sonucunun anlamli olmasi, AFA analizi icin veri seti uygun ve
analiz sonuglar1 yorumlanabilir demektir (Tablo 2). Buna gore, 6rneklem biiytikliigii yeterlidir
ve veriler normal dagilmstir.

Tablo 2. KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglar

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) érmeklem uygunluk dl¢iisii .870

Bartlett Kiiresellik Testi Yaklagik ki kare 2542.705
Sd. 253
Anlamhlik <,001

AFA ile dlgek faktorlerinin belirlenmesinde madde-faktor yiikiiniin 0.30 ve {izerinde
olmasi bir kriter olarak belirlenmis, olas1 faktorlerin birbiri ile iliskili olacag: diisiiniilerek
Direct Oblimin dondiirme yontemi tercih edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Temel
bilesenler analizi ve Direct Oblimin dondiirme yontemi gergeklestirilerek yapilan AFA analizi
sonucunda, 6z degeri 1'den biiyiik yedi faktorlii bir yapr ¢ikmustir. Ancak bazi maddeler
birden fazla faktore yiiklendigi ve faktor yiikleri arasinda 0.1’den daha fazla bir fark olmadig:
icin maddeler teker teker ¢ikarilarak AFA tekrarlanmistir. Tekrarlanan AFA’da faktor sayisi
altiya diismiistiir. Ancak son faktérde yalnizca iki madde yer almis ve faktorlerin toplam
varyansa katkisi 2.69 olarak bulunmustur. Yapilan incelemede diger faktorlerle de iliskili
olmadig diisiiniilen maddeler analizden ¢ikarilarak yeniden AFA yapilmistir. Sonugclar, Smaf
Ogretmeni Adaylarinin Uzaktan Egitime ve Yiiz Yiize Egitime Iliskin Goriisleri Olgeginin 6z
degeri 1’den biiyiik bes faktorii oldugunu gostermistir. Faktorler (1) yiiz ylize egitimin
faydalari, (2) uzaktan egitimin faydalari, (3) uzaktan 6gretim yapmaya yonelik 6z yeterlik
inancy, (4) smif 6gretmenligi programina yonelik oneriler ve (5) sinif 6gretmenligi programinin
gelecegine yonelik gortisler olarak isimlendirilmistir. Tablo 3’'te faktorler, 6z degerleri ve
agiklanan varyanslari (%) gosterilmistir. Temel bilesenler analizi sonucunda elde edilen bes
faktorlii 23 maddelik yapinin agiklanan toplam varyansa katkist %64.36’dir. Bu sonug,
agiklanan varyansin uygun (>%60) oldugunu gostermektedir (Hair vd., 2009). Olgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.76 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisinin o =
0.70 ve daha yiiksek olmasi, 6lgegin 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim ve yiiz yiize egitime
yonelik goriislerinin degerlendirilmesi i¢in giivenilir ve yeterli oldugunu gostermektedir
(Hair vd., 2009).

Tablo 3. Faktorler — Ozdegerleri, Varyans Yiizdeleri ve Giivenirlik Katsayilari

Faktorler Ozdegerler Agiklanan Kiimiilatif Giivenirlik
Varyans (%) Varyans (%) Katsayis1

1. Yiiz yiize egitimin faydalan 5.739 24.953 24953 0.88

2. Uzaktan egitimin faydalari, 4.628 20.121 45.074 0.86

3. Uzaktan 6gretim yapmaya 1.905 8.282 53.357 0.80

yonelik 6z yeterlik inancy;
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4. Sinif 6gretmenligi 1.352 5.878 59.235 0.82
programina yonelik oneriler

5. Sinif 6gretmenligi 1.179 5.125 64.360 0.74
programinin gelecegine yonelik
goriisler

Verilerin Toplanmasi ve Etik Unsurlar

Arastirma TED Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulundan 27.05.2022 tarih ve
E-27535802-100-16496 sayil1 izin dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Calismanin verileri 2022-2023
egitim 6gretim yih giiz doneminde Google formlar araciligi ile toplanmistir. Olgege katilim
tamamen goniilliilitk esasina dayandirilmig, 6lgegi tanitan ve nasil doldurulmasi gerektigini
belirten bir metinle 6gretmen adaylarimin onamlar1 alimagtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde IBM SPSS 24 istatistik paket programi
kullanilmistir. Verilerin analizinde hangi test tiirtiniin kullanilacagina karar vermek igin
carpiklik ve basiklik degerleri dikkate alinarak normal dagilim durumu incelenmistir.
Carpiklik ve basikhik degerlerin +2 ve -2 araliginda olmasi (Tablo 4) verilerin normal
dagildigimi ve parametrik testlerin kullanilabilecegini gostermistir (George ve Mallery, 2010).
Smif 6gretmeni adaylarinin yiiz ylize egitim, uzaktan egitim ve sinif 6gretmenligi programina
yonelik goriisleri (Arastirma Sorusu 1) betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, standart
sapma) ile, 6gretmen adaylarinin goriislerinin cinsiyet, sinif seviyesi ve okul tiiriine bagh
olarak farklilasip farklilasmadigr ise (Arastirma Sorusu 2) bagimsiz Orneklem t-testi
kullanilarak analiz edilmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testinde anlamlilik p<.05 temel alinarak
hesaplanmistir ve gruplar arasi fark LSD testi ile sorgulanmuigtir.

BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgular iki ana boliim altinda sunulmustur. [k boliimde,
sinif Ogretmeni adaylarinin yiiz yiize egitim, uzaktan egitim ve sinif 6gretmenligi programina
iliskin goriisleri incelenmistir. Ikinci boliimde ise bu goriislerin cinsiyet, okul tiirii (Devlet
veya Vakif) ve sinif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi degerlendirilmistir.

Simif Ogretmeni adaylarinin yiiz yiize egitim, uzaktan egitim ve simif Ogretmenligi
programina yonelik goriisleri

Ogretmen adaylarinin yiiz yiize egitim, uzaktan egitim ve smuf Ogretmenligi
programina yonelik goriislerine ait betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir. Olcegin alt
faktorlerinin ortalamalar 2.65 ile 4.26 arasinda degismektedir.

Tablo 4. Olcege Ait Betimsel Degerler

_ En En
n X ss Varyans diisiik yiiksek Carpiklik Basiklik
F1- Fayda (Yiiz Yiize Egitim) 238 4.20 0.83 0.68 1 5 -1.37 1.72
F2- Fayda (Uzaktan Egitim) 238 2.65 1.03 1.07 1 5 0.70 -0.29
F3- Ogretimsel Yeterlik 238 393 083 069 1 5 058 0.00
(Uzaktan Egitim)
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F4- Program Gelistirme 238 2.81 0.93 0.86 1 5 0.20 -0.41
F5- Program Gelecegi 238 4.26 0.73 0.53 1 5 -0.94 0.91
Genel 238 3.01 0.39 0.16 1.33 4 -0.29 1.19

Yiiz yiize egitimin faydalar: alt boyutunda 6gretmen adaylarinin ortalama puaninin
x=4.20 oldugu ve maddelere verilen cevaplarin katiliyorum diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Uzaktan egitimin faydalari alt boyutu en diisiik ortalama puana (x=2.65) sahiptir. 1k iki alt
boyutun ortalama puanlari, 6gretmen adaylarmin yiiz yiize egitimin faydalarina yonelik
gorislerinin olumlu oldugunu ancak uzaktan egitim i¢in ayni sonuca varilamayacagini
gostermektedir. Uzaktan egitimin faydalarina yonelik ortalama puan 0gretmen adaylarmin
uzaktan egitimin faydalarina yonelik daha ¢ok olumsuz goriise sahip olduklarmi veya
kararsiz kaldiklarini gostermektedir.

Ugiincii alt boyut 6gretmen adaylarinin uzaktan 6gretim 6z yeterliklerine yonelik
maddelerden olugsmaktadir. Bu alt boyuttaki ortalama puan x =3.93'tiir. Ogretmen adayinin
ogretimsel 0z yeterlik maddelerine katiliyorum diizeyinde goriis bildirdigini dolayisiyla da
kendilerini uzaktan Ogretim yapma konusunda yeterli gordiiklerini gostermektedir.
Dordiincti ve besinci alt boyut her ne kadar iki ayr1 faktor yapisi olarak bulunsa da her iki alt
boyutta da smif 6gretmenligi programina yonelik maddelerden olusmaktadir. Dérdiincii alt
boyut sinif 6gretmenligi programinin igeriginin nasil gelistirilebilecegine yonelik 6nerilerden
olusurken, besinci alt boyut smif Ogretmenligi programinin geleceginin nasil
sekillenebilecegine yonelik maddelerden olusmaktadir. Program gelistirmeye yonelik oneriler
alt boyutunun ortalama puani x=2.81, programin gelecegine yonelik alt boyutun ortalama
puanu x =4.26 olarak bulunmustur. Bu degerler, 6gretmen adaylarinin program gelistirmeye
yonelik oOneriler konusunda o6gretmen adaylarmmin kararsiz kaldigini, ancak programin
geleceginde uzaktan egitimin onemli bir yontem olacagina yonelik maddelere katildiklarini
gostermektedir.

Simif 6gretmeni adaylarinin yiiz yiize egitim, uzaktan egitim ve sinif 6gretmenligi
programina yonelik goriislerinin cinsiyet, sinif seviyesi ve okul tiiriine bagli olarak
incelenmesi

Smif 6gretmeni adaylarmin yiiz yiize egitim, uzaktan egitim ve smuf 6gretmenligi
programina yonelik goriislerinin cinsiyet, sif seviyesi ve okul tiirii degiskenlerine bagh
olarak farklilasip farklilasmadigi ayr1 ayr1 bagimsiz Orneklem t-testi uygulanarak
sorgulanmuistir.

Cinsiyet

Cinsiyet degiskenine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir. Sonuglar, siuf
ogretmeni adaylarmin yiiz yiize egitim, uzaktan egitim ve smif 6gretmenligi programina
yonelik goriislerinin dlgegin geneli (t(238)=-1.515, p>.05) ve alt boyutlarinda (F1=t(238)=-.707,
p>.05; F2=t(238)=-1.162, p>.05; F3=t(238)=-.693, p>.05; F4=t(238)=.673, p>.05; F5=t(238)=-1.028,
p>.05) cinsiyete gore anlaml bir fark olmadigini gostermektedir. Tiim bu sonuglar, cinsiyet
degiskeninin sif Ogretmeni adaylarmin yiiz ylize egitim, uzaktan egitim ve smif
Ogretmenligi programina yoOnelik goriislerini 6nemli Olglide farklilastiran bir degisken
olmadigin ortaya koymaktadir.
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Tablo 5. Cinsiyete Gore Yiiz Yiize Egitim, Uzaktan Egitim ve Sinif Ogretmenligi Programina Yonelik

Gortgler
Cinsiyet n X ss t P
Kadin 205 4.18 0.84 -.707 480
F1- Fayda (Yiiz Yiize Egitim) Erkek 33 499 0.71
Kadin 205 2.62 1.03 -1.162 246
F2- Fayda (Uzaktan Egitim)
Y & Erkek 3 285 1.03
F3- Ogretimsel Yeterlik (Uzaktan Kadin 205 3.91 0.84 -693 489
Egitim) Erkek 33 4.02 0.78
Kadin 205 2.83 0.92 673 502
F4- Program Gelistirme Erkek 133 271 0.99
Kadin 205 4.25 0.75 -1.028 .309
F5- Program Gelecegi Frkek 33 436 0.57
Genel Kadin 205 2.99 0.40 -1.515 131
ene Erkek 33 311 0.33

Sinif Seviyesi

Sinif seviyesi degiskenine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir. Sonuglar, sif
ogretmeni adaylarmnin yiiz yiize egitim, uzaktan egitim ve smif 6gretmenligi programina
yonelik goriislerinin o6lgegin geneli (£(238)=1.183, p>.05) ve alt boyutlarinda (F1=t(238)=.583,
p>.05; F2=t(238)=1.631, p>.05; F3=t(238)=-1.100, p>.05; F4=t(238)=-1.027, p>.05; F5=t(238)=1.487,
p>.05) sinif seviyesine gore anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Ttim bu sonuglar, sinif
seviyesi degiskeninin smif o0gretmeni adaylarinin yiiz yiize egitim, uzaktan egitim ve simf
ogretmenligi programina yoOnelik goriislerini onemli Olglide farklilastiran bir degisken
olmadigin ortaya koymaktadir.

Tablo 6. Sinif Seviyesine Gore Yiiz Yiize Egitim, Uzaktan Egitim ve Smif Ogretmenligi Programina

Yonelik Gortigler
Struf n X ss t
Seviyesi p

3. sinif 94 4.23 .88 .583 .560

F1- Fayda (Yiiz Yiize Egitim) 4. sinif 144 417 79
3. simif 94 2.79 1.06 1.631 104

F2- Fayda (Uzaktan Egitim) 4. siuf 144 2.57 1.01
F3- Ogretimsel Yeterlik 3. smif 94 3.86 .90 -1.100 273

(Uzaktan Egitim) 4. smif 144 3.98 .78
3. simif 94 2.74 .95 -1.027 .306

F4- Program Geligtirme 4. sinif 144 2.86 91
.. 3. sinif 94 4.35 .67 1.487 138

F5- Program Gelecegi 4. smif 144 4.21 76
Genel 3. sinif 94 3.05 41 1.183 238

ene 4. sif 144 2.9 38
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OXkul Tiirii

Okul tiirti degiskenine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 7'de verilmistir. Sonuglar, smif
ogretmeni adaylarmin yiiz yiize egitim, uzaktan egitim ve smif 6gretmenligi programina
yonelik goriislerinin 6lgegin geneli (t(238)=1.938, p>.05) ve ii¢ alt boyutunda (F1=t(238)=-.713,
p>.05; F2=t(238)=.502, p>.05; p>.05; F5=t(238)=1.009, p>.05) okul tiiriine gore anlaml bir fark
olmadigini gostermektedir. Bu sonuglar okul tiirii degiskeninin 6gretmen adaylarimnin yiiz yiiz
egitimin faydasi, uzaktan egitimin faydasi ve smif 6gretmenligi programinin gelecegine
yonelik goriislerini onemli 6l¢tide farklilastiran bir degisken olmadigini ortaya koymaktadr.

Ogretimsel yeterlik (F3=t(238)= 3.880, p<.05) ve sinuf 8gretmenligi programinin gelistirilmesi
(F4=t(238)=2.007, p<.05) alt boyutlarinda ise okul tiirline gore vakif {iniversiteleri lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum, vakif {iniversitesinde okuyan smnif 6gretmeni
adaylarmin uzaktan 6gretim yapma konusunda kendilerini daha yeterli gordiiklerini ve siuf
ogretmenligi programinin uzaktan egitime konusunda gelistirilmesine yonelik ifadeler daha
¢ok katildiklarini gostermektedir.

Tablo 7. Okul Tiirtine Gore Yiiz Yiize Egitim, Uzaktan Egitim ve Smnuf Ogretmenligi Programina Yonelik
Gortgler

Okul n X ss t
Tiirii P
Vakaf 45 4.12 93 -713 476
F1- Fayda (Yiiz yl'ize Egltlm) Devlet 193 4.22 80
Vakaf 45 2.72 1.09 502 .616
F2- Fayda (Uzaktan Egitim) Devlet 193 > 64 1.02
F3- Ogretimsel Yeterlik (Uzaktan Valaf 45 4.35 65 3.880 -000*
Egitim) Devlet 193 3.83 .84
Vakaf 45 3.06 1.03 2.007 .046*
F4- Program Gelistirme Devlet 193 276 89
.. Vakaf 45 4.36 77 1.009 314
F5- Program Gelecegi Deviet 193 424 71
G 1 Vakaf 45 3.11 .38 1.938 .054
ene Devlet 193  2.99 39

Istatistiksel olarak anlamli fark bulunan alt boyutlarin etki biiyiikliigiinii bulmak igin
Cohen’s d degeri hesaplanmistir. Ogretimsel yeterlik icin etki biiyiikliigii .69 bulunmustur. Bu
etki biiytikliigli orta diizey etki biiylikliigiine denk gelmektedir ve vakif {iniversitelerinde
okuyan 6gretmen adaylarinin devlet iiniversitesinde okuyan 6gretmen adaylarimin 6gretimsel
yeterlilik ortalamasindan .69 standart sapma daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Program
gelistirme icin etki biiytikligi .32 bulunmustur. Bu etki biiytikligti disiik diizey etki
biiytikliigiine denk gelmektedir ve vakif iiniversitelerinde okuyan Ogretmen adaylarinin
devlet tiniversitesinde okuyan 6gretmen adaylarinin program gelistirme ortalamasindan .32
standart sapma daha yiiksek oldugunu belirtmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu c¢alismanin amaci, COVID-19 salgmi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitim ve
sonrasinda gegilen yiiz yiize egitim siirecine odaklanarak smif dgretmeni adaylarmin ytiz
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ylize egitim, uzaktan egitim ve smif Ogretmenligi programmna yonelik goriislerini
belirlemektir. Ogretmen adaylarinin goriigleri, calisma kapsaminda gelistirilen "Sinuf
Ogretmeni Adaylarmin Uzaktan Egitime ve Yiiz Yiize Egitime Iliskin Goriisleri Olgegi" ile
incelenmis ve smif seviyesi, iiniversite tiirli ve cinsiyet degiskenlerine gore Ogretmen
adaylarmin goriislerinin farklilik gosterip gostermedigi sorgulanmustir.

Yapilan analizler sonucunda, "Smif Ogretmeni Adaylarmin Uzaktan Egitime ve Yiiz
Yiize Egitime Tliskin Goriisleri Olgegi"nin givenilir ve gegerli bir 6lgek oldugu belirlenmistir.
Olgegin alt boyutlari, yiiz yiize egitimin faydalari, uzaktan egitimin faydalari, dgretmen
adaylarmin uzaktan 6gretim 6z yeterlikleri, sinif 6gretmenligi programinin igeriginin nasil
gelistirilebilecegi ve smif Ogretmenligi programimin geleceginin nasil sekillenebilecegine
yonelik goriislerden olugsmaktadir. Alanyazinda da benzer 6lgekler yer almaktadir. Ancak bu
Olgekler, yliksekogretim 0grencilerinin geneline hitap etmekte veya yalnizca uzaktan egitim
ile ilgili deneyimleri ve gortisleri sorgulamaktadir (Altungekig, 2022; Arslan, 2021; Kafes ve
Yildirim, 2021; Korucuk, 2023; Turanalp vd., 2022; Yarayan vd., 2022). Sinif Ogretmeni
Adaylarinin Uzaktan Egitime ve Yiiz Yiize Egitime Iliskin Goriisleri Olgegi ise sinuf
ogretmenligi programinda okuyan Ogretmen adaylari ile smrlandirilmistir ve uzaktan
egitime ek olarak yiiz yiize egitim ve sinif 6gretmenligi programina yonelik goriisleri icermesi
agisindan da kapsamli bir olgektir. Bu nedenle, sinif 6gretmenligi lisans programlarinin
planlamasina yonelik ¢alismalarda bu 6lgegin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Bulgular, katilimcilarin yiiz ylize egitimi uzaktan egitime tercih ettiklerini
gostermektedir. Yiiz yiize egitime yOnelik fayda ortalama degerin {iistiinde ve katiliyorum
diizeyinde iken uzaktan egitime yonelik fayda ortalama degerin altinda bulunmustur. Bu
durum 6gretmen adaylariin uzaktan egitimin faydalarina yonelik 6lgek maddelerine biiyiik
Olctide katilmadigini gostermektedir. Uzaktan egitime yonelik olumsuz goriisler
alanyazindaki pek ¢ok calisma ile paralellik gostermektedir (Ates ve Altun, 2008; Bayram vd.,
2019; Birisgi, 2013; Coman vd., 2020; Ekiz, 2020; Giirleyik ve Akdemir, 2018; Hakkari, 2018;
Karatepe vd. 2020; Keskin ve Ozer, 2020; Sadeghi, 2019). Uzaktan egitime y&nelik olumlu
gortigleri igeren bir ¢alismada ise salgin doneminde egitimden uzak kalmamak icin uzaktan
egitimin onemli bir alternatif olduguna yonelik goriisler 6n plana ¢ikmaktadir (Pnar ve
Akgiil, 2020). Bu ¢alismadaki 6gretmen adaylar: 1,5 yillik uzaktan egitim deneyiminin iizerine
yaklasik 1,5 yil daha yiiz ylize egitim deneyimine sahiptir. Dolayisiyla uzaktan egitimin
ustlinden zaman ge¢mesi ve uzaktan egitimin verilerin toplandig: siirecte zorunlu olmamasi,
ogretmen adaylarmi uzaktan egitimin faydalarina yonelik olumsuz goriis bildirmesinin bir
etkeni olarak yorumlanabilir.

Verilerin zorunlu uzaktan egitim siireci sirasinda veya sonrasinda toplanmasinin,
ogretimsel yeterlik ve programin gelecegi alt boyutlarinda da etkili oldugu soylenebilir.
Zorunlu uzaktan egitim siirecinde yapilan arastirmalarda, 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitimi yalnizca zorunlu durumlarda yiiz yiize egitimin tamamlayicis1 olarak gordiikleri,
gelecekte cevrim ici ders vermeye isteksiz olduklari, ¢evrim i¢i ders vermede kendilerini
yetersiz bulduklar1 ve cevrim ici derslerin egitimin gelecegi olduguna inanmadiklari
goriilmiistiir (Er Tiirkiiresin, 2020; Karatepe vd., 2020; Uysal ve Karagoz, 2021; Yakar ve
Yildirim Yakar, 2020). Ancak bu ¢alismada, 6gretmen adaylar1 uzaktan egitimin faydalarma
yonelik olumsuz goriis bildirmelerine ragmen, programin gelecegi agisindan uzaktan egitimin
sinif 0gretmenligi programinin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynadigini ifade etmislerdir.
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Ayrica, kendilerini uzaktan 6gretim yapma konusunda yeterli gérdiiklerini belirtmislerdir. Bu
durum, uzaktan egitimin faydalarini degerlendirirken Ogretmen adaylarimin gecmis
tecriibelerini dikkate aldiklarini, ancak bu tecriibelerin uzaktan 6gretim yapabilme konusunda
kayg yaratmadigini ve egitimin gelecekte bu yone dogru gelisebilecegi inanglarini olumsuz
etkilemedigini gostermektedir.

COVID-19 siirecinde edinilen deneyimler, gelecekte 6gretmen egitimi programlarimin
hibrit 6gretim yontemlerine odaklanilarak sekillenecegi dngoriisiinii giiglendirmistir (Rotas,
2022). Nitekim, sistematik olarak tasarlanmig bir g¢evrim i¢i 6grenme ortaminin yiiz yiize
programa kiyasla pedagojik alan bilgisi gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir
(Evens, 2017). Bununla iliskili olarak 6gretmen adaylarinin uzaktan 6grenme ve ogretme
deneyimi kazandirilmasi gerektigi ifade edilmistir (Bolliger ve Martin, 2018; Kocakiilah ve
Yildiz, 2020). Nitekim, o6gretmen adaylar1 da smif 6gretmenligi programinin gelecegi alt
boyutunda bununla iliskili maddelere olumlu goriisler bildirmislerdir. Ancak, hali hazirda
egitim aldiklar: sinif 6gretmenligi programinin gelistirilmesi alt boyutunda kararsiz kaldiklari
gorilmiistiir. Bu boyutta kararsiz kalmalar1 kendilerini hali hazirda uzaktan 6gretim
yapabilmeleri konusunda yeterli gordiiklerinden kaynaklaniyor olabilir. Ogretmen adaylart
bu sebeple programin mevcut halinin gelistirilmeye ihtiyaci olup olmadig1 yoniinde kararsiz
kalmais olabilirler.

Smif ogretmeni adaylarinin yiiz yiize egitim, uzaktan egitim ve sif ogretmenligi
programina yonelik goriislerinin cinsiyet, smif seviyesi ve okul tiirti degiskenlerine bagh
olarak farklilasip farklilasmadigi sorgulanmustir. Bulgular, cinsiyet ve sif seviyesi
degiskenlerine gore O0gretmen adaylarmin goriislerinin farklilasmadigini gostermistir. Bu
sonuglar, alan yazindaki ¢alismalarla da uyumludur (Alan vd., 2020; Arici, 2020, Dorsah,
2021). Ancak tniversite tiirti degiskeni incelendiginde, ogretimsel yeterlik ve programin
gelecegi alt boyutlarinda vakif {iniversiteleri lehine sonuglar ortaya c¢ikmistir. Etki
biiytikliikleri incelendiginde, 6gretimsel yeterlik boyutunda orta diizey bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu farkliligin nedenleri daha ayrintili bir sekilde incelenerek, ilgili kosullarin
ogretmen adaylarinin goriisleri tizerindeki rolii analiz edilmelidir.

Bu arastirmada ortaya konulan sonuglar, calismanm smirliliklar: gergevesinde
degerlendirilmelidir. Arastirmanin katilimcilar1 COVID-19 salgini siirecinde zorunlu olarak
uzaktan egitim almis ve normallesme ile birlikte yiiz yiize egitime donmiis smif 6gretmeni
adaylar1 ile simirlandirilmistir. Bu sebeple, bu ¢alisma kapsaminda rapor edilen uzaktan
egitime yonelik goriisler salgin sebebiyle smif 6gretmenligi programi kapsaminda zorunlu
uygulanan ve ¢Oziim odakli uzaktan egitimi yansitmaktadir. Dolayisiyla bulgular bu
kapsamda yorumlanmali ve uzaktan egitim bir tercih olarak sunuldugunda veya bagska bir
program dahilinde incelendiginde 6gretmen adaylarinin goriislerinin farkhilasabilecegi
unutulmamalidir. Ayrica, arastirma sadece 6gretmen adaylarinin goriislerine dayanmaktadir.
Bu siirecin bir parcasi olan ve uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimi yoneten 6gretim tiyelerinin
ve yliksekdgretim ¢alisanlarinin ve ayrica siireci yonetmis tecriibeli 6gretmenlerin gortisleri
ile desteklenen bir calisma ile daha kapsamli bulgular elde edilebilir.

Bu aragtirmada, toplanan veriler kullanilarak gelistirilen 6lgegin yapisini anlamak igin
agimlayic1 faktor analizi (AFA) gergeklestirilmis ve bu dogrultuda 6gretmen adaylarmin
goriisleri yorumlanmistir. Cokluk vd. (2012), 6lgegin faktdr yapisinin belirlenmesi igin
acimlayici  tekniklerin kullanilmasimin  ardindan, bu yapmin dogrulanmast veya
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reddedilmesinin dogrulayic1 tekniklerle yapilmasiin arzu edilen bir durum oldugunu
belirtmistir. Bununla birlikte, bu konuda tek bir yaklagimin miimkiin olmadigin ve kararmn
arastirmanin amacina bagli olarak degisebilecegini vurgulamigslardir. Bu ¢galismanin amaci bir
model 6nermek ve bu modelin dogrulugunu kanitlamak olmadig: i¢in dogrulayici analizler
gerceklestirilmemistir. Ancak, bu Olgegin baska calismalarda kullanilmasi durumunda,
Olgegin yap1 gegerliligini saglamak igin Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmas:
onerilmektedir. Bu smirhiliklara ragmen, bu ¢alisma, smif 6gretmeni adaylarmin egitimi ve
smif 6gretmenligi programinin gelecegi hakkindaki goriislerini belirleyerek, egitimde karar
vericilere yararli bilgiler sunmaktadir. Bu calismanin sonuglari, egitim programlarmin
gelecegi hakkinda daha bilingli kararlar alinmasina yardimcr olabilir. Calisma kapsaminda
gelistirilen 6lgek farkli programlara entegre edilerek, egitim fakiiltesindeki diger programlarin
da gelistirilmesine katki saglayabilir.
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EK-A

1. Yiiz yiize egitimde dersleri dinlerken daha fazla verim elde ederim.

Yiiz yiize egitim derslerinde tasarladigimiz ders planlariy/etkinliklerin
uygulanabilirligi daha yiiksektir.

Yiiz yiize egitime daha aktif katilirim.

F1 Uygulamali dersleri yiiz yiize egitim ile almay: tercih ederim.

Yiiz ylize egitim 6gretmen adaylari i¢in daha etkili bir yontemdir.

Yiiz ylize egitimde 6gretim elemanlari ile iletisim daha fazladir.

N o e

Yiiz ylize egitimde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerini uzaktan
egitimde kullanilan yontemlere tercih ederim.

Uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilen tiim ders ici ¢alismalara aktif katilabilirim.

Uzaktan egitim 6grenmenin kalici olmasi konusunda yararlidir.

F2 Uzaktan egitim yoluyla 6grendiklerimi teknolojik ortamda stirekli pekistirebilirim.

Ll Rl

Uzaktan egitimde bireysel ve bagimsiz 6grenme ortamlar: sunulur bu nedenle yarar1
daha fazladir.
Mezun oldugumda uzaktan egitim ortamlarinda ders anlatabilirim.

2. Ogretmen aday1 olarak uzaktan egitim materyalleri hazirlayabilirim. (Interaktif

F3 sunular, yenilik¢i uzaktan 6gretim araglari vb.)

3. Uzaktan egitim siirecinde edindigim yeni Ogretim yontemlerini gelecekte
siniflarimda kullanabilirim.

4. Her tiirlii uzaktan egitim platformunu rahathikla kullanirim.

1. Ogretmen adaylarma uzaktan egitim uygulamalari yapabilecekleri ortamlar
saglanmalidir.

F4 2. Ogretmen  adaylarmin  teknolojik  yetkinliklerini  gelistiren  dersler
cesitlendirilmelidir.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim 6gretim becerisi kazanmasi gerekir.

1. Smif Ogretmenligi programmin gelecekte tamamen uzaktan egitim ile
yiiriitiilebilecegine inantyorum.

2. Uzaktan egitim, sinif 6gretmenligi programinda yer alan uygulama derslerinde (fen
bilgisi 6gretimi dersi, lab uygulamalar dersi,) etkili bir yontem olabilir.

3. Uzaktan egitim gelecekte smif Ogretmenligi programimin onemli bir parcasi

F5
olacaktir.

4. Simuf Ogretmenligi programinda uzaktan egitimin bir segenek olabilecegini
diisiiniiyorum.

5. Yiiz ylize egitimde derslere katiim zorunlulugu motivasyonumu azaltan bir
faktordiir.
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2023 LGS Tiirkge Sorularinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine Gore Incelenmesi

Zekiye YILDIRIM SUNA!
Ahmet BENZER?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin amacit 2022-2023 egitim-6gretim yili Liselere
Gegis Sistemi (LGS) Tiirkge alt testindeki sorularin Yenilenmis
(YBT)
basamaklarina gore dagilimini incelemektir. Veriler nitel
arastirma yonteminin veri toplama tekniklerinden dokiiman
analizi ile toplanmistir. Arastirmanin inceleme nesnesini
2022-2023 egitim-0gretim yili ikinci doéneminin sonunda
uygulanan 2023 LGS Tiirkge alt
olusturmaktadar.
¢Ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda 2023 LGS Tiirkce alt
testindeki on iki sorunun anlama/kavramsal bilissel/bilgi
boyutunda oldugu goriilmektedir. Bu durumu dort soru ile

Bloom Taksonomisinin bilgi/bilissel alan

testinin  sorulari

Veriler betimsel analiz teknigi ile

hatirlama/islemsel bilissel/bilgi boyutu takip etmektedir. Iki
soruyu anlama/islemsel, bir soruyu anlama/olgusal, bir
soruyu ise hatirlama/olgusal bilissel/bilgi basamagi
olusturmaktadir. Bu durumun yani sira {istbilissel bilgi
boyutunda soru sorulmadig tespit edilmistir. Bilissel boyutta
ise uygulama, ¢Oziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaginda soru sorulmadigi goriilmiistiir. Arastirmanin
sonuglarindan hareketle 6grencilerin belirli bir beceride
y1gilmasini onlemek, hangi dlciide bilgi hangi 6lgiide bilissel
diizeyde soru sorulacagini onceden belirlemek ve farkl
becerileri ise kosmak i¢in LGS Tiirkge sorularinin 6grenme
modeli tizerine insa edilebilecegi onerisinde bulunulmustur.
Bu durumun yan1 sira LGS Tiirkge sorularinda 6grencilerin
iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢ecek (acik uglu) sorulara
da yer verilebilecegi, LGS Tiirk¢e sorularinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore iistbiligsel bilgi boyutu ile bilissel
boyutta uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamagindaki sorulara da yer verilebilecegi Onerilerinde
bulunulmustur.
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Examination of 2023 LGS Turkish Questions According to the
Revised Bloom Taxonomy

Abstract

Keywords

The purpose of this research is to examine the distribution of
the questions in the Turkish subtest of the High School
Transition System (LGS) for the 2022-2023 academic year
according to the knowledge/cognitive domain levels of the
Revised Bloom Taxonomy (YBT). The data was collected by
document analysis, one of the data collection techniques of the
qualitative research method. The object of investigation of the
research consists of the questions of the 2023 LGS Turkish
subtest applied at the end of the second semester of the 2022-
2023 academic year. The data were analyzed with the
descriptive analysis technique. As a result of the research, it is
seen that twelve questions in the 2023 LGS Turkish subtest are
in the comprehension/conceptual cognitive/knowledge
dimension. This situation is followed by the
remembering/procedural cognitive/knowledge dimension

with four questions. Two questions constitute the
understanding/operational, one question the
understanding/factual, and one question the

remembering/factual cognitive/knowledge stage. In addition
to this situation, it was determined that no questions were
asked regarding metacognitive knowledge. In the cognitive
dimension, it was observed that no questions were asked at
the application, analysis, evaluation and creation stages.
Based on the results of the research, it has been suggested that
LGS Turkish questions can be built on the learning model in
order to prevent students from concentrating on a certain
skill, to determine in advance what level of knowledge and
cognitive level questions will be asked, and to employ
different skills. In addition to this, suggestions have been
made that LGS Turkish questions can also include (open-
ended) questions that will measure students' higher-level
thinking skills, and that LGS Turkish questions can also
include questions at the metacognitive knowledge dimension
and the cognitive dimension of application, analysis,
evaluation and creation according to the Revised Bloom
Taxonomy.
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GIRIS

Egitim programlarmin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6l¢me degerlendirme
olmak iizere dort ana bileseni bulunmaktadir. Bu bilesenler birbirine siki sikiya bagh zincirin
pargcalaridir. Bu parcalardan biri ya da birden fazlasi islevsiz kalirsa zincir dagilir ve istenilen
hedefe ulasilamaz. Bunun icin hedeflenen kazanima uygun icerik gelistirilmeli, gelistirilen
uygun igerikle 6grenme-6gretme ortami olusturulup siireg tasarlanmali ve kazanima uygun
icerigin uygun Ogrenme ortaminda ise yarayip yaramadifini Olgme, sonrasinda da
degerlendirmesinin yapilabilir olmas1 gerekmektedir. Bu dort bilesen iizerinden 1956 yilinda
Benjamin Samuel Bloom ve bir grup 6lgme ve degerlendirme alaninda uzman egitimciler bir
araya gelerek biligsel alan smiflamasi yapmuglardir. Bu smiflamanin odaginda “Ogrenme nasil
gerceklesiyor?” sorusu yer almistir. Bloom Taksonomisi (1956) olarak adlandirilan
taksonomide bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme olmak {izere 6grenme
alt1 basamaga ayrilmistir:

Sekil 1. Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisi basitten karmasiga, kolaydan zora dogru bir siralama olarak
diistintilebilecegi gibi her basamak kendisinden 6nceki basamagin hem onkosulu hem de
hazirlayicisidir. Bloom Taksonomisinin tek boyutlu yani sadece biligssel basamaktan olusmasi,
iist asamaya gegebilmek i¢in alt asamanin 6nkosul niteligi tagimasi, degerlendirme diizeyinin
sentezi kapsadig diisiincelerinden dolay1 elestirilmistir (Biimen, 2010, s. 4; Cergi, 2018, s. 74;
Sallabas ve Yilmaz 2020, s. 589). Cesitli sebeplerle elestirilen Bloom Taksonomisi 2001 yilinda
Anderson ve Krathwohl tarafindan Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) adiyla
glincellenmistir. Bloom Taksonomisinde tek boyut olan bilissel boyuta Yenilenmis Bloom
Taksonomisinde bilgi boyutu da eklenerek elestirilen nokta giderilmeye c¢alisilmistir.
Anderson, Krathwohl, ve digerlerine (2001, s. 214-215) gore Yenilenmis Bloom
Taksonomisinde bilgi boyutu olgusal, kavramsal, islemsel ve tiistbilissel olmak tizere dort
boliimden; bilissel boyutu ise hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve
yaratma olmak iizere alti boliimden olusmaktadir. Tiirkceye cevrilen Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin bilgi ve bilissel boyutu Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 1. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutu

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi Ustbilissel Bilgi

-Terimler bilgisi -Siniflama ve -Konuya 6zel beceri ve -Stratejik bilgi

-Ozel, ayrint1 ve kategoriler bilgisi algoritmalarin bilgisi -Uygun baglam ve

Ogelerin bilgisi -Tlke ve genellemeler -Konuya 6zel teknik ve sartlar1 igeren bilissel
bilgisi yontemlerin bilgisi gorevler bilgisi

-Kuram, model ve

-Uygun yontemlerin ne

-Oz bilgi

yapilarin bilgisi zaman, nasil kullanilacagt

ile ilgili dl¢iitlerin bilgisi

Kaynak: Krathwohl, 2002, s. 214

Tablo 1’deki Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutu incelendiginde olgusal
bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve tistbiligsel bilgi olmak {izere dort ana baglik oldugu
goriilmektedir.

Tablo 2. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Boyutu

Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
-Tanima -Yorumlama -Yiritme -Ayristirma = -Denetleme -Olusturma
-Animsama -Ornekleme -Gergeklestirme ~ -Orgiitleme  -Elestirme -Planlama
-Smiflama -Irdeleme -Uretme
-Ozetleme
-Sonug ¢ikarma
-Kargilagtirma
-Aciklama

Kaynak: Krathwohl, 2002, s. 215

Tablo 2’deki Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel boyutu incelendiginde
hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma olmak iizere alt1 ana
baslik oldugu goriilmektedir.

Alan yazininda Tiirkge dersini Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore inceleyen
aragtirmalara bakildiginda ii¢ grupta yogunlastiklarini sdylemek miimkiindiir. ilk grubu
Tiirkge ders kitaplarindaki metinler (Kaygan ve Sayi, 2018), sorular (soru, metin alt1 soru,
metin alti okuma-anlama sorulari), dil bilgisi kazanimlar1 ve etkinlikler (yazma, metin alt1
okuma-anlama etkinligi) (Eroglu ve Kuzu, 2014; Benzer, 2019; Eroglu, 2019; Akinci, 2020;
Ozkaya, 2020; Ozlem, 2020; Sallabas ve Yilmaz, 2020; Yildirim, 2020; Oryasin, 2021; Emine,
2022; Anniak, 2023) olusturmaktadir. Ikinci grubu Tiirkce dersi 6grenci ¢alisma kitaplarindaki
etkinlikler (Durukan ve Demir, 2017), tigiincii grubu ise Tiirkge dersi sinav sorularmi inceleyen
(Cintas Yildiz, 2015) arastirmalar olusturmaktadir. Alan yazini tarandiginda Liselere Gegis
Sistemi (LGS) Tiirkge alt testindeki sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore inceleyen
bir arastirmanin bulunmadig: tespit edilmistir. 2023 LGS Tiirkge alt testindeki sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine yonelik dagilimmi bilmek Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore hangi bakimindan G6nem
tasimaktadir. Bu arastirma, Milli Egitim Bakanlig1 paydaslarina rehber olmas1 ve buna uygun
diizenlemeler yapabilmesi bakimindan énem tasimaktadir. Bu arastirmanin amaci 2022-2023
egitim-6gretim yili ikinci doneminin sonunda uygulanan LGS Tiirkge alt testindeki sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki alt amaca yamit aranmustir.

boyutta yogunlastiginin goriilmesi

381Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 1, s. 35-47 Z. Yildirim Suna, A. Benzer

e 2023 LGS Tirkge alt testindeki sorularmn Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
bilgi/bilissel basamaklarina gore dagilimi nasildir?

YONTEM

Bu baslikta arastirma modeli, inceleme nesnesi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi,
gegerlik ve giivenirlige iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yonteminin veri toplama tekniklerinden birisi olan
dokiiman analizi teknigiyle yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekci ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 37). Dokiiman analizi hem basili
hem de elektronik materyalleri incelemek veya degerlendirmek igin kullanilan sistematik bir
yontemdir (Bowen, 2009, s. 27). Bu arastirmada 2023 LGS Tiirkge alt testindeki sorular analiz
edildigi i¢in dokiiman analizi tercih edilmistir.

Inceleme Nesnesi

Aragtirmanin inceleme nesnesi 2022-2023 egitim-ogretim yilmin ikinci déneminin
sonunda uygulanan LGS Tiirkge alt testindeki sorulardir. LGS Tiirkge alt testindeki sorulara
Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin
resmi internet sitesi olan https://odsgm.meb.gov.tr adresinden erisilmistir. 2022-2023 LGS soru
kitapgiginda toplam 90 soru bulunmaktadir. LGS soru kitapgigindaki boliimlere gore alt
testler ve soru sayisindaki dagilim Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. 2023 Merkezi Sinavinda Boliimlere Gore Alt Testler ve Soru Sayilari

Boliim Alt Test Soru Sayis1 %
Tiirkce 20 22
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 10 11
Sozel Bolim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 10 11
Yabanci Dil (ingilizce) 10 11
Matematik 20 22
Sayisal Boliim
Fen Bilimleri 20 22
Toplam 90 100

Kaynak: LGS 2023 Soru Kitap¢igi

2022-2023 egitim-0gretim yilinin ikinci déneminin sonunda uygulanan LGS'nin smav
kitapgig1 sozel boliim ve sayisal boliim olmak tizere iki ana kategoriden olusmaktadir. Sozel
boliimii %11’lik oranla inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik, %11’lik oranla din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, %11'lik oranla yabanci dil (Ingilizce) esit oranlarla yer alirken Tiirkgenin 20 soru ile
sozel boliimiin igerisinde %40 ile en yiiksek orana sahip oldugu goriilmektedir. Sayisal boliim
ise %20’'lik oranla matematik %20’lik oranla fen bilimleri olmak {izere toplam %40’lik bir oram
olusturmaktadir. 2023 LGS Tiirkge alt testindeki sorularin konular1 Tablo 4’'te sunulmustur.
Konular siralanirken soru sayilar1 dikkate alinarak tiimdengelim (biitiinden parcaya) bir
siralama izlenmistir.
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Tablo 4. 2023 LGS Tiirkge Alt Testi Sorularinin Konularia Gore Dagilimi

Konular Soru Sirasi f %
Paragrafta Anlam 7,8,9 12,17 5 25
Cimlede Anlam 3,4,5,6 4 20
Sozctikte Anlam 1,2 2 10
Sozel Mantik 15, 16 2 10
Metin Turleri 11 1 5
Gorsel Okuma (Grafik, tablo vb.) 14 1 5
Anlatim Bigimleri 13 1 5
Diistinceyi Gelistirme Yollar 10 1 5
Yazim Kurallari 18 1 5
Noktalama Isaretleri 19 1 5
Fiilimsi 20 1 5
Toplam 20 100

2023 LGS Tiirkce alt testindeki sorularn incelendigi bu arastirmadaki konu
dagilimlaria bakildiginda en yiiksek oranin %25 ile paragrafta anlam oldugu, bu durumu
%?20’lik oranla ciimlede anlam bilgisinin takip ettigi goriilmektedir. Sozciikte anlam ve sozel
mantik sorulart %10'luk orani olustururken metin tiirleri, gérsel okuma, anlatim bigimleri,
diistinceyi gelistirme yollari, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve fiilimsi konularinin ise
%5’lik orana sahip oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Bu Arastirmada 2022-2023 egitim-0gretim yilmin ikinci doneminin sonunda
uygulanan LGS Tiirkge alt testindeki sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
bilgi/biligsel boyutlarmma gore dagilimini tespit etmek i¢in arastirmacilar Microsoft Word
programi araciligiyla form hazirlamistir. Arastirmacilar formdaki tabloya 2023 LGS Tiirkge alt
testindeki sorularmn Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi/bilissel anlamda hangi
basamakta oldugunu yazmislardir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore 2023 LGS Tiirkge
alt testindeki sorularin bilgi/bilissel siire¢ boyutunun belirlenmesinde kullanilan diizenek
ornegi Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore LGS Tiirkge Alt Testindeki Sorularin
Bilgi/Bilissel Boyutu ile Ilgili Diizenek Ornegi

Bilgi Boyutu

Bilisel Boyut Olgusal Bilgi  Kavramsal Bilgi  Islemsel Bilgi = Ustbilissel Bilgi

Hatirlama
Anlama
Uygulama
Coziimleme
Degerlendirme

Yaratma
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada verileri olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlamak igin
betimsel analiz (frekans ve yiizdelik degerler ile) teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz teknig;i
dort asamadan olusmaktadir.

e Betimsel analiz icin bir ¢erceve olusturma

e Tematik cergeveye gore verilerin islenmesi

e Bulgularin tanimlanmasi

¢ Bulgularin yorumlanmasi (Sozbilir, 2009, s. 5).

Arastirmada sorularin konusu ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hangi
basamaginda oldugu ile ilgili veriler form araciligiyla analiz edilmistir. Arastirmacilarin
geliskiye diistiigii durumlar i¢in diger arastirmacinin gortisii beklenmis daha sonra goriisme
formlar karsilastirilarak geliskiye diisiilen durumlar igin odak grup goriismesi yapilmistir.
Kisa'ya (2021, s. 123) gore odak grup goriismeleri herhangi bir sorunun nedeni ya da
¢oztimiine yonelik yapilmaktadir. Veriler analiz edilirken odak grup goriigmesi aracihgiyla
her iki arastirmact da birbirlerinin gerekgelerini dikkatli bir sekilde dinlemis goriis
farkliliklarinin nedeni anlasilmaya galisilmistir. Arastirmacilarin gerekgeleri dogrultusunda
karar verilmis ve bulgular arastirmacilar tarafindan tablolara dontistiiriilmiistiir.

2023 LGS Tiirkge alt testindeki sorularn tamamina yer vermek c¢ok yer
kaplayacagindan Yenilenmis Bloom Taksonomisi belirlenirken sadece soru numaralar1 ve
soru kokleri kullanilmistir. Soru numaralari, 2023 LGS Tiirkge simnavindaki sirasma gore 1, 2,
3, 4... seklinde kullanilmistir. Arastirma boyunca birinci yazar igin Al, ikinci yazar igin A2
kisaltmas: kullanilmustir. Arastirmanin bulgu ve sonu¢ kisminda Yenilenmis Bloom
Taksonomisi i¢in ise YBT kisaltmasi kullanilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerligi icin Yildirim ve Simsek (2021, s. 289) tarafindan belirtilen
kavramlar g6z 6niine alinmistir. I¢ gegerlik i¢in inandiricilik ilkesi geregi lgme degerlendirme
alanindan {i¢ uzmanin goriisii alinmistir. Bununla birlikte Tiirkgenin egitimi ve 6gretimi
alaninda iki uzmanin goriisii alinmistir. Arastirmacilarin kendileri belirledikleri bilgi/biligsel
siireglerle uzmanlarin belirledikleri bilgi/bilissel siiregler karsilastirildiginda biiyiik oranda
benzerlik oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin giivenirligi i¢in arastirmacilar tarafindan 2023
LGS Tiirkge alt testindeki sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hangi basamaginda
oldugu belirlendikten sonra bilgi, biligsel boyut icin ayr1 ayr1 Miles ve Huberman'in (1994)
“Uyusum  Yiizdesi Formilii” kullanilmigtir. Formiile gore yapilan hesaplama
“Giivenirlik=Goriis birligi/ (Goriis birligi + Goriis ayrilign) x 1007 seklindedir. Iki
arastirmacinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi/biligssel basamaginda ayni1 basamag:
atamalar1 durumu gortis birligi farkli basamag1 atamalar: durumu goriis ayrilig: olarak kabul
edilmistir. LGS Tiirkge alt testindeki sorularm Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
dagilimini  iki arastirmaci farkli zamanlarda ve birbirlerinden bagimsiz olarak
gerceklestirmistir. Arastirmacilar tarafindan 2023 LGS Tiirkge alt testindeki sorularmn
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagiliminin bilgi boyutundaki uyusum ytizdesi %70
bilissel boyutundaki uyusum yiizdesi %75 c¢ikmistir. Uyusum yiizdesi dogrultusunda
arastirmacilar tarafindan Zoom tizerinden odak grup goriismesi yapilmistir. Bu odak grup
gortismesi sirasinda her iki arastirmaci da Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi ve biligsel
boyutu igin dagilim yaparken kullandiklar1 formu ekrana yansitmis farkli dagilim
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gerceklestirilen her soru igin arastirmacilar gerekgelerini agiklamis sorular tekrar incelenmis
ve nihai karara varilmistir. Nihai karara varildiktan sonra Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
bilgi boyutundaki uyusum ytizdesinin %90 oldugu, bilissel boyutundaki uyusum ytizdesinin
%90 oldugu goriilmiistiir. Kodlamalar arasi uyusum yiizdesinin %70 ve {izerinde olmasi
kodlama gtivenirligi i¢in yeterli olarak kabul edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021).

BULGULAR

2022-2023 egitim-o6gretim y1li ikinci doneminin sonunda uygulanan LGS’de 20 Tiirkge
sorusu bulunmaktadir. LGS Tiirkge alt testindeki sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore dagiliminin incelenmesi sonucunda elde edilen veriler aragtirmanin bulgular kismini
olusturmustur.

2023 LGS Tiirkce Alt Testindeki Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
Bilgi/Bilissel Basamaklarina Gore Dagilimi

Aragtirmanin alt amaci olan “2023 LGS Tiirkge alt testindeki sorularin Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin Bilgi/Bilissel Basamaklarina Gore Dagilimi Nasildir?” sorusuna
yonelik bulgular Tablo 6 ve Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 6. 2023 LGS Tiirkge Alt Testindeki Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi/Biligsel
Basamaklarina Gore Dagilimi

s Bilgi Boyutu Soru Numarasi ve Soru Kokii

Bilissel Boyut
Soru 3. Alt1 ¢izili climlenin bu metne kattig1 anlam
asagidakilerden hangisidir?
Soru 4. Bu pargadaki alt1 ¢izili ifadeyle asagidakilerden hangisine
gonderme yapilmistir?
Soru 5. Bu ciimleyle anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?
Soru 6. Bu ciimleye gore
I...
IL.....
mI.....
yargilarindan hangilerine ulasilabilir?
Soru 7. Bu metinde anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?

Anlama/Kavramsal Soru 8. Bu metinde yazarin asil elestirdigi durum

asagidakilerden hangisidir?

Soru 9. Bu metne gore asagidakilerden hangisi yazarin “6n
sozler” ile ilgili goriislerinden biri degildir?

Soru 12. Bu par¢ada numaralanmis ciimlelerin hangisinden sonra
....... ciimlesi getirilirse metnin anlam biitiinliigii bozulmaz?
Soru 14. Bu bilgilere gore, asagidakilerden hangisi yanhstir?
Soru 15. Buna gore asagidaki vites kullanimlarindan hangisi
bisiklete zarar verir?

Soru 16. Bu bilgilerden hareketle, s6z konusu tiilkenin 2018 yilina
ait toplam enerji iiretiminin kaynaklara gore yiizdelerini veren

stitun grafigi asagidakilerden hangisi olabilir?
Soru 17. Bu bilgilere gore, iilkelerin kesme ¢igek iiretim gelirlerini
ve ekili alanlarini gosteren tablo asagidakilerden hangisi olabilir?
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Soru 10. Bu metinde asagidaki diisiinceyi gelistirme yollarindan
hangileri kullanilmistir?

Soru 18. Bu parcadaki numaralanmis ciimlelerin hangisinde
yazim yanlis1 yoktur?

Soru 19. Bu parcadaki numaralanmis yerlerden hangilerinde
virgiiliin (,) kullanim amaci anlam karisikligini 6nlemektir?

Hatlrlama/iglemsel

Soru 20. Bu parcadaki alt1 cizili fiilimsi tiirleri asagidakilerin
hangisinde bir arada kullanilmistir?

Soru 11. Bu metinle ilgili asagidakilerden hangisi séylenemez?
Anlama/islemsel Soru 13. Bu parga asagidakilerin hangisiyle devam ettirilirse
oOykiileyici bir metne doniisiir?

Soru 1. Bu par¢ada numaralanmis bosluklara diisiincenin akisina

Anlama/Olgusal gore asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

Soru 2. Bu parcada numaralanmis sozlerden hangisinin anlami

Hatirlama/Olgusal yay ayrag () ile verilen ac¢iklamayla uyusmamaktadir?

2023 LGS Tirkge alt testindeki sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
bilgi/bilissel basamaklarina gore dagilimimnin incelendigi Tablo 6’daki verilere bakildiginda
LGS Tiirkge alt testindeki on iki sorunun anlama/kavramsal bilissel/bilgi boyutunda oldugu
goriilmektedir. Bu durumu dort soru ile hatirlama/islemsel bilissel/bilgi boyutu takip
etmektedir. ki soruyu anlama/igslemsel, bir soruyu anlama/olgusal, bir soruyu ise
hatirlama/olgusal biligsel/bilgi basamag1 olusturmaktadir.

Tablo 7. 2023 LGS Tiirkge Alt Testindeki Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi/Biligsel
Basamaklarina Gore Dagilimi

Biligsel nyilll%i Boyutu Olgusal Bilgi  Kavramsal Bilgi  islemsel Bilgi ~ Ustbilissel Bilgi
Hatirlama 2 10, 18, 19, 20

Anlama 1 e 11,13

Uygulama

Coziimleme

Degerlendirme

Yaratma

Toplam 2 12 6

2023 LGS Tiirkge alt testindeki sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
bilgi/bilissel boyutlar ile ilgili bulgular asagida sunulmustur.

3,4, 5 6,7 8 9 12, 14, 15, 16, 17 olmak tizere toplam on iki sorunun
anlamsal/kavramsal bilgi basamaginda oldugu tespit edilmistir. 3, 4, 5 ve 6. sorunun konusu
ciimlede anlamdir. 3. soru YBT ye gore ilke ve genellemeler bilgisi/yorumlama boyutundadir.
4. soru YBT ye gore ilke ve genellemeler bilgisi/sonug ¢ikarma boyutundadir. 5. soruda YBT ye
gore ilke ve genellemeler bilgisi/yorumlama boyutundadir. 6. soruda YBTye gore ilke ve
genellemeler bilgisi/karsilastirma boyutundadir. 7, 8, 9. sorunun konusu paragrafta anlamdr.
7. soru YBT ye gore ilke ve genellemeler/6zetleme boyutundadir. 8. soru YBT ye gore sonug
¢ikarma/ siniflama boyutundadir. 9. sorunun YBT ye gore siiflama/karsilastirma boyutunda
oldugu goriilmektedir. 12. sorunun paragrafta anlam bilgisini dl¢gmeye yonelik oldugu YBT ye
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gore smiflama ve kategoriler bilgisi/ yorumlama boyutunda oldugu goriilmektedir. 14.
sorunun gorsel okuma becerisini O0lgmeye yonelik oldugu, YBT'ye gore smiflama ve
kategoriler bilgisi/ karsilastirma boyutunda oldugu goriilmektedir. 15. soru incelendiginde
sozel mantik becerisini 6lgmeye yonelik oldugu YBTye gore ogrenciden kuram/model ve
yapilarin bilgisi ile yorumlama/karsilastirma boyutunda oldugu goriilmektedir. 16. sorunun
sozel ~mantik  bilgisini O6lgmeye  yonelik oldugu, YBT'ye gore ilke ve
genellemeler/yorumlama/karsilastirma boyutunda oldugu goriilmektedir. 17. soru
incelendiginde paragrafta anlam bilgisini 6l¢meye yonelik oldugu, YBT'ye gore ilke ve
genellemeler/yorumlama/karsilastirma boyutunda oldugu goriilmektedir.

10, 18, 19 ve 20. olmak tizere toplam dort sorunun hatirlama/islemsel bilgi
basamaginda oldugu tespit edilmistir. 10. sorunun diistinceyi gelistirme yollar1 bilgisini
olgmeye yonelik oldugu YBT ye gore konuya 6zel teknik ve yontem bilgisi/tanima boyutunda
oldugu goriilmektedir. 18. soru incelendiginde yazim kurallar bilgisini dlgmeye yonelik
oldugu, YBT ye gore tanima/konuya 6zel beceri ve algoritmalarin bilgisi boyutunda oldugu
goriilmektedir. 19. sorunun noktalama isaretleri bilgisini 6l¢meye yonelik oldugu YBT ye gore
tanima/ konuya 0zel beceri ve algoritmalarin bilgisi boyutunda oldugu goriilmektedir. 20.
sorunun fiilimsi bilgisini 6l¢gmeye yonelik oldugu sorunun YBT” ye gore konuya 6zel beceri ve
algoritmalarin bilgisi/tanima boyutunda oldugu goriilmektedir. 1. sorunun anlama/olgusal
bilgi basamaginda 2. sorunun hatirlama/olgusal bilgi basamaginda oldugu tespit edilmistir.
Her iki sorunun konusunun sdzciikte anlam oldugu goriilmektedir. 1. soru YBT ye gore ozel
ayrint1 ve O6gelerin bilgisi/yorumlama boyutundadir. 2. soru YBT'ye gore 6zel ayrint1 ve
Ogelerin bilgisi/tanima boyutundadir. 11 ve 13. sorunun anlama/islemsel bilgi boyutunda
oldugu goriilmektedir. 11. sorunun metin tiirleri bilgisini 6l¢meye yonelik oldugu YBT ye
gore konuya 6zel teknik ve yontem bilgisi/karsilagtirma boyutunda oldugu goriilmektedir. 13.
sorunun anlatim bigimleri bilgisini 6lgmeye yonelik oldugu YBT ye gore konuya 6zel teknik
ve yontemlerin bilgisi/yorumlama boyutunda oldugu goriilmektedir.

SONUC

2023 LGS Tiirkge alt testindeki sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
bilgi/bilissel basamaklarna gore dagilimi incelendiginde LGS Tiirkge alt testindeki on iki
sorunun anlama/kavramsal bilissel/bilgi boyutunda oldugu tespit edilmistir. Bu durumu dort
soru ile hatirlama/islemsel biligsel/bilgi boyutu takip etmektedir. Iki soruyu anlama/islemsel,
bir soruyu anlama/olgusal, bir soruyu ise hatirlama/olgusal biligsel/bilgi basamag:
olusturmaktadir. Sallabas ve Yilmaz (2020) Ortaokul 8. smif Tiirkge ders kitabinda bulunan
metin alt1 sorularmi YBT ye gore inceledigi arastirmanin sonucunda sorularin %35 ile en ¢ok
anlama basamaginda oldugunu bu durumu %32 ile hatirlama basamaginin takip ettigini tespit
etmistir. Bu durumun yani sira %4 liik oranla en az sorunun ise yaratma basamaginda oldugu
goriilmiis uygulama basamaginda ise hi¢ soru tespit edilmemistir. Cintas Yildiz (2015) 5, 6 ve
7. smuf Tiirkce dersi sinav sorularini inceledigi arastirmasinda sorularin 5 ve 6. sif
seviyesinde en ¢ok bilgi boyutunda en fazla “kavramsal bilgi” basamaginda; biligsel siireg
boyutunda ise “anlamak” basamaginda oldugunu belirtmistir. 7. sinuflarda ise kisa cevaph
sorularmn bilgi boyutunda en ¢ok olgusal bilgi; bilissel siire¢ boyutunda ise en ¢ok anlama
basamaginda oldugunu belirtmistir. Eroglu ve Kuzu (2014) Tiirkce dersi 0grenci calisma
kitabindaki dil bilgisi sorularmin, %60,02’sinin hatirlama/anlama basamaginda oldugunu, yer
alan dil bilgisi kazanimlarinin ise %54,7’sinin hatirlama/anlama basamaginda yer aldigim
tespit etmistir.
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2023 LGS Tiirkge alt testindeki sorularin YBT'ye gore incelendigi bu arastirmada
tistbiligsel bilgi boyutunda soru sorulmadig tespit edilmistir. Bu durumun yarn sira biligsel
boyutta da wuygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaginda soru
sorulmamustir. Gokdemir, Aydasgil ve Topguoglu Unal (2021) 2020 LGS sorulari ile 2019-2020
yillar1 arasinda okutulan Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlik sorularmi YBT ye gore incelemis
sorularin taksonomisinin alt diizey basamaginda yer aldigini tespit etmistir. Cecen ve Kurnaz
(2015) 2009-2010 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkdgretim okullar1 5, 6, 7 ve 8. siniflarda beg
yil siireyle okutulmak tizere belirlenen Tiirkge dersi 6grenci caligma kitaplarinda yer alan tema
degerlendirme sorularini incelemis, sorularin en ¢ok %52’sinin anlama ve en az ise %1’lik
oranlarla degerlendirme ve yaratma basamaginda oldugunu belirlemistir. Giirbiiz Us ve
Ercan Giiven (2022) Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yayimlanan 5,
6 ve 7. smiflarin beceri temelli sorularini incelediginde sorularmn %71,2'lik oranla anlama
basamaginda oldugunu tespit etmistir. Bu durumun yan sira yaratma basamaginda ise soru
bulunmamasi dikkat gekicidir. Sanca, Artun, Bakirci ve Okur (2021) MEB Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan yayimlanan 5, 6 ve 7. smif beceri temelli sorular1 inceledigi arastirmasinda
sorulardaki yogunlugun %77,9 ile anlamsal ve %74,6 ile kavramsal bilgi basamaginda
oldugunu tespit etmistir. Bununla birlikte en az ise uygulama (%1,6), ¢oziimleme (%1,1) ve
yaratma (%5) basamaginda soru oldugu saptanmistir.

ONERILER

o LGS Tiirkge alt testindeki sorular incelendiginde sorularin YBT ye gore dengeli bir dagilim
gostermedigi goriilmektedir. LGS Tiirkge sorular1 6grenme modeli iizerine insa edilmelidir.
Boyle olursa hangi olgiide bilgi hangi oOlciide bilissel diizeyde soru sorulacagi dnceden
belirlenerek Ogrencilerin belli bir beceride yigilmasi Onlenebilecek, c¢ocuklarin farkh
becerileri ise kogmalar1 saglanacaktir.

o LGS Tiirkge alt testindeki sorularda ogrencilerin tist diizey diisiinme becerilerini 6lgecek
(agik uglu sorular vb.) sorulara yer verilmesi yararl olacaktir.

e LGS Tiirkge alt testi sorularinda YBT ye gore {iistbiligsel bilgi boyutunu 6lgen sorulara yer
verilmesi yararli olacaktir.

e LGS Tiirkge alt testi sorularinda YBT'ye gore bilissel boyutta uygulama, ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamagindaki sorulara da yer verilebilir.
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Tiirkce ve Farsca Ders Kitaplarinin Karsilastirilmasi: 7. Sinif
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Egitim ve Ogretim siirecinde Ogretmen ve O&grencilerin
kullandig1 temel materyallerden olan ders kitaplarinin siireg
igerisindeki onemi biiyiiktiir. Ana dili egitiminde de temel
araclar arasinda yer almaktadir. Ana dili egitimi, bireyin dil
becerilerini gelistirmesi, kiiltiirel kimligini olusturmasi ve
iletisim becerilerini gii¢lendirmesi agisindan hayati bir rol
oynar. Ana dili egitiminde kullanilan ders kitaplari, bu
siirecin temel taglarindan biridir. Bu arastirma Tiirkiye ve
fran’da ana dili egitiminde kullanilan ders kitaplarini gesitli
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A Comparative Analysis of Turkish and Persian Textbooks:

7th Grade Example

Abstract Keywords
Textbooks, as fundamental materials utilized by teachers and

students in the education process, play a significant role Textbook
throughout the instructional journey. They are crucial tools Mother tongue
in mother tongue education, contributing to the Turkish
development of language skills, the formation of cultural Persian
identity, and the enhancement of communication skills. Folk Literature

Among these materials, textbooks hold a central position in
the educational process. This research aims to compare the
textbooks used in mother tongue education in Turkey and
Iran from various perspectives. Within this scope, the 7th-
grade Turkish language textbook officially used in middle About Article

schools in Turkey during the 2023-2024 academic year is
examined alongside the 7th-grade Persian language textbook Sending Date: 16.01.2024
used in Iran. The research e‘mploys the qualitative research Acceptance Date: 25.02.2024
method of document analysis. As a result of the research, it Electronic Issue Date: 28.06.2024
has been observed that the 7th-grade Turkish language
textbook contains more texts compared to the 7th-grade
Persian language textbook. The most frequently featured text
type in the Turkish language textbook is poetry, while in the
Persian language textbook, it is stories. Additionally, in the
7th-grade Turkish language textbook, texts of the genres of
drama, novel, and blog are encountered, whereas these
genres are not present in the Persian language textbook. It
has been determined that in both textbooks, six texts can be
evaluated within the context of folk literature products.
DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1421072

GIRiS

Ana dili 6gretiminin temel hedefleri arasinda, bireylere dogru, acik ve etkili bir
iletisimi gercgeklestirebilmeleri i¢in gerekli dil becerilerini kazandirmak; diistince giiglerini
gelistirmek ve toplumsallasma siireglerine olumlu katkida bulunmak yer almaktadir (Sever,
2004). Bu hedeflere ulasabilmek igin, ana dili 6gretimi bireylere dil bilgisi, kelime dagarcig:
ve iletisim becerileri konularinda saglam temeller olusturmay1 amaglar. Dilin dogru ve etkili
kullanimini 6gretmek, 6grencilere diisiincelerini agikga ifade etme, bagkalarmin goriislerini
anlama ve mantikl bir sekilde argiiman olusturma becerilerini kazandirmayz igerir. Ana dili
egitimi, bireyin dil becerilerini gelistirmesi, kiiltiirel kimligini sekillendirmesi ve diisiinsel
yeteneklerini genisletmesi agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Bu egitim siirecinde,
ogrencinin dil bilgisi, yazma, okuma ve iletisim becerilerini giliclendirmek amaciyla cesitli
arag ve geregler kullanilmaktadir. Egitim-0gretim siirecinde en temel olarak kullanilan arag
gereclerin basinda ders kitaplar1 gelmektedir. Ders kitaplari, 6grencinin yas ve bilgi
seviyesine uygun biligsel ve duyussal becerilere odaklanan, 6gretim programlarinin temel
prensiplerine dayali olarak hazirlanan zengin metinleri iceren basili egitim ve O6gretim
materyalleridir. Bu materyaller, 6zellikle Tiirkce derslerinde 6grencilere temel dil becerilerini
kazandirmak amaciyla 6zenle tasarlanmustir. Igerdikleri bilgiler aracihigiyla ogrencilere
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yonlendirici bir rol tistlenen ders kitaplari, 6grenme siirecine katkida bulunarak 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmelerine olanak tanir (Cift¢i, Cegen ve Melanlioglu, 2007).

Ana dili egitiminde ders kitaplarinin rolii, dilin karmasikligin1 anlama, dil bilgisel
yapilar1 6grenme ve dilin sosyal baglamini kavrama agisindan hayati onem tasir. Ders
kitaplari, dilin evrensel Ozelliklerini Ggrencilere sunmanin yani sira, dilin toplumsal ve
kiiltiirel bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir. Dilin, bir topluluk iginde nasil sekillendigini,
kiiltiirle nasil  etkilesimde bulundugunu ve bireyin diisiince diinyasin1 nasil
bi¢imlendirdigini anlamak, dilin etkili bir sekilde kullanilmasmin temelini olusturur.
Dolayisiyla, ders kitaplar1 bir dilin kullanilmas1 ve anlatilmasi, 6grencilere dilin
derinliklerine inme ve dilin gliciinii anlama konusunda saglam bir temel olusturmaktadir.
Ders kitaplari, 6gretmenler ve dgrenciler icin ogretim siirecine onemli katkilarda bulunan
araclar olarak degerlendirilmektedir. Bir ders kitabimin sec¢imi, Ogrenme siirecini
kolaylastirma, ¢alisma faaliyetlerini yonlendirme ve 6grenilen konular1 gozden gegirme gibi
cesitli fonksiyonlar1 yerine getirmektedir. Ayrica 6gretim programlarmin hedef kitlelere
ulagmasi ve istendik sonuglarin olugmasi igin de ders kitaplarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir
(Yalinkilig, 2020). Kitaplar, 6grenci ve 0gretmenlere anlatilan konular istedikleri zaman ve
tempoda tekrar etme imkani sunarak 6grenme siirecine esneklik katmaktadir. Bu nedenle,
hazirlanan veya hazirlanacak olan ders kitaplarinin kalitesi biiyiik bir 6neme sahiptir, ¢linkii
bu kalite, Ogretim siirecinin etkili bir sekilde yoOnetilmesine katki saglamaktadir
(Kiigiikahmet, 2011’den akt: Akyol ve Kuralbayeva, 2021). Ders kitaplarinda hedeflenen
kazanimlara ulasmada en biiyiik yardima kitaplarda yer alan metinlerdir. Arapca kokenli
bir kelime olan metin; bir yaziy1 bi¢im, anlahhm ve noktalama oOzellikleriyle olusturan
kelimelerin biitiinii; basili veya el yazmasi parga olarak Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge
Sozliik'te yer almaktadir. Egitim ve Ogretimin hedeflerinin gergeklesmesinde 6nemli rol
oynayan bu kaynak Ogrencilerin dil ve iletisim becerilerine de katkida bulunan metinler
yazinsal eserlerin igerik, yapr ve kendine has ozelliklerine gore gruplandirilmaktadir. Bu
gruplandirma metin tiirleri olarak literatiirde yer alir. Tiirkge ders kitaplar: igerisindeki bilgi
verici ve yazinsal nitelikli metinler araciligiyla temel dil becerilerinin yaninda Tiirkce dersi
Ogretim programinda yer alan Ogrencilerin edinmesi gereken temel becerileri
gerceklestirmek amagclanir (Yalinkilig, 2020). Metin tanimindan hareketle, edebi yoniine de
dikkat edilirse; o0grenciye sunulacak olan edebiyatin her tiirtinden metinlerin her biri,
ogrencide farkli bir kazanim olusturacaktir (Okur, 2020). Metin tiirleri cesitli agilardan
smiflandirilsa da dil 6gretimi agisindan incelendiginde bilgi verici metinler, hikaye edici
metinler ve siir olarak ele almak miimkiindiir. Bilgi verici metinlerde amag 6gretilmek
isteneni O0grenciye dogrudan aktarmaktir. Bilgi aktarimini amaglayan metinler, bilgi sunma
amaciyla kullanilmaktadir. Bu tiir metinlerde yer alan bilgiler, kisiden kisiye degismezlik
gostermekte olup, sozcliklerin ve climlelerin anlam Ozellikleri gercekci temellere
dayanmaktadir. Bu metinlerin ifade bi¢imi, agik, anlasilir, sadelik ilkesine uygun ve kisa
ciimlelerle sekillendirilmektedir (Safak, 2019). Kose yazilari, makaleler, roportajlar,
mektuplar ve elestiriler bilgi verici metinler olarak simniflandirilmaktir. Hikaye edici metinler
bir olay etrafinda sekillenen metinlerdir. Okurda estetik haz ve merak uyandiran bu tiirler
serim diiglim ve ¢oziim boliimlerinden ve sahis, mekan, zaman, anlatict unsurlarindan
meydana gelmektedir. Roman, destan, hikdye, masal tiirleri hikdye edici metinler
arasindadir. Igerisinde duygu, olay ya da fikir bulundurabilen siir ise “zengin sembollerle,
ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan denk
ve kendi bagina bir biitiin olan edebi anlatim bi¢cimi, manzume, nazim, kosuk” olarak Tiirk
Dil Kurumu sozliigiinde yer almaktadir. Tiirkge Ogretim programinda hedeflenen
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kazanimlar metinler araciligiyla 6grenciye aktarilmaktadir. Ayni1 zamanda programda ders
kitabinda iglenecek metin tiirleriyle ilgili dagilimlar da yer almaktadir. 2019 Tiirkge Ogretim
Programinda ders kitaplarinda kullanilabilecek bilgilendirici metin tiirleri an1 biyografiler,
otobiyografiler, blog, dilekge, efemera ve brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita,
afis vb. karma igerikli metinler) e-posta, giinliik, haber metni, reklam, kartpostal, kilavuzlar
(kullanim kilavuzlar, tarifname, talimatnameler vb.) gezi yazisi, makale / fikra / sOylesi
/deneme, mektup 0zlii sozler (atasozii, deyim, duvar yazilari, doviz vb.) 6zli sozler (vecize,
atasozii, deyim, aforizma, duvar yazilari, motto, doviz vb.) ve sosyal medya mesajlar1 olarak
yer almaktadir. Ders kitaplarinda kullanilabilecek hikaye edici metin tiirleri ise ¢izgi roman,
fabl, hikaye, Kkarikatiir, masal, efsane, destan, mizahi fikra, roman, tiyatro olarak
belirtilmektedir. $iir ise mani, ninni, sarky, tiirkii, tekerleme, sayismaca ve bilmece olarak yer
almaktadir. 2019 Tiirkge 6gretim programinda ders kitaplarmna alinacak metinlerin nitelikleri
ayrintili olarak ifade edilmistir. Bu nitelikler sunlardir:

1. Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden, edebi ve kiiltiirel

deger tastyan metinler alinmalidir. Tiirk cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri edebiyatlarindan

eserlere yer verilmelidir.

2. Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden alinmalidir.

3. Ders kitaplarinda “Bu kitap i¢in yazilmistir.” ifadesini iceren metinler kullanilmamalidir.

Yalnizca 1.smif ders kitaplarinda ders kitabinin yazari/yazarlar: tarafindan yazilan en fazla iki

metne yer verilebilir.

4. Aymni yaymevine ait kitaplarda bir smif diizeyi i¢in secilen metin, baska bir sinif diizeyinde

kullanilmamalidir.

5. Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasmi zenginlestirmek amaciyla ayni yazar ve/veya

sairlerden (serbest okuma metinleri harig, ders kitab1 yazari/yazarlar tarafindan yazilan

metinler dahil) en fazla iki metin secilmelidir.

6. Diinya edebiyatindan secilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden alinmalidir.

7. Ders kitabinda temalar1 destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan serbest okuma

metinlerine yer verilmelidir.

8. Tamami ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikdye, tiyatro, destan gibi

tiirlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin yakalanabilmesi i¢cin metnin baginda

eserin segilen boliimiine kadar olan kismin kisa 6zeti verilmelidir. Segilen metnin eserin hangi

boliimiinden alindigina dair kisa bir agiklama yapilmalidar.

9. Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir, olumsuz Ornek

olusturabilecek davramnislar, cinsellik, siddet vb. igeren unsurlar) metnin bitiinligiinii

bozmamak kaydiyla ¢ikarilmalidir.

10. Yazarin soyleyisinden ya da Tiirkgenin donemsel sdylenis ozelliklerinden kaynakli yazim

farklihiklar1 hata olarak nitelendirilip diizeltilmez. Metin igerisinde yer alan doénemsel

farkliliklara (yazim ve noktalama) yonelik agiklamalar dipnot seklinde verilmelidir. Ayrica bu

hususlardan 6gretim amagcli olarak yararlanilabilir.

11. Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak, 6z ge¢mis, ag giinliigii (blog), sosyal

medya uygulamalarinda yer alan yazi tiirlerinde ders kitabinin yazari/yazarlar tarafindan

iiretilen metinler de kullanilabilir. Bu tiirler 3 ve 5. maddelerdeki agiklamalar kapsaminda

degerlendirilmez.

12. Metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metnin biitiinliigii ve tutarliligi korunmak

kaydiyla bazi boliimler ¢ikarilarak kisaltmaya gidilebilir. Cikarilan boliimler parantez icinde {ig

nokta ile gosterilmelidir.

13. Cesitli metinler i¢inde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigiine sahip ani, fikra,

anekdot vb. bolimler metin olarak secilebilir.

14. Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana g¢ikarilmahdir (MEB,

2019).
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Programda belirtilen bu tiirlerin hangi smif diizeyinde yer alacagi da programda tablo ile
gosterilmektedir.
Tablo 1. Metin Tiirleri

TURLER 1 2 3 4 5 6 7 8
BILGILENDIRICI METINLER

An + + + + + + +
Biyografiler, Otobiyografiler + +
Blog + + +
Dilekge + +
Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, + + + + + + +
harita, afis vb. karma igerikli metinler)

e-posta + + + +

Glinliik + + + +
Haber Metni, Reklam + + + + +

Kartpostal + + +

Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, + + + + + + +
talimatnameler vb.)

Gezi Yazisi

Makale / Fikra / Soylesi /Deneme

Mektup

Ozlii Sozler (atasozii, deyim, duvar yazilari, doviz vb.) + + + +

Ozlii Sozler (vecize, atasozii, deyim, aforizma, duvar + + + +
yazilari, motto, doviz vb.)

Sosyal Medya Mesajlar1 + + + + +
HIKAYE EDICi METINLER

Cizgi Roman + + + + + + + +
Fabl + + + + + + + +
Hikaye + + + + + + + +
Karikatiir + + + + + + + +
Masal / Efsane / Destan + + + + + + + +
Mizahi Fikra + + + + + + + +
Roman + + + + +
Tiyatro + + + + + + + +
SIIR

Mani / Ninni + + + +

Sarki / Turki + + + +

Siir + + + +

Tekerleme / Sayismaca / Bilmece + + + +

[ran’da egitim sistemi okul Oncesi egitim, ilkokul, alt ortadgretim, lise ve
yliksekogretimden olusmaktadir. 6 yil zorunlu ilkogretim ve 3 yil siiren alt ortadgretim
zorunludur. Alt ortadgretimde 7. ve 9. sif 6grencileri egitim almakta ve bu kademede
ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir iist seviyeye hazir hale gelmektedirler.
(Arslan, 2018). Tirkiye ve Iran, Orta Dogunun iki onemli {ilkesi olarak cografi, tarihi,
kiiltiirel, siyasi ve dini agilardan birbirlerine olduk¢a yakin konumdadir. Bu yakinligin
egitim ve egitim sistemlerine yansiyan bir boyutu bulunmaktadir. Genel anlamda, Iran ve
Tirkiye'nin egitim sistemlerine yapilan genel bir gozlemde, egitim faaliyetlerinde
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benzerliklerin ve farkliliklarin mevcut oldugu acikca goriilmektedir. Bu durum, iki tilkenin
bircok ortak 6zellige sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir. Genellikle, cografi, kiiltiirel,
dini ve sosyal 6zelliklerle iliskilendirilen benzerliklerin oldugu, farkliliklarin ise iki tilkenin
siyasal rejimlerinden kaynaklandig1 gézlemlenmektedir (Ozliik, 2017). Tiirkiye ve Iran'in
siyasi ve sosyal yapilari, egitim sistemlerini ve ders kitaplarini etkileyen onemli faktorler
arasindadir. Her iki {ilkenin siyasi rejimleri, egitim politikalarmimn belirlenmesi ve
uygulanmasinda belirleyici rol oynamaktadir. Ornegin, Tiirkiye'nin laik ve demokratik
yapisi, egitimde cesitliligi ve ozglirliigii tesvik etme egilimindedir. Ancak tilkedeki siyasi ve
sosyal degisimler, egitim sistemine ve ders kitaplarinin igerigine yansimaktadir. fran'da ise
dini liderlik altindaki siyasi yapi, egitim sistemini dini degerlere dayali olarak
sekillendirmekte ve ders kitaplarinin igerigini etkilemektedir. Bu nedenle, Tiirkiye ve
[ran'daki egitim materyallerinin kargilagtirilmasi, sadece pedagojik agidan degil, aym
zamanda her iki tilkenin siyasi ve sosyal yapisinin egitim tizerindeki etkilerini anlamak igin
de &nemlidir. Bu baglamda, Tiirkiye ve Iran'daki ders kitaplarinin incelenmesi, her iki
tilkenin egitim sistemlerini anlamak ve daha genis bir siyasi-sosyal baglamda
degerlendirmek igin bir kaynak sunmaktadir. Iran egitim sisteminin ortadgretim
kademesinde “Fars dili ve edebiyatiyla iliski i¢inde olma, dil becerilerini kullanabilir ve basit
edebi metinlerden yararlanma, toplumunu ve yaptiklar: isleri belli diizeyde tamima ve
toplumda yasamak igin gerekli becerilere sahip olma, Kur’an’i, hadisleri, dualar1 ve Fars
edebiyatim1 daha iyi anlamak igin belli diizeyde Arapcaya asinali§a sahip olma, bilime
yatkinlik ve mantikli bir yapiya, elestirel ve yaratici bir diisiinceye sahip olma, Islam’a ve
[ran’a ait bazi sanat eserlerini bilme, edebi ve kiiltiirel eserleri okumaya merakli olma,
insanin gelisimi tizerindeki etkilerinin bilincinde olarak kiiltiir ve sanat eserlerini aragtirma”
gibi 6zel amaclar bulunmaktadir (Ozliikk, 2017). Iran’da derslerin tasarlanmasi ve
planlamasinda "Ders Kitab1 Planlama ve Derleme Ofisi" sorumludur. iran ders kitaplarin
hazirlanmas igin alan uzmanlari, program gelistirme uzmanlari, psikologlar ve Islam Egitim
Bilimleri uzmanlarindan olusmus program gelistirme surasi bir araya gelmektedir. Iran ve
Tiirkiye gibi merkezi egitim sistemine sahip olan tilkelerde igerik, genellikle ders kitaplar1
yardimi ile sunuldugu igin ders kitaplar: egitim icin asil kaynak olarak goriilmektedir
(Dadar, 2010’dan akt. Shahinpoor ve Alpan 2021). Bu noktada hedeflenen amaglar igin ders
kitaplar1 ve kitaplardaki metinler hem Iran hem de Tiirkiye’deki egitim dgretim siirecinde
onem arz etmektedir. Pingel’in (2004’ten akt. Yalinkilig, 2020) aktarimina gore ders kitaplar:
bilgi vermenin Gtesinde toplumun siyasal ve toplumsal normlarimi da hafizalara kazimay1
amaclayan, toplumun kurallarmi ve birlikte yasamanin kurallarini belirleyen yonleri de
vardir. Ozellikle halk edebiyati iiriinleri bir toplumun kiiltiirel gelerini aktarmada 6nemli
bir rolii vardir. Halk edebiyati iirtinleri, igerdikleri derin mesajlarla hem ulusal hem de
evrensel diizeyde milli kiiltiirel degerlerin aktarilmasinda onemli bir kaynak olarak islev
gormektedir. Bu edebi {iriinler, bir toplumun tarihini, degerlerini, geleneklerini ve yasam
bi¢imini yansitarak, kiiltiirel kimligin korunmasina ve iletilmesine katki saglar. Hem dilin
zenginligini yansitan hem de igerdikleri semboller araciligiyla kiiltiiriin derinliklerine ulasan
halk edebiyat: {irtinleri, bir milletin duygularini, diisiince yapisin1 ve toplumsal normlarini
anlamak agisindan 6nemli bir aractir. Bu tiir eserler, sadece ulusal sinirlar i¢cinde degil, ayni
zamanda farkh kiiltiirleri anlama ve bir araya getirme konusunda evrensel bir anlayis sunar.
Halk edebiyati, insanlk tarihinde ortak duygular1 ve deneyimleri paylasma potansiyeli
tasidigy icin kiiltiirler arasi iletisimi giiclendirir. Bu baglamda, halk edebiyati iiriinleri,
kiiltiirel cesitliligi koruma ve =zenginlestirme potansiyeline sahiptir, ayn1 zamanda
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topluluklar1 birbirine yaklastirarak ortak bir insanlik mirasini vurgular. William Bascom,
“Folklorun Dért Islevi” adli makalesinde folklorun sahip oldugu islevleri su sekilde siralar:

1. Hos Vakit Gegirme, Eglenme ve Eglendirme Islevi,

2. Degerlere, Toplum Kurallarma ve Torelere Destek Verme Islevi,

3. Egitim veya Kiiltiiriin Gelecek Kusaklara Aktarilarak Egitilmesi Islevi,

4. Kigisel ve Toplumsal Baskilardan Kagip Kurtulma Islevi (Basgdz, 1986’dan akt. Bars,
2017).

Halk edebiyati, asik edebiyati tiriinleri, eski Tiirk destanlari, mitoloji, efsaneler,
masallar, fikralar, bilmeceler, tiirkiiler gibi belirli bir edebi degeri ve format: olan ferdi veya
anonim, geleneksel olarak sozlii veya yazili olarak aktarilan iirtinleri igeren bir disiplindir.
Bu alanda yapilan galismalar, metot ve yontemlere dayali olarak bu {irtinleri derleme,
smiflandirma, inceleme ve sonuglar ¢itkarma amacimni tasir (Aslan, 2021). Halk edebiyati
tirtinleri hem yazili hem de sozlii bicimlerde ortaya ¢ikar. Destanlar, Dede Korkut hikayeleri,
agik tarzi halk hikayeleri, fikralar gibi anlat: tiirleri, baslangicta sozlii olarak olusup zamanla
nesilden nesile aktarildiktan sonra yaziya gegcirilmistir. Bu baglamda, halk edebiyati
driinlerinin yazili olanlar1 dahi ilk olusum, yasam bicimi ve aktarim siirecinde sozlii
gelenekten beslenmistir. Bu sebeple, halk kiiltiirii tirtinlerinin temel 6zelligi genellikle sozlii
gelenege dayali olmalaridir. Halk edebiyati kaynagmi geleneklerden, halkin kiiltiiriinden
alan, Islamiyet &ncesi sozlii edebiyatin uzantisidir. Halkin duygu ve diisiincelerini, yasama
ve diinyaya bakisini yansitir. Dil, bigim, konular, duyarliklar bakimindan halk kiiltiiriine siki
sikiya baglidir. Halk edebiyatinin diinya genelindeki karsiligina baktigimizda, benzer temel
unsurlarin bir¢ok kiiltiirde mevcut oldugunu goérmekteyiz. Diinyanin farkli bolgelerindeki
halk edebiyat: iirtinleri, yerel mitoloji, efsaneler, masallar ve tiirkiiler gibi unsurlar: igererek
o toplumun kiiltiirel zenginligini yansitmaktadir. Ornegin, Latin Amerikanin folklorik
hikayeleri, Afrikamin geleneksel masallar1 veya Asyanin efsanevi destanlari, halk
kiiltiirtintin birer yansimasidir. Ayrica, halk edebiyatinin diinya genelindeki benzerlikleri,
sozlii gelenegin Onemini vurgular. Halk edebiyati tiriinleri, genellikle sozlii olarak
olusturulup zamanla yaziya gegirilmistir. Bu siire¢, halk edebiyatinin evrenselligini ve
insanlarin iletisimini giiglendiren sozlii gelenekle olan bagini gosterir. Bu baglamda,
diinyadaki halk edebiyati iiriinleri, ortak bir s6zlii miras1 paylasan farkli kiiltiirler arasinda
bir bag kurmaktadir. Halk edebiyati, 6ziinde bir ulusun yagam tarzini, inanglarini,
duygularmi ve kiiltiirel karakterini yansitan, ¢ogunlukla sozlii bir edebiyat tiiriidiir. Halk
edebiyatinin edebi tiirleri, genellikle sozlii kiiltiir ortaminda dogaglama olarak olusturulur
ve kisiden kisiye, kusaktan kusaga sozlii iletisim yoluyla yayilarak varligin siirdiiriir. Halk
edebiyatinin mitler, epik destanlar, masallar, efsaneler, fikralar, halk hikayeleri, atasozleri ve
deyimler, tekerlemeler, alkislar-kargislar, tiirkiiler, ninniler, maniler ve diger geleneksel siir
tiirlerinden tiiretilmis eserleri, bir ulusun kiiltiirel kimliginin ve mirasinin olusumunu ve
gelisimini anlamak igin bir arag olarak kullanabiliriz. Ayrica, bu tiir eserler, ulusal kiiltiirdeki
0zel duyus ve diisiiniis bigimlerini tasiyan ¢ok eski caglardan beri var olan bir olusum
siirecine dayanmaktadir. Bu eserler, modern kiiltiir ve edebiyat formlarina, 6rnegin roman,
oykii, heykel, dans, tiyatro, miizik, ¢izgi film ve sinema filmi gibi, yeni ve c¢agdas
yontemlerle adapte edilerek kaynaklik etmistir (Cobanoglu, 2018). Arastirmada
kargilagtirmali olarak incelenen Farsca ders kitabinda yer alan halk edebiyati {iriinleri
aragtirmanin diger boyutunu olusturmaktadir. Iran, zengin bir kiiltiirel gecmise sahip olan
ve bu gecmisi bircok edebi eserle taclandiran bir iilkedir. Farsca halk edebiyati, fran'm derin
kiiltiirel dokusunu yansitan ve nesilden nesile aktarilan énemli bir mirasi temsil etmektedir.
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Farsca, [ran'da konusulan resmi dil olup, halk edebiyat1 da bu dilde zenginlesmistir. [ranin
farkli bolgelerinden ve topluluklardan gelen halk edebiyat1 {iiriinleri, genellikle sozli
gelenege dayanir ve nesilden nesile aktarilmaktadir. Siir, hikaye, masal ve atasozleri gibi
cesitli edebi tiirler, franlh yazarlar ve sairler tarafindan olusturulan eserlerde kendine 6zgii
bir sekilde islenmektedir. Farsga halk edebiyati, genellikle Islam kiiltiirii, mitoloji, geleneksel
degerler ve tarihle derin bir iliski icermektedir. Irann zengin kiiltiirel gecmisi, halk
edebiyatina derinlik ve gesitlilik katmaktadir. Bu eserler, sadece dilin zengin kullanimini
degil, ayn1 zamanda Iran toplumunun yagam tarzini, inanglarini ve tarihini de okuyucuya
sunmaktadir. Yapilan bu arastirmada Tiirkiye’de ana dili 6gretiminde kullanilan 7. sinif
Tiirkce ders kitabinda ve Ifran’da ana dili 6gretiminde kullanilan Farsga 7. sinif ders
kitabinda yer alan halk edebiyati {iriinlerine yonelik bir karsilastirma yapmak
amaglanmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan metinler analiz edilerek hangi tiir metinlere yer
verildigi belirlenmeye calisilmistir. Bu kapsamda her iki ders kitab1 incelenerek elde edilen
veriler bulgular doniistiiriiliip yorumlanmasgtir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Tiirkiye ve Iran ortaokul 7. smif ana dili egitiminde kullamilan ders kitaplarinda
kullanilan metin tiirlerinin dagilimi nasildir?
2. Tiirkiye ve Iran ortaokul 7. sinif ana dili egitiminde kullanilan ders kitaplarmda
kullanilan halk edebiyati tirtinleri nelerdir?
YONTEM

Arastirma Deseni

Tiirkiye’de ana dili 6gretiminde kullanilan 7. smif Tiirkge ders kitabu ile Iran’da ana
dili 6gretiminde kullamilan Fars¢a 7. smif ders kitabimi1 karsilastirmayi amaglayan bu
arastirma nitel yontemle desenlenmistir. Arastirmada verileri elde etmek icin dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirma kapsaminda incelenen
olgular ile ilgili bilgi iceren yazili dokiimanlarmn analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2018).
Egitim alaninda dokiiman incelemesi yonteminin kullanildig1 arastirmalarda ders kitaplar:
onemli bir veri kaynag1 olusturmaktadir. Bu aragtirmanin da veri kaynagini ders kitaplari
olusturmaktadir.

Arastirma Nesneleri

Arastirmanin inceleme nesnelerini 2023-2024 egitim-6gretim yilinda kullanilan
Tiirkce 7. siif ders kitab1 ve Farsca 7. sinif ders kitabi olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin inceleme nesneleri olan ders kitaplarina ulasihip veri olarak
kullanilmasi uygun goriilen metinler taranmistir. Farsca ders kitabinda yer alan metinler
ceviri yontemiyle Tiirkgeye gevrilmistir. Calismanin bu kisminda bazi smirhiliklarin oldugu
sOylenebilir. Ders kitab1 Farsca oldugu icin dogrudan Tiirkceye cevrilemeyen kisimlar
olmugtur. Burada ise gevrilen boliimlerden hareketle ilgili metin literatiir taranarak tespit
edilmeye calisilmistir. Verilerin analizinde ders kitaplarinda kullanilan metinler kategorisel
analiz ile analiz edilmistir. Her iki ders kitabi i¢in halk edebiyati ile ilgili olan tiriinler sayisal
bakimdan incelenmistir. Elde edilen veriler tablolar ile sunulmustur.
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BULGULAR

7. sinif Tiurkge ders kitabi; Erdemler, Milli Kiiltiiriimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk,
Doga ve Evren, Vatandaslik, Saglik ve Spor, Sanat, Bilim ve Teknoloji olmak {izere 8
temadan olusmaktadir. Her temada 1 dinleme, 1 serbest okuma metni olmak tizere 5 metin

bulunmaktadir. Ders kitabinda toplam 40 metin yer almaktadir.

Tablo 2. 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Metinler ve Tiirleri

METINLER TURLERI
Kara Toprak Siir
Dost Ac1 Soylemeli Soylesi
1.TEMA ERDEMLER Eskid Hikaye
Cahit Sitki'nin Mektubu (Dinleme Mektup
Metni)
Ucun Kuslar (Serbest Okuma) Siir
Anadolu’da Kilim Demek Deneme
Gelir Nevruz Bayrami1 Siir
2. TEMA M.I.LLI" . Arilar1 Sulama Vakfi Hikaye
. KULTURUMUZ Yasar Dogu (Dinleme Metni) Biyografi
Bayrak ve Cumhuriyet (Serbest Siir
Okuma)
Hirriyet Glinesi: 15 Temmuz Deneme
Demokrasi Zaferi
Babam, Mustafa Kemal'i Kendi Ani
MILLI Evladi Gibi Severdi
3.TEMA MUCADELE VE  Ben Mustafa Kemal’im Siir
ATATURK Stingiilerin Pariltisinda Gelincikler Siir
Acar (Dinleme Metni)
Atatiirk Dumlupiar’da (Serbest Am
Okuma)
Van Golit'niin Safagi Hikaye
Oziir Siir
4.TEMA DOGA VE Bir Kelaynak Anlatiyor Fabl
EVREN Kigla flkyaz (Dinleme Metni) Masal
Kirin Tepesindeki Agaca Ovgii Siir
(Serbest Okuma)
Galata Kopriisii Siir
Vatandaghk Gorevleri Makale
5.TEMA VATANDASLIK gfi] Masal
Ozlem Yokuslari (Dinleme Metni) Roman
Selim (Serbest Okuma) Ani
Jimnastik Dersinde Roman
5 Saglik Siir
6.TEMA zggéIK VE Goriisme Hikaye
Yerli Besinlerimiz (Dinleme Metni) Siir
Acemi Glires¢i (Serbest Okuma) Tiyatro
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Tiyatrolar Siir

En lyi Arkadas Tiyatro

Cesmibiilbiiliin Esrar Deneme
7.TEMA SANAT Unutursun Mihriban’im (Dinleme Siir

Metni)

Sahnede Canlanan Oyuncak: Kukla Soylesi

(Serbest Okuma)

Iletisim Araclar Makale

Marti1 Jonathan Livingston Roman
8. TEMA BILIM VE . Teknolojinin Yarattig: Bisiklet Blog

TEKNOLOJI Kiitiiphanelerden Geger (Dinleme Siir

Metni)

Kamyon (Serbest Okuma)

Gezi Yazis1

Ders kitabinda yer alan metin tiirleri siir, soylesi, hikaye, mektup, biyografi, deneme,

ani, fabl, masal, roman, tiyatro, makale, blog ve gezi yazisidir. Kitapta yer alan metinlerin
14'tintin tiird siirdir. En sik kullanilan tiir siir olarak belirlenmistir. Hikaye tiirtinde 4;
deneme, ani ve roman tiirlinde 3; masal, makale, sOylesi, tiyatro ve roman tiiriinde 2;

biyografi, mektup, fabl, blog ve gezi yazisi tiirtinde 1 metne yer verilmistir.

7. sinuf Tiirkge ders kitabinda bulunan halk edebiyat: {iriin ve unsurlar1 Kara Toprak
(siir), Anadolu’da Kilim Demek (deneme), Gelir Nevruz Bayrami (siir), Acemi Giiresgi
(tiyatro), Unutursun Mihribanim (siir), Sahnede Canlanan Oyuncak: Kukla (soylesi)
metinlerinde yer almaktadir.

Tablo 3. 7. Sinif Farsga Ders Kitabindaki Metinler ve Tiirleri

Boliim Ders Metin Ad1 Metin Tiirii
Ovgii Seni Anmak Siir
1. Bolim: Birinci Ders Yaratilisin Sesi Siir
Yaratilisin Babanin Nasihati Hikaye
Giizelligi ikinci Ders Marifet Cesmesi Anm
Kagal Hikaye
2. Bolim: Uciincii Ders Gelecegi Insa Eden Nesil Soylesi
Ciceklenme Edebiyatin Tiiyii Siir
Dérdiincii Ders Bahar Geldiginde Siir
Acilmanin Giizelligi
Cicek Acan Giizellik Deneme
3. Boliim: Altinc Ders Kalbimi Kime Vereyim? Hikaye
Yasamin Yedinci Ders Ilim Yasamaktir Siir
S Annenin Duasi Hikaye
Sekizinci Ders Yagam Su Anlardir Soylesi
Isfahan Seyahatnamesi Gezi Yazis1
Dokuzuncu Ders Imamin Nasihati Mektup
4. Bolim: Onuncu Ders Edebiyat Smifi Hikaye
isimler ve Sedefteki Inci Biyografi
Hatiralar Hesapli Yasam Biyografi
Devrimin Salih Cocugu Biyografi
Giil ve Biilbiil Siir
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On Birinci Ders Ahit ve 56z Biyografi
Insanlara Sevgi Am
Cennet Davranisi An
Mubhabbetin Sicaklig Am
5. Bolim: On ikinci Ders Islam ve Iran’in Karsiikli Makale
Islam  ve Hizmetleri
Islami Kurtulus Siir
Devrim On Ugiincii Ders Giizel Ornek Biyografi
Lamba Hikaye
On Dérdiincii Ders Imam Humeyni Biyografi
Izin Hikaye
On Besinci Ders
Farscay1 Neden Soylesi
Seviyorum?
6. Boliim: On Altinc Ders Demir Adam ve Shaper Hikaye
Diinya On Yedinci Ders Biz Yapabiliriz Hikaye
Edebiyat: Bilge Yashi Adam Masal

7. smuf Farsga ders kitab1 “Yaratilisin Giizelligi, Ciceklenme, Yasamin Sirri, Isimler ve
Hatiralar, Islam ve Islami Devrim ve Diinya Edebiyati olmak iizere 6 bdliimden
olusmaktadir. Boliimlerin her biri kendi igerisinde numaralandirilarak boéliimlerde yer
almaktadir. Birinci bolimde 5 metin, Ikinci bolimde 4, tglincii boliimde 5, dordiincii
boliimde 10, besinci boliimde 9 ve altinci boliimde 1 metin olmak tizere toplam 34 metin
bulunmaktadir. Kitapta siir, hikdye, an1 soylesi, deneme, makale, masal ve biyografi, gezi
yazist ve mektup tiirlerine yer verilmistir. Bu metinlerin 9'u hikayedir. Siir tiirlinde 7;
biyografi tiirtinde 6; sOylesi ve ani tiiriinde 3; masal, mektup, gezi yazisi, deneme ve makale
tiirtinde ise 1 metin bulunmaktadir. 7. simif Farsca ders kitabinda bulunan halk edebiyat
tirtin ve unsurlar1 Babanin Nasihati (hikaye), Edebiyatin Tiiyii (siir), Seni Anmak (siir), Giil
ve Biilbiil (siir), Kurtulus (siir), Bilge Yashh Adam (masal) metinlerinde yer almaktadir.

SONUC ve TARTISMA

Arastirmada Tiirkge ve Farsga 7. smif ders kitaplarindaki metin tiirleri, halk edebiyati
iirtin ve unsurlari agisindan karsilagtirilmasi amaglanmstir. Tiirkiye ve Iran Ortadogu’da yer
alan ve cografi, tarihi, kiiltiirel agidan birbirine benzeyen iki iilkedir. Bu yakinlik egitim ve
ogretim sistemlerinde de kendini gostermektedir (Ozliik, 2017). Bu duruma bagh olarak
egitim ve Ogretimde kullanilan ve temel ara¢ olan ders kitaplarinin igerigi de benzerligi
saglamaktadir.

Arastirmada ilk olarak kitaplarda kullanilan metin sayilar: tespit edilmistir. 7. smaf
Tiirkge ders kitabinda toplam 40 metne yer verilirken Farsca 7. simif ders kitabinda 34 metin
bulunmaktadir. 7. smf Tiirkce ders kitabindaki metin tiirlerinin cesitliliginin Iran’da
kullanilan ders kitabindan daha fazla oldugu tespit edilmistir. 7. sinif Tiirkce ders kitabinda
en ¢ok kullanilan metin tiirii siirken Farsca ders kitabinda en ¢ok kullanilan metin tiiriiniin
hikaye oldugu goriilmiistiir. Her iki kitapta da siir, hikdye, deneme, ani, sdylesi, makale,
biyografi, mektup, masal, gezi yazisi ve am tiirlinde metinlere yer verilmistir. 7. sinif Tiirkge
ders kitabinda tiyatro, roman, blog tiiriinde metinler yer alirken 7. sinif Farsca ders kitabinda
bu tiirlere rastlanmamistir. Alan yazindaki ilgili arastirmalara bakildiginda farkh
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arastirmalarin yapildigr goriilmektedir. Giile¢ ve Demirtas’in (2012) ¢alismasinda Tiirkiye ve
Amerika ana dili ders kitaplar1 {izerine karsilastirmali bir arastirma ytriitiilmiistiir.
Aragtirma sonucunda iki kitap, icerik diizeni olarak da birbirinden farklilik gostermektedir.
Amerika ders kitaplari, tema, metin tiirleri ve bunlar1 temsil eden metinler bakimindan
Tiirkce ders kitaplarindan daha zengin, cesitli bir igerige sahip oldugu tespit edilmistir.
Sentiirk ve Aktas’in (2015) yaptig1 calismada Tiirk Milli Egitim Bakanligl Yayinevi ile Romen
Egitim, Arastirma, Genglik ve Spor Bakanligi Yaymevi'ne ait ortaokul 6, 7 ve 8. sinif ana dili
Tiirkce ders kitaplarindaki okuma metinlerinde yer alan ulusal ve evrensel degerlerin
dagilimmi belirlemek ve bu agidan iki {ilke arasinda bir kiyaslama yapmak
amaclanmaktadir. Ayrica c¢alismada Romanya ve Tiirkiye’de okutulan Tiirkce ders
kitaplarinda ozellikle ulusal degerlerin dagiliminda benzerlik oldugu goze carpmaktadir.
Romanya’da okutulan 8. sinif ders kitabmin ulusal deger iletimi agisindan etkili olmadigy,
Tiirkiye’de ise incelenen metinlerin deger iletimi agisindan dengeli bir goriintim arz etmedigi
ve titizlikle secilmedigi saptanmistir. Shanhinpoor ve Bangir-Alpan’in (2021) ¢alismasinda
Tiirkiye ve Iran’daki ders kitaplar1 gorsel dgeler, sayfa ve kapak tasarimlari agistndan
incelenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gdre Iran’daki ders kitaplarmin gorsel
ogeleri Tiirkiye'deki ders kitaplarina gore igerikle daha uyumlu oldugu tespit edilmistir.
Ozliik’tin (2017) calismasinda ise Iran ve Tiirkiye'nin mevcut egitim sistemlerinin amaglari
karsilagtirilmaktadir. fran ve Tiirkiye'nin egitim sistemlerine genel olarak bakildiginda
ylriitiilen egitim faaliyetlerinde benzerlik ve farkliliklarmn oldugu gozlerden kagmadig:
belirtilmigtir. Bu durum, iki iilkenin bir¢ok ortak ozellige sahip olmasindan kaynaklandig:
sOylenmektedir. Genel olarak benzerliklerin cografi, kiiltiirel, dini ve sosyal ozelliklerle
iliskili oldugu; farklhiliklarin ise iki tiilkenin siyasal rejimlerinden kaynaklandigi ifade
edilmistir. Son olarak Asikcan ve Yeganeh’in (2021) calismasinda ise Tiirkiye ve Iran ilkokul
ikinci smif ana dil egitimi (Tiirkge Farsca) kitaplarinin tasarim agisindan karsilastirilmasi
amaglanmigtir. Arastirmada metin tasarimi agisindan Tiirkiye kitabmin Iran kitabina kiyasla
daha basarili bir sekilde tasarlandigs; sayfa tasarimi bakimindan Iran kitabmin Tiirkiye
kitabina gore biraz daha iyi bir sekilde tasarlandig1 ve gorsel tasarim, kapak tasarimi ve
iiretime yonelik dis yap1 6zellikleri yoniinden her iki iilke kitabinin benzer niteliklere sahip
oldugu sonuglarina ulagilmistir. Bu arastirmalar, farkli agilardan Tiirkiye ve diger iilkelerin
egitim materyallerini inceleyerek Onemli karsilastirmalar ve bulgular sunmaktadir.
Arastirma sonuglari, Tiirkce ve Farsca 7. smif ders kitaplarinda kullanilan metin tiirlerinin
sayisal ve cesitlilik agisindan 6nemli farkliliklar icerdigini ortaya koymaktadir. Bulgular, 7.
smif Tiirkce ders kitabinda toplam 40 metne yer verildigini, buna karsilik Farsga 7. sinif ders
kitabinda 34 metin bulundugunu gostermektedir. Bu sayisal farklilik, iki dildeki egitim
sistemlerinin metin tiirlerine dair farkli yonlerini yansitabilir.

Ayrica, Tiirkge ders kitabinda metin tiirlerinin gesitliliginin Iran'daki Farsca ders
kitabina kiyasla daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu durum, Tiirkce egitiminde 6grencilere
daha genis bir metin yelpazesi sunuldugunun bir kaniti olabilir. Ozellikle, 7. simf Tiirkge
ders kitabinda en ¢ok kullanilan metin tiirtiniin siir oldugu saptanmisken, Farsca ders
kitabinda en ¢ok kullamilan metin tiirtintin hikaye oldugu goriilmiistiir. Her iki ders
kitabinda da siir, hikaye, deneme, ani, sdylesi, makale, biyografi, mektup, masal, gezi yazisi
ve arnu tiirlerinde metinlere yer verilmistir. Bununla birlikte, 7. sif Tiirk¢e ders kitabinda
tiyatro, roman, blog tiirlinde metinlere rastlanirken, Farsca ders kitabinda bu tiirlere yer
verilmemistir. Bu farklilik, iki dildeki egitim sisteminin edebi tiirler ve formatlar
konusundaki tercihlerini ve 6gretimdeki hedeflenen kazanimlar1 yansitmaktadir. Ornegin,
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Tiirkge ders kitabmin daha genis bir edebi yelpaze sunarak 6grencilere farkli tiirlerdeki
eserleri tanitmaya yonelik bir yaklasim benimsedigi soylenebilir. Arastirmada elde edilen bir
diger bulgu ise ders kitaplarinda yer alan halk edebiyat: tirtinlerinin ders kitaplarinda ne
kadar yer verildigine dair tespit edilen bulgulardir. 7.smif Tiirkce ders kitabinda bulunan
halk edebiyat: iirtin ve unsurlar1 Kara Toprak (siir), Anadolu’da Kilim Demek (deneme),
Gelir Nevruz Bayramu (siir), Acemi Giiresci (tiyatro), Unutursun Mihriban'im (siir), Sahnede
Canlanan Oyuncak: Kukla (sdylesi) metinlerinde yer almaktadir. Bu eserler, genis bir halk
edebiyat1 yelpazesini temsil ederken, ayni zamanda o6grencilere farkl tiirlerdeki eserleri
tanima ve anlama firsati sunmaktadir. "Kara Toprak" siiri, Anadolu'nun toprakla olan bagini
lirik bir dille yansitarak Ogrencilere kiiltiirel bir derinlik kazandirmaktadir. "Anadolu’da
Kilim Demek" denemesi, geleneksel el sanatlarinin Onemini vurgulayarak ogrencilere
kiiltiirel mirasin korunmasi ve degerinin anlasilmasi konusunda 6nemli bir bakis agisi
sunmaktadir. "Gelir Nevruz Bayrami" siiri, 6grencilere geleneksel bayram kutlamalarinin
onemini anlatarak kiiltiirel degerleri aktarmaktadir. "Acemi Giires¢i” tiyatrosu, halk
kiiltiirtinde popiiler olan giires gelenegini ogrencilere eglenceli bir sekilde sunmaktadir.
"Unutursun Mihriban’im" siiri, duygusal bir temay1 isleyerek 6grencilere halk edebiyatinin
icindeki insan iliskilerini anlamalarina katkida bulunmaktadir. "Sahnede Canlanan Oyuncak:
Kukla" soylesisi, geleneksel halk eglencesi olan kuklanin kiiltiirel 6nemini vurgulayarak
Ogrencilere egitici bir igerik sunmaktadir. Bu baglamda, 7. sinif Tiirkge ders kitabindaki halk
edebiyat1 unsurlari, 6grencilere sadece dilbilgisi ve yazma becerilerini degil, ayn1 zamanda
kiiltiire] mirasin 6nemini ve gesitliligini anlama firsat1 sunmaktadir. Halk edebiyatinin gesitli
yonlerinin ders kitaplar1 aracihigiyla 6grencilere ulastirilmasi, kiiltiirel baglamda zengin bir
O0grenme deneyimi saglayarak dil egitimini daha anlamli kilabilir. Arastirmanin bir diger
onemli boyutu, Farsca 7. smif ders kitabindaki halk edebiyat: iirtinleri ve unsurlarinin
degerlendirilmesidir. Bu analiz, Fars dilindeki egitim materyallerinde halk edebiyatina ne
kadar vurgu yapildigini ve 6grencilere bu kiiltiirel zenginligi nasil aktardigin1 anlamamiza
katkida bulunmaktadir. Farsga 7. smif ders kitabinda yer alan halk edebiyati unsurlar
arasinda one ¢itkan metinler arasinda "Babanin Nasihati" (hikaye), "Edebiyatin Tiiydi" (siir),
"Seni Anmak" (siir), "Giil ve Biilbiil" (siir), "Kurtulus" (siir) ve "Bilge Yasli Adam" (masal)
bulunmaktadir. Bu eserler, cesitli halk edebiyat: tiirlerini icererek Ogrencilere farkli yazin
formlar1 ve kiiltiirel degerler hakkinda genis bir bakis agis1 sunmaktadir. "Babanin Nasihati"
hikayesi, yasam oOgiitleri ve ahlaki degerleri iceren bir formda halk edebiyatin1 6grencilere
aktarabilir. "Edebiyatin Tiiyli" siiri, edebiyatin inceliklerini ve giizelliklerini 6ne cikararak
ogrencilere estetik bir deneyim sunabilir. "Seni Anmak" siiri, duygusal bir temay isleyerek
ogrencilere Farsca halk edebiyatinin igindeki insan duygularmni anlamalarina katkida
bulunabilir. "Giil ve Biilbiil" siiri, geleneksel motifleri ve sembolleri kullanarak 6grencilere
zengin bir kiiltlirel miras sunabilir. "Kurtulus" siiri, milli ve tarihi temalara odaklanarak
ogrencilere Farsca edebiyatinin toplumsal yonlerini anlatma firsat1 verebilir. "Bilge Yash
Adam" masali, 6grencilere ahlaki dersler ve Ogretiler iceren geleneksel masal anlatimin
sunarak halk edebiyatinin egitici yontinii vurgulayabilir. Bu baglamda, Farsca 7. smf ders
kitabindaki halk edebiyat1 unsurlari, 6grencilere sadece dil becerilerini degil, ayn1 zamanda
fran kiiltiiriiniin zengin ve gesitli yonlerini anlamalarina da katkida bulunmaktadir. Halk
edebiyatinin gesitli yonlerinin ders kitaplar1 araciligiyla Ogrencilere ulastirilmasi, dil
Ogrenimi siirecini zenginlestirerek kiiltiirel baglamda anlamlandirilmasini saglayabilir. Bu
da dil egitiminin daha kapsamli ve derinlemesine bir deneyim haline gelmesine olanak tanir.
Sonug olarak, bu bulgular, Tirkiye ve [ran'daki 7. siif ders kitaplarinin igerigindeki
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farkliliklar1 ve benzerlikleri vurgulayarak, her iki {ilkenin egitim sistemlerindeki kiiltiirel, dil
bilimsel ve edebi 6ncelikleri anlamaya katk: saglamaktadir.
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Ogretmen Adaylarinin Biligsel Kontrol ve Esneklik
Diizeylerinin Incelenmesi
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Calismada, stresli durumlarda 6gretmen adaylarinin bilissel
kontrol ile degerlendirme ve basa ¢ikma esneklik
diizeylerinin tespit edilmesi ve ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmaya Dicle Universitesi
Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Tiirkge, Ingilizce, Almanca, Fen
Bilgisi ve Siruf Ogretmenligi Bliimlerinde 6grenim goren 359
ogretmen adayi dahil edilmistir. Olgme araci olarak Biligsel
Kontrol ve Esneklik Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu
kullanilmistir. Veri analizinde 6rneklemin sosyo-demografik
bilgilerine ait betimsel istatistikler yapilmistir. “Bilis Nedir?”
sorusuna yonelik icerik analizi yapilmigtir. Olgme aracinin alt
faktorlerinden elde edilen Gl¢limlere ait betimsel istatistikler
sunulmustur. Fark analizleri i¢in bagimsiz drneklemler t-testi,
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Kruskal Wallis H testi
yapilmigtir. Ogretmen adaylarinin kendi béliimlerine iliskin
memnuniyet alg1 diizeyi incelendiginde ¢ogunlugunun
memnun oldugu, sosyo-ekonomik bakimindan ise
¢ogunlugunun orta gelir grubunda olduklar1 belirlenmistir.
“Bilis Nedir?” sorusuna yonelik yapilan igerik analizine gore,
O0gretmen adaylarinin, tam bir tanimlama yapamasalar da,
¢ogunlugunun bilisin tanumindaki kavramlara yer verdigi
belirlenmigtir. “Bilissel Kontrol ve Esneklik Olgeginin” alt
faktorlerine ait ortalama puanlar1 ve madde sayisina
boliinmiis ortalamalar;, orta degerden yiiksek oldugu
goriilmustiir. Degerlere ait carpiklik ve basiklik degerleri
incelendiginde, tiim degerlere ait dagilimlarin normal
dagilim sergiledigi goriilmiistiir. Arastirmanin her ii¢ alt
boyutunda da 6gretmen adaylarinin bilissel kontrol ve baga
cikma alg1 diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli olmadig:
belirlenmistir.
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Examining the Cognitive Control and Flexibility Levels of
Teacher Candidates

Abstract

Keywords

The aim of the study was to determine the cognitive control,
evaluation and coping flexibility levels of prospective
teachers in stressful situations and to examine them in terms
of various variables. 359 teacher candidates studying at Dicle
University Ziya Gokalp Faculty of Education Turkish,
English, German, Science and Classroom Teaching
Departments were included in the research. Cognitive
Control and Flexibility Scale and Personal Information Form
were used as measurement tools. In data analysis, descriptive
statisticc were made regarding the socio-demographic
information of the sample. “What is Cognition?” Content
analysis was conducted for the question. Descriptive statistics
of the measurements obtained from the sub-factors of the
measurement tool are presented. For difference analyses,
independent samples t-test, one-way analysis of variance
(ANOVA) and Kruskal Wallis H test were performed. When
the satisfaction perception level of teacher candidates
regarding their departments was examined, it was
determined that the majority of them were satisfied, and in
terms of socio-economic aspects, the majority were in the
middle income group. “What is Cognition?” According to the
content analysis conducted on the question, it was determined
that the majority of teacher candidates included the concepts
in the definition of cognition, even though they could not
make a complete definition. It was observed that the average
scores of the sub-factors of the "Cognitive Control and
Flexibility Scale" and the averages divided by the number of
items were higher than the median value. When the skewness
and kurtosis values of the values were examined, it was seen
that the distributions of all values exhibited normal
distribution. It was determined that teacher candidates'
cognitive control and coping perception levels were not
statistically significant in all three sub-dimensions of the
research.
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GIRis

Bireyler yasanan degisim ve gelisime paralel olarak, yasamlarinda farkli durumlarla

kars1 karsiya kalabilmektedir (Kazu ve Erten, 2014). Hayatlar1 boyunca farkli asama ve

donemlerden gecen bireyler, bilhassa genclik doneminde, hayatlarina yon verildigi, hem

sosyal hem de fiziksel yonlerden en fazla degisim yagsadiklar1 dénem olarak ifade edilebilir.

Ozellikle {iniversite donemine denk gelen bu dénem, genclerin ruh sagligina énemli dlgiide

etki etmektedir (Kaya, Geng ve Pehlivan, 2007). Ogrencilerin bu dénemde yasadiklar1 stres ve
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bununla basa ¢ikma yollari, onlarin basta akademik basarilar: olmak {izere, sosyal yasamlarina
ve uyum siireglerine de etki edebilir. Kargilasilan bu farkli durumlar neticesinde, stres
kacinilmaz bir olgu haline gelmektedir. Stres giinliik hayatta siklikla karsilasilan ve bireyi
gerek fiziksel gerekse psikolojik agidan zorlayan bir husustur (Aytag, 2002). Alanyazinda stres
kavrammin farkl sekillerde tanimlandig1 goriilmektedir. Sanal Karahan’a (2016) gore stres,
zararli ya da tehdit edici bir durum karsisinda, bireyde ortaya c¢ikan agir1 uyarilma
durumudur. Aytag¢’a gore (2002) stres, bazi olaylara verilen olumsuz bir tepki olarak ifade
edilirken; Balc1'ya gore (2000) stres ise, yasanilan ¢evrenin bireyden fazla miktarda taleplerinin
olmasi veya bireyin mevcut kapasitesinin ¢ok tizerinde taleplerinin olmasidir. Stres, insanlarin
hayatlaria olumsuz agilardan etki eden bir husus olmakla birlikte, insan yasaminin goz ard1
edemeyecegi ve vazgecilmez bir unsurudur (Ozel ve Bay Karabulut, 2018). Hatta bireyin
gelisimi ve bireysel doyumu adina stres gereklidir (Kaba, 2019). Insanlarim iginde bulundugu
mevcut sartlar, stresi kaginilmaz bir olgu haline getirebilir. Onemli olan stresi hayattan
tamamiyla ¢citkarmakla ugragsmak yerine, stresin hayatin bir parcasi oldugunu kabullenmek ve
stresle basa ¢ikma yollarin1 6grenmek, daha kaliteli bir yasam adina 6nem arz edebilir. Sosyal
yasama uyum saglayabilmek, fiziksel, ruhsal ve sosyal agilardan saglikli bir birey olabilmek,
huzurlu ve giiven iginde yasayabilmek, hayatta basarili olabilmek, yapilan islerden
maksimum verim elde edebilmek, stresle basa ¢ikabilmekle ya da onu kontrol altina alarak
olumlu yonde yonlendirmeye baghdir (Okutan ve Tengilimoglu, 2002). Aksi durumda stres
insanin verimliliginin diismesine, bagarisinin azalmasma, etkin olamamasina, saghginin
bozulmasina, yasamdan zevk alamamasina ve hayatla olan bagmin azalmasmna yol
acgabilmektedir (Giiriiz ve Giirel, 2009). Hayatn en kritik donemlerinden olan tiniversite
donemi, insanlarin yasaminda bir¢ok degisim ve gelisimi yasadigi, hayatlarmin o6zellikle
mesleki agidan sekillendigi bir donemdir. Universitede alinan egitim kisinin, mesleki
gelisiminin yani sira bireysel ve sosyal yasaminda da farkli degisimlere yol a¢maktadir.
Bilhassa ailesinden uzaklasip farkl sehir ve kiiltiirel ortamlara uyum saglamaya ¢alisan birey,
yasadig1 ekonomik problemler, ¢evre kosullari, okudugu boliim vb. nedenlerin yol agtig1 stres
ve stresin yol actig1 pek ¢ok psikolojik problemle de kars: karsiya kalabilmektedir (Bektas ve
Karagdz, 2017). Universite dgrencileri okul, sosyal gevre, is ve ekonomik durumlari ile alakalt
¢ok fazla stres yasamaktadirlar (King, Vidourek, Merianos ve Singh, 2014). Gerek fiziksel
gerekse zihinsel sagligin korunmasi adina stresle basa ¢ikma ve stresi yonetebilme bu agidan
onemli bir olgu olarak ifade edilebilir. Uykusuzluk ya da diizensiz uyku, yorgunluk, halsizlik,
endise, asir1 tedirginlik, hayattan zevk alamama, karar vermede giigliik yasama vb. fizyolojik
ve psikolojik durumlara yol agan stresin (Kaba, 2019), tiim insanlarda oldugu gibi genglerin
de hayatlarinin kaginilmaz bir parcasi olmasindan dolayi, genglerin stresle basa ¢ikabilmesi,
hayat kalitelerinin artmasi adina énemli bir husustur. Genglerin strese kars1 belli bir biling
gelistirmesi ve stresle basa ¢ikarak cevreye uyum saglamasi, hem fiziksel hem ruhsal
sagliklarmi koruyarak verimli ve saglikli bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in hayati éneme
sahiptir (Bektas ve Karagoz, 2017). Yiiksek diizeyde stres bireyin kisisel yasamina zarar
vermekte ve motivasyonunun diismesine neden olmaktadir (Akpmar, 2008). Bu agidan

genglerin stresli durumlara karsi ¢oziim yollar1 gelistirmesi ve kendini bu durumlara kars:
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hazirlamas: gerekir. Stresli durumlara bagli olarak problem meydana geldikten sonra,
problem ¢ozme asamasinda, birey bilissel olarak kendini problem durumuna hazirlar ve
problemin ¢6ziimiine dair etkili ¢6ziim yollar1 bulmaya ¢alisir. Bilissel kontrol ve esneklik bu
noktada son derece 6nemlidir (Orendain ve Wood, 2012). Biligsel kontrol ve esnekligin farklh

durumlara uyum saglamaya galisan birey adina dnemli birer nitelik oldugu ifade edilebilir.

Bilis: “Canlinin, bir nesne veya olayin varli§ina iliskin bilgili ve bilingli duruma gelmesidir.”
(TDK, 2024). Uzer Yildiz’a (2024) gore ise bilis: “Algs, bellek, dikkat, dil, duygular, karar verme, akil
yiiriitme ve diisiinme gibi, zihnin diinyay: anlamaya yonelik yaptigr islemlerin tiimiidiir.”. Biligsel
kontrol, konuyla alakas: olmayan bilgileri engelleme becerisidir (Morton, Ezekiel ve Wilk,
2011; Demirtas, 2019). Ayni zamanda biligsel kontrol, kisilerin amaglariyla alakali hususlara
dikkatlerinin yonlendirilmesi seklinde ifade edilebilir (Demirtas, 2019). Batting’e gore (1979)
bilissel esneklik, karsilasilan farkli durumlara en iyi ¢oziim yolu iiretmeyken, Martin ve
Anderson’a gore (1998) ise, biitiin olasiliklar1 gorebilme yetisi olarak ifade edilmektedir.
Biligsel esneklik, farkli diistinme yollar1 ve farkh zihinsel gerceveler kullanmayla alakalidir.
Biligsel kontrol ve esneklik, 6zellikle diisiince ve eylemlerimizin, farklilasan kosullara uyum
saglamasi agisindan ve odaklanmay1 devam ettirebilme becerisini muhteva eden, yiiriitme
faaliyeti bakimindan ©nemlidir. Bilissel kontrol ve esneklik ise bireyin problem ¢ézme
becerisinin yami sira, farklilasan durumsal zorunluluklarn karmasik yapisina ve zorluk
diizeyine bagl bir durum olarak bilginin farkli ve alternatif yollarla yeniden yapilandirilmasi
bi¢iminde ifade edilebilir (Jacobson ve Spiro, 1995). Demirtas’a (2019) gore, bilissel kontrol ve
esneklik, insanlarin degisen ortamlara uyum saglamasinda, hedefe dayali davranislari
uyarlayabilmesinde, degisen durumlara gore esnek olmasinda, alternatif ve segeneklere kars:
farkindalik sahibi olmada, g¢evre uyaranlarina karsi uyum saglamada onemli bir 6zelliktir.
Bunlarin yani sira biligsel esneklige sahip insanlar, meydana gelen degisimleri tanimlama,
durumlara yonelik farkli anlayislar gelistirme ve meydana gelebilecek her duruma kars:
hazirlikli olma maksadiyla c¢oklu strateji gelistirme becerisine sahiptirler. Crone,
Ridderinkhof, Worm, Somsen ve Molen’e (2004) gore, bireyler yasla birlikte ve gelisim
donemlerine bagli olarak, farkli cevrelerle, sosyal ortamlarla ve uyaranlarla karsi karsiya kalir.
Bir yandan uyum siireci yasarken, diger yandan karsilagtiklari sorunlarla baga ¢ikma yollarinm
ogrenmeye ve duruma gore gerekli adimlar atmaya baglar. Biitiin bunlar1 yapabilme yetisi
biligsel kontrol ve esneklik olarak ifade edilebilir. Cagdas yasamda basar1 elde etmek, stresten
kurtulmaya calismakla degil, stresi yonetebilme becerisini gelistirmekle miimkiin hale
gelebilir. Stresle basa ¢ikmada gerekli beceriden mahrum bireyler, stresten kaynaklanan
birtakim hastaliklara maruz kalabilirler. Stres konusunda olumlu diisinmek, olumsuz
duygular: bir kenara birakmak, strese siiriikleyen birtakim aligkanliklar: terk etmek biiyiik
resmin pargalari olarak goriilebilir (Altintas, 2014). Bireyin stresli durumlara karst olumlu
becerilere sahip olmasi igin de bilissel kontrol ve esneklik becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. Biligsel kontrol ve esneklik beceri diizeyi yiiksek olan bireylerin ayn1 zamanda
sosyal ve iletisim bakimindan esnek, olumsuz durumlara kars: farkli secenekleri goz ontinde

bulunduran, kendine giivenen, hissiyat sahibi, anlagsmazliklara kars: tolerans sahibi kisilerdir

6515ayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 1, s. 62-76 M.Tuncer, F. Kamg¢1

(Martin ve Anderson, 2001). Ak¢ay Ozcan ve Kiran Esen (2016) tarafindan yapilan calismada
da; genglerin biligsel esneklikleri arttikca akademik basarilarmin yan sira sosyal ve duygusal
ozyeterliklerinde de artis goriilmiistiir. Akdag (2019) tarafindan yapilan ¢alismada; bireylerin
biligsel esnekligi arttikca sosyal uyumlar1 da artmaktadir. Alper ve Deryakulu (2008)
tarafindan yapilan calismada ise; bilissel esnekligi yiiksek olan 6grencilerin probleme ve is
birligine dayali 6grenmelerinin olumlu yonde olacagi ortaya konmustur. Hayatin birgok
asamasinda oldugu gibi, tiniversite doneminde de kars1 karsiya kalinan stres, 6grencileri farkl
yonlerden etkileyebilmektedir. Ogrencilerin sahip olduklari fiziksel ve ruhsal 6zellikler, iginde
bulunduklar1 ¢evresel ve ekonomik sartlar stresle basa ¢ikma durumlarma etki
edebilmektedir. Ogrencilerin duygulari iizerinde biligsel kontrol ile degerlendirme ve basa
¢ikma esneklik diizeyleri, onlarin stresle basa ¢itkma, yasamlar1 boyunca elde edecekleri basar1
durumlar1 ve basarisizliklar1 {izerinde Onemli rol oynamaktadir. Calisma konumuzu
olusturan bilissel kontrol ve esneklik, son yillarda alanyazinda siklikla dile getirilen (Guzman,
Durden, Taylor, Guzman ve Potthoff, 2016, Barak ve Levenberg, 2016; Herrmann, 2015;
Morton, Ezekiel ve Wilk, 2011; Demirtas, 2019; Yazgan; 2021) ve énem arz eden 21. yiizyil
becerilerinden biridir. Bundan dolay1 6zellikle iiniversite doneminde, milyonlarca 6grencinin
egitim hayatina dokunacak olan 6gretmen adaylarina edindirilmesi gereken bir beceridir.
Yukarida ifade edilenlerden hareketle bu arastirmanin genel amaci, stresli durumlarda
ogretmen adaylarimin biligsel kontrol ile degerlendirme ve esneklik diizeylerini tespit
etmektir. Bu genel amacin yani sira asagidaki alt problemlere yan1 aranmaktadir;
< Ogretmen adaylarina gore “Bilis Nedir?”
< Ogretmen adaylarmin biligsel kontrol ile degerlendirme ve baga gtkma esneklik
diizeyleri;

>  Ogrenim gordiikleri boliime,

»  Algilanan ekonomik durumlarina gore,

>  Ogrenim gordiikleri boliimle yonelik memnuniyet durumlarma gore

anlamli bigcimde farklilasmakta midir?
YONTEM

Arastirma, tarama modelinin kullanildig1 betimsel (survey) bir ¢alismadir. Betimsel
tarama modelinde, belli bir zaman kesiti icinde ¢ok sayida denek ve objeden elde edilen
verilerin analizi ile arastirma problemine veya problemlerine cevap aranir (Arseven, 2001).
Ayrica katilimailarm bilis kavramina yonelik algilar1 ele alinmis ve katilimcilara yoneltilen
“Bilis Nedir?” sorusuna yonelik elde edilen veriler {izerinden igerik analizi yapilmistir. Bu
sorunun yoneltilmesi ile arastirma bulgularimin gecgerliginin arttirilmas: amaglanmistir. Bilis
kavramini tanimlayamayan veya yanls tanimlayanlarin veri toplama aracindaki maddeler
konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 diisiiniilmiistiir. Bu soruya verilen yarutlarin igerik
analizinde, esasen yapilan islem, birbirine benzerlik gosteren veriler belirli kavramlar ve
temalar gercevesinde bir araya getirilmektedir ve ayn1 zamanda veriler anlasilir bir sekilde
diizenlenerek, okuyucularin anlayabilecegi bir bicimde yorumlanmaktir (Yildirim ve Simsek,
2005).
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Evren-Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemi, seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme
ile secilen Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Tiirkge, Ingilizce, Almanca, Fen
Bilgisi ve Siuf Ogretmenligi Boliimlerinde ogrenim goren 359 ogretmen adaymdan
olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, arastirmacilarin sahip oldugu maddi imkan, zaman
ve veri toplama kolaylig1 goz oniine alinarak ulasabildikleri katilmcilardan olusmaktadir.
Arastirma Ornekleminin sosyo-demografik bilgilerine ait betimsel istatistikler Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin sosyo-demografik bilgilerine iliskin frekans ve yiizdeleri

Frekans Yiizde
Degiskenler o
5 | ) (9 (%)
Ingilizce Ogretmenligi 60 21.3
.l Tiirkge Ogretmenligi 64 22.7
Ogrenim . e .
v e 1ot Fen Bilimleri Ogretmenligi 67 23.8
gordiigi boltiim s e
Almanca Ogretmenligi 36 12.8
Sinif Ogretmenligi 55 19.5
M Vet Memnunum 159 56.4
al Ei?:numye Kararsizim 95 33.7
& Memnun Degilim 28 9.9
Aleal I Diisuik 57 20.2
- granan geitt Orta 216 76.6
diizeyi .
Iyi 9 3.2
Toplam 282 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin boliim dagilimlarina
gore en fazla Ingilizce en az ise Almanca 6gretmenligi boliimiinden olustugu goriilmektedir.
Ogrencilerin kendi béliimlerine iliskin memnuniyet alg1 diizeyi incelendiginde ise biiyiik
cogunlugunun memnun oldugu tesit edilmistir. Son olarak sosyo-ekonomik diizeyleri
incelendiginde ise biiylik cogunlugunun gelirlerini orta gelir grubu olarak tanimladiklar:
belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak “Bilissel Kontrol ve Esneklik Olcegi” kullanilmistir. Biligsel
Kontrol ve Esneklik Olgegi, Gabrys, Tabri, Anisman ve Matheson (2018) tarafindan
gelistirilmis ve Demirtas (2019) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlama c¢alismasi yapilmustir.
Toplamda 18 maddeden olusan 6lgek 7’1i likert tipindedir (1: Hi¢ katilmiyorum, 7: Tamamen
katiliyorum). Olgegin yap1 gegerligi icin dogrulayici faktor analizi verileri dlgegin “Duygular
Uzerinde Biligsel Kontrol ile Degerlendirme” ve “Basa Cikma Esnekligi” olmak iizere, iki
faktorlii yapisinin yeterli uyum degerlerine sahip oldugunun ortaya konuldugu goriilmiistiir.
Ayrica “Bilissel Kontrol ve Esneklik Olgegi” biligsel esneklik ve siirekli umut ile pozitif,
algilanan stres ile ise negatif agidan anlaml iligkiler gosterdigi goriilmiistiir. Ikinci ve {igiincii
asama kapsaminda alt faktorler ve 6lgegin tamamu igin hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilar . 85 ile . 91 arasinda degismektedir.

Veri toplama araci olarak kullanilan “Bilissel Kontrol ve Esneklik Olgegi” &gretmen
adaylar1 tarafindan algilama diizeyleri belirlenirken asagidaki formiil kullanilarak kesme
puanlar1 belirlenmistir (Uzunboylu ve Sarigoz, 2015).
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YS—DS
SA =
ss

Burada; SA segenek araligini, YS en yiiksek segenegi, DS en diisiik segenegi ve SS ise
segenek sayisini gostermektedir. Mevcut arastirmada Olgme aract yedili likert tiirtinde

oldugundan segenek aralig1 yukaridaki formiil kullanildiginda .86 olarak bulunmustur. Buna
gore ortalamasi yediye yakin degerlerin yiiksek bire yakin degerlerin ise diisiik diizey oldugu
goriilmektedir. 1.00 -1.86 aralig1 en diisiik diizey iken, 6.14 — 7.00 aralig1 en yiiksek diizey ve
orta nokta ise 3.58 olarak belirlenmistir. Buna gore bir boyutun ortalama degeri 3.58 iistiinde
ise ortama tistii olarak kabul edilebilir.

Verilerin Analizi

Veri analizinde ilk olarak Orneklemin sosyo-demografik bilgilerine ait betimsel
istatistikler yapilmistir. Devaminda 6l¢gme aracinin alt faktorlerinden elde edilen Slgtimlere ait
betimsel istatistikler sunulmustur. Daha sonra ise fark analizleri i¢in bagimsiz 6rneklemler t-
testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Istatistiksel
analizlerde .05 anlamhilik diizeyi dikkate alinmistir.

BULGULAR

Stresli durumlarda 6gretmen adaylarmin duygular: tizerinde bilissel kontrol esneklik
diizeylerinin belirlenmesi ve c¢esitli degiskenlere gore incelenmesini amaglayan bu
arastirmada, ilk olarak 6gretmen adaylarma “Bilis Nedir?” sorusu yoneltilmistir? Tablo 2’'de
bu sorunun cevabiyla ilgili olarak oOgretmen adaylarinin vermis olduklar1 cevaplarin
kodlanmis ve kategorilendirilmis sekli yer almaktadir.

Tablo 2. “Bilis Nedir?” sorusuyla ilgili 6gretmen adaylar1 goriisleri

Kategori Kodlama n Toplam

Bilgili ve Bilingli Olma 120
Anlama, Algilama ve Kavrama 83
Zihinsel Stiregler ve Zeka 30

@ BILiS ]?uygu ve Diisiince 12 282
Ogrenme 7
Yorumlama ve Degerlendirme 4
Farkina Varma 25
flgi ve Dikkat 1
Taninan ve Tanidik Kimse 8
Teknoloji 1
Bilgisayarda Bilgi isleme 4

) DIGER Tepkiler 1 17
Geligim Stireci 1
Stireg 1
Yenilik 1

(3) BILMiYORUM Bilmiyorum 60 60

TOPLAM 359

Tablo 2’de, yapilan igerik analizine gore, 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarda
birden fazla ifadeye yer verdikleri, tam bir tanimlama yapilamasa da 282 (%78,56) 6gretmen
adayinin bilisin taniminda yer alan kavramlara yer verdigi tespit edilmistir. Bu yiizden bu
kategori “Bilis” kategorisi olarak adlandirilmistir. “Bilis” kategorisinin disinda, farkh
cevaplarimn yer aldig1 “Diger” kategorisinde 17 (%4,73) ve “Bilmiyorum” kategorisinde de
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toplam 60 (%16,71) 6gretmen adaymin cevaplarimin yer aldigin goriilmektedir. “Bilis Nedir?”
sorusuna, “Bilis” kategorisi disinda farkli cevaplar veren ya da “Bilmiyorum!” cevabini veren
ogretmen adaylari, arastirma konusuna dair yeterli bilgileri olmadig1 varsayilarak, bilissel
kontrol ve esneklik 6lgegine yonelik yanitlayicilardan ¢ikarilmiglardir.

(1) Bilis Kategorisi

Bu kategoriye gore aday 6gretmen gortislerini yansitan ornekler asagida sunulmustur.

“Beyindeki olaylar1 kavrayabilme, algilayabilme ve farkinda olmaktir.”

“Bir seyle ilgili bilgili ve bilingli olma, algilama, dikkat ve bellektir.”

“Canlimin bir olayin varligryla ilgili olarak bilgili ve bilincli duruma gelmesidir.”

“Bir olay ya da durum hakkinda kiginin bilgili ve bilingli olmasidir.”

“Beynin algilama siireci, diisiinme yetisi, algilama kapasitesidir.”

“Sorun ¢ozme, karar verme ve zihinsel siireclerdir.”

“Cevreyi algilamanzi, 6grenmemizi ve 63rendiklerimizi hatirlamamizi saglayan seydir.”

“Bir seyi bilmek, bir konu hakkinda bilgi sahibi olmaktr.”

“Bilingli duruma gelmek, uyum saglamak, diinyay: algilama bicimidir.”

“Herhangi bir seyin farkina varma, onu anlayabilmedir.”

“Zihnimizin diinyay: anlama ve algilamaya yonelik yaptigi islemlerin tamamudir.”

“Zihinsel yetilerle iradeyi kontrol edebilme, yonetme siirecidir.”

(2) Diger Kategorisi
“Tamdigimiz kimseler, dostlarimizdir.”
“Giiniimiizdeki yeniliklerdir.”
“Olaylara karg: verdigimiz tepkilerdir.”
“Teknolojidir.”
“Bilgisayar ortaminda olan programlardir.”
“Bireylerin olumlu ya da olumsuz gelisim siirecidir.”
“Canlinin bir nesne ya da olaya iliskin yiiriittiigii siirectir.”

Icerik analizinden sonra ogretmen adaylarinin biligsel kontrol ve basa ¢ikma diizeyleri
istatistiksel olarak belirlenmeye calisilmistir. Bu baglamda Bilissel kontrol ve esneklik
Olceginden elde edilen oOlglimlere iliskin betimsel istatistikler incelenmis ve Tablo 3'te
verilmistir.

Tablo 3. Bilissel kontrol ve esneklik 6l¢ceginin alt faktorlerine ait betimsel
istatistikler (N = 836)

Faktorler/Degerler Min. Max. X SS Carpiklik  Basiklik
Bilissel Kontrol 9.00 63.00 33.94(3.77) 11.09 0.10 -0.27
Degerlendirme ve Bagsa Ctkma ~ 10.00  63.00  46.84(5.20) 9.72 -0.85 1.24
Toplam Puan 20.00 126.00 80.77 (4.49) 17.90 -0.29 0.58

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin bilissel kontrol ve esneklik 6lgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamanin iistiinde oldugu anlasilmaktadir. Biligsel kontrol ve esneklik
Olgeginin boyutlarma ait ortalama puanlar1 ve madde sayisina boliinmiis ortalamalar:
(parantez igindeki ortalamalar) 3.58 olarak hesaplanmis orta degerden yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Hesaplanan carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde, +2.00 araliginda
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu tiim degerlere ait dagilimlarin normal dagilim
sergilediklerine isaret etmektedir (George ve Mallery, 2010; Shiel ve Cartwright, 2015).
Degerlere ait Olclimlerin normal dagilima sahip olmasi ve her bir degiskeni olusturan
gruplardaki kisi sayisinin 30 ve tistii olmasindan dolayr boliim ve memnuniyet algis1 igin

6915Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 1, s. 62-76 M.Tuncer, F. Kamg¢1

parametrik analizler kullanilmis iken gelir diizeyi degiskenindeki bir grubun kiiciik sayiya
sahip olmasmdan dolay1 parametrik olmayan analizler kullanilmigtir.

Ogretmen adaylarinin bilisel kontrol ve esneklik alg1 diizeyleri incelendikten sonra, alg1
diizeylerinin sosyo-demografik degiskenlere gore farklilasmasi icin fark analizleri yapilmustir.
Ilk olarak, ogrenim gortiilen boliime gore farklilig: belirlemek igin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmus ve elde edilen bulgular Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin biligsel kontrol ve basa ¢ikma algi diizeylerinin
boliime gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglar1

Degisken Bolim N X SS sd F P (I];)e vene
Ingilizce 60 3520 10.90
Ogretmenligi
Tiirkge 64 3480 11.90 52 2.22
Ogretmenligi (.068)
Biligsel Fen Bilimleri 67 3379 11.89 4- 0.80
kontrol Ogretmenligi 277 )
Almanca 36 3136 11.05
Ogretmenligi
Smuf 55 3347 9.23
Ogretmenligi
Ingilizce 60 4823  7.41
Ogretmenligi
Tiirkge 64 47.89 10.35 42 1.50
Ogretmenligi (.202)
Basa Fen Bilimleri 67 4627 10.64 4- 0.97
¢tkma Ogretmenligi 277 )
Almanca 36 46.14 11.26
Ogretmenligi
Smuf 55 4525 8.89
Ogretmenligi
1ngi1izce 60 8343 16.25
Ogretmenligi
Tiirkge 64 8269 18.86 39 2.93
Ogretmenligi (.021)
Toplam Fen Bilimleri 67 80.06 20.26 4- 1.02
puan Ogretmenligi 277 )
Almanca 36 7750 20.38
Ogretmenligi
Sinuf 55 7873 13.02
Ogretmenligi
Not: *p <.05

Tablo 4 incelendiginde, Ogretmen adaylarimin bilissel kontrol ve esneklik algi
diizeylerinin okuduklar1 boliime gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (p >
.05). Buna gore O0gretmen adaylarmin bilissel kontrol ve basa ¢itkma diizeylerinin benzer
diizeyde oldugu sdylenebilir. ANOVA analizinin varsayimi olan varyanslarm homojenligi
icin Levene testi yapilmis ve biligsel kontrol ile basa ¢ikma igin varyanslarin homojenliginin
saglandigi, toplam puan igin ise saglanmadigy tespit edilmistir. Tim F degerleri anlaml
olmadig igin ¢oklu karsilastirma testleri yapilmamis ve varyanslarin homojenligi durumuna
bakilmamustir.

Ogretmen adaylarinin bilissel kontrol ve esneklik diizeylerinin béliime gore farkhilasma
durumlar1 incelendikten sonra, 6grenim bdliime yonelik memnuniyet diizeyine gore
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farklilasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis
ve sonuglar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin biligsel kontrol ve basa ¢ikma algi diizeylerinin béliim
memnuniyet algisina gore karsilastirilmasina iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglar:

Degisken Bolun} . N X SS sd F P Levene
Memnuniyeti (p)
Memnunum 159 35.01 11.34
Bilissel Kararsizim 95 3277 10.19 2- 176 17 0.11
kontrol Memnun 28 31.89 1222 279 ) (.894)
Degilim
Memnunum 159 47.18 10.26
Basa Kararsizim 95 47.16 8.70 2- 151 22 1.57
¢ikma Memnun 28 43.82 959 279 ’ (:211)
Degilim
Memnunum 159 82.19 18.74
Toplam Kararsizim 95 7993 16.36 2- 17 0.74
1.74
puan Memnun 28 7571 1757 279 (:478)
Degilim
Not: *p <.05

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bilissel kontrol ve esneklik diizeylerinin
ogrenim goriilen boliime yonelik memnuniyet algisina gore istatistiksel olarak anlamhi
bi¢imde farklilasmadig1 belirlenmistir (p > .05). Buna gore 6gretmen adaylarmin 6grenim
gordiikleri boliime yonelik memnuniyet algilar: stresli durumlarda hem biligsel kontrol hem
de basa ¢ikma diizeylerinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda son olarak, algilanan gelir diizeyine gore bilissel kontrol ve
esnekligin anlamli bigimde farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla Kruskal
Wallis H testi yapilmus (gelir diizeyini iyi olarak niteleyen kisi sayis1 9 oldugundan parametrik
testler kullanilmamistir) ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin biligsel kontrol ve basa ¢ikma alg1 diizeylerinin boliim
memnuniyet algisina gore karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonug¢lar

Sira

Degiskenler Gelir diizeyi N Ortalamast H sd p
Diistik 57 150.35
Bilissel kontrol Orta 216 139.18 0.85 2 .654
Iyi 9 141.22
Diisiik 57 162.85
Basa ¢itkma Orta 216 136.94 5.49 2 .064
lyi 9 115.67
Diisiik 57 157.73
Toplam puan Orta 216 137.66 2.89 2 .236
Tyi 9 130.83

Not: * p<.05.

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen adaylarmnin bilissel kontrol ve basa ¢ikma boyutlarina
yonelik alg1 diizeylerinin algilana gelir diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig:
bulunmustur (p > .05). Buna gore 6gretmen adaylarinin gelir diizeyleri fark etmeksizin stresli
durumlarda hem biligsel kontrol hem de basa ¢ikma diizeylerinin benzer diizeyde oldugu
sOylenebilir.
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SONUC VE TARTISMA

Stresli durumlarda 6gretmen adaylarmin duygular {izerinde bilissel kontrol esneklik
diizeylerinin belirlenmesi ve cesitli degiskenlere gore incelenmesini amacglayan bu
aragtirmada, ilk olarak 6gretmen adaylarma “Bilis Nedir?” sorusu yoneltilmistir? Yapilan
icerik analizine gore, 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarda birden fazla ifadeye yer
verdikleri, tam bir tanimlama yapilamasa da 6gretmen adaymin biiyiik cogunlugunun bilisin
taniminda yer alan kavramlara yer verdigi tespit edilmistir. Yapilan alanyazin taramasinda,
bu arastirmaya benzer igerik analizi yapan herhangi bir calismaya rastlanmamastir.

Ogretmen adaylarinin biligsel kontrol ve esneklik dlgeginden aldiklari puanlarm
ortalamanin iistiinde oldugu tespit edilmistir. Bu da 6gretmen adaylarinin bilissel kontrol ve
esneklik diizeylerinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Ogretmen adaylarmin biligsel
esneklik diizeylerine yonelik benzer arastirma yapan Yazgan (2021), Esen Aygiin (2018),
Cuhadaroglu (2013) ve Camci Erdogan (2018), Giirbiiz Kaptanbas ve Nartgiin Sezgin (2018),
bu ¢alismalarda 6gretmen adaylarimun biligsel esneklik diizeylerinin yiiksek oldugu neticesine
varmislardir. Arastirma bulgusunun aksine, Yazgan (2021) tarafindan yapilan calismada,
ogretmen adaylarinin zor durumlarla yiiz ytlize kaldiklarinda, kontrolii ve hakimiyeti tam
olarak saglayamadiklari, bu agidan istenilen diizeyde olmadiklar tespit edilmistir. Esen
Benzer sekilde Aygiin ve Sahin Taskin (2019) tarafindan 6gretmen adaylari tizerinde yapilan
bir baska ¢alismada ise, 6gretmen adaylarmin diisiik biligsel esneklik diizeyine sahip olduklar:
tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin biligsel kontrol ve basa ¢ikma alg1 diizeylerinin
okuduklar1 boliime gore istatistiksel olarak anlamli olmadigr bulunmustur. Buna gore
ogretmen adaylarmin boliimleri fark etmeksizin stresli durumlarda hem biligsel kontrol hem
de basa ¢ikma diizeylerinin benzer diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastima bulgusunun
aksine, Tuncer ve Tanas (2021) tarafindan tiniversite 6grencileri {izerinde yapilan ¢alismada,
ogrencilerin biligsel esneklik diizeylerinin 6grenim goriilen boliim agisindan istatistiksel
bakimindan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Giirbiiz Kaptanbas ve Nartgiin Sezgin
(2018) tarafindan 6gretmen adaylarina yonelik yapilan ¢alismada ada benzer sonugclar elde
edildigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin biligsel kontrol ve basa gikma alg1 diizeylerinin
boliim memnuniyet algisina gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur. Buna
gore Ogretmen adaylarmin memnuniyet alg1 diizeyleri fark etmeksizin stresli durumlarda
hem bilissel kontrol hem de basa ¢ikma diizeylerinin benzer diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin aksine, Akpmar (2013) tarafindan Ogretmen adaylarmna yonelik yapilan
calismada, Ogrenim gordiigti bolimii isteyerek tercih etmeyen Ogretmen adaylarmin,
isteyerek tercih eden 6gretmen adaylarina gore stres diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarimin biligsel kontrol ve basa ¢ikma algi diizeylerinin algilanan
gelir diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur. Buna gore 6gretmen
adaylarmin gelir diizeyleri fark etmeksizin stresli durumlarda hem biligsel kontrol hem de
basa ¢ikma diizeylerinin benzer diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin aksine,
Alpertonga vd. (2016) tarafindan iiniversite 6grencilerine yonelik yapilan calismada, aile gelir
diizeyi yiikseldikce 6grencilerin stres ve kayg: diizeylerini azaldig1 belirlenmistir. Benzer
sekilde, Yilmaz, Dursun, Glingor Giizeler ve Pektas (2014) tarafindan tiniversite 6grencilerine
yonelik yapilan bir baska ¢alismada, 6grencilerin strese bagli kayg: diizeylerinin ailelerinin
aylik gelir durumlarina gore, anlamli olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Akpinar
(2013) tarafindan Ogretmen adaylarina yonelik yapilan birbaska calismada ise, geliri
giderinden az olan 6gretmen adaylarinin, geliri giderinden fazla olan 6gretmen adaylarina
gore stres diizeylerinin daha fazla oldugu neticesi elde edilmistir.
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ONERILER

¢ Olumsuz diisiincelere karsi olumlu diisiincelerin gelistirilmesi, “Hayir!” demeyi
ogrenme, ulasilabilir hedeflerin belirlenmesi, kisinin kendi smirlarini bilmesi ve asiriya
kagmamasi, keyif alian hobilerin yapilmasi, giinliik tutmak, giiliimsemek, doga yiiriiyiisleri
yapmak, rahatlama ve nefes egzersizleri yapmak, giivenilen kisilerle duygularin paylasilmasi
da stresin azaltilmasina, biligsel kontrol ve esnekligin gelistirilmesine destek saglayabilir.

e Ogrencilerin bdliim tercihlerinde, {iniversiteye yerlesmeden &nce iyi bir rehberlik
hizmeti almalari, okuyacaklar1 boliimlerle ilgili detayli arastirma yapmalar1 yerinde bir
uygulama olabilir. Ogrencilerin iiniversiteye aligma siireglerinde gerek ders hocalarmnin
gerekse {iniversite yOnetiminin destekleri de son derece ©nemlidir. Ailesinden, alistig1
cevreden uzaklasip yeni ortamlara alisma donemine giren &grencilere yonelik yapilacak
sosyal aktiviteler, uyum etkinlikleri onlarin stres diizeylerinin azalmasina destek saglayabilir.
Ogrencileri stresle basa ¢ikma, biligsel kontrol ve esneklik konularinda bilgilendirici, onlarin
kendilerine olan giivenlerini arttirict seminerler ve etkinlikler diizenlenebilir. Ornegin; bellegi
gelistiren etkinlikler, farkindalik uygulamalar1 ve egzersizleri, fiziksel egzersizler, uyku
diizeni, dengeli beslenme, gercekgi, yonetilebilir, acik ve anlasilir gorevler, diizenli sosyal
etkilesimi arttiran aktiviteler vb. diizenlenebilir. Bunlarin disinda, yeni bir dil 6grenmek,
miizik aleti ¢almak, hafizay1 ve dikkati arttirici uygulamalar, “Bilissel Davramisgt Terapi”
uygulamalar biligsel kontrol ve esnekligin gelistirilmesine yardimc olabilir.

¢ Ekonomik durumu diisiik olan 6grencilere yonelik barinma, beslenme, ulasim ve
kirtasiye gibi ihtiyaglar, basta iiniversite imkanlar1 olmak iizere, belediyeler, valilikler ve sivil
toplum kuruluslarinca karsilanmasi ogrencilerde stresin azalmasma, bilissel kontrol ile
degerlendirme ve basa c¢kma alg1 diizeylerinin yiikselmesini saglayabilir. Ayrica
uiniversitelerde strese bagh sorunlar yasayan 6grencilere yonelik profesyonel psikolojik destek
birimi hizmet verebilir. Bu tiir hizmetler, 6grencilerin olumsuz diisiinceye neden olan diisiince
ve davraniglar1 tanimasma ve bunlar1 diizeltmesine destek saglayacaktur.
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Tiirk¢e Ogretmenlerinin Géziinden Fantastik Cocuk

Edebiyat:

Fazli KIRALIOGLU?
Niliifer SERIN?2

Ozet

Anahtar Kelimeler

Tiirkge O6gretmenlerinin fantastik edebiyat ve bu edebiyat
Ogrencilerine uygunluguyla ilgili
diisiincelerini ortaya koymak amaciyla tasarlanan bu calisma
nitel arastirma
desenlemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Trabzon ilinde

dirtinlerinin  ortaokul
yontemlerinden durum c¢alismas: ile

gorev yapan 40 Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Goriisme
yoluyla elde edilen veriler igerik analizi ile ¢dziimlenmistir.
Calismada Ogretmenlerin verdikleri cevaplar bagimsiz
kodlama yoluyla iki uzman tarafindan analiz edilmis,
olusturulan kodlar ve temalar tablolar halinde sunulmustur.
Calismanin giivenirligini saglamak admna katilimcilarin
goriislerinin  bir kismi dogrudan aktarilmistir. Tiirkce
Ogretmenlerinin goriislerinden hareketle, fantastik eserlerin
okuma zevki ve aligkanligi kazandirmada etkili bir arag
oldugu, ogrencilerin hayal giiciinii ve yaraticiligini olumlu
yonde etkiledigi
Ogretmenlerin 6nemli bir kismi fantastik edebiyatin ortaokul
ogrencileri igin faydali
ogrencilerin fantastik eserleri okumaktan hoslandiklarin

sOylenebilir.  Aragtirmaya  katilan

oldugunu diistindiiklerini ve

ifade etmistir. Buna kars1 bu tiiriin ortaokul dgrencilerinin

seviyesine  uygun  olmadigini,  onlar1  gergeklikten
uzaklastirdigini, olumsuz igerige sahip oldugunu diistinen
dgretmenler de bulunmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu bu tiirle
ilgili bilgi sahibi oldugunu sdylerken bir boliimii ise fantastik
edebiyatla ilgili yeterince bilgi sahibi olmadig icin
Ogrencilerini  bu tiirden eserlere yodnlendiremedigini
belirtmistir. Yapilan miilakatlarin sonunda kendilerinde bu
anlamda bir farkindalik olustugunu belirten katilimcilar da
olmustur. Bu durum fantastik eserlerle ilgili bilgilendirme
calismalarinin  yapilmas:  gerektigi  diislincesini de

desteklemektedir.
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Children’s fantasy literature from the perspectives of Turkish

teachers

Abstract

Keywords

This study, which was designed to reveal the opinions of
Turkish teachers about fantastic literature and the suitability
of these literary products for middle school students, was
designed with a case study from qualitative research
methods. The study group of the research consists of 40
Turkish teachers working in Trabzon. The data obtained
through interviews were analyzed by content analysis. In the
study, the answers given by the teachers were analyzed by
two experts through independent coding, and the codes and
themes were presented in tables. In order to ensure the
reliability of the study, some of the participants' opinions
were directly quoted. Based on the opinions of Turkish
teachers, it can be said that fantastic works are an effective tool
in gaining reading pleasure and habit, and that they positively
affect students' imagination and creativity. A significant
number of the teachers who participated in the research stated
that they thought that fantastic literature was useful for
middle school students and that students enjoyed reading
fantastic works. On the other hand, there are also teachers
who think that this genre is not suitable for the level of middle
school students, distracts them from reality and has negative
content. While most of the teachers stated that they had
knowledge about this genre, some of them stated that they
could not direct their students to these works because they did
not have enough knowledge about fantastic literature. At the
end of the interviews, there were also participants who stated
that they had developed an awareness in this sense. This
situation also supports the idea that informative studies
should be conducted on fantastic works.
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GIRIS

Fransizca “fantastique” sozciigiinden Tiirkgeye gegen “fantastik” sozctigii Tiirkge
Sozliik’te “hayali, XVIIL. yiizyildan baglayarak Fransa'da gelisen bir edebi tiir” (TDK, 2024)
seklinde tanimlanmaktadir. Fantastik metinleri ilk kez ayr1 bir tiir olarak ele alan Todorov
(2012: 31) ise fantastigi “0znenin goriiniiste dogatistii bir olay karsisinda karar verememe
durumunu yasamasit” olarak ifade eder. Moran’a (1998: 60) gore fantastik, “gercekgiligin
mekan, zaman, karakter kavramlarmni tanimayan, varlik ayrimi yapmayan ve bilinen
diinyanin disinda alternatif bir diinyay1 kurguya dahil eden anlatilarin tiimii”diir. Bu
anlatilarda gergek ve gergekiistii diizlem bir arada bulunur (Neydim, 2003). Gergek diinyanin
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temsilleri ve karakterleri disinda diis diinyasmin temsillerini ve karakterlerini (periler,
hortlaklar, titopyalar...) de fantastik metinlerde gormek miimkiindiir (Jakson, 2000).

Gergegin Otesinde yer alan hayali bir diinyanin kapilarmi okuyucuya acan fantastik
edebiyatin edebi bir tiir olarak ortaya ¢ikisi 18. ylizyila dayanmaktadir. 18. yiizyilda Fransiz
Ihtilali'nin de etkisiyle Sanayi Devrimi'ne, Aydinlanma Cagi'na, akilciliga ve klasisizme tepki
olarak romantizm akimi dogmustur. Bu ¢agda Orta Cag romanslarina, efsanelere, mitolojiye
dontis baglamis, diis giicii ile riiyalar edebiyatta onem kazanmaya baslamistir (Asutay, 2014;
Kartal, 2007). Romantizm akiminin etkisiyle edebiyatta hayale daha fazla 6nem verilmeye
baglanmas: ile fantastik edebiyatin dogmasi icin de uygun bir ortam olugsmustur. Ashinda
fantastik edebiyatin modern edebiyat icerisinde kendisine yer bulmasi yeni sayilsa da destan,
efsane, mit, masal, fabl gibi kurgusal tiirler fantastigin kaynagini temsil eder. Bu tiirlerde yer
alan dogaiistii olaylar, kahramanlar, yer ve zaman unsurlari fantastik edebiyatin gelismesine
zemin hazirlamistir. Ancak fantastik edebiyat her ne kadar bu tiirlerden besleniyor gibi
goriinse de onlardan ayrilan en temel 6zelligi fantastigin gergekle olan bagini koparmamasidir
(Suvagci, 2020). Todorov, bir metne fantastiklik katan ilk 6zelligin “kararsizlik” oldugunu
belirtir. Bu durum, anlatilanlarin gercek mi yoksa gerceklik dis1 m1 oldugundan tam olarak
emin olamama durumudur. Bir baska ifadeyle: “Anlatilanlar bilinen gercekligin yasalariyla
agiklanabiliyor mu yoksa tamamen farkli bir gerceklik alanina mi giriyor?” sorusuna verilen
cevaptir. Bu soruya kolaylikla cevap verilebiliyorsa okunan metin Todorov'un “tekinsiz”
olarak adlandirdig1 fantastik tiiriine aittir. Aksi durumda ise yine baska bir tiir olan
“olaganiistii’”’niin alanina gegilmis demektir. Fantastik, bu iki komsu tiirtin arasindaki bir gegis
bolgesi olarak goriilmektedir (Todorov, 2012).

Fantastik edebiyat zaman zaman dogatistii ve bilim kurgu ile karistirilabilmektedir. Her
ne kadar bu tiirlerle benzerlikleri olsa da onlardan ayrilan baz1 yonleri vardir. {1k fark “zaman”
kavraminda goriilmektedir. Dogatistii anlatilara bakildiginda belirli bir zaman diliminden
bahsetmek zordur. Hatta “evvel zaman iginde...” ifadesiyle baslayan olaylar cogunlukla hayal
tiriinti olup gercekle bagdagsmamaktadir. Fantastik anlatilara bakildiginda ise zaman bellidir
ve genellikle simdiki zaman kullanilmaktadir. Fantastigi bu iki tiirden ayiran bir diger 6zellik
de anlatilarin bi¢imidir. Dogaiistiinde prens prensesle evlenip mutlu sona ulasirken fantastik
anlatida diinya ayn kalir ve olup bitende birtakim degisimler s6z konusu olur (Ertekin, 2007:
37). Fantastik tiirtinlerde gerceklikten tamamen kopmadan sunulan bir yaraticilik da goze
carpar. Fantastik metinlerin; hayal giicliniin smirlarin1 ortadan kaldirarak okuyucusunu
olaylarm i¢ine dahil edebilen, okuyucusundan ytiiksek bir katilim bekleyerek zihinsel gelisimi
destekleyen bir yapist oldugunu soylemek miimkiindiir (Kahraman, 2015). Bilim kurgu ile
fantastik arasindaki en temel fark ise bilim kurguda diislenilen seylerin bir giin olabilme
ihtimalidir. Alpin (2005) biri veya bir sey biiyli yoluyla 1sinlanirsa fantastik, bu bilimsel
temellere dayanarak yapilirsa bilim kurgu olacagini ifade eder. Bilim kurguda her zaman
bilimsel bir gerek¢e bulma endisesi vardir. Fantastik romanlarda yer alan cinler, periler,
vampirler, ciiceler, devler herhangi bir bilimsel agiklama olmadan bilim kurguda yer
alamazlar. Bilim kurguda daha ok farkli galaksiler, uzay gemileri, diinya dis1 varliklar,
robotlar, zaman makineleri, viriisler gibi 6geler yer almaktadir (Inneci-Bozkaplan, 2010).
Insanoglunun goriinenin 6tesindekini anlamaya ¢alisma cabasi, bilinmeyene ve olaganiistiiye
kars1 duydugu ilgi, hizla gelisen teknolojiye, kiiresellesmeye, kimlik bunalimlarina,
yoksulluga, deger yitimlerine karsi olagan dis1 diinyaya yonelme egilimi, gercek diinyadan ve
yasamin monotonlugundan ka¢ma istegi fantastik edebiyatin ortaya ¢ikmasmin sebepleri
arasinda sayilabilir (Agan, 2017; Baki, 2021; Kartal, 2007, Toyman, 2006). Sikintilardan
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kagmaya calisan okur careyi hayal diinyasina kagmakta bulur. 1726’da Jonathan Swift’in
Gulliver'in Gezileri, 1818’ de Marry Shelly’nin Frankenstein, 1865'te Lewis Carrol'un Alice
Harikalar Diyarinda, 1881’de Carlo Collodi'nin Pinokyo adl1 eserleri bu tiiriin ilk 6rnekleri
arasinda sayilabilir. 20. yiizyila gelindiginde Erich Kastner (1934), Michael Ende (1960) ve
Christine Nostlinger (1970) fantastik edebiyatin onemli yazarlar1 olarak amilmaya baslar
(Altun, 2018). Antoine de Saint-Exupéry’nin “Kiigiik Prens”i (1943), E. B. White’m “Oriimcek
Ag1” (1952) da donemin onemli fantastik eserleri arasinda yerini alir. Fantastik edebiyatin
zirveye ¢ikmasi ise J. R. R. Tolkien’in Hobbit (1937), Yiiziiklerin Efendisi (1954-1955), C. S.
Lewis’in Narnia Giinliikleri (1950-1956) ve J. K. Rowling’in Harry Potter (1997-2007) serisi ile
olur. Bu eserlerin sinemaya da uyarlanmasiyla birlikte fantastik edebiyat ¢ocuklar, gengler ve
yetiskinlerden olusan biiyiik bir okur/seyirci kitlesine ulasir.

Fantastik edebiyat her yas grubuna hitap etmekle birlikte ¢ocuk ve yetiskin okurun
alimlama agisindan farkli 6zellikler gostermesi ve ¢ocuklarin hayal gliciiniin yetiskinlerden
daha genis olmasi ¢ocuklara sunulacak fantastik diinyanin tasarimini etkilemektedir (Hasirci-
Aksoy & Baz, 2023). Ozellikle kiigiik yastaki ¢ocuklarin kahramanlarla kolay 6zdesim kurmasi
ve gercekle hayali ayirt etmekte gilicliik ¢ekmesi fantastik metinlerin gercekmis gibi
alimlanmasina neden olabilir (Dilidiizgiin, 2018). Ilaveten fantastik metinlerde karsimiza
¢ikan korku, siddet gibi baz1 6gelerin sunulusunda da ¢ocuga gorelik ilkelerine uygun hareket
edilmesi gerekmektedir. Burada fantastik edebiyat {iriinlerinin ¢ocuga hangi donemden
itibaren sunulmaya baglanabilecegi sorusu énem kazanmaktadir. [Ikdgretim iigiincii smiftan
itibaren uzun siireli okumalar yapabilen, bagimsiz kitap almaya baslayan ve kendi tercih ettigi
kitaplar1 okuyan ¢ocuklarin fantastik eserlerle tanismasi saglanabilir (Bozkaplan, 2010). Bu yas
doneminde soyut diisiinme becerileri gelisen ¢ocuklarin fantastik kitaplar okumasi zihinsel
gelisimleri agisindan da olduk¢a miithimdir (Sever, 2017). Temel yapist hayal giicii {izerine
kurulu olan bu eserler ¢ocuklarin diistince diinyasin1 beslerken (Sirin, 2007) onlarin
kendilerini tanima ve diistincelerini daha iyi ifade edebilme becerilerini de gelistirir (Balta
2014). Insanin akil giicii ile anlamlandiramadii ve agiklayamadiklarmni agiklamasina,
gerceklik distyla ilgili kimi diislincelerin de zararsiz hale getirilmesine katki saglar (Giines,
2008). Cocuk gergek diinyada asamadigl, yilizlesmek istemediklerini bu kitaplar araciligiyla
tanimuis ve farkindalik kazanmais olur (Neydim, 2003).

Cocuk edebiyatinin en temel amaglarindan biri ¢ocuklarin haz almalarinmi saglamaktr.
Bu amaca ulagsmak i¢in ¢ocuga sunulan eserlerin onun ilgi ve ihtiyaclarina hitap etmesi, merak
duygusunu ve Ogrenme siirecini desteklemesi gerekmektedir. Cocuga farkli diinyalarin
kapilarini aralayarak onun diis diinyasin1 zenginlestiren ¢ocuk edebiyati {irtinlerinden biri
olan fantastik eserler bu kazanimlarin yani sira ¢ocuklarin sanatla tanismalarini, edebi zevk
kazanmalarini, eglenmelerini de saglamis olur. Hayal diinyasini besleyen ve sevebilecegi
kitaplarla karsilasan ¢ocuk bu sekilde okuma sevgisi ve aliskanlig1 da kazanmis olur. Yapilan
aragtirmalar fantastik edebiyatin ilkogretim ¢agindan itibaren okutulabilecegi, bu yastaki
cocuklar agisindan 6zellikle hayal diinyalarmin ve yaraticiliklarinin gelismesi bakimindan
faydali olabilecegi yoniindedir. Son yillarda cocuklar arasinda popiilerlik kazanmasina
ragmen Tiirkce ders kitaplarinda ¢ok fazla yer verilmeyen hatta gercek dist oldugu igin
kiigtimsenen bu tiirtin Tiirkge Ogretmenleri tarafindan ne kadar bilindigi ve ortaokul
ogrencilerine uygunlugu hakkindaki fikirlerinin énem arz ettigi diistiniilmektedir. Tlgili
literatiir tarandiginda fantastik cocuk edebiyatiyla ilgili yaymlarin cogunlukla fantastik ¢ocuk
kitaplarinin veya ¢ocuk kitaplarindaki fantastik unsurlarin incelenmesi {izerine yogunlastigy,
faydalar1 iizerinde duran calismalarin yani sira bu gergek disi diitnyanin kimi gevrelerce
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¢ocuksu bulundugu kimi gevrelerce de ¢ocuga uygun olmayan iletiler tasidigi, gocugu
gerceklikten uzaklastirdig1 igin elestirildigi goriilmektedir. Cocuklar1 kitap okumaya
yonlendiren, onlarin bu kitaplarla ilgili tavirlarini en iyi gézlemleme imkanma sahip olan
ogretmenlerin fantastik edebiyat metinleri hakkindaki bilgi ve goriislerine yonelik herhangi
bir arastirmanin ise yapilmadigi goriilmektedir. Bu baglamda bu arastirmada Tiirkce
ogretmenlerinin fantastik cocuk edebiyati ve bu edebiyat iiriinlerinin 6grencilere
uygunluguyla ilgili diisiincelerini ortaya koymak amaglanmistir. Bu sayede bu tiiriin
ogrenciler tizerindeki etkisi noktasinda bir farkindalik yaratilacag: diisiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Ogretmenlerin fantastik edebiyat ve bu edebiyata ait iiriinlerin dgrencilere uygunlugu
hakkindaki goriislerine dayali olarak yiiriitiilen bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden
durum ¢alismasi ile desenlenmistir. Nitel arastirma, arastirmaya katilan kisilerin 6znel bakis
agilarinin  degerlendirilmesine 6nem verir (Karatas, 2015). Farkli bir deyisle bireyin
duygularmi, diisiincelerini ve tecriibelerini de dikkate alir (Giirbiiz & Sahin, 2018). Yildirim
ve Simgek’e (2018) gore durum calismasi aragtirmacimin herhangi bir sekilde kontrol
edemedi8i bir olguyu ya da olay1 derinlemesine incelemeye olanak veren bir arastirma
yontemidir. Durum g¢alismasi, bir duruma bagli elde edilen verilerle ilgili bir genellemeye
varma amaci tasimayan (Lichtman, 2006) bir yontemdir.

Arastirma Grubu

Bu calismanin arastirma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Trabzon ilinde
gorev yapan Tiirkge Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirma grubu segilirken amagh
ornekleme yontemi kullanilarak devlet okullarinda gorev yapmakta olan 40 Tiirkce 6gretmeni
belirlenmistir. Bu sekilde belirlenen oOrneklem gruplari, arastirmacilarin yapacaklar:
¢alismalarda daha rahat ilerlemelerini saglamaktadir (Patton, 1987’den akt. Yildirim & Simsek,
2013). Arastirma grubuna dahil edilen Tiirkge Ogretmenlerinin demografik oOzellikleri
incelendiginde tamamu lisans mezunu (%100) olan 16 kadin (%40), 24 erkek (%60) katilimc1
oldugu goriilmektedir. 25-35 yas grubundan 12 (%30), 36-45 yas grubundan 24 (%60), 46-55
yas grubundan ise 4 (%10) katihmca bulunmaktadir. Hizmet yillarina bakilacak olursa 1
katilime1 0-5 y1l (%2,5), 8 katilime 6-10 yil (%20), 23 katilimer 11-15 y1l (%57,5), 8 katilimci ise
20 y1ilin tizerinde (%20) aktif 6gretmenlik yapmaktadir.

Veri Toplama Arac1

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. Yar1 yapilandirilmis gortisme tekniginde eldeki
hazir sorularin yani sira konuyla ilgili detayli bilgi sahibi olabilmek icin ek sorular da
yoneltilebilir. Bu esnek yapisiyla derinlemesine bilgi elde edilebildigi i¢in oldukga fazla tercih
edilmektedir (Tiirntiklii, 2000; Yildirim & Simsek, 2018). Yapilan literatiir taramasi sonucunda
olusturulan goriisme formuyla ilgili ti¢ Tiirkge egitimi uzmani ve bir Tiirkge 6gretmeninden
uzman goriisii alinmis, onlarin goriislerine uygun olarak gesitli diizenlemeler yapilmistir.
Uygulamaya ge¢meden oOnce 2 Ogretmenle deneme goriismesi yapilmis ve deneme
gortismelerinde elde edilen goriis ve 6neriler dogrultusunda diizenlemeler yapilarak goriisme
formuna son sekli verilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular sunlardir:
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1. “Fantastik edebiyat” deyince akliniza neler geliyor? Onu nasil tanimlarsiniz?

2. Fantastik eserlerin ortaokul dénemindeki 6grenciler i¢in uygun oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Neden?

3. Ogrencileriniz daha ¢ok gercek konulari ele alan eserleri mi, masal, bilim kurgu,
fantastik gibi gercek disi/hayali konular1 ele alan eserleri mi okumaktan
hoslaniyorlar?

4. Ogrencileriniz fantastik eserlerin en ¢ok hangi 6zelliklerinden hoglanmaktadir?

5. Ogrencilerinize fantastik eserler 6neriyor musunuz?

a) Tavsiye ederken hangi Olciitleri dikkate aliyorsunuz?
b) Oneriyorsaniz hangi fantastik eserleri éneriyorsunuz?
6. Ogrencileriniz hangi fantastik eserleri okuyorlar?

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerini toplamadan énce Trabzon Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan 30.01.2023 tarih E-81614018-000-2300008753
say1li etik kurul onay1, daha sonra Trabzon {1 Milli Egitim Miidiirliigiinden E-82438636-605.99-
70578524 sayili uygulama izni alinmistir. Uygulama izinleri alindiktan sonra veriler goriisme
yoluyla toplanmistir. Bu yontemde; bireylerin duygu, diisiince ve davranislarina yonelik
ortaya koyacaklar: bilgiler goriismeyi gergeklestiren kisi tarafindan toplanarak kayit altina
alinir (Yiiksel, Mil & Bilim, 2007).

Veriler toplanirken Ogretmenlerin uygun olduklar1 vakitlerde goriismelerin
gerceklestirilmesine dikkat edilmis, goriismeden once goriisme formundaki sorulari
incelemelerine firsat verilmistir (Biiyiikoztiirk, 2012). Goniilliiliik esasina dayali olarak
ogretmenlerin calistiklar1 okulda yiiz yiize gerceklestirilen goriismeler ortalama 15-20 dakika
siirmiistiir. Gortisme tamamlaninca katilimcilarin yanitlarini kontrol etmeleri saglanmustir.

Verilerin Analizi

Goriisme sonucunda Tiirkge Ogretmenlerinden toplanan veriler igerik analizi ile
¢O0ztimlenmistir. Bu asamada oncelikle tiim formlar okunmus ve bir ¢erceve olusturulmustur.
Sonrasinda katiimcilarin goriisleri dogrultusunda temalar ve alt temalar olusturulmustur.
Giivenirligi saglamak adina olusturulan kodlar iki arastirmaci tarafindan bagimsiz kodlama
yoluyla kodlanmis ve goriis birligine varilmistir. Formlar, Tiirkge 6gretmenlerinin gizlilik
haklar1 g6z 6niine alinarak O1-O40 arasinda kodlanmus, sik tekrarlanan ya da énemli oldugu
diisiiniilen goriislerden dogrudan alintilamalar yapilarak arastirmanin gegerliligi artirilmugtir.

BULGULAR

Goriisme formundan elde edilen veriler 1s181nda Tiirkge Ogretmenlerinin fantastik
edebiyatla ilgili fikirleri icerik ve kurguya, tiire ve okuyucuya yonelik olmak {izere 3 tema
altinda toplanmuistir. Olusturulan temalar ve kodlar Tablo 1'de gosterilmistir:

Tablo 1. Tiirkge Ogretmenlerinin Fantastik Edebiyatla Ilgili Goriisleri

Tema Kodlar f % Katilimailar
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01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, O9, 010, O11, 012, O13,

Hayal giiciine 0 100 ?:)14, ?15, (?16, @17, (?18, (:)19, (?20, ?)21, (?22, ('?23, @4,
dayali 025, 026, O27, O28, 029, O30, 031, 032, 033, O34, O35,
Icerik ve 036, 037, 038, 039, 040
Kurguya  Masala benzer 8 20 02, 03, 06, 09, O11, O18, O26, O30
Yénelik Yaratict 6 15 012, 013, 016, 027, 033, 039
Gergekle baglantili 2 5 014, 018
01, 03, 04, 05, 06, O7, 08, O9, O10, 011, O12, 013, O14,
Edebi bir tiir 29 72,5 015, 016, 017, 018, 019, O20, O24, 025, 026, 031, 032,
Tiire 034, 036, 038, 039, 040
Yénelik Film tiirii 1 25 038
fgi cekici 5 125 022,023, 024, 030, 033
Siiriikleyici 5 125 01,011, 016, 022, 024
Oklll.yuc?uya Merak uyandirici 4 10 07, 011, O16, 025
Yonelik

Zihinsel yolculuk 1 25 O16
yaptiran

Tiirkge ogretmenlerinin “Fantastik edebiyat deyince akliniza neler geliyor? Onu nasil
tanimlarsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde agiklamalarin “igerik ve kurguya
yonelik” ve “tiire yonelik” temalarmda yogunlastigi goriilmektedir. Igerik ve kurguyu esas
alarak verilen cevaplar “Hayal giicline dayali, masala benzer, yaratici ve gergekle baglantil1”
olmak {iizere dort kod altinda ele alinmigtir. Katilimcilarin tamamu fantastik edebiyatin
gerceklikten uzak ve hayal giiciine dayali bir tiir oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir:
“Iginde olaganiistii olaylarin oldugu, hayal giiciine dayali, siiriikleyici eserlerdir.” (O1),
“Gergek olmayan, hayallerden olusan edebiyat, diye tamimlayabilirim. Gergekiistiiliik ve
hayal giiciinii cagristirir.” (O17).

Fantastik edebiyatin masala benzeyen yonii {izerine odaklanan O3 goriislerini “Masala
benzeyen ama daha iiretken bir tiir oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. O30 ise
fantastigi “Gercekte yasanamayacak hayali ogelerle siislenmis, masalimsi fakat masal kadar
da gercek dis1 olmayan eserler.” diye tanimlamaktadir. Yaratici bir tiir oldugunun altini ¢izen
O12'nin goriigleri ise sdyledir: “Fantastik edebiyat diis giiciine dayali, gergeklikten uzak,
hayali ve oldukga yaratici olan bir edebiyattir.” Tiim katiimcilar fantastik edebiyatin hayal
gliciine dayali bir tiir oldugunu kabul etse de gergekle baglantisin1 tamamen koparmadigini
ifade eden katilimcilar da vardir: “Diis giiciinden beslenen ama gerceklikten de ilham alan,
hayal giicliyle yogurulmus ama gergekligi de tamamen unutmamas bir tiirdiir.” (O14)

“"

Fantastik edebiyatin “edebi bir tiir” oldugunu sodyleyen katilimalar “... gercekligin
diginda bir heyecan arama pesine diisen edebi bir tiir olarak tanimlayabilirim.” (O7), “...
gercek hayatta karsilasamayacagimiz karakterlerin yer aldig1 eserler olarak tanimlayabilirim.”
(019) sozleriyle diisiincelerini dile getirmislerdir. Bir katilimc fantastik edebiyat deyince
aklina edebi eserler diginda filmlerin de geldigini ifade etmistir: “...genelde insan dis
varliklarin insan 6zelligi kazandig1 metin ya da film tiiriidiir.” (O38).

Fantastik edebiyatin “ilgi cekici, siiriikleyici, merak uyandirici ve zihinsel yolculuk
yaptiran” yonleri oldugunu ve bunlarin okuyucu tizerindeki etkisini belirten katilimcilar da
bulunmaktadir: “...hayal alemlerine kap1 agan, heyecanli ve siiriikleyici, merak uyandiran vb.
sozciikler aklima geliyor.” (O7), “Alice Harikalar Diyarinda’dan yola ¢ikacak olursak zihinsel
yolculuk yaptiran eserler olmasi aklima geliyor.” (O16), “...ilgi cekici, siiriikleyici, hayal
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giicinii destekleyici.” (022), “Fantastik edebiyat deyince aklima gelen ilk sey ¢ocuklarin
ilgilerini ceken belki de en &nemli edebiyat tiirii olmas1.” (O33).

Tablo 2. Tiirkge Ogretmenlerinin Fantastik Eserlerin Ortaokul Dénemindeki Ogrencilere Uygunluguyla
ﬂgﬂi Goriigleri

Tema Kodlar f % Katilimalar
Hayal giiglerini gelistirir. 0 50 Ql, Og, 63104, ?8, 09 Olfs, 01?, Ol?, 01?, 020,
022, 024, 024, 025, 026, 029, 030, 032, O33
Igerigi ve tislubu uygun 0 2 07, 08, 010, 017, 027, 032, 033, O34, O37, O40
olmalidir.
Yaraticiliklarini gelistirir. 7 175 04, 022, 026, 029, 030, 033, O39
Igilerini gekiyor. 6 15 03,019, 021,029, 031, O39
Uygun  Heyecanh ve eglenceli . 0 05, 011, 013, 016
bulunuyor.
Okumay1 sevdirir. 2 5 016, 026
1yiye ve dogruya yonlendirir. 1 2,5 09
Ogretici 1 25  O16
Kismen igeriginde sikint: olabilir. ) 5 06, 012
Uygun
Uygun  Liseler icin uygun 4 10 015, 028, 035, 038
Degil Gergeklikten uzaklagtirir. 2 5 023, 028

Tiirkce 6gretmenlerine, fantastik eserlerin ortaokul donemindeki 6grenciler icin uygun
olup olmadig1 sorulmus ve gelen cevaplar “uygun, kismen uygun, uygun degil” seklinde tig
tema altinda toplanmistir. Katihmailarin %82,5i fantastik eserlerin ortaokul 6grencileri igin
uygun oldugunu belirtirken %5’i kismen uygun oldugunu, %12,5'i ise uygun olmadigini ifade
etmistir.

Uygun oldugunu diistinen katihmcilarin ¢ogu fantastik eserlerin 6grencilerin hayal
gliclerini ve yaraticiliklarini gelistirdigini dile getirmistir: “Cocuklarin hayal giiciinii
gelistirdigini ve yaraticiliklarini destekleyecegini diisiiniiyorum.” (O4), “Fantastik edebiyat,
hayal diinyasin gelistirebilecek Ogeleri barindirdig: igin Ogrencilere faydali olabilir diye
diistiniiyorum.” (O9). Ogrencilerin bu eserleri ilgi cekici, heyecanl ve eglenceli bulduklari igin
okutulmasmm uygun oldugunu diisiinen katiimcilarin goriisleri ise su sekildedir: “Onlarin
ilgisini geken bir yapist var.” (O3), “Ortaokul 6grencileri bu eserleri daha heyecanli buluyor.”
(O5), “Smirsiz bir hayal giiciiyle macera ve heyecan dolu bir hayatin kapilarini araliyorlar.”
(O13). Fantastik eserlerin ortaokul dénemindeki dgrencilere okumay1 sevdirdigini diisiinen
katilimcilarin goriislerine dair 6rnekler ise sunlardir: “Okumay1 sevmeyen ¢ocuklara okumayi
sevdirir ve onlara okuma aliskanlig1 kazandirir.” (O16).

Katilimcilarin bir boliimii bu eserlerin ortaokul dénemi ig¢in uygun oldugunu fakat
icerigi ve {tslubuna dikkat edilmesi gerektigini ifade etmistir: “Uygun oldugunu
diistiniiyorum ancak bu eserlerde korku {iizerine kurulu olanlarin sayis1 bir hayli fazla.
Bunlara dikkat edilmeli ve bu tiirde olanlar bir sekilde ayiklanmali.” (O7), “...kitaplarin
icerigini cok iyi belirleyebilirsek bir problem kalmaz.” (O10).

Baz1 katilimcilar ise fantastik eserlerin igeriginde sikinti olabilecegini ve bu yiizden
ortaokul 6grencilerine kismen uygun oldugunu belirtmiglerdir: “Kismen uygundur ¢tinkii
icerigindeki olaylar bazen ahlaki anlamda sikintili olabilir ya da fazlaca hayal giicii
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kullaruldig1 igin kiiciik yastaki cocuklarin diinyasinda olumsuzluga neden olabilir.” (O6),
“Kismen uygun oldugunu diisiiniiyorum. Igerik olarak kiifiir, argo séz vb. icerenler de var.
Onlar ayiklanmali.” (O12).

Fantastik eserlerin ortaokul 6grencilerine uygun olmadigmni diistinen katilimailar ise
diisiincelerine gerekce olarak bu eserlerin liseler igin uygun oldugunu ve O&grencileri
gerceklikten uzaklastirabileceklerini sdylemistir: “Lise Ogrencileri tarafindan okunabilir.
Ortadgretim sonrasi icin daha uygun olacagm diisiiniiyorum.” (O15), “Lise veya iiniversite
seviyelerinde gergek disi, hayal, hayal 6tesi gibi fantastik eserleri okuyabilirler.” (028), “Cok
okunuyor ama cocuklari gercek yasamdan uzaklagtiriyor.” (O23).

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tercihleri

Tema f % Katilimailar

01, 02, 08, 04, 05, 06, O7, 08, 09, 010, 011, 012,
Gergek disi / hayali konulari ele alan 34 85 013, 014, 015, O16, 017, O18, 019, 020, O21, O22,

eserler 024, 025, 026, 029, O30, O31, 032, 033, O34, O37,
039, O40
Gergek konulari ele alan eserler 6 15 023, 027, 028, O35, 036, O38

Tablo 3'te Tiirkge dgretmenlerinin “Ogrencileriniz daha ¢ok gercek konulari ele alan
eserleri mi, masal, bilim kurgu, fantastik gibi gercek disi/hayali konulari ele alan eserleri mi
okumaktan hoslaniyorlar?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde biiyiik bir
cogunlugun “gercek dis1 eserler” cevabmi verdigi goriilmektedir. Katihmcilara gore
ogrenciler gercek dis1 konulari igeren masal, fantastik, bilim kurgu gibi eserleri digerlerine
gore daha ilgi cekici, hayal giiciinii gelistirici, macerali ve farkli bulduklar1 icin tercih
etmektedir. Gergek hayatin stresinden kurtulmak igin hayali olana yonelen 6grenciler de
bulunmaktadir: “Ortaokul seviyesinde onlar1 daha ilgi ¢ekici buluyorlar ve daha ¢ok
begeniyorlar.” (040), “Gergek hayatin yapilabilecek olanlari sinirlandirmasi nedeniyle, daha
ozglirce diisiiniip hayal edebilecekleri fantastik eserlerden daha ¢ok hoslandiklarim
diistintiyorum.” (Q9), .. .hayal giiciinii gelistirici oldugu igin tercih yoniinden bir adim 6nde
oluyor.” (O20), “Gercek eserleri sikici bulurken gercek dis1 anlatimlar1 macera dolu
bulabiliyorlar.” (O31), “Igerisinde gizem ve merak uyandiran konular oldugu igin ve farkl
olan daha cok dikkat gektigi i¢in okuyorlar.” (O15), “Ortaokul &grencileri smav stresinden
kurtulmak, biraz rahatlamak igin fantastik konular1 iceren eserleri okumay1 ¢ok seviyorlar.”
(O16).

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Fantastik Eserlerden Hoglanma Sebepleri

Kodlar f % Katilimcilar

02, 04, 05, 06, 012, 013, O14, O17, O18, 019, 020, 022, O24,

Tlgi cekici / etkileyici 24 60 T T T T T
025, 027, 029, 030, 031, 032, 033, 034, 038, 039, 040

01, 03, 06, 08, 09, 011, 012, 014, O16, O17, 018, O19, 020, O21,

Hayal giiciine dayali 23 57,5 .. .. . .. .. .. . . .
022, 024, 025, 026, 027, 029, 031, 032, O39
01, 83, 05, 06, O7, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 019, 021, O30,
Macerali / siiriikleyici 17 425 . . .
032, 033, 039
Merak uyandirici 10 25 07, 010, 014, 015, O16, 023, 026, 027, 036, O39
Kahramanlar 8 20 04, 05, 08, 026, 031, 032, O35, 036
Tasarim 4 10 018, 020, 028, O35
Yaratict 3 75 012, 017, 024
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Tiirkge 6gretmenlerinin “Ogrencileriniz fantastik eserlerin en ¢ok hangi 6zelliklerinden
hoslanmaktadir?” sorusuna verdigi cevaplar Tablo 4'te sunulmustur. Tablo incelendiginde
fantastik eserlerin “ilgi cekici ve etkileyici anlatimi” ile “hayal giliciine dayali olmas1”
ogrencilerin bu eserlerden hoslanmasimi saglayan en gliclii nedenler arasinda
gosterilmektedir: “...onlara daha ilgi cekici geliyor. Hayal diinyalarinda kendilerini
kahramanlarimn yerine koyarak maceranin bir parcasi oluyorlar.” (O19), “Ilgi cekici olmasi ve
hayal giiglerini zenginlestirici bir anlatimmin olmasmi seviyorlar.” (O22), “Hayal
edebileceklerinin sinirsiz olmasi nedeniyle en ¢ok bu smrsizhigindan hoslandiklarini
diistiniiyorum.” (09).

4

Fantastik eserlerin “maceral1 ve siiriikleyici” 6zellikte olmasmin da 6grenciler tizerinde
etkili oldugunu diisiinen katilimcilar vardir: “Bu eserlerin maceraci bir yoniiniin olmasi, bazen
kahramanin yerine kendilerini koyup hayal diinyasina dalmalar1 onlara cazip geliyor.” (O6).
Merak uyandirdig icin fantastik eserlerin tercih edildigini belirten katilimcilar “Olanin
diginda var olabilecek bir seyi ilk defa o eserde gormesi 0grencide olaylarin gercek olup
olamayacagl merakini uyandiriyor ve fantastik eserlerden hoglanmalarmi sagliyor.” (O10),
“Cocuklarda bir sasirma hissi, merak ve heyecan duygusu olusuyor.” (039) sOzleriyle
diistincelerini dile getirmistir. Bunlarin disinda fantastik eserlerde bulunan kahramanlarla
0zdesim kurmalari, etkileyici tasarimlara sahip olmalar1 gibi cesitli faktorler de 6grencilerin
bu eserleri okumay tercih etmelerinin sebepleri arasinda sayilabilir: “Ayrica karakterlerin
kendilerinde olmasini arzu ettikleri giiglii yonlerinden hoslanmaktadirlar.” (O4), “Onlara
kapaklar1 yani i¢ ve dis tasarimi ilging geliyor olabilir.” (O28).

Tablo 5. Tiirkge Ogretmenlerinin Ortaokul Ogrencilerine Fantastik Kitap Onerme Durumlar

Tema Kodlar f % Katilimcilar
Icerigi ve anlatim1 uygun olmali 13 32,5 06, 011, 020, 021, 023, O24, 026,
027, 030, 031, 036, 039, 040
Seviyesine uygun olmali 10 25 04, 06, 015, O16, 022, O24, O26,
031, 039, 040

lgisini cekmeli 20 02, 04, 05, 07, 013, 019, 022, 026

Oneriyorum Gelisimine katk1 saglamalt 15 03, 04, 014, O16, 022, 032

Okuma sevgisi kazandirmali 10 04, 013, 019, O27

Yorumlari olumlu olmali 7,5 08, 018, 030

Kendileri se¢meli 10 01, 09, 017, O25

Seviyelerine uygun degil 7,5 028, 034, O35

Onermiyorum  Tiirle ilgili bilgi sahibi degilim 5 033, 037

8
6
4
3
Okudugum kitaplar olmali 2 5 08, 012
4
3
2
1

Anlatiminda ve igeriginde sorun 2,5 029

olabiliyor

Tiirkge Ogretmenlerinin “Ogrencilerinize fantastik eserler 6neriyor musunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde katilimcilarin %75’i fantastik eserleri onerdigini
soylerken %25'i ise bu eserleri 6grencilerine énermedigini ifade etmektedir. Ogrencilerine
fantastik eser okumasini tavsiye eden katilimcilarin goriisleri incelendiginde en fazla icerik ve
anlatima dikkat ettikleri goriilmektedir: “Iceriginde olumsuz davranislara neden olacak bir
anlattm olmamasma ozen gosteriyorum.” (O11), “Onerdiklerimde argo sozciiklerin
bulunmamasina dikkat ediyorum ama bazi eserleri ¢ok sevdikleri igin okumaktan
vazgeciremiyorum.” (O27), ”igeriginde olumsuz o&geler barmndirmamas: igin dikkat
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ediyorum.” (O30). Fantastik eserleri Snerebilmeleri icin bu eserlerin dgrenci seviyesine uygun
olmasi gerektigini belirten katiimcilara ait gériislerden bazilari ise sunlardir: “Igerik olarak
dgrenci seviyesine uygun olmali.” (O4), “Yasina uygun olanlari éneriyorum. Tabii ki burada
yast ile birlikte 6grencinin okudugunu anlama ve algilama seviyesi de 6nemli.” (024).

Katillmcilardan bazilar1 6grencilere Onerecekleri eserleri secerken onlarin ilgilerini
cekebilecek bir yapida olmasina dikkat ederken kimileri ise onlarin gelisimlerine katki
saglamasi, okuma sevgisi kazandirmasi gibi 6zelliklere dikkat ettiklerini ifade etmislerdir:
“Onlarin ilgisini ¢ekecegini ve severek okuyacaklarini diisiinmeliyim. Kitap okuma sevgisi ve
okuma aligkanlig1 kazanmalarinda da etkili olacagim diisiiniiyorum.” (O13), “Onlarin zihinsel
gelisimlerine katki saglamali.” (O14).

Katillmcilarin  birkagi ise Ogrencilerine fantastik eserleri onerirken kitapla ilgili
yorumlar1 inceledigini ve bu yorumlar olumlu ise 6grencilere tavsiyede bulunduklarini ifade
etmektedir: “Uzmanlar tarafindan Onerilmesine, kitap okuma sitelerindeki ebeveynlerin
yorumlarina dikkat ediyorum.” (O8), “Bunlarin cogunlukla aileler ve yazarlarca onerilip
onerilmedigine dikkat ediyorum.” (O18). Ogrencilerine fantastik kitap &nermeyen
ogretmenlerin ¢ogunlukla bu tiiriin ortaokul seviyesine uygun olmadigimi diistindigt
anlasilmaktadir: “Ortaokul seviyesindeki Ogrencilere uygun olmadig i¢in 6nermiyorum.
Daha ileri seviyelerde okunmasi gelisimi ve karakterinin oturmasi igin daha 6nemlidir. Gergek
ile hayali erken seviyelerde birbirine karistirmalar1 ¢ocuk icin faydali olmayacaktir.” (O28),
“Bu yasta 0grencilerin seviyesine uygun icerige sahip begendigim bir kitap yok maalesef.”
(034). Iki katilima ise bu tiirle ilgili bilgi sahibi olmadig: igin tavsiyede bulunmadigin ifade
etmislerdir: “Onermiyorum giinkii bu tiirle ilgili pek bilgim yok.” (O37), “Birlikte okumalar
yaptigimizda bu tiir eserlere pek yer vermedigimi ama kesinlikle verilmesi gerektigini
diistintiyorum. Yer vermemek benim hatam olsa gerek. Bu eserlerle ilgili ¢ok fazla bilgi sahibi
degildim. Farkindalik olusturdugunuz i¢in de tesekkiirler.” (O33).
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Sekil 1. Tiirkge Ogretmenlerinin Onerdigi Fantastik Eserler

Sekil 1'de Tiirkge 6gretmenlerinin “Hangi fantastik eserleri 6neriyorsunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplar incelendiginde yabanci eserlerin daha fazla tavsiye edildigi goriilmektedir.
Bunda yerli fantastik edebiyatin heniiz gelisme asamasinda olmasmnm ve bu alandaki
kitaplarin cogunlukla diinya edebiyatina ait olmasimin etkili oldugu diisiintilmektedir. Ayrica
liste incelendiginde bir¢ok katilimcinin bu soruya cevap vermedigi ve onerilen kitap sayisinin
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olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Andersen Masallar1 (Hans Christian Andersen), La
Fontaine Masallari (Jean de La Fontaine), Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah (Jules Verne) gibi
masal veya bilim kurgu tiiriinde eser onerenlerin cevaplar ise listeye dahil edilmemistir.
Katilimcilarin en fazla 6nerdigi yabanci eserler “Harry Potter serisi - J. K. Rowling” (%12,5) ile
“Alice Harikalar Diyarinda - Lewis Carroll”dir (%10). Bunlar1 “Haritada Kaybolmak -
Vladimir Tumanov” (%5), “Kraligeyi Kurtarmak - Vladimir Tumanov” (%5), “Malamander
serisi - Thomas Taylor” (%5) ve “Pinokyo - Carlo Collodi” (%5) izlemektedir. Yerli eserlerden
ise en fazla “Zaman Bisikleti - Bilgin Adali” (%10) ve “Yuan Huan'in Kuliibesi - Miyase
Sertbarut” (%5) Onerilmistir.

Pinokyo Harr .
Zoaman Bisikleti v Pottez' / Canavar Pesinde
e Charlie'nin
Yuan Huan'in Malamander Kuguk Prens —> Gikolata Fabrikasi
Kulubesi €
: lice Harikalar \ ;
Cilgm Dedemin / alce Matilda
Zaman MaKinesi Diyarmmda
Gocuklarin
Cilgin Deneyler Yerli <__ OkUdUgU _4 Ugan Sato
b € . —> abanci
K Fantastik Y _
E I Narnia
Kanatli / serler Gﬁhlukleﬁ
Denizatinm
Pegnde Hoaritada AT [ asl Dag'mn
/ Kaybolmak Kahini
Uzayda Bir Hobbit = - .
Yatili Okul Kraligeyi onserve
T Kurtarmak "“‘"s"é.m S
Alacakaranlik Kal Krallig \ oz
Buyucusa

Sekil 2. Ortaokul Ogrencilerinin Okudugu Fantastik Eserler

Sekil 2’de Tiirkge 6gretmenlerinin “Ogrencileriniz hangi fantastik eserleri okuyorlar?”
sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6grencilerin genellikle yabanci fantastik eserleri
okudugu goriilmektedir. Yabanci eserler igerisinde en ¢ok okunanlar “Harry Potter” serisi - J.
K. Rowling (%25), “Kiigiik Prens - Antoine de Saint-Exupéry” (%25), “Alice Harikalar
Diyarinda - Lewis Carroll” (%22,5) ve “Haritada Kaybolmak - Vladimir Tumanov” (%20)
olurken yerli eserlerden “Zaman Bisikleti - Bilgin Adal1” (%7,5) ve “Yuan Huan’in Kuliibesi -
Miyase Sertbarut” (%7,5) tercih edilmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Tiirkce Ogretmenlerinin fantastik edebiyat ve bu edebiyat {iiriinlerinin ortaokul
Ogrencilerine uygunluguyla ilgili diisiincelerini ortaya koymay1 amaglayan bu c¢alismada,
Ogretmenlerin fantastik edebiyat denildiginde ne diistindiiklerini belirtmeleri ve bu
edebiyatin bir tanimini yapmalar1 istenmistir. Arastirmadan elde edilen nitel veriler, Tiirkce
ogretmenlerinin ¢cogunun fantastik edebiyatla ilgili bilgi sahibi olduklarin1 gostermektedir.
Katilimcilarin verdikleri cevaplar incelendiginde agiklamalarin “igerik ve kurguya yonelik”,
“tire yoOnelik” ve “okuyucuya yOnelik” temalarinda yogunlastigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin tamami bu edebiyatin “hayal giiciine dayali” bir yapida kurgulandigim
belirtmistir. Kartal (2007) da Ogretmenlerin tanimlarinda vurguladigr gibi fantastigin
olaganiistiiliidiin, gercekiistii olaylarin, diisselli§in islendigi bir edebiyat tiirii oldugunu
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sOyler. Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde katilmcilarin tanimlarmin alan
yazinindan elde edilen fantastik tanimlarmin igerigi ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir
(Gizli, 2019; Kartal, 2007; Ozliik, 2011; Steinmetz, 2006). Tiirkce 6gretmenlerinin yaptig
tanimlardan hareketle fantastik edebiyatin gerceklikten tamamen kopmadan, gergekiistiiliik
zemininde, hayal giici ve yaraticalik tizerine kurulan, ilgi gekici, merak uyandirica ve
siiriikleyici anlatima sahip eserleri barmdiran bir edebiyat alan1 oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin cogu fantastik eserlerin ortaokul dénemindeki dgrenciler igin uygun
oldugunu diisiinse de kismen uygun oldugunu veya uygun olmadigin diisiinen katilimcilar
da bulunmaktadir. Uygun oldugunu diisiinen Tiirkce 6gretmenlerinin biiyiik bir boéliimii
fantastik edebiyatin ¢ocuklarm hayal giiciinii gelistirdigini, bu yilizden okumalarinda bir
sakinca olmadigmi diisiinmektedir. Katiimcilar, fantastik eserler yoluyla o6grencilerin
yaraticiliklarinin - gelistigini, heyecanli, eglenceli ve ilgi cekici bulduklarmi, bu eserler
sayesinde okuma isteklerinin arttigini ifade etmislerdir. Alan yazinindan elde edilen veriler
de aragtirma sonuglarini desteklemektedir. Sirin (2007), hayal giiciine dayal1 ve diigsel 6gelerle
stislii yapisiyla fantastik edebiyat eserlerinin ¢ocuklarin hayal diinyasmu gelistirdigini ve
zenginlestirdigini belirtirken, Balta (2014) da bu tiirtin hem hayal giiclinii gelistirdigini hem
de ¢cocugun kendini ifade etmesine 6nemli katkida bulundugunu soyler. Giines’e (2008) gore
fantastikte hayal diinyasinin ugsuz bucaksiz yapisimi tecriibe ederek bilinen gergekligin
Otesine ge¢mek, insanin akil ile anlayip ifade edemediklerini agiklayabilmek ve korkularmi
zararsiz hale getirebilmek amaglanir. Uraz (1994), fantastigin cocugun gercek hayatta
kargilagabilecegi sorunlar: gercekiistii kurguda tecriibe etmesini sagladigini, burada sorunlara
¢Oziim tretmeye calisan cocugun problem ¢ozme becerisinin de gelistigini iddia eder. Tung ve
Akin (2020) da giiniimiizde 6grencilere kazandirilmasi diisiiniilen en temel becerilerden olan
yaratici diisiinebilme becerisinin fantastik edebiyat yoluyla gelisebilecegini diisiinmektedir.

Kismen uygun oldugunu diisiinen katilimcilar igeriginde problem olabileceginden
endise duyarken uygun olmadigin diistinen katilimcilar ise bu eserlerin lise igin daha uygun
oldugunu, ortaokuldaki 6grencileri gergeklikten uzaklastirabilecegini savunmuslardir. Tiirkce
ogretmenlerinin bu konudaki goriisleri alan yazinindan elde edilen verilerle farklilik
gostermektedir. Bozkaplan (2010) ve Sever (2017) galismalarinda ilkdgretim tiglincii siiftan
itibaren fantastik eserlerin okunabilecegini vurgular. Dilidiizgiin (2018), fantastigi diger hayal
iriinii anlatilardan ayiran en temel 6zelliklerden birinin gergeklikle i¢ i¢ce olmasi oldugunu
belirtir. Ona gore ¢ocuklarin fantastik eserlerle karsilasmasi ¢ocuklar: gerceklikten koparmaz
hatta kimi zaman gergeklerle yiizlesmelerini saglar. Cocuklarin ihtiyaglarina seslenebilen
yapisiyla onlarin farkli bakis acilar1 kazanmalarina ve cevrelerine daha gercekgi gozle
bakabilmelerine yardimca olur (Dilidiizgiin, 2018). Ortaokul 6grencilerinin okuma tercihlerini
anlayabilmek icin Ogretmenlere Ogrencilerinin nasil kitaplar okuduklari sorulmustur.
Calismaya katilan Tiirkge 6gretmenleri, 6grencilerinin biiytik bir boliimiiniin masal, bilim
kurgu, fantastik gibi gercek dis1 / hayali konulari ele alan eserleri okumaktan hoslandiklarinm
ifade etmislerdir. Bu sonuglara gore gercek konular1 ele alan eserlerin ortaokul 6grencileri
tarafindan daha az tercih edildigini sdylemek miimkiindiir. Bunda ortaokul 6grencilerinin
olaganiistii kurguyu daha ilgi ¢ekici, etkileyici, hayal giicline dayali, macerals, siiriikleyici,
merak uyandirici, yaratict ve farkli bulmalarinin etkili oldugu sodylenebilir. Gergek hayatin
sinirlarinin disina ¢tkmak, siav stresinden kagmak gibi nedenlerin de bu tercihe sebep oldugu
diisiiniilmektedir. flaveten fantastik eserlerde bulunan kahramanlarla 6zdesim kurmalari,
etkileyici tasarimlara sahip olmalar: gibi cesitli faktorler de 6grencilerin bu eserleri okumayi
tercih etmelerinin sebepleri arasinda sayilabilir. Tiirkge Ogretmenlerinin ifade ettigi bu
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sebepler, litaretiirden elde edilen sonuglarla da benzerlik gostermektedir (Agan, 2017; Baki,
2021; Dilidiizgiin, 2018; Hatipoglu, 2019; Kartal, 2007; Sever, 2017; Toyman, 2006).

Ortaokul kademesindeki 6grencilerin kitapla bulugsmasinda bir rehber konumunda olan
Tiirkge Ogretmenlerine, Ogrencilerine fantastik kitap Onerip 6nermedikleri sorulmustur.
Calismada yer alan Tiirkge 6gretmenlerinin biiyiik bir boliimii fantastik eserleri 6grencilerine
onerdigini fakat iceriginde sikint1 olmamasina, 6grencilerin seviyesine uygun olmasma ve
onlari ilgisini ¢ekebilecek bir yapida tasarlanmasina dikkate ettiklerini dile getirmislerdir.
Tiirle ilgili bilgi sahibi olmadig1 icin veya seviyelerine uygun olmadigini, iceriginde sikinti
oldugunu diisiindiigii icin dnermedigini belirten katilimcilar da olmustur. Ogretmenlerin bir
kismu ise Ogrencilere kitap Onermenin dogru olmadigini diisiindiigli icin onlar1 kendi
secimlerinde 6zgiir biraktigini séylemistir.

Yapilan arastirmada, Tiirkge Ogretmenleri 6grencilerinin hem yerli hem de yabanci
yazarlara ait fantastik eserleri okuduklarini fakat en ¢ok yabanci yazarlara ait eserlere
yoneldiklerini dile getirmislerdir. Kendileri de 6grencilerine daha ¢ok diinya edebiyatindan
eserler Onerdiklerini ifade etmislerdir. Bu durumun olusmasinda, iilkemizde yayimlanan
fantastik eserlerin sayica diinya edebiyatinda yayimlananlardan az olmasmin etkili oldugu
diistintilmektedir. Yabanci eserler igerisinde en ¢ok okunanlar “Harry Potter” serisi - J. K.
Rowling, “Kiigiik Prens - Antoine de Saint-Exupéry”, “Alice Harikalar Diyarinda - Lewis
Carroll” ve “Haritada Kaybolmak - Vladimir Tumanov” olurken yerli eserlerden “Zaman
Bisikleti - Bilgin Adali” ve “Yuan Huan'm Kuliibesi - Miyase Sertbarut” olmustur.
Ogretmenlerin 6grencilerine dnerdigi kitaplarla ¢ocuklarm okudugu kitaplarmn da benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kismu ise bu sorulara cevap vermekte zorlanmus,

kimisi masal ya da bilim kurgu eserlerden 6rnek vermistir.

Arastirma sonuclarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

+ Fantastik eserlerin, 6grencilere okuma kiiltiirii ve aliskanligr kazandirmadaki etkisi
arastirilabilir.

+ Fantastik eserlerin 6grencilerin yaratici okuma becerileri, yaratici diisiinme becerileri
tizerindeki etkisi aragtirilabilir ve onlarin bu konuyla ilgili goriigleri alinabilir.

+ Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin fantastik edebiyat hakkindaki diisiinceleri ve bu
eserlerin lise 0grencileri i¢in uygunlugu tizerine bir arastirma yapilabilir.

+ Tiirkge 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim ve seminerler vererek fantastik edebiyatla ilgili
daha derinlemesine bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir.

+ Fantastik ¢ocuk edebiyati tiriinlerinde agik ve anlasilir bir dil kullanilmasma, ¢ocuklara
kotii ornek teskil edebilecek olaylara ya da sozlere yer verilmemesine ve ¢ocuga gorelik
ilkelerine uyulmasina dikkat edilmelidir.

* Cocuklarin okuduklar: eserler, kisiliklerine ve hayal diinyalarma hitap ettikleri igin
eserlerde yer alan kahramanlarin 6zenle segilmesine ve ¢ocuklarin alg1 seviyesine uygun
olmasina 6zen gosterilmelidir.
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ders kitaplarinda yer alma durumunu ortaya koymaktir.
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The overlooked Balkan literatures in MEB Turkish language
textbooks: A Review

Abstract Keywords
Each cultural element has an important place in the Balkan literatures
development, change and transformation of Turkish. The aim Textbook
of this study is to emphasise the role of Balkan literatures in Turkish Language Teaching
the development of Turkish into a prosperous language and TDOP

to reveal the status of the inclusion of Balkan literatures texts
in Turkish textbooks, which should be included in Turkish

textbooks in the Turkish Language Teaching Programme About Article
(TLTP, 2019). In the research conducted by document

analysis, 1st, 2nd, 3rd, 4th, 5th, 5th, 6th, 7th and 8th grade Sending Date: 02.02.2024
textbooks were used as the research object. According to the Acceptance Date: 24.06.2024
results of the research, although it is stated in TLTP that texts Electronic Issue Date: 28.06.2024

from Balkan literatures should be included in the textbooks,
none of the textbooks analysed as the object of the research
included texts from Balkan literatures. Based on this finding,
the importance of Balkan literatures in Turkish culture has
been taken into consideration and the studies to be carried out
have been emphasised. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1430820

GIRIS

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TDOP) 2019 yilinda yiiriirliige girmis ilkokul 1. siniftan
ortaokul 8. smnifa kadar ilk ve ortaokula yonelik gelistirilmis olan bir 6gretim programidir.
TDOP Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri
dogrultusunda hazirlanirken 6gretim programlarin perspektifi temel degerlerimiz ve
Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesini (TYC) olusturan ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
ogrenmeyi 0grenme, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlikler, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel
farkindalik ve ifade maddeleri de dikkate alinmistir. TDOP nin ortaya ¢tkmasinda farkh
tilkelerin 6gretim programlari, konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi1 akademik calismalar,
Tiirkiye Anayasasi, mevzuatlar, kalkinma planlari, STK raporlar1 gibi kaynaklar etkili
olmustur. Ayrica 6gretmenler ve egitim kurumlarindaki paydaglarin goriigleri dikkate
almarak TDOP sekillendirilmistir.

TDOP (2019) uygulamasinda tema ve konu &nerilerinde bulunulmustur. Temalar;
erdemler, milli kiiltiirtimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk, birey ve toplum, okuma kiiltiiri,
iletisim, hak ve 6zgiirliikler, kisisel gelisim, bilim ve teknoloji, saglik ve spor, zaman ve mekan,
duygular, doga ve evren, sanat, vatandashk, ¢ocuk diinyasindan olugmaktadir. Bunlar
arasinda ilk ii¢ tema zorunlu iken diger temalar Oneri niteligindedir. Bu temalara segilecek
metinlere iliskin bilgilere de yer verilmistir. Buna gore her smif diizeyinde 8 tema ve her
temada 4 dinleme/izleme ve okuma metnine yer verilmesi gerekmektedir. Kullanilacak metin
tiirleri bilgilendirici metinler olarak; ani, biyografiler, otobiyografiler, blog, dilekge, efemera
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ve brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb. karma igerikli metinler), e-posta,
glnliik, haber metni, reklam, Kkartpostal, kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname,
talimatnameler vb.), gezi yazisi, makale / fikra / sOylesi /deneme, mektup, 6zlii sozler (atasozii,
deyim, duvar yazilari, doviz vb.), 6zlii sozler (vecize, atasozii, deyim, aforizma, duvar yazilari,
motto, doviz vb.), sosyal medya mesajlari, hikaye edici metinler; ¢izgi roman, fabl, hikaye,
karikatiir, masal / efsane / destan mizahi fikra, roman, tiyatro, siir; mani / ninni, sarki / tiirkii,
siir, tekerleme / sayismaca / bilmece seklindedir.

Ders kitaplarina alinacak metinlerin nitelikleri arasinda birinci sirada “Ders kitaplarma
alanda yaygmn olarak kabul gormiis yazar ve eserlerden, edebi ve kiiltiirel deger tasiyan
metinler alinmalidir. Tiirk cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri edebiyatlarindan eserlere yer
verilmelidir (MEB, 2019, 18).” ifadesi yer almaktadir. Bu ifade Balkanlar ve Balkan Tiirk
Edebiyatlarindan yararlanilmasmin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ciinkii Balkanlar
gecmisten giiniimiize Tiirk kiiltiirtintin gelisim gosterdigi, Tiirk hakimiyetini yiizyillarca
tasidig1 onemli bir cografi bolgedir. Yiizyillarca Tiirklerin hiikiim siirdiigii bu cografyalarda
yer alan Bulgaristan, Yunanistan, Makedonya, Kosova gibi Balkan {ilkelerinde yasamlarin
siirdiiren Turkler kendi dillerini ve kiiltiirlerini yasatmaya devam etmektedirler (Akgiin,
2011). Bu durum Balkan Tiirk kiiltiiriiniin devam ettigini gostermektedir. Balkan Tiirk dil ve
edebiyatlarina yonelik yapilan galismalar bu kiltiiriin Anadolu'nun dil, kiiltiir, kimlik
yapilarmi yansittigini ortaya koymaktadirlar. Son zamanlarda Balkan Tiirk edebiyatlarina
yonelik gelistirilen politikalar, yapilan ¢alismalarla birlikte Balkan Tiirkgesi bir edebiyat ve
kiltiir dili olarak hizli bir gelisim saglamaya baslamistir (Artun, 2014). Balkan Tiirk edebiyat1
toplumsal konular, savas, giinliik yasam, tarihsel olaylar1 konu etmenin yani sira masallar,
tiirkiiler, agitlar, halk hikayeleri vb. farkli halk edebiyat: iirtinlerinden de yararlanmislardir
(Artun, 2014). Bu ozellikler Balkanlarda yasayan Tiirklerin Tiirk dili ve edebiyatinin
devaminin saglanmasinda onemli gorevler {istlenirken aymi zamanda Tiirk kiiltiir ve
geleneginin gelisimindeki yerini de gozler dniine sermektedir. Tiirk kiiltiir ve geleneklerinin
gelisiminde bu derece 6énemli olan Balkan edebiyatlarindan yararlanmak ancak karsilikli
etkilesim ile miimkiin olabilmektedir. Ozellikle okul ¢agindaki ¢ocuklarin milli degerlere kars:
hassasiyet gelistirmeleri, toplumsal farkindalik kazanmalar:1 agisindan Balkan Tiirk dili ve
edebiyat1 eserlerinden yararlanmak 6nemlidir. Boylece Balkanlarin Tiirkiye’de yasayan Tiirk
¢ocuklar tarafindan tanimnmalar1 saglanirken ayn1 zamanda bu kiiltiir ve edebiyat eserlerinin
gelisimine yoOnelik 6nemli adimlar atilmis olur (Hafiz, 1985; Artun, 2014; Yasti, 2014).
Balkanlarda Tiirk edebiyatina yonelik yapilan calismalarda ilk sirada ¢ocuk edebiyati tirtinleri
yer almaktadir (Akgiin, 2011). Bu, Balkanlarda yasayan Tiirklerin kendi kiiltiirel yapilarim
koruyup gelecek nesillere aktarma arzusundan kaynaklanmaktadir. Bu yazarlarin agirlikli
olarak Ogretmen kokenli olmalari milli bilincin gelisimine yonelik farkindaliklara sahip
olmalarini saglamistir. Tiirk edebiyatinin gelisiminde 6nemli yere sahip olan g¢ocuklara
yonelik yayinlar Bulgaristan’da Piyoner, Balon, Mozaik; Makedonya, Kosova’da Tomurcuk,
Tiirkcem; Bat1 Trakya’da Arkadas Cocuk gibi siireli yaymnlardir (Akgiin, 2011; Celik, Giirel,
2017). Balkanlarda ¢ocuk edebiyatinin gelisimine yonelik yapilan bu basili yayinlarin yan sira
ozellikle siir alaninda 6nemli ilerlemeler kaydedilmistir. Cocuk siirlerine yonelik faaliyet
gosteren Onemli kisilerin basinda Nevzat Mehmet Fuat, Celil Yusuf, Mehmet Cavus, Seyh
Saadettin, Enver Tuzcu gibi sairler ve yazarlar gelmektedir (Akgiin, 2011, Hasan, 2016).
Tiirkgenin ve Tiirk kiiltiiriintin gelisimine yonelik atilan bu adimlarla cocuga estetik ve edebi
biling kazandirmanin yan sira ideal insan tipinin ortaya konulmasma yonelik ilkeler de
barindirmaktadir (Celik, 2016).
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Genel bir cerceveden degerlendirilecek olursa geg¢misten giintimiize Tiirk dilinin
gelisimi i¢in bir¢ok farkli cografyada ¢alismalar ytiiriitiilmiistiir. Yiizyillarca Balkanlarda stiren
Tiirk hakimiyetinin ardindan geriye kalan Tiirkler kendi kimliklerini koruyup gelistirmek igin
cabaigerisinde olmuslardir. Ozellikle Balkanlarda yasayan Tiirkler kendi dilleri ve kiiltiirlerini
korumanin yani sira bunlarin gelisimleri igin de biiyiik ¢abalar gostermislerdir. Bu ¢abalarmi
da edebi eserleri ile Tiirklere ve diinyaya duyurmuslardir. TDOP’1 da Balkanlardaki bu edebi
zenginliklere Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde yer verilmesi gerekliligini
vurgulamaktadir. Ciinkii ders kitaplarinda yer alan metinler 6grencilerin temel egitim
kaynaklar1 olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Bu durum ders kitaplarmin aslinda egitim-6gretim
stirecinde ne kadar biiyiik bir 6neme sahip oldugunu da gostermektedir. Egitim-6gretim
materyali olarak ders kitaplar1 gegmisten giintimiize kadar temel 6gretim materyali olarak
tiim diinyada en yaygin arag olarak kullanilagelmistir. Ciinkii ders kitaplar1 6grencilere gerek
ogretim stireci ile birlikte gerekse bireysel olarak calisabilme, bilgiye erisebilme firsati
sunmaktadir. TDOP programinin benimsedigi yaklagim, belirledigi felsefi temel ve temel
ilkeler gercevesinde 6grencinin {ist diizey diisiinme becerisinin gelisimine yonelik adimlar
atilirken bunlarin  Ogrencilerin yasamina sirayet edebilmesi icin ders kitaplarinin
gelistirilmesinde bu belirtilen hususlarin dikkate alinmas: beklenmektedir (Karamustafaoglu,
Salar, Celep, 2015). Ayrica milli degerlerin kazandirilmasinda, dil ve kiiltiiriin 6neminin
benimsetilmesinde yine ders kitaplar1 6nemli bir kaynak islevi gormektedir. Ders kitaplar1
ogretim materyali olarak ortaya konulurken 6gretim programlarinda cizilen gercevelerin
dikkate alinarak yapilandirilmasi beklenmektedir. Fakat ders kitaplarini etkin bir sekilde
kullanmalar1  beklenen Ogretmenlerin elegtirileri senkronize bir yapmin ortaya
konulamadiginmi gostermektedir (Yazici, Ince, 2015). Bu durumda ders kitaplarinin beklenen
ihtiyac1 karsilamadigl goz oniinde bulundurularak 6gretmenler tarafindan yeni arayislara
gidilmektedir. Bu arayis ders programlarinda ¢izilen gergevelerin de disina ¢ikilmasma ve
ogretimin hedefledigi ilkelerin gz ardi edilmesine sebep olabilmektedir. Oysa etkili bir ders
kitabi1 MEB tarafindan belirlenen O6gretim programlarimin igerikleri ile uyumlu, 6grenci
ihtiyaglarim1 karsilamaya yonelik olmasidir (Morgil, Yilmaz, 1999). Mevcut arastirmada da
TDOP’de yer alan metinler ile ders kitaplarindaki metinlerin belirlenen ilkeler agisindan
uyumunun degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda su temel problem
sorusu dogrultusunda ¢alisma ytiriitiilmiistiir:

TDOP’de yer alan “Tiirk cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri edebiyatlarindan eserlere
yer verilmelidir (MEB, 2019, 18).” maddesinin MEB Tiirkge ders kitaplarinda karsilanma
durumu nasildir?

YONTEM
Bu asamada arastirmanin modeline, arastirma nesnesine dair bilgilere yer verilmistir.
Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma yonteminin durum c¢alisma deseni ile gergeklestirilmistir.
Durum ¢alismalarinda yapilan aragtirmalar nitel veya nicel yaklagimlari benimseyebilir. Ister
nitel ister nicel bir yaklagim fark etmeksizin temel amag olan belirli bir duruma ait sonuglarin
ortaya konulmasi hedeftir (Yildirim, Simsek, 2008). Mevcut arastirma TDOP’de yer alan
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin tasimas: gereken 6zellikler ilkesi dogrultusunda
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Tiirkge ders
benimsenmistir.

kitaplar1 incelendiginden bu arastirmada durum arastirma modeli

Inceleme Nesnesi

Aragtirma kapsaminda inceleme nesnesini MEB tarafindan 2018-2019 egitim-6gretim
yilindan itibaren ders kitab1 olarak okutulmasi hedeflenen 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 8. smif Tiirkge
ders kitaplar1 olusturmaktadir. Bu ders kitaplarinda yer alan metinler “Tiirk cumhuriyetleri
ve Balkan Tiirkleri edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir (MEB, 2019, 18).” maddesi
dogrultusunda incelenmistir. Arastirma nesnesi olarak kullanilan kitaplar tablo 1'deki gibidir.

Tablo 1. inceleme Nesnesi Olarak Kullanilan Kitaplar

Sinif Kitabin Ad1 Yayinevi
1. Simf Ilkokul Tiirkge 1 Ders Kitab1 ADA Matbaacilik
1. Sinif Tlkokul 1 Sinuf Tiirkge Calisma Kitabi ADA Matbaacilik
2. Sinif Ilkokul Tiirkge 2 Ders Kitab1 ADA Matbaacilik
3. Sinaf [kokul Tiirkce Ders Kitab1 3 MEB Yayinlar1
4. Simif Tlkokul Tiirkce Ders Kitabi 4 MEB Yayinlar1
5. Simif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge ~MEB Yayinlari
5. Smif Ders Kitabi
6. Sinif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge ~ MEB Yayinlar
6 Ders Kitab1
7. Sinif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge ~MEB Yayinlar
Ders Kitab1 7
8. Simif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge ~MEB Yayinlar
8 Ders Kitabi

Aragstirma kapsaminda MEB tarafindan devlet okullarinda Tiirkge ders kitab1 olarak
okutulan kitaplar incelenmistir. Bu ders kitaplar1 arasinda Ilkokul Tiirkge 1 Ders Kitab,
[lkokul Tiirkce 2 Ders Kitab1 ADA Matbaacilik tarafindan hazirlanirken, flkokul Tiirkce Ders
Kitab1 3, Tlkokul Tiirkce Ders Kitab1 4, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5. Sinif Ders
Kitabi, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6 Ders Kitabi, Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu Tiirkge Ders Kitab1 7, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 8 Ders Kitab1
isimli ders kitaplar1 ise MEB tarafindan yayimlanmustir.

BULGULAR

Arastirmanin bu asamasinda problem durumundan hareketle arastirma nesnesi olarak
belirlenen Tiirkge ders kitaplarindaki metinler analiz edilmistir.

Tablo 2. Birinci Sinuf Tiirkce Ders ve Calisma Kitabindaki Metinlere Iliskin Bulgular

Tema Metin Balkan Tiirk Diinya
Edebiyatlar Diinyas1  Edebiyatlan

1. Tema: Bilim ve Gokytizii Gozlemi - + -
Teknoloji -

Benim Adim Hezarfen - + -

Ay Dede - + -
2. Tema: Cocuk Yasasin 23 Nisan - + -
Diinyas: _

Istiklal Mars1 - + -

iste Kap1 - + -
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3. Tema Milli Bayramlarimiz - + -
Kiiltiiriimiiz
4. Tema: Doga ve Zaman Portakali - + -
Evren
Dostum - + _
5.Tema: Saglik ve Evi Terk Eden Dis Fircasi - + -
Spor Neden Kimse Brokoli Yemiyor? - + -
Abur Cubur Yemek - - +
Futbolcu - + -
Cocuklara Oneriler - + -
6. Tema: Doga ve Minik Tohumun Istegi - + -
Evren Denizde Bir Giin - + -
Zaman Nedir? - - +
Kim Toplad: Yildizlari? - + -
Pijamasini Cikarmak Istemeyen - + -
Kiigiik Sipa
7. Tema: Bilim ve Kapatin Televizyonlar1 - + -
Teknoloji En Giiglii Kim? - + -
Cirt Cirtlar - - +
Astronot - + _
Yorgun Kediler - + -
8. Tema: Vatandaslik  Devletin Parast Cok Mu? - + -
Ayakkabi1 Tamircisi - + -
Ozgiirliik ve Sorumluluk - + -
Ciftgi Amca - + -
Caligkan Kalem - + -

Tablo 2"ye gore birinci smif Tiirkce ders ve ¢alisma kitabindaki metinler incelenmistir.
Kitaplarda Bilim ve Teknoloji, Cocuk Diinyasi, Milli Kiiltiirlimiiz, Doga ve Evren, Saghk ve
Spor, Doga ve Evren, Bilim ve Teknoloji, Vatandaslik olmak tizere sekiz tema bulunmaktadir.
Birinci temada Gokytizii Gozlemi, Benim Adim Hezarfen, Ay Dede; ikinci temada Yasasin 23
Nisan, Istiklal Marsi; tigiincli temada igte Kapi, Bayramlarimiz; dordiincii temada Zaman
Portakali, Dostum; besinci temada Evi Terk Eden Dis Firgasi, Neden Kimse Brokoli Yemiyor?,
Futbolcu, Cocuklara Oneriler; altinc1 temada Minik Tohumun istegi, Denizde Bir Giin, Kim
Toplad1 Yildizlar1?, Pijamasim Cikarmak Istemeyen Kiiciik Sipa; yedinci temada Kapatin
Televizyonlari, En Giiglii Kim?, Astronot, Yorgun Kediler; sekizinci temada Devletin Parasi
Cok Mu?, Ayakkabi Tamircisi, Ozgijrlﬁk ve Sorumluluk, Cift¢i Amca, Caliskan Kalem
metinleri yer almaktadir. Bu metinlerin tiimii Tiirkiye'deki Tiirk edebiyati eserlerinden
olusmaktayken Abur Cubur Yemek, Zaman Nedir? Cirt Cirtlar isimli metinler diinya
edebiyatina ait eserlerdir. Balkanlardaki Tiirk dili ve edebiyatlarina dair herhangi bir 6rnege
ise yer verilmemistir.

Tablo 3. Tkinci Smif Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlere {ligkin Bulgular

Tema Metin Balkan Tiirk Diinya
Edebiyatlar1 Diinyas1  Edebiyatlan
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1. Tema: Erdemler

Senlikli Bir Aksam Yemegi

+
]

Gergek Arkadag

+
1

Algak Gonullii Olmak

Paylas Dedi Babam

Sevgi Bir Kustur

2. Tema: Cocuk
Diinyas1

29 Ekim

Asli'nin Dontisii

Nasrettin Hoca'nin Kdyiinde

|+ |+ [+
1

Giizel Yurdum

+
1

Cocuklugumdaki Bayramlar

+
1

3. Tema: Milli
Miicadele ve
Atatiirk

Istiklal Mars1'miz

+
1

Atatiirk’iin Giiltekin’e Armagani

Seyit Onbas1

Korkusuz Kahramanlar

Ulkemi Seviyorum

4. Tema: Birey ve
Toplum

En Giizel Yaryil Tatili

Ben Her Giin Bir Sey Olacagim

Sihirli S6zctikler

Konuksever

||+ |+

Farkli Arkadagim

1
+

5. Tema: Bilim ve
Teknoloji

Cocuk Mu Robot Mu?

Naz'in Bilgisayar Sevdasi

Tekerlegin fcadi

Bilgi Cag1

Aklimdaki Icatlar

6. Tema: Saglk ve
Spor

Kazalardan Korunma ve lk Yardim

Bilge Hangi Sporu Yapacak?

+ o+ [+ |+
1

Kahvaltinin Onemi

|
+

El ve Tirnaklar

+
1

Futbolcu Efe

+
1

7. Tema: Doga ve
Evren

Ben Ne Zaman Dogdum?

Giilibik

Mevsimler

Ug Giines

Tarzan

8. Tema:
Vatandaslik

Kirmizi Domatesin Yolculugu

Ufacak Vidaak

Ozgiir Olmak Ya Da Olmamak

Isiltii Reklamlar

o N I IS IS [ R e
1

Boliismek Kolay Degildir

|
+

Tablo 3’e gore ikinci smif Tiirkge ders kitabindaki metinler incelenmistir. Kitapta sekiz
tema bulunmaktadir. Bu temalar; Erdemler, Cocuk Diinyasi, Milli Miicadele ve Atatiirk, Birey
ve Toplum, Bilim ve Teknoloji, Saglik ve Spor, Doga ve Evren, Vatandaglik’tan olugsmaktadir.
Birinci temada Senlikli Bir Aksam Yemegi, Ger¢ek Arkadas, Algak Goniillii Olmak, Paylas
Dedi Babam, Sevgi Bir Kustur; ikinci temada 29 Ekim, Asli'nin Doniisii, Nasrettin Hoca'nin
Koytiinde, Giizel Yurdum, Cocuklugumdaki Bayramlar; tiglincii temada Istiklal Marsi’'miz,
Atatlirk’tin Giiltekin’e Armagani, Seyit Onbasi, Korkusuz Kahramanlar, Ulkemi Seviyorum;
dordiincii temada En Giizel Yariyil Tatili, Ben Her Giin Bir Sey Olacagim, Sihirli Sozctikler,
Konuksever; besinci temada Cocuk Mu Robot Mu, Naz'in Bilgisayar Sevdasi, Bilgi Cagy,
Aklimdaki Icatlar; altinci temada Kazalardan Korunma ve ilk Yardim, Bilge Hangi Sporu
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Yapacak?, El ve Tirnaklar, Futbolcu Efe; Yedinci temada Ben Ne Zaman Dogdum?, Giilibik,
Mevsimler, Ug, Giines, Tarzan; Sekizinci temada, Kirmizi Domatesin Yolculugu, Ufacik
Vidacik, Ozgiir, Olmak Ya Da Olmamak, Isiltili Reklamlar metinleri yer almaktadir. Bu
metinlerin tiimii Tiirkiye’deki Tiirk edebiyati eserlerinden olugsmaktayken Farkli Arkadagim,
Tekerlegin Icadi, Kahvaltmin Onemi ve Boliismek Kolay Degildir metinleri ise diinya
edebiyat1 eserlerinden olusmaktadir. Balkan edebiyatlarina dair herhangi bir metne yer
verilmedigi belirlenmistir.

Tablo 4. Uciincii Sinuf Tiirkce Ders Kitabindaki Metinlere Iliskin Bulgular

Tema Metin Balkan Tiirk Diinya
Edebiyatlar Diinyas1 Edebiyatlar

1. Tema: Birey ve Okula Dontis - + -
Toplum Son Pismanlik - + B

Kralin Tohumu - - +

Kentlerde Yasayan Cocuklar da - + -
Oyun Oynamak Isterler

Cocuk Memur -
2. Tema: Milli Milli Margimiz -
Miicadele ve Atatiirk  Sahin Bey -
Sana Bor¢luyuz Ta Derinden -

+ |+ [+ |+
1

+
]

Cumhuriyet Cocuklar1 -

+
1

Daima Hiir -

+
1

3. Tema: Erdemler Ormanlar Krali -

Her Seye Ragmen -

Hayat Tamircisi -

En 1yi Bugday -

Ben Bir Agacim -
4. Tema: Milli Timur’un Filleri -
Kiiltiiriimiiz Cayda Cira -
Cirit Oyunu -
Dede Korkut -
Uc Kardes -
5. Tema: iletisim Gazete -

||+ |+
1

+
1

+
1

Sozciikler Olmadan -

Internet Sayesinde letisim - -
Kuruyorum

Konusmak Isteyen Cocuk - + -
Anneme {1k Mektup - - +
6. Tema: Bilim ve Ihsan Ketin - + -
Teknoloji Buluslar - + -

Uzaya {1k Yolculuk -
Bir An1 -

Telefonun icads -

1
+

+
1

1
+

7. Tema: Cocuk Diinya Cocuk Bayrami1 -
Diinyas1 Tiim Diinya Oyunda -
Geceyi Sevmeyen Cocuk -

Agac -
Atatiirk ve Cocuklar -
8. Tema: Saglik ve Yemek Secimi -
Spor 19 May1s -
Izcilik -

o R I IS I T R
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Hapsu - + -
Meyve ve Sebzeleri Yikayalim - + -

Tablo 4’te {igiincii sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan tema ve metinlere yer verilmistir.
Birey ve Toplum, Milli Miicadele ve Atatiirk, Erdemler, Milli Kiiltiiriimiiz, Hetigim, Bilim ve
Teknoloji, Cocuk Diinyasi, Saglik ve Spor temalar: altinda birinci temada Okula Dondis,
Gezmeyi Seven Agag, Kentlerde Yasayan Cocuklar da Oyun Oynamak Isterler, Cocuk Memur;
ikinci temada Milli Marsimiz, Sahin Bey, Sana Bor¢luyuz Ta Derinden, Cumhuriyet Cocuklari,
Daima Hiir; iigiincii temada Ormanlar Krali, Her Seye Ragmen, Hayat Tamircisi, En Tyi
Bugday, Ben Bir Agacim; dordiincii temada Timur'un Filleri, Cayda Cira, Cirit Oyunu, Dede
Korkut, Uc¢ Kardes; besinci temada, Konusmak isteyen Cocuk, altinc1 temada, Thsan Ketin,
Buluslar, Bir Ani; yedinci temada Diinya Cocuk Bayrami, Tiim Diinya Oyunda, Geceyi
Sevmeyen Cocuk, Agac, Atatiirk ve Cocuklar; sekizinci temada Yemek Sec¢imi, 19 Mayis,
[zcilik, Hapsu, Meyve ve Sebzeleri Yikayalim metinleri yer almaktadir. Bunlar arasinda Balkan
edebiyatlarina dair herhangi bir metin yer almamaktadir. Bu metinlerin tiimii Tiirkiye’deki
Tiirk edebiyati eserlerinden olugsmaktayken Kralin Tohumu, Sozciikler Olmadan, Internet
Sayesinde Iletisim Kuruyorum, Anneme Ik Mektup, Uzaya Ilk Yolculuk, Telefonun Icads ise
diinya edebiyat1 eserlerinden olugsmaktadir. Balkan edebiyatlarina dair herhangi bir metne yer
verilmedigi belirlenmistir.

Tablo 5. Dérdiincii Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlere Iliskin Bulgular

Tema Metin Balkan Tiirk Diinya
Edebiyatlar1 Diinyas1  Edebiyatlar

1. Tema: Okuma Kitabin Biiyiisii - + -
Kiiltiiri Asim’in Nesli Kitap Dostudur - + -

Konusgan Kitap - + -

Nane ile Limon Cizgi Film Kiitiiphane - + -
Cocuk Kalbi - - +
2. Tema: Milli Cok Kitap Okurdu -
Miicadele ve Atatiirk  Atatiirk Aralarindayd: -
Efelerin Efesi, Hey Gidinin Efesi! -

Kiigiik Nezahat -
Vecihi Hiirkus -
3. Tema: Erdemler Sevgi Cuvali -

+ |+ |+
1

+
1

+
1

+
1

Ben Engelli Degilim Anne -
Sevmek Mutluluktur -
Akill1 Giivercin Matuka -

Kasag: -

4. Tema: Bilim ve Kigiik Mucitler -
Teknoloji fcat Nasil Yapilir? -
Robotlarin Efendisi: Cezeri -

o o e e N

Bilim Insar1 Nasil Olunur? -

ibni Sina -

5. Tema: Doga ve Kaybolan Cennet -
Evren Dagdaki Kaynak -

Evini Arayan Ardi¢ Tohumu -

Akdeniz’le Réportaj -
Deniz Cok Uzak -
6. Tema: Milli Hep Biiyiik Efsanesi -
Kiiltiirimiiz Kanl Kavak -

o e o e e
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Bir Fincan Kahve - + -

Siir Siir Tiirkiye - + -

Oguz Kagan Destani - + -

7. Tema: Saglik ve Gizemli Canlilar - + -

+
1

Spor Ik Giirescimiz Koca Yusuf ve -
Basarisimin Sirr1

Sifa Niyetine -
Bir ilac Masali -
Mezgit Mehmet -
8. Tema: Sanat Nedir Bu Sanat? -
El Sanatlarin1 Yasatalim -

Biiyiili Kutu -

o I T o T R S
1

Resimdeki Kuglar -

Bahar Nesesi + - -

Tablo 5'te dordiincii siuf Tiirkge ders kitabinda sekiz tema yer almaktadir. Bunlar;
Okuma Kiiltiirii, Milli Miicadele ve Atatiirk, Erdemler, Bilim ve Teknoloji, Doga ve Evren,
Milli Kiiltiirtimiiz, Saglik ve Spor, Sanat temalarindan olusmaktadir. Birinci temada Kitabin
Biiyiisii, Astm’in Nesli Kitap Dostudur, Konusan Kitap, Nane ile Limon Cizgi Film,
Kiitiiphane; ikinci temada Cok Kitap Okurdu, Atatiirk Aralarindaydi, Efelerin Efesi, Hey
Gidinin Efesi!, Kii¢lik Nezahat, Vecihi Hiirkus; {i¢iincii temada Sevgi Cuvali, Ben Engelli
Degilim Anne, Sevmek Mutluluktur, Akilli Giivercin Matuka, Kasag1, dordiincii temada
Kiiciik Mucitler, Icat Nasil Yapilir?, Robotlarin Efendisi: Cezeri, Bilim Insani Nasil Olunur?,
Ibni Sina; Besinci temada Kaybolan Cennet, Dagdaki Kaynak, Evini, Arayan Ardi¢ Tohumu,
Akdeniz’le Roportaj, Deniz Cok Uzak; altinc1 temada Hep Biiyiik Efsanesi, Kanli Kavak, Bir
Fincan Kahve, Siir Siir Tiirkiye, Oguz Kagan Destani; Yedinci temada Gizemli Canlilar, Tk
Glires¢imiz Koca Yusuf ve Basarisimin Sirri, Sifa Niyetine, Bir lac Masaly, Mezgit Mehmet;
sekizinci temada Nedir Bu Sanat?, El Sanatlarini Yasatalim, Biiytilii Kutu, Resimdeki Kuslari
yer almaktadir. Bu metinlerin tiimii Tiirkiye’deki Tiirk edebiyati eserleriyken Birinci temadaki
Cocuk Kalbi isimli metin diinya edebiyatina dair bir metindir. Ayrica Bahar Nesgesi isimli
metin Balkan edebiyatlarina dair bir eserdir.

Tablo 6. Besinci Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlere liskin Bulgular

Tema Metin Balkan Tiirk Diinya
Edebiyatlar1  Diinyas1 Edebiyatlar
1. Tema: Birey ve Memleket Isterim - + -
Toplum Hosca Kalin, Giile Giile - + -
Anadolu’da Konukseverlik - + -
Gelenekseldir
flk Ders - + -
Cocuk ve Baloncu - + -
2. Tema: Milli Mustafa Kemal’in Kagnisi - + -
Miicadele ve Atatiirk Dumlupinar Savasi - + -
6 Mart 1915 Gecesi - + -
Bir Temmuz Gecesi - + -
Sahin Bey - + -
3. Tema: Doga Ve Bu Nehir Bizim - + -
Evren Okland Adas1 - + -
Deprem - - +
Sakin Kesme - + -
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Yarin Gene Sabah Olacak -
4, Tema: Milli Kilim -
Kiiltiiriimiiz Vatan Yahut Silistre -
Boga¢ Han -
Ali Kuscu -
Geyik Ana - + -

++ |+ + |+
1

5. Tema: Vatandaslik Cocuk Bahgesindeki Bekgi -
Bilingli Tiiketici -

Ozgiirliik -
Sokak -
Ciftgi ile Cocuklar: -
6. Tema: Saglik ve Karagdz Kibarlik Ogreniyor -
Spor Citlembik -

Spor ve Beden - + -

o e o o [ I
1

Tavsan ile Kaplumbaga - + -

Dedemin Oykiisii - + -

7. Tema: Erdemler fyiliginin Degerini Bilen Kim? - + -

Biiyiiklere Sayg1 - -

Yasama Sevinci - + -

Paylasalim - + i}

Bir Bardak Stitiin Hatirt - - +
8. Tema: Bilim ve Barkod - + -
Teknoloji

Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor - + -

Alkalli Ulagim Sistemleri - + -
Aziz Sancar - + -

Pastor - + _

Tablo 6’da besinci sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan tema ve metinlere yer
verilmistir. Buna gore Birey ve Toplum, Milli Miicadele ve Atatiirk, Doga ve Evren, Milli
Kiltiirtimiiz Vatandaslik, Saglik ve Spor, Erdemler, Bilim ve Teknoloji olmak tizere sekiz tema
bulunmaktadir. Bu temalarda yer alan metinler su sekildedir: Birinci tema Memleket Isterim,
Hosca Kalin, Giile Giile, Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir, Ik Ders, Cocuk ve
Baloncu; ikinci tema Mustafa Kemal’'in Kagnisi, Dumlupiar Savasi, 6 Mart 1915 Gecesi, Bir
Temmuz Gecesi, Sahin Bey; tigiincii tema Bu Nehir Bizim, Okland Adasi, Sakin Kesme, Yarin
Gene Sabah Olacak; dordiincii tema Kilim, Vatan Yahut Silistre, Boga¢ Han, Ali Kusgu; besinci
tema Cocuk Bahgesindeki Bekgi, Bilingli Tiiketici, @zgﬁrlﬁk, Sokak, Ciftci ile Cocuklari; altinc
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tema Karagdz Kibarlik Ogreniyor, Citlembik, Spor ve Beden, Tavsan ile Kaplumbaga,
Dedemin Oykiisii; yedinci tema lyiliginin Degerini Bilen Kim?, Biiyiiklere Saygi, Yasama
Sevinci, Paylasalim, Bir Bardak Siitiin Hatiry; sekizinci tema Barkod, Sosyal Medya
Psikolojinizi Etkiliyor, Akill1 Ulagim Sistemleri, Aziz Sancar, Pastor seklindedir. Bu metinlerin
timii Tirkiye’deki Tiirk edebiyati eserlerinden olugsmaktadir. Deprem isimli metin diinya
edebiyatina, Geyik Ana ise Tiirk diinyas:1 Azerbaycan edebiyatina dair bir eserdir. Balkan
edebiyatlarina dair metinlere ise yer verilmemistir.

Tablo 7. Altinct Siuf Tiirkce Ders Kitabindaki Metinlere iliskin Bulgular

Tema Metin Balkan Tiirk Diinya
Edebiyatlar1 Diinyasi Edebiyatlar

1. Tema: Okuma  Bu da Benim Oykiim - + -
Kiiltiiri Ariyorum - + -

Canim Kitapligim -
Heykeli Dikilen Esek -
Cephane Sandiginda Kitap -
2. Tema: Milli Tiirk Askerinin Cesareti -
Miicadele ve Yagli Nine -
Atatiirk 15 Temmuz -
120 -
Canakkale Tiirkiisii ‘'niin Hikayesi -
3. Tema: Bilim ve = Aziz Sancar -
Teknoloji

[+ |+ |+ ]+

+
1

+
]

+
1

Insanlar Zamaru Eskiden Nasil Olcerdi? -

Teknoloji Bagimlilig1 -

Bak Postaci Geliyor Selam Veriyor -
Atatiirk’tin Geometri Kitab: -
4. Tema: Vermek Cogalmaktir -
Erdemler Sevgi Diyen Caglar Asar -
Gumiis Kanat -
Balikgil - - +

AR
1

+
|

Sir Tutamayan At Bakicis -
5. Tema: Doga ve = Merak Ettiklerimiz - - +
Evren Afyon -

Su Kirliligi -

Kar Kristallerinin Pesinde Bir Yasam -

Simsekler ve Yildirimlar -
6. Tema: Milli Anadolu -
Kiiltiiriimiiz Tarhananin Oykiisii -

Ana Dili - + -

+ |+ [+ |+ +

Kara Tren - + -

Vatan Destani - + -

7. Tema: Saglik Bisiklet Zamarn - + -
ve Spor Yemek, i(;mek ve Sindirmek - + -
Obezite Hakkinda 10 Soru 10 Cevap - + -

Vazge¢meyenlerin Hikayesi - + -
Cirit - + -
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8. Tema: Birey ve  Evet Efendim - + -

Toplum Sen de Bir lyilik Yap - + -
Dostluga Dair - - +
Hacettepe - + -
Sevgi Filozofu Yunus Emre - + -

Tablo 7’de altinc1 smaf Tiirkge ders kitabinda yer alan tema ve bu temalarda yer verilen
metinler verilmistir. Temalar; Okuma Kiiltiirti, Milli Miicadele ve Atatiirk, Bilim ve Teknoloji
Erdemler, Doga ve Evren, Milli Kiiltiirtimiiz, Saghk ve Spor, Birey ve Toplum seklinde
belirlenmistir. Bu temalar altinda yer alan metinler ise su sekildedir: Birinci tema, Bu da Benim
Oykiim, Artyorum, Canim Kitapligim, Heykeli Dikilen Egsek, Cephane Sandiginda Kitap;
ikinci tema Tiirk Askerinin Cesareti, Yash Nine, 15 Temmuz, 120, Canakkale Tiirkiisti ‘'niin
Hikayesi; tiglincii tema Aziz Sancar, Insanlar Zamani Eskiden Nasil Olgerdi?, Teknoloji
Bagimlhili1, Bak Postaci1 Geliyor Selam Veriyor, Atatiirk’iin Geometri Kitab1; dordiincii tema
Vermek Cogalmaktir, Sevgi Diyen Caglar Asar, Glimiis Kanat, Sir Tutamayan At Bakicisy;
besinci tema Merak Ettiklerimiz Afyon, Su Kirliligi, Kar Kristallerinin Pesinde Bir Yasam,
Simsekler ve Yildirimlar; altinct tema Anadolu, Tarhananin Oykiisii, Kara Tren, Vatan
Destani; yedinci tema Bisiklet Zamani, Yemek, Icmek ve Sindirmek, Obezite Hakkinda 10 Soru
10 Cevap, Vazge¢meyenlerin Hikayesi, Cirit; sekizinci tema Evet Efendim, Sen de Bir lyilik
Yap, Hacettepe, Sevgi Filozofu Yunus Emre metinlerinden olugsmaktadir. Bu metinlerin tiimii
Tirkiye’deki Tiirk edebiyatma iliskin metinlerden olusmaktadir. Ana Dili (Bahtiyar
Vahapzade) metni ise ¢cagdas Azerbaycan edebiyatina dair bir metindir. Balikgil, Dostluga
Dair metinleri diinya edebiyati metinlerinden olusmaktadir. Balkan edebiyatlarindan olusan
herhangi bir metne yer verilmemistir.

Tablo 8. Yedinci Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlere fliskin Bulgular

Tema Metin Balkan Tiirk Diinya
Edebiyatlar Diinyasi Edebiyatlar
1. Tema: Bir Diinya Diistintiriim - + -
Duygular Cigek Diirbiinii - + -
Ana Issiz Kalinca - + -
Karadut - + -
Korku - + -
2.Tema: Millif  Atatlirk’ti Gordiim Diisiimde - + -
Miicadele ve  Miirefteli Kadinlar ve Emin Astsubay - + -
Atatiirk Sigirtmag Mustafa'nin Oykiisii - + -
Penceresi Sonsuzluga Ac¢ilan Oda - + -
Giin Dogacak - + -
3. Tema: Okumanin Islevi - + -
O.l'<u{na'1‘ Kitaplarla Kurulan Dostluk - + -
Kiiltiirit — S
Okumak Diistinmek I¢indir - + -
Anne Frank’in Hatira Defteri - - +
Hayat O Giin Cok Giizeldi - + -
4. Tema: Tahta Bisiklet - + -
Erdemler Kaplumbagayla ki Ordek - - +
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Kizgm Bir Lira - -
Akilli Evlat - -

Bir Adam, Bir Koy, Bir Orman - - +
5. Tema: Adin1 Goklere Yazdiran Cocuk - + -
Kisisel Basartya Gitmek mi, Basariy1 Cekmek - + -
Gelisim mi?

”A” Harfi - - +

Kiigiik Seyler Uzerine Bir Oykii: Tki - + -
Dost, Bir Kus
Cok Geg Diye Bir Zaman - + -
6. Tema: Millif Yusufcuk - + -
Kiiltiiriimiiz Karagdz Nedir? - + -
Anadolu’da Kilim Demek - + -
Mevland Celdleddin-i Rumi’ -
Nasreddin Hoca Hikayeleri -
7. Tema: iki Tekerlekli Ozgiirliik -
Saglik ve Futbolcu Olmaya Karar Vermistim -
Spor Karli Daglarin Arkadasi Ol -
Brostir -

+
1

+
1

Bilim Insami Oykiileri -
8. Tema: Asik Veysel Satiroglu -
Sanat Geleneksel Tiirk Sanatlarindan Ebru -
Agactan Oyma Su Tas1 -

Yasayan Insan Hazineleri -

|+ ]+
1

Gize -

Tablo 8'de yedinci simf Tiirkge ders kitabinda yer alan tema ve metinler verilmistir.
Sekiz temadan olusan kitaptaki metinler ve ait olduklar1 temalar su sekildedir: Duygular, Milli
Miicadele ve Atatiirk, Okuma Kiiltiirii, Erdemler, Kisisel Gelisim, Milli Kiiltiiriimiiz, Saglik ve
Spor, Sanat temalar1 altindaki metinler ise sirayla soyledir: Birinci tema Bir Diinya
Diisiiniiriim, Cicek Diirbiinii, Ana Issiz Kalinca, Karadut; ikinci tema Atatiirk’ii Gordiim
Diisiimde, Miirefteli Kadinlar ve Emin Astsubay, Sigirtmag Mustafa’nin Oykiisii, Penceresi
Sonsuzluga Acgilan Od, Giin Dogacak; {iglincii tema Okumanin 1§levi, Kitaplarla Kurulan
Dostluk, Okumak Diistinmek igindir, Anne Frank’in Hatira Defteri, Hayat O Giin Cok
Glizeldi; dordiincii tema Tahta Bisiklet, Kizgin Bir Lira, Akilli Evlat,; besinci tema Adini
Goklere Yazdiran Cocuk, Basariya Gitmek mi, Basariyr Cekmek mi? Mesele Kuyumcuyu
Bulmakta, Cok Geg¢ Diye Bir Zaman; altinci tema Yusufcuk, Karagoz Nedir?, Anadolu’da
Kilim Demek, Mevlana' Celaleddin-i Rumi, Nasreddin Hoca Hikayeleri; yedinci tema Iki
Tekerlekli Ozgiirliik, Futbolcu Olmaya Karar Vermistim, Karli Daglarin Arkadas: O}, Brosiir,
Bilim Insan1 Oykiileri; sekizinci tema Asik Veysel Satiroglu, Geleneksel Tiirk Sanatlarindan
Ebru, Agactan Oyma Su Tasi, Yasayan Insan Hazineleri, Gize metinleri Tiirkiye’deki Tiirk
edebiyati metinlerinden olusurken Korku metni cagdas Azerbaycan edebiyatindan alimmasgtir.
Kaplumbagayla Iki Ordek, Bir Adam, Bir Koy, Bir Orman ve "A” Harfi metinleri diinya
edebiyatindan alinmigtir. Balkan edebiyatlarina ait eserlere ise yer verilmemistir

Tablo 9. Sekizinci Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Metinlere liskin Bulgular

Tema Metin Balkan Tiirk Diinya
Edebiyat Diinyas1 Edebiyatlan
1. Tema: Erdemler  Iyimserlik ve Kétiimserlik Uzerine - + -
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Kagag - + -

Insanla Giizel - + -
Kedi ile Fare - - +
Ayaz'in Definesi -

2. Tema: Milli Bayragimizin Altinda -
Miicadele ve Atattirk ve Miizik -
Atatiirk Kinali Ali'nin Mektubu -
Atatiirk’ti Gordiim -
Bir Bayrak Riizgar Bekliyor -

+ |+ |+ |+
1

+
]

+
1

+
]

3. Tema: Bilim ve Giindelik Hayatimizda E-Hastaliklar -
Teknoloji

Simit ve Peynir’le Bilim Insaru Oykﬁleri -
Parktaki Bilim -
Uzay Giysileri -

+ |+ [+ |+

Eski Caglardan Beri Dislerimize Cok Iyi -
Baktik
4. Tema: Birey ve Kaldirimlar -
Toplum Portakal -
Dilimiz Kugatma Altinda -

+ |+ [+ |+
1

Karanligin Rengi Beyaz -

Masal Agac -
5. Tema: Zaman ve  Egref Saat -
Mekan Tiirkiye -
Peri Bacalari -

+ |+ [+ |+

Robinson Crusoe - - +

Istanbul’la Hasbihal -
6. Tema: Milli Go¢ Destani -
Kiiltiiriimiiz Vatan Sevgisini Igten Duyanlar -

+
]

+
]

+
1

Bir Fincan Kahve -
Kiz Kulesi -

Karagoz -
7. Tema: Doga ve Yilki At1 -
Evren Riizgar -

Giindiiziinii Kaybeden Kus, -

Hava Kirliligi -

Canberra (Kanberra) -
8. Tema: Haritada Bir Nokta -
Vatandaslik Yasamaya Dair -
Kalbim Rumeli’de Kald1 -
Zeytinyag: Uretimi -

[+ |+ |+ [+ |+ [+ [+ +]+]|+
]

Imece -

Tablo 9'da sekizinci siuf Tiirkge ders kitabindaki tema ve metinlere yer verilmistir.
Kitap sekiz tema otuz iki metinden olusmaktadir. Temalar su sekildedir: Erdemler, Milli
Miicadele ve Atatiirk, Bilim ve Teknoloji, Birey ve Toplum, Zaman ve Mekan, Milli
Kiltiirtimiiz, Doga ve Evren, Vatandaslik. Temalar altindaki metinler ise sirayla su sekildedir:
Birinci tema iyimserlik ve K6tiimserlik Uzerine, Kasagy, Insanla Giizel, Ayaz’in Definesi; ikinci
tema Bayragimizin Altinda, Atatiirk ve Miizik, Kinal1 Ali'nin Mektubu, Atatiirk’ti Gordiim,
Bir Bayrak Riizgar Bekliyor; {i¢iincii tema Glindelik Hayatimizda E-Hastaliklar, Simit ve
Peynir'le Bilim Insami Oykiileri, Parktaki Bilim, Uzay Giysileri, Eski Caglardan Beri
Diglerimize Cok 1yi Baktik; dordiincii tema Kaldirimlar, Portakal, Dilimiz Kusatma Altinda,
Karanligin Rengi Beyaz, Masal Agaci; besinci tema Esref Saat, Tiirkiye, Peri Bacalari,
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Istanbul’la Hasbihal, altinci tema Gég Destani, Vatan Sevgisini Icten Duyanlar, Bir Fincan
Kahve, Kiz Kulesi, Karagoz; yedinci tema Yilk1 At, Riizgar, Giindiiziinti Kaybeden Kus, Hava
Kirliligi, Canberra (Kanberra); sekizinci tema Haritada Bir Nokta, Yasamaya Dair, Kalbim
Rumeli’de Kaldi, Zeytinyag1 Uretimi, Imece seklindedir. Bu metinlerin tiimii Tiirkiye’deki
Tiirk edebiyati eserlerine dayanmaktayken Kedi ile Fare, Robinson Crusoe metinleri diinya
edebiyatindan alinmistir. Balkanlara ait Tiirk edebiyati metinlerine ise yer verilmemistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Tiirklerin Orta Asya’dan goglerinden bu yana Tiirkler kismi de olsa Balkanlarda yer
edinmiglerdir. Osmanli Devleti'nin Kosova’ya hakim olmasiyla birlikte Tiirk edebiyat: daha
sistemli bir sekilde Balkanlarda gelisim gostermeye baslamistir (Kiling, Tarhan, 2012). Bu
gelisimlerle birlikte giiniimiize dek Balkanlarda yasayan Tiirklerin Tiirk dilini ve edebiyatin
gelistirip zenginlestirmeye devam etmislerdir. 2019 yilinda yenilenen Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'nda Balkan edebiyatlarindan metinlerin Tiirkce ders kitaplarinda yer verilmesi
gerektigine dair maddeye yer verilmistir. Balkanlardaki Tiirk edebiyatlarina dair bilincin
olusmasi agisindan 6nemli bir yaklagim olarak nitelendirilse de bu ¢calisma baglaminda birinci
smiftan sekizinci smifa kadar hazirlanan Tiirkge ders kitaplarindan sadece birinci simifta 1
metne yer verilmistir. Diinya edebiyatina iliskin metinlere ise sinif seviyelerine gore birinci
sinifta 3, ikinci sinifta 4, ti¢lincii sinifta 6, dordinct sinifta 1, besinci sinifta 2, altina sinifta 3,
yedinci sinifta 6, sekizinci smifta 2 metne yer verilmistir. Diinya edebiyatindan metinlere de
yer verilmesi olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilir. Fakat simf seviyelerine gore,
temalara dagilhimlarina gore bir denge saglanmamasi, rastgele secilen metinler olarak
algilanmasma neden olmaktadir. Ayrica Tiirk diinyasina dair metinlere de oldukga sinirh
sayida yer verilmesi Tiirki cumhuriyetlerde gelisen edebiyatin da yeterli diizeyde
taninmamasina neden olabilmektedir. Ogrencilerin gelisim diizeyleri dikkate almdiginda
estetik kaygilarin gozlendigi aymi zamanda Tiirk kiltiiriiniin Tiirkiye disinda kalan
kisimlarnin  da  bilinmesinin saglanmasi igin Tiirk diinyasmi yansitan eserlerle
bulusturulmalar1 6nemlidir. Bu nedenle Ozellikle ders kitab1 olarak kullanilmasina karar
verilen metinlerin se¢ciminde Tiirkiye’de gelisen Tiirk edebyatinin yani sira diinya edebiyati,
Tirk diinyasindaki edebiyatlar Ozellikle de Balkanlardaki Tiirk edebiyatlarma iligskin
metinlere yer verilmesi, bunlara yonelik etkinliklerin gelistirilmesiyle 6grencilerin hem ana
kiiltiirel dokulara iliskin hem de evrensel sanata, edebiyata iligskin bilgi birikime erismeleri
saglanabilir.
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Tiirk Dili ve Edebiyat: Egitimi Sorunlarina Yonelik
Hazirlanan Calismalarin Arastirma Egilimleri
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Arastirmada Tiirk dili ve edebiyati egitiminin (TDEE)
sorunlar1 iizerine yaymmlanmis lisansiistii tez, makale ve
kitaplarin arastirama egilimlerini incelemek amaglanmistir.
Bu amagla 1986-2022 yillar1 arasinda Tiirk dili ve edebiyati
egitimi sorunlar1 {izerine hazirlanmis 24 makale, 2 lisansiistii
tez ve 2 kitap yayimlandiklar1 y1l, tiir, yazar sayisi, arastirma
yaklasimi ve modelleri, orneklem guruplar1 ve konular:
agisindan betimsel analizleri yapilmistir. Arastirmada yontem
olarak nitel aragtirma desenlerinden betimsel igerik analizi
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak bilimsel
veri tabanlarinda TDEE'nin sorunlari-problemleri anahtar
kelimeleriyle aramalar yapilmis ve yayimlanan calismalara
ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular yiizde ve
frekans degerleriyle tablolar halinde gosterilmistir. Arastirma
bulgularindan hareketle, 1986-2022 yillar1 arasinda TDEE nin
sorunlarma yonelik ¢alismalardan 2017 yilinda makalelerin
diger yillara gore daha fazla yayimmlandig: tespit edilmistir.
Arastirmada 2002 ve 2012 yilinda 2 tez, 1986 ve 2009 yilinda
ise 2 kitabin yayimlandig: goriilmiistiir. Ayrica makalelerde
genellikle tek veya ¢ift yazarlarin tercih edildigi, nitel
yontemin daha sik kullanildigl, verilerin de daha c¢ok
dokiiman analizi iizerinden toplandig1 ve veri kaynag1 olarak
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Research Tendencies Of The Studies Prepared For The
Problems Of Turkish Language And Literature Education

Abstract Keywords
In this study, it was aimed to examine the research trends of
graduate theses, articles and books published on the problems Turkish language and literature
of Turkish language and literature education (TDEE). For this education
purpose, 24 articles, 2 graduate theses and 2 books on the issues
problems of Turkish language and literature education

problems

between 1986-2022 were descriptively analyzed in terms of .
- content analysis

the year of publication, genre, number of authors, research

approach, research types, sample groups and topics.

Descriptive content analysis, one of the qualitative research

designs, was used as the method in the study. As a data About Article
collection tool, searches were made in scientific databases

with the keywords "TDEE problems-problems" and published Sending Date: 18.02.2024
studies were accessed. The findings obtained in the research Acceptance Date: 17.04.2024
were shown in tables with percentage/frequency values. Electronic Issue Date: 28.06.2024

Based on the findings of the research, it was determined that
more articles were published in 2017 compared to other years
among the studies on the problems of ESL between 1986 and
2022. In the research, it was seen that 2 theses were published
in 2002 and 2012 and 2 books were published in 1986 and 2009.
In addition, it was determined that single or double authors
were generally preferred in the articles, qualitative method
was used more frequently, data were mostly collected
through document analysis and the curriculum was preferred
as a data source. In the study, it was revealed that general
problems related to the learning-teaching process were
preferred as the subject of the articles. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1439242

GIRIS

Egitim diinya tizerinde en ¢ok ¢alisma yapilan alanlardan biridir. Degisen ve gelisen
diinyanin beklentileri dogrultusunda egitim sistemlerinin bu duruma ayak uydurmasi
oldukga 6nemlidir. Bu noktada egitimde var olan sorun ve problemleri dogru belirleyip buna
gore hareket etmek kalic1 ¢oziim tiretebilmek gerekmektedir. Tiirk dili ve edebiyati egitiminin
(TDEE) diinden bugiine giincellenen yapisi var olan sorunlar ve yenilenen egitim igerikliyle
varligini stirdiirmektedir. TDEE okullarda daha verimli ve daha siirdiiriilebilir olmasi
noktasinda var olan sorunlar gergekgi bir anlayisla ele alinmalidir. “Okullarimizda beklenilen
diizeyde dil becerisinin kazandirilamadigl, cesitli etkenlere bagl bir¢ok sorunun da bunu
tetikledigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi da diinyada yasanan
degisimler ve egitim bilimlerindeki gelismelere kosut olarak yeniden yapilanma siirecine
girmistir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Bu anlamda halihazirda var olan sorunlarin
tespiti ve bu sorunlara yonelik adimlarin uygulamaya doniik olmasi ¢ok kiymetlidir. “Cagin
gereklerine uygun olarak yapilan bu yeniden yapilanmanin amacina ulasabilmesi igin siirecin
izlenmesi, degerlendirmelerin yapilmasi, elestirel bir yaklagimla olumlu ve olumsuz y&nlerin
acikca ortaya konulmas: gerekmektedir. Milli Egitim Bakanligi, bununla ilgili olarak
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diizenledigi cesitli calistaylarda durum degerlendirmesi yoluna gitmistir” (MEB, 2008). Bu
alanda yapilan biitiin ¢alismalar temelde var olan sorunlari egitim ortamlarinda ¢oziime
kavusturmak tizerinedir. Bu asamada Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin 6nemi 6n plana
cikmaktadir. Dersin uygulayicisi olan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin TDEE’ye yonelik
sorunlara kulak vermek olduk¢a kiymetlidir. “Biitiin bu aragtirmalarin programin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin goriislerine gore yapilmasy, siirecin uygulama boyutuna dair
somut bildirimler saglamasi bakimindan o©nemlidir. Ciinkii 6gretmen, uygulamadan
kaynaklanan sorunlari yasayan ve bunun sonucunda da eksiklikleri en iyi goren kisi
konumundadir” (Bayazit, 2019: 44).

TDEE’de 6gretmenler var olan sorunlar ilk 6nce goren ve buna gore degerlendirme
yapabilen ilk kisidir. Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin dersin ve genel anlamda egitim
siirecinin sorunlarma karsi olan yaklasimi ve degerlendirmesi iizerinde durulmas: gereken
oncelikli konulardandr.

TDEE'nin temel amaci yazar, sanatgi veya sair yetistirmek degildir. Ogrencilere milli ve
manevi bir duyarlilikla sanat zevki olusturarak estetik haz ve diisiinme yetisi kazandirabilmek
bu egitimin onceliklerindendir. “Asil beklenen, séziinii bilen, giizel konusma ve diizgiin
yazma becerilerini kazanmis, davranis inceligine ve giizellik duygusuna sahip insanlar
yetismesidir" (Kavcar, 1994: 30). Edebiyat egitiminin 6ziinde var olan bu durum miifredat
planlamalarinin ve egitim yapilanmalarinin ana karakterini olusturur. Burada ozellikle
TDEE'nin ders igeriklerinde gozlemlenebilir sorunlarini tespit ederek bu alana yonelik
adimlar atilmasi biiyiik onem arz etmektedir. Dogru yapilan tespitler yerinde atilacak
adimlarla amacina ulagir.

“Milli kiiltiire golge diistirmeden evrensel ilkelere ve insani degerlere daha fazla yer
verildik¢e edebiyat egitiminden gegecek bireyin Ozgiiveni de aidiyetlerine baghli$i da o
nispette artacaktir. Birey, duygu ve diisiincelerini insan, toplum ve bilim {iggeninde
yogunlastirmakta basari kaydedecek, yeni ufuklar agacaktir. Bunun igin egitim ¢agindaki
birey evvela kendini rahat ve 6zgiir hissetmeli; insana ve topluma dair tespit ettigi temel
hassasiyetleri hi¢bir korku ve endiseye kapilmadan dile getirebilmelidir” (Erol ve Demir, 2017:
199). Edebiyat egitimi bu anlayisla bireyler yetistirmeyi ve topluma hazirlamay1 biling
edinerek hareket etmelidir. Egitim sistemlerinin temel yapisinda var olan bu durum miifredat
yapilanmalarmin ana amacin olusturur.

Tiirk dili ve edebiyati egitimi sorunlar1 {izerine alanyazinda farkli calismalar yapilmustir.
Erol ve Demir (2017)'de ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde karsilagilan sorunlar:
ele almistir. Avcr ve Kiiglik (2017)de Tiirk dili 6gretimi sorunlarmi agiklamiglardir.

Demirtas, Erdogan ve Kiigiiker (2022)'de Tiirk edebiyat: ile dil ve anlatim derslerinin
birlestirilmesi hakkindaki goriislerini agiklarken yasana sorunlari dile getirmislerdir. Bayazit
(2019)'da dil ve anlatim derslerinde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢oziim
onerileri hakkinda aciklayici bilgiler vermistir. Senyuva ve digerleri (2017) de Tiirk diline
iliskin sorunlar, ¢oztim onerileri hakkinda karsilastirmali bir incelemeye gitmistir.

Ozdemir ve Sara¢c (2017)de Tiirkiye’de asik edebiyati ve sorunlari iizerine
degerlendirmeler yapmustir. Bagci ve Baz (2018) de Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyati 6gretmen
adaylarmin yasadigi sorunlari lizerinde durmustur. Tirk Egitim Derneginin (1986)
ortadgretim kurumlarinda Tiirk dili ve edebiyati egitimi ve sorunlar1 adli kitabinda
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ortadgretimde Tirk dili ve edebiyati egitiminin sorunlari iizerine hazirlanan bildiriler
sunulmustur.

Tiirk dili ve edebiyati egitimi sorunlari tizerine yukarida belirtilen ¢alismalar olmakla
birlikte Tiirk dili ve edebiyati egitimi sorunlarmni tek bir bashik altinda inceleyen bir
arastirmaya alanyazinda rastlanmamaistir. Ayrica bu arastirmalarmn bir arada degerlendirildigi
makale, tez, kitap ve bildirilerin igerik analizlerinin yapildig: bir ¢alisma goriilmemektedir.
Gergeklestirilen bu ¢alisma ile Tiirk dili ve edebiyat1 egitimi sorunlar1 bir ¢at1 altinda ele
alinmig ve Tiirk dili ve edebiyati egitimi sorunlari-problemleri anahtar kelimeleriyle
yayimlanmis makale, tez ve kitaplarin incelemesi yapilmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada, Tiirk dili ve edebiyat1 egitiminin sorunlari {izerine hazirlanmis makale,
lisanstistii tez ve kitaplarin arastirma egilimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
amacindan hareketle asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1- TDEE'nin sorunlar1 tizerine hazirlanmis makale, lisansiistii tez ve kitaplarin yil
degiskenine gore dagilimi nasildir?

2- TDEE'nin sorunlar tizerine hazirlanmg lisansiistii tezlerin tiirlerine gore dagilimi
nasildir?

3- TDEE'nin sorunlar tizerine hazirlanmis makale, lisansiistii tez ve kitaplarin konu
dagilimlar1 nasildir?

4- TDEE'nin sorunlar iizerine hazirlanmis makalelerin yazar sayisina gore dagilim
nasildir?

5- TDEE'nin sorunlar: tizerine hazirlanmis makale ve lisansiistii tezlerin arastirma
yaklagimina iliskin dagilimi nasildir?

6- TDEE'nin sorunlar1 iizerine hazirlanmis makale ve lisansiistii tezlerin arastirma
modeline iliskin dagilimi nasildir?

7- TDEE'nin sorunlart tizerine hazirlanmis makale ve lisanslisti tezlerin
orneklem/calisma gruplarina iliskin dagilimi nasildir?

8- TDEE'nin sorunlar1 {izerine hazirlanmis makalelerin tiirlerine gore dagilimi
nasildir?

YONTEM

Bu kisimda arastirmanin deseni, veri kaynagi ve verilerin analizi kisimlarina yer
verilmistir.

Arastirma Deseni

Arastirmada, TDEE'nin sorunlari {izerine hazirlanan lisansiistii tez, makale ve
kitaplarin arastirma egilimlerini incelemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden betimsel
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ierik analizi kullanilmistir. “Igerik analizi, verilerin daha gok ana kategori (core category)
cercevesinde tlimdengelimsel olarak indirgendigi betimsel analizden farkli olarak verilerin
her detaymun irdelendigi bir kodlama siireci sonrasinda tiimevarimsal olarak ulagilan
kategoriler (temalar) yoluyla bulgularmn ortaya cikarilmasina yoneliktir” (Sozer ve Aydin,
2021, s. 268). “igerik analizi, verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve 6nceden
belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢cikmasina olanak tanir “(Yildirim ve Simsgek,
2016, s. 239).

Bu arastirama TDEE'nin sorunlarina yonelik hazirlanan lisanstiistii tez, makale ve
kitaplarin arastirma egilimlerini hakkinda bilgi verdigi icin betimsel igerik analizine uygun bir
siire¢ icermektedir. “Betimsel igerik analizi; belirli bir konu {izerinde yapilan ¢alismalarin ele
almip egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayicit bir boyutta degerlendirilmesini
iceren sistematik c¢alismalardir.” (Calik ve Sozbilir, 2014, s. 34).

Veri Kaynagi ve Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, bilimsel veri tabanlarinda TDEE nin sorunlar ile ilgili hazirlanan
makale, tez ve kitaplardan olusmaktadir. Elde edile verilerde yil, tiir, yazar sayisi, arastirma
yaklasimi, modelleri ve ¢alisma gruplar1 basliklar1 altinda betimsel analizlere gidilmistir. Veri
kaynagini olusturan lisansiistii tezler, makaleler ve kitaplar i¢in Ulusal Tez Merkezi, Google
Akademik ve Tr Dizin iizerinden taramalar yapilmistir. Tiirk dili ve edebiyati, Tiirkce egitimi
ve Tiirk dili ve edebiyati egitimi alaninda uzman aragtirmacilarin gortigleri dogrultusunda
Tiirk dili ve edebiyat: egitimi ve Tiirk dili ve edebiyat1 egitimi sorunlari-problemleri anahtar
kelimeleriyle aramalar yapilmistir. Yapilan aramalar sonucunda 1986-2022 yillar1 arasinda
Tiirk dili ve edebiyat1 egitimi sorunlari tizerine hazirlanmis 24 makale, 2 lisansiistii tez ve 2
kitaba ulagilmistir.

TDEE'nin sorunlar1 {izerinde hazirlanmig tez, makale ve kitaplarin elektronik
dosyalarmna erisilmistir. Elde edilen veriler arastirmanin veri kaynagini olusturmustur.
Arastirmadan elde edilen veriler betimsel igerik analizi asamalarina uygun olarak
degerlendirilmistir. Bu asamada ele alman tez, makale ve kitaplar yilina, tiirline, yazar
sayisina, arastirama yaklagimina, modellerine ve calisma gruplarina gore smiflandirilmistir.
Elde edilen veriler betimsel analiz tekniklerinden frekans ve yiizde degerleri kullanilarak
yorumlanmistir. Ulagilan bulgular tablolar halinde gosterilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayn
Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Calisma herhangi bir etik kurul izni gerektirmemektedir.
Yazarlarin Katki Orani

Calismanin hazirlanmasinda yazarlara esit oranda katk: saglamislardir.
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Cikar Catigmasi

Arastirmada, ¢ikar ¢catismasina dair bir durum bulunmamaktadir.

BULGULAR

1986-2022 yillar1 arasinda Tiirk dili ve edebiyati egitimi sorunlari tizerine yayimlanmig
lisanstistii tez, makale ve kitaplar incelenmistir. Bu ¢alismalarin arastirma egilimlerini
belirlemek amaciyla 24 makale, 2 tez ve 2 kitap icerik analizine tabi tutulmustur. Makale, tez
ve kitaplarin yayimlanma yilina gore frekans ve yiizde degerleri Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Makale, Lisansiistii Tez ve Kitaplarin Yillara Gore Dagilim

Makale Tez Kitap Toplam

Yil f % f % f % f %
1986 - 0 - 0 1 50 1 3.6
1998 1 4.2 - 0 - 0 1 3.6
1999 1 4.2 - 0 - 0 1 3.6
2002 1 4.2 1 50 - 0 2 7.1
2003 1 4.2 - 0 - 0 1 3.6
2004 1 42 - 0 - 0 1 3.6
2008 1 4.2 - 0 - 0 1 3.6
2009 - 0 - 0 1 50 1 3.6
2011 1 4.2 - 0 - 0 1 3.6
2012 - 0 1 50 - 0 1 3.6
2014 1 4.2 - 0 - 0 1 3.6
2016 1 4.2 - 0 - 0 1 3.6
2017 9 37 - 0 - 0 9 32
2018 2 8.4 - 0 - 0 2 7.1
2019 2 8.4 - 0 - 0 2 7.1
2020 1 4.2 - 0 - 0 1 3.6
2022 1 4.2 - 0 0 1 3.6
Toplam 24 100 2 100 2 100 28 100

Tablo 1’de TDEE'nin sorunlar: {izerine yazilan makale, lisansiistii tez ve kitaplarin
yillara gore frekans ve yilizde dagilimlari goriilmektedir. Buna gore 24 makalenin 9u 2017
yilinda, 2’si 2018 ve 2019 yillarinda yayimlanmustir. Bulgulara gore lisanstistii tezlerde sadece
2002 ve 2012 yilinda 2 tane tezin yayimmlanmistir. TDEE'nin sorunlari ile ilgili sadece 1986 ve
2009 yilinda kitap yaymmlandigy goriilmektedir. 2009 ve 2012 yilinda hi¢ makale
yaymmlanmamustir. Ayrica 2017 yilinda 9 makalenin yaymmlandigi bunun disindaki yillarda
dagilimin benzer sekilde birer tane oldugu anlasilmaktadir. Tez ve kitaplarda ise sadece 2’ser
yayimnin oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, TDEE'nin sorunlari ile ilgili son yillarda makale
disinda diger tiirlerde yayin yapilmadigini gostermektedir.

1986-2022 yillar1 arasinda TDEE'nin sorunlari iizerine yayimlanmus lisansiistii tezlerin
tiirlerine gore dagilimi Tablo 2'de gosterilmistir.
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Tablo 2. Lisansiistii Tezlerin Tiirlerine Gore Dagilimi

Tezler f %
Yiiksek Lisans 2 100

Doktora - -
Toplam 2 100

Tablo 2’de TDEE'nin sorunlari ile ilgili lisansiistii tezlerin tiirlerine gore dagilimlarma
bakildiginda 1986-2022 yillar1 arasinda 2 yiiksek lisans tezinin oldugu goriilmektedir. Bu alana
yonelik herhangi bir doktora tezinin olmadig1 belirlenmistir. Bu bulguya gore TDEE'nin
sorunlari ile ilgili tezlerin sayisinin oldukg¢a az oldugu soylenebilir.

1986-2022 yillar1 arasinda TDEE’nin sorunlari {izerine yayimlanmis makalelerin konu
dagilimi Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Makale, Tez ve Kitaplarin Konu Dagilimlarina Iliskin Dagilimu

Makale Tezler Kitap Toplam

f % f % f % f %

Ogrenme-6gretme siireci 14 58 2 100 1 50 17 63

Ogretmen adaylari 3 14 1 50 4 15

Tiirk dili 2 8 2 7
Derslerin birlesmesi 1 4
Kompozisyon egitimi 1 4
Ogretim program1 1 4
Cocuk edebiyat1 1 4
Edebiyat donemlerinin 6gretimi 1 4

Toplam 24 100 2 100 2 100 28 100

Tablo 3'te TDEE'nin sorunlari tizerine hazirlanan makale, lisansiistii tez ve kitaplarin
konu dagilimlar1 goriilmektedir. TDEE'nin sorunlari tizerine hazirlanan makalelerin 14 tanesi
TDEE {izerine, 3 tanesinin 6gretmen adaylar1 ve 2 tanesinin de Tiirk dili egitimi sorunlari ile
ilgili oldugu tespit edilmistir. Ay sekilde hazirlanan 2 lisansiistii tezin ve 1 kitabinda TDEE
sorunlar1 tlizerine hazirlandig1 goriilmektedir. Bu bulgu, bu alana yonelik agirlikli olarak
TDEEnin sorunlarinin genel olarak degerlendirildiginin bir gostergesidir. Bunun haricinde 3
makalede 0gretmen yetistirme sorunu, 2 makalede Tiirk dili egitimi sorunu, birer makalede
de derslerin birlestirilmesi, kompozisyon egitimi, 6gretim programi, ¢ocuk edebiyat1 ve asik
edebiyat1 egitiminin konu olarak islendigi tespit edilmistir.

1986-2022 yillar1 arasinda TDEE'nin sorunlari tizerine yayimlanmis makalelerin yazar
sayisina gore dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Makalelerin Yazar Sayisina Gore Dagilimi

Yazar Sayisi f %
1 Yazarl 12 50
2 Yazarl 10 42
3 Yazarli 1 4
4 Yazarl 1 4
Toplam 24 100
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Tablo 4’'te TDEE'nin sorunlari ile ilgili makalelerin yazar sayisina gore dagilimlarinda
bakildiginda 1 yazarli 12, 2 yazarli 10, 3 yazarli 1 ve 4 yazarli 1 makalenin oldugu goriilmiistiir.
Bu bulgudan hareketle, 1 ve 2 yazarli makale sayisinin 3 ve 4 yazarli makale sayisina gore
daha fazla oldugu anlasilmaktadir.

1986-2022 yillar1 arasinda TDEE'nin sorunlar1 iizerine yayimlanmis makale ve
lisansiistii tezlerin aragtirma yaklasimina gore dagilimi Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Makale ve Lisansiistii Tezlerin Arastirma Yaklagimina Gore Dagilimi

Makale Tez Toplam
f % f % f %
Nitel 23 96 2 100 25 95
Nicel 1 4 - - 1 5
Karma - 0 - 0 - 0
Toplam 24 100 2 100 26 100

Tablo 5'te TDEE'nin sorunlari tizerine yazilan makale ve lisansiistii tezlerin arastirma
yaklasimma gore dagilimlarina bakildiginda 23 nitel ve 1 nicel yaklagimla makalelerin
hazirlandig: goriilmiistiir. Ayrica lisanstistii tezlerde de 2 nitel yaklagimli tezin hazirlanmagtir.
Bu bulgu, makale ve lisansiistii tezlerde nitel yaklagimin nicel yaklasima gore daha ¢ok tercih
edildigini gostermektedir. 1986-2022 yillar1 arasinda TDEE nin sorunlari iizerine yayimlanmais
makale ve lisansiistii tezlerin arastirma modeline gore dagilimi tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Makale ve Lisanstistii Tezlerin Aragtirma Modeline Gore Dagilim1

Makale Tezler Toplam
f % f % f %
Dokiiman 11 46 - - 11 42,3
incelemesi
Goriisme 5 22 - 0 5 19,2
Tarama 4 12 1 50 5 19,2
Olgubilim 2 12 1 50 3 11,5
Durum 2 8 - 0 2 7,7
Calismasi
Toplam 24 100 2 100 26 100

Tablo 6’da TDEE'nin sorunlar:1 iizerine hazirlanan makale ve lisansiistli tezlerin
arastirma modeline gore dagilimlar: goriilmektedir. Buna gore makalelerin 11'nde dokiiman
incelemesi, 5nde goriisme formu, 4’tinde tarama, olgubilim ve durum ¢alismasi
kullanilmistir. Lisansiistii tezlerde de 3 tarama ve 1 olgubilim kullanilmigtir. Bu bulgu, Tiirk
dili ve edebiyat1 ders kitaplarina yonelik makale ve lisansiistii tezlerin farkli 6zelliklerine gore
betimlemek i¢in cogunlukla dokiiman incelemesinden yararlanildigini gostermektedir.
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1986-2022 yillar1 arasinda TDEE'nin sorunlari iizerine yayimlanmis makale ve
lisansiistii tezlerin 6rneklem grubuna iligskin verilerin dagilimi Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Makale ve Tezlerin Orneklem Grubuna Iligskin Dagilinmi

Makale Tezler Toplam
f % % f %
Ogretim 10 42 1 50 11 42
Program
Ogretmen 6 25 - 0 6 23
Adaylan
Ogretmen 6 25 - 0 6 23
Kitaplar 1 4 - 0 1 4
Ziimre
Toplantilan 1 4 - 0 1 4
Ogrenciler - 0 1 50 1 4
Toplam 24 100 2 100 26 100

Tablo 7’de TDEE'nin sorunlar1 iizerine hazirlanan makale ve lisansiistii tezlerin
orneklem grubuna gore dagilimlari goriilmektedir. TDEE'nin sorunlar {izerine hazirlanan
makalelerde TDEEP'nin 10, TDE 6gretmen adaylar1 ve TDE 6gretmenlerinin ise 6 defa
orneklem grubu tercih edildigi anlasilmaktadir. Ayrica lisanstistii tezlerde de TDEEP nin ve
ogrencilerin 1 kez Orneklem grubu olarak alindigi belirlenmistir. Yine tabloya gore
makalelerde 6grencilerin lisansiistii tezlerde ise 6gretmenler veya bagka drneklem gruplar:
kullanilmamuisgtir. Bu bulgu, bu alana yonelik aragtirmalarin agirlikli olarak TDEEP iizerinden
yapildigmi gostermektedir.

Tablo 8. Makalelerin Tiirlerine Goére Dagilimi

Makaleler f %
Aragtirma/inceleme 17 71
Kuramsal/Derleme 7 29

Toplam 24 100

Tablo 8de TDEEnin sorunlari {izerine yazilan makalelerin tiirlerine gore
dagilimlarina bakildiginda 1998-2022 yillar1 arasinda 17 arastirma-inceleme ve 7 kuramsal-
derleme olmak tizere toplam 24 makalenin oldugu goriilmiistiir. Bu bulgudan hareketle
ozellikle arastirma-inceleme tiiriinde daha fazla makalenin yazildig: tespit edilmistir.

SONUC-TARTISMA VE ONERILER

Tiirk dili ve edebiyat1 egitimine iliskin sorunlar farkli calismalarda degisik agilardan
degerlendirilmis ve farkl ¢o6ziim Onerileri dile getirilmistir. Bu agidan bakildiginda TDEE nin
sorunlarini bir cati altinda degerlendirip incelemenin yapilacak yeni ¢alismalar agisindan
deger tasidigl yadsmmamaz. Buradan hareketle bu ¢alismada TDEE'nin sorunlar: {izerine
hazirlanmus lisansiistii tez, makale ve kitaplarin farkli degiskenler {izerinden analiz edilmesi
amaglanmistir. Calismada 1986-2022 yillar1 arasinda yayinlanmis 2 lisansiistii tez, 2 kitap ve
24 makale incelenerek su sonuglara ulagilmistir.
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TDEE'nin sorunlarin y1l degiskenine gore inceleyen makale, kitap ve lisansiistii tezlere
bakildiginda en ¢ok makalenin 2017 yilinda 9 makale ile oldugu goriilmektedir. 2018 ve 2019
yilinda 2 makalenin yazildig1 goriilmektedir. Diger yillarda ise sadece 1 makale yazilmistir.
Lisansiistii tezlerde de sadece 2002 ve 2012 yilinda 1 tezin yapildig1 goriilmektedir. Ayni
sekilde 1986 ve 2009 yilinda 1 kitap calismasinin oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle
makalelerin 2017 yilina y1g1lmas1 2018’de degisen program 6ncesi var olan sorunlarin ¢oklugu
ile agiklanabilir. TDEE'nin sorunlari iizerine yapilan ¢alismalarin son yillarda ciddi sekilde
azalmasi bu alana yonelik calisma yapilmasinin 6nemini arttirmaktadir.

TDEE'nin sorunlar1 {izerine hazirlanan lisansiistii tezlerin tiir degiskenine gore
dagilimlarma bakildiginda sadece 2 yiiksek lisans tezinin oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan
hareketle yiiksek lisans ve doktora diizeyinde bu alana yonelik gerekli c¢alismalar
yapilmadiginin onemli bir gostergesidir. Arastirmacilarin yiiksek lisans ve doktora tezi
diizeyinde daha kapsamli calismalar yapmasi TDEE'nin sorunlarinin derinlemesine
incelenmesi agisindan oldukca fayda saglayacaktir. TDEE'nin sorunlari {izerine yazilan
makalelerin tiirlerine gore dagilimlarina bakildiginda arastirma-inceleme tiiriinde 17 makale,
kuramsal-derleme tiiriinde ise 7 makalenin hazirlandig1 goriilmektedir. Hazirlanan
makalelerin arastirma-inceleme tiiriinde daha fazla olmasi bu alan yonelik ¢alismalarin
derinlemesine incelenerek sonuglarmin tespit edilmesiyle agiklanabilir.

TDEE'nin sorunlar iizerine hazirlanan makalelerin yazar sayisimna bakildiginda tek
yazar sayisinin cift yazar sayisiyla hemen hemen ayni oldugu goriilmektedir. TDEE nin
sorunlari iizerine sadece 1 tane 3 yazarh ve 1 tane de 4 yazarli makale bulunmaktadir. Bu
durum TDEE'nin sorunlar {izerine hazirlanan makalelerin yazar sayisinin incelenen konu
ozelinde 1 ve 2 yazarl olarak tercih edilmesiyle agiklanabilir. TDEE'nin sorunlar: {izerine
hazirlanan makale ve lisansiistii tezlerin aragtirma yaklasimma gore dagilima bakildiginda 23
makalenin nitel ve sadece 1 makalenin nicel yaklagimla hazirlandig: goriilmektedir. Bu alana
yonelik hazirlanan lisansiistii tezlerde de nitel calismalarin arastirma yaklasimi olarak
kullanildig1 goriilmektedir.

TDEE'nin sorunlar1 {izerine hazirlanan makale, lisanstistii tez ve kitaplarin konu
dagilimlarinda, 6grenme-0gretme siirecinde yasanan sorunlarin genel olarak ele alindig:
goriilmektedir. Veri kaynagindaki 14 makale, 2 tez ve 1 kitapta aragtirma konusuyla ilgili
genel sorunlarin ele almaktadir. Bu durum bu alana yonelik daha ¢ok genel bir degerlendirme
yapildiginin bir sonucudur. Bunun yaninda hazirlanan galismalarda 6gretmen yetistirme
sorunu ve Tiirk dili egitimi sorununun da ele alindig1 anlasilmaktadir. Bu alanda ele alinan
sorunlarin yaninda ele alinmayan sorunlar da vardir. Dilbilgisi egitimi sorunu, edebiyat
egitimi sorunu, dil becerileri egitimi sorunu, ders kitaplar1 sorunu gibi konularmn hazirlanan
calismalarda ele alimmadig goriilmektedir. Bu alanda yapilan calismalarda genel bir
degerlendirmenin yapildig: temel sorunlara yonelik ¢alismalarin yapilmadig: goriilmektedir.

Buradan hareketle TDEE'nin sorunlarina yonelik yapilan c¢alismalarin nitel
yontemlerle incelemenin nicel yontemlerle incelemeye gore alana yonelik betimsel 6zelliklerin
derinlemesine inceleyerek sonuglara ulasilmasimin tercih edilmesi ile agiklanabilir. TDEE
sorunlar1 {izerine hazirlanan makale ve tezlerin arastirma modellerine gore dagilimina
bakildiginda en ¢ok dokiiman incelemesinin tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica hazirlanan
makalelerde olgubilim ve durum calismasi modellerin de kullanildig: tespit edilmistir. Bu
durum benzer sekilde nitel yaklasimlarla hazirlanan makalelerin nitel veri toplama araglariyla
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analiz edilmesinin bir sonucudur. Bu alanda hazirlanan lisansiistii tezlerde ise tarama ve
olgubilimin model kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum nitel yaklasima uygun olarak
TDEE'nin sorunlarinin  kapsamli inceleyerek ele alman konunun her yoniiyle
degerlendirilmesiyle agiklanabilir.

Arastirmada incelenen makale ve lisanstistii tezlerin 6rneklem gruplarina bakildiginda
makalelerde sirasiyla TDEOP, TDE 6gretmen adaylari ve TDE dgretmenleri seklinde oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Lisansiistii tezlerde ise TDEOP ve dgrencilerin rneklem grubu olarak
tercih edilmistir. Bu durum aragtirmada ele alinan konunun 6zelligiyle ilgili olmakla birlikte
TDEE’nin sorunlarinin arastirmanin temel problemi olmasiyla agiklanabilir.

Alanyazinda TDEE'nin sorunlar1 iizerine farkli galismalar bulunmaktadir. Erol ve
Demir (2020) ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde karsilasilan baslica sorunlar adli
calismalarinda TDEE'nin sorunlarmni i¢ baglik altinda toplamistir. Buna gore programdan
kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve arag-gereclerle ilgili sorunlar
olarak belirtmislerdir. Bu sonug arastirmada ortaya ¢ikan sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Bayazit (2019) da TDEE'nin sorunlarini 6gretmenlerden, 6gretim programindan, ders
kitaplarindan, 6grencilerin derse karsi olan tutumlarindan ve ders saati siiresiyle ilgili
sorunlar olarak degerlendirmistir. Bu sonug arastiramadan ortaya ¢ikan sorunlarla benzerlik
gostermektedir. Cemiloglu (2018) de TDEEnin sorunlarimi program {izerinden
degerlendirerek programin tasidig: biitiinliik sorunlar tizerine elestirel bir degerlendirme
yapmistir. Erdem ve Topbas (2017) da TDEE sorunlarini ders kitaplar1 ve 6gretmenden
kaynaklanan sorunlar bashiginda degerlendirmistir.

Cetin (2020) de TDEE'nin sorunlarini edebiyat egitimi ¢calismalarinda yasanan sorunlar
ozelinde degerlendirmistir. Bagc1 ve Baz (2018) da Tiirk¢e ve TDEE nin sorunlarim Tiirkge ve
edebiyat 6gretmenleri adaylarinin goriisleri dogrultusunda degerlendirmis ve 6gretmenlerin
Tirk diline ve edebiyatina karsi farkindaliklarinin yeterli seviyede olmadigl sonucuna
ulasmistir. Bu sonuglar arastirmada ortaya konan sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak 1986-2022 yillar1 arasinda TDEE'nin sorunlarina yonelik yayimlanmis
calismalardan makalelerin 2017 yilinda diger yillara gore daha fazla yaymlandig: tespit
edilmistir. Bu durum 2018 yilinda degisen program Oncesi alanda yer alan sorunlarin
fazlaligiyla aciklanabilir. Konuyla ilgili lisansiistii tezler sadece 2002 ve 2012 yilinda
hazirlanmigtir. Bu durum bu alana yonelik gerekli caligmalarin tez diizeyinde yapilmadigimin
bir gostergesidir. Lisansiistii tezlerde tiirlere gore dagilimina bakildiginda sadece 2 ytiiksek
lisans tezinin hazirlandig1 goriilmektedir. Dolayisiyla alanda bu konuda doktora tezi
bulunmamaktadir. Bunlarla birlikte, TDEE ile ilgili sorunlarin daha ¢ok nitel yaklasim esas
alinarak 0grenme-6gretme siireci agisindan genel olarak arastirmalarda incelendigi ortaya
konulmustur.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle TDEE sorunlar ile ilgili yapilacak olan
arastirmalar icin su Oneriler verilebilir:

e TDEE'nin sorunlara yonelik yapilan calismalarda yontem kismi zenginlestirilerek
daha kapsamli ¢alismalar yapilabilir.

e TDEE'nin sorunlarma yonelik farkli boliimlerle is birligi igerisinde yeni ¢alismalar
yapilabilir.
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e TDEE'nin sorunlarina yonelik karma yontem kullanilarak daha detayl calismalar
yapilabilir.

e TDEE'nin sorunlarma iliskin farkli 6rneklem gruplariyla galisilabilir.

e TDEE'nin sorunlarina yonelik daha fazla yiiksek lisans ve doktora tezi yapilmasi
noktasinda ¢alismalar yapilabilir.

e TDEE'nin sorunlar iizerine hazirlanacak yeni calismalarda dil bilgisi egitimi, dil
becerileri, ders kitaplar1 ve edebiyat egitimi gibi farkli konu basliklarinda calismalar
yapilabilir.
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I1kokullarda Akil ve Zeka Oyunlariyla Ilgili Yapilan
Calismalarin Incelenmesi

Nurullah CELIK!

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismanin amaci ilkokullarda akil ve zekd oyunlar:
iizerine yapilan lisansiistii ¢alismalarin dokiiman analizi ile
incelenmesidir. Calismanin amact dogrultusunda 2017-2022
yillar1 arasinda yiiriitiilmiis olan toplam 12 lisanstistii tezi ve
2 bilimsel makale incelenmistir. Bu ama¢ kapsaminda
ilkokullarda akil ve zeka oyunlarini inceleyen ¢alismalarin
temel Ozelliklerinin neler oldugu ele alinmistir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. Veri analiz yontemi olarak nitel veri
analiz tekniklerinden olan betimsel analiz tekniginden
yararlanilmistir. Okul ortaminda akil ve zeka oyunlari ile ilgili
yapilan lisansiistii calismalarin incelenmesinde;
arastirmacilar tarafindan ilgili literatiirden yararlanilarak
gelistirilen “Yayin Inceleme Formu” kullanilmustir. Yayin
inceleme formu; arastirmanin yillarina, veri tiirlerine,
arastirma desenlerine, orneklem grubuna, anabilim dalina,
enstitiilere ve son olarak temalarna gore incelenmistir.
Arastirma bulgularina gore; ilkokullarda akil ve zeka
oyunlari ile ilgili yapilan lisansiistii calismalar ile ilgili en fazla
tezin 2019 yilinda yapildig1 ve arastirma tiirii olarak nicel
arastirma yontemlerinin tercih ettikleri goriilmektedir. Akil

ve zekd oyunlarmin ilkokul diizeyindeki &grenciler
tizerindeki etkisinin incelenmesinde yaratic1 diisiinme,
dikkat, giidiillenme, Ogrenmeyi kalict hale getirme,

o0grenmeye farkli bir boyut kazandirdig1 6grencilerin iletisim
becerilerini, bilissel ve duyussal becerilerini, psikomotor
becerilerini, 6zgiiven duygusunu, isbirlik¢i gibi becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulagilmgtir.
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Investigationof Studieson Mindand Intelligence Games in
Primary Schools

Abstract Keywords
The aim of this study is to examine postgraduate studies on

mind and intelligence games in primary schools through Mind
document analysis. In line with the aim of the study, a total of Intelligence
12 postgraduate theses and 2 scientific essays which were Game
conducted between 2017 and 2022 were examined. Mind and intelligence games
Accordingly, main characteristics of the studies on mind and Child
intelligence games in primary schools were dealt with.

Document analysis, which is one of the qualitative research AboutArticle
techniques, was used in this study. Descriptive analysis

technique, which is one of the qualitative data analysis SendingDate: 07.03.2024
technniques, was used as data analysis method. To examine AcceptanceDate: 17.05.2024
the postgraduate studies conducted on mind and intelligence Electronic IssueDate: 28.06.2024

games at schools, “Publication Examination Form”,
developed by the researchers in line with literature, was used.
Publication Examination Form was examined according to the
dates of publications, types of data, research designs, samples,
departments, institutes, and themes. Findings of the study
reveal that the number of postgraduate theses on mind and
intelligence games in primary schools is the highest in the year
2019, and that quantitative research methods were used as the
type of research. The results of the study in terms ofthe
impacts of mind and intelligence games on primary school
students revealed that mind and intelligence games enhanced
creative thinking, attention and motivation; they made
learning permanent and added a new dimension to learning;
they improved students’” communication skills, cognitive and
affective skills, psychomotor skills, self reliance, and
collaborative skills.. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1446873

GIRIS

21. yiizyilda sanayi toplumundan sonra bilgi toplumuna gecisiyle birlikte geleneksel
egitim sisteminden yenilik¢i bir egitime gecisin gerekliligi énem arz etmektedir. Egitim
sisteminde yeni yaklasimlara gerek duyulmakta ¢agin gerekliligine gore egitim politikalarin
uygulanmasi gerekmektedir. Egitimin yeni hedefi ¢ocuklarda zihinsel beceriyi {ist diizey
kullanmay1 saglamak, kabiliyetleri dogrultusunda yonlendirmek, dogru bilgiye
ulagmalarinda rehber olmak, hayatlarinda edindigi bilgiyi giinliik hayatta kullanabilir kisiler
yetistirmek olmalidir (Esen, 2019). Akil ve zeka birbirleriyle iligkili kavramlardir. Zeka
insanlarin 6grenmede hizli karar verme tiizerinde belirleyici iken, akil ise zekanin dogru
sonuglar dogurmasiyla iliskilendirmektir. Akil, zekanin dogrulanabilme iizerinde hata
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kosullarmi belirleme rolii oynamaktadir. Zeka oyunla iligkisinde 6grenmeyi en kalic1 hale
getiren yontemlerden biri olmaktadir. Bu durumda akil ve zeka oyunlar1 6grenmenin daha
hizl1 ve kalict olmasini saglayacaktir.

Cocugun giinliik hayatinda karsilasabilecegi cesitli konularda merakini gidermesini
desteklemek amaciyla akil ve zeka oyunlarinin 6grenmede 6nemi yadsinamaz bir gergektir.
Egitimin amaglarindan biri de cocuktaki merak duygusunu 6grenme becerisine yonlendirmesi
ve 6grenmis oldugu bu bilgileri kalic1 hale getirerek yeni bilgileri iligkilendirip yeteneklerini
kesfetmeye yonelik ¢alismalarda ¢ocugun ogrenmesine katkida bulunmaktir (Tahta, 2010).
Akil ve zeka oyunlari, 6grencilerin problem ¢ozebilme, fikir yiiriitme, dikkatini verme,
zihinsel, motor ve 6grenme becerilerini gelistirmesinde yardimc1 olmaktadir. Zeka oyunlari
sayesinde okulda ve diger 6grenme alanlarinda bilgiye ulasma, diinyadaki gelismeleri
kavramada, farkli ¢6ziim yollar1 ve stratejiler uygulama konusunda 0z beceriler
kazanmasinda olumlu tutum ve davranislar gelistirmesinde oldukga etkili olmaktadir (Sen,
2022). Problem ¢6zme asamasinda ya da problem 6gretiminde 6grenci bizzat kendisi deneme
yanilma yontemiyle probleme farkli agilardan bakmasini saglamak ve yeni beceriler
kazandirmaktir. Bu bakimdan problem ¢6zmede 6grencinin aktif bir sekilde 6grenimde yer
almasi, 0gretmenin ise problem ¢6zme asamasinda rehberlik etmesini saglamakla ilgili
ogretim yontem ve tekniklerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin hayatinin
vazgegilmezi olan oyunlardan yararlanmak yeteneklerini ve 6grenme becerileri gelistirmekte
onemli rol oynamaktadir. Ciinkii ¢ocuklar kendileri kesfetmek ve duruma kars: bakis agist
gelistirmeyi, paylasmayy, isbirlik¢i olmayi, kazanmayi, liderlik rolii kazanmayi, davranis
gelistirme ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmay1 oyunla saglamaktadir (Sahin, 2019). Akil ve zeka
oyunlaryla ilgili Milli Egitim Bakanhigi (MEB) bir¢ok hizmet i¢i egitim vermekte, birgok zeka
oyunlartyla ilgili turnuvalar diizenlemekte, zeka oyunlariyla ilgili halk egitim biinyesinde
kurslar acmaktadir. Zekd oyunlarn birden ¢ok zeka tiirtine yonelik gelisim sagladig:
goriilmektedir. Bu nedenle egitimin her asamasinda 6grenmenin daha kalict ve giinliik
hayatla iliskilendirmesinin saglamas1 igin akil ve zeka oyunlarindan faydalanmas:
gerekmektedir. Yapilan c¢alismalarda zeka oyunlarin 6grenme, bilissel beceride, problem
¢6zme becerisi kazanmada etkileri incelenmistir. Bu sayede zeka oyunlarmin okulda verilen
derslerde 6grenmeyi kolay hale getirmesi amaclanmigtir. Aragtirmanin konusu ilkokullarda
akil ve zeka oyunlariyla ilgili calismalarin incelenmesi olarak belirlenmistir. Literatiir taramasi
yapildiginda zeka oyunlariyla ilgili yeterince ¢alismaya rastlanilmamustir. Akil ve zeka
oyunlarinin konu kapsami genis olmasina ragmen konular, 6grenci, 6gretmen ve ebeveynlerle
belirli zeka tiirleriyle sinirli kalmistir. Bu calismalarda zeka oyunlarinin ilkokul ¢agindaki
cocuklarin biligssel duyularima yonelik ne tiir etkisi oldugu tizerinde galismalar incelenmesi bu
konuyu arastirmaya deger kilmistir. Bu ¢alisma, Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarla smirlidir.

AKIL VE ZEKA OYUNLARI

Oyun ge¢misten giintimiize siiregelen, oOzellikle ¢ocuklar igin iyi vakit gecirmede,
kendini tanimada, ifade etmede, zevk almada, icinde bulunma durumunda liderlik ya da
yardimai rol almadaki yeteneklerini gostermede, sosyal bir birey olma asamasinda gosterdigi
tepki ve uyumlarda, bagsarma ve 6diil kazanma duygusunu tatmada, kaybetme ya da yenilgi
gibi durumlarda nasil davranmasi gerektigini Ogrenmede, diger oyun arkadaglarinin
duygularini ve davranislarini algilamada, stratejiyi kullanma becerisini kazanmada, dikkatini
vermede, zihnini kullanma becerisini, hareketlerini gostermek i¢in dogayla i¢ ice olmada
gosterdigi ilk adimdir. Tiirk Dil Kurumu (TDK)ye gore oyun, insanin zihnini ve yapabilme
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kabiliyetini gelistirmede rolii olan belli bir kural ¢ercevesi dahilinde eglendirici, keyif verici,
zamanin verimli gegmesini saglama sanatidir (Tiirk Dil Kurumu, 2019). Merriam-Webster
sozliiglinde ise oyun, kurallara gore yiiriitiilen, eglenmek veya oyalanmak igin yapilan,
rekabet, miicadele iceren bir yarisma gibi kabul goren bir sonug temelli faaliyet (Merriam-
Webster, 2023), cocugun biyolojik (bedensel), psikolojik (ruhsal) yonden gelisimini saglayip
sosyal bir birey olmasma katkisi olan eglendirici etkinliklerdir (Arici, 2019, s.7). Oyun, bir
amaca yonelik olan olup olmadigina bakilmaksizin toplumun gelisiminde etkin olan gergek
yasam temelli, kurall1 ya da bir kurala bagh olmaksizin, kiiltiirel baga dayanan, ¢ocuklarin
isteyerek yaptigy, fiziksel, biligsel, dilsel, duyussal ve iletisimsel gelisimin temeli olan etkin
ogrenme araci (Tiirkge Bilim Terimleri S6zIiigii, 2023). Huizinga oyunu, belirli kurallar: olan,
onceden belirlenmis bir siire icinde bir mekan dahilinde uygulamaya gegirilen, bir amag
dogrultusunda cosku ve mutluluk duygusu barindiran istege bagl yiiriitiilen bir faaliyet
olarak tanimlar (Huizinga, 2015). Kisaca oyun, kendi iradesiyle icinde bulundugu eglenceli bir
sosyal ihtiyagtir. Insan dogasi geregi kendini koruma, kendi yasamsal faaliyetlerini
gerceklestirme gibi Ozelliklerle akil ve zekasmi kullanmistir. Ge¢misten giiniimiize degin
bircok arastirmaci zekanin ne olduguyla ilgili arastirmalar yapmis ve farkli tanimlamalara
gitmistir. Zekay1 tanimlarken bir¢ok 6l¢iit kullanan bilim insanlar1 zeka kavramu ile ilgili ortak
bir karara varamamuglardir. Zekanin olgiilmesi, ne ise yaradigi, nasil belirmesi gerektigi ile
ilgili bir¢ok sorulara cevap aramistir. Akil, dogruyla yanlisi, gercekle yalani vb. ayirt etmede
kiyaslayan inceleyen, 6grenmeyi kolaylastiran bilme yetenegidir. Zeka ise akli daha karmasik
olan olaylara kars1 en hizli, en kisa yontem ile ¢cozme becerisidir. Zeka gozle goriilmedigi gibi
nasil bir yaprya sahip oldugu konusunda da net bir bilgi yoktur. Fakat zekanin belirli test,
yontem, gozlemlerle hep merak edilmis ve bu 6zelliklerle zekay1 6l¢me yoluna gitmislerdir.
Zeka yasamsal faaliyetlerde tehlikeye karsi tepki olusturma, dnceden tahminde bulunma,
sezgileri ile tutarlilik olusturma, olaylara objektif bakabilmeyi saglama gibi Ozelliklere
sahiptir. Zeka, kisilerde farkl yapidaki 6zelliklerle gelismis olsa da en dogru cevabi en hizh
sekilde gosterme bicimidir. Zeka kisaca, dis diinyay: algilama ve uyum gostermede en kolay
yontemi segme, bilgiyi biriktirme ve igsellestirme kapasitesidir. Insan1 diger canlilardan ayiran
en 6n 6nemli 6zellik akildir. Akil zekayla gelismekte, zeka kontroliinde 6grenmeyi ve bilmeyi
saglamaktadir.

TDK'nin sozliigiine gore zeka “Insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri
algilama, yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamami, anlak, dirayet, zeyreklik,
feraset” (TDK, 2023-01-29). Yagh (2019) ise zekayi, yasanan olaylari hafizada saklama,
depolama ve gerektigi durumlarda kullanmada zihnin yeni bilgi karsisinda 6grenmeyi
saglamaya verilen ad olarak tanimlamaktadir.

Akl ve zeka oyunlary, analitik ve stratejik diisiinme, dogru planlama, 6n gérme, hizl ve
dogru karar verebilme, mantik yiiriitme ve muhakeme edebilme, gorsel bellegi, akil yiiriitme
ve problem ¢o6zme, ¢ok yonlii ve elestirel diisiinme, uzamsal iliskiler dahilinde bilgiyi
kopyalayabilme ve aktarim saglayabilme yetenegini saglayan belli kurallar ile oynanan
eglenceli ve keyif verici egitimsel oyunlardir.

Akil ve Zeka Oyunlarinin Onemi

Cocuklarin zekas: dogustan gelen kalitsal genlerden baska sonradan edindigi
tecriibeler, cevre ile etkilesim icinde olmasiyla gelismekte ve hiz kazanmaktadir. Cocuklar
daha kiiciik yasta oynadig1 oyuncaklariyla hem eglenirler hem de temas ederek 6grenmeyi
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kalic1 hale getirirler. Oyun oynayarak 6grenmesi zeka gelisiminde oldukg¢a onemlidir. Zeka
oyunlar1 ¢ocuklarin zihinsel gelisiminde, matematik, mantiksal, sozel, yapma-bozma
becerilerini, deneme yanilma yontemiyle farkli seyler 6grenmesini saglamaktadir. Zeka
oyunlar1 ¢ocuklarda var olan yetenekleri ortaya c¢ikarmanin yanmi sira bu yeteneklerin
gelismesine ve yetenekleri dogrultusunda kendini gerceklestirmesine imkan tanimaktadir.

Zeka oyunlar ¢ocuklarin her asamada diisiinerek bir sonraki basamakta neler yapmasi
gerektigi hakkinda zekasini kullanarak hem 6grenmeyi hem de zekasini artirmada énemli rol
oynamaktadir. Boylece ¢ocuklar zeka oyunlarmi oynayarak giinliik hayatta da karsilastiklar:
glicliiklerde ne yapmasi gerektigi hakkinda nasil ¢ozecekleri yontinde hizli karar almalarini
saglayabilmektedir. Akil ve zeka oyunlari, zekas: yliksek cocuklar: tespit etmede de 6nemli
rol oynamaktadir. Cocuklarin 6grenme hizlar: birbirinden farkhidir ¢iinkii cocuklar dogustan
getirdigi zeka ve yeteneklere sahip olmaktadir.

Akil ve zeka oyunlarinin gesitli egitsel igerikleri barindirmasi, bilissel becerilere katki
saglamasi gibi sebeplerden dolay1 6grenme ve kavratma siireglerinde kullanilmasmin énemi
bliytiktiir. Zeka oyunlari, cesitli zeka alanlarma gore hazirlanmistir. Zeka oyunlarindan bir
kism1 uzamsal-mantiksal alanlara bir kismu sozel alanlara yoneliktir. Bu oyunlar 6grencinin
onceki bilgilerinden faydalanarak mantiksal diisiinme siireglerini en pratik ¢6ziim yolarindan
birkaginin kullanilmasi karar vermesini saglamasina yardimci olmaktir. Bu agidan ¢ocuklar
oynadig1 oyunlar1 kavrayabilmesi icin farkli strateji ve ¢oziim yontemlerini denemektedir.
Zeka oyunlar1 okullarda 6grencilerin diger derslerin 6grenmelerini kolaylastirmaktadir.
Ogrenci eski bilgilerini kullanarak yeni bilgiler ile iligkilendirilmektedir (Demirel, 2015).

Zeka oyunlar1 6grenimi, problem ¢6zme, psikomotor ve duyussal becerilerini ve etkili
iletisim kabiliyetlerini gelistirilmesini saglamaktadir. Problem ¢6zme becerisini gelistiren zeka
oyunlar1 Ozellikle mantiksal ve matematiksel becerilerini kazandirmada onemli bir rolii
vardir. Zeka oyunlar1 egitim miifredatinda se¢meli ders olarak yer almasiyla 6neminin
anlagildig gercek hayat ile iliskilendirmesiyle sorunlarin ¢éziimiinde etkinlik kazanmaktadr.
Ogrenciler, akil ve zeka oyunlar1 sayesinde ¢oziime ulastirmada alternatif baska yollar1 da
kavramasi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda Ogrenciler problem ¢6zme, analiz, sentez
yapabilme becerisinde basarili olmalar1 i¢in ilkokul diizeyindeki ¢ocuklara problem ¢6zmenin
temel asamalar1 kavratilmalidir (Devecioglu ve Karadag, 2014).

Bununla birlikte akil ve zeka oyunlarinin 6nemi anlasilmis ve ortaokullarda se¢gmeli ders
olarak okutulmaya baslatilmistir. Halk egitim merkezlerinde goniilliiliik esasina dayanan
zeka oyunlari kurslar1 agilmis ve uzman egiticiler tarafindan egitimler verilmistir. Ebeveynler
cocuklarina evde zeka oyunlan ile cocuklarin zihinsel gelisimine katki saglayabilirler.
Eglenceli vakit gecirmesini saglayabilme ve oyunlastirilan egitimine katki saglamis olurlar.

Akil ve Zeka Oyunlar1 Egitimi ve Amaclan

Milli Egitim Temel Kanununda yer alan genel amaglar dogrultusunda, akil ve zeka
oyunlar1 dersinin se¢meli ders olarak miifredatta yer almasinin amaci; 6grencilerin 6grenme
ve hizli karar verme de potansiyellerini farkina varmasi, zeka durumlarii bilmesi ve
gelistirmesi, sorunlar karsisinda gesitli ve yaratici yontemler gelistirmesi, dizgisel diistince
yapist olusturabilmesi, akil ve zekad oyunlar1 dahilinde hem kendi basina hem de grupca
yarigabilme beceriler kazanmasi amaglanmaktadir. Zeka oyunlar1 6gretimi farkl bakis agis
gelistirecek, bir problem karsisinda hizli ve en kisa yontemle dogru ¢oziim yoluna
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ulasabilmelerini saglayacaktir. Zeka oyunlar1 dersi 6grencinin algilama, algiladigini pratige
dontistiirebilme, degerlendirme siirecinde farkli yonden bakabilmelerini, bir konuya
odaklanma ve ¢oziim tiiretmede akil yiiriiterek kapasitelerini artirabilmelerini saglamada
onemli bir rol iistlenecektir. Ogrenciler bu oyunlar1 dgrenmesinde stratejik hareket
etmelerinde kendi yeteneklerini ve grup arkadaslarinin yeteneklerini birlestirip ortak bir
kararla potansiyellerinin farkinda olacak, bunu gelistirecek, 6zgiiven becerilerini olusturacak,
disiplinli ve sistemli ¢alisma aliskanliklar1 elde edecek ve basarisiz olma sonucunda dogru
¢ozlim yontemleriyle yeni stratejiler gelistirme davraniglarin gelistireceklerdir (MEB, 2013).

Akil ve Zeka Oyunlarinda Kullanilan Beceriler

Zeka oyunlarinda basari, akil yiiriitmeyi en hizli sekilde dogru olarak ¢ozmeye
dayanmaktadir. Gegmiste 6grenilen oyunlar ve beceriler az veya ¢ok katki saglasa da zeka
oyunlar1 teoriye dayali bir ders degildir. Zeka oyunlarin keyifli olmasinda farkli 6grenme
sitillerine, becerilerine sahip cesitli uygulamalar1 ve agsamali olmasidir. Mantiksal akil
ylriitme, belli bir sistematige sahip problem ¢6zme becerisi ile beraber hayat boyu
ogrenmelerinde 6grencilerin kullanabilecekleri en 6nemli bilissel becerileri olacaktir. Akl
yliriitme becerisinin” etkin bir sekilde kullanma yetenegini kazanilabilmesi i¢in 6grencilerde
asagidaki hedeflerin kazandirilmas: gerekmektedir (www.zegem.com, 2023-01-31).

» Zeka kapasitelerini tanimalarini ve gelistirmelerini saglamak.
» Sorunlari algilama, problemi belirleme, degerlendirme ve problemler karsisinda 6zgiin
yontemler gelistirmek.

Y

Problem karsisinda farkli bakis agilar edinmek

Bir sorun karsisinda akil ytiiriitme ve mantiksal bakis agisiyla bakabilmeyi etkin
kullanabilecek potansiyellerini gelistirmek.

Bir sorun ya da konu karsisinda odaklanabilmeyi saglamak.

Hizli ve pratik olabilme dogrultusunda dogru cevap verebilmek.

Y

Sistematik bir bakis agis1 gelistirmek.

Bireysel ve takim halinde ¢alisabilmek

Problem ¢6zebilme karsisinda olumlu bir tutum olusturabilecek beceriler kazandirmak
amaclanmistir (Marangoz, 2018).

Ogretim programinda biligsel becerilerle problemi ¢dzebilme, etkili iletisim kurabilme,
fikir yiiriitme, 6z denetim, motor becerilerinin ve duyusal o0zelliklerin ilerletilmesi
gerekmektedir (MEB, 2013). Becerilerin kazandirilmasi bireylerin karsilastiklar: problemlere
iliskin hizl1 basit ve en kisa mantiksal yontemi ile ilgili etkili ¢oziimler {iretme becerisi
gelistirilmelidir. Bunun i¢inde problemi ¢6zmede analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar:
gibi list diizey bilissel becerilerin bilinmesi gerekmektedir. (Esen, 2021).

YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

YV V V YV VY

Bir egitim sisteminde, ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeye oOncelik verilmeli, ezbere dayali bir Ogretim programi uygulamaktan
kaginilmalidir. Zeka oyunlari, gocuklarin akil ytiriitme, problem ¢ozme ve elestirel bakis agisi
kazanma kabiliyetlerini artirmada aktif rol oynamaktadir. Bu yiizden 6gretim programlarinda
zeka oyunlarima yer verilmesi, derslere bu oyunlarin dahil edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Tlgili
literatiir incelendiginde, bu konuda yapilmis olan farkli ¢alismalar, zeka oyunlarmin ilkokul
ogrencileri lizerindeki etkilerini ortaya koymaktadir. Altun (2017) arastirmasinda, fiziksel
etkinlik kartlari ile zeka oyunlarmin ilkokul 6grencilerinin dikkat ve gorsel alg diizeylerine
etkisini incelemistir. Arastirma sonuglarma gore, zeka oyunlarmin, fiziksel etkinliklerin hem
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zeka oyunlar1 hem de fiziksel etkinliklerin birlikte uygulanmasimin gorsel algiy1 ve dikkati
gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Asuluk (2020) ¢alismasinda, zeka oyunlarmin
okumanin anlama becerisi iizerinde etkisini aragtirmistir. Arastirma bulgularinda, zeka
oyunlarmin algilamasmin deney grubu 6grencilerinde Tiirkge dersinde okudugunu anlama
tizerinde olumlu bir kullanima sahip olmustur. Ayar (2022) ¢alismasinin sonucunda, akil ve
zeka oyunlarmin 6grencilerin, “Yaratic1 diistinme, iist biligsel farkindalik, dikkat ve sosyal
beceri” gelisimini destekledigini, yaratic1 diisiinme ve dikkatin kalic1 etkisini stirdtirdiiglinii
fakat tist biligsel farkindalik ve sosyal becerinin etkisinin devam etmedigini bulmustur. Esen
(2021) calismasi sonucunda, Ogrencilere oynatilan zeka oyunlarinin, belirlenen konu
kazanimlarinda problem ¢6zme becerilerini ve 6grencilerin akademik basarilarmi arttirdig:
gortilmiistiir. Nitel verilere gore, zeka oyunlarmin, 6grencilerin zihinsel ve akademik
gelisimlerine katkis1 oldugu, bu sayede 6grencilerin dersleri daha eglenceli buldugu ve daha
kolay 6grendikleri gibi kavram kodlarina ulasildig: belirlenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda,
zeka oyunlar: etkinliklerinin, matematik dersi Oriintiiler ve uzamsal iligkiler konularinda
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigr goriilmiistiir. [lhan ve Icen (2019) calismasinda,
ogrencilerin okula iliskin tutumlarinda zeka ve akil oyunlarinin etkisi arastirilmak istenmistir
Aragtirma sonucunda akil ve zekd oyunlarmin o6grencilerin okula karsi olumlu tutum
sergiledigi fakat okulda ¢ok zaman gecirmelerinin, okul disinda gecirdikleri vakitlerinin az
olmas1 okula karsi olumsuz tutumlarinin var oldugunu tespit etmistir. Kontrol ve deney
guruplarin istatistiksel olarak anlamhi bir fark goriilmemistir. Marangoz (2018)
arastirmasinda, farkli mekanik zeka oyunlari oynatilan Ogrencilerin, zihinsel beceri
diizeylerinde anlamli bir artis oldugu ve ilkokul 2. smif O6grencilerinin zihinsel beceri
diizeylerini gelistirdigini gostermistir. Sen (2022) ¢alismasinda, ilkokul 1. Smif diizeyindeki
ogrencilerinin oynadig1 zeka oyunlar1 okudugunu anlama becerilerine etkide bulunabildigi,
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinm etkileyebildigi, okuma istegini ve derse yonelik
motivasyonunu arttirabildigi belirtilmistir. Bunun yani sira, ilkokul 1. Smif 6grencilerinin
akademik basarilarimi arttirirken, bireyler arasi iletisimi ve is birligi gelistirdigi
vurgulanmaktadir. Taskesen (2022) arastirmasinda, geometrik mekanik zeka oyunlarimin
ilkokul 3. smif Ogrencilerin {ic boyutlu geometrik diisiinme becerilerinin artmasinda,
matematik dersi geometrik cisimler ve sekiller, 6grenme alanmna yonelik akademik basarilarin
tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Kula (2019) arastirmanin bulgularina gore, zeka
oyunlar1 6grencilerin is birlikli grup calismalarina katilmaktan zevk aldiklar1 derse olan ilgi
motivasyonunu artirdigini zeka oyunlarinin 6grencilerin anlamalarini kolaylastirarak dikkat
daginiklhigini azalttigina iliskin gozlemler bulunmaktadir. Yagh (2019) calismanin sonucunda,
zeka oyunlar egitimi goren ilkokul 6grencilerinin gorsel alg1 ve dikkat seviyesinde, egitim
almayan Ogrencilere gore anlamli fark olusturmustur. Esen (2019) arastirma sonucunda,
cinsiyetin okul doyum iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi, diger taraftan okul ortaminda
calisma boyunca farkli oyunlar oynatiip ve etkinlikler yapan c¢ocuklarda okula karsi
ilgilerinde artis goriilmiistiir. Kahraman (2021) arastirma sonuglarina gore, egitim siirecinde
ilkokul 2. Smif 6grencilerine ayn1 zamanda kutu oyunlar1 kursunun verilmesi RAVEN 1Q
puanlarmi anlamli bir diizeyde arttirdigi, kontrol grubu ve kagit — kalem oyunlar1 kursu
verilen gruplarin seviyelerinde anlaml bir iyilesme olmadig1 gozlemlenmistir. Aragtirmanin
sonuglari, akil ve zeka oyunlarinin uzaktan egitim kursu yolu ile 6gretiminin, ilkokul 2. Sinif
Ogrencilerinin kisa stireli belleklerinde anlamli bir gelisme olmadigini ortaya koymustur.
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Sahin (2019) arastirma sonucunda, elde edilen sonuglara gore, akil ve zeka oyunlarinin
problem ¢6zme becerilerini gelistirmede olumlu yonde etki ettigini fakat problem ¢6zme ile
ilgili algilarina yonelik bir etkisinin bulunmadig: tespit edilmistir. Adaliyilmaz (2022)
arastirma, akil ve zeka oyunlar1 6gretiminin bilgi islemsel diistinme becerisini gelistirdigini ve
4. smif 6grencilerinin 3. sinif 6grencilerine gore daha bagarili oldugunu tespit etmistir.

YONTEM

Bu calismada, akil ve zeka oyunlaryla ilgili Tiirkiye’de yaymnlanmis tezlerdeki
egilimler detayl bir sekilde arastirilmigtir. Ilkokullarda akil ve zeka oyunlarn ile ilgili
¢alismalarin incelenmesinde nitel arastirma modellerinden dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir.

Arastirma Deseni

Arastirmada kullanilacak nitel yontemleri literatiire Bogdan ile Biklen (1992), Goetz ve
Lecomple (1984) ve Patton (1987) aracilig1 ile kazandirilmistir (Akt. Esen, 2021; Yaman, 2018).
Nitel arastirmalar, arastirma esnasinda elde edilen sonuglarin hipotezlerini desteklemek ya da
curiitmek gibi bir ¢aba icinde degillerdir. Nitel arastirma problemin biitiin hatlariyla ele alip
gerekli problemi ortaya c¢ikarmayr amaglamaktadir (Yaman, 2018). Dokiiman analizi,
arastirma kapsamina alinan c¢alismalarin diizenli ve sistematik olarak incelenmesidir.
Dokiiman analizi, arastirma kapsamina alinan ¢alismalarin diizenli, sistematik ve objektif bir
sekilde toplanmasi, gézden gegirilmesi, sorgulanmasi ve analizidir. Bu yontem hem nicel hem
de nitel aragtirma yaklasimlarinda kullanilabilir (Nas, Sak ve Sendil, 2021).

Evren-Orneklem

Bu calismada, akil ve zeka oyunlarimin ilkokul diizeyindeki 0grenciler iizerindeki
etkisinin incelenmesinde nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yoOntemi
kullanilmistir. Aragtirmanin kaynaklari; Ulusal Tez Merkezi ve DergiPark’da yayimlanan tez
ve makalelerden olusmaktadir. Calismanin birinci basamaginda konuyla ilgili yapilan yiiksek
lisans ve doktora tezleri, ikinci basamaginda ise olusturulan dosya i¢inde numaralandirilarak
yillara gore tezler ayrilarak incelenmistir. Dokiimanlarin incelenmesinin son basamaginda ise
elde edilen bulgularin yorumlanma asamasindan olusmaktadir. Elde edilen verilerin
bulgularla ilskilendirerek neden-sonug iligki i¢cinde gerekli agiklamalardan birtakim sonuglar
¢ikarilmis ve incelemeler dogrultusunda sonuglara iliskin agiklamar yapilmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma ile ilgili veriler Goggle Scholar, YOK Tez ve DergiPark veri tabanlart
araciligiyla toplanmistir. flkokullarda akil ve zeka oyunlari ile ilgili 2017-2022 yillar arasinda
yayinlanmis olan makale ve tezler arastirmanin kapsamini olusturmaktadir. Akil, zeka, akil
ve zeka oyunlari, zeka oyunlari, ilkokul, ilkokullarda zeka oyunlar1’” anahtar sozciikleri
kullanilarak ytiiksek lisans ve doktora tezlerine ulagilmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada 2017-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilmis olan ilkokullarda akil ve
zeka oyunlariyla ilgili makale ve tezler oncelikle tiirlerine gore siniflandirilarak dosyalara

kaydedilmistir. Microsoft Office Excel programi ile analiz ¢alismasi yapilmistir. Arastirmaya

130l Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 1, s. 123-136
N.Celik

dahil edilen 8 alt baslik altinda betimsel istatistiklerden frekans (f) ve ytizde (%) kullanilarak
analiz edilmistir. Bulgular tablolar ve grafikler halinde yorumlanmuistir.

BULGULAR
flkokul diizeyindeki akil ve zekd oyunlart konusunda Tiirkiye’de yaymlanan
calismalarin tiirlerine gore gosterimi Sekil 1’de dagilimlar: gosterilmis, yillara gore dagilimlar:
Sekil 2 ve Tablo 1’ de verilmistir.

Makale
14%

Doktora
7%

Yiiksek
Lisans
79%

Sekil 1. Akademik Calismalarinin Tiirlerine Gore Yiizdelik Gosterimi

Yazilan akademik caligmalara bakildiginda %79 ile en fazla yiiksek lisans alaninda
olmustur. Tlkokullarda yazilan doktora calismasi ise %7 ile en az orana sahiptir. Makale ve
doktora calismalarinin toplam orani yiiksek lisans alaninda yapilan calismalarinin oranindan
distiktiir.

w

N

[ERN

, 1 1 III

2017 2018 2019 2020 2021 2022

Sekil 2.Tezlerin Yillara Gore Dagilimu
Sekil 2’ye bakildiginda, zeka oyunlariyla ilgili ¢alismalar en ¢ok 2019 yilinda
yazilmustir. 2019 ve 2022 yillarinda yazilan ¢alismalarin sayist diger yillara gore daha fazladir.
2017, 2018 ve 2020 yillarinda yazilan ¢alisma sayisi en azdir.

Tablo 1. Calisma Tiirlerinin Yillara Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar:

Yillar Yiiksek Doktora  Makale Toplam Yiizde (%)

Lisans (f) () ) (f)
2017 1 1 7,14
2018 1 1 7,14
2019 3 2 5 35,72
2020 1 1 7,14
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2021 2 2 14,28
2022 4 4 28,58
Toplam 11 1 2 14 100

Tablo 2. Akademik Calismalarin Gergeklestigi Universitelere Gore Dagilimi
Universite Yiiksek  Doktora Makale Toplam

Lisans

Ege Universitesi 1

Necmettin Erbakan Universitesi

Balikesir Universitesi

1
Canakkale Universitesi 1
1
1

Sakarya Universitesi

Gazi Universitesi 1

Inonii Universitesi

Afyon Universitesi

Mersin Universitesi

Cukurova Universitesi

(oS B =S I ST IS Y

Hacettepe Universitesi

1
1
1
1
1
1
1
1
2
1
1
1

Ahi Evran Universitesi 1

Ankara Universitesi 1 1

Tablo 2’'ye bakildiginda Tiirkiye’de 13 farkli {iniversitede ilkokullarda akil ve zeka
oyunlari ile ilgili caligmalar yaymlanmustir. Bu calismalardan 11'i yiiksek lisans, 1’doktora ve
2’si makaledir.

Tablo 3. Akademik Calismalarin Enstitiilere Gore Dagilimi

Enstitii F %
Egitim Bilimleri Enstitiisii 11 78,57
Sosyal Bilimler Enstitiisii 3 21,43
Toplam 14 100

Tablo 4.Calismalarin Anabilim Dallarina Gére Dagilimi

Anabilim Dal1 (ABD) f %
Temel Egitim ABD 8 57,14
Egitim Bilimleri ABD 4 28,58
Beden Egitimi ve Spor O. ABD 1 7,14
Hayat Boyu Ogrenme ABD 1 7,14
Toplam 14 100

Tablo 4’teki verilere bakildiginda egitim bilimleri ve sosyal bilimler olmak tizere iki
enstitli zeka oyunlari ile ilgili calismalar yapmistir. Egitim bilimleri enstitiisii konuyla ilgili
calismalara daha ¢ok agirlik verildigi goriilmektedir. Tablo 4.4'teki dagilimlara bakildiginda 4
ABD ile ilgili ¢alismalar yiiriitmiistiir. Bu dogrultuda %57,14 oranla en ¢ok temel egitim

anabilim dalinda ¢alisma yapilmstir.

Tablo 5. Incelenen Calismalarin Konu Alanina Gore Dagilimi
Konu Alan1 f %
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Egitim ve Ogretim

14 100

Toplam

14 100

Tablo 5’teki verilere bakildiginda ilkokullarda zeka oyunlariyla ilgili akademik

calisma konularmin %1001 egitim-6gretim alaninda yapilmustir.

Tablo 6. Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araclariin Dagilimi

Veri Toplama Araca1 | f %
Olgek 6 37,5
Test 7 43,75
Diger 3 18,75
Toplam 16 100

Ulkemizde yapilan galismalarda uygulanan veri toplama araglarinin frekans ve

ylzdelik dagilimi gosterilmistir.

Tablo 7. Calismalarin Orneklem Diizeyine Gore Dagilimi

Orneklem Diizeyi %

Temel Egitim 100

Toplam 100

Tablo 8. Calismalarin Orneklem Biiyiikliigiine Gére Dagilimi

Orneklem Biiyiikliigii f %
0-100 13 92,86
101-200 1 7,14
Toplam 14 100

Calismalarin 6rneklem diizeyi temel egitim olarak ele alinmuistir. Orneklem

biiytikliigiine bakildiginda en ¢ok 0-100 araligindaki 6grenci grubuyla galisilmistir.

Tablo 9. Calismalarin Arastirma Yontemine Gore Dagilimi1

Arastirmanin Yontemi %
Nicel 71,4
Nitel 7,14
Karma 21,42
Toplam 100

Tablo 9’a bakildiginda arastirma yontemlerinden en ¢ok nicel ve karma yontemler

kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi akil ve zeka oyunlari ile ilgili calismalarda pek tercih

edilmemistir.

Tablo 10. Calismalarda Kullanilan Veri Analiz Yéntemlerinin Dagilim1

Veri Analiz Yontemi f %
Shopiro-Wilk Testi 3 15
T —Testi 6 30
MonnWhitney U Testi 1 5
Wilcoxon Testi 1 5
Faktor Analizi 1 5
Varyans Analizi 1 5
Anova 2 10
Betimsel / icerik Analiz 5 25
Toplam 20 100
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Tablo 10’a bakildiginda ilkokullarda akil ve zeka oyunlaryla ilgili yapilan
¢alismalarda birden ¢ok analiz yontemleri tercih edildigi goriilmektedir. Verileri analiz
yontemlerinden tercihen t-testi ve “’betimsel-igerik analiz’” yontemleri daha fazla kullanildig:
goriilmektedir. Nicel veri analiz metodunu kullanan ¢alismalarda birden ¢ok analiz yontemi
kullandig1 goriilmektedir. Ayrica, Monn Whitney U testi, Varyans ve faktor analiz yontemleri
en az kullanilan analiz yontemlerindendir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

[lkokullarda yapilan arastirmalarda ilkokul diizeyindeki 6grencilerin zeka oyunlarmin
ogrenmeye katkis1 hakkinda dokiiman incelenmesi yapilmasi amaglanmistir. Ayrica akil ve
zekd oyunlarmin Ogrenenler iizerinde etkisi olup olmadigy, etkisi olanlarla akil ve zeka
oyunlar1 oynamayanlar arasinda anlamli fark olup olmadigi hakkinda incelenmelerde
bulunulmustur. flkokullarda akil ve zeka oyunlariyla ilgili yapilan calismalar incelenmis, elde
edilen bulgular hakkinda yorumlamalara gidilmistir. Arastirmanin, ¢alisma grubu ilkokullara
belirli sayida 6grenciler {izerinde, nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Akil ve
zekd oyunlari, sanatsal faaliyet ve spor alanlarinda 6nceden ugrasma durumlarma gore
karsilastirmalar yapilmistir. Bu alanlarda faaliyet gosterenlerin benzerlikler gosterdigi
sonucuna varilmigtir. Akil ve zeka oyunlarinin yaratici diisiinme kabiliyetlerinin {izerindeki
etkisinin sonucunda anlamli fark gozlemlenmistir. Bulgular sonucunda yaratici diisiinme,
dikkat, giidiilenme, 6grenmeyi kalic1 hale getirme, 6grenmeye farkli bir boyut kazandirdig:
sonucuna ulasilmistir. Zeka oyunlari, 6grencilerin iletisim becerilerini, biligssel ve duyussal
becerilerini, psikomotor becerilerini, 6zgiiven duygusunu gelistirdigini, isbirlik¢i gibi
becerilerini gelistirmistir. MEB zeka oyunlari dersini se¢gmeli ders olarak ortaokul
kademesinde okutmaya 2012-2013 tarihlerinden itibaren baslatmistir. Boylece Akil ve zeka
oyunlarinin 6nemi anlasilmis, dikkatler bu yonde arastirmalar yapilmasini saglamistir. Artan
onemle birlikte akil ve zeka oyunlari kurslar1 acilmig, akil ve zeka oyunlari egitimcileri
yetistirilmeye baslanilmistir. Zeka oyunlari artan teknolojiyle birlikte onemini daha da
kaginilmaz hale getirmistir.

Zeka oyunlar1 alaninda yapilan tez ve makaleler detayll bir sekilde incelenip analiz
edilmistir. Zeka oyunlarmin ilkokul diizeyindeki calismalar1 {izerinde incelemelerde
bulunulmustur. Incelemeler sonucunda 11 lisansiistii, 1 doktora ve 2 makale calismasina
ulasilmistir. Zeka oyunlar1 alaninda ¢alisma yapmay: diisiinen veya zeka oyunlar1 alaninda
¢alismalarin artirllmasini saglamak igin toplamdaki 14 c¢alisma incelenmistir. Incelenen
calismalarda lisansiistii ¢alismalarin doktora c¢alismasmma gore daha fazla oldugu
gozlemlenmistir. Zeka oyunlariyla ilgili yapilan calismalarin detayli incelenip analiz
edilebilmesi i¢in, calismalarin tiirii, yayinlandig yillar ve tiniversiteler, veri toplama araglari,
enstitii ve bilim dallari, kullanilan veri analiz yontemleri, konu alanlarina gore dagilimai,
arastirma yontemi ve deseni, 6rneklem biiyiikliigii ve diizeyi gibi ¢ikarilan sonug ve Oneriler
incelenmistir. Tlkokullarda zeka oyunlariyla yapilan ¢alisma 2017 yilinda doktora tezi olarak
yazilmugtir. Ozellikle 2019 ve 2022 yillarinda zeka oyunlari ile ilgili caligma sayis1 artmasina
ragmen bu say1 yeterli bir calisma alani igin yetersiz olarak goriilmektedir. 2019 yilinda 3 ve
2022 yilinda 4 lisansiistii tez yazilmustir. Lisansiistii tez sayisin artis gostermesi
beklenmektedir. Akil ve zeka oyunlariile ilgili yapilan ¢calisgmalar analiz edildiginde, cogunun
farkli degiskenler {izerindeki etkisi incelenmistir. Son yillarda literatiirde zeka oyunlariyla
ilgili calismalar sik yer almistir. Zeka oyunlar1 6zellikle problem ¢6zme, hafiza ve dikkat
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tizerinde yogunlastigr goriilmektedir. Yapilan calismalara bakildiginda nicel ve karma
yontem calismalarinin, nitel analiz ¢alismalara gore daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir.
Calismalarda SSPS, 6n test-son test, ANOVA gibi analiz yontemleri siklikla tercih edilmistir.
Birden fazla veri toplama araglari kullanilmis ve birden ¢ok analiz yontemlerimden
yararlanilmistir. Zeka oyunlar ile ilgili calismalarda 6zellikle egitimde biligsel beceriler
tizerindeki etkisinin 6grenmeye sagladig katkilar amaglanmigtir.

Ogretmenlerin zeka oyunlari egitimi almasi, yaygmlagtirmasi saglanabilir. Zeka
oyunlar ile ilgili snif ya da atolye kurulabilir. Zeka oyunlar ile ilgili matematik, fen gibi
derslerle iliskilendirilebilir. Zeka oyunlari ile ilgili okul i¢i ve okul dis1 turnuvalar yapilabilir.
Zeka oyunlar merkezi kurulabilir. Kiitiiphanelerde yayginlasmasi saglanabilir. flkokullarda
zekd oyunlar1 dersi okutulabilir. Akil ve zeka oyunlariyla ilgili calismalarin daha ¢ok
lisanstistii calismalarda yogunluk oldugu goriilmiistiir. Danismanlar doktora ¢alismalarinda
zeka oyunlar ile ilgili calisma yapmalar icin tesvik edebilir. Ilkokullarda zeka oyunlariyla
ilgili ¢alismalarin daha ¢ok Ogrenme alanlariyla ilgili yapilmistir. Arastirmacilar motor
beceriler iizerindeki etkisi ile ilgili calismalar da yapabilirler. ilkokul diizeyindeki iistiin
yetenekli ve Ozel egitimli 6grenciler {izerindeki etkisi ile ilgili yapilan calismalar yeterli
diizeyde degildir. Bu dogrultuda zeka oyunlarimin 6zel gereksinimli 6grenciler {izerinde ne
tiir etkisi olduguyla ilgili calismalar yapabilirler.
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Ogretmenlerin Uzman Ogretmenlik Sinavina iliskin
Goriislerinin Incelenmesi (Fenomenolojik Bir Calisma)

Oguzhan SEVIM!
Duygu YILMAZ?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismada 2022 yilinda tekrar uygulanmaya baslanan
uzman Ogretmenlik sinavina iliskin Ogretmen goriisleri
incelenmeye calisilmistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomonoloji) deseni
kullanilmistir. Olgubilim, mevcut durumu agiklamayi
amagclar. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim
Ogretim yilinda devlet okullarinda gorev yapmakta olan
okul oncesinden 4, ilkokuldan 4, ortaokuldan 4 ve liseden 4
Ogretmen olmak {izere toplamda 16 Ogretmen
olusturmaktadir. Calisma grubu amacli 6rnekleme yoluyla
belirlenmigtir. Aragtirma verileri, arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Uzman Ogretmenlik Sinavina Iliskin Ogretmen
Goriisme Formu” ile toplanmistir ve formda 5 goriisme
sorusu yer almaktadir. Veriler Maxquda analiz programu ile
igerik analizine tabi tutulmustur. Programdan ¢ikan sonuglar
kodlanarak temalar elde edilmistir. Arastirmada ulagilan
sonuglara gore ogretmenlerin uzman ogretmenlik sinavina
iliskin goriislerinin genel olarak olumsuz oldugu, bununla
birlikte olumlu goriis bildiren Ogretmenlerin de oldugu
anlagilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok olumsuz goriis bildirdigi
konularin smavin egitim igeriginin yogun olmasi,
Ogretmenler arasinda ayrimciliga yol agmasi, mesleki
gelisime katkida bulunmamasi, egitmenlerin tekdiize
anlatimi, farkli branslara iliskin igerik bilgisinin hem egitim
hem de sinav igerigine yansitilmamasi ve lisansiistii egitim
muafiyeti oldugu; Ogretmenlerin olumlu goriis bildirdigi
konularin basinda ise egitimlerle yeni bilgilerin edilmesi ve
iinvan degisikliginin ekonomik olarak gelir artis1 saglamasi
gibi gerekgelerin geldigi tespit edilmistir.
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Investigation Of Teachers’ Opinions On The Expert Teaching Exam
(A Phenomenological Study)

A
bstract Keywords

Expert teaching
In this study, we tried to determine teachers' opinions about Career stage exam
specialist teaching, which will be implemented again in 2022. Phenomenological
In the study, phenomenology pattern, one of the qualitative
research methods, was used. Phenomenology aims to
explain the current situation. The study group of the
research consists of 16 teachers working in public schools in
the 2022-2023 academic year, and 4 teachers from pre-school,
4 from primary school, 4 from secondary school and 4 from
high school were interviewed. The study group was About Article

determined through purposeful sampling. The research data
was collected with the "Teacher Interview Form for the Sending Date:22/03/2024
Specialist Teacher Examination" developed by the Acceptance Date:15/04/2024
researcher, and the form includes 5 interview questions. The Electronic Issue Date:28/06/2024
data was subjected to content analysis with the Maxquda
analysis program. The results of the program were coded
and themes were obtained. According to the results,
generally negative evaluations were reached. The issues that
teachers most frequently express negative opinions about are
the busy content of the training, discrimination among
teachers, not contributing to professional development,
monotonous explanations of instructors, not including
teachers' own fields in the content, and exemption from
postgraduate education. The points that teachers expressed
positive opinions about were the acquisition of new
knowledge through training and the increase in their
salaries. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1457472

GIRIS

Egitim hizmetleri niteliginin gelistirilmesi, bir¢ok diisliniiriin, arastirmacinin ve
egitimcinin dikkatini ¢eken O6nemli bir konudur. Egitim, bir toplumun gelismesinin ve
refahinin vazgecilmez bir aracidir. Dolayisiyla son zamanlarda egitim arastirmalarina olan
ilgide ciddi bir artis s6z konusudur. Yapilan bu calismalarda egitim uzmanlar1 ve
arastirmacilari, egitim siirecinin iyilegtirilmesi igin iyi bir egitim yonetiminin énemine vurgu
yapmaktadirlar (Akertve Martin, 2012; Bakioglu ve Hesapgioglu, 2013; Cranston, 2012;
Kabler, 2013). Ogretmenin beceri ve performansmn arttirilmasi ise egitim yonetiminin
iyilestirilmesinde 6nemli bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine iliskin yapilan degerlendirme faaliyetleri ve bu faaliyetlere bagli olarak
alinan kararlar, egitim yonetimini ve 6zellikle 6gretmenleri yakindan ilgilendirmektedir.

Performans degerlendirme, herhangi bir isteki ¢alisanlarin o is kapsaminda yerine
getirmeleri gereken davranislar1 ile ortaya koyduklari iirtinlerin Olgiilmesi, bu o6lgim

sonuglarmmin belirlenen Olglitler ile karsilastirilarak karara varilmasi siireci olarak
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tanimlanabilir (Ozdemir, 2014). Performans degerlendirmenin amaci calisanin potansiyelini
gelistirmek, mesleki gelisimini saglamaya yonelik bilgi kaynaklar1 ve firsatlar1 saglamaktir
(Armstrong, 2014; Demirci 2011). Her meslek kolunda oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde
de cesitli performans degerlendirme siiregleri bulunmaktadir. Ogretmen performansinin
degerlendirilmesi ile 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri artirilarak ogretim hizmetlerinin
daha Kkaliteli bir hale getirilmesine calisilir (Coimbra, 2013). Yapilan performans
degerlendirmeleri ile 6gretmenin mesleki niteligine iliskin yapilan 6l¢iim ve bu 6lctimlere
dayanilarak verilen kararlarlar sadece 6gretmenin mesleki yeterliligini artirmakla kalmaz,
ayni zamanda okulun hem 6grenci hem de toplum hayatindaki etkinliginin de artmasina
vesile olur. Bu nedenle 6gretmen performansinin tespitine, bu tespitlere bagli olarak alinan
kararlara &gretim hizmetleri agisindan Snemle yaklasilmasi gerekmektedir. Ulkemizde
ogretmenlere cesitli imkanlar saglamasinin yani sira 6nemli sorumluluklar da yiikleyen
uzman Ogretmenlik {invan1 ve bu iinvana ulagsmak icin 6gretmenlerin bazi sartlar1 yerine
getirmeleri de Ogretmen performansmin artirllmasma doniik gergeklestirilen Onemli
uygulamalardan biridir. Ogretmen performansinin ve hizmet siiresince yapilan islerin goz
oniinde bulundurularak Ogretmenlere verilen uzman ogretmenlik {invani, Ogretmen
performansinin belirli sartlara bagh olarak ele alindigi bir performans sistemi olarak
degerlendirilebilir. Uzman 6gretmenlik smavi daha once 2006 yilinda yapilmasina ragmen
sonraki yillarda smavin yapilmasina devam edilmemistir. 2022 yilinda ise bu smavin
yapilmasina yeniden baglanmistir. Fakat sinavin yeniden yapilmasiyla birlikte bu smavin
yapilmasina iliskin pek c¢ok tartigma giindeme gelmis, smmavin Ogretmenler arasinda
ayrimciliga yol acacagini savunan muhalif sendika ve partilere karsi diizenlemeyi
savunanlar ise siavla birlikte verilecek uzman tinvaninin ogretmenlere bazi ek imkanlar ve
sorumluluklar getirecegini belirtmislerdir. Bu tartismalarin golgesinde smav yapilmis ve
hala yapilmaya devam etmektedir. 2022 yilinda yapilan Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1
Yazili Snavi’'nda basarili olan 6gretmenlere uzman 6gretmen tinvani verilmeye baslanmistir.
Uzman ogretmenlik i¢in smavina basvurulabilmesi i¢in Ogretmenler bazi sartlari haiz
olmalidir. Buna gore 6gretmenlerin en az 10 yil hizmetlerinin olmasi, kademe ilerlemesinin
durdurulmast cezasi almamak, en az 180 saatlik Uzman Ogretmenlik Egitim Programi’m
almis olmalar1 ve uzman o6gretmenlik mesleki gelisim ¢alismalarmi tamamlamis olmalar:
gerekmektedir. Tiim gartlar1 karsilayan ogretmenler uzman ogretmenlik smavina girebilir.
Sinavda basarili olarak uzman 6gretmen tinvanini alip 10 yil boyunca uzman 6gretmenlik
yapan Ogretmenler ise basogretmenlige miiracaat edebilirler. Yiiksek lisans mezunu
Ogretmenler uzman Ogretmenlik yazili smnavindan muaf tutulurken doktora mezunu
Ogretmenler ise basogretmenlik yazili stnavindan muaf olmaktadir. Sinavlarda yiizer soru
sorulurken yetmis dogru yapan Ogretmen unvan almaya hak kazanmaktadir. Smavda
yapilan yanlis, dogru sayisini etkilememektedir. (Meb Mevzuat, 2022). Ogretmenler 180
saatlik egitim programina Ogretmen Bilisim Ag1 {izerinden ulagabilmektedir. Bu egitimin
konu baglhiklar1 ise asagidaki gibidir ve uzman ogretmenlik smavinda da belirtilen

ylizdelikler oraninda sorular sorulmustur:

Uzman Ogretmenlik Egitim Programi Konular1 ve Soru Dagilimi (180Saat)
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Konu Siire Yiizde (%)
1. Ogrenme ve Ogretme Siirecleri (25 Saat) %15
2. Olcme ve Degerlendirme (20 Saat) %12
3. Ozel Egitim ve Rehberlik (25 Saat) %15
4. Egitim Arastirmalar1 ve Ar-Ge Calismalari (20 Saat) %10
5. Egitimde Kapsayicilik (20 Saat) %12
6. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi (20 saat) %10
7. Sosyal Etkilesim ve Iletisim (20 saat) %10
8. Dijital Yetkinlik (15 Saat) %8
9. Giivenli Okul ve Okul Givenligi (15 saat) %8
(MEB,2022)

flgili alan yazimina bakildiginda 6gretmenlik kariyer basamagi sinavlarmn farkl
tilkelerde de uygulandig1 goriilebilir. Conley ve Odden, 6gretmen Kkariyeriyle aldig
tazminati iliskilendirmeye calismistir. Amerikanin ii¢ bolgesi ve Avustralya’da “Advanced
Skills Teacher” isimli sistem gecerlidir. Bu sisteme gore 3 veya 4 asamali kariyer
basamaginda yiikselen Ogretmenler maas artisi ile Odiillendirilmektedir. Sistemin ilk
asamasindaki 6gretmenler “provisional” 6gretmenken ikinci asamadaki 0gretmenler “career
nominee” yani kariyer adayidir. 3. Seviyedeki Ogretmenler “career candidate” iken 4.
Seviyedeki Ogretmenler ise “career teacher” olarak adlandirilir. (1995). Bu basamaklar
Tiirkiyedeki asamalarla benzerlik gosterir. Tiirkiyede de Ogretmen, uzman Ogretmen ve
bagogretmen smiflandirmas: vardir ve tipki Amerikanin bazi1 bolgeleri ve Avustralya
sistemindeki gibi en iist seviyedeki 6gretmen en yiliksek maas ile 6diillendirilir.

Reddick, Thomas ve Peach, Larry’'nin yaptig1 calismada 516 6gretmene Tennesse’deki
5 seviyeden olusan kariyer basamagimna iliskin bir anket uygulanmis ve 6gretmenlerin
yarisindan bu kariyer basamaginin gelisecegine dair olumlu doniitler alimmagtir. Fakat geri
kalan 6gretmenlerin ¢ogu bu sistemi gerekli gormemistir (1985). Yine ayni arastirmacilar
olan Reddick, Thomas ve Peach, Larry'nin bir sene sonra yaptig1 arastirmada seviye 2 ve
seviye 3'te bulunan 6gretmenlerin kariyer basamagina iliskin goriislerine gore dgretmenler
bu programin gelismeyecegini diisiinmektedir ve bu sistem, 6gretmenlige kalifiye insan
glclinii cekme oOzelligine sahip degildir (1986). Murphy ve Michael, yaptig1 calismada
Ingiltere’deki dgretmen kariyer sistemini aragtirmig ve bu sistemin dgretmenler icin maddi
acidan faydali oldugu, Ogretmenleri is alanlarinda hareketlilik saglamasi agisindan
cesaretlendirdigi ve 6gretmenler bir iist basamakta aldig1 sorumluluklarla kendini ve egitimi
gelistirdigi sonucuna varmistir (1984). Burden Paul ise yaptig1 ¢alismada kirsalda ve kiigiik
okullarda gorev yapan ogretmenler icin kariyer basamag: sisteminin iyilestirilmesi gerektigi
sonucuna ulasmistir (1984). Mary, Mitchell, Nelson ve Timar yaptig1 calismada Amerika'nin
eyaleti olan Utah’taki kariyer basamaklarimi arastirmis ve katimcilara anket uygulayarak
gerek O0gretmenlerin gerek idarcilerin ve gerekse egitim paydaslarinin kariyer basamaklari
sisteminden memnun olduklarini tespit etmistir (1988).

Tiirkiyede de ogretmenlik kariyer basamaklarina iliskin 6gretmen gortislerinin farkl
degiskenler acisindan incelendi8i bir¢cok arastirmanin yapildig: goriilmektedir (Aydin, 2007;
Bakioglu ve Banoglu, 2013; Cimbiz ve Kiigiiker, 2015; Cil, Cepni ve Besken-Ergisi, 2014;
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Demir ve Karadeniz, 2010; Goksoy, Sagir ve Yenipinar, 2014; Kaplan ve Giilcan, 2020; Tosun
ve Sarpkaya, 2014). Yapilan bu calismalar 2006’te ilk smavin uygulanmasiyla birlikte
ogretmen goriislerinin ele alinigr aragtirmalardir. 2022 yilinda yapilan degisiklikten sonra da
ogretmenlik kariyer basamaklarina iliskin arastirmalar yapilmaya devam etmistir. Yapilan
bu calismalarda ilkokul yonetici ve 6gretmenlerinin uzman o6gretmenlik/basogretmenlik
egitimlerine iliskin gortisleri (i§ ve Birel, 2023; Kandemir, 2023), 6gretmenlerinuzman
ogretmenlik ve basogretmenlik ile ilgili diistinceleri (Altunkaynak, 2023), uzman
ogretmenlik yetistirme programinin 6gretmenlik meslegi genel yeterlilikleri (Kayiran ve
Ava, 2023), Tiirkge 6gretmenlerinin 0gretmenlik kariyer basamaklari ve yazili smavina
iliskin goriisleri (Bas, Kibar Furtun, Kapusizoglu ve Ulu Aslan, 2023), 6gretmenlik Meslek
Kanunu'na iligkin 6gretmen ve yonetici goriisleri (Canatan Dogan, 2022) ele alimuistir.
Yapilan bu ¢alismada ise farkli kademe ve branglardan rastgele segilen 6gretmenlerin uzman
ogretmenlik sinavina iligkin goriisleri incelenmeye calisilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmada su arastirma sorularina yanit aranmstir:
Ogretmenlerin;

e Uzman Ogretmenlik smmavi Oncesi verilen egitimin yeterliligiyle ilgili goriisleri

nasildir?

e Uzman 6gretmenlik sinavinin meslek gelisimlerine katkisiyla ilgili goriisleri nasildir?

e Uzman ogretmenlik sinavinin igerigi ile ilgili goriigleri nasildir?

e Yiiksek lisans ve doktora mezunlarinin uzman 6gretmenlik sinavindan muaf olmalar1

hakkindaki gortisleri nasildir?
o Ogretmenler arasindaki kariyer farkliliklaryla ilgili goriigleri nasildir?
YONTEM

Bu arastirma uzman Ogretmenlik smavina giren 6gretmenlerin, uzman 6gretmenlik
smavina iligkin goriislerini belirlemeye yonelik olup durum nitel bir arastirmadir
Arastirma Deseni

Ogretmenlerin uzman o6gretmenlik smavina iliskin goriiglerinin incelendigi bu

arastirmada olgubilim (fenomenoloji) yontemi kullanilmistir. Literatiirde fenomenoloji
ismiyle de gegen olgubilim calismalarinda, olgusal bir gerceklik olarak varligi bilinen ama
hakkinda derinlemesine bir bilgiye sahip olunmayan (Cropley, 2002; Akt: Biiyiikoztiirk ve
ark., 2020) ya da varliginin farkinda olunmayan (Giirbiiz ve $Sahin, 2018) olgular ele alinir. Bu
aragtirmanin olgusu ise uzman oOgretmenlik sinavi oncesinde verilen egitimler, smavin
icerigi ve mesleki gelisime katkisi, lisansiistii egitim almis olanlarin bu sinavdan muaf
olmasy, verilen tinvanlarla ortaya c¢ikan kariyer farkliliklar ile ilgili 6gretmen goriisleridir.
Olgular baglam iginde “olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar”
gibi farkhi sekiller alabilir. Olgularin giinliik yasamda var olmasi, onlarin derinlemesine
anlasildigl anlamina gelmemektedir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 69). Yapilan c¢alismayla
Ogretmenlerin uzman Ogretmen smnaviyla ilgili konulardaki olumlu ya da olumsuz
¢ikarimlari, konuyla ilgili ortaya koyduklar: farkli goriis ve deneyimlerin belirlenmesi
amaglanmistir (Groenewald, 2004, s. 87). Her bir 6gretim kademesinden (okuloncesi, ilkokul,

ortaokul, lise) ve yine farkli branslardan amagl 6rnekleme teknigiyle secilen 4 6gretmen ve
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toplamda 16 Ogretmenle yapilan goriismeler, konuyla ilgili farkli goriis ve c¢ikarimlara
ulasilmasinda biiytiik kolaylik saglamistir.

Calisma Grubu
Olgubilim c¢alismalarinda herhangi bir olguya iliskin yasantilarin ortaya konmasi

yoluyla olgunun anlasilmasina calisilir (Glirbiiz ve $Sahin, 2018). Dolayisiyla arastirmaya
konu olan olguyu en iyi yansitacak kisi ya da gruplar katilimci olarak secilmelidir (Yildirim
ve Simsek, 2018). Fenomenolojik ¢alismalarda ¢alisma grubu amaca yoneliktir ve katihmcilar
arastirilan deneyimi yasayanlar arasindan segilir (Baker, Wuest & Stern, 1992, s. 1357).
Ayrica fenomenolojik arastirmalarda konu agik, netse ve bilgi goriismeler yoluyla kolayca
elde edilebiliyorsa ¢alismalar az katilima ile yiritiilebilir (Morse, 2000, s.4-5). Bu
gerekcelerle arastirmaya 2022-2023 yilinda Erzurum’un Yakutiye ve Palanddken
ilcelerindeki farkli okul ve kademelerde gorev yapan ve uzman Ogretmenlik smavini
deneyimlemis 16 6gretmen katilmigtir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin demografik 6zellikleriyle ilgili bilgiler Tablo 1'de

sunulmustur.
Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Demografik Ozellikler Katilimcilar Frekans
Anaokulu 01, 02, 03, 04 4
Egitim Kademesi Ilkokul ¢5' ¢6' 07' 08.. 4
Ortaokul 09, 010, O11, O12 4
Lise 013, 014, O15, 016 4
Sinif 6gretmeni 05, 06, O7, O8 4
Okul 6ncesi 6gretmeni 01,02, 03, 04 4
Tiirkge 6gretmeni 09 1
Matematik 6gretmeni 016 1
Fizik 6gretmeni 015 1
B Tarih 6gretmeni 014 1
rang .. e .
T?rk dili Ye edebiyat A13 1
ogretment
Din kult}lru ve a.hlak 12 1
bilgisi 6gretmeni
Miizik &gretmeni o1 1
Ingilizce dgretmeni 010 1

Tablo 1 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin 4'{intin anaokulu, 4tiniin
ilkokul, 4’tintin ortaokul ve 4’iiniin de lisede calismakta oldugu ve uzmanlk smavina
girmeye hak kazanan en az 10 yillik Ogretmenlerden olustugu goriilebilir. Ortaokul
O0gretmenlerinin branslar1 Tiirkge, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi, ingilizce, mizik iken lise
ogretmenlerinin branslar1 ise matematik, fizik, tarih ve Tiirk dili ve edebiyattir.

Bu arastirmada Ogretmenlerin uzman Ogretmenlik smnavina iliskin goriisleri

derinlemesine anlasilmaya c¢alisildigr igin amagli Ornekleme teknigi ile katilimcilar
belirlenmistir. Amagcl orneklemede katiimailar, olgunun en iyi sekilde anlagilmasim
saglayacak bilgiyi temin etmesine yonelik segilirler (Creswell, 2020). Bu ¢alismada amagh
ornekleme siniflandirmasina giren maksimum gesitlilik uygulanmistir. Maksimum gesitlilik
arastirma konusunu genis kapsamda ele alacak sekilde (Biytikoztirk ve ark.,
2020)aragtirmanin amacina en yiiksek seviyede yardimci olacak bireylerin ¢alismaya dahil

edilerek durumlar arasindaki oriintiiyli kesfetmeyi hedefler (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu
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nedenle calisma grubu, Ogretmenlerin gorev yaptiklari tiim Ogretim kademeleri ve
cinsiyetleri agisindan esit diizeyde dagilim gostermelerine dikkat edilerek olusturulmustur.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerle ilk karsilasmada onlara arastirmanin amaci
ve toplanacak verilerin bilimsel bir arastirmaya konu olacagiyla ilgili bilgiler verildikten
sonra arastirmaya yapacaklar: katkinin tamamen goniilliik esasina dayandig1 vurgulanmus,
arastirmaya katilma konusundaki rizalar1 alindiktan sonra goriisme randevular
hazirlanmistir.

Veri Toplama Araci
Calismada veriler aragtirmacilar tarafindan hazirlanan ve 5 sorudan olusan Ogretmen

Goriisme Formu kullanilarak yiiz ylize yapilan goriismelerle toplanmistir. Goriismeler
arastirma sorulari ile Ortiisecek sekilde agik uglu sorular kullanilarak yapilistir. Ogretmen
Gorlisme Formu'nda yer alan ve 6gretmenlere yoneltilen goriisme sorular1 sunlardir:
e Uzman 6gretmen smavi Oncesi verilen egitimi yeterli gordiiniiz mii? Nedenlerini
gerekgeleriyle aciklayiniz.
e Uzmanlik sinavinin size mesleginiz acisindan bir katkis1 oldu mu? Nasil?
e Uzmanlk smavinin igerigi ile ilgili goriisleriniz nelerdir? (yeterli/yetersiz vb.)
e Yiiksek lisans ve doktora mezunlarinin smavdan muaf olmalar1 hakkindaki
diislinceleriniz nelerdir?
o Ogretmenler arasindaki kariyer farkliliklarini nasil degerlendiriyorsunuz? Olumlu ve
olumsuz yonleriyle degerlendiriniz.

Aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formati kullanilarak bire bir goriismeler
yapilmigtir. Bire bir goriismeler, tek seferde tek bir katilimciya sorularm sorulmasi ve
cevaplarin kaydedilmesi seklinde veri toplama siirecidir (Creswell, 2020). Bu arastirmada
kullanilan goriisme formu arastirmacilar tarafindan hazirlandiktan sonra egitim bilimleri
alaninda uzman {i¢ 6gretim iiyesinin goriisleri alinmistir. Uzman goriisii alindiktan sonra
arastirmada yer almayan {i¢ 6gretmenle yapilan goriismelerle pilot uygulamas: yapilmis ve
bazi sorularda giincellemeler yapilarak son sekli verilen form arastirmada kullanilmistir.

Her bir goriisme ortalama 20-25 dakika arasinda gerceklestirilmistir. Goriismeler hem
katilimcilarin hem de goriismecilerin yazili ifadeleriyle kayit altina alinmistir. Katihmcilar
kendilerine yazili olarak yoneltilen sorulara form {izerinde yazili olarak cevap verdikten
sonra goriismeci ile her bir katilima arasinda her bir soruya verilen yanit hakkinda teyit
edici nitelikte yiiz ylize goriisme yapilmis, yanitlarin dogru sekilde anlamlandirilmasinda
kullanilabilecek katilimci ifadeleri goriismeci tarafindan ayrica not edilerek goriisme
tamamlanmistir.

Verilerin Analizi
Bu stiregte ilk olarak goriisme formu ile yazili dokiimanlar elde edilmistir. Her bir

katilimcinin  verdigi yamitlar ayri birer word dosyasi haline getirilerek herhangi bir
degisiklige ugratilmadan oldugu gibi yazili olarak muhafaza edilmistir. Verilerin bulgulara
dontistiigii ve Oriintiiler iizerinden kavramlara ulasilarak olgunun kesfedildigi nitel veri
analizi “veri azaltma, veri etiketleme, temalar olusturma, Oriintiiler ortaya c¢ikartma,

aciklama ve yorumlama ve raporlastirma” adimlari ile ilerler (Giirbiiz ve Sahin, 2018, s.433-
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435). Bu siire¢ genel olarak “verileri diizenleme, yaziya dokme ve analizini yapma” temel
adimlari ile de 6zetlenebilir (Creswell, 2020, s. 308-315).

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen nitel veriler, maxquda nitel veri
analizi programina aktarilmistir. Ik olarak gériisme sorularina verilen cevaplar, ayrintili bir
sekilde incelenerek kod, tema ve kategoriler olusturulmustur. Her bir goriisme sorusuna
gore belirlenen tema, kategori ve kodlar, MAXmaps klasoriinde o6gretmen yanitlariyla
iligkilendirilmis, siniflandirilmis ve iligki haritalarina dontistiirtilmiistiir. Olusturulan her bir
kod igin sorular dikkatle incelenmis ve ¢alismanin igerigiyle tutarlihk arz edecek sekilde
yapilandirilmigtir. Gorlisme sorularma iligkin haritalar hazirlanirken Maxquda programinda
her bir kod icin ¢agrilan kodlu boéliimler, en yiiksek agirhk puanina gore siralanarak
bulgulara ait sekiller igerisinde birinci sirada yer alan koda ait 6gretmen goriisiine 6rnek
olarak yer verilmistir.

Aragtirmanin Tutarliligy, Teyit Edilebilirligi, Inandiricilign ve Aktarlabilirligine Tligskin
Bilgiler

Tutarlilik arastirmanin farkli zamanlarda wuygulanip benzer sonuglarin elde
edilmesidir; dogruluk, giivenilirlik anlamma gelir. Tutarli ¢alismalarda biitiiniin pargalar:
uyum igindedir (Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve $imsek, 2018). Bu ¢alismada da
tutarlilifin saglanmasi igin 6gretmen yanitlarindan hareketle ulasilan kodlarin hem kendi
aralarindaki iliskiye hem de performans degerlendirme ve kariyer gelisimiyle ilgili kuramsal
yap1 ile iligkilerine bakilmis, anlamli ve tutarli bir biitiin ortaya koyduklar1 anlagilmigtir.
Aragtirmada kullanilan form katilmcilar tarafindan doldurulduktan sonra formdaki
yarutlarla ilgili katilimcilarla goriisme yapilarak forma yansitilan diisiinceler teyit edilmeye,
acik ve anlasilir olmayan ifadeler netlestirilmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular tamamlandiktan sonra bunlar katihmci gruptan rastgele segilen {i¢ 0gretmene
gosterilmis, ulasilan Oriintiiniin gergegi yansittig1 konusunda geri bildirim alinmstir.

Arastirmanin teyit edilebilirliginin saglanmasi i¢in her asamanin seffaf bir sekilde
agiklanmasi gerekir (LeCompte ve Goetz, 1982). Arastirmada izlenen bilimsel arastirma
siiregleri tiim ayrintilartyla ifade edilmistir. Arastirmada uzman 6gretmenlik sinavina iliskin
ogretmen gorisleri {izerinde duruldugu igin ¢alisma grubunun orgiin 6gretimdeki tiim
kademeleri temsil edebilmesi amaciyla her bir Ogretim kademesinden katiima ile
gorlismeler yapilmistir.

Calismanin inandiriciliginin saglanmast icin objektif calismak gerekir (Miles ve
Huberman, 1994). Katilimcilar tarafindan her bir goriisme sorusuna verilen yanitlar herhangi
bir yorum yapilmadan, ifade edildikleri sekilde incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda
ulasilan Oriintli biri Tiirkge egitimi digeri egitim bilimleri alaninda 6gretim iiyesi olan iki
alan uzmaninin dikkatlerine sunularak yapilan iligkilendirmeler teyit edilmistir.

Aragtirmanin aktarilabilirliginin saglanmasi amaciyla ilk olarak arastirmacilarin hem
veri toplama hem de veri analizi stireglerindeki rolleri agik bir sekilde ifade edilmeye
calistlmigtir. Calisma grubu olusturan katilmcilarin  arastirma ozelindeki nitelikleri,

arastirmaya dahil edilme gerekgeleriyle birlikte agiklanmugtir. Ayrica goriismelerin nasil
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yapildigi, toplanan verilerin nasil incelendigi, elde edilen verilerin nasil iliskilendirilerek

bulgu haline getirildigi de ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

Etik Kurul

Bu aragtirma ile ilgili 23.12.2022 tarihinde Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu Bagkanligi'na basvurulmus; enstitiiniin 14. toplantisinin 23.12.2022-36
tarih ve sayili karar ile etik kurul izni alinmistir, calismada arastirma ve yayin etigine
uyulmustur.

BULGULAR

Aragtirmanin birinci gdriisme sorusu olan “Uzman Ogretmenlik Sinavi Oncesinde
Verilen Egitimi Yeterli Gordiigiiniiz Mii? Neden? ” sorusuna 6gretmenler tarafindan verilen
cevaplar analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Birinci Arastirma Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Kodlar Sunulan Nedenler Katilimalar Frekans

Yeterli Teorik bilg.in.in kap.saml (?4, 07,01 3
Neden belirtilmemis 011 1
Sunum seklini begenmeme 08, 09, 010, 013 4
Programin yogun olmast 09,010, 012, O16 4
Egitimin cevrimici olmast 03, 010, 012 3
Anlagilabilir bir dil kullanmama 08, 010, 012 3
Egitim siiresinin kisa olmast 010, 014 2
Kadronun yetersiz olmasi 09, O14 2
Egitim kapsaminin dar olmasi 05, 06 2

Yetersiz Gereksiz ayrintiya yer verme 02, 05 2
Egitimi yaz doneminde yapma 02, 03 2
Materyallerin dikkat gekmemesi 012, 013 2
Alan dis1 bilgilere yer verme 015 1
Orneklere yer vermeme 08 1
Sinavi dor}em icerisinde A3 1
gerceklestirme
Neden belirtilmemis O4 1

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun (f:12) verilen egitimi yeterli gormedigi;
az bir kismimin ise (f: 4) ise verilen egitimi yeterli hatta kapsamli buldugu anlasilmaktadir.
Egitimi yeterli gorenlerin 3l egitimi kapsamli bulurken 1'i herhangi bir gerekce
belirtmemistir. O7'nin “Verilen egitim bilgi, konu, icerik agisindan yeterliydi ancak videolarda
izlemek belli bir siireden sonra ok sikictydi. Anlatan kiymetli hocalarin sunuyu karsidan okuyarak
anlatim teknikleri konuyu daha sikict hdle getirdi.” goriisii egitimin yeterli olduguna iliskin
goriislere 6rnek olarak gosterilebilir.

Uzman Ogretmenlik egitimini yeterli gormeyen Ogretmenlerin 4'ti sunum seklini
begenmedigini, 4'ii programin yogunlugunu, 3'ti ¢evrim ici egitimi uygun gormedigini, 3'ii
egitimlerde anlagilir bir dil kullanilmadigini, 2’si egitim siiresinin kisa oldugunu, 2’si egitim
kadrosunun yetersiz oldugunu, 2’si egitim kapsaminin dar oldugunu, 2’si gereksiz ayrintiya
yer verildigini, 2’si egitimin yaz doneminde vyapildigini, 2’si materyallerin dikkat
¢ekmedigini, 1'i alan dis1 bilgilerin oldugunu, 1'i 6rneklerin yoklugunu, 1'i stnavin dénem
icinde yapildigini dile getirirken 1'i ise goriis belirtmeden yetersiz olarak degerlendirmistir.
O10"un “Hayur. Egitim saatleri cok fazla ancak egitim siiresi cok kisaydi. Ders anlatimlar: tek diizeydi
ve akici degildi. Verilen egitimler uzaktan oldugu icin suiistimale de acik oldugunu diisiiniiyorum.”
cevabr hem sunum seklini begenmeme koduna, hem programin yogun olmasmna hem
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egitimin ¢evrim igi yapilmasma hem anlasilir bir dil kullanilmamasina hem de egitim
siiresinin kisa olmasi koduna 6rnek teskil eder. O5'in “Tamamen yeterli goriiyorum diyemem.
Ciinkii uzman ogretmende olmasi gerektigini diisiindiigiim bazi konu ve alanlar kapsam icine
alinmarms hatta bence gereksiz bazi konularda vardi.” cevabi ise egitimin kapsaminin dar olmasi
ve gereksiz ayrintiya yer verme koduna ornektir.

Arastirmanin ikinci goriisme sorusu olan “Uzmanlik sinavinin mesleginiz agisindan
size bir katkis1 oldu mu? Nasil?" sorusuna ogretmenler tarafindan verilen cevaplar analiz
edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Ikinci Arastirma Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Kodlar Sunulan Nedenler Katilimcilar Frekans
Yeni bilgiler edinme 01, 02, 03, 05, 06 4

Evet Bilgileri hatirlama 05, 06, 010, O15 4
Farkindalik kazandirma 05, 012 2
Mesleki gelisimi saglama 09, 012 2
Mesleki gelisimi saglamama 08, 010, 013, 015, O16 5

Hayir Uygun igerigin olusturulmamas1 04, 014 2
Neden belirtmemis o7 1

Kismen Farklilastirilmis 6gretim alma O11 1

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogu (f:12) aldiklan egitimin kendilerine katki
sagladigini belirtmektedir. Egitimin faydali oldugunu diisiinenlerin 4ii yeni bilgiler
edindigini, 4’1 bilgilerini hatirladigini, 2’si farkindalik kazandigini ve 2’si de mesleki gelisim
kazandigimi dile getirmistir. O5'in “Kesinlikle katkisi olur diyorum hatta oldu da. Bilgilerim
tazelendi. 12 llik 0gretmen olarak vyeni ¢ikan egitim alamndaki yeniliklerle karsilastim.
Eksikliklerimizin oldugunu siire¢ esnasinda fark ettim.” cevab1 hem yeni bilgiler edinme hem
bilgileri hatirlama hem de farkindalik kazandirma koduna 6rnek teskil etmektedir. O12'nin
“Ogretmenlik meslegini yaparken katkist muhakkak oldu. Farkindalik kazandirdi cogu konuda.
‘Rehberlik, Kapsayict Egitim’ baghiklar: altindaki egitimler ozellikle dikkatimi cekti. Sinif rehber
ogretmeniyim. Yapabileceklerim hakkinda bilgi sahibi oldum.” cevabi ise farkindalik kazandirma
ve mesleki gelisimi saglama koduna yoneliktir.

Ogretmenlerin 81 aldiklar1 egitimin kendilerine katki saglamadigini belirtmektedir.

Egitimin faydali oldugunu diisiinmeyenlerin 5’i egitimin mesleki gelisimi saglayamadigin,
2’si uygun icerigin olusturulmadigini belirtirken 2’si ise gerekce gostermeden faydasiz
buldugunu belirtmistir. O16'mn “Hayur. Oldugunu diisiinmiiyorum. Siava hazirlanmak bile beni
meslegimde pek de gelistirmeyecektir. Ozellikle alanimda.” cevabi mesleki gelisim saglamama
koduna orektir. O14'iin “Bu programda meslegimizle alakali 6gretiler mevcut olup konunun
aktarimu ile ilgili uygun bir igerik olusturulmamistir.” cevabi ise uygun igerigin olusturulmamasi
koduna 6rnektir. Ogretmenlerden 1'i ise egitimden kismen bilgilendigini belirtmistir. O11’in
“Biraz. Farkhilastirilmis 0gretim amagladigim bir 6gretim.” cevab farklilastirilmis 6gretim alma
koduna rnektir.

Arastirmanin {iglincii gortisme sorusu olan "Uzmanlik smavinin igerigiyle ilgili
goriisleriniz nelerdir?" sorusuna 6gretmenler tarafindan verilen cevaplar analiz edilmis ve

elde edilen bulgular Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Ugiincii Aragtirma Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Goriigler Kodlar Katilimcilar Frekans
Olumlu Sinav kapsamini yeterli bulma 8;1;107' 09, 010, 012, 6
Sorularin giizel olmasi 01 1
Smav gecerliginin diisiik olmasi 01, 05, 06 3
Siav kapsaminin genis olmast 02, 07, 08 3
Gereksiz ayrintilar igerme 02, 03, O11 3
Olumsuz o ) - . .
Simnav igerigini yetersiz bulma 013, 015, O16 3
Sinavin basit olmasi 01, 05 2
Egitimle sinav zorluklarinin uyusmamasi 01 1

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin cogunun (f:15) olumsuz goriis belirttigi
anlasilmaktadir. Olumsuz goriis belirtenlerin 3’ii sinav gegerliliginin diisiik oldugunu, 3’
sinav kapsamiin genis oldugunu, 3'ii gereksiz ayrintilarin oldugunu, 3’i sinav igerigini
yetersiz buldugunu, 2’si smavin basit oldugunu, 1'i ise egitimle smnav zorlugunun
uyusmadigini dile getirmistir. Okul dncesi 8gretmeni olan O2'nin “Icerik cok genis kapsamlrydi.
Hig ise yaramayacak bilgiler vardi. Olgme deerlendirme (mod, medyan) bizim bransimizla alakali
seyler degil.” cevab1 hem smnav kapsaminin genis olmasi koduna hem de gereksiz ayrintilar
icerme koduna ornektir. O13'iin “Swnav icerigi yetersizdi. Kendi bransimz ile ilgili olmalydi.”
cevabi sinav igerigini yetersiz bulma koduna 6rnek teskil eder.

Ogretmenlerin 7’si uzmanhk smavinin igerigini olumlu degerlendirmistir. Olumlu

cevap verenlerin 6’s1 smav kapsamini yeterli bulurken 1’i sorularin giizel buldugunu
sOylemistir. Ol’in “Sorular gilizel hazirlanmis ama segenekler cok basitti. Bu anlamda celdiricilerin
olmamasi yetersiz, gecerliligi diisiik bir sinav diisiincesini olusturdu. Konular genis kapsamlydi, bizi
cok calistirdr ama sinav ¢ok kolaydi.” cevab1 hem olumlu hem olumsuz goriise 6rnektir. Olumlu
goriislerden sorularin giizel olmasi koduna, olumsuz goriislerden ise smav gegerliliginin
diisiik olmasi, smavin basit olmasi, egitimle sinav zorluklarinin uyusmamasi koduna 6rnek
tegkil eder. O10"un “Swnav icerigi yeterliydi. Toplumsal gelisim ve degisime uygun konu icerikleri
mevcuttu ancak bu egitimlerin online degil yiiz yiize (hizmetici) eitim seklinde verilmesi ve takibinin
yapimast daha dogru olacaktir.” cevabi ise olumlu goriislerden sinav kapsamini yeterli bulma
koduna Ornektir.

Arastirmanin dordiincii gortisme sorusu olan "Yiiksek lisans ve doktora mezunlarmin
sinavdan muaf olmasini uygun buluyor musunuz, neden?" sorusuna 6gretmenler tarafindan

verilen cevaplar analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Dérdiincii Aragtirma Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Goriigler Kodlar Katilimcilar Frekans
Mesleki gelisimi saglama 08, 010, 011 3
Uygun Daha fazla emek verme 01, 02, 08 3
Lisansiistii egitime tegvik etme O11 1
Farkli alanlarda lisansiistii egitim yapma 04, 05, 013, 015, O3 5
Uygun degil L%sans{lst{l e?t?mk smr—:lv.igt?riginin.uyu§me.1ma51 (:?12, 014 2
Lisansiistii egitimin belirli bir alan1 igermesi 09 1
Firsat esitsizliginin olmasi 06 1

Tablo 5 incelendiginde 7 Ogretmenin muafiyeti uygun buldugu 9 6gretmenin ise
muafiyeti uygun bulmadigi anlasilmaktadir. Yiiksek lisans/doktora muafiyetini uygun
bulanlardan 3'ii mesleki gelisim sagladigini, 3'ti daha fazla emek verildigini, 1'i lisansiistii
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egitime tesvik ettigini belirtmistir. O8'in “Yiiksek lisans ve doktora mezunlarimin savdan muaf
olmasimi uygun buluyorum. Yiiksek lisans ve doktora yapan arkadaglar emek ve caba vermisler,
alanlarinda kendilerini daha cok gelistirdikleri icin uygun buluyorum.” cevabi mesleki gelisim
saglama ve daha fazla emek verme koduna 6rnektir.

Yiiksek lisans/doktora mezunlarmin smavdan muaf olmasini uygun bulmayan

ogretmenlerin 51 farkli alanlarda lisansiistii egitimlerin muafiyet saglamamas1 gerektigini,
2’si lisansiistii egitimle smav igeriginin uyusmadigini, 17 lisansiistii egitimin bir alan
icerdigini ve 1'i de firsat esitsizligi yarattigin ifade etmistir. O4’iin “Hayir bircok alanda olmas
cok sagma. Ogretmenlikle alakasiz alanlarda yapilmas: kabul edilemez. Yiiksek lisans veya doktora
yapmaya yonlendirmenin yolu bu olmamali.” cevabi farkl alanlarda lisansiistii egitim yapma
koduna &rnektir. O12'nin “Hayir. Yiiksek lisans, tezsiz yiiksek lisans alanlarwyla ilgili yapilan
calismalar ve sinavin icerigi bagka. Bunu yaparken aldiklar: egitim, onlar icin yeterli sayildi. Tezsiz
yiiksek lisans ogretmen olmak icin gerekliydi. Ayrica uzman ogretmenlik hakk: da verildi. Oysa
ogretmenlerin  yaptigr calismalar, projeler, ddiiller sinava girebilmek icin siralanan sartlar
arasindaydi. Herhangi bir ayricalik icin 63retmenlerin kazandig: édiiller dikkate alinmadi.” cevabi ise
lisansiistii egitimle sinav igeriginin uyusmamasi koduna drnektir.

Arastirmanin besinci gortisme sorusu olan ”Ogretmenler arasindaki kariyer farkini
(basOgretmen, uzman Ogretmen, Ogretmen) nasil goriiyorsunuz? Olumlu ve olumsuz
yonleriyle degerlendiriniz." sorusuna dgretmenler tarafindan verilen cevaplar analiz edilmis
ve elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Besinci Arastirma Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Goriigler Kodlar Katilimcalar Frekans
Mesleki gelisimi saglama 08, 010, 011 3
Uygun Daha fazla emek verme 01, 02, 08 3
Lisansiistii egitime tesvik etme O11 1
Farkli alanlarda lisansiistii egitim yapma 04, 05, 013, 015, O3 5
Uygun degil L?sans?st{l e?t?m?e smév'ige'riginin.uyu§mzlima51 (?12, O14 2
Lisanstistii egitimin belirli bir alan1 icermesi 09 1
Firsat egitsizliginin olmasi 06 1

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunun (f:13) bu soruya olumsuz goriis
belirttigi anlasilmaktadir. Olumsuz goriis belirtenlerin 6’s1 mesleki tinvanin smava gore
belirlenmemesi gerektigini, 3'ii veliler tarafindan yanlis degerlendirildigini, 3'i mesleki
tinvan farkin1 dogru bulmadigini ve 1'i ise kamuoyu tarafindan yanhs degerlendirildigini
sylemistir. O13’{iin “Smav ile degil de siireyle kariyer planlamasi yapilsaydi bir anlami
olurdu. Bu haliyle maalesef kamuoyunda da yanlis siniflandirmalara neden oldu.” cevabi
hem mesleki {invanin sinava gore belirlenmesi koduna hem de kamuoyu tarafindan yanls
degerlendirilme koduna 6rnektir. O2'nin “Ogretmenlerin buna fazla takilacagim zannetmiyorum.
Bu ancak bir gaka konusu olabilir. Fakat zaman icerisinde wveliler bu konuyu yanlis
degerlendirebilirler. Cocugunu okula kayit yaptirirken uzman ya da basogretmen segimi yapmak
isterlerse idareler zor durumda kalir.” cevabi veli tarafindan yanhs degerlendirme koduna ve
O8'in “Ogretmenler arasindaki kariyer farkim uygun bulmuyorum. Bizler zaten alammizda
uzmaniz. Stnava hazirlanip, stnavi kazanip uzman ya da basoSretmen iinvam alan 6gretmenin yine
kendisi olacaktir. Ogretmenlik mesleginde tecriibe-deneyim onemlidir. Smavla kariyer olmaz.
Ogrencinin seviyesine inmek, grencinin goziine bakinca onu anlamak nemlidir.” cevabi ise
mesleki tinvan farkini uygun bulmama koduna ornektir.
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Ogretmenlerin 8'i 6gretmenler arasindaki kariyer farkini olumlu degerlendirmistir.
Olumlu degerlendirenlerin 4'ii mesleki gelisim sagladigni, 2’si maddi agidan katk:
sagladigini, 1'i mesleki tecriibeyi destekledigini ve 1'i de ayrimciliga neden olmadigini
soylemistir. O9un “Olumlu yonii siava hazirlanan Ggretmen ister istemez mesleki gelisim
gosterecektir. Uzmanlik sonrasi basogretmenlikte 6Gretmeni hazir tutacaktir. Olumsuz yon olarak ise
kariyer farkimin para ile agiklanmaya c¢alisilmasi. Fazladan Odenecek miktarlar 0gretmen
huzursuzlugu olusturacaktir.” cevabir hem mesleki gelisimi saglama hem de maddi agidan
fayda saglama koduna ornektir. O6 ise dgretmenler arasindaki kariyer farkim “Ogretmen
camiast igerisinde bir ayrimcilik olacagim diisiinmiiyorum. Fark sadece maddi anlamda olacak. Ancak
ozellikle ilkokullarda veliler ¢ocuklarini okula kaydettirirken uzman veya basogretmen olsun diye bir
ayrim olabilir” sbzleriyle hem olumlu hem olumsuz degerlendirmistir. O6'mn bu cevabi
ayrimciliga neden olmama, maddi acidan fayda saglama koduna olumlu ve veli tarafindan
yanhs degerlendirilme koduna olumsuz 6rnek tegkil etmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Calismada 2022 yilinda yapilan uzman Ogretmenlige iliskin Ogretmen gortisleri
incelenmistir. Egitimin her kademesinden dorder, toplamda ise 16 0gretmen ile goriisiilerek
elde edilen bulgularin yorumlanmasiyla ortaya ¢ikan sonuglar su sekildedir:

Aragtirmadan elde edilen bulgular incelendiginde Ogretmenlerin sinav Oncesinde
verilen egitimi genel olarak yetersiz bulduklar tespit edilmistir. GoOriisme verilerine
bakildiginda oOgretmenlerin  egitimin sunum seklini begenmediklerini, anlatimi
gerceklestiren egitimcilerin anlasilir bir dil kullanmadiklarmni, programi olduk¢a yogun
bulduklarini ifade ettikleri anlasilmistir. Ayrica egitimin cevrim i¢i degil de yiiz yiize
olmasini isteyen 6gretmenlerin de oldugu, egitim programini yeterli bulan 6gretmenlerin ise
teorik bilgiyi kapsamli bulduklar: sonuglarina ulagilmistir.

Goriisme verileri tizerinde yapilan analizlere gore O0gretmenlerin ¢ogu kendilerine
verilen uzman Ogretmenlik egitiminin mesleki gelisimlerine katki sagladigim
diistinmektedir. Ogretmenler aldiklar1 egitimlerle yeni bilgiler edindiklerini ve eski
bilgilerini de hatirladiklarmi, iklim degisikligi gibi giincel konularla ilgili farkindalik
kazandiklarmi belirtmiglerdir. Egitimin mesleklerine katki saglamadigmi diistinenler ise
uygun icerigin olusturulmadigini ifade etmislerdir.

Aragtirmadan elde edilen bulgularin incelenmesiyle 6gretmenlerin ¢ogunun sinavin
icerigi ile ilgili olarak olumsuz goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir. Buna gerekge olarak
ise smavin gegerliliginin diisiik, kapsaminin genis, ayrintinin fazla fakat egitim igeriginin
yetersiz ve sinavin basit olmasi nedenlerinin ileri siirtildiigii tespit edilmistir. Simav icerigini
olumlu degerlendiren 6gretmenler ise simnavin kapsamini yeterli bulmaktadir. Bu baglamda
smavin konu kapsaminin ¢ogu 6gretmen tarafindan olumlu degerlendirilirken bir kismu
tarafindan ise olumsuz degerlendirildigi soylenebilir.

Bulgularin incelenmesiyle 6gretmenlerin ¢ogunun yiiksek lisans/doktora mezunu
ogretmenlerin sinavdan muaf olmalarmi uygun bulmadiklar: ciinkii kendi branslarinda
degil de herhangi farkli bir alandaki lisansiistii egitimlerin, muafiyet icin gegerli olmadigini

diistindiikleri anlasilmistir. Stnav muafiyetine yonelik olumsuz goriis bildiren 6gretmenlere
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gore lisansiistii egitim sadece tek bir bilim daliyla ilgilidir ve ayrica lisansiistii egitimle sinav
icerigi uyusmamaktadir. Lisansiistii egitimin muafiyeti saglamada yeterli oldugunu
diisiinen 6gretmenlerin ise yiiksek lisans ya da doktora tez ¢alismalarinn, ilgili alanda ciddi
bir emegin neticesi olmasini gerekge olarak ileri stirdiikleri tespit edilmistir. Elde edilen
bulgularin yorumlanmasiyla 6gretmenlerin ¢ogunun kendi aralarindaki kariyer farkini
uygun bulmadiklar1 ve tinvanin smavla verilmesini istemedikleri sonuglarma ulasilmistir.
Cinkii O0gretmenlere gore boyle bir uygulamayla veliler, bu kariyer durumuna gore
ogretmen se¢meye yonlendirilmektedir. Kariyer sistemini uygun bulan 6gretmenlerin ise
bunu mesleki gelisim ve maddi agidan fayda sagladig: icin destekledikleri tespit edilmistir.
Aragtirma sorularma verilen yanitlar genel olarak degerlendirildiginde o6gretmenlerin
uzman O0gretmenlik sinavina iligkin goriislerinin olumsuz yonde agirlik kazandigy; boyle bir
sonucun ortaya ¢ikmasinda ise smnavdan memnun olmama, smavin 0gretmenler arasinda
ayrimcilifa yol acacagr algisimi olusturmasi, egitimlerin ezbere dayali ve genis kapsamli
olmasina ragmen yapilan sinavlarin basit sorulardan olugmasi, sinavin basit olmasimnn ise
verilen emegin yok sayilmasi anlamina gelmesi gerekgelerinin etkili oldugu anlasilmaktadir.
Ogretmen goriislerine gore tiim brans 6gretmenlerine ayn1 egitimin verilmesi ve tiim brans
Ogretmenlerinin ayni smava tabi tutulmasi smnavin olumsuz degerlendirilebilecek
yonlerindendir. Ornegin smavda okul &ncesi 6gretmenlerine dlgme degerlendirme egitimi
verilip snavda da bu konudan sorumlu tutulmalar: sadece sinava yoneliktir ve 6gretmenlere
ogretmenlik meslegine iligkin bir katki saglamamaktadir. Reddick Thomas ve Peach
Larry’nin 1985 yilinda yaptigi calismada ise Ogretmenler; 5 asamali Ogretmen kariyer
basamagini yar1 yariya olumlu degerlendirmistir. Fakat ayn1 aragtirmacilarin bir sonraki
sene (1986) yaptig1 arastirmada 6gretmenler, 6gretmenlik kariyer sisteminin gelismeyecegini
dile getirmis ve sisteme olumsuz yaklasmislardir. Onlara gore sistem, donaniml
ogretmenler yetistirmek icin yeterli degildir. Tiirkiyede yapilan bu arastirma da Thomas ve
Larry'nin ¢alismalarinda elde ettigi sonuglara paraleldir. Ciinkii Tiirkiyedeki 6gretmenler de
hali hazirda uygulanan Ogretmenlik Kariyer Basamaklari uygulamasini yeterli ve faydah
gormemektedir.  Tiirkiyedeki alan yazinina bakildiginda 2022 yilinda getirilen kariyer
basamaklarina iliskin farkli calismalarda da benzer sonuglara ulasildigr goriilebilir.
Altunkaynak’m (2023) yaptig1 “Ogretmenler, Ogretmenlik Meslek Kanunuyla tanimlanmig
uzman Ogretmenlik ve bagsogretmenlik hakkinda ne disiiniiyor?” isimli ¢alismada
ogretmenlerin tamaminin 6zlitk haklarina iliskin degisikliklere, seminere, kursun igerigine
ve zamanina, kariyer basamaginin niteligine iliskin tiim konulara olumsuz yantlar verdigi
goriilmektedir. Bu ¢alismada da Altunkaynak (2023) tarafindan yapilan arastirmada ulasilan
sonuglara benzer olarak Ogretmenler tarafindan uzman Ogretmenlik smavina iliskin
¢ogunlukla olumsuz gortisler belirtildigi tespit edilmistir. Arslan ve Tas (2023) tarafindan
yapilan arastirmada uzman ogretmenlige iliskin verilen egitimler hakkinda 6gretmen ve
yonetici gortisleri alinmis, 6gretmenlerden uzman ogretmenlik egitimini degerlendirmeleri
istenmis ve katilmalarin egitim videolarmi verimsiz bulduklar ve egitimcilerin siradan ve
tekdiize anlatimlarmi elegtirdikleri anlagilmistir. Yapilan bu ¢alismada da 6gretmenlerin

hem egitimin icerigi hem de Ogretim sekline iliskin olumsuz goriislere sahip olduklar:
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anlasilmistir. Dolayiyla Arslan ve Tas (2023) tarafindan ulasilan arastirma sonuglar ile
yapilan bu calismanin sonuclarinin ortiistiigii sdylenebilir. Uygun ve Karabulut (2024)
tarafindan yapilan calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzman ve bagdgretmenlik
tinvanina ve smavina iliskin goriisleri belirlenmeye calisilmis ve katiimcilardan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin sinavi gereksiz bulduklari, iinvan ve maas artis igin boyle bir smav
yapildig1 goriisiinde olduklart sonuglarina ulasilmistir. Yapilan bu ¢alismada da
ogretmenlerin uzman ogretmenlik sinavina iliskin goriislerinin Uygun ve Karabulut (2024)
tarafindan ulasilan sonuglarla benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir. Hem bu arastirma
sonuglarindan hem de ilgili alan yaziminda konuyla ilgili yapilan diger arastirma
sonuglarindan 6gretmenlerin uzman 6gretmenlik smavina iliskin olumsuz goriislere sahip
olduklar1 soylenebilir. Bu sonuglardan hareketle konuyla ilgilenenlere su Onerilerde
bulunulabilir:

. Smav igerigi ve sorulari farkli branglar goz oniinde bulundurularak hazirlanabilir,
sinav uygulamalar1 da farkli branglar g6z 6niinde bulundurularak yapilabilir.

J Smav, hazirlanmaya bile gerek kalmadan kolayca gegilebilir bir smnav olmaktan
cikarilarak ogretmenlerin formasyon yeteneklerini Olgen, Ogretmenlere mesleki
acgidan katki saglayan bir sinav haline doniistiiriilebilir.

. Smav muafiyeti ile ilgili olarak sadece 6gretmenin bransini karsilayan ana bilim
dallarinda kabul edilen tezler muafiyet kapsaminda degerlendirilebilir.

J Egitim igeriklerinin giincel olmasma ve egitim sunumlarinda farkli yontem ve
teknikler kullanilarak etkin katiimin saglanmasina 6zen gosterilebilir.
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The aim of this study is to evaluate the 2021 BILSEM Social
Studies Framework Programme within the scope of
multicultural education. As the programme is updated
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with the needs determined by these developments. In this
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the programme includes multicultural education approach or
not. When the related literature was examined, it was
determined that there was no study investigating the BILSEM
Social Studies Framework Programme within the framework
of multicultural education understanding. The data of the
study were collected through document analysis used in

About Article

qualitative research. In this context, the Ministry of National
Education 2021 BILSEM Social Studies Environmental

Sending Date: XX.XX.2020
Programme was taken as a basis. The collected data were

Acceptance Date: XX.XX.2020

analysed by content analysis. The data were evaluated in the Electronic Issue Date: XX.XX.2020

dimensions of purpose, content, learning-teaching process
and evaluation, which are based on curriculum development
in education. In the study, it was concluded that multicultural
education was not directly included in the objectives and
outcomes, but indirectly included in some objectives and
outcomes. In the content dimension, in learning areas

It was determined that multicultural education was not
included, but indirectly included in the subject lists. It can be
stated that multicultural education is not directly included in
the learning-teaching process and measurement and

evaluation dimensions, but only indirectly. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1458515

GIRiS

Kiiltiir, toplumlara 6zgii olan ve gelecek nesillere aktarilan maddi imkanlar ile manevi
degerlerin bir biitiiniidiir. Insanlara 6zgii bir kavram olarak kiiltiir, zaman icerisinde Latince
“toprag1 islemek” anlamindan “yiiksek umumi bilgi” anlamina evrilmis bir degerler
sistemidir (Kafesoglu, 1983). Bundan dolay1 yeryiiziinde ne kadar toplum var ise o kadar
kiiltiir vardir. Hatta bir toplumun kiltiiri aym cografya igerisinde bile degisiklik
gosterebilmektedir. Degisen ve gelisen diinyada bir kiiltiirtin digerinden etkilenmesi oldukga
sik rastlanilan bir durumdur. Insanlar glnliik yasamlarinda bu etkilesimi ifade etmek igin
kiiresel koy, kiiresel mahalle gibi metaforlar ile kiiresellesmeyi; ekonomik, siyasal, sosyal,
teknolojik, bilim ve sanat unsurlarinin hepsini kapsayan bir olgu olarak kabul etmektedirler.
Cunki kiiresellesmenin merkezinde kiiltiir vardir. Bu durum her seyden 6nce zaman ve
mekanin yakinlasmasindan dolay1 sinirlarin ve mesafelerin 6nemini kaybetmesine, zaman
kavraminin nispeten kalkmasina, mekanin yok olmasina, kisilerin daha hizli ve kolay bir
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sekilde yer degistirmesine sebep olmaktadir (Kurtdas, 2018, s. 153). Boylece uluslararasi ortak
degerlerin, anlayislarin, davraniglarin ve yasam tarzlarinin olugsmasina katki sundugu gibi
yerel kiiltiirellerin de korunmasi sorununu ortaya ¢ikartmstir.

Kiiresellesme ve onun ayaklarindan biri olan gogler, insanlarin ekonomik, toplumsal,
siyasi sebeplerden dolay1 bulunduklar: iilkelerden veya topluluklardan bagka bir tilkeye veya
yerlesim birimine gitme eylemleridir (Tiirk Dil Kurumu, 2012). Bu baglamda gogler, toplumsal
yapinin her boyutunu etkileyen ve kendi i¢inde karmasik dinamikler gelistiren bir siireci ifade
etmektedir (Bozkaya, 2021). Siyasal, toplumsal ve ekonomik doniistimler sonucu orta ¢iktig:
gibi, gocler ile birlikte varilan iilkelerde veya toplumlarda yeni siyasal, toplumsal ve ekonomik
doniisiimleri de yapabilmektedirler. Gogler ve diger nedenler sonucunda diinyanin herhangi
bir yerinde sadece bir etnik kiiltiirden veya cografi bir kiiltiirden bahsetmek olanaksizdir. Bu
tiir gelismeler de farkli kiiltiirleri bir arada yasayan topluluklarin olusmasina sebebiyet
vermektedir. Cok Kiiltiirliiliik, farkli sosyal ¢evrelerden, dini inanglardan, etnik kokenlerden
veya milletlerden gelen bireylerin olusturdugu toplumsal cesitliliktir. “Kiiltiirel cegitlilikten
genel olarak anlagilan sey, bir toplumun icinde, farkli etnik kiiltiirlerin yer ve uzamlar: olmasidr.”
(Akto 2018). Toplumsal Cok Kiiltiirliiliik; geleneksel gesitliligin farkli irk, kiiltiir, etnisite ve
ideolojik ¢ogulculugun azinliklar1 korumasi ile Otekinin demokratik toplumlarda sayg:
gordiigii bir uygulama bigimidir. Cok Kiiltiirlii toplum, bir devlet yapisinda iki ya da daha
fazla kiiltiirel toplulugun barindirilmasidir (Oteles, 2020). Kimi toplumlar bu kiiltiirel
cesitliligi direnmeden kabul edebilirler, kimi toplumlarin (Fransiz 6rnegi) ise bu durumu
kabul etmeleri olduk¢a zaman alir, hatta bu farkliliklar1 anlamak ve almamak igin
direnebilirler. Bagka kiiltiirleri kabul etmeyenler kendi iclerindeki baskin olmayan kiiltiirleri,
kendi kiiltiirleri ile baskilayip asimile yoluna gidebilirler. Bazi toplumlar ise kiiltiirel
zenginligi, yasatilmasi gereken bir unsur olarak goriirler ve asimilasyon yerine ¢ogulculugu
temel alirlar. Cok Kiiltiirliiliige yer agmak i¢in de milli toplumsal yapinin igerisinde okullar ile
entegrasyona gitmektedirler. Bu kapsamda okul miifredatlarinda Cok Kiiltiirliiliige yer
verebilmektedirler. Okullarda verilen Cok Kiiltiirli egitim, her tirli ayrimaligm
reddedildigi, toplumsal her tiirlii gesitliligin desteklendigi ve tiim 6grencilere temel egitim
standardi saglayan bir siireci ifade etmektedir (Aydin, 2012). Banks (1999) ise Cok Kiiltiirlii
egitimi, farkli cinsiyet, 1rk, etnik ve kiiltiirel kokenden gelen 6grencilere egitimde ayni basar1
firsatinin tanindig1 bir egitim tiirt olarak tamimlamaktadir (Akt: Tonbuloglu, Aslan ve Aydin,
2016). Egitimin amaci ise Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda ve yasamlarinda sosyal ve
vatandashikla ilgili yetkinlikleri Ogreterek Ogrenciler arasinda karsihikli saygi zemini
olusturmak ve 6grencilerin hem okulda hem de yasamlarinda farkl kiiltiirleri anlamalarin ve
takdir etmelerini saglamak seklinde ifade edilmektedir. Ogrencilerin gecmis yasantilarinda
yasadiklari, yabanci ve garip gordiikleri seylere karsi korku ve giivensizliklerini egitim ile
azaltmak, OoOtekilerin dinleri, dilleri, gelenekleri ve degerleri konusunda bilgilendirip
farkindalik olusturmaktir. Cok Kiiltiirlii egitim sonucunda 6grencilerden beklenen 6tekilere
kars1 sempatik bir hayal giicii, comert bir davranis ve diyaloga acik bir 6zgiiven kazanmis
olmalaridir. Aynm1 zamanda kendi kiiltiirlerini 6grenen ogrenciler bilgiyi kisilestirerek
O0grenme yeteneklerini gelistirirler (Fullinwider, 1991). Boylece ¢ok farkl: kiiltiirlerden gelen
bireylerin yeni demografik yapilar ile uyumunu kolaylastirabilmektelerdir. Tlgili literatiir
incelendiginde ulusal veya uluslararasi bir¢ok ¢alismanin yapildig1 goriilmektedir. Milloy,
(1999) tarafindan Kanada’'da Cok Kiiltiirliigiin gelisimi hakkinda yaptigi calismada 19.
yluzyildan 1996 yilina kadar Kanada'daki yerli okul kapatma siirecinde, Kanada hiikiimeti,
Hiristiyan Kiliselerinin yardimiyla yerli halklar1 zorla asimile etmeye ¢calismistir. Bu baglamda
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hiikiimet, yerliler ile yaptig1 antlasmalar ile ayni zamanda gii¢ kullanarak yerlilerin
topraklarini gasp etmis ve kendi belirledigi alanlarda yerlileri iskan etmistir. Yerlilerin
geleneksel evlilik uygulamalarini ve birbirleriyle evlenmelerini, dini ritiiellerini yasaklayip,
kanaat 6nderlerini hapse atmistir. Yerlilerin ¢ocuklarini egitim yoluyla asimile etmek igin de
yatili bolge okullar1 kurmustur. Ailelerinden ayrilan ¢ocuklarin bu yeni okullarda kiiltiirlerini
ifade etmelerine ve kendi tarihlerini 6grenmelerine asla izin verilmemistir. Kendi yerel
dillerini konusanlara ve kendi geleneklerini uygulayanlara cezalar tevdi edilmistir. Aym
zamanda Hiristiyan kilisesinin siddet veya cinsel tacizine maruz kalmislardir. Kanada
Hakikat ve Uzlasma Komisyonu tarafindan yiiriitiilen bu ¢abalar sonucunda yerliler kiiltiirel
soykirima maruz kalmislardir. Parekh, (1999) asimilayon yaklasimini; farkli etnik unsurlarn
yasadig1 tilkenin basat kiiltiiriinii 6zitimsemesi ve var olan kiiltiirlerin baskin olan bu basat
kiiltiir potasinda eritilmesi olarak ifade etmektedir. Cok Kiltiirliliigii durumu ise farkh
kiltiirleri bir zenginlik olarak kabul etmek ve bu kiiltiirlerin yasamasi i¢in alan olusturmak
seklinde tanimlamaktadir. Agirdag, vd., (2016) tarafindan yapilan ¢alismada Belgika kiiltiirel
cesitliginin bulundugu okullarda gorev yapan 6gretmenlerin, diger 6gretmenlere gore ¢ok
kiiltiirlii egitimi daha ¢ok benimsedikleri goriilmiistiir. Forrest ve digerleri (2017) tarafindan
yapilan arastirmada Avusturalya’daki smif 6gretmenlerinin kiiltiirel cesitliligi, ¢ok kiiltiirlii
egitimi, 1rk¢ilik ve ayrimcilikla miicadele stratejilerini desteklediklerini tespit etmislerdir.
Aragona- Young ve Sawyer (2018) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri (ABD)'nde 45
ilkokul 6gretmeniyle yapilan calismada, 6gretmenlerin kiiltiir{i, yasam tarzi ve kisilerin arka
plan1 olarak tanimladiklari belirli kiiltiirel kimlikleri (irk/cinsiyet, din vb.) tanimlamada
basarisiz olduklarini ve ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarini diisiik diizeyde desteklediklerini
tespit etmislerdir. Mohan ve Nair (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin gesitli
etnik kokenden olan insanlara saygi duymasi, evrensel degerlerin 6grenmesi ve kalic1 ¢ok
kiltirli egitimin saglanabilmesinin en iyi yolunun pedagojik araglardan biri olan masal
anlatim tekniginden gegctigini belirtmislerdir. Miled, (2019) tarafindan Kanada’da yapilan bir
calismada, katilimcilarin ¢ok kiiltiirlii egitim tanimlarinin sadece kiiltiir ve kiiltiirel farklilikla
smirli oldugu, cinsel kimlik, sinif ve statiilere dikkat etmediklerini, cok kiiltiirlii egitim ile ilgili
yapilan uygulamalar ile yapilmasi gereken uygulamalar arasinda biiyiik farkliliklar oldugunu
tespit etmistir. Keskin ve Yaman (2014) ilkogretim sosyal bilgiler programi ve ders kitaplarmni
¢ok kiiltiirlii egitim agisindan incelemis ve ¢ok kiiltiirlii egitim ile ilgili “Kiiltiir ve Miras”, *’
Kiiresel Baglantilar”” 6grenme alanlarindaki kazanimlarin yaklasik %13’ i ile cok kiiltiirlaligii
iliskilendirmistir. Seban ve Uyamik (2016) tarafindan ilkogretim 1-5. smif Ogretim
programlarini incelendikleri aragtirmalarinda, Tiirkge Programinda 6, Hayat Bilgisi
Programinda 20, Sosyal Bilgiler Programinda 12, Matematik Programinda 2, Gorsel Sanatlar
Programinda 9, Fen Bilimleri Programinda 1, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinda 3,
Beden Egitimi Programinda ise 2 kazanimin ¢ok kiiltiirlii egitim ile ilgili oldugu sonucuna
varmuglardir. Adigiizel ve Karagdl (2020) tarafindan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Insan
Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programlarinda topluma uyum, toplumsal
norm ve bireysel sorumluluk ile ilgili kazanim sayismin yeterli, fakat cok kiiltiirliiliik ve
demokratik degerlerle ilgili kazanim sayisinin yetersiz oldugu sonuglarina ulasmaislardir.
Yilmaz (2011) tarafindan yapilan calismada toplumlarin Cok Kiiltiirlii yapiya verdikleri
cevaplar1 Erime Kazani, Mozaik ve Ebru modelleri iizerinden agiklamistir. Erime Kazani
modelinde, farkli kiiltiirlerin, baskin kiiltiir tarafindan bastirilmasi ve asimile edilmesi ve
“Bizden biri olmak istiyorsan, bizim gibi olmak zorundasn!” diisiincesini tasir. Mozaik
modelde, var olan kiiltiirler bir arada yasarlar, ama kaynasmazlar, kiiltiirler arasi1 ¢atisma
¢ikma ihtimali yiiksektir. Ebru modelinde ise, farkl kiiltiirler birbiri ile kaynasir ve biitiinlesir.
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Kiltiirlerin birbirinden tistiinliigti yoktur. Ebru Modelinde Cok Kiltirlii anlayis
benimsendigi i¢in toplumda ayrisma, boliinme gibi unsurlara pek rastlanmaz. Bu kiiltiirde
bagka kiiltiirlere saygi, birlikte yasamanin zenginlik anlayisinin hakim oldugu sdylenebilir.
Ebru Modelinin egitime yansimasi farkliliklarin birlik olma ve biz olma duygusunu
yansitmaktadir. Bozkaya (2020) yaptigi calismada, Milli Egitim Bakanhgi (MEB)
tarafindan go¢men ogrencilerin kendilerini ait hissedebilecekleri cokkiiltiirlii sinf
ortamlarinin olusturulmasma yonelik yayinlamis olan cesitli belgelerdeki ifadeleri
incelemistir. MEB’in Gegici Egitim Merkezleri (GEM), Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim
Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PICTES) ve Yabanc1 Ogrenci Bilgi
Sistemi (YOBIS) gibi kapsamli calismalar yaptigin ifade etmistir. Ayrica ¢ok kiiltiirlii
siniflardaki egitimin basarili olabilmesi i¢in de bu smiflarda bulunan go¢men
ogrencilerin bulunduklar1 ortamlara (smif, okul) aidiyet duymalarinin 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Cok Kiiltiirlii egitim, 6grencilerin 1rk, renk, dil, din, siyasal ya da
baska goriis, ulusal ya da toplumsal koken, miilkiyet, dogustan veya baska durumdan
kaynaklanan ayrimciliklar dahil, hi¢bir ayrimcilik gozetmeden akademik basarilarmi
artirmay1 ve sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikleri kazandirmay1 hedefleyen bir egitim
anlayisidir. Bozkaya (2022) yaptigr calismada, “Go¢ eden cocuklara haklarmin
verilmesi, go¢ sonrasi yasanabilecek bir¢ok sorunun ¢oziimiinii saglayacak ve 6zellikle
tilkelerin ¢ocuk haklarina verdikleri onem, go¢ eden ¢ocuklarin daha iyi bir gelecege
sahip olmalarinm1 da beraberinde getirecektir sonucuna ulasmistir”.

llgili calismalar incelediginde dogrudan veya dolayli bir sekilde “Bilim ve Sanat
Merkezleri Sosyal Bilgiler Cerceve Programinda (SBCP) Cok Kiiltiirliiliik”e iliskin bir
calismanin yapilmadig1 goriilmektedir. Ozel yetenekli grencilerin kendi yeterlik alanlari olan
genel yetenek, miizik ve resim alanlarinda iliskin egitim-6gretim gordiikleri bu okul tiiriinde,
ogrencilerin gelecegi sekillendirme potansiyeline sahip olmalari, toplumlarin baris, huzur,
giiven ve refah igerinde bir arada yasamalarina katki saglayacag1 varsayilmaktadir. Cok
Kiiltiirlii egitim almalari, bu egitimi hem kendi hayatlarina hem de toplumsal hayata
yaygmnlastirip uygulamalar: diinyay1r daha yasanabilir kilacagindan 6nemsenmistir. Bu
baglamda arastirmanin amaci, 2021 BILSEM SBCP'nu Cok Kiiltiirlii egitim anlayisi agisindan
incelemektir.

Bu dogrultuda su sorulara cevap aranmaistir:

e BILSEM Sosyal Bilgiler Cergeve Programinin amag boyutunda Cok Kiiltiirlii egitim
anlayisinin yer alma durumu nedir?

* BILSEM Sosyal Bilgiler Cergeve Programinin grenme alani ve kazanim boyutunda
Cok Kiiltiirlii egitim anlayisinin yer alma durumu nedir?

e BILSEM Sosyal Bilgiler Cerceve Programinin Cok Kiiltiirlii egitim anlayisinn igerik
boyutunda yer alma durumu nedir?

e BILSEM Sosyal Bilgiler Cerceve Programinin ¢ok kiiltiirlii egitim anlayisinin 6grenme
ve Ogretme siireci boyutunda yer alma durumu nedir?

e BILSEM Sosyal Bilgiler Cerceve Programinin ¢ok kiiltiirlii egitim anlayisinin 6l¢me ve
degerlendirme boyutuna yansima durumu nedir?

YONTEM
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Nitel arastirma, “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi c¢esitli nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildi$i, algilarin ve olaylarin kendi ortamlarinda gercekci ve biitiinciil bir bicimde
ortaya kondugu nitel bir siireci” ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 39). Arastirma,
BILSEM BILSEM SBCP'nin Cok Kiiltiirliiliik agisindan incelenmesini kapsadigindan dolay:
dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Dokiiman inceleme yontemi,
arastirmanin veri setini olusturan birincil veya ikincil kaynak olarak nitelendirilen cesitli
dokiimanlarin elde edilmesi, gozden gegirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanir
(Ozkan, 2021).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin veri toplama araci olarak Milli Egitim Bakanhigi (MEB) Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii (ORGM) tarafindan 2021 yilinda yayimlanan BILSEM
SBCP yapisinda yer alan Destek Egitimi Program1 (DEP) ve Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme
Programi (BYFP)" kapsaminda verilen kazanimlar esas alinmistir. Programin DE ve BYFP
boliimlerinde yer alan kazanimlar arastirmanin veri toplama arac igerisinde degerlendirilmis
ve Cok Kiiltiirli egitim anlayis1 i¢in de referans noktas: olarak kabul edilmistir. Her iki
programin modiillerinde yer alan kazanimlardan Cok Kiiltiirlii egitim anlayigla
iliskilendirilenler veri toplama araci igerisinde degerlendirilmistir. Programin kazanimlarina
“e-bilsem” modiiliinden ulagilmistir (Web1, 2024). lgili programin incelenmesi sonucunda
elde edilen veriler ise icerik analiz teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Icerik analizi, desen,
tema, varsayim ve bir anlam ¢ikarma cabasi iginde, belirli miktarda materyalin dikkatli,
ayrintili, sistematik bir bigimde incelenmesi ve yorumlanmasidir (Berg ve Lune, 2019). Igerik
analizinde amag, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sozciiklerinin daha
kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir ¢oziimleme teknigidir
(Buytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2023). Bu analizde veriler,
egitimde program gelistirme yaklasiminda yer alan amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme Ggelerine gore kategorize edilmistir. Bu kategorilerde yer alan kazanimlar,
konu alani, 6grenme yasantilari ile karar verme agsamasi Cok Kiiltiirlii egitim anlayig
cercevesinde incelenmis ve yorumlanmustir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde Bilsem SBCP'ndan erisilen verilerden elde edilen
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Programda Cok Kiiltiirlii egitimin yer alma diizeyi ve
yer alma durumuna yonelik ulasilan bulgulara; hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme kategorileri altinda yer verilmektedir.

BILSEM SBCP’nda Cok Kiiltiirliiliik ve Cok Kiiltiirlii Egitim

Bilsem SBCP 0Ogrencilere ¢ok yonlii bir bakis agis1 kazandirmay1 hedeflemektedir.
Ogrencilerin sadece biligsel degil ayn1 zamanda duyussal, psikomotor ve sosyal gelisimlerini
de destelemektedir. Ogrencileri bilginin pasif alicilar1 degil, bilgiyi aktif olarak kullanan,
tireten ve girisimciler olarak tanimlamaktadir. Program bireysel farkliliklar1 dikkate alan,
deger ve beceri kazandiran bir yapida hazirlanmistir (MEB, 2021). Cok Kiiltiirli egitim, din,
irk, cinsiyet, kiiltiir ve her tiirlii sif ayrimcligina karsit olup, biitiin ¢ocuklarin egitim
imkanlarindan ayni oranda yararlanmalarini saglayan bir reform hareketidir (Kagar, 2023).
Cok Kiiltiirlii egitim anlayis1 da kisileri oldugu gibi kabul eden, farkliliklara sayg: duyan,
Otekilestirmeyen, asimile etmeyen ve kiiltiirel farkliliklar1 devam ettirmeyi savunmaktadir. Bu
baglamda Cok Kiiltiirliiliik, 2021 SBBCP, egitim programlarin temel 6geleri olan amag, icerik,
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ogrenme-Ogretme siireci ve 6l¢gme ve degerlendirme bagliklar: 6lgiit olarak kullanilmigtir.
Genel olarak bu dort temel 6ge kapsaminda Cok Kiiltiirliiliige dogrudan veya dolayli bir
sekilde yer verildigi soylenebilir.

Cokkiirliiliik Egitim Anlayisinin, 2021 BILSEM SBCP'nin Amaglarina Yansima Durumu

SBCP'nin amaglarindan Cok Kiiltiirlii egitim anlayisiyla iliskilendirilen amaglara bu
baslik altinda yer verilmektedir Programin genel amaglar bashg: altinda, Cok Kiiltiirlii egitim
anlayisina dogrudan veya dolayli bir sekilde yer verildigi goriilmektedir. Genel amaclar Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablol. Programin Genel Amaglari

Genel Amaglar

Temel degerlere sahip,

Kendini taniyan, duygularinin ve diisiincelerinin farkinda olan,

Bagkalarmin sosyo-duygusal gelisimlerindeki ve entelektiiel, akademik, yaratici, liderlik ve
sanat alanlarindaki ilgilerine, gii¢lii yonlerine, kimliklerine ve ihtiyaglarina saygi duyan,

Bilginin pasif alicis1 degil bilgiyi aktif olarak kullanan, iireten ve girisimci,

Belirli bir alanda uzmanlagmis ancak ¢ok yonlii bakis acisina sahip,

Bilimsel arastirma yontem ve tekniklerini kullanan,

Bilimsel etik kavramini 6ztimsemis,

Etkili iletisim becerisine sahip,

Bilgi islemsel diisiinme becerisine sahip,

Kisisel ve sosyal sorumluluk sahibi,

Azimli, esnek diistinen, mizah yonii gelismis, takim ¢alismasina uyum gosteren bireyler
yetistirmektir.

Tablo 1 incelendiginde dogrudan Cok Kiltiirlilikk veya Cok Kiltiirlii egitim
kavramlarma yer verilmedi8i goriilmektedir. Ancak genel amaglar incelendiginde Cok
Kiiltiirliik veya Cok Kiiltiirlii egitime dolayli bir sekilde vurgu yapildig1 soylenebilir. Cok
Kiltirlii egitim agisindan bu amaglar dolayli da olsa 6nemli goriilmektedir. Clinkii farkl
kiltiirlerin bir arada yasamasini ve toplumsal uyumu saglayan onemli farktor olarak ifade
edilebilir. Ogrencilerin kiiltiirel cesitlilik ile kiiltiirel duyarhligi anlamalarina, kabul
etmelerine ve sayg1 gostermelerine giiglii bir destek sunmaktadir. Ozellikle Cok Kiiltiirlii bir
cevrede empati becerisini gelistirmenin ve toplumsal cesitliligi benimsemenin 6nemini de
vurgulamaktadir. @grencilerin kiiresel degerleri igsellestirmelerinin ve kiiltiirel gesitliligi bir
zenginlik olarak gormelerinin amaglandig: sdylenebilir.

Cokkiirtiirliiliik Egitim Anlayisinin, 2021 BILSEM SBCP’nin Kazanim Boyutuna Yansima
Durumu

2021 Bilsem SBCP'nda Destek Gruplar1 (BILSEM’e yeni baglayan grenci gruplari igin)
ile Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi (Destek egitimini tamamlayan 6grenci gruplari
icin) olmak tizere iki alt program yer almaktadir. Destek Gruplar1 haftalik ders cizelgesinde
iki, Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi ise dort ders saati olarak verilmektedir. Destek
gruplarinda sekiz modiil vardir. Bu modiiller: “Sosyal Bilgiler ve Bilim”, “Birey ve Toplum”,
“Degisim”, “Genisleyen Cevrem”, “Harita Bilgisi”, “Iletisim”, “Kesifler ve Kasifler”, “Kiiltiir
ve Miras” modiillerine yer vermektedir. Bu modiiller kapsaminda 6grenme alanlari, temel
soru, kazanimlar ve 6grenme ortami temel unsur olarak yer almaktadir. Modiiller iki 6grenme
alan1 olarak, 6grenme alanlar1 ise ana fikir ve kazanimlar seklinde yapilandirilmigtir. Bu
ogrenme alanlarinda toplam seksen kazanim yer almaktadir. Ogrenme alanlarinda verilen
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kazanimlar ¢ok kiiltiirliiliik egitim anlayisi gergevesinde incelenmis ve iligskilendirilen
kazanimlara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Destek Programi Modiillerinde Cok Kiiltiirliiliikle fligkilendirilen Kazanimlar

Modiil Ogrenme alani Kazanim
SBD.1.1. Bilimin tarihsel siireg igindeki gelisimini 6rnek vererek
agiklar
SBD.1.2.Bilimin tarihsel siireg igerisindeki gelisimini anlatan tarih
Sosyal Bilgiler Birey ve Toplum/ seridi hazirlar
ve Bilim Bilim, Teknoloji ve SBD.2.2. Toplumu meydana getiren &gelerin toplumun
Toplum zenginlesmesindeki dnemini fark eder.

SBD.2.3. Toplumdaki farkliliklarin toplum hayatini nasil etkiledigi
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

SBD.2.6. Demokratik olan ve olmayan siiregleri degerlendirir.

SBD.2.8. Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal yardimlasma ve
dayanigmay1 destekleyici faaliyetlere katilir.

SBD.2.9. Glinlimiizdeki sosyal yardimlasma problemlerine tarihsel
ornekleri kullanarak ¢dziim tiretir.

SBD.8.1. Yasadig1 yerin kiiltiirel 6zelliklerinin toplumsal yasama
katkilarini degerlendirir. (Kiltiiriin toplumu olusturan 6geler iginde
asli unsur oldugu vurgulanur. )

SBD.8.2. Ulusal kiiltiir 6gelerinin evrensel kiiltiiriin bir parcasi
oldugunu fark eder.

SBD.8.3. Bir kiiltiir 6gesi olarak gelenek ve gorenekleri siiflandirir.

SBD.8.4. Glinlimiiz sartlarina gore gelenek ve goreneklerin degisimini
degerlendirir.

SBD.8.5. Geleneksel-egitsel oyunlar yoluyla tarihi, cografi ve kiiltiirel
degerlerimizi fark eder.

SBD.8.7. Mani, masallardaki kiiltiirel degerleri analiz eder.

SBD.8.8.Asiklik geleneginin kiiltiirel miras icindeki 6nemini karutlarla
destekler.
SBD.8.10. Bir kiiltiirel miras unsuru olarak nevruz bayrami

Kiltir ve Kiiltir ve Miras kutlamanin tarihsel siire¢ icindeki anlamlarini analiz eder.
Miras Kiiresel Baglantilar SBD.8.11.Tiirkiye'nin kiiltiirel miras 6gelerini siniflandirir.
SBD.8.12.Uluslarararasi kuruluslarin, kiiltiirel mirasin korunmasina
katkilarini degerlendirir.
SBD.8.13.Farkl iilkelere ait kiiltiirel miras dgelerini karsilagtirir.
SBD.8.14.Somut kalintilardan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya
uygarliklarinin insanlik tarihine katkilarina dair ¢ikarimlarda
bulunur.
SBD.8.15. Sergilenen eserlerden yola ¢ikarak miizeleri siniflandirir.
SBD.8.16. Insanligin ortak kiiltiirel miras unsurlarmin korunmas igin
¢aba sarf eder.
Kesifler ve Insanlar, yerler ve SB.D.7.4. Cografi kesiflerin diinya tarihine katkilarint degerlendirir.
Kasifler cevreler/Kiiresel SB.D.7.2. Benzer cografyalara seyahat eden iki gezginin goriislerini
Baglantilar kargilagtirir.
iletisim Birey ve SB.D.6.1. Ben dili ve sen dili arasindaki farkliliklar: karsilagtirir.
Toplum/Bilim SB.D.6.7. Bir haberi birden fazla kaynaktan inceleyerek degerlendirir.
Teknoloji ve SB.D.6.4. Duygular ifade etme araci olarak sanatin yerini
Toplum degerlendirir.
Degisim Insanlar, Yerler ve SB.D.3.1. Degisim ve siirekliligin zaman igindeki etkilerini
Cevreler/Bilim degerlendirir.
Teknoloji ve SB.D.3.13. Sectigi bir kiiresel soruna yonelik ¢6ziim Onerileri getirir.
Toplum

MEB (2024). BILSEM Sosyal Bilgiler Cerceve Programi
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Tablo 2 incelediginde kazanimlarin Cok Kiiltiirlii egitimi dogrudan veya dolayl bir
sekilde hedefledigi soylenebilir. Cok Kiiltiirlii egitim ile iligskilendirilen kazanimlarin ¢oktan
aza dogru Kiiltiir ve Miras Modiilii, Sosyal Bilgiler ve Bilim Modiilii, fletisim Modiilii, Kesifler
ve Kasifler ile Degisim Modiilii'nde yer almaktadir. Kiiltiir ve Miras Modiilii, “Kiiltiir ve
Miras” ile “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda Cok Kiiltiirlii egitime on dort kazanimda
yer verildigi degerlendirilmektedir. Kiiltiir ve Miras 0grenme alani, ge¢mis ve gelecek
baglaminda kiiltiir ve miras olgusunu 6n plana ¢ikartmaktadir. Kiiresel Baglantilar 6grenme
alani ise kiiresel koy metaforu kapsaminda toplumlararas: her tiirlii iligkiyi 6n planda
tutmaktadir. Bu 6grenme alanlarindaki kazanimlar kiiltiirel farkindalik ifadesi yetkinligi
kapsaminda degerlendirilebilir. Ogrencinin kendi kiiltiiriinii tam olarak anlamasi, kiiltiirel
tanimlamanin gesitliligine saygi duymas: dogrultusunda tutumlar icin temel olusturmay:
amaglamaktadir. Ogrencilerin olumlu tutumlari ayni zamanda bireysel ifade ve kiiltiirel
hayatinin igerisinde katilim yoluyla sanatsal, yaraticilik ve estetik kapasitelerinin gelistirmeye
yoneliktir. Bu kazanimlar sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler agisindan farkli din ve etnik
gruplarin deger sistemleri arasindaki farki anlayip saygiyr duyma temelini gelistirmeyi
saglayacak niteliktedir (MEB, 2018). Bu baglamda Kiiltiir ve Miras Modiilii insani, insan
kavraminda esitleyen ve her bir insan1 egsiz goren bir anlayisla her bir insanin saygiy1 hak
ettigini vurgulamaktadur. Insanlarin dil, 1k, din, renk vb. farklarindan dolay1 ayrimcilig degil,
farkliliklarin birlikteliginin bugiinkii medeniyeti meydana getirdigini, evrensel degerlerin bu
birlikteligin miras1 oldugu gercegine maruz birakarak insani birlestirmektedir. Bu birin
cesitligini korunmak diinyayr daha yasanabilir hale getirecegi inanci verilmeye
calisilmaktadir. Sosyal Bilgiler ve Bilim Modiilii, “Birey ve Toplum” / “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” ogrenme alaninda Cok Kiiltiirlii egitime yedi kazanimda yer verildigi
degerlendirmektedir. Bu kazanimlar bilim-teknoloji temel yetkinlikleri kapsaminda
degerlendirilebilir. Bireye bilimin birikimsel bilgi oldugunu, bugiinkii bilginin daha 6nceki
bilim insanlar1 ile diger insanlarin tecriibeleri {izerine inga edildigini, bu yiizden bilimin
insanligin evrensel degeri oldugunu, insanlarin farkli nitelikleri sahip olmasmin bilimin
gelismesine katki sagladig1 sezdirilmeye galisilmistir. Insanlarim biitiin farkliliklarina ragmen
bir arada huzurluy, refah ve giiven igerisinde yasamasina olanak taniyan demokratik degerlerin
ozellikle saygi degeri biitiin farkliliklar1 kapsayici, orten ve devamliligini saglayan bir olgu
olarak kazanimlarda vurgulanmaktadir. Bu degerleri kazanan Ogrencilere kendilerini
otekilerin yasamlarina faydali hale getirme bilinci ve insanlia hizmet etme sorumlulugu
yiikledigi soylenebilir. Tletisim Modeli, “Birey ve Toplum”/”Bilim Teknoloji ve Toplum”
ogrenme alaninda Cok Kiltiirlii egitime ti¢ kazanimda yer verildigi degerlendirilmistir. Bu
ogrenme alaninda hem bireyin kendine 6zgii nitelikleri hem de diger insanlar ile iletisimi
saglayacak bilgi, beceri ve degerleri 6grenciye kazandirmayi hedefledigi soylenebilir.
Ogrencilerin bizden farkli birilerinin oldugunu ve bu birilerinin de bizim gibi hak ve
sorumluluklarmin oldugu bilinci verilmeye ¢alisilmistir. Teknolojinin gelisimiyle birlikte
bizden farkli ne kadar insan yasamlar1 var ise bunlar ile karsilasma olasiliginin da o kadar
ylkseldigi ifade edilebilir. Kesifler ve Kasifler Modiilii, “Insanlar, Yerler ve
Cevreler”/”Kiiresel Baglantilar” dgrenme alaninda Cok Kiiltiirlii egitime iki kazanimda yer
verildigi degerlendirilmektedir. Bu kazanimlar; 6grencilere, insan gevre etkilesimini tanitmak,
bu konuda gesitli beceri ve degerleri kazandirmak, kasif ve kesif arasindaki iliskinin neden ve
sonuclarmi anlamalarini ve gelecege yonelik bireysel ve toplumsal fayda bakis agisiyla
bakabilmelerini hedefledigi soylenebilir. Kasiflerin bilinen diinyanin sinirliliklarini zorlayarak
yeni diinyalar kazandirdiklarmi ve bdylece insanlia hizmet ettiklerini kavrayarak hem
gecmise siikran borcunu hem de gelecege umutla bakmay1 sagladig: soylenebilir.
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Degisim Modeli, “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ile “Bilim Teknoloji ve Toplum” alaninda
Cok Kiiltiirlii egitime iki kazamimda yer verildigi degerlendirilmistir. Bu kazanimlarda;
insanligin kadim tarihi icerisinde bilim, teknoloji vb. gelismeler neticesinde sosyal, ekonomik
ve kiltiirel alanlarda cesitli degisimlerin yasandigr fikrini vermeyi amaglamaktadir. Bu
degisimlerin bir¢ok gelismenin de sebebi oldugu ve aynmi zamanda bir milletin kiiltiirel
siirekliligini de sagladigr seklinde yorumlanmistir. Bu baglamda kazanimlarin Cok
Kiltirliige ¢oklu bakis agis1 olusturdugu soylenebilir. Program, Bireysel Yetenekleri Fark
Ettirme Programi yapisinda tema, modiil, 6grenme alanlari, temel soru, 6grenme ortami ve
kazanimlara yer vermektedir. Program alt1 modiile yer vermekte olup, bu modiiller; Toplum
ve Demokratik Yasam; Cevre ve Ekoloji; Niifus; Sosyal Bilgiler ve Bilim; Kiiltiir ve Miras;
Kasifler ve Kesifler seklinde siralanmaktadir. Modiiller farkli sayida 0grenme alanlaring,
ogrenme alanlari ise ana fikir ve kazanimlari igerecek sekilde yapilandirilmistir. Bu 6grenme
alanlarinda toplam otuz dort kazanim yer almaktadir. Bu modiiller kapsaminda verilen
kazanimmlar Cok Kiiltiirlii egitim anlayisi g¢ercevesinde incelenmis ve iligkilendirilen
kazanimlara Tablo 3’de yer verilmektedir.

Tablo 3. Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programimin Cok Kiiltiirliiliikle Iligkilendirilen
Kazanimlari

Modiil Ogrenme alani Kazanim
SB BYF.1.1.Esitlik ve adalet kavramlarindan hareketle temel
hak ve dzgiirliikleri degerlendirir
SB BYF.1.2. Insan hak ve dzgiirliikleri baglaminda hukukun
istiinliigiinii kabul eder.
SB BYF.1.3. Bir yonetim sekli belirleyerek belirledigi yonetim
seklini demokratik yonetim kriterlerine gore degerlendirir.

SB BYF.1.4. Ge¢gmisten giiniimiize demokratik degerlerin ve
demokrasi uygulamalarinin gelisimini analiz eder.

Toplum ve Birey ve Toplum Etkin SB BYF.1.5. Tarihsel belgelerden yola cikarak insan
Demokratik Vatandaghk haklarmin gelisim siirecini analiz eder
Yagam SB BYF.1.6. Cocuk haklarinin gerekliligini hukuki ve etik

agidan degerlendirir.
SB BYF.1.7.Gelismis ve gelismekte olan {ilkelerdeki
¢ocuklarin sahip oldugu haklar: kargilastirir.

SB BYF.1.8. Farkli goriis, diisiince, inang, anlayis ve kiiltiirel
degerlerin toplumsal yasami zenginlestirdigini fark eder

SB BYF.5.1.Tiirk ve Diinya Kiiltiiriine sosyal bilimler
alaninda katki sunan bilim insanlarimin ¢alismalarini analiz
eder.

SB BYF.5.2.Giintimiiz Anadolu kiiltiirtiniin olugsmasinda
Anadolu Uygarliklarini sosyo-kiiltiirel degerler agisindan

analiz eder.
Kiiltiir ve Miras Kiiltiir ve Miras Kiiresel SB BYF.5.3.0rta Asya Tiirk Kiiltiiriiniin giiniimiiz Anadolu
Baglantilar kiiltiirtiniin olusmasinda, etkilerini sosyokiiltiirel degerler
agisindan analiz eder.
SB BYF.5.4.1lk Cag’ da Uygarliklarindan bir érnekle dénemin
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faaliyetlerini analiz eder.
SB BYF.5.5. Diinya tizerindeki farkl kiiltiirleri tanumak icin
seyahat plani tasarlayarak gerekgelerini agiklar

Cevre ve Ekoloji Uretim, Dagitim ve SB.BYF.2.1.Yasadig1 mekanlardaki degisimin sosyal, kiiltiirel
Dagitim; Insanlar, Yerler ve ekonomik hayata yansimalarini tartisir.
ve Cevreler SB.BYF.2.7. BM Siirdiirtiilebilir kalkinma hedefleri

gercevesinde tizerine diisen sorumluluklarin farkinda olur.
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Niifus Insanlar, Yerler ve SB.BYF.3.5. Giincel go¢ olaylarindan hareketle go¢iin neden
Cevreler; Bilim, Teknoloji ve sonuglarini tartigir.
ve Toplum
Kasgifler ve Kiiresel Baglantilar; SB.BYF.6.3. Kesifler yoluyla tasinan {iriinlerin {ilkeler arasi
Kesifler Uretim, Dagitim ve iligkilere etkilerini degerlendirir.

Dagitim; Insanlar, Yerler
ve Cevreler

MEB (2024). BILSEM SBDCP

Tablo 3 incelediginde kazanimlarin Cok Kiiltiirlii egitimi dogrudan veya dolayli bir
sekilde hedefledigi soylenebilir. Cok Kiiltiirlii egitim ile iligskilendirilen kazanimlarin ¢oktan
aza dogru Toplum ve Demokratik Yasam Modiilii; Kiiltiir ve Miras Modiilii; Cevre ve Ekoloji
Modiilii; Niifus Modiilii; Kasif ve Kesifler Modiiliinde oldugu belirlenmistir. Toplum ve
Demokratik Yasam Modiilii, Birey ve Toplum Etkin Vatandaglik Ogrenme alaninda Cok
Kiiltiirlii egitime sekiz kazanimda yer verildigi degerlendirilmistir. Kazanimlarin demokratik
degerler (ifade 6zgiirliigii, esitlik, fikirlere saygi, baris, hosgorii, seffaflik, hesap verebilirlik,
adalet), insan haklar1 ( herkes, cinsiyet, irk, din, dil, siyasi veya diger herhangi bir akide, milli
veya i¢timai mense, servet, dogus veya herhangi bir fark gozetmeksizin biitiin hak ve
hiirriyetlerden istifade edebilirler), ¢ocuk haklar1 (Irk, cinsiyet, renk, siyasal ya da baska
diisiinceler, etnik ve sosyal koken, sakatlik, ulusal, miilkiyet, dogus ve diger statiiler nedeniyle
hi¢bir ayrim gozetmeksizin her biri ¢ocuktur) (Turan,2017; Bektas Oztaskin, 2017; Bozkaya,
2021) Cok Kiiltiirliiliiglin de tarihsel gelisimi olarak yorumlanmistir. Kiiltiirler aras: etkilesim
her zaman baris igerisinde gelismemistir. Kiiltiirler arasi etkilesim gii¢ kavgalarindan
etkilenmis bazen bir kiiltiiriin yok olmasina sebep olabilmistir. Cok Kiiltiirliiliik, somiirgecilik
ve milliyetcilik akimlari ile erozyona ugrasa da giicii elinde tutanlar ile giice maruz kalanlar
arasindaki miicadele sonucunda birgok kiiltiirtin bir arada yasamasma olanak veren Cok
Kialttrlilik ve Cok Kiltiirlii egitim anlayisinin tarihsel gelisimini stirdiirebilmistir.
Programda da tam bu noktada bu miicadeleyi ortaya koyan kazanimlara yer verildigi
sOylenebilir. Demokratik vatandaslik egitimi ile Cok Kiltiirliiliik ve Cok Kiiltiirlii egitim
arasinda bir iliski oldugu ifade edilebilir. Kiiltiir ve Miras Modiilii Kiiltiir ve Miras; “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alaninda Cok Kiiltiirlii egitim anlayisina bes kazanimda yer verildigi
tespit edilebilmigtir. Kazanimlarin Tiirk kiiltiirel gelisimine katki sunan insanlarin ayr
zamanda diinya kiiltiirel gesitligine de katki sundugu ana fikrinin verilmeye ¢alisildig: ifade
edilebilir. Tiirk kiiltiiriiniin olusmasinda diger milletlerin katkis1 oldugu gibi diger milletlerin
kiiltiirel gelisimlerine de Tiirk kiiltiirtiniin katki sagladig1 vurgulanmistir. Bu sekilde Cok
Kilttrliiliiglin ayni zamanda yasadigimiz kiiltiiriin igerisinde de var oldugu sezdirilmektedir.
Kiiltiirler arasi etkilesim yeni medeniyetler ile yeni kiiltiirlerin dogmasina ve gelismesine
neden olabilmistir. Merkez kiiltiirler gevre kiiltiirlerden edindikleri kazanimlar1 harmanlayip
dzgiin yeni bir kiiltiir olusturabilmislerdir. Cevre ve Ekoloji Modiilii “Uretim, Dagitim ve
Dagitim”; “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda Cok Kiiltiirlii egitim anlayisina iki
kazanimda yer verildigi degerlendirilmistir. Kazanimlar 2015 yilinda Birlesmis Milletler
tarafindan 2030 yilina kadar ulasilmak tizere kabul ettigi “Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1”
ile iliskilendirilmistir. Bu baglamda, yoksulluga son; nitelikli egitim; acliga son; toplumsal
cinsiyet esitligi; saghkli yasam; insana yakisir is ve ekonomik biiyiime; temiz su ve sanitasyon;
erisilebilir temiz enerji; esitsizliklerin azaltilmasi; sanayi, yenilikgilik ve alt yaps; stirdiirtilebilir
sehirler ve topluluklar; iklim eylemi; sorumlu iiretim ve tiiketim; karasal yasam; sudaki
yasam; baris, adalet ve giiclii kurumlar ile amaglar i¢in ortaklik hedefleri, diinyada ne kadar
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cesitlilik var ise korunmasi ve bu gesitlilikler ile insan onuruna yakisir bir sekilde kalkinmay1
hedefledigi soylenebilir.

Niifus Modeli “Insanlar, Yerler ve Cevreler”; “Bilim, Teknoloji ve Toplum” $grenme
alaninda Cok Kiiltiirlii egitim anlayisina bir kazanimda yer verildigi soylenebilir. Kazanim
g0g¢, gogmen, cocuk ve go¢gmen ¢ocuklarinin egitim haklarini Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1
Bildirgesi (20 Kasim 1959) ve Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (BMCHS) (20
Kasim 1989) kapsaminda verilen kazanimlar ile iligskilendirilmistir. Her kim nerede, nasil ve
ne sebep ile bulunur ise bulunsun egitim almaya hakki vardir. Hem de kendi kiiltiirlerini ve
kimlikleri koruyacak sekilde bu egitimin verilmesi gerektigi hususu sezdirilmeye ¢alisilmistir.

Kagifler ve Kesifler Modiilii Kiiresel Baglantilar; “Uretim, Dagiim ve Dagitim”;
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” ogrenme alaninda Cok Kiiltiirlii egitim anlayisina bir
kazanimda yer verildigi ifade edilebilir. Kazanim ile kesiflerin yol a¢tig1 ekonomik gelismeler
neticesinde, tasman {iriinlerin yerel kiiltiirlerin gelisimine katki sagladig1 gibi insanlarin
birbirlerini daha iyi tanimalarina ve bir arada yasam kiiltiirii olusturmalarina, bir digerinin
kiiltiirtinti ve kimligini muhafaza edecek egitim anlayislarinin gelismesine énemli katkilar
sagladig1 seklinde yorumlanmustir. Bu kazanimlar, kiiltiirel farkindalik ve ifadesi yetkinligi
kapsaminda degerlendirilebilir. Ogrencinin kendi kiiltiiriinii anlamasi, tanimlamasi ve
kiiltiirel farkliliga saygi duymasi dogrultusunda tutumlari icin temel olabilir. Ogrencilerin
olumlu tutumlar1 ayn1 zamanda bireysel ifade ve kiiltiirel hayatinin igerisinde katilim yoluyla
yaraticilik, sanatsal ve estetik kapasitelerini gelistirmeye katki saglayabilir. Ayrica sosyal ve
vatandaglikla ilgili yeterlikleri agisindan farkli etnik ve dini gruplarin deger yargilan
arasindaki farkiligi anlayip saygi duyma temeline dayanan olumlu bir tavir gelistirmelerine
katki saglayabilir (MEB, 2018).

Cokkiirtiirliiliik Egitim Anlayisinin, 2021 BILSEM SBCP’'nin icerik Boyutuna Yansima
Durumu

Igerik, programda belirlenen amaglara ulagsmak icin “ne 6gretilim?” sorusunun yanitidir
(Demirel, 2019). BILSEM SBDCP bu soruya hem igerik boyutunda hem de programin genel
yapisinda yer alan konu listelerinde verilmektedir. Ogrenim Programlarmin Igerik
Boyutunda; Cok Kiiltiirlii egitim anlayisina az da olsa yer verilmektedir. Bu kapsamda Tiirk-
Islam bilgileri, dehalar ve hayatta olan seckin kisilerin biyografileri, olaylarmn &n kosulu ile
sonuglar1 arasindaki iligkiler, fikirlerini sekillendiren gii¢ veya etkiler, neden sonug arasindaki
iliskiler, etik, ikilemler, biiytik fikirler, ¢ikmaz durumlar ve sorunlar (MEB, 2021) Cok Kiiltiirlii
egitim anlayisiyla iliskilendirilmistir. Destek Programi genel yapisinda konu listelerine yer
verilmektedir. Bu konulardan Cok Kiiltiirlii egitim anlayisiyla iliskilendirilenler sunlardir;
Sosyal Bilimler alanindaki bilim adamlar1; Toplumu olusturan 6geler; Demokrasi; @zgijrlijk,
hak ve sorumluluk; Milli birlik, vatanseverlik; Birey, iletisim, ulasim ve teknoloji kavramlar:
cercevesinde degisim; Teknolojik gelismelerin insan yasamina etkisi; Pandemi ve salginin,
sosyal, begeri, ekonomik ve kiiltiirel etkileri; Cografi konumun sosyo-kiiltiirel yasama ve
ekonomik ozelliklere etkisi; Ben dili ve sen dili; Empati; iletisim araglar1 ve kamuoyu
tizerindeki etkisi; Gezginlere 6rnekler; Gezginlerin anilary; Kiiltiirii olusturan ogeler ve bu
ogelerin toplum i¢in 6nemi; Geleneksel oyunlar; Mani, masal, destan ve efsanelerdeki kiiltiirel
degerler; A@lkhk ve asik atismasi; Atatiirk ve kiiltiirel degerlere verdigi dnem; Kiiltiirel miras;
UNESCO ve kiultiirel miras listesi; Farkli tlkelerin kiultiirel miraslar;; Anadolu ve
Mezopotamya uygarliklarinin insanliga katkilar.
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BYF Programi genel yapisinda konu listelerine yer verilmektedir. Bu konulardan Cok
Kiiltiirlii egitim anlayisiyla iliskilendirilenler sunlardir; Insan haklari, hukukun iistiinliigii,
giicler ayrihigy; Insanhik tarihinde drnek karakterler; Diinyadaki demokrasi uygulamalarinin
geligimi; Fransiz Yurttas Haklar1 Bildirgesi; BM BMCHS, Insan haklari, gocuk isciligi,
Demokrasinin gelisimine katki saglayan tarihi sahsiyetler; Cumhuriyet ve demokrasi,
hosgorii; Anadolu’da Tiirk Kiiltiiriiniin yerlesmesinde rol oynayan degerler; Go¢ nedenleri,
gesitleri, sonuglari;; Anadolu Uygarliklari, Orta Asya Tiirk Kiiltiirti, Anadolu Kiiltiird, ilkgag
uygarliklari, Sanat ve Estetik; Cografi kesifler, Somiirgecilik.

Cokkiirtiirliiliik Egitim Anlayiginin, 2021 BILSEM SBCP'nin Egitim Durumlar1 Boyutuna
Yansima Durumu

Egitim durumlar;, programin oOgrencilere istendik ozelliklerin kazandirilmasini
saglayan ornek 0grenme yasantilari diizenleyen boyutu ifade etmektedir. Egitim durumlari;
ogrenci agisindan 0grenme yasantilar1 diizenegi, 0gretmen agisindan da 6gretme yasantilari
diizenegi olarak ifade edilmektedir (MEB, 2021). Egitim durumlarmin diizenlenmesinde
ogrencilerin; 6grenme stilleri, hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri, diisiinme stilleri, yaratict
problem ¢6zme stilleri gibi 6zellikleri dikkate alinmalidir. Giris, gelisme ve sonug etkinlikleri
ogrencilerin elestirel ve yaratici diislinme, problem ¢6zme ve performans becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak tasarlanmalidir. Ogretim etkinlikleri; 6grencilerin yeni fikir
tiretmelerine, var olan fikirleri elestirmelerine, bireyleraras: farkliliklar1 ve benzerlikleri hos
karsilamalarina, kendi yeteneklerini fark etmelerine, 6grenme {iriinlerini kendi tercihlerine
gore secebilmelerine olanak saglamalidir (MEB; 2021). Bu baglamda ogrencilerin gelisimsel
farkliliklarma yer verirken sosyo-kiiltiirel ve biyolojik farkliliklarini dikkate almadig:
dolaysiyla egitim durumlarinda Cok Kiiltiirlii egitim anlayisina yer verilmedigi
degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar baghig1
altinda Cok Kiiltiirlii egitim ile iligkilendirilen ifadelere Tablo 3'te yer verilmektedir.

Tablo 4. Ogretim Programimin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar

Madde Hususlar
No
1 Sosyal Bilgiler Dersi Cerceve Programi'nda farkl kiiltiirlerden 6nemli sahsiyetlere vurgu

yapilmaktadir. Tarihin, toplumun, teknolojinin, bilimin sekillenmesinde 6nemli rol oynamis bu
sahislarin hayat ve kariyerleri ile tarihe mal olmus eser ve faaliyetleri programda yer alan konu ve
kazanimlarla iligkilendirilerek dgretilmelidir.

2 Milli ve dini bayramlar, mahalli kurtulus ve kutlama giinleri, 6nemli olaylar, belirli giin ve
haftalardan yararlanilarak 6grencilerin tarihsel duyarlilig1 ve milli bilingleri gelistirilmelidir.

3 Sosyal Bilgiler 6gretiminde okul dis1 ortamlardan da faydalanmaya énem verilmelidir. Bu
calismalar merkezin yakin cevresinden pazaryerine, fabrikalara, resmi dairelere, arkeolojik kaz1
alanlarina, sergilere, miizelere, atdlyelere ve tarihi mekanlara (tarihi yapilar, savas alanlari, anitlar,
miize-kentler, sanal miize gezisi vb.) yonelik olabilir. Ayrica uygun konularda sozlii tarih ve yerel
tarih ¢alismalar1 da yapilmalidir.

4 Efsane, masal, destan, atasozii, halk hikayesi, siir ve tiirkii gibi tiirlerden yararlanilarak Sosyal
Bilgiler dersi edebi iiriinlerle desteklenmelidir. Ogrenciler; konular sevdirecek roman, hikaye, tarihi
roman, gezi yazisi, hatira ve fikra gibi edebi tiriinler okumaya tesvik edilmelidir. Ayrica uygun
goriilen kazanimlar resim, musiki, minyatiir, graviir, hat, heykel, mimari, tiyatro, sinema gibi
geleneksel veya modern sanat iiriinleriyle desteklenmelidir.

5 Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, ekonomi, cografya, antropoloji, sosyoloji, psikoloji,
siyaset bilimi, felsefe ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttashk ve demokrasi
konular biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih, cografya, insan haklar: ve
vatandaslik diye ayr1 ayr1 degil, disiplinler arasi yaklagimla islenmelidir.
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6 Insan haklari, yurttaglik ve demokrasiye iliskin egitim icerikleri, konular1 ve kavramlari ele alinirken
ogrencilerin gelisim 6zellikleri ve diizeylerine uygun terminoloji, 6rnek ve etkinlikler
kullanilmalidir
7 Ogretmen, ogrencilerin milll, manevi, kiiltiirel, insani, evrensel degerlerini pekistirmeli; milli, iiniter,

cagdas, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kars1 gorev ve
sorumluluklarini yerine getirmeleri konusunda onlara rol model veya yol gosterici olmalidir.

8 Gerekli durumlarda Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi,
Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi gibi temel belgeler kullanilmalidir.

Tablo 1 incelendiginde dikkat edilecek hususlar Cok Kiiltiirlii egitim anlayisiyla
iliskilendirilerek su sekilde yorumlanmistir. Dikkat edilecek hususlardan (1) farkh
kiiltiirlerden; Newton (Ingiliz), Marie Curie (Fransiz), Ibn-i Fadlan (Arap), Ali Kuscu (Ozbek),
Mimar Sinan (Tiirk), Mevlana (Tiirk) devlet baskani, bilim insan1 ve kanaat 6nderleri 6rnek
vererek ¢ok kiiltiirliiglintin insanlik mirasina katki yaptigin1 vurgulamaktadir. Bunun
neticesinde Ogrencilerin insanliga katki sunulmasinda farkhiliklarin zengin olarak
degerlendirecegi varsayilmaktadir. Dikkat edilecek hususlar, (2) kapsaminda kiiresellesme
olgusunun ortaya ¢ikarttig tek kiiltiirliiliige karsi milli (yerel) ahlaki ve manevi degerleri Cok
Kiiltiirlilik kapsaminda degerlendirdigi ifade edilebilir. Dikkat edilecek hususlardan, (3)
yasadigiminiz cografyada var olan kiiltiirel kalintilarin, bir zamanlar yasanilan kiiltiirler
oldugunu ve kiiltiirlerin kendilerinden sonraki kiiltiirleri etkileyerek kiiltiirel zenginlie katki
sagladig1 bilinci verilmeye calisilmistir. Bu baglamda kendi kiiltiirel zenginligini gegmis
kiiltiirlere bor¢lu oldugunu diistinerek ge¢mis kiiltiirlerin 6gelerini benimser ve korur. Dikkat
edilecek hususlardan, (4) insanlar, yasamis olduklar1 her tiirlii olaydan az veya gok
etkilenmiglerdir. Olaylar karsisinda acilarini, kederlerini, sevinglerini, korkularini, agliklarini,
kavgalarmi, savaslarmi, dogumlarini, 6liimlerini, yaslarmi dil araciligiyla ifade etmislerdir.
[nsanlarin bu duygu diislinceleri zaman igerisinde edebi eserlere doniismiistiir. Bu baglamda
farkli cografyalarda farkli insanlarin olusturdugu cok kiiltiirliigiin sesi olan bu eserleri
okuyarak Cok Kiiltiirliigiin duygu ve diisiincelerini 6grenebilir ve Igsellestirebilirler. Dikkat
edilecek hususlar, (5-6) biitiin insanlarin insan oldugundan dolay: insan haklarina sahip
oldugu inanciyla insan onuruna saygi igsellestirmesine katki saglayacagi varsayilmaktadir.
Insanlar farkli renklere, farkli dillere, farkli cografyalara, farkli yasam bigimlerine, farkh
kiiltiirlere, farkli inanglara sahip olsalar bile, insan olduklarindan dolayi tiim bu 6zellikleri
saygiya degerdir. Bu baglamda Cok Kiiltiirlii egitim anlayisini yansitmaktadir. Dikkat
edilecek hususlar, (7) 6gretmenler, ogrencileri aynilestirmemeli, 6grencilerin her birinin
digerinden farkli oldugu bilinciyle Cok Kiiltiirlii rol modeli igerisinde hareket etmelidir.
Ogrencilerinin farkhiliklarin1 giivence altina alarak her birine karst gorevlerini yerine
getirmelidir. Dikkat edilecek hususlar, (8) herkesin kabul edebilecegi bir insan haklar1
standardi olusturdugundan dolay: farklh kiiltiirlerden olan ¢ocuklarin ayni haklara sahip
oldugu gercegini vurgulamaktadir. Ogrencilerin bu Cok Kiiltiirliiliigii benimsemelerini ve
i¢sellestirmelerini saglayabilir.

Cokkiirtiirliiliik Egitim Anlayisinin, 2021 BILSEM SBDCP'nin Ol¢me ve Degerlendirme
Boyutuna Yansima Durumu

Olgme, bireylerin belli ozelliklere sahip olma derecelerinin say1 ve sembollerle
gosterilmesidir. Degerlendirme ise 6l¢gme siireci sonucunda elde edilen dl¢iimlerin belirlenmis
oOlctitlerle karsilastirilarak kaniya varilmasidir (MEB, 2021). Degerlendirme boyutunda, 6l¢me
ve degerlendirmenin nasil yapilacagina iliskin agiklamalara yer verilmektir. Bunlar:
@grencilerin akademik basarilarin1 daha dogru dlgiimlere ve degerlendirmelere ulasmak igin
ol¢me ve degerlendirme siirecinde azami gesitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket edilmesi
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sarttir. Ozel yetenekli 6grencilerin farkli alanlarda sahip oldugu bilgi, beceri ve yetenek
alanlarma uygun oOlcme ve degerlendirme araglari hazirlanmalidir. Olgme ve
degerlendirmede hem siire¢ odakli hem de sonug odakli yontem ve teknikler kullanilmalidr.
Olgme ve degerlendirme yaptiktan sonra ogrencilere geribildirimler verilmeli ve bu
dogrultuda bireylerin yetenek, ilgi ve ihtiyaglarina uygun yeni hedefler belirlenebilmelidir.
Ogrencilerin akademik basarilarin1 6l¢mek igin gesitli Olgme-degerlendirme tiirleri
kullanilmalidir. Bunlar portfolyolar, e-portfolyolar, kontrol listeleri, beceri envanterleri,
Ogretmen yapimi araglar, otantik degerlendirme, rubrikler, akran degerlendirme, 6z
degerlendirme ve projeler 6zel yetenekli bireylerin ilgili O6zelliklerinin Olclilmesi ve
degerlendirilmesinde kullanilabilir (MEB, 2021). Bu aciklamalar degerlendirildiginde
ogrencilerin sadece akademik basarilarinin Ol¢iilmesinde kullanilabilecek araglara yer
verildigi soOylenebilir. Ayni zamanda o6l¢menin nasil yapilacagina iliskin Ogretmenlere
kilavuzluk yapilmaktadir. Bu baglamda 0Ogrencilerin Cok Kiiltiirliiliik anlayislarinin
degerlendirilmesine iliskin herhangi bir aciklama ve 6l¢me araci verilmedigi goriilmektedir.
Ancak dolayli da olsa cesitli sayida Olgme ve degerlendirme yonteminin kullanilmasini
onermesi dolayll sekilde Cok Kiiltiirlii egitim anlayisiyla iligkilendirilebilir. Ogretim
Programinin  Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar baghg altinda “Olgme ve
degerlendirme calismalar1 0gretim etkinliklerinin kazanimlarini esas almalidir. Miimkiin
oldugu kadar ¢ok ve cesitli sayida 6l¢gme arag ve yontemleri kullanilmalidir.” ifadeleri yine
dolayli bir sekilde Cok Kiiltiirlii egitim anlayisiyla iliskilendirilebilir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmanin sonug boliimiinde; elde edilen bulgular tartisilarak alana katkida
bulunulmaya ¢alisilmistir. Kiiresel diinyada zamansal ve mekansal smirlarin giderek
azalmasiyla ortaya ¢ikan yeni durumun en dnemli sonuglarindan biri, Cok Kiiltiirliiliik ve
buna bagli olarak Cok Kiiltiirlii egitimdir. Diinyanin global bir kdy haline gelmesi, farkh
kiiltiirlerin bir arada yasamasimi zorunlu hale getirmis ve Cok Kiiltiirlii egitimin énemini
artirmistir. Bu konuda egitimin tiim unsurlari1 ve bilesenleri énemli olsa da 6zellikle Cok
Kiiltiirlii egitimin kazandirilmasinda sosyal bilgiler dersine ve 6gretmnlerine énemli bir rol
diismektedir. Cok Kiiltiirlii egitim anlayisinin programinin amag ve kazamimlara yansima
durumundan elde edilen bulgulara gore su sonuglara ulagilmistir. 2021 BILSEM SBCP, amac
boyutunda Cok Kiiltiirlii egitim anlayisina yeterli diizeyde yer verilmedigi sonucuna
varilmigtir. Incelenen SBCP'min yirmi genel amacindan sekizinin Cok Kiiltiirlii egitim
anlayisini yansittign degerlendirilmistir. Programin kazanimlar: incelendiginde ise DEP’'nda
toplam seksen kazanimdan yirmi sekiz kazanim; BYFP’da toplam otuz dort kazanimdan on
yedi kazanimin Cok Kiiltiirlii egitim ile iliskili oldugu sonucuna varilmistir. Tki program
birlikte yorumlandiginda programin yeterli diizeyde ve dogrudan Cok Kiiltiirlii egitime yer
vermedigi tespit edilmistir. Oteles (2020) sosyal bilgiler dersinin amac1 ve kazanim1 yoniinden
incelenmesi yoniinden yaptig1 aragtirmaya gore, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin amag¢ ve kazamimlarin yaklasik dortte birini Cok Kiiltiirlii egitim ile
iliskilendirdigi; 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu (ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6 ve 7
Siniflar) kazanimlarinin ise dortte birininden azimnin Cok Kiltiirliiliik kavrami ile dogrudan
iliskili oldugu sonucu (Oteles, 2020: 511) ile BILSEM SBCP Cok Kiiltiirlii egitime yer verme
sonucuyla Ortiistiigii  sOylenebilir. Akhan ve Yalgin'in (2016) 1962-2005 yillar1 arasindaki
Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmi Cok Kiiltiirliiliik agisindan inceledigi arastirmasinda
Cok Kiiltiirlii egitime yer verilmedigi sonucuyla benzerlik gostermektedir. Cirik (2008) 1-

MY/

5.siuf programlarina iliskin yaptig1 arastirmada “trafik glivenligi”, “oyun ve fiziki etkinlik”
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ve “miizik” derslerinde higbir kazanimi1 Cok Kiiltiirlii egitim ilkeleri ile bagdastiramazken,
Tiirkge dersinin toplam 1055 kazanimindan 6 kazanimini; hayat bilgisi dersinin toplam 292
kazanimindan 20 kazanimini; sosyal bilgiler dersinin toplam 92 kazanimindan 12 kazanimini;
matematik dersinin toplam 350 kazanimdan 2 kazanimini; gorsel sanatlar dersinin toplam 76
kazanimindan 9 kazanimini; fen bilimleri dersinin toplam 122 kazanimindan 11 kazanimini;
din kiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin toplam 91 kazanimindan 3 kazanimini ve beden egitimi
dersinin toplam 167 kazanimindan 2 kazanimini ¢ok kiltiirlii egitim ilkeleriyle iligkili
bulundugu calismanin sonucu, yaptigimiz ¢alismanin sonucunu desteklemektedir. Cok
Kiiltiirlii egitim anlayisinin programinin icerik boyutuna yansima durumundan elde edilen
bulgulara gore su sonuglara ulasilmistir. DEP ile BYFP'1n igerik boyutu incelendiginde modiil,
ogrenme alanlar1 ve konu listelerine yer verilmektedir. Programin igerik boyutunda Cok
Kiiltiirlii egitim anlayisina dogrudan yer verilmedigi, ancak dolayl bir sekilde az da olsa yer
verildigi sonucuna varilmistir. DEP ile BYFP'nda konu listelerinde ¢o aza da olsa ¢ok
kiltirliligi kapsayict konu adlarma yer verildigi soylenebilir. Paksoy ve Celik (2019) Tiirk
Egitim Sistemi'nin Cok Kiltiirlii egitime hazir olus diizeyini inceledigi calismasinda;
Tiirkiye’de Ogretmen ve yoneticilerin Cok Kiiltiirlii egitime yonelik bakis agismin genel
anlamda olumlu olmasma karsin, miifredatlarin 6grenme alanlarinda ve ders kitaplarinda
yeterince yer verilmedigi sonucuyla benzerlik gostermektedir. Kiigiik (2011, s. 227) 2009- 2010
yillar1 arasinda 1-5. smiflarda okutulan Milli Egitim Bakanlig1 ders kitaplarini inceledigi
calismasinda, ders kitaplarmin farkl kiiltiirlere, kiiltiirlerarasi 6grenmeye yer vermedigi ve
kiiresel vatandaslar yetistirmeye uygun olmadig1 sonucuyla ortiismektedir. Cok Kiiltiirlii
egitim anlayismin programinin 6grenme-6gretme siirecine yansima durumundan elde edilen
bulgulara gore su sonuglara ulasilmistir. Programda 6grenme-ogretme boyutunda Cok
Kiiltiirlii egitim ile iliskili herhangi bir agiklamaya yer verilmemektedir. Ancak Ogretim
Programinin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar bashg: altinda Cok Kiiltiirlii egitim
anlayisina dolayl bir sekilde yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Programin 6grenme-6gretme
siirecinde drnek 0grenme yasantilarina yer verilmeyisi; Parekh (2002)'in Cok Kiiltiirlii egitimi
toplumsal birligin Oniinde tehlikeli olarak gormesi, bu egitimin etnik milliyetciligi
destekledigi, ortak kiiltiirii zayiflattigy, iilkenin sosyal, ekonomik ve siyasi olarak degistirdigi,
varsayimlari ile olumlu olarak degerlendirmesi, ¢calisma sonucunu destekler niteliktedir.
Bennet (1995) tarafindan yapilan ¢alismada, Cok Kiiltiirlii egitimin bir dezavantaji olarak,
kiiltiirel degerlerin {izerinde fazlasiyla durmanin 6nyargilari artirabilecegini ve ayrica insanin
dogas1 geregi farkli olanlar1 asagr gorme duygusuna kapilabilecegi tehlikesi, egitim
durumlarinda Cok Kiiltiirlii 6rnek 6grenme yasantilarina yer verilmeyisinin nedeni olarak
gortlebilir. Akinlar (2018) Cok Kiltiirlii egitim savunucularinin da kabul ettigi bir diger
elestiri ise, az sayida Ogretmenin farklilik tabanh bir miifredata gore Ogretim yapma
tecriibesine ve becerisine sahip olmasi, 6gretmenlerin de Cok Kiiltiirlii egitim anlayisina gore
yetistirilmedigini gostermektedir. Bu durumun ogrenme Ogretme siirecine olumsuz
yansiyacagl varsayllmaktadir. Cok Kiiltiirlii egitim anlayisinin programin olgme ve
degerlendirme boyutuna yansima durumundan elde edilen bulgulara gore su sonuclara
ulasilmistir.  Programda, Ol¢gme ve degerlendirme boyutunda Cok Kiltiirlii egitim
yaklagimina dogrudan yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin sadece akademik
basarilarinin Olgiilmesinde kullanilabilecek alternatif araglara yer verildigi goriilmektedir.
SBDCP’de dolayli da olsa gesitli sayida 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmasini
onermesi ise dolayl sekilde Cok Kiiltiirlii egitim anlayisiyla iliskilendirilmektedir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak su onerilere yer verilebilir:
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e BILSEM SBCP’'nin amag ve kazanimlarinda dogrudan Cok Kiiltiirliiliik kavramina ve
Cok Kiiltiirlii egitim anlayisina yer verilebilir.

e Programin igerik boyutunda 6grenme alanlarinda Cok Kiiltiirlii egitim anlayismi
yansitan bilgi, beceri ve degerlere atif yapilabilir ve konu listesinde dogrudan Cok
Kiiltiirlii egitime yer verilebilir.

e Programin 6grenme-ogretme siirecinde Cok Kiiltiirlii egitim ile iligkili 6rnek 6grenme
yasantilarina yer verilebilir.

e Programin olgme ve degerlendirme boyutunda Cok Kiiltiirlii egitimi kapsayan
alternatif 6lgme degerlendirme araglar gelistirilebilir.

e (Cok Kiiltiirlii egitim programi uygulamalarinda basarili olan iilkelerin Ogretim
programlari incelenerek, iilkemizin Cok Kiiltiirlii egitim ihtiyaci belirlenebilir.

e BILSEM SBCP gelistirme siireci ve gelistirme calismalara iiniversitelerden Cok
Kilturlit egitim alaninda ¢alismalari olan konu alani uzmani, Olgme ve
degerlendirme uzman ile ilkokul ve ortaokullardan konu alani 6gretmenleri
dahil edilebilir.
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ingilizce hazirlik programlarindaki 6grencilerin kiiltiir
ogretimine yonelik goriisleri
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Dil 6gretimi ve Kkiiltiirtin birbirinden ayr1 diisiiniilmesi
miimkiin degildir. Yabanci dil 6gretiminde hedef dilin
kiiltiirtinti tamimak o dili dgrenmek icin gereklidir ancak
hedef kiiltiirti anlayabilmek icin bireylerin oncelikle kendi
kiilttirlerinin farkinda olmalar1 gerektigi goriisii de son
donemde o©nem kazanmistir. Dolayisiyla, yabanc dil
ogretiminde hedef kiiltiir, yerel kiiltiir ve uluslararas: kiiltiir
kavramlarmin yeri sorgulanmaya baslamistir. Ogretim
siirecinde kullanilan ve 6zellikle yurt disinda basilan Ingilizce
ders kitaplar1 ve materyaller ile 6gretim elemanlarinin bu
konudaki tutumu kiiltiir 6gretimini sekillendirmektedir. Bu
arastirmanin amaci, ingilizce hazirlik programlarinda egitim
almakta olan {iniversite Ogrencilerinin maruz kaldiklar
kiiltiir 6gretimine yonelik goriislerinin incelenmesidir. Bu
baglamda mevcut arastirma, nicel arastirma yontemlerinden
tarama modeli ile siirdiiriilmiistiir. Veri toplamak icin Ilter ve
Giizeller (2005) tarafindan gelistirilmis olan Ogrencilerin Dil
ve Kiiltiire Iliskin Goriisleri anketi ile Ekmekci (2014)
tarafindan gelistirilmis olan Ogrencilerin Ingilizce Ders
Kitaplarindaki Kiiltiirel Ogelere Iliskin Goriigleri anketi
uygulanmistir.  Arastirmanin  Orneklemini = 2022-2023
akademik yilinda Ingilizce hazirlik programlarinda egitim
alan 155 6grenci olusturmaktadir. Veri analizinde, betimsel
analiz ile Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin kiiltiir 6gretimine yonelik goriisleri
farkli degiskenler 1s1g1nda incelenmistir.
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Students’ opinions towards culture teaching in English
preparatory programs

Abstract Keywords
It is not possible to consider language teaching and culture Culture teaching
separately from each other. In foreign language teaching, English preparatory program
knowing the target culture is necessary to learn that language, Turkish culture
but the view that students must first be aware of their own Target culture
culture in order to understand the target culture has also Local culture

gained importance recently. Therefore, the place of the
concepts of target culture, local culture and international About Article

culture in foreign language teaching has begun to be

questioned. English textbooks and materials used, especially Sending Date: 03.10.2023
the ones printed abroad, and the attitude of faculty members Acceptance Date: 26.06.2024
on this issue shape culture teaching. The purpose of this Electronic Issue Date: 28.06.2024

research is to examine the opinions of students studying in
English preparatory programs regarding culture teaching
they are exposed to within the preparatory education. In this
context, the research was carried out with the survey model,
one of the quantitative research methods. To collect data, the
Survey of Students' Opinions on Language and Culture by
flter and Giizeller (2005) and the Survey of Students' Opinions
on Cultural Elements in English Textbooks by Ekmekgi (2014)
were applied. The sample of the research consisted of 155
students studying in 2022-2023 academic year. In data
analysis, descriptive analysis and Mann-Whitney U test were
applied. As a result, students' opinions on culture teaching
were examined in the light of different variables. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1370876

GIRiS

Dil kiiltiiriin ayrilmaz bir parcasi ve tasiyicisidir. Toplumsal iletisim islevinin yani sira,
dil ait oldugu toplum ve o toplumun kiiltiirii arasinda da 6nemli bir role sahiptir (Demirel,
2010: 2). Kiiltiir ise toplumlarin kendilerine has olan ve yeni nesillere aktardiklar: tiim maddi
ve manevi Ogelerin tamami olarak tanimlanabilir. Boliikbas ve Keskin (2010) kiiltiirti bir
toplumun yasam tarzi olarak tanimlamistir. Bu yasam tarzi icerisinde elbette o toplumun dil
0gesi de yer almaktadir ve kiiltiirel 6gelerin gelecek nesillere aktarimi ancak dil sayesinde
gerceklesmektedir. Iletisimin birincil 0gesi olan dil, ait oldugu toplumlarin diisiince
bigimlerini yansitmaktadir (Giiveng, 2002). Dolayisiyla, bir dilde baska toplumlarin dillerinde
karsilig1 olamayan bir sozciik ile karsilasmak olasidir ¢iinkii dil ancak o toplumun kiiltiirii ve
diistince bigimi ile var olmakta ve sadece bu birikimi yansitmaktadir. Dil ve kiiltiir arasindaki
glglii bag distintildiigiinde, dil 6gretim siirecinin kiiltiir 6gretim siirecini de beraberinde
getirdigi goriilmektedir. Ozellikle yabanci dil 8gretim siirecinde, hedef dilin toplumunun nasil
diisiindiigii, hangi durumlarda neler soyledigi ve aligkanliklar1 o dili 6grenenler i¢in 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda, kiiltiir 6gretimi ve kiiltiirel semanin olusturulmasi dil 6grenenlerin
dilbilimsel anlamlandirma ve ifade etme siirecleri i¢in olduk¢a 6nemlidir (Sun, 2013). Benzer
sekilde, eger dil 0grenenler o dile ana dil konusucular: gibi hakim olmak istiyorsa hedef
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kiltiirdeki farkli anlam ve islevler hakkinda bilgi sahibi olmalidir (Qu, 2010). Elbette bir dili
ogretirken o dilin tiim kiiltiirel 6gelerinin aktarimi ve 6gretimi miimkiin degildir. Ancak dil
ogrenenlerin ihtiyaclar1 dogrultusunda temel kiiltiirel 6gelerin 6gretimi onemlidir. Avrupa
Konseyi tarafindan hazirlanan Diller Icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Tamamlayia Cilt
metninde yabanci dil Ogretirken hedef toplumun giinlitk yasam rutini, yasam tarzlari,
iliskileri, degerleri, inanclari, beden dilleri ve sosyal geleneklerinin Ogretilmesi gerektigi
vurgulanmistir (CEFR, 2020). Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir 6gretimi ve beraberinde getirdigi
hedef kiiltiirtin 6gretilmesi gerektigi algis1 yaygin ve kabul goren bir goriistiir. Yabanci dilde
kiiltiirleraras: yaklasim 1s1ginda, dil ogrenenler hedef kiiltiire yonelik elestirel diistinme
becerileri gelistirirken kendi kiiltiirlerini ve kimliklerini de anlamaya basglarlar (Onal, 2019).
Bu durum dil 6grenenlerin ulusal kimlik ve kiiltiir algilarini gelistirir ve dahas1 onlarin kendi
kiiltiirlerini takdir etmesi ile sonuglanir (Galante, 2015). Bu baglamda, yabanci dil 6gretiminde
kiltiir Ogretiminin yer edinmesinin kisinin hem hedef kiiltiirti anlamlandirarak dili
ogrenmesini kolaylastirmakta hem de kendi kiiltiiriine olan bakis agisini gliglendirmektedir.
Bu gergevede, Cortazzi ve Jin (1999) yabanci dil 6gretim siirecinde kiiltiir 6gesini ele alirken
hedef kiiltiiriin yan1 sira, dil 6grenenlerin kendi yerel kiiltiirleri ile uluslararas: kiiltiir
ogretiminin faydali oldugunu belirtmistir. Kiiresellesen diinyada iletisimin hizla artmasiyla
farkli kiiltiirler bir araya eskisinden fazla gelmektedir. Bu durum da uluslararas: kiiltiir
kavramini ve bu kavramin énemini ortaya koymaktadir.

Yabanc Dil Ogretiminde Yerel Kiiltiir

Kiiltiirleraras: yaklasim gergevesinde, Alptekin (2002) yerel kiiltiiriin hedef dilin kiiltiirii
ile bir arada yasamasma alan agildigini dile getirmistir. Benzer sekilde, Shin ve Crandall
(2013), ogrencilerin kiiltiirel farkindaligimni tesvik etmek ve kiiltiirleraras: etkilesimleri
artirmak icin yerel ve hedef kiiltiirleri birbirine baglayan materyallerin yabanci dil 6gretim
siirecinde kullanilmasindan yana olduklarini ifade etmislerdir. Sonug olarak, Ingilizcenin
yabanci dil olarak okutuldugu bolgelerde yerel kiiltiirii bir basamak olarak gormek bir
zorunluluk haline gelmektedir.

Ote yandan, yerel kiiltiiriin yabanci dil 8gretimine dahili, 6gretim ilkeleri agisindan ele
alindiginda da 6nemli ipuglar1 saglamaktadir. Genel 6gretim ilkeleri 6gretimin diizenlenmesi
ve yiiriitiilmesinde gerekli olan fikirler olarak tamimlanabilir. Ogretim ilkeleri dgretmenin
Ogretim siirecine en uygun etkinlikleri se¢gmesini sagladig1 gibi 6grenciyi de motive ederek
basarili bir 6grenme siireci gegirmesine olanak saglamaktadir (Coban, 2011). Genel 6gretim
ilkelerinden olan ‘bilinenden bilinmeye ilkesi” ile ‘yakindan uzagalik ilkesi” bu konuda ele
almabilecek ilkelerin basinda gelmektedir. Yabanc1 dil ogretimine yerel kiiltiirtin dahil
edilmesi ile 6grenci bildigi, tanidig1 ve asina oldugu kiiltiirden yola gikarak farkli ve yabanc
oldugu bir kiiltiirii edinebilecektir. Dolayisi ile yerel kiiltiiriin 6gretim siirecinde etkin olmasi
bilinenden bilinmeyene ilkesi ile paralellik gostermektedir ¢iinkii bilinenden yola ¢ikilarak
bilinmeyen konular {izerine yonelinmesi 6grenme agisindan daha anlaml hale gelmektedir
(Yesilyurt, 2020). Benzer sekilde, 6grencinin 6grenme siirecinden kendi yakin ¢evresinden
baslaylp daha uzak kavramlara yonelmesi de Ogrenme siirecini kolaylastiran diger bir
etmendir. Yesilyurt (2020) bu konuda 6grencilerin dogal ve sosyal olarak yakin ¢evresinden
baglanarak bilgilerin diizenlenmesi gerektigini vurgulamistir. Ogrencilerin yakin gevresi
kapsaminda o6zellikle yabanci dil 6gretiminde kendi iilkesinden ve kendi kiiltiiriinden
baslamas: hedef kiiltiirii 6grenmesini kolaylastiracaktir.
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Acar (2014) Ingilizce dgretiminin yerel kiiltiir ile harmanlanmasmin bireylerin kendi
kiiltiir degerlerini aktarabilmesine olanak saglayacag i¢in 6nemli oldugunu diistinmektedir.
Bu duruma ek olarak, Hinkel (2005) de bir¢ok 6grencinin yabanci dil 6grenirken kendi kiiltiirel
degerlerine rastlamakta istekli oldugunu bodylece ulusal kimliklerine yonelik daha az risk
durumunun olustugunu dile getirmistir. Ogretim siirecinde bir diger biiyiik olgu, kullanilan
ders kitaplaridir. Yabanc dil olarak Ingilizce ders kitaplarinin kiiltiirel 6geler baglamimnda ele
alinmasi sonucuy, yaymevlerinin gogunlukla Ingiliz ya da Amerikan kiiltiiriinii baskin halde
sundugu goriilmektedir. Prodromou (1992) bu konunda ders materyallerinin ¢ogunlukla
Ingiliz ve Amerikan kiiltiiriinden &geler igerdigini ve dgrencilerin bu durumdan olumsuz
etkinlendigini; dolayisiyla yabanci dil 6gretmenlerinin ders igleyis akislarina mutlaka yerel
kiiltiirden izler tasimalar1 gerektigini sdylemistir. Yerel kiiltiiriin yabanci dil 6gretiminde
kendine yer bulmasi, ulusal degerlerin korunmasi, aktarilmasi, ulusal kimligin devamlilig1 ve
kiiltiir emperyalizmine kars1 durulmasini da saglamaktadir. Ingilizcenin durdurulamayan
egemenligi, kiiltiirel baglamda esit olunmayan kosullarda Ingilizcenin 6gretim alaninin
genislemesi, Ingiliz-Amerikan kiiltiirlerinin baskinligina, ekonomik iistiinliigiine ve ideolojik
olarak baghhga sebebiyet vermektedir (Kaymtu, 2017). Coluzzi (2012), dil ve kiiltiir olarak
daha giiclii olan bir toplumun diger toplum tizerinde egemenlik kurmasinin ve bu toplumun
kendi degerlerinden yavas yavas 0diin vermesinin kiiltiirel emperyalizm sonucu ortaya
ciktigin dile getirmistir. O halde, yabanc dil 6gretiminde sadece hedef kiiltiire degil, yerel
kiiltiire de yer verilmesi ashinda ulusal kimligin korunmas: ve kiltiiriin aktarilmasi
boyutlarinda destek unsuru olusturabilmektedir. Son olarak, bu arastirma kapsaminda
caligilan baglam Tiirkiye’deki {iniversitelerin Ingilizce hazirlik programlarin igine almaktadir.
Yiiksekogretim kurumlarinin genel amaclar: incelendiginde amaglardan birinin Tiirk kiiltiirii
ile yakindan alakali oldugu goriilmektedir. 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunun 4. Maddesi a
bendinde belirtilen “Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
tasiyan, Tiirk olmanin seref ve mutlulugunu duyan vatandaslar yetistirmek” (Yiiksekogretim
Kanunu, 1981) ifadesi yiiksekogretimin amaglar1 arasindaki Tiirk kiiltiirtiniin 6nemini
gostermektedir. Bu durumda, yiliksekogretimin sorumluluklarindan birinin de Tirk ulusal
kiiltiirtine duyarh bireyler yetistirmek oldugu unutulmamalidir. Dolayisiyla, ytliksekogretim
kurumlarinin bir parcasi olan ve her ne kadar genel amaci hedef kiiltiirii 6gretmek olsa da
Ingilizce hazirlik programlarinin Tiirk ulusal kiiltiiriine yonelik neler yaptig1 ve bireyleri bu
agidan nasil gelistirdigi yanitlanmasi gereken bir sorudur. Yabanci dil 6gretiminde yerel
kiltirtin kullanimiin 6gretimde 6grencilere motivasyon saglamasmin yani sira 6gretimi
kolaylastirdig1 da dikkate alinmalidir.

Arastirmanin Amaci, Onemi ve Arastirma Sorular

Bu aragtirmanin amaci, Ingilizce hazirlik programlarindaki égrencilerin yogun olarak
almakta olduklar1 Ingilizce egitimi siirecindeki kiiltiir 6gretimine yonelik diisiincelerini ortaya
¢ikarmaktir. Bu kapsamda kiiltiir 6gretimine ve ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelere yonelik
anketler kullanilmis ve bulgular yorumlanmistir. Literatiirde, 6grencilerin yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelere yonelik goriiglerinin arastirildigi birgok
aragtirmaya rastlanmaktadir. Ancak mevcut arastirmada aymi zamanda Tiirk ulusal
kiiltiiriiniin Ingilizce dgretimindeki yerine ydnelik goriislerinin de toplanacak olmasi, bu
arastirmay1 diger arastirmalardan farkli kilmaktadir. Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde
cogunlukla hedef kiiltiir vurgusunun yapilmasi ve yurtdisi basiml Ingilizce ders kitaplarmin
yogun kullanimi bahsedilen programlardaki yerel kiiltiiriin 6neminin arastirilmasimni geri
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planda birakmaktadir. Ayrica, kiiltiir 6gretimi konusunun genellikle ilkokul, orta okul ve lise
diizeyindeki ¢alismalarda ortaya konulmasi, buna karsin yiiksekogretim diizeyinde ele
alinmamasi bu arastirmanin 6nemini artirmaktadir.

Arastirma kapsaminda asagidaki aragtirma sorular1 cevaplanmak istenmistir:

1) Ingilizce hazirhk programlarinda egitim gormekte olan &grencilerin kiiltiir
ogretimine yonelik goriisleri nedir?

2) Ingilizce hazirlik programlarinda egitim gormekte olan &grencilerin Tiirk
kiiltiiriiniin Ingilizce 6gretimine dahil edilmesine yonelik goriigleri nedir?

YONTEM

Arastirmada ingilizce hazirlik programi Ogrencilerinin program dahilindeki kiiltiir
ogretimine yonelik goriisleri incelenmek istenmistir. Bu boliimde arastirmanin yontemi
sunulacaktir.

Arastirma Deseni

Arastirma deseni olarak genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modeli, genis
sayidan olusan evrenler hakkinda genel bir yargiya ulasmak igin evrenden alinacak bir
orneklem tizerinde gergeklestirilen arastirma modelidir (Karasar, 2005). Tarama arastirmalar1
genis evrenlerden arastirmaci tarafindan kullanilan 6l¢gme araglari ile veri toplanmasina izin
vermektedir. Bu modelde, arastirmacilar verilerin neyden kaynaklandigindan ziyade
orneklem tizerinde nasil dagilim gosterdigi ile ilgilenmektedir (Fraenkel & Wallen, 2006).

Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’deki iiniversitelerin Ingilizce hazirlik programlarinda
egitimine devam eden &grencilerin tamami olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise,
2022-2023 akademik yili bahar déneminde vakif ve devlet iiniversitelerinde Ingilizce hazirlik
egitimine devam etmekte olan 155 6grenci olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken, seckisiz
olmayan ornekleme yontemlerinden uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir.  Uygun
ornekleme yontemi zaman, para ve isglicii agisindan dogabilecek smirhiliklari ortadan
kaldirarak calisma grubuna kolay ulasilmasimi ve uygulama yapilmasimi saglayan bir
yontemdir (Biiytlikoztiirk, 2012). Bu arastirmadaki katilimcilarin demografik bilgilerine Tablo
1’den ulasilabilir.

Tablo 1. Katiimcilarin demografik bilgileri

Degiskenler Grup n %
Cinsiyet Kadin 102 66
Erkek 53 34

Yas 18-20 91 59

21-23 26 17

<24 38 24

Universite Tiirii Devlet 31 20
Vakaf 124 80

Tablo 1’den anlasilacag: tizere, 155 katilimcinin %66’smi1 kadin katilimcilar (n=102) ve
%34’tini erkek katilimcilar (n=53) olusturmaktadir. Katilimc1 6grencilerin %59'u 18-20 yas
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araliginda (n=91), %17’si 21-23 yas araliginda (n=26) ve son olarak %24’ii ise 24 yasindan
biiyiik (n=38) oldugunu belirtmistir. Katilimcilarinin %20’sinin Ingilizce hazirlik egitimine
devlet tiniversitesinde devam ettigi (n=31), geri kalan %80’inin ise vakif iiniversitesinde
devam ettigi (n=124) goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Ingilizce hazirlik programi ogrencilerinin kiiltiir &gretimine yonelik goriiglerini
toplamay1 hedefleyen bu arastirmada, veri toplamak igin Ilter ve Giizeller (2005)in
Ogrencilerin Dil ve Kiiltiire Iliskin Goriisleri anketi ile Ekmekci (2014)'nin Ogrencilerin
ingilizce Ders Kitaplarindaki Kiiltiirel Ogelere Iliskin Goriigleri anketi kullamilmuistir.
Ogrencilerin Dil ve Kiiltiire Iliskin Goriigleri Anketi goktan secmeli toplam 6 sorudan
olusmakta ve oOgrencilerin kiiltiir O6gretimine yonelik genel goriislerini toplamay:
hedeflemektedir. Ogrencilerin Ingilizce Ders Kitaplarindaki Kiiltiirel Ogelere Iliskin Goriigleri
Anketi ise 5li likert tipinde toplam 18 maddeden olugsmaktadir. Bu ankette amag 6grencilerin
kullanilan ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelere bakisini ortaya ¢ikarmaktir. Veri toplama
siirecine baglanmadan &nce, Y1ldiz Teknik Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirmalari
Etik Kurulu'ndan 2022.12 nolu toplantida 01.12.2022 tarihinde etik onay alinmstir.

Verilerin Analizi

155 katihmcidan elde edilen veriler SPSS 22 paket programinda analiz edilmistir. Veri
analizinde veri setleri {izerinde betimsel istatistik analizi ile Mann-Whitney U testi
uygulanmistir. Verileri indekslere doniistiirerek dzetleyen ve organize eden Betimsel Istatistik
yontemi veri 6zetlemesi ve sonuglarin yorumlanabilmesi igin en iyi analiz yontemidir (Pallant,
2017). Mann-Whitney U testi ise verilerin normal dagilhim gostermedigi durumlarda gruplar
arasi farki ya da benzerligi ortaya ¢ikarmak icin kullanilan bir testtir (Mayers, 2013; Pallant,
2017). Veri analizi sonucunda ytizdelikler ve istatistiki bulgular tablolarla gosterilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde uygulanan anketlerden elde edilen bulgular ayr1 ayr ele
alinmastir.

Ogrencilerin Kiiltiir Ogretimine Yonelik Goriisleri Anketi

Ogrencilerin kiiltiir 6gretimine yénelik genel goriislerini toplamay1 hedefleyen bu anket
ile elde edilen veriler betimsel istatistik analizi ile incelenmis ve dgrencilerin genel olarak
kiltiir Ogretimine yonelik olumlu durumlan ile farkindaliklarinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenirken Ingiliz/Amerikan kiiltiirii dgrenmek isteyip
istememesi durumuna yonelik elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Ingiliz/Amerikan kiiltiiriine yonelik goriisleri

Soru 1 Evet Bazen Hayir

Ingilizce 6grenirken, Ingiliz / Amerikan kiiltiiriinii 6grenmek ister misiniz? %66 %31 %3

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin %66’smin Ingilizce 6grenirken Ingiliz/Amerikan
kiltiirtinii 6grenmek istedigi, %31’inin bazen 6grenmek istedigi ve sadece %3’tinlin 6grenmek
istemedigi goriilmektedir. Biiyiik cogunlugun Ingilizce 6grenirken hedef kiiltiirii 6grenmek
istedigi agik bir sekilde belirtilmistir. Ogrencilere, hedef kiiltiirii dgrenirken grenme tercihleri
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sorulmus ve Ogrencilerden hedef kiiltiirii nasil 6grenmek istediklerine yonelik yanit
beklenmistir. Bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin hedef kiiltiiri §grenme tercihleri

Soru 2 Sadece hedef kiiltiirle ilgili  Tipki kendi kiiltiirel ~Hedef  dili
okuma metinlerinde. degerlerim gibi. anlayabilmek
i¢in biraz
Ingiliz / Amerikan kiiltiiriinii 6grenmek %49 %40 %11

istiyorsaniz, nasil 6grenmek istersiniz?

Tablo 3’e gore, katiimar 6grencilerin neredeyse yarisi (f=%49) hedef kiiltiirii sadece
okuma metinlerinden 6grenmek istediklerini belirtmistir. Katilimcilarin %401 ise hedef
kiiltiiri tipki kendi kiiltiirel degerlerini 6grendigi gibi 6grenmek istedigini belirtmistir. Ote
yandan, %11'lik kisim hedef kiiltiirii sadece hedef dili anlayabilmek i¢in 6grenmek istedigini
belirtmistir. Hedef kiiltiirli Ogrenirken, karsilasilan bilinmeyen kelimelerin o6grencileri
rahatsiz edip etmedigi sorusuna verilen yanitlar Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Anlagilmayan kelimelere yonelik diisiinceler

Soru 3 Evet Bazen Hayir
Hedef dilin kiiltiirii hakkinda anlamadiginiz kelimeler sizi rahatsiz ediyor %36 %48 %16
mu?

Hedef dildeki kiiltiir 6gelerini yansitan kelimelerin anlasilamadigi durumlarda
ogrencileri rahatsiz edip etmedigi sorulmus ve katilimcr 6grencilerin %36’s1 bu durumun
onlar1 rahatsiz ettigini dile getirmistir. Katihmcilarin biiyiik cogunlugu (f=%48) anlasilmayan
kelimelerin onlar1 bazi durumlarda rahatsiz ettigini One stirmiistiir. Bunlarin yani sira,
katilimcilarin  sadece %16’s1 kiiltiirel durumlara yonelik kelimelerin anlasilamamasi
durumunda rahatsiz olmadiklarini ifade etmistir. Farkli kiiltiirler 6grenmenin katkilarina
yonelik 6grenci goriisleri Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Farkl kiiltiirler 6grenmenin katkilarina yonelik 6grenci goriisleri

Soru 4 Yasadigimiz diinyaya ve Elestirel Katk1 sagladigini
hayata dair bize farkli bir diistinme diisiinmiiyorum.
bakis acis1 kazandirir. becerimi

gelistirir.
Farkli kiiltiirel degerleri 6grenmek size %83 %17 %0

ne tiir katkilar saglar?

Tablo 5 incelendiginde, Ogrencilerin higbirinin farkli kiiltiirler 6grenmenin katki
saglamayacagmi diistinmedigi goriilmektedir. Katilimalarin %83’tiniin farkli kiiltiirel
degerleri Ogrenmenin diinyaya ve hayata dair farkhh bir bakis agis1 kazandirdigini
diisiinmekte, %17’si ise elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini iddia etmektedir. Farkl
kiiltiirler 6grenirken ogrencilerin ulusal kimliklerine dair gortigleri toplanmis ve bulgular
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin ulusal kimliklerine yonelik goriigleri

Soru 5 Evet Bazen Hayir
Farkli kiiltiirleri 6grenirken ulusal kimliginizi kaybedeceginizi diisliniiyor %3 %14 %83
musunuz?

Tablo 6'da gosterildigi tizere, katihmcr 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (f=%83)
farkl: kiiltiirleri 6grenirken kendi ulusal kimliklerini kaybedeceklerini diistiinmemektedirler.

178 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 1, s. 172-183 B.Ceylan,
B.Ala

Bu durum katilimalarin farkh kiiltiirleri 6grenmekten korkmadigini gostermektedir.
Katilimcilarin %14’ ise bazen ulusal kimliklerini kaybedeceklerini diistiniirken, 6grencilerin
sadece %3 ulusal kimlerinin kaybolacagi endisesini tasimaktadir. Ogrencilere yabanci dil
ogrenirken yasadiklari kiiltiirel sorunlar sorulmus ve bugular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin yasadiklari kiiltiirel sorunlar

Soru 4 Ingiliz- Amerikan ders kitaplari Tirk kiiltiiriine Sadece Ingilizce konusulan
sadece kendi kiiltiirlerini 6nem verilmiyor. iilkelerin kiiltiirel unsurlar1
O0gretmek istiyor. Ogretilmeye calisiliyor.

Yabana dil 6grenirken %34 %39 %27

genellikle ne tiir kiiltiirel

sorunlarla

karsilagirsiniz?

Tablo 7’'ye gore, ogrencilerin %39'u yabanc dil 6grenirken yasadiklar kiiltiirel
sorunun Tiirk kiiltiiriine 5Snem verilmemesi oldugunu belirtmistir. %34'liik kisim ise Ingiliz-
Amerikan ders kitaplarmin sadece kendi kiiltiirlerini 6gretmek istemesini yasadiklar1 bir
kiiltiirel sorun olarak dile getirmistir. Katilimci 6grencilerin %27’si sadece Ingilizce konusulan
tilkelerin kiiltiirlerinin baskin oldugunu diisiinmekte ve bunun bir kiiltiirel sorun oldugunu
belirtmektedir.

Ogrencilerin Ders Kitaplarindaki Kiiltiirel Ogelere Yonelik Goriisleri Anketi

Ogrencilerin yabanct dil ders kitaplarindaki kiiltiirel gelere yonelik goriislerinin
toplandigy 5li likert tipindeki anketten elde edilen bulgular bu béliimde sunulmustur.
Oncelikle betimsel istatistik analizi yapilmis, ardindan bulgular gesitli degiskenler 15151nda
kargilagtirlmistir. Ogrencilerin Ders Kitaplarindaki Kiiltiirel Ogelere Yonelik Goriigleri
(DKKOG) anketinden elde edilen bulgularmn betimsel istatistik analizi Tablo 8de
sunulmustur.

Tablo 8. DKKOG anketi betimsel istatistik analizi

n Min. Maks. Ortalama
DKKOG Anketi 155 35 90 55,57

Tablo 8 incelendiginde, ankete toplan 155 kisinin katildig1, bu katihmcilarin anketten
elde ettigi minimum puanin 35, maksimum puanin ise 90 oldugu goriilmektedir. 155
katilimcmin ortalama olarak 55,57 puan aldi§1 gozlemlenmektedir. Bu durumda,
katilmalarin ders kitaplarindaki kiiltiirel o6gelere yonelik olumlu algilarmin oldugu
goriilmektedir. Bu anketten elde edilen veriler cinsiyet, yas ve {iniversite tiirii degiskenleri
agisindan incelenmek istenmistir. Bu amagla Oncelikle normallik testi veriler tizerinde
yuriitiilmiis ve verilerin normal dagilim gostermedigi gozlemlenmistir. Daha sonrasinda,
analizlere non-parametrik testlerden Mann-Whitney U testi ile devam edilmistir. DKKOG
anketi icin cinsiyete gore iki maddenin anlamli farkliik gosterdigi sonucuna ulagilmustir.
Cinsiyete gore anlamli farklilik gosteren iki madde Tablo 9 ve Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 9. Cinsiyete gore anlamli farklilik gosteren madde 1

Cinsiyet Ortalama Mann-Whitney U
1.Ders kitaplarinda kullanilan ifadeler giinliik hayatta Kadin 73
kullanabilecegimiz ifadelerdir. .035*
Erkek 87
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p<.05

Tablo 9’a gore, anketin birinci maddesi olan “Ders kitaplarinda kullanilan ifadeler
glnliik hayatta kullanabilecegimiz ifadelerdir” ifadesi erkekler lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gostermektedir (p=.035, p<.05).

Tablo 10. Cinsiyete gore anlamli farklilik gosteren madde 2

Cinsiyet Ortalama  Mann-Whitney U

16. Kitaplarda sadece Ingiliz kiiltiiriine ait Kadin 72
0geler kullanilmali. .023%
Erkek 88
p<.05

Tablo 10'a gdre, anketin on altinct maddesi olan “Kitaplarda sadece Ingiliz kiiltiiriine
ait Ogeler kullanilmali.” ifadesi erkekler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermektedir (p=.023, p<.05).

Elde edilen veriler analiz edildiginde {iniversite tiirii ve yas degiskenlerine gore
farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmustir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu aragtirmada, Ingilizce hazirhk programlarindaki 8grencilerin Ingilizce dgrenirken
kiltiir 6gretimine ve bu siirece kendi kiiltiirleri olan Tiirk kiiltiirtintin dahil edilmesine
yonelik gortisleri toplanmis ve elde edilen veriler gesitli degiskenler 151§1nda incelemistir.
Katilimcr 6grencilerin genel olarak farkh kiiltiirler 6grenmeye agik oldugu ve hedef kiiltiirii
ogrenmeye hevesli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu literatiirdeki farkli ¢alismalar ile
benzerlik gostermektedir. Yilmaz (2006) iiniversite 6grencilerinin biiyiik bir kismmin kiiltiir
dgretimine agik oldugunu ve hedef kiiltiiriin Ingilizce 6gretimine dahil edilmesi gerektigini
ifade ettigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Sarigoban ve Caliskan (2011) da 6grencilerin
yabanct dil 6gretiminde kiiltiir 6gretimine yonelik olumlu algilarinin oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Ogrenciler, hedef kiiltiirii 6grenirken okuma metinleri igerisinde &grenmek
istedigini belirtmis ve bunu yaparken tipki kendi kiiltiirlerini Ogrenir gibi 6grenmek
istediklerini de eklemiglerdir. Okuma becerisinde zihinde kiiltiire dair semalarin daha hizli ve
kolay olusturuldugu diisiiniilmektedir (Bensalah & Guerroudj, 2020). Ogrencilerin hedef
kiltiirti okuma metinlerinde gormek istemesi bu durumdan kaynaklanabilmektedir.
Ogrencilerin ayrica kendi kiiltiirlerini 6grendikleri gibi 6grenmek istemeleri de yerel kiiltiiriin
Onemini ortaya koyan bir isarettir. Brock (1990) bu konuda yerel kiiltiire ait edebi metinlerin
Ogrencilerin tanidik yerel kiiltiirleri okuyarak oOn bilgilerini harekete gecirmek igin
kullanilabilecegini 6nermistir. Ogrenciler ayrica, kiiltiirel dgelere yonelik anlamadiklari
kelimelerin onlar1 rahatsiz ettigini dile getirmistir. Bu durum, yabana dilde kelime bilgisi ve
o dilin kiiltiirel bilgi birikiminin birbirine derinden bagh oldugunu hatirlatmaktadir. Ingilizce
ders kitaplar1 ve materyallerinin baskin olarak hedef kiiltiire yonelmelerine ragmen, kiiltiirel
kelime dagarciklarina ¢ok az yer vermeleri (Mahmood et.al., 2012; Canga Alonso & Cifone
Ponte, 2015; Cifone Ponte, 2019) bu durumu agiklar niteliktedir. Kiiltiir 6gretiminin dahil
edilmesine karsilik, yeteri kadar kelime bilgisinin eklenmedigi durumlarda 6grencilerin bu
durumdan rahatsizlik duydugu sdylenebilir. Ogrenciler farkl kiiltiirler §grenmenin kendileri
tizerinde katkisi olacagimi ve onlara hayata dair farkli bakis agilar1 kazandiracagin
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diistinmektedir. Ancak konu ders siirecinde yasadiklar: kiiltiirel sorunlar agisindan ele
alindiginda, 6grenciler Tiirk kiiltiiriine yeteri kadar yer vermedigini ileri siirmiistiir. Ozellikle
Ingilizce ders kitaplarmin sadece Ingiliz-Amerikan kiiltiiriine yer verdigini fakat Tiirk
kiiltiirtine ya da farkhi kiiltiirlere yer vermedigini belirtmislerdir. Ekmekg¢i (2014) de
aragtirmast sonucunda ayni sonuca ulasmis ve {iniversite dgrencilerinin Ingilizce ders
kitaplarinda Tiirk kiiltiiriine yeterince yer vermedigi goriisiine ulasmistir. Kayhan, Kalyon ve
Eyiip (2022) yiiriitmiis olduklar1 aragtirmalari sonucunda, Ingilizce ders kitaplarinda kiiltiir
aktarimmin yetersiz olduguna ulasmislardir. Yilmaz (2006) da Ogrencilerin derste Tiirk
kiiltiirti ile biitiinlesen ve iki kiiltiir arasinda karsilastirma imkani saglayan kisimlarda derse
karst daha olumlu olduklar1 sonucuna ulasmustir. Tiirk kiiltiiriine siire¢ igerisinde yer
verilmesini isteyen oOgrencilere, farkli kiiltiirler 6grenirken ulusal kimliklerini kaybetme
endisesi yasay1p yasamadiklar1 soruldugunda ¢ok biiyiik bir cogunlugun ulusal kimliklerini
kaybetme endisesinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin son bulgusu olarak, ders
kitaplarindaki kiiltiirel 6gelere yonelik goriislerde erkekler lehine anlamli farklilik gosteren
iki maddeyle karsilasilmistir. Erkek oOgrencilerin hedef kiiltiirii ve o kiiltiire ait Ogeleri
ogrenmeye kadimn 6grencilerden daha istekli oldugu anlasilmistir. Bu bulgu, literatiirdeki bir
arastirma ile zithk gostermektedir. Atasever Belli (2018) kadin 6grencilerin kiiltiir 6gretimine
yonelik daha olumlu olduklar: sonucuna ulagmigtir. Bu durumda, cinsiyet degiskeninin kiiltiir
Ogretimi gercevesinde ileriki arastirmalarda ele alinmas: onerilebilir. Ayrica, cinsiyetler arasi
¢ikan farkliliklarin sebeplerine odaklanan nitel arastirmalar da yiiriitiilebilir. Arastirma
kapsaminda, kiiltiir 6gretimine yonelik yas ve {iniversite tiirii degiskenlerine yonelik anlaml
bir farka ulasilmamustir.

Egitim programi diizenleyicilerine ve yoneticilerine asagidaki oneriler yonlendirilebilir:

o Ingilizce Hazirhk programlarinda siire¢ dahilinde sadece Ingiliz/Amerikan
kiltiirti degil, farkl kiiltiirlere de yer verilmeli,

o Ogretim siirecinde, 6grencilerin kendi kiiltiirleri olan Tiirk kiiltiiriine yonelik
Ogeler sunulmals,

e Materyal ve kitap secimlerinde kiiltiirel Ogeleri yansitan ozellikle okuma
metinlerinin sayisi arttirilmals,

e Kiiltiirel 6geleri yansitan kelime 6gretimine onem gosterilmelidir.
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yapilandirilmistir. [k boliim; rehber kitabin amaci, hedef Kkitlesi, yaymn ekibi, dil ve
terminolojisi gibi genel ozelliklerine yonelik incelemeleri kapsamaktadir. Ikinci béliimde,
rehber kitabin icerik ve kapsamina yonelik degerlendirmeler sunulmustur. Son boliimde;
rehber kitapla ilgili yapilan inceleme ve tespitler dogrultusunda &gretmenlere Ggretim
programi okuryazarligi kazandirmada rehber bir kaynak olma potansiyeli degerlendirilerek,
bazi 6neriler sunulmustur.

2. Ogretim Programi Okuryazarligi Ogretmen Rehber Kitabinin Genel Ozelliklerine
Yonelik Degerlendirme

Ogretim Programi Okuryazarligt Ogretmen Rehber Kitabi hakkinda 11 Ocak 2023 tarihinde
MEB-OGM resmi internet sayfasinda (MEB-OGM, 2023) yayimlanan aciklama metni
incelendiginde; kitabin oncelikli amacinin  6gretim  programlarmin  ‘dogru  sekilde
uygulanmasma’ rehberlik etmesi oldugu goriilmektedir. Ilgili rehber kitabin nséziinde verilen
aciklamalarda da bu 6ncelikli amacin alt1 gizilmekle birlikte, 6gretim programinin dort temel
bileseninin ‘dogru olarak anlamlandirmas’ agisindan da ogretmenler icin bir basucu kaynagi
olmas1 beklentisi 6n plana ¢ikarilmistir (OGM, 2022). Ayrica, 6gretmenlerin aslina bagh
program uygulamalar1 yapabilmeleri i¢in ‘ortak bir bakig acisina’ sahip olmalar: gerektigi ve bu
ortak bakis agisinin da oOgretim programu okuryazarligy ile islevsellik kazanacag: ifade
edilmistir. Bu ifadelerden hareketle ilgili kitabin temel amacinin, 6gretim programi
okuryazarlig ile ‘programi dogru anlama ve uygulama’ m1 yoksa ‘programin uygulanmasinda ortak
bakis acist  kazandirma’ mi1 oldugu agik degildir. Bu iki amag¢ ifadesinin anlami
derinlestirildiginde, ortak bakis agis1 kazandirma tek bir ‘dogrunun’ 6tesinde farkl alternatif
yol veya yaklasimlar izlenerek ortak paydada bulusma olarak algilanabilirken; ‘dogru
uygulama’ ile tek tip uygulama siireglerini akla getirmektedir. Bunlara ek olarak, ilgili rehber
kitabin amacina yonelik olarak yapilan ortak vurgunun gerek program oOgelerinin gerekse
uygulama siirecinin ‘dogru’ sekilde hayata gegirilmesi oldugu agiktir. Fakat ‘dogru anlama’ ve
‘dogru uygulama’ vurgusundaki ‘dogrunun’ ne oldugu, hangi bilimsel gerekgcelere gore ‘dogru’
olarak kabul edilecegi veya edilemeyecegi acik degildir.

Rehber kitabin hedef kitlesi i¢in herhangi bir brans veya kademe sinir1 belirtilmemekle
birlikte MEB-OGM resmi internet sayfasinda ilgili rehber kitap hakkinda yayimlanan
aciklama metninde, kitabin ilkinin (incelemesi yapilan kitap) matematik, fizik, biyoloji ve
kimya derslerine gore hazirlandigy; kitabin ikincisinin ise tarih, cografya, felsefe ile Tiirk dili
ve edebiyati derslerine yonelik hazirlanacag da ifade edilmektedir (OGM, 2022). Bu baglamda
ilgili kitabin hazirlanmasindan sorumlu genel miidiirliik ve kitap kapsaminda yer verilen
ogretim programlarindan alinmis kesitler ve ders plani 6rneklerinden hareketle rehber kitabin
oncelikli hedef kitlesinin ortadgretim kademesinde gorev yapan matematik, fizik, biyoloji ve
kimya 6gretmenleri oldugu diistiniilmektedir.

Rehber kitabin yayin ekibi; bir genel yayin yonetmeni, bir yaym koordinatorii, {ig
editdr, 15 program gelistirme uzmani, 11 6l¢gme-degerlendirme uzmani, dort dil uzmani, dort
gorsel tasarim uzmani ve ders planlarini hazirlayan 32 kisiden olusmakta olup yayin ekibini
olusturan Kkisilerin toplam sayis1 71’dir. Yaymn ekibindeki kisilerin sadece isimlerinin
listelendigi (OGM, 2022, s. 2), 6zge¢misleri veya alan uzmanliklarma yonelik bilgiye yer
verilmedigi goriilmektedir.
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Diger taraftan incelenen rehber kitabin programa yonelik ‘ortak bakis agisi kazandirma’,
‘programlar1 dogru anlama’ gibi amaclar1 dikkate alindiginda, ortak anlayisin olusturulmasi igin
oncelikle kitapta kullanilan dil ve terminolojinin, dogru ve bilimsel dayanaklar kapsaminda
yapilandirilmasi gerekmektedir. Yiiriitiilen analiz sonucunda rehber kitabin hem kendi iginde
hem de egitim programlar1 ve 6gretim alanyazini ile uyumlu dil ve terminoloji dogrultusunda
yapilandirilmadigi tespit edilmistir. Ornegin “...dersler 6zelinde belirlenen hedeflerin
(kazanmimlarmn)” (OGM, 2022, s. 4), “Beceriler (Yetkinlikler)” (OGM, 2022, s. 53) gibi birbirinden
farkli anlamlara sahip kavram ve/veya terimler, birinin yerine kullanilmistir. Kavramsal
karmasa yaratan bu Orneklere ek olarak, kitap genelinde egitim programlar1 ve 6gretim
alanyazimni ve terminolojisine uygun olmayan ifade ve aciklamalara da yer verildigi tespit
edilmistir (Orn: “Ogretim Programinin Temelleri” olarak verilen baslik (OGM, 2022, s. 8) ve
bu kapsamda verilen aciklamalar). Diger taraftan ilgili kitabin genelinde kavram ve/veya
terimlere yonelik verilen tanim ve agiklamalarin higbirinde bilimsel kurallara uygun bicimde
atif yapilmadigi da goriilmektedir. Bu durum, ilgili kitap genelinde tespit edilen kavram
karmagalar1 ile alanyazin uyumsuzlugunun temel sebeplerinden biri olarak
degerlendirilmistir.

3. Ogretim Programi Okuryazarligt Ogretmen Rehber Kitabi'nin Kapsamina Yonelik
Degerlendirme

Rehber kitap sirastyla (1) Ogretim Programi Okuryazarhigi Nedir ve Neden Onemlidir? (2)
Temel Kavramlar (3) Ogretim Programlarimin Temelleri ve (4) Ogretim Programlarinin Ogeleri olarak
basliklandirilmis dort temel boliimden olugmaktadir. Bu temel boliimlere ek olarak;
ortadgretim matematik, fizik, biyoloji ve kimya derslerine yonelik olarak hazirlanmis ders
plan1 ornekleri ve kaynakga, ilgili rehber kitap kapsaminda sunulmustur. Toplam 365
sayfadan olusan bu rehber kitabin, iki sayfasi kaynakga icin; dort sayfasi kitapla ilgili genel
bilgiler, 85 sayfasi dort temel boliim ve 273 sayfas1 ders plani 6rnekleri igin ayrilmaistir.

Kitabin dort temel boliimiine yonelik igerik diizenlemesi incelendiginde, genelden
0zele veya 6zelden genele dogru ilerleyen bir yapilandirmanin gézetilmedigi ve bu durumun
program gelistirmenin kuramsal gergevesine uygun olmadig: goriilmektedir. Diger bir ifade
ile rehber kitabin nihai amaci olan 6gretim programi okuryazarliginin anlamlandirilabilmesi
i¢in Oncelikle egitim programi, program gelistirme, program gelistirmenin kuramsal temelleri,
program gelistirme siirecleri, egitim programmin ogeleri, 6gretim programi gibi temel
kavramlarin asamalilik ilkesi dogrultusunda yapilandirilmasi gerekirken; ilgili rehber kitabin
baslangic boliimii oldukga spesifik bir kavram olan 6gretim programi okuryazarligidir. Bu
durumun, dgretmenler i¢in bir basucu kitab1 olacag1 diisliniilen bu rehber kitabin 6gretim
programi okuryazarligi kavraminin biitlinciil olarak anlamlandirilmas: islevinin
gerceklesmesi agisindan yetersiz kalacag diistintilmektedir.

Rehber kitabin ilk bdliimiiniin bashgi “Ogretim Programi Okuryazarligi Nedir ve
Neden Onemlidir?” olarak belirlenmistir (OGM, 2022, s. 5). Bu temel soru odaginda yaklasik
iki sayfa uzunlugunda Ogretim programi okuryazarligi kavrami ve gerekliligine yonelik
bilgiler verilmistir. flk boliimiin ilk ciimlesi

“Egitim programi okuryazarligl”, “6gretim programi okuryazarligi” ya da “program

okuryazarlig1” gibi farkli sekillerde ifade edilen bu kavram; genel olarak programin

anlagilmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi igin gerekli bilgi ve becerilere sahip

olma, Ogretmenlerin Ogretim programlarini anlama ve algillama bigimleri,
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programlarla ilgili tutumlar1 ve programlarin uygulanmasindaki beceri ve yeterlilikleri

olarak tanimlanmaktadir.” olarak verilmistir (OGM, 2022, s. 5).
Bu cilimle, egitim programlari ve 6gretim bilim dal1 6zelinde degerlendirildiginde bazi geliski
ve hatalar1 barindirmaktadir. Oncelikle 6gretim programi okuryazarliginin; egitim programi
okuryazarlif1 ve program okuryazarlig1 kavramlar: ile ayni anlama geldigi vurgulanmistir.
Halbuki egitim programi ve 6gretim programi 6ziinde farkli anlamlara sahip kavramlar olup;
her iki kavramin sonuna eklenen ‘okuryazarlik’ kelimesi ile ayn1 anlamin olusturulmas: olas:
bir durum degildir. Benzer sekilde, 6gretim programi okuryazarligi kavramina yonelik verilen
bu tanimda programin anlasilmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi ile ilgili bilgi ve
beceriler; aslinda egitim programlar1 ve 6gretim bilim dalinin ¢alisma alanlarmin timiini
kapsayan oldukga genis ve derin bir kuramsal arka plan gerektiren yetkinlikleri icermektedir.
Diger bir taraftan yine ayrni tanimda 6gretim programi okuryazarligi kavraminin, 6gretmen
ozelliklerine dayal olarak agiklanmasi ve bu 6zelliklerin beceri ve yeterlilik olarak ele alinmasi
da olduk¢a diisiindiiriiciidiir. Ogretmenlerin programa iliskin algi, tutum, goriis vb.
ozellikleri ile programi uygulamaya yansitma durumlar1 program okuryazarlig1 agisindan bir
beceri veya yeterlilik olmanin Otesinde; programin baghlikla veya uyarlanarak
uygulanmasinda etkili faktorlerdendir. Ilk boliim kapsaminda yanit aranan ‘6§retim programa
okuryazarli§t  neden  onemlidir?”  sorusuna iligkin  olarak yapilan agiklamalar
degerlendirildiginde, temel gerek¢enin kazanimlara uygun ders plani yapma ve/veya
programi aslina bagl kalarak uygulamaya aktarma oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda ilk
boliimiin odag1 olan 6gretim programi okuryazarligi kavrami ve dnemine yonelik verilen
agiklamalar birlikte degerlendirildiginde; Ogretim programi okuryazarliginin ogrenme-
ogretme siireglerini planlama ve pedagojik alan egitimi odaginda tanimlandig1; 6neminin ise
programin uygulamaya ‘dogru aktariimast’ ile gerekgelendirildigi sdylenebilir.

Rehber kitabin ikinci boliimiiniin bashigr “Temel Kavramlar” (OGM, 2022, s. 6) olarak
belirlenmis olup; yaklasik iki sayfada agiklanan egitim programi, 6gretim programi, ders plarn
ve Ortiilk program kavramlarinin tanimlarini icermektedir. Rehber kitabin temel odag:
diistintildiigtinde, bu boliim bashigr olarak kullanilan “Temel Kavramlar” ifadesi farkli bir
beklenti yaratirken (Ornegin, Ogretim Programi Okuryazarligina Yonelik Temel Kavramlar);
boliim iginde yer verilen dort tanimin (egitim programi, 6gretim programi, ders plani ve ortiik
program) neye iliskin “temel kavramlar” oldugu anlasilamamistir. Bu boliimiin ilk ctimlesinde
“... programla ilgili bazi kavramlarin daha anlasilir olmasini saglamak icin ...” (OGM, 2022,
s. 6) ifadesinden hareketle boliim kapsaminda tanimlanan bu dort kavramin ‘programla ilgili
bazi kavramlar’ oldugu bolim yazarlar1 tarafindan ifade edilmektedir. Fakat egitim
programlar1 ve 6gretim alaninin kapsami diisiiniildiiglinde temel kavramlar1 sadece egitim
programi, 6gretim programi, ders plani ve ortiik program olan bir kuramsal yaklasim, model,
vb. bulunmamakla birlikte 6gretim programi okuryazarlhig: 6zelinde degerlendirildiginde de
verilen bu dort kavramin 6gretim programi okuryazarlig: i¢in ne kadar “temel’ kavramlar
oldugu sorgulanabilir diizeydedir. Diger bir taraftan, egitim programlar1 ve Ogretim
alanyazininda bu boliim kapsaminda verilen tanimlara yonelik uzlas: saglanmis tek bir tanim
olmamasina ragmen ilgili rehber kitapta bu durum dikkate alinmadan verilmistir. Buna ek
olarak bu boliimiin tamamen kavram tanimlarina ayrilmis bir boliim oldugu goéz oniine
alindiginda, verilen tanimlarin bilimsel kurallara uygun bigimde atif yapilmadan kullanilmasi
oldukg¢a diisiindiiriiciidiir. Bu kavramlara yonelik tanimlar incelendiginde Tiirkiye’de egitim
programlari ve 6gretim alanyazininda klasiklesmis kitaplardaki tanimlarin birebir aynilarmin
(Orn: Ggretim programi kavrami igin verilen tanim (OGM, 2022, s. 7), Ozcan Demirel’in
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Egitimde Program Gelistirme Kitabi'ndaki (2020, s. 6) tamimin birebir aynisidir) atif
yapilmadan kullanildig1 agikca goriilmektedir.

Rehber kitabin {iglincii boliimii “Ogretim Programlarinin Temelleri” baghig1 altinda
“Ogretim Programlarmin Felsefi Temelleri”, “Ogretim Programlarmin Toplumsal Temelleri”,
“Ogretim Programlarmin Psikolojik Temelleri” ve “Ogretim Programlarinin Tarihi Temelleri”
olarak (OGM, 2022, s. 8) alt basliklara ayrilarak yapilandirilmis 13 sayfadan olusmaktadir.
Boliimiin temel baghig olarak kullanilan ifade, aslinda egitim programlar1 ve 6gretim alani
kapsaminda ‘Program Gelistirmenin Kuramsal Temelleri” olarak gerek ulusal gerekse uluslararasi
alanyazinda kabul gérmiis bir terminolojidir. “Ogretim Programlarinin Felsefi Temelleri” alt
basliginda verilen ilk climlenin “Felsefe, okul ve smif ortamlarmin nasil diizenlenmesi
gerektigine dair bir cerceve ve anlayis sunmaktadir” (OGM, 2022, s. 8) olmasi oldukga
distindiiriicii olup; devaminda kisaca deginilen felsefi akimlar (idealizm, realizm,
pragmatizm ve varolusguluk) ve egitim felsefelerine (daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve
yeniden kurmacilik) yonelik agiklamalardan hareketle egitim programlarinda ve program
gelistirme stirecinde felsefi temellerin islevleri oldukga smirli bir kapsamda ele alindig:
sOylenebilir. Bu boliim kapsaminda dikkat ceken diger bir durum 2018 yilinda uygulamaya
konulan 6gretim programlarinda “benimsenen egitim felsefesini ortaya koyan ifade 6rnekleri”
(OGM, 2022, s. 12) dogrultusunda, programlarda “... agirlikli olarak ilerlemeci felsefenin
benimsendigi” (OGM, 2022, s. 13) argiimanidir. Bu argiiman igin ilgili rehber kitapta sunulan
ekran goriintiilerinden biri Sekil 2’de verilmistir.

s Y — .
Edinfien bilginin Sy L1 J MILLT EGITiM BAKANLIGI OGRETIM PROGRAMLARI
yasamda kullanilabilir )

gu, eklektik yopinin

gimasing yopian vur Bilim ve teknolojide yasanan bzl degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglan, Ggrenme
yansimasidir,
LN

Ggretme teori ve yaklasimlanindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan
Y

/, etkilemistir. Bu degisim bilgiyi Greten, hayatta islevsel olarak kullanabiren,‘problem ghzebilen, elestirel

digtinen, girigimel, kararh, iletisim becerilerine szhip, empati yapabilen, topluma ve kiiltdre katki

Bfreyr' ve S[:'hfp U.'dLrG'U saglayan vb. niteliklerdek] bir bireyi tarmmlamaktadir. Bu nitellk dokusuna sahip bireylerin yetismesine
dizellikleri dn plana hizmet edecek Ggretim programlan salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklan dikkate alan, )
gfka(mny U(.‘fSIﬂﬂ'ﬂn m deger ve beceri kazandirma hedefll, sade ve anlagilir bir yapida hazirlanmistir. Bu amag Jogrultusunda
drenciyi merkeze bir taraftan farkh konu ve simif diizeylerinde sarmal bir yaklagimla tekrar eden kazamimlara ve
almaktadir.

Sekil 2. “Giincel ogretim programlarinda benimsenen egitim felsefesini ortaya koyan ifade drnegi”
(OGM, 2022, s. 12)

Sekil 2’de verildigi gibi, 2018 0gretim programlarindan alindig ifade edilen ve belli
kelimelerin sar1 renkle isaretlenerek aciklandig1 ekran goriintiileri; 6gretim programlarinin
ilerlemeci felsefe odaginda olusturulduguna dair kanit veya gosterge olarak kabul edilmez.
Sar1 renkle isaretlenen “hayatta islevsel olarak kullanabilen” ve “bireysel farkliliklar: dikkate
alan” ifadeleri (OGM, 2022, s. 12) ile bunlara yonelik olarak verilen yoruma agik yargi, kelime
eslestirmesinin Otesine ge¢meyen mekanik bir iligkilendirme ile olusturulan bdlim
yazarlarmin yorumlari olarak degerlendirilmistir. Buna ek olarak, sar1 renkle isaretlenmemis
(yani ilgili boliim yazarlar: tarafindan ilerlemeci egitim felsefesiyle iliskilendirilmemis) diger
ifadelerin, neden ilerlemeci felsefeyi yansitmadigi veya hangi egitim felsefesini temsil ettigi de
okuyucunun kelime eglestirme becerisi ile hayal ve yorum giiciine birakilmistir. Benzer
durumlar, bu béliimiin “Ogretim Programlarinin Toplumsal Temelleri”, “Ogretim
Programlarinin Psikolojik Temelleri” ve “Ogretim Programlarinin Tarihi Temelleri” alt
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basliklar1 kapsaminda verilen aciklamalar ve ekran goriintiilerinde de mevcuttur. Ornegin,
“Ogretim Programlarmin Toplumsal Temelleri” alt baghginda toplumsal temeller, 2018
ogretim programindan alinan “degerler” ve “yetkinlikler” boliimlerinin ekran gortintiileri
(OGM, 2022, s. 14) temelinde boliim yazarlarinin yorumlarina dayali olarak yapilandirilmstir.
lgili alanyazin incelendiginde, program gelistirmenin toplumsal temellerinin sadece degerler
ve/veya yetkinliklerden olusmadigi; bunun da 6tesinde deger ve yetkinlik ifadelerinin sadece
toplumsal temeller kapsaminda gostergeler veya kanitlar olarak kullanilamayacag: agiktir.
“Ogretim Programlarinin Psikolojik Temelleri” alt baghginda (OGM, 2022, s. 16), geleneksel
ogrenme yaklasimlari ve biligsel gelisim kuramlarima agirlik verilerek yiizeysel bir gergeve
sunulmustur. Bu alt boliimde verilen bazi ifadelerde anlam biitiinliigiiniin de saglanamadig:
tespit edilmistir. Ornegin “Gelisim kuramlarinda bireylerin fiziksel ve bilissel gelisim
ozelliklerinin egitim-6gretim siirecinde goz oniine alinarak hedef, kazanim, igerik, 6grenme-
Oogretme slireci ve Olgme degerlendirme siiregleri olusturulmasmin 6grenmeyi
sistematiklestirecegi calismalar yapilmaktadir.” (OGM, 2022, s. 17); “Fiziksel gelisim 6gretim
donemlerine gore kategorilestirilmekte, ...” (OGM, 2022, s. 17) ifadeleri gerek kuramsal
dayanaklar gerekse Ogrenme-Ogretme siireglerinin tasarlanmasi agisindan anlamli ve
ogretmenlere yol gosterebilecek nitelikte degildir. Ayrica {iglincii boliimiin diger alt
boliimlerinde de tespit edildigi gibi psikolojik temellerde de “Giincel 6gretim programlarinin
psikolojik boyutunu yansitan ifadelere” (OGM, 2022, s. 17) iliskin bazi ekran goriintiileri
verilmistir. Sekil 3'te verilen bu 6rnek incelendiginde, psikolojik boyutu yansitan ifadelerden
birinin “bir yaklasim benimsenmistir.” (OGM, 2022, s. 17) ifadesi oldugu ve boliim yazarlari
tarafindan ilgili ifadeye dayali olarak verilen agiklamanin nasil olusturuldugu da yine
okuyucunun hayal ve yorum giiciine birakilmistir.

Ogretim programiannin gelistirilmesi strecinde insanin o

bir yaklagim benimsenmistir)Bu baglamda baz) temel geligim ilkelerine definmek yerinde olacakt

Sekil 3. “Giincel 0gretim programlarinin psikolojik boyutunu yansitan ifade ornegi” (OGM, 2022, s.
17)

Rehber kitabin iigiincii béliimiiniin son alt baslig1 olan “Ogretim Programlarimimn Tarihi
Temelleri” kapsamindaki (OGM, 2022, s. 19) agiklamalar incelendiginde, programin tarihi
temelleri odagindan uzak, daha ¢ok Cumhuriyetten giintimiize Tiirk egitim sisteminin
tarihine yonelik bilgilerin verildigi goriilmektedir. Program gelistirme odakl1 tarihi arka plana
nadiren deginilen bu alt boliimde verilen agiklamalarin ¢ogunun egitim sisteminde yapilan
degisiklikler kapsaminda ele alinarak; programlara farkli misyonlar yiiklendigi de
goriilmektedir. Ornegin “...1926 Ilkokul Programi hazirlanmistir. Bu programda ...karma
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egitime gecilmistir.” (OGM, 2022, s. 19) ifadesinde karma egitime gecis, ilgili ilkokul
programinin misyonu olarak yansitilmistir. Bu alt boliim kapsaminda verilen tarihsel arka
planda, 1968-2005 yillar1 arasindaki siire¢ dikkate alinmamustir. Halbuki, bu 37 yillik siiregte;
genel olarak Tiirk egitim sistemini, 6zel olarak da tilkemizde yiiriitiilen program gelistirme
calismalarini etkileyen 6nemli adimlar atilmistir. Ornegin, 1973 yilinda kabul edilen 1739 sayilt
Milli Egitim Temel Kanununun kabulii, 1983 yilinda 2142 no’lu Tebligler Dergisi'nde
yayimlanarak kabul edilen Egitim Programlarinin Hazirlanmasinda Esas Alinacak Program
Modeli ve Program Hazirlanirken Géz Oniinde Bulundurulacak Esaslar; 1993 yilinda Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi'nin kurulmasi vb. Bunlara ek olarak, ilgili alt boliimde
ilkogretim kademesi ile ilgili “Tiirkiye’de bircok donemde 6gretim programu gelistirilmis
olmasina ragmen esas ilkogretim programlar1 1924, 1926, 1936, 1948, 1968 ve 2005 yillarinda
hazirlanmistir.” (OGM, 2022, s. 19) ifadesi; ortadgretim kademesiyle ilgili “Tirkiye’de
ortadgretime yonelik program gelistirme calismalarinin 6n plana ¢ikanlar1 1924, 1931, 1952,
1974 ve 2005 programlaridir.” (OGM, 2022, s. 19) olarak verilen ifadeler degerlendirildiginde,
tilkemizde yiiriitiilen program gelistirme siireglerinin tamaminin bu alt boliimde yeterli
diizeyde ele alinmadig1 goriilmektedir. Oyle ki gerek ilkdgretim gerekse ortadgretim
kademelerinde 2018 yilindan beri uygulamada olan 6gretim programlar1 “esas ilkogretim
programlar1” veya “On plana ¢ikan ortadgretim programlar” olarak (OGM, 2022, s. 19)
nitelendirilen kategoriye dahil edilmemistir. Bu durum, béliim yazarlari tarafindan ‘esas’ veya
‘on plana ¢ikan” programlar olarak nitelendirilen programlarin tagidigr 6zellikler konusunda
okuyucunun merak seviyesini iist diizeye tasimaktadir. Son olarak diger alt boliimlerde de
oldugu gibi “Giincel 6gretim programlarinin tarihi boyutunu yansitan ifadelere” (OGM, 2022,
s. 20) ornek olarak verilen ekran goriintiisii incelendiginde tarihi temellerden ¢ok 2018
programlarinin giincelleme siirecinde incelendigi beyan edilen kaynaklarin listesi oldugu
acikga goriilmektedir.

Rehber kitabin dordiincii boliimii “Ogretim Programlarinin Ogeleri” baglig1 altinda
“Hedef”, "igerik”, ”Ogrenme Ogretme Stireci” ve ”Olgme ve Degerlendirme” olarak (OGM,
2022, s. 21) alt baghklara ayrilarak yapilandirilmig 69 sayfadan olusmaktadir. Ilgili boliim
incelendiginde, diger boliimlerde de tespit edildigi gibi egitim programlar1 ve 6gretim bilim
dalinin kuramsal ve terminolojik perspektifinin yansitilmasinda bazi hata ve eksiklikler
oldugu goriilmektedir. Ornegin bu bsliimiin baglangicinda tercih edilen ilk ciimlede “Ogretim
programlari ile bireylerin kisa ve uzun vadede sahip olmalar:1 gereken bilgi, beceri, egilim ve
davraniglar belirlenmektedir.” (OGM, 2022, s. 21) temel vurgunun hedef 6gesinde oldugu ve
yine ayni sayfada verilen sekilde de hedef 6gesinin merkezde konumlandirilmas: dikkat
cekicidir. Halbuki bir egitim programinin dort temel 6gesi olan hedefler, igerik, 6grenme-
ogretme stiregleri (egitim durumlari) ve 6lgme-degerlendirme (sitnama durumlari) birbirinden
bagimsiz veya birbiri arasinda hiyerarsik (biri digerinden daha {istiin/Oncelikli) yap1
gerektiren Ogeler degildir. Her bir 6genin kendine 6zgii islevi olmakla birlikte bu islevselligin
uygulamaya yansitilabilmesinde her bir 6genin kendi iginde ve diger Ogelerle tutarli ve
uyumlu olmasi gerekir. Boliimiin ilerleyen kisimlarinda “... kazanimlarin, igerigin, 6grenme
ogretme siirecinin ve 6lgme degerlendirmenin birbiriyle uyumlu (tutarli) olmas1 6gretiminin
niteligini giivence altina alacaktir” (OGM, 2022, s. 21) gibi climlelere yer verilse de bu ve bunun
gibi climlelerdeki odagin program Ogeleri arasindaki uyum degil; 6gretim siireci oldugu da
aciktir. Buna ek olarak kisa vadeli veya uzun vadeli gibi ifadeler egitim programlar1 ve 6gretim
alanyazininda kabul goren ifadeler degildir; program gelistirme terminolojisinde, uzak, genel
ve 0Ozel hedefler olarak kullanilmaktadir. Diger bir taraftan “Belirli bir yas grubu igin
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tasarlanmis olan bir 6gretim program ...” (OGM, 2022, s. 21) ifadesindeki belli yas vurgusu
iilkemizde ve diinya genelinde uygulamada olan bir¢ok 0Ogretim programi ile
uyusmamaktadir. Ogretim programlari yas gruplarina gore degil, dersler, 6gretim kademeleri
ve simiflara gore yapilandirilmaktadir. ”@gretim Programlarinin Ogeleri” (OGM, 2022, s. 21)
temel baglig1 altinda verilen genel aciklamalar degerlendirildiginde bir egitim programinin
bilesenlerinin yapisi ve islevlerinin kuramsal arka plana uygun ve biitiinciil bir sekilde ele
alinmadig1 sdylenebilir.

Rehber kitabin son boliimiiniin alt bashiklar1 ve kapsami incelendiginde de benzer
eksiklik ve uyumsuzluklarin oldugu tespit edilmistir. Ornegin “Hedef” alt baghiginda “hedef
(kazanim) bireye egitim ve 6gretim yoluyla kazandirilmasi istenen 6zellikler biitiiniidiir. Bu
ozellikler; bilgi, yetenek, beceri, egilim, tutum, ilgi, aliskanlik vb. olabilmektedir” (OGM, 2022,
s. 22) olarak verilen tanimda kazanim ve hedef kavramlar:1 birbirinin yerine kullanilmistir.
Ayrica ilgili tanimda egilimin, bireylere kazandirilmak istenen bir hedef olabilecegi ifade
edilmektedir. Tiirk Dil Kurumu sozliigtinde (TDK, 2023) egilim kelimesi (1) Bir seyi sevmeye,
istemeye veya yapmaya icten yonelme, meyil, temayiil; (2) Belirli bir siyasi goriise veya
diisiinceye yakin olma durumu, tandans olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda 6gretim
programi okuryazarligi kazanmus bir 6gretmenin egilim odakli bir hedef olusturabilecegi ilgili
rehber kitapta vurgulanirken; bu egilimin neye gore olusturulabilecegi okuyucunun hayal ve
yorum glicline birakilmistir. Bu alt bolim kapsaminda vurgulanan diger bir durum
kazanimlarin biligsel, duyussal ve psikomotor olarak siniflandirilmas: gerektigi ile ilgilidir.
Egitim programlar1 ve Ogretim alanyazininda, hedeflerin &grencilerin biitiinciil gelisimi
gozetilerek dengeli olarak belirlenmesi olduk¢a 6nemli bir unsurdur; fakat ilgili alt boliimde
verilen acgiklamalar ile “Kazanimlar neden siniflandirilmalidir?” adli sekilde (OGM, 2022, s.
23) verilen gerekgeler incelendiginde “kazanimlarin ii¢ farkli alanda toplanmasindaki” (OGM,
2022, s. 23) nihai amacin bireyin biitiinciil gelisimi (biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimi)
olmadig1; bunun yerine 6gretimin planlanmasi siirecinde yapilmasi gereken mekanik bir islem
olarak vurgulandig1 agik¢a goriilmektedir. Ayrica “Kazanimlar neden siniflandirilmalidir?”
adli sekilde verilen gerekgelerde de hem kuramsal hem de dil ve anlatim agisindan hatalar ve
eksiklikler tespit edilmistir. Ornegin “Ogretmene, kazanimin bilgi ve biligsel siireg boyutunu
bir biitiin olarak gosterir” (OGM, 2022, s. 23) gerekgesi duyussal ve psikomotor alani
kapsamamaktadir; “Ogretmene, degerlendirme sorularmin nasil olmasi gerektigi konusunda
fikir verir” (OGM, 2022, s. 23) gerekgesi bilissel alana yonelik olmakla birlikte gerek
psikomotor ve duyussal alan gerekse bilissel alanin degerlendirmesinin ‘soru odakli” yapilmasi
gerektigi anlayisini 6n plana gikarirken, “Konu ve kavramlarin 6gretmenler tarafindan nasil
sunulmasini kolaylastirir.” (OGM, 2022, s. 23) gerekgesi de anlagilir degildir. Yine bu alt boliim
kapsaminda verilen biligsel, duyussal ve psikomotor alan smiflamalar1 egitim programlari ve
ogretim alanyazminda klasik olarak kabul edilen simiflamalar olmasma ragmen bu
siniflamalar1 alanyazina kazandiran egitim bilimcilerden bahsedilmemistir. Bunun yaninda
ilgili alt boliim kapsaminda biyoloji, kimya, matematik ve fizik dersi 6gretim programlarindan
alinmis kazanimlarin, bilissel alan taksonomisine gore smiflandirmas: yapilarak; bu
smiflandirmanin gerekgeleri agiklanmistir (OGM, 2022, s. 26-32, Tablo 1-4). Bu gerekgeli
kazanim  smiflandirma  Ornekleri  incelendiinde, kazamimin  biitiinciill  olarak
anlamlandirilmas:  yerine kazanim ifadesindeki fiile gore smiflandirma yapildig:
gortilmektedir. Sadece kazanim ifadesindeki fiili dikkate alarak smiflandirma yapmak
oldukc¢a mekanik ve yiizeysel bir yaklasim olup; bu yaklasimla siniflandirilan kazanimlara
gore Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi sonucunda elde edilecek ¢iktilarin,
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hedeflenenden farkli olmasi beklenen bir durumdur. flgili alt boliim kapsaminda duyussal
alana iligskin verilen 6rnek ifadeler (OGM, 2022, s. 33) incelendiginde, bir 6z degerlendirme
formunda alinmis madde 6rnekleri (“kitap kuliibii toplantilarinin tamamina katilirim”, “kitap
kuliibtiniin liderligi roliine goniillii olarak katiliyorum”) oldugu izlenimi agir basmakta olup;
psikomotor alana iliskin verilen 6rneklerde (OGM, 2022, s. 34) de hatalar ve anlasilamayan
ifadeler bulunmaktadir (Uyarilma/Algilama basamag: icin verilen 6rnek “doku cesitlerini
tanir.”). Her iki alan i¢in mevcut 6gretim programlarindan 6rneklere yer verilememistir. Bu
durum mevcut Ogretim programlarmin sadece bilissel alana yonelik kazanimlardan
olusturuldugunun en énemli kanitlarindan biri olarak degerlendirilebilir.

Rehber kitabin dérdiincii béliimiiniin ikinci alt bashigi olan “Igerik” (OGM, 2022, s. 35)
kapsaminda verilen agiklamalar degerlendirildiginde genel olarak alanyazinla paralel oldugu
tespit edilirken, program gelistirme siirecinde igerik 6gesinin belirlenmesi ve diizenlenmesine
yonelik bir agiklamaya rastlanmamistir. Diger alt boliimlerde de oldugu gibi 6gretim siirecinin
planlanmasi odaginda kazanim-igerik uyumu igin belirtke tablolarinin Oneminden
bahsedilerek belirtke tablosu ornekleri verilmistir. Fakat “Giincel 6gretim programlarinda
icerik Ogesi, kendini ayn1 zamanda kazanim agiklamalarinda gostermektedir.” (OGM, 2022, s.
37) argiimam oldukga diisiindiiriicidiir. Ogretim programimin temel bilesenlerinden biri
olarak tanimlanan igerik 6gesinin, diger temel bilesen olan kazanim dgesinin agiklamalarinda
yer bulmasi gerek giincel programlardaki tasarim yaklasimimin gerekse program ogelerine
yliklenen anlamin sorgulanmasi gerektiginin temel kanitlardan biri olarak degerlendirilmistir.
Bu gerekliligi destekleyen diger bir durum ise Sekil 4’te ilgili alt boliim kapsaminda igerik
ogesine ornek olarak verilen (OGM, 2022, s. 37) ders kitabindan alinmig ekran goriintiistidiir.
Bu ekran goriintiisii incelendiginde bir 6gretim faaliyetinin igerik Ogesi olarak verildigi
gortilmektedir.

Etkinligin Amaci
> ? Etkinlik Adi Kendi yas grubu icin bir hafta-
Ew‘mhs No. Haftalik — <aglkii beslenme ik _beslenme_programi hazir;
1.8 programi hazirlama layarak saglikli beslenmenin

Ayni ders kitabimin devaminda yer alan Srein] EaviamaK
&l

Arag Gereg

— ¢ Kagt
2sienme programi
- ¢ Kalem

onir.” agiklamast igin
ikti Uygulama

Gidalar, icerdigi besin ogelerinin t0r ve miktariar bakimindan farkidir. Vicuda alinan besinierin
bir kismi karbonhidrat, bir kismi protein, bir kismu yag, bir kismi da vitamin ve mineral agisin-
dan zengindir. Saglikh beslenmek i¢in (GOrsel 1.91) bu maddeleri iceren besinlerden l0ketmek
gerekir. Kiginin Iintiyacianni kargilayacak besinler, bir gin igerisinde dj0nlere paylastinlarak

Sekil 4. Icerik 6gesine Grnek olarak verilen ders kitabindan alinmms ekran goriintiisii (OGM, 2022, 5.37)

”Ogrenme Ogretme Stireci” (OGM,, 2022, s. 43), rehber kitabin dordiincii bolimiiniin
tiglincii alt basglig1 olarak belirlenmistir. Bu bashik kapsaminda, genel bir gercevede kazanim-
ogretim yontem ve tekniklerinin uyumu, Ogretim ilkeleri, 6gretim hizmetinin niteligini
etkileyen unsurlar aciklanmistir. Uglincii alt boliimde mekanik bir yaklagimla ele alinan
kazanimlarin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlara gore smiflandirilmasi bu alt boliimde
de benzer bir yaklasimla ele alinarak; 0grenme-ogretme siirecinde kullanilabilecek bazi
ogretim yontem ve tekniklerine iliskin Oneriler sunulmustur. Bu Oneriler incelendiginde
(OGM, 2022, s. 44-52), bilissel, duyussal ve psikomotor alan kazanimi olarak verilen 6rneklerin
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rehber kitabin oncelikli hedef kitlesine (matematik, kimya, biyoloji ve fizik 6gretmenleri)
yonelik olmadigi (Ornegin: “Tiirkiye topraklarmin kullanimimi verimlilik agisindan
degerlendirir.” (OGM, 2022, s. 47); “Saghk kurallarina uymaya razi olur.” (OGM, 2022, s. 49;
“Ogretmen denetiminde serum takar.” (OGM, 2022, s. 51) tespit edilmistir. Ayrica dgretim
yontem ve teknikleri olarak onerilen “7E Modeli”, “Proje yontemi” (OGM, 2022, s. 46), “Mikro
ogretim” (OGM, 2022, s. 51), “Sergi” (OGM, 2022, s. 52) vb. egitim programlar1 ve 6gretim
alanyazinindaki siniflandirma ve terminolojiye uygun degildir. Bunlara ek olarak, onerilen
bazi 6gretim yontem ve teknikleri, ilgili kazanimin gerceklestirilmesi amacmna hizmet
etmemektedir (Ornegin “Pansuman tekniklerini ve sarma tekniklerini gelistirir.” kazanimi
igin beyin firtinasi teknigi dnerilmistir (OGM, 2022, s. 52). {lgili alt béliim kapsaminda beceri
ve deger Ogretimi i¢in verilen 6gretim yontem ve teknik oOnerileri incelendiginde, oldukga
ylizeysel, siurli ve tek-tiplestirilmis bakis agisinin yansitildig1 agikca goriilmektedir. Ornegin
Sekil 5'te verilen oneride (OGM, 2022, s. 58) aktif 6grenmenin bir 6gretim yontemi mi teknigi
mi yoksa yaklasimi mi1 oldugu belli degildir; aktif 6grenmenin teknikleri olarak listelenenler
de hatalidir. Buna ek olarak; iist diizey diisiinme becerileri kapsaminda verilenler 6rneklerden
biri olan arastirma becerisinin kart eslestirme teknigi ile nasil kazandirilacag1 okuyucunun
yaraticiligina birakilmistir. Rehber kitapta, becerilerin ve/veya degerlerin, 6gretim yontem ve
tekniklerine gore siniflandirilmasi veya tam tersi bir yaklasimin egitim programlari ve 6gretim
alaninin kuramsal temellerinde bilimsel bir dayanag: yoktur.

AKTIF OGRENME
Kullanilabilecek Teknikler _ Kazandirilabilecek Beceriler
Istasyon Teknigi Ust Dizey Disinme Becerileri (Karar Verme Becerisi,

Elestirel Distinme Becerisi, Arastirma Becerisi, Prob-

i |
Egitsel Oyuniar lem Cdzme Becerisi)

Kart Eslesti Teknigi
8 ssagtinne Teknig) Sosyal Beceriler (lletisim Becerisi, Is Birligi ve Liderlik

7E Ogrenme Modeli Becerisi)

Sekil 5. Aktif Ogrenme (OGM, 2022, s. 58)

Rehber kitabin dérdiincii boliimiiniin son alt baghig1 olan “Ol¢me Degerlendirme” (OGM,
2022, s. 72) kapsaminda verilen agiklamalar degerlendirildiginde diger alt boliimlerde oldugu
gibi 6gretimin planlanmasi ve degerlendirilmesi odaginda yapilandirildigi sdylenebilir. Tlgili
alt boliimde agirhgin Olgme kavrami ve Olgme araglarinin  Ozelliklerine verildigi,
degerlendirme kavraminin tanimi ve iglevlerinin; 6gretim odakli degerlendirme ile program
degerlendirme kavramlar: ile ayn1 anlamda kullanilarak agiklandig: goriilmektedir. Bunlara
ek olarak ilgili alt boliim kapsaminda verilen bazi argiimanlarin gerekgelerinin yansitilmadig:
tespit edilmistir. Ornegin “Ogretim programlarindan dlgme ve degerlendirmeye ait tiim
unsurlart igermesi beklenmez” (OGM, 2022, s. 73) argiimanin hangi bilimsel gerekgeye
dayandirldig anlagihir degildir. {lgili kitabin énceki alt béliimlerinde kazarimlarla ilgili
izlenen mekanik yaklasimin bu alt boliimde de stirdiiriildiigi, bilissel alan basamaklarina gore
smiflandirilmis soru kaliplari ve soru oOrneklerinin (OGM, 2022, s. 76-77) verildigi
goriilmektedir. Bu soru kaliplar1 ve Ornekleri incelendiginde, kazanimin odagindaki bilgi,
beceri, deger, tutum gibi 0grencinin kazanmas: beklenen 6zelligin anlamlandirilarak 6lgme-
degerlendirme siirecinin yapilandirilmas: yerine, kazanimin ait oldugu biligsel basamagin
tiilline gore mekanik eslestirmelere dayali olarak belirlendigi ve bazi Orneklerde de
tutarsizliklar oldugu tespit edilmistir. Ornegin biligsel alanin degerlendirme basamag: igin “...
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gore degerlendiriniz, ...agisindan degerlendiriniz” (OGM, 2022, s. 77) ifadeleri soru kalib1
ornekleri olarak verilmistir. Halbuki degerlendirme basamagiyla ilgili bir kazanim
‘degerlendirme’ ifadesi kullanildiginda kesinlikle 6lgiildiigii ya da bu ifade kullanilmadiginda
Ol¢lilemeyecegi ongoriisiinde bulunmak uygun bir yaklasim degildir. Buna ek olarak biligsel
alanin anlama basamag: i¢in 0rnek soru olarak verilen “Su, seker, yag, talas karisimini
bilegenlerine ayirimiz.” (OGM, 2022, s. 76) da hatali bir drnektir. Tlgili rehber kitabn bu alt
boliimiinde 6l¢gme-degerlendirme araglarina da yer verilmistir. Bu kapsamda acgik uglu
sorular, kisa cevapli sorular, dogru-yanlis maddeleri, eglestirmeli sorular, performans
degerlendirme, proje, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, c¢oktan seg¢meli testler,
yapilandirilmis grid, kelime iliskilendirme testi, tanilayic1 dallanmis agag, kavram haritalari,
derecelendirme Olgekleri, kontrol listeleri, goriisme ve gozlem 6l¢me degerlendirme araglar:
olarak verilmistir. Fakat ilgili alanyazin incelendiginde, 6l¢me-degerlendirme araglar1 olarak
verilenlerden bazilarmin 6lgme araglarinda kullanilan soru tiirleri oldugu, bazilarmn ise
olgme yontemi oldugu goriilecektir. Diger bir taraftan, bu alt boliimde yapilan agiklamalarda
agirlikli olarak bilissel alan odakli dl¢me-degerlendirme siireglerine ve geleneksel 6l¢me
yontemlerine vurgu yapildigi, verilen orneklerin de rehber kitabin hedef kitlesi ile uyumlu
olmadig: tespit edilmistir. Bu dogrultuda, boliim yazarlarinin “Bilginin yan1 sira bireylerin
becerileri ve tutumlari da olgiilmelidir. Ogrencilerin performanslarnin dikkate alinip
degerlendirilecegi, 6grenciyi 6grenmeye motive eden, 6grenme teorileri ile uyumlu; zamana,
ogrenciye, derse gore degiskenlik gosterebilen Olgme ve degerlendirme yontemleri
kullanilmalidir” (OGM, 2022, s. 73) oOnerisi, ilgili alt boliim kapsaminda yeterli diizeyde
icsellestirilememistir.

4. Ogretim Programi Okuryazarligt Ogretmen Rehber Kitabi'na Yénelik
Degerlendirme ve Oneriler

lgili kitap, 6gretmenlere program okuryazarlig1 kazandirmaya yonelik farkindaligin
olusturulmasi agisindan 6nemli bir adim olarak goriilmekle birlikte; bu adimin tilkenin egitim
politikalarina yon veren merkezi karar verici kurum olan MEB’in 6nciiliigtinde atilmis olmasi
yillardir “galat-1 meshur olarak kullanilan miifredat” (Tan-Sisman, 2024, s.v) kavraminin ve
bu kavrama yiiklenen anlamin; egitim programlari ve 6gretim bilim dali dikkate alinarak
degisecegi yoniinde umut vermektedir. Fakat ilgili kitabin 6gretim programi okuryazarlig:
odaginda 6gretmenler igin bir basucu kaynagi olma beklentisinin oldukga diisiik bir olasilikla
gerceklesebilecegi yiiriitiilen elestirel analiz sonucunda ortaya konulmustur. Ilgili kitabin
yaklasik %85'inin belirli derslere 06zgii olarak hazirlanmig, O6gretmenin derste ne
sOyleyeceginden hangi etkinligi ne zaman, nasil yapacagi, hangi Ol¢me-degerlendirme
stireclerini isletecegine kadar adim adim belirlenmis ders planlaria ayrilmasi kitabin, 6gretim
programi okuryazarligl yerine adim adim verilen yonergeleri aslina bagh kalarak takip etme
ve tek tip ders plani uygulama becerisi kazandirma amacina daha uygun oldugu
distintilmektedir.

Ogretim programi okuryazarligi; sadece kazanimlara uygun ders plani hazirlama ve
uygulama becerisi olmadig1 gibi program gelistirmenin kuramsal temelleri, yaklasimlar, siireg
ve uygulamalar, program degerlendirme alanlarinda derin bir kuramsal arka plan yani
program okuryazarlig1 gerektiren bir yeterliliktir (Ariav, 1988; Behar, 1994; Shulman, 1987;
Keskin ve Korkmaz, 2021; Tan-Sisman, 2021).Bu baglamda, 0Ogretim programi
okuryazarliginin ne oldugu, bir 6gretmen igin neden gerekli oldugu, hangi faktorlerden neden
ve nasil etkilendigi, nasil kazanilabilecegi ve gelistirilebilecegi gibi agilardan hem kuramsal
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hem de arastirmaya dayal1 bilgiler kapsaminda agik ve net bir sekilde ortaya konulmasi ilgili
kitabin Ogretmenlere rehberlik edebilme potansiyelini artiracagi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda, ilgili kitabin asagida sunulan unsurlara Oncelik verilerek giincellenmesi
onerilmektedir.

Kuramsal yapinin giiclendirilmesi: Becker (2014) bilimsel arastirmalarda kavramlarin
onemini “Kavramlar olmadan nereye bakacaginizi, neyi arayacaginizi ya da aradiginiz
seyi buldugunuzda bunun, aranilan sey olup olmadigini nasil fark edeceginizi
bilemezsiniz” (s. 186) seklinde vurgulamistir. Ilgili kitapta &gretim programi
okuryazarligi kavraminin kuramsal arka plani, bilesenleri, kapsami, vb. egitim
programlar1 ve Ogretim alani dikkate almarak genis ve kapsamli bir sekilde
aciklanmalidir. Benzer sekilde, ilk dort boliim kapsaminda verilen kavramlarin egitim
programlar1 ve 6gretim alaninin terminolojisi ve kuramsal temellerine uygun olarak
gozden gecirilerek mevcut kavram karmasasinin giderilmesi onerilmektedir. Buna ek
olarak, kitap boliimlerinde metin ici referanslara veya boliime 6zgii kaynakga listesine
yer verilmemis olup; “Kaynakg¢a” bashiginda (OGM, 2022, s. 90) sadece dordii
uluslararas1 calisma olmak iizere toplam 35 calismanin kiinye bilgilerine yer
verilmistir. Bu durum, ilgili kitabin kuramsal gercevesinin dayandirildig1 bilimsel
kaynaklarin niteligi ve giincelligi hususunda sinirhiliklar dogurmaktadir. Bilimsel
yaym etigi kurallar1 dikkate almarak; ilgili kitabin kaynakca listesinin egitim
programlari ve 0gretim alanindaki gerek ulusal gerekse uluslararasi alanyazini dengeli
sekilde yansitacak kaynaklarla genisletilmesi ve giincellenmesi 6nerilmektedir.

Ogretmenlere yonelik bakis acisinin genigletilmesi: Tlgili kitapta program gelistirme
siire¢ ve uygulamalarinda 6gretmenlere yonelik bakis agis1 “programin uygulanmast’
ve/veya ‘0¢retim siireclerinin planlanmast” ile smirli bir kapsamda ele alinmistir. Bu
durum alanyazinda ‘0gretmene dayanikli program’ yaklasimi ve ogretmenleri sadece
‘programin uygulayicisi teknisyenler’ olarak konumlandirma anlayisina isaret etmektedir
(Sahin ve Kumral, 2013; Tan-Sisman, 2022). Dolayistyla bu bakis agisiyla sinirlandirilan
ogretmenlik ne program okuryazarligis ne de Ogretim programi okuryazarhig
yeterliliklerini gerektiren bir meslek olamayacaktir. Ogretmenleri “programin mimari,
tasarimcisi, gelistiricisi” (Tan-Sisman, 2022, s. 101) olarak konumlandiran bir
yaklasimla hazirlanacak rehber kitabin, Ogretmenlerin program okuryazarligi
yeterliligini benimseme ve igsellestirme siirecleri ile Ogretim programlarmin
gelistirmesinde siirekliligin saglanmasia destek olacag diistintilmektedir.

Yayin ekibinin uzmanlik alanlarina iliskin 6zgec¢mis bilgisi: Kitabin yaym
ekibindeki kisilerin sadece isimlerinin listelendigi (OGM, 2022, s. 2); 6zgec¢misleri veya
uzmanlik alanlari, arastirma konulari, egitim durumlari, vb. yonelik bilgilere yer
verilmedigi goriilmektedir. Bu duruma bagl olarak kitabmn yaymn ekibinin uzmanlik
alanlarina yonelik degerlendirme yapilmas: saglikli olmamakla birlikte ilgili kitap
kapsaminda tespit edilen bir¢ok eksiklik ve hata goz oniine alindiginda, yayin ekibinin
egitim programlar1 ve Ogretim alaninda uzman akademisyenlerle giiclendirilerek
genisletilmesi Onerilebilir. Ayrica gerek ulusal gerekse uluslararas: dncii yayinevlerine
ait kitaplarda, yayin ekibine ait 6zge¢mis bilgileri mutlaka verilmektedir. Bu bilgiler,
okuyucularin kitab:r yazan kisilerin uzmanliklar1 hakkinda bilgi edinmeleri, gerekli
durumlarda yazarlarla iletisime ge¢cme gibi agilardan olduk¢a katki saglayici
olmaktadir. Sonug olarak ilgili kitapta yaymn ekibinin egitim programlar1 ve 6gretim
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alanindaki uzmanlik durumlarina yonelik agiklayici ve kapsamli 6zgegmis bilgilerine
yer verilmesi; liyakat, erisilebilirlik, geribildirim, iyilestirme gibi kalite siireclerinin
isletilmesi ve yonetilmesi agisindan oldukga 6nemlidir.

o Dil ve anlatim odakl editoryal inceleme siireclerinin isletilmesi: Ilgili kitapta gerek
kullanilan dil ve terminoloji gerekse yazim ve imla kurallar1 agisindan bazi eksiklik ve
hatalar tespit edilmistir. Bunlara ek olarak, bazi climle ve/veya paragraflarin ayni sayfa
igcinde ve/veya farkli sayfalarda (Ornegin; OGM, 2022, s. 2, s. 5, s. 6) aynen tekrar
edildigi; bilimsel kurallara uygun bigimde atif yapilmadig1 da tespit edilmistir. Bu
baglamda, gerekli editoryal inceleme siireglerinin 6zenli ve dikkatli sekilde isletilmesi
yoluyla dil ve anlatima iliskin hatali ve eksik ifadelerin bilimsel dayanaklar
kapsaminda standart ve birbiriyle tutarli olarak yapilandirilmasi 6nerilmektedir.
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Cocuklar icin Dil Bilgisi

Senay Meral ZEYTIN!

Kitap incelemesi/ Book Review

Dil bilgisi o6gretimi, dilin dogru ve etkili
kullaniminda 6nemli bir yere sahiptir. Dil bilgisi; dilin
seslerini, sozciiklerini ve ciimlelerini inceleyerek
dogru diisiinmemize ve kendimizi dogru ifade
etmemize yardimci olur. Dil bilgisi 6gretimi; temel dil
becerilerinin 6gretiminden ayri olarak ele alinamaz ve
bu becerileri destekleyici, aciklayici ve Orgiitleyici
etkinlikleri igerir. Dil bilgisi; bir metni okuma, anlama
ve ilretmenin anahtaridir; Ogrencilerin okuma ve
yazma becerilerini  gelistirmek ve dilin iyi
kullanilmasini saglamak amaciyla 6gretilir. Dil bilgisi
ogretiminde, konu ve kurallarin ezberletilmesi yerine
sezdirilmesine, dilin islevsel kullanimimna Onem
verilmelidir.

W PEGEM
AKADEMI

Ahmet Benzer, tarafindan kaleme alinmis olan

“Cocuklar igin Dil Bilgisi” adli kitabin birinci baskisi Ekim 2021’de Pegem Akademi
Yaymalik’'tan yayimlanmistir. Incelemede bu baskidan ve ikinci baskidan yararlanilmugtir.
Kitabin birinci ve ikinci baskisi renkli basim olup sayfa sayisi ti¢ yiiz yetmis ikidir. Kitabin
kapaginda gorsel olarak kullanilan anahtar ve tornavida metafor olusturmaktadir. Yazar; dili
bagkalar tarafindan iiretilen bir oyuncak arabaya benzetir, dagilan ya da kirilan bir oyuncak
arabay1 tamir etmek i¢in ihtiya¢ duyulan tornavida gibi araglari, dil bilgisine benzetir. Yazara
gore dilin pargalarini bir araya getirip yeni bir ciimle olusturmak igin ya da bir ctimleyi
parcalarina ayirmak igin kullanilacak olan arag dil bilgisidir. Kitabin arka kapagindaki yazi
kitap kapagini ve igerigini agiklar niteliktedir.

Kitabin yazar1 Ahmet Benzer, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Egitimi Anabilim Dalinda gorev yapmaktadir. Bu kitabin incelenme sebebi; akademik

1 Dr.Ogrencisi, Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, meralsenay8@gmail.com, ORCID: 0000-
0001-5245-3034
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¢alismalarin igerisinde bulunan bir yazar tarafindan 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge dersi dil bilgisi
konularinin bir araya getirilerek biitiinciil ve anlasilabilir bir sekilde sunulmus olmasindan
dolayidir. Prof. Dr. Ahmet Benzer, Tiirkge egitimi alanindaki akademik ¢aligmalariyla dil
bilgisi O0gretimine onemli katkilarda bulunmustur. Dil bilgisi kurallarinin o6grencilere
sezdirilerek ogretilmesi gerektigini savunan Benzer, bu yaklasimin dilin islevsel kullaniminda
ve Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu belirtir. Calismalarinda dil bilgisi
Ogretiminin sadece kurallar1 ezberletmekten ibaret olmadigini, dilin dogru ve etkili
kullanimini destekleyecek yontemler ve teknikler kullanilmas: gerektigini vurgular.

Kitap, yazar tarafindan dil bilgisinin islevi hakkinda bilgilendirme yapilan “Dil Bilgisi
Ne Ise Yarar?” baslikl giris yazisiyla baglamaktadir. Bu yazi ile kitabin icerisinde yer verilmis
olan dil bilgisi konularinin neden 6grenilmesi gerektigine dair ¢ocuklarin zihninde canlanan
sorulara cevap verilmeye galisilmistir. Cocuklar; ¢ogunlukla okullarda, sinavlarda gorerek
ogrenmek i¢in kendilerini mecbur hissettikleri dil bilgisi konularina hayatin igerisinde bir yer
bulamamaktadir. Benzer’in; dil bilgisini bilmenin baska dilleri 6grenmeyi kolaylagtirdigini,
Tiirkgenin isleyis mantiginin 6grenilmesine fayda sagladigini kitabin basinda belirtmesi
cocuklarin dil bilgisi konularina yaklasimlarinda farkli bir bakis acisi kazanmalarini
saglayabilir. Dil bilgisinin islevi hakkindaki bilgilerin ardindan kitap, her sinif seviyesinde dil
bilgisi konularini tasnif ederek sayfa numaralarinin verildigi i¢indekiler boliimiiyle devam
etmektedir. Siniflara gore dil bilgisi konularmin tasnifinin yapilmasi ¢ocuklarin bireysel
calismalarmi ve ailelerin takibini daha kolay hale getirmektedir. Kitab1 edinmis olan bir
ortaokul 6grencisi rehbere ihtiya¢ duymaksizin kitaptan faydalanabilir.

Kitap on ii¢ boliimden olusmaktadir. Ortaokul Tiirkge dersi 6gretim programinda yer
alan biitiin dil bilgisi konular1 bu béliimlerin alt basliklarinda yer bulmustur. Bu yoniiyle de
kitap, bir 6grencinin biitiin ortaokul déneminde (5, 6, 7, ve 8. Sinif) faydalanabilecegi bir
kaynak haline gelmektedir. Kitaptaki tanimlar, 6grencilerin ve konuyu hi¢ bilmeyen herhangi
bir kisinin kolaylikla anlayabilecegi sekildedir. Kitabin her boliimii etkinliklerle
zenginlestirilmistir. Etkinlikler; gilincel haberlerden, bilimsel c¢alismalardan, teknolojik
gelismelerden, tarihten, sinemadan, kiiltiirel etkinliklerden faydalanarak dil bilgisi konularini
ogretirken bu alanlara yonelik olarak cocuklarin farkinda olmadan bilgi edinmesini de
destekler niteliktedir. MEB’in son donemde LGS'de benimsemis oldugu “yeni nesil soru”
seklinde tabir edilen soru tarzlarina benzer nitelikteki etkinlikler 6grencilerin diisiinme,
yordama ve c¢ikarim yapma yonlerini de gelistirmektedir. Kitapta doksan bes etkinlik
mevcuttur. Etkinliklerin tamami detayli bir sekilde ¢oziilerek cevap anahtari kismina
alinmistir. Kitabin son boliimiinde kaynakgaya yer verilmistir.

Kelimede anlam konusunun dil bilgisi konularinin igerisinde ele alinmis olmas goze
carpan bir eksiklik olmustur. Kitapta besinci smif dil bilgisi konular: iceresinde ele alinmig
olan “kelimede anlam” baslig1, ciimlede anlam ve parcada anlam konularimin da kitap
igeresinde ele alinmasi yoniinde beklenti olusturabilir. Ayrica anlama dayali olan bu konularin
dil bilgisi kitabinda yer almas1 beklenen bir durum degildir. Bununla beraber kitapta bazi
konular okullardaki islenisinden farkli olarak ele alinmistir. Bu durum da kitaptan
faydalanacak ogrencilerin ikilem yasamasma sebep olabilir. Yedinci smif dil bilgisi
konularindan ek fiilin kitapta ele alinist MEB’in ders kitaplarindan ve planindan farklidir.
Kitapta, “Kiplik ve Gortintis” ifadelerine yer verilirken okullardaki ders planlarinda ve ders
kitaplarinda bu ifadelere yer verilmemesi kitabi kullananlarin ikilem yasamasina sebep
olabilir. Benzer sekilde bir ikilem de sekizinci smif konusu olan “fiilde ¢at1” basliginda
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gortilmektedir. Kitapta “Cat1” bashginda etken, edilgen, ettirgen, istes alt basliklariyla konu
islenmistir ve nesnesine gore ¢at1 konusuna yer verilmemistir. Fakat MEB’in sekizinci sinif
ders kitaplarinda konu ele alinirken sadece “etken, edilgen, gegisli, gegissiz” alt basliklarina
yer verilmektedir. LGS sorular1 da bu igerige gore soruldugu igin “Cocuklar icin Dil Bilgisi”
kitabindaki ilgili boliim eksik kalmistir. Kitabin on tiglincii boliimii, yedinci sinuf dil bilgisi
konusu olan “Anlama Dayali Anlatim Bozukluklar1” baghgini tagimaktayken bu bashgmn
altinda sekizinci smif dil bilgisi konusu olan “Dil Bilgisine Dayali Anlatim Bozukluklar1”
basligina da yer verilmesi karisikliga sebebiyet vermistir.

“Cocuklar i¢in Dil Bilgisi” kitab1 6gretmenler icin de pratik ve faydali bir kaynaktir.
Ogretmenlere her simif diizeyinde isleyecekleri biitiin dil bilgisi konularim bir arada ve
siiflandirarak sunan bu kitap, ders esnasinda 6gretmenlerin isini kolaylastirarak daha ¢ok
zaman kazandirmaktadir. Kitap igeriginin 6grenci seviyesine uygun ornekleri ve ¢aga uygun
etkinlikleri barindirmasi da dersi hem Ogretici hem de etkileyici kilmaktadir. Kitap ayni
zamanda ebeveynler icin de kolay anlagilir ve takip edilebilir niteliktedir. Tiirkceyi konusan
ve bu kurallar1 unutmaya yiiz tutmus yetiskinler i¢in de hatirlatic1 ve yeterince aciklayici bir
kaynaktir. Yalnizca 6rnekleri ve etkinlikleri tamamen ¢ocuklara odakli oldugu igin yetiskinler
i¢in yetersiz bulunabilir. Bu sekilde hazirlanms, gilincel 6rnekleri daha ¢ok kullanan ve
Tiirkgenin dil bilgisi kurallarinin tamamina yer veren yetigkinlere yonelik bir kaynak kitabin
yazilmasi da faydali olabilir.

“Cocuklar icin Dil Bilgisi” eseri giincel ve yeni baskilar1 yapilan bir eserdir. Bu eserin
incelenmesinin sebebi ¢ocuklara dil bilgisini ortaokulun biitiin kademelerini kapsayacak
sekilde isleyen bir kitap olmasindan kaynaklanmaktadir.

Sonug olarak Benzer’in s6z konusu eseri, ¢ocuklarin Tiirkceyi daha iyi tanimasma
rehberlik edecek, eglenerek oOgrenmelerini saglayacak ve ortaokullarda islenen Tiirkge
derslerindeki dil bilgisi konularinin 6grenilmesine yardimci olacak bir eserdir. Bu eser, hem
bireysel ¢alisan 6grencilerin dil bilgisini 6grenmelerine yardimci olacak hem de 6gretmenlerin
etkili ornekleri bir arada bulmasim saglayacaktir. Ogrencilerin dil bilgisi dgrenmeleri
agisindan 6gretmenlerin ise dil bilgisi Ogretmeleri agisindan bu eserin faydali olacag:
sOylenebilir.
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