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Arastirma Makalesi

Fen Derslerinde Kullanilan Uzaktan Egitim Platformlarina Yonelik
B Ogrenci Tutumlariin Belirlenmesi

Determination of Student Attitudes Towards Distance Education
Platforms in Science Courses

Research Article

Ferhat Ermis *1

Ozet

Karamanoglu Mehmetbey .. .. . . .. T
Uluslararasi Egitim Bu calismada uzaktan egitim ortaminda fen (fizik, kimya, biyoloji) derslerini 6grenmede kullanilan platformlarin
Arastirmalar: Dergisi ogrencilerin tutumlar tizerindeki etkileri belirlenmistir. Arastirmaya bir Anadolu Lisesindeki 9. ve 11. siniflardan

toplam 79 6grenci katilmistir. Calismada nicel ve nitel veriler birlikte kullanilmistir. Google Form ortaminda karma
Haziran, 2024 yontem anketi uygulanmis ve boylece nicel veriler bir 6lgek lizerinden nitel veriler ise agik u¢lu soruya verilen
g}t,fz'] 5;‘?;_124 cevaplardan toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde ve
iiae/ fdEraiopidk een i fulksmeadl frekans), kestirimsel istatistikler (Mann-Whitney U testi ve t testi) ve betimsel analiz uygulanmistir. Analizler,

ogrencilerin uzaktan egitimde fen derslerini 6grenmek i¢in kullandiklar1 platforma yonelik tutumlarinin diisiik
diizeyde oldugunu géstermistir. Platformun kullanimiyla ilgili sorun yasamayan 6grenciler 6grenmede ve derslerden
verim almada sorun yasamislar, kullanilan platformun 6grencilerin motivasyonlarina ve dzgilivenlerine olumlu bir

*Sorumlu Yazar

Makale Bilgileri etkisi olmamistir. Bu arastirmanin, uzaktan egitim ve uzaktan egitim platformlarinin daha etkili olmasina yonelik
Gelis $22.11.2023 katki sunmas1 beklenmektedir.
Kabul 126.12.2023

DOI:10.47770/ukmead.1394168 . _— e Cors
/ukmea Anahtar kelimeler: | Fen dersleri, lise, tutum, uzaktan egitim, uzaktan egitim platformlari.

Abstract

In this study, the effects of the platforms used in learning science (physics, chemistry, biology) courses in distance  nternational Journal of
education environment on students' attitudes were determined. A total of 79 students from 9th and 11th grades Karamanoglu Mehmetbey
. . . . . . o e ] Educatioanal Research
in a anatolian high school participated in the study. Quantitative and qualitative data were used together in the
study. A mixed-method questionnaire was applied in Google Form and thus quantitative data were collected June, 2024
through a scale and qualitative data were collected from the answers given to an open-ended question. In the Volume6, No1

. s L. . . o S . . Pages: 1-24
analysis of the data, descriptive S.tatIStICS, inferential statistics and descriptive an?lysm were ap.plle.d. The httpy//dergipark gov.tr/ukmead
analyses showed that students' attitudes towards the platform they used to learn science courses in distance
education were low. Students not having problems with the use of the platform had problems in learning and
getting efficiency from the lessons, and the platform did not have a positive effect on students' motivation and
self-confidence. This study is expected to contribute to the effectiveness of distance education and distance Article Info:
education platforms
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GIRIS

Teknolojideki giincellemeler ve ilerlemeler dolayl ya da direkt yoldan hemen hemen her seyi degistirmektedir. Teknolojinin
iletisim alaninda sundugu firsatlar, uzaktan egitime olan bakis agilarini degistirerek dikkatleri ¢ekmeye devam etmektedir
(Gunawardena ve Mclsaac, 2004; Moore ve Kearsley, 2012). Uzaktan egitim, internetin gelisiyle ortaya c¢ikan bir uygulama degil,
posta iletisim teknolojisiyle baslayan ve teknolojinin gelisiminden dolay1 dinamik yapida olan bir sistemdir (Moore ve Kearsley,
2012). Boylece, teknolojinin gelisiminden dolay1 uzaktan egitimin tanimlanmasinda kullanilan ¢erceve degisime ugramaktadir
(Gunawardena ve Mclsaac, 2004; Moore ve Kearsley, 2012; Simonson, Smaldino, Albright ve Zvacek, 2012). Bu nedenle uzaktan
egitimin genis bir literatiirii bulunmakta (Brown ve Brown, 1994; Saba, 2007) ve uzaktan egitim git gide biiyliyen bir alan
olmaktadir (Brown ve Brown, 1994; Gunawardena ve Mclsaac, 2004; Saba, 2007).

Iletisim teknolojisinin gelisimine bagli olarak uzaktan egitim baslangictan giiniimiize kadar bes asama gecirmistir. ilk asamada
1880’lerde posta dagitimi ile beraber yazisma iletisimi lizerinden 6grenme saglanmistir. Ikinci asamada 6gretmen ve dgrenciler
arasinda etkilesimin ¢ok az oldugu radyo ve televizyon iizerinden tele egitimler gerceklestirilmistir. Ugiincii asamada agik
Universiteler iizerinden egitimler yapilmistir. Dordiincii asama olan 1980’lerde, siniflarda egitim yapiliyormus mantigina
dayanarak grup kullanimi i¢in tasarlanan telekonferans tlizerinden senkron (eszamanli) egitimler verilmistir. Son olarak
giiniimiizde gelismekte olan internet teknolojilerine dayali egitimler yapilmaktadir. internet teknolojilerine dayali olarak
olusturulan platformlarda web kaynakli metin, ses, gorsel ve videolar bir arada kullanilmaktadir (Moore ve Kearsley, 2012).

Genel olarak egitim icin yapilan uygulamalar birbirinden ayirt etmek ve egitim uygulamalarini tanimlayabilmek i¢in Dan
Coldeway tarafindan dort tane kombinasyon ortaya koyulmustur. Kombinasyon yer ve zaman bilesenleri acisindan ele
alinmaktadir. Bunlar, a) ayni zamanda ayni1 yerde egitim, b) farkli zamanda ayni yerde egitim, c) ayni zamanda farkli yerde egitim,
d) farkl1 zamanda farkl yerde egitim olarak belirtilir. Okullardaki sinif ortamlarinda ayn1 zamanda ayni yerde egitim uygulanir.
Farkli zamanda ayni yerde egitim, okullarda belirlenen bir 6grenme ortaminda bireysellestirilmis 6gretime tabi tutulan
ogrencilerin oldugu ya da ayni sinif ortaminda farkli hizlarda 6grenen 6grenciler icin ayrilan bolgelerde gruplar halinde
farklilastirlmis 6gretim calismalarinin gergeklestirildigi durumdur. Son iki kombinasyon uzaktan egitim uygulamalarina
girmektedir, yani farkli yerlerde eszamanh ve eszamansiz 6grenmelerdir (Simonson vd., 2012). Ornegin telekonferans iizerinden
eszamanli 6grenme saglandigi gibi internet teknolojisi lizerinden ya da ¢evrimici 6grenmede hem ayni anda -eszamanli- hem de
farkli zamanlarda -eszamansiz- 6grenmeler gerceklestirilebilmektedir.

Uzaktan egitim, kurumsal bir yapinin organizasyonunda, fiziksel olarak birbirinden ayri olan 6gretmen ve 6grencilerin iletisimde
olabilmeleri icin kullanilan bir teknoloji ile birlikte planlanan 6gretme ve 6grenme stirecidir (Moore ve Kearsley, 2012; Simonson
vd., 2012). Uzaktan egitim, 68retmen ve Ogrencilerin sadece cografi olarak farkl yerlerde olmalariyla gercgeklestirilen bir
uygulamadan ibaret degildir. Yani uzaktan egitim tiim ayrintilariyla planlanmasi1 ve programlanmasi gereken biitiinciil bir
sistemdir. Bu agidan 6rnegin web ortaminda bulunan 6grencinin dogru bilgiye ulasabilmesi icin yol gosterici bir 6gretim
programinin olmasi 6nemlidir (Moore ve Kearsley, 2012).

Bir sinif ortaminda teknolojinin kullanilmasindan 6tiirii uzaktan egitim gerceklesmez. Ciinkii 6gretmen ve 68renciler ayni fiziksel
ortamda bulunmaktadir ve(ya) yiiz ylize bulunulan ortamda iletisim bir¢ok yolla saglanmaktadir. Fakat bir sinif ortamindaki
ogretimde teknolojiden yararlanilirsa harmanlanmis bir 6grenme gerceklesmis olur. Uzaktan egitimde 68retmen ve 6grenciler
fiziksel olarak bir arada bulunmamakta fakat 6grenciler kendi aralarinda ve 6gretmenle ara sira bir araya gelebilmekteler. Ote
yandan, herhangi bir teknoloji egitimde kullanilabilir fakat uzaktan egitim olabilmesi i¢in bu teknolojinin iletisim icin kullanilan
‘tek ara¢’ olmasi gerekir (Moore ve Kearsley, 2012). Boylelikle iletisim teknolojisi araclar1 vasitasiyla hem ders icerikleri
aktarilmakta hem de 6gretim gerceklestirilmektedir. Uzaktan egitim ortaminda (ev, is yeri..) kullanilan TV, radyo, mektup,
internet ve dijital araglar gibi iletisim teknolojileri birer platformdur. iletisim teknolojisi araglar1 uzaktan egitimin eszamanly,
eszamansiz veya hem eszamanli hem eszamansiz olarak yapilmasin saglamaktadir. Ornegin posta yoluyla yapilan yazigmalar
eszamansiz 6grenmeyi saglarken dijital kanallar araciligiyla yapilan ¢evrimici 6grenmede eszamanli, eszamansiz ya da hem
eszamanli (0rnegin canli derslerde gorsellerden yararlanma) hem eszamansiz (6rnegin farkli zamanlarda gorsellerden
yararlanma) 6grenmeler gerceklestirilebilmektedir. Dijital bir kanal portali lizerinden 6grenciler canh (eszamanli) derslere
katilmakla beraber, yine ayni portal tizerinden verilen ek ¢alismalar1 (konu videolari, gorseller, testler) eszamansiz bir bicimde
tamamlayabilmekteler. Ya da dijital portal lizerinden kendi 6grenme ihtiyaglarini karsilamak amaciyla eszamansiz bir bicimde
web agindaki dokiimanlara (video, testler, kitaplar, gorseller) ulasabilmekteler. Bunun disinda bir egitim yayincisinin piyasaya
sundugu CD, flash bellek, pdf, word, VideoCD, DVD gibi kaynaklar yardimiyla ¢cevrimdisi 6grenmeler gerceklestirilmektedir. Sekil
1’de uzaktan egitim sisteminin temel bilesenleri 6zetlenmistir.

Internetin ve web ortaminin sagladigi imkanlardan dolay1 olusturulan sanal siiflarda 6grenmeler gerceklestirilebilmektedir
(Gunawardena ve Mclsaac, 2004). internet ortaminda 6gretmen ve 6grenciler arasinda geri bildirim ve etkilesim icin hemen
hemen tiim olanaklar bulunmaktadir (Lau, 2000). Dijital uygulamalari da i¢inde barindiran uzaktan egitimin (Moore ve Kearsley,
2012) dijital uygulamalara yonelik egilimi elbette artmaktadir. Internet teknolojilerinde, simdiye kadar olan tiim iletisim
teknolojilerini (metin, ses, goriintii, video, canli konferans) ve daha fazlasini (farkl tiirde ders materyalleri paylasimi, mesajlasma,
eszamanli ve eszamansiz kullanim segenekleri gibi) iceren platformlar olusturulmaktadir. Bu yoniiyle uzaktan egitim
uygulamalariicerisinde canli (senkron/eszamanli) dersler olusturulabilmekte ve e-6grenme, cevrimici 6grenme gibi uygulamalar
kullanilabilmektedir.
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Fen derslerinde kullanilan uzaktan egitim platformlarina yénelik égrenci tutumlarinin belirlenmesi

Uzaktan Egitim
|

{ Ogretim programi hazirlanir |

Egitim kurumu, dgretmen ve ddrencileri uzaktan |
egitim uygulamalan igin yonlendirir

Ogrenme siirecinde dgretmen ve dgrenciler
fiziksel olarak bir arada bulunmamakta fakat
égrenciler kendi aralarinda ve ogretmenle ara
sira bir araya gelebilmekteler. Uzaktan egitimde
kullanilan teknoloji, iletisim igin kullanilan tek |
arag olmalicir, Ogretmen ve 6grenciler arasindaki
cevaplama, mesajlasma, ddev verme gibi) bir |
| iletigim teknolojisi aracihdi ile gergeklestirilir

[ Es zamanh (ayni zamaqc_!a) ogrenme. Omegdin, ‘ dérenme—J‘ ’_ .Eg zamansiz (farkh zaman!arda} bgrenlpe. ].
sanal siniflar kullanilir (6gretmen katihmi var ve | Bt i | Ornegin, hazirlanmis ders videolar, metinler, |
6grenciler gruplar halinde katilir) ya da ‘ | dokiimanlar kullanilir (6grenciler bireysel olarak "

hazirlanmig ders videolar, metinler, dokiimanlar
| kullanibr (8grenciler bireysel olarak katilir)

| Teknolojik platformlar araciligi ile ogrenciler aym | &— = ] -
— | zamanda dgrenmeye katilabilecekleri gibi farkl |
zamanlarda da kaynak materyaller lizerinden |
ogrenme galismalanni siirdiirebilirler

[ Olgme ve degeflendirme yapilir

Sekil 1. Uzaktan Egitim Sisteminin Temel Bilesenleri

Kiiresel diizeyde etkili olan pandemiden dolayr hemen her yerde oldugu gibi Tirkiye’de egitimin tiim kademelerinde
uygulanmaya baslayan uzaktan egitimin gerceklestirilebilmesinde Zoom platformu ve ¢ogunlukla da Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
platformunun kullanildig1 bilinmektedir. Milll Egitim Bakanligi'nin dijital egitim platformu olan EBA, mesajlasma, taninan stireler
icerisinde 6dev verme ve bu 6devleri takip edebilme, derslere devam durumlarini takip etme, konularla ilgili web materyallerini
kullanma gibi imkanlari sunan bir yapiya sahiptir. EBA platformunda eszamanli ya da eszamansiz etkilesim saglanmaktadir. Bu
anlamda EBA platformunda konularla ilgili video ders anlatimlari, gorsel, soru bankasy, testler, kitap dokiimanlar1 bulundugu i¢in
eszamansiz 0grenmenin saglanmasi ile birlikte, her bir okulun olusturdugu ders programina gore EBA tlizerinden eszamanh
o0grenmeyi saglayan canli dersler yapilabilmektedir. Ayrica canli derslerde ses, kamera, mesajlasmanin kontrollii kullanimlari
bulunmaktadir. Uzaktan egitimin yapilmasinda kullanilan diger bir platform olan Zoom ise kamera, ses, mesajlasma gibi kontrol
seceneklerinin bulundugu ve yalnizca eszamanl bir uygulama ile canli derslerin yapilabilecegi bir platform sunmustur.

Uzaktan egitimde kullanilan teknolojilerin egitime sagladig: katkiy1 6grenmek amaciyla bu teknolojilerin olumlu ve kullanilabilir
taraflarinin arastirlmasi (Simonson vd., 2012) ve teknolojilerin uzaktan egitim platformlarinda kullanilmasinin
degerlendirilmesi gerekmektedir (Gunawardena ve Mclsaac, 2004; Simonson vd., 2012). Bu anlamda, internet teknolojilerine
dayal egitimlerde kullanilan platformlara yonelik 6grenci ihtiyag¢larinin belirlenmesi ve buna goére uygun tasarimlarin
yapilmasinin 6grenmeye yonelik katkilar1 olacaktir (Lau, 2000). Bu cercevede, uzaktan egitimde internet teknolojisi olarak
kullanilan platformlara yonelik tutumlarin belirlenmesi 6nemli gértilmektedir.

Tutumlar; diinyay1 nasil gordiigiimiiz, distindiiklerimiz ve yaptiklarimiz lizerindeki etkilerinden (Maio ve Haddock, 2015) ve
sosyal hayatimizin merkezinde olmasindan dolay1 6nem tasimaktadir (Bohner ve Wanke, 2002). Tutum, insanlarin etrafinda
bulunan uyaricilara karsilik, neden belirli sekillerde tepki verildigini agiklamak i¢in psikologlar tarafindan tanimlanan sayisiz
icsel durumdan veya egilimden biridir. i¢sel durumlardan biri olan tutum, bireyin etrafindaki uyaranlar1 degerlendirici bir egilim
olarak belirtilebilir (Eagly ve Chaiken, 1993).

Bir bagka ifadeyle tutum, herhangi bir uyariciya (durum, konu, nesne veya kisiye) karsi bir dereceye kadar olumlu veya olumsuz
degerlendirmelerin tepki olarak ortaya ¢iktig1 bir 6nyargidir. Bu degerlendirmeler bilissel, duyussal veya davranissal olarak tim
yanitlar1 kapsayabilir (Bohner ve Wanke, 2002; Eagly ve Chaiken, 1993; Maio ve Haddock, 2015). Bu li¢ bilesen birbirinden
bagimsiz olmadigi gibi, tutumlar her ii¢ bileseni de igerebilir ya da yalniz birisini de igerebilir (Bohner ve Wanke, 2002). Verilen
tepkiler acik ya da kapali bir sekilde olabilir (Eagly ve Chaiken, 1993). Bellekte temsili olarak saklanan bir tutum, uyaric ile
karsilasildiginda ya da uyariciya ait belirtilerle karsilasildiginda aktif hale getirilebilir (Bohner ve Wanke, 2002; Eagly ve Chaiken,
1993).

Tutumla ilgili tiim stiregler, tutumla baglantili olan ve birbiriyle aktif bir sekilde ¢alisan ti¢ baglik altinda toplanabilir. Bunlar igerik,
yap1 ve islevdir. Tutum igerigi, uyaricilarin bilissel, duyussal ve davranissal olarak degerlendirildigi bilgilerdir. Tutum yapisi ise,
bu degerlendirme bilgilerinin digsariya kavramlarla aktarilmis bigimidir. Tutum islevi, bireyin ortaya koydugu tutumlarin hizmet
ettigi psikolojik ihtiyaclardir. Uyaricilarin degerlendirilmesi, sosyal uyumun saglanmasi veya bir uyaricinin bireydeki etkilerinin
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disa vurulmasiyla psikolojik ihtiyac¢lar karsilanmis olur (Maio ve Haddock, 2015). Bir diger ifadeyle uyaricilar sonrasinda bilissel,
duyussal ve davranissal olarak degerlendirme yapilip olusturulan bilgiler kavramlarla disariya aktarilarak tutum sergilenmis
olur. Disariya aktarilan tutumlar yoluyla da bireyin psikolojik ihtiyaglar1 karsilanmis olur. Kisacasi igerik yapilandirilir sonra
isleve dokiiliir. Icerigin yapilandirilmasi tutumun ortaya koyulmas: demektir. Tutumla ilgili siirecleri 6zetleyen bilgiler Sekil 2’de
verilmistir.

Uyanicilar biligsel, duyussal ve d_avramssal olarak
degerlendirilip bilgi olusturulur (Icerik)

Degerlendirme bilgileri disariya kavramlarla aktarihr
(Yapi)

Tutumla iligkili siiregler

Kavramlarla disari vurulan tutumlar sayesinde bireyin
psikolojik ihtiyaclarn karsilanmis olur (Islev)

Sekil 2. Tutumla lliskili Stirecler

Bir uyariciya yonelik olusan tutum, o uyariciya yonelik davranisimizi etkilemektedir. Yani bilissel, duyussal ve davranigsal
degerlendirmelerin tepkiye donustiiriilmesiyle tutum olusturuldugu gibi, daha sonrasinda bu tutum o uyariciya yonelik
davranislarimiz1 etkileyecektir. Ayrica bir uyariciya karsi tutumumuz, diger baska uyaricilara yonelik davranislarimizi da
etkileyebilir. Bununla birlikte bir kisinin tutumu, baska kisilerin davranislarim etkileyebilmektedir. Buna gore, bir bireydeki
tutumlarin etkiledigi ¢iktilar algi, diisiinme, davranmislar ve diger tutumlar oldugundan dolayi, tutumlar kisinin psikolojik
yapisinda biiytiik bir yer edinir (Bohner ve Wanke, 2002). Boylece herhangi bir duruma yo6nelik olusan tutumlarin etkileyecegi
genis bir alan bulundugundan dolayi, bu durumla ilgili tutumlarin degerlendirilmesi 6nemli gértilmektedir.

Pandemi siirecinde okullarin kapatilmasi gibi acil gelisen durumlarla birlikte, uzaktan egitimin yapilmasindaki nedenler arasinda;
yas gruplarini ve egitime ulasim engellerini ortadan kaldirmak, egitim kalitesine katkida bulunmak, egitime ayrilan kaynaklarin
maliyetini diizenlemek, egitimi is ve aile hayatiyla birlikte siirdiirebilme imkanin1 saglamak, egitim i¢in uluslararasi1 alandan
faydalanmak ve herhangi bir is alanindaki ¢alisanlarin becerilerini giincellemek gdsterilebilir (Moore ve Kearsley, 2012). Uzaktan
egitim uygulamalar1 genellikle yliksekdgretim diizeyinde yapilmakta iken pandemi siirecinden dolayi lise ve tiim kademelere
kadar niifuz etmistir. Daha hizli bir sekilde egitim sisteminde yer edinen uzaktan egitime iliskin ¢calismalarin yapilmasinin ileriye
yonelik yapilacak uygulamalara katki saglamasi acisindan 6nemli oldugu séylenebilir. Lise kademesindeki 6grencilerin uzaktan
egitim tizerinden fen derslerini 6grenmelerine yonelik yapilan ¢alismalarin ¢ok az oldugu goriulmektedir. Ayrica uzaktan egitimle
ilgili tutumlarin belirlenmesi lizerine ¢ok fazla ¢calismalar yapilmakta fakat uzaktan egitimde etkilesimi saglayan ve bir iletisim
teknolojisi olarak kullanilan uzaktan egitim platformlarina yonelik olduk¢a az ¢alisma bulunmaktadir. Bununla birlikte 6zellikle
fen (fizik, kimya, biyoloji) derslerinin 6grenilmesinde kullanilan uzaktan egitim paltformlarina yonelik tutumlari inceleyen bir
calismaya rastlanmamistir. Bu noktada, pandemiyle birlikte daha da artis gosteren uzaktan egitim uygulamalarinin ortaya
cikardigl sonuglarin ¢ok yonli olarak arastirilmasi hem dijital araglarin kullanimi agisindan hem de uzaktan egitim agisindan
yapilacak ¢alismalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda fen derslerinin yapilmasinda kullanilan uzaktan egitim
platformlarina iliskin tutumlarin ne oldugu merak edilmektedir. Bu sebeple uzaktan egitim platformlarina yonelik tutumlarin
degerlendirilmesinden elde edilecek sonuclarin bu alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin amaci

Bu ¢alismada, uzaktan egitim siirecinde kullanilan platformlara yonelik 6grencilerin tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir.
Bunun icin calismada “Ogrencilerin uzaktan egitimde kullandiklar1 platform tutumlarim hangi diizeyde etkilemistir?”,
“Ogrencilerin uzaktan egitimde kullandiklar1 platforma yonelik goriisleri nelerdir?” ve “Ogrencilerin uzaktan egitimde
kullandiklan platforma yonelik tutumlari nedir?” sorularina cevap aranmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, 6grencilerin uzaktan egitim stirecinde yararlandiklari platforma yonelik tutumlarini degerlendirmek i¢in karma
yontem arastirmasi olan birlestirme (¢esitleme) deseni kullanilmistir (Tablo 1). Bu desende ayni anda toplanan nicel ve nitel
verilerin ayr1 analiz edilmesinden sonra elde edilen sonuclar birlestirilir. Birlestirme isleminin farkli bicimleri olmakla birlikte bu
calismada veri doniistimii yaklasimi kullanilmistir. Buna gore nitel veride, belirli temalarin -kategorilerin- ka¢ kez sayildigi -
soylendigi- tespit edilerek nicel verilerle karsilastirma yapilmistir (Creswell, 2017).

Tablo 1.
Birlestirme Deseni
Gruplar Tarama Uygulanan islem
Calisma grubu Anket Karma ydntem anketinin uygulanmasi
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Calisma Grubu

Bu calismada, belli 6zelliklere sahip bir durum hakkinda veri toplayip ¢alisabilmek i¢in amacli 6rnekleme yontemi kullanilmistir
(Buytukoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bunun i¢in pandemi siirecinde uzaktan egitim platformunu
kullanan 9. ve 11. siniflardaki toplam 79 lise 6grencisi ¢alisma grubunu olusturmustur. Turkiye’de lise mufredat: konular: temel
(9. ve 10. siif) ve alan (11. ve 12. sinif) yeterligine gore yerlestirildigi (Yilmaz, Candan ve Demir, 2020) i¢in ¢alismada 9. ve 11.
siniflardan 6grenci alinarak katilimar gesitliligi -konu dagilimi1 bakimindan gesitlilik- saglanmistir. Calisma grubunda yer alan
ogrenciler uzaktan egitim siirecinde fen derslerinde soru cevap, problem ¢6zme ve diiz anlatim yontemiyle 6grenim géormiislerdir.
Ayrica 6gretmenler, platformlari kullanma becerilerine sahip olmakla beraber uzaktan egitim derslerinde z kitap dijital
uygulamalarini ve EBA platformundaki ders iceriklerini 68retim materyali olarak kullanmislardir.

Veri Toplama Araclari

Tutumlar dogrudan gozlemlenemedigi icin, bireylerin herhangi bir uyaranla ilgili tutumlar1 degerlendirilmek isteniyorsa,
bireylere sorular sorulur (Bohner ve Winke, 2002; Maio ve Haddock, 2015). Yani tutumlar, tutumla baglantili olan
gozlemlenebilir tepkilerden yararlanarak ortaya cikarilabilir (Eagly ve Chaiken, 1993). Bir 6l¢gme araci tuizerinden, dogrudan
sorulan sorular yanitlanarak veya tutumla ilgili diger ipuc¢larini elde etmek icin dolayli yoldan sorulan sorular cevaplanarak
tutumla ilgili 6lctimler yapilabilir (Bohner ve Wanke, 2002; Maio ve Haddock, 2015). Bu anlamda, bu arastirmadaki veriler i¢in
tarama ¢alismasi yapilmistir. Nicel veriler bir 6l¢cek tizerinden nitel veriler ise a¢ik u¢lu soruya verilen cevaplar lizerinden anket
yontemi uygulanarak toplanmistir (Biiytikéztiirk vd., 2018; Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

Bu calismada, Yildiz, Cengel ve Alkan (2021) tarafindan gelistirilen “Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim Ortamlarinin Kullanimina
Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgegin, farkli sinif kademeleri icin uyarlanarak arastirmalarda uygulanabilecegi (Yildiz vd.,
2021) belirtilmistir. Olcegin kullanimi i¢in alinan izin dogrultusunda, 6lcekteki baz1 maddeler 6lcegin yapis: degistirilmeden lise
kademesindeki ogrencilere gére uyarlanmigtir. Ornegin, ‘6gretim iiyesi’ yerine ‘Ogretmen’ ifadesi yazilmigtir. Ayrica baz
maddelerin anlagilmasimi kolaylastirmak icin madde altinda parantez icerisinde gerekli aciklamalar yazilmistir. Olcegin
uyarlanmis hali i¢in uzman goériisiinden yararlanilmistir. Uygulanacak olan anket, Google Form tizerinden hazirlanmis ve
ogrencilerin platformlara yonelik diisiincelerini belirtebilmeleri i¢in bir tane acik u¢lu soru sorulmustur. Boylece, ileriye doniik
ve egitimin amacina uygun olmasi ac¢isindan uzaktan egitim platformlar: hakkinda daha iyi bilgiler elde etmek amaciyla 6grenci
gorislerinden yararlanilmistir. Anket formunda 6grencilerin demografik bilgileri toplanmistir. Form, maddelerin tiimiiniin
cevaplanmasin1 gerektirecek bir bicimde olusturulmustur. Boylece kaliteli -tam- veri elde edilmesi saglanmistir. Formda
ogrencilere, bu 6l¢cegin fen (fizik, kimya, biyoloji) derslerini 6grenmeleri i¢in kullandiklar1 uzaktan egitim platformlarina iligkin
goruslerini belirlemek amaciyla uygulandigi ifade edilmistir. Google Form iizerinden anket uygulanarak nicel veriler 6lgek
maddelerine verilen cevaplarla, nitel veriler ise “Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerini uzaktan egitim yoluyla 6grenmenizdeki
duistiincelerinizi ve varsa diger dusiincelerinizi liitfen yazinmiz” sorusuyla toplanmistir.

Olgek, 5'li Likert tipinde olmakla birlikte 7 maddeden (s1, s2, s3, s4, s5, s6, s24) olusan ‘yeterlilik ve motivasyon’, 8 maddeden (s7,
s8, 59, s10, s11, s12, s13, s14) olusan ‘kullanislilik’, 5 maddeden (s15, s16, s17, s18, s19) olusan ‘etkililik’ ve 4 maddeden (s20,
s21, s22, s23) olusan ‘memnuniyet’ boyutlarina sahip toplam 24 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhik
katsayis1 0,93 olarak saptanmistir (Yildiz vd., 2021). Bu ¢alismada ise 6l¢egin 6l¢timlere ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinin
0,91 oldugu gorilmistiir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci pandemiden dolay1 Google Form flizerinden yiritilmiistir. Veriler 09-15 Haziran 2021 tarihlerinde
toplanmistir. Anket formunun linki 6grencilere Whatsapp yoluyla ulastirilmis ve anket sorularinin nasil cevaplanacag ile ilgili
detayl bilgi ayni form iizerinden verilmistir. Anketin yalnizca akademik arastirma yapmak amaciyla uygulandigi ve isimlerinin
paylasilmayacag1 konusunda 6grenciler bilgilendirilmistir. Bu anlamda 6grenciler cevaplarini dikkatli ve samimi vermeleri
hususunda yonlendirilmistir. Belirli bir cihaza (akilli telefon, tablet, bilgisayar) sahip olan ve internet baglantilar1 bulunan ¢alisma
grubundaki 6grenciler uzaktan egitim platformunda canli derslere devam etmislerdir. Calisma grubundaki 6grenciler gontllii
olarak calismaya katilmislardir.

Verilerin Analizi

Nicel veriler ve uygulanan 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Ogrenci
tutumlarinin yorumlanmasi igin cinsiyet ve sinif kademesine gore tutumlarin anlamh bir degisim gosterip gostermedigi ortaya
koyulmustur. Bu amag icin kestirimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Nicel verilerin betimsel istatistik sonuclari ii¢ tane sinif
araligina gore yorumlanmistir. Sinif araliklar ‘dizi genisligi / grup sayist’ formiiliine gore belirlenmistir (Tekin, 2019). Buna gore
nicel verilerin yorumlanmasinda dikkate alinan sinif araliklari ‘diistik diizey tutum’ (1.00-2.33); ‘orta diizey tutum’ (2.34-3.67);
‘yiksek diizey tutum’ (3.68-5.00) olarak belirlenmistir.

Nitel veriler betimsel olarak analiz edilmistir. A¢cik uclu soruya verilen cevaplar incelenerek benzer anlam tasiyan ifadeler bir
araya getirilip kategorize edilmistir. Nitel veriler 6l¢cme aracinin dort boyutuna (‘yeterlilik ve motivasyon’, ‘kullanishhk’, ‘etkililik’,
‘memnuniyet’) ait isim altinda kategorize edilip tablo (Tablo 9) halinde sunulmustur. Nitel veriler, dlgekteki maddelerden
belirlenen kavramlara gore kategorize edilmistir. Son olarak nitel sonuglarin nicel sonuglari ne 6lgtide dogruladigina bakilarak
tartisma ve sonu¢ kisminda yorumlarda bulunulmustur (Creswell, 2017).
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Nitel veriler icerisinde, bir 6grencinin yazdigi cevap ifadelerinden dolay1 birden fazla kategoride degerlendirme yapma durumlari
olmustur. Ayni zamanda her bir 68renciye ait cevap ifadesi icerisinde her bir boyut en fazla bir kez puanlanmistir. Ayrica “...”,
“yok” biciminde cevap yazanlar nitel veri degerlendirmesine alinmamistir. Bu dogrultuda, cevaplar kategorize edilip sayilirken
ilgili boyuta (kategoriye) giren climle ya da ifade i¢in ‘+1’ (olumlu), ‘0’ (kararsiz) ve ‘-1’ (olumsuz) puanlamasi yapilmistir. Boylece
tlim veriler bu puanlara gore toplandiktan sonra, her bir boyutun bu puanlara ait aritmetik ortalamasi alinmistir. Yani, her bir
kategori catis1 altinda bulunan ifadelerin toplam puanlari, o kategoriye ait puanlanan ifadelerin sayisina boliinerek aritmetik
ortalama degeri elde edilmistir. Bundan sonra, her bir kategori i¢in dl¢iilen aritmetik ortalama degeri bir tablo (Tablo 9) lizerinde
belirtilip li¢ tane sinif araligina goére yorumlar yapilmistir. Buna gore her bir kategoriye ait degerlendirmenin yapilmasinda
dikkate alinan sinif araliklari, ‘distik diizey tutum’ (-1.00" - -0.34"); ‘orta dilizey tutum’ (-0.35’ - ‘+0.32") ve ‘yliksek diizey tutum’
(‘+0.33 - ‘+1.00’) olarak belirlenmistir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular kapsamli bir sekilde ele alinacaktir. Bu béliimde,
elde edilen verilerin betimsel istatistikleri tablolar halinde verilmistir. Sinif kademesi ve cinsiyet faktorleri agisindan tutumlarin
degisip degismedigini gormek icin kestirimsel istatistikler yapilmistir. Sonrasinda, ankette yer alan agik uglu soruya verilen
cevaplardan ayni anlama gelenler 6l¢cekteki boyutlara gore kategorize edilerek tablo haline getirilmistir. Daha sonra nicel ve nitel
veriler karsilastirilmistir.

Tablo 2.
Katimcilara Iliskin Demografik Bilgiler
9. siniflar 11. siniflar
K e
Sinif Kademesi / Cinsiyet N % m %
Kiz 19 51 25 60
Erkek 18 49 17 40

Tablo 2‘ye gore, calisma grubunun (N=79) % 56’s1 kiz (N=44) ve % 44’u erkek (N=35) 6grencilerdir. Ayrica ¢alisma grubundaki
ogrencilerin % 47’si 9. siniflar (N=37) ve % 53’i 11. siniflardan (N=42) olusmaktadir.

Tablo 3.

Tutum Olgegi Puanlarinin Betimsel Istatistik Sonuclart
N Maddeler Min Max X SS Maddeler Min Max X SS
79 S1 1 5 2,25 1,30 S13 1 5 2,38 1,48
79 S2 1 5 1,75 1,14 S14 1 5 2,97 1,31
79 S3 1 5 2,39 1,32 S15 1 5 2,27 1,14
79 S4 1 5 1,91 1,15 S16 1 5 2,37 1,31
79 S5 1 5 1,97 1,13 S17 1 5 1,49 1,00
79 Sé6 1 5 1,81 1,03 S$18 1 5 2,65 1,39
79 S7 1 5 3,01 1,52 S$19 1 5 2,48 1,26
79 S8 1 5 2,58 1,42 S20 1 5 2,65 1,39
79 S9 1 5 2,48 1,43 S21 1 5 2,75 1,37
79 S10 1 5 2,04 1,24 S22 1 5 2,20 1,26
79 S11 1 5 3,24 1,40 S23 1 5 2,20 1,21
79 S12 1 5 1,85 1,06 S24 1 5 2,53 1,33

Uzaktan egitim platformunun kullanimina iliskin tutum 6lgegindeki her bir maddeye verilen cevaplara ait tanimlayici bilgiler
Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3’e gore tutum puani ortalamasi bazi maddelerde diisiik diizeyde (s1, s2, s4, s5, s6,s10,s12,s15,s17,
s22, s23) ve bazi maddelerde orta diizeydedir (s3, s7, s8, s9, s11, s13, s14, s16, s18, s19, s20, s21, s24). Ogrencilerin uzaktan
egitimde fizik, kimya, biyoloji derslerini 6grenmeleri i¢in kullandiklar1 platforma iliskin tutumlarinin disiik diizeyde (< 2,33)
oldugu sdylenebilir (X=2,34). Calismada uygulanan 6l¢egin Cronbach Alpha (a) i¢ tutarlik katsayisi olduk¢a ytiksek (0,91)
bulunmustur.

Uzaktan Egitim Platformunun Kullanimina Yénelik Tutumlara iliskin Nicel Bulgular

Ogrencilerin tutum 6lcegine verdikleri cevaplarin sinif kademesine ve cinsiyete gére anlaml farklihk gosterip gostermedigini
tespit etmek icin elde edilen veriler tizerinde bagimsiz grup testleri yapilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle, cinsiyet ve sinif kategorisine
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gore ogrenci sayilar1 30’dan biiytk ve 50’den kiiciik oldugu i¢in tutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermediginin
belirlenmesinde “Shapiro-Wilk” yontemi kullanilmistir (Biytikoztiirk, 2016). Calismada sinif kademesi ve cinsiyete gore tutum
puanlarina iliskin Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Sinif Kademesi ve Cinsiyete Gore Tutum Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari
Istatistik Sd p
Kiz ,955 44 ,088
Cinsiyet
Erkek ,930 35 ,028*
9. Siniflar ,967 37 ,329
Sinif Kademesi
11. Siniflar ,963 42 ,185
*p<,05

Tablo 4 incelendiginde 9. ve 11. sinif 6grencilerinin tutum puanlarinin istatistiki olarak normal dagilim gosterdigi (p>,05)
bulunmustur. Bunun i¢in 9. ve 11. siniflarin tutumlarina ait puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark olup olmadig: “bagimsiz
gruplar icin t testi” ile ortaya koyulmustur. Ote yandan, erkek 6grencilerin tutum puanlarinin istatistiksel olarak normal dagilim
gostermedigi (p<,05) bulunmustur. Bundan dolay1 kiz ve erkek 6grencilerin tutumlarina ait puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farkin olup olmadigina “Mann-Whitney U testi” kullanilarak bakilmistir.

Tablo 5.
Kiz ve Erkek Ogrencilere Gére Tutum Olceginin Boyutlarina [liskin Betimsel Istatistik Sonuclar
I\Yj;;’:;{:ﬁovrf Kullamishhk Etkililik Memnuniyet Toplam
N X X X X X
Kiz 44 2,00 2,54 2,21 2,36 2,28
Erkek 35 2,20 2,62 2,30 2,56 2,42

Tablo 5’e gore, kiz ve erkek 6grencilerin uzaktan egitim platformunu kullanirken kendilerini yeterli gorme ve motivasyon
durumlariyla ilgili tutum diizeylerinin diisiik (<2,33) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte kiz ve erkek 6grencilerin fen
derslerini uzaktan 6grenirken kullandiklar1 platformun etkililigi hakkindaki tutumlari diisiik (<2,33) bulunmustur. Diger taraftan
kiz ve erkek 6grencilerin platformun kullanishhgina ve platforma yonelik memnuniyetlerine yonelik tutumlari orta diizeyde (2,34
ile 3,67 arasinda) tespit edilmistir. Boylece kiz ve erkek 6grencilerin her bir boyuta ait tutum puanlarinin ayni diizeyde oldugu

gorilmektedir.
Tablo 6.
Kiz ve Erkek Ogrencilerin Tutum Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclari
Grup N Sitra Ortalamast Stra Toplami U p
Kiz 44 37,44 1647,50
657,500 0,267
Erkek 35 43,21 1512,50

Kiz ve erkek 6grencilerin tutum oOlgceginden aldiklari ortalama puanlar arasinda fark (2,28 (diistiik) ve 2,42 (orta)) oldugu
bulunmustur (Tablo 5). Olcekteki boyutlarin puanlarinin toplamindan olusan bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek i¢in
bagimsiz 6érneklemler testinden Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Bu testin sonucuna gore kiz ve erkek 6grencilerin tutum
puanlari arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (U=657,500, p>0,05) (Tablo 6). Bu sonugla birlikte, kiz ve erkek 6grencilerin
her bir boyuttaki tutum diizeyleri ayni oldugu (Tablo 5) i¢in cinsiyet acisindan farkl bir yoruma gidilmemistir.

Tablo 7.
Sinif Kademelerine Gore Tutum Olgceginin Boyutlarina [liskin Betimsel Istatistik Sonuclart
Il(/le()t;’\j;lslj/(ov: Kullamgshhik Etkililik Memnuniyet Toplam
N X X X X X
9. Sinif 37 2,16 2,71 2,48 2,76 2,53
11. Sinif 42 2,02 2,45 2,05 2,18 2,18

Tablo 7’ye gore, 68rencilerin uzaktan egitim platformunda kendilerini yeterli gorme ve motivasyonlarinin diistik diizeyde (<2,33)
oldugu goriilmektedir. Ote yandan 6grencilerin platformun kullamslihgina iliskin tutumlarinin orta diizeyde (2,34 ile 3,67
arasinda) oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, 9. sinif 6grencilerinin fen derslerini uzaktan 6grenmede kullandiklar:
platformun etkililigi tizerine tutumlarinin ve platformdan duyduklari memnuniyetlerinin orta diizeyde (2,34 ile 3,67 arasinda)
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olduklar1 goriilmektedir. Fakat 11. sinif 6grencilerinin fen derslerini uzaktan 6grenmede kullandiklar1 platformun etkililigi
hakkindaki tutumlarinin ve platformla ilgili memnuniyetlerinin diisiik diizeyde (<2,33) oldugu tespit edilmistir. Buna gore 9. sinif
fen dersleri konularinin 6grenilmesinde platformun yeterli oldugu ya da 9. sinif fen dersleri konularinin ¢ok zor olmamasindan
dolay1 6grenmede zorluk yasanmadig1 sdylenebilir. 9. sinif konularinin 6grenilmesinde etkili ve yeterli goriilen platformlarin
boylece 6grencileri memnun ettigi sdylenebilir. Calismada yer alan 9. ve 11. siniflarin etkililik ve memnuniyet boyutlarindaki
tutum diizeylerinin farkli oldugu goriilmekle birlikte 9. ve 11. siniflarin ortalama tutum puanlari arasinda fark (2,53 (orta) ve 2,18
(dusiik)) bulunmaktadir (Tablo 7). Tutumlara ait bu toplam puanlarin farklarinin anlamli olup olmadigini 6grenmek i¢in bagimsiz
orneklemler testinden “bagimsiz gruplar i¢in t testi” yapilmistir.

Tablo 8.
9. ve 11. Siniflarin Tutum Puanlarina Iliskin t Testi Sonuclari
Gruplar N X SS t p
9. Sinif 37 60,43 17,02
2,03 0,046
11. Sinif 42 52,52 17,49

Tablo 8’e gore, 9. sinif ve 11. siniflarin tutum puanlar1 ortalamasi arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur [t¢77) = 2,03,
p<0,05]. Buna gore sinif kademelerinin etkililik ve memnuniyet boyutlari iizerinden yorumlarda bulunulmustur.

Uzaktan Egitim Platformunun Kullanimina Yénelik Tutumlara iliskin Nitel Bulgular

Bu calismada, 6grencilerin ankette yer alan “Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerini uzaktan egitim yoluyla 6grenmenizdeki
diistincelerinizi ve varsa diger disuncelerinizi litfen yaziniz” sorusuna yonelik verdikleri cevaplar incelenmistir. Buna gore
Olcekte yer alan dort tane boyuta gore ifadeler kategorize edilerek puanlanmistir. Her bir boyut (kategori) i¢in hesaplanan
aritmetik ortalama puan sonuclari Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9.
Nitel Verilerin Boyutlara Gére Kategorize Edilmesinden Elde Edilen Puanlarin Istatistik Sonuclart
. Yeterlilik ve S ;
Kategoriler/ Boyutlar Motivasyon Kullamgshhk Etkililik Memnuniyet
Ortalama Degerler -0,75 olumlu ya da olumsuz bir ifade yok -0,63 -0,14

Nitel verilerin analiz sonug¢larina gore 6grencilerin uzaktan egitimde kullandiklarn platformda motivasyonlarinin ve kendi
yeterliklerinin diisiik diizeyde (< -0,35) oldugu gorilmektedir. Yine, 6grencilerin uzaktan egitimde fen derslerini 6§renmede
platformun yeterli ve etkili olmasina yonelik tutumlar disiik dizeyde (< -0,35) tespit edilmistir. Diger yandan 6grencilerin
uzaktan egitimde kullandiklari platforma karsi memnuniyetlerinin orta diizeyde (-0,35 ile +0,32 arasinda) oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin diger kategorilerdeki diisiik diizeydeki tutumlarina ragmen memnuniyetlerinin orta diizeyde olmasi, 6grencilerin
pandemi siirecinde hi¢ yoktansa bdyle bir platformun olmasini bir kurtarici olarak goérmelerinden kaynaklanabilecegi
disinilmektedir. Bununla ilgili durumlar 6grencilerin ifadeleri (“Uzaktan egitim zor evet ama bir sekilde alismak zorundayiz”, “....
yinede pandemi siireclerinde en iyi yolun bu oldugunu diistiniiyorum”) arasinda goriilebilmektedir. Ote yandan uzaktan egitim
platformunu kullanabilme ile ilgili 6grencilere ait ifade bulunamamistir. Kullanighlik ile ilgili bu sonucun, platformun
kullaniminda herhangi bir sorun yasanmadigini ve 6grencilerin teknoloji okuryazarhiginin iyi oldugunu gosteren bir durum

oldugu soylenebilir (Tablo 9).

Elde edilen nitel veriler icerisinde bulunan cevaplardaki ifadelerin kategorize edilmesine ve puanlanmasina ait 6rnekler asagida
verilmistir.

Yeterlilik ve Motivasyon Kategorisi

“... canli derslerde odaklanmam ¢ok zor oluyor” (-1 puan)

“... uzaktan derse odaklanmamiz konusunda iyi olmadigini diisiiniiyorum” (0 puan)

Etkililik Kategorisi

“Bence fizik kimya ve biyoloji uzaktan égrenilecek dersler degil zaten 6grenemedim de ...” (-1 puan)

“Bana gére bu tiir dersler sinif ortaminda daha iyi anlasilmaktadir. Pandeminin olmadigi yillarda bu dersler sinif ortaminda kendimce
daha iyi anlasiliyordu. Sanal ortamda verilen dersler de iyi, ama sinif ortami kadar degil...” (0 puan)

Memnuniyet Kategorisi
“... kimseyi gérmiiyoruz sanki bilgisayar bizimle konusuyor bizde onunla ...” (-1 puan)
“... daha kaliteli bir platforma ve daha kaliteli bir sisteme gecilebilir” (0 puan)

“Giizel bir ¢alisma olanagt ...” (+1 puan)
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Fen derslerinde kullanilan uzaktan egitim platformlarina yénelik égrenci tutumlarinin belirlenmesi

Nitel ve Nicel Bulgularin Karsilastirilmasi

Bu kisimda, uzaktan egitim platformunun kullanimina yonelik 6grenci tutumlarinin nicel ve nitel puan ortalamalarina iliskin
bulgulara birlikte yer verilmektedir. Bulgular, tutum 6lgeginde yer alan boyutlara dayal olarak diizenlenmistir (Sekil 3).

Yeterlilik ve Yeterlilik ve
diisiik diizey (X=2,09) Motivasyon Motivasyon (X=-0,75) diisiik diizey
ortadiizey  (X=258)  Kullamishlik \ Nicel Nitel Kullamghtik ~~ (ifadeyok) orta diizey
bulgular bulgular
diisiik diizey (X=2,27) Etkililik Etkililik (X=-0,63) diistik diizey
orta diizey (X=247) Memnuniyet Memnuniyet (X=-0,14) orta diizey

Sekil 3. Tutumlarin Nicel ve Nitel Veri Puanlarina Iliskin Bulgular

Sekil 3’te nitel veri sonuglarinin nicel veri sonuglarin1 dogruladigr gorilmektedir. Buna gore 6grencilerin kendi yeterlilikleri ve
motivasyonlarinin ve platformun dersleri 6grenmedeki etkililiginin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica, platformlarin
kullanilabilirligi ile platformdan duyulan memnuniyetin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Genel olarak, 6grencilerin uzaktan
egitimde fizik, kimya, biyoloji derslerini 6grenmek i¢in kullandiklar1 platforma iliskin tutumlar: diisiik diizeyde bulunmustur.
Platformu kullanmadaki yeterliliklerin ve motivasyonlarin diisiik diizeyde olmasi 6grencilerin kendilerine olan gilivenlerini
olumsuz etkilemistir. Bunun icin olasi durumlara karsilik 6nceden 6grencilere uzaktan egitim sistemi ile ilgili bilgilendirici
egitimler verilmelidir. Platformlarin kullanimiyla ilgili tutumlari orta diizeyde goriilen 6grencilere ait uzaktan egitim platformunu
kullanabilme ile ilgili herhangi bir ifade bulunamamistir. Buna gore, platformu kullanmada herhangi bir sorun yasanmadig: ve
ogrencilerin teknoloji okuryazarliginin iyi oldugu séylenebilir. 11. simif 6grencileri, uzaktan egitim siirecinde konular1 6grenmede
kullandiklan platformlarin etkililigine yonelik diisiik diizeyde tutum ortaya koymuslardir. Fakat, 9. siniflar fen derslerindeki
konular1 6grenmede kullandiklar platformlarin etkililigine yonelik orta diizeyde tutum gostermislerdir. 9. sinif 6grencilerinin
platformun etkililigine yonelik orta diizeyde tutum ortaya koymasi, konularin temel seviyede olmasindan (konularin ¢ok zor
olmamasindan) kaynaklanabilir. Konularin 6grenilmesinde platformun etkililigi tizerine diisiik diizey (11. sinif) ve orta diizey (9.
sinif) tutumlar sergileyen 6grenciler, ayni tutumlar platformdan duyduklari memnuniyetlerinde gostermislerdir. Buna gore,
uzaktan egitim siirecinde fen bilimleri konularini 6grenmede platformun etkililigine yonelik gosterilen tutumlarin, platformdan
duyulan memnuniyetleri etkileyebilecegi soylenebilir. Ayn1 zamanda, pandemi siirecinde 6gretimde rol oynayan uzaktan egitim
platformlarinin tek segcenek olmasi, 6g8rencilerin platformlara karsi orta diizeyde memnuniyet gostermelerine sebep oldugu
soylenebilir. Yani platformlara yonelik orta dizeydeki memnuniyetlerin, 6grencilerin pandemi siirecinde hi¢ yoktansa bir
platformun olmasini kurtarici olarak géormelerinden kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, lise 9. ve 11. smif 6grencilerinin fizik, kimya ve biyoloji derslerini 6grenmede kullandiklar1 uzaktan egitim
platformuna yonelik tutumlarinin arastirilmasi amaglanmistir. Uzaktan egitim ortaminda kullanilan platforma yonelik tutumlarin
daha iyi anlasilmasi ve derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla nicel ve nitel veriler birlikte kullanilmistir (Caka, 2021). Sonuglar
tutum olgeginde yer alan boyutlara dayali olarak tartisilmistir. Ote yandan 6grencilerin kullandiklar platformlarin uzaktan
egitime yonelik tutumlarini etkiledigi, yani uzaktan egitime yonelik tutumlarda platformlarin payinin oldugu séylenebilir. Bundan
dolay1 uzaktan egitim platformlarina yonelik calismalarla birlikte, platformlarla baglantili olan uzaktan egitim calismalarinin
sonuglar1 dikkate alinarak platformlarin daha iyi nasil olabilecegi anlasilmaya ¢alisilmistir. Bu ¢alismada uzaktan egitim ve
uzaktan egitim platformlari icin 6nemli sonuglar vurgulanmaktadir.

Platformlara Yonelik Etkililik

Platformun etkililigine yonelik genel olarak tutum diizeyinin diisiik diizeyde oldugu gorilmiistiir. Bu dogrultuda sinif kademesi
olarak, 11. simiftaki 6grencilerin fen derslerini 6grenmede kullandiklar platformun etkililiginin ve katkisinin distk dizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat 9. siniftaki 6grenciler fen derslerini 6grenmede kullandiklari uzaktan egitim platformunun
etkili olmasina yonelik orta diizeyde tutum ortaya koymuslardir. 9. siniflarda fen konularinin 6grenilmesinde platformun yeterli
oldugu sdylenebilir. Bir diger ifadeyle 9. sinif konularinin ¢ok zor ve karmasik olmamasindan dolay1 konularin 6grenilmesinde
platformun etkili goriildiigli ifade edilebilir. Bu sonuglarla baglantili olarak 6grenciler, verim alamama, konularla ilgili bazi
islemlerin uzaktan egitim platformunda anlasilmasinin zor olmasi, fen derslerinin ve 6zellikle de fizik konularinin 6grenilmesinde
sinif tahtasina ihtiya¢c duyma ve ayni zamanda 6gretmenle goz temasinda bulunma ihtiyaci gibi ifadelerde bulunmuslardir. Buna
gore platformun eszamanl ve eszamansiz 6grenme siireclerindeki etkililigi yetersiz olmustur.

Konularin zor ve karmasikligina gore platformun etkili olmasina yonelik 6grenci tutumlarinin degisebilecegi diisiiniilmektedir.
Bununla birlikte tutumlarin, platformun ve platformdaki modiillerin yeterliligine gore farklilasabilecegi ongoriilmektedir.
Bununla ilgili olarak, her dersin uzaktan egitime uygunlugu konusunda 6gretmen adaylarinin inanglarinin zayif oldugu
belirtilmistir (Karatepe, Kiiclikgencay ve Peker, 2020). Pandemide okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve 6zel egitim 6gretmenlerinin
uzaktan egitimle ilgili gortslerinin incelendigi bir ¢alismada, bazi derslerin ve kazanimlarin uzaktan egitimle uygulanma
imkaninin bulunmadig1 (Demir ve Kale, 2020), uzaktan egitimin her alanda ve kademede uygulanamayacag: ile ilgili
ogretmenlerin goriis belirttikleri (Taskin ve Aksoy, 2021) ve bu yiizden 6rnegin Tiirk Dili dersini 68renen liniversite
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ogrencileriyle yapilan ¢alismada iletisim ve uygulama eksikliginden dolay1 dersin verimsiz oldugu sonucuna varilmistir (Kan ve
Fidan, 2016). Dolayisiyla uzaktan egitimde uygulama derslerinin uygulanmasinda verim alinamadig1 (Kog, 2021) ve bir
calismadaki 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan fen dersi gibi uygulama yapilmasi gereken bir dersin uzaktan egitim
seklinde islenmesinin verimli olamayacag: belirtilmistir (Pinar ve Donel-Akgiil, 2021). Ayrica sayisal derslerin uzaktan egitim
slirecinde 68renilmesinde yasanan sorunlardan bazilarinin formiillerin anlasilamamasi, konunun anlasilmasinda yeteri kadar
problem ¢oziilmemesi, deneylerin gerceklesmemesi olarak ifade edilmekte (Kiremit, Kara ve Cinici, 2021) ve 6gretmenlerin
cogunlugu tarafindan uzaktan egitimde sayisal icerikli derslerin 6gretiminin daha zor oldugu belirtilmektedir (Kurnaz, Kaynar,
Senttrk Barisik ve Dogrukok, 2020).

Uzaktan egitim platformlarinin konularla ilgili kavramlarin 6gretilmesindeki etkililigine yonelik olarak farkl sonuglarin oldugu
calismalara rastlanmaktadir. Bir ¢alismada fen bilimleri dersinde yer alan soyut kavramlarin uzaktan egitim ortaminda
somutlastirlma imkaninin zor oldugu (Arslan ve Gorgili Ar, 2021) ve ihtiyac duyulan yerlerde yapilacak olan
somutlagtirmalarda eksiklik yasandig1 belirtilmistir (Kogoglu, Ulu Kalin, Tekdal ve Yigen, 2020). Ogretmenler fen bilimleri
dersindeki kavramlarin somutlastirilmasi amaciyla yapilmasi gereken deney calismalarinin uzaktan egitim ortaminda
kurulamadigi i¢in sorun yasadiklarini belirtmislerdir (Aslan ve Giiner, 2022). Bir ¢calismada 68retmenlerin ¢ogunlugu, yiiz ytze
egitimde soyut kavramlar icin kullandiklar1 yontemleri uzaktan egitim ortamlarinda kullanamadiklar: i¢in soyut kavramlari
ogretemediklerini ifade etmislerdir. Ote yandan ayni ¢calismada baz1 6gretmenler soyut konularin égreniminin uzaktan egitim
ortaminda basarili oldugunu soylemislerdir. Soyut konularin anlatilmasinda uzaktan egitimin etkili olmasi ya da olmamasi
acisindan elde edilen farkli sonuglarla ilgili bazi nedenler ileri siirilmektedir. Bu farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasina sebep olarak,
uzaktan egitime ani geg¢isin oldugu pandemi durumunda baz1 6gretmenlerin yeterli hazirligi yapmamis olmasi ve 68retmenlerin
dijital araclar1 kullanma becerisinin olup olmamasi gibi nedenler belirtilmektedir (Kaplan ve Alkan, 2022).

Alan yazinda, uzaktan egitim ve yiz yiize egitimin etkililiginin karsilastirildigi calismalar bulunmaktadir. Bir ¢calismada uzaktan
egitimle ilgili olarak, ¢cevrimici egitimin yiiz ylize egitimin karsiligin1 vermemesi, derslerin verimli gegmemesi, 68rencinin pasif
kalmasinin yani sira sinif yonetiminin tam olarak saglanamamasi gibi dezavantajlarindan bahsedilmektedir (Arslan ve Gorguli
Ar, 2021). Pandemi doneminde ortaokul 6grencileriyle yapilan ¢alismada 6grencilerin uzaktan egitimle yapilan dersleri verimsiz
bulduklari ve uzaktan egitim siirecine karsi olumsuz yargilarinin daha ¢ok oldugu sonucuna ulagilmistir (Igme, Yildirim ve Biiyiik,
2022). Pandemide uzaktan egitimle ilgili 68retmen goriuislerinin alindig1 bir ¢calismada uzaktan egitimin yiiz yiize egitim kadar
etkili gorilmedigi (Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021), 6gretmen adaylar1 tarafindan cevrimici egitimde onemli ilerleme
saglandig1 fakat ytliz ylize egitimin yerini tutmadigl ifade edilmistir (Gorguli Ar1 ve Hayir Kanat, 2020). Bir ¢alismada
katilimcilarin yarisindan fazlasinin sinifta islenen derslerin uzaktan egitim derslerinden daha etkili oldugunu disiindigi
belirtilmektedir. Ayrica uzaktan egitimin gercek sinifin yerini tam olarak tutmasinin pek miimkiin olmayacagi ifade edilmektedir
(Dogrukék, Kurnaz, Sentiirk Barisik ve Kaynar, 2021). Aym sekilde farkli calismalarda, Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim
sistemini etkili ve verimli bulmadiklarini (Shaikh ve Ozdas, 2022), sinif 6gretmeni adaylar1 derslerini uzaktan eszamanh egitimle
aldiklarinda verimsiz, sikici, etkilesimsiz ve duygusuz bir siire¢ oldugunu (Kaleli Yilmaz ve Giiven, 2015), matematik 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitim derslerinin yiiz yiize egitim kadar etkili olmadigimi (Yalman ve Kutluca, 2013), T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgtliik dersi i¢in sekizinci sinif 6grencileriyle yapilan bir calismada uzaktan egitim uygulamalarinin yiiz yiize egitim kadar
ogrencilerin basarisina katki saglamadigimi (Yildirim, 2022) belirttikleri gértilmistir. Tirkce O6gretmenleriyle yapilan bir
calismada Tiirkgce derslerinin ytliz yiize egitim siirecindeki kadar verimli olmadigini (Karacaoglu, Karakus, Esendemir ve
Ucuzsatar, 2021), Tiirkce 6gretmenlerinin pandemideki deneyimlerinin incelendigi bir calismada genel olarak yiiz ytlize egitimin
tercih edildigi, uzaktan egitimde Tiirkce 68retimine yonelik daha ¢ok olumsuz deneyimlere sahip olduklari, 68retmen rollerinin
daha da zorlagtigin (Alan ve Can, 2021) belirttikleri goriilmektedir. Yine, ingilizce yabanci dil béliimii 6grencilerinin, egitmenleri
ve akranlariyla iletisimlerinde zorluk yasamalar: sebebiyle ytliz ylize 68renme ortamini acil uzaktan 6grenme ortamina tercih
ettikleri ortaya koyulmustur (Demir ve Walker, 2022).

Lise 6grencilerinin uzaktan egitim ile ilgili goriislerinin ortaya koyuldugu bir calismada 6grenciler genel olarak yiiz ytlize egitimi
tercih etmisler (Dogrukok vd., 2021), ¢ogunlukla Zoom platformunu kullanan Tip Fakiiltesi 6grencilerinin ¢ogunlugu uzaktan
egitim yerine ylz ylze egitimi istemisler (Sindiani vd., 2020) ve ayni sekilde bir baska ¢calismadaki iiniversite 68rencileri ylz yiize
o0grenmeyi tercih etmislerdir (Aguilera-Hermida, 2020). Yapilan bir ¢alismada, 68retim iliyelerinin biiyiik ¢ogunlugu fen
egitiminde, uzaktan egitime gore yiiz yiize egitimi tercih etmislerdir. Bunun nedenlerinden biri olarak arastirmacilar yiiz yiize
egitimde daha fazla etkilesimin olmasini ileri stirmiislerdir (Altawalbeh ve Al-Ajlouni, 2022). Bunun disinda, kentsel alanda
yasamanin ¢evrimici 6grenmeden duyulan memnuniyeti artiran etken oldugu ifade edilmekle birlikte ¢evrimici 6grenmenin
memnuniyetle karsilandig belirtilmistir (Qazi vd., 2020). Yapilan calismalarda bu farkli sonuclara sebep olan ihtimaller arasinda,
bazi 6grencilerin platformda utangaclik duygusu yasamamalari ve platformda kendilerini daha rahat hissetmeleri gibi nedenlerin
oldugu soylenmektedir (Kaplan ve Alkan, 2022). Benzer olarak, bir calismada 6grencilerin yariya yakininin kendisini uzaktan
egitimde siniftan daha rahat hissettikleri sonucuna ulasilmistir (Dogrukok vd., 2021).

Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin yasadig1 sorunlardan biri olarak 6grencilerle goz temasi ve iletisimin kurulamamasi
belirtilmistir (Aslan ve Giiner, 2022). Benzer sekilde 68retmenler 6grenci ile goz temasi kurulamamasi gibi olumsuzluklardan
bahsetmislerdir (Demir ve Kale, 2020). Bu ¢cercevede 6grenci ile gz temasi kurulamadigi icin 6grencinin pasif kalabildiginden
bahsedilmektedir (Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp, 2016). Bunun i¢in uzaktan egitim uygulamalarinin etkililigini arttirabilmede
yapilacak olan islevlerden birinin mimkiin oldugunca farkh tiirde gorsel dokiimanlardan (sema, sekil, video, grafik vb.)
yararlanilmas1 (Kog, 2021) ve 6gretmen-6grenciler arasinda etkilesimin olabilmesi i¢in sanal sinif ortami olusturulmasi
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onerilmektedir (Tanik-Onal ve Onal, 2020). Bu yiizden sanal gergeklik gozliigii ile baglantili modiiller platforma entegre edilerek
yuz yiuze 0grenme ortamina benzer bir sinif iklimi olusturulabilir. Benzer olarak fen 6gretmenlerinin belirttigi onerilerden
bazilarinin; farkli duyu organlarina hitap eden materyallerin tasarlanmasi, EBA platformunda farkl etkinliklerin yer almasi, fen
bilimleri dersi konularina yonelik sanal materyallerin bulunmasi, sanal materyal ¢esitliliginin artirilmasi, yapay laboratuvar
ortamlarinin olmasi ve farkli Web 2.0 araglarinin gelistirilmesinin oldugu gortilmektedir (Aslan ve Giiner, 2022).

Platformlarin daha etkili olabilmesinde ve uzaktan egitimde bir cok eksikligin giderilmesinin saglanabilmesinde, esnek
calisabilme imkanini saglayan, farkli duyular etkinlestiren ve bu anlamda aktif katilimi ve 6grenme etkilesimini artiran Web 2.0
araclarinin rollerinin oldugu dile getirilmektedir (Kog, 2021). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina gore Web 2.0 araglar1 kullanilarak
isbirlikli 6grenmenin yerine getirilebilecegi (Aytan ve Basal, 2015), bdylelikle isbirlikli 6grenmenin yapilmasinda ¢evimigi
ortamin uygun firsatlar sagladigi belirtilmektedir (Sia ve Adamu, 2021). Bunun i¢in uzaktan egitimde yalnizligin azaltilip sosyal
duygularin desteklenmesinin yani sira motivasyon ve tatminin iyilestirilmesinde isbirlikli 6grenmeye dayali calismalarin fayda
sagladig1 ifade edilmektedir (Lei ve Medwell, 2021). Bununla birlikte fen bilgisi dersi 6gretmen adaylari isbirlikli 6grenmenin
uzaktan egitim ortamlarinda sosyallesme, iletisim, etkilesim ve aktif 68renmeye firsat sunarak okul ortamina benzer bir ortam
olusturacagini ifade etmislerdir (Zorlu, 2020). Bu dogrultuda, Web 2.0 araglarini kullanan bir fen bilimleri 6gretmeni uzaktan
egitim platformlarinda canli dersteki verimliligin arttigini ifade etmistir. Ayni ¢alismada fen bilimleri 6gretmenleri Web 2.0
araglarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda faydali oldugunu belirtmislerdir (Aslan ve Giiner, 2022). Bir ¢alismada uzaktan
egitim lizerinden Ingilizce dersi kelime 6gretiminde konunun ézelligine bagh olarak secilen Web 2.0 araglarinin égrenci basarisin
onemli derecede arttirdig1 sonucuna ulasimistir. Buna sebep olarak bu araglarin gorsel ve hareket sunma 6zelligi sayesinde
ogretim siirecine aktif katilimlar: saglayabilmesi olarak ileri siiriilmektedir (Coban ve Adigiizel, 2022). Sosyal Bilgiler dersinde
Cografya konularinin 6gretiminde (Almali ve Yesiltas, 2020), Fen Bilimleri dersinde Isigin Madde ile Etkilesimi tUnitesinde
(Yildirim, 2020) ve yine Fen Bilimleri dersinde Kuvvet ve Enerji tinitesinde (Glirleroglu, 2019) Web 2.0 ara¢larinin kullaniminin
akademik basariy: artirdig1 belirtilmektedir. Diger yandan Tiirkce dersinde Kahoot destekli Web 2.0 uygulamalar1 sonucunda
basarinin anlamli diizeyde artis gostermedigi belirtilmektedir (Batibay, 2019). Web 2.0 araglarinin 6grencinin ilgisini ve dikkatini
cektigi, etkinlik yapma olanaklarinin oldugu ve eglenceli oldugu 6ne siiriilerek 6grencilerin olumlu tutum gelistirmelerine sebep
oldugu ifade edilmektedir (Coban ve Adigiizel, 2022). Baz1 ¢alismalarda Web 2.0 araclarinin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarina etki etmedigi belirtilirken (Yildirim, 2020) baska ¢alismalarda derse yonelik olumlu tutum etkisi olusturdugu ifade
edilmistir (Sar1, 2019). Bununla birlikte, yalniz kalma duygularinin hafifletilmesinde chatbot -sohbet robotu- kullaniminin olumlu
etkileri goriilmiis ve insan benzeri etkilesimlerle 6grencilerin katilim duygulan gelistirilmistir (Kohnke, 2022).

Ogretmenler fen bilgisi dersinde verimin artmasina yonelik uygulama yapilmasi gerektigini belirtmis ve uzaktan egitimde ekran
karsisinda deney yapilamadig1 ve boylece deney videolarinin izletilmesiyle siirecin saglikli ilerlemeyecegini ifade etmislerdir
(Pinar ve Donel- Akgiil, 2021). Diger yandan 68retmenler, fen 6gretiminde laboratuvarlarin 6nemli oldugunu, bir¢ok avantajinin
oldugunu ve etkili 6gretim yontemi olarak kullanilabilecegini ifade ederek sanal laboratuvarlarin geleneksel laboratuvalar kadar
etkili oldugunu belirtmislerdir (Kavlak ve Birhanli, 2023). Eczacilik boliimii 6grencileri, yiiz yiize ortamda yapilan kimya
laboratuvari deneylerinin 6gretici kaynaklar, videolar ve diger kaynaklar yardimiyla uzaktan egitime uyarlanarak yapilmasinin
motivasyonlarini olumlu etkiledigini soylemislerdir. Yine uzaktan egitimde 6grencilerin isbirlikli 6grenmeye dayali ¢alismalar
yapmasinin motivasyonlari tizerinde olumlu etkileri oldugu belirtilmistir. Ayrica 68rencilerin videolar1 uygulamali dersler i¢in
degerli ve yararl bir kaynak olarak gordtikleri belirtilmistir. Fakat videolarin konuyla ilgili bilginin edinilmesinde ve konunun
kavranilmasinda yeterli olmasa da konuya yabanci olmamak i¢in faydali oldugu ifade edilmistir (Diez-Pascual ve Jurado-Sanchez,
2022). Bununla birlikte ortaokul 6grencileri pandemi siirecinde uzaktan egitimi fen bilimleri dersinden geri kalmamak adina
faydali géormiisler fakat deney yapma imkaninin olmamasini biiyiik bir eksiklik olarak belirtmislerdir (Pinar ve Donel-Akgiil,
2020). Benzer sekilde soyut kavramlarin bulundugu ve deneye dayali oldugu belirtilen fen bilimleri dersinde, uzaktan egitim
stirecinde deney yapilmamasindan dolay1 konularin etkili bir sekilde 6grenilemedigi ifade edilmistir (Bakirci, Ertus-Tung ve
Cengiz, 2023). Fen bilimleri 6gretmenleri, uygulama ile 68renilen konularin deneylerinin ve etkinliklerinin ¢cevrimici egitimde
yapillamamasini buyiik bir eksiklik olarak diisiinmiislerdir. Ayrica miize, botanik bahge gibi okul dis1 6grenme ortamlarindan
cevrimici egitimde faydalanma olanaginin olmamasi yine bir eksiklik olarak gorilmiistiir (Arslan ve Gorgili Ari, 2021). Buna
gore uygulama isteyen fen konularinin uzaktan egitim ortamlarinda 6grenilmesinde deney ve etkinliklerin yapilmasina ihtiyac
oldugu sdylenebilir. Bu agidan canli derslerde dijital fen deneylerinin (Eyecioglu ve Yesilyurt, 2021) yapilabilecegi modiiller
platformlara eklenerek ve dgrencilerin katihmlar farkhlastirilarak isbirlikli 6grenmeye dayal etkinlikler yapilabilir. Ote yandan
simiilasyon veya sanal gerceklik laboratuvarindan daha o6te, elektrik deneyleri icin gelistirilmis olan internet tabanl laboratuvar
yoluyla farkli secenek 6zelliklerine sahip gercek deneylerin yapilmasini saglayan (Karadimas ve Efstathiou, 2007) ve bu yontemle
tlim konular icin gelistirilen laboratuvarlar kullanilabilir.

Platformlara Yonelik Yeterlilik ve Motivasyon

Ogrencilerin uzaktan egitim platformu iizerinden yapilan derslerde kendini yeterli gérme, kendine giivenme ve basariya yonelik
motive olma durumlar diisiik diizeyde ¢cikmistir. Kendini yeterli gorme ve motive olmaya yonelik ortaya ¢ikan bu tutumlar
hakkinda 6grenciler, odaklanamama, 6zgiivenin olmamasi, dikkat daginikligi ve motivasyon disiikligi gibi ifadelerde
bulunmuslardir. Bunun i¢in platformda 6grencilerin 6gretmenleriyle iletisim kurmadaki durumlari ¢ok kétii olmamasina ragmen,
soracaklar1 soruyu ifade etmedeki imkanlar1 zayif oldugu icin ve 68renme etkinlikleri 6grencileri motive etmedigi i¢in
giivenlerinin azaldig1 sdylenebilir. Bunun icin bireysel 68renmeyi tesvik etmekte zayif kalan platform, 6grencilere yeteri kadar
keyif verememistir. Bu ylizden 6grencilerin platform tizerinden ders almadaki isteklerinin az oldugu goériilmiustiir.
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Pandemide okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve 6zel egitim 6gretmenlerinin uzaktan egitimle ilgili goruslerinin incelendigi bir
calismada 6grencilerin motivasyonlarinin ve derse olan dikkatlerinin diisiik seviyede oldugu belirlenmistir (Demir ve Kale, 2020).
Benzer sekilde uzaktan egitimde fen bilimleri dersinde 6grencilerin motivasyonlarinin diisiik oldugu (Bostan Sarioglan, Altas ve
Sen, 2020), EBA platformundaki canli derslerde 6grencilerde motivasyon diisiikliigii ve dikkat daginikligi oldugu (Yolcu ve Kurt,
2021) ve ilkokul 6gretmenleri tarafindan pandemi stirecinde 6grencilerin derslere ilgisiz olduklari ve motivasyonlarinin diisiik
oldugu (Demir ve Ozdas, 2020) belirtilmistir. Yine, 6grencilerin dikkatlerinin cabuk dagildig ile ilgili 6gretmenlerin ifadelerinin
oldugu (Pinar ve Doénel- Akgil, 2021), yasanan pandemiyle birlikte uzaktan egitimi tercih etmeyip okula gitmek isteyen
ogrencilerin ¢evrimic¢i 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin diisiik oldugu ve dersten herhangi bir kazanim elde etmedigini
diisiinen 6grencilerin motivasyonlarinin en diisiik seviyede oldugu ifade edilmistir (Karabulut- Coskun ve Cetin, 2022). Bir baska
calismada uzaktan egitim lisansiistlii programindaki 6grencilerin % 20’sinin uygulama yetersizliginden ve % 20’sinin motivasyon
eksikligi ve dikkat daginikliginin fazla olmasindan bahsettigi sonucuna ulasilmistir (Benzer, Benzer ve Calisici, 2022). Bu
cercevede, uzaktan egitim derslerinde belirli araliklarla 6l¢gme degerlendirme yapilarak hem uygulanan programin etkililigi hem
de 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasi saglanabilir.

Ortaokul ve liselerde gorev yapan 6gretmenler 6grencilerinin dikkat ve ilgi sorunu yasadiklarini (Kaplan ve Alkan, 2022), simif
ogretmenleri ilkokul 6grencilerinin uzaktan egitimde dikkat problemleri yasadiklarini belirtmislerdir (Erbil, Demir ve Armagan
Erbil, 2021). Bir ¢alismada Mekatronik ve Elektronik Teknolojisi Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin uzaktan egitime olan
ilgilerinin donem sonuna dogru azaldiginin goruldigu belirtilmistir (Erkoca, 2021). Benzer olarak pandemide lisans
ogrencilerinin bir¢ogunun uzaktan egitimde yiiz yiize konusmay1 ve sinif ortaminda 6grenmeyi 6zledikleri icin ¢evrimici
derslerden ayrildiklar: ve 6zellikle 6grencilerin sosyal iliskiler ve kendi bagimsizliklari gibi kisisel gelisimlerinin uzaktan egitim
derslerinde kolaylikla saglanamayacagi ifade edilmistir (Marek, Chew ve Wu, 2021). Ayn sekilde fen bilimleri 6gretmenleri
uzaktan egitim slirecinde 68rencilerde motivasyon diisiikliigli oldugunu belirtmislerdir (Bakioglu ve Cevik, 2020). Yine, uzaktan
egitimde yasanan problemlerin ortaya koyuldugu bir ¢calismanin bulgularindan birinin 6grencilerde motivasyon kaybinin oldugu
(Ozdogan ve Berkant, 2020), uzaktan egitimde 6grencilerle iletisim kuramama ve derse odaklanamama sorunlarinin olustugu
gorilmiigtiir (Altintag Yiiksel, 2021; Sari ve Nayir, 2020). Ote yandan Tiirkce 6gretmenlerinin yarisinin uzaktan egitimin
motivasyona katkisini orta diizeyde ve 68retmenlerin % 35’inin uzaktan egitimin motivasyona katkisini dustik seviyenin altinda
gordiukleri belirtilmistir (Karacaoglu vd., 2021).

Pandemi siirecinde 6gretmen adaylarinin dikkat ve motivasyon kaybi yasadiklar1 (Duman, 2020) ve pandemi siirecindeki uzaktan
egitimin olumsuz degerlendirildigi goriilmektedir (Pérez-Lopez, Atochero ve Rivero, 2021). Motivasyonla ilgili yasanan
problemlerin nedenleriyle ilgili baz1 goruslerin oldugu goriulmektedir. Uzaktan egitimde 6gretmen ve 6grenciler yiiz ylize
iletisimde bulunmadiklarindan dolayr motivasyon diisiikliigiinlin yasandigindan (Galusha, 1997) ve 06grencilerin uzaktan
egitimde yalitilmishk hissi duymalarindan dolayr motivasyon kaybinin olmasindan bahsedilmektedir (Durak, 2017). Bir
calismada, uzaktan egitimin ¢ok genis kitleye hitap edebilmesi, zaman ve mekana bagl olmadan iletisim saglamasi, bireylere
yonelik olmasi ve nitelik agisindan farklilastirilabilmesi, ¢oklu ortam -Web 2.0 gibi- araglarinin kullaniminda ortam sunmasi gibi
ozellikler yuz yiize egitim karsisinda avantajli durum olarak belirtilmektedir. Fakat uzaktan egitim ortamlarinda dikkat diizeyinin
daha diisiik olmasi dezavantajli bir durum olarak dile getirilmektedir (Karacaoglu vd., 2021).

Bir calismada, 68retmen adaylarinin % 49,2’si agik ve uzaktan 6grenme ortamlarinin avantajlari oldugu gortsiine sahipken %
50,8'i dezavantajlarinin oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin % 6,7’si sanal ortamdan dolay1 derslerde
ciddiyetsiz bir yaklasim olabilecegini ve 6grencilerin soru sormalarina uygun ortam olmamasi gibi dezavantajli durumlarin
oldugunu ifade etmislerdir (Paydar ve Dogan, 2019). Baska bir ¢alismada EBA canli ders uygulamasinda fikirlerin rahatca
paylasilmasi, 6gretmene soru sormakta cekinilmesi ve soru sorulsa bile yeterli bir doniitiin alinip alinmamas1 agisindan
o0gretmenlerin net bir goriise sahip olmadiklar: belirtilmistir (Durmus ve Eryilmaz Toksoy, 2022). Benzer olarak uzaktan egitim
lizerinden fen dersindeki konular iyi kavranamadigi icin yliz yiize olmasinin daha yararli olacagi ve uzaktan egitimde aninda soru
sorma imkanini bulamadiklar1 yéniinde 6grenci goruslerinin oldugu goériilmektedir (Pinar ve Donel- Akgiil, 2020). Bir baska
calismada ogrencilerin i¢te birinin uzaktan egitim derslerinde rahatga soru soramadiklar1 sonucuna ulasilmakla beraber,
derslerde o6grencilerin anlamadiklar yerleri sorabilmelerinin uzaktan egitime karsi olan tutumlarini olumlu etkileyecegi
belirtilmistir (Dogrukok vd., 2021). Bu durumlarla ilgili olarak yiiz yiize egitimin 6ncelikli olmasi tercih edilmekte ve uzaktan
egitimin destekleyici olarak kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Demir ve Kale, 2020).

Platformlara Yonelik Memnuniyet

Bu calismada, 6grencilerin kullandiklari platforma karsi duyduklari memnuniyetin genel olarak orta diizeyde oldugu
gorilmustiir. Buna yonelik, uzaktan egitimde 9. siniflardaki 68renciler fen derslerini 6grenmede kullandiklar: platforma karsilik
orta diizeyde memnuniyet duymuslardir. Bu durumda, 9. sinif fen dersleri konularinin 6grenilmesinde yararlanilan platformun
etkili oldugu soylenebilir. Bir baska ac¢idan, liseye yeni baslayan 6grencilerin konulardan geri kalmamak i¢in uzaktan egitim
platformunu bir umut 15181 olarak gordiikleri soylenebilir. Bununla birlikte, 9. siniftaki fen dersleri konularinin ¢ok zor
olmamasindan dolay1 6grencilerin platform tizerinden 6grenmeyi yeterli bulduklar1 ve béylece memnun olduklari sdylenebilir.
Diger yandan, 11. siniflardaki 6grencilerin platformla ilgili memnuniyetleri diisiik diizeyde bulunmustur. Buna sebep olarak, 11.
sinif 6grencileri konular1 6grenmede platformun etkililigini yeterli gormediklerinden dolay1 platformdan memnun olmadiklar:
soylenebilir. Ogrenciler ifadelerinde, uzaktan egitim sisteminin mevcut haliyle yanlis ve gereksiz oldugunu belirtmis, fakat
pandemi etkisinden dolay1 en iyi yolun bu oldugunu, pandemi siirecinde ¢alisma firsati sagladigini ve giizel imkan sundugunu
soylemislerdir. Bu dogrultuda, uzaktan egitime yonelik bir miifredatin hazir olmasi ve belirlenen miifredatla birlikte 68rencilerin
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yonlendirilmesi ve 6grenme ihtiyaglarinin karsilanmasi gerektigi soylenebilir. Diger yandan, 6grencilerin 6gretmenlerle canh
derslerde iletisimde bulunma kanallar1 kotii olmadig icin canli derslerin yapilmasindan rahatsizlik duymadiklar: sdylenebilir.
Calismada genel olarak 6grenciler fen derslerini 6grenmede uzaktan egitimin etkililigini yetersiz (diisiik diizeyde) gérmiisler
fakat platformdan orta diizeyde memnuniyet duymuslardir. Bu sonuca gore 6grencilerin kullandig1 platformun bir 6grenme
ortaminin alt yapisini saglamada verimli oldugu sdylenebilir. Fakat 6zellikle soyut konularin 6grenilmesinde platformun etkili ve
verimli olabilmesi i¢in platform iizerinden saglanabilecek dijital yontem ve etkinlik ara¢larina ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir.
Bu sebeple Web 2.0 gibi araglarin rahat bir kullanim imkani saglayip ihtiyaclari karsilayabilecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan bir ¢alismaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasinin uzaktan egitim derslerinden memnun olmadiklar: ve ilgi cekici
gormedikleri belirtilmis (Dogrukok vd., 2021), baska bir ¢calismada uzaktan egitimden memnun olmayan 6grencilerin daha fazla
oldugu ve memnun olmama nedenlerinden birini konuyu anlamama olarak belirttikleri ortaya koyulmustur (Hebebci, Bertiz ve
Alan, 2020). Pandemi siirecinde uzaktan egitim firsatlarin1 sunma adina yapilan belirsiz, beklenmedik ve acil ¢evrimigi
uygulamalarin liniversite 6grencilerini zorluklarla karsilastirdigl ve 6zellikle akademik performanslarinin diismesine neden
oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin uzaktan egitim platformlarina iliskin memnuniyetinin saglanmasinin,
akademik performanslari tizerinde olumlu bir etki olusturdugu sonucuna ulasilmistir (Butt vd., 2023). Yine, pandemide 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin disik oldugu ve memnuniyetlerinin beklenti altinda oldugu bulunmustur
(Ayyildiz ve Yilmaz, 2021). Ote yandan, baska bir ¢alismada 6n lisans ve lisans dgrencilerinin uzaktan egitimden orta diizeyde
memnuniyet duyduklari belirtilmistir. Ogrencilerin yarisinin uzaktan egitim programinin revize edilmesi halinde uzaktan egitimi
kabul edecekleri ifade edilmistir (Karabulut- Coskun ve Cetin, 2022). Nitekim memnuniyetle performansin birbirini destekledigi
g6z oninde bulunduruldugunda ¢evrimici derslerde 6grencilerin 6grenme performansinin artmasinda memnuniyetin etkisinin
bulundugu gorillmektedir (Gopal, Singh ve Aggarwal, 2021).

Pinar ve Donel- Akgiill'in (2020) calismasinda, o6grenciler pandemi siirecinde fen bilimleri dersinin uzaktan egitimle
verilmesinden dolay1 uzaktan egitimi yararl bulduklar1 ancak siniftaki egitimin yerini tutmayacagi yoniinde fikir belirtmislerdir.
Okul ortaminin disiplinli ve sicak bir ortam olmasinda, derslere motive olmada, derslerin eglenceli ge¢cmesinde,
sosyallesmelerinde ve deney vasitasiyla konularin daha iyi kavranmasina sebep oldugu soylenmistir. Bu cercevede 6grenciler
okuldaki dersleri daha iyi 6grendikleri ve anlasilmayan yerleri aninda sorabildikleri i¢in okul ortamindaki egitimi tercih ettikleri
belirtilmistir (Pinar ve Dénel- Akgiil, 2020). Diger yandan, uzaktan egitimde kullanilan EBA platformu egitimin aksamadan devam
etmesini sagladig1 icin basarili goriilmiistiir (Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020). Bir calismadaki ebeveynler, ¢cocuklarinin
EBA iizerinden derslere katilimi konusunda istekli olduklarini belirtmisler ve EBA'nin pandemi siirecinde 6grencilerinin okuldan
sogumalarini engelledigini soylemislerdir (Demir ve Gologlu Demir, 2021). Yine bu dogrultuda pandemi siirecinde yiiksek
0grenim Ogrencilerinin ¢evrimici 6grenme sistemini, basili materyal, dijital materyal uygulamalar1 gibi diger uzaktan egitim
sistemlerinden daha giivenilir ve iyi gordiikleri belirtilmistir (Masadeh, Abumalloh ve Labani, 2023). Bir baska ¢alismada EBA
platformu desteklenip begenilmis fakat hi¢cbir zaman yiiz ytize egitimin yerini tutmayacagi ve bunun i¢in EBA platformunun zor
zamanlarda egitimin yiiriitiildiigii kurtarici alan olarak goriildiigii belirtilmistir (Dogan ve Kogak, 2020). Ogretmenler uzaktan
egitimin yliz yiize egitimin yerini tutmadigini bunun i¢in uzaktan egitimin son ¢are olarak diisiiniilmesi gerektigini ifade
etmislerdir (Kaplan ve Alkan, 2022). Ote yandan fen 6gretmenleri pandemide egitimden geri kalmamak adina EBA uygulamasinin
onemli bir rol Gistlendigini ifade etmislerdir. Fakat EBA platformunun uygulama gerektiren fen dersinde verimli olmamasi, sayisal
dersler i¢in uygun olmamasi, 6grencilerin pasif kalmasina sebep olan birebir etkilesimin olmamasi, 6grencilerin daha iyi
odaklanamamasi ve dikkatlerinin dagilmasindan dolay1 olumsuz gortusler ileri stirtiilmustiir (Pinar ve Donel- Akgiil, 2021).

Uzaktan egitimde karsilasilan zorluklar igerisinde iletisim eksikligi ve uygulama olanaklarinin olmamasi (Benzer vd., 2022),
iletisim, etkilesim ve sosyallesme yetersizliginden bahsedilmistir (Ozdogan ve Berkant, 2020). Fen bilimleri 6gretmenleri canh
derslerde 6grenci-6gretmen etkilesiminin azalarak 6grencinin pasif kaldigini séylemislerdir (Arslan ve Gorgiilii Ari, 2021). Ayni
sekilde 6gretmenlerin cogunlugu cevrimici egitim stirecinde derslerdeki etkilesimin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Ders
etkilesimlerinin zayif olmasinin nedenleri arasinda 6grenenlere gore soru-cevap ortaminin sinirl olmasi gosterilmistir (Akkus ve
Acar, 2017). Bir bagka calismada fizik dersinin uzaktan egitimle 6grenilmesinde 6grencilerin ¢cogunlugu 6gretmen-6grenci ve
ogrenci-0grenci iletisiminin saglanmadigini belirtmislerdir (Stefanidou, Kyriakou, Mandrikas, Stavrou ve Skordoulis, 2022). Bu
anlamda uzaktan egitim ortaminda iletisim ve etkilesimin (6gretmenin ses tonu, jest mimikler, viicut dili, géz temasi kurma,
algilanan doniitler, doniitlerin hemen saglanmasi, aktif katilim, 68rencilerin birbiri ile iletisim etkilesimi, kazanimlara aninda
miidahale etme, okuldaki imkanlardan yararlanma, akranlarla sohbet etme, oyunlar oynama, 6gretmenle rahat iletisim kurma,
okuldaki eglenceli 6grenme ortami) kisith olmasi en onemli eksiklik olarak dile getirilmektedir (Basaran vd., 2020). Bir
calismadaki 6grenciler, cevrimici ortamda 6gretmenle etkili iletisim kurduklarini distinmiisler fakat 6grenciler arasi iletisimin
sinirli oldugunu ve g¢evrimici derslerin etkililigini yeterli gormiislerdir (Horspool ve Lange, 2012). Lise 6grencileriyle yapilan bir
calismada cevrimici 6grenme ortamlarinda etkili ve anlamli 6grenmenin gerceklesebilecegi ortaya koyulmus ve boyle bir firsatin
bir¢ok ders i¢in 6nemli oldugu ifade edilmistir (Reingold, 2021). Bu ylizden uzaktan egitimde sinif ortamindaki gibi bir ders
kavrayisinin saglanmasinda etkilesimin Kkesinlikle énem tasidigi (Ibicioglu ve Antalyali, 2005) ve 6grenmenin kolaylikla
saglanabilmesi icin etkili iletisim olmasi gerektigi belirtilmektedir (Taskin ve Aksoy, 2021). Buna gore canli dersler etkilesim i¢in
bir ortam saglamakta fakat farkli yontem ve etkinliklerin kullanilarak 6grencilerin aktif duruma getirilmesi gerektigi soylenebilir.
Bunun icin canh derslerde 6grencilerin birbirleri ile etkilesimde bulunacaklar1 yontemler kullanilabilir. Ayn1 sekilde sanal
0grenme ortamlarinda sosyal etkilesimin gerceklestirilmesi icin 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci arasindaki etkilesim ve
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iletisimlerin artirilmasi beklenmektedir (Atici, 2004). Bu anlamda bir calismadaki katilimcilarin % 16,8’i iletisimin daha aktif hale
getirilmesiyle basarinin artacagini ifade etmislerdir (Benzer vd., 2022).

Ogretmenler uzaktan egitimde miifredatin tam uygulanamadigl (miifredat uyusmazlig) ve yeterli iletisim ve geri doniitiin
saglanamadig: gibi olumsuz hususlardan bahsetmislerdir (Demir ve Kale, 2020). Bir baska ¢alismada 6grencilerde motivasyon
dusikligi, derslerin interaktif islenmedigi, 6grenci-6gretmen iletisiminin zayifligi, doniit ve geri bildirim kisitlig1 ve miifredatin
yliz yiize egitime gore uygulanmasindan bahsedilmistir (Ozdogru, 2021). Bununla birlikte bazi kazanimlarin ¢evrimici ortamda
somutlastirilamamasi gibi nedenlerden dolay: yiiz ylize egitime gore hazirlanmis 68retim programinin ¢evrimici derslere adapte
edilmesinin 6gretmenler i¢in bir zorluk olusturdugu (Aslan ve Giiner, 2022) ve bu durumun pandemi siirecinde yapilan en yaygin
hatalardan biri oldugu 6ne striilmiistir (Parlakkili¢c ve Mertoglu, 2020). Benzer olarak, ilkokul 6gretmenleri miufredat: ¢cevrimigi
formata uyarlamada zorluklar yasadiklarini ve ortaokul 6gretmenleri ise 6gretimlerinde belirsizlik ve desteklenmeme hissini
yasadiklarim1 siklikla dile getirmislerdir (Leech, Gullett, Cummings ve Haug, 2022). Ayni c¢ercevede, ¢evrimigi 6gretim
deneyiminin ¢ok az oldugu Peru’nun i¢ kesimindeki tiniversite 6grencilerinin % 30’u uzaktan egitimle ilgili memnuniyetsizlik
duymuslar ve % 45’i uzaktan egitimin uygulanmasinda kararsiz kalmislardir. Uzaktan egitim deneyiminin az olmasindan dolay1
uzaktan egitim ortaminda laboratuvar etkinliklerinin gelistirilmesinde, geri bildirimde, e-6grenme desteginin saglanmasinda ve
materyal tasariminda sorunlarin olustugu belirtilmistir (Castro-Bedrifiana, Chirinos-Peinado ve Castro-Chirinos, 2022).
Miifredatin uzaktan egitime uygunlugu konusunda Tirkiye'de farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin gortslerine gore
bilissel becerilere ulasmada zorluk yasanmazken, duyussal ve psikomotor becerilere ulasmada zorluklar yasandig1 ortaya
koyulmustur. Ayni ¢alismada iletisim sinirliligindan, aninda geri bildirim verilememesinden ve 6grencilerin ilgisizliklerinden
sikayet edilmistir. Bu c¢alismadaki o©gretmenler pandemi silirecindeki uzaktan egitimlerinde hazir materyallerden
faydalanmiglardir. Ogretmenler, diger yontem ve teknikleri uzaktan egitime uyarlayamadiklari i¢in diiz anlatim ve soru sorma
tekniklerini kullanmislar ve bunun da 6gretmen merkezli etkinliklerin yasanmasina neden oldugunu belirtmislerdir (Aslan,
Turgut ve Aslan, 2021). Yine bu cercevede yiiksek 6grenimde yapilan uzaktan egitim basarisini elde etmenin iki 6nemli
anahtarindan birinin 6grenen merkezli programlar oldugu vurgulanmaktadir (Smith, 2005). Bununla birlikte 6grencilerin
teknoloji okuryazari olsalar bile interneti kafa karistiric1 ve korkutucu bulabilecekleri ifade edilmektedir (Simonson vd., 2012).
Bu anlamda farkh bilgi kaynaklarn arasinda gezinirken belirsizlik yaratan bir duruma diismelerini 6nlemek icin disiplinli
calisilacak bir 6gretim planinin saglanmasi gerektigi belirtilmektedir (Lau, 2000).

Uzaktan O6grenme ortamlarinda eszamanl calismalarin olabildigince artirilmasi ve bunun disindaki ¢alismalarin en aza
indirilmesinin daha iyi olacag1 (Hannafin, Hill, Song ve West, 2007), aym sekilde uzaktan egitimin eszamanl bir bigimde
yapilmasinin daha énemli oldugu vurgulanmaktadir (Southwick, 2003). Ogrencilerin yarisindan fazlasinin canlh dersleri tercih
etmesinin 6grencilerin uzaktan egitime karsi tutumlarini olumlu yénde etkileyecegi vurgulanmakla beraber uzaktan egitim
faaliyetlerinin cesitlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Dogrukok vd., 2021). Fakat uzaktan egitimde canli derslerde sunus
yoluyla 6gretim teknigi kullanildig1 ve bireysel farkliligin dikkate alinmadigi (Basaran vd., 2020), bu ylizden 6gretmenlerin canl
derslerde diiz anlatim yontemini kullanmalarinin uzaktan egitimde karsilasilan sorunlar olarak goriildiigi vurgulanmaktadir
(Canpolat ve Yildirim, 2021). Bu anlamda etkilesimin saglanmasi, motivasyonun artirilmasi ve diiz anlatim yerine farkh
etkinliklerin kullanilmasinin uzaktan egitim siirecini ilgi ¢cekici ve verimli hale getirebilecegi belirtilmistir (Yildirim, 2022). Diger
yandan uzaktan egitim platformlarinda canl derslerin etkili olabilmesi icin ¢cevrimici calismalarin merkezinde olan 6grenci odakl
bir yaklasim gerektigi (Palloff ve Pratt, 2001) ve ¢evrimic¢i 6grenme pedagojisinin géz dniinde bulundurulmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Phipps ve Merisotis, 2000). Bundan o6tiirti canli derslerdeki diiz sunum yerine iletisim ve etkilesimi artiran
etkinliklerin yapilmasi gerektigi, bunun icin etkilesimli olacak bicimde farkli ders materyallerinin platforma modiiller halinde
yerlestirilerek bu ihtiyacin karsilanabilecegi diistintilmektedir. Bu anlamda stirekli sunum yapmak yerine animasyon, kavram
icerikli video, Web 2.0 kaynakli etkinliklerin yapilmasi gerektigi sdylenebilir. Yine bu ¢ercevede uzaktan egitimin bazi sinif
seviyeleri, dersler, yas gruplar1 ve 6grenciler icin yetersiz kalabilecegi belirtilerek katilim ve motivasyonun saglanmasi igin
ogretmenlerin farkli yontemleri kullanmasi gerektigi ifade edilmektedir (Cetinkaya Aydin, 2020). Bunun i¢in bireysel farkhliklar:
da dikkate alarak Web 2.0 araglarinin nitelikli bir sekilde kullanilmasinin motivasyon ve dikkat diizeyini olumlu yonde
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Oyle ki, bireysel 6gretim stratejilerinin uzaktan egitim sistemini giiclendiren yonlerden biri oldugu
belirtilmektedir (Southwick, 2003). Bundan o6tiirii uzaktan egitim platformlarinda 6gretimi bireysellestiren farkhlastirilmig
6gretim yaklasiminin uygulanmasinin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

Platformlara Yonelik Kullamishhk

Uzaktan egitimin gerceklestirilmesinde yararlanilan platformun kullanigshhg: ile ilgili 6grencilerin tutumlar1 orta diizeyde
belirlenmistir. Ogrencilerin kars1 karsiya oldugu platformu kullanabilme becerilerinde bir sorun olmadig ifade edilebilir. Aym
sekilde ogrencilerin ifadelerinde platformun kullanilmasiyla ilgili herhangi bir olumlu ya da olumsuz ifadenin olmadigi
gorilmiistiir. Bu sonug, 6grencilerin teknoloji okuryazarliklarinin yeterli diizeyde olmasindan kaynaklanabilir. Boylece
platformun kullanimin1 ¢ok karmasik bulmayan oOgrenciler kendilerinin donanimli olma konusunda koétii olmadiklarini
yansitmislardir. Bununla birlikte 6grenciler platformdaki igeriklere erismede c¢ok zorluk yasamamakla birlikte platformun
sagladigi canli ders modiiliiniin kullaniminin koétii gériinmedigi konusunda tutumlar1 oldugu sdylenebilir.

Yapilan bir calismada 68retmenler EBA canli ders platformunun kullanishhginin islevsel ve kolay oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler canh ders platformunun 6gretim siirecine sinirh bir katki sagladigini ve 6grencilerle olan etkilesimin sinirh kaldigin
soylemislerdir. Bunun yaninda EBA platformunun derslerde farkli 6grenme profiline sahip 6grenciler i¢in farkli 6gretim
yontemlerinin kullanilmasina olanak sagladig1 belirtilmistir (Durmus ve Eryilmaz Toksoy, 2022). Benzer olarak EBA
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platformunun faydal oldugu fakat uzaktan egitimde yeterli olmadig ifade edilmistir (Yangil ve Ozdogan, 2022). Uzaktan egitim
stirecinde yogun olarak kullanilan EBA platformuna karsi % 50'nin lizerinde olumlu tutuma sahip olan farkli branslardaki
ogretmenler, platformun 6grencilere faydal oldugunu dile getirmislerdir. Fakat EBA platformundaki igeriklerin sikici oldugu,
ogrenci diizeyinde olmadig, verimsiz hazirlandigy, bireysel farkliliklara hitap etmedigi ve iceriklerin sadece 6gretmen tlizerinden
tek yonlii iletisime sebep oldugu belirtilmistir (Karbeyaz ve Kurt, 2020). Benzer olarak uzaktan egitimde ders sirasinda igerigi
sunan farkli materyallerin sinirl sayida olmasindan dolay1 6grenmenin olumsuz etkilendigi belirtilmektedir (Basaran vd., 2020).
Yine ayni sekilde Tiirk¢e dersi 68retmenleri uzaktan egitim siirecinde EBA platformunun konusma, yazma ve dinleme/izleme
becerilerinin kazandirilmasinda islevsel olmadigini belirtmislerdir (Yangil ve Ozdogan, 2022). Aym sekilde, iiniversite hazirhk
stirecinde bulunan 6grencilerin biiytik cogunlugu EBA tizerinden yapilan dersleri yetersiz bulmuslardir (Dogrukék vd., 2021).
Buna gore sadece fen dersleri degil diger dersler agisindan da platformlarin gézden gecirilmesi ve gelistirilmesi gerektigi
soylenebilir. Ote yandan uzaktan egitim iizerinden merkezi sinava hazirlanan lise son simf égrencileri EBA platformundaki
iceriklerin cesitlilik arz ettigini, bireysel farkliliklara uygun oldugunu ve rahat ¢alisma olanagi sagladigini belirtmislerdir (Yiksek
ve Unsal, 2023). Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda, konularin tiimiinii yiiz yiize egitim siirecinde 6grenen lise son simif
ogrencilerine, sinava yonelik yeterince soru igeriklerini saglayan bir platformun sebep olabilecegi diisiiniilmektedir.

Fen bilimleri 6gretmenleri pandemi doneminde ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin alisildik bir durum olmadigini, konularin
yeterince anlasilmadigini, EBA platformundaki etkinlik yetersizliginin sorunlara neden oldugunu, bu ortamda iletisim kurmanin
zor oldugunu ve siirecin verimli olmadigini belirtmislerdir (Aslan ve Gliner, 2022). Yapilan bir ¢alismada, platformdaki 68retim
materyallerinin 6grenci basarisina yeteri kadar katki saglamadigi yoniinde farkli branslardaki 6gretmenlerin gériislerinin oldugu
belirtilmistir. Fakat 6gretmenlerin uzaktan egitimle yasadiklar1 deneyimlerinin egitimdeki verimliliklerini artirdigina inandiklar
ortaya koyulmustur (Tas, Eminoglu, Atila, Yildiz ve Bozkurt, 2021). Ote yandan bir calismada, Giines Sistemi ve Tutulmalar
Unitesindeki iceriklerin EBA platformunda sunulmasinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir (Keskin- Geger, 2020). Pandemi siirecinde iyi bilinen dokuz tane platformun 6zelliklerinin degerlendirildigi bir
calismada en ¢ok tercih edilen platformun Zoom oldugu belirtilmistir. Bunun nedeni olarak, Zoom’un egitim alaninda kullanima
en uygun olmasi ve kullanimi kolay kullanici dostu bir platform olmasindan ileri geldigi belirtilmistir (Garcia, Veldsquez, Romero,
Ortiz ve Khalaf, 2021). Universite 6grencileri pandemi siirecinde kullanilan sosyal medya platformlari, sanal égrenme ortam
formlari ve Zoom gibi gesitli cevrimici araglar arasinda Microsoft Teams aracinin iyi oldugunu belirtmislerdir. Buna sebep olarak,
Microsoft Teams aracinin sinif ortamindaki gibi hizli ve anlik iletisimi saglamasi, mesajlasma ve sohbet islevi lizerinden dosya
paylasimina ve etkilesimi izlemeye imkan vermesi gosterilmistir. Ayni ¢alismada Microsoft Teams aracinin grup etkilesimlerine
ve isbirlikli 68renmeye dayali cevrimici calismalar icin en yiiksek verimlilige sahip oldugu belirlenmistir (Connon ve Pirie, 2022).
Bunun icin platformlarin icerik ve modiillerinin kullanic1 dostu bir bakis agisiyla olusturulmasi ve bunun goz ardi edilmemesi
gerekmektedir (Simonson vd., 2012).

Cevrimici 6grenme ve acil uzaktan egitimde karsilasilan zorluklar arasinda yapilandirilmamis rasgele igeriklerin olmasi,
ogrencilerin etkilesim ve motivasyon diizeylerindeki eksiklik, 6gretmen-6grenci etkilesiminin olmamasi, sosyal ve bilissel
kazanim eksikliginin olmas1 vurgulanmaktadir (Ferri, Grifoni ve Guzzo, 2020). Ogrenme ilgilerini ve motivasyonlar1 azaltarak
ogrenciler lizerinde olumsuz etkilere yol agcan sebeplerden birinin platformlarda 6gretime uygun olmayan igerik ve yontemlerin
kullanilmasi olarak belirtilmektedir (Dasc1 Sonmez ve Cemaloglu, 2021). Bu baglamda, ¢evrimici 6grenmede 6grencinin icerikle
etkilesimine bagh olarak memnuniyet duydugu ortaya koyulmustur (Alqurashi, 2019). Yine bu cercevede Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi bolimu 6grencileri uzaktan egitimde yararlandiklar sekil, fotograf, grafik gibi gorsel materyallerin
ogrenmelerine orta diizeyde katki sagladiginmi belirtmislerdir (Yilmaz ve Ozkan, 2014). Uzaktan egitimde animasyon, video,
simiilasyon gibi etkilesimli materyallerin 6grencilerin odaklanmasini artirarak egitimi verimli hale getirdigi belirtilmektedir (Kor,
Cataloglu ve Erbay, 2013). Boylece EBA platformuna fen bilimleri dersi konularina yonelik icerik, simiilasyon, animasyon ve
deneylerin eklenip kullanilmasi halinde platforma yonelik tutum ve ilgilerin olumlu yonde etkilenecegi belirtilmektedir (Tanik-
Onal ve Onal, 2020). Bunun i¢in EBA platformunun faydali yénlerinin oldugu fakat icerik ve materyal kapsaminda iyilestirme ve
gelistirmelerin yapilmas: gerektigi ifade edilmistir (Basaran vd. 2020). Ogretmenler tarafindan ilkokul kademesinde EBA
platformunun iceriginin zenginlestirilmesi onerilmis (Cilek, Ucan ve Ermis, 2021) ve yine Ogretmenler tarafindan EBA
platformunun igerik agisindan gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir (Yolcu ve Kurt, 2021). Ogretmenler, 6grencilerin egitsel ve
duygusal gereksinimlerine gore platformdaki icerik tasariminin yapilmasini, ders igeriklerinde ve aralarinda eglence ve
aktivitelere yer verilmesini istemislerdir (Alper, 2020). Yine benzer olarak EBA platformunda icerigin daha iyi belirlenmesi ve
ilgi cekici etkinliklerin yerlestirilmesi 6nerilmistir (Karbeyaz ve Kurt, 2020). Ayni sekilde uzaktan egitimde uygulamali derslerin
canli dersler halinde rahatlikla yapilabilmesi icin 6zel uygulama iceren platformlarin gelistirilmesi gerektigi ifade edilmektedir
(Yimaz- Cal, 2022). Bir ¢alismada koy okullarindaki fen bilimleri 6gretmenleri, uzaktan egitimde gosteri deneyleri, gorsel
materyaller, egitsel oyunlar, soru ¢éziimleri ve evdeki deneylerle calisma yaptirmislardir. Bu anlamda 6gretmenler icerik bazinda
EBA platformundaki gorsellerin ve etkinliklerin artirilmasinin gerektigini séylemislerdir (Cakmak, 2022). Uzaktan egitimde
o0grenci merkezli zengin ders icgeriklerinin olmasi ve O6grenci-68retmen arasindaki iletisimin artirilmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Dogrukok vd. 2021). Benzer olarak etkili ders i¢cin power point sunumlari, video sunumlari, tartisma, gesitli
0gretim yontemleri ve sinava yonelik web sitelerinin kullaniminin gerektigi belirtilmektedir (Gluoksnyté ve White, 2022).

Suudi Arabistan’da idari destek dogrultusunda kullanilan ve icerik acisindan kaliteli olan Madrasati platformu uzaktan egitimin
devamliligini sagladig i¢in oldukea ilgi gormiistiir (Almaiah vd., 2022). Bir ¢alismada, fizik dersinde gorsel ve isitsel materyaller
fazlaca kullanildigl i¢in bazi 6grencilerin konu ve kavramlar1 anlamasina katki sagladig: ifade edilmistir. Fakat 6grencilerin
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cogunun fizik dersinin uzaktan egitimle 6grenilmesine olumsuz baktiklar1 ortaya koyulmustur (Stefanidou vd., 2022). Bir baska
calismada, uzaktan egitimde derslerin anlasilmasi ve bunun icin tematik uygulamalarin saglanmasi amaciyla iliniversite
mifredatlarinin platforma entegre edilmesini saglayan modiller tasarlanmistir. Teorik bilgilerin uygulamaya
dontistiirilmesindeki bu ¢alismalarin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan begenildigi belirtilmistir (Bauer vd., 2021). Uzaktan
egitim platformlarinda insan-bilgisayar etkilesimi agisindan olmasi gereken o6zelliklerin belirlendigi bir calismada, genel olarak
kullanim kolayligini saglayan ve zihinsel is ylikiini artiran bir platform tasariminin 6nemli oldugu ortaya koyulmustur (Adem,
Cakit ve Dagdeviren, 2022).

Platformlara Yonelik Genel Tutum

Pandemi stirecinde egitimlerini uzaktan devam ettirmeye ¢alisan 6grencilerin fizik, kimya ve biyoloji derslerini 6grenmek icin
kullandiklar1 uzaktan egitim platformuna iliskin tutumlarinin arastirildigir bu ¢alismada platformlara yonelik tutumlar diisiik
diizeyde bulunmustur. Bu durumun bircok sebebi oldugu diisiiniilebilir. Literatiirde acil durumlarda uzaktan egitimde ilk kez
0grenme deneyimi yasayan 6grencilerin rahatsizlik duyabilecekleri ifade edilmektedir (Simonson vd., 2012). Ayrica 6grencilerin
canli derslere katilmadaki hazir olma ve basarili olma konusunda endise duyabilecekleri belirtilmektedir (Picciano ve Seaman,
2007). Uzaktan egitime hazirliksiz olma bir dezavantaj olarak ifade edilmektedir (Ozdogan ve Berkant, 2020). Pandemiye
hazirliksiz yakalanan bir uzaktan egitim stirecinde gerekli 6n hazirliklarin yapilamamis olmasinin, egitim niteliginin diismesine
ve belirgin aksakliklarin yasanmasina sebep olacag: éne siiriilmektedir (Kog, 2021). Yine benzer olarak bir calismada, Ingilizce
bolimi 6grencilerinin acil uzaktan egitime gecise hazir olmadiklari, geri bildirimden kaynakli etkilesim sorunu oldugu ve
materyalleri uyarlama zorlugunun yasandigi gorilmiistiir (Estrella, 2022). Nitekim bu dogrultuda, hazirliksiz ve plansiz bir
sekilde uygulanan acil durum ¢evrimici egitiminin, iyi planlanmis bir cevrimici egitim deneyimi gibi olmadig1 vurgulanmaktadir
(Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020). Ayrica, 68retim tasariminin ve teknolojik araglarin kalitesinin 6grenci tutumlarini
etkiledigi ifade edilmektedir (Darwis, Arhas, Nasrullah ve Jamaluddin, 2021). Bundan dolay, telas ve sorunlarin yasandigi
pandemi siirecinde ilk kez yliz ylize egitimden uzaktan egitime muhtemelen hazirliksiz gecis yapildig1 icin olumsuz tepkilerin
olustugu disiintlebilir. Bir baska acidan, canli derslerde gorsel, video ve c¢izim araglarn gibi eksikliklerin olmasindan dolay1
tutumlarin diisiik diizeyde oldugu tahmin edilmektedir. Bu anlamda uzaktan egitime yonelik olusturulan 6gretim programlari
dogrultusunda, platformlardaki icerik ve kullanimlarin diizenlenmesi gerektigi soylenebilir. Ogrenciler, uzaktan egitimde
ogretilen konulara yakinlik duymadiklarini gésteren ifadelerde bulunmuslardir. Bunun i¢in, 6grencilerin kullandiklari cihazlarin
niteliginin, fonksiyon 6zelliklerinin ve cihazin ekran biiytkligiiniin 6nemli etken oldugu disiiniilmektedir. Bunun i¢in, 6gretmen
ve 0grencilerin canli derslerde kullandiklar: dijital cihazlarin elverisliligi g6z 6niinde bulundurulmahdir.

Yapilan ¢alismalarda, farkl branslardaki 6gretmen adaylarinin senkron derslere karsi tutumlarinin olumsuz oldugu (Karatepe
vd., 2020), yine benzer olarak lisans 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin diisiik seviyede oldugu sonucuna
ulasilmistir (Baris, 2015). Ote yandan bir iiniversitede farkli akademik birimlerdeki dégrencilerin pandemi siirecinde uzaktan
egitim platformunu kullanmalarina yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Calismada, tutumlarin cinsiyete
ve akademik birime gore farklilasmadig1 bulunmustur (Erdemci, 2021). Benzer olarak bir baska calismada uzaktan egitim
ortamlarinin kullanimina yénelik tutumun orta diizeyde oldugu bulunmustur (Caka, 2021). Universite 6grencilerinin % 55’i
uzaktan egitimi sevmesine ragmen bireysel olarak calismaya aliskin olmadiklarindan dolayr 6grenmelerinin olumsuz
etkilendigini ifade etmislerdir (Almuraqab, 2020).

Yapilan bir calismada, iletisim Fakiiltesi 6grencilerinin yiiz yiize 6grenme ortamindaki yontemleri daha etkili bulduklari, pandemi
sonlandiktan sonra derslerini platform lizerinden almak istemedikleri ve 6grenme etkinliklerine motive olmakta zorlandiklari
belirtilmistir. Bu nedenle 6grencilerin platformu kullanmaktan keyif almadiklar1 ve platforma yonelik genel olarak olumlu tutum
sergilemedikleri ortaya koyulmustur (Karapinar, 2021). Spor Bilimleri Fakiiltesi 6grencilerinin pandemide kullandiklar1 uzaktan
egitim platformlarina yonelik tutumlarinin incelendigi bir ¢alismada yeterlik ve motivasyonlarinin diisiik oldugu, etkililik,
kullanilabilirlik ve memnuniyet diizeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir (Karatas ve Zengin, 2021). Bir baska
calismada uzaktan egitim platformlarinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin motivasyonunun diismesine ve
egitimdeki memnuniyetsizlige sebep olarak verimsizligin olmasi 6ne siiriilmiistiir (Bagsar, 2022). Ote yandan, matematik
O0gretiminin uzaktan egitime uygun olmadigini belirten 6gretmenler oldugu gibi, uzaktan egitimin 6gretmenler tarafindan
verimsiz ve kayip bir siire¢ olarak gortldugi ifade edilmektedir. Diger yandan, uzaktan egitimde zaman tasarrufunun oldugunu
ve daha fazla soru ¢6ziimiine imkan oldugunu belirten 6gretmenler olmustur. Bazi 6gretmenler ise iletisim ve etkilesimin saglikl
olmamasi, 6lgmenin yapilamamasi, donit almadaki zorluklar, dikkat, ilgi ve motivasyon saglamanin zor olmasi gibi ifadelerde
bulunmuslardir (Yasar ve Simsek, 2022). Bir ¢calismada, kdyde gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsilik
olumlu tutum iginde olduklar: fakat siireci verimsiz bulduklar1 ve 6gretmenlerin ¢ogunlugunun uzaktan egitim platformlarini
yetersiz gordiikleri belirtilmistir (Cakmak, 2022).

Uzaktan egitim ortamlarinin ni¢in ve nasil kullanildigiyla ilgili deneyim sahibi olan lisans 6grencilerinin ¢evrimici 6grenme
tutumlarinin ytiksek diizeyde olumlu oldugu ve bu nedenle 6grenmelerinin etkili olacagi ifade edilmistir (Lee, 2022). Bu anlamda
ogrencilere, belirlenmis bir miifredat dahilinde belirgin yonlendirmeler, bilgilendirmeler ve tanitici calismalarin yapilmasi faydal
olabilir. Bununla beraber uzaktan egitimde basarinin saglanmasi i¢in 6gretim faaliyetlerinin organizasyonu (miifredat), donanim
cihazlar1 (cihazlarin ekran ve kullanishilik 6zelligi), 6grenme icin gerekli yazilimlarin ve pedagojik konularin (6grenci bakis
acilariin/yaklasimlarinin) géz 6niinde bulundurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Cesco vd., 2021). Ek olarak, uzaktan
egitimde derslerle ilgili kazanimlar belirlenirken Bloom Taksonomisi'nde yer alan basamaklarin uzaktan egitime uyarlanmis hali
olan ‘Dijital Bloom Taksonomisi’'nden (Churches, 2019) yararlanilabilir. Hindistan’da pandemi stirecinde kullanilan Google
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Hangouts, Skype, Adobe Connect, Microsoft Teams gibi birka¢ platform arasinda Zoom’un daha ¢ok tercih edildigi belirtilmektedir
(Dhawan, 2020). Ote yandan etik kurallar ¢er¢evesinde uzaktan egitim ortamlarinda égrencilerin dikkat durumlarini gérebilmek
icin yapay zeka destekli edBB platformundan yararlanilabilir (Daza vd., 2023). Ustelik uzaktan egitim ortamlarinda 6lgme
degerlendirmenin giivenli yapilabilmesi i¢in edBB platformundan yararlanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica herhangi bir ek
yazilima veya programa gerek kalmadan ¢evrimici platformlara entegre edilen bir gézetim sistemi yardimiyla sinav uygulamalari
yapilabilir (Nugroho, Abdurohman, Prabowo, Nurhayati ve Rizal, 2023). Yiiz yuize egitimde bir 6grenme grubu arasindaki resmi
olmayan etkilesimler, 6grenme siirecindeki degerli bilesenlerden biri olarak belirtilmektedir (Simonson vd., 2012). Bu ytlizden
uzaktan egitim siirecinde fiziksel bir 6gretmen varliginda oOgrencilerle belli siirelerde bir araya gelinmesi Onemle
vurgulanmaktadir. Boylelikle 6grencilere rehberlik edilmesi ve 6grenmenin oniindeki engellerin kaldirilarak 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmediginin géz dniinde bulundurulmasi gerekmektedir (Southwick, 2003).

Cevrimici 6grenme ortamlarinin ancak 6grencinin ihtiya¢ ve segeneklerinin dikkate alinmasi yoluyla etkili olacag: ve gelisecegi
belirtilmektedir (Sahin, 2007). Ozellikle pandemi gibi durumlarda ev ortaminda bulunan 6égrencilere yonelik yapilan ¢evrimici
egitimin kaliteli olmasin1 belirleyen etkenlerin basinda, 6grencilerin tutumlarinin ve memnuniyetlerinin oldugu ifade
edilmektedir (Li, Chen, Liu ve Wang, 2022). Uzaktan egitimin gerceklestirilmesinde uygun ve nitelikli platformlarin olmasi 6nemli
goriilmektedir. Bu agidan uzaktan egitim platformlarinin uzaktan egitim sistemine yon veren bir etken oldugu sdylenebilir.
Tutumlar ihtiyaglara/islevlere hizmet etmektedir (yapilmasi gerekenlere yonelik ipucu vermektedir). Bunun i¢in uzaktan egitim
platformlarini kullanan 6grenci tutumlarinin arastirilmasi, uzaktan egitim platformlarinin nasil olmasi gerektigi acisindan yon
verici bir nitelik tasimaktadir. Bu ¢alismada 6grenciler uygulamaya koyulan uzaktan egitim platformunu pandemi siirecinde iyi
ve tek bir yol olarak gérmiislerdir. Ogrenciler canh derslerde odaklanamadiklari i¢in derslerden yeteri kadar verim alamadiklarini
ve konular1 anlayamadiklarini séylemislerdir. Bu anlamda fen dersleri igerisinde fizik ve kimya derslerini uzaktan 6grenmenin
ve Ozellikle de fizik dersinin 6grenilmesinin daha zor oldugu 6grencilerin ifadeleri arasinda yer almistir.

ONERILER

Bu calismada, uzaktan egitim platformunun fen derslerini 6grenmede sagladigi katkilar genel olarak yetersiz goriilmiis ve bundan
dolay1 bu ortamlar yeteri kadar motivasyon saglayamamstir. Ogrencilerin motivasyon ve dzgiivenlerinin diisiik olmasindaki bir
baska sebebin, pandemide hazirliksiz bir sekilde ilk kez uzaktan egitim deneyimine ge¢mis olmalarindan kaynaklanabilecegi
disunilmektedir. Bu anlamda o6grencilere gerekli bilgilendirici egitimler verilmelidir. Yine bu ¢alismanin sonuglari
dogrultusunda olusturulan baska oneriler bulunmaktadir. Eszamanl ve eszamansiz 6grenmelerde sanal laboratuvar kullanmay1
saglayan, etkilesimli ders materyalleri tasarlanmasina imkan veren ve interaktif 6grenmeyi saglayan Web 2.0 araglar1 gibi
uygulamalardan yararlanmay1 saglayan farkl etkinliklerin tasarlandig1 modiiller platformlara eklenebilir. Uzaktan egitimde her
bireyin ilgisine, 6grenme alanina, hazirbulunusluguna yonelik olarak eszamanli ya da eszamansiz 6grenme ortamlari tasarlanip
farklilagtirlmis 6gretimler yapilabilir. Ogretmenlerin kullanimina yénelik olarak platformlarda dersin ihtiyacina uygun
olabilecek bicimde modiil ekleyebilme, materyal ekleyebilme, Web 2.0 arac¢larinda hazirladig: etkinlikleri ekleyip kullanabilme
secenekleri olusturulabilir. Boylece 6grenciler eszamanli ve eszamansiz 6grenmelerde bu dokiimanlara ulasabilirler. Uzaktan
egitim lizerinden ders alan 6grenciler 6grenmelerini yalnizca uzaktan egitim ortaminda degil fakli ortamlarda da yapmalidir.
Ornegin o6grenciler bulunduklar1 ortamdaki imkanlar1 kullanarak arastirmaya ve etkinlik yapmaya yénlendirilebilir.
Platformlarin 6gretimdeki islevinin incelenmesi ve gerekli iyilestirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin bir lisede
bulunan 9. ve 11. sinif 6grencileriyle yapilmis olmasi bu ¢alismanin sinirliligidir. Bunun i¢in platformlara yonelik tutumlarin
incelenmesi tizerine diger kademelerde bulunan 6grencilerle ve daha fazla katilimciyla ¢calismalar yapilmalidir.

Not

Bu calismanin bir kismi, 24-26 Haziran 2022 tarihlerinde Van’da diizenlenmis olan TRB2 Uluslararas1 Egitim Bilimleri
Kongresi'nde (TRB2-ICES) sézli bildiri olarak sunulmustur.
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In this study, it was aimed to develop a new, valid and reliable measurement tool to measure general earthquake
anxiety (EAS). For this purpose, firstly, the literature on earthquake was reviewed and an item pool was created. Then,
two separate samples were taken for EFA and CFA. In order to determine the factor structure of the measurement
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tool, EFA was applied on the data obtained from the first sample group and a structure with single factors and 9 items
was reached. In order to test the accuracy of this structure, data were collected from a different sample group and CFA
was applied on these data. The results revealed that the scale has evidence of construct validity, discriminant validity
and internal consistency reliability. In addition, earthquake anxiety scale items can be used to assess anxiety levels in
different age groups.
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Ozet

Bu arastirmada genel deprem kaygisim1 dlcmeye yarayacak yeni, gecerli ve giivenilir bir 6lcme araci gelistirilmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda oOncelikle deprem konusunda literatiir taranarak madde havuzu
olusturulmustur. Daha sonra AFA ve DFA icin iki ayr1 érneklem alma yoluna gidilmistir. Olgme aracinin faktor yapisini
belirlemek adina ilk 6rneklem grubundan alinan veriler tizerinde AFA uygulanmis ve tek faktorlii 9 maddeli bir yapiya
ulasilmistir. Bu yapinin dogrulugunu test etmek iizere farkli bir érneklem grubundan veri toplanmis ve bu veriler
tizerinde DFA uygulanmistir. Sonuclar, dlgcegin yap1 gegerligi, ayirt edicilik gecerligi ve i¢ tutarlik giivenirligine iliskin
kanitlara sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica deprem kaygisi 0lgcegi maddeleri farkli yas gruplarinda kaygi
diizeylerini degerlendirmek i¢in kullanilabilir.

Anahtar

D ,d ksiyetesi, lik, giivenirlik, 6lcek gelisti .
eprem, deprem anksiyetesi, gecerlik, givenirlik, 6lgek gelistirme .\

International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey
Educational Research

June, 2024

Volume 6, No 1

Pages: 25-31
http://dergipark.gov.tr/Jukmead

* Corresponding author

Article Info:
Received :12.11.2023
Azl :07.03.2024

DOI: 10.47770/ukmead.1389678

! Note: It is not necessary to obtain written permission to use the General Earthquake Anxiety Scale (EAS) in scientific studies and to adapt it to a different culture. It can be used in scientific research and

adaptation to different cultures without written permission, provided that the necessary references are made to this article.
2 Kyrgyzstan Turkey Manas University, Faculty of Letters, Educational Sciences, ydidim@gmail.com, hitps:/ | orcid.org/ 0000-0002-8191-2647

Bu caligma Kirgizistan Tiirkiye Manas Universitesi, Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulw’nun 04.05.2023 tarih ve R.30.2023/BAYEK-6829 sayili Etik Kurul Onay1 alinarak gerceklestirilmistir.


http://dergipark.gov.tr/ukmead
http://dergipark.gov.tr/ukmead
https://orcid.org/0000-0002-8191-2647

—» Yavuz Ercan Giil

INTRODUCTION

Today, earthquake is perceived as a natural disaster that can occur at any time as a part of daily life, especially in countries with
seismic fault lines. According to the Richter scale, an average of 12,000 to 14,000 earthquakes occur every year in the world
(Seismological Facility for the Advancement of Geoscience (SAGE)). Especially in developing countries, large-scale destructions
occur due to the low quality of structures, lack of durability and lack of earthquake preparedness (Naeem et al., 2011).

It has become commonplace to live with this fear in the society. There is a close relationship between earthquake and
psychological distress (Aksaray et al., 2006; Bal & Jensen, 2007; Basoglu et al.,, 2002, 2004; Kane et al., 2018; Karanci &
Ristemli, 1995; Liao et al.,, 2002). In the literature on earthquakes, the rates of post-traumatic stress disorder (PTSD) due to
earthquakes vary between 3% and 87% (Carr et al.,, 1995; de la Fuente, 1990; McMillen et al., 2000; Niaz et al., 2007).

Of course, it is difficult for people living in countries such as Western Europe, where fault lines are not densely located, to
understand the horror of earthquakes. Because it is only possible to understand the feelings of a human being when a severe
tremor occurs on the earth surface on which he/she stands. Perhaps even scientists interested in seismology can experience
great fear during an earthquake (Rikitake, 1968). In addition to such fears caused by earthquakes, countries have also suffered
from the material damages caused by earthquakes. For example, in the Kanto earthquake that occurred in Tokyo on 1
September 1923, Japan's largest industrial zone was destroyed and more than 100 thousand lives were lost (Orihara & Clancey,
2012.; Schencking, 2008; Schenking, 2013).

In Turkey, the earthquake that occurred on 17 August 1999 caused a great destruction and traumatic distress for approximately
20 million people. According to official figures, nearly 50 thousand people lost their lives in the last earthquake in Turkey in
February 2023, which was effective in a large geography. Turkey's 11 cities were almost completely destroyed by this
earthquake. The problems experienced by the earthquake victims are not only limited to the buildings they lost, but also cause a
decline in their psychological and spiritual conditions. Anxiety disorder, post-traumatic stress disorder, panic and phobias may
develop especially in children and adolescents after the earthquake (Giiler Aksu & Imrek, 2023). In addition, it also has a
negative effect on the learning and teaching process. Because anxieties such as earthquakes are one of the factors affecting a
student's academic success (Basri, 2020).

Anxiety disorder, also known as anxiety, is an internal distress experienced by individuals similar to fear, as if something bad
will happen (Rachman, 2013; Tamam & Demirkol, 2019; Unalsever & Balcioglu, 2006). Anxiety disorder may sometimes occur
in the absence of any concrete danger and may negatively affect the daily life of the person (Tirkcapar, 2004; Crasce, et al.
2011). Earthquake anxiety can be defined as a fear and inner distress that develops in the individual after an earthquake and
gives the feeling that an earthquake will occur at any moment.

Since earthquake is a very limited field, the number of studies in the literature is also low. Studies investigating the effect of
earthquake anxiety are also quite limited. However, when the studies in the literature are examined; Baloglu, Harris and
Karagézoglu (2005) investigated the psychological effects of earthquake on high school students, Giiler Aksu and Imrek (2023)
investigated the psychological effects of long-term earthquake on children and adolescents, Dorahy et al. (2016) investigated
the effects of earthquake-related anxiety on psychological symptoms (anxiety, depression and acute stress) and daily life,
Basoglu et al. (2001) developed a measurement tool on traumatic stress and earthquake. This research aims to develop a
measurement tool that aims to measure earthquake anxiety in order to empirically contribute to the theoretical studies on
earthquake.

METHOD
Model of the Study

Since a measurement tool to determine earthquake anxiety will be developed in the study, a quantitative research approach
was adopted in which statistical techniques based on quantitative data are generally used to test validity and reliability (Aliaga
& Gunderson, 2002; Creswell, 2002). In addition, since it is aimed to generalize the feature measured from a certain sample unit
to the main mass (Ali et al., 2022; Giil, 2023), the survey model was determined as the model of the research.

Study Group

The study group will consist of university students. In the process of determining the earthquake anxiety scale of the study,
sampling will be done with two separate applications. This is because it is stated in the literature (Fabrigar et al., 1999) that the
sample groups selected for exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor analysis (CFA) should be different from
each other. The first sample group consisted of 176 people, 129 (73.3%) females and 47 (26.7%) males, with an average age of
25.07, and the second sample group consisted of 161 people with an average age of 22.14. In the study, simple random sampling
technique, which is suitable for the nature of the quantitative research paradigm and is important for validity and reliability in
quantitative studies, was used.
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Table 1.
Sampling Groups and Statistical Procedures
Working Groups Scale Applied Statistical procedures
. . Ensuring construct validity and application of (Calculation of Cronbac's Alpha
First Working G
irstvorxing Lroup EAS validity and EFA reliability coefficient over the data
S d Working G reliability CFA to test construct validity and calculation of set resulting from the combination of
econd Working Lroup composite reliability coefficients the first and second study groups

Ethical Statement in Research

All participants were informed about the beneficial and risky aspects of the research. In addition, ethics committee approval for
the research, which is based on volunteering, was received in 2022 from the Scientific Research Publication Ethics Committee of
Kyrgyzstan Turkey Manas University at its meeting numbered 2023-4, with the decision number R.30.2023 /BAYEK-6829.

Scale Development Process

This section includes the procedures applied within the scope of the validity and reliability of the Earthquake Anxiety Scale
developed by the researchers.

Creating the Item Pool

This scale was developed by the researchers. For this purpose, firstly, a literature review was conducted and the item pool to be
included in the draft form of the measurement tool intended to measure the target construct was created. On the basis of
alternative assumptions about earthquake anxiety in this field, it was paid attention that the target attribute could exemplify the
contents including all aspects. This is because the item pool should be more comprehensive than the theoretical framework in
the area to be measured (Clark & Watson, 1995). In the first stage, 16 items were included in the item pool. Then, interviews
were conducted with 3 people who had experienced 7 or more earthquakes in their lives on the psychological and mental state
that occurred in them after the earthquake. As a result of the interviews, the number of items in the item pool increased to 24.
The prepared statements were presented to 3 experts from the fields of educational sciences, measurement and evaluation, and
psychological counselling and guidance. Opinions were obtained from the experts about whether the statements measure the
target construct or not. In line with the expert opinions, the items that were thought not to measure the target construct or to
measure it poorly were removed from the scale expressions and 17 items remained. The draft scale was designed in 5-point
Likert type and was graded as never, rarely, occasionally, frequently, and always.

FINDINGS
Exploratory Factor Analysis (EFA)

In order to determine the factor structure of the EAS, EFA was applied without determining any factor number. EFA is used to
find an appropriate and dense representation of data relationships for a given situation (Harshman, 1970). Before the EFA
process, KMO and Bartlett test results were examined to determine whether the data were compatible with factor analysis.
While KMO value was determined as .892, Bartlett's test result was statistically significant (x2=632.541, sd=36). As a result of
the first EFA process, a 3-factor structure explaining 61.391 of the total variance was reached. However, it was determined that
five of the scale items loaded on more than one factor and three items formed a separate factor on their own and these eight
items were removed from the scale. After one item was removed, the EFA process was repeated. During the EFA process, the
Direck Oblimin orthogonal rotation technique (Harshman, 1970) was used to transform the factors into mathematically
equivalent alternative factor sets consecutively. The reason for using this technique is that it allows factor relationships
(Carpenter, 2018). After the direct oblimin technique (delta=0, kappa=4), a one-factor structure explaining 50.879% of the total
variance was reached.

Table 2.

Factor Structure and Factor Loadings of EAS

Item Factor Loadings
12. Deprem olacagini diistindiik¢ce kalbim hizla ¢arpiyor 773
11. Deprem nedeniyle hayatimi kaybetmekten korkuyorum .759
4. Deprem korkusu yasam kalitemi olumsuz sekilde etkiliyor .756
1. Herhangi bir binaya girdigimde deprem olacakmis kaygisi tasiyorum .728
7. Evlere bakarken deprem oldugunda nasil yikilacagini hayal ediyorum 727
16. Deprem korkusu beni o kadar gerginlestiriyor ki normalde yaptigim seyleri yapamiyorum 721
2. Yiiksek binalara girerken yikilacagini diisiiniip korkuyorum .695
8. Birisi depremle ilgili konustugunda huzursuz oluyorum .637
10. Ailemi deprem konusunda bilgilendiriyorum .606
Total Variance Explained 50.879
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Table 3.
Inter Item Correlation
1 2 3 4 5 6 7 8 9
1 1.000
2 538 1.000
3 533 483 1.000
4 522 392 535 1.000
5 268 390 327 377 1.000
6 384 380 296 419 411 1.000
7 487 461 533 442 410 403 1.000
8 423 402 554 462 584 379 614 1.000
9 482 426 519 497 390 326 467 494 1.000
Skewness 780 1.74 881 951 412 360 238 454 1.628
Kurtosis 181 791 312 130 -619 -.548 -1.016 -939 2.646
Mean 1.85 2.02 2.09 2.01 2.56 2.60 2.76 2.55 1.64
S.d. 895 1.050 1.068 1.139 1.203 1.191 1.332 1.330 922

The table above shows the correlation between the items. Accordingly, the correlation between the items varies between .268
and .584. In addition, skewness and kurtosis values for each item are given.

Discriminant Validity

Discriminant validity assumes that items should have higher correlations among themselves than their correlations with other
items from other constructs that are theoretically assumed to be unrelated (Zait & Bertea, 2011). To ensure discriminant
validity, a test of difference is usually performed that allows comparing two models in which constructs are and are not related
(Segars, 1997). When the test is significant, the constructs offer discriminant validity. For this purpose, in addition to the scale
items, the respondents were asked whether they had experienced earthquakes with a magnitude of 7 and above before, and it
was aimed to compare the test scores of those who had and those who had not. As a result of the independent samples t-test, it
was concluded that the t2.100 value (sd = 174, p < 0.05) was significant, in other words, the test results of those who had
experienced earthquakes of magnitude 7 and above and those who had not were statistically differentiated. This result showed
that the measurement tool has discriminant validity.

Confirmatory Factor Analisis (CFA)

CFA was conducted on the data obtained from the second sample group to verify the 13-item and 2-factor structure. Firstly, the
parameter estimates and results of whether the data followed a normal distribution were calculated and tested, and it was
concluded that the data followed a normal distribution (Skewness=.183 and Kurtosis = -.141). The fit index values of the WECS
were calculated as x2/sd=2.554, GF1=.920, AGFI=.867, CFI=.931, NFI=.893, PNFI=.670, IF1=.932, RMSEA=.094, RMR=.069 and
PGFI=.552. It was determined that the factor loadings of the single-factor model created after CFA varied between .98 and .66,
respectively.

Item 1
Item 2 ] 62 (.42)
.68 (B
Item 3
79 (.5
ltem 4 ] 79 (.69)
97
ltem 5 ‘ -— 70 (,96)
’ .65 (1.0Q
Item 6
. 98 (81
ltem 7 1.00 (.79
' 63 (.46
Item 8
Item 9

Figure 1. Standardised Factor Loadings Obtained After CFA for the EAS
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Internal Reliability and Convergent Validity

Cronbach Alpha, average variance extracted (AVE), composite reliability (CR) techniques were used to analyse the reliability of
the EAS. The Cronbach Alpha reliability coefficient calculated for the overall measurement tool was .875. Values of .7 and above
are accepted for Cronbach Alpha reliability (Nunnaly, 1967). The CR and AVE values of the scale are calculated according to the
factor loadings obtained from CFA. In order for the CR value calculated for the measurement tool to be accepted as reliable, it
should be calculated as 20.70 and AVE value should be calculated as 20.50 (Claes, 1981).

Table 4.

Test Results Regarding Scale Reliability

Factors Cronbach Alpha CR AVE
Factor 1 .875 0.90 .67

CONCLUSION AND DISCUSSION

This study on earthquake anxiety and fear was developed and validated as a 5-point Likert-type questionnaire with 12 items
and a 2-factor structure to measure earthquake anxiety in individuals in a wide age range. All items in the measurement tool are
evaluated on a 5-point scale ranging from "never" (1) to "always" (5). The findings obtained provided evidence that the WECS
can be used for panic disorder and extreme anxiety factors. The structure reached in the first sample group (n = 176) was
confirmed in the second sample group (n = 190).

The results obtained within the scope of the validity analyses conducted later confirmed that the scale showed discriminant
validity and internal consistency. The internal consistency coefficient of the single-factor structure of the scale was found to be
.875. In addition, the results of the null hypothesis test showed that the scale discriminated between the subjects who
experienced earthquakes with a magnitude of 7 and above and the subjects who did not experience earthquakes or experienced
earthquakes with low magnitude. However, since the effect size of the difference is minimal (Ferguson, 2009), it should be
interpreted with caution.

In conclusion, the findings provided evidence that the scale is valid and reliable. However, the study has some limitations. Most
importantly, although the sample group was heterogeneous, it was assumed that the subjects in both sample groups were
individuals who had not been previously diagnosed with any anxiety or anxiety disorder. Therefore, these measures should be
tested with individuals who have been clinically diagnosed with anxiety disorders.

Finally, the baseline proportion of subjects with 7 or more earthquake experiences (26/337 = 7.71%) did not allow any
classification analysis (logistic regression or CART analysis) to be conducted. Future studies can be repeated on groups with
clinically proven results and culturally diverse characteristics.
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Ebeveyn Baglanma Envanteri’nin Tiirkce 'ye uyarlanmasi, gecerlik ve giivenirlik calismalart <—

GIRIS

Ebeveynlige gecis, ebeveynlik roliiniin kazanilmasinin hem ailenin esenliginde hem de ¢ocugun gelisiminde 6nemli bir rol
oynadig kritik bir uyum dénemidir. Bu donemde, fetiis ve ardindan yenidogan ile duygusal bir bagin kurulmasi, ¢ocugun sagligini
ve psikolojik gelisimini etkileyebilecek 6nemli bir hedeftir (Wilson ve vd., 2000; Laxton-Kane ve Slade, 2002; Della Vedova, 2005;
Della Vedova vd., 2008; Branjerdporn vd., 2017). Bowlby'nin “bakim verme sistemi” olarak tanimladig1 baglanmanin tamamlayici
ebeveyn yani, cocugun saglikli gelisimi i¢cin vazgecilmez bir kosuldur (Buist ve digerleri, 2003; Righetti ve Sette, 2008; Habib ve
Lancaster, 2010; Vedova vd., 2011; Premberg vd., 2011; Velotti vd., 2011; Prino vd., 2016; Vismara vd., 2016; Rolle vd., 2017;
Ionio vd., 2019; Riva Crugnola vd., 2020). Dogum 06ncesi siirecinde ebeveynin bebege baglanmasi anne babanin duygulanimlar:
ve bilislerinin yani sira dogum sonrasi erken déonemde ¢ocukla giinliik etkilesimleri lizerinde bir etkiye sahiptir. Ayrica dogum
sonrasl bebek-ebeveyn baglanmasinda ve ¢ocugun gelisiminde etkili olan erken, giivenli ve saghkl iliskilerin kurulmasini tesvik
eder (Sroufe, 2005; Murphy ve Laible, 2013; Zimmer-Gembeck vd., 2017; Matthies vd., 2020). Kisaca, ebeveynin bebege
baglanmasi, sonraki karsilikli iliskinin kalitesine, ¢ocugun iyi olusuna ve gelisimine katki saglayan 6nemli bir faktor olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Young, 2013; Parfitt vd., 2014).

Daha giiclii bir ebeveyn-bebek baglanmasi, cocugun sosyal, bilissel ve davranissal gelisimini (Schenk vd., 2005; Mason vd., 2011;
Ip vd., 2018) ve daha iyi anne-¢ocuk etkilesimlerini destekler (Klaus ve Kennell, 1982; Cigoli vd., 2006; Mason vd., 2011; Behrendt
vd., 2018, 2019; Brake vd., 2020; Ponti ve digerleri, 2020). Ayrica dogum éncesi baglanmanin erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun
sosyo-duygusal, davranigsal ve bilissel gelisimi tizerinde de etkilidir (Misri ve Kendrick, 2008; Yarcheski vd., 2009; Alhusen vd.,
2013; Della Vedova, 2014; Walsh vd., 2014; Branjerdporn vd., 2017; Cildir vd., 2019; Rollé vd., 2020). Ek olarak, ebeveynden
bebege baglanma diizeyi daha yiiksek olan ebeveynler, cocugun giivenli baglanmasinin gelisimini ve bebegin uygun bir uyari
seviyesini koruyarak cevreyi kesfetmesini destekleyen daha yiiksek tepki ve duyarliliga sahiptir (Ainsworth vd., 1971; Solomon
ve George, 1996; Siddiqui ve Hagglof, 2000; Sandbrook ve Adamson-Macedo, 2004; Blair vd., 2006; Rossen vd., 2019). Baglanma
arastirmalarinin biiytik bir kismi cocugun ebeveynine baglanmasina odaklansa da, bu arastirmalar ebeveynin fetlise yada yeni
dogan bebege yonelik baghliklari tizerine de odaklanmis pek ¢ok arastirma oldugunu ortaya koymaktadir.

Ulkemizde de ebeveynin fetiise ve yenidogana baglanma ériintiilerini arastirmak i¢in kullanilabilecek pek ¢ok 6lcek gelistirme ve
uyarlama ¢alismalari yapildig1 gériilmektedir. Yalgin, Oriin, Ozdemir, Mutlu, Dursun (2014) tarafindan uyarlanan Brockington ve
arkadaslar tarafindan gelistirilen “Dogum Sonrasi1 Baglanma Olcegi” (DSBO) anne bebek iliskisindeki sorunlarin erken tanisini
saglamak amaci ile gelistirilmistir. Anneler tarafindan doldurulan 6’li likert tipi bir dlgektir. Baglanma bozuklugu, reddetme ve
sinirlilik, bakim konusunda gerginlik ve istismar riski seklinde 4 boyut ve 25 maddeden olusmaktadir. Yalcin, Oriin, Ozdemir,
Mutlu, Dursun (2014) tarafindan uyarlanan Taylor ve arkadaslar1 (2005) tarafindan gelistirilen “Anne- Bebek Baglanmasi Olgegi”
(ABBO) dogum sonrasi annenin bebege hissettigi duygusal durumlari kapsayan 8 maddeden olusmaktadir. Giilec, (2010),
tarafindan uyarlanan Baba - Bebek Baglanma Olcegi, sabir, hosgorti, etkilesimde zevk, sevgi ve gurur alt boyutlarindan olusan 5’li
likert tipi bir 6lgektir. Aydemir-Karakulak ve Alparslan (2016) tarafindan uyarlanan Anne-Bebek Baglanma Olgegi'nin (ABBO)
anne / bebek ve baba/bebek arasindaki baglanmay1 belirlemek amaciyla kullanilan 8 maddeden olusmakta olan, 4’li likert
tipinde bir 6l¢ektir. Benli, (2019) tarafindan uyarlanan dogum 6ncesi baba baglanma 6l¢cegi baglanmanin niteligi ile baglanmaya
harcanan zaman alt boyutlarindan olusan 16 maddelik bir dlgektir. Giile¢ Satir ve Kavlak (2021) tarafindan uyarlanan Paternal
Antenatal Baglanma Olgegi babalarin fetiise baglanma diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanan “Baglanma Kkalitesi” ve
“baglanmaya yonelik gecirilen zaman” alt boyutlarindan olusan 16 maddelik bir 6lgektir. Dénmez, Glimiissoy (2019) tarafindan
uyarlanan Rahim I¢i Baba Baglanma Olgeginin esleri 24-38 haftalik gebelik déneminde olan babalarin, bebeklerine baglanma
durumlarinin belirlenmesi amaciyla hazirlanmis toplam 23 maddeden olusan tek faktorlii 4’1 likert tipi bir 6l¢cektir. Tiirkmen-
Cevik, Kurnaz (2019) tarafindan hazirlanan Gebelik boyunca kadinlarin yasadiklar: diisiinceleri, duygulari, durumlar: agiklamak
ve bebege prenatal donemdeki baglanma diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen Prenatal Baglanma Olcegi 33 madde ve 3
alt boyuttan olusmaktadir. Golbasi, Ucar ve Tugut (2015) tarafindan uyarlanan Maternal Antenatal Baglanma Olgegi (MAAS)
Gebenin fetiise karsi duygu, tutum ve davranislar iizerine odaklanan dlcekte toplam 19 madde yer almaktadir. Olgek 5'li likert
tipinde olup, her bir madde 1-5 arasinda puanlanmaktadir. Duyan, Giil-Kapisiz, Yakut (2013) tarafindan uyarlanan Dogum Oncesi
Baglanma Envanteri bes alt boyutlu 21 maddeden olusan 4'lii likert tipi bir 6lcektir. Kavlak ve Sirin (2004) tarafindan uyarlanan
Maternal Baglanma Ol¢egi dogum sonrasi bir ve dort ay arasinda bebegi olan annelerde baglanma durumunu belirleyen 2 alt
boyutlu 26 maddeden olusan 4’lii likert tipi bir dlgektir.

Baglanma temsilleri statik degildir ve zaman iginde olas1 degisikliler yasanmaktadir. Hamilelik sirasinda degerlendirilen
temsillerin, ¢ocuk dogduktan sonra ebeveynlik etkilesimli davranis ve temsillerinin 6nemli bir boéliimiini agikladigini
gostermistir (Dayton, Levendosky, Davidson ve Bogat, 2010; Delmore- Ko, Pancer, Hunsberger ve Pratt, 2000; McHale ve Rotman,
2007). Ancak ¢ocugun dogumunun, ¢ocugun 6zelliklerinin, ¢ocugun cinsiyetinin, gelisimsel asamalar boyunca ¢ocugun degisen
taleplerinin ebeveyn temsilleri tizerinde bir etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir (Favez vd., 2013; McHale vd., 2004; Zeanah
vd., 1990). Bu nedenle, temsillerin evrimini ve zaman i¢indeki olas1 degisimlerini incelemek ¢ok dnemlidir (Scher, Harel, Scharf
ve Klein, 2006; Steinberg ve Pianta, 2006; Theran vd., 2005). Ancak lilkemizde sadece ebeveynin fetiise ve yenidogana karsi
baghligini 6lgmeye uygun 6lgme araglar1 oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarin yaslan ilerledikce ¢ocugun degisen
taleplerinin ebeveynin baglanma temsillerini etkileyip etkilemedigini belirlemeye yonelik 6l¢me araglari olmadigi gortiilmektedir.
Bu nedenle bu arastirmada ebeveynlerin cocuklarina baglanma konusundaki bakis acilarini belirlemek amaciyla gelistirilen
Ebeveyn Baglanma Envanterinin Tiirk¢e’ ye uyarlanmasi amaglanmistir.
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Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Ebeveyn Baglanma envanterinin Tiirkce formunun dil uyarlamasi, gecerlilik ve giivenilirliginin degerlendirildigi
metodolojik, Ebeveynin ¢ocuguna baglanma oriintiilerini belirleyen tanimlayici ve kesitsel bir 6lcek uyarlama calismasidir. Bu
boéliimde sirasiyla 6rneklem ve veri toplama siireci belirtilmis, bir sonraki asamada ise 6lcek uyarlama ve veri analizi adimlari
aciklanmistir.

Calisma Grubu

Ebeveyn Baglanma Envanteri uygulamalar 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 565 ebeveyn (anne n=321 ve baba n=244) ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini belirlemede uygun érnekleme tekniginden faydalanilmistir. Calismaya dahil olan
250 ebeveynin cocuklar1 4 yasinda, 315 ebeveynin cocuklar: ise 5 yasinda olup bu ¢ocuklarin 240’1 erkek, 300 tanesi kizdir.
Olcegin Gegerlik ve giivenirlik calismalari icin 6rneklem ayr1 ayr1 kullanilmis olup verilerinin 285’ i ile Aqimlayici faktor analizi,
280’ iile de Dogrulayici faktér analizi yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

Ebeveyn Baglanma Envanteri: Johnson, Ketring, Abshire, (2003) tarafindan ebeveynlerin ¢ocuklarina baglanma konusundaki
bakis acilarini belirlemek amaciyla Ebeveyn ve Akrana Baglhilik Envanteri' nden (IPPA) tiiretilmistir. R-IPA, ebeveynlerin
cocuklarina baghligini degerlendiren 22 maddelik iki alt boyuttan olusan bir 6lgektir.

Guven/kaginma alt 6lgegi 16 soru icermekte (1-4, 7-10,12,13,15-17,20-22) ve orijinal ¢alismada yiiksek bir i¢ tutarliliga isaret
eden 0,91 Cronbach alfasi elde etmistir (Johnson vd., 2003). Daha sonraki bir calismada, bu alt 6l¢ek, orta diizeyde bir i¢ tutarlihiga
isaret eden, 0,76'lik bir Cronbach alfasi elde edilmistir (Johnson vd., 2006). iletisim alt 6lcegi 6 soru icermekte (5, 6,11,14,18-19)
ve orijinal ¢alismada 0,72 Cronbach alfa, sonraki bir calismada 0,84 elde etmistir, bu da orta diizeyde bir i¢ tutarliliga isaret
etmektedir (Johnson ve digerleri, 2003; Johnson vd., 2006). Katihmcilar 5'li Likert 6lcegine gore yanit verirler, (5=Her zaman,
4=s1k s1k, 3=bazen, 2=cok sik degil ve 1=Hi¢bir zaman). Olumsuz ifadeler (madde 3, 7,8, 12, 13, 20, 21, 22) ters kodlama gerektirir.
Daha ytiksek puanlar, olumlu olarak kabul edilen daha ytliksek ebeveyn baglanma diizeylerini gosterir. Olas:1 puanlar 22 ile 110
arasinda degismektedir. Olgegin anneler icin varyansin %49,1'ini aciklayan 2 ana faktér ve babalar i¢in varyansin %52,5'ini
aciklayan 2 ana faktérden olustugu belirlenmistir. Gliven/kaginma alt 6l¢egi orijinal calismada yiiksek bir i¢c tutarhiliga isaret eden
0,91 Cronbach alfasi elde etmistir (Johnson vd., 2003). Daha sonraki bir ¢alismada, bu alt 6lgek, orta diizeyde bir i¢ tutarhiliga
isaret eden, 0,76'lik bir Cronbach alfas: elde edilmistir (Johnson vd., 2006). Iletisim alt él¢egi orijinal calismada 0,72 Cronbach
alfa, sonraki bir calismada 0,84 elde etmistir, bu da orta diizeyde bir i¢ tutarliliga isaret etmektedir (Johnson vd., 2003; Johnson
vd., 2006; Johnson, 2019).

Verilerin Analizi

Calismada, elde edilen veri setinde agiklayici faktor analizi icin SPPS 25 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Acimlayici
faktor analizinde, gézlemlenmis degiskenlerin dogrusal kombinasyonu olarak elde edilen boyutlara faktér adi verilmektedir.
Faktorler, gozlenmis degiskenlerin olusturdugu varsayimsal degiskenlerdir (Rencher, 2002). Verilerin faktér analizine
uygunlugunun degerlendirilmesinde korelasyon matrisinin incelenmesi gerekmektedir. Korelasyon matrisinde yer alan
katsayilarin 6nemli bir kisminin 0,30’ dan biiyiik olmamasi durumunda faktér analizinin uygulanmasi muhtemelen uygun
olmayacaktir (Hair ve digerleri, 1998). Veri matrisindeki degiskenler arasindaki korelasyonun istatistiksel olarak sitnanmasinda
Bartlett kiiresellik testi (Bartlett test of sphericity) kullanilmaktadir (Bartlett, 1950). Bartlett kiiresellik testinde sorular
arasindaki olustturulan matrisin birim matris olup olmadig: test edilir. Temel hipotezin reddedilmesi, degiskenlerin faktor
analizine uygun oldugunu gostermektedir. Ayrica korelasyon ve kismi korelasyon katsayilarindan yararlanilarak elde edilen
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ol¢iitii de verilerin faktor analizine uygunlugunun degerlendirilmesinde 6énemli bir yer kriterdir.
Orneklem yeterlilik 6l¢iitii olan KMO, 0-1 arasinda deger almaktadir. KMO degeri 0,5 ten kiiciik ise s6z konusu veri seti, faktor
analizine uygun degildir (Cerney ve Kaiser, 1997). Calismada faktorlerin elde edilmesinde temel bilesenler yontemi kullanilmistir.
Uygun faktor sayisinin belirlenmesinde, birden biiyiik 6zdeger sayis1 kadar faktor secim kriteri dikkate alinmistir. Ayrica faktor
dondiiriilmesi yapilarak her bir ortak faktér olusmasina katkida bulunan degiskenlerin belirginlesmesi saglanmistir. S6z konusu
islem i¢in varimax yontemi uygulanmistir. Acimlayici faktor analizi ile elde edilen faktorlerin, varsayimsal ya da kuramsal faktor
yapilarina uygunlugunu sinamak amaciyla da dogrulayici faktoér analizi uygulanmistir. Olcek gelistirme ve yapi gecerliligini
sinama stirecinden 6nce genellikle agiklayici faktor analizi uygulanir.

Dogrulayic faktor analizi ise acimlayici faktor analizi neticesinde elde edilen yapiy1 ya da kuramsal faktor yapisin1 dogrulamak
icin kullanilmaktadir (Brown, 2015). Ac¢iklayic1 faktor analizinde veri matrisinden hareketle temel yapiy1 tanimlayacak uygun
faktor sayisi ortaya konulurken, dogrulayici faktor analizinde faktor sayisi onsel olarak bilinmektedir. Calismada dogrulayici
faktor analizi icin IBM SPSS ve Amos (Version 24.0) paket programi kullanilmistur.
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BULGULAR
Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Tiirkce Uyarlama ¢alismalari

Ebeveyn Baglanma Envanteri’'nin uyarlama ¢alismasinda yapmak i¢in éncelikle Olgek Ingilizceyi iyi derecede bilen rehberlik ve
psikolojik danisma ve ¢ocuk gelisimi alanlarinda bulunan {i¢ uzman tarafindan Tiirkceye cevrilmistir. Tiirkce’ ye cevrilen
maddelerden en uygun ifadeler secilerek Tiirkge formu olusturulmustur. Olgegin tekrar Tiirkge’den Ingilizceye cevirisi ana dili
Tiirkge olan, daha énce anketin Ingilizce halini gérmeyen bir dilbilim uzmam tarafindan Tiirk¢e’den Ingilizceye ters ceviri
yapilmistir. Yapilan ceviri ile orijinal envanter ifadeleri karsilastirilmis ve Tiirk¢e formunun son hali olusturulmustur. Boylelikle
dil gecerliligi saglanmistir.

Yapi gecerligi
Ebeveyn Baglanma Envanteri’'nin yapi1 gecerligini belirlemek amaci ile 321 anne ve 244 babanin verdigi yanitlara gore elde edilen
veriler ile faktor analizi yapilmistir.

Tablo 1.
Ebeveyn Baglanma Envanteri Yapi Gegerliligi Sonuglari (Acimlayict Faktér Analizi)
Anne Baba
Giiven/Ka¢inma fletisim Giiven/Ka¢inma Iletisim
Soru 1 0,645 0,692
Soru 2 0,678 0,713
Soru3a 0,651 0,725
Soru 4 0,747 0,822
Soru 6 0,728 0,621
Soru7a 0,677 0,671
Soru8a 0,638 0,608
Soru 9 0,705 0,681
Soru 10 0,691 0,604
Soru12a 0,665 0,604
Soru 132 0,755 0,702
Soru 15 0,752 0,689
Soru 17 0,730 0,665
Soru 18 0,755 0,697
Soru 20 2 0,647 0,756
Soru 222 0,620 0,727
Soru 5 0,777 0,767
Soru 11 0,743 0,860
Soru 14 0,810 0,781
Soru 16 0,782 0,572
Soru 19 0,800 0,723
Soru 21 0,812 0,691
Oz Deger 8,588 5,810 7,768 3,958
Aciklanan Varyans 39,036 26,410 35,309 17,991
Cronbach's Alpha 0,957 0,939 0,931 0,845
Toplam Aciklanan Varyans Orani= 65,446 Toplam Agiklanan Varyans Orani= 53,300
Kaiser Meyer Olkin (KMO) = 0,970 Kaiser Meyer Olkin (KMO) = 0,916
Bartlett sinamasi degeri=5723,381 p=0,001 *** Bartlett sitnamasi degeri=3060,753 p=0,001 ***
Toplam Croncbachs’Alpha («)=0,967 Toplam Croncbachs’Alpha («)=0,917

p*<0,05; p**<0,01; p***<0,001; a: Ters maddeler

Calismada anne ve babalarin ¢ocuklarina baglanma farkliliklar: g6z éniinde bulundurularak anneler ve babalar i¢cin 6lgek
ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. KMO testi, verilerin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigini test etmektedir ve 0,80 tlizeri ¢cok
iyi derece olarak degerlendirilir (Akgil ve Cevik, 2003). Dolayisiyla bu ¢alismadaki anne ve babalarin 6lcek degerlendirme
sonucunda elde edilen KMO degerinin cok iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Barlett testi sonucu anneler icin 5723,381
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(p<0,05), babalar i¢cin 3060,753 (p<0,05) olarak bulunmustur. Bu sonu¢ yaptigimiz degiskenin evren parametresinde ¢ok
degiskenli oldugunu ispatlamaktadir. Bu arastirmada, faktor sayisina herhangi bir sinirlama getirilmemis ve 6z degeri 1
veya 1'den daha biiyiik olan faktoérler 6nemli olarak kabul edilmistir (Bliylikoztiirk, 2002). Faktor analizinde %40 lizeri
varyans oranlari uygun olarak kabul edildigi (Scherer, 1988) diisiiniildiigiinde bu ¢alismada anneler %65 ve babalar i¢in
%353 olarak tespit edilen varyans miktarinin yeterli diizeyde oldugu soylenebilir.

Tablo 1'de goriildiigii gibi Ebeveyn Baglanma Envanteri Giiven/Kacinma ve Iletisim olmak iizere iki alt boyuttan

olusmaktadir. Croncbachs’Alpha () 0,70’in lizerinde oldugu i¢in yeterli goriilmiistiir. Ebeveyn Baglanma Envanterine ait
iki alt boyut ayn 6zellikleri dl¢tiikleri sdylenilebilir. Bu sonuglara gore olusturdugumuz anket anne ve babalar i¢in ayr1 ayri
olarak gegerli bir 6l¢iim aracidir (Ozdamar, 2002; Tavakol ve Dennick, 2011).

Tablo 2.
Ebeveyn Baglanma Envanterinin Giivenilirlik Sonuglari

Toplam Korelasyon

Anne Baba
Soru 1 0,716 0,655
Soru 2 0,749 0,633
Soru 3a 0,736 0,598
Soru 4 0,777 0,795
Soru 6 0,731 0,648
Soru 72 0,753 0,615
Soru 82 0,733 0,523
Soru 9 0,772 0,682
Soru 10 0,776 0,533
Soru 12a 0,690 0,421
Soru 132 0,744 0,537
Soru 15 0,744 0,685
Soru 17 0,724 0,577
Soru 18 0,793 0,732
Soru 20 2 0,702 0,586
Soru 22 a 0,693 0,580
Soru 5 0,770 0,565
Soru 11 0,750 0,420
Soru 14 0,793 0,421
Soru 16 0,732 0,451
Soru 19 0,726 0,597
Soru 21 0,807 0,430

Madde-toplam korelasyon degeri 0,40’1n altinda olan degerlerin 6l¢me giicliniin zayif oldugu veya yeterince giiclii olmadigi
ve Olgekle dlciilmesi diisliniilen yapinin 6l¢iilmesine katki saglamayacagi diisiilmektedir. Madde toplam korelasyon katsayisi
0.20’den az olan maddeler istatistiksel olarak anlamsiz oldugu icin 6lcege alinmamahdir (Erkus, 2003). Buna gore
0lcegimizde bulunan sorularin toplam korelasyon degerleri anneler icin 0,690 ile 0,807 araliginda ve babalar icin 0,420 ile
0,795 araliginda degismektedir. Ebeveyn Baglanma Envanteri sorularda herhangi bir azaltma yapmaya gerek olmamaktadir
ve bu 6lcek giivenilir bir 6l¢iim aracidir (Tablo 2).

Dogrulayici Faktor Analizi

Olusturulan modelin, ilk analizi neticesindeki uyum iyiligi degerleri istenilen sinmirlhiliklar igerisinde olmadigindan,
iyilestirme (modifikasyon) indeksleri dikkate alinarak gerekli diizeltme ve birlestirmeler yapilmistir. Arastirmada
Giiven/Kaginma boyutunda 3 ile 6, 4 ile 9 ve 8 ile 22. Sorular arasinda, iletisim boyutunda 5 ile 25. Sorular arasinda benzerlikler tespit
edilmis olup bu benzerlikler i¢in sorular arasinda baglantilar kurulmustur. Modifikasyon i¢in ayni boyuttaki maddeler arasindaki
benzerlikler dikkate alinmis olup farkli boyutlardaki maddeler arasinda herhangi bir modifikasyon uygulanmamistir. Kuramsal
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olarak kurulan ve diizeltme degeri bakimindan modele en ytliksek katkiy1 saglayan iyilestirmeler yapilmasi neticesinde Sekil
1.’de de goriildiigi iizere degiskenlerin alt boyutlarinin uyum indeksleri goz 6ntinde tutularak, alt boyutlarin birbirleri ile
iliskilendirilmesi seklinde birlestirmelerle yapilmistir.

Elde edilen modelde (x?=807,312 df=388) Ebeveyn Baglanma Envanterine ait iki alt boyut olusturmaktadir. Ki-kare/
serbestlik derecesi (df), tahmin hatalarinin ortalamasinin karekokii (RMSEA), iyilik uyum indeksi (GFI), standartlastiriimis
hata kareleri ortalamasinin karekokii (SRMR) karsilastirmali uyum indeksi (CFI), fazlahk uyum indeksi (IFI), uyum
indeksleri modelin kabul edilebilir diizeyde uyumlu oldugunu gostermektedir (Tablo 3).

Tablo 3.

Ebeveyn Baglanma Envanterinin Modelinin Uyumuna Iliskin Istatistiksel Degerler .
Olgiim fyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum MOdellBe[g:rler rIindek51
(%/df) <3 <4-5 2,081 **
RMSEA <0,05 0,06-0,08 0,044 **

SRMR <0,05 0,06-0,08 0,029 **
IFI >0,95 0,94-0,90 0,952 **
CF1 > 0,95 0,94-0,90 0,951 **
GFI 20,90 0,89-0,85 0,884 *
TLI 20,95 0,94-0,90 0,942 *

Kabul edilebilir uyum; ** iyi uyum

Genel olarak, modelin iyi uyum degerlerine sahip oldugu anlasilmaktadir (Browne ve Cudeck, 1993; Kline, 2011; Demirsoz
etal. 2021). Test edilen model Sekil 1'de gosterilmistir.
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Sekil 1. Ebeveyn Baglanma Envanteri (a) Anne ve (b) Babalar icin Olusturulan Model.

Model olusturulduktan 6l¢ek skoru ve alt boyutlar arasindaki iliskiler Tablo 3’te ve 6lgek skoru ve alt boyutlarin anne babaya

gore degerlendirilmesi Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
Boyutlar ile Ebeveyn Baglanma Envanterinin Kendi Aralarindaki lliskilerinin Degerlendirilmesi (n=565)
Anne (n=321) Baba (n=244)
Giiven fletisim Giiven Iletisim
lletisim 0,268** 0,227+
Ebeveyn Baglanma 0,845%* 0,669%* 0,730%* 0,788%*

Envanteri

p*<0,05; p**<0,01; r: Korelasyon katsayisi

Tablo 4 incelendiginde Ebeveyn Baglanma ve alt boyutlar arasindaki iliskiler degerlendirildiginde tiim degerlendirmeler
arasinda orta ve yiiksek diizey pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli iliski mevcuttur (p<0,05)

Tablo 5.
Ebeveyn Baglanma Envanterinin Tamtici Istatistikleri (n=565)
Anne (n=321) Baba (n=244)
Ort. +SS Min.-Maks Ort. £SS Min.-Maks Test ist. p
Gliven/Kacinma 73,55+9,764 18-80 69,518,001 23-80 -6,052 0,001 **
fletisim 27,324,377 6-30 21,67+6,154 6-30 -13,150 0,001 **
Ebeveyn Baglanma
140,87+13,512 22-110 91,18+14,791 29-109 -12,524 0,001 **

Envanteri

p*<0,05; p**<0,01; t: t Testi

Tablo 5 incelendiginde annelerden elde edilen Giiven/Kag¢inma, iletisim ve Ebeveyn Baglanma Envanteri toplam sokuru
babalara gore istatistiksel olarak anlamli sekilde daha ytiksektir (p<0,05).

TARTISMA VE SONUC ve ONERILER

Ulkemizde baglanmanin yapisini ortaya ¢ikaracak Ebeveynin fetiise veya yeni dogana karsi baglihgini belirlemeye uygun élgme
araclar1 bulunmaktadir (Yalgin, Oriin, Ozdemir, Mutlu, Dursun 2014; Giileg, 2010; Aydemir-Karakulak ve Alparslan 2016; Benli,
2019; Giileg Satir ve Kavlak 2021; Donmez, Glimiissoy 2019; Turkmen-Cevik, Kurnaz 2019; Golbasi, Ucar ve Tugut 2015; Duyan,
Gul-Kapisiz, Yakut 2013; Kavlak ve Sirin 2004). Ancak ¢ocuklarin yaslari ilerledik¢e degisen taleplerinin ebeveynin ¢ocuguna
baglanma iliskisinin temel yonlerinin (giiven/ka¢inma, iletisim) degerlendirilmesine yonelik 6l¢me aracit bulunmamaktadir. Bu
nedenle bu calismada, Johnson ve arkadaslar1 (2003) tarafindan gelistirilen ebeveynlerin ¢cocuklarina baglanma konusundaki
bakis agilarini belirlemek amaciyla Ebeveyn Baglanma Envanterinin Tiirkgeye uyarlanmasi yapilmistir. Bu amagla dncelikle 6lgek
formlarinin dil esdegerligi ve dil gecerligi saglanmistir. Bunun icin sirasiyla; test maddelerinin orjinalden Tiirkge dile ¢cevrilmesi,
yapilan bu ¢evirinin degerlendirilmesi ve de deneysel formun gelistirilmesi, orijinal envanterle deneysel formdaki maddelerin
esdeger olup olmadiginin tespit edilmesi ve olusturulan yeni envanterin gecerlik ve glivenirliginin ortaya konmasi agamalari
(Savasir, 1994) takip edilmistir. Bunun i¢in 5 uzmanin goriisiine basvurulmustur. Dil gecerligini saglamak i¢in istatiksel
uygulamalar yerine uzman goriisiine basvurmak, kapsam gecerligini test etmek icin basvurulan mantiksal yollardan en yaygin
olanidir (Buytukoztiirk vd.. 2020).

Verilerin faktor analizine uygun olup olmadiginin, veri yapisinin, acimlayici faktor analizine uygunlugunun belirlenmesinde,
Kaiser — Meyer - Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik (Sphericity) testine basvurulmustur (Cokluk vd., 2021). KMO, 0-1 araliginda
deger almaktadir ve kiiciik deger verinin faktor analizi icin uygun olmadig1 gosterir. Kaiser (1974), 0.50 - 0.60 arasindaki degerin
“koti”, 0.60 - 0.70 arasindaki degerin “zayif”, 0.70 - 0.80 arasindaki degerin “orta”, 0.80 - 0.90 arasindaki degerin “iyi” ve 0.90
uzerinde ise bu degerin “miikemmel” oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla elde ettigimiz KMO degeri (.916), faktor analizi
yapabilmek i¢in veri setinin uygunluk seviyesinin “miikemmel” oldugu seklinde yorumlanabilir. Ek olarak Barlett testi sonucu
anneler icin 5723,381 (p<0,05), babalar i¢in 3060,753 (p<0,05) olarak bulunmustur. Bu sonu¢ yaptigimiz degiskenin evren
parametresinde cok degiskenli yapiya sahip oldugunu goéstermektedir. Tathdil (2002), Barlett Sphericity testinin anlaml
bulunmasi durumunda faktor analizine gecilebilecegini belirtmistir. Elde edilen sonug¢lar dogrultusunda, 6l¢cegin faktér yapisi
Acimlayic1 faktor analizi tespit edilmistir. Faktor sayisina belirlerken 6zdegerinin 1'den biiyiik olmasi, faktdrlerin varyansla
aciklanmasina katkisinin en az %5 olmasi prensip olarak belirlenmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2014). Bu kriterler
gz online alindiginda Ebeveyn Baglanma Envanterinde varyans degerleri yiiksek 22 madde belirlenmistir. Bilesenler matrisi
incelendiginde 6lcek maddelerinin iki alt boyut altinda toplandig gériilmiistiir. Olgegin agiklanan toplam varyans orani anneler
icin %65 ve babalar icin %53 olarak belirlenmistir. Faktor analizinde %40 ile %60 araliginda farklilasan varyans oranlar1 normal
olarak kabul edilmektedir (Kline, 2015). Olgegin varyansinin bu aralikta aciklayicilik degeri ideal gériinmektedir.

Ebeveyn Baglanma Envanterinin faktor yiiklerine bakildiginda, faktor yiiklerinin .62 ile .86 arasinda degistigi goriilmektedir. Bir
maddenin kavramsal yapi ile ilgili olup olmadigina karar verebilmek icin, o maddenin faktor yiikiini en az .30 olmasi gerektigi
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belirtilmektedir (Hopkins, 2000; Sencan, 2005; Biiyiikoztiirk, 2020). Olgekte yer alan 22 maddenin faktér yiikiiniin belirtilen .30
degerinin lizerinde oldugu gorilmektedir. Dolaysiyla testten madde ¢ikarimi yapilmamis sonug olarak, 6l¢cek maddelerinin genel
olarak ayirt ediciliginin ytiksek oldugu sodylenebilir.

Envanterde bulunan boyutlarin toplam korelasyon degerleri 0,420 ile 0,807 araliginda degismektedir. Olcek ve alt boyutlar
arasinda orta ve yliksek diizey pozitif yonli anlamh iliskiler bulunmustur. Madde-toplam korelasyon degerlerinin
yorumlanmasinda .30 ve daha yiiksek degeri olan maddelerin, bireyleri ol¢iilen 6zellik agisindan iyi derecede ayirt ettigi
(Biiytikoztiirk, 2004) bilindigine, madde-toplam korelasyon degerlerinin yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir.

Dogrulayici faktor analizi i¢in Ki Kare (X2), Serbestlik Derecesi (df), Ki-Karenin serbestlik derecesine oranina (X 2 /df) bakilmis
uyum katsayilar1 incelenmistir. Analiz sonucunda x*2=807,312, RMSEA=0,044, SRMR=0.029, CF1=0.951 ve TLI=0.942 ile elde
edilen degerin iyi bir uyumu ifade ettigi soylenebilir. Brown (2006), RMSEA degerinin 0.06’n1in altinda olmasinin model agisindan
iyi bir uyum, 0.08’in altinda olmasi durumunda ise kabul edilebilir uyum iyiligi degeri oldugu belirtmektedir. Bu sonuca gore
Dogrulayic1 Faktor Analizi degerleri modelin iyi bir uyum sergiledigini kanitlamaktadir. Dogrulayic1 Faktor Analizi neticesinde
bulunan uyum indeks degerleri, envanter maddelerinin alt testler i¢in uygun bicimde secildigini gostermektedir. Envanterin
guvenirliginin saglanmasinda i¢ tutarlilik glivenirligi incelenmis ve i¢ tutarliga kanitlamak amaciyla Cronbach Alpha katsayilari
kullanilmistir. Buna gore katsayisi Anneler i¢in a=.0,96 babalar i¢cin a=.0,91 olarak belirlenmistir. Bulunan bu katsayilarin .60’dan
yuksek olmasi birincil yapilar anlaminda giivenirligin saglandigini (Murphy & Davidshofer, 2014) gostermektedir.

Arastirma sonucunda, dl¢cegin iki alt boyut ve 22 maddeden olusan yapisinin dogrulandig1 saptanmistir. Elde edilen bu sonug
neticesinde; Ebeveyn Baglanma Envanterinin ebeveynlerin ¢ocuklarina baglanma konusundaki bakis acilarini belirlemede gecerli
ve giivenilir bir él¢iim araci oldugu sdylenebilir. Olgek formu; anne ve babalar1 ayr ayr1 degerlendirebilme imkani saglarken
ebeveynin bildirimlerine de es zamanda ulasilabilmeye olanak saglamaktadir. Dolayisiyla bu envanterin Ebeveyn Baglanma
oruntilerini inceleyen gelecekteki calismalara temel olusturacagini diistinmektedir. Calismalarin daha genis gruplarda, farkh
bolgelerde farkh kiiltlirlere sahip anne ve babalarin ayni veya farkli érneklem igerisine dahil edilerek degerlendirilmesi
onerilebilir. Ek olarak Ebeveyn baglanma o6lcegi ile ana baba ¢ocuk arasindaki baglanma bicimleri belirlenerek, iliskilerinin
diizenlenmesine yonelik miidahalelere yol gosterici nitelikte bilgi saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

TesekKkiir

Envanter uyarlama siirecinin ¢esitli asamalarinda desteklerini esirgemeyen degerli calisma arkadaslarimiza, envanteri dolduran
ve inceleyen uzmanlara tesekkiir ederiz.

KAYNAKCA
Akgiil, A. ve Cevik, 0. (2003). Istatistiksel Analiz Teknikleri. Ankara: Emek Ofset
Bartlett, M. S. (1950). Tests of significance in factor analysis. British journal of psychology.
Brown, T. A. (2015). Confirmatory factor analysis for applied research. Guilford publications.

Browne, M. W., ve Cudeck, R. (1993). Alternative ways of assessing model fit. In K. A. Bollen & ]. S. Long (Eds.), Testing structural
equation models (ss. 136-162). Newbury Park, CA: Sage.

Buist, A.,, Morse, C. A., and Durkin, S. (2003). Men’s adjustment to fatherhood: implications for obstetric health care. ]. Obst. Gynecol
Neonatal Nurs. 32,172-180. doi: 10.1177/0884217503252127

Biiyuikoztirk, S. (2004). Veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S., Kili¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2020). Bilimsel Arastirma Yéntemleri (29. Baski).
Ankara: Pegem Akademi. DOI 10.14527/9789944919289

Cerny, B. A, ve Kaiser, H. F. (1977). A study of a measure of sampling adequacy for factor-analytic correlation matrices.
Multivariate behavioral research, 12(1), 43-47.

Cokluk, 0., Sekercioglu, G. ve Biiyiikdztiirk, S. (2021). Sosyal Bilimler Icin Cok Degiskenli Istatistik: SPSS ve Lisrel Uygulamalarai. (6.
Baski) Ankara: Pegem Akademi Yayincilik

Della Vedova, A. M., Ducceschi, B., Cesana, B. M., and Imbasciati, A. (2011). Maternal bonding and risk of depression in late
pregnancy: a survey of Italian nulliparous women. J. Reproduct. Infant Psychol 29, 208-222. doi:
10.1080/02646838.2011.592973

Demirsoz, M., Zeynep, 0., Yonar, H., Tekin, M. E., & Tekindal, M. A. (2021). Structural determination of the relationship between
trait anxiety and personal indecisiveness for undergraduates of the faculty of veterinary medicine: The case of Selcuk
University. Veteriner Hekimler Dernegi Dergisi, 92(1), 60-75.).

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi




> Sema Soydan, Giilsiim Akis, Ayber Acar

Habib, C., ve Lancaster, S. (2010). Changes in identity and paternal-foetal attachment across a first pregnancy. J. Reprod. Infant
Psychol. 28, 128-142. doi: 10.1080/02646830903298723

Hair, J.F., Anderson, R.E., Tatham, R.L., Black, W.C., (1998). Multivar-iate Data Analysis, 5th ed. Prentice Hall

lonio, C., Smorti, M., Mascheroni, E., Ongaro, G., Cattaneo, E., Gemignani, A, et al. (2019). What is the role played by pregnancy in
the construction of a woman’s identity and her association with her childto- be? J. Reprod. Infant Psychol. 22, 1-13. doi:
10.1080/02646838.2019. 1695042

Johnson, L.N., Ketring, S. A., Abshire, C. (2003). The Revised Inventory of Parent Attachment: Measuring Attachment in Families.
Contemporary Family Therapy 25 (3), 333-349.

Johnson, M.C. (2019). Effects Of Problematic Smarpthone Use, Smartphone Interference In Parenting, And Parental Attachment To
Their Young Child. Purdue University

Kline, R. B. (2011). Principle and practice of structural equation modeling (3rd ed.). New York, NY: Guilford

Kline, R. B. (2015). Principles and Practice of Structural Equation Modeling. Guilford.

Murphy, K. R,, ve Davidshofer, C. 0. (2014). Psychological Testing: Principles and Applications. Pearson Education.
Ozdamar, K. (2002). Paket Programlar ile istatistiksel Veri Analizi. Eskisehir: Kaan Kitabevi.

Premberg, A, Carlsson, G., Hellstrom, A.-L., and Berg, M. (2011). First-time fathers ’experiences of childbirth - a phenomenological
study. Midwifery 27, 848-853. doi: 10.1016/j.midw.2010.09.002

Prino, L. E., Rolle, L., Sechi, C., Patteri, L., Ambrosoli, A., Caldarera, A. M., et al. (2016). Parental relationship with twins from
pregnancy to 3 months: The relation among parenting stress, infant temperament, and well-being. Front. Psychol. 7:1628.
doi: 10.3389 /fpsyg.2016.01628

Rencher, A.C. (2002). Methods of Multivariate Analysis, Second Edition, John Wiley & Sons, Inc.

Righetti, P. L., ve Sette, L. (2008). Non c’é due senza tre: le emozioni dell ‘attesa dalla genitorialita alla pre-natalita. Turin: Bollati
Boringhieri

Riva Crugnola, C., lerardj, E., Prino, L. E., Brustia, P., Cena, L., and Rollg, L. (2020). Early styles of interaction in mother-twin infant
dyads and maternal mental health. Arch.Women s Ment. Health 23, 1-7. doi: 10.1007/s00737-020-01037-9

Rolle, L., Prino, L. E., Sechi, C., Vismara, L., Neri, E., Polizzi, C., et al. (2017). Parenting stress, mental health, dyadic adjustment: a
structural equation model. Front. Psychol. 8:839. doi: 10.3389/fpsyg.2017.00839

Savasir, I. (1994). Olgek uyarlamasindaki baz1 sorunlar ve ¢oziim yollar. Tiirk Psikoloji Dergisi, 33(9), 27-32.

Scherer, K. R. (1988). Criteria for emotion-antecedent appraisal: Areview. In Y Hamilton, G. H. Bower, & N. H. Frijda (Eds”,
Cognitiveperspectives on emotion and motivation (pp. 89-126). Norwell, MA:Kluwer Academic

Tathdil, H. (2002). Uygulamali ¢ok degiskenli istatistiksel analiz. Ankara: Akademi Matbaasi

Taylor, A., Atkins, R, Kumar, R., Adams, D., & Glover, V. (2005). A new Mother-to-Infant Bonding Scale: links with early maternal
mood. Archives of women’s mental health, 8, 45-51.

Tavakol, M., Dennick, R. (2011). Making sense of Cronbach’s alpha. International Journal of Medical Education. 2:53-55

Velotti, P., Castellano, R., ve Zavattini, G. C. (2011). Adjustment of couples following childbirth. The role of Generalized and Specific
States of Mind in an Italian Sample. Eur. Psychol. 16, 1-10. doi: 10.1027/1016-9040/a000022

Vismara, L., Rolle, L., Agostini, F., Sechi, C., Fenaroli, V., Molgora, S., et al. (2016). Perinatal parenting stress, anxiety, and depression
outcomes in first-time mothers and fathers: a 3- to 6-months postpartum follow-up study. Front. Psychol. 7:938. doi:
10.3389/fpsyg.2016.00938

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi



International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey
Educational Research

IJKER

Volume: 6 No:1 June 2024
ULUSLARARASI

KARAMANOGLU MEHMETBEY EGITIM ARASTIRMALARI DERGISI

Cilt 6 - Say1 1 Haziran 2024

Arastirma Makalesi

ilkokul Ogrencilerinin Depreme Yénelik Metaforik Algilari

Metaphoric Perceptions of Primary School Students Toward Earthquake

Research Article

Nuray Kurtdede Fidan1 Muhammet Yasar*2

Ozet

Karamanoglu Mehmetbey
Uluslararasi Egitim
Arastirmalar1 Dergisi

Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin depreme yonelik algilarinin metaforlar ile belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirma
nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desende tasarlanmigtir. Calismanin katilimcilarini Konya ili Bozkir ilgesinde
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dokiimanlar araciligiyla elde edilmistir. Bu dokiimanlar, deprem metaforu (Deprem....gibidir. Ciinkii.....) ve "depremle ilgili
resim ciziniz gibi" iki yonerge icermektedir. Ogrencilerinin depreme yénelik algilarinin metaforlar yoluyla analiz edildigi
bu arastirmada, 104 farkli metafordan 6grencilerin aciklamalar: ve ¢izmis olduklar: resimler dikkate alinarak toplam 11
kategori olusturulmustur. Bu kategoriler sirasiyla ‘oyun ve oyuncak, siddet ve tahribat iceren durumlar, dini ve mitolojik
olgular, duygusal deneyim, sallanan ve titresime neden olan nesneler, kirilgan nesneler, dogal afetler ve kargasa iceren
durumlar, besin maddesi, saglk ve giivenlik, dogal kaynak ve jeolojik unsur ve diger metaforlar” seklindedir. En fazla

Makale Bilgileri frekansa sahip kategori, oyun ve oyuncak kategorisi iken en ¢ok farkli metafor liretilen kategori ise dini ve mitolojik
Gelis sl olgular kategorisidir.
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Abstract

This research aimed to determine primary school students' perceptions of earthquakes through metaphors. The research
was designed in a phenomenological design, one of the qualitative research methods. The participants of the study consist of
251 3rd and 4th grade students in Bozkir district of Konya province. Data from the participants were obtained through
documents. These documents contain two instructions: the earthquake metaphor (Earthquake is like..... Because....) and
"draw a picture about an earthquake". In this research, total of 11 categories were created by taking into account the
students' explanations and pictures drawn from 104 different metaphors. These categories are respectively 'games and toys,
situations involving violence and destruction, religious and mythological phenomena, emotional experience, objects that
shake and vibrate, fragile objects, situations involving natural disasters and chaos, nutrients, health and safety, natural
resources and geological events'. element and other metaphors'. The category with the highest frequency is the category of
games- toys, and the category in which the most different metaphors are produced is the category of religious -mythological
phenomena.
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GIRIS

Ongoériilemeyen ve ani olarak kendili§inden ortaya c¢ikan, maddi ve manevi kayiplara yol acan olaylar dogal afet olarak
tanimlanir. Dogal afetlerin kaynag1 genellikle tabiat olsa da, insan faaliyetleri ve teknolojik gelismeler siireci tetikleyebilmekte
ve hizlandirabilmektedir. Dogal afetler ilk bakista sadece insan yasamini etkiliyor gibi goriinebilir fakat etkisi sadece insanlarla
sinirli degildir, ayni zamanda diger canlilari ve nesneleri de etkilemektedir. Ayrica dogal afetler meydana geldigi bolgedeki
altyaps, bina, ara¢ ve teknolojik ekipmanlarda hasara yol acarak sermaye kaybina neden olabilmektedir. (Qiu vd., 2018).

Dogal afetler arasinda insanlar lizerinde biiyiik etkilere sahip olan 6nemli bir afet ise depremlerdir. Depremler zamani 6nceden
kestirilemeyen, gerceklestikten sonra da yerlesim yerlerini ¢ok yonlii bir bicimde derinlemesine etkileyen dogal afetlerdir
(Bilik, 2015). Tiirkiye, diinyanin en énemli fay kusaklarindan biri olan Alp-Himalaya deprem kusag: lizerinde yer almaktadir
(Ocal, 2007). Bu baglamda iilke, yiiksek riskli bir cografyada yer almasi sebebiyle tarih boyunca yikici ve can kaybina sebep olan
bir¢cok depreme maruz kalmistir. Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanlhigi'nin (AFAD) 2023 yili verilerine gore, son 50 yilda
meydana gelen depremler yillik ortalama 1600 kisinin deprem sebebiyle hayatini kaybettigi sonucunu vermektedir. Bu tziicii
istatistik, depremlerin yikici etkisini ve can glivenligine yonelik ciddi tehdidi agik¢a ortaya koymaktadir.

Dogal afetler ve deprem Tirkiye de yapilan bircok calismaya konu olmustur. Yapilan calismalara genellikle biiyiik 6lcekli
depremlerden hemen sonra rastlanmasi olayin giincelligi ile ilgili olsa da depremler ekonomik, psikolojik ve sosyolojik bircok
boyuttan insan yasamini derinden etkileyen olgulardir (Karakus, 2013). 6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen merkez iisti
Kahramanmaras Pazarcik ve Elbistan’da olan 7.7 ve 7.6 biyukligiindeki depremlerde, Kahramanmaras basta olmak
lzere Adana, Adiyaman, Diyarbakir, Gaziantep, Hatay, Kilis, Malatya, Osmaniye, Sanhurfa ve Elazig’da AFAD verilerine gore
50.096 can kaybi1 oldugu tespit edilmistir. Bu depremin maliyetinin ise iilkemize 103,6 milyar dolar oldugu hesaplanmistir
(Hazine ve Maliye Bakanligl, 2023). Kahramanmaras merkezli deprem yaklasik 15 milyon insan1 dogrudan etkilemis ve 100 bin
evi kullanilamaz hale getirmistir. Depremden sag kurtulan bir¢ok kisi sevdiklerini kaybetmenin acisini yasarken, evsiz ve issiz
kalarak zor bir yasam miicadelesine baslamistir. Bu problemler psikolojik stresi beraberinde getirmistir. Ayrica yaklasik 850
bin kisi baz1 viicut fonksiyonlarini kaybederek ampiitasyon gecirmek zorunda kalmis, bu durum da travmatik deneyimlere ek
bir yik bindirmistir. Depremin yikici etkileri sadece bodlgedeki insanlarla sinirli kalmamis, zorunlu bir go¢ dalgasim1 da
beraberinde getirerek bazi sosyolojik ve egitimsel problemleri de beraberinde getirmistir. Go¢ alan sehirlerde, artan is giicii
fazlas1 ve konut sikintis1 gibi problemler ortaya ¢ikmistir. KYK yurtlarinin gegici barinma alanlar1 olarak kullanilmasi
yuksekogretimde uzaktan egitime gecisi zorunlu kilmis ayrica diger kademelerdeki okul ve sinif mevcutlarinin artmasina sebep
olmustur (Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagskanlig: Strateji ve Biitge Baskanligi, 2023).

Gluniimiizde depreme yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde depremin nerede, ne zaman ve kac¢ biuyikligiinde
gerceklesecegine yonelik tespitler 6nceden kestirilememektedir. Her ne kadar depremin yeri, zamani ve biiytikliigii kesin olarak
tahmin edilemese de, istatistiksel veriler 1s181nda beklentiler ve olasiliklar hakkinda bilgi sahibi olmak mimkiindiir. Bu bilgiler
15181nda gerekli dnlemleri almak, depremin yikici etkilerini en aza indirmek i¢cin kritik 6nem tasimaktadir. Meydana gelen
depremlerin istatistiksel verilerini kaydetmede birtakim verilerden yararlanilmaktadir. Verilerin kaydedilmesinde kullanilan en
bilindik yontem magnitiidtiir. Magnitiid, deprem esnasinda a¢iga ¢ikan enerjinin niceliksel olarak ifadesi olarak tanimlanabilir.
Magnitiid, C. Richter tarafindan gelistirilmis, Richter o6lgegi ile ol¢iilmektedir (Kasap ve Giirlen, 2003). Richter 6lgceginin
gelistirilmesi ile deprem istatistiklerinin toplanmasi belirli bir standarda kavusmustur. 1900 yilindan o6nceki buyiik 6lgekli
depremlerin kayitlarina ulasilmakla beraber bunlarin biiytkliikleri hakkinda niceliksel bir veriye ulasmak miimkiin degildir.
Ancak 1900 yilindan sonraki depremlerin biiyiikliikleri Richter 6lgegi sayesinde sistematik olarak kayit altina alinmis olup bu
kayitlar deprem bolgelerinde meydana gelebilecek olasi depremlere ve biiytikliiklerine 151k tutmaktadir (Akkaya ve Yiicemen,
2011).

Depremlerin olusmasi engellenemez ancak uygun hazirliklarla felaketlerin etkileri azaltilabilir. Depremlerin diinya ¢apinda
tekrarlanmasina ve hazirlikli olmanin kabul edilen 6nemine ragmen, son zamanlardaki biiylik depremlerden 6grenilen
derslerin etkili bir sekilde uygulanmasi hala bir zorluk olmaya devam etmektedir (Berk, 2023). Depremlerin neden oldugu
zararlar1 azaltmak ve toplumlarin depremlere daha iyi hazirlanmalarini saglamak, toplumlar1 depremler hakkinda egitmek
yoluyla miimkiin olabilir (Torani vd., 2019). Bu baglamda, depreme ve diger dogal afetlere dair alinabilecek 6nlemlerin basinda
bireylerin bilin¢lendirilmesi ve olabildigince kiiciik yaslardan baslanarak deprem farkindaliginin egitim 6gretim yoluyla
bireylere kazandirilmasi énemli bir husustur. Ogretim programlar icerisinde dogal afetler, afet bilinci konularina yer verilmesi,
acil durumlar hakkinda farkindalik olusturulmasi ve toplumda genel bir afet kiiltiirii gelistirilmesi énem tasimaktadir. Ilkokul
ogretim programlar incelendiginde deprem ve dogal afetlere yénelik kazanimlarin oldugu goriilmektedir. Ornegin Milli Egitim
Bakanhgi'nin (MEB) 2023 yili Hayat Bilgisi Dersi Ogretim programinda "HB.2.6.7. Doga olaylar ve afetlere kars: alinabilecek
onlemleri agiklar." kazanimi ve 2023 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda "SB.4.3.6. Afet 6ncesi, sirasi ve sonrasina
yonelik gerekli hazirliklar1 yapar. " kazanimi yer almaktadir. Bu kazanimlardan da anlasilacag tizere, ilkokul programlarinda
dogal afetler ve deprem konusu yer almakta ve ilkokul 1, 2, 3 ve 4. siif diizeyinde bu konuya temel diizeyde vurgu
yapilmaktadir.

llgili alanyazin tarandiginda okul éncesi cocuklarin dogal afetler ve depremlere yonelik farkindaliklarinin saptandig
(Sapsaglam, 2019), 68retmen adaylarina yonelik dogal afet kavrami ve metaforlarin karsilastirmali analizinin yapildig: (Yazici
ve Ulu Kalin, 2018), tiniversite 68rencilerinin afet ve go¢ kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin (Usta, 2022) incelendigi
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calismalar bulunmaktadir. Celik ve Glindogdu (2022) tarafindan 6gretmenlerin afetlere yonelik hazirlik diizeylerinin ve
ilkokullardaki afet egitimine yonelik goriislerinin alindig1 ¢alismada 6gretmenlerin afet durumlarini 6nemsedikleri fakat 6nlem
almada etkin bir rol almadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde Dogan vd. (2021) tarafindan yapilan ortaokul 6grencilerinin
depreme yo6nelik metaforik algilari, Degirmenci (2019) tarafindan simif 6gretmeni adaylarinin dogal afet kavramina yonelik
metaforik algilarn incelenmistir. Okul o6ncesi, ortaokul ve lisans diizeyindeki bireylerin deprem ve dogal afetlere yonelik
algilarinin yer aldig1 bir¢ok arastirma mevcutken, ilkokul 6grencilerinin depreme yonelik metaforik algilarinin incelendigi
calisma sayis1 oldukg¢a azdir. Farkli bolgelerde ayni yas grubu bireylerin olusturdugu metaforlarin yer aldigr ¢alismalarinin
niceliksel olarak artmasi, olgulara ytiklenen anlamlarin daha iyi belirlenmesi a¢isindan 6nemlidir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin depreme yonelik gortislerini metaforlar araciligiyla incelemektir. Arastirmanin
amaci kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Ilkokul 6grencilerinin depreme yonelik goriisleri metaforlar ve cizdikleri resimler agisindan nelerdir?

2. llkokul 6grencilerinin depreme yonelik metaforik algilar1 ortak ézellikleri bakimindan hangi kavramsal bashklar ile
kategorize edilebilir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ilkokul 6grencilerinin deprem ile iliskilendirdigi olgu ve kavramlan belirlemek icin yapilan bu arastirma, nitel arastirma
yontemleri arasinda yer alan fenomenolojik (olgubilim) desende bir arastirmadir. Fenomenolojik desen bir olguya bireyin
yukledigi anlam1 incelemeye olanak veren bir arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmada 6grencilerin
depreme yiikledikleri anlamlar1 belirlemek amag¢lanmistir. Bu anlamlar, metoforlar ve 6grenci cizimleri ile belirlenmeye
calisilmistur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 6grenimini 2022 /2023 egitim 6gretim y1l icerisinde Konya ili Bozkir ilgesinde siirdiiren 3. ve 4.
sinif 6grencilerinin bulundugu, 5 farkl okuldan 136’s1 kiz ve 115’i erkek olmak tizere toplamda 251 68renci olusturmaktadir.
Calisma grubu belirlenirken, belirli 6lciitler dikkate almmustir. ilkokul programlarindaki dogal afetlerle ilgili kazanimlar
incelenmis, 1. sinif 68rencilerinin metafor formunu doldurmada gii¢liik ¢ekebilecegi, 2. sinif kazanimlarinin sayisinin az olmas;,
3 ve 4. siniftaki kazanimlarin 1. ve 2. sinif kazanimlarini kapsamasi, 3. ve 4. sinif 6grencilerin 6lcegi daha iyi dolduracaginin 6n
gorilmesi sebebiyle 3. ve 4. sinif 6grencileri calisma grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Veriler; ilk boliimiinde demografik bilgilerin, ikinci b6liminde “Deprem................ gibidir. Clinki..............cceeveeeenn.” sorularinin
olduguy, ticiincii boliimiinde ise depreme yonelik resim ¢izmelerinin istendigi yar1 yapilandirilmis form seklinde hazirlanmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Bu analiz {i¢ asamali bir siirecte uygulanmistir: Birinci asamada (kodlama
ve aylklama asamasi) 307 6grenciden toplanan formlar, tek tek okunarak alfabetik siraya gore siralanarak kodlanmistir. 56
ogrencinin formunda eksik kisimlarin bulunmasi, yazilarinin okunamamasi gibi sebeplerden dolay1 bu formlar arastirma
kapsamindan ¢ikartilmistir. Siniflama asamasinda, katilimcilarin trettigi metaforlar benzetilen, benzeme y6nii ve benzetilme
sebepleri agisindan birbiri ile uyumlu olanlar gruplandirilmistir. Toplamda 251 katilimcilarin trettikleri metaforlardan 104
metafor elde edilmistir. Kategori belirleme asamasinda, siniflama asamasinda olusturulan metaforlardan, birbiri ile iliski ve
benzer yonleri goz 6niinde bulundurularak kategoriler olusturulmustur. Ornegin salincak, jenga gibi metaforlar “oyun ve
oyuncak kategorisinde” ele almmustir. Ogrencilerin iirettikleri 104 metafordan toplam 11 Kkategori olusturulmustur.
Ogrencilerin cizdikleri resimler, yazdiklar1 metaforla iliskili oldugu icin resimlerde ayri bir analiz yapilmamistir. Bulgular
boliimiinde dogrudan alintilar verilirken, hem o6grencilerin goriislerine hem de c¢izimlerine yer verilmistir (Saban, 2008;
Yildirim ve Simsek, 2018).

Gegerlilik ve Giivenirlik

Arastirmada verilerin inandiriciligini saglamak icin, veri toplama araci gelistirmede ve 6l¢me-degerlendirme alaninda deneyimli
bir uzmanin incelemesi dogrultusunda hazirlanmistir. 10 ilkokul 06grencisi ile pilot uygulama yapilmistir. Verilerin
aktarilabilirligi icin, belirli olciitleri, saglayan katilimcilardan veri toplanmaya ¢alisilmistir. Bu bulgularin sunumunda hem
ogrenci gorusleri hem de 6grenci resimleri dogrudan alinti olarak aktarilmistir. Verilerin tutarhiligi icin ise elde edilen veriler
arastirmacilar ve nitel arastirma deneyimi olan bagimsiz bir aragstirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak kodlanmis ve
karsilastirlmistir. Ilk asamada 15 kategori olusturulmus ve uzman gériisiine sunulmustur. 4 kategorideki metaforlarin diger
kategorileri de kapsadig1 goriisiinden hareketle 4 kategori diger kategorilerle birlestirilmistir. Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi formiile gore kodlayicilar arasinda %93 oraninda uyum bulunmustur.
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BULGULAR

Bu boliimde 6grencilerin olusturduklar1 metaforlar, bu metaforlardan elde edilen kategoriler ve ¢izmis olduklari resimlere yer
verilmistir. 3. ve 4. sinif 6grencilerinin depreme yonelik olusturduklar1 metaforlarin frekanslari ve frekans yiizdeleri Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1.
Depreme Yénelik Uretilen Metaforlarin Genel Dagilimi
No Metafor f % No Metafor f %
1 Salincak 28 11.14 53 Yiirek Yakan Bir Olay 1 0.40
2 Kiyamet 16 6.36 54 Allah’tan Gelen Bir Sey 1 0.40
3 Sarsinti 13 5.17 55 Azrail 1 0.40
4 Savas 13 5.17 56 Can Alicl 1 0.40
5 Korku 10 4.00 57 Sonsuzluk 1 0.40
6 Kirik Kalp 8 3.18 58 Kaza 1 0.40
7 Oliim 8 3.18 59 Dev 1 0.40
8 Cam 7 2.78 60 Kirik Bir Tahta Pargasi 1 0.40
9 Felaket 6 2.39 61 Cevizin Kirilmasi 1 0.40
10 Bomba 6 2.39 62 Ayag1 Kesik Masa 1 0.40
11 Jenga 5 1.99 63 Kirilan Cubuk 1 0.40
12 Sallanmak 4 1.59 64 Catlamis Duvar 1 0.40
13 Yikik Ev 4 1.59 65 Yumurta 1 0.40
14 Toprak Kaymasi/ Heyelan 4 1.59 66 Kirik Lamba 1 0.40
15 Besik 3 0.19 67 Kirik Bir Fayans 1 0.40
16 Canavar 3 0.19 68 Kirik Bir Araba 1 0.40
17 Yikik Bina 3 0.19 69 Kirik Bir Ulke 1 0.40
18 Kesilen Bir Agac 3 0.19 70 Fincan 1 0.40
19 Elma 3 0.19 71 Kirik Bir Tabak 1 0.40
20 Dondurma 3 0.19 72 Kutunun Pargalanmasi 1 0.40
21 Cig 3 0.19 73 Diisen Bardak 1 0.40
22 Tehlike 3 019 74 Oldiiriicii Darbe 1 0.40
23 Voleybol Topu 2 0.79 75 Yeralt1 Darbesi 1 0.40
24 Ayrilik 2 0.79 76 Diisen Ev 1 0.40
25 Cehennem 2 0.79 77 Yikim 1 0.40
26 Vazo 2 0.79 78 Yikilan Taslar 1 0.40
27 Kirik Bardak 2 0.79 79 Yikilan Kale 1 0.40
28 Yikinti 2 0.79 80 Diinya 1 0.40
29 Su 2 0.79 81 Goclik 1 0.40
30 Sel 2 0.79 82 Binalarin Cokmesi 1 0.40
31 Daginiklik 2 0.79 83 Yikilan Bir Dolap 1 0.40
32 Daginik Ev 2 0.79 84 Yikici Ving 1 0.40
33 Tas 2 0.79 85 Muz 1 0.40
34 Kaya 2 0.79 86 Kivi 1 0.40
35 Hastalik 2 0.79 87 Karpuz 1 0.40
36 Tahterevalli 1 0.40 88 Kasirga 1 0.40
37 Gondol 1 0.40 89 Yer Kaymasi 1 0.40
38 Lego 1 0.40 90 Komiir 1 0.40
39 Bowling 1 0.40 91 Meteor 1 0.40
40 Agacin Sallanmasi 1 0.40 92 Fosil 1 0.40
41 Sallanan Bir Lamba 1 0.40 93 Kalp Krizi 1 0.40
42 Arabanin Sallanmasi 1 0.40 94 Hapishane 1 0.40
43 Yay 1 0.40 95 Suglu 1 0.40
44 Yeralt1 Titresimi 1 0.40 96 Insan Seferberligi 1 0.40
45 Titresim 1 0.40 97 Uyari 1 0.40
46 Masaj Koltugu 1 0.40 98 Parasiit 1 0.40
47 Hilti 1 0.40 99 Giibre 1 0.40
48 Alg1 Testeresi 1 0.40 100 Bicak 1 0.40
49 Dagitici 1 0.40 101 Hayatimizin Bir Parcasi 1 0.40
50 Can Sikintisi 1 0.40 102 Kare 1 0.40
51 Mutsuzluk 1 0.40 103 Dikdértgen 1 0.40
52 Yiirek 1 0.40 104 Futbol Topu 1 0.40
Toplam Metafor: 104 f: 251 % 100

Tablo 1 incelendiginde 251 6grencinin “deprem” kavramina iliskin toplam 104 gecerli metafor tirettikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin olusturdugu metaforlar incelendiginde en ¢ok; salincak (28), kiyamet (16), sarsint1 (13), savas (13), korku (10),
kirik kalp (8) ve oliim (8) metaforlarini olusturduklari goriilmektedir. Ayrica bu metaforlarin disinda 69 metafor 1’er kez
olusturulmustur. Ogrencilerin en ¢ok olusturduklari ilk 10 metafor incelendiginde, depremin dogasina uygun olarak sallanma,
oliim, siddet, kargasa ve duygusal yikimi éne ¢ikaran temalar dikkati cekmektedir. Uretilen metaforlarin ortak 6zellikleri
dikkate alinarak olusturulan kategoriler asagida Tablo 2’ de verilmistir.
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Tablo 2.
Deprem Kavramina Iliskin Uretilen Metaforlarin Kategorik Dagilimi
Kategori f %
1 Oyun ve Oyuncak 43 17.11
2 Siddet ve Tahribat Iceren Durumlar 41 16.38
3 Dini ve Mitolojik Olgular 35 13.93
4 Duygusal Deneyim 30 11.94
5 Sallanan ve Titresime Neden Olan Nesneler 27 10.74
6 Kirilgan Nesneler 25 9.95
7 Dogal Afetler ve Kargasa iceren Durumlar 15 5.97
8 Besin Maddesi 11 4.37
9 Saglik ve Giivenlik 10 4.00
10 Dogal Kaynak ve Jeolojik Unsur 7 2.78
11 Diger 7 2.78
Toplam 251 100

Ogrencilerin deprem kavramina yonelik olusturduklar1 metaforlardan belirli 6zellik ve benzerlikleri noktasinda olusturulan
kategoriler Tablo 2’de sunulmustur. ilk 10 kategoride birbiri ile benzer ve belirli noktalardan baglantih ifadeler kategori haline
getirilirken 11 nolu kategorideki metaforlar herhangi bir acidan birbiri ile iliskilendirilememis ve “diger” bashgi altinda
kategorize edilmistir.

Arastirmanin birinci kategorisi ve en ¢ok frekansa sahip olan “oyun ve oyuncak” 43 frekans degeri ile toplam metaforlarin
%17.11’ini olusturmaktadir. Ikinci en yiiksek frekansa sahip kategori “siddet ve tahribat iceren durumlar” ise 41 frekans degeri
ile toplam metaforlarin %16.38’ ini olusturmaktadir. Ugiincii en ¢ok frekansa sahip kategori ise 35 frekans degeri ile “dini ve
mitolojik olgular” kategorisini olusturmakta olup toplam metaforlarin %13.93’linli olusturmaktadir. En yiliksek frekans
degerlerinden en aza dogru diger kategoriler ise “duygusal deneyim” (f:30, %11.94), “sallanan ve titresime neden nesneler”
(£:27, %10.74), “kirilgan nesneler” (f:25, %9.95), “dogal afetler ve kargasa iceren durumlar” (f:15, %5.97), “besin maddesi”
(f:11, %4.37), “saglik ve giivenlik” (f:10, %4.00), “dogal kaynak ve jeolojik unsur” ve “diger” (f:7, %2.78) seklindedir. Oyun ve
oyuncak kategorisinde yer alan metaforlara iliskin bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.
Oyun ve Oyuncak Kategorisi (Kategori 1)
No Metafor f %
1 Salincak 28 65.11
2 Jenga 5 11.62
3 Besik 3 6.97
4 Voleybol Topu 2 4.65
5 Lego 1 2.32
6 Gondol 1 2.32
7 Bowling 1 2.32
8 Tahterevalli 1 2.32
9 Futbol Topu 1 2.32
Toplam 43 100

Tablo 3’ te goruldigu gibi, oyun ve oyuncak kategorisinde olusturulan 9 metafordan 28 frekans ile en fazla degere sahip
“salincak” metaforu bu kategorinin %65.11'ini olusturmaktadir. ikinci sirada 5 frekans degeri ile “jenga” kategorinin
%11.62’sini ve 3 frekans ile “besik” metaforu bu kategorinin %6.97’sini olusturan en fazla iiciincii metafor olmustur. Diger
metaforlar ise; “voleybol topu (f:2, %4.65), lego (f:1, %2.32), gondol (f:1, %2.32), bowling (f:1, %2.32), tahterevalli (f:1, %2.32)
ve futbol topu (f:1, %2.32)”dur. Oyun ve oyuncak kategorisine yonelik bazi 6grencilerin dogrudan alintilar1 ve ¢izmis oldugu
resim ornekleri asagida verilmistir.

“Deprem salincak gibidir. Ciinkii salincak eger ipten yapilmis ise sallaninca kopabilir, zincirden yapilmissa kopmaz. Ev de saglam
ise zarar gérmez saglam degilse ¢éker.” [Oz)]

“Deprem salincak gibidir. Ciinkii salincakta kimse sallanmazken salincak sabit durur, bir ¢ocuk bindigi zaman sallanir. Deprem
olmazken sehirler sabit durur, deprem olmaya basladiginda sehirler sallanir.” [Os)]

“Deprem jenga gibidir. Ciinkii jengay! taslarini dizip oynariz. Tagslari dengesiz dizersek ya da hatali tas cekersek jenga yikilir. Evleri
saglam yapmazsak evlerde yikilir.” [O198)]

“Deprem gondol gibidir. Ciinkii gondolda insanlar sallanir, depremde evler gondol gibi sallanir.” [O7]

“Deprem futbol topu gibidir. Ciinkii futbol topu ayak vurdukca déner. Futbol topunu bir sehir gibi diisiinelim, topun ylizeyi yere
gelince evler yikiliyor, dénerken de sarsinti oluyor.”[Oos)]
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Sekil 1. 1: 0198’in jenga; 2: 05’in salincak; 3: 08’in salincak ve 4: 095’in futbol topu metaforlarina yénelik cizdikleri resimler

Siddet ve Tahribat Iceren Durumlar kategorisinde yer alan metaforlara iliskin bilgiler Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4.
Siddet ve Tahribat Iceren Durumlar Kategorisi (Kategori 2)

No Metafor f %
1 Savas 13 31.70
2 Bomba 6 14.63
3 Yikik Ev 4 9.75
4 Yikik Bina 3 7.32
5 Kesilen Bir Agag 3 7.32
6 Yikint1 2 4.87
7 Oldiirticii Darbe 1 2.43
8 Duisen Ev 1 2.43
9 Yikim 1 2.43
10 Yikilan Taslar 1 2.43
11 Yikilan Kale 1 2.43
12 Goclik 1 243
13 Binalarin Cokmesi 1 2.43
14 Yikilan Bir Dolap 1 2.43
15 Yeralt1 Darbesi 1 2.43
16 Yikici Ving 1 2.43
Toplam 41 100

Tablo 4’te gorildiigl gibi “siddet ve tahribat iceren durumlar” kategorisinde toplamda 16 metafor bulunmaktadir. En ¢ok
olusturulan ve 1. siradaki “savas” metaforu 13 frekans degeri ile bu kategorideki metaforlarin %31.70’ini olusturmaktadir.
Ikinci en fazla olusturulan “bomba” metaforu ise 6 frekans degeri ile kategorinin 14.63’iinii olusturmaktadir. Uciincii en fazla
olusturulan metafor 4 frekans degeri ile “yikik ev” metafordur ve bu kategorinin % 9.75ini olusturmaktadir. Diger metaforlarin
frekans ve kategori icerisindeki ylizdelik degerleri: yikik bina (f:3, %9.32), kesilen bir aga¢ (f:3, %9.32), yikint1 (f:2, %4.87),
oldirici darbe (f:1, %2.43), disen ev (f:1, %2.43), yikim (f:1, %2.43), yikilan taslar (f:1, %2.43), yikilan kale (f:1, %2.43), go¢iik
(f:1, %2.43), binalarin ¢okmesi (f:1, %2.43), yikilan bir dolap (f:1, %2.43), yeralt1 darbesi (f:1, %2.43), yikic1 ving (f:1, %2.43)
seklindedir. Siddet ve tahribat iceren durumlar kategorisine yonelik bazi 6grencilerin dogrudan alintilan ve ¢izmis oldugu

resim Oornekleri asagida verilmistir.

“Deprem savas gibidir. Ciinkii savaslarda da binalar yikilir, bazi insanlar 6liir. Savas da deprem gibi korku yayan bir seydir.”

[Oqsa]

“Deprem bomba gibidir. Ciinkii bomba patlayinca her yer patlar ve yikilir sallanir. Depremde de araba ev ve diikkdnlar yikilir ayni

bombanin patlamasinda oldugu gibi.” [O(144)]

“Deprem yikilan bir ev gibidir. Ciinkii insanlar kimsesiz kalir, kalanlar aci ¢eker.” [O177]

“Deprem kumsala yapilmis bir kaleye gibidir. (iinkii dalga gelince kale nasil yikilirsa evlerde yikilir. Aile bireyleri paramparga olur
ne eski nese kalir nede gelecek planlari kalir. Her sey yarim ve eksik olur. Giiltisler agizda sozler dilimizin ucunda kalir, bogazimiz

diigiimlenir.” [Oqss)]

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi



Ilkokul égrencilerinin depreme yénelik metaforik algilart <—

Sekil 2. 1: 0135’in savas; 2: 0147’nin bomba; 3: 0177’nin yikilan evler ve 4: 0185’in yikilan kale metaforlarina yénelik

cizdikleri resimler

Dini ve Mitolojik Olgular Kategorisinde yer alan metaforlara iliskin bilgiler Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5.

Dini ve Mitolojik Olgular Kategorisi (Kategori 3)

No Metafor f %
1 Kiyamet 16 45.71
2 Olim 8 22.87
3 Canavar 3 8.57
4 Cehennem 2 5.71
5 Allah’tan gelen bir sey 1 2.85
6 Sonsuzluk 1 2.85
7 Can alic1 1 2.85
8 Kaza 1 2.85
9 Dev 1 2.85
10 Azrail 1 2.85

Toplam 35 100

Tablo 5 incelendiginde 3. kategori olan “dini ve mitolojik olgular” kategorisinde toplamda 10 metafor bulunmaktadir. En ¢ok
olusturulan ve 1. siradaki “kiyamet” metaforu 16 frekans degeri ile bu kategorideki metaforlarin % 45.71’ini olusturmaktadir.
Ikinci en fazla olusturulan “6liim” metaforu ise 8 frekans degeri ile kategorinin 22.87’sini olusturmaktadir. Ugiincii en fazla
olusturulan metafor 3 frekans degeri ile “canavar” metafordur ve bu kategorinin % 8.57’sini olusturmaktadir. Diger
metaforlarin frekans ve kategori icerisindeki yiizdelik degerleri: cehennem (f:2, %5.71), Allah’tan gelen bir sey (f:1, %2.85),
sonsuzluk (f:1, %2.85), can alic1 (f:1, %2.85), kaza (f:1, %2.85), dev (f:1, %2.85), Azrail (f:1, %2.85) seklindedir. Dini ve mitolojik
olgular kategorisine yonelik bazi 6grencilerin aciklamalari ve ¢izmis oldugu resim 6rnekleri asagida verilmistir.

“Deprem kiyamet gibidir. Clinkii kiyamet giinii her yer yikilip insanlar dlecektir. Depremde de evler yikilip insanlar é6liir. Bu Allah’'in

insanlara gonderdigi bir cezadir.” [O(74]

“Deprem éliim gibidir. Ciinkii deprem oldugunda sag ¢cikan cok az kisi olur bu yiizden deprem éliime benzer.” [O91)]

“Deprem canavar gibidir. Ciinkii canavar geldi mi her seyi yikar, insanlari yer. Depremde her yeri yikar insanlari éldiiriir.”

[O236)]

“Deprem cehennem gibidir. Clinkii deprem olunca evler yikiliyor, insanlar élii olarak bulunuyor. Her yerde polis ve itfaiye olur,

cehennemmis gibi olur.” [O(100)]
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cizdikleri resimler

Duygusal Deneyimler Kategorisinde yer alan metaforlara iligkin bilgiler Tablo 6’da verilmistir.

Sekil 3. 1: 0186’nin kiyamet; 2: 091’in 6liim resim; 3: 076’nin canavar ve 4: 0100’iin cehennem metaforlarina yénelik

Tablo 6.

Duygusal Deneyimler Kategorisi (Kategori 4)

No Metafor f %

1 Korku 10 33.33

2 Kirik Kalp 8 26.66

3 Felaket 6 20.00

4 Ayrilik 2 6.66

5 Can Sikintisi 1 3.33

6 Mutsuzluk 1 3.33

7 Yiirek 1 3.33

8 Yiirek Yakan Bir Olay 1 3.33
Toplam 30 100

Tablo 6’ da gorildigi gibi 4. Kategori olan “duygusal deneyimler” kategorisinde toplamda 8 metafor bulunmaktadir. En ¢ok
olusturulan ve 1. siradaki “korku” metaforu 10 frekans degeri ile bu kategorideki metaforlarin % 33.33linli olusturmaktadir.
Ikinci en fazla olusturulan “kirik kalp” metaforu ise 8 frekans degeri ile kategorinin %26.66’s1n1 olusturmaktadir. Ugiincii en
fazla olusturulan metafor 6 frekans degeri ile “felaket” metafordur ve bu kategorinin %?20’sini olusturmaktadir. Diger
metaforlarin frekans ve kategori igerisindeki yiizdelik degerleri: ayrilik (f:2, %6.66), can sikintis1 (f:1, %3.33), mutsuzluk (f:1,
%3.33), yurek (f:1, %3.33), yurek (f:1, %3.33), yakan bir olay (f:1, %3.33) seklindedir. Duygusal deneyimler kategorisine
yonelik bazi 6grencilerin agiklamalari ve ¢izmis oldugu resim 6rnekleri asagida verilmistir.

“Deprem korku gibidir. Ciinkii binalarin yikilmasi ve insanlarin altinda tek baglarina karanlikta kalmasi korku verici bir
durumdur.” [0(50)]

“Deprem kirik bir kalp gibidir. Ciinkii depremde anneler, babalar, ¢cocuklar Tiziiliiyor. Deprem yalnizca bir evin yikilmasi degil
bir¢ok insaninda kalbinin kirlmasina ve tiziilmesine sebep oluyor.” [O4)]

“Deprem felaket gibidir. Ciinkii insanlarin éliimiine ve evlerin yikilmasina sebep oldugu i¢in korkung bir felakete benzer.” [Ous)]

“Deprem ayrilik gibidir. Ciinkii biitiin insanlarin dlmesine ve uzaktaki yakinlarinin onlari bir daha gérememesine sebep
oldugundan ayrilik gibidir.” [O 7]
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Sekil 3. 1: 050'nin korku; 2: 041’in felaket; 3: 058'in kirik kalp ve 4: 066’nin ayrihik metaforlarina
yonelik cizdikleri resimler

Sallanan ve Titresime Neden Nesneler Kategorisinde yer alan metaforlara iliskin bilgiler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Sallanan ve Titresime Neden Nesneler Kategorisi (Kategori 5)
No Metafor f %
1 Sarsinti 13 48.14
2 Sallanmak 7 32.63
3 Yay 1 3.70
4 Yeralti Titresimi 1 3.70
5 Titresim 1 3.70
6 Masaj Koltugu 1 3.70
7 Hilti 1 3.70
8 Alg1 Testeresi 1 3.70
9 Dagitici 1 3.70
Toplam 27 100
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Tablo 7’de 5. kategori olan “sallanan ve titresime neden nesneler” kategorisindeki metaforlar bulunmaktadir. Bu kategoride
toplamda 9 metafor bulunmaktadir. En ¢ok olusturulan ve 1. siradaki “sarsint1” metaforu 13 frekans degeri ile bu kategorideki
metaforlarin % 48.14’linii olusturmaktadir. Ikinci en fazla olusturulan “sallanmak” metaforu ise 7 frekans degeri ile kategorinin
%32.63’linii olusturmaktadir. Diger metaforlarin frekans ve kategori icerisindeki yiizdelik degerleri yay (f:1, %3.70), yeralt
titresimi (f:1, %3.70), titresim (f:1, %3.70), masaj koltugu (f:1, %3.70), hilti (f:1, %3.70), al¢1 testeresi (f:1, %3.70), dagitic (f:1,
%3.70), agacin sallanmasi (f:1, %3.70) seklindedir. Sallanan ve titresime neden nesneler kategorisine yonelik bazi 6grencilerin

aciklamalari ve ¢izmis oldugu resim ornekleri asagida verilmistir.

“Deprem sarsinti gibidir. Ctlinkii okulun koridorunda ziplarsak camlar titregir ve sarsinti olur. Depremde de biiytik bir hoplama gibi

her yer sarsilir.” [O166)]

“Deprem sallanmak gibidir. Ciinkii top kale diregine carptiginda sallanmast gibi depremde de binalar sallanir.” [Os)]

“Deprem yay gibidir. Ciinkii kalemin yayini sikistirip birakirsak sallanir depremde de evler yay gibi sallanir.” [Oe7]

“Deprem algi testeresi gibidir. Ciinkii al¢i testeresi de deprem gibi sallayarak alciyi keser, deprem yeri yararken algi testeresi de

alciy1 depremin yollart yardigi gibi yariyor.” [0a74)]
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Sekil 3. 1: 0157’nin sarsinti, 2: 0168'in yeralt1 ve 3: 0174’iin alc1 testeresi metaforlarina yonelik cizdikleri resimler

Kirilgan Nesneler Kategorisinde yer alan metaforlara iliskin bilgiler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Kirilgan Nesneler Kategorisi (Kategori 6)
No Metafor f %
1 Cam 7 28.00
2 Bardak 2 8.00
3 Vazo 2 8.00
4 Cubuk 1 4.00
5 Duvar 1 4.00
6 Ayagi Kesik Masa 1 4.00
7 Bir Tahta Parcasi 1 4.00
8 Yumurta 1 4.00
9 Lamba 1 4.00
10 Bir Fayans 1 4.00
11 Cevizin Kirilmasi 1 4.00
12 Bir Araba 1 4.00
13 Bir Ulke 1 4.00
14 Fincan 1 4.00
15 Tabak 1 4.00
16 Kutunun Pargalanmasi 1 4.00
17 Diisen Bardak 1 4.00
Toplam 25 100

Tablo 8’ de goriildiigl gibi “kirilgan nesneler” kategorisinde toplamda 17 metafor bulunmaktadir. En ¢ok olusturulan ve 1.
siradaki “cam” metaforu 7 frekans degeri ile bu kategorideki metaforlarin % 28'ini olusturmaktadir. ikinci en fazla olusturulan
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“kirik bardak” ve “vazo” metaforu ise 2 frekans degeri ile kategorinin %8’ini olusturmaktadir. Diger metaforlarin frekans ve
kategori icerisindeki yiizdelik degerleri: kirilan ¢ubuk (f:1, %4.00), ¢catlamis duvar (f:1, %4.00), ayag: kesik masa (f:1, %4.00),
kirik bir tahta pargasi (f:1, %4.00), kirik bir tahta pargasi (f:1, %4.00), yumurta (f:1, %4.00), kirik lamba (f:1, %4.00), kirik bir
fayans (f:1, %4.00), cevizin kirilmasi (f:1, %4.00), kirik bir araba (f:1, %4.00), kirik bir iilke (f:1, %4.00), fincan (f:1, %4.00),
kirik bir tabak (f:1, %4.00), kutunun parcalanmasi (f:1, %4.00), disen bardak (f:1, %4.00) seklindedir. Kirilgan nesneler
kategorisine yonelik bazi 6grencilerin gorisleri ve ¢izmis oldugu resim ornekleri asagida verilmistir.

“Deprem cam gibidir. Ciinkii binalar cam parcaciklar1 gibi yiizlerce kiiciik parcaya ayrilir.” [017]

“Deprem yumurta gibidir. Ciinkii yumurtanin kiiciik bir darbede kirilmasi zarar gérmesi gibi evilerde depremle sarsilir ve zarar

goriir.” [Ouiz)]

“Deprem diigen bir bardak gibidir. Clinkii bardak masada veya baska bir yerde sallandiginda veya darbe aldiginda depremdeki
binalar gibi kirihr. Ayrica binalarin sekli bardaga benzer.” [O120)]

“Deprem fayans gibidir. Clinkii deprem katmanlarin kirilmasiyla olusur. Bir kutu fayansin icinden bazilari kirilabilir fakat biz bunu

goremeyiz.” [O119)]
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Sekil 4. 1: 0109’iin catlamis duvar; 2: 0120’nin kirilmis bardak; 3: 0117’nin cam metaforuna ve 4: 0103’{in cevizin kirilmasi

Dogal Afetler ve Kargasa Iceren Durumlar Kategorisinde yer alan metaforlara iliskin bilgiler Tablo 9’da verilmistir.

metaforlarina yonelik cizdikleri resimler

Tablo 9.

Dogal Afetler ve Kargasa Iceren Durumlar Kategorisi (Kategori 7)

No Metafor f %

1 Toprak Kaymasi/ Heyelan 4 26.66

2 C1g 3 19.98

3 Sel 2 13.32

4 Daginiklik 2 13.32

5 Daginik Ev 2 13.32

6 Kasirga 1 6.66

7 Yer Kaymasi 1 6.66
Toplam 15 100

Tablo 9 incelendiginde arastirmanin 7. kategorisi olan “dogal afetler ve kargasa iceren durumlar” kategorisinde toplamda 15
metafor bulunmaktadir. En ¢ok olusturulan ve 1. siradaki “toprak kaymasi/ heyelan” metaforu 4 frekans degeri ile bu
kategorideki metaforlarin % 26.66’sim olusturmaktadir. ikinci en fazla olusturulan “c13” metaforu ise 3 frekans degeri ile
kategorinin %19.98’ini olusturmaktadir. Diger metaforlarin frekans ve kategori igerisindeki yilizdelik degerleri: sel (f:2,
%13.32), daginiklik (f:2, %13.32), daginik ev (f:2, %13.32), kasirga (f:1, %6.66), yer kaymasi (f:1, %6.66) seklindedir. Dogal
afetler ve kargasa iceren durumlar kategorisine yonelik bazi 6grencilerin goriisleri ve ¢izmis oldugu resim ornekleri asagida
verilmistir.

“Deprem heyelan gibidir. Clinkii heyelan toprak kaymasina neden olur. Binalarda ayni heyelan gibi bir anda yikilir. Deprem
olurken binalardaki topraklar yavasca kaymaya baglar bu yiizden yikilir.” [0 220)]

“Deprem toprak kaymasi gibidir. Clinkii toprak kaymasinda daglar kiitleler seklinde yer degistirebilir. Depremde de evler yer
hareketlerinden dolay: yer degistirir. Kéti binalar yikilir.” [0 213)]

“Deprem ¢1g gibidir. Ciinkii ¢igda karlar altinda insanlar kalir. Depremde de evlerin altinda insanlar kalir.” [O216)]

“Deprem daginik bir odaya gibidir. Clinkii oda daginik oldugunda esyalar her tarafa sagilmis vaziyettedir. Depremde de egyalar,
evler, arabalar her yere sacilmis haldedir.” [0230)]

“Deprem sel gibidir. Ciinkii deprem olunca riizgar baslar, yagmur yagar. Insanlarin cadirlar bile kalmaz.” [0 221]
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Sekil 5. 1: 0217'nin heyelan; 2: 0221’in sel metaforuna; 3: 0232'nin daginiklik ve 4: 0230’un daginik oda metaforlarina yonelik

cizdikleri resimler

Besin Maddesi Kategorisinde yer alan metaforlara iliskin bilgiler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.

Besin Maddesi Kategorisi (Kategori 8)

No Metafor f %

1 Elma 3 27.27

2 Dondurma 3 27.27

3 Su 2 18.18

4 Kivi 1 9.09

5 Karpuz 1 9.09

6 Muz 1 9.09
Toplam 11 100

Tablo 10 incelendiginde arastirmanin 8. Kategorisi olan “besin maddesi” kategorisinde toplamda 11 metafor bulunmaktadir. En
cok olusturulan ve 1. siradaki “elma ve dondurma” metaforlar: 3’er frekans degeri ile bu kategorideki metaforlarin % 27.27 ‘sini
olusturmaktadir. ikinci en fazla olusturulan “su” metaforu ise 2 frekans degeri ile kategorinin %18.18’ini olusturmaktadir.
Diger metaforlarin frekans ve kategori igerisindeki yiizdelik degerleri: kivi (f:1, %9.09), karpuz (f:1, %9.09), muz (f:1, %9.09)
seklindedir. Besin maddesi kategorisine yonelik bazi 6grencilerin goriisleri ve ¢izmis oldugu resim 6rnekleri asagida verilmistir.

“Deprem elma gibidir. Ciinkii elma agaci sallandigi zaman elmalar yere diiger. Binalar sallandigi zamanda insanlar yere diiser ve

elmanin kirmizi rengi gibi insandan da kan akabilir.” [O202)]

“Deprem dondurma gibidir. Ciinkii dondurma eridigi zaman kiilahtan diisiip dagildigi i¢cin depremi de dondurmaya benzetebiliriz.”

[Opin]

“Deprem su gibidir. Ciinkii deniz suyunun dalga olusturmasi gibi yer kabugu hareket eder.” [0205)]

“Deprem kivi gibidir. Ciinkii deprem oldugunda her yer toz toprak olur. Kivinin rengi gibi kahverengiye bulanir her yer.” [O0s)]
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Sekil 6. 1: 0205’in su; 2: 0203’iin elma ve 3: 0208’in kivi metaforlarina yonelik cizdikleri resimler

Saglik ve Glivenlik Kategorisinde yer alan metaforlara iliskin bilgiler Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11.
Saglik ve Giivenlik Kategorisi (Kategori 9)
No Metafor f %
1 Tehlike 3 30
2 Hastalik 2 20
3 Hapishane 1 10
4 Suclu 1 10
5 Insan Seferberligi 1 10
6 Uyari 1 10
7 Kalp Krizi 1 10
Toplam 10 100

Tablo 11’ de gorildigi gibi arastirmanin 9. kategorisi olan “saglhk ve giivenlik” kategorisinde toplamda 10 metafor
bulunmaktadir. En ¢ok olusturulan ve 1. siradaki “tehlike” metaforu 3 frekans degeri ile bu kategorideki metaforlarin % 30’unu
olusturmaktadir. ikinci en fazla olusturulan “hastalik” metaforu ise 2 frekans degeri ile kategorinin %20’sini olusturmaktadir.
Diger metaforlarin frekans ve kategori icerisindeki yiizdelik degerleri: hapishane (f:1, %10), suclu (f:1, %10), insan seferberligi
(f:1, %10), uyari (f:1, %10), kalp krizi (f:1, %10) seklindedir. Saglik ve giivenlik kategorisine yonelik baz1 6grencilerin dogrudan
alintilar1 ve ¢izmis oldugu resim 6rnekleri asagida verilmistir.

“Deprem tehlike gibidir. Ciinkii insanlar 6ldiigii igin tehlikeli bir duruma benzetebiliriz.” [O(152)]

“Deprem hastalik gibidir. Clinkii hastaliklara énlem almazsak hastalik insani éldiirebilir. Depremde de dnceden énlemimizi
almazsak deprem de insanlari éldiirebilir.” [0 41)]

“Deprem kalp krizi gibidir. Ciinkii kalp krizinin ne zaman olacagi belli degildi. Depremin de ne zaman olacagi belli degildir. Kalp
krizinde insanlarin élebildigi gibi depremde de bir¢ok insan élebilir.” [0 40)]

“Deprem hapishane gibidir. Ciinkii deprem de insanlar enkaz altinda hareketsiz kalirlar ézgiirliikleri kisitlanmistir. Hapishane de
insanlarin ézgiirligiinii kisitlar.” [O242)]

“Deprem insan seferberligi gibidir. Clinkii insanlari bir araya getiren bir olaydir. Depremzedelere yardim toplanir ve yaralar hep
birlikte sarilir.” [0 s1)]
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Sekil 7. 1: 0243’iin suglu metaforuna yénelik ¢izdigi resim ve 2: 0242’nin hapishane metaforuna yénelik ¢izdigi resim

Dogal Kaynak ve Jeolojik Unsur Kategorisinde yer alan metaforlara iliskin bilgiler Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.

Dogal Kaynak ve Jeolojik Unsur Kategorisi (Kategori 10)

No Metafor f %

1 Tas 2 28.56

2 Kaya 2 28.56

3 Meteor 1 14.28

4 Fosil 1 14.28

5 Komiir 1 14.28
Toplam 7 100

Tablo 12’ de de gorildigi gibi 10. kategori olan “dogal kaynak ve jeolojik unsur” kategorisinde toplamda 7 metafor
bulunmaktadir. En ¢ok olusturulan ve 1. siradaki “tas ve kaya” metaforu 2’ser frekans degeri ile bu kategorideki metaforlarin %
28.56’s1n1 olusturmaktadir. Diger metaforlarin frekans ve kategori icerisindeki yiizdelik degerleri: meteor (f:1, %14,28), fosil
(f:1, %14,28), komir (f:1, %14,28) seklindedir. Dogal kaynak ve jeolojik unsur kategorisine yonelik baz1 6grencilerin goriisleri
ve ¢izmis oldugu resim 6rnekleri asagida verilmistir.

“Deprem tas gibidir. Ciinkii yer altindaki bosluklarda biiyiik taslar yuvarlanir ve evler sallanarak yikilir.” [0 223)]

“Deprem kaya gibidir. Ciinkii deprem her yeri kirip déker. Yokustan asagi yuvarlanan bir kaya da éniine gelen her seyi kirip
doker.” [6(229)]

“Deprem fosil gibidir. Ciinkii fosiller yer altinda olusur. Deprem de yerin altinda gergeklegir.” [0(226)]
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“Deprem kémiir gibidir. Ciinkti bir kémiirtin ezilisi gibi evler paramparga olur. Madenciler insanlart go¢iik altindan komiir ¢cikarir

gibi cikarirlar.” [O24)]

“Deprem meteor gibidir. Ciinkii diinyaya diisen bir meteor biiyiik sarsintilara sebep olur. Depremde yerlesim yerlerine diisen bir

meteor gibidir.” [0 25)]
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Sekil 8. 1: 0228'in kaya; 2: 0223’in tas; 3: 0225’in meteor ve 4: 0224’in kémiir metaforlarina yonelik cizdikleri resimler

Diger Kategorisinde yer alan metaforlara iligkin bilgiler Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.

Diger Metaforlar Kategorisi (Kategori 11)

No Metafor f %

1 Parasiit 1 14.28

2 Giibre 1 14.28

3 Bigak 1 14.28

4 Hayatimizin Bir Par¢asi 1 14.28

5 Kare 1 14.28

6 Dikdortgen 1 14.28

7 Diinya 1 14.28
Toplam 7 100

Tablo 13’ te goruildigi gibi 11. ve son kategori olan “diger metaforlar” kategorisinde toplamda 7 metafor olusturulmustur. Bu
metaforlar kendileri ve diger kategorideki metaforlar ile arasinda anlamh bir iliski kurulamadigi i¢in diger bashg altinda
toplanmistir. Diger metaforlar kategorisine yonelik bazi 6grencilerin dogrudan alintilar1 agagida verilmistir.

“Deprem parasiit gibidir. Ciinkii parasiitle insan yere diistiigiinde parasiit insanin lizerini orter. Depremde evler
yikilinca da evin pargalart insanlarin tizerini érter.” [0 46)]

“Deprem gtibre gibidir. (Ciinkii dogaya katkida bulunur. Sebebi ise olusan ¢atlaklar sayesinde toprak hava alir ve
bitkilerde verim artar.” [Oas)]

“Deprem dikdértgen gibidir. Ctinkii evler ve binalar dikdortgen bigimindedir.” [O2a4)]

“Deprem hayatimizin bir pargasi gibidir. Ciinkii tilkemiz bir deprem bélgesidir ve her an depreme hazirlikli olmaliyiz.
Gerekli tedbirleri almaliyiz. Her an deprem olabilir.” [Oso)]

TARTISMA VE SONUC

Ilkokul &égrencilerinin depreme yénelik algillarinin metaforlar yoluyla analiz edildigi bu arastirmada égrencilerin iirettigi
metaforlara yonelik aciklamalar ve cizmis olduklar1 resimler dikkate alinarak “oyun ve oyuncak, siddet ve tahribat iceren
durumlar, dini ve mitolojik olgular, duygusal deneyim, sallanan ve titresime neden olan nesneler, kirilgan nesneler, dogal afetler
ve kargasa iceren durumlar, besin maddesi, saglik ve giivenlik, dogal kaynak ve jeolojik unsur ve diger metaforlar” olmak tizere
11 kategori olusturulmustur.

Ogrencilerin en ¢ok metafor olusturdugu kategori olan “Oyun ve Oyuncak Kategorisi” heniiz somut islemler déneminde olan 3
ve 4. siif 6grencilerinin gelisim diizeyine uygun bir algilama ve agiklama bi¢imi olarak kabul edilebilir. Bu kategoride yer alan
“salincak, jenga ve besik” en cok tekrar eden metaforlar olarak belirlenmistir. Olusturulan diger metaforlarda géz oniine
alindiginda 1. kategori ve tiim kategorilerde olusturulan metaforlarin sallanma, sarsinti, yikim ve 6liim {izerine odaklandig:
dikkati cekmektedir. Bu metaforlar depremin genel 6zellikleri ile iligkili olsa da olusum bi¢imi ve gercekte depremi temsil etme
noktasinda 6zellikle 3. sinif 6grencilerinin metaforlarinin yeterli olmadig: séylenebilir. 104 farkli metaforun olusturulmasinda,
2023 Kahramanmaras depreminin giincelliginin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler giincel bir vaka olarak depreme
yonelik benzetimler sunmasina karsin yeterli agiklamada bulunmamasinin nedeni ilkokul programlarinda deprem ve dogal
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afetler konusuna yeterince yer verilmemesi olabilir. Bu bulguyu destekleyen Altay’in (2008) yapmis oldugu ve ¢alisma grubunu
275 o6gretmeninin olusturdugu calismada Sosyal Bilgiler 6gretim programinda dogal afet ve deprem konularinin yeterince
mevcut olmadigr ve bu konulara agirlik vermenin gerekliligi ifade edilmistir. Benzer bulgulara ulasan Bayram (2024)
arastirmasinda, ortaokul o6grencilerinin gorisleri dogrultusunda sosyal bilgiler ders kitaplarindaki deprem icerigini
incelemistir. Ogrencilerin depremi bir bozucu fenomen olarak algiladiklari, sosyal bilgiler dersinin deprem kavramini
ogretmede 6nemli bir roli oldugunu dustndiikleri, sosyal bilgiler ders kitaplarinin deprem konusunu yeterince agiklamadigini
ve kitaplarin buna gore yeniden tasarlanmasi gerektigini diistindiikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin en ¢ok metafor olusturdugu ikinci kategori olan “Siddet ve Tahribat Iceren Durumlar” kategorisinde dgrenciler
depremi en ¢ok “savas, bomba ve yikik bir ev’e benzetmislerdir. Bu metaforlarin depremin sonucuna odakli olarak
olusturuldugu dikkat ¢ekmektedir. Bazi 6grencilerin yapmis oldugu aciklamalar ve resimler dikkate alindiginda depremin
tahribata sebep olan etkisinin alinacak 6nlemler ile ortadan kaldirilabilecegi ya da en aza indirilebilecegi ifadelerine ulasilmistir.
Bu sonucu destekleyen c¢alismalar alanyazinda mevcuttur. Demirkaya'nin (2008) yapmis oldugu c¢alismada da ilkokul
ogrencileri, biiyiiklerin énlem almasi ile depremin etkilerinin azaltilabilecegini ifade etmislerdir. Ocal’m (2007) yapmis oldugu
arastirmada da benzer sonuglara ulasilmis ve Ogrencilere deprem oOncesi, esnasi ve sonrasinda yapilmasi gerekenlerin
kavratilmasinin 6nemi iizerinde durulmustur. Degirmenci'nin (2019) smif 6gretmeni adaylariyla yaptig1 arastirmada da
deprem dncesinde alinacak tedbirler ve etkili bir egitim ile bireylerin bilin¢lendirilmesi gerekliligi sonu¢larina ulagilmistir.

Arastirmanin en ¢ok metafor liretilen 3. kategorisi olan “dini ve mitolojik olgular” kategorisinde 68renciler “kiyamet, 6liim ve
canavar” metaforlarini olusturmustur. Bu kategorideki metaforlara yapilan agiklamalar incelendiginde 6grencilerin genelinin
depremin engellenemeyecegi, yerinin ve zamaninin bilinemeyecegi depremin Allah’in insanlar bir cezalandirma sekli oldugu
disiincesi hakimdir. Demirkaya’nin (2008) yetiskinler tizerince yapmis oldugu ¢alismasinda da bu verileri destekleyen ifadeler
yer almaktadir. Demirkaya'nin arastirmasina katilan bazilar1 katihmcilar “Depremin Allah tarafindan, insanlari cezalandirmak
ve bir ders icin gonderilmis bir olay ” olarak ifade etmislerdir. Karakus’'un (2013), arastirmasinda da 6zellikle depremi yasayan
ogrencilerin depreme yonelik metaforlar1 dini inanis kategorisinde yogunlagsmistur.

Arastirmanin 4. kategorisi olan “duygusal deneyim kategorisinde” en ¢ok olusturulan ti¢ metafor “korku, kirik kalp ve
felaket”tir. Depremin sosyal ve ekonomik boyutunun yaninda psikolojik sonuglarinin da oldugu bilinen bir gergektir. Bu
kategoride olusturulan metaforlar ve cizilen resimler depremin c¢ocuklar tizerindeki psikolojik etkilerini gozler oOniine
sermektedir. 2023 Kahramanmaras depreminin etkileri bu kategoride de goriilmektedir. Oliim gibi soyut bir gercekligin,
depremi yasamamis ¢ocuklarin bile diissel diinyasin1 mesgul ediyor olmasi depremi yasamis olan ¢ocuklarin psikolojik destege
olan ihtiyacini ortaya ¢ikartmistir. Bununla beraber depremin olasi travmatik etkilerini azaltici programlar uygulamaya
konulmali ve bu kapsamda farkindalik olusturulmalidir. Aydogdu ve Fofana’nin (2023) depremin kii¢lik ¢cocuklar tizerindeki
etkisi ve deprem yasayan cocuklara yonelik muidahale programlarini inceledikleri calismasinda deprem o6ncesinde gerekli
tedbirlerin alinarak depremin olusturabilecegi travmaya ¢ocuklarin hazirlikli olmalar1 sonucuna ulagmislardir. Ayrica ayni
calismada olasi bir depremde yetiskinlerin endiseli tavirlarinin da ¢ocuklar iizerinde olumsuz etkileri olacagi sonucuna ulasarak
deprem Oncesi ¢ocuklarla beraber yetiskinlerinde depreme psikolojik olarak hazirlanmalarinin alt1 ¢izilmistir. Karabulut ve
Bekler (2019) tarafindan yapilan calismada, depremi dogrudan yasamamis ¢ocuklarin medya kanallar1 araciligiyla depreme
dair cesitli goriintiilere maruz kalmasinin, korku, endise ve giivensizlik gibi olumsuz duygulara yol a¢tig1 sonucuna varilmistir.
Cocuklarin deprem ile ilgili haber ve goriintiileri sinirli bicimde izlemelerine izin vererek bu konuda onlarla konusmak etkili
olabilir. Abartili ve korkutucu igeriklerden uzak tutulmalar: da aileler tarafindan alinacak bir 6nlem olabilir.

Arastirmanin diger kategorileri olan “sallanan ve titresime neden olan nesneler, kirilgan nesneler, dogal afetler ve kargasa
iceren durumlar ve besin maddesi” kategorilerinde 6grenciler deprem esnasina ve sonrasina yonelik metaforlar
olusturmuslardir. Gerek bu kategorilerde gerekse diger kategorilerde depremin olusum sebebine yonelik (yerkabugunun
kirilmasu ile iliskisine yonelik) gercekci metaforlar olusturan 6grenci sayisi oldukca azdir. Oysaki 4. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabinda depremin nasil gergeklestigine yonelik bilgi ve lilkemiz deprem kusaklar bilgi notu olarak verilmistir. Arastirmanin
10. kategorisi olan “dogal kaynak ve jeolojik unsur” kategorisinde baz1 6grenciler depremi yerin altinda yuvarlanan tas ve
kayalara hatta fosile benzetmislerdir. Ogrencilerin bu sekilde metaforlar olusturmasi yanhs 6grenmelerden kaynakl olabilir.
Ogretmenlerin depremin olusum seklini somut materyaller kullanarak anlatmalari, deprem esnasina yonelik simiilasyonlara
derslerinde yer vermeleri 68rencilerin depremi daha iyi algilamasina, deprem sirasinda ve sonrasinda yasanabilecek durumlara
hazirlikli olmasina yardimci olacaktir. Coban (2017) yaptig1 arastirmada ilkokul 6grencilerinin ti¢ boyutlu bilgisayar oyunlari ile
depreme yonelik hazirlik ve korunma bilgisi vermeyi ama¢lamis arastirma sonucunda bilgisayar oyunlari ile ders islenen deney
grubunun, geleneksel yontemlere gore ders islenen kontrol grubuna nazaran kazanimlar1 daha iyi kavradigi sonucuna
ulasmistir.

Sonuc olarak olusturulan tiim kategorilerdeki metaforlarin sallanma, sarsinti, 6liim, kirilma ve yikim temalar: lizerine oldugu
bunun depremin tanimi ve olasi sonuglari ile iliskisi noktasinda tutarli oldugu tespit edilmistir. Ancak, deprem metaforlarina
yonelik yapilan acgiklamalarin istenilen yeterlilikte olmadig1 dikkati ¢ekmektedir. Bu durum, katihmcilarin yasi itibari ile
beklenen bir durum olmakla birlikte depremin karmasikligi ve ¢ok yonliiliigii karsisinda yeterince derin diisiinemediklerini
veya duygularini ve diisiincelerini acikca ifade etmekte zorlandiklarini gosteriyor olabilir. Depremin sadece fiziksel bir yikim
degil, ayn1 zamanda sosyal, ekonomik ve psikolojik boyutlar1 da olan bir olay oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle, deprem
egitimi sadece depremin tanimi ve olasi sonuglari ile sinirlh kalmamali, ayn1 zamanda depremin psikolojik etkilerine de
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odaklanmalidir. Ogrenciler, depremin olas1 travmatik etkilerine karsi psikolojik olarak hazirlanmali ve bu tiir olaylarla basa
cikabilmeleri icin gerekli becerilerle donatilmalidir.
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Karamanoglu Mehmetbey . . . . L . . .
Uluslararasi Egitim Dil, kendi toplumuna ait deger ve Kkiiltiir unsurlarin1 biinyesinde barindirir. Bu unsurlar cesitli yollarla gelecek
Arastirmalari Dergisi nesillere aktarilir. Dilin, degerlerin ve kiiltiiriin nesillere aktarimi i¢in basvurulan yollardan biri belgesellerdir.

Arastirmanin amaci, TRT I¢ Yapimlar Daire Baskanliginca ¢ekimleri tamamlanan ve ilk béliimii 8 Subat 2022
Haziran, 2024 tarihinde TRT Belgesel kanalinda yayimlanan “Bahsi Soyle Ahvalini” adli belgesele konu olan on ozanin belgeselde
(S::;fi'l :j‘_yé;_“ gecen eserlerinin s6z varligini tespit etmektir. Bu sayede belgeselin Tiirk¢enin s6z varligini ne diizeyde yansittig1 ve
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*Sorumlu Yazar

Makale Bilgileri derslerinde s6z varligl unsurlarini yansitan eserlerden yararlanilmasinin gerek dinleme egitiminde gerek sozciik
Gelis 120.01.2024 ogretiminde gerekse Tilrkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde gerekliligine dikkat ¢ekilmistir.
Kabul :04.05.2024

DOI: 10.47770/ukmead.1422549
Anahtar kelimeler: | “Bahsi1 Séyle Ahvalini” Belgeseli, s6z varlig), sozciik 6gretimi, Tiirkce 6gretimi

Abstract

The language carries the cultural and value elements of its society. These elements are transferred to future juternational Journal of
generations in various ways. Documentaries are one of the ways to transfer language, values and culture to new Karamanoglu Mehmetbey
generations. The aim of the research is to determine the vocabulary of the works of ten minstrels who are the subject Educational Research

of the documentary titled "Bahgi Soyle Ahvalini”, the shooting of which was completed by TRT Internal Productions  jyne, 2024

Department and the first part was broadcasted on TRT Documentary channel on February 8, 2022. In this way, the Volume 6, No 1

extent to which the documentary reflects the vocabulary of Turkish and its contribution to the vocabulary was Pages:57-65

determined. In the research, document analysis method, which is one of the qualitative research methods suitable for ttP://dergipark.gov.tr/ukmead
the analysis of digital materials, was used. Based on this study, the importance of similar documentaries that appeal

to all age groups in the transfer of Turkish culture, in teaching Turkish with examples of folk literature in schools, * Corresponding author

and in raising social awareness about the correct use of Turkish was emphasized. The necessity of utilizing works
written in a simple language reflecting the elements of vocabulary in Turkish lessons; the necessity of using folk

literature works in listening education, vocabulary teaching, teaching Turkish to foreigners was emphasized. Received :20.01.2024
Accepted : 04.05.2024

Article Info:

Documentary “Bahsi Soyle Ahvalini”, vocabulary, vocabulary teaching, teaching Turkish Keywords

DOI: 10.47770/ukmead.1422549

' Milli Egitim Bakanligs, aysen.aricil @gmail.com, https:/ / orcid.org/ 0009-0002-0019-0660
2 Karamanogln Mehmetbey Universitesi, Egitim Fakiiltesi, drgulsabyalein@gmail.com, htips:/ | orcid.org/ 0000-0003-0979-1630
* Bu caligmanim 6zeti 15. Ulnslararas: Diinya Dili Tiirkge Sempogynmunda sunnlmustnr.


http://dergipark.gov.tr/ukmead
http://dergipark.gov.tr/ukmead
mailto:drgulsahyalcin@gmail.com

—»> Aysen Arici, Giilsah Yalgin

GIRIS

Dil, insanlar arasindaki iletisimde biiylik paya sahip olan kendine 6zgu kurallar icerisinde canli bir varliktir. Dili olusturan en
kiiciik yap1 sozciiktiir. Insanlar tiim bilgileri, kiiltiirel degerleri ve tecriibeleri yazih ve sozlii olarak sarf edilen sozciiklerle
aktarmaktadirlar (Giile¢ ve Geggel, 2012). S6zciik aktarimlar1 bireyler arasinda bir dongli olusturmus, neticesinde iletisim
olgusu dogmustur. Iletisim olgusu bireyin toplumda yer edinmesi icin cevresiyle iletisim zorunlulugu olusturmustur (Aydin,
2013). Kiiciik bireylerin bu iletisime ortak olmasinda dort temel becerinin kazandirilmasinin yani sira biiytik oranda dogru dil
kullanim etkili olmaktadir.

Dilin kiiltiirle olan yakin bag, kendi toplumunda ve nesilden nesile aktariminda etkilidir. Halka ait, halkin kiiltiiriinii yansitan
edebi eserler sayesinde dil, basarili ve etkili bir sekilde islevini siirdiiriir (Cemiloglu, 2004). Milli egitim sistemi icinde okul ¢ag1
cocuklarina dil ve kultiirti 6gretmek, cocuklarin hem fiziksel hem zihinsel gelisimine biiytik katk: saglamakta bununla birlikte
cocuklar dil araciligiyla sosyal bir cevre edinme firsati yakalamaktadir (Giiven ve Bal, 2000). O halde kiiltiiriin edinilmesi dil
unsurlarinin etkin ve iyi kullanimiyla miimkiin olmaktadir. Etkin ve iyi kullanilmis 6rnekler 6grencinin dil ve kiiltiir edinimini
dogrudan etkilemektedir.

Turk kiiltiiri icinde halk sairlerinin yeri biuiytiktir, Turk kiltiiriinii yansitan halk edebiyati metinleri Tiirkceyi 6gretmeye
kaynaklik etmektedir (Teksan, 2012: 274-275). Tirkc¢enin dogusu ve tarihsel siireci etkilesim icinde oldugu toplumla mimkiin
olmustur. Halk edebiyatinin ileri gelenlerinin ortaya koydugu trtinler (tiirkii, mani, siir, 6ykii, masal, efsane, destan, tekerleme,
bilmece...) Tiirk¢e dersi icinde ve dersin kitaplarinda metin olarak yerini almistir. Bunun nedeni hem s6z varligi hem de kiltiir
ogretimi icin halk edebiyati eserleri onem tasimaktadir.

So6z varligy, dili kullanan bireylerin diinyaya geldikten sonra kazandigl s6z unsurlarinin biitiintiidiir, s6z varhgindaki gelisim
kisinin icinde bulundugu sartlarin da gelismesi demektir. S6z varlig1 gelisimi, yakin ¢evrede baslayan dil ¢alismalarinin sistemli
bir sosyal ¢evre olan okulda hiz kazanmasiyla devam etmektedir (Ozbay, 2007). Bu gelisimi saglamak i¢in Tiirkce dersinin rolii
buytiktir. Ciinki distinme siirecleri ve anlama ve anlatma becerilerinin aktif kullanimi i¢cin zengin bir s6z varlhig1 gerekir. Bu
nedenle sz varlig1 unsurlarinin tizerinde titizlikle durulmaldir.

S6z varlig1 unsurlary, her bir bireyin toplum icinde varligini siirdiirmek i¢in biitiinliiglinii korudugu, kusaktan kusaga aktarimini
stirdiirdiigii, milletin birikiminin sadece simgesel olmadigy, biittine bakildiginda toplumun diinyaya bakisini yansitan ozelliklere
sahiptir (Aksan 2004:7). Bu unsurlar, genel anlamda kelimeler, terimler, deyimler, atasozleri, kaliplasmis ifadeler, ikilemeler ve
yabanci sozctiiklerdir.

So6z varligin1 68retmenin yolu kelime 6gretiminden ge¢mektedir. Kelime 68retimi, dil egitiminin etkinlik alanlarindan biridir.
Okullarda kelime 6gretimi ile dil becerilerinin kazanimi ve strekliligini, ayn1 zamanda etkin sekilde kullanimini1 saglamak
hedeflenir. Karatay (2007: 145) dort temel becerinin kazanilmasinin zengin sozciik dagarcigina sahip olmakla miimkiin
oldugunu sodylemektedir. Kelime 0gretimi ile egitim silirecinde 6grencilerin kelime dagarcigini genisletmesi hedeflenir. S6z
dagarciginin sematik degerlendirmesi yapildiginda bu sistemi aliciya aktaracak diziler biitiini olusturmak ka¢inilmaz
olmaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda yer alan 6zel amaclarin arasinda okudugu, dinledigi ya da dinlediginden
hareketle “soz varligini zenginlestirme” ibaresi ge¢mektedir (MEB, 2019). Bu o6zel amaglar1 kazandirmak igin kelime
ogretiminde kullanilmak tizere s6z varligl bakimindan zengin yazili, gorsel ve isitsel kaynaklara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bireyin ulastigi ders kaynaklar1 icinde okuduklarinin yani sira dinledikleri veya izlediklerinden yola ¢ikarak teknoloji
kullaniminin 6nem arz ettigi goriilir. Yasama dair her alanda teknoloji yayginlasip zorunluluk haline gelmistir (Kog, 2021).
Zamanla okullarda da gorsel ve isitsel unsurlar1 destekleyecek teknolojik araglar yerini almistir. Cagin geregine uygun
hazirlanan dijital icerikler, filmler, cesitli platformlar, interaktif uygulamalar, belgeseller ders tasarimlari icinde yer
bulmaktadir. Videolar, 6grencilerin gorsel girdileri anlamlandirmasini saglayan birer aragtir. Dil 6gretiminde dogal olan ses,
gorsel ve basili bilesenlerin bir biitiin oldugu egitim ve kiiltiir icerikli film, belgesel ya da videolar materyal olarak giintimiizde
sikca kullanilmaktadir. Bu araglar iginde belgeseller konu biitlinliigiinii saglama noktasindaki rolleriyle ve dikkat cekici
yanlariyla egitim 6gretimde kullanilabilir ders arac¢larindandir (Can ve Evecen, 2017).

Gerek soz varligi calismalarinda gerek dil 6gretiminde 6grenme amacina uygun en dogru stratejiyi belirlerken cesitli
iceriklerden yararlanilmaktadir. Belgeseller de bu iceriklerin icinde yerini almaktadir. Rotha (1935), kurgudan olusmayan
belgesellerin bazilari icin igsel giiclerle sahneleme firsati tanirken bazilari i¢in ¢agdas sahnenin imkanlarini kullanip en ist
dogru terimlerle temas etme sansi olarak goriilmekte oldugunu soylemektedir. Cesitli alanlarda hazirlanmis belgesel ve
filmlerin bir¢ok duyu organina hitap ediyor olmasi 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Bu nedenle egitimde ve bilimsel
arastirmalarda sik¢a kullanildig1 goriilmektedir (Akbas, 2011: 16). Dolayisiyla Tiirk kiiltiirtiinti yansitan belgesellerin Tirkge
ogretimine de katki sagladig1 diistiniilmektedir. Sommerauer ve Miiller (2014), Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek materyaller
arasinda yer alan belgesellerin, ¢ocukta bakis acisini degistirecegini, durumlara ve olaylara karsi farkli gozle bakma firsati
sunacagini ifade etmislerdir. Tlrkc¢enin s6z varhigina ve Turk kiiltiiriiniin aktarimina yonelik yapilan ¢alismalarin bircogu yazili
kaynaklar incelenerek yapilmistir. incelenen belgesel dijital veri icinde soéz varhigini inceleme firsati sunmus, bunun yaninda
Tiirk kiiltiirtine ait unsurlarin hem Tiirkge 6gretiminde hem de yabancilara Tiirkce 68retiminde kullanilabilecek s6zlt tirtinleri
kullanma hususunda 6nemi ortaya konmustur.
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Arastirmanin amaci

Hazirlanan bu calismada amag, TRT i¢ Yapimlar Daire Baskanhginca cekimleri tamamlanan ve ilk boliimii 8 Subat 2022
tarihinde TRT Belgesel kanalinda yayimlanan “Bahsi Soyle Ahvalini” adli belgesele konu olan on ozanin belgeselde gecen
eserlerinin s0z varligini tespit etmek, belgesellerin Tiirkce 6gretimine katkisini belirlemek ve tiirkiilerin 6rnek metin
alistirmalari olarak kullanilmasini saglamaktir. Alan yazinda halk kiltiirt 6gelerini yansitan belgesellerin s6z varliginin tespiti
icin yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamasi arastirmanin gerekliligini ortaya koymustur. Bu temel ama¢ dogrultusunda “Bahsi
Soyle Ahvalini” adli belgeselde gecen eserlerin s6z varlig1 unsurlari nelerdir, bu unsurlar ne siklikta kullanilmistir? sorusuna
cevap aranmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi modeli kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2013:
217).

inceleme Nesnesi

Incelenen belgesel dért béliimden olugsmaktadir. Béliimlere, “Tiirk Diinyast kiiltiir varliginin énemli unsurlarindan biri de tarihi
gecmisi cok eski zamanlara uzanan ‘dsiklik gelenegi'dir. Tiirkiye’de halk ozani, halk sairi, saz sairi gibi adlarla anilan asiklar, halk
adina sevdalari, timitleri, 6zlemleri, dertleri ve kederleri dile getiren tagsiyicilardir.

Samanlik geleneginin bir nevi devami olan halk ozanlari, Tiirkmen, Ozbek ve Kazak Tiirklerinin yasadigi bélgelerde ‘BAHSI’
ifadesiyle adlandirilir. 2021 yili Kiiltiir ve Turizm Bakanligi verilerinde, yasayan 548 halk ozani kayithdir.” ifadeleriyle
baslanmaktadir.

Her bir bolimin yaklasik olarak 30 dakika strdiigii belgeselde 12 sehirden 12 ozana yer verilmistir, arastirmanin temelini
ozanlarin kendilerinin c¢alip soyledigi tiirkiiler olusturmaktadir. Ozanlar; Semsettin Kubat (Afyonkarahisar), Ayse Tekin
(Kirsehir), Hanifi Unver (Malatya), Ersin Sergen (Kirikkale), Ibrahim Ethem (Mugla), Engin Dervisoglu (Rize), Hiiseyin Yilmaz
(Mersin), Cumali Gezer (Gaziantep), Ozan Dertli Polat (Adana), Musa Kald1 (Sanlurfa), Salih Sahin (Kars), Ozan Sitki Eminoglu
(Erzurum)’ dur. Zurna sanatgisi Ersin Sergen ve tulum sanatgisi Engin Dervisoglu, eserlerini s6zstliz sunduklari icin ¢alisma
disinda tutulmustur. TRT repertuarina girmemis tiirkiilerin kayit altina alinmasi amaglanan belgeselde yasadiklar1 sehrin
atmosferini, yasamlarini siirdiirdiikleri yerin resmini ortaya koyan ozanlarin hayata bakisini izleyicilere sunmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nesnesi olarak TRT Belgesel kanalinda yayimlanan “Bahsi Soyle Ahvalini” adli belgesele konu olan on ozanin
belgeselde gecen eserleri belirlenmistir. Halk sairlerinin TRT arsivinde yer almayan eserlerinin yer buldugu bu belgeselde 12
bolgenin kiiltiir ve degerlerini, dil unsurlarini, yerel o6zelliklerini, yasam kosullarini yansitmasi sebebiyle ¢alismaya deger
bulunmustur. “Dokiiman incelemesinde hangi dokiimanlarin énemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirma
problemi ile yakindan ilgilidir. Yazili kaynaklarin yani sira film, video ve fotograf gibi gorsel malzemeler de nitel arastirmalarda
kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 217). Buradan hareketle gorseller izlenerek icerik yaziya dontstiiriiliip desifre
edilmistir. Word ortamina aktarilan metin belirlenen s6z varligl unsurlar1 bakimindan tek tek fislenmistir. Fislenen veriler
kategorize edilip siklik tablolari olusturulmustur. iki uzman tarafindan elde edilen veriler karsilastirilmis ve iki uzmanin ulastig
verilerin ortiistiigii gérulmiistir. Olusturulan tablolar tizerinden siklik hesaplar yapilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin yorumlanmasinda ise betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. “Bu tiir analizde amag, elde edilen
bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 224). Eserlerden elde
edilen kelimelerin tasnifinin ardindan Aksan’in (2006) arastirmasinda yer verdigi so6z varligl unsurlar1 gruplamalar:
dogrultusunda kelimeler; fiiller, 6zel adlar, bitki adlari, hayvan adlar, yer adlari, esya adlari, ikilemeler, deyimler, atasézleri ve
kalip sozleri basliklarina gore listelenmistir.

BULGULAR

Belgeselde yer alan on eserde s6z varligl unsurlarindan fiiller, 6zel adlar, bitki ve hayvan adlari, yer adlari, esya adlari,
ikilemeler, deyimler, atasozleri ve kalip sozler incelenmistir ve belirlenen unsurlarin siklik tablolarina yer verilmistir.
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Tablo 1.

Eserlerde Birden Fazla Kullanilan Sézciikler ve Siklik Siralamasi

Sozcuk Siklik Sozcik Siklik
Ben 24 Tarih 3
Sen 15 Anadolu 3
Gel- 11 Kal- 3
Bir 10 Cihan 2
Yan- 9 Kendi 2
Gor- 7 Ayse 2
De / da 7 Bakis 2
Glizel 5 Yet- 2
Cagir- 5 Yan 2
Var 5 Koy 2
De- 4 ic 2
Bu 5 Vatan 2
Git- 5 Yurt 2
Gul 4 Felek 2
Mi 4 Al- 2
Ana 4 Yar 2
Aman 4 Gog- 2
0 3 Sehir 2
Yz 3 Goz 2
Sevgi 3 Soz 2
Saygi 3 Su 2
Goster- 3 Goniil 2
Saril- 3 Nalan 2
Insan 3 Biilbiil 2
Deli 3 Yaz- 2
Sev- 3 Bil- 2

Tablo 1'de “Bahsi Soyle Ahvalini” belgeselinde yer alan on ozanin seslendirdigi eserlerde birden fazla gecen sozciikler ele
alinmistir. Benlik kavramini yansittigi icin halk edebiyati tiriinlerinde sik¢a rastlanan sahis zamirleri, “ben” 24 ve “sen” 15 kez
kullanilmistir. Bu kelimeleri “gel-” eylemi takip etmektedir. Ornek olarak siklik tablosunda yer alan sézciiklerin icinde yer aldig
bir kismina asagida yer verilmistir.

“Bir nesihatim var giil ytizliim sana” (Bir Nasihatim Var)
“Ayse agsik desem sana bir bakisin yeter bana” (Gelmiyorsun)
“Bilmem ki neyledim sana sevgilim” (Tuz Gibi)

“Cagir da gelem yanina ¢agirtyom gelmiyorsun” (Gelmiyorsun)
“Mugla’nin giizelleri ben yandim

Kinalidir elleri ben yandim

Pencireden bakarlar ben yandim

Datli soyler dilleri ben yandim

Baharin yurda géger ben yandim

Btiryan yenir hogs geger ben yandim

Suyu guyudan iger ben yandim

Gliz gelir sehre goger ben yandim” (Ben Yandim)
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Tablo 2.

Fiillerin Kullanim Sikligi

Sozcik Siklik Sozcik Siklik
Gel- 11 Kor ol- 1
Yan- 9 Terk eyle- 1
Gor- 7 Biikiil- 1
Cagur- 5 Ol- 1
De- 4 Ara- 1
Kal- 3 Bak- 1
Saril- 3 Soyle- 1
Sev- 3 Ye- 1
Kal- 3 I¢- 1
Gocg- 2 Cal- 1
Yet- 2 Neyle- 1
Al- 2 Yak- 1
Bil- 2 Soldur- 1
Yaz- 2 Yap- 1
Dogrul- 1 Gul- 1
Yarat- 1 Yazil- 1
Eri- 1 Gir- 1
Cos- 1 Bagir- 1
Bagir- 1 Meth eyle- 1
Es- 1 Yik- 1
Sar- 1 Tamam eyle- 1
Sir ol- 1

Tablo 2’de incelenen siirlerde yer alan fiillerin sikliklar: verilmistir. “gel-” fiili en ¢ok kullanilan fiil olmustur. Yap1 bakimindan
degerlendirildiginde basit, tiiremis ve birlesik fiil 6rneklerine rastlanmaktadir.

“Biiktilmez celik mi kolun Alparslan” (Alparslan)
“Dostlar1 gormiisiim bugiin eyvallah” (Bir Nasihatim Var)

“Terk eyledim vatanimi yurdumu” (Kéytiim)

Tablo 3.

Ozel Isimler ve Kullanim Sikliklari

Sozcik Siklik Sozciik Siklik
Anadolu 3 Dertli Polat 1
Alparslan 2 Ani 1
Ayse 2 Eminoglu 1
Mustafa Kemal 1 Kul Sahin 1
Gulmutlu 1 Kars 1
Yoksul Divani 1 Fatih 1
Nene Hatun 1 Mugla 1
Kara Fatma 1 Musa Kaldi 1
Serife 1 Hanifl 1
Allah 1

Tablo 3’te temel soz varligl unsurlarindan 6zel isimlerin eserlerde birden fazla yer aldig1 gériilmektedir. Insan isimlerinin yan
sira mahlaslar, yer isimleri, dini isimler de yer bulmaktadir.

“Der Hanifi neden giilmtiyor yiiziim” (Tuz Gibi)

“Ben de bilmem Dertli Polat nereli” (ilk ve Son)

“Costu giiller biilbiiller ah ki Musa kaldi” (Sarardi Soldu Giilsen)
“Simdi tarda ¢alar telin Alpaslan” (Alparslan)

“Nene Hatun, Kara Fatma, Serife” (Anadolu Analari)

“Mustafa Kemal’in askerleridir.” (Anadolu Analari)
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Tablo 4.

Bitki - Hayvan Adlari ve Kullanim Sikliklari

Sozcik Siklik
Gul 4
Biilbiil 2
Maral 1

Tablo 4’'te on eserde mevcut olan bitki ve hayvan isimleri yer almaktadir. Siirlerde karsilasilan tek bitki ismi “giil” iken “biilbil”
ve “maral” hayvan isimleri olarak eserlerde yer bulmustur.

“Ben yarali maral gibi inim inim inliyorum.” (Gelmiyorsun)
“Gonca giiller gibi soldurdun beni.” (Tuz Gibi)
“Costu giiller biilbiiller ah ki Musa kald1.” (Sarardi Soldu Giilsen)

Tablo 5.

Esya Adlari ve Kullanim Sikliklari

Sozciik Siklik
Pencere 1
Kili¢ 1
Tar 1
Keman 1

Tablo 5’te eserlerde yer alan esya adlar: verilmistir. Esya adlar birer kez kullanilmistir. “tar” ¢algi aleti ad1 olarak, “keman” ise

bir Fars¢a tamlamada benzetme amaciyla kullanilmistir.

“Pencereden bakarlar ben yandim.” (Ben Yandim)

“Ani’de diismana kilici ¢alan” (Alparslan)

“Gittin de hayalimda bir kags-1 keman kaldi. (Sarardi Soldu Giilsen)
“Simdi tarda ¢alar telin Alpaslan” (Alparslan)

Tablo 6.

Ikilemeler ve Kullanim Sikliklari

Sozciik Grubu Sikhik
Nalanim nalanim 1
GOrup gorup 1
Feryat figan 1
Ceke ceke 1

Tablo 6’da eserlerde gecen ikilemelere yer verilmistir. ikilemelerin birer kez kullanildig1 goriilmektedir.
“Ben bir sevdazedeyim nalanim nalanim act bana” (Sarardi Soldu Gtilsen)

“Aman gortip gériip de giil cemalini sevmeye” (Barak Kizi)
“Ask acisi ceke ceke eriyorum gérmiiyorsun.” (Gelmiyorsun)

Tablo 7.

Deyimler ve Kullanim Sikliklari
Deyim Siklik
Yiizii gilmek

Derdini esmek / yarasini desmek
Sir olmak

Muradina ermek

Inim inim inlemek

Kavil eylemek / kavil kesmek
Kili¢ calmak

Kuvvet almak

Gozii var / gozii olmak

Meyil vermek

Akil ermek

Hos gecmek

Sarardi soldu / sararip solmak
Yiiregi yanmak / yiiregini yakmak

S Y
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Tablo 7’de eserlerde gecen deyimler verilmistir. Deyimlerin birer kez kullanildig1 gértulmiistiir. Bazi1 deyimlerin kullaniminda
ozan sozcliklerin yerini degistirilerek ya da o anlama gelecek farkl sézciikler kullanilarak ayni anlama gelen farkli s6z kaliplari

olusturulmustur. Eserlerde gecen bazi deyimler su sekildedir.

“Ol mutluyum estim kendi derdimi” (Koyim)

“Zalim felek muradina erdi mi?” (Kéyiim)

“Ben yarali maral gibi inim inim inliyorum” (Gelmiyorsun)
“Ani’de diismana kilict ¢alan” (Alparslan)

“Ben sana bagliyim aklim ereli” (Ilk ve Son)

Tablo 8.
Kaliplasmus Ifadeler ve Kullanim Sikliklart

Kalip ifade Siklik

o~

Aman!

Tarih yazmak

Abdal olmak

Ah felek!

Ak alin

Deli gibi

Kara yazi

Ta uzaktan

Yar yar

Koz gibi

Bir cift s6z
Biikiilmez gelik

Tath dil

Hos gecmek

Giil cemalini gormek
Sevgi saygi gostermek
Elhamdiilillah
Eyvallah

R R W R R R P R R U R PR R R RB R R}

” o«

Tablo 8'de kaliplasmis ifadelerden “Aman!”, “Yar yar...”, “ Sevgi saygi goster...” sozleri diger ifadelerden daha sik kullanilmistir.
Toplamda on eserde mevcut kaliplasmis ifade sayisi sikliklara bakilmaksizin 18 olarak tespit edilmistir.

Bunun yani sira eserlerde atasozlerine hic¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. S6z varligi unsurlar1 a¢isindan zenginlik gosteren
eserlerin yalin bir Tiirkge ile olusturuldugu gézlemlenmistir. Bélgelerin yakin kiiltiirlerden etkilendigi, 6zellikle “Sarardi Soldu
Giilsen” ve “Alparslan” eserinde Farsca terkiplerin bulundugu goériilmektedir.

“Sarardi soldu giiliisen bir dem-i hazan kald:.

Hal-i lal-ii perisan biilbiile figan kaldi

Ben bir sevdazedeyim nalanim nalanim act bana

Gittin de hayalimda bir kas-1 keman kaldi (giiliim aman)

Apansiz cos-u hurus geldi bagi bahgeme

Costu giiller biilbiiller ah ki Musa Kald (gltiltim aman)” (Sarardi Soldu Giilsen siiri)
“O sultan-1 azam Hiikiimdar oglan” (Alparslan siiri)

Incelenen siirlerde nadir olarak yorelere ait sdyleyis 6zellikleri tespit edilmistir. Ozellikle harf degisimleri dikkat cekmektedir.
Bazi sozciiklerle ses diismesi neticesinde olusan hece kaynasmasiyla karsilasiimaktadir.

nesihat “nasihat” (a > e degisimi)

Gulmutlu “Kulmutlu” (k > g degisimi)

dath “tath” (t > d degisimi)

pencire “pencere” (e > i degisimi)

cagirtyom “cagirtyorum” (hece kaynasmasi)
¢cit “cift” (ses diismesi)

gelem “geleyim” (hece kaynasmasi)
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TARTISMA VE SONUC

Bu akademik calisma incelenen eserlerdeki s6z varligi unsurlarimi agik¢a ortaya koymustur. Eserlerde en ¢ok kullanilan
sozcikler “ben” ve “sen” olmustur. Tirkulerde zamirlere siklikla yer verilmesi samimi bir tslup kullanildigin1 ortaya
koymaktadir. “Tiirkiiler yalin, temiz, toplumun ortak unsurlarini, duygularini, fikirlerini barindiran cesitli ezgilerle s6ylenen bir
mizik sanatidir. Toplumlarin ulusal benliklerini seving, liziinti, hasret, aci, sevgi, barisa deger verme gibi ¢esitli unsurlarini
icerisinde barindirmaktadir” (Kinik, 2011, s.141). Bu durum ayni zamanda olaylarin ben diliyle anlatildigini, empati ile
davranildigini ve etkili bir iletisim kuruldugunu gosterir.

“Bir Nasihatim Var” eserinde sair “Sevgi saygi goster saril insana” dizesinin sik¢a tekrarlanmasi insana yaradandan o6tiirii deger
vermeyi Ogltlemektedir. Diinyada en degerli varligin insan olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu 6gretinin c¢ocuklara milli
degerlerin 6gretimi konusunda asilanmasi i¢in kaynaklik edebilecek bir metindir.

Eserlerin bircogunda ozan kendi adini1 ya da mahlasini geleneksel tarzda siirlerde rastlanilan sekilde kullanmistir. Ozel isimler
eserin icerigini anlatir niteliktedir. Eserlerde yer eden soz varhg ile eserlerde islenmis konular paralellik gostermektedir. Ozel
adlarda; dini adlara, yer adlarina, tarihe deger katan biiytiklere ve kadinlara yer verilmistir.

Eserler sehirlerin Kkiiltiirel yapisini, inan¢ unsurlarini, yer yer orf ve adetlerini, tarihi 6nemini, toplumsal bakis agisini
vurguladigl gozlemlenmistir. Karagoz ve Bahsi (2023), calismalarinda Malatya yoresinin tirkileriyle yorenin geleneklerini,
konusma dili unsurlarini, toplumsal yapisin1 aktarmak amaciyla 50 tiirkiiyti so6z varligl acisindan incelemistir. Alanyazinda
yorelerin s6z varligi lizerinde ¢esitli calismalar mevcuttur. Ancak calisma bu noktada birgok bolgeye ait eserleri kapsamaktadir.
Bolgelerinin geleneklerini, dil unsurlarini ve boélgelerin kiiltiirel 6zelliklerini yansitmaktadir.

Eserlerde fiil varliginin ¢okga yer ettigi, “gel-” fiilinin en fazla kullanilan fiil oldugu gorilmistir. “gel-” fiiline siklikla yer
verilmesi asiklik geleneginde sikca kullanilan ayrilik, ask acisi, gurbet, 6zlem gibi konulara dikkat cekmektedir. Sozciiklerin
cagristirdiklar1 konular ayni zamanda s6zciik 6gretiminin kavranmasina da yardimci olur. “Sozlii ve yazili iletisimde 6zellikle
anlama ve anlatma temel dil becerilerinden olan okuma ve yazmayi, hatta dinleme ve konusma alt dil becerilerini de etkileyen
faktorler arasinda kelime hazinesinin 6nemli bir yeri vardir. Anlama ve anlatma temel dil becerilerinin etkin kullanimi kelime
hazinesine baghdir” (Karatay, 2007: 141). Sahin ve Kayhan (2023), Neset Ertas’a ait 125 tiirkiiniin s6z varlig1 unsurlarini
incelemis. Calismadan elde edilen bulgularin Tirkce egitiminde, yabancilara Tirkce o6gretiminde ve kiiltiir aktariminda
kullanilabilecegi 6nerilmistir.

Eserler bitki adlar1 ve hayvan adlar, yer adlari, esya adlari, ikilemeler, deyimler ve kalip sézleri blinyesinde barindirmaktadir.
Ozellikle halk ve divan siirlerinde “giil” adinin sik¢a kullanilmasinin érnegini tiirkiilerde de goriildigii séylenebilir. “Giil”
sozcliginiin hem ad hem de fiil olarak kullanilmasi da ayrica anlatima zenginlik katmistir.

Atasozlerine ise eserlerde rastlanmamistir. Bununla birlikte bir¢cok s6z varliginin mecazli anlatima yardimci oldugu tespit
edilmistir. incelenen eserlerin belirlenen sz varlig1 tespitlerinin yaninda kalip ifadelerin, yerel kullanimlarin, konusma dilinin
bestelere tasindig1 belirlenmistir. “Aman!”, “Ah felek!” ve “yar yar” kalip sozlerinin siklig1 yine asiklik geleneginin konularindan
“aci, keder ve yare duyulan hasret”e dikkat ceker.

ONERILER

Turkce 6gretiminde 6grencilerin dikkatini ¢ekmek icin bu ve benzer belgesellerle derse baslanabilir. S6zciik 6gretimini, s6z
varligl unsurlarinin kazanimina katki saglayacak bestelenmis siirler, tiirkiiler ilgi cekici hale getirebilir. S6zciigliin kullanim
alanina olumlu ve kalic1 bir katki sunabilir.

Tiirkge 6gretimine icerik ve malzeme ac¢isindan uygun olan belgeseller, Tiirkce dersinde temel dil becerilerinin kazandirilma
stirecinde, s0z varliginin kavratilmasinda, ders planinin herhangi bir yerinde materyal olarak kullanilabilir. Verilen mesajlardan,
ogretilerden yola ¢ikarak deger 6gretiminde de kullanilabilir. Ayrica tiirkiiler, Tiirkce derslerinde hem etkinlik hem kiiltiir
unsuru hem de metin olarak kullanilabilir.
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ismail Uyaroglu’'nun “Bir Liranin Iki Giinii” Adli Eserinin Cocuk
N Edebiyat1 Acisindan Incelenmesi

An Examination of Ismail Uyaroglu's Work “Two Days of One Lira”
from The Point Of View of Children's Literature

Research Article

Zehra Yildiz*1
Ozet

Karamanoglu Mehmetbey . L .. . . . . L .
Uluslararas Egitim Cocuk edebiyat1 eserlerinin ¢ocuk gerceginden hareketle birtakim o6zelliklere sahip olmasi beklenir. Uretilen
Arastirmalar: Dergisi eserlerin hitap ettigi kitleye uygun olarak cocuklarin gelisim diizeyine, seviyelerine, ilgilerine odaklanan nitelikler

barindirmasi gerekir. Bu 6zelliklere sahip eserlerin ¢ocuk ile bulusturulmasi, buna paralel olarak kitap sevgisi ve
Haziran, 2024 okuma aliskanligini da beraberinde getirecektir. Bu baglamda ¢ocuklar icin olusturulmus eserlerin incelenmesi
g;l;ff{l j;‘_yé;_w onemlidir. Bu amagla, calismada ¢ocuk edebiyati alaninda eser vermis olan Ismail Uyaroglu’nun “Bir Liranin iki
it/ femeomilk cem e fulaesg] Giinii” eserinin ¢ocuk edebiyati agisindan uygunlugu incelenmistir. Bu calisma, nitel bir arastirma olup dokiiman

incelemesi yontemi ile yiiriitiilmistir. Eserin ic ve dis yap1 6zellikleri incelenip degerlendirilerek yorumlanmistir.
Uyaroglu tarafindan kaleme alinan “Bir Liramin iki Giini” adh eser dis-ic yapr ozellikleri agisindan
degerlendirildiginde cocuk okuyucular i¢cin uygun 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir.
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Abstract

Works of children's literature are expected to have certain characteristics based on the reality of children. The works
produced should have qualities that focus on children's developmental level, levels and interests in accordance with
the audience they address. Bringing works with these features together with children will bring along the love of books
and reading habits in parallel. In this context, it is important to examine the works created for children. For this
purpose, in this study, the suitability of ismail Uyaroglu's “Two Days of a Lira”, who has worked in the field of children's June, 2024

literature, in terms of children's literature was examined. This study is a qualitative research and was conducted with  Volume 6, No 1

document analysis method. The internal and external structure features of the work were analyzed, evaluated and  Pages: 66-77

interpreted. When the work “Two Days of a Lira” written by Uyaroglu is evaluated in terms of external and internal http://dergipark.gov.tr/ukmead
structure features, it is seen that it has suitable features for child readers.
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Ismail Uyaroglu’nun “Bir Liramin ki Giinii” adli eserinin cocuk edebiyati acisindan incelenmesi

GIRIS

Insanoglunun, hayatin her evresinde gelisime, 6grenmeye, degisime ve déniisiime acgik oldugu bilinmektedir. Ancak kiiciik
yaslardaki bireylerin 6grenmeye, gelisim ve degisime daha merakl ve yatkin oldugu gozlemlenmektedir. Bu acidan ¢ocuk
bireylerin icinde bulundugu ortam, iletisim kurdugu insanlar ve karsilastiklar1 eserlerin nitelikli olmas1 6nemsenmelidir.
Ipsiroglu (2008) yaptig1 calismalardan hareketle Tiirk cocuk edebiyatinin emekleme déneminde oldugunu dile getirmistir. Bu
baglamda kii¢iik okurlara dnerilecek eserlerin cocuk edebiyatina uygunluk a¢isindan incelenmesi elzemdir. Cocuk edebiyatinda
nitelikli sayilabilecek iiriinlerde jest ve mimiklerle aktarilan 6fke, seving, korku gibi hisler usta kalemlerin elinde kelimelerle hayat
bulur. Eserde ele alinan olay ve durumlar kahramanlar araciligiyla aktarilarak okuyucuya deneyim kazandirmak ve empati
yeteneklerini gliclendirmek amaglanir. Boylece gercek yasam ve insan gercekligi tim yonleriyle ¢ocugun karsisina ¢ikarilir
(Sever, 2017). Nitekim hedef kitlesi cocuk olan eserler olusturulurken ¢ocuga gorelik ilkesi dikkate alinmalidir. Ciinkii bu edebiyat
dalinin 6znesinin ¢ocuk oldugu unutulmamaldir.

Tiirk Dil Kurumu (2024) ¢ocuk ve ¢ocukluk kavramini su sekilde tanimlamaktadir:

“Bebeklik ile ergenlik arasindaki gelisme déneminde bulunan oglan veya kiz”, cocukluk ise “Insan hayatinin bebeklikle ergenlik arasindaki
donemi”

Aric1 (2016) ¢ocuk kavramini; bilgi edinmeye hevesli, kendine 6zgi gelisimsel 6zellikleri bulunan, algi ve ilgileri dogrultusunda
hareket eden birey olarak tanimlamaktadir. Bir bagka tanima gore ise ¢ocuk; ruhen, bedenen ve sosyal olarak yeterli seviyede
olgunluga ulasamamis ve gelisimsel olarak tamamlanamamis bireyler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karadogan, 2019). Bu
dogrultuda ¢ocuk kavramina iliskin farkli tanimlar bulundugu gortlmektedir.

Genellikle bedensel ve zihinsel gelisim bakimindan insanoglunun 0-16 yas grubuna ¢ocuk denildigi bilinmektedir (Yal¢in ve Aytas,
2017). Ancak bu siirlamanin her zaman ve her sartta gegerli oldugunu soylemek oldukga giigtiir. Nitekim bazi bilim adamlar,
0-14 yas grubunu ¢cocukluk dénemi olarak almaktadirlar. Bu yas araligi evrensel olarak ele alindiginda iilkeler arasi farkliliklar
gozlemlenmektedir. Ingiltere’deki cocuk yas araligi ile Afrika tilkelerindeki cocuk olarak kabul gérmiis bireyin yas arahigi
birbirinden tamamen farklilik gostermektedir (Yal¢in ve Aytas, 2017). Bu baglamda kavrama iliskin 6ne siiriilen yas araliginin
toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltire degisiklik gosterdigi ortadadir. Ancak 20 Kasim 1989’da ¢ocuk kavrami tanimi iizerine ilk
kez uzlasma saglanmis, 2 Eylil 1990°da ise Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sézlesmesi'nde yerini alarak ytiriirliige girmistir.
Buna gore ¢ocuk kavrami tanimi;

“Cocuga uygulanabilecek kanuna gére daha erken yasta resit olma durumu harig¢ on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir” (Sirin, 2019).
olarak kabul edilmistir.

Bu hiikiimden varilacak ¢ikarim bireyin on sekiz yasina kadar gecirdigi her evreyi ¢cocuk kavrami adi altinda sinirlandirarak
yasalastirmis olmasidir.

Edebiyat maddesine ait birden fazla tanim mevcuttur. Farkli ve cesitli kaynaklarda edebiyat ve sanat kavramlari ele alinmistir.
Ancak hepsinin benzer bir yonii vardir ki o da duygu aktariminin estetiksel bir uyumla verilmesi gerektigidir. Edebiyata bakis
acist iki farkh sekilde olabilir. Esas1 aktaran ifade de denilebilirken giizel yazilar olarak gérmek de miimkiindiir. Edebiyatin ¢cok
katmanl ve degisken oldugu unutulmamalidir. Tiirkce sozliikte edebiyat maddesi su anlami verir:

“Olay, diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla sozlii veya yazili olarak bicimlendirilmesi sanati, yazin” (TDK, 2024).

Edebiyat diinyasi, her yas grubuna hitap eden zengin bir mirasa sahiptir; bu ¢esitlilik icinde ¢ocuklar i¢in 6zel olarak tasarlanmis
eserler de 6nemli bir yer tutar.

“Cocuk edebiyati, cocuklarin biiytime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiince ve duyarliliklarina, zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida
bulunmak amact ile tiretilen gocuksu bir edebiyattir” (Sirin, 2000).

Sever’ e gore ¢ocuk yazini, hayatin gerektirdigi gercekleri ¢cocugun ihtiya¢ ve gereksinimlerini dikkate alarak estetik kaygi ile
sunan duygu, diisiince ve sergiledigi davranislarini olumlu etkileyen yapitlarin genel adidir (Sever, 2007). Temizytrek ve digerleri
(2016) ise cocuk edebiyatini; cocugun hayal diinyasina hitap eden, belli bir kriterleri tasiyan ayni zamanda estetiksel olan, kelime
hazinesini zenginlestirerek dilini gelistirebilecek milli evrensel degerleri blinyesinde barindiran, keyif alarak dinledigi, okudugu,
haz duydugu sozli ve yazili bir edebiyat olarak tanimlamaktadir. Yapilan tanimlardan hareketle ¢ocuk edebiyatinin ¢ocuklarin
gelisim diizeylerinin dikkate alinarak meydana getirilen bir alan oldugu asikardir. Cocuk edebiyati, gen¢ zihinleri sekillendirmesi,
hayal diinyalarini zenginlestirmesi ve onlara yasama dair tecriibeler sunmasi bakimindan g6z ardi edilemeyecek kadar 6nemli ve
kiymetlidir. Ciinkii bu edebiyat ¢cocugun kendi kiltiriini tanimasini, benimsemesini ve milli duygularini beslemesini saglar.
(Dogru vd. 2023). Aym1 anda edebiyat ve egitim alaninda yer alan ¢ocuk edebiyati egitimin ayrilmaz bir unsurunu
olusturmaktadir. Her ne kadar ¢ocuk edebiyatinin hususi amaci dogrudan 6gretmek olmasa da ¢ocugu eglendirerek bilgi
aktariminda bulunuldugu da bilinen bir gergektir. Cocugun gelisimini her agidan olumlu etkilemesine ragmen ¢ocuk edebiyati
diinyada ayr bir dal olarak 17-18. yiizyila kadar bir yer edinememistir. Bu edebiyat alani ilk olarak Ingiltere’de 17. yiizyilda ele
alinmis, Tiirkiye’'de ise 19. yiizyllda bagimsiz bir edebiyat olma yolunda ilk adim atilmistir. Tanzimat dénemiyle birlikte cocuk
ayr1 bir deger olarak benimsenmistir. Sirin’e (2019) gore de Tanzimat'la birlikte cocugun edebiyatta gortiniir olmaya basladigi
soylenebilir.
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“Cocuk edebiyatinin bagat ozelligi ise kaynagi da sinir1 da ¢ocuk ve ¢ocukluk olan, cocugu ve ¢cocuklugu anlayan, ¢ocuk bakisi, ‘cocuga gérelik’
ilkesi ve ‘cocuk gercekligine’ uygun yazilmis bir edebiyat olmasidir” (Sirin, 2019).

Bu ifadeden hareketle eserler meydana getirilirken ¢ocuga gorelik ilkesine hassasiyet gosterilmelidir. Metinleri olusturma
asamasinda ¢ocuklarin bilissel, duyussal ve davranissal 6zellikleri goz 6niinde bulundurularak eserler ortaya ¢ikarilmalidir. Bu
da ¢ocuk gerceginden hareketle cocuga gorelik ilkesine verilen 6nemin bir sonucudur.

Erken c¢ocukluk dénemiyle birlikte ¢cocuk ve geng bireylere okuma aliskanligl kazandirmak, kitap sevgisi asilamak ¢ocuk
edebiyatinin en temel islevidir. Cocuklar icin meydana getirilmis olan bu edebiyatin ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmek, hayal
diinyalarin1 zenginlestirmek, etik degerlere ve duygu gelisimlerine katki saglamak gibi bircok islevlere sahip oldugu da
bilinmektedir. Mustafa Ruhi Sirin’ e gore

“Cocuk edebiyati, cocugun edebiyatla ilk karsilasmasini saglayan, giinliik kullanilan dilin iistiinde bir dil ile cocugun ana diliyle etkilesimini
saglayan bir isleve sahiptir. Diger bir islevi ise, gelecege doniik yiizii ile okudugunu anlayan, diisiinen ve kendini gerceklestiren bireyi, 6zellikle de
edebiyat okurunu yetistirmektir” (Sirin, 2016).

Cocuk bireyler gelisim siireclerine uygun olarak beslemeleri gereken duygu ve dustince diinyalar1 i¢in edebiyata ihtiya¢ duyarlar.
Bu noktada ¢ocugun Kkitap ile tanistirilmasi bu ihtiyacin giderilmesini saglarken stirece uygun nitelikli kitaplarin tercih edilmesi
onemlidir. Glinlimiizde hedef Kkitlesi ¢cocuk olan bircok eser kaleme alinmaktadir. Sayica azimsanamayacak olan bu eserlerin
nitelikli olmasi, onlarin gelisimlerine olumlu katkilar saglayarak duyarl bir birey olarak yetismesine imkan tanir. Sirin (2000),
cocuk edebiyat1 iirtinlerinin, ¢ocugun gelisme evrelerine uygun olarak ruh, bilis, dil ve toplum yéniinden duyarlilikla
olusturulmasi gerektigini savunur. Bu ac¢idan niteligi giiclii ve ¢ocuklarin gelisimine olumlu yonden katk: saglayacak eserlerin
olusturulmasi 6nem arz etmektedir. Edebiyatimizda ¢ocuklar i¢cin meydana getirilmis bir¢ok eser bulunmaktadir. Bu eserlerin de
benzer yontemlerle degerlendirilmesinin ¢ocuk edebiyatina ve Tiirkce egitimine katki saglayacag diisiinilmektedir.

Bu arastirmada ¢ocuk edebiyati dalinda iki eseriyle 6diil almis olan Ismail Uyaroglu’nun “Bir Liranin Iki Giinii” adl dykii tiiriindeki
eseri cocuk edebiyati agisindan ele alinip incelenmistir. Ismail Uyaroglu, Balikesir’in Balya ilgesinde 1948 senesinde diinyaya
gelmistir. Anne ve babasi ayr1 olan yazar dedesinin yaninda biiytiimiistiir. Yiikksekégrenimini Istanbul Capa Egitim Enstitiisii’'nde
tamamlayarak Tirkce 6gretmeni olmustur. Memleketin degisik yerlerinde bir siire 6gretmenlik yaptiktan sonra 1980 yilinda
O0gretmenligi tamamen birakarak farkl islerde calismistir. Milliyet Sanat Dergisi tarafindan diizenlenen yarismada “1974’tiin En
Basarili Geng Sairi” yarismasinda dereceye girerek edebiyat diinyasinda adini duyurmustur. 1967 yilinda yazmaya baslamis olan
yazarin agirlikli siir olmak tizere yirmiden fazla eseri bulunmaktadir (Uyaroglu, 2018).

Arastirmanin onemi

Cocuklarin edebiyat ile tanismalar1 heniiz okula baslamadan gerceklesir. Cocuk edebiyati metin tiirleri arasinda yer alan masal,
ninni, destan, bilmece, tekerleme fikra gibi lirtinlerle baslayan bu siire¢ informel egitimin de 6nemli bir par¢asidir. Bu tiirlerde
cocuk egitimine dair ¢ok sayida 6nemli 6rnegi gorebilmek miimkiindiir. (Bunsuz, 2021). Dogumlarindan itibaren masal ve
ninniler ile cocuk edebiyatiyla i¢ ice biiylime donemi gecirirler. Cocuklarin hayal gii¢lerinin, duygusal zekalarinin ve dil
becerilerinin gelismesine katkida bulunan bu edebi iirtinlerin ¢ocuklarin edebiyat ile tanismasinda 6nemli bir rol tistlendigini
soylemek miimkiindiir.

Egitim sertiivenlerinin baslamasi ile de ¢ocuk kitaplarina birebir yanlarinda bir ebeveyne ihtiya¢ gozetmeksizin yazar - okur
arasindaki bilgi, diisiince ve duygu aktarimiyla bas basa kalirlar.

Sever’in bu konu hakkinda belirtmis oldugu gorts de su sekildedir:

“Kitaplar, okuléncesi dénemden baslayarak cocuklari renk, cizgi ve sézciiklerin estetik diliyle tanmistiran, onlara anadilinin glizelligini
duyumsatan ilk araglardir” (Sever, 2008).

Bu baglamda 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan secilen kitaplarin niteliklere uygunluk barindirmasi gerekli ve 6nemlidir.

Zaman igerisinde degeri anlasilan ¢ocuk edebiyati alani, lilkemizde nicelik olarak istenilen seviyede degildir (Neydim, 2000; Sinar,
2006; ipsiroglu, 2008; Sever, 2013). Bu nedenle eserlerin incelenmesi ve nitelikli olanlarin belirlenmesi gerekmektedir.

Bu bakimdan ¢ocuklar i¢in yazilmis olan Ismail Uyaroglu’na ait “Bir Liranin Iki Giinii” adli eserinin ¢ocuk edebiyati agisindan
incelenip degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin amaci

Arastirmanin amaci, ¢ocuk edebiyati yazarlarindan ismail Uyaroglu’nun 1979 Yunus Nadi En Giizel Cocuk Romani1 Armaganr’ni
alan “Bir Liranin iki Giinii” isimli eserin i¢ ve dis yap1 unsurlar1 bakimindan ¢ocuk edebiyatina uygun olup olmadigin tespit
etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda eser incelenirken asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. “Bir Liranin iki Giinii” adli eser dis yap1 (kitabin boyutu, kagit, kapak, cilt, resim, sayfa diizeni, harf) unsurlarini ne élciide
tasimaktadir?

2. “Bir Liranin iki Giinii” adli eder i¢c yap1 (tema, konu, plan, ileti, kahraman, dil ve anlatim) unsurlarini ne 6l¢tide tasimaktadir?
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YONTEM
Arastirmanin modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildig: algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitlinctl bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tamimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). ismail Uyaroglu’'nun “Bir Liranin Iki
Gunu” adli ¢ocuk kitabinin i¢ ve dis yap1 unsurlari agisindan incelenmesini hedefleyen bu ¢alismada veri toplama araci olarak
dokiiman incelemesi kullanilmistir.

“Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek,
2005).

Calisma dokiimani

Calismanin materyalini Ismail Uyaroglu tarafindan kaleme alinan “Bir Liranin Iki Giinii” adli eser olusturmaktadir. Eserin ilk
baskis1 Glines Yayinevi tarafindan 1979 yilinda basilmistir. Calismada eserin 2018 yilinda Say Yayinlar: tarafindan yapilan 3.
basimi incelenmistir. Calismaya konu olan kitabin se¢iminde, eserin 1979 Yunus Nadi En Giizel Cocuk Romani1 Armagani’'na sahip
olmasi ve dncesinde tlizerine bir ¢alisma yapilmamis olmasi etkili olmustur.

Verilerin analizi

Arastirmada ele alinan “Bir Liranin Iki Giinii” adli eser basili materyal olarak temin edilmistir. Calismaya katki saglamak
maksadiyla literatiir taramasi yapilmistir. Arastirmada tespit edilen verilerin ¢6zlimlenmesinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Bu teknik dogrultusunda ulasilan veriler, 6nceden belirlenmis olan izleklere gére 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel
analize gore, amac elde edilen bulgular bir diizen ¢ergevesinde yorumlayarak okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek 2005).

Calismada ulasilan veriler degerlendirilirken; Sedat Sever, Selahattin Dilidiizgiin, Necdet Neydim ve Canan Aslan tarafindan
yazilan, ilkégretimde Cocuk Edebiyati (2007) adli eserde ¢ocuk edebiyatinin temel niteliklerinin yer aldig1 unsurlar géz éniinde
bulundurulmustur. Bu unsurlar su sekildedir:

¢ Dis yap1 unsurlari (boyut, kagit, kapak, cilt, resim, sayfa diizeni, harf)
e i¢c yap1 unsurlar (tema, konu, plan, ileti, kahraman, dil ve anlatim)

Eser, ¢cocuk edebiyati kriterlerine uygunluk agisindan tekrar tekrar okunarak taranmistir. Unsurlar tespit edilerek isaretlemeler
yapilmis olup kisa notlar alinmistir. Elde edilen bulgular ise dogrudan alintilara dayandirilarak yorumlanmistir. Ayrica eser dil ve
anlatim yoniinden incelendiginde atasozii, deyim ve ikileme gruplari ile karsilasilmistir. Eserdeki deyimler ve atasozlerinin tespit
edilmesinde Hilal Ozsahin, Mehmet Ulucay, Rasit Yetim ve Ilkay Gokcen tarafindan hazirlanan Atasézleri, Deyimler ve Ozdeyisler
Sozligi'nden ve TDK'nin genel ag adresindeki Atasozleri ve Deyimler Sozligii'nden yararlanilmistir. Tespit edilen veriler
alfabetik siraya gore tablo haline getirilerek yorumlanmistir.

BULGULAR

Birinci ve ikinci probleme iliskin bulgular asagida yer almaktadir.

1. Eserin dis yapi ozellikleri

Eser bu boliimde dis yap1 6zellikleri agisindan sirasi ile kitabin boyutu, kagit, kapak, cilt, resim, sayfa diizeni ve harf olmak tizere
incelenip degerlendirilerek yorumlanmistir.

1.1. Kitabin boyutlar

Cocuk edebiyatinda kitap secimi yapilirken boyut faktori dikkate alinmalidir. Kitabin hacim ve biuytikliigli cocugun yasina ve
gelisim siirecine uygunluk gostermelidir. Ayni tip kitap seciminden kaginilmali ve ¢ocugun ilgisinin degisebilecegi de goz 6ntinde
bulundurulmalidir.

Temizylirek, Sahbaz ve Giirel, “Cocuk Edebiyat1” isimli eserde “Cocuk kitaplarinda 16x23 cm boyutlarinin ideal dl¢iiler oldugunu
belirtmektedirler” (Temizyiirek ve dig., 2016). Bu hususta “Bir Liranin ki Giinii” adl eserin incelenmesi sonucunda boyutunun
19,5 cm uzunluk, 13,5 cm en, 0,5 cm kalinliga sahip oldugu belirlenmistir. Sayfa sayis1 64’tiir. Kitap ol¢iileri 7-12 yas araligindaki
cocuklarin okuyabilecegi uygunlukta oldugu diisiintilmektedir.

1.2. Kagit

Cocuk edebiyati tiirtinde yazilan eserler kaliteli, birinci veya ikinci baski hamur kagidina basilmalidir. Kagit saglam olmaly, kolay
yirtilmamali ve miirekkebi kolay yayilmamaldir. Ayrica kagidin gozleri yoracak kadar parlak ve c¢ok ince
olmamasi gerekmektedir (Tir ve Turla, 2005, akt. Kuru ve Kuru, 2021).

Eser ikinci tip hamur kagit kullanilarak basilmistir. Bu hamur tipi mat yapiya sahip olup, géz yormayan 6zelliktedir. Kitapta
kullanilan kagit diisiik gramajli olmadigl i¢in yaz1 ve gorseller arka yiize gegmemis, ilk kullanimda yipranmayan saglam ve
dayanikl bir kitap haline gelmistir.
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1.3. Kapak

Bir eser ile ilk karsilagsma kapak ile baslar. Kapak estetigi okur i¢in esere karsi duyacagi sempatiyi ilk izlenimle birlikte getirir.

lIkégretimde Cocuk Edebiyati1 adli eserde, ¢cocuk kitaplarinin bigimsel (dis yap1) 6zellikleri béliimiiniin, kapak bashg: altinda
dikkat edilmesi ve uyulmasi gereken hususlar su sekilde belirtilmistir:

“Cocuk kitaplarindaki kapak, cocuklarin kitaba yénelmesini saglayan ilk 6nemli uyarandir. Kapak tasariminin giizel duyusal (estetik) dzellikleri,
cocugun duygu ve diisiince iiretmesine olanak saglamakta, onu kitab1 okumaya isteklendirmektedir. Cocuk kitaplarinda én ve arka kapak
tasarimi grafik sanatgisi/tasarimcisi tarafindan gergeklestirilmeli; kapak resmi, cocugun duygu ve diistince iireterek metnin icerigine yénelik
hazirlik yapmasina katki saglamalidir. Sanat¢t duyarliligi ile hazirlanmis bir kapak tasarimi ve bu tasarimda yer alan kapak resminin; ¢ocuk
okura, metni okumaya hazirlanma, “bir 6n okuma” siireci yasattigi bilinmelidir” (Sever, 2007).

1.3.1. On Kapak

ISMAIL UYAROGLU

AIR LIRANIN
IKI GUNUIL

=Y

Sekil 1. “Bir Liranin ki Giinii” kitabi 6n kapag1 (Uyaroglu, 2018).

Sekil 1’deki bulgulara gore gorsel “Bir Liranin Iki Giinii” adl eserin kapak tasarimidir. Mehmet Ilhan Kaya tarafindan tasarlanan
kapagin resimleyeni ise Tan Oral’dir. Kapak resminde yer alan para figiirii i¢in renk tercihi ¢ocuklarin dikkatine yonelik ilgisini
cekmekle beraber kitabin adinin gérselden ayri1 yazilisi okurun ilk bakistaki karsilastig1 kargasayi onleyici nitelikte olmustur.
Kapak yapisinda kaliteli ve parlak nitelikte karton kapak tercih edilmistir.

AIR LIRANIN
IKI GUNUL
Sekil 2. Kitabin ad1.

Sekil 2’deki bulgulara gore baslikta kullanilan punto biiyikligi kapakla ilk karsilasma aninda dikkatlerin sadece tasarimda
kullanilmis gorsele kaymasini engeller.

Sekil 3. Kitabin 6n kapaginda yer alan gorsel.
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Sekil 3’teki bulgulara gore kapakta yer alan bu gorsel kitap icerigi hakkinda ¢ocuga merak uyandiracak 6lgiide ipucu verir. Ayni
zamanda bashgin gorsele uyarlanmis halini yansitir. Cocuk gerek bashga gerekse tasarimdaki gorsele baktiginda kitap igerigi
hakkinda bir fikir tiretmis olacaktir.

1.4. Cilt

Ciltleme cocuk kitaplari icin daha fazla 6nem arz etmektedir. Kas ve sinir yapilar1 heniiz yetiskin diizeyde gelisim gosterememesi
nedeniyle bilingli kullanim saglanamaz. Bu yas grubu ¢ocuklari i¢in cildin daha dayanikh ve dikisli olmas1 gerekir. Mukavva, bez
veya iceriginde plastik barindiran tercihler kitabin alacagi zarari onler. Nitekim Kuru ve Unlii Kuru'ya (2022) gére;

“Cocuk kitaplarinda ciltlemeye 6nem verilmelidir. Ciltlemesi saglam ve kaliteli olan kitaplar, uzun siire dagilmadan kullanilabilir.”
Bu ifadenin yukarida verilmis olan diisiinceyi destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Ismail Uyaroglu’'nun “Bir Liranin Iki Giinii” adl eserin cildi 300 gr. Amerikan Bristol (karton) kapaktir. On yiizii parlak lak
(selefon) kaplamadir. Kitap sayfas1 dogrultusunda ince bir yapiya sahip olan bu kitap tutkalli basimdir. Ince kitaplar i¢in dikise
gereksinim duyulmaz.

1.5. Resim

Bir yazar ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuga aktarmak istedigi duygu ve diisiincelerin tamamini yazinsal metin ile aktarmaz. Duygu ve
diislincelerini aktarmak icin metinleri uygun resimlerle destekleyerek cocugun hafizasinda yer etmesini, algilarini
giiclendirmesini, duyu uyaranlart ile hayal giiciinde hareketlilik olusturmay1 amaglar. Ozer’e gére de

“Cocuk kitaplarinda yer alan resimler, cocuklarin kendilerini ifade etmelerini saglayacak bicimde bir sanatgi ozgiinltigii ile resmedilmelidir.
Resimler, hafizada daha ¢ok kalir. Bu bakimdan cocuk kitaplarinda resimler énemlidir” (Kuru ve Unlii Kuru, 2021).

Bu nedenle ¢ocuklar1 bakan degil, géren ve anlayan bireyler haline getirmede sanat¢inin 6znel yorumuyla birlikte olusturulmus
resimlerin ¢izgi dili onem arz etmektedir.

Uzman Kkisilerce resmedilmesi kitapta yer alan resimlerin konuya uygunluk ile birlikte konuyu ag¢iklayici nitelikler tasimasi i¢in
gereklidir. Yazinsal metinde gorsel ogeler ile tamamlayicilik saglanmasi gerekmektedir. Bu baglamda ortaya ¢ikan eseri okuyan
cocukta duygu devinimleri bazen giildiirmesi ile bazen diisiinmesi, bazen de hiiziinlenmesi ile kendini gdsterecektir.

Sekil 4. “Bir Liranin ki Giinii”, gérseller (Uyaroglu, 2018).

Sekil 4'te yer alan bulgulara gére dort gérsel “Bir Liranin Iki Giinii” adli eserden segilerek yerlestirilmistir. Kitaptaki resimler
Tan Oral tarafindan resmedilmistir. Renk kullanilmamistir. Cocugun hayal ve diisiince giicline birakilarak kitap ile arasinda bag
kurmasi ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeleri amaglanmistir.

1.6. Sayfa diizeni

Sayfa diizeni her yasa hitaben diizenli olmalidir. Fakat ¢ocuklar icin dikkat edilmesi gereken bazi durumlar vardir. Bu durumlar
Tir-Turla (2005) ve Kuru’ ya (2018) gore metin ile resim arasindaki algilamay1 arttirmasi ve metnin anlasilirligini saglamasi i¢in
sayfalarin diizenli ve planl sekilde yer almasidir. Cocugun okudugu metin ile metne ait olan resim ayni sayfa lizerinde yer
almalidir. Bu sayede gorsel ve isitsel algilarinin biitiinlesmesi saglanmis olmaktadir. Turla (2005), Kuru (2018) kitaplardaki
metinlerin satir araliklar1 ve sayfanin kenarlarinin 6lgiileri karmasa yaratmayacak sekilde diizenlenmesi gerektigini savunur. Bu
baglamda esit verilmis sayfa kenarliklar: ve satir araliklar1 da okuru yormamasi agisindan énem arz etmektedir.

“Bir Liranin ki Giinii” adli eserde planh bir sayfa diizeni goriilmiistiir. Kelimelerin yer aldig1 sayfada satir arasi 0,5 cm olarak
tespit edilmistir. Esit verilen sayfa kenarlari, satir arasi ve kelimelerin birbiri ile olan mesafesi dogrultusunda kelime karisikliginin
ontline gecilmistir.

1.7. Harf

Harf kavrami ele alindiginda ilk dikkat edilmesi gereken ilkelerden birisi yas unsurudur. Ciinkii yas ile punto orantili gitmelidir.
Cocugun harfi secebilmesi, yorulmadan akici bir okuma saglayabilmesi harf kavramini1 énemli kilar. Bu hususta Sever c¢ocuk
eserleri icin harf baghigini su sekilde niteler (Sever, 2007).
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Kitaplardaki harfler, cocuklarin Tiirk abecesindeki harfleri tanimasina, s6zctikleri kolayca okumasina olanak saglamalidir.

“Temel ilke, yasina uygun olarak ¢ocugun géziinii yormayacak boyuttaki harflerin secilmesidir. Okul dncesi dénemdeki ¢ocuklara seslenen
kitaplarda 24, 22, 20; ilkégretimin ilk yillarindaki ¢ocuklar icin hazirlanan kitaplarda ise 18, 16, 14 punto biiyiikliigiindeki harflerin kullanilmasi
yeglenmelidir. Cocuklarin yaslar biiyiidiikge, kitaplarda kullanilan puntolarin boyutlari kiiciilmelidir.” (Sever, 2007, Unite 2).

“Bir Liranin Iki Giinii” adli eserin hitap ettigi yas grubu ilkogretim cag1 olarak belirlenmis ve harfler 14 punto biiyiikliigiinde
kullanilmistir. Tercih edilmis harf boyutu okurun yasina uygunluk gostererek rahatlikla okumasina olanak saglamaktadir.

2. Eserin i¢c yap: 6zellikleri
Eser bu boliimde i¢ yap1 6zellikleri agisindan sirasi ile izlek, konu, plan, ileti, kahraman ve dil ve anlatim olmak tlizere incelenip
degerlendirilerek yorumlanmistir.

2.1. izlek

Tema, ¢cocugun okudugu metindeki kavramlardan anlam ¢ikarabilmesi i¢cin okurun duizeyine uygunluk gerektirir. Egitim ve
ogretimine katki saglamasi gerektigi de goz dniinde bulundurularak belirlenmesi ¢ocuk gelisimi i¢cin saglikl olacaktir.

“Sanatgi ele aldigy, isledigi konuyla okurda bir etki uyandirmak ister. Okuma stirecinde, okurun duyarligini besleyen, duygu ve diisiince egitimine
katki saglayan bu etki, yazinsal nitelikli metnin izlegidir” (Sever, 2007).

“Bir Liranin ki Giinii” adl eserde yazarin eserine uygun olan yas kitlesi 7-12 yas araliginda belirlenmistir. Bu seviye grubunda
yer alan ¢ocuklar i¢in eserdeki temalar li¢ baslik altinda asagidaki gibi toplanabilir. Bunlar;

Erdemler temasi: Adalet, diiriistliik, sabir, sorumluluk, arkadaslik.
Birey ve toplum temasi: Dayanisma, vatandaslik, hak ve esitlik, sosyo-ekonomik farkliliklar.
Duygular temasi: Cesaret, merak, 6zgtiven.

Yukarida yer alan temalar eserde sade bir dil ile ¢ocuga aktarilmistir. Anlatim bicimi hitap ettigi yas grubu icin anlasilir
diizeydedir. Bu baglamda kitap ¢ocuklarin okumasi i¢in uygunluk gosterirken verilmeyi amacglayan degerler bakimindan da
olduk¢a zengindir.

2.2. Konu

Cocuklara kitap okuma aliskanligi kazandirmak icin ilgilerini cekecegi, iizerlerinde merak uyandiracak konuya sahip olan eserleri
secmek gerekir. Tasidig1 evrensel niteliklerin yani sira kiiltiir miraslarina, toplumca benimsenmis ahlaki unsur ve kurallara dair
icerik tasimasi onemli ve gereklidir. Secilen konularin diisiinmeye yoneltmesi ve onlarin hayata dair birtakim gorisler
kazanmalarini saglamasi gerektigi goriisii 6ne strilmiistiir (Temizytirek vd., 2016). Bu baglamda kitabin konusu bahsedilen
yargilardan herhangi birini barindirmasi ¢ocugun yonelimini diistinmeye cevirmeli ve kazanimlar elde etmesini amag¢lamalidir.
Bir yetiskine kiyasla ¢ocuklar i¢in konu secimi daha dikkatli ve 6zenle yapilmalidir.

Yazar, “Bir Liranin ki Giinii” adli eserde bir lira olarak belirlenmis ve Kisilestirilmis olan bir bozuk paranin konusabildigi ve
degistirmekte oldugu konumlari bize olay 6rgiisiiniin icinde verir. Eser, sahit olunan birtakim olaylar neticesinde bir paranin
lizerinden ilerleyen bir anlatidir. Eserde vurgulanan pek ¢ok nokta ve yarg: vardir. Ancak konuya iliskin ana unsur verilmis
temalar dahilinde ¢ocuga hayati ve bu hayatin sunmus oldugu gercekleri anlatmaktir.

2.3. Plan

Plan; dykiiniin diizenli sekilde okuyucuya aktarilmasini saglayan yapidir. Plan sayesinde icerik giris, gelisme ve sonuc¢ olarak {i¢
boéliim halinde ilerler.

Giris, kahramanlarin okuyucuya tanmitildigi ve okuyucunun dikkatini ¢ekmek maksadiyla merak uyandirici unsurlarin ise
kosuldugu béliimdiir. Gelisme olaylarin basladigi, kahramanlarin birtakim zorluklarla karsilastig1 ve miicadele ettigi durumlarin
anlatildig1 bolimdiir. Sonug bolimi ise giris ve gelisme boliimlerinde baslayan olaylarin bir sonuca baglandig, ¢6ziime ulastigi
yerdir. 2016 yilinda yazilmis “Cocuk Edebiyat1” adli eserde de belirtildigi iizere;

“lyi bir plan; olaylar, durumlar, diisiince ve duygular arasinda uyumlu bir iligkinin gerceklesmesini saglar; eserin okur tizerindeki etkisini artirir”
(Temizyiirek vd., 2016).

Ozetle, plan sayesinde yazar tarafindan kurgulanan olaylar anlamsal bir tutarlilik icinde, gereksiz ayrintilardan arindirilmis
olarak okuyucuyla bulusma imkéani bulur.

“Bir Liranin iki Giinii” adh eserde kurgulanan olaylar gereksiz ayrintilardan arindirilmis olup on alti béliimde okuyucuya
aktarilmistir. Hikayenin basindan sonuna kadar olaylardaki merak unsuru aktif kilinarak cocuk okurun okuma istegi diri
tutulmustur. Eserde sikic1 ve karmasik olmayan bir anlatim ¢izgisi olusturularak akis saglanmistir.

2.4. ileti

Ileti, bir amacin sunusta verilmek istenilen asil diisiincesidir. Sever’e gore ise ileti; yazarin okurla paylasmak istedigi diisiince ya
da 6gretici metinlerde yazarin savundugu, vermek istedigi diisiincedir (Sever, 2008).
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“Bir Liranin Iki Giinii” adli eserde Uyaroglu’nun vermeyi amacladig ileti bir lira iizerinden okura sunulmustur. Hayat sartlar,
doénem kosullar, esitsizligin yol actig1 durumlar ile ¢cocuklar: tanistirirken asil ileti olan bu zor durum ve kavramlar karsisinda
cesaretini toplamayi, dayatilan haksizliklara karsi hak arayisini, merakini diri tuttugu takdirde dogru bilgiye ulasacagini bir lira
tizerinden kendi diistinceleri ile aktarmistir. Bir lira burada yazari simgelemektedir.

2.5. Kahramanlar

Cocuk kitaplarinda kahramanlar ¢ocuk okuyuculara 6rnek teskil edecek niteliklere sahip olmalidir. Clinkii cocuklar, okuduklari
kitabin kahramanlariyla bag kurarlar ve onlar1 kendilerine model alirlar (Temizyiirek vd. 2016). Bu sebeple kahramanlar
abartiya kagmadan gercekci bir bicimde tasarlanmalidir.

Tablo 1: “Bir Liramn Iki Giinii” adl eserde yer alan kahramanlar ve ézellikleri

Kahramanlar Kahraman ézellikleri

Bir lira Merakli, 6grenmeye hevesli, duygusal, sorgulayan.

Okkes Caliskan, merakli, arkadas cevresi tarafindan sevilen bir cocuk.

Serif Ince Sorumluluk sahibi, ¢caliskan, ailesine deger veren, haklarini arayan bir baba profili.

Okkes'in Annesi Esine destek olan, fedakar, sevgi dolu bir anne.

Ogretmen Sabirly, idealist, anlayisly, ilgili, sevecen bir kisilik.

Patron Klencﬁ .gkarlarl ugruna baskalarinin emeklerini somiirerek haksiz kazang¢ saglayan bencil
bir kisilik.

Muhasebeci [taatkar kisilik.

Ali, Enver, Zeki, Cemile ve Cevdet Okkes’in sinif arkadaslari.

Abdullah, Nafiz, Ahmet, Recai Serif Ince’nin is arkadaslari.

Kitapta adi gecen diger kahramanlar Sisman teyze, simitci.

“Bir Liranin Iki Giinii” adli eser, kitaba da ismini vermis olan bir lira iizerinden ilerlemistir. Bagskarakter olarak bir lira alinirken
diger iki 6nemli karakter ise Okkes ve babasi Serif ince’dir. Bir lira, baba karakteri iizerinden hak arayisini okura sunarken, Okkes
karakteri tizerinden ise esitsizligin, gecim sikintisinin ¢ocuk psikolojisi tizerindeki etkilerini okura tasimistir.

2.6. Dil ve anlatim

Dil ve anlatim, ¢ocuklar i¢cin meydana getirilen yapitlarda géz ardi edilmemesi gereken bir 6zelliktir. Cocuklara anadilinin
sozvarligini ve ozelliklerini tanitan, anlam giiciinii 6rneklerle gosteren ilk yazili tirtinler ¢ocuk kitaplaridir (Sever, 2017).

Arastirmacilar ana dili 68retiminin aile disinda, usta yazar ve sairlerin metinleriyle, eserleriyle gerceklesmesi gerektigini ifade
etmislerdir (Yildiz, 2008; Sever, 2004; Belet vd.,2008; Cemiloglu, 2001). O halde ¢ocuk kitaplarinda kullanilan dil ¢gocuklarin yas
ve gelisim diizeylerine uygun olmal, aktarilmak istenilen duygu ve diisiinceler dilin kurallarina uygun bir bicimde basit, anlasilir
ve net bir sekilde ifade edilmelidir.

Ismail Uyaroglu’'nun “Bir Liranin Iki Giinii” adl eseri éyKkii tiiriinde kaleme alinmustir. Eser dil ve anlatim agisindan incelendiginde
kullanilan dilin a¢ik, yalin ve anlasilir oldugu goriilmektedir. Yazar climlelerini kisa ve net bir sekilde olusturmus, noktalama ve
yazim kurallarina da gereken hassasiyeti gostermistir.

Ayrica eserde “Ben sabahi iple ¢ektim.”, “Kimseden ses ¢ikmadi.” vb. seklinde daha ¢ok kuralli ciimlelerin kullanildig: fakat belirli
bir noktay1 vurgulamak, okuyucunun dikkatini cekmek ve duygusal etki yaratmak amaci ile de “Soluduguna gére ¢ok kosmugs
anlasilan.”, “Biitiin gece uyku girmedi goziime.” vb. gibi yer yer devrik ciimlelerin ise kosuldugu goériilmektedir.

Kullanilan sézctiklerin 6z Tiirk¢e oldugu eserde hitap ettigi yas grubundaki ¢cocuklarin anlamini bilemeyecegi “bordro, sendika,
felek ve yiin egirmek” gibi kelime ve kelime gruplar1 da eserde yer almaktadir.

Son olarak eserde ana dili gelisimine katki saglayan, so6z varligin1 zenginlestiren atasozleri, deyim ve ikilemelerle de sik¢a
karsilasilmaktadir.

2.6.1. Atasozleri
Ismail Uyaroglu’na ait “Bir Liranin iki Giinii” adli eserde toplam iki adet atasézii kullanmildig tespit edilmistir. Kitapta yer alan

atasozleri ayrintili olarak Tablo2’de gosterilmistir.

TabloZ2: Eserde Yer Alan Atasozlerinin Alfabetik Siralamasi

Eserde Yer Alan Atasézleri Atas6zii Sayisi Yer Aldig: Sayfa
Batt1 balik yan gider 2 27

Bir elin nesi var iki elin sesi var 1 57

Toplam 3

2.6.2. Deyimler

Ismail Uyaroglu’'na ait “Bir Liranin ki Giinii” adli eserde toplam 39 adet deyim kullanildig1 tespit edilmistir. Kitapta yer alan
deyimlerin bir boliimii asagida gosterilmistir. Eserin tamaminda yer alan deyimler ise ayrintili olarak Tablo3’ te yer almaktadir.
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“... yalniz, ¢enesi diismlistii” (Uyaroglu, 2018).
Yazarin birinci b6liimde eser kahramaninin yerli yersiz konustugunu ifade etmek i¢in bu deyimi kullandig1 goriilmektedir.
“... son defa baktim Okkes’e gozlerinin ici giiliiyordu” (Uyaroglu, 2018).
Yazarin on doérdiincii bolimde eser kahramaninin ¢ok mutlu olusunun gozlerinin parlamasi ile anlasildigini anlatmak i¢in bu
deyimi kullandigi goértilmektedir.
“.. gene iki yakamiz bir araya gelmiyor, gériiyorsun” (Uyaroglu, 2018). Yazarin altinci béliimde eser kahramanlarinin gecim sikinti
cektigini ifade etmek icin bu deyimi kullandig1 goriilmektedir.
“... birden yiiregim ciz etti; yarin ayriliyordum Okkes’ten” (Uyaroglu, 2018). Yazarin on ikinci boliimde eser kahramaninin ¢ok tiziildiigiint
anlatmak i¢in bu deyimi kullandig1 gériilmektedir.
“... sabahi iple cektim” (Uyaroglu, 2018). Yazarin altinci boliimde eser kahramaninin heyecanini anlatmak i¢in bu deyimi kullandigi
goriulmektedir.
Tablo 3: Eserde Yer Alan Deyimlerin Alfabetik Siralamasi
Eserde Yer Alan Deyimler Deyim Sayisi Yer Aldig: sayfa
Aklina bir sey gelmek 1 50
Alkis kopmak 1 45
Altiist olmak 1 7
Anasi aglamak 1 24
Acliktan nefesi kokmak 1 55
Balik kavaga cikinca 1 6
Bildigini okumak 1 38
Burnu biiytimek 1 6
Cin gibi olmak 1 62
Canak yalamak 1 56
Cenesi diismek 1 8
Demeye kalmadan 1 37
El degistirmek 1 8
Eline tutusturmak 1 30
Felegi sasmak 1 26
Gozdagl vermek 1 21
Gozlerinin ici giilmek 1 61
Goziine uyku girmemek 1 59
Goziinlin yasina bakmamak 1 21
Iki yakasi bir araya gelmemek 1 28
Iple cekmek 1 29
Kendine gelmek 1 10
Kulak kesilmek 1 10
Meraktan 6lmek 1 55
Nefes aldirmamak 2 21
Ses cikmamak 1 39
Sesini ¢cikarmamak 1 21
Sevincten (havalara) u¢gmak 1 15
So6ze karismak 1 20
Siki tutmak 1 46
Sip diye 1 38
Takla atmak 1 43
Tepelerine binmek 1 56
Tiirkd tutturmak 1 9
Uykusu kagmak 1 58
Yok ananin drekesi 1 22
Yoksun birakmak 1 29
Yiregi ciz etmek 1 53
Yiregi hop etmek 1 49
Toplam 40
2.6.3. ikilemeler
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Ismail Uyaroglu’na ait “Bir Liranin Iki Giinii” adl1 eserde toplam 19 adet ikileme kullanildig1 tespit edilmistir. Kitapta yer alan
ikilemelerin bir boliimii asagida gosterilmistir. Eserin tamaminda yer alan ikilemeler ise ayrintili olarak Tablo4’te
gosterilmektedir.

“... yiizii allak bullak, disari ¢ikmis Abdullah” (Uyaroglu, 2018).

“«

... vitrinlere baka baka gidiyordu” (Uyaroglu, 2018).

“«

... hepsi de carpuk curpuk ve ¢irkin oluyor bu yazilarin” (Uyaroglu, 2018).
“.. elini istemeye istemeye geri ¢ekti” (Uyaroglu, 2018).
“... sinirli sinirli bakt1” (Uyaroglu, 2018).

“«

... s0ylene séylene yoluna devam etti” (Uyaroglu, 2018).
“... bakina bakina okula geldik” (Uyaroglu, 2018).

Tablo4: Eserde Yer Alan Ikilemelerin Alfabetik Siralamast

Eserde Yer Alan ikilemeler ikileme Sayis1 Yer Aldig1 Sayfa
Allak bullak 1 21
Altiist 1 7
Art arda 1 23
Baka baka 1 46
Bazi bazi 1 36
Bagira bagira 1 39
Carpuk curpuk 1 36
Deste deste 1 6
Eglene eglene 1 46
Hizli hizl 1 19
Istemeye istemeye 1 50
Itis kakis 1 37
fcice 1 6
Sinirli sinirli 1 49
Sdylene soylene 1 49
Siki siki 1 46
Tek tek 1 57
Ust bas 2 24
Yan yana 1 6
Toplam 20

TARTISMA VE SONUC

Ismail Uyaroglu’na ait olan “Bir Liranin Iki Giinii” adl eser i¢ ve dis yap1 6zellikleri acisindan incelendiginde ¢calismayla ilgili baz1
onemli sonuclara ulasiimistir.

Eserde islenen temalar adalet, diirtistliik, sabir, sorumluluk, arkadaslik, dayanisma, vatandaslik, hak ve esitlik, sosyo-ekonomik
farkliliklar, cesaret, merak ve 6zgiiven olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 7-12 yas araliina mensup ilkégretim ¢agindaki ¢ocuklarin
diizeyine uygun olan bu temalar eserde orttik bir bicimde okuyucuya verilmektedir.

Konu hedef kitlenin ilgisini ¢ekmek, onlara 6gretici nitelikler kazandirmak ve okuma aliskanlig1 edindirmek amaciyla 6zenle
kaleme alinmistir. Yazar eseri kelime cesitliligi bakimindan zengin tutarak ¢ocuklarin dil gelisimine katki saglamay1 ama¢lamistir.
Cocuklarin soz varligini gelistirmek adina atas6zi, deyim ve ikileme grubu kullanilarak icerik zenginlestirilmistir.

“Bir Liranin Iki Giinii” adli eserde 39 adet deyim, 19 adet ikileme grubu ve 2 adet atasoziiniin kullanildig1 tespit edilmistir.
Cocuklara yonelik olusturulan eserlerde dil zenginlikleri izerine yapilmis bir¢ok ¢calisma bulunmaktadir (Kaya, 2012; Oran, 2015;
Alagoz, 2012; Gokge, 2008). Mevcut calismalar ile kiyaslandiginda incelenen eserin deyim ve ikileme grubu bakimindan zengin
oldugu gozlemlenmektedir. Bu baglamda eserin ana dili gelisimine katki saglayacak nitelikte oldugu soylenebilir.

Ancak elde edilen bulgular neticesinde eserin atasozleri bakimindan deyim ve ikileme grubuna kiyasla zayif oldugu
gozlemlenmektedir. Incila Caliskan’in 6-12 yas grubuna hitaben yazmis oldugu “Babamin Kitap Sandig1” adh eseri iizerine
gerceklestirilen calismada Kuru ve Unlii Kuru (2020), eserde ataséziine rastlamadiklarini belirtmislerdir. Yapilan bir diger
calismada ise Uz ve Ozcan (2020), Behi¢ Ak'1n inceledikleri 10 éykii kitabinin 7’sinde ataséziiniin yer almadigini ifade etmislerdir.
Bu baglamda yapilmis olan ¢alismalardan hareketle cocuk okurlar icin meydana getirilen eserlerde daha ¢ok deyim ve ikileme
grubuna agirlik verildigi atas6zleri bakimindan zayif kaldig1 yorumu yapilabilir.

Eserin icerisinde hayat bulan kahramanlar ¢ocuklarin kendilerine 6rnek olarak segebilecekleri rol model karakterler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Dogan (2015) Sevim AK'in ¢ocuk Kkitaplari lizerine yapmis oldugu calismada karakterler araciligiyla
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cocuklarin hayata hazirlandig1 ve gercek hayatta karsilasabilecekleri olaylar karsisinda gosterecekleri davranislar: karakterler
lizerinden o6grendiklerini ifade etmigtir. “Bir Liranin Iki Giinii” adli eserde de yer alan karakterlerin, gercek hayatta
karsilasilabilecek durum ve olaylar karsisinda ¢ocuklara farkindalik kazandirarak problem ¢ézme becerisini gelistirdigini
sOylemek miimkiindiir.

Ayrica eserin yazildig1 plan dahilinde metinde herhangi bir karmasiklik gézlemlenmemis, geri dontislere mahal vermeyecek bir
sekilde diizenlenmistir. Eser toplamda 16 bo6liim olarak okuyucu ile bulusturulmustur.

Okuyucunun kitaba ¢ekilmesini saglayan ve kitap ile arasindaki ilk bagi olusturan en 6énemli unsur kitabin kapagidir. Kapak
tasarimu dikkat cekici olmal ve icerik hakkinda ipucu vermelidir. “Bir Liranin Iki Giinii” adl1 eserin kapak tasarim1 Mehmet ilhan
Kaya tarafindan hazirlanmistir. Kitabin icerigi ile kapak arasindaki iliskiyi korumustur. Kitabin kapak yapisi parlak karton kapak
olarak tercih edilmistir.

Kitapta yer alan resimler Tan Oral tarafindan tasarlanmistir. Renksiz olarak verilen resimler genel hatlariyla kitabin icerigi ile
uyumludur. Kullanilan resimlerle ¢ocuk okuyucularin yaratici diistinme becerilerini gelistirmek amaglanmaistir.

Eserde kullanilan harf buyiikliigii 14 puntodur. Hitap edilmekte olan yas grubu okuruna kitabi rahatlikla okuyabilecegi imkani
vermektedir. Kullanilan kagidin cinsi ikinci tip hamur olup mattir. Eserde kullanilmis olan bu kagit okuyucularin gozlerini
yormayan ve kolay yipranmayan bir kagit cinsi olmasiyla da tercih edilmistir.

Uyaroglu tarafindan kaleme alinan “Bir Liranin Iki Giinii” adh eser dis yapi ve i¢ yap1 6zellikleri acisindan ele alinip
degerlendirildiginde cocuk okuyucular i¢in uygun 6zelliklere sahip oldugu goriulmektedir.

ONERILER
Arastirmanin sonucunda elde edilen verilerden hareketle birtakim 6nerilerde bulunulabilir:

e Kitapta yas grubu ibaresi bulundurulmamasi géze ¢arpmaktadir. Bu durum sonucunda okur, kitap seciminde dogru bir tercih
yapamayabilir. Bu baglamda kitabin yeni basiminda yas grubu ibaresinin eklenmesi 6nerilebilir.

e Ayrica kitabin igeriginde ¢ocuklarin anlamini bilemeyecegi kelime ve kelime gruplari ile de karsilasilmistir. Sayfa alt notunda
bu kelimelerin numaralandirilarak s6zliik anlamlarinin verilmesi yas grubunun da gz éniinde bulundurulmasiyla ¢6ziim odakl
bir ilerleyis olarak sunulabilir.

e Ismail Uyaroglu’'nun ¢ocuk okurlar icin yazmis oldugu diger eserlerinde ayn1 yéntemlerle incelenip degerlendirilmesinin alan
yazina katki saglayacagi diisiintilmektedir.

e Edebiyatimizda ¢ocuklar icin meydana getirilmis cok sayida eser bulunmaktadir. Bu eserlerin de benzer ydntemlerle
degerlendirilmesi cocuk edebiyatina ve Turkce egitimine katki saglayacaktir.
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