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8. Siif Ogrencilerinin Cevre ve iklim Okuryazarhklar: Arasindaki iligkinin
incelenmesi !

Examining the Relationship Between Environmental and Climate Literacy of 8th Grade
Students

Ozet

Bu ¢alismada, 8. sif dgrencilerinin ¢evre ve iklim okuryazarlik diizeylerinin cesitli degiskenlere gore
arastirilmasi ve 6grencilerin her iki okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Bu
calismada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismada veriler 2021-
2022 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde Tirkiye'nin Trabzon ilinin dért farkli ilcesindeki devlet
okullarinda 6grenim goren 460 8. sinif 6grencisinden toplanmistir. Calismada veri toplama araci olarak ¢evre
ve iklim okuryazarligi 6l¢ekleri kullanilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler SPSS 23.0 paket programi
ile ¢6ziimlenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde tek érneklem t testi, bagimsiz érneklem t testi, ANOVA, Coklu
Regresyon Analizi, Pearson Korelasyon Momentler Carpimi gibi istatiksel yontemlerden yararlanilmistir.
Arastirmanin sonucunda 8. siif 6grencilerinin ¢evre ve iklim okuryazarliklarinin iyi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin ¢evre ve iklim okuryazarliklarinin cinsiyete goére farklilastigi, anne-baba
egitim durumu, ortalama aile gelir durumu, iklim okuryazarliklari ile iklimle ilgili bilgi edindikleri en temel
kaynak ve ders arasinda farklilasma olmadig1 saptanmistir. Cevre ve iklim okuryazarhigi olgekleri arasi iliskiye
bakildiginda olgekler arasinda diisiikk diizeyde ancak pozitif bir ilisgki bulunmustur. Ogrencilerin iklim
okuryazarligi 6lgeginin alt boyutlari ile cevre okuryazarliklarini ne kadar yordadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilan ¢oklu regresyon analizi sonucu iklimsel bilgi, iklimsel farkindalik ve iklimsel bilin¢ degiskenlerinin ¢evre
okuryazarligini % 8 oraninda yordadigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, iklim, Cevre Okuryazarlig, iklim Okuryazarhgi

Abstract

In this study, it was aimed to investigate the environmental and climate literacy levels of 8th grade students
according to various variables and to examine the relationship between both literacies of students. I In this
study, correlational research method, one of the quantitative research methods, was used. The data were
collected from 460 8th grade students studying in public schools in four different districts of Trabzon province
of Turkey in the second semester of 2021-2022 academic year. Environmental and climate literacy scales were
used as data collection tools in the study. The data collected within the scope of the research were analysed with
SPSS 23.0 package programme. Statistical methods such as one sample t test, independent sample t test, ANOVA,
Multiple Regression Analysis, Pearson Correlation Product Moment were used in the analysis of the data. As a
result of the study, it was determined that 8th grade students' environmental and climate literacy was at a good
level. In addition, it was determined that the environmental and climate literacy of the students differed
according to gender, and there was no difference between the education level of parents, average family income,
climate literacy and the main source and course from which they obtained information about climate. When the
relationship between environmental and climate literacy scales was analysed, a low level but positive
relationship was found between the scales. As a result of the multiple regression analysis conducted to reveal
how much the sub-dimensions of the climate literacy scale predicted the environmental literacy of the students,
it was concluded that climatic knowledge, climatic awareness and climatic consciousness variables predicted
environmental literacy by 8%.

Keywords: Environment, Climate, Environmental Literacy, Climate Literacy

1Bu ¢alismanin bir boliimd, 9-11 Haziran 2022 tarihlerinde Rize’de diizenlenen 10. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi
Sempozyumu’nda s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Today, literacy has expanded far beyond the meaning of being able to read and write or having
knowledge about a particular subject. What is expected of literate individuals is that they take
action to make informed decisions about complex problems that affect society (McBride et al.,
2013). In this context, many studies state that environmental literacy acquired through
environmental education develops the competencies that individuals need to solve problems that
affect all living things, such as environmental degradation and global warming, and to create a
sustainable, healthy life and society (Cincera et al., 2022; Null et al., 2021; Roth, 1992; Svobodova
& Chval, 2022). Environmental and climate literacy are closely related and interconnected (Miler
& Sladek, 2011). In order to raise individuals who can deal with both environmental and climate
change issues in their daily lives, it is important to develop climate and environmental literacy
knowledge, attitudes and skills in schools. It can be said that it is important to find out what
variables influence environmental and climate literacy, which is becoming more important every
day, to determine the level of environmental and climate literacy of students, to support previous
studies and to provide a basis for future research.

Method

In this quantitative study, correlational research was used. The aim of the correlational research is to
determine the existence of covariance between two or more variables. If the variables change
together, an attempt is made to determine how this happens (Fraenkel at all, 2012). In this
context, 460 8th grade students in Trabzon were included in the study through convenience
sampling. The "Environmental Literacy Scale for Secondary School Students" developed by Yavuz
etal. (2014) and the "Climate Literacy Scale" developed by Gorgiilii-Ar1 & Arslan (2020) were used
in the study. The data collected in the research were analyzed using SPSS 23.0 package program.
Independent samples t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used to compare the
groups. The Pearson Product Moment Correlation Coefficient was used to compare the scales with
each other, and the multiple regression analysis method was used to determine how much the

levels of "climate concept”, "climate awareness”, and "climate consciousness", which are the sub-
dimensions of the climate literacy scale, predict environmental literacy.

Results

It can be seen that the arithmetic mean of the students' environmental literacy scores is 3.83 and
the climate literacy scores is 3.60. In other words, it can be said that the mean level of students’
environmental literacy is at a better level than the mean level of climate literacy. The students'
environmental literacy level shows a significant difference according to gender (t(458)=4.083
p<.05). The mean environmental literacy level of female students (X=3.93) was higher than the
mean of male students (X=3.70). When examining whether the climate literacy level of students
showed a significant difference according to gender, a significant difference was found
(t(458)=2.258 p<.05). The mean climate literacy level of female students (X=3.69) is higher than
the mean of male students (X=3.49). A significant relationship was found between the
environmental literacy scale and the climate literacy scale, although at alow level (r=.184, p<.01).
As a result of multiple regression analysis, climate knowledge, climate awareness and climate
consciousness variables showed a low but significant relationship (R=0.281, R2=0.079) with
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8. Sinif Ogrencilerinin Cevre ve iklim Okuryazarliklan Arasindaki {liskinin
incelenmesi

environmental literacy (F(3-449)=12.790, p<0.01). Together, these three variables explain on
average 8% of the change in environmental literacy.

Discussion and Conclusion

The data obtained from 460 8th grade students show that the environmental and climate literacy
level of the study group is high, and when the environmental and climate literacy status of the
students are compared, the environmental literacy of the students is better than their climate
literacy. Ulu-Kalin (2018) examined the environmental literacy levels of 7th grade students and
found that students' environmental literacy levels were high. Again, when different studies were
examined, it was revealed that students' environmental literacy levels were medium or high
(Altin6z, 2010; Arnon et al, 2014; Bilim, 2012; Erdogan, 2009; [stanbully, 2008; Karatekin, 2011;
Kisoglu, 2009; Nunez & Clores, 2017; Sontay, 2013; Sahin, 2015; Sengiil, 2023). The fact that
environmental and climate issues have been included more in the courses (social studies, science,
environment and climate change elective course, etc.) that will improve students' environmental
and climate literacy in recent years, and the fact that students' curiosity is developed and they
individually do research on the internet can be explained by their development in environmental
and climate literacy. As a result of multiple regression analysis, climatic knowledge, climatic
awareness and climatic consciousness variables revealed a low level but significant relationship
with students' environmental literacy. These three sub-dimensions explain an average of 8% of
the change in environmental literacy.

JIRSS 4 @
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GIRIS

Giiniimiizde, insanlig1 en cok etkileyen sorunlarin basinda ekolojik dengenin bozulmasi, ¢cevrenin
kirlenmesi; ekonomik ve sosyal sorunlari tetikleyen ve derinlestiren dogal kaynaklarin bilingsizce
tiiketilmesi yer almaktadir (Potter, 2009; Akilli & Geng, 2015). Yerlesik hayata gecisle basladig1
iddia edilse de aslinda sanayi devrimi sonrasi insanlarin dogal kaynaklar1 bilingsizce
kullanmalarinin yol actig1 degisim, “Antropojenik Dénem” adinda yeni bir jeolojik cag olarak ifade
edilmektedir (Fang vd., 2023). Sekiz milyar1 gecen diinya niifusunun ihtiyaclar1 arttikca dogal
cevre lzerindeki baski ve bozulma artmaya devam edecektir (Fang vd., 2023; UN, 2015). Son
donemlerde asir1 lretim ve tiiketimi odaklayan ekonomik politikalarin ve yasam biciminin
diinyanin sinirlarini zorlandigini ve geri dontilmesi zor bir asamaya gelindigi ile ilgili uyarilar artik
siradan hale gelmistir. Insanligin gerek havaya gerekse yeryiiziine son yillarda verdigi zararin
sonucu olarak toprak ve su olumsuz bir sekilde etkilenmektedir. (Kadioglu, 2008). Kiiresel dlcekte
etkileri olan bu sorunlarin ¢6ziimii icin toplumlarin ortak bir anlayis ve eylem plani icinde olmasi
gerekmektedir (United Nations Environment Program [UNEP], 2021). Tim bu sorunlarin
odaginda insan olduguna gore ¢6zlimii de insanlara baghdir. Cogu bilim insani yaganilan bu ¢evre
sorunlarinin ortaya ¢ikmasinin en 6nemli nedeninin insanlarin ¢evreye karsi davranislarina bagh
oldugu konusunda hemfikirdir (Derman & Hacieminoglu, 2017). Giivenli ve refah bir gelecege
ulasmak icin cevre dostu davranis ve eylemler sergileyen, bilingli bireylerin yetistirilmesi
gerekmektedir (Balkan-Kiyic1vd., 2014). Bu kapsamda gevre egitimi ile bireylerin glinliik rutinleri
icinde, siirdiiriilebilir bir ¢evrede yasamak icin gerekli olan cevre bilgisi, cevreye karsi olumlu
tutum ve ¢evre dostu davranislarim gelistirmeyi hedeflemektedir (Cincera vd., 2022; Roth, 1992;
Svobodova & Chval, 2022; Liu, vd., 2015). Cevre egitimi ile belirli bilgi ve beceri setlerinin
ogrencilere aktarilmasindan ziyade, cevresel problemlerin ¢éziimiinde sorumluluk alma, farkh
yol ve stratejiler gelistirme ve eyleme gecme i¢in firsatlar olusturmak esastir (Svobodova & Chval,
2022; Roth,1968, 1992; Stapp vd., 1969). Tiflis’de 1977 yilinda gerceklestirilen ¢evre egitimine
iliskin hiikiimetler arasi konferans bildirgesinde egitim siireclerinde nasil ve hangi amaclar
dogrultusunda yer alacagina iliskin cercevesi cizilen egitim ¢alismalar1 (UNESCO, 1978;1990),
mevcut ve gelecekteki cevre sorunlari karsisinda ¢evre bilincine sahip, ¢dziim odakl ve harekete
gecmeye istekli vatandaslar yetistirmek icin kapsamini gelistirerek devam etmektedir.
Vatandaslara g¢evre egitimiyle kazandirilmasi beklenen bu 6zellikler ¢evre okuryazarliginin da
temel yapisini yansitmaktadir (Hunter & Jordan, 2022).

Cevre sorunlarinin ¢6ziimiinde rol alacak sorumlu vatandaslarin ¢evre okuryazarliginin
gelistirilmesi ¢evre egitiminin birinci 6nceligidir (Akilli & Geng, 2015; Kinslow vd., 2019; Roth,
1992; Spinola, 2020). Okuryazarlik glinlimiizde okuma ve yazma ya da belirli alana yonelik
bilgilere sahip olma anlaminin ¢ok Otesine ge¢mistir. Okuryazar bireylerden beklenen sey,
toplumu ilgilendiren karmasik sorunlara yonelik bilingli kararlar verebilmeleri icin harekete
gecmeleridir. (McBride vd. 2013). Bu kapsamda cevre egitimi ile kazandirilan cevre
okuryazarliginin bireylere, ekolojik dengenin bozulmasi, kiiresel 1sinma gibi tiim canli hayatini
etkileyen sorunlar1 ¢ézme, siirdiirtilebilir saglikli bir yasam ve toplum olusturma icin ihtiyac
duyacag yeterlilikleri gelistirecegi bir¢cok ¢alismada belirtilmektedir (Cincera vd., 2022; Null vd,,
2021; Roth, 1992; Svobodova & Chval, 2022). Cevrenin kirlenmesi ve kaynaklarin azalmasi
yaninda iklim degisikligi de insanligin son donemde yasadig1 en kapsamli ¢evre sorunudur (Barak
& Gonenggil, 2020; Putri vd., 2022). United Nations Framework Convention On Climate Change
(UNFCCC) (1992), iklim degisikligini uzun dénemlerde goriilen dogal iklim degisikligine ek
olarak, gerek dogrudan gerekse dolayli yoldan gergeklestirilen insan faaliyetlerinin etkisiyle
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atmosferin dogal halinin olumsuz etkilenmesi sonucu iklimde meydana gelen degisiklik olarak
ifade etmektedir. Ozellikle ekonomik olarak az gelismis toplumlarda 3,3 ile 3.6 milyar insan iklim
degisikligine bagh zararlar/afetler karsisinda daha savunmasiz ve kirilgan sekilde yasamlarin
siirdirmektedir. Insan ve ekosistemin siirekliligi ve dayamikhligi birbirine baghdir
(Intergovernmental Panel On Climate Change [IPCC], 2023). insanlar bu konuda yeterli bilince
ulastirilamazsa Diinya'nin gelecegi bu durumdan olumsuz etkilenecektir (Putri vd., 2022). Bu
baglamda temelde iklimin insan yasami iizerine, insanlarin da iklim iizerine etkisinin anlasilmasi
ile ilgili olan iklim okuryazarligi (Bedford, 2016) bireylerin iklim degisikliginin etkileri ve
coziimleri baglamindaki bilgi ve yeterlikleridir (Johnston, 2020). iklim okuryazarhg iklimin canli
yasami lizerinde canlilarin da iklim iizerindeki etkisine odaklanir. Bu okuryazarlik tiiriinde iklim
bilimi ile ilgili verilecek egitimlerde temel ilke, kavram ve siirecler ile birlikte bilim okuryazarligi
icin gereken temel kavramlar iliskilendirilir (Akbas ve Koca, 2022). Bir bireyin iklim okuryazari
sayilabilmesi i¢in sahip olmasi gereken birtakim 6zellikler su sekildedir (NOAA’dan akt., Miler &
Sladek, 2011, s. 152):

1. “Iklim modellerini yéneten Diinya sisteminin tiim yonlerinin temel ilkelerini anlar.”

2. “Iklim ve hava durumu hakkinda nasil bilgi toplanacagini ve konuyla ilgili giivenilir ve
giivenilir olmayan bilimsel kaynaklari nasil ayirt edecegini bilir.”

3. “Iklim ve iklim degisikligi hakkinda anlamh bir sekilde iletisim kurar.”
4. “iklimle ilgili bilimsel olarak bilingli ve sorumlu kararlar alir.”

Cevre ve iklim okuryazarlig1 birbirleri ile yakin iligkili ve baglantilidir. Asagidaki sekilde ¢cevre ve
iklim okuryazarhiginin iliskisini gormek mtiimkiindiir.

Sekil 1
Cevre Okuryazarhgi ve Iklim Okuryazarligi Arasindaki Iliski (Miler & Sladek, 2011, s.2)

Bilimsel okuryazarhk

<>

Cevre Medya

okuryazarhg . . okuryazarhgi
Iklim okuryazarhg

Cevre ve iklim okuryazarliginin bu iliskisi dogrultusunda giiniimiiz diinyasinda gelecegin
¢ocuklarinin, iklim degisikliginin neden olacag: olaylarla ylizlesmesi gerekecek ve olusabilecek
cevre sorunlarinin yagatacagi problemlerin ¢éziimiinde bu cocuklar aktif rol alacaktir. Iklim
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degisikliginin de icinde oldugu c¢evre sorunlarinin gelecekte olusturacagi zorluklarin ele
alinmasinda 6nemli rol oynayacagi ¢evre bilimi tarafindan kabul edilen bir husustur. Bu hususun
ele alinmasinda bilim okuryazarhiginin da etkisi vardir (Johnson vd., 2014).

Literatlir incelendiginde o6grenciler (Arnon vd., 2015; Erdogan & Ok, 2011; Negev vd.
2008; Svobodova & Chval, 2022; Tuncer vd., 2005, Ulu-Kalin, 2018), 6gretmenler (Hunter &
Jordan, 2022, Ogunyemi & Ifegbesan, 2011), 6gretmen adaylar1 (Pe'er vd., 2010; Karatekin &
Aksoy, 2012) ve toplumun cevre okuryazarlik diizeylerini belirlemek icin bircok calisma
ylritilmistiir. Bununla birlikte iklim okuryazarlig1 ile benzer calismalara (Bedford, 2016;
Veronvd., 2016; Kuthe vd., 2019) literatiirde rastlamak miimkiin ise de Yakar (2019) ve Sur’'un
(2022) da degindigi gibi Tiirkiye 6zelinde iklim okuryazarlig ile ilgili yapilan ¢alismalarin sayisi
kisith diizeydedir. Bununla birlikte cevre ve iklim okuryazarhigi arasindaki iliskiyi inceleyen
herhangi bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu ¢alismada ortaokul diizeyinde iki 6nemli
okuryazarlik diizeyi ve aralarindaki iliski incelenecektir.

Bu bilgilerden hareketle genelde ¢evre sorunlarinin 6zelde ise iklim degisikliginin farkinda olacak,
hem iklim degisikligine hem de diger cevre sorunlarina ¢6ztiim bulacak 6grenciler yetistirebilmek
icin cevre okuryazarligi ve iklim okuryazarligl kavramlar1 énem arz etmektedir. Giin gegtikce
onemi daha cok ortaya ¢ikan gevre ve iklim okuryazarliginin hangi degiskenlerden etkilendiginin
bulunmasi, 6grencilerin ¢evre ve iklim okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi, gegmiste yapilmis
calismalara destek olunmasi ve ileride yapilacak arastirmalara ise temel olusturmasi acisindan iki
okuryazarlik tiirtiniin 6nemli oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, 8. sinif 6grencilerinin ¢cevre ve iklim okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenlere
gore incelemek ve 6grencilerin her iki okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak
amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin gevre ve iklim okuryazarhklar ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin cevre veiklim okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyetleri, anne-baba egitim
durumlary, aile gelir durumlari arasinda anlaml bir iliski var midir?

3. Ogrencilerin iklim okuryazarlik diizeyleri iklim ile ilgili bilgi edindikleri en temel kaynaga
ve iklimle ilgili en ¢cok bilgi edindikleri derse gore istatiksel olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?

4. Ogrencilerin ¢evre okuryazarhklari ile iklim okuryazarhklar arasinda iliski var midir?

5. Ogrencilerin “iklim bilgisi, iklimsel farkindalik ve iklimsel biling” alt boyutlarindan
aldiklari puanlar ¢evre okuryazarliklar iizerinde nasil bir etkiye sahiptir?

YONTEM

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma yontemi kullanilmistir iliskisel
arastirmada amag iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varliginin
belirlenmeye calisilmasidir. Eger degiskenler birlikte degisiyorsa bunun nasil oldugu ortaya
¢ikarilmaya ¢alisilir (Fraenkel vd., 2012). Bagka bir deyisle bu yontem, iki yada daha fazla
degiskenin birbirini etkileyip etkilemedigini tespit etmek icin kullanilir (Tekbiyik, 2023).
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Calisma Grubu

Calisma Trabzon ilinin farkli ilcelerinde okumakta olan 8. sinif 6grencileri ile yiirttiilmiistiir. Bu
kapsamda arastirmanin evreni Trabzon ilinde 6grenim goren tim 8.simif Ogrencileridir.
Arastirmanin 6rneklemi ise Ortahisar, Arakli, Akcaabat ve Vakfikebir ilgelerinde okuyan 8. sinif
ogrencileridir. Arastirmanin o6rneklemi uygun ornekleme yoluyla se¢ilmistir. Bu 6rneklem
tiirtinde arastirmaci ihtiya¢ duydugu veriye ulasabilmek icin en kolay ve ulasilabilir bir yoldan
katilimcilara ulasmaya ¢alisir. Bu 6rneklem tiirtiniin en 6nemli avantaji, calismaya hiz, kolaylik ve
zaman kazandirmasidir (Giirbiiz ve Sahin, 2018). Bu calismada da uygun drnekleme yonteminin
bu avantajindan yararlanilmak istenildigi icin bu 6rneklem yoéntemine basvurulmustur. Calismaya
toplamda 465 0Ogrenci katilmistir ancak, 5 6grencinin 6lgek formlarini uygun bir sekilde
doldurmamasi sebebiyle bu 68renciler ¢alismadan ¢ikarilmistir.

Arastirmaya katilan 8. sinif 6grencilerine ait demografik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Ogrencilere Iliskin Demografik Bilgilerin Dagilimi

Demografik Bilgiler f %
Cinsiyet Kadin 249 54,1
Erkek 211 45,9
Okuryazar degil 11 2.4
Ilkokul mezunu 90 19.6
Ortaokul mezunu 83 18
Anne egitim durumu  Lise mezunu 167 36.3
Onlisans mezunu 14 3
Lisans mezunu 85 18.5
Lisansiistii mezunu 10 2.2
Baba egitim durumu Okuryazar degil 2 0.4
Ilkokul mezunu 53 11.6
Ortaokul mezunu 81 17.7
Lise mezunu 182 39.7
Onlisans mezunu 14 3.1
Lisans mezunu 104 22.7
Lisansiistii mezunu 22 4.8
Aile gelir durumu 2000 TL’den az 21 4.6
2000-4000 TL 91 20.1
4000-6000 TL 131 28.9
6000-8000 TL 73 16.1
8000 TL’den ¢ok 137 30.2
iklimle ilgili bilgi Okul 133 29
edinilen en temel Kitap, dergi ya da 23 5
kaynak gazete
Aile 29 6.3
Internet 219 47.7
TV programlari 55 12
iklimle ilgili en ¢ok Sosyal bilgiler 57 12.6
bilgi edinilen ders Fen bilgisi 375 83
Tiirkce 19 4.2
Diger 1 0.2

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan katilimcilarin cinsiyetlerine bakildiginda kadin
ogrencilerin (%54.1) erkek 6grencilere (%45.9) oranla daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Anne
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egitim durumuna bakildiginda 6grencilerin annelerinin ve babalarinin en ¢ok lise mezunu (%36.3
ve 39,7) oldugu tablodan anlasilmaktadir. Aile gelir durumu incelendiginde ise aylik geliri 8000
TL'den daha ¢ok (%30.2) olan ailelerin oldugu én plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin iklimle ilgili
bilgi edindikleri en temel kaynaga bakildiginda ise internetin (%47.7) daha ¢ok tercih edildigi
goriilmektedir. Internetten sonra en ¢ok tercih edilen kaynak ise %29 ile okuldur. Ogrencilerin
iklimle ilgili en ¢ok bilgi edindikleri ders ise %83 ile Fen bilgisi dersidir. Ogrencilerin fen bilgisi
dersini sosyal bilgiler dersine gore (%12.6) tercih etmeleri 6,5 kat daha fazla olmustur.

Veri Toplama Araclari

Calismada Yavuz ve digerleri (2014) tarafindan gelistirilen “ilkégretim I1. Kademe Ogrencileri I¢in
Cevre Okuryazarhg Olcegi” ile Gorgiilii-Ar ve Arslan (2020) tarafindan gelistirilen “Iklim
Okuryazarhig1 Olcegi” kullanilmistir. Cevre Okuryazarhgi Olgegi 20 maddeden ve iki alt boyuttan
(tutum ve davranis) olusmaktadir. Olgek, 5 likert tipinde diizenlenmistir. Olcek verileri basit
seckisiz yontem kullanilarak alt1 ilkégretim okulunda okumakta olan 377 ortaokul 6grencisinden
elde edilmistir. Cevre okuryazarhgi 6lgeginin kategori derecelendirmesi “kesinlikle katiliyorum”,
“katilyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” seklindedir. Olgegin
giivenirlik calismasi sonucunda Cronbach Alpha katsayisi. 0.84 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt
boyutlarindan olan davranis boyutu icin i¢ tutarhilik katsayisi 0.82, tutum boyutu icin ise 0.79
degeri elde edilmigtir. Olcegin davranis ve tutum boyutundan alinabilecek en diisiik puan 20’dir.
Ayni alt boyutlardan alinabilecek en yiiksek puan ise 100’diir. ilgili 6lgekte yer alan 20 madde
toplam varyansin %41.05’ini agiklamaktadir.

»oowux

iklim okuryazarlig élceginde ise 24 madde yer almaktadir. Olgegin “iklim kavrami”, “iklimsel
farkindalik” ve “iklimsel bilin¢” alt boyutlarindan olusan 3 alt boyutu bulunmaktadir. Olgek, 2019-
2020 egitim o6gretim yilinda 558 7. ve 8. smuf ogrencisine uygulanmistir. Olcegin
derecelendirilmesi ise “kesinlikle katilmiyorum®", “kismen katilmiyorum®, “kararsizim®, “kismen
katiliyorum” ve “kesinlikle katihyorum" seklindedir. Olgegin i¢ tutarhk katsayis1 Cronbach Alpha
katsayisina gore 0.895 olarak bulunmustur. Ilgili 6lcekten en diisiik 24, en yiiksek puan 120 puan
alinabilmektedir. Olcekte yer alan 24 madde toplam varyansin %49.545’ini aciklamaktadur.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler SPSS 23.0 paket programi ile ¢o6zlimlenmistir. Analiz
oncesinde; verilerin normal dagilip dagilmadig1 kontrol edilmistir. Normallik testi sonucunda
cevre okuryazarlig dlgeginden elde edilen verilerin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerleri; -.847 ve .976 seklindedir. Iklim okuryazarlifinda ise bu degerler sirasiyla -.897 ve .096
seklindedir. Biiylikoztiirk ve digerleri (2014), Huck (2012) Ramos ve digerlerine (2018) gore
carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.00 ile +1.00 arasinda olmasi normal dagilim olarak kabul
edilirr. Bu durumda verilerin normal dagildigi kabul edilerek parametrik testlerden
yararlanilmistir.

Arastirmada bagimsiz Orneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) gruplarin
karsilastirlmasinda kullamlmustir.  Olgeklerin birbirleriyle karsilagtirllmas1 icin Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ve iklim okuryazarligi 6lceginin alt boyutlarindan olan
“iklim kavram1”, “iklimsel farkindalik” ve “iklimsel biling” diizeylerinin ¢evre okuryazarliklarini
ne kadar yordadigini belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon analizi yontemine basvurulmustur.
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Gecgerlik ve Giivenirlik

Nicel arastirma yonteminin kullanildig1 bu ¢alismada elde edilen verilerin analizi SPSS
programi kullanilarak yapilmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular tablolar halinde
gerekli sayisal ifadeler verilerek sunulmustur.

Etik Konular

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin goénderilmemistir. Calismada kullanilan iki 6lgek icin de
yazarlarindan e-posta yoluyla izin alinmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu aragtirmanin etik izni, Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etik Kurulundan 27/05/2022 tarihli ve 2200020544 sayili karar ile alinmistir.

BULGULAR

Birinci Alt Problem Kapsaminda Ulasilan Bulgular

Ogrencilerin ¢evre ve iklim okuryazarliklarini belirlemek amaciyla tek érneklem t testi yontemine
basvurulmustur. Ulasilan bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ogrencilerin Cevre ve Iklim Okuryazarhk Diizeylerinin Dagilimi
N Ortalama Standart Sapma
Cevre Okuryazarlik 460 3.83 0.60620
Iklim Okuryazarhk 460 3.60 0.93555

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin ¢cevre okuryazarlik aritmetik ortalama puanlarinin 3,83, iklim
okuryazarlik puanlarinin ise 3,60 oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle 6grencilerin ¢evre
okuryazarlik diizeyi ortalamalarinin iklim okuryazarlik diizeyi ortalamalarina gore daha iyi
diizeyde oldugu soylenebilir. Ayrica 6grencilerin iklim okuryazarlik diizeylerinin de yiiksek
oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuglara 6grencilerin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalama
araliklarina genellikle asagidaki formiil kullanilarak ulasildig icin bu ¢calismada da ayni formtilden
yararlanilmistir (segenek araligl = secenek sayisi /aralik sayisi).

Yukaridaki formiil sonucunda belirlenen puan araliklari ve puanlarin anlamlar1 Tablo 3’te
verilmigtir.
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Tablo 3
Olcek Maddelerinin Secenekleri ve Sayisal Sinirlari

Secenekler Sayisal Simirlar
Cok iyi 4.21-5.00
Iyi 3.41-4.20
Orta 2.61-3.40
Kotii 1.81-2.60
Cok kotii 1.00-1.80

ikinci Alt Problem Kapsaminda Ulasilan Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 8. sinif 6grencilerinin ¢evre ve iklim okuryazarlik
diizeyleri ile cinsiyetleri, anne-baba egitim durumlari, aile gelir durumlarn ve ayrica iklim
okuryazarlik diizeyleri ile iklimle ilgili bilgi edindikleri en temel kaynak arasinda istatiksel olarak
farklihk olup olmadigi arastirilmistir. Ogrencilerin ¢evre ve iklim okuryazarhik diizeylerinin
cinsiyetlerine gore istatiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin
bagimsiz ornekler t testi yonteminden yararlanilmistir. Elde edilen bulgulara Tablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin Cevre ve [klim Okuryazarhklarinin Cinsiyet Iliskisine [liskin Istatistiki Veriler

) T testi
Olgekler Gruplar N X SS
T sd p
Cevre Okuryazarlhlk  Kadin 249 3.93 .54713 4.083 458 0.001*
Erkek 211 3.70  .64920
iklim Okuryazarhk Kadin 249 3.69 91904 2.258 458 0.024*
Erkek 211 349 94574
(*)p<0.05

Tablo 4’e gore oOgrencilerin cevre okuryazarlik diizeyi cinsiyete gore anlamli bir farklhilik
gostermektedir (t(458)=4.083 p<.05). Kadin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik dilizeyi ortalamalari
(X=3,93), erkek 6grencilerin ortalamasindan (X=3,70) daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin
iklim okuryazarlik diizeyinin cinsiyete goére anlaml bir farklilik gosterip goéstermedigine
bakildiginda ise anlamli farklilik bulunmustur (t(458)=2.258 p<.05). Kadin 6grencilerin iklim
okuryazarlik diizeyi ortalamasi (X=3.69) erkek o6grencilerin ortalamasindan (X=3.49) daha
ylksektir. Bu farkin buyiikligiinii hesaplayabilmek icin Cohen’in (1962) d degeri hesaplanmistir.
Hesaplama sonucu elde edilen deger Cohen's d = (37047 - 39325) / 60033.818673 = 0.037945
seklindedir. Buna gore elde edilen deger kadin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin erkek
ogrencilere gore istatiksel olarak orta diizeyde bir etkiyle fark olusturdugu séylenebilir. Iklim
okuryazarligt  acisindan  bakildiginda ise bu degerin (Cohen'sd= (34926 -
36899) / 93248.556804 = 0.021159) yine orta diizeyde bir fark olusturdugu goriilmektedir.

Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) tekniginden yararlanilarak o6grencilerin cevre ve iklim
okuryazarlik diizeylerinin anne-baba egitim durumuna gore istatiksel olarak anlamli farklilik
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gosterip gostermedigi incelenmistir. Anne egitim durumu ile ilgili elde edilen sonuglar Tablo 5'te,
baba egitim durumu ile ilgili veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin Cevre ve Iklim Okuryazarliklarinin Anne Egitim Durumu lliskisine [liskin Istatistiki
Veriler

Kareler od Kareler F p
Varyans kaynag1 toplami ortalamasi
Cevre Gruplararasi 0.967 6 379
Okuryazarlik  Gruplar ici 161.377 453 462 442 .850
Toplam 162.344 459
fklim Gruplararasi 4.611 6 662
Okuryazarlik  Gruplar ici 379.013 453 .879 .898 496
Toplam 383.623 459

Tabloya gore 6grencilerin ¢cevre okuryazarlik diizeyleri anne egitim durumuna (F(6-459) = .452,
p> .05) gore farklilasmadig: gibi iklim okuryazarlik diizeyleri de aym sekilde farklilasmamistir
(F(4-459)=.898, p>.05). Baska bir deyisle 6grencilerin annelerinin egitim durumlarinin onlarin
cevre ve iklim okuryazarliklari tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigini s6ylemek miimkiindiir.

Tablo 6

Ogrencilerin Cevre ve Iklim Okuryazarhiklarinin Baba Egitim Durumu [liskisine [liskin Istatistiki
Veriler

Kareler

o sd Kareler ortalamast  F P

Varyans Kaynag1 toplami

Cevre Okuryazarlik Gruplararasi 2.296 6 .383 1.175 .389
Gruplar ici 159.879 451 363
Toplam 162.176 457

iklim Okuryazarhk Gruplararasi 6.027 6 1.004
Gruplar igi 377.082 451 855 1.056 .319
Toplam 383.108 457

Tablo 6’ya gore 6grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri baba egitim durumuna (F(6-457) =
1.175, p> .05) gore farklilasmadigi gibi iklim okuryazarlik diizeyleri de ayni sekilde
farklilasmamistir (F(6-451)=1.056, p>.05). Baska bir ifadeyle baba egitim durumunun
ogrencilerin ¢evre ve iklim okuryazarliklari izerine herhangi bir etkisi olmadig1 soylenebilir.

Ogrencilerin cevre ve iklim okuryazarlik diizeylerinin aile gelir durumuna gore farkhlik gosterip
gostermedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yo6ntemine
basvurulmustur. Elde edilen sonuglar tablo 7’de verilmistir.

@
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Tablo 7
Ogrencilerin Cevre ve Iklim Okuryazarhk Diizeylerinin Aile Gelir Durumu Iligkisine Iliskin Istatistiki
Veriler
Kareler «d Kareler F p
Varyans kaynag1  toplami ortalamasi (KO)
Cevre Okuryazarlik  Gruplararasi 0.866 4 217 595 .667
Gruplar i¢i 159.525 448 364
Toplam 160.392 452
iklim Okuryazarhk Gruplararasi 4.384 4 1.096 1.277 278
Gruplar ici 375.807 448 .898
Toplam 380.190 452

Tabloya gore 68rencilerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ailelerin ortalama gelir durumuna (F(4-
452) = .595, p> .05) gore farklilasmadig gibi iklim okuryazarlik diizeyleri de aym sekilde
farklilasmamistir (F(4-452)=1.277, p>.05). Diger bir deyisle ailenin ortalama gelir durumunun
ogrencilerin ¢evre ve iklim okuryazarliklar izerinde herhangi bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.

Ugiincii Alt Problem Kapsaminda Ulagilan Bulgular

Tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile 6grencilerin iklim okuryazarlik diizeyleri ile iklimle ilgili
bilgi edindikleri en temel kaynak ve ders arasinda istatiksel olarak anlaml fark olup olmadig: test
edilmistir. Yapilan ANOVA testi sonuglari Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8

Ogrencilerin Iklim Okuryazarliklarimin Iklimle Ilgili Bilgi Edindikleri En Temel Kaynak Iliskisine
[liskin Istatistiki Veriler

Kareler ortalamasi

Kareler toplami sd (KO) F P
Gruplararas1 5.115 4 1.279 1.466 212
Gruplar ici 396.097 454 .872
Toplam 401.213 458

Tabloya gore 6grencilerin iklim okuryazarliklar ile iklimle ilgili en ¢ok bilgi edindikleri kaynak
arasinda istatiksel olarak anlaml bir iliski bulunamamistir (F(4-458)=1.466, p>.05). Bu durum
ogrencilerin iklim okuryazarligi iizerinde iklimle ilgili en ¢ok bilgi edindikleri en temel kaynagin
herhangi bir etkisinin olmadigina isaret etmektedir.

@
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Tablo 9

Ogrencilerin Iklim Okuryazarliklarinin Iklimle Ilgili En Cok Bilgi Edindikleri Ders Iliskisine [liskin
Istatistiki Veriler

Kareler Kareler ortalamas

toplami sd (KO) F P
Gruplararas1  1.096 3 .365 415 743
Gruplar ici 394.750 448 .881
Toplam 395.846 451

Tabloya gore 6grencilerin iklim okuryazarliklar: ile iklimle ilgili en ¢ok bilgi edindikleri ders
arasinda istatiksel olarak anlaml bir iliski bulunamamstir (F(3-451)=1.466 , p>.05). Bu bulguya
gore 6grencilerin iklim okuryazarliklari izerinde en ¢ok bilgi edindikleri dersin etkisinin olmadigi
yorumu yapilabilir.

Dérdiincii Alt Problem Kapsaminda Ulasilan Bulgular

Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 (PMCKK) testinden yararlanilarak 6grencilerin
cevre okuryazarliklan ile iklim okuryazarliklar1 arasinda iliski olup olmadig1 incelenmistir.
Yapilan test sonucu Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

Cevre ve Iklim Okuryazarligi Arasindaki Korelasyon Analizi

iklim Okuryazarhg:  iklim kavramm  iklimsel farkindalik  iklimsel biling

Cevre Okuryazarhigt r .184(**) .100 147(%) 270(*%)
p .001 .034 .002 .001

Tutum r .129 .067 .076 174(%%)
p .006 .158 105 .001

Davranis r .147(*%) .099 .128 273(*)
p .002 .036 .013 .001

(*)p<0.05 (**)p<.0.01

Yukaridaki tabloda da anlasildig1 gibi ¢evre okuryazarligi olgegi ile iklim okuryazarligi o6lcegi
arasinda diisiik diizeyde de olsa anlaml bir iligki vardir (r=.184, p<.01). iklim okuryazarhg 6l¢cegi
ile gevre okuryazarligi dlceginin tutum alt boyutu arasinda anlamli bir iliski bulunmazken
davranis alt boyutu arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<.01). Cevre okuryazarlig: 6lcegi ile
iklim okuryazarligi dlgeginin iklimsel farkindalik (p<.05) ve iklimsel biling alt boyutlar: arasinda
da yine anlamli bir baglanti oldugu saptanmistir (p<.01). Tabloya bakildiginda gerek 6lcekler
arasinda olsun gerekse 6lgeklerin alt boyutlar1 arasinda olsun pozitif yonde diisiik diizeyde bir
iliski oldugu gorilmistiir.
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Besinci Alt Problem Kapsaminda Ulasilan Bulgular

Ogrencilerin iklim okuryazarhg 6lceginin alt boyutlarindan olan iklim kavrami, iklimsel
farkindalik ve iklimsel bilin¢ diizeylerinin ¢evre okuryazarliklarini ne diizeyde yordadigini ortaya
¢ikarmak icin coklu regresyon analizi yontemine basvurulmustur. Analiz sonucu Tablo 11’de
gosterilmistir.

Tablo 11

Cevre Okuryazarhginin Yordanmast ile Ilgili Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Standart hata B t p ikiliF Kismir
Sabit 3.345 0.109 - 30.561 0.000 - -
iklim bilgisi -0.76 0.049 -0.137  -1.555 0.121 0.100 -0.073
Iklimsel farkindahk .085 0,048 0.157 1.758 0.079 0.147 0.083
iklimsel biling 143 0,028 0.259 5.163 0.001 0.270 0.238
R=0.281 R2=0.079

F(3-449)=12.790 P=0.001

Analiz sonucunda iklimsel bilgi, iklimsel farkindalik ve iklimsel biling degiskenleri cevre
okuryazarlig ile diisiik diizeyde ancak anlaml bir iliski (R=0.281, R2=0.079) ortaya koymuslardir
(F(3-449=-12.790, p<0.01). S6z konusu ii¢ degisken birlikte, cevre okuryazarligindaki degisimin
ortalama %#8’ini aciklamaktadir.

Standart regresyon katsayisi olan Beta katsayisina gore () cevre okuryazarligi lizerindeki
yordayici degiskenlerin 6nem sirasi; iklimsel biling, iklim kavrami ve iklimsel bilgidir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligi ile ilgili t testi puanlari incelendiginde yalnizca iklimsel biling ve iklimsel
farkindalik degiskeninin cevre okuryazarligini anlamh bir sekilde yordadigi, iklim bilgisi
degiskeninin ise bu noktada 6nemli bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore ¢evre
okuryazarliginin yordanmasina iliskin olusan regresyonun matematiksel modellenmesi su
sekildedir:

cevre okuryazarligi=3.345+(-0.076) iklimselbilgi+0.085iklimselfarkindalik+0.143iklimselbiling
TARTISMA ve SONUC

Bu calismada, 8. siif 6grencilerinin cevre ve iklim okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenlere
gore incelemek ve ogrencilerin her iki okuryazarligl arasindaki iliskiyi ortaya c¢ikarmak
amagclanmistir. Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda 460 8. sinif 6grencisinden elde
edilen veriler, ¢alisma grubunun cevre ve iklim okuryazarlik diizeyinin yiiksek oldugunu, ¢cevre ve
iklim okuryazarlik durumlan karsilastirildiginda 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarinin iklim
okuryazarliklarina gore oransal acidan biraz daha iyi oldugunu géstermektedir. Bu arastirmadan
elde edilen benzer sonucu Ergin (2013) calismasinda saptamistir. Ergin’in (2013) ¢alismasinda
ogrencilerin gevre ile ilgili bilgilerinin diistik diizeyde, fakat ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu
diizeyde ve 6grencilerin cevre sorunlarina karsi duyarli oldugu belirlenmistir. Ulu-Kalin (2018) 7.
siif diizeyindeki Ogrencilerin cevre okuryazarlik diizeylerini inceledigi arastirmasinda
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ogrencilerin cevre okuryazarlik diizeylerini yiiksek bulmustur. Yine farkli c¢alismalara
bakildiginda 6grencilerin cevre okuryazarlik diizeylerinin orta veya yiliksek oldugu ortaya
konulmustur (Altin6z, 2010; Arnon vd., 2014; Bilim, 2012; Erdogan, 2009; [stanbullu, 2008;
Karatekin, 2011; Kisoglu, 2009; Nunez & Clores, 2017; Sontay, 2013; Sahin, 2015; Sengiil, 2023).
Bu dogrultuda bu ¢alismanin sonuglar1 ¢evre okuryazarliginin orta ve yliksek diizeyde oldugu
calismalarla benzer sonuclara sahipken Giiler'in (2013) c¢alismasinin sonuglariyla
ortiismemektedir. iklim okuryazarhik diizeyinin incelendigi ¢alismalara da bakildiginda Unal
(2023) ¢alismasinda lise 6grencilerinin iklim okuryazarlik diizeylerinin yiliksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Arslan ve Gorgili-Art (2021) 7 ve 8. sif o6grencilerinin iklime ve iklim
okuryazarligina iliskin kendilerini algilama diizeylerini inceledikleri arastirmada 6grencilerin
%150’sinden fazlasinin iklim konusunda kendilerini biraz bilgili gérdiikleri saptanmistir. Atik ve
Dogan (2019) ise bu ¢alismanin aksine ¢alismalarinda 6grencilerin iklim degisikliginin etkileri,
sebepleri ve iklim degisikligine karsi nasil miicadele edilmesi gerektigi hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarim1 ortaya koymuslardir. Bu verilenler 1s18inda 6grencilerin cevre ve iklim
okuryazarliklarimi gelistirecek derslerde (Sosyal bilgiler, fen bilgisi, cevre ve iklim degisikligi
sec¢meli dersi vb.) cevre ve iklim konularina son yillarda daha ¢ok yer verilmis olmasi, 6grencilerin
merak duygularinin gelismis olmasindan hareketle bireysel olarak internetten arastirma
yapmalari onlarin ¢evre ve iklim okuryazarligi konusunda gelisim kat etmeleriyle aciklanabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 6grencilerin cevre ve iklim okuryazarliklarina
ogrencilerin cinsiyetlerinin etki edip etmedigi arastirilmistir. Elde edilen veriler 1s18inda
cinsiyetin 6grencilerin ¢evre ve iklim okuryazarlik diizeylerine etki ettigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirma 0zelinde kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore cevre ve iklim okuryazarlik
diizeylerinin daha iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Yapilan benzer calismalarda (Agtas vd.,
2019; Alp vd,, 2008; Goodale, 2021; Dogan & Keles, 2020; Giilsevingler, 2017; Lieflinder &
Bogner, 2018; Nurwaqidah vd, 2020; Svobodova & Chval, 2022; Schneiderhan-Opel & Bogner,
2020; Sahin, 2015; Sengiil, 2023; Treagust vd. 2016; Ulu-Kalin, 2018; Uzun, 2007; Varisli, 2009)
cevre okuryazarlik diizeyleri iizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin oldugu ve bu anlamh
iliskinin kadin 6grenciler lehine oldugu ortaya konulmusken; Akilli ve Geng¢ (2015), Sahin (2020),
Shephard ve digerleri (2013), Aydin ve Cepni (2012), Giiler (2013) c¢alismalarinda cevre
okuryazarligl ve cinsiyet arasinda herhangi bir iliski tespit edememislerdir. Meinhold ve Malkus
(2005), Olofsson ve Ohman’in (2006) arastirmasinda ise erkeklerin kadin 6grencilere gore cevre
okuryazarliklarinin daha iyi diizeyde oldugu aktarilmistir. Sonug olarak ¢evre okuryazarlik diizeyi
ile cinsiyet arasinda anlaml bir iliskinin oldugunu belirleyen calismalar daha ¢oktur. Unal (2023)
ise kadin 6grencilerin iklim okuryazarlik diizeylerinin erkeklere nispeten daha iyi diizeyde oldugu
bulgusuna ulasmistir. Bunun nedeni olarak kadin 6grencilerin ¢evre ve iklim konusunda
kendilerini daha ¢ok gelistirmeye calismis olmalar gosterilebilir. Ayrica Tikka ve digerleri (2000)
da ifade ettigi gibi kadinlarin ¢cevreye karsi erkeklere oranla daha duyarh olmalar1 bu durumun
ortaya cikmasinda rol oynamis olabilir. Varigli’nin (2009) calismasinda da deginildigi gibi
erkekler dogadan daha ¢ok yararlanma egiliminde iken kadinlar duygusal olarak dogay1 koruma
egilimindedirler. Pearson ve digerleri (2017) de ¢alismalarinda cinsiyet ile iklim degisikligi
arasindaki iliskiyi aciklayarak kadinlarin ¢evreye yonelik daha fazla duyarliliga sahip olduklarini
ve iklimle ilgili algilarinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedirler. Yine iklim degisikligi ile ilgili
benzer calismalarda (Agiralan & Sadioglu, 2021; Berker, 2021) kadinlarin erkeklere gore iklimle
ilgili farkindaliklarinin daha iyi diizeyde oldugu belirtilmistir.
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Arastirmada 6grencilerin cevre ve iklim okuryazarliklarina anne-baba egitim durumunun etki
edip etmedigi yine arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda incelenmistir. Elde edilen
bulgulardan anne-baba egitim durumunun ¢evre ve iklim okuryazarligina anlamh bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Aydin ve digerleri (2011), Ergin (2013), Akilli ve Geng (2015),
Bilim (2012) ve Giilsevingler (2017) calismasinda anne-baba egitim durumunun birlikte cevre
okuryazarligina etki etmedigini belirlemistir. Unal (2023) da calismasinda anne-baba egitim
durumunun 6grencilerin iklim okuryazarlik diizeylerine etki etmedigini belirlemistir. Chu ve
digerleri (2006), Sahin (2015), Varish (2009), Shin ve digerleri (2005) anne-babanin, Pe’er ve
digerleri (2007) ise annenin egitim durumunun ¢evre okuryazarhgina etki ettigini bildirmektedir.
Sahin (2015) ortaokul 6grencilerinin cevre okuryazarlik diizeylerinin arastirdig1 ¢alismasinda
annenin 6grencilerin cevre okuryazarligina etkisinin olmadigini babanin egitim durumunun ¢evre
okuryazarhigina etki ettigini ortaya cikarmistir. Alp ve digerleri (2008) de babanin egitim
durumunun ¢evre okuryazarligi tizerinde etkisi oldugunu bildirmektedir. Agiralan ve Sadioglu
(2021) ise calismalarinda iklim degisikligi farkindaliginin egitim durumuna gore degismedigini
saptamislardir. Bu ¢alismada 6grencilerin cevre okuryazarlik diizeyleri ile anne-baba egitim
durumu ile arasinda istatiksel olarak anlaml bir iliski bulunamamis olmasi 6grencilerin anne-
babalarinin egitim durumlarinin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinde
etkisi olmadig1 anlamina gelmektedir. Gliniimiizde kadinlarin da is yasaminda eskiye gore daha
¢ok yer almalari, erkeklerin ailenin geciminde geleneksel olarak stirekli aktif rol almalar
nedeniyle cocuklara zaman ayirma konusunda zorluklar yasanabilmektedir. Bu durum aymni
zamanda anne-babalarin o6zellikle cevresel ve iklim degisikliginin etkileri gibi konularda
¢ocuklariyla konusmalarina daha az zaman sunmakta, teknolojinin de etkisiyle aile icindeki
iletisim her gecen giin biraz daha azalmaktadir. Dolayisiyla gerek cevre gerekse iklim
okuryazarlig1 boyutunda anne-babanin egitim durumunun etkisi olmamasinin nedeni olarak bu
sartlar etken olmus olabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda incelenen diger konu 68rencilerin ¢evre ve iklim
okuryazarliklarina ailenin ortalama gelirinin etki edip etmedigidir. Elde edilen bulgulardan
ailenin ortalama gelirinin ¢evre ve iklim okuryazarligina anlaml bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Bu yoniiyle bu ¢alisma ¢evre okuryazarligi boyutunda Altin6z (2010) Atasoy (2005),
Serenli (2010), Bilim (2012), Gokge ve digerleri (2007), Kablan (2019), Kapan (2020), Sahin
(2020), Sengiil'lin (2023) calismasiyla benzer sonuglara sahiptir. Guedes ve digerleri (2012) ile
Guedes ve Carmo (2012) farkhi sosyoekonomik duruma sahip kisilerin cevreyle ilgili endise
duyma ve cevresel eylemlerde bulunma durumlarinin aynm oldugunu vurgulamislardir. Iklim
okuryazarligi agisindan bakilacak olursa literatiirdeki ¢alismalar iklim degisikligi ile egitim diizeyi
arasinda pozitif bir iliski oldugunu ifade etse de giintimiizde ortalama gelir durumunun iklim
degisikligi gibi cevre sorunlar1 agisindan gruplar arasinda farklilik arz etmedigini belirtmektedir
(Benegal & Scruggs, 2016). Dolayisiyla bu arastirmada ¢evre ve iklim okuryazarhgi ile aile gelir
durumu arasindaki iliskinin literatiirle baglantili oldugunu séylemek miimkiindiir.

Arastirmanin Ug¢linci alt problemi dogrultusunda iklim okuryazarhigi 6zelinde 6grencilerin iklim
okuryazarlik diizeyleri iklim ile ilgili bilgi edindikleri en temel kaynaga ve iklimle ilgili en ¢ok bilgi
edindikleri derse gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirma sonucunda konuyla
ilgili anlamh bir farkhlik tespit edilememistir. Olcege verilen 6grenci yamtlarinda ise iklimle ilgili
bilgi edinilen en temel kaynagin internet oldugu, okulun ise ikinci sirada yer aldigy, iklimle ilgili en
cok bilgi edinilen dersin ise fen bilgisi oldugu belirlenmistir. Unal (2023) da calismasinda
ogrencilerin iklimle ilgili bilgi edindikleri kaynaklardan internetin (%59) okuldan daha 6n planda
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oldugunu belirlemistir. Aynt durum Arslan ve Gorgiili-Ari’'nin da calismasinda (%35) da
mevcuttur ve bu calismada okulun (%33) da etkisi onemli bir diizeydedir. Iklim konularinin
ortaokul seviyesinde en ¢ok verildigi dersler (se¢cmeli dersler hari¢) Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler dersidir. Fen Bilimleri dersinde 5. ve 8. siniflarda iklim konusuyla ilgili 6, Sosyal Bilgiler
dersinde ise 5., 6. ve 7. sinif diizeylerinde de yine 6 kazanmim ifadesi ilgili derslerin 6gretim
programlarinda yer almaktadir (Yakar, 2019). Ancak Fen Bilimleri dersinin ortaokul diizeyinde
haftalik ders saati 4 iken Sosyal Bilgiler dersinin ise 3’tiir (TTKB, 2023). Ogrencilerin bu
tercihlerinin arkasinda 6zellikle fen bilgisi dersinin sosyal bilgiler dersine gore haftalik ders
saatinin fazla olmasi, sosyal bilgiler dersinin igeriginin yogun olmasindan dolay1 iklimle ilgili
konulara 6gretmenlerce fazla zaman ayrilamamasi, fen bilgisi derslerinin iceriginde iklim
konularinin agirliginin sosyal bilgiler dersine gore daha ¢ok olmasi (Demirezen & Kaya, 2012)
neden olmus olabilir. Internetin iklimle ilgili bilgi edinilen en temel kaynaklarin basinda
gelmesinin sebebinin 6grencilerin gliniimiiz teknoloji ¢aginda iklimle ile ilgili internetten bilgi
edinmis olabileceklerini akla getirmektedir. Ciinkii giinlimiizde internet bilgiye ulasmada en ¢ok
kullanilan arag¢lardan biri durumuna gelmistir. Ancak internette yer alan her bilginin dogru
olamayacagl gerceginden hareketle 6grencilerin iklimle ilgili yanlis bilgi edinmelerinin veya
birtakim kavram yanilgilarina sahip olmalarinin 6niine gecilebilmesi icin okullara biiyiik
sorumluluk diistiigli de unutulmamalidir.

Calismanin dérdinci alt problemi dogrultusunda 6grencilerin ¢evre okuryazarlklar ile iklim
okuryazarliklar1 arasinda iliski olup olmadigi arastinlmistir. Olcekten elde edilen veriler
dogrultusunda 6grencilerin g¢evre ve iklim okuryazarliklar1 pozitif yonde diisiik bir iliskiye
sahiptir. Miler ve Sladek (2011) ¢cevre okuryazarligi ile iklim okuryazarliginin bir dereceye kadar
ortiistiigiinii ifade etmektedir. Bu durum da bu arastirmadan elde edilen verileri
desteklemektedir.

Ogrencilerin iklim okuryazarligi 6lgeginin alt boyutlarindan olan iklim bilgisinin, iklimsel
farkindaliklarinin ve iklimsel bilinglerinin ¢evre okuryazarliklar: tizerinde nasil bir etkiye sahip
oldugu da arastirmanin besinci alt problemi dogrultusunda arastirilmistir. Coklu regresyon
analizi sonucunda iklimsel bilgi, iklimsel farkindalik ve iklimsel biling degiskenlerinin
ogrencilerin cevre okuryazarligi ile diisiik diizeyde ancak anlamh bir iliski ortaya koymuslardir.
So6z konusu ii¢ alt boyut, ¢cevre okuryazarligindaki degisimin ortalama %8'ini agiklamaktadir.
Regresyon katsayilarinin anlamlilig ile ilgili t testi puanlar1 yalnizca iklimsel biling ve iklimsel
farkindalik degiskeninin cevre okuryazarligini anlaml bir sekilde yordadigini, iklim bilgisi
degiskeninin ise bu noktada 6nemli bir etkisinin olmadigina isaret etmektedir. Baska bir deyisle
ogrencilerin iklimle ilgili bilincleri ve iklimsel farkindalik diizeyleri cevre okuryazarliklarina
anlamli bir sekilde etki etmekteyken iklimle ilgili bilgi diizeyleri herhangi bir etki etmemektedir.
Iklim okuryazan bir bireyin de aym1 zamanda cevre okuryazari bir birey oldugu yorumu
yapilabilir. Ancak arastirma sonucu bu durumun oransal agidan diisiik bir diizeyde olduguna
isaret etmektedir.

Oneriler
Arastirmadan ulasilan sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Iklim ve cevre okuryazarhklari arasindaki iliskiyi farkl sinif diizeylerinde de inceleyen
calismalar yapilabilir.
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2. llerleyen yillarda Trabzon érneklemi iizerinde cevre ve okuryazarhk diizeyi boyutunda
benzer bir ¢alisma yapilarak konuyla ilgili zaman i¢inde herhangi bir degisim olup olmadigi
arastirilabilir.

3. Iklim okuryazarhk diizeyinin belirlenmesi ile ilgili calismalarin sayis1 artirilabilir; ayrica
iklim okuryazarliginin medya ve bilim okuryazarlig ile iliskisini inceleyen calismalar da
yapilabilir.

4. Ogrencilerin iklim okuryazarhklarinin gelistiriimesinde okullarin daha aktif bir rol almasini
saglayacak faaliyetlere egitim otoritelerince agirlik verilmesi diisiintilmektedir.

5. Cevre ve iklim okuryazarhiginin gelistirilmesi i¢in okullarda proje uygulamalarina daha ¢ok
agirlik verilmelidir.

6. Cevre ve iklim okuryazarligl egitimi verilirken cinsiyet farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

7. Cevre ve iklim okuryazarhgi arasindaki iliski konu ile ilgili hazirlanmis olan farkl lgekler
kullanilarak da incelenebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani1 Beyani
Arastirmacilarin calismaya katki orani esittir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir catisma durumu yoktur.
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8th Grade the Effects of Reading Historical Novels on Academic Achievement in Turkish Republic
History of Revolution and Kemalism Course

Ozet

Arastirmada T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6gretimine katkisi olabilecegi varsayilan tarihi roman
okumanin akademik basariya etkisi nicel ve nitel veriler 15181nda degerlendirilmistir. Arastirmada karma
yontem desenlerinden olan agimlayici sirali desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 8. sinifta
egitimlerine devam eden 30 6grenci olusturmaktadir. Nicel ve nitel verilerin toplanmasi amaciyla arastirmacilar
tarafindan hazirlanan akademik basari testi ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Arastirmada
nicel verilerin analiz edilmesi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar: arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte 6n testte deney ve kontrol grubu puanlarinin birbirine
oldukga yakin olmasina karsin son testte bu farkin deney grubu lehine artmis olmasi, gruplar arasinda anlaml
bir farklilik olmasa da deneysel islemin 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Nitel verilerin analizi sonucunda 6grencilerin tarihi roman okumaya y6nelik olumlu bir bakis
acgisina sahip olduklart anlasilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden higbirisinin tarihi konular hakkinda
arastirma oncesinde herhangi bir tarihi roman okumamis olmasi, nitel verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
dikkat cekici bir bulgudur. Son olarak T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tarihi roman okumanin
ogrencilerin derse olan ilgilerini artirmis olmasi, ¢alismanin dnemli bulgular1 arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi, Tarihi roman, Tarih égretimi

Abstract

In the research, the effect of reading historical novels, which are supposed to contribute to the teaching of the
History of the Revolution of the Republic of Turkey and Ataturkism course, on academic achievement was
evaluated in the light of quantitative and qualitative data. The exploratory sequential pattern, which is one of
the mixed method patterns, was used in the research. The study group of the research was 8. There are 30
students who continue their education in the classroom. The academic achievement test and semi-structured
interview form prepared by the researchers were used to collect quantitative and qualitative data. As a result
of analyzing the quantitative data in the study, it was found that there was no significant deficiency between the
final test scores of the experimental and control groups. However, although the experimental and control group
scores were quite close to each other in the pre-test, the fact that this difference increased in favor of the
experimental group in the Decal test can be interpreted as having a positive effect on the academic achievement
of the experimental process, although there is no significant difference between the groups. As a result of the
analysis of qualitative data, it was understood that students have a positive perspective towards reading
historical novels. The fact that none of the students participating in the study had read any historical novels
about historical subjects before the research is a remarkable finding that emerged as a result of the analysis of
qualitative data. Finally, the fact that reading historical novels in the History of the Revolution of the Republic
of Turkey and Ataturkism course increased the students' interest in the course is one of the important findings
of the study.

Keywords: Social studies, Turkish Revolution History and Kemalism Course, Historical novel, History teaching.

1 Bu makale ikinci yazar danismanhginda birinci yazar tarafindan hazirlanan “8. Simif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinde Tarihi Roman Okumanin Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans
tezinden Uretilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

History is an important field for people to recognize themselves and to learn where they come
from and where they are going as a human being. History provides the individual with a wide
range of experience and a way of thinking. The acquisition of these experiences and ways of
thinking when making decisions, and the opportunity to approach events, people, the present and
the future more accurately make history teaching important.

The use of textbooks as materials in schools can make education dependent on textbooks and lead
students to passivity and rote learning. In this case, the dependence of teaching only on textbooks
is equivalent to ignoring individual differences inevitably. However, producing and trying
alternative methods to textbooks can carry the process to a different dimension. In this study, the
qualitative and quantitative effects of using historical fiction novels as an in-class material on
students while teaching history will be discussed. A student who steps into education in our
country takes history courses, including higher education.

In the research, history teaching is addressed in the 8th grade level of secondary school in terms
of the Turkish Republic History of Revolution and Kemalism course. Considering the time
allocated to the Turkish Republic History of Revolution and Kemalism course, an in-depth history
education cannot be mentioned. For this reason, additional resources that can help the student
should be shown. Additional resources should be historical fictions that have a high potential to
attract the student's interest and that contain empathy that will enable them to look at the
historical period discussed from different perspectives. In this way, students who have trouble
focusing in verbal lessons can open a new dimension to their learning with works of historical
fiction. Because historical fiction can make students partners in history in a way that history
textbooks cannot do. In addition, according to Marshall and Stix, historical fiction not only feeds
students' creativity and imagination, but also develops their high-level cognitive skills by enabling
them to portray historical figures. In this study, Tarik Bugra's novel Kii¢iik Aga (Little Aga) was
used as a sample work of historical fiction, considering the achievements of the course. In the
determined groups, the qualitative and quantitative effects of historical novels on the course were
emphasized because of the planned lesson process.

Method

In this 8th grade Turkish Republic History of Revolution and Kemalism course, an exploratory
sequential design, one of the mixed method designs, was used in this study, which was conducted
to increase the students' views and academic achievement of reading historical novels. Mixed
method is based on the principle of using quantitative and qualitative research methods together
and provides the opportunity to address the research topic from different perspectives.
Exploratory sequential design contributes to the deepening of the quantitative data obtained by
supporting the qualitative data with qualitative data and to address the research problem in
detail.

In the quantitative dimension of the study, pretest-posttest quasi-experimental research design
was used. This design allows the interpretation of the findings obtained by testing the effect of the
independent variable on the dependent variable. In the qualitative part of the research, case study
design was preferred. The main purpose of qualitative research is to present opinions and
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thoughts directly through description and to analyse them in depth through documents and
interviews. A case study is a qualitative research design that aims to reveal an existing situation

as it is and offers the opportunity to describe and examine the current situation in depth. This
study consists of a total of 30 eighth grade students who continue their education in two different
branches of a public school in Konyaalt1 district of Antalya province in the 2021-2022 academic
year. Of these students, 15 were in the experimental group and 15 were in the control group.
Typical case method, one of the purposeful sampling methods, was used to determine the study

group.

The quantitative and qualitative data obtained in the study were analyzed with appropriate
techniques. SPSS 24 package programme was used in the analysis of quantitative data. T-Test
technique was used to observe significant / insignificant differences in historical novels, which
form the basis of quantitative sub-problems, towards history teaching. Descriptive analysis
technique was used to analyze qualitative data. It is stated that descriptive analysis is a frequently
used method for researchers to obtain summary information about different facts and events they
want to study.

Findings

Independent sample t-test was applied to test the existence of a significant relationship between
the pre-test mean scores of the experimental and control groups in which the "Reading Historical
Novels" intervention was applied to the experimental group students in the Turkish Revolution
History and Kemalism course. As a result of the evaluation, it can be said that both groups
consisted of individuals with a homogeneous distribution close to each other in terms of
achievement. The fact that the pre-academic achievements and readiness levels of the groups are
close to each other is important in terms of the course of the study.

Independent sample t-Test was applied to test the existence of a significant relationship between
the post-test mean scores of the experimental and control groups, and the mean post-test score of
the students in the experimental group (80.33) was higher than the mean post-test score of the
control group (72.33).

In the qualitative dimension of the research, when 15 participants were asked about the
contributions of reading historical novels to the Turkish Revolution History and Kemalism course,
the positive feedbacks of reading historical novels predominated. It is seen that reading historical
novels has affective gains as well as cognitive contributions. When reading historical novels is
associated with the units and presented to the students together, it enables them to understand
the subjects. In line with these findings, the idea that reading historical novels can be a reliable
and effective method by students has been put forward.

Conclusion and Discussion

When the post-tests made at the end of the process of reading historical novels are analyzed, there
is no significant difference between the experimental and control groups, but in the post-test
results of the two groups, where there is no difference in scores between the pre-tests, the success
average of the experimental group has increased remarkably compared to the control group. In
this context, it is seen that reading historical novels is effective in the comprehension of the
relevant acquisitions of the Turkish Revolution History and Kemalism course. When the post-tests
made at the end of the process of reading historical novels are analyzed, there is no significant
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difference between the experimental and control groups, but in the post-test results of the two
groups, where there is no difference in scores between the pre-tests, the success average of the
experimental group has increased remarkably compared to the control group. In this context, it is
seen that reading historical novels is effective in the comprehension of the relevant acquisitions
of the Turkish Revolution History and Kemalism course. For example, it was stated in the research
that US students prefer historical novels and are satisfied with this situation. In our country,
historical novels are not preferred in history teaching and our students are deprived of this
effective method. Keskin mentioned in his study that reading historical novels contributes to
history education and teaching. The related result coincides with the findings of the research.

When the quantitative and qualitative findings are analyzed, it is concluded that reading historical
novels contributes to the success of the course in the Turkish Revolution History and Kemalism
course in particular and history teaching in general, but it is also seen that it increases the love
and interest in history.
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GIRIS

Tarih; toplumlarin, milletlerin basindan gecen olaylar1 zaman ve yer gostererek anlatan, bunlarin
sebep ve sonuclarini, birbirleriyle olan iliski ve baglantilarini inceleyen ilimdir (Ayverdi, 2005).
Esasinda bu durum goriindiigii kadar kolay degildir. Clinki tarih ilmi, olaylar arasindaki farklilik
ve benzerlikleri incelerken ayni zamanda bireysel, kiltiirel ve toplumsal degisimi, bu
degisimlerdeki siirekliligi ve ortaya ¢cikan sebep-sonug iliskilerini irdelemektedir (Dilek, 2001).
Bu cercgevede tarih ilmi insanin kendini tanimasi ve bir insan olarak ne oldugunu 6grenmesi
acisindan onemlidir (Collingwood, 1996). Ayrica insanoglu dogasi geregi kendinden sonraki
gelecek nesilleri bilgilendirmek, korumak, yol géstermek amaciyla tarih ilminden faydalanmistir.
Paleolitik Cag’da magaralara kazinan hayvan ile insan figiirleri ve giiniimiizdeki tarih ders
kitaplarinin ayni amaca hizmet ettiginden bahsetmek miimkiindiir.

Aslinda buradaki temel amag, tarihi 6gretileri dogru sekilde islemek ve elde edilen tecriibeler ile
toplumlar bilgilendirmektir. Tarih ilmi, toplum icerisinde yer alan bireylere genis bir tecriibe
alan1 ve diistinme bicimi kazandirir. Karar alirken bu tecriibelerin ve diisiinme bigiminin
kazanilmasi, olaylara, insana, bugline ve gelecege daha dogru yaklasma olanaginin sunulmasi tarih
Ogretimini 6nemli kilmaktadir (Kog, 2002)

Tarih 6gretiminin nasil daha iyi yapilacagi noktasini da géz ardi etmemek gerekir. Bilindigi tizere
egitimin her kademesinde materyal kullanim1 énemli ve gereklidir. Egitim materyalleri 6gretimi
destekleme, kalic1 6grenmeye katki sunma, bilgileri somutlastirma ve 6grencilerin ilgisini cekme
gibi 6zellikleri ile egitim siirecinin ayrilmaz bir parcasidirlar (Unal ve Demirkaya, 2019). Tarih
ogretiminde de konularin 6gretimi esnasinda materyal kullanimi ciddi diizeyde 6nemlidir.
(Demircioglu & Turan, 2023) Ozellikle bu materyallerden biri olarak tarihi romanlarin, tarih
ogretimine olan katkisi g6z 6niinde bulundurulmalidir. Tarihi romanlar, bilgi edinmeyi ve tarihsel
diisiincenin gelismesini saglama agisindan tarih 6gretimine olumlu katki saglayan argiimanlardir
(Dilizgiin, 2008). Bu arastirmanin temel ¢ergevesini de tarihl romanlarin, tarih derslerinde yazil
bir materyal olarak kullanilmasinin etkilerinin arastirilmasi olusturmustur.

Edebiyat icerisinde bir¢cok so6zlii ve yazili tiir arasinda akla ilk gelen tiirlerden biri de romandir.
Tarihi roman ise edebiyat ve tarih ilminin ortak bir iiriinii olarak ortaya ¢ikmis, tarihi olay veya
sahsiyetleri konu alan ger¢ek ya da kurgu romanlar biitiiniidiir. Argunsah’a (2002) gore tarihi
romanlar, tarihf konulari anlatan, tarihsel arka plana dayanan, kurgusal ¢calisma olarak okuyucuda
gerceklik duygusu uyandiran bir tiir iken; Tural’a (1991) gore tarihi roman, yazarin sahit olmadigi
donemleri tarihi gerceklize uygun olarak anlatimidir. Geleneksel tarih 6gretimindeki bilgi
aktarmaya dayanan bu anlayis, okuyucuda diisiinme, empati kurma ve yaraticiliga katki
yapmaktadir (Dilizgiin, 2008). Dahasi ders kitaplarindaki bilgilerle romanlardaki bilgilerin
karsilastirilmasiyla 6grencinin sorgulama icine girmesi miimkiin olabilmektedir.

Tarih ders kitaplarina ek olarak, tarih 6gretiminde tarihi roman gibi materyaller hem dersin
islenisini zenginlestirmekte hem de dersin uygulanmasi esnasinda 6grencide ilginin artmasina
neden olmaktadir. Bununla birlikte ilgisi artan Ogrencinin basar1 diizeyinin de artacag:
diistintilmektedir (Ata, 2001). Tarih dersleri ders kitaplarinin disindaki sozli edilen araglarla
islenildiginde daha etkili ve kalic1 olacag: diistiniilmektedir.

Tarih dersleri, isimler ve tarihlerin sonsuz bir anlatis1 olmasi ve ders kitaplarindaki kaliplasmis
ifadeler arasinda sikisip kalmasi nedeniyle 6grenciler tarafindan sikici ve cabuk unutulan bir ders
olarak kabul gormektedir (Simsek, 2003; Diizgiin, 2008). Bu problemin ¢6ziimi i¢in tarihi
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romanlarin kullanilmasi etkili bir arag olabilir. Tarihi romanlar ile tarihi olgu ve bulgular1 6grenen
ya da 6grendiklerini pekistiren 6grenci, derse yonelik hem bilissel hem de duyussal yetilerini
gelistirecektir (Jacobsen, 2002).

Tarihi romanlar, olaylarin insan yasami iizerindeki sonuclarini diisiinmeye sevk etmektedir.
Ogrenciler hayal giiclerini kullanarak okuduklar1 romanlarin bulundugu tarihi dénemle ciddi
empati kurabilirler. Romanda bahsi ge¢en olay ve donemde yasadiklarini ya da karakterlerin
yerine kendilerini koyduklarini bilmeliyiz. Ciinkii cocuk zihni hayal kurmaya yatkindir; gerceklik
algis1 heniiz tam oturmamis bu geng beyinler okuduklar1 roman sayesinde zamanda yolculuk
yapabilirler. Bu da tarihi romanin tarih derslerine saglayacagi 6zel degerlerden biridir (Nawrot,
1996).

Tarihi roman okumanin 6grenciye katacag bir diger yeti de merak duygusunun siddetlenmesidir
(Harris ve Austin, 2000). Romanlarin gerek ustaca kurgulanis bicimi gerekse ilgiyi siirekli
yakalamak adina yarattigit merak faktori, 6grenciyi okudugu esere baglamaktadir. Heyecanla
kitabin sonunu beklerken zihnin kuracagi tiim muhtemel sonlar merakla bekleniyor olacaktir.
Merakli nesiller yaratilmak isteniyorsa tarihi romanlarin etki alani arttirilmalidir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 (MEB, 2023) 3. iinitesinde “Milli Bir Destan: Ya
Istiklal Ya Oliim” kisminda, Milli Miicadele’nin sanata ve edebiyata yansimalarinda yer alan Tarik
Bugra'nin Kii¢iik Aga romaninin bir kesiti, ders i¢i materyal olarak belirlenmistir. Kiiciik Aga
romani (Bugra, 2018) Milli Miicadele yillarindaki Anadolu’yu 6zgiin bir iislupla islemektedir.
Osmanli Devleti’nin I. Diinya Savasi’'ndaki yenilgisinin halk {izerindeki yansimalarini ve kurtulus
atesinin dogusunu panoramik olarak gorebilmek acisindan 6nemli bir eserdir. Tercih edilen
roman T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 2. ve 3. {initelerindeki olaylar serisinden
bahsetmektedir. Eserin bahsi gecen iinitelerdeki tarihi olaylar1 icermesi ve pedagojik olarak
O0grenciye gore olmasi nedeniyle sorunsallarin tespitinde dogru bir aract olacag
diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 8. siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tarihi kurgu roman
okumanin O6grencilerin akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlar tizerindeki etkisini
incelemektir. ilgili amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmstir:

e Tarihi roman okutulan deney grubu ile tarihi roman okutulmayan kontrol grubunun 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Deney grubu ile tarihi roman okutulmayan kontrol grubunun son test puanlari arasinda
anlaml bir farklhilik var midir?

e Ogrencilerin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tarihi kurgu eserlerin bir 6gretim
materyali olarak kullanilmasina yo6nelik goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

8. sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkg¢iiliikk dersinde tarihi roman okumanin égrencilerin derse
yonelik goriisleri ve akademik basarilarini artirmaya yonelik olan bu arastirmada, karma yontem
desenlerinden agimlayici sirali desen kullanilmistir. Karma ydntem, nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullanilmasi esasina dayanmakta ve arastirma konusunun farkli bakis
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acilariyla ele alinabilmesine imkan saglamaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). A¢cimlayici
sirali desen, elde edilen nicel verilerin nitel verilerle desteklenerek derinlestirilmesine ve

arastirma probleminin detayl olarak ele alinmasina katki sunar (Creswell 2021). Arastirmanin
nicel boyutunda on test son test yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Bu desen bagimsiz
degiskenin bagimh degisken {lizerindeki etkisinin test edilmesiyle elde edilen bulgularin
yorumlanmasina olanak vermektedir (Buyiikoztiirk, 2010). Arastirmanin nitel béliimiinde ise
durum calismasi deseni tercih edilmistir. Nitel arastirmalarda asil amag betimleme yoluyla goériis
ve disiincelerin dogrudan sunulup, belge ve goriisme ile derinlemesine incelenmesidir. Durum
calismasi, var olan bir durumu oldugu sekliyle ortaya koymayi amaglayan, mevcut durumu
betimleme ve derinlemesine inceleme imkani sunun nitel arastirma desenlerindendir (Yildirim ve
Simsek, 2018).

Calisma Grubu

Bu calisma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Konyaalt1 ilcesinde bulunan bir devlet
okulunun iki farkli 8. sinif subesinde egitimlerine devam eden toplam 30 6grenciden
olugsmaktadir. Bu 6grencilerden 15’i deney 15'i ise kontrol grubunda yer almistir. Calisma
grubunun belirlenmesinde amacgh 6rneklem yontemlerinden tipik durum metodundan
yararlanilmistir. Tipik durum o6rnekleme yodntemi, evrende bulunan ¢ok sayidaki benzerin
arasindan belirlenen kii¢iik diizeyde bir grup ile genel bir inceleme yapilarak olay ve olgular
hakkinda bilgi edinebilmeyi amac¢lamaktadir (Patton, 2005).

Veri Toplama Araclari

Akademik Basar1 Testi: Arastirma icin hazirlanan 60 coktan se¢cmeli sorudan olusan test 8.
sinifta 6grenim géren 120 6grenciye uygulanmistir. Uygulanmis olan akademik basari testindeki
cikartilmas1 gereken sorularin madde giigliigli ve madde ayirt ediciligine bakilmistir. Madde
glcligiiniin 1’e yaklasmasi kolayligini, 0’ a yaklasmasi zorlugunu gostermektedir. Madde ayirt
ediciligi -1 ile +1 arasinda deger almaktadir. Maddenin eksiye yaklasmasi istenilmeyen bir
durumdur. Yapilan analizler sonrasinda istenilen o6zellikler se¢ilmis ve saglikli olan 20 soru
kullanilmistir. Belirlenen akademik basari testi li¢ 6gretim tiyesi ve iki alan 6gretmenine sunulup
gerekli goriis ve diizeltme fikirleri alinarak son halini almistir.

Testte yer alan en kolay sorularin 1. (0,70 (Pj)) ve 19. (0,66 (Pj)) numarali maddeler oldugu; testte
yer alan maddelerin giicliikleri incelendiginde ise test maddelerinin siklikla 0,40-0,60 (Pj)
araliginda deger aldiklar1 goriilmektedir. Bu durum testteki maddelerin genellikle orta giicliikte
oldugunu gostermektedir; en zor maddeninise 13 (0,43 (Pj)) numarali madde oldugunu séylemek
miimkindtr. Testte yer alan maddelerin ayirt edicilikleri (rjx) incelendiginde ise maddelerin
hepsinin 0,40 (rjx) degerinden yiiksek oldugu, bu nedenle testteki maddelerin ayirt edici giigliikte
oldugu goriilmektedir. Testteki maddeler incelendiginde ayirt ediciligi en diisiik olanin 0,41 (rjx)
ile 12 numarali madde oldugu, ayirt ediciligi en yiiksek olanin ise 0,60 (rjx) ile 3 ve 20 numarali
maddeler oldugunu sdylemek miimkiindiir. Testte yer alan her maddenin madde gii¢liik ve madde
ayirt edicilik degerleri istenmeyen diizeyde bulunmadigindan maddelerde herhangi bir diizeltme
ya da testten ¢ikarma islemi yapilmamistir.

Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu: Nicel arastirma sonucunda elde edilen veriler gézden
gecirilerek yedi sorudan olusan yari1 yapilandirilmis gériisme formu, ii¢ 6gretim tyesi ve iki alan
O0gretmenine sunularak gerekli goris ve diizeltme fikirleri cevresinde olusturulmustur. Yari
yapilandirilmis gorismeler sahip oldugu belli diizeydeki standarthig ve esnekligi nedeniyle,
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yazmaya ve doldurmaya dayali testler, anketlerdeki sinirliligi ortadan kaldirmasi ve belirli bir
konuda derinlemesine bilgi edinmeye yardimci olmasi nedeniyle tercih edilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2018).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerini toplamak i¢in gerekli izinler Antalya Valiligi ve Antalya il Milli Egitim
Midiirliigii'nden alindiktan sonra 15’er kisilik deney ve kontrol grubuna 6n testler uygulanmistir.
On test sonrasinda tarihi roman (Kii¢iik Aga) deney grubuna verilmistir. Tiim kazanimlar islenip
tarihi roman bittikten sonra deney ve kontrol grubuna son test uygulanmistir. Son olarak verileri
dayanaklandirma i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu deney grubuna
uygulanmistir. Arastirmanin basinda tiim izinlerin alindigy, verilerin kimse ile paylasilmayacagi
ve sonuclarin karneye yansimayacagi bilgisi katilimcilarla paylasilmistir.

Arastirmada elde edilen nicel ve nitel veriler uygun tekniklerle analiz edilmistir. Nicel verilerin
analizinde SPSS 24 paket programindan yararlanilmistir. Alt problemlerin temelini olusturan
tarihi romanlarin tarih 6gretimine yonelik anlamli/anlamsiz farkliliklar1 gézlemleyebilmek icin t-
testi tekniginden yararlanilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Betimsel analizin, arastirmacilar i¢in ¢alismak istedikleri farkl olgu ve olaylar hakkinda 6zet bilgi
elde edebilmeleri i¢in siklikla basvurulan bir yontem oldugu belirtilmistir (Biiylikoztirk ve
digerleri, 2011).

Etik Konular

Etik kurul izin bilgileri

Bu aragtirmanin etik izni, Akdeniz Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 04.11.2021 tarihli 363 sayili karari ile alinmistir.
BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda 6l¢gme araclarindan elde
edilen bulgular tablolar esliginde sunulmustur.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney grubu égrencilerine T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde “Tarihsel Roman Okuma”
miidahalesinin uygulanarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalari arasinda
anlamli iliskinin varhigini test etmek icin bagimsiz érneklem t-testi uygulanmustir. iki grubun 6n
test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir iliskinin olmamasi ¢alismanin siirdiiriilebilmesi
bakimindan gereklidir. Bu baglamda gergeklestirilen analize ait bilgiler soyledir:

Tablo 1

Deney ve kontrol gruplarinin én test basari testi puanlarina iliskin bagimsiz érneklem t-testi
sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Deney 15 59,67 18,17
28 ,245 ,808
Kontrol 15 58,00 19,07
*p>0.05
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Tablo 1 degerlendirildiginde deney grubunun basari testine iliskin 6n-test puan ortalamasi ile
(X=59,67) kontrol grubunun basari testine iliskin on-test puan ortalamasi (X=58,00) arasinda
anlaml diizeyde bir iliskiye ulasilamamistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari
ve standart sapmalari (SPeney = 18,17; Skentrol = 19,07 birbirine olduk¢a yakindir. Bu goz oniine
alindiginda, her iki grubun da basari olarak birbirine yakin ve homojen dagilim gosteren
bireylerden olustugu soylenebilir. Gruplarin 6n akademik basarilarinin ve hazir bulunusluk
diizeylerinin birbirine yakin olmasi ¢alismanin gidisati bakimindan 6nemlidir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir iliskinin varligini
test etmek icin bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Yapilan analizin sonuglar1 Tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2

Deney ve kontrol gruplarinin son test bagsari testi puanlarina iliskin bagimsiz drneklem t-testi
sonucglari

Gruplar N X S sd t p
Deney 15 80,33 11,25
28 1,583 , 125
Kontrol 15 72,33 16,02
*p>0.05

Tablo 6 degerlendirildiginde, deney grubunda bulunan 6grencilerin basari testine iliskin son-test
puan ortalamasi (X=80,33) kontrol grubunun basari testine iliskin son-test puan ortalamasindan
(X=72,33) daha yiiksek bulunmustur. Bununla beraber deney grubunda yer alan 6grencilerin
basari testi standart sapmalar (S =11.25) kontrol grubunun basari testi standart sapmasina (S=
16,02) gore daha diisiik cikmistir. Deney grubunun basari testi sonuglari, kontrol grubunun basari
testi sonuclarina gore daha diisiik sapma puanina sahip olarak daha homojen bir gériinim
saglamistir. Deney grubunun yapilan tarihi roman okuma ¢alismasiyla basar1 puanlarini kontrol
grubuna oranla daha ¢ok arttirmasi ve grup standart sapmasinin daha diisiik bir degere diismesi
calisma adina olumlu bir sonuctur. Ortaya c¢ikan bu farka ragmen T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgtliik dersinde “Tarihsel Roman Okuma” uygulamasinin yapildigi deney grubunun basari
testine iliskin puan ortalamasi ile T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programina
uygun ders islenen kontrol grubunun basari testine iliskin puan ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir iliski ortaya ¢cikmamuistur.

Uciincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Bu alt bashk arastirmanin nitel bulgularinin tamamini kapsamaktadir. Goériisme sorulari
lizerinden nitel bulgular tablolar esliginde yorumlanarak ¢ikarimlar yapilmistir.
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Tablo 3

Tarihi roman okumanin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine olan ilgiye yénelik bulgular

Ogrenci Goriisleri

-~

Konulari daha iyi anladim.

Ilgimi cekmedi.

Tarih bilincimi pekistirdim.

Konulardaki tarihi ger¢eklige empati kurmami sagladi.

Tarihi karakterlerin somutlastirilmasini sagladi.

Tarihe olan ilgim arttu.

Derslerime 0n hazirlik sagladim.

Bilgilerimi tazeledim.

N Y =Y =Y A=Y R N ) [ O o)

Tarihe olan bakis acimi degistirdi.

Sonuclar géz dntine alindiginda tarihi roman okumanin olumlu doniitleri agir basmaktadir. Tarihi
roman okumanin bilissel katkilar1 oldugu gibi duyussal kazanimlarinin da oldugu goriilmektedir.
Ozellikle cevaplardaki ilgi, empati, bakis acis1 kavramlar1 olduk¢a énemlidir. Tarih dersinin
ezberleme, hatirlama ve soru cevaplama kiskacindan kurtulmasini yine bu saydigimiz kavramlara
sikica tutunmak saglayacaktir. Tarihle empati kurabilen farkli bakis acilar1 yakalayabilen bir
ogrencinin 6grendiklerini kalici kilmasi1 ve hayatina uygulayabilmesi kacinilmazdir. Genel
itibariyle tarihi roman okumanin 6grenciler iizerinde olumlu etkilerini gérmiis oldugumuz bu
goriis sorusunda alinan bazi cevaplar sunlardir:

‘Okudugum romandaki karakterler ile Inkilap Tarihinde égrendigimiz kahramanlari, onlarin
ozelliklerini, milli miicadeleye olan katkisini gercek hayatla somutlagstirip daha iyi kavramama sebep
oldu. (Omer)

0 zaman yasanmis olan anilarin géziimde daha fazla canlanmasina yardim etti. Ana karakterin
savas zamani neler yasadigi, bedenen ve ruhen nasil tiikendigi ve cevresinin ona karsi tavirlari yer
alyor kitapta. Empati duygumun gelismesiyle ilgim cogaldi. (Cinar)

Beni ¢ok etkilemedi ciinkii ben tarih kitaplarini cok sevmem. llgim olmadigi icin 6nemsemedim.
Derse yonelik ilgim olmadi. (Kenan)

Tiirkiye Cumhuriyeti nasil kuruldu, Tiirk halkinin vatansever olusunu, Istanbul hiikiimetinin Ingiliz
yanlist olusunu ve c¢ete baskilarini 6grendim. Tiim bunlari 6grenmemle derslere etkin katilim
sagladim ailem ve 6gretmenlerimin takdirini kazanmamla derse karsi iyi duygular beslememe neden
oldu. (Toprak)

Ben Inkilap dersinde basarili bir égrenci degildim. Kiiciik AGa romanini okuduktan sonra hem derste
bagarili oldum hem de dersi ¢cok sevdim. (Asli)

Olumlu yénde etkiledi. Beni Tiirk tarihine yakinlastirdi ve sevgimi ¢cogalttl. Ayrica askerimiz ve
Mustafa Kemale olan sevgim ve gurur duymam ¢ogaldi. (Mehmet)
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Roman Okumanin Akademik Basarn Uzerindeki Etkileri

Tablo 4

Tarihi roman okumanin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersindeki kazanim ve konularin
6grenilmesi katkisina iliskin bulgular

Ogrenci Goriisleri

Konular1 anlamama yardimeci oldu

Konular1 pekistirmemi sagladi

Eksiklerimi tamamlamami sagladi

Fayda saglamadi

Konulara 6n hazirlik oldu

Konulara ek kaynak oldu

RlR|lRr[N NN

Konuyu derinlemesine arastirmama neden oldu

Tarihi roman okumak {initelerle iliskilendirilip 6grencilere birlikte sunuldugunda konularin
anlasilmasina olanak sagladig1 goriilmektedir. Tarih konularinin sézel agirligr diisiiniildiigiinde
kalic1 6grenmelerin énemi 6zellikle T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi i¢in birinci plana
cikmaktadir. Art arda gelen konular, birbiriyle 6rtiisen olaylar, iliski kurulmasi gereken detaylar
ve nicesi heniiz bilissel olgunlugunun arifesindeki ortaokul 6grencileri icin olduk¢a zorlayici
olmaktadir. Basar1 ve basarisizlik agmazi igerisinde sikisan 6grencilerin ¢abalar1 kimi zaman
sonug¢ alabilirken kimi zaman da sonugsuz kalmaktadir. Basarisizlik hissiyatina kapilan
ogrencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine, tarihe ve hatta kendi gecmisine bir set
¢ekmesine neden olmaktadir. Alinan yanitlar neticesinde tarihi roman okumak 6grencilerin
o6grenmelerine katki saglamaktadir.

Tarihi gergeklikle edebi kurgunun bir sentezi olan tarihl romanlar 6gretmen gozetiminde taranip
derslerde bir ek kaynak olarak kullanilmasinin 6grenciler tarafindan 6gretimde faydali oldugunun
benimsendigi ortaya konulmustur.

Romani kapsayan konulari ¢cok iyi 6grendim ¢iinkii kitapta savas déneminin bunalimi, zorluklari ve
stkintilart detayli sekilde betimlenmesiyle zihnimde canlandi, o zamanlari tekrar yasadim. Diger
liniteleri kapsayan tiniteleri daha rahat égrendim. (Hatice)

Uniteyi kavramam daha kolaylasti ve normalde zorlandigim konulart kolayca hatirlamami saglad.
(Ilkay)

Cerkez Ethem’i biliyordum. Kitap sayesinde ayaklanma hakkinda daha fazla seyler dgrendim.
Icerisindeki bilgiler sayesinde konular daha kalici oldu. (Kamil)

Romanda anlatilanlarla tinite neredeyse ayniydi. Derste sadece bilgi agirlikli, kitap da sanatsal ve
detayliydi. Roman ile bilgim kalict oldu. Cogu konuyu unutsam bile romanda ele alinanlar hep bende
canli kalacak. (Mahmut)

Sanirim 30. Sayfaydi, Ingilizler ana karakterin yasadigi yeri isgal ediyordu. Derste islenen isgal
konusunun i¢ yiiziinii, halkin yasadigi bunalimi detayli anlatiliyordu. O dénemde yasamis hissi
sorulari ¢ézerken hep aklima geldi. (Fatma)
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Tablo 5

Tarihi roman okumanin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersindeki basarinin artmasina iligkin
bulgular

Ogrenci Goriisleri

Basarim artti

Zaten basari diizeyim ytliksekti

Basarimin arttigini anlayamadim

N w| S

Konular1 hatirlamama yardimci oldu

Basarimi arttirmadi 2

Tarihi roman okumanin basari diizeyini arttirma konusunda fikir birligi saglanmamakla birlikte
bir fikir cogunlugu séz konusudur. Ogrencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgeiiliik dersi 2 ve 3.
temalariyla iligkili tarihi roman okuyarak oOgrenmelerine destek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin bir kismi basarisimin artugim anlayamadigimi belirtmistir. Bu bulgu iizerinde
diistintldiigiinde arastirmanin bir siire¢ belirttigi unutulmamalidir. Tarihi roman okuma
konusunda daha o6nce bir tecriibe edinmemis bir grup 6égrencinin tamaminin gelisimlerini
hissetmesi beklenemez ancak tarih dersleriyle tarihi romanlarin iliskilendirilip bunun bir
0grenim aliskanlig1 haline geldigi senaryoda 6grencilerin basarilarinin arttigini hissedilir diizeyde
gozlemleyebilecegi diistiniilmektedir.

Dort katilimcinin basari diizeylerinin zaten ytliksek oldugu ve bu nedenle tarihi roman okumaktan
bir basan olarak yarar saglayamadiklar kanisi yanhs bir diisiincedir. Ogrencilerin akademik
anlamda basarili olmas1 6gretime ek kaynaklar yaratmaktan kacinmaya neden olmamalidir.
Unutulmamalidir ki, tarih egitimi yalnizca bilissel boyutu olan bir alan degildir; bireyin kendi
ulusuna ait manevi zenginligi hissederek yasamasi da elbette tarih egitiminin biylk
sorumluluklarindan biridir. Dogru secilmis tarih anlatilari, 6grencinin ruhuna dokunabilmekte
secilebilecek en uygun yontemlerden birisidir.

Evet mesela deneme sinavlarinda 6 dogru 4 yanlis yapiyordum romandan sonra dogru sayim 8’e
cikti. Yani bayagi artirdigini diistiniiyorum. (Hatice)

Evet netlerim artti. Ciinkii bu tiir romanlarla Inkilap sinavlarini kitaptan elde ettigim bilgilerle daha
da pekistirdigim icin daha kolay ¢ézebiliyorum. Ayrica okuldaki klasik sinavlarda kolayca yorum
yapabiliyorum. (Fatih)

Basarimin arttigini diistinmiiyorum. (Ciinkii icinde bildigim bilgiler oldugu icin beni pek etkilemedi

ve basarimin arttigini diistinmtiyorum. (Melike)

Oncelikle savas ilgilendiren konular daha iyi anladim. Derslerde soyut anlatilan konular kitapta
daha somutlastyor. Roman duygusal bir sekilde anlatilmis ve bizim empati kurmamizi saglayarak
diistinmeye itiyor. Basarim da béylece artti. (Melek)

Netlerim artmadi zaten ful ya da 1 yanlis yaptigim icin etkisi olmadi. Ama derste kétii olan insanlarin
dogru sayisi belki artar. (Kenan)
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Tablo 6

Tarihi roman okumanin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde yetersiz olan dgrenciye
tarihi romanin énerilmesine iliskin bulgular

Ogrenci Goriisleri f

Tavsiye ederim 12

Tavsiye etmem

Ogrenci goziinden tarihi roman okumanin goériilmek istendigi bu soruda olumlu bir déniit
alinmistir. Bu bulgular dogrultusunda tarihi roman okumanin 6grenciler tarafindan giivenilir ve
etkili bir yontem olabilecegi fikri ortaya konulmustur. Bu yontemin faydali oldugunu diisiinen 12
égrenci T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde basarisiz olanlara ek bir kaynak olarak
romanlart 6nermistir. Olumsuz yanit olarak kayitlara gecen li¢ goriis cevabindan 6zellikle birisi
ise icerisinde bulundugumuz o6l¢cme ve degerlendirme ¢ikmazimi ortaya koyan detaylar
icermektedir (010). Katihma (010) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde basarisiz olan
ogrencilere, sinavlara yonelik test kitaplari ve tamamen sinava yonelik hazirlanan sosyal medyada
bulunan video igerikleri tavsiye etmistir.

Egitim 6gretim anlayis1 dogru sikki isaretlemek olan bu bakis a¢isinin maddi ve manevi degerleri
oldukga yliksek olan tarih dersleri icin ne kadar zararl oldugunu tahmin etmek zor olmasa gerek.
Diisiinen, elestiren ve sorgulayan tarih okuryazarlari ile gelecek neslimizi donatmak istiyorsak bu
test zihniyetini de yavas yavas geride birakmamiz gerekmektedir. Nitekim MEB, tarihinde ilk kez
Ol¢gme ve Degerlendirme adli bir yénetmelik yayinlayarak bu test zihniyetinden ¢ikisa isaret
etmistir. Yayinlanan yonetmelikte okullarda uygulanacak yazili sinavlarda acik uc¢lu sinavlarin
zorunlu tutulmasini, 6grencilerimizin siklar arasinda ezberden uzak bir sekilde zihinlerinin
zenginliklerini ve bilgi birikimlerini 06zgiin Usluplariyla yansitabilecekleri bir ortam
hazirlamaktadir.

Bu gelismeler 1s181nda tarihi roman okumanin 6grenciye katacag kiilttirel derinligi ve edinecegi
olgun tarih bakis acisin1 goz éniine alirsak T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde basarisiz
olan 6grencilere bir ek kaynak olarak dogru secilmis tarihi romanlarin sunulmasi kusursuz bir
yontem olacaktir.

Derslerdeki bagarisint artirmak isteyen c¢ocuklar roman okuyarak bagarili olabilirler. Milli
miicadeleyi konu alan kitaplar oldukga faydaldir. (Omer)

Evet tavsiye ederim ciinkii savas zamanindaki zorluklart ve sikintilart karakterler lizerinden
etkileyici dille anlatmistir. Bu yiizden tiim 6grenciler okumali. (Fatih)

llgisi olmasa bile en azindan hosuna gidecektir. Tarihi romani ders icin éneririm. (Toprak)

Evet tavsiye ederim, ¢iinkii derslerde bu konulari anlayamayan arkadagslarim bu tiir romanlari
okuyarak daha rahat anlayabilir. Ozellikle kitap okumayi sevip derslerde konular1 anlayamayanlara
6neririm. (Gizem)

Evet ederdim bana gére tarihin en iyi yansitilmasi sanat yoluyladir. Ben film ve belgeselleri tercih
ediyorum, bazi insanlar kitap yoluyla olaylari zihninde canlandirabilir. (Ilkay)

Aslinda tavsiye etmem ciinkii konu anlatimli ders kitaplari ve egitim videolarinin daha iyi ¢éziim
oldugunu diistintiyorum. (Kamil)

i) 40 @



Etmem, ¢iinkii tarihf romanlarda konu parga parca alindigi icin okuyucunun kafasini karistirabilir.
(Mahmut)

Bence bir insani tarihe yonlendirmek igin ¢ok etkili bir yontem. (Fatma)

Tablo 7

Ogrencilerin tarihi roman okumanin Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
derslerindeki tarih konularinin pekismesinde daha 6nce farkl bir tarihi roman tercihine iliskin
bulgular

Ogrenci Goriisleri f

Daha once tercih etmedim 15

Bu gériis sorusu ile bir gerceklige deginilmek istenmektedir. Ogrencilerin hicbiri daha énce
herhangi bir tarih konusuna yonelik tarihi roman okumamistir. Karsilasilan bu yanitlar bizler icin
sasirticl nitelikte olmamalidir; bu ihmal edilen alan1 giin yuizline ¢ikarmak ise ¢alismanin esas
amacidir. Yurtdisi kaynaklar incelendiginde, tarih dersleriyle tarihi romanlarin bir biitiin olarak
sunuldugu goriilmekteyken tlkemiz ise uygulamada neredeyse sifira yakin bir izlenim
cizmektedir.

Ogrenci yanitlari incelendiginde bir aydinlanma yasandigini belirtmek miimkiindiir. Ogrencilerin
tercih etmediklerini soylediklerinin hemen ardina artik tercih edeceklerini belirtmesi ise
arastirma adina sevindirici bir detaydir. Bununla birlikte bir 6nceki baslikta karsilasilan test
¢ozme ve video izleme mantig1 ile yeniden karsilasmaktayiz. Bu tarz yanitlar bizler icin tiziicii
olmakla birlikte yaptigimiz yanlisi gormemiz adina da dogru geri dontsleri saglamaktadir.

Hayir ¢linkii roman okumaya harcadigim zamani dersle ilgili konu anlatimi izleyerek ézet ¢ikarip
test ¢ézerek degerlendirirsem daha iyi notlar alabilirim (Kenan)

Daha énce tercih etmedim. Sadece Kiiciik Aga romanini okudum. Ama ilerleyen zamanlarda
derslerimi pekistirmek icin bu roman gibi milli miicadele dénemini anlatan romanlari okumayi
diistiniiyorum. Diger dersler icin bu yéntemi kullanacagim. (Cinar)

Heniiz tercih etmemistim. Artik tercih edecegim ciinkii Kiictik Aga konularin pekismesine yardimci
oldu. (Gizem)

Daha énce ders konularini pekistirmek icin bir roman okumay: tercih etmemistim ¢tinkii hic ilgimi
cekmemisti. Romandan sonra kesinlikle tercih edecegim. (Fatma)

Tablo 8

Tarihi roman okumanin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi tinitelerindeki olay ve dénemleri
ele alan tarihi romanlarin dénerilmesine iliskin bulgular

Ogrenci Goriisleri

Kalicihig: sagladigl i¢in dnerilmeli

Tarihe olan ilgiyi arttirdig icin 6nerilmeli

NN~ S

Tarihe empati sagladig icin 6nerilmeli
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Farkl bir bakis acis1 sagladigi i¢in 6nerilmeli 1
Eglenceli olmadigi icin 6nerilmemeli 1
Ilgi cekici olmadig1 icin 6nerilmemeli 1
Fikrim yok 1

Tarihi roman okumanin dnerilmesini ileri siiren 6grenciler; kalicilik, ilgi, empati ve bakis agisi
nedenlerini paylasmislardir. Ogrencilerin cogunlugu bakimindan tarihi roman okumanin tarih
derslerinde basari ve ilgiyi arttirabilecegi goriisii benimsenmis sayilabilir. Olumsuz goriis bildiren
ogrencilerin yanitlari incelendiginde eglenceli olmadig ve ilgi cekici olmadigi gibi nedenler ortaya
cikmistir. Bu olumsuzluk, edebiyatin her tiir okura imkan sunan genis zenginligi ile ¢6ziilebilir.
Romani duragan ve sikici bulan 6grencilere ¢izgi romanlar veya gorsel odakli eserler dnerilerek
bir alisma siireci saglanabilir.

Evet énerilmelidir. Béylece dersteki tarihi olaylart ve 6nemli dénemleri daha kolay bir sekilde
kavrayabilir. Boylece derslerdeki basarisini artirabilir. Ojrenmede zaman kazanir. (Mehmet)

Her tinite ile ilgili olan kitaplar varsa tinite baslarinda ya da ortalarinda énerilmesi mantikhdir. 06

Onerilmelidir ¢iinkii bazi insanlar baskasinin anlatimiyla degil kendi yasantisiyla égrenebilirler.
Tarihsel konularda en iyi 6grenme kendi cabamizla olur. (Melike)

Onerilebilir ama ben kimsenin onlar alip okuyacagint hatta merak edeceklerini bile diisiinmiiyorum.
Ciinkii yasimiz geregi hicbirimiz tarihi roman sevmeyiz. (Melek)

Onerilebilir. Ciinkii bazi insanlar okumak istemese de tarihi romana ilgisi olan insanlar bu énerileri
dikkate alarak hem tarih alaninda bilgilenip hem de olaylara farkli bir bakis acisiyla bakarak
konulari daha iyi kavrar. (Ilkay)

Tablo 9

Tarihi roman okumanin sonrasinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine ilginin artmasina
iliskin bulgular

Ogrenci Goriisleri f
Derse ilgim artti 10
Derse zaten ilgim vardi 3
Derse olan ilgim artmadi 2

Ilgili goriisme sorusu carpicl bir gercegi ortaya cikarmistir. 15 katilimcinin yalnizca tigii derse
zaten ilgisinin oldugunu sdylemistir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine ilginin zayif
oldugu bu bulgu dogrultusunda ¢ikarilabilir. Ote yandan 10 6grenci tarihi roman okuma faaliyeti
sonrasinda T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine olan ilgisinin arttigimi aciklamistir. Bu
kapsamda tarihi roman okumanin tarih 6gretimine olan ilgiyi arttirabilecegi goriisti savunulabilir.

Hayir artirmadi. Tarihi roman okumak énceden ilgimi cekmiyordu. Kiiciik Aga romani giizeldi, ilgi
cekiciydi ama benim romana ilgimi artirmadi ¢linkii kitap okumayir sevmiyorum. Tabii ileride
kitaplarin ilgimi cekmeyecegi anlamina gelmiyor. (Mahmut)

Evet artti zaten bu calismadan énce merakim vardi. Romani okumamla birlikte ilgim daha da artti.
Bundan sonra tarihi romanlarla daha yakindan ilgilenecegim. (Gizem)
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Aslinda artti. Benim okudugum tarihi romanlarda daha karmasik dilliydi bu romanin bu kadar sade
ve agiklayici olmasi biraz é6nyargimi kirdi. Artik daha fazla tarihi roman okuyacagim. (Asli)

Goérev ve sorumluluklarinin farkinda olan her Tiirk ferdi tarihine kayitsiz kalmamalidir. Gegmisini
bilip gelecegini sekillendirmesi gereken Tiirk genci tarihini bilip ilgilenmelidir. Tarih bilincine sahip
olan ben, 6grendigim her bilgiyi derinlemesine 6grenirim bu yiizden ilgim her daim olacaktir. (Omer)

SONUC VE TARTISMA

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliikk dersi; Tiirk inkilap hareketinin gelisimini, dier bir ifadeyle
Milli Miicadele donemini, Tirkiye Cumhuriyeti'nin kurulusunu, Atatiirk’iin ilke ve inkilaplarini
konu alan 8. simif diizeyinde bir tarih anlatisidir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, icerik ve
hedefler bakimindan her Tiirk vatandasinda olmasi gereken bilissel ve duyussal kazanimlara
odaklanmaktadir. Bunun bilinciyle, arastirmada adi1 gegen dersin hedeflerine ulastirilmasi adina
tarihi roman okuma yonteminin bir ders i¢i ve ders disi materyal olarak kullanilmasinin
ogrencilere etkisi sorgulanmistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test sonuglari incelendiginde iki grup arasinda anlaml bir farklilik
bulunmamustir. Iki grubun da arastirma éncesi esit hazir bulunusluk diizeylerinde oldugu sonucu
¢ikmaktadir. Tarihl roman okutulmasi siirecinin sonunda yapilan son testler incelendiginde,
deney ve kontrol grubu arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak on testleri arasinda
puan farki bulunmayan iki grubun son test sonuclarinda ise deney grubunun basari ortalamasi
kontrol grubuna gore dikkat ceker diizeyde artmistir. Bu baglamda tarihi roman okumanin T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin ilgili kazanimlarinin kavratilmasinda etkili oldugu
goriilmektedir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tarihi roman okumanin basariya
olumlu katkisindan s6z etmek miimkiindtr.

Deney grubuyla yapilan gériisme sonucunda T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tarihi
roman okumanin ders basarisina olumlu etkisi olacagina, tarihe karsi ilgi ve merak beslenecegine,
milll degerlerin aktarilmasina katki saglayacagi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6grenciler
ilerleyen yillardaki tarih derslerinde de tarihi roman okumay1 bir 6gretim yontemi olarak
kullanacaklarini ve bunu tavsiye edeceklerini belirtmislerdir.

Goker (2021, s. 91) arastirmasinda 6grencilerin tarihi romanlara ilgi duymadigini ve daha 6nce
tarih derslerinde tarihi romanlarla karsilasmadiklarini belirtmistir. Deney grubunun goériisme
formu yanitlarinda bu ¢ikarima benzer bir durumla karsilagilmaktadir. Buna karsin Levstik
(1989) Amerika Birlesik Devletleri'nde 6grencilerin daha ¢ok tarihi romanlari tercih ettiklerini ve
bu durumdan memnun olduklarini belirtmistir. Buna karsin Tiirkiye’deki tarih 6gretiminde tarihi
romanlarin yeterinde okutulmadig1 anlasilmaktadir.

Keskin (2008) c¢alismasinda tarihi roman okumanin tarih egitimi ve ogretimine katki
sagladigindan bahsetmistir. ilgili sonuc, arastirmanin bulgulariyla értiismektedir. Tarihi romanlar
ogrencilerin tarih derslerine olan basarisini olumlu etkilemektedir.

Kart (2002, s. 104-108) tarihi roman okuyan ve diiz anlatimla tarih dersi isleyen iki grubu
kiyasladig1 ¢alismasinda, 6grencilerin bilissel boyutlarinda ve basar1 diizeylerinde olusabilecek
farklar1 gérmeyi amagclamistir. Tarihi roman okuyan 6grencilerin, arastirma sonucunda daha
basarili oldugu ortaya ¢cikmistir. Alan yazinda yer alan bulgular incelendiginde T.C. inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik dersinde tarihi roman okumanin etkilerinin irdelendigi ¢calismanin bulgulariyla
ortiismektedir.
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Sonu¢ olarak nicel ve nitel bulgular géz 6niinde bulunduruldugunda T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi 6zelinde ve tarih 6gretimi genelinde tarihf roman okumanin ders basarisina
katki sagladig1 sonucu ¢ikmakla birlikte tarihe olan sevgi ve ilgiyi de arttirdig1 gériilmektedir.

Oneriler

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin ilgili kazanimlarin kavratilmasinda tarihsel romanin
etkilerinin incelendigi bu arastirmada, edinilen bulgular dogrultusunda birtakim 6éneriler uygun
gorilmistir.

o Tarih 6gretiminde tarihi romanlarin olumlu etkisi yadsinamaz bir gercektir. Bu nedenle tarih
konulu derslerin 6gretim programlarinda tarihi edebi eserler okunmasi tesvik edilmelidir.

e Sosyal bilgiler, T.C. Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik ve tarih derslerinde, ders kitaplarinda islenen
konu ile ilgili okuma tavsiyeleri ve etkinlikler bulunmalidir.

o EBA ilizerinden tarih kazanimlariyla ortiisen tarihl romanlarin bulundugu etkilesimli egitsel
icerikler tasarlanip sunulmalidir.

e {lkogretim kademesinde tarih okuryazarhgini gelistirecek se¢meli dersler hazirlanip
okutulmalidir.

e Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretmeni adaylarinin 6gretim programlarina tarihi romanlari
derslerinde daha etkin kullanabilmeleri adina diizenlemeler yapilmaldir.

e Tarihi romanlarin, tarih egitimi ve 6gretimine katkilarin1 daha biiyiik 6lcekte gorebilecek genis
orneklemli calismalara destek olunmalidir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani
Arastirmaya her iki yazar da esit bir sekilde katk: saglamislardir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢catisma durumu yoktur.
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Tiirkiye’de Yapay Zeka ve Egitim iliskisini Inceleyen Lisansiistii Tezlerin Analizi: Bir
Meta Sentez Calismasi

Analysis of Postgraduate Theses Examining the Relationship between Artificial Intelligence
and Education in Tiirkiye: A Meta Synthesis Study

Ozet

Yapay zeka 20. ylizyilin ortalarinda kavramsal temelleri olusan ve giiniimiiz diinyasini derinden etkileyen bir
bilgisayar teknolojisi olarak tanimlanabilir. Makine 6grenmesi yontemi ile egitilen akilli sistemlerin birgok
alanda oldugu gibi egitim alaninda da sik sik kullanildig1 gortilmektedir. Arastirmalar éniimiizdeki yillarda
yapay zeka teknolojilerinin insani faaliyetlerin bircogunu derinden etkileyebilecegini ifade etmektedir. Ulusal
Tez Arsivi'nde yapay zekd ve egitim iliskisini inceleyen tezlerin analizinin amacglandigi bu arastirmada
“Turkiye’de gerceklestirilen ve yapay zeka ile egitim iliskisini ele alan lisansiistii tezlerde nasil bir egilim
vardir?” seklinde belirlenen temel soruya ek olarak 8 alt soruya daha yanit aranmistir. Bir nitel arastirma olarak
bigimlendirilmis bu arastirmada meta-sentez yontemi kullanilmistir. Arastirma 6rneklemi, 6l¢iit 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Ulusal Tez Arsivi'nde “yapay zeka” kavramini tez baslhiginda
kullanan ayni zamanda “egitim ve 6gretim” siniflandirilmasi i¢inde tasnif edilen tezler bu arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Belirlenen kistaslar sonucunda 31 lisansiistii teze ulasilmis ve bu tezler 8 olgiite
gore degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde Tiirkiye'de yapay zeka ve
egitim iliskisini inceleyen tezlerin sayisinin yetersiz oldugu ancak son yillarda ¢alismalarin arttig
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapay Zekd, Egitim, Egitim Teknolojileri

Abstract

Artificial intelligence can be defined as a computer technology whose conceptual foundations were formed in
the mid-20th century and deeply affected today's world. It is seen that intelligent systems trained with the
machine learning method are frequently used in the field of education, as in many other fields. Research
indicates that artificial intelligence technologies may profoundly affect many human activities in the coming
years. In this research, which aims to analyze the theses examining the relationship between artificial
intelligence and education in the National Thesis Archive, in addition to the main question determined as "What
is the trend in postgraduate theses conducted in Tirkiye and dealing with the relationship between artificial
intelligence and education?”, 8 more sub-questions are answered. was searched. In this research shaped as a
qualitative research; meta-syntesis method was used. The research sample was determined by the criterion
sampling method. For this purpose, theses that use the concept of "artificial intelligence" in the thesis title and
are also classified under the "education and training"” classification in the National Thesis Archive constitute the
sample of this research. As a result of the determined criteria, 31 postgraduate theses were reached and these
theses were evaluated according to 8 criteria. When the results obtained are evaluated as a whole, it is seen that
the number of theses examining the relationship between artificial intelligence and education in Tiirkiye is
insufficient, but the number of studies has increased in recent years.

Keywords: Artificial Intelligence, Education, Educational Technologies
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Artificial intelligence (AI) applications are considered as a new application. The first important
discussions on this concept came to the agenda in the 1950s with Alan Turing's question "Can
Machines Think?" (Turing, 1950), and even today, artificial intelligence is a subject that is
frequently raised and discussed. It is known that these applications have profound effects in
various fields such as medicine and economy. One of the areas where these effects are most
evident is education. With the replacement of traditional teaching methods with innovative
applications such as digital tools and artificial intelligence, significant changes are taking place in
educational institutions. It is known that these applications have a series of benefits as well as
negative effects on educational institutions. Therefore, researchers feel the need to conduct
studies on this subject. From this point of view, the main purpose of this study is to analyse the
studies prepared based on the relationship between artificial intelligence and education in the
national thesis centre between 2004-2023 in a scientific framework. In this direction, the data
obtained from postgraduate theses based on the relationship between artificial intelligence and
education were divided into 8 main headings and the following questions were sought to be
answered.

The aim of this research is to synthesize postgraduate theses examining the relationship between
artificial intelligence and education in Tiirkiye and to reveal a holistic perspective within this
framework. In the research, a general evaluation was made by developing a critical perspective
through the questions determined in the objectives, and the results obtained were interpreted. As
a result of the interpretation, we had the opportunity to evaluate the postgraduate theses
examining the relationship between artificial intelligence and education in Tiirkiye as a whole,
thus providing a broad perspective for researchers interested in the field. From this perspective,
this research is also important.

1. How is the distribution of postgraduate theses according to the years of publication?
2. How is the distribution of postgraduate theses according to universities?

3. How is the distribution of postgraduate theses according to postgraduate level?

4. What are the aims of postgraduate theses?

5. What are the methods used to achieve the aims of postgraduate theses?

6. What are the sampling groups used in graduate theses?

7. What are the data collection tools of postgraduate theses?

8. What are the results reached in postgraduate theses?

Method

This research was conducted by meta-synthesis method, which is one of the qualitative research
designs. 31 postgraduate theses based on the relationship between artificial intelligence and
education between 2004-2023 were included in the study. In the selection of these theses, the
Council of Higher Education (YOK) data bases were used and the theses examined were identified
with codes such as T1, T2, T3.......T31. In this study, a systematic analysis was carried out by
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examining the postgraduate theses dealing with the relationship between artificial intelligence

and education in detail.

Conclusion and Discussion

The results of postgraduate theses based on the relationship between artificial intelligence and
education were evaluated under eight main headings. According to the findings, the majority of
these theses were published in 2023 and the most studies were carried out at Anadolu University.
The majority of the postgraduate theses are at master's level and the most frequently used method
is mixed research method. The theses were generally conducted with students and the most
preferred data collection tool is the interview technique. It was determined that postgraduate
theses were prepared with a wide variety of purposes. In general, many positive features of
artificial intelligence applications for learning and teaching environments were pointed out in the
theses. However, there are also some negative features. However, although the number of
postgraduate theses has increased numerically since 2022, it is thought that theses based on the
relationship between artificial intelligence and education are insufficient.

When the results obtained are evaluated as a whole, it is seen that in most of the universities in
Tirkiye, postgraduate studies that show the characteristics that can be included in the sample of
this research and directly reconcile artificial intelligence and social studies education have not
been carried out at all. Even though it is a current and developing technology, today's world is
going through an important process to adapt to artificial intelligence and its ecosystem. In this
context, itis important that advisors and relevant institutions support students in our universities,
both at master's and doctoral levels, to conduct research in these fields. It has been determined
that postgraduate studies on social studies education and artificial intelligence, which started in
the early 2000s, have increased significantly in the 2020s. It is thought that this situation is
directly related to developing technology and the pandemic process. When the aims and results
of the studies included in the research sample were evaluated, it was determined that the intended
results were achieved in all of the studies. Considering the aims and results of 31 postgraduate
theses, diversity, or in other words, uniqueness, is acceptably high.
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GIRIS

Alan Turing'in “Makineler diisiinebilir mi?” sorusunu sordugu 1950°li yillar yapay zekanin da
kavramsal temellerinin atildigi yillar olarak bilinmektedir (Turing, 1950). Alan Turing’in
ciddiyetle sordugu ve cevap aradif1 “Makineler diistinebilir mi?” sorusu, oOnciligini J.
McCarthy'nin yaptigi bir grup bilim insani tarafindan 1956’da Dartmouth Konferansi'nda
cevaplandirilmaya calisilmistir. Bu konferansta, bir makinenin 6grenme ve zeka yetenegine sahip
olabilecegi kabuliine dayanarak makinenin nasil problem c¢6zecegi, nasil bir dil
kullanacagl, kavram {iretebilme becerilerinin sinirlar1 {izerine dnemli goriisler ilk defa dile
getirilmis ve yapay zeka kavrami da ilk defa tanimlanmistir (Sari, 2021). Tiirkiye’de ilk defa Ord.
Prof. Cahit Arf, 1959 yilinda Atatiirk Universitesi'nde diizenlenen bir konferansta Alan Turing ile
benzer bir soruyu sormus ve makinelerin nasil diistinebilecekleri hakkinda gortislerini
belirtmistir (Dereli, 2020). 1990’ yillardan itibaren bilgi toplumunun ihtiyaglari ¢ercevesinde
cesitli politikalar tlireten Tiirkiye, 2021-2025 yillarin1 kapsayan Ulusal Yapay Zeka Stratejisi ile
yapay zeka yol haritasini kisa vadede belirlemistir. Bu stratejik plan cercevesinde egitim 6gretim
slirecleri ele alindiginda “Cagin ve gelecegin becerileriyle donanmis ve bu donanimi insanlik hayrina
sarf edebilen, bilime, kiiltiire merakli ve duyarli, nitelikli, ahlakli bireyler yetistirmek” temel amacg
olarak belirlenmis ve Tiirk egitim sisteminde farkli aktér ve kurumlarin katilimiyla, dijital egitim
ve Ogretim icerigi gelistirme ekosistemi olusturulmasi hedeflenmistir (Ulusal Yapay Zeka
Stratejisi, 2021).

Yapay zekanin kokleri cok eskiye dayanmasa da glinlimiizde 6grenme, akil ylriitme ve uyum
saglama yetenekleri ile donatilmis akilli makinelerin biiyiik 6nem tasidig1 konusunda agik bir fikir
birligi oldugu soylenebilir. Bu yetenekler sayesinde yapay zeka yontemleri, giderek daha
karmasik hale gelen hesaplama gorevlerini ¢6zmeyi Ogrenirken benzeri goriilmemis
performanslariyla insanligin gelecekteki gelisimini derinden etkileyebilir (Arrieta vd. 2020). Bu
baglamda yapay zek3, bilim i¢cin devrim niteliginde bir ara¢ olarak kabul edilirken gelecekteki
arastirmalarda yaratici bir rol oynayacagi ongoriilmektedir (Krenn vd., 2022). Yapay zekayla
gelistirilmis dijital teknoloji diisiinme, hareket etme ve etkilesim seklimizi degistirme
konusundaki etkileyici giiciiyle giinliik yasamimizda énemli bir rol oynamaktadir (Chen vd.,
2020). Yapay zeka toplumsal hayatta bir¢cok ihtiyaca cevap verecek bir potansiyel tasisa da bu
teknolojinin beraberinde getirdigi bircok endise de mevcuttur. Yapay zeka ekosisteminin
saglayabilecegi faydalarin yami sira bazi tehditleri de barindirdigi cesitli arastirmalarda
belirtilmektedir. Ozellikle tinlii fizik kuramcis1 Stephen Hawking'in yapay zeka hakkinda kaygi
yaratan agiklamalar1 bulunmaktadir. Hawking, Ingiliz gazetesi The Independent’ta yayimlanan
makalesinde yapay zekanin ilk dénemlerde insanlarin kontroliinde olsa da ilerleyen siireclerde
bu durumunun degisiklige ugrayacagini ve bu teknolojinin bizim anlayamadigimiz silahlar icat
edip, insanligin sonunu getirebilecegine yonelik aciklamalarda bulunmustur (Sucu, 2019). Yine
onemli teknoloji sirketlerinin sahiplerinden biri olan Elon Musk da tipki Hawking gibi yapay zeka
uygulamalarinin insanligin sonunu getirebilecegine dair agiklamalarda bulunmustur (Giiltekin,
2021). Ancak bunlardan bir kisminin yapay zekanin dziine ait olmayan genel tehditler oldugu
gorilebilir. Bunlarin hemen hemen her kokli degisiklik durumunda karsilasilan problemler
oldugu; issizlik, etik ile ilgili kaygilar ve yapay zekanin koti niyetli kullanimindan
kaynaklanabilecek baz1 endiseler oldugu ifade edilmektedir (Onder, 2020).

20. yiizyilin ortalarinda kavramsal temelleri atilan yapay zekanin pratikteki karsiligini internet ve
bilgisayar teknolojilerinin yogun gelisme gosterdigi 21. yiizyiin hemen hemen baslarinda
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edindigi soylenebilir. Insan faaliyetlerinin neredeyse tamaminda kullanilmaya baslanan

bilgisayar teknolojilerinin yapay zeka destegi ile egitim 6gretim faaliyetlerini de derinden
etkiledigi bilinmektedir (Stone vd., 2022). Yapay zeka teknolojilerinin egitim kurumlari izerinde
onemli ve dikkate deger bir etkisinin bulundugu yadsinamaz bir gercektir (Chen vd., 2020). Yapay
zeka uygulamalarinin 6grenmenin gerceklestirildigi sinif ortamlarini biiyiik oranda degisiklige
ugrattigi séylenebilir. Uzun donemler boyunca akademik basarinin 6nemli say1ldig1 ve salt tahta,
kalemle gerceklestirilen 6grenme ortamlari glinlimiizde gergeklesen dijital doniisiim ile yerini
teknoloji destekli egitim siire¢lerine birakmaktadir. Dolayisiyla giiniimiizde teknolojinin egitim
kurumlarina olan keskin etkisinden dolayr (Nguyen ve Tuamsuk, 2022), geleneksel sinif
ortamlarinin yerini dijital ortamlar almaya baslamistir. Bu uygulamalar sayesinde dijital
ortamlarda 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin daha esnek bir konumda oldugu (Arroyo vd., 2022),
0grenme ve 0gretme ortamlart meydana gelmektedir. Bu bakimdan yapay zekad uygulamalarsi,
dijital 6grenme ekosisteminde yer alan bilesenlerin etkili iletisim kurmasina olanak saglayan bir
isleve sahiptir (Nguyen vd., 2023). Ornegin énemli bir yapay zeka araci olan sohbet ajanlari
O0gretmen-arayliz, 6grenci-arayiiz arasinda (Reyna, 2011), etkili bir iletisim ortami olusmasina
katki saglamaktadir. Yapay zeka uygulamalarinin egitime 6nemli bir diger katkisi ise Z kusaginin
ilgi ve ihtiyaclarina hitap eden bir yapiya sahip olmasidir. Bilindigi ilizere Z kusag1 6grencileri
dijital ortamlarla sik¢a etkilesimde bulunmaktadir (Somytrek, 2014). Bu baglamda bu kusaktaki
ogrencilerin ders esnasinda dikkat ve ilgilerini cekmek icin yapay zekd gibi yenilikei
uygulamalarin kullanilmasi gerekmektedir. Bu tir uygulamalar 6grenme ortamlarinda
kullanildig: takdirde, 6grenme ortamlarini sikici yapisindan arindirarak bu ortamlarin eglenceli
ogrencilerin baskin zeka alanlarina hitap eden bir yapiya doniismesine olanak saglayacaktir.
Kisacasi yapay zeka uygulamalari, dijital 6grenme ekosistemlerinden 6grencilere, 6gretmenlere
ve egitimin iceriginde yer alan diger tim paydaslara olumlu bir sekilde etki etmektedir. Fakat
yapay zeka uygulamalarinin egitim sistemlerine bir dizi faydanin yani sira olumsuz etkileri de
bulunmaktadir. Gelismemis ve gelismekte olan tilkeler, dijital b6liinme riskiyle karsi karsiyadir.
Yapay zeka gibi yenilik¢i uygulamalar bu béliinmeleri daha keskin bir hale getirebilir. Bu durumun
ortadan kaldirilmasi icin teknoloji ve alt yap1 eksikligi gibi engellerin ortadan kaldirilmasi gerekir.
Aksi takdirde yapay zekd uygulamalarin 6grenme ortamlarda etkin bir sekilde entegre edilmesi
noktasinda zorluklarla karsilasilabilir (Roth, 1987).

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de yapay zeka ve egitim iliskisini inceleyen lisansiistii tezlerin
sentezlenmesi ve bu cergevede biitiinciil bir bakis acisinin ortaya ¢ikarilmasidir. Arastirmada,
amaglarda belirlenen sorular araciligiyla elestirel yonden bir bakis acisi gelistirilerek genel bir
degerlendirme yapilmis ve elde edilen sonug¢lar yorumlanmistir. Yapilan yorumlama sonucunda
Tiirkiye’de yapay zekd ve egitim iliskisini inceleyen lisansiistii tezleri bir biitiin olarak
degerlendirme firsati edinilmis, boylece alana ilgi duyan arastirmacilara genis bir perspektif
saglanmistir. Bu acidan bakildiginda bu arastirma ayrica 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de “yapay zeka ve egitim” iliskisini inceleyen lisansiistii tezlerin
ayrintili bir tahlilini gergeklestirmektir. Hem yapay zeka teknolojileri hem de egitim-6gretim
sliregleri ¢agin hizl akisina uyum saglama cabasinda olmasi sebebiyle siirekli devinim halindedir.
Bu durum bilimsel arastirmalara da yansimakta ve gerceklestirilen yeni arastirmalar sonuglari ile
beraber degerlendirildigindi stirece yeni bakis agilar1 kazandirmaktadir. Boylece son yillarda
artis egilimi gozlemlenen yapay zeka kavrami ile egitimin ne kadar ve nasil bagdastirildigina dair
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yeni cikarimlara ulasilarak mevcut literatiire biitiinsel bir bakis acis1 kazandirilacaktir. Bu amag
kapsaminda asagidaki alt problemler belirlenmistir. Bu arastirma devinimi hizli gerceklesen bir
teknoloji olan yapay zeka teknolojilerinin son durumunu ele almasi acisindan ge¢miste yapilan
calismalardan farklhilik gostermektedir. Bu dogrultuda bu arastirmada su sorulara yanit
aranacaktir

Yapay zeka ve egitim iliskisi hakkinda gerceklestirilmis olan lisanstistii tezlerin;

e Yayinladiklar: yillara gore dagilimi nasildir?

o Universitelere gére dagilimi nasildir?

e Lisansiistii seviyeye gore dagilimi nasildir?

e Amagclari nelerdir?

e Hedeflenen amaclara ulagsmak i¢in kullandig1 yontemler nelerdir?
e Yararlanilan 6rneklem gruplari nelerdir?

e Veri toplama araglari nelerdir?

e Ulasilan sonuglari nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, bir nitel arastirma deseni olarak tanimlanan meta-sentez yontemi ile
gerceklestirilmistir. Meta-sentez, genellenebilir sonuglara ulasmak icin benzer bir konuya veya
olguya odaklanan bir grup ¢alismay1 inceleme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Finfgeld 2003;
Finfgeld-Connett 2014; Walsh ve Downe, 2005). Meta-sentez yontemi, bir grup benzer nitel
¢alismanin bulgularini aciklayarak mevcut duruma yeni ve genis bir perspektif ile bakilabilmesini
saglamak olarak da agiklanabilir (Walsh ve Downe, 2005) Ayni1 zamanda bireysel ¢alismalarda
ulasilan sonuglari diger ¢alismalar baglaminda anlamak da meta-sentez yonteminin amaglarindan
biri sayilabilir (Leary ve Walker, 2018). Bu tanimlar dogrultusunda arastirma meta-sentez
yontemi ile gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri, Yiiksekogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezinde kayith ve herkes
tarafindan ulasilabilir tezlerin ¢esitli kistaslara gore degerlendirilmesi ile elde edilmistir.
Arastirmada 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmis olup 6l¢iit olarak; arastirmanin lisanstistii tez
olmasi, tez bashiginda agikca “yapay zeka” kavraminin gecmesi, 2004-2023 yillarinda yayinlanan
tezler olmasi1 ve egitim-6gretim ile iliskili olmas1 belirlenmistir. Egitim 6gretim iliskisi tez
“egitim ve 6gretim” filtresi
kullanilarak otomatik olarak belirlenmistir. Bu cercevede tez adinda “yapay zekd” gecen 844
lisansiistl teze ulasilmistir. Benzer sekilde tez adinda “yapay zeka” gecen 344 lisansiistii teze
ulasilmis olup toplam ulasilan lisansiistii tez sayisinin 1188 oldugu tespit edilmistir. Ulasilan 1188
lisansiistli tezin 44’liniin yapilan filtreleme ile egitim ve Ogretim alaninda oldugu
belirlenmistir. Son olarak tamamen nicel olarak planlanmis calismalarin 6rneklem disina
¢ikarilmasi ile 31 ¢alisma bu calismanin temel verilerini olusturmustur.

merkezinden yapilan aramadan sonra gergeklestirilen filtrelemede

Meta-sentez calismalari belirli islem adimlart ile yiirtitiilmektedir. Bu adimlar sirasiyla su sekildedir;
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1. Arastirma sorularinin belirlenmesi.

2. Calismanin konusuna uygun anahtar Kkelimeler belirlenip alanyazin taramasinin
yapilmasi.

3. Kaynaklarin saglanmasi, gozden gecirilmesi, kimliklendirilmesi ve degerlendirilmesi.

4. Arastirmanin dahil edilme ve hari¢ tutulma 6lciitlerinin belirlenmesi ve degerlendirmeye
alinacak ¢alismalarin secilmesi.

5. Segilen calismalarin ¢oziimlenmesi ile ortak temalar ve bu temalara ait alt temalarin
olusturulmasi, benzer ve farkli yonlerinin ortaya konulmasi.

6. Temalar cercevesinde elde edilen bulgularin sentezlenerek ¢ikarimlarin yapilmasi.

7. Siirecin ve bulgularin ayrintili bir sekilde raporlastirilmasi (Polat ve Ay, 2016).

Gergeklestirilen bu ¢alismada bu islem adimlari sirasiyla uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Belirlenmis olan 6lciitler ile arastirmanin cergevesi cizilmis, 6lctitleri saglayan tezler ayrintili
olarak incelenerek gerekli analiz ¢alismalar1 yapilmis ve temalara ayrilmistir. Bu asamadan sonra
kodlama islemi gergeklestirilmis ve gerekli tablo ve grafikler hazirlanmistir. Ornekleme dahil
edilen lisanstistii tezler; T1, T2, ..., T31 olacak sekilde kodlanmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda gergeklestirilen ¢alismalar sonucu elde edilen bulgular ele alinmistir.
Yapay zeka ve egitim iliskisini inceleyen lisansiistii tezlerin yayinlandiklar1 yillar acisindan
dagilimi Sekil-1'de gosterilmistir.

Calismalarin Yillara Gére Dagilimlar:

Elde edilen veriler dogrultusunda yapay zeka ve egitim iliskisini inceleyen ¢alismalarin yillara
gore dagilimi Sekil 1°de gosterilmistir.

Sekil 1

Yapay Zekda ve Egitim lliskisini Temel Alan Lisansiistii Tezlerin Yayinlandiklart Yillara Iliskin
Bulgular

VAPAY ZEKA VE EGITIM ILISKISING INCELEYEN LiSANSUSTTT TEZLERIN YILLARA GORE DAGILIMI

2004 2007 2008 2010 2014 2019 2020 2021 2022 2023
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Bu alanda yapilan ilk ¢alismalarin 2004 yilinda gergeklestirilen T1 ve T2 olarak kodlanmis
calismalar oldugu elde edilen verilerden anlasilmaktadir. Bulgular incelendiginde gesitli yillarda
yapay zeka ve egitim iliskisini inceleyen lisansiistii tezin olmadig1 da goriilmektedir. 2023 yilinda
(f=14) ile tiim zamanlardaki en ytliksek sayiya erisildigi tespit edilmistir. Artis ivmesinin 2021 yili
itibari ile basladig1 sdylenebilir. Ozellikle 2022 yilindan itibaren yapay zeka ve egitim iliskisini
temel alan ¢alismalarinin sayica artmasi dikkat cekmektedir. T18, T19, T20, T21, T22, T23, T24,
T25, T26, T27, T28, T29, T30 ve T31 olarak kodlanmis ¢alismalar ise bu alanda yapilmis son
calismalardir.

Calismalarin Universitelere Gore Dagilimlar:

Elde edilen veriler dogrultusunda yapay zekd ve egitim iliskisini inceleyen ¢alismalarin
Uiniversitelere gore dagilimi Sekil 2’de gosterilmistir.

Sekil 2

Yapay Zekd ve Egitim Iliskisini Temel Alan Lisansiistii Tezlerin Hangi Universitelerde
Gergeklestirildigine Iliskin Bulgular

YAPAY ZEKA VE EGITIM ILISKISINI INCELEYEN LISANSUSTU TEZLERIN UNIVERSITELERE GORE DAGILIMI

b

5
|
A

3 4
Anadolu Universitesi

Atatiirk Universitesi

[

Bursa Uludag Universitesi

e

istanbul Universitesi

=)

Gazi Universitesi

)

Bahgesehir Universitesi

o

Firat Universitesi

Cukurova Universitesi

Okan Universitesi

Sakarya Universitesi

Diizce Universitesi

Mugla Sitki Kogman Universitesi
Istanbul Aydin Universitesi

Van Yiiziincii Yil Universitesi
Trabzon Universitesi

Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Afyon Kocatepe Universitesi
Ankara Universitesi

Karadeniz Teknik Universitesi

Marmara Universitesi

Sekil 2 incelendiginde yapay zekd ve egitim iliskisini inceleyen lisansiistii tezlerin cesitli
liniversitelerde siklikla gerceklestirildigi goriilebilir. Anadolu Universitesi (f=4) bu alanda en ¢ok
calisma yapilan (iniversite olarak dikkat ¢ekmektedir. Atatiirk Universitesi (f=3), Uludag
Universitesi (f=3) bu alanda daha ¢ok lisansiistii tezin gerceklestirildigi iiniversiteler arasindadir.
Cukurova Universitesi (f=1), Okan Universitesi (f=1), Sakarya Universitesi (f=1), Diizce
Universitesi (f=1), Mugla Sitki Kogman Universitesi (f=1), Istanbul Aydin Universitesi (f=1), Van
Yiiziincii Y1l Universitesi (f=1), Trabzon Universitesi (f=1), Erzincan Binali Yildirim Universitesi
(f=1), Afyon Kocatepe Universitesi (f=1), Ankara Universitesi (f=1), Karadeniz Teknik Universitesi
(f=1), Marmara Universitesi (f=1) en az calismanin yapildig iiniversiteler arasindadir.
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Calismalarin Lisansiistii Seviyelerine Gére Dagilimlari

Elde edilen veriler dogrultusunda yapay zeka ve egitim iliskisini inceleyen ¢alismalarin lisansiistt
seviyelere iliskin dagilimi Sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3

Yapay Zeka ve Egitim Iliskisini Temel Alan Lisansiistii Tezlerin Seviyelerine Iliskin Bulgular

YAPAY ZEKA VE EGITIM ILISKiSINI INCELEYEN TEZLERIN
LISANSUSTU SEVIYELERINE iLISKiN BULGULAR

M Yiiksek Lisans

38,7 %,61,3

B Doktora

Yapay zeka ve egitim iliskisini inceleyen lisansiistii tezlerin oransal dagilimlar1 Sekil 3’te
gosterilmistir. Sekil incelendiginde ilgili alanda gergeklestirilen lisansiistii tezlerin daha c¢ok
yliksek lisans seviyesinde (f=19) gerceklestigi soylenebilir. Doktora seviyesindeki calismalarin
yliksek lisans seviyesine gore nispeten az oldugu (f=12) tespit edilmistir.

Calismalarin Yontemlerine Goére Dagilimlar:

Elde edilen veriler dogrultusunda yapay zeka ve egitim iligkisini inceleyen c¢alismalarin
yontemlerine gore dagilimi Sekil 4’te gosterilmigtir.

Sekil 4

Yapay Zeka ve Egitim Iliskisini Temel Alan Lisansiistii Tezlerin Yontemlerine Iliskin Bulgular

YAPAY ZEKA VE EGITIM ILISKiSINI INCELEYEN TEZLERIN
YONTEMLERINE ILISKiN BULGULAR

[l Karma Yontem

05,2 %,54.8

[l Nitel Yéntem
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Sekil 4’te yapay zeka ve egitim iligkisini temel alan lisansiistlii tezlerin yontemlerine iliskin
bulgular yer almaktadir. Bu arastirmada Meta-Sentez yonteminin tercih edilmesinden dolayi,
nicel arastirmalar ¢alisma grubuna dahil edilmemistir. Bu dogrultuda Tablo 4’te yalnizca nitel ve
karma yonteme sahip tezlere iliskin bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgular detayh bir
sekilde analiz edildiginde, calisma grubuna dahil edilen tezlerin ¢ogunlukla karma arastirma
yontemine (f=17) sahip oldugu goriilmektedir. Diger yandan nitel arastirma yontemi de (f=14)
calismalarda siklikla kullanilan yontemlerden biridir.

Calismalarin Amaglarina Gére Dagilimlar:

Elde edilen veriler dogrultusunda yapay zekd ve egitim iliskisini inceleyen g¢alismalarin
amagclarina gore dagilimi Sekil 5’te gosterilmistir.

Sekil 5

Yapay Zeka ve Egitim Iliskisini Temel Alan Lisansiistii Tezlerin Amaglarina Iliskin Bulgular

YAPAY ZEKA VE EGITIM ILISKISINI INCELEYEN TEZLERIN AMACLARINA

12
Ofrenme ortamlarinda kullanilabilecek YZ Y2 okuryazarlk becerilerinin gelisimini etkileyen
uygul gelistirmek ve bu uygulamalarin unsurlan incelemek (T12)
ctlaliligini doger] Efj‘{r;;:‘" 1LT3,T4, T6,T3, T1 ¥Z uygulamalarmn fist biligsel becerilere etkisini

10 T15.7T24,

. Egitimde Y Z uygulamalarnn kullanimina yoénelik
woris belirlemek (T8, T14, T16, T17, T22, T28)

tespit etmek (T13)

Egitim alaninda yapilan¥ Z galismalanm sosyal ag
analizi kullanarak incelemek (T18)

B Y7 vyeslamalannin dgrencilere etkisini Sunal cgitiminde YZ'mn uyzulanabilicligin
incelemek (Té, T11, T15, T20, T27) degerlendirmek (T20) h
YZ'min temellerini ve avantajlarm  tantmak . P . _ .
(12, T19) Ugrcl_mcnlr_rm \I__wc n_mkmc_c:gn:l\m_t- dersine
vénelik egilimlerini gesitli degiskenleri baz alarak
[ Usekton citimortamlennda YZ uygulamalarinn belirlemek (T25)
kullanilabilirligini belirlemek (T5 . T23) o
Y2 uygulamalan kullanilarak dgrencilerin bilimsel
[ ] Ogrencilerinin akademik performanslarim ve ‘“"3 h“c”'“d“_';.d:"‘l' fj.‘“"‘!:‘lfl”_ i"]‘"d"‘m"'k ve
6 motivasyonlanm YZ véntemleri ile tespit ctmek smiflama modeh gelistirmek (13

(T21, T30y

Ortackul

diizeylerini artrmalk igin hir 5gretim program:
tasarlamak (T24 T26)

. Y Z uygulamalannn mize egitiminde
kullamlabilicligini degerlendirmek (T7)
Olkul 6ncesi danemdeki gocuklar igin YZ

B cknikleri kullamilarak akill oyuncak gelistirmek
[ &3]

B Yz teknigiyle odak strateji karar modeli olusturmak
oy
llkokul d@rencilerinin okuma sorunlanm YZ

Wy eulamalen ile belirlemek (T10)

0 I I I I

silerinin YZ okuryazarhk

IS

28]

Yapay zekad ve egitim iliskisini inceleyen lisanstistii tezlerin amaglar1 dogrultusunda tasnif
edildiginde bu arastirmalarin amaglarinin daha ¢ok 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek yapay
zeka uygulamalari gelistirmek ve bu uygulamalarin etkililiginin degerlendirilmesi (f=11) iizerine
oldugu goriilmektedir. T3 kodlu lisansiistii tezde arastirmaci tarafindan matematik egitiminde
kullanilmak iizere “ZOSMAT” isimli bir yapay zeka arac gelistirilmistir. Bu uygulama sayesinde
ogrencilerin matematik egitiminde basarisinin artmasi hedeflenmistir. T4 kodlu lisansiistii tezde
ise 0grenme ortamlarinda bir 6gretim materyali olarak kullanilabilecek uzman sistemi
gelistirmek amaclanmistir. T8 kodlu lisansiistii tezde ise okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
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kavram gelisimlerimi desteklemek amaciyla, yapay zeka teknikleri kullanilarak bir akilli oyuncak
gelistirmek, oyuncagin kullanilabilirligini arastirmak ve kavram gelisimini destekleme durumunu
okul Oncesi O0gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirmek amacglanmistir. Diger
yandan egitimde yapay zekad uygulamalarinin kullanimina yo6nelik goris bildirmeyi amaclayan
(f=6) calismalarin sayisal olarak fazlaligi da dikkat cekmektedir. T14 kodlu lisansiistii tezde Fen
egitiminde yapay zeka teknolojilerinin kullanimina iliskin 6gretmenlerin goriisleri belirlenmek
istenmistir T17 kodlu lisansiistii tezde yapay zekanin dil siniflarinda kullanimina iliskin olarak,
0gretim elemanlar1 ve 6grencilerin gortiislerini belirlemeyi amaglamaktadir. T22 kodlu tezde ise
yapay zeka tabanl dil modelleri ile ilgili 6gretmen goriislerini incelemistir. Verilen 6rneklerden
anlasilacag1 {izere lisansiistii tezlerde arastirmacilar, alan uzmanlarinin 6grencilerin ve
o0gretmenlerin gorislerine siklikla basvurmuslardir. Yapay zekanin 6grenciler lizerindeki etkisini
(f=5) belirlemeye calisan lisansiistii tezlerde genel olarak yapay zeka uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarisina (T6, T11, T15), tutum ve motivasyonlarina (T27) etkileri tespit
edilmek istenmistir. T19 kodlu lisansiistii tezde, yapay zekanin avantajlar1 ve gelisimi lizerine
odaklanilarak 6gretmenlerin bu yenilikgi uygulamalardan nasil faydalanabilecekleri
incelenmistir. T5 kodlu lisansiistii tezde 6grenci destek hizmeti olarak yapilandirilan bir yapay
zeka sohbet ajaninin uzaktan egitimde 6grenenlere sunulan teknik ve yonetsel baglamdaki destek
hizmetlerini yiriitmek amaciyla kullanilabilirliginin belirlenmesi hedeflenmistir. Genel olarak
Sekil 5'ten elde edilen bulgulara gore, lisansiistii tezlerin gesitli amaglar dogrultusunda
hazirlandig1 gérilmektedir.

Calismalarin Orneklemlerine Gore Dagilimlar:

Elde edilen veriler dogrultusunda yapay zeka ve egitim iliskisini inceleyen ¢alismalarin 6rneklem
grubuna iliskin bulgular Sekil 6’da gdsterilmistir.

Sekil 6

Yapay Zeka ve Egitim Iliskisini Temel Alan Lisansiistii Tezlerin Orneklem Grubuna Iliskin Bulgular

YAPAY ZEKA VE EGITIM ILISKISINI INCELEYEN TEZLERIN
ORNEKLEM GRUBUNA ILISKIN BULGULAR

B Ogrenciler

Ogretmenler

15.4%
B Alan Uzmanlan

[ ] flgili Konuda Hazirlanmg
Dokiimanlar

B Mizeler

B.2%

Sekil 6’da yapay zeka ve egitim iliskisini temel alan lisansiistii tezlerin 6rneklem grubuna iliskin
bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore, lisansiistii tezlerin en ¢ok 6grenciler (f=16)
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ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Lisansiistii tezlerde kullanilan 6rneklem gruplarn,
égrencilerin egitim diizeylerine gore farkh kademelerde yer almaktadir. Ornegin T8 kodlu tezde,
anaokulunda 6grenim goren 4-5 yas 6grenciler 6rneklem grubunu olustururken T11, T13, T15,
T20, T24, T26, T27 ve T31 kodlu tezlerde ilkokul ve ortaokul diizeyindeki dgrenciler 6rnekleme
dahil edilmistir. Lise diizeyindeki 6grenciler ise T6 ve T12 kodlu tezlerde temsil edilmektedir.
Universite diizeyindeki 6grenciler ise T3, T5, T17 ve T30 kodlu tezlerde érneklem grubunu
olustururken lisansiistii diizeydeki égrenciler T29 kodlu tezde yer almaktadir. Ogrencilerden
sonra sirayl 0gretmenler (f=11) takip etmektedir. En az ¢alismanin ise alan uzmanlar (f=6) ilgili
konuda hazirlanmis dokiimanlar (f=5), ve miizeler (f=1) ile gerceklestirildigi tespit edilmistir.

Calismalarin Veri Toplama Arag¢larina Gére Dagilimlari
Elde edilen veriler dogrultusunda yapay zeka ve egitim iligkisini inceleyen c¢alismalarin veri
toplama araglarina iliskin bulgular Sekil 7°de gosterilmistir.

Sekil 7

Yapay Zekd ve Egitim Iliskisini Temel Alan Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araclarina Iliskin
Bulgular

YAPAY ZEKA VE EGITiM ILISKISINI INCELEYEN TEZLERIN VERI
TOPLAMA ARACLARINA ILISKIN BULGULAR
Bl Gorisme

. Olgek

[l Dokiiman Analizi

21.2%
Gozlem

. Anket

4.5% )
Veri Kayitlar

Formlar

9.1% 10.6%

. Arastirmaci Glnliigi

. Alternatif Veri Toplama Araglan

Sekil 7'de yapay zeka ve egitim iliskisini temel alan lisanststii tezlerin veri toplama araglarina
iliskin bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore lisansiisti tezlerde en sik kullanilan
veri toplama aracinin goriisme (f=20) oldugu tespit edilmistir. Diger yandan olgek (f=14),
dokiiman analizi (f=7), gozlem (f=6), anket (f=6) lisansisti tezlerde siklikla kullanilan veri
toplama araclar1 arasindadir. En az kullanilan veri toplama araglarinin ise veri kayitlar1 (f=4),
formlar (f=3), arastirmaci ginligi (f=3), alternatif veri toplama araglar1 bashginda
degerlendirilen sesli isitsel cihazlar, ¢izim calismalari, proje ¢alisma sayfalari (f= 3) oldugu tespit
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edilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde lisansiistii tezlerde cesitli veri toplama araclarinin
kullanildig: gérillmektedir.

Calismalarin Sonug¢larina Gore Dagilimlari

Elde edilen veriler dogrultusunda yapay zekd ve egitim iliskisini inceleyen ¢alismalarin
sonuclarina iliskin bulgular Sekil 8'de gosterilmistir.

Sekil 8

Yapay Zeka ve Egitim Iliskisini Temel Alan Lisansiistii Tezlerin Sonuglarina Iliskin Bulgular

YAPAY ZEKA VE EGITIM ILISKISINI INCELEYEN TEZLERIN SONUCLARINA
ILISKIN BULGULAR
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Sekil 8'de yapay zeka ve egitim iliskisini temel alan ¢alismalarin sonuglarina iliskin bulgular yer
almaktadir. Elde edilen bulgulara gore lisanstistii tezlerde en sik ulasilan sonuglarin yapay zeka
uygulamalarinin egitici bir nitelige sahip oldugu (f=15) ve yapay zeka uygulamalarinin hem
olumlu hem de olumsuz etkileri bulunmaktadir (f=5) seklinde oldugu goriilmektedir. Yapay zeka
ve egitim iliskisini temel alan lisansiistii tezlerin sonuglari genel olarak degerlendirildiginde yapay
zekd uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisini artirma, Ust bilissel becerilerinin
artmasina katki saglama, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini yordama, uzaktan egitim
sorunlarinin yapay zeka uygulamalari belirlenmesi, akademik basar1 ve motivasyon seviyesinin
yapay zeka uygulamalar ile basarili bir sekilde tespit edilmesi, nicel analiz se¢imi konusunda
yasanan zorluklarin yapay zeka uygulamalari ile tespit edilmesi gibi bircok 6zellige sahip oldugu
gorilmektedir.
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T1,T3,T4,T6,T8,T11,T13,T15,T19,T20,T24,T26,T27,T28, T29 olarak kodlanmis tezlerde test
edilen veya gelistirilen yapay zeka uygulamalarinin egitici bir nitelige sahip oldugu tespit
edilmistir. Ornegin T1 kodlu lisansiistii tezde bilgisayar destekli 6gretimde kullanilmak iizere bir
yapay zeka uygulamasi gelistirilmistir. Bu uygulamalar, Tiirk¢e sozctikleri algilayarak kullanicilari
basarili bir sekilde yonlendirmistir. Ayrica sinirli da olsa 6gretmenlerinin 6zelliklerini bilgisayar
ortamlarinda yaratilmasina katki saglamistir. T15 kodlu lisansiistii tezde ise sosyal bilgiler
egitiminde 6. sinif kiiltlir ve miras 0grenme alaninda yer alan konularinin 6gretiminde
“SosyalciBot” isimli yapay zeka aracindan faydalanilmistir. Bu ara¢ hem 6grencilerin akademik
basarisini arttirmis hem de bilginin zihinde kalma siiresinin artmasina katki saglamistir. Ayrica
ogrenciler, “ipucu verme, her zaman ulagsabilir olma, aninda doniit” gibi 6zelliklerinden kaynakl
olarak bu araci olumlu bir sekilde degerlendirmislerdir. Diger yandan T27 kodlu lisansiistii tezde
yapay zeka uygulamalarinin 6grencilerin motivasyonlarini artirdigini, T28 kodlu lisansiistii tezde
ise okul miidiirlerin ve dgretmenlerin yapay zeka uygulamalarint “yiiksek seviyede teknoloji”
olarak tanimlayarak, bu wuygulamalarin bireysellestirilmis 0gretimi destekledigini ve
ogretmenlere zaman kazandirdigini ifade etmislerdir. T14, T16, T17, T22, T25 olarak kodlanmis
tezlerde ise yapay zeka ve yapay zeka ekosisteminden faydalanilan egitim 6gretim faaliyetlerinde
hem olumlu hem de olumsuz etkilerin tespit edildigi gozlenmistir. Ornegin T14 kodlu lisansiistii
tezde yapay zeka uygulamalarinin “egitimde firsat esitligi saglama, 6grencilerin akademik dtizeyini
tahmin etme, bireysel farkliliklar: dikkate alma, 6lcme islemleri noktasinda objektif sonuglar elde
etmesi” gibi bircok olumlu 6zellige sahip oldugu belirtilmistir. Ancak yapay zeka uygulamalarinin
“bilissel gelisimi yavagslatma, insanlart yalnizlastirma, kiiltiirel yozlasmaya sebep olabilme,
duygulari degersizlestirebilme, zaman kaybina sebep olma, issizlik tehdidi barindirma ve fiziksel
aktiviteyi azaltma” gibi olumsuz 6zelliklerinin de oldugu tespit edilmistir. Yine, T3, T6, T11 olarak
kodlanan tezlerde 6grenme ortaminda kullanilan yapay zeka araglarinin 6grencilerin akademik
basarisini artirdig tespit edilmistir. Ornegin, T3 kodlu lisansiistii tezde “ZOSMAT” isimli bir yapay
zekd araci matematik egitiminde kullanilmistir. Bu ara¢ 6grencilerin basar1 diizeyini biiyiik
oranda artmasina katki saglamistir. Benzer sekilde T6 kodlu lisansiistlii tezde arastirmaci
tarafindan “ARTIMAT” isimli bir yapay zeka araci gelistirilmis ve 6grenme ortamlarinda
kullanilmistir. Bu aracta 6grencilerin akademik basarisinin artmasina katki saglamistir. Benzer
sonuglar T11 kodlu lisansiistii tezde de goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma ile Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda kayith olan ve yapay zeka- egitim iliskisini
dogrudan arastirma konusu olarak ele almis lisansiistii tezlerin bir sentezine ulasilmak
amagclanmis ve cgesitli analizlerle birtakim sonuclara ulasilmistir. Meta-sentez yontemi geregi
arastirmaya nitel ve nitel boyutu olan karma yontemli lisansiistii tezler dahil edilmistir. Arastirma
konusu 31 lisansiistii tezden elde edilen temel veriler tablolastirilarak daha énceki kisimlarda
belirtilmistir.

Arastirmaya dabhil olan ilk lisansiistii tezler 2004 y1l itibari ile gerceklestirilmis olup 2021 yilina
kadar bu alanda carpici bir arastirma artis1 goriilmemistir. Ancak 2021 yilindan sonra dikkat
cekici bir sekilde yapay zekd ve egitim iliskisini inceleyen lisansiistii ¢alismalarda artis
gorilmektedir. Paek ve Nim (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, diinya ¢apinda yapay zeka
lizerine yapilan arastirmalarin 2015 yilindan itibaren belirgin bir sekilde arttigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug arastirma bulgularimizla tutarlilik gostermemektedir. Fakat bu farklilik,
Tlrkiye'de yapay zekanin yeni bir glindem maddesi olarak ele alinmasindan kaynaklaniyor
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olabilir. Arastirma kapsaminda degerlendirilen lisansiistii tezlerin sayisi, 2004 yilinda baslayan
slirecte 2, 2022 yilinda 6 ve 2023 yilinda ise 14 olarak belirlenmistir. Bu alanda arastirma
egilimindeki son yillardaki artisinin en 6nemli sebebinin yapay zeka teknolojilerindeki gelismeler

oldugu soylenebilir. 2020 y1l itibari ile kars1 karsiya kaldigimiz pandemi siirecinin otonom ve
yapay zeka teknolojilerini derinden etkiledigi bilinmektedir. Ortaya ¢ikan bu durumun sebepleri
arasinda pandemi siirecinin de etkisi oldugu diisiniilmektedir (Magbool, 2021). Bu durum
arastirmacilar1 benzer siirecte yapay zeka teknolojilerinin gelisim siireglerini yakindan takip
etmeye ve siirece katki saglamaya tesvik etmistir. Ozellikle ChatGPT gibi yapay zeka tabanl
teknolojilerin 2020 yilindan itibaren yayginlasmasi ve bu teknolojilerin egitim alanina entegre
edilmesi noktasinda ¢alismalarin gerceklestirilmis olmasi bu artisin 6nemli bir sebebi sayilabilir
(Aktay vd., 2023; Kohnke vd., 2023; Lo, 2023; Grassini, 2023).

Yiiksek Ogretim Kurumu veri tabanindan elde edilen iiniversite sayilarina bakildiginda Tiirkiye’de
208 tiniversite oldugu goriilmektedir. 208 tliniversiteden 20’sinde (%9,61) bu tiir arastirmalarin
yuritilmesi gorece yetersiz kabul edilebilir. Yapay zeka ve egitim iliskisini inceleyen lisanstistii
tezlerin daha ¢ok Anadolu Universitesinde gerceklestirildigi anlasilmaktadir. Anadolu
Universitesi koklii bir iiniversite olmasi, agik ve uzaktan egitim konusunda oncii bir konumda
olmasi, yetismis bir akademik kadrosu olmasi sebebiyle bu konuda one ¢iktig1 diisiiniilmektedir.
Ancak Anadolu Universitesi kadar koklii baska tiniversitelerde benzer arastirma egilimi tespit
edilememistir. Atatiirk Universitesi’'nde gerceklestirilen lisansiistii calismalar 6rneklem grubuna
kiyasla fazladir. Ord. Prof. Cahit Arfin Tiirkiye'de ilk defa Atatiirk Universitesi'nde yapay zeka
hakkinda konferans vermesi, Atatiirk Universitesi'nin de yine ¢ok koklii bir iiniversite olmasi
buradaki arastirma egilimini olumlu etkiledigi varsayilabilir. 20 farkl tiniversitede toplamda 31
arastirmanin yapildigi arastirmanin sonugclari arasinda gosterilebilir.

Bu alanda gerceklesen calismalarin daha ¢ok yiiksek lisans seviyesinde olmasinin nedeni, ilgili
alanin koklii olmamasi sebebiyle bu ¢alismalarin yliksek lisans seviyesinde daha ¢ok ilgi topladigi
ve arastirmacilarin yapay zeka hakkindaki yeterliliklerinin doktora seviyesine uygun
olmamasindan kaynaklanmis olabilir. Yapay zeka ve egitim iliskisini arastirma konusu edinen
lisansiistii calismalarin daha ¢ok yiiksek lisans seviyesinde tespit edilmesinin temel sebebi,
arastirma sayilarindaki artis egiliminin 2021 yili itibari ile yiikseldigi de disiintlirse, doktora
asamasindaki lisansiistii calismalarin hentiz bitmemesi veya stirelerinin yliksek lisans seviyesine
gore fazla olmasi olarak da agiklanabilir. Bu ¢ercevede ileriki yillarda doktora seviyesinde de
arastirma sayilarinin artacag 6ngoriilebilir.

Yapay zeka ve egitim iliskisini temel alan lisansistii tezlerin daha ¢ok karma arastirma yéntemleri
ile hazirlandiklar tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bu sonug, literatiirde yer
alan calismalar ile tutarlilk géstermektedir. Ornegin, Harmon (2018) tarafindan hazirlanan
calismada, yapay zeka ve makine 6grenmesi konusunu temel alan ¢alismalar meta-sentez yontemi
kullanilarak bilimsel bir sekilde analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore, calismalarin biiytik
bir cogunlugu karma yontem arastirmalari kullanilarak hazirlanmaktadir. Arastirmacilarin
siklikla karma arastirma yontemlerini tercih etmelerinin pek cok sebebi bulunabilir. Nitel ve nicel
yontemlerde ortaya c¢ikmasi muhtemel olan eksiklikler karma yontem arastirmalar1 ile
giderilmektedir (Tunali, vd., 2016). Bu noktada arastirmacilar, hazirlanan tezlerin giivenirligini
ve gecerligini artirmak icin calismalarinda siklikla karma yontem arastirmalarini tercih etmis
olabilirler. Bu durum “artisin” 6énemli bir sebebi sayilabilir. Diger yandan karma arastirma
yontemleri genis bir evrene erisim saglamayi1 ve bu evrende yer alan 6rneklem grubundan

© 62 @



III S. Yesilyurt, R. DUndar & R. Z. Demir m

derinlemesine bulgular elde etmeye olanak saglamaktadir (Egmir, 2019). Dolasiyla arastirmacilar
hem hazirlamis olduklari calismalarin gecerliligini ve gilivenirliligini artirmak hem de genis bir
evrene erisim saglamak ve derinlemesine bulgular elde etmek i¢in siklikla bu yontem tercih etmis
olabilirler.

Gergceklestirilen lisansiistii ¢calismalarin amaclar1 bir biitliin olarak degerlendirildiginde yapay
zeka ve egitim iliskisinin cesitli boyutlarda arastirma konusu oldugu ifade edilebilir. Son yillarda
uygulama gelistirme siirecleri yine yapay zeka destegi ile daha pratik hale gelmektedir.
Uygulamalara kolayca erisebilme ve bizzat uygulama gelistirme gibi siiregleri kolaylastiran
durumlar lisansiistl tezlerdeki amaclarin bu yonde artis gostermesine katki saglamis olabilir.
Ozellikle 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek yapay zekad araglarimin gelistirilmesi ve test
edilmesi baglaminda 6nemli 6l¢lide ¢alismanin gergeklestirildigi ulasilan sonuclar arasindadir.
Ogrenme ortaminda kullanilan yapay zeka araclar1 hakkinda paydaslarin gériislerine basvurmak
da arastirmacilarin siklikla tercih ettigi arastirma amaclarindan olmustur. Yapay zeka hakkinda
ogrencilerin okuryazarlik diizeyinin tespiti, 6grenme ortamlarinin yapay zekaya hazirhigi ve
uygunlugunun tespiti, yapay zeka uygulamalari araciligiyla materyal gelistirme, ¢esitli alanlarda
Ogrencilerin yapay zekadya yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinin o6lg¢lilmesi de
gerceklestirilen lisansiistii ¢alismalarin amaglar1 arasinda gosterilebilir.

Incelenen lisansiistii tezlerde arastirmacilarin érneklem grubunda birden fazla 6geyi bir arada
kullandig1 goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak arastirmacilarin yapay zekanin egitim
ogretim lizerindeki etkisini cok boyutlu 6lcmeyi amaglamasi oldugu diisiiniilebilir. Yapay zeka ve
egitim iliskisini temel alan lisansiistli tezlerin en ¢ok O6grenciler ile gerceklestirildigi tespit
edilmistir. Bu artisin sebebinin Z kusaginda yer alan Ogrencilerinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Bilindigi lizere Y ve Z kusaginda yer alan bireylerin 6grenme tarzlari arasinda
farkliliklar bulunmaktadir (Kelesoglu ve Akbaba, 2020). Z kusag1 6grencileri, dogduklar:1 andan
itibaren teknoloji ile i¢ ice olan bir nesildir. Bu baglamda, sosyal medya ve teknolojik araglardan
uzak kaldiklarinda ilgi ve motivasyonlarinda azalmalar meydana gelmektedir (Karadogan, 2019).
Bu anlayistan kaynakli olarak 6grenme ortamlarinda yapay zeka gibi ozgiin ve farkl
uygulamalarinin kullanilmasi noktasinda ¢alismalar yapilmaktadir. Alanyazinda da yapay zeka ile
ilgili hazirlanan calismalarin ¢ogunun odak noktasinin 6grenciler oldugu tespit edilmistir. Ornegin
Arugaslan ve Civril (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkiye'deki veri madenciligi ve yapay
zekd konusunu temel alan c¢alismalar bilimsel bir c¢ercevede analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, hazirlanan ¢alismalarin 6érneklem grubunun biiyiik ¢ogunlugunu 6grenciler
olusturmaktadir. Bu sonug¢ arastirma bulgularimizla tutarlilik géstermektedir. Diger yandan
o0gretmenler de lisansiistii tezlerde siklikla tercih edilen 6rneklem gruplarindan biridir.
Ogretmenler, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin gerceklestirilmesinde, 6grencilerin teknolojik
uygulamalara yonelik tutumlarinin iyilestirilmesinde ve teknolojinin egitime entegre edilmesi
noktasinda birinci derece rol oynamaktadir (Yilmaz, 2007). Bu durumdan kaynakl olarak,
lisansiistii tezlerin cogunlukla 68retmenler ile gerceklestirilmesine yonelik akademik bir egilim
gozlenmektedir. Orneklem grubunda siklikla 6gretmenlerle calisiimasinin bir diger nedeni ise
O0gretmenlerin yapay zeka uygulamalarina yonelik tutumlarindan kaynaklaniyor olabilir. Yapay
zekd uygulamalarina yonelik tutumlar1 olumlu bir diizeyde olan 6gretmenler, 6grenme ve
O0gretme ortamlarina bu yenilik¢i uygulamalar1 daha basarili bir sekilde entegre edebilirler.
Ornegin Col ve Karaca (2022) tarafindan yapilan calismada kidem yili az olan 6gretmenlerin
teknolojik uygulamalara yonelik olumlu tutumlara sahip olduklar1 ifade edilmistir. Teknolojik
uygulamalara yonelik olumlu tutum sergileyen 6gretmenler, bu tutumlarini sinif ortamlarinda
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davranisa dontistiirebilmektedirler. Dolayisiyla teknolojik uygulamalarin 6grenme ve 6gretme
ortamlarina entegre edilmesi kolaylasmaktadir. Tiim bu sebepten kaynakli olarak arastirmacilar,
orneklem grubunu olustururken bu sebepleri dikkate alarak siklikla 6gretmenler ¢alisma ihtiyaci
hissetmis olabilirler. En az tercih edilen 6rneklem gruplarinin ise alan uzmanlary, ilgili konuda
hazirlanmis dokiimanlar ve miizeler oldugu elde edilen bulgular arasindadir.

Yapay zeka ve egitim iliskisini temel alan lisanstistii tezlerin veri toplama araclarina iliskin
bulgular detayh bir sekilde analiz edildiginde, bu tezlerde en ¢ok goriisme tekniginin kullanildig:
dikkat cekmektedir. Goriisme teknigi, bir olay ve olgu hakkinda detayli ve derinlemesine bilgiler
elde edinilmesine olanak saglayan bir veri toplama aracidir (Démbekci vd., 2022). Ozellikle yapay
zeka kavramina yonelik kavram yanilgilar1 oldukca yaygindir. Bireylerin yapay zeka kavrami ve
uygulamalar1 hakkinda dnyargilar1 ve endiseleri bulunmaktadir (Turan vd., 2022). Bu noktada
arastirmacilar, yapay zeka kavrami ve uygulamalar1 hakkinda derinlemesine bulgular elde etmek
icin bu veri toplama aracini siklikla kullanma ihtiyaci hissetmis olabilirler. Ayrica yapay zeka
konusunu temel alan filmler ve dijital ortamlarda hazirlanan icerikler, bireylerin yapay zeka
uygulamalarina yonelik gorislerini etkilemektedir. Ozellikle bu uygulamalar, Tiirkiye’de yeni
glindemde olan konulardan bir tanesidir. Dolayisiyla bu yeni uygulamalara yonelik bireylerin
zihinlerinde endiseler ve oOnyargilar yer almaktadir. Alanyazinda bu goriisii destekleyen
calismalar bulunmaktadir. Ornegin Ozdemir (2023) tarafindan yapilan calismada, Malatya ilinde
Yesilyurt ilcesinde gorev yapan 326 6gretmene yapay zeka kaygi 6lcegi uygulanmis ve ardindan
o0gretmenlerle goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, 6gretmenlerin
yapay zekd kayg diizeyleri ile cinsiyet ve brans gibi degiskenler arasinda anlaml iliskiler
bulunmustur. Gorlismeler sirasinda ise 6gretmenler yapay zekanin bagimsizlasirsa insanligl
sonunu getirebilecegini ve insanin yasamini kisitlayabilecegini ifade etmislerdir. Arastirmacilar
da bireylerin zihinlerde var olan bu endiselerden kaynakli olarak calismalarinda siklikla gériisme
teknigini kullanarak yapay zeka uygulamalarina yonelik detayll bulgular elde etmek istemis
olabilirler. 31 lisansiistii tez genel olarak degerlendirildiginde; tezlerde c¢esitli veri toplama
araglarinin kullanildig1 gérilmektedir.

Yapay zeka ve egitim iliskisini arastirma konusu edinen lisansiistii tezlerin sonuclari
incelendiginde birbirinden bagimsiz bircok bulguya erisildigi ve bu bulgular dogrultusunda
sonuglara ulasildig1 anlasilmaktadir. Lisansiisti tezlerden elde edilen bulgulara goére yapay zeka
uygulamalarinin egitici bir nitelige sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapay zeka konusunu
temel alan bir¢ok calismada bu uygulamalarin egitici bir nitelige sahip oldugu siklikla
aragtirmacilar tarafindan ifade edilmektedir. Ornegin, Chen ve digerleri (2020) tarafindan yapilan
¢alismada, yapay zeka uygulamalarinin 6grencilerin ddevlerini ve notlarin1 daha verimli bir
sekilde degerlendirme imkani sagladig1 ve okul mifredatinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina
gore kisisellestirilebildigi belirtilmektedir. Yang (2024) ¢alismasinda yapay zeka uygulamalarinin
Ogrencilerin motivasyonlarinin artmasina katki sagladigini belirtmistir. Benzer sekilde Huang ve
Qiao (2024) tarafindan yapilan arastirmada, Cin'in Pekin eyaletinde 6grenim goren 136
katilimcinin sayisal diisiinme becerisini gelistirmek amaciyla, yapay zeka uygulamalar1 STEAM
modeline entegre edilerek 6grenme faaliyetleri gergeklestirilmistir. Calismanin sonuglarina gore,
STEM ile yapay zekad egitimi, 6grencilerin sayisal diisiinme becerilerinin gelisimine katki
saglamistir. Bu bulgular, yapay zekanin egitimde potansiyel etkilerini ortaya koymakta ve bu
teknolojilerin kullanilmasinin genel egitim kalitesini artirabilecegini vurgulamaktadir. Genel
olarak ifade edilirse arastirmalarin biiyiik cogunlugu yapay zeka ve yapay zeka ekosisteminin
egitim 6gretim ortamlarinda ve bu ortamlardaki paydaslarda olumlu etkilerinin oldugu sonucuna
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varilabilir. Ancak literatiirde sikca belirtildigi lizere, yapay zekd uygulamalarinin olumlu
etkilerine ek olarak olumsuz etkilere de sahip oldugu vurgulanmaktadir. Genellikle bu
uygulamalarin olumlu ve olumsuz etkileri karsilagtirilarak ele alinmaktadir. Ornegin Huang ve
digerleri (2021) tarafindan yapilan calismada, yapay zeka uygulamalarinin kisisellestirilmis
ogretimi destekleme, etkilesimli 6§renme ortami saglama, 6grencilerin sinav ve performanslarin
degerlendirme, 6gretmenin is ylikiinii azaltma gibi bir¢cok olumlu 6zelligi oldugu ifade edilmistir.
Ancak bu uygulamalarin dijital boéliinmeyi artirma, etik ve giivenlik sorunlar1 yaratma,
sosyallesmeyi azaltma gibi olumsuz etkilere de sahip olabilecegi vurgulanmistir. Gezgin (2023)
calismasinda yapay zeka uygulamalarinin egitim, tip, hukuk gibi alanlarda derin etkilere sahip
oldugunu ve bu uygulamalarinin insan hayatin1 kolaylastirdigini belirtmistir. Fakat bu
uygulamalarinin birgok riske de sahip oldugu arastirmaci tarafindan vurgulanmistir. Malik ve
digerleri (2023) tarafindan yapilan ¢alismada, Endonezya'da 245 lisans 6grencisinin akademik
makalelerde yapay zeka destekli yazma araclarina yonelik gorisleri incelenmistir. Arastirma
sonuglarina gore, 6grenciler yapay zeka uygulamalarina olumlu bir tutum sergilemislerdir. Yapay
zeka destekli yazma araclarinin intihal tespiti, dil cevirisi ve makale taslagi olusturma gibi
alanlarda fayda sagladigini belirtmislerdir. Ancak bazi 6grenciler, bu araglarin yaraticilik, elestirel
diisiinme ve etik yazma uygulamalar1 iizerinde olas1 etkileri konusunda endiselerini dile
getirmislerdir. Yesilyurt ve digerleri (2024) tarafindan yapilan calismada, sosyal bilgiler
egitiminde lisansiistii egitimini siirdiiren 6grencilerin yapay zeka kavrami hakkindaki goriisleri
aciga cikarilmak istenmistir. Arastirma bulgularina gore lisansiistii 6grenciler, yapay zeka
uygulamalarini “hem olaganiistii tehdit hem de bir kurtarict” olarak géormektedirler. Elde edilen
bu sonuglar arastirma bulgularimizla tutarliik gostermektedir. Arastirma bulgularindan elde
edilen sonuclar ve alanyazindan verilen 6rneklerden anlasilacagi iizere, yapay zeka uygulamalari
hem olumlu hem de olumsuz 6zelliklere sahiptir. Ancak bu uygulamalarin olumlu ve olumsuz
etkilere sahip olmasini belirleyen en dnemli etken insandir. Bu teknoloji kimler tarafindan ve
hangi amaglarla kullanilmaktadir? (Kiiciikali ve Coskun, 2021). Bu soru yapay zeka
uygulamalarinin kullanim amacim biiyiik oranda sekillendirmektedir. Ogrenme ortamlarina
yapay zeka uygulamalari entegre edilirken bu sorunun dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu sayede
yapay zeka uygulamalar1 dogru ve etkin bir sekilde 6grenme ortamlarina entegre edilerek,
egitimin tiim paydaslarini olumlu bir yonde etkileme potansiyeli artirilabilir.

Lisanstistii tezlerden elde edilen sonuglardan hareketle, yapay zeka uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarisinin artmasina katki sagladigi soylenebilir. Alanyazinda bu goriisii destekleyen
pek cok ¢alisma yer almaktadir. Alomaria ve Jabrb (2020) tarafindan yapilan calismada, yapay
zeka temelli bir egitim yaziliminin matematik egitiminde kullaniminin 6grencilerin akademik
basar1 ve tutumlarina etkisi belirlenmek istenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore,
deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari ve tutumlarinda artislar meydana geldigi
tespit edilmistir. Altun (2022) calismasinda 2015-2021 yillar1 arasinda yapay zeka ve egitim
iliskisini temel alan calismalar inceleyerek, bu calismalarin 6grencilerin akademik basari
diizeyine etkilerini arastirmay1 hedeflemistir. Meta-analiz yontemiyle hazirlanan calismada,
yapilan analizler sonucunda yapay zeka uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisinin
artmasina katki sagladigi tespit edilmistir. Aydin (2023) hazirlamis oldugu ¢alismasinda yapay
zeka tabanh akademik destek sisteminin 6grencilerin akademik basar1 diizeyine etkisini tespit
etmek istemistir. Elde edilen bulgulara goére bu uygulamalar, 6grencilerin akademik basarisini
olumlu bir yonde etkilemistir. Yine Pertiwi ve digerleri (2024) tarafindan hazirlanan ¢alismada
yapay zeka uygulamalarinin 6grencileri akademik basar1 ve motivasyon diizeylerinin artmasina
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katki sagladig1 belirtilmistir. Genel olarak yapay zekd uygulamalar1 68renme ve 6gretme
faaliyetlerinin etkin ve verimli bir sekilde gerceklestirilmesine olanak saglamaktadir. Ancak
0grenme ve 6gretme ortamlarinda yapay zeka uygulamalarinin kullanimi konusunda dikkatli
olunmasi gerekmektedir. Bu uygulamalarin egitim 6gretim ortamlarinda saglikli bir sekilde
isleyebilmesi icin; dijital liderlik becerisi ile donatilmis okul miidiirlerine, dijital 6grenme
ekosistemlerinde etkin rol oynayabilecek ve bilgi iletisim teknolojileri konusunda yetkin olan
dijital okuryazar 6gretmenlere ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu ihtiya¢lar giderildigi takdirde, yapay
zekd uygulamalarinin 6grenme ortamlarinda etkin bir gsekilde entegre edilecegi
diistintilmektedir. Ayrica gerceklestirilen lisansiisti c¢alismalardan elde edilen sonuglar
incelendiginde lisansiistii tezlerde yapay zekd okuryazarligi hakkinda o6nemli sonuglara
erisilmistir. Yapay zeka okuryazarligl, 6grencilere yapay zeka teknolojisine iliskin etkili bir algi
saglayan bir gelisme olarak diisiiniilebilir (Dai vd., 2020). Mevcut uygulamalar1 olduk¢a yeni
sayilabilecek yapay zeka teknolojilerinin etkin bir sekilde kullanilabilmesi adina diger tim
becerilerde oldugu gibi yapay zeka okuryazarligi da 6nemli bir yer tutmaktadir.

Elde edilen sonuclar bir biitiin olarak degerlendirildiginde Turkiye’deki tiniversitelerin biiytk bir
boliimiinde bu arastirmanin 6rneklemine dahil edilebilecek 6zellikleri gosteren ve yapay zeka ve
sosyal bilgiler egitimini dogrudan bagdastiran lisansiistii ¢alismalarin hi¢ gerceklestirilmedigi
gorilmektedir. Her ne kadar giincel ve gelisen bir teknoloji olsa da giiniimiiz diinyasi yapay zeka
ve ekosistemine uyum saglamak adina o6nemli bir siire¢ yasamaktadir. Bu baglamda
tiniversitelerimizde hem ytiksek lisans seviyesinde hem de doktora seviyesinde 6grencilerin bu
alanlarda arastirma yapmasina danismanlar ve ilgili kurumlar tarafindan destek verilmesi 6nem
arz etmektedir. 2000°li yillarin baslarinda baslayan sosyal bilgiler egitimi ve yapay zeka
hakkindaki lisansiistii ¢alismalarin 2020°li yillarda kayda deger bir artis sergiledigi tespit
edilmistir. Bu durumun gelisen teknoloji ve pandemi siireci ile de dogrudan alakasi oldugu
diistinilmektedir. Arastirma orneklemine dahil olan g¢alismalarin amaglart ve sonuglari
degerlendirildiginde calismalarin tiimiinde amaglanan sonuglara ulasildig: tespit edilmistir. 31
lisansiistli tezin amaglar1 ve sonuglar1 goz oniine alindiginda cesitlilik veya bir baska deyisle
benzersizlik kabul edilebilir derecede yiiksektir.

Oneriler

e Yapay zekad teknolojileri ile yiiriitiilecek tez c¢alismalar1 maliyetli olabileceginden
Universitelerin veya ilgili kurumlarin bu alanda 6grencilere destegi calismalarin niteligini
ve niceligini olumlu yonde etkileyebilir.

e Doktora seviyesinde tez ¢alismalarinin ytiksek lisans seviyesindeki calismalara nazaran
daha az oldugu goriildiigiinden arastirmacilarin bu seviyede de desteklenmesi arastirma
sayisina olumlu katki saglayacaktir.

e Ulusal ve uluslararasi kongrelerde yapay zeka ve egitim iliskisi adina yapilacak ¢alismalar
icin tegvikler sunulabilir.

o Universitelerde gerceklestirilen derslerde yapay zekanin pratik olarak uygulanabilmesi,
ogrencilerin dogrudan tecriibeler yasayabilmesi icin yapay zeka destekli dersler
gerceklestirilebilir.

e Lisansiistii diizeyde c¢alisma tiiretilmeyen {iniversitelerde konuya neden ilgi
duyulmadigina iliskin raporlar hazirlanabilir.

e Lisansiistii dliizeyde yapay zeka egitim iliskisini inceleyen dersler miifredata eklenebilir.
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Analysing the Active Citizenship Learning Area Topics in Social Studies Textbooks in terms
of Values

Ozet

Bu calismanin amaci, ortaokul Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin Etkin Vatandaslik 6grenme alani kapsamindaki
konularini ilgili dersin 68retim programinda yer alan degerler agisindan incelemektir. Bu baglamda ¢alismanin
veri kaynaklari, MEB ve 6zel yayinevleri tarafindan hazirlanan alt1 adet ortaokul Sosyal Bilgiler ders kitabindan
olusmaktadir. Calisma, nitel bir arastirma yontemi olan dokiiman analizine gére tasarlanmistir. Dokiiman
analizi ile s6z konusu ders kitaplarindan toplanan veriler, icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenerek tartisiimistir.
Yapilan analiz sonucunda, bahsi gecen ders kitaplarinda Etkin Vatandashik 68renme alaninin 6ziine uygun
olarak esitlik, dzgtirliik ve adalet gibi degerlere oncelikli olarak yer verildigi goriilmiistir. Fakat programin
6grenme alani ile iliskilendirdigi 5. siniflarda bagimsizlik ve 7. siniflarda baris degerine digerlerine nazaran daha
az yer verildigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler, Ders kitaplari, Etkin vatandaslik, Sosyal bilgiler

Abstract

The aim of this study is to examine the subjects of secondary school Social Studies textbooks within the scope
of Active Citizenship learning area in terms of the values included in the curriculum of the related course. In this
context, the data sources of the study consist of six secondary school Social Studies textbooks prepared by MoNE
and private publishers. The study was designed according to document analysis, which is a qualitative research
method. The data collected from these textbooks through document analysis were analysed and discussed with
the content analysis technique. As a result of the analysis, it was seen that the mentioned textbooks prioritised
values such as equality, freedom and justice in accordance with the essence of the Active Citizenship learning
domain. However, it was found that the values of independence in the 5th grade and peace in the 7th grade,
which are associated with the learning domain of the programme, were given less space than the others.

Keywords: Values, Textbooks, Active citizenship, Social studies
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Schools and all the resources used for education in schools have a great influence on the
establishment of the desired values in society. When compared to the past with the changing social
structure, it can be said that many values have lost their importance or have been lost. Nowadays,
it is very important to protect the values that we have and to remember the values that have lost
their importance and to make them functional. In this respect, it is accepted that educational
institutions should be effective in value education (Kiiciikaydin, 2022). In this context, most of the
necessary knowledge, skills and values are given through the Social Studies course in primary
education institutions. This makes the Social Studies course important in value transfer (Pekuslu,
2019). Students who take the Social Studies course are expected to become aware of values, accept
that values are important in daily life, and demonstrate values in their behaviours. In this process,
one of the most basic materials used in Social Studies courses, as in all subject areas, is textbooks.
History and Social Studies textbooks come to the fore especially in transferring national and
spiritual values (Demir, 2021). These textbooks are loaded with certain messages for their
interlocutors with the visuals they contain, the language they use, and the subjects they deal with
or not (Yilar & Cam, 2021). There are some studies in the literature that examine Social Studies
textbooks in terms of values. This study differs from other studies in that it comparatively analyses
the values in the learning domain of active citizenship in 5th, 6th and 7th grade Social Studies
textbooks between private publishing houses and MoNE publishing house.

The aim of this study is to examine the inclusion of the values in the Social Studies Curriculum in
secondary school social studies textbooks. In this direction, the topics of 5th, 6th and 7th grade
social studies textbooks within the scope of active citizenship learning area were analysed in
terms of values.

Method

This research was conducted according to qualitative approach. Qualitative research can be
defined as a research in which data collection methods such as observation, interview and
document analysis are used and a qualitative process is followed to reveal perceptions and events
in a realistic and holistic way in a natural environment (Simsek & Yildirim, 2005, p. 19). In this
study, document analysis method, which is one of the qualitative research methods, was used.
Textbooks are one of the frequently used sources in studies conducted through document
analysis. A total of six textbooks were analysed in the study. These are the textbooks used in social
studies courses across the country in the 2022-2023 academic year. In the study, textbooks
belonging to MoNE and private publishers at the 5th, 6th and 7th grade level were included.

The data in the ‘Active Citizenship’ learning area in the textbooks were analysed using the content
analysis technique. Content analysis is the process of bringing together similar data into certain
concepts and themes and organising and interpreting them in an understandable way (Akbulut,
2013).

Findings, Conclusion and Discussion

When the 5th grade Social Studies textbooks were examined, it was determined that the MoNE
and private publishers included the values of freedom and independence, which are foreseen to
be given directly in the ‘Active Citizenship’ learning area in the 2018 Social Studies curriculum. In
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addition, it was determined that the value of freedom was included a total of 19 times in the two

textbooks and the value of independence was included a total of 7 times. However, it is seen that
the values of solidarity, equality and sensitivity are repeated more than the value of independence,
which the programme stipulates to be given directly in the relevant learning area. According to
the analyses, it was determined that the textbook of the private publishing house emphasised
more values in this learning area than the textbook of the MoNE publishing house.

In the 6th grade ‘Active Citizenship’ learning area, the value that should be given in the programme
is determined as equality, and it is seen that the value of equality is the most frequently mentioned
value in both textbooks of MoNE and private publishers.

For 7th graders, the programme foresees the value of peace in the area of active citizenship
learning, but the value of peace ranked fifth in the list of values most frequently included in the
textbooks. It is seen that both textbooks give more space to the value of freedom. While the value
of freedom was included in 55 places in total, the value of peace was included in 6 places in total.
The values of freedom, equality, justice and independence were included in the textbooks more
than the value of peace.

When the inclusion of values in the 5th, 6th and 7th grade MoNE textbooks is examined, it was
determined that a total of 178 times value emphasis was made in the learning area of ‘Active
Citizenship’ and 12 of the 18 values in the programme were included. When the social studies
textbooks of MoNE publications are analysed according to grade levels, it is seen that there are 25
values in 5th grade, 53 values in 6th grade and 100 values in 7th grade textbooks. It was observed
that equality, freedom and justice were the most common values.

In the 5th, 6th and 7th grade textbooks of private publishers, it was determined that a total of 177
times value emphasis was made in the same learning area and 14 of the 18 values in the
programme were included. When the social studies textbooks of private publishers were analysed
according to grade levels, 42 values were included in 5th grade, 73 in 6th grade and 62 in 7th
grade. The most common values were freedom, equality and justice.

As a result, it was seen that values such as equality, freedom and justice were primarily given
enough space in the textbooks in accordance with the aims of the active citizenship learning area.
However, it is understood that the value of peace, which should be given directly in the field of
active citizenship learning according to the 2018 Social Studies curriculum, should be brought to
the forefront a little more.
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GIRIS

Egitim, en genel anlamiyla, insanlar1 6nceden belirlenmis amaglara gore sekillendirme siirecidir.
Bu siirecten gecen insan her anlamda farkhlasir. Bu farklilasmanin nedeni insanin egitim siireci
icinde kazanmis oldugu her tiirlii bilgi, tutum, beceri ve degerlerdir (Fidan, 2012). Bunlar
icerisinde degerler, toplumsal bir varlik olan insani, insan yapan en 6nemli temel hususlardan
biridir. Bir¢ok sosyal bilimin kapsama alanina giren deger kavraminin ¢esitli tanimlari olmakla
beraber (Cam, Yilar & Unal, 2020), bir seyin 6énemini belirlemeye yarayan 6lcii, bir ulusun sahip
oldugu maddi ve manevi 6gelerin biitiinli olarak tanimlanabilmektedir (Tiirk Dil Kurumu [TDK],
2022). Suparka ve Johnson (1975) degerleri kisinin davranis, duygu ve diistincelerini yonlendiren
glizellik, kiymet ve iyilik standartlari olarak tanimlarken; Halstead ve Taylor (2000) ise toplumsal
yasami diizenleyen ve insanlarin davranislarina rehberlik eden inanis bicimleri olarak ifade
etmislerdir. Degerler, nasil davranmamaiz gerektigini belirleyen ve davranislarimizi yargilamamizi
saglayan anlayis bicimleridir. Degerler, toplumlarin topyek{in ulasmak istedikleri hedefler ve her
bireyde olmasini istedikleri olumlu tutum ve davranislarla yakindan iliskilidir. Degerler toplumun
var olmasi, toplumsal beraberlik ve dayanisma amaciyla toplumun neredeyse tamami tarafindan
onaylanmis davranislardir. Bu anlamda, toplumsal olarak onaylanmis kurallar olarak da ifade
edilebilen degerler, toplumdaki ideal ve ulasilmasi istenilen diisiince ve davraniglardir. Toplumda
glizel ve istenilen davranislarin yayginlastirilmasi, olumsuz diistince ve davranislarin da olumlu
olanlara donitstiiriilmesi degerler egitimi sayesinde olmaktadir. Glinlimiizde bir¢ok teknolojik
gelisme olmakta, toplumsal yap1 degismekte, sosyal, bilimsel, ekonomik bir¢ok gelisme meydana
gelmektedir. Insanin ve toplumun konforunu artiracak bu gibi yenilik ve gelismelere ragmen
degerler 6nemini yitirmekte ve ahlaki sorunlar daha da artmaktadir. Bu sorunlar, degerler egitimi
ile yakindan ilgilidir. Bu egitimin ailede bagsladig1 agiktir ve 6nemi tartisilmazdir. Bu baglamda,
aileden sonra en biiytik rol ise okullara diismektedir (Ulusoy & Arslan, 2014).

Deger egitiminin 6nemini fark eden devletler, egitim kurumlarini bu konuda gii¢lii bir potansiyel
olarak gormektedir. Bu kapsamda degerler hem egitim teorilerinin hem de egitim
uygulamalarinin iginde yer almistir. Okullar ve okulda egitim i¢in kullanilan biitiin kaynaklar
toplumda istenilen degerlerin yerlesmesi bakimindan ¢ok biiyiik etkiye sahiptir. Degisen toplum
yapisl ile beraber ge¢misle karsilastirildiginda, giiniimiizde bir¢ok degerin 6nemini yitirdigi ya da
kayboldugu soylenebilir. Giiniimtzde sahip olunan degerlerin korunmasi, énemini kaybeden
degerlerin de yeniden hatirlanmasi ve islevsel hale getirilmesi oldukca 6dnemlidir. Bu a¢idan
egitim kurumlarinin deger egitiminde etkin olmas1 gerektigi kabul edilmektedir (Kii¢ciikaydin,
2022). Egitim kurumlarinin en 6nemli amaglarindan biri de iyi ve etkin vatandaslar yetistirmek
icin gereken bilgi, beceri ve degerleri 6grencilere aktarmaktir. Bu baglamda gerekli olan bilgi,
beceri ve degerlerin biiytk bir b6ltimii ilkégretim kurumlarinda Sosyal Bilgiler dersi araciliiyla
verilmektedir. Bu durum, deger aktarimi konusunda Sosyal Bilgiler dersini énemli kilmaktadir
(Pekuslu, 2019).

Sosyal Bilgiler dersini goren 6grencilerin degerlerin farkina varmalari, degerlerin giinliik yasanti
icerisinde onemli oldugunu kabul etmeleri ve degerleri davranislarinda goéstermeleri
beklenmektedir. Degerleri, davranis haline doniistiiren bireylerin toplumsal hayatta diger
bireylerle saghkl iletisim kurduklari muhakkaktir (Yilar & Tomal, 2018). Ulkelerin egitim
sistemlerinden beklentilerinden biri de gelecekte iilkesini ydnetecek bireyler yetistirmektir.
Bundan dolayi etkin vatandaslar yetistirmek, tilkelerin egitim sistemlerinin amaglar1 arasinda yer
almistir. Bu amaci gergeklestirmek icin kullanilan derslerden biri de sosyal bilgiler dersidir. Sosyal
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bilgiler dersi ile ilgili yapilan tanimlarin tamamina yakininda etkili vatandashk kavrami yer
almaktadir. Sosyal Bilgiler dersi vatandaslik egitimi icin ilk ve ortaokul kademelerinde verilen bir
derstir. Ulkemizin mevcut yénetim seklini korumak, demokratik olarak daha ileriye gitmek,
mevcut olan laik, demokratik ve sosyal hukuk devleti olma vasiflarini devam ettirmek i¢in etkili
vatandaslara ihtiyac vardir (Safran, 2015).

Egitim kurumlarinda istenilen oOzelliklerde vatandaslari yetistirme siirecinde basvurulan en
onemli materyallerin basinda ders kitaplar1 gelmektedir. Ders kitabi, belli bir dersin 6gretimi icin
ve onaylanmis temel bir kaynaktir (Giilersoy, 2013). Bu kaynaklar, okullarda verilmeye calisilan
deger aktarimi konusunda da 6nemli bir yere sahiptir. Bunlar icerisinde 6zellikle milli ve manevi
degerleri aktarma konusunda Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 6n plana ¢cikmaktadir (Demir, 2021).
Ciinkii Sosyal bilgiler dersinin amacini olusturan “iyi ve sorumlu vatandas” (NCSS, 1994; Savage
& Armstrong, 2007) profilini milll ve evrensel demokratik degerlerden ayri diisiinmek miimkiin
degildir. Bu kapsamda tiim Tiirkiye’de 2005 yilinda uygulamaya konulan SBDOP’de toplam 20
deger; giincellenen 2018 programinda ise toplam 18 degere yer verilmistir (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2006, 2018). 2005 programinda yer alan 20 degerin 16’s1, 2018 programinda yerini
korumustur. S6z konusu ortak degerlerden biri olan adil olma 2018’de adalet seklinde
glincellenmistir. Bunlarin disinda 2005 programinda yer verilen hosgorii, misafirperverlik,
temizlik ve saglikli olmaya 6nem verme degerlerine 2018 programinda yer verilmemis; esitlik ve
tasarruf degerleri ise ilk kez eklenmistir (Yilar & Tomal, 2018). Sonugta revize edilerek ytiriirliige
giren 6gretim programlarindaki degerler, ders kitaplarina da yansitilmaya ¢alisilmaktadir. Bu
ders kitaplari ihtiva ettikleri gorseller, kullandiklar dil, ele aldiklar1 yahut almadiklar1 konularla
muhataplari i¢in birtakim mesajlarla yiiklidirler (Yilar & Cam, 2021).

Literatirde Sosyal Bilgiler ders kitaplarin1 degerler acgisindan inceleyen bazi c¢alismalar
mevcuttur. S0z gelimi, Karasu Avci & Faiz ‘in (2018) ortaklasa kaleme aldiklari ¢calismada, 4. ve 5.
sinif Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda yer alan beceri ve degerler incelenmistir. Ancak bu
¢alisma, sadece 4. ve 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplari ile sinirh tutulmustur. Yine Kus, Merey
ve Karatekin (2013) 4. ve 5. Sinif ders kitaplarini degerler acisindan incelemislerdir. Calismanin
sonucunda duyarhlik ve vatanseverlik gibi degerlere siklik yer verildigini ancak hosgorii ve
temizlik gibi degerlerin daha az vurgulandig1 belirlenmistir. Gii¢lii (2019) tarafindan kaleme
alinan calismada 4. ve 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 degerler egitimi agisindan incelenmis
ve s0z konusu kitaplarda yer alan Etkin Vatandaslik 6grenme alanina da deginilmistir. Ayni
sekilde Bilgin-Ceviz (2021) 2018 6gretim programinda yer alan degerlerin Sosyal Bilgiler ders
kitaplarina yansima diizeylerini incelerken Etkin Vatandashk 6grenme alanina da yer vermistir.
Gokeinar (2022) ise hazirladigi calismada 4, 5, 6 ve 7. siniflara ait Sosyal Bilgiler ders kitaplarini
temel vatandaslik degerleri agisindan degerlendirmistir. Ersoy ve Sahin (2012) ise 6. ve 7. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki degerle ilgili etkinlikleri deger yaklasimlari agisindan
incelemis; telkin ve deger analizi yaklasimina yer verildigi bulgusuna ulasmislardir. Degirmenci-
Toraman ve Memisoglu (2022) ¢alismalarinda Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki edebi iirtin ve
gorsellerin degerleri yansitma durumunu incelemislerdir. Buna gore edebi iiriinlerde duyarlilik;
gorsellerde ise bilimsellik degerinin en fazla yer aldig1 ancak aile birligine 6nem verme ve sevgi
degerinin ise en az tekrar eden degerler oldugu goriilmiistiir. Pandhiani, Memon, Qureshi ve
Memon (2016) Pakistan’da kullanilan sosyal bilgiler ders kitaplarini kiiltiirel degerler, inanclar ve
ideoloji baglaminda incelemislerdir. Arastirma bulgulariyla ilgili ders kitaplar1 vasitasiyla
verilmeye calisilan vatandaslik egitiminin, degerleri ve kiiltiirel uygulamalar: gelistirerek ulusal
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kimlik yarattif1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte yazarlar, ders kitaplari ve egitim sistemini
belirli kiiltiirel ve ideolojik degerlere ulasma noktasinda elestirmislerdir. Bu ¢alismada ise diger
arastirmalardan farkli olarak ortaokul 5., 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin sadece Etkin
Vatandashik 6grenme alani ile ilgili konulari, degerler agisindan incelenmistir. Ders 6gretim
programinda bulunan degerlerin ders kitaplarina ne 6l¢tide dahil edildigini sistematik bir sekilde
analiz etmek 6nemli bir konudur. Ayrica hem MEB hem de 6zel yayinevleri tarafindan basilan
Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki degerleri karsilastirmali olarak incelemesi yoniiyle diger
calismalardan ayrilmaktadir. Bu ¢alismada, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ortaokul 5, 6 ve 7.
siniflarda okutulan 6 adet Sosyal Bilgiler ders kitabinin Etkin Vatandaslik 6grenme alaniyla ilgili
konulari, degerler agisindan incelenmis; MEB ve 6zel yayinevlerine ait sz konusu ders kitaplari
degerlere yer verme durumuna gore karsilastirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin, ortaokul
sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alma durumlarini incelemektir. Bu dogrultuda 5, 6 ve 7. sinif
sosyal bilgiler ders kitaplarinin Etkin Vatandaslik 6grenme alam1 kapsaminda yer alan konular
degerler acisindan ele alinmistir.

Alt amaclar
Arastirmanin alt amaclari su sekildedir;

1- Ogretim programindaki degerlerin, sinif diizeylerine gére Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 Etkin
Vatandaslik 6grenme alani kapsamindaki konularda yer verilme durumu nasildir?

2-Ogretim programindaki degerlere, MEB tarafindan cikarilan Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 Etkin
Vatandaslik 6grenme alani kapsamindaki konularda yer verilme durumu nasildir?

3-Ogretim programindaki degerlere, 6zel yayinevleri tarafindan ¢ikarilan Sosyal Bilgiler ders
kitaplar1 Etkin Vatandaslik 6grenme alani kapsamindaki konularda yer verilme durumu nasildir?

4- Ogretim programindaki degerlere yer verilmesi agisindan, MEB ve 6zel yayinevlerine ait ders
kitaplarinda benzerlik ya da farkliliklar var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel yaklasima gore yapilmistir. Nitel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi
ve biitiinciil bir bicimde ortaya konulmasina ydnelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir (Simsek & Yildirim, 2005, s. 19). Bu arastirmada nitel arastirma yéntemlerinden
olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya
da olaylarla ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Egitim ile ilgili
arastirmalarda kullanilabilecek dokiimanlar; ders kitaplari, yillik ve giinliik planlar, proje
odevleri, okul i¢i ve dis1 yazismalardir (Kuzu, 2013, s. 109).

Calisma Grubu

Dokiiman analizi yoluyla yapilan calismalarda siklikla basvurulan kaynaklardan biri de ders
kitaplaridir. Arastirmada toplam alt1 adet ders kitabi incelenmistir. Bunlar, 2022-2023 egitim-
0gretim y1linda iilke genelinde sosyal bilgiler derslerinde kullanilan ders kitaplaridir. Arastirmada
5.,6. ve 7. siif diizeyindeki MEB ve 6zel yayinevlerine ait ders kitaplarina yer verilmistir. Ayn
siif diizeyinde tek bir ders kitab1 olmasi ve karsilastirma imkani1 olmamasi nedeniyle ¢calismada

© 80 @



Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Etkin Vatandaslik Ogrenme Alani
Konulannin Degerler Acisindan incelenmesi

4. sinif ders kitabina yer verilmemistir. Kitaplarin seciminde resmi birimlerin onayindan gecmis

olmasina dikkat edilmistir. Ilgili ders kitaplarina elektronik olarak eba.gov.tr adresinden
ulasilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarina ait bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Arastirma Kapsaminda Incelenen Ders Kitaplarina Ait Bilgiler

Sira  Yazar Adi Kitap Ad1 Yayin Yeri/Yayinevi Yil

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu

1 Salim A¢ikgoz Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabi Ankara: E-Kare Egitim Yayincilik 2018
2 Omer Faruk Evirgen, Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu  Ankara: Milli Egitim Bakanlig 2019
Julide Ozkan, Suna Oztiirk Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabi Yayinlari
3 Erhan Sahin Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Ankara: Anadol Yayincilik 2019
Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitab1 ’
Cengiz Yildirim,
4 Fatih Kaplan, Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu  Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 2019
Hayriye Kuru, Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitab1 Yayinlari
Mukaddes Yilmaz
5 Hikmet Azer gg;?]gi(glil‘gllr:;rggztgtgga()kulu Ankara: Ekoyay Yayincilik 2019
O%nur Agl Hulya" Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu  Ankara: Milli Egitim Bakanlig1
6 Giiveng, Aysegiil Hayta, o . 2019
Sosyal Bilgiler 7 Ders Kitab1 Yayinlari
Sezcan Kili¢
Verilerin Analizi

Tablo 1’de yer alan ders kitaplarinda bulunan Etkin Vatandaslik 6grenme alanindaki veriler, icerik
analizi teknigi kullamlarak ¢dziimlenmistir. Icerik analizi birbirine benzeyen verilerin belirli
kavramlar ve temalar halinde bir araya getirilmesi ve bunlarin anlasilir bigcimde diizenlenip
yorumlanmasi stirecidir (Akbulut, 2013). Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer
alan on sekiz adet degerin, alt1 adet ders kitabindaki Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda yer alma
durumlar: tespit edilmis; yapilan tespitler tablo haline getirilip frekanslarina gére siralama
yapimistir.

BULGULAR

Bu boéliimde, MEB ve 6zel yayinevine ait toplam alt1 adet Sosyal Bilgiler ders kitabinin Etkin
Vatandashk égrenme alaninda bulunan metinleri incelenmistir. ilgili ders kitaplarinda 2018
Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan on sekiz adet degere yer verme durumlari analiz
edilmistir.

Siif Diizeylerine Gore Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin
Ders kitaplarinda Yer Alma Durumlarina Yénelik Bulgular

Bu boélimde o6ncelikle 6gretim programina goére ortaokul Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
dogrudan yer verilmesi gereken degerlere yer verilmis sonrasinda ise 5., 6. ve 7. Sinif Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinin Etkin Vatandaslik 6grenme alani kapsamindaki konular1 degerler
acisindan incelenerek sunulmustur.

Tablo 2

2018 Sosyal Bilgiler Programina Gére Ogrenme Alani ve Deder Eslestirilmesi

Simif Ogrenme Alan Programda verilmesi planlanan deger-degerler
5 Etkin Vatandaslk Ozgiirliik, Bagimsizlik
6 Etkin Vatandaslik Esitlik
7 Etkin Vatandaglik Baris
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Tablo 2’de goriildiigl gibi Sosyal Bilgiler 68retim programina gore Etkin Vatandaslik 6grenme
alan1 kapsaminda 5. Sinifta ozgiirliik ve bagimsizlik, 6. Sinifta egitlik ve 7. Sinifta ise baris
degerlerine oncelik verilmesi ve bu degerlerin 6grencilere oncelikli olarak kazandirilmasi
gerektigi anlasilmaktadir.

5. Smif So_syal Bilgiler Ders Kitaplar Etkin Vatandashk Ogrenme Alaninda Yer Alan
Degerlere Iliskin Bulgular

Yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 2

5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 'Etkin Vatandashk' Ogrenme Alaninda Degerlerin Yer Alma
Durumu

Sira Deger E-Kare MEB Toplam
1 Ozgiirliik 9 10 19
2 Duyarlilik 6 4 10
3 Esitlik 6 2 8
4 Dayanisma 5 3 8
5 Bagimsizlik 5 2 7
6 Vatanseverlik 5 2 7
7 Yardimseverlik 4 2 6
8 Adalet 1 1
9 Aile Birligine Onem Verme 1 1

10 Baris 0
11 Saygi 0
12 Sorumluluk 0
13 Caliskanhik 0
14 Tasarruf 0
15 Bilimsellik 0
16 Diiriistlitk 0
17 Estetik 0
18 Sevgi 0

TOPLAM 42 25

[=))
N

Tablo 3’e bakildiginda, 5. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 Etkin Vatandaslik 6grenme
alan1 kapsaminda 6zgiirliik, duyarlilik, esitlik, dayanisma, bagimsizlik, vatanseverlik,
yardimseverlik, adalet ve aile birligine 6nem verme olmak iizere toplam 9 degere yer
verildigi goriilmekte; bununla birlikte 6gretim programinda yer alan diger 9 degerin yer
almadigr anlasilmaktadir. 5. Sinif ders kitaplarinin ilgili 6grenme alani kapsaminda en
fazla yer alan deger, 6zgiirliik olmustur. Ders kitaplarinda degerlere toplamda 67 defa yer
verilmistir. Ozel yayinevi tarafindan basilan 5. Sinif ders kitabinin Etkin Vatandashk
konularinda degerlere 42 defa yer verilirken, MEB yayinevine ait ders kitabinda degerler
25 defa yer almistir.
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Sosyal Bilgiler Ders Kitaplanndaki Etkin Vatandaslk Ogrenme Alani
Konulannin Degerler Acisindan incelenmesi

Sekil 1
E-Kare Yayincilik Esitlik, Ozgiirliik Degeri (Agikgéz, 2018, s. 208).

Disunce 6zgurligi, bireyler icin vazgecilmez bir hakti. Bireylerin diusiince 6zgirliginion temel-
leri cocukluk dénemlerinde atlmaktadir. Haklanm égrenen ve bu haklarnm kullanabilen bir cocuk
topluma daha faydal bir birey olur. Asadidaki tabloda verilen, Glkemizde ve dinyada disince 6z-

ULKEMIZDE
ANAYASA

24. Madde: Herkes, vicdan,
dini inanc ve kanaat hirriyeti-
ne sahiptir.

26. Madde: Herkes, disince
ve kanaatlerini séz, yazi, resim
veya baska yollarla tek basina
veya toplu olarak aciklama ve
yayma hakkina sahiptir.

27. Madde: Herkes, bilim ve
sanah serbestce dgrenme ve
ogretme, aciklama, yayma ve
bu alanlarda her torl0 arastir-
ma yapma hakkina sahiptir.

T.C. Anayasasi, s. 35-38

gurlogo ile ilgili kanun ve sézlesme maddelerini inceleyiniz.

DUSUNCE 6ZGURLUGU

DUNYADA

COCUK HAKLARINA DAIR
SOZLESME

12. Madde: Her cocuk, gorislerini
serbestce ifade etme, kendisini il-
gilendiren her konuda gé&rislerinin
dikkate alinmasini isteme hakkina
sahiptir. Herkesin cocuklan dinle-
me, onlann fikirlerini 6grenme ve
onlara saygi gésterme sorumlulu-
gu vardir.

14. Madde: Her cocugun, kendi
diUsiUncesini gelistirme ve istedigi
dini secme hakki vardir. Bu konu-
larda ¢ocuklarn biyiten yetiskinle-
rin de onlara yol gosterme hakki
ve sorumlulugu vardir.

www. defme. gov ir

AVRUPA iINSAN HAKLARI
SOZLESMESI

9. Madde: Herkes, diUsin-
me, vicdan ve din 8zgirli-
gune sahiptir. Bu hak, din
ya da kanaat degdistirme
Szgurligine ve tek basina
ya da topluca, acik¢ca ya da
ozel bicimmde ibadet, 6gre-
nim, dinsel ddev ve térenler
yoluyla, dinini ya da kanisi-
ni aciga vurmak 6zgirigio-
nU kapsami icine alir.

Avrupa [nsan Haklar Sézlesmesi

(T-C. Anayasass Kitapgidgr igindeki
ek) 5. 224

Ornek olarak Sekil 1'de yer alan metinde diisiince 6zgiirliigiiniin vazgecilmez haklardan
oldugundan ve diisiince 6zgiirliigiiniin temellerinin ¢cocukluk donemine dayandigindan
bahsedilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin kiigiikliikten itibaren etkin birer birey olmasi
gerektigi de metinde vurgulanmistir. Diistince 6zgtirligi ile ilgili diinyadan ve tilkemizden
hukuki metinlerden 6rnekler verilmistir. Ayrica metinde bahsedilen 6zgtrliiklerin herkes
icin ayni oldugu belirtilerek egitlik degeri de vurgulanmistir.

sekil 2
MEB Yaynevi Ozgiirliik Degeri (Evirgen, Ozkan, & Oztiirk, 2019, s. 160)

Ailem benimle ilgili konularda
diusiuncemi soruyor, ben de
dusiuncelerimi onlara séyliyorum.
Okulda da sosyal kuliup
calismalarinda é6zgiirce dusincemi
belirtiyor, alinan kararlara katkida
bulunuyorum. Dusiuncelerime
énem verilmesi kendimi degerli
hissetmemi sagliyor.

Gorsel 6.22

Sekil 2’deki metinde de diisiince 6zgiirliigline vurgu yapilmistir. Metinde, aile ve okulda ¢ocuklarin
diisiincelerine 6nem verilmesi gerektiginden bahsedilmis ve g¢ocuklarin diisiincelerine 6nem
verildigi zaman ¢ocuklarin kendilerini degerli hissettikleri vurgulanmistir.
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Sekil 3
E-Kare Yayincilik Duyarhilik Degeri (A¢ikgoz, 2018, s. 156)

Toplum ihtiyaglannin karsilanmasinda sivil toplum kuruluslan da toplum yararina kar amaci git-
meden gonullilik esasina gére 6nemli faaliyetler yOrGtiyor. Bunlann en yogun olanlan, egitim, saghk,

kiltor, gevre, insan haklan ve yardimlasma ile ilgili sivil foplum kuruluslandir. Bir sivil toplum kurulusu-
nun faaliyetlerinde gérev almaya ne dersiniz?

NN

DENIZTEMIZ TURMEPA

Lésev/lg

Lasemili Gocuklar Vakfi

1995te kurulmustur.
Kurdugu egitim parklan
ve dgrenim birimlerinin
yani sira gezici égrenim
birimleriyle de hizmet

1998'de, 1&semili co-
cuklann saghk ve egitim
ihtiyaclarinin karsilanma-
s1, toplum genelinde ve
diinya capinda I6semi ile

8 Nisan 1994te
kurulmustur. Deniz
Temiz Derneginin
amaci, deniz ve kiyi-
larimizin korunmasini

1982 yilinda gazi ve
engelli Mehmetciklere, se-
hitlerin bakmakla yGkimlo
olduklan yakinlarina yardim-
larda bulunmak amaciyla

ulusal bir éncelik
haline getirmekitir.

vermekiedir. Ulkemizde,
egitim alaminda faaliyet
gdsteren en yaygin sivil
toplum kurulusudur.

ilgili farkindalk olugtur-
mak icin kurulmustur.

kurulmustur. Bu faaliyetleri
ile Ulke dizeyinde sosyal
adaletin, toplumsal bansin
ve ulusal birligin giclenme-
sine katkida bulunmaktadir.

Sekil 3’teki metinde toplumsal ihtiyaclarin karsilanmasinda sivil toplum kuruluslarinin énemli
gorevleri olduguna vurgu yapilmis ve 6grencilerin de sivil toplum kuruluslarinda goérev almak
isteyip istemedigi sorulmustur. Egitim, saglik, cevre ile ilgili konularda faaliyet gosteren sivil
toplum kuruluslarina 6rnekler verilmistir.

Sekil 4
MEB Yayinevi Duyarhlik Degeri (Evirgen, Ozkan, & Oztiirk, 2019, s. 153)

—" GEVRE —* SAGLIK

TEMA §
SE—

1992’de kurulan TEMA’nin
acihmi Tirkiye Erozyonla
Micadele Agaclandirma
ve Dogal Varliklari Koruma
Vakfi'dir. Vakif erozyon ile

——* YARDIMLASMA

DARUSSAFAKA

EGITIM
KURUMLARI

1863'te yoksul ve yetim
cocuklarin egitim-6greti-
mine destek olmak ama-
ayla kuruldu. Ulkemizin
egitim alanindaki ilk sivil

1986'da kurulan Turki-
ye Glgstizler ve Kim-
sesizlere Yardim Vakfi

2003'te kurulan To-
hum Turkiye Otizm

toplum kurulusu oldu. miucadele, agaglandirma ve Erken Tani ve Egitim korunmaya, bakima
Kelime anlami “sefkat dogal varliklarin korunmasi Vakfi, otizm rahatsiz- ve yardima muhtag
yuvasi“dir. Dariissafaka; igin galismalar yapmaktadir. g1 olan gocuklarin kisilerin  sorunlariyla
babasi veya annesi ha- TEMA birgok projeyi hayata ozel egitimi ile toplu- ilgiler'_lmek tizere kurul-
yatta olmayan, maddi gecirmistir. Bunlardan biri ma kazandiriimasina du. Ozellikle kimsesiz
olanaklari vyetersiz, si- olan Mese Projesi ile llke- o6ncllik etmektedir. yasllarin barinma ve

bakimlariyla ilgili calis-
malar yapmaktadir.

miz genelinde mese orman-
lar  olusturarak erozyonu
onlemeyi hedeflemektedir.

navla segilmis 6grencile-
re burs ve yatil 8grenim
vermektedir.

Sekil 4’teki metinde sivil toplum kuruluslarindan bahsedilerek duyarlilik ve yardimlasma
degerlerine vurgu yapilmistir.
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Sosyal Bilgiler Ders Kitaplanndaki Etkin Vatandaslk Ogrenme Alani
Konulannin Degerler Acisindan incelenmesi

Sekil 5
E-Kare Yayincilik Egsitlik Degeri (A¢ikgoz, 2018, s. 163)

Her insanin yasama, beslenme, barinma, egditim gibi haklarinin yaninda katiim ve distnce 6z-
gorlugu haklan da vardir. Bu haklarimizi kullanarak toplum igerisinde duygu ve disUncelerimizi ifade
ederiz. Bu kendimizin ve baskalarinin haklarinin korunmasi acisindan énemlidir. Konuyla ilgili asadi-
da verilen genel ag haberini inceleyelim ve sorularn cevaplayalm.

Sekil 5’teki metinde hak ve ozgiirliiklerin biitlin insanlar i¢in ortak oldugu soylenmis ve esitlik
degeri vurgulanmistir.

Sekil 6 MEB Yayinevi Esitlik, Ozgiirliik Degeri (Evirgen, Ozkan, & Oztiirk, 2019, s. 161)

Madde 25- Herkes, dislince ve kana-

at hurriyetine sahiptir. Her ne sebep Sekil 6’daki metinde anayasamizda yer alan diisiince

ve amagla olursa olsun kimse, distin- ¢ kanaat ozgiirliigiine yer verilmis, bu 6zgiirligiin

ce ve kanaatlerini agiklamaya zorlana- nerkes icin gecerli olduguna ve dolayisiyla egitlik
maz; disiince ve kanaatleri sebebiyle degerine vurgu yapilmistir.

kinanamaz ve suglanamaz.

Madde 26- Herkes, dislince ve ka-
naatlerini s6z, yazi, resim veya baska
yollarla tek basina veya toplu olarak
aclklama ve yayma hakkina sahiptir.

6. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarn Etkin Vatandashk Ogrenme Alaninda Yer Alan
Degerlere iliskin Bulgular

Yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular Tablo 4’te sunulmustur:
Tablo 4

6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 'Etkin Vatandashk' Ogrenme Alaninda Degerlerin Yer Alma
Durumu

Sira Deger Anadol MEB Toplam
1 Esitlik 24 19 43
2 Ozgiirliik 26 13 39
3 Adalet 8 9 17
4 Duyarlhilik 4 3 7
5 Vatanseverlik 3 3 6
6 Dayanisma 3 3
7 Saygi 2 1 3
8 Sorumluluk 3 3
9 Caliskanhik 1 1 2

10 Bagimsizlik 1 1
11 Yardimseverlik 1 1
12 Tasarruf 1 1
13 Baris 0
14 Aile Birligine Onem Verme 0
15 Bilimsellik 0
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Sira Deger Anadol MEB Toplam
16 Diirustlitk 0
17 Estetik 0
18 Sevgi 0
TOPLAM 73 53 126

Tablo 4 incelendiginde, 6. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 Etkin Vatandaslik 68renme alani
kapsaminda esitlik, 6zgiirliik, adalet, duyarlilik, vatanseverlik, dayanisma, saygi, sorumluluk,
caliskanlik, bagimsizlik, yardimseverlik ve tasarruf olmak lizere toplam on iki degere yer verildigi
gorilmekte; programda yer alan alti degere ise yer verilmedigi anlasilmaktadir. 6. Sinif ders
kitaplarinin Etkin Vatandashk 6grenme alaninda en fazla yer alan deger, esitlik olmustur. ilgili
ders kitaplarinda degerler toplamda 126 defa yer almigtir. Ozel yayinevi tarafindan hazirlanan
ders kitabinda degerlere 73 defa yer verilirken; MEB yayinevine ait ders kitabinda degerler 53
defa yer almistir.

Sekil 7
Anadol Yayincilik Esitlik ve Ozgiirliik Degeri (Sahin, 2019, s. 219)

Cumbhuriyet kurulduktan sonra Mustafa Kemal Atatirk, Turk kadininin sosyal, ekonomik ve siyasal
haklara kavugsmasi icin bazi calismalar yapmigtir. 17 Subat 1926 yilinda Turk Medeni Kanunu kabul edil-
mis ve Turk kadini, sosyal ve ekonomik haklara sahip olmustur. Bu kanuna goére resmi nikah zorunlu hale
getirilmig, erkeklere tanindigi gibi kadinlara da boganma hakki taninmigtir. Ayni kanunla miras konusunda
kadin ve erkek esit hale gelmig, kadinlar istedikleri mesledi segme ve istedikleri meslekte ¢alisma hakki-
na (Gorsel 6.31) kavusmustur.

Ornegin Sekil 7’deki metinde medeni kanun kapsaminda kadinlara verilen haklardan
bahsedilerek, kadin ve erkek esitligine vurgu yapilmistir.

Sekil 8
MERB Yayinevi Esitlik Degeri (Yildirim , Kaplan, Kuru, & Yilmaz, 2019, s. 217)

Orta Asya’dan Anadolu’ya uzanan cografyada Tiirkler kadina verdik-
leri degeri sosyal hayata farkh sekillerde yansitmislardir. Yazili ve sozlii
kaynaklardan incelenen Tirk tarihine bakildiginda kadmnin toplumda ¢ok
onemli bir roliiniin oldugu goriilmiistiir. Tiirklerde kadin erkek ayrimi ya-
pilmamistir. Hatta 6yle ki kagani emimameleri sadece “Hakan ve Hatun

1>?

buyuruyor ki!” ifadesiyle baslamissa gecerli olmustur. Hakan ve hatun, el-

cileri beraber kabul etmiglerdir.
6.41: Kok Tiirk Paras1 Hakan ve Hatun

Sekil 8’deki metnin yaninda verilen gorselde Koktiirk devleti parasi lizerinde Hakan ve Hatun yer
almaktadir. Ayrica kadinin toplumda 6nemli bir konumda oldugu ve kadin erkek arasinda ayrim
yapilmadigi belirtilmis ve esitlik degeri vurgulanmistir.
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Sekil 9
Anadol Yayincilik Ozgiirliik, Egitlik (Sahin, 2019, s. 224)

Diisiince ve kanaat hiirriyeti

MADDE 25- Herkes, dustnce ve kanaat hirriyetine sahiptir. Her ne sebep ve amacla olursa
olsun kimse, diglnce ve kanaatlerini aciklamaya zorlanamaz; distnce ve kanaatleri sebebiyle ki-
nanamaz ve suglanamaz.

Sekil 9’daki metinde anayasamizda yer alan diisiince ve kanaat 6zgiirliigline yer verilerek
ozglirliik degerine vurgu yapilmistir.

Sekil 10
MEB Ozgiirliik Degeri (Yildirim , Kaplan, Kuru, & Yilmaz, 2019, s. 209)

Demokratik aile ve okul nihayetinde demokratik bir toplumu olugturur. Demokratik toplumda in-
sanlar sosyal yasam igerisinde birbirleriyle olan iliskilerinde hak ve sorumluluk ilkelerine dikkat eder.
Boyle toplumlarda insanlar esit muamele gériir ve baskalarinin hakkini ihlal etmeden fikirlerini 6zglirce
ifade eder. Anayasa ve yasalarin verdigi hak dl¢iisiince istedigini yapabilen vatandaslar, ¢esitli yollarla

yonetime katilabilir ve secimlerde oy kullanip istedigi yoneticiyi segebilir.

Sekil 10’da bulunan metinde, demokratik ailenin ve okulun demokratik toplumlari olusturacagi,
demokratik toplumlarda insanlarin hak ve sorumluluklarina dikkat edilecegi ve bu toplumlarda
fikirlerin o6zgiirce ifade edilebileceginden bahsedilerek ashinda ézgiirliik degerine vurgu
yapilmistir.

Sekil 11
Anadol Yayincilik Adalet Degeri (Sahin, 2019, s. 226)

Sekil 11'deki metnin {tizerinde Tirkiye
Cumhuriyeti Anayasas1 gorseli yer almistir.
Metnin iceriginde ise kanunlarin toplumsal
huzur ve adaleti saglamadaki 6neminden
bahsedilerek  adalet  degerine  vurgu
yapilmistir.

Kanunlara uymak

Kanunlar toplum dizenini ve adaleti sag-
lamak, hak ve &6zgurlukleri korumak icin ge-
reklidir. Vatandaghk bilincine sahip olan her
birey kanunlara uyma sorumlulugunu yerine
getirmelidir (Gorsel 6.28). Boylece devlet igleri
daha kolay yurur, insanlar huzurlu ve mutlu bir
yasam surdurebilir.
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Sekil 12

MERB Yayinevi Adalet Degeri (Yildirim , Kaplan, Kuru, & Yilmaz, 2019, s. 216)

Toplanan Veriler Baska Sekilde de Kullanilabilir

Bir belediyenin, personelinin mesai takibi
i¢in baslatmis oldugu yiiz tanuma sistemi yar-
gidan dondii. Agilan davada bu sistemin, per- 6 Pazarlama
sonelin kisilik haklarini ihlal etmesi ve kisisel
verilerinin izinsiz olarak kayit altina almasi = Halkla ”I§kl/ef
se-abebiyle -a.na}-lasaya aykir1 oldugu iddia edil- Muhasebe -
di. Belediye ise savunmasmda, uygulamasi-
na gerekg¢e olarak binalarmmin dagimiklhigini ve
personel sayismmin fazlaligini ileri strmiistii.
Yargiya tasman uygulama hakkinda mahkeme
karar verdi. Itirazlar kabul eden mahkeme yiiz
tanima sistemini hukuka uygun bulmadi ve uy-
gulamay1 durdurdu. N

Genel Ag haberi 25/01/2018 (Diizenlenmistir.)  6.38: Yiiz Tamima Sistemi

Sekilde 12’'deki metinde yer ve kisi belirtilmemekle birlikte bir belediyenin is baslama saatlerini
tespit etmek amaciyla kullandig1 yiiz tanima sisteminin yargiya tasindigindan ve mahkemenin
itirazlar1 kabul ederek yiiz tanima sistemini hukuka uygun bulmadigindan bahsedilerek adalet
degerine vurgu yapimistir.

7. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarn1 Etkin Vatandashk Ogrenme Alaninda Yer Alan
Degerlere Iliskin Bulgular

Yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular Tablo 5’te sunulmustur:
Tablo 5

7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 'Etkin Vatandashk' Ojrenme Alaninda Degerlerin Yer Alma
Durumu

Sira Deger Ekoyay MEB Toplam
1 Ozgiirliik 23 32 55
2 Esitlik 17 36 53
3 Adalet 10 15 25
4 Bagimsizlik 4 4 8
5 Baris 3 3 6
6 Duyarlilik 2 2 4
7 Dayanisma 1 3 4
8 Vatanseverlik 1 1 2
9 Saygi 2 2

10 Sorumluluk 1 1 2
11 Yardimseverlik 1 1
12 Caliskanlik 0
13 Aile Birligine Onem Verme 0
14 Tasarruf 0
15 Bilimsellik 0
16 Diirtstlik 0

@
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Sira Deger Ekoyay MEB Toplam
17 Estetik 0
18 Sevgi 0
TOPLAM 62 100 162

Tablo 5’e gore, 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 Etkin Vatandagslik 6grenme alani kapsaminda
ozgiirliik, esitlik, adalet, bagimsizlik, baris, duyarlilik, dayanisma, vatanseverlik, saygi, sorumluluk
ve yardimseverlik olmak lizere toplam 11 degere yer verildigi; geriye kalan 7 degerin ise yer
almadig1 gorilmektedir. Ozel yayinevi tarafindan basilan 7. Sinif ders kitabinn ilgili 6grenme
alaninda en fazla 6zgiirliik degeri yer alirken; MEB yayinlarinin ¢ikardigi ders kitabinda ise en
fazla egitlik degerine yer verildigi; 6zgtirliik degerinin ikinci sirada yer aldig1 anlasilmaktadir. S6z
konusu ders kitaplarinda degerler, toplamda 162 defa yer almigtir. Ozel yayinevine ait ders
kitabinda degerlere 62 defa yer verilirken, MEB yayinevine ait ders kitabinda degerlere 100 defa
vurgu yapilmistir.

Sekil 13
Ekoyay Yayincilik Ozgiirliik Degeri (Azer, 2019, s. 193)

Insan halk ve 6zgiirliiklerine saygili olmak, insa- Ornegin Sekil 13'teki metinde
min dogustan sahip oldugu imkianlarn gelistirmek ve | devletin gorevi olarak
korumalk devletin gérevidir. vatandaslarin ~ dogustan  sahip

olduklar1 olanaklari gelistirmesi ve
devletin insanlarin 6zgiirliiklerine saygili olmasi gerektiginden bahsedilerek dzgiirliik degeri
vurgulanmistir.

Sekil 14
MEB Yaymnevi Ozgiirliik Degeri (Acil, Giiveng, Hayta, & Kilic, 2019, s. 178)

“Botun Tark devletlerinde gérulen tére ve danisma meclisi uygulamalari, Osmanh Devletinde
de baz farkliliklara ragmen varligimi surdurmuastar. Osmanh Dénemi’nde halk ile padisah arasinda
‘lyiyi, dogruyu savun, kétuluga reddet.’ ilkesine dayanan ustu kapall bir sézlesme vardir. Bu sayede
Osmanl Devleti'nde bir¢cok farkli millet; dinleri, dilleri, &rf ve adetlerini koruyarak yasamistir.”

Sekil 14’te yer alan metinde Tiirk devletlerinde goriilen térenin Osmanh Devleti'nde de devam
ettiginden ve devlet icinde yasayan bir¢cok milletin din, dil, 6rf ve adetlerini korudugundan
bahsedilerek 6zgiirliik degerine vurgu yapilmistir.

Sekil 15
Ekoyay Yayincilik Esitlik, Ozgiirliik, Saygi Degeri (Acil, Giiveng, Hayta, & Kilig, 2019, s. 182)

f o ER

Bir hayalim var: Giin gelecek eski kélelerin evlatlariyla eski kole sahiple-

rinin evlatlar1 Georgia’nin (Corcia) kizil tepelerinde kardeslik sofrasina bir-
likte oturacaklar.
Bir hayalim var: Giin gelecek dort kii¢iik ¢ocugum, derilerinin rengi-
ne gore degil, karakterlerine gore degerlendirildikleri bir Gilkede yasayacaklar.
Bir hayalim var: Giin gelecek Alabama eyaleti, valisinin agzindan hep mii-
dahale etme ve izin vermeme yéniinde sozler dékiilen o eyalet, sivah ¢oculklarla

beyaz ¢cocuklarin el ele tutusup kardegce birlikte ylradigi bir yere doniisecek...

Genel ag haberi, 29 Eyliil 2018 (Diizenlenmistir.)

© 89 @



Sekil 15'teki metinde bir¢cok degerden bahsedilmistir. Amerika’daki siyah ve beyaz insanlar
arasinda yapilan haksiz ayrimciliga dikkat cekilerek 6zellikle esitlik degeri vurgulanmistir.

Sekil 16
MERB Yayinevi Esitlik Degeri (Agil, Gliveng, Hayta, & Kilig, 2019, s. 196)

Dunyanin yasanilabilir hale gelmesi icin sayginin, esit-
ligin, gercek demokrasinin var olmasi gerekmektedir. insanlar
esit yaratiimistir (Gérsel 6.33). Kimsenin kimseden ustunlugu
yoktur. Demokratik tlkelerin bu bilingle hareket etmesi ve an-
tidemokratik uygulamalarin 6ndne gecmek icin gerekli énlem- ‘

leri almasi gerekmektedir.

Gorsel 6. 33: Esitlik

Sekil 16’daki gorsele gore ders kitabinda bir terazi figiirii verilmis ve terazinin tizerindeki siyah
ve beyaz piyonlarin dengede durduguna dikkat gekilerek aslinda egitlik degerine gonderme
yapilmistir. Ayrica yine verilen metinde kimsenin kimseden tistiin olmadig1 sdylenerek esitlik
degerine vurgu yapilmistir.

Sekil 17
Ekoyay Yayincilik Adalet Degeri (Azer, 2019, s. 182)

1215: ingiltere krali I. John (Cen), Magna Carta Libertatum (Magna Karta Libertatum) adl bir
anlagma ile kendi yetkilerini stmirlandirdi. Bu anlagmaya gére yargilamadan ceza verilemeyecegi ilkesi ve
gelisigtizel vergilendirme yapilamayacag: kral tarafindan kabul edildi.

Magna Carta’dan bahsedilen Sekil 17°deki metinde kralin yetkilerinin sinirlandirildigindan ve
yargilanmadan cezalandirilma yapamayacagindan bahsedilerek adalet degerine vurgu
yapilmistir.

Sekil 18
MEB Yaynevi Adalet, Ozgiirliik ve Esitlik Degeri (Ac1l, Giivenc, Hayta, & Kilig, 2019, s. 179)

Tanzimat Fermani’nin Getirdigi Yenilikler

- Hi¢ kimse yarg 3
- Askere alma ve terhis islemleri belirli kurallara baglanacaktir.

= Musluman, Hristiyvan ve Musevi butun halkin can, mal ve namus
guvenligi saglanacaktir.

- Vergiler herkesin gelirine gore toplanacaktir.

ve mulk sahibi olabilecek, isterse mall ve mulka
veya miras birakabilecektir.
— e N —

Sekil 18'de yer alan “Tanzimat Fermani'nin Getirdigi Yenilikler” baslikli metinde herkesin
kanunlar 6nilinde esit oldugu ve dolayisiyla kimsenin yargilanmadan idam edilemeyeceginden
bahsedilerek adalet, 6zgiirliik ve esitlik degerlerine isaret edilmistir.
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MEB Tarafindan Basilan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Etkin Vatandashk
Ogrenme Alaninda Degerlere Yer Verilme Durumuna Yénelik Bulgular

MEB tarafindan basilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin ilgili 6grenme alani kapsamindaki
konular1 analiz edilmis ve ulasilan bulgular Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6

MERB Yayinlari tarafindan basilan 5., 6. ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari 'Etkin Vatandagslk'
Ogrenme Alaninda Degerlerin Yer Alma Durumu

Sira Deger MEB 5 MEB 6 MEB 7 Toplam
1 Esitlik 2 19 36 57
2 Ozgirliik 10 13 32 55
3 Adalet 9 15 24
4 Duyarhlik 4 3 2 9
5 Bagimsizlik 2 1 4 7
6 Dayanisma 3 3 6
7 Vatanseverlik 2 3 1 6
8 Sorumluluk 3 1 4
9 Baris 3 3
10 Saygi 1 2 3
11 Yardimseverlik 2 1 3
12 Caliskanlhk 1 1
13 Aile Birligine Onem Verme 0
14 Bilimsellik 0
15 Diiriistluk 0
16 Estetik 0
17 Sevgi 0
18 Tasarruf 0
TOPLAM 25 53 100 178

Tablo 6’ya bakildiginda, MEB yayinevine ait Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin Etkin Vatandaslik
o0grenme alan1 kapsaminda egitlik, 6zgiirliik, adalet, duyarlilik, bagimsizlik, dayanisma,
vatanseverlik, sorumluluk, baris, saygi, yardimseverlik ve ¢caliskanlik olmak lizere toplam 12 degere
yer verildigi goriilmektedir. Ogretim programinda yer alan 6 degere ise hi¢ yer verilmemistir.
Bahsi gecen ders kitaplarinda en fazla yer alan deger egitlik olmustur. Ayrica degerlere toplamda
178 defa yer verilmistir.

Ozel Yaymnevleri Tarafindan Basilan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarimin Etkin
Vatandashk Ogrenme Alaninda Degerlere Yer Verilme Durumuna Yénelik Bulgular

Ozel Yaymnevleri tarafindan basilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin ilgili 6grenme alam
kapsamindaki konulari analiz edilmis ve ulasilan bulgular Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7

Ozel Yaymnevleri tarafindan basilan 5., 6. ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplart 'Etkin Vatandashk'
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Ogrenme Alaninda Degerlerin Yer Alma Durumu

Sira Deger E-Kare Anadol 6 Ekoyay7 Toplam
1 Ozgiirliik 9 26 23 58

2 Esitlik 6 24 17 47

3 Adalet 1 8 10 19
4 Duyarlhilik 6 2 12

5 Bagimsizlik 5 4 9

6 Dayanisma 5 1 9

7 Vatanseverlik 5 1 9

8 Yardimseverlik 4 5

9 Baris 3 3

10 Saygi 2 2

11 Aile Birligine Onem Verme 1 1

12 Caliskanlik 1 1

13 Sorumluluk 1 1

14 Tasarruf 1 1

15 Bilimsellik 0

16 Diirtistlitk 0

17 Estetik 0

18 Sevgi 0

TOPLAM 42 73 62 177

Tablo 7 incelendiginde, 6zel yayinevlerine ait Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin Etkin Vatandaslik
O0grenme alanm1 kapsaminda ozgiirliik, egitlik, adalet, duyarlhilik, bagimsizlik, dayanisma,
vatanseverlik, yardimseverlik, baris, saygi, aile birligine 6nem verme, caliskanlik, sorumluluk ve
tasarruf olmak iizere toplam 14 degere yer verildigi gériilmektedir Ogretim programinda yer alan
4 degere ise hi¢ yer verilmemistir. Bahsi gecen ders kitaplarinda en fazla yer alan deger ozgtirliik
olmustur. Ayrica degerlere toplamda 177 defa yer verilmistir. Bu bulgu, her iki grupta yer alan
ders kitaplarinin deger siklig1 acisindan birbirine olduk¢a benzer oldugunu gostermektedir.

MEB ve Ozel Yaynevleri tarafindan Cikarilan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin
Degerlere Yer Verme Durumunun Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Bu béliimde, sinif diizeylerine ve yayinevlerine gore ders kitaplarinin degerlere yer verme
durumu Tablo 8’de 6zetlenerek sunulmustur:

Tablo 8

MEB ve Ozel Yaymevleri Tarafindan Basilan 5., 6. ve 7. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplart 'Etkin
Vatandashk' Ojrenme Alaninda Yer Alan Degerlerin Karsilastirilmasi

EKare MEB Anadol MEB Ekoyay MEB

Sira Deger 5 5 6 6 7 7  Toplam
1 Ozgiirlik 9 10 26 13 23 32 113
2 Esitlik 6 2 24 19 17 36 104
3 Adalet 1 8 9 10 15 43

4 Duyarlhilik 6 2 2 21

5 Bagimsizlik 5 2 1 4 4 16
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EKare MEB Anadol MEB Ekoyay MEB

Sira Deger 5 5 6 6 7 7  Toplam
6 Dayanisma 5 3 1 3 15
7 Vatanseverlik 5 2 3 3 1 1 15
8 Yardimseverlik 4 2 1 8
9 Baris 3 3 6
10 Saygi 2 2 5
11 Sorumluluk 3 1 1 5
12 Caliskanlik 1 2
13 Aile Birligine Onem Verme 1 1
14 Tasarruf 1 1
15 Bilimsellik 0
16 Diirtstlik 0
17 Estetik 0
18 Sevgi 0
TOPLAM 42 25 73 53 62 100 355

Tablo 8 incelendiginde, 6zel yayinevleri ve MEB tarafindan hazirlanmis olan Sosyal Bilgiler ders
kitaplar1 Etkin Vatandaslik 6grenme alan1 kapsaminda ozgiirliik, esitlik, adalet, duyarhlik,
bagimsizlik, dayanisma, vatanseverlik, yardimseverlik, baris, saygi, sorumluluk, caliskanlik, aile
birligine énem verme ve tasarruf olmak Ulzere toplam 14 degere yer verildigi goriilmektedir.
Ogretim programinda yer alan 4 degere ise yayinevi ve sinif diizeyi fark etmeksizin hicbir ders
kitabinda yer verilmemistir. Kitaplarda toplamda en fazla yer alan deger, 6zgiirliik olmustur. Hem
MEB hem de 6zel yayinevlerince basilan ders kitaplarinin genel olarak degerlere yer verme
acisindan dengeli oldugu ve benzerlikler tasidigi, bariz farkliliklar olmadigi goériilmektedir.
Bununla birlikte sinif diizeyi esas alindiginda, bazi degerlere ders kitaplarinda yer verilme
frekans1 agisindan onemli farkhliklar oldugu goze c¢arpmaktadir. Ornegin MEB yayinlar
tarafindan basilan 6. Sinif ders kitabinin ilgili 6grenme alaninda ézgiirliik degeri 13 kez yer alirken
o0zel yayinevine ait ders kitabinda ayni deger tam iki kati yani 26 kez vurgulanmistir. Ayni sekilde
esitlik degeri de MEB tarafindan basilan 7. sinif ders kitabinda 32 kez; diger grupta ise 17 kez ele
alinmistir. Her iki grupta yer alan ders kitaplarinin ilgili 6grenme alaninda degerler toplamda 355
defa dogrudan ya da dolayli olarak vurgulanmistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, Etkin Vatandashk 6grenme alani1 kapsaminda, ortaokul 5, 6 ve 7. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinin 2018 6gretim programinda yer alan degerler acgisindan incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda su sonuclar elde edilmistir:

MEB ve 6zel yayinevleri tarafindan basilan 5. siniflara ait ders kitaplarinin Etkin Vatandashk
O6grenme alaninda degerlere yer verme durumlari incelendiginde, 2018 Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda dogrudan verilmesi 6ngoriilen 6zgtirliik ve bagimsizlik degerlerine yer verildigi
tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6zgtirliik degeri iki ders kitabinda toplam 19 defa; bagimsizlik
degerinin ise toplam 7 defa yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica dayanisma, esitlik, duyarhlik
degerlerinin, 6gretim programina gore ilgili 6grenme alaninda dogrudan verilmesi gereken
bagimsizlik degerine gore c¢ok daha fazla yer aldigi belirlenmistir. Bilgin-Ceviz'in (2021)
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calismasinda da programda vurgulanmasi dngoriilen 6zgiirliik ve bagimsizlik degerlerinin kitapta
yer verilme durumunun ortiistiiglinden bahsedilmistir. Avc & Faiz'in (2018) yaptig1 benzer bir
calismada ise 4. ve 5. sinif ders kitaplarinin Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda o6zgiirliik ve
bagimsizlik degerlerinin en fazla vurgulanan degerler olmadig belirtilmistir. Ancak bagimsiziik
degerinin en fazla vurgulanan deger olmadig1 bulgusuna bu arastirmada da ulasilmistir ancak
ozglirliik degeri icin ayni seyi sdylemek miimkiin degildir. Bu y6niiyle s6z konusu ¢alismanin
sonuglari ile bazi farkliliklarin oldugu goériilmektedir. Giiglii (2019) ise 5. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitab1 Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda en fazla vurgulanan degerin bagimsizlik oldugunu
belirtmistir. Bu c¢alismada ise bagimsizlik degerinin Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda
vurgulanan degerlerden biri olarak ders kitaplarinda yerini aldig1; ancak vurgulanma sikligi
acisindan ilk sirada yer almadigi gériilmistiir. Bunlarin disinda Géke¢inar’a (2022) gore adalet, 5.
sinif ders kitabinda en az yer alan degerdir. Mevcut calismada elde edilen bulgular da benzer
yondedir. Ozgiirliik degerinin MEB yayinevine ait ders kitabinda ve bagimsizlik degerinin ise 6zel
yayinevine ait ders kitabinda daha fazla yer aldigi goriilmektedir. Ozel yaymnevine ait ders
kitabinda Etkin Vatandaslik 68renme alaninda toplam 42 adet deger yer alirken; MEB yayinevi
tarafindan hazirlanan ders kitabinda 25 adet degerden s6z edilmistir. Bu cergevede, anilan
0grenme alaninda 6zel yayinevine ait ders kitabinin MEB yayinevine ait ders kitabina gére daha
fazla degere yer verdigi goriilmektedir.

6. siniflar Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda programda verilmesi gereken deger esitlik olarak
belirlenmis olup, MEB ve 6zel yayinevine ait iki ders kitabinda da esitlik degerinin en fazla yer alan
deger oldugu gorilmektedir. Benzer sekilde Bilgin Ceviz’'in (2021) ¢alismasinda da programda
ongoriilen egitlik degerinin ders kitabinda verildiginden bahsedilmistir. Esitlik degeri iki ders
kitabinda toplamda 43 defa yer almistir. Ozel yayinevine ait ders kitabinda esitlik degerine 24
yerde yer verilirken, MEB yayinevine ait ders kitabinda 6zgiirliik degeri 19 defa yer almistir. Ozel
yayinevinin programin 6grenme alani i¢in belirledigi degere daha fazla yer verdigi sdylenebilir.
Ozel yaymevi Etkin Vatandashk 6grenme alaninda 12 farkh degerden bahsederken, MEB
yayinevine ait ders kitabinda 10 adet deger yer almistir. Ozel yayinevinin bahsedilen deger cesidi
bakimindan da MEB yayinevinden 6nde oldugu goriilmektedir. Etkin Vatandaslik 6grenme
alaninda iki ders kitabinda toplam 126 deger yer almistir, bu degerlerin 73 tanesine 6zel yayinevi
yer verirken, 53 tanesine de MEB yayinevi yer vermistir. 6. siniflarda da 6zel yayinevinin MEB
yayinevine gore daha fazla sayida degere yer verdigi goriilmektedir.

7. smiflar icin Etkin Vatandashk o6grenme alaninda programda baris degerinin verilmesi
ongorilmiis, ancak baris degeri kitaplarda en fazla yer verilen degerler siralamasinda besinci
sirada kendine yer bulmustur. Bilgin-Ceviz (2021) tarafindan kaleme alinan calismada ders
kitabinda baris degerine hi¢ yer verilmediginden bahsedilmistir. Bundan farkli olarak mevcut
calismada ise ders kitaplarinda baris degerine yer verildigi; ancak istenilen yogunlukta olmadig
tespit edilmistir. Her iki farkli yayinevine ait ders kitaplarinda, benzer sekilde ézgiirliik degerine
daha fazla yer verildigi goriilmektedir. Ozgiirliik degeri toplam 55 yerde yer alirken; baris degeri
toplam 6 yerde yer almistir. Kitaplarda 6zgiirliik, esitlik, adalet ve bagimsizlik degerleri barigs
degerinden daha fazla yer almistir. MEB yayinevine ait ders kitabinda toplam 11 farkli deger yer
almis, 6zel yayinevinde ise 10 adet degerden bahsedilmistir. MEB yayinevine ait ders kitabinda
Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda daha fazla deger cesidi yer almistir. iki ders kitabinda toplam
162 deger yer almis, bu degerlerden 100 tanesi MEB’e ait ders kitabinda, 62 tanesi de 6zel
yaylnevine ait ders kitabinda yer almistir. Bu nedenle MEB yayinlarina ait 7. sinif ders kitabinda
daha fazla degere yer verildigi sdylenebilir.
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5., 6. ve 7. sinif MEB ders kitaplarinin degerlere yer verme durumuna bakildiginda, Etkin
Vatandaslik 6grenme alaninda toplam 178 kez deger vurgusu yapildigi ve programda yer alan 18
degerden 12’sine yer verildigi belirlenmistir. Siif diizeylerine gére MEB yayinlarina ait sosyal
bilgiler ders kitaplari incelendiginde ise 5. sinifta 25, 6. sinifta 53, 7. Sinif ders kitaplarinda ise 100
degerin yer aldig1 goriilmektedir. Bunlar icerisinde esitlik 6zgiirliik ve adalet degerlerinin en fazla
yer alan degerler oldugu goriilmiistiir. 5, 6 ve 7. sinif 6zel yayinevine ait ders kitaplarinda da ayni
o0grenme alaninda toplam 177 kez deger vurgusu yapildigi ve programda yer alan 18 degerden
14’line yer verildigi belirlenmistir. Sinif diizeylerine gore 6zel yayinevlerine ait sosyal bilgiler ders
kitaplar1 incelendiginde ise 5. siniflarda 42, 6. siniflarda 73, 7. siniflarda toplam 62 deger yer
almistir. En fazla yer verilen degerler 6zgiirliik, esitlik ve adalet olmustur. Gok¢inar’a (2022) gore
temel vatandaslik degerlerinin kademelere gore dagiliminda en fazla deger 7. sinifta, en az deger
de 5. sinifta tespit edilmistir. Ayrica ayni yazar Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda temel vatandaslik
degerlerinden esitlik ve 6zglirliigiin en fazla yer alan degerler oldugundan bahsetmistir. Yazarin
ulastif1 sonuglar, mevcut calismada elde edilen sonuglarla benzerlik géstemektedir. Arastirma
sonuglarina gore MEB yayinevi ve 6zel yayinevine ait ders kitaplarinda yer alan deger sayisinin
birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Ozel yaymevinde 5. ve 6. simflarda yer verilen deger sayisi
MEB yayinevinden fazlayken, 7. siniflarda MEB yayinevinin 6zel yayinevine gore daha fazla degere
yer verdigi soylenebilir. Ogrenme alam icinde ézel yayinevinin daha fazla deger cesidine yer
verdigi goriilmektedir. iki kitapta da esitlik, ézgiirliik ve adalet degerleri Etkin Vatandashk
O6grenme alani icinde en fazla yer alan ii¢ deger olmustur. Ancak bu ii¢ degerin siralamasi iki
yayinevi icin de ayni degildir. MEB yayinevinde vurgulanma siklig1 acisindan ilk sirada egitlik
degeri yer alirken; 6zel yayinevinde ilk sirada yer alan deger dzgiirliik olmustur.

Sonug olarak kitaplarda Etkin Vatandaslik 6grenme alaninin amaglarina uygun olarak esitlik,
ozglirliik, adalet gibi degerlere dncelikli olarak yer verildigi goriilmiistiir. 2018 Sosyal Bilgiler
O0gretim programinin Etkin Vatandaslik ile iliskilendirdigi degerlere incelenen ders kitaplarinda
yer verildigi; ancak s6z konusu 6gretim programinin éncelikli ve dogrudan verilmesini 6ngordiigii
degerlerin (5. sinifta bagimsizlik degeri ve 7. sinifta baris degeri) diger degerlere gore bir dl¢lide
geri planda kaldig1 belirlenmistir. Ozellikle bu durum baris degerinde daha net olarak
gorilmektedir. Siniflar bazinda MEB ve 6zel yayinevine ait ders kitaplarinin ilgili 6grenme
alaninda yer verdigi toplam deger sayilarinin neredeyse esit oldugu goriilmiistiir. Hem MEB hem
de 6zel yayinevlerine ait ders kitaplarinin Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda en fazla degere 7.
Siniflar diizeyinde; en az ise 5. Siniflar diizeyine yer verildigi tesit edilmistir. Ozel yayinevlerine
ait 5. ve 6. Siif ders kitaplar1 deger ¢esidi ve sayisi olarak MEB yayinevine ait kitaplarindan daha
zengin oldugu gorilmiistir. 7. Simif ders kitaplarinda ise bu durum MEB yayinevine ait ders
kitabinin lehine degismistir.

Bu sonuclar 1s1ginda genel olarak, 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin Etkin Vatandashk
konularinda bagimsiziik degerinin; 7. Sinif ders kitabinda ise baris degerinin 6gretim programinin
istedigi sekilde daha fazla 6n plana ¢ikarilmasinin yararli olabilecegi 6nerilebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Her bir arastirmaci esit diizeyde katki saglamistir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir catisma durumu yoktur.
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