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Editorden / From Editor in Chief

Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Egitim Dergisi (KSUED) 6. cilt 1. sayis1 ile
akademik yayin hayatina devam etmektedir. Bu sayimizda hakem goriisleri ¢ergcevesinde bes
makaleye yer verilmistir. Bu sayida Ezlam Susam ve iclal Karadag “Ortaokul Matematik
Ogretmenlerinin Derslerinde Bilgi Iletisim Teknolojileri Kullanimma Yonelik Hizmet gi
Egitim Ihtiyaclarinin Belirlenmesi”, Adem Dogan ve Adviye Nida Yildiz “4. Smif “Sayilar ve
Islemler” Ogrenme Alanindaki Kavram Yanilgilarmin Incelenmesi”, Hayrullah Demiraslan,
Ilknur Akdeniz ve Taha Karagdz “Ogretmen Goriislerine Gore Okul Miidiirlerinin Ydnetim
Tarzlari: Yildirim Ilgesi Ornegi”,Gozde Dinger, Eda Toklu ve Rasit Celik “Academics’
Perceptions of Their Teaching Practices”, Ali Giillii ve Ismail Yelpaze “Psikolojik Danisman
Adaylarina Pandemi Doneminde Danigsmanlik Becerilerinin Kazandirilmasi: Bireyle Psikolojik
Damisma Uygulamalarma iliskin Degerlendirme” baslikli makaleleri ile dergimize katkida
bulunmuslardir. Bu sayimizda calismalarini dergimize gonderen yazarlara ve makaleleri
titizlikle degerlendiren hakemlere tesekkiirlerimizi sunuyoruz. Dergimize egitim alanindaki
nitelikli ve 6zgiin ¢alismalar gondermeleri i¢in tiim egitimcilere ¢agrida bulunuyoruz

Doc. Dr. Serkan UNSAL
Editor in Chief
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Egitim Dergisi

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Derslerinde Bilgi iletisim Teknolojileri
Kullanimina Yonelik Hizmet I¢i Egitim IThtiyaclarimin Belirlenmesi*

Ezlam Susam® iclal Karadag?

Ozet:Teknolojinin hizla ilerlemesi ve yeni bilgi iletisim araglarmmn
ortaya ¢ikmasi egitim alanimi da etkilemektedir. Egitimde kullanilan
yeni teknolojik araglar ve teknoloji ile biitiinlesen yeni Ggretim
yontemlerinin kullanilmas1 akillara 6gretmenlerin bu bilimsel ve
teknolojik gelismelere ne derece uyum saglayabildigi sorusunu
getirmektedir. Ozellikle soyut kavramlarmn fazlaca oldugu matematik
derslerinde  ogretimi  somutlastirabilmek icin  bilgi iletisim
teknolojilerinin kullanimmmn o6nemi yadsmmamaz diizeydedir. Bu
baglamda bu arastirma Malatya ili merkez ilgelerinde goérev yapan
ortaokul matematik ogretmenlerinin ders ortaminda bilgi iletisim
teknolojileri kullanim becerilerine yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyacini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evreni ve orneklemi
2022-2023 egitim dgretim déneminde Malatya ili merkez ilcelerinde
calisan ortaokul matematik Ggretmenlerinden olusmaktadir.
Arastirmada verileri toplamak amaciyla Kaleci (2018) tarafindan
hazirlanmis 17 adet 5°li likert tipi maddeden olusan toplam 24
maddelik anket kullanilmistir. Anket Google Forms ile diizenlenerek
katilimeilara ulastirilmistir. Verilerin analizinde SPSS programi
kullanilmistir. Verilerin normal dagilmadigi goriildiigii icin non-
parametrik testler kullanilmistir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
derslerinde bilgi iletisim teknolojilerini kullanimina iliskin bulgulara
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Determining the In-Service Training Needs of Secondary School Mathematics
Teachers for the Use of Information and Communication Technologies in Their
Lessons

Abstract

Rapid technological progress and the emergence of new information and communication methods are also
affecting the field of education. The use of new technological tools in education and new teaching methods
combined with technology raises the question of how teachers adapt to these technological developments. The
importance of using ICT (Information and Communication Technologies) to inform teaching is undeniable,
especially in mathematics courses where abstract concepts abound. In this case, this study was carried out to
determine the need for in-service training in the use of ICT in the classroom for secondary school mathematics
teachers working in the central region of Malatya. The research subjects and samples consisted of secondary
school mathematics teachers serving in the central district of Malatya for the 2022-2023 school year. In order to
collect data in the study, a 24-item questionnaire consisting of 17 5-point Likert-type items prepared by Kaleci
(2018) was used. Questionnaires were created by using Google Sheets and sent to participants. SPSS program
was used to analyze the data. Since the data were not normally distributed, non-parametric tests were used. When
the survey results of secondary school mathematics teachers' use of ICT in the classroom were analyzed of
secondary school mathematics teachers' use of ICT in the classroom, it was clear that the average grade varies
between 2.28 and 3.47, depending on the item. In terms of gender, age, working years, school type, education
level, and whether they had participated in advanced training, there were significant differences in whether some
require advanced training.

Keywords: Information and communication technologies, In-service training, Mathematics, Teaching
mathematics, Technology.

Giris

Matematik, insanlik tarihinin derinliklerinden bu yana var olan ve tiim bilimlere temel teskil
eden bir disiplindir (Kagar, 2019). Sadece sayilar, hesaplamalar ve dlgtimlerle sinirli kalmaz,
ayni zamanda bir diistinme big¢imi ve akil yiiriitme siirecidir (Pesen, 2020). Matematik, gunlik
hayatimizin vazgeg¢ilmez bir parcasi olup bilingli ya da bilingsizce kullandigimiz ortak bir dil
gibidir. Ancak, 6grencilerde ve yetiskinlerde matematikle ilgili korku ve kaygi durumu yaygin
bir sorundur. Matematigin zorlugu ve sadece belirli insanlarin 6grenebilecegi yanilgisi, soyut
kavramlar, islemler ve harfli ifadeler gibi matematiksel unsurlarin anlagilmasini zorlastirir. Bu
durumu agmak icin ogretim siirecinde bilgi iletisim teknolojilerinin kullanilmasi dnemlidir.
Bilgi iletisim Teknolojileri (BIT), bilgiye ulagsma, saklama, iiretme ve iletimde kullanilan
iletisim araglarini igerir (Atilgan, 2006). Dolayisiyla, matematik 6gretiminde somut drnekler
ve giinliik hayatla iliskilendirme, BIT ile birlestirilerek 6grenme siirecini daha etkili kilabilir.

21. Yizyil, bilgi ¢ag1 olarak adlandirilirken, insanlarin siiregelen bilgi degisimine ayak
uydurmak i¢in bilgi ve iletisim araglarimi etkin sekilde kullanmasi gereken bir donemi isaret
eder. Her giin yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip etmek, bu suregte dnemli bir
gerekliliktir. Egitim, toplumun ihtiyaclariyla dogrudan iliskilidir ve teknolojinin ilerlemesiyle



Susam ve Karadag (2024) Kahramanmaras Sutcu Imam University Journal of Education

birlikte egitimde yeni gereksinimler ortaya ¢ikar. Egitim bilimleri, insanin dinamik yapisindan
beslenir (Akkoyunlu vd., 2021). Kiiresellesme ve bilgi teknolojilerindeki ilerlemeye paralel
olarak, egitim sistemleri de doniisiim ve gilincelleme ihtiyact duymaktadir (Odabasi, 2010).
Diinya genelindeki egitim sistemleri, 6grencilere yeni bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik
yeterlilikler kazandirma konusunda ¢aba sarf etmektedir (Khvilon & Patru, 2002). BiT’in
O0grenme ve Ogretme siirecinde kullanilmasi, 6grenme ortamini c¢esitlendirerek bireysel
farkliliklara hitap etme ve Ogrencilere esit firsatlar sunmasiyla birlikte geleneksel egitim
anlayigina alternatif olusturur (Yeniad, 2006; Akkoyunlu vd., 2021). Egitimin islevlerinden biri
de teknolojiyi etkin kullanabilen ve bilimsel gelismeleri takip edebilen bireyler yetistirmektir.
Bu nedenle, 6gretmenlerin teknoloji kullanimiyla entegre edilmis 6gretim becerilerine sahip
olmalar1 gerekmektedir (Yelken vd., 2013).

Matematik 6gretiminde BIT kullanimi, NCTM (2000) ilkelerine gore dgretimi derinlestirir,
konularm etkili 6grenimini ve kalicihigmi artirrken Ogretim kalitesini yiikseltir. Bu
teknolojiler, matematik kavramlarmni daha etkili bir sekilde 6grenmeyi ve anlama hizini
artirarak ogrencilerin matematik becerilerini gelistirir. Soyut matematik kavramlarini anlama
zorlugu ¢eken Ogrenciler igin, bu teknolojiler somut 6rnekler ve gorsel temsillerle destek
saglayarak anlagilirligi artirr (Celik, 2014). Teknolojik araclar, matematik derslerini
etkilesimli hale getirir. Ogrenciler, isletim sistemleri veya oyunlar aracihiiyla gercek diinya
senaryolarimi igeren matematik problemlerini ¢6zerken etkilesime gegerler, bu da aktif bir
ogrenme deneyimi sunar. BIT, matematik dgretiminde bireysel geri bildirim ve 6grenme
deneyimini kisisellestirme imkani1 saglar (Cavus Ezin, 2019). Ogrenciler, ¢evrimici platformlar
aracilifiyla 6grenme ilerlemelerini izleyebilir, kisisel hedeflerine odaklanabilir ve zayif
alanlarim1 belirleyip ek calismalar yapabilirler. Bu teknolojiler, 6grencilerin matematik
deneyimlerine yardimci olur, kavramlar1 etkili bir sekilde 6§renmelerini saglar ve basarilarini
artirir. Ancak, teknoloji kullanimi tek basina yeterli degildir. Ogretmenlerin dogru materyalleri
se¢me, entegrasyon ve yonlendirme konusundaki rolii 6nemlidir (Kaya ve Yilayaz, 2013).

Ogretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik mesleki gelisimleri, BIT’in 6grenme
ortamlarinda kullanilmasini etkileyen 6nemli bir faktordiir (Eristi ve Odabasi, 2010).
Ogretmenlerin bu teknolojik degisime ayak uydurabilmesi icin siirekli hizmet i¢i egitim
faaliyetlerine ihtiyaglar1 vardir (Pepeler vd., 2017). Bu egitimler, 6gretmenlere yeni teknolojik
araglar1 kesfetme, kullanma ve giincel teknolojiye uyum saglama konusunda yardimci olur
(Kaleci, 2018). Ozellikle matematik derslerinde, dgretmenlerin teknolojiyi etkili bigimde
kullanarak Ogrencilere destek olmalarini saglar. Bilgi iletisim teknolojileri, matematik
derslerinde Ogrencilerin motivasyonunu artirir ve etkilesimli uygulamalar araciligiyla
kavramlar1 kesfetmelerini saglar (Celik, 2014). Ogretmenler, hizmet ici egitim sayesinde bu
teknolojileri etkili bigcimde kullanmay1 ogrenirler, bdylece Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek
etkilesimli 6grenme deneyimleri sunarlar. Hizmet igi egitimler ile 6gretmenler, yeni 6gretim
yontemleri, disiplinler arasi ¢aliymalar ve Ogrenci ihtiyaclarma ydnelik stratejiler gibi
konularda bilgi edinirler. Ogretmenlerin hizmet ici egitimi, mesleki motivasyonlarin1 artirir, is
birligini tesvik eder ve 6grencilere daha etkili egitim sunmalarimi saglar. Ancak, bu egitimlerin
belirlenmesi ve uygulanmasi, 6gretmenlerin ihtiyaclar1 ve 6grenme hedefleri dogrultusunda
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planlanmalidir (Giiven vd., 2008). Ogretmenlerin teknolojiyi etkili bicimde entegre
edebilmeleri i¢in bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliliklerinin belirlenmesi O6nemlidir
(Aydogmus ve Karadag, 2020). Bu, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinin daha etkili ve
verimli olmasini saglar. Ancak, siirekli degisen egitim ortaminda 6gretmenlerin teknolojiye
uyum saglamasi ve bu teknolojileri etkili bicimde kullanmasi igin bu egitimlerin diizenli olarak
planlanmas1 ve uygulanmasi gereklidir.

Cesitli arastirmalar, bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) egitimdeki roliinii ve
ogretmenlerin BIT kullanimina yonelik ihtiyaglarini ele almaktadir. Kalecinin (2018)
calismasi, matematik 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim programimin tasarlanmasi ve
etkinliginin degerlendirilmesini igermekte, Ogretmenlerin BIT kullanimiyla matematik
egitimini nasil entegre edebileceklerine odaklanmistir. Diger yandan, Akdemir (2015) okul
yoneticilerinin ihtiya¢ belirleme siirecini detayli olarak inceleyerek ¢esitli degiskenleri dikkate
almistir. Hew & Brush'un (2006) ¢aligmasi ise egitimdeki genel BIT kullanmimi engellerini
belirlemis ve bu engellerin asilmasi i¢in stratejiler dnermistir. Ozisli ve Bager (2022) is
tatmininin BIT kullanimina etkisini vurgulayarak, gretmenlerin ihtiyaglarinin belirlenmesinde
1$ tatmininin 6nemine isaret etmistir. Aydogmus ve Karadag (2020) ise 6gretmen adaylarinin
BIT vyeterliklerini artirmak icin Oneriler sunmus ve bu yeterliklerin gesitli faktorlerden
etkilendigini belirtmistir. Ek olarak, Kocayigit ve Usun'un (2020) ¢alismas1 dgretmenlerin BIT
kullanim1 konusundaki 6z-yeterlik inanglarini ve bunun dgrencilerin 6grenme siirecine etkisini
ele almistir. Tiirker ve Diindar'm (2020) arastirmasi ise dgretmenlerin ¢ogunlugunun BIT
kullaniminin 6grenci 6grenme siirecini destekledigini belirtmesiyle birlikte, teknik zorluklar
gibi engelleri de vurgulamistir. Bu arastirmalar, 6gretmenlerin BiT kullanimmna ydnelik
tutumlarini, ihtiyaclarmi ve deneyimlerini gesitli yonlerden ele alarak BiT'min egitimdeki
rolini ve Ogretmenlerin bu alandaki gereksinimlerini genis bir perspektiften
degerlendirmektedir.

Arastirmanin Problemi ve Alt Problemler

Bu arastirmada ortaokul matematik dgretmenlerinin derslerinde bilgi iletisim teknolojileri
kullanimina iliskin hizmet i¢i egitim ihtiyac¢larinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu baglamda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1) Ortaokul matematik Ogretmenlerinin derslerinde bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyaclar1 ne diizeydedir?

2) Ortaokul matematik 6gretmenlerinin derslerinde bilgi iletisim teknolojileri kullanimina
iliskin hizmet i¢i egitim ihtiyag¢larina iliskin goriisleri arasinda;

a. Cinsiyete,
. Yasa,
. Mesleki kideme,

b
C
d. Calisilan okul tiiriine,
e. Egitim durumuna,

f

. Daha 6nce hizmet i¢i egitim alma degiskenine gore anlaml farklilik var midir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma ortaokul matematik dgretmenlerinin derslerinde bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla nicel yontemlerden
genel tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Evrenin ¢ok biiyiik oldugu durumlarda, evren hakkinda
genel bir kaniya varmak icin evrenden alman bir boliim veya Orneklem iizerinde arastirma
yapilmasi genel tarama modeli olarak adlandirilir (Karasar, 2011).

Tarama modeli, biiyiik kitlelerin goriislerini ve niteliklerini tasvir etmeyi amacglayan
arastirmalarda kullanilir (Kili¢ ve Yilmaz, 2022). Bu tiir arastirmalar, belirli bir durumu veya
iliskiyi anlamak ve betimlemek i¢in genis bir veri seti toplamay1 gerektirir (Lewis, 2015).
Tarama modeli, arastirmacilarin bir konuyu daha 1yi anlamalarina ve gelecekteki arastirmalar
i¢in temel olusturmalarma yardimci olabilir (Y1ldirim, 2021).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Malatya ili merkez ilgeleri Battalgazi ve Yesilyurt ilgelerinde bulunan
ortaokullarda gorev yapan 521 matematik 6gretmeninden olugsmaktadir. Arastirmanin evreni
icinde bulunan bireylerin tamamina ulasmanin zorlugu sebebiyle kolay ulasilabilir 6rnekleme
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen 158 ortaokul matematik 6gretmeni 6rneklem olarak
almmistir. Bu yontemde, 6rnekleme gruplar1 belirlenen evren elemanlar1 arasindan seckisiz
olarak secilir (Nacar ve Atalmis, 2022). Orneklemin secimi, her bir rnekleme birimine esit
secilme olasiligi vererek gergeklestirilir (Tiikel vd., 2022). Bu sayede, 6rneklemin evreni temsil
etmesi saglanir (Tiikel vd., 2022). Basit seckisiz drnekleme ydntemi, evrende yer alan tim
bireylerin 6rnekleme se¢ilme sansinin birbirinden bagimsiz ve esit oldugu bir yontemdir
(Guzel, 2020).

Aragtirmaya katilan 158 6gretmenin degiskenlere gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.
Tablo 1

Arastirmaya katilan ogretmenlerin degiskenlere gore dagilimi

Degisken Kategori Frekans Oran(%)
o Kadm 84 53,2
Cinsiyet
Erkek 74 46,8
25 yas alt1 7 4.4
25-34 79 50
Yas
35-44 60 38
45 yas lstii 12 7,6
5 yildan az 25 16,5
Mesleki Kidem
5-9 y1l 52 32,9
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10-14 yil 45 28,5
15-19 yil 19 12
20 yildan fazla 17 10,1
Ortaokul 126 79,7
Calisilan Okul Tiirii .
Imam Hatip Ortaokulu 32 20,3
Lisans 131 82,8
Egitim Durumu Yiksek Lisans 25 15,9
Doktora 2 13
Hizmet i¢i Egitim Katildi 88 554
Durumu Katilmad: 70 44,6

Veri Toplama Araclan

Arastirmada verilerin elde edilmesi amaciyla Kaleci tarfindan gelistirilen, 7 sorunun
demografik bilgilerin tespitine yonelik, 17 sorunun da hizmet i¢i egitim ihtiyaglarini
belirlemeye yonelik oldugu 24 maddeli 5°li likert tipi anket kullanilmistir. Anketin
uygulanmasi i¢in Indnii Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’na bagli Sosyal
ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etik Kurulu’nun 12.01.2023 tarih ve 39 sayili
kararina gore etik kurul onay1 alinmis olup ¢alismalar bu dogrultuda yapilmistir.

Verilerin Analizi

Verileri analiz etmek amaciyla SPSS paket program kullanilmis olup verilerin analizinde
kullanilacak testlere karar verebilmek i¢in ilk olarak elde edilen verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigine bakilmistir. Kolmogorov-Smirnov (p=.002) ve Shapiro-Wilk (p=.000)
normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir (p<.05).
Carpiklik degerinin kendi standart hatasina boliinmesiyle (-0.806/0.193) elde edilen ¢arpiklik
indeksi —4,176’dir. Basiklik degerinin kendi standart hatasina b6 liinmesiyle (0.908/0.384) elde
edilen basiklik indeksi 2,364’tlir. Normallik varsayimini saglamasi i¢in carpiklik ve basiklik
indeksinin -1.96 ile +1.96 araliginda olmasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2011). Carpiklik ve basiklik
indekslerinin -1.96 ile +1.96 arasinda olmadigi goriilmektedir. Tiim bu bulgularin sonucunda
verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiis, bu sebeple non-parametrik testler tercih
edilmistir. Non-parametrik testler elde edilen verilerin normallik varsayimmna uymadigi
durumlarda kullanilan istatistiksel testlerdir. Parametrik testler, verilerin normal dagilima
uymasi ve diger 6n sartlarin saglanmasi durumunda tercih edilirken, non-parametrik testler bu
On sartlar1 saglamayan durumlarda kullanilir (Tawfeeq, 2023; Cetin ve Maral, 2021).

Aragtirmanin ‘Ortaokul matematik 6gretmenlerinin derslerinde bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanimmna yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyaclar1 ne diizeydedir?’ olarak belirtilen birinci alt
probleminin analizi i¢in katilimcilarin her bir madde i¢in verdikleri cevaplarin aritmetik
ortalama, frekans ve standart sapma degerlerine bakilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olarak belirlenen bagimsiz degiskenlere gore 6gretmenlerin
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derslerinde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimina iliskin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin
anlamli bicimde farklilik gdsterip gostermediginin analizi i¢in iki alt kategorili degiskenlerde
(cinsiyet, okul tiiri vs.) Mann Whitney U testi, ikiden fazla alt kategorili degiskenlerde (yas,
egitim durumu, ¢alisma yil1 vs.) Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Mann Whitney U ve
Kruskal Wallis testleri verilerin normal dagilim gdstermedigi durumlarda parametrik testlere
alternatif olarak kullanilir (Biiylikoztiirk, 2020; Karasar, 2011).

Bulgular
Birinci Alt Probleme Dair Bulgular

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin derslerinde bilgi iletisim teknolojilerini kullanimina
iliskin sorulan sorulara verdikleri yanitlarin betimsel analiz bulgular1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Derslerinde BIT Kullamimina Iliskin Betimsel Sonuclar

Katihmcilarin derslerinde BiT kullanimina iliskin yanitlary N X SS
1) Bilgi ve iletisim teknolojilerinin alanimmzla ilgili nasil 158 314 89
kullanilacagi konusunda ne derece bilgi sahibisiniz? ' '

2) Fatih projesi ile ilgili ne élgtde bilgi sahibisiniz? 158 3.28 1.00
3) _A_k_lll_l tahtalarin kullanimi konusunda ne derece bilgi 158 3.47 1.00
sahibisiniz?

4) Teknolojik yenilikleri ne derece takip edersiniz? 158 3.29 91

5) Teknolojik ara¢-gereclerin (Akilli tahta, projeksiyon, modeller,
powerpoint sunulari vs.) kullammi olumlu-olumsuz yo6nleri 158 3.26 1.00
hakkinda ne 6l¢iide bilgi sahibisiniz?

6) Ders anlatimmmiza yardimei teknolojik araclarin seciminde ne

derece bilgi sahibisiniz? 158 3.28 98
7) Bilgi ve iletisim teknolojilerinin matematik egitiminde
kullamminin avantaj ve dezavantajlar1 hakkinda ne ol¢iide bilgi 158 3.31 .96
sahibisiniz?
8) Ders _icerigine uygun teknoloji seciminde ne derece bilgi 158 3.07 98
sahibisiniz?
9) Ders icerigini zenginlestirmede teknolojiden ne ol¢lde 158 397 102
faydalanmaktasimz?
10) Ogretme-6grenme yoéntemlerine uygun teknolojileri secmede

Lo 158 3.20 .98
ne derece bilgi sahibisiniz?
11) Ogrencilerin daha iyi 6grenmeleri adina teknolojiden ne dlciide 158 3.29 99
yararlanirsiniz?
12) Ogrencilerin siif  ici performanslarin nasil 158 3.36 99
degerlendireceginiz hakkinda ne élciide bilgi sahibisiniz? ' '
13) Ogrencilerinizde var olan kavram yamlgilar1 hakkinda ne 158 3.26 1.04

olcide bilgi sahibisiniz?
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14) Ogrencilerin matematigi 6grenmelerine yardimer olmak icin
etkili 6gretim yontemlerinin secimi konusunda ne derece bilgi 158 3.28 1.01
sahibisiniz?

15) Ogrencilerin matematik okuryazarhg 6grenmelerine yardimci
olmak icin etkili 6g@retim yaklagimlarimin se¢cimi konusunda ne 158 3.17 1.00
derece bilgi sahibisiniz?

16) BIT (Bilgi Iletisim Teknolojileri) matematik 6gretimine nasil
entegre edilebilecegi konusunda ne derece bilgi sahibisiniz?

17) Teknoloji Entegrasyon Modelleri (TPAB, SAMR vb.) hakkinda
ne derece bilgi sahibisiniz?

158 2.92 .96

158 2.28 1.06

Tablo 2’de ortaokul matematik 6gretmenlerinin derslerinde bilgi iletisim teknolojilerini
kullanimina iligkin bulgular verilmistir. Maddelere gore ortalama puanlar 2.28 (¢ok az) ile 3.47
((buylk oOlctide) arasinda degismektedir. En yiiksek puan X=3.47 ile 3.madde olan akilli
tahtalarm kullaniminda sahip olunan bilgi diizeyini 6lcen maddede goriiliirken, en diisiik puan
%=2.28 ile 17.madde olan BIT’in daha 6zel konusu olan TPAB ve SAMR gibi modellerin
kullanimina yonelik soruda goriilmiistiir.

x=3.36 ile 12.madde olan 6grencilerin smif i¢cindeki performanslarmin nasil dlciilecegine
dair madde ve Xx=3.29 ile 4.madde olan teknolojideki gelismelerin takip edilme diizeyi ve
11.madde olan 6grencilerin daha iyi 6grenmeleri i¢in teknolojiden ne 6lglide yararlanildigini
Olcen sorular en yiiksek puanlar arasinda yer almaktadir.

%=2.92 ile 16.madde olan BIT’in matematik derslerinde nasil kullanilabilecegi konusunda
ne diizeyde bilgi sahibi olundugunu 6lgen ve X=3.14 ile 1.madde olan bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullaniminda 6gretmenlerin kendi alanlariyla ilgili ne diizeyde bilgi sahibi
olduklarini 6lgen sorular ise en diisiik puanl sorular arasinda yer almaktadir.

Ikinci Alt Probleme Dair Bulgular

Cinsiyet Degiskenine Gire Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Derslerinde Bilgi Iletisim
Teknolojileri Kullanimina Iliskin Hizmet I¢i Egitim Ihtiyaclari

Cinsiyet degiskenine gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders ortaminda bilgi iletisim
teknolojilerini kullanimina iligkin hizmet i¢i egitim ihtiyaclarinin anlamli derecede farklilagip
farklilagmadigmmi anlamak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3

Cinsiyet Degiskenine Iliskin Mann Whitney U Testi Sonug¢lar

Sira Sira
Ortalamas1  Toplam

Katihmcilarin derslerinde BiT

kullanimina iliskin yamtlari Cinsiyet N

Y

Kadin 84 83,86 7044,50  2741,50 17
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1) Bilgi ve iletisim teknolojilerinin

alammmizla ilgili nasil kullamlacag Erkek 74 74,55 5516,50

konusunda ne derece bilgi sahibisiniz?

2) Fatih projesi ile ilgili ne dl¢tide bilgi Kadm 84 88,07 7398,00 2388.00 o1
i isi i 7 L L}

sahibisiniz: Erkek 74 69,77 5163,00

3) Akl tahtalarin  kullammu Kadin 84 89,20 7492,50 2293.50 00*

i i i isi i ’) L L}

konusunda ne derece bilgi sahibisiniz® Erkek 74 68.49 5068.50

4) Teknolojik vyenilikleri ne derece Kadin 84 87,85 7379,50 2406.50 oL
i i i 7 1 1

takip edersiniz: Erkek 74 70,02 5181,50

tahta, projeksiyon, modeller, ’ ’

powerpoint sunular1 vs.) kullanim 2000,00 ,00*

olumlu-olumsuz yonleri hakkinda ne FErkek 74 64,53 4775,00

6lctde bilgi sahibisiniz?

6) Ders anlatimimmiza yardimca Kadin 84 89,51 7518,50

teknolojik araclarin seciminde ne 2267,50 ,00*

derece bilgi sahibisiniz? Erkek 74 68,14 5042,50

7) Bilgi ve iletisim teknolojilerinin Kadin 84 89,42 7511,00

matem?ltlk egltlmmfle kullaniminin 2275.,00 00*

avantaj ve dezavantajlar1 hakkinda ne ek 74 68,24 5050.00

6lclde bilgi sahibisiniz?

8) Ders icerigine uygun teknoloji Kadm 84 86,44 7261,00 2525 00 03*

seciminde ne derece bilgi sahibisiniz* Erkek 74 71.62 5300,00

9) Ders icerigini zenginlestirmede Kadin 84 87,56 7355,00

teknolojiden ne olcude 2431,00 ,01*

faydalanmaktasimz? Erkek 74 70,35 5206,00

10) Ogretme-6grenme yontemlerine Kadin 84 89,20 7493,00

uygun teknolojileri segmede ne derece 2293,00 ,00*

bilgi sahibisiniz? Erkek 74 68,49 5068,00

11) Ogrencilerin daha iyi 6grenmeleri Kadin 84 87,67 7364,50

adina  teknolojiden ne  olciide 2421,50 ,01*

yararlamirsinz? Erkek 74 70,22 5196,50

12) Ogrencilerin simf ici Kadm 84 92,63 7781,00

performanslarin nasil *

degerlendireceginiz  hakkinda ne prkek 74 64,59 4780,00 2005,00 ,00

6lclide bilgi sahibisiniz?

13) Ogrencilerinizde var olan kavram Kadin 84 95,15 7993,00

yanilgilar1 hakkinda ne olciide bilgi 1793,00 ,00*

sahibisiniz? Erkek 74 61,73 4568,00

14) Ogrencilerin matematigi Kadin 84 93,99 7895,00

dgrenmelerine yardunci olmak_isin 189100 00"

etkili ogretim yontemlerinin se¢imi prlok 74 63,05 4666,00

konusunda ne derece bilgi sahibisiniz?

15) Ogrencilerin matematik Kadin 84 89,70 7535,00

okuryazarh@ 6grenmelerine yardimei

olmak icin etkili ogretim 2251,00 ,00*

yaklagimlarimin se¢imi konusunda ne Erkek 74 67,92 5026,00

derece bilgi sahibisiniz?
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16) BiT (Bilgi Iletisim Teknolojileri) Kadin 84 87,41 7342,50

matematik o0gretimine nasil entegre 2443.50 02%

edilebilecegi konusunda ne derece bilgi ek 74 70,52 5218,50 ' '

sahibisiniz?

17) Teknoloji Entegrasyon Modelleri Kadmn 84 92,42 7763,50

(TPAB, SAMR vb.) hakkinda ne 2022,50 ,00*
Erkek 74 64,83 4797,50

derece bilgi sahibisiniz?
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde 1. madde disindaki tiim maddelerde ortaokul matematik
ogretmenlerinin derslerinde bilgi iletisim teknolojileri kullanim durumlarma iliskin cinsiyet
degiskenine bagl olarak kadinlarin lehine anlamhi farklilik bulunmustur. Bagka bir deyisle
kadimnlarin bilgi iletisim teknolojilerini derslerinde kullanimi erkek katilimcilara gore daha
yuksek duzeydedir.

1.madde olan bilgi ve iletisim teknolojilerini 6gretmenlerin kendi alanlarinda ne diizeyde
kullanabildiklerine dair soruda verilen yanitlarda ise cinsiyet bagimsiz degiskenine gore
anlaml bir farklilik yoktur.

Yas Degiskenine Gire Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Derslerinde Bilgi Iletisim
Teknolojileri Kullanimina Iliskin Hizmet Ici Egitim Ihtiyaclar:

Yas degiskenine gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders ortaminda bilgi iletisim
teknolojilerini kullanimina iliskin hizmet i¢i egitim ihtiyaclarinin anlamli derecede farklilagip
farklilasmadigini anlamak i¢in yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Yas Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Katihmeilarin derslerinde Sira
BIT kullammna iligkin Yas N Ortalamasi sd x2 p
yamtlar:
1) Bilgi ve iletisim 25'ten kicik 7 119,86 3 14,74 ,00*
Felfl}olﬂjllel‘lnln alanlnu{a 2534 arasi 79 81.59
ilgili nasil kullamlacag
konusunda ne derece bilgi  35-44 arasi 60 79,09
sahibisiniz? o
45'ten blyik 12 44,21
6) Ders anlabmimza 25'ten kiiglk 7 127,64 3 12,36 ,01*
yardmer - teknolojik o 5, 79 81,52
araclarin seciminde ne
derece bilgi sahibisiniz? 35-44 arasi 60 75,51
45'ten blyik 12 58,08

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde 1.maddede yer alan bilgi ve iletisim teknolojilerini 6gretmenlerin

10
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kendi alanlarinda ne diizeyde kullanabildikleri ve 6.maddede yer alan ders anlatim1 sirasinda
kullanilabilecek teknolojik araglarin kullanimi konusunda sahip olunan bilgi diizeyine dair
sorulara verilen yanitlarda 25 yas alt1 katilimcilarin lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Yas
degiskeni a¢isindan diger maddelerde anlamli farklilik gériilmemistir.

Mesleki Kidem Degiskenine Gire Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Derslerinde Bilgi
Iletisim Teknolojileri Kullanimina Iliskin Hizmet I¢ci Egitim Ihtiyaclart

Mesleki kidem degiskenine gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders ortaminda bilgi
iletisim teknolojilerini kullanimma iliskin hizmet i¢i egitim ihtiyaclarinin anlamli derecede
farklilasma olup olmadigini tespit etmek igin yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5

Mesleki Kidem Degiskenine Ilskin Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Katihmcilarin derslerinde Sira

BIT kullammmna iliskin  wesleki Kidem n Ortalamasi sd x2 p
yanitlar:

1) Bilgi ve iletisim 5 yildanaz 25 88,26 4 10,83 ,03*

teknolojilerinin alammzla

ilgili nasil kullamlacag: 59 yil 52 86,45
konusunda ne derece bilgi  10-14 yil 45 80,94
sahibisiniz?
15-19 yil 19 52,21
20 yildan fazla 17 72,03
4) Teknolojik yenilikleri ne 5 yildan az 25 83,96 4 9,71 ,05*
: A
derece takip edersiniz* 5-9 yil 59 84.21
10-14 yil 45 83,39
15-19 yil 19 51,13
20 yildan fazla 17 79,94
6) Ders anlatimimza 5 yildanaz 25 96,92 4 15,28 ,00*
yardimecl . t.eknolopk 5-9 yil 52 84,32
araclarin seciminde ne
derece bilgi sahibisiniz? 10-14 y1l 45 76,68
15-19 yil 19 47,74
20 yildan fazla 17 82,12
8) Ders icerigine uygun 5 yildan az 25 95,50 4 10,93 ,03*
teknoloji  seciminde ne
derece bilgi sahibisiniz? 22! 52 83,38
10-14 yil 45 75,52
15-19 yil 19 54,18
20 yildan fazla 17 82,94
5 yildan az 25 89,36 4 12,68 ,01*

11
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12) Ogrencilerin simf i¢i  5-9 yil 52 80,53
pefformal}slarlfl ‘ nasil 10-14 yil 45 8389
degerlendireceginiz
hakkinda ne olciide bilgi 15-19 yil 19 48,16
sahibisiniz?
20 yildan fazla 17 85,26
14) Ogrencilerin 5 yildan az 25 93,76 4 13,46 ,01*
matematigi 6grenmelerine
yardimel olmak icin etkili 5-9 yil 52 86,81
0Zretim yontemlerinin  10-14 yil 45 69,50
secimi  konusunda  ne
derece bilgi sahibisiniz? 12719yl 19 55,68
20 yildan fazla 17 89,26
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde 1.maddede yer alan bilgi ve iletisim teknolojilerini 6gretmenlerin
kendi alanlarinda ne diizeyde kullanabildikleri, 6.maddede yer alan ders anlatimi sirasinda
kullanilabilecek teknolojik araglarin kullanimi, 8.maddede yer alan ders igerigine gére hangi
teknolojinin  kullanilabilecegi, 12.maddede yer alan Ogrencilerin smif igindeki
performanslariin nasil dlgiilecegi ve 14.maddede yer alan matematigi sevdirmek igin
kullanilabilecek etkili 6gretim yontemlerinin se¢imi konusunda hangi diizeyde bilgi sahibi
olunduguna dair sorulara verilen yanitlarda 5 yildan az kideme sahip katilimcilarin lehine
anlaml farklilik goriilmiistiir.

4.maddede yer alan teknolojik gelismelerin takip edilme diizeyi sorusuna verilen yanitlarda
ise 5-9 yil aras1 mesleki kidemi olan katilimcilarin lehine anlamli farklilik gortilmistiir.

Diger maddelerde mesleki kidem degiskeni agisindan anlamli farklilik goriilmemistir.

Calisilan Okul Tiirii Degiskenine Gire Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Derslerinde
Bilgi Iletisim Teknolojileri Kullanmimina Iliskin Hizmet I¢ci Egitim Ihtiyaclart

Calisilan okul tiirii degiskenine gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders ortaminda
bilgi iletisim teknolojilerini kullanimina iligkin hizmet i¢i egitim ihtiyaclarmin anlamlh
derecede farklilagma olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Calisilan Okul Tiirii Degiskenine Ilskin Mann Whitney U Testi Sonuglart

Katihmcilarin  derslerinde  BIT  Okul Sira Sira
kullanimina iliskin yamtlari Taru Ortalamas1  Toplam

1) Bilgi ve iletisim teknolojilerinin Ortaokul 126 83,58 10531,00 1502,00 ,02*
alanmizla ilgili nasil kullamlacag iHO 3 63,44 2030,00

U p
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konusunda  ne  derece  bilgi
sahibisiniz?

2) Fatih projesi ile ilgili ne dlcide Ortaokul 126 84,31 10623,00  1410,00 ,01*

bilgi sahibisiniz® o 32 60,56 1938,00

3) Akillh tahtalarm  kullammm Ortaokul 126 86,00 10836,50  1196,50 ,00*

konusunda  ne  derece  bilgi |

sahibisiniz? IHO 32 53,89 1724,50

4) Teknolojik yenilikleri ne derece Ortaokul 126 85,97 10832,00  1201,00 ,00*
. A '

takip edersiniz: iHO 32 5403 1729,00

5) Teknolojik arag-gereclerin (Akilhi  Ortaokul 126 86,61 10912,50 1120,50 ,00*

tahta, ‘ projeksiyon, modeller, o 32 5152 1648,50

powerpoint sunular1 vs.) kullanim

olumlu-olumsuz yonleri hakkinda ne

6lctde bilgi sahibisiniz?

6) Ders anlattmimza yardimci Ortaokul 126 85,12 10725,50 1307,50 ,00*

teknolojik araclarin seciminde ne .

derece bilgi sahibisiniz? IHO 32 5136 1835,50

7) Bilgi ve iletisim teknolojilerinin Ortaokul 126 86,12 10851,00 1182,00 ,00*

matematik egitiminde kullamminin .

avantaj ve dezavantajlar1 hakkinda IHO 32 53,44 1710,00

ne 6l¢tde bilgi sahibisiniz?

8) Ders icerigine uygun teknoloji Ortaokul 126 86,10 10848,50 1184,50 ,00*

seciminde ne derece bilgi sahibisiniz? iHo 32 53,52 1712,50

9) Ders igerigini zenginlestirmede Ortaokul 126 84,94 10703,00  1330,00 ,00*

teknolojiden ne olclde iHo 32 58.06 1858,00

faydalanmaktasimz?

10) Ogretme-6grenme yontemlerine Ortaokul 126 85,06 10717,00  1316,00 ,00*

uygun teknolojileri se¢cmede ne .

derece bilgi sahibisiniz? IHO 32 57,63 1844,00

11) Ogrencilerin daha iyi Ortaokul 126 85,93 10827,50  1205,50 ,00*

ggrfznmelerl adina teknolojiden ne iHO 32 54,17 1733,50

olciide yararlanirsimiz?

12) Ogrencilerin siif ici Ortaokul 126 87,85 11068,50 964,50 ,00*

performanslarin nasil .

degerlendireceginiz hakkinda ne IHO 32 46,64 1492,50

6lctide bilgi sahibisiniz?

13) Ogrencilerinizde var olan Ortaokul 126 86,16 10856,50 1176,50 ,00*

kavram yamlgllar1 hakkinda ne .

slgiide bilgi sahibisiniz? THO 2 %32 170450

14) Ogrencilerin matematigi Ortaokul 126 86,35 10880,50 1152,50 ,00*

ogrenmelerine yardimer olmak igin 4, 32 5252 1680,50

etkili 0gretim yontemlerinin secimi

konusunda  ne  derece  bilgi

sahibisiniz?

15) Ogrencilerin matematik Ortaokul 126 86,51 10900,00 1133,00 ,00*

okuryazarhg ogrenmelerine iHO 32 51,01 1661,00

yardimer olmak icin etkili 6gretim
yaklasimlarinin se¢cimi konusunda ne
derece bilgi sahibisiniz?
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16) BIT (Bilgi letisim Teknolojileri) Ortaokul 126 83,38 10506,50 1526,50  ,03*
m:?ten‘latlkwogretlmlne nasil entegre iHO 3 64,20 2054,50

edilebilecegi konusunda ne derece

bilgi sahibisiniz?

17) Teknoloji Entegrasyon Modelleri Ortaokul 126 82,50 10395,00 1638,00 ,09
(TPAB, SAMR vb.) hakkinda ne o 32 67,60 2166.00

derece bilgi sahibisiniz?
*p<.05

Tablo 6 incelendiginde 17. madde disindaki tiim maddelerde ortaokul matematik
ogretmenlerinin derslerinde bilgi iletisim teknolojileri kullanimina iligskin ¢aligilan okul tiirii
degiskenine bagli olarak ortaokul lehine anlamli farklilik bulunmustur. Baska bir deyisle
ortaokulda calisan 6gretmenlerin imam hatip ortaokulunda c¢alisan 6gretmenlere gore bilgi
iletisim teknolojilerini derslerinde kullanim1 daha yiiksek diizeydedir. 17.madde olan BiT’in
daha 6zel konusu olan TPAB ve SAMR gibi modellerin kullanimina y6nelik soruya verilen
yanitlarda ise okul tiirii bagimsiz degiskenine gore anlamli bir farklilik yoktur.

Egitim Durumu Degiskenine Gore Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Derslerinde Bilgi
Iletisim Teknolojileri Kullanimina Iliskin Hizmet I¢ci Egitim Ihtiyaclart

Egitim durumu degiskenine gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders ortaminda bilgi
iletisim teknolojilerini kullanimina iligkin hizmet i¢i egitim ihtiyaclarmin anlamli derecede
farklilagsma olup olmadigini tespit etmek icin yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7

Egitim Durumuna Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclar:

Katihmceilarin derslerinde Sira
BIT kullammna iliskin Egitim Durumu n Ortalamasi sd x2 p
yamtlar:
10) Ogretme-6grenme  Lisans 131 75,82 2 6,85 ,03*
yontemlerine uygun Yiksek Lisans 25 100,02
teknolojileri se¢mede ne
derece bilgi sahibisiniz? Doktora 2 63,75
16) BIT (Bilgi Iletisim Lisans 131 76,42 2 6,74 ,03*
Teknolojileri) matematik
. Yiksek Lisans 25 98,48
ogretimine nasil entegre
edilebilecegi konusunda ne 2

S Doktora 44,25
derece bilgi sahibisiniz?

Lisans 131 76,32 2 6,74 ,01*
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17) Teknoloji Entegrasyon Yiksek Lisans 25 100,72
Modelleri (TPAB, SAMR 5
vb.) hakkinda ne derece poktora 22,50

bilgi sahibisiniz?

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde 10.maddede yer alan 6gretme O6grenme yontemine gore teknoloji
se¢imi, 16.maddede yer alan BIT (Bilgi Iletisim Teknolojileri)’in matematik derslerinde nasil
kullanilabilecegi ve 17.maddede yer alan BIT in daha 6zel konusu olan TPAB ve SAMR gibi
modellerin kullanimina yonelik sorulara verilen yanitlarda egitim durumu yiiksek lisans olan
katilimcilarin lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Egitim durumu degiskeni acisindan diger
maddelerde anlamli farklilik goriilmemistir.

Daha Once Hizmet I¢i Egitim Alma Durumu Degiskenine Gore Ortaokul Matematik
Ogretmenlerinin Derslerinde Bilgi Iletisim Teknolojileri Kullanimina Iliskin Hizmet I¢i
Egitim Ihtiyaclar

Daha 6nce hizmet i¢i egitim alma degiskenine gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin
ders ortaminda bilgi iletisim teknolojilerini kullanimina iliskin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin
anlaml derecede farklilasmanin olup olmadigini tespit etmek icin yapilan Mann Whitney U
testi sonucglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Daha Once Hizmet I¢i Egitime Katilma Degiskenine Iliskin Mann Whitney U Testi Sonu¢lar:

Katihmcilarin ~ derslerinde BIT HIE katilma Sira Sira
kullanimina iliskin yamtlar: durumu Ortalamas1  Toplanm P
14) (")grencilerin matematigi Katilan 88 71,30 6274,00 2358,00 ,01*
o6grenmelerine yardimei olmak icin
etkili 6gretim yontemlerinin secimi 89,81 6287,00
konusunda ne derece bilgi Katilmayan 70
sahibisiniz?
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde 14.maddede yer alan matematigi sevdirmek i¢in kullanilabilecek
etkili 6gretim yontemlerinin se¢imi sorusuna verilen yanitlarda daha 6nce alaniyla ilgili hizmet
ici egitime katilmayanlar lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Daha 6nce hizmet i¢i egitim
alma durumu degiskeni agisindan diger maddelerde anlamli farklilik goriilmemistir.

Tartisma ve Sonug

Bu boliimde yapilan arastirmanin bulgularindan hareketle ulasilan sonuglara, tartismaya ve
arastirmanin sonuglarina bagli olarak onerilere yer verilmistir.

Aragtirmanimn kullanilan anket sorular1 ortaokul matematik 6gretmenlerinin bilgi iletisim
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teknolojilerine ne diizeyde hakim olduklar1 ve bu teknolojileri derslerine ne kadar entegre
edebildiklerine yoneliktir. Arastirmanin birinci problemi anket maddelerine verilen cevaplarin
betimsel istatistigine bakmaktadir. Bulgular incelendiginde maddeler arasinda farkliligin ¢ok
fazla olmadigi goriilmektedir. Maddelere gore ortalama puanlar 2.28 ile 3.47 arasinda
degismektedir. En yiliksek puanlarin akilli tahtalarin kullaniminda sahip olunan bilgi diizeyi,
ogrencilerin sinif i¢indeki performanslarinin nasil dlgiilecegi, teknolojideki gelismelerin takip
edilme diizeyi ve 6grencilerin daha iyi 6grenmeleri i¢in teknolojiden ne 6l¢iide yararlanildigi
sorularinda olmas1 6gretmenlerin genel olarak teknolojiye ilgi duyduklar1 ve takip etmeye
calistiklarmi gdstermektedir. Ogretmenlerin smiflarinda yer alan akilli tahtalar1 kullanma
konusunda ve dgrencilerin smif i¢i performanslarmi degerlendirebilme konularinda da yeterli
diizeyde bilgi sahibi olduklar1 gériilmektedir. En diisiik puanlarm BiT’in daha 6zel konusu olan
TPAB ve SAMR gibi modellerin kullanimi, BIT (Bilgi Iletisim Teknolojileri)’in matematik
derslerinde nasil kullanilabilecegi ve bilgi iletisim teknolojilerinin kullaniminda 6gretmenlerin
kendi alanlariyla ilgili ne diizeyde bilgi sahibi olduklarini 6lgen sorularda olmasi 6 gretmenlerin
bilgi iletisim teknolojisi kavramina ve bu kavramla iliskili diger kavramlara yabanci olduklarm1
gostermektedir. Ogretmenlerin bilgi iletisim teknolojileri hakkmnda ve bu teknolojileri
derslerinde kullanima iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda 6gretmenlerin temelde teknolojiye ilgi duyduklari, takip ettikleri fakat uygulamaya
dontik pek fazla bilgi sahibi olmadiklar1 ve bu yonde hizmet i¢i egitim ihtiyacinin oldugu
soylenebilir.

Maddeler cinsiyet degiskenine bagl olarak incelendiginde 17 maddenin 16’sinda kadinlarin
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Yani kadinlarin erkek katilimcilara gore bilgi iletisim
teknolojileri konusunda daha ¢ok bilgi sahibi olduklar1 ve bu teknolojileri erkek katilimcilara
gore derslerinde daha c¢ok kullanabildikleri sonucuna ulasilmistir. Sahin ve Namli (2019)
ogretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanimlarina iligkin tutumlarma dair yaptigi
calismada, 6grenme ortamlarinda teknoloji kullaniminda erkek 6gretmen adaylarimin kadin
O0gretmen adaylarina gore daha olumlu tutum gosterdigi sonucuna ulagsmistir. Toplumumuza
bakildiginda da erkeklerin teknolojiye daha ¢ok ilgi duydugu goriilmektedir. Fakat bu
arastirmada tam aksi bir sonu¢ ¢ikmustir. Bilgi ve iletisim teknolojilerini 6gretmenlerin kendi
branglarinda nasil kullanacagina dair bilgi diizeyini dlgen soruya verilen yanitlarda ise cinsiyet
bagimsiz degiskenine iliskin anlamli diizeyde bir farklilik yoktur. Baska bir deyisle bilgi ve
iletisim teknolojilerini matematik bransinda nasil kullanacaklar1 konusunda erkekler de
kendilerini kadinlar kadar yeterli gérmektedir.

Maddeler yas degiskeni agisindan incelendiginde ise 25 yas alt1 6gretmenlerin bilgi iletisim
teknolojilerine yonelik bilgilerinin ve bu teknolojileri derslerinde kullanmalarina yonelik
becerilerinin diger yas gruplarma gore daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Madddelerin tiimiinde anlamli farklilik ¢ikmasa da sira ortalamalarina bakildiginda yas
degiskeni arttikca bilgi iletisim teknolojilerine yonelik bilgi ve becerilerin azaldig:
goriilmektedir. Benzer olarak Batur ve Uygun (2012) iki neslin teknolojik araglara bakisini
tespit etmeyi amagladig1 caligmalarinda, otuz yas alt1 bireylerin teknolojiyi daha fazla
kullandiklar1 ve altmis yas istii bireylerde teknolojiye karsi ilgi ve kullanim azligi oldugu
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sonucuna ulasilmustir.

Maddeler mesleki kidem degiskeni agisindan incelendiginde yas degiskenine benzer
sonuglara ulagilmaktadir. 17 maddenin 6’sinda, 5 yildan az ve 5-9 y1l aras1 mesleki kidemi olan
ogretmenlerin lehine anlamli diizeyde farklilik goriilmektedir. Burada meslek hayatinda daha
tecriibeli olan Ogretmenlerin bilgi iletisim teknolojileri konusunda yetersiz kaldig1 aksine
meslege yeni baglamig 6gretmenlerin bu teknolojileri derslerinde kullanmaya yonelik daha gok
bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir.

Cinsiyet, yas, mesleki kidem, ve egitim diizey1 gibi degiskenlerin bu yeterlilikler tizerinde
etkisi oldugu goriilmiistiir. 25 yas alti 0gretmenlerin teknoloji konusundaki bilgi ve
becerilerinin diger yas gruplarma gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak, yas ve
calisma yili arttikga bu bilgi ve becerilerin azaldigi gozlemlenmistir. Yas ve calisma yili
degiskenleri birlikte ele alinirsa meslek hayatina bagladiktan sonra Ogretmenlerin belirli
araliklarla yeni teknolojilerin kullanimina ve bu teknolojileri derslerine entegre etmeye yonelik
hizmet ici egitime ihtiya¢ duydugu sonucuna ulasilmaktadir.

Maddeler ¢aligilan okul tiiri degiskeni agisindan incelendiginde 17. madde disindaki tiim
maddelerde ortaokulda ¢alisan 6gretmenlerin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bagka bir
deyisle ortaokulda ¢alisan 6gretmenlerin imam hatip ortaokulunda ¢alisan 6gretmenlere gore
bilgi iletisim teknolojilerini derslerinde kullanimi1 daha yiiksek diizeydedir. Bunun sebebi
olarak imam hatip ortaokullarinda meslek derslerinin agir olmasindan dolay1 6gretmenlerin
matematik derslerinde bilgi iletisim teknolojilerini kullanmaya yonelik motivasyona sahip
olmamasi diisiiniilebilir.

Maddeler 6gretmenlerin egitim diizeyi degiskenine gore incelendiginde 6gretme 6grenme
yontemine gdre teknoloji segimi, BIT (Bilgi iletisim Teknolojileri)’in matematik derslerinde
nasil kullanilabilecegi ve BIT’in daha 6zel konusu olan TPAB ve SAMR gibi modellerin
kullanimina yonelik sorulara verilen yanitlarda egitim durumu yiiksek lisans olan katilimcilarin
lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu maddeler bilgi iletisim teknolojilerinin en aktif
kullanilma durumunu 6lgen maddeler olmasi sebebiyle boyle bir sonucun ¢ikmasi olagan
goriilmektedir. Yiiksek lisans egitimi sirasinda bu teknolojileri aktif kullanan 6gretmenlerin bu
becerilerini derslerin islenisine de aktardigi goriilmektedir. Egitim durumu doktora seviyesinde
olan 6gretmenlerin de ayn1 becerilere sahip oldugu diisiiniiliirse bunun sonuglara yasimamasimna
sebep olarak doktora seviyesine sahip sadece 2 katilimcimnin olmasi gosterilebilir. Testin diger
14 maddesinde ise egitim durumuna gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bagka bir deyisle
BiT’in genel kullanim diizeyi lisans, yiiksek lisans ve doktora mezunu 6gretmenler arasida
anlamli farklilasmamistir. Benzer olarak Ulas ve Ceyhun (2010) calismalarinda egitim
teknolojileri kullanimi agisindan smif 6gretmenlerini incelemis ve iki yillik yiiksekokul, lisans
ve yiiksek lisans mezunu 6gretmenler arasinda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulagmigtir.
Gokbulut ve Coklar (2018) da oOgretmenlerin teknoloji kullanimma yonelik yaptiklar:
caligmada lisans ve yiiksek lisans egitim durumuna sahip 6gretmenlerin teknoloji kullanim
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir.
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Maddeler daha oOnce hizmet i¢i egitim alip almama durumuna gore bu degisken
incelendiginde ise sadece bir maddede daha oOnce alaniyla ilgili hizmet i¢i egitime
katilmayanlar lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Daha 6nce hizmet i¢i egitim alma durumu
degiskeni agisindan diger maddelerde anlamli farklilik goriilmemistir. Bu durum hizmet igi
egitimlerin verimlilik konusunda yetersiz oldugu diisiincesini dogurmaktadir.

Sonuglar, ortaokul matematik O6gretmenlerinin bilgi iletisim teknolojileri konusundaki
yeterliliklerinin belirli alanlarda sinirli oldugunu géstermektedir. Ogretmenlerin genel olarak
teknolojiye ilgi duydugu ve takip etmeye calistigi, ancak bu teknolojileri etkili bir sekilde
derslerine entegre edemedikleri goriilmektedir. Ozellikle Bilgi Iletisim Teknolojileri (BIT)
kavram1 ve bu kavramla iligkili diger kavramlar konusunda 6gretmenlerin bilgi eksikligi
bulunmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda ortaokullarda goérev yapan matematik 6gretmenlerinin derslerinde
bilgi iletisim teknolojilerinden faydalanma ve bu teknolojileri egitim ortamlarinda kullanmaya
yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyaclar1 ¢esitli degiskenlere bagl olarak arastirilmistir. Elde edilen
sonuglardan hareketle 6gretmenlerin yeni teknolojilerin 6grenme ortaminda kullanilmasina
yonelik hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda farkli branglar
icin de hizmet i¢i egitim ihtiyaglar1 tespit edilerek Ogretmenlere hizmet i¢i egitimler
planlanabilir. Bu hizmet i¢i egitimlerin verimliligini arttirmak adina ¢aligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

There is a considerable amount of fear and anxiety among students and adults around the
world regarding mathematics. The idea that mathematics is difficult and unlearable, or that
only intelligent people can learn mathematics, is ingrained in most of the people. Considering
the reason for this situation, the first thing that comes to mind is that mathematics is a more
abstract course than other disciplines. Abstract concepts in mathematics, operations, letter
expressions, etc. contains a great mystery for students. At this point, it is important to use
information and communication technologies for teaching to be more concrete, clear and
associated with daily life. Information Communication Technologies (ICT) is the name given
to all communication and technology tools used to access, store, produce and transmit
information (Atilgan, 2006).

The most important variable regarding the use of information and communication
technologies in learning environments is the professional development of teachers regarding
the use of technology (Eristi ve Odabasi, 2010). In-service training activities have become a
necessity for teachers in order to catch up with this era, in which knowledge is advancing at a
dizzying pace, and to have the technological competencies that are required in this era (Pepeler
vd., 2017).

In-service training is the process of creating desired changes in the behaviors of the
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employees, including activities such as developing their professional competencies, adapting
to the society they live in, being aware of new developments, motivation, motivation and
promotion (Aksu, 1996). A person who finds that his or her current knowledge is insufficient
in practice, that he or she has incomplete knowledge of his or her field, or that his or her
knowledge and skills have changed rapidly since the day he or she entered the profession, needs
lifelong education (Ozyiirek, 1981). Considering this need in teaching profession, not only
subject area but also personal, pedagogical and institutional development education matters
(Hakan vd., 2011).

The purpose of this study was to identify the advanced training needs of secondary school
mathematics teachers in using ICT in the classroom. In this content; What are the opinions of
secondary school mathematics teachers regarding the use of ICT in teaching?; The question
was answered. “In-service training needs of secondary school mathematics teachers who use
ICT in teaching; Does it differ significantly according to gender, age, years of employment,
school type, education level, previous vocational training?

Method

This study was conducted using a general survey model, one of the quantitative methods for
determining the training needs of secondary school mathematics teachers to use ICT in the
classroom.

Of the 158 teachers who participated in the study, 84 (53.2%) were female and 74 (46.8%)
were male. Looking at the participants, it was observed that there were more female teachers
than male teachers. While 50% of the participants were between the ages of 25-34, 38% were
between the ages of 35-44, 7.6% were over the age of 45 and 4.4% were teachers with less than
5 years of service, 32.9% were teachers with 5-9 years of service, 28.5% were teachers with
10-14 years of service, 12% were teachers with 15-19 years of service and 10.1% were teachers
with more than 20 years of service. 79.7% of the participants worked in secondary schools and
20.3% in imam hatip secondary schools. The educational level of the teachers participating in
the study was 82.8% bachelor's degree, 15.9% master's degree and 1.3% doctorate. When the
distribution of the participants according to their previous in-service training status was
analyzed, 55.4% of the participants were teachers who had previously participated in in-service
training in their fields, while 44.6% were teachers who had not participated in in-service
training before.

Findings

According to the findings of secondary school mathematics teachers using information and
communication technologies in their classes, the average item score ranged between 2.28 and
3.47. The score "How much do you know about using smart boards?" item, the lowest score is
"How Much Do You Know About Technology Integration Models (TPAB, SAMR, etc.)?"
seen in the article. When a gender-based analysis was made, it was seen that female teachers
used information communication technologies more actively. Depending on the age factor, it
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was determined that teachers under the age of 25 had more advanced knowledge in certain
areas. In terms of professional seniority, it was observed that teachers who had been working
for less than 5 years had more advanced knowledge on certain technology use issues.
Depending on the type of school they work in, it was determined that teachers working in
secondary schools used information and communication technologies more intensively. In
terms of education level, it was revealed that teachers with a master's degree had more
advanced knowledge on certain technology use issues. In addition, it was observed that teachers
who had not participated in this type of training before had more knowledge in certain areas
compared to receiving in-service training.

Conclusion, Disscusion and Suggestions

As a result of the findings, it was concluded that Mathematics teachers are basically
interested in technology, they follow it, but they do not have much knowledge about practice
and there is a need for in-service training in this direction. If the variables of age and working
year were considered together, it was concluded that after starting their professional life,
teachers needed in-service training to use new technologies at certain intervals and to integrate
these technologies into their lessons.
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4. Simf “Sayilar ve Islemler” Ogrenme Alamindaki Kavram Yamlgilarinin
Incelenmesi”

Adem Dogan! Adviye Nida Y1ldiz2

Ozet: flkokul matematiginde ok dnemli bir yeri olan sayilar, diger
matematik konularmin 6grenilmesinde en temel yap1 gorevini yerine
getirmektedir. Matematigin sarmal bir yapiya sahip oldugu ve
konularinin birbiri tizerine eklenerek devam ettigi diisiiniildiigiinde
sayilar ve islemler 6grenme alaninin matematik 6gretimindeki yeri
daha iyi anlasilacaktir. ilkokul 4.sinif konularindan olan dogal sayilar,
dogal sayilarda islemler, basamak degerleri, kesirler gibi daha bir¢cok
konunun tam olarak anlagilmasi icin gereken kavramsal yapiya
sahiptir. Bu nedenlerden arastirmaya konu olarak sayilar ve islemler
o0grenme alani segilmistir. Bu ¢alismanin amaci ilkokul dordiincii sinif
dgrencilerinin “Sayilar ve Islemler” dgrenme alanindaki kavram
yanilgilarmi ve bu konularda yaptiklari hatalart incelemek ve bir
tasnifinin yapilmasidir. Ilkokul Matematik Ogretim Programinda
dordiincii simf “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanina dair 34
kazanima yer verilmistir. Bu kazanimlar egitim-6gretim siireci
icerisinde matematige ayrilan ders saatlerinin yaklasik %56’sin1
olugturmaktadir. Calismada dogal sayilarda basamak degeri, dort
islem ve kesirler konularindaki kavram yanilgilar1 analiz edilerek
orneklerle agiklanmigtir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden
durum c¢alismast kullanilmigtir. Calisma grubunu dordiincii siniftan
20 oOgrenci olusturmaktadir. Veriler tizerinde icerik analizi
yapilmistir. Calisma sonuglar1 pedagojik, epistemolojik ve psikolojik
etkenler baglaminda degerlendirilmistir. Sonuglar incelendiginde ise
ogrencilerin daha ¢ok basamak degeri kavramindan kaynakli islemsel
hatalar yaptigi ve bu hatalarin kaynagi olarak da pedagojik etmenlerin
one ¢iktig1 soylenebilir.
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Examination of Misconceptions in the 4th Grade ""Numbers and Operations"'
Learning Area

Abstract

Numbers, which have a very important place in primary school mathematics, fulfill the most basic structure in
learning other mathematics subjects. Considering that mathematics has a spiral structure and its subjects continue
by building on each other, the place of learning numbers and operations in mathematics teaching will be better
understood. Natural numbers, which are among the 4th grade subjects of primary school, have the conceptual
structure required for a full understanding of many other subjects such as operations on natural numbers, place
values, fractions. For these reasons, the learning area of numbers and operations was chosen as the subject of the
research. The aim of this study was to examine and classify the misconceptions and mistakes made Fourth grade
primary school students in the field of "Numbers and Operations" learning. In the Primary School Mathematics
Curriculum, 34 learning outcomes regarding the fourth grade "Numbers and Operations" learning area are
included. These learning outcomes constituted approximately 56% of the course hours allocated to mathematics
in the education process. In the study, misconceptions about place value in natural numbers, four operations and
fractions were analyzed and explained with examples. Case study, one of the qualitative research methods, was
used in the research. The study group consisted of 20 students from the fourth grade. Content analysis was
performed in the analysis of the data. The results of the study were evaluated in the context of pedagogical,
epistemological and psychological factors. When the results were examined, it could be said that the students
mostly made operational mistakes due to the concept of place value and pedagogical factors stood out as the
source of these mistakes.

Keywords: Elementary school maths, Misconception, Numbers and operations

Giris

Bireylerde istenilen becerinin gelismesi i¢in yapilan ¢alismalarin biitiinii egitimin bir parcast
olarak ele alinmaktadir. Egitim, hayatin her alanin1 kapsamaktadir. Gelistirilmek istenen her
durum aslinda egitimin birer amacidir. EZitimin en temel amaglarindan biri ise; muhakeme,
elestirel diislinme ve problem ¢ozme gibi {ist diizey becerilerin bireylere kazandirilmasidir
(TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, 2013). Ust diizey becerilerin kazanmm
sistematik, planli ve diizenli olarak okul programlarinda yer alan dersler ile saglanabilmektedir.
Ozellikle ilkokul programlarinda yer alan dersler bu iist diizey becerilerin gelistirilmesi igin
biliyiik 6nem tasimaktadir. Bu programlardan biri olan matematik, dogrudan problem ¢6zme
becerisi ile ilgili oldugu i¢in akil yiiriitme, elestirel diistinme ve iliskilendirme becerilerinin
gelistirilmesinde olduk¢a énemlidir (Tiirkdogan vd., 2015).

Matematik dersini tam olarak anlayabilmek i¢in Oncelikle matematigin ne oldugu
bilinmelidir. “Matematik, Oriintlilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle matematik
say1, sekil, uzay, biiyiikliik ve bunlar arasindaki iliskilerin bilimidir. Matematik, ayn1 zamanda
sembol ve sekiller lizerine kurulmus evrensel bir dildir. Matematik; bilgiyi islemeyi
(diizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylasma), iiretmeyi, tahminlerde bulunmay1 ve bu
dili kullanarak problem ¢dzmeyi igerir” (MEB: Milli Egitim Bakanlhigi, 2005). Ust diizey
becerilerin yogunlukta oldugu matematik dersi okul kademeleri igerisinde okul 6ncesinden
baslamaktadir. Okula yeni baslayan bir ¢ocuk i¢in matematik; say1 sayma, geometrik sekiller,
cesitli 6lgmeler gibi kavramlari olusturmaktadir. Bu kavramlarla birlikte bireyin bilimsel ve
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zihinsel gelisimi olgunlasmaktadir ve matematik 6gretiminin temelleri atilmaktadir (Yildiz ve
Uyanik, 2004).

Sayilar insanligin ilk zamanlarindan bu yana 6nemli bir yer tutmustur. Say1 kavrami, diger
matematiksel kavramlarin temelini olusturmaktadir. ilkogretim diizeyindeki matematiksel
konularin tiimiinde sayilara yer verilmektedir. Sayr kavrami eksiksiz bir sekilde
kazandirilabilirse ileride yasanabilecek pek ¢ok sorunun da 6niine ge¢ilmis demektir (Bukova,
2002 akt. Aydemir, 2008). Bu eksiksiz 6grenmenin gergeklesebilmesi igin 6gretim programlari
olduk¢a 6nem tagimaktadir.

[Ikogretim matematik dersinin énemli bir kismu sayilar 6grenme alanindan olusmaktadir.
Sayilar 6grenme alani igerisinde 6grencilerin sayilar1 ve basamak kavramlarini anlamli olarak
kullanabilmeleri, dort islem kavrami ile tahmin ve zihinden islem becerileri gelistirebilmeleri,
kesirler, yiizdeler ve ondalik kesirler arasindaki iliskileri kurabilmeleri, oriintiilerdeki iligkileri
belirlemeleri ve tim bu bilgileri gergcek hayat durumlarina uygulayabilmeleri yer almaktadir
(MEB, 2009). 2018 yilinda yenilenen Matematik Dersi Ogretim Programi’nda sayilar 6grenme
alan1 sayilar ve islemler 6grenme alani seklinde revize edilmistir. Matematik Dersi Ogretim
Programi sayilar ve islemler 6grenme alaninda, dogal sayilar alt 6grenme alaninda; ilkokul 1.
Sinifta rakam Ogretimi ile baslanmaktadir. 4. Smifa kadar daha biiyiik sayilarla birlikte
basamak kavramlarinin 6gretimi gerceklesmektedir. Ayni sekilde 1. Sinifta toplama ve ¢ikarma
islemlerinin kavratilmasi ile baslanip sinif seviyesi arttikga carpma ve bolme iglemleri ile
zithinden islem yapabilme becerileri 6grencilerden beklenmektedir. Kesirler alt 6grenme
alaninda da yarim, ¢eyrek ve biitiin kesirlere farkindalik olusturma ile baslanip parca-biitiin
iliskisi vurgulanarak kesirlere ait terimler tanitilmaktadir. Sinif seviyesi arttik¢a birim, basit,
bilesik ve tam sayili kesir kavramlarinin 6gretimi ile basit islemler ve problemlere yer
verilmistir (MEB, 2018). Bu 6grenme alanindaki konularin igerisinde ¢ocuklara birgok kavram
ogretilmektedir. Kavramlarin 6grenimi sirasinda ¢ocuklarda hatali 6grenmeler gergeklesebilir.
Bu hatali 6grenmelere kavram yanilgisi denir.

Kavram (concept), sozciiklerin isim seklidir ve genellestirilmis fikirleri ifade eder.
Kavramlama (conception), olaylar zincirinin baslangici, soyut diisiincelerin meydana gelisi,
orijinal fikir ve planlara atifta bulunur. Kavram yanilgis1 (misconception) ise, eksik veya yanlis
sekilde yapilan kavramlama anlamma gelmektedir (Yenilmez ve Yasa, 2008). Bireyler
hatalarinin dogru oldugunu iddia edip sebeplerini agikliyor ve emin olduklarini sdyliiyorsa
kavram yanilgisinin varligindan s6z edilebilir. Biitiin kavram yanilgilar1 birer hatadir ancak
biitiin hatalar kavram yanilgis1 degildir (Sari-Ay, Aydogdu, 2015). Kavram yanilgilari, yanls
anlamlara dayanan yanlis anlamalar ve yanlis yorumlamalardir. Ogrencilerin rasyonel akil
yiirlitmelerini engelleyen 'saf teoriler'den kaynaklanmaktadir (Ojose, 2015). Kavram
yanilgilarimi tespit etmek ve bunlari ortadan kaldirmak i¢in ise ¢oziim aramak oldukga
onemlidir ¢iinkii 6nkosul olan bilgi ve kavramlar sonraki dersler i¢in bir basamak olusturur. Bu
nedenle matematikte basit bir kavram yanilgisi dahi bir 6ncekiyle ilgili konularda bazi kavram
yanilgilarina neden olabilir (Mehmetlioglu, 2014).
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Kavram yanilgilar1 gibi 6grencilerin yanlis yanitlar vermelerine neden olan bir diger durum
hatalardir. Hatalar; anlik dikkatsizlikler, yorumlamalarda yapilan yanlisliklar, 6grenilen konu
ile ilgili yetersizlikler ve eksik 6grenmeler gibi nedenlerle meydana gelebilmektedir (Burns,
2007; Cockburn, 2005; Hansen, 2014; Onal ve Aydin, 2018; Ryan ve Williams, 2007). Kaynak
vd. (2001) say1 kavramindaki yanilgilarin belirlenmesi ve giderilmesi konusu ile ilgili bir
arastirma yapmislardir. Arastirmalar1 sonucunda 6grencilerin birtakim kavram yanilgilarinin
oldugunu tespit etmislerdir ve ayrica lise diizeyindeki 6grencilerde de say1 kavrami konusunda
eksiklikler oldugunu belirlemislerdir. Ketterlin-Geller vd. (2007) “From Arithmetic to
Algebra” adli arastirmalarinda 6grencilerin sayilar konusundaki hatalarini belirlemislerdir.
Calisma sonucunda o6grencilerin tam sayilarla toplama, ¢ikarma ve c¢arpma islemlerinde
yaptiklar1 hatalar tespit edilmistir.

Palabiyik (2016) ilkogretim 4. ve 5. simiftaki 6grencilerin ondalik sayilar konusundaki
kavram yanilgilarinin ve hatalarinin belirlenmesi konulu bir ¢alisma yapmistir. Karma yontem
esas alinarak yapilan arastirma sonucunda Ogrencilerin ondalik sayilar konusunda kavram
yanilgilarina ve hatalara sahip olduklari tespit edilmis ve yapilan goriismelerle kavram
yanilgilart ve hatalar hakkinda derinlemesine bilgiler elde edilmistir.

Kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesi lizerine yapilan ¢alismalardan yola ¢ikarak bu
aragtirmanin amaci 4. siif 6grencilerinin sayilar ve islemler 6grenme alani i¢erisindeki kavram
yanilgilar1 nedenlerinin tespit edilmesi ve bu kavram yanilgilarinin epistemolojik, pedagojik
ve psikolojik nedenlerinin bir tasnifinin yapilmasidir. Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
ilkokul seviyesinde sayilar ve islemler 6grenme alanina 357 ders saati ayrilmistir. Bu siire,
toplam siirenin %49,58’ini olusturmaktadir. Ders saatlerinin ¢ogunlugunu olusturan sayilar ve
islemler 6grenme alanindaki kazanimlarin eksiksiz ve olas1 kavram yanilgilarindan arindirilmis
sekilde kazandirilmas1 oldukca 6nemlidir. Temel egitim diizeyinde edinilen kavram yanilgilar
egitimin diger kademelerinde de devam edebilmekte ve siireci olumsuz ydnde
etkileyebilmektedir. Verilen amag¢ dogrultusunda bu ¢alismanin alanyazina katki saglamasi
beklenmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada 6@rencilerin “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanindaki kavram yamlgilarini ilgili
veri toplama araciyla tespit edilerek biitilinciil bir sekilde ortaya koymak amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismasinda bir durumla ilgili ortam, siirec, birey gibi unsurlar biitiinciil bir
sekilde arastirilir, durumu nasil etkiledigi ve durumdan nasil etkilendigi ortaya konur (Yildirim ve
Simsek, 2006).

Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasinda belirli bir zaman diliminde ger¢eklesen
durumlar kendi baglamiyla bir biitiin olarak ele alinmaktadir. Kesin siirlarinin ¢izilmesi zor olan,
gorlismeler, gdzlemler, dokiimanlar, raporlar gibi ¢oklu kaynaklari igeren veri toplama araclariyla
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derinlemesine incelenen durumlar1 tanimlayan bir aragtirma yontemidir. (Yin,1984; Creswell ve
Plano Clark, 2007; Yildirim ve Simsek, 2013; Goncii, Cetin ve Top, 2018). Durum ¢alismalari
nicel aragtirma yontemlerinden olan tarama yontemleri ile karigtirilabilir iki desende de amag var
olan durumu ortaya koymaktir. Ancak bu iki arastirma deseninin odak noktalari farklilik
gostermektedir. Istatistiksel olarak tarama yapan ¢alismalardan ziyade durum ¢alismalarinda belirli
bir durumun derinlemesine inceleme vardir (Shuttleworth, 2008; Leymun, vd., 2017).

Cahsma Grubu

Bu ¢alisma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras ilinde 6grenim géren 20
dordiincli siif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grenciler amagsal drnekleme
yontemlerinden biri olan 6lgiit drnekleme ydntemi ile belirlenmistir. Olgiit drnekleme belirli
kriterleri saglayan durumlar i¢in kullamilmaktadir (Baltaci, 2018). Bu c¢alismanin 0lgiitii,
ogrencilerin temel egitim diizeyinde sayilar ve islemler 6grenme alanindaki Ogrenmeleri
tamamlamis olmalari olarak belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basar1 seviyelerinin karma
oldugu soylenebilmektedir.

Veri Toplama Araci

Literatiirdeki calismalar ve ders kitaplar1 incelenip iliskili kazanimlar g6z 6niine alnarak
arastirmacilar tarafindan “Sayilar ve Islemler Ogrenme Alaminda Kavram Yanilgilar1 Testi”
olusturulmustur.  Testin gegerliliginin saglanmasi i¢in sorular bir alan uzmam tarafindan
incelenmistir. Uzman goriisii ile amaca uygun olmayan sorular testten ¢ikarilmistir. Test, 14 agik
uclu sorudan olugmaktadir. Testin igeriginde dort islem becerisi, basamak ve say1 degeri, problem
cozme ve kesirler ile ilgili sorular yer almaktadir. Testin uygulama siiresi ortalama 1 ders saati
olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismadan elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. icerik analizi
verilerin igerigine dair tekrarlanabilir ve gegerli sonuclar ¢ikarmak {izere kullanilan bir aragtirma
yontemidir (Krippendorff 1980: 25 akt. Kogak ve Arun, 2006). Bu arastirmada da verilerdeki
gecerli sonuglarim tasnifi yapilmistir. Arastirmanin verileri “Sayilar ve Islemler Ogrenme Alaninda
Kavram Yanilgilar1 Testi” ile elde edilmistir. Verilerin tamami arastirmacilar tarafindan analiz
edilerek olas1 kavram yanilgilar1 belirlenmistir. Sonrasinda elde edilen durumlara dair 6rnekler
bulgular kisminda yer almaktadir.

Bulgular

Cahismanin bu béliimiinde ilkokul 4. simif dgrencilerinin “Sayilar ve Islemler” 6grenme
alanindaki kavram yanilgilarinin neler olduguna dair elde edilen bulgulara yer verilecektir. Caligma
grubunun sorulara verdigi cevaplar dogru, yanlis ve bos olarak smiflandirilmistir. Tablo 1°de
ogrencilerin teste iligkin yanitlar1 yer almaktadir.
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Tablo 1
Testte yer alan sorulara alinan cevaplar
Sorular Dogru Yanlyg Bos
Sl 7 11 2
S2 8 10 2
S3 14 5 1
S4 10 10 0
S5 8 10 2
S6 15 4 1
S7 5 12 3
S8 2 17 1
S9 11 7 2
S10 8 10 2
S11 8 11 1
S12 3 16 1
S13 7 10 3
S14 5 14 1
Toplam 111 147 22

Tablo 1 incelendiginde yanlis yamit sayisinin dogru ve bos yanit sayisindan fazla oldugu
goriilmektedir. Ozellikle S8 ve S12 kodlu sorularda dgrencilerin biiyiik cogunlugu yanls cevaplar
vermislerdir. En fazla dogru cevaplanan sorularin ise S3 ve S 6 kodlu sorular oldugu goriilmektedir.
Calismanin igerigini olusturan dogal sayilarda basamak degeri, dort islem ve kesir konularindaki
kavram yanilgilari sirasi ile ele alinarak 6rneklerle agiklanmustir.

Dogal Sayillarda Basamak Degerine Yonelik Kavram Yanilgilari ve Nedenleri

Ogrencilerin dogal sayilarda islem yaparken en ¢ok hata yaptiklar1 konulardan biri basamak
degerleri ile ilgili sorulardir. Verilen sayilarin igerdigi rakamlarin her birini toplama islemi ile
birlestirilmis birer rakam olarak algilanmasi gibi farkli birgok durum s6z konusu olabilmektedir.

Boyle hatalar ile 6grenciler basamak degerini goz ardi etmektedir. Tablo 2’de S1 kodlu soruya
iliskin kavram yanilgilarinin olasi nedenleri belirtilmistir.

Tablo 2

S1 kodlu soruya iliskin kavram yanilgilarinin olasi nedenleri

Soru

Epistemolojik
Nedenler

Pedagojik Nedenler

Psikolojik
Nedenler

Bir ambarda bulunan 450
kilogram piring 900 gram
alabilen posetlere
dolduruluyor. Buna gore, kac
poset gerekir?

Birim kavramindaki
bilgi eksikligi
yanilgiya neden
olmustur. Ogrenciler
kg birimini dikkate
almayarak islem
yapmuglardir.

Ogretmenin birim
cevirmede yeterli
ornek ¢dzmemesi
neden olmus olabilir.
Ogretimdeki eksiklik
pedagojik neden
olabilir.

Ogrenci soruya
dikkatini vermeden
biiytk sayiy1 kiiciik
saytya bolmiis
olabilir. Ogrencinin
psikolojik durumu
ve dikkat esikligi
yanilginin
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psikolojik nedeni
olabilir.

Tablo 2’de yer alan soru Sayilar ve Islemler Ogrenme Alaninda Kavram Yanilgilar1 Testi’nin
ilk sorusudur. Veri toplama aracinda bu soruya yer verilmesinin esas nedeni 6grencilerin basamak
degeri konumundaki hatalarini ve yanilgilarii tespit etmektir. Ayrica ¢ocugun birim ¢evirmedeki
yetkinligi de Ol¢iilmiistiir. Calisma grubunda yer alan 20 dordiincii siif 6grencisinin 7 tanesi
soruyu dogru cevaplamis, 2 tanesi soruyu bos birakmus, 11 tanesi ise soruya hatali cevap vermistir.

Ogrencilere sorulan problem durumuna karsilik, yapmalar1 gereken islemi gdstermeleri
istenmigtir. Elde edilen gorseller asagida verilmistir.

Sekil 1
Ogrencilerin S1 kodlu soruya yonelik yapmus olduklar hata ornekleri
100 L 500

300 560

* .
T

Sekil 1°deki 6rnekler incelendiginde dgrencilerin sorudaki kilogram ve gram ifadelerini yanlis
yorumladiklar1 veya dikkate almadiklari goriilmektedir. Ik &rnekteki ve {igiincii &rnekteki
ogrenciler gram birimini kilograma hatali gevirdigi igin sonucu dogru bulamamuslardir. Ikinci
ornekte Ogrencinin basamak degerini dikkate almayarak gordiigii biiyiik sayiyr kiiglik sayiya
boldigii goriilmektedir. Bunun temelinde bélme islemini 6grenirken “Her zaman biiytik say1 kiigiik
saytya boliintir.” algisinin olugmasi olabilmektedir. Dordiincii ve besinci orneklerde 6grencilerin
probleme dair akil yiiriitemediklerinden dolay1 soruyu yanlis cevapladiklari goriilmektedir.

Cocuk basamak degeri siitunlarmin farkinda olamayarak, islem sonucuna yeni bir siitun
ekleyerek hata yapmaktadir (Harris, 2000). Ogrencilerin bu tiir hesaplamalar yapmalari say1
sisteminin konumsalligina dikkat edilmemesi olarak karakterize edilir. Bu tiir hatalar 6zellikle
yeniden gruplandirma gerektiren hesaplama islemlerinde goriilmektedir (Engelhardt, 1977).
Siitunlar arasi islem yapma olarak da tanimlayacagimiz bu hata tiirlinde 6grenciler basamaklari
birbirlerinden bagimsiz olarak degerlendirmektedirler.

Dort islemde Yapilan Kavram Yamlgilar ve Nedenleri

Ogrencinin matematiksel hatalarmin kaynaklarindan bahsedilirken yaygin olarak yapilan
hatalarindan biri de dort islem hatalaridir. Asagida 6grenciler tarafindan yaygin olarak yapilan dort
islem hatalar1 6rnekleriyle anlatilmaya calisilmistir. Tablo 3’te S4 kodlu soruya iliskin kavram
yanilgilarinin olasi nedenlerine yer verilmistir.
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Tablo 3

S84 kodlu soruya iliskin kavram yanilgilarinin olasi nedenleri

Soru Epistemolojik Pedagojik Nedenler  Psikolojik
Nedenler Nedenler

Tanesi 57 TL ‘den 4 tane Cocugun problemde Ogretmenin geriye Ogrencinin

gomlek aldim. Satici bana 2 akil yiiriitme para verme okudugunu

TL geriye para verdigine konusundaki konusunda yeteri anlamadaki becerisi

gore ben satictya kag TL eksiklikleri yanilgiya kadar 6rnek zay1f oldugundan

vermigtim? neden olmustur. vermemesi yanilgiya  soruyu anlamamig

neden olmus olabilir.  olabilir.

Tablo 3’te yer alan soru Sayilar ve Islemler Ogrenme Alaninda Kavram Yanilgilar1 Testi’nin
dorduncu sorusudur. Bu sorunun sorulmasindaki amag¢ Ogrencilerin geriye para verilme
problemlerinde akil yiiriitmeleri ve dogru sonuca ulagsmalaridir. Calisma grubunda yer alan 20
ogrenciden 10 tanesi dogru cevaplarken 10 6grenci de yanlis cevaplamustir.

Problem durumuna kars1 6grencilerin verdigi bazi cevaplar asagida verilmistir.
Sekil 2

Osrencilerin S4 kodlu soruya yonelik yapmis olduklar hata érnekleri

R | % — A >

o
o

Sekil 2 incelendiginde Ogrencilerin dort islem konusunda hatalar yaptiklart ve kayram
yanilgilarma sahip olduklar goriilmektedir. Ik érnege bakildiginda 6grencinin geriye verilen para
listiinii eklemesi gerekirken gikardig goriilmektedir. Ikinci drnekte ise dgrenci gomlek parasi ve
adedini ¢arpmasi gerekirken toplamistir. Toplama iglemi yaparken ¢arpma islemi yapar gibi 4
sayisini hem 7 ile hem de 5 ile toplayarak sonu¢ bulmustur.

Tablo 4

S5 kodlu soruya iliskin kavram yanilgilarinin olasi nedenleri

Soru Epistemolojik Pedagojik Nedenler  Psikolojik
Nedenler Nedenler
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Yarisinn yarist 80 olan sayr  Ogrencinin bilgi Ogretmenin Cocuk «yarisi»
kactir? eksikligi kavram somutlastirmada yazdigini goriince
yanilgisina neden caligmalarini yeterli ~ sadece ona
olmustur. diizeyde yapmamasi  odaklanmis olabilir.
yanilgiya neden Ogrencinin somut
olmus olabilir. islemler doneminde
olmasi zihninde
canlandirmasin
zorlagtirmig
olabilir.

Tablo 4’te yer alan soru Sayilar ve Islemler Ogrenme Alaninda Kavram Yanilgilar1 Testi’nin
besinci sorusudur. Veri toplama aracinda bu soruya yer verilmesindeki temel amag 6grencilerin
yarim ifadesine odaklanma konusunda yasadiklar1 giigliiklerin ve hatalarin tespit edilmesidir.
Calisma grubunda yer alan 20 dordiincii sinif 6grencisinden 8 tanesi soruyu dogru cevaplamis, 2
tanesi soruyu bos birakmis ve 10 tanesi soruya hatali cevap vermistir.

Ogrencilerin problem durumuna iliskin verdikleri baz1 cevaplar asagida verilmistir.
Sekil 3

Osrencilerin S5 kodlu soruya yonelik yapmis olduklar: hata érnekleri

7

V2%

Sekil 3’e bakildiginda birinci ve ikinci 6rneklerde 6grencilerin sorudaki 80 sayisinin yarisinin
yarisini hesapladiklar goriilmektedir. Ugiincii 6rnekte dgrenci, yarisinim yarist ifadesini 3 kati
seklinde yorumlayarak hata yapmustir. Ornekler incelendiginde 6grencilerin dért islem konusunda
akil yiirtitmede giicliik yasadiklar goriilmektedir.

Alanyazinda 6grencilerin dort islemi kavramaya gegiste yasadiklari sorunlar kavram yanilgisi
ve hatadan ¢ok gucliik olarak ifade edilmektedir. Bunun en énemli sebeplerinden biri ilerleyen
yaslarda bu giicliiklerin pek ¢ogunun ortadan kalkmasidir. Dolayisiyla kavram yanilgilart gibi
siirekli hata yapmanin s6z konusu olmadig1 goriilmektedir (Bingélbali ve Ozmantar, 2015; Smith
vd., 1994; Vergnaud, 1991).

Kesir Konusundaki Kavram Yanilgilar1 ve Nedenleri

Ogrencilerin yaygin olarak yaptiklari matematiksel hatalardan bir digeri kesir konusundaki
hatalardir. Asagida Ogrenciler tarafindan yapilan kesir konusundaki hatalar ornekleriyle
aciklanmaya caligilmustir.
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Tablo 5

S14 kodlu soruya iliskin kavram yanilgilarinin olasi nedenleri

Soru Epistemolojik Pedagojik Nedenler  Psikolojik
Nedenler Nedenler

Kesirlerle toplama ve Ogrencinin asir1 Modelleme Ogrencinin o anlik

¢ikarma iglemleri genelleme yapmast konusunda psikolojisi veya
sonucu olusan bir Ogretmenin eksik hazirbulunuslugu
kavram yanilgisi gorsel 6rnek kavram yanilgisi
vardir. vermesinden olusturmus olabilir.

kaynaklanabilir.

Tablo 5°te yer alan soru Sayilar ve Islemler Ogrenme Alaninda Kavram Yanilgilart Testi’nin
on dordiincii sorusudur. Sorunun sorulmasindaki temel amag¢ 6grencilerin kesirleri toplama ve
cikarma konusundaki yanilg1 ve hatalarini tespit etmektir. Calisma grubundaki 20 dordiincii sinif
ogrencisinin 5 tanesi soruyu dogru yanitlamis, 1 tanesi soruyu bos birakmis, 14 tanesi ise soruya
yanlis cevap vermistir.

Sekil 4

Ogrencilerin S14 kodlu soruya yénelik yapmus olduklart hata 6rnekleri

6 7

"+_=”"‘;i'.,"'" 13 5 _ % 5 ___ 135 R

9 9 - 10 10 10 10 0 /) T —
1) ). 1010 73

Sekil 4°teki ornekler incelendiginde ilk 6rnekte ¢cocugun kesirlerin payindaki 6 ve 7 sayilar ile
paydasindaki 9’lar1 topladig1 ve elde olarak diisiindiigii sayiy1 paydaya ekledigi goriilmektedir.
Ikinci drnekte gocuk cikarma islemi yerine toplama islemi yapmistir. Ugiincii drnekte ¢ocuk hem
cikarma islemi yerine toplama islemi yaparken paydalar1 da toplamistir. Dordiincii 6rnekte ise
cocugun ¢ikarma iglemini yaptig1 ancak paydalari da ¢ikardigi goriilmektedir.

Tablo 6

S13 kodlu soruya iliskin kavram yanilgilarinin olasi nedenleri

Soru Epistemolojik  Pedagojik Psikolojik
Nedenler Nedenler Nedenler
Ogrencinin asin ~ Modelleme Ogrencinin o anlik

Kesirleri model ile gésterme genelleme konusunda psikolojisi veya
yapmasi sonucu  0gretmenin eksik  hazirbulunuslugu
olusan bir gorsel 6rnek kavram yanilgisi
kavram yanilgist  vermesinden olusturmus
vardir. kaynaklanabilir.  olabilir.

Sorunun sorulmasindaki temel amag¢ Ogrencinin kesrin anlamini kavrayip kavramadigin

Olgmektir. Calisma grubundaki 20 dordiincii sinif 6grencisinden 7 tanesi soruyu dogru yanitlamas,
33



Dogan ve Yildiz (2024) Kahramanmaras Stitcti imam Universitesi Egitim Dergisi

3 tanesi soruyu bos birakmis, 10 tanesi ise soruyu yanlis yanitlamistir.
Sekil 5

Osrencilerin S13 kodlu soruya yonelik yapmus olduklar: hata 6rnekleri

L =, —kesirlerini istedij

T
|

il

Sekil 5 incelendiginde ilk ornekte 6grencinin pargalar birbiriyle esit biiyiikliikte olmayan
modeller ¢izdigi goriilmektedir. Ikinci 6rnekte 6grencinin kesir gosteriminde gordiigii say1 kadar
¢izim yaptig1 goriilmektedir. Ugiincii 6rnekte dgrencinin biitiinii paydaki sayr kadar pargaya
ayirdig1 ve paydadaki say1 kadarin1 boyadig goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin sayilar ve islemler 6grenme alanina
iliskin kavram yanilgilar1 tespit edilmistir. Nesher (1987) 6grencileri “hata yapmanin uzmani”
olarak nitelemistir. Ogrencilerin uzman olduklar1 hatalarm ¢ogu basit islem hatasindan farklidir.
Bu hatalan farkli kilan ve sistematik bir sekilde iireten etken kavram yanilgisidir. Dolayisiyla
yapilan kavram yanilgilarinin bilinmesi hatalarin anlamlandirilmasi i¢in son derece dnemlidir.

Kaynak vd. (2001) caligmasinda sayr kavrammda ogrencilerin kavram yanilgilarin
belirlemistir. Lise diizeyindeki d6grencilerde de say1 konusunda kavram yanilgilart oldugunu tespit
etmislerdir. Ketterlin-Geller vd., (2007) yilinda yaptiklar arastirmanin sonucunda 6grencilerin tam
sayilarla islemler konusunda birgok yanilgiya sahip olduklarini ortaya koymustur. Palabiyik (2016)
yilinda yaptig1 calismada 4. ve 5. sinif 6grencilerinin ondalik sayilar konusunda yaptiklar: hatalar
ve kavram yanilgilarii belirlemistir. Bu ¢alismanin bulgular incelendiginde de diger ¢alismalarin
sonuclarina benzer sekilde 6grencilerin sayilar ve iglemler 6grenme alaninda kavram yanilgilarinin
oldugu tespit edilmistir.

Karadeniz ve Caligkan (2023) caligmalarinda 8. smif 6grencilerinin ¢ok biiyiik ve ¢ok kiiglik
sayilarin gosterimine iliskin kavram yanilgilarimi ortaya ¢ikarmayi amaglamiglardir. Calismalarinin

sonucunda kavram yanilgilarinin ¢cogunlukla asir1 6zelleme tiiriinde oldugunu ifade etmislerdir.
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Tiirkdogan vd. (2015) Tiirkiye’de 1999-2013 yillari arasinda kavram yanmilgilari konusunda yapilan
arastirmalar ile ilgili tematik bir ¢alisma ylirlitmiislerdir. Calismalarinin 6rneklemini Tiirkge
dilinde yazilan 45 makale olusturmaktadir. Elde edilen bulgular incelendiginde kavram yanilgisi
konusunda yapilan ¢alismalarda artis goriildiigii ve calismalarin cogunlukla kavram yanilgilarinin
tespiti {lizerine yapildig1 gozlemlenmistir. Kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik ¢aligmalarin
sinirli sayida oldugu sonucuna varilmistir. Bu calismada da ¢esitli kavram yanilgilarma
rastlanilmaktadir.

Aragtirmanin bulgulart g6z oniinde bulunduruldugunda Ogrencilerin basamak degeri, say1
degeri, dogal sayilar, matematiksel problemler ve kesirler konularinda giicliikk yasadiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin cogu birim cevirerek islem yapmak yerine biiyiik say1 ve kiigiik say1ya
odaklanmslardir. Basamak degeri ve say1 degeri kavramlarini sik¢a karistirdiklart goriilmektedir.

Yapilan arastirmalarda Ggrencilerin kesirler konusunda bir¢ok kavram yanilgisi oldugu
goriilmiistiir. Bu kavram yanilgilarinin biiytik bir kismi tam sayilar ile ilgili durumlarm kesirlere de
genellestirilmesi ile gergeklesmektedir (Bingdlbali ve Ozmantar, 2015). Ogrenciler temel
kavramlari tam gelistiremediklerinde bazen tam sayilarda gordiikleri bir takim durumlari kesirlere
de yanlis olarak genelleyebilmektedirler (Stavy ve Tirosh, 2000). Karaoglan Yilmaz vd. (2018)
calismalarinda 4. siif 6grencilerinin kesirler konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesinde
dijital hikayelerin etkisini arastirmiglardir. Calisma 25 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Goriismeler ve
actk uglu sorulardan olusan formlarla toplanan veriler sonucunda dijital hikayelerin kesirler
konusunda 6grenmeye pozitif etkisinin oldugu goriilmiistiir. Caligma baglaminda kesirlerdeki
yanilgilara bakildiginda dgrencilerin hem pay hem de payday1 toplayip ¢ikardiklari goriilmektedir.
Bilesik kesri modelleme konusunda grencilerin gogu giiglilk yasamaktadir. Ogrenciler bilesik
kesirdeki biiyiik say1y1 payda olarak diisiiniip modellerini buna gére ¢izmislerdir.

Kavram yanilgisinin olusmasinda okudugunu anlama ve Tiirk¢e basarisinin rolii biiyiiktiir.
Ogrencilerin problemi anlamamalar1 hata yapmalarma sebep olmaktadir. Hatalarm meydana
gelmesini 6nlemek ve daha biiyiik yanilgilarin yasanmasinin 6niine gegmek i¢in 6grencilerin
okudugunu anlama becerisinin de gelismesi saglanmalidir.

Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler sunulmustur:
*  Matematik 6gretiminde somut modeller daha sik kullanilabilir.

«  Ogretmenlerin konularla ilgili daha fazla 6rnek c¢dzebilmesi icin matematik dersinin
haftalik ders saatleri artirilabilir.

*  Konularin 6gretiminde olusabilecek kavram yanilgilari g6z oOniinde bulundurularak
ogretim yapilabilir.

*  Bucalisma 4. sinif diizeyinde yapilmistir. Diger siif diizeylerinde de uygulanabilir.

«  Calismada yalnizca “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanindaki kavram yanilgilari iizerinde
durulmustur. Diger 6grenme alanlari i¢in de yapilarak calisma kapsami genigletilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Numbers, which have a very important place in primary school mathematics, serve as the
most basic structure in learning other mathematical subjects. If it is taken into account that
mathematics has a spiral structure and that its subjects are added to each other, the place of the
learning of numbers and operations in the teaching of mathematics will be better understood.
Natural numbers, which is among the 4th grade subjects of primary school, has the conceptual
structure required for a full understanding of many other subjects such as operations on natural
numbers, place values, fractions. For these reasons, the field of learning numbers and
operations was chosen as the subject of the research. The aim of this study was to examine and
classify fourth grade primary school students' misconceptions in the field of learning "Numbers
and Operations” and the mistakes they made in these subjects In the primary school
mathematics curriculum, 34 learning outcomes are included in the fourth grade learning area
'Numbers and operations'. These Learning outcomes constituted approximately 56% of the
lesson hours allocated to mathematics during the education process. In the study,
misconceptions about place value in natural numbers, four operations and fractions were
analyzed and explained with examples.

Method

In this study, it was aimed to reveal students' misconceptions in the field of learning
"Numbers and Operations™ in a holistic manner by detecting them with the relevant data
collection tool. For this purpose, the case study design, one of the qualitative research designs,
was used in the study. In a case study, elements such as the environment, process, and
individual related to a situation are investigated in a holistic manner, and how they affect the
situation and how they are affected by the situation is revealed (Yildirim and Simsek, 2006).

In a case study, one of the qualitative research methods, situations that have taken place over
a period of time are discussed as a whole with their context. It is a research method that
describes situations in which it is difficult to draw clear boundaries and that are studied in depth
with data collection tools that include a variety of sources such as interviews, observations,
documents and reports (Yin,1984; Creswell and Plano Clark, 2007; Yildirim and Simsek, 2013;
Goncu, Cetin and Top, 2018). Case studies can be confused with survey methods, which are
guantitative research methods, and the aim of both designs is to reveal the existing situation.
However, the focuses of these two research designs differ. Rather than statistically scanning
studies, case studies involve an in-depth examination of a particular situation (Shuttleworth,
2008; Leymun, Odabasi, Yurdakul, 2017).

This study was conducted with 20 fourth grade students studying in Kahramanmaras
province in the 2020-2021 academic year. The students participating in the research were
determined by the criterion method, which is one of the purposive sampling methods.
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Findings

Misconceptions about place value in natural numbers, four operations and fractions, which
constituted the content of the study, were discussed in order and explained with examples. The
main reason for including questions about the four operations on natural numbers, fractions
and place value in the data collection tool is to identify students' mistakes and misconceptions
about place value. Additionally, the child's proficiency to convert units was measured. Of the
20 fourth graders in the study group, 7 answered the question correctly, 2 left the question
blank and 11 answered the question incorrectly. This was the fourth question of the
Misconceptions Test in Learning Numbers and Operations. The purpose of this question is to
get the students to think about money-return problems and come to the correct conclusion.
While 10 of the 20 students in the study group answered correctly, 10 students answered
incorrectly.

"What number is half of half, 80?" The main purpose of including the question in the data
collection tool is to identify the difficulties and mistakes students experience in focusing on
half-expressions. Of the 20 fourth grade students in the study group, 8 answered the question
correctly, 2 left the question blank, and 10 answered the question incorrectly. It is seen that he
adds the numbers 6 and 7 in the numerator of the fractions and the numbers 9 in the
denominator and adds the number he thinks is obtained to the denominator. In the second
example, the child performed addition instead of subtraction. In the third example, the child
added the denominators while doing addition instead of subtraction.

Conclusion, Disscusion and Suggestions

As a result of the findings obtained from the research, students' misconceptions regarding
the field of learning numbers and operations were determined. Nesher (1987) described
students as “experts in making mistakes.” Many of the mistakes at which students are experts
are different from simple procedural errors. The factor that makes these mistakes different and
systematically produces them is misconception. Therefore, knowing the misconceptions made
is extremely important to make sense of the mistakes.

Kaynak et al. (2001) determined students' misconceptions in the concept of number in their
study. They found that high school students also had misconceptions about numbers. Ketterlin-
Geller et al., as a result of their research in 2007, revealed that students had many
misconceptions about operations with integers. In his study in 2016, Palabiyik determined the
mistakes and misconceptions made by 4th and 5th grade students about decimal numbers.
When the findings of this study were examined, it was determined that students had
misconceptions in the field of learning numbers and operations, similar to the results of other
studies.

In their study, Karadeniz and Caligkan (2023) aimed to reveal 8th grade students'
misconceptions regarding the representation of very large and very small numbers. As a result
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of their studies, they stated that misconceptions were mostly of the over-specification type.
Turkdogan et al. (2015) conducted a thematic study on research on misconceptions in Turkey
between 1999 and 2013. The sample of this study consists of 45 articles written in Turkish.
When the findings were examined, it was observed that there was an increase in studies on
misconceptions and that the studies were mostly conducted on the detection of misconceptions.
It was concluded that the number of studies aimed at eliminating misconceptions was limited.
Various misconceptions were encountered in this study.

Considering the findings of the research, it was seen that the students had difficulties in
place value, number value, natural numbers, mathematical problems and fractions. Most of the
students focused on large numbers and small numbers instead of converting units. It was also
seen that they often confuse the concepts of place value and number value.

The research has showed that students had many misconceptions about fractions. Most of
these misconceptions occur when the situations related to whole numbers are generalized to
fractions (Bingolbali and Ozmantar, 2015). When students cannot fully develop basic concepts,
they sometimes incorrectly generalize some situations they see in whole numbers to fractions
(Stavy and Tirosh, 2000). Karaoglan Yilmaz et al. (2018) investigated the effect of digital
stories on eliminating 4th grade students’ misconceptions about fractions. The study was
conducted with 25 students. As a result of the data collected through interviews and forms
consisting of open-ended questions, it was seen that digital stories had a positive effect on
learning about fractions. Since misconceptions are very diverse, it is recommended to conduct
more and detailed studies on difficult-to-understand topics, especially in mathematics. It can
be beneficial to work on misconceptions about numbers, place value, state of zero, fractions
and four operations that students have problems with in primary school.
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Management Styles of School Principals According to
Teachers’ Opinions: The Example of Yildirim District

Abstract

The purpose of this research is to determine the perception levels of school principals' management styles
according to teacher opinions and to reveal whether there are significant differences based on demographic
variables. The research, a quantitative study, is designed using survey and comparative models. The population
of the research consists of teachers working in state-owned schools in the Yildirim central district of Bursa
province during the second semester of the 2022-2023 academic year. The sample consists of 234 teachers selected
using a simple random sampling method. "School Principals' Management Styles Scale” and a "Personal
Information Form" containing participants' demographic information were used to collect research data. As a
result of the research, it was determined that, according to teachers' opinions, school principals predominantly
adopted a collaborative management style and least adopted a laissez-faire management style. Additionally, it was
found that school principals' adopted management styles showed significant differences based on gender, marital
status, teaching field, and the type of school where the participants worked. In addition, according to teachers'
opinions, it was determined that the management styles adopted by school principals showed significant
differences according to the variables of gender, marital status, status, branch and type of school.

KeyWords: Management, Management style, School principal

Giris

Yonetim kavrami giinliik hayatta hemen hemen her yerde karsimiza ¢ikmaktadir. Herbert
Simon, iki kiginin oldugu bir yerde bile yonetimin var oldugunu sdylemektedir. Y6netim, belli
bir amaca ulasma noktasinda elde var olan insan ve nesne giicliniin en verimli sekilde
kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Can, 2014). Elimizde var olan parayz, isi, iliskilerimizi
ve daha bir siirii seyi yonetmek isteriz. Giinliik yasamimizda siradan basit islerde bile yonetime
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Insanlarin hayatlarmi kolaylastirmak iizere orgiitler meydana gelmislerdir. Bir &rgiitiin en
iyi bir sekilde islemesi i¢in Oncelikle iyi yOnetilmesi gerekilmektedir. Yonetim Orgiitii
tamamlayan en 6nemli faktordiir. Orgiitii istenen hedeflere ulastrmada yonetime biiyiik
gorevler diismektedir (Karadag ve ark., 2009). Belirli bir ama¢ dogrultusunda basta insan
olmak {izere maddi ve mali kaynaklardan etkin bir sekilde yararlanma ve kaynaklar1 etkili
kullanma ihtiyact yonetimi zorunlu kilmaktadir (Cemaloglu & Sahin, 2017). Y&netimde
belirlenen hedefler dogrultusunda iiretim unsurlarinin etkin ve verimli kullanilmasi dnceliklidir
(Simsek, 2010).

Y Onetim iginin egitime uygulanmasi egitim yonetimini; okula uygulanmasi okul yonetimini
ve smif igerisinde uygulanmasi ise smif yonetimini meydana getirmektedir (Bursalioglu,
2012). Orgiitlerin temel amaci bir ortak hedefe ulasmak oldugu gibi egitim ydnetiminin de
temel amaci egitim kurumlarinin hedeflerini gerceklestirmesine katkilar sunmaktir (Peker &
Inandi, 2011).
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Okul yonetimi okullarda meydana gelen tim olumlu ve olumsuz davranislarda etkin rol
oynamaktadir. Mudurler okul icerisinde olumlu ortamin olusmasi admna iletisim, koordine,
verimlilik ve baglilik gibi etkenleri diizenler (Cevik, 2018). Okul yonetiminin yaninda smnif
yonetimi de karsimiza c¢ikmaktadir. Sinif igerisindeki yonetim ve isleyis aslinda okul
yonetiminin bir yansimasidir. Bu nedenden dolay1 sinif igerisinde istenilen Ogrenme
ortamlarinin ger¢eklesmesi adina okul yonetiminin daha etkili ve verimli olmas1 gerekmektedir
(Turan, 2020). Sinif igerisinde Ogrenme igini gergeklestiren kisi olan Ogretmen okul
yonetiminin yonetim tarzindan etkilenmektedir (Oztabak, 2002). Egitimde istenilen amaglara
ulagma noktasinda okul miidiirlerinin yonetim tarzlarinin 6gretmenin okulda daha mutlu ve
verimli olmasina katk1 saglamalidir.

Okul icerisinde miidiirlerin sergiledikleri davraniglar yonetim tarzlarmi gostermektedir.
Ogretmenin isini sevmesi ve daha verimli ¢alismas1 okul miidiirlerinin ydnetim tarzlarma
baghdir. Benzer sekilde 6gretmenlerin okuldan sogumasi ve islerindeki verimlerinin diismesi
de okul miidiirlerinin yonetim tarzlarma baglidir. Kahraman (2019) olumsuz ve kat1 yonetim
anlayisma sahip okullarda 6gretmenler de bir korkunun, endisenin var oldugunu belirtmektedir.
Bu korku ve endise 6gretmeni olumsuz diisiincelere sevk edip isindeki verimin diismesine yol
acacaktir. Tam tersi olumlu ve sicak bir yonetim tarzina sahip okullarda 6gretmenlerde
mutluluk is doyumu ve verimlilik gibi olumlu duygularin varhigi gériilmektedir. Bu okullarda
istenilen egitim ¢iktilarina ulagmak daha kolay olacaktir.

Yonetim Tarzlan

Orgiit igerisinde calisanlarin istenilen hedeflere ulasma noktasinda ydnetimin varligina
ihtiya¢ duyulmaktadir (Ozgiir, 2011). Okul igerisinde yonetimi ele alan kisi okul miidiirleridir.
Okul miidiirlerinin gorev yaptiklar1 okullar1 en iist basar1 noktasina ulastirmak adma gostermis
olduklar1 davraniglarin biitiinline yonetim tarzi denilmektedir. Okul miidiirlerinin yonetim
tarzlar1 kendi davraniglar1 sonucunda meydana gelmektedir (Robbins & Judge, 2013). Okul
muddarlerinin yonetim tarzlar1 6gretmenlerde belli bagh duygular getirmekte olup bu duygular
davranglarin sekillenmesinde rol oynamaktadir. Ogretmenlerde meydana gelen davranislar
okul miidiirlerinin yonetim tarzlarnin algisidir.

Ilgili alanyazi incelendigi zaman okul miidiirlerinin sergiledikleri yonetim tarzlar1 genel
olarak alt1 baslik altinda toplanmustir (Isik, 2022). Okul muddrlerinin ydnetim tarzlarina
baktigimizda; kars: koyucu yonetim tarzi ve yonetici davraniglari, boyun egici yonetim tarzi ve
yonetici davranmiglary, is birlikli yonetim tarzi ve yonetici davranislar, ilgisiz yonetim tarzi ve
yonetici davraniglari, otoriter yonetim tarzi ve yonetici davranislart ve demokratik yonetim
tarzi ve yonetici davraniglar: seklinde incelenmektedir.

Kars1 koyucu yOnetim tarzini benimseyen okul miidiirleri okul basarisin1 géz Oniinde
bulundurmak yerine 6gretmen ve egitim calisanlarmin verimliligini engellemeye calistiklar
bir yonetim tarzidir (Isik, 2022). Ustiiner (2016, s.436) karsi koyucu ydnetim tarzini
benimseyen yonetici 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:
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Yeniliklere ve degisime kars1 olma,

Kurulu diizeninin bozulmasin1 istemez,

Var olan kurallara sorgusuz itaat ister,

Rutin olan davranislar1 takip etme,

Olumsuz bir iletisim ortamini meydana getirme,

Ogretmenlere séz hakki vermeme onlar1 dinlememe,

Her olayda catigmaci kimlige biirlinme,

Kendi diistinceleri ile hareket etmek yerine baska okul miidiirlerini takip ederek onlarin
yolunda gitme,

Her zaman korku ve givensizlik igcinde olma,

Yapilan her isin sonunda illa bir problem ¢ikacak korkusu tagima.

Boyun egici yonetim tarzin1 benimseyen okul miidiirleri her 68retmenini ve calisanini
memnun etmek i¢in c¢abalarlar. Bu tarz yonetimi benimseyen okul miidiirleri karsi tarafi
incitmemeye c¢alisirlar (Isik, 2022). Olumsuz bir durum karsisinda bile karsi tarafa hayir
diyemeyerek onlar1 onaylarlar (Kara ve ark., 2013). Ustliner (2016, s.436) bu yonetim
anlayisma sahip okul miidiirlerinin okullarindaki problemleri su sekilde belirtmektedir:

Okul miidiirii herkese kars1 sevimli goriinmeye ¢alisir,

Meydana gelen problemler karsisinda bir kararsizlik,

Kars1 tarafin etki altia ¢ok cabuk girme,

Kimseyi reddedemeden herkesin istegini yerine getirme,

Sahip oldugu duygu ve diisiinceleri dile getirememe,

Meydana gelen haksizliklara ve adaletsizliklere ses ¢ikaramama,

Okul i¢inde gii¢li olan gruplarin yaninda yer alip onlarin diisiincelerini destekleme.

Is birlikli yonetim tarzin1 benimseyen yoneticilerde temel amag her bireyin zincirin bir
halkas1 olarak goriiliip beraber karar alinip uygulanmasina dayanmaktadir. Okul miidiirleri
ogretmenleri ile olan iliskilerinde ast-iist iligkisini kullanmazlar. Is birlikli yonetim tarzmni

benimseyen okul miidiirleri takim calismalarin1 6n planda tuttuklar1 i¢in 6gretmenlerde

motivasyon yliksek olmaktadir (Isik, 2022). Motivasyon olarak yiiksek olan 6gretmenler daha

cok caligmakta ve basariya daha yakin olmaktadirlar.Bu yonetim tarzinda ekip ruhuna 6nem
verilip takim ¢alismasiyla isler yiiriir (Kogel, 2014). isbirlikli yonetim tarzini1 kullanan okul
miidiirlerinde su 6zellikler gOrilmektedir:

Giriskendirler,

Problemler karsisinda ilgisiz kalmayip ¢oziimleriyle ilgilenirler,
Ogretmenlerini seven ve onlarla gurur duyan,

Yenilige aciktirlar,

Kendilerini gelistirme ¢abasi i¢cindedirler,

Gliglii iletisim becerisine sahiptirler,

Guvenilir ortamlar olustururlar,
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e Adaletlidirler,
e Ortak karar alirlar.

Ilgisiz yonetim tarzmi benimseyen okul miidiirleri sahip olduklar1 giic ve yetkiyi
kullanmay1ip okulu kendi basina birakirlar. Bu yonetim tarzin1 benimseyen okul miidiirleri
kurumlarma yabanci olduklari, bilgi ve tecriibede eksiklikler yasadiklari, elindeki giicii
kullanmada 6zgiivenli olmadiklar1 gériillmektedir (Basaran, 2004). Okul i¢inde karsilasilan
problemlere ¢oziimler tiretmemek, meydana gelen olumsuz davranislar1 gormezden gelmek ve
herkesi nasil olsa basmin ¢aresine bakar diyerek yalniz birakmak okulun istenilen hedeflere
ulasmasimi engellemektedir (Ustiiner, 2016).

Otoriter yonetim tarzini tarzini benimseyen okul miidiirleri 6gretmenleri ¢alisan robot gibi
gormektedir. Yonetim siirecinde 6gretmen sadece iiretim araci olarak goriilmektedir (Ergin,
2008). Ogretmenlerin ¢alismalar1 adina sert ve otoriter olurlar. Her zaman gozler 6gretmenler
iizerinde olur. Bu yonetim tarzi tek bir kisinin kontrolii altinda gerceklesip diger paydaslarin
hicbir 6nemi bulunmamaktadir. Okul miidiirii kendi istedigi zaman 6gretmenlere ve diger
calisanlara kararlarini agiklar ancak onlardan kesinlikle herhangi bir fikir alis verisi i¢inde
olmaz (Basaran, 2004). Yine bu yonetim tarzinda korkunun hiikiim siirdiigii goriilmektedir.
Ogretmen ve diger ¢alisanlarda ceza ve yasal giiciin baskis1 bulunmaktadir. Tas (2007) otoriter
yonetim tarzini benimseyen okul miidiirlerinde goriilen davraniglar: su sekilde siralamistir:

e Okul midiirii 6gretmen ve ¢alisanlar1 tehdit edip, elestirir.

e Okul yonetiminde tutarsiz olan davranislar1 baskilar.

e Verdigi bir gérevin hemen yapilmasini ister.

e Okul i¢indeki diger paydaslara danismadan ise koyulur.

e Kendisine sorgusuz itaat edilmesini ister ve bu konuda ¢ok hassas olur.

e Yaptig1 gorevi en list diizeyde goriir.

e Okul midiirii 6gretmenlere giivenmez ve bunu ¢ok rahatlikla karsi tarafa hissettirir.

e Ogretmenlerin ne yapacagini belirlemede kendilerinin sorumlu olduklarmi diisiiniirler.

e Okul icerisinde herkesin caligmasini saglayabilir ancak istenilen basariya ulagsmada
yetersiz kalirlar.

Demokratik yonetim tarzin1 benimseyen okul miidiirleri 6gretmene ve yapilan ise dnem
vermektedir. Bu yonetim tarzinda dgretmenler alinan kararlara dahil olurlar. Okul i¢indeki
herkes bir takim olarak goriiliir ve yapilan islerde takim ruhu 6n planda tutulur (Isik, 2022).
Okul miidiirleri yapilan isi denetleme gorevini iistlenir (Aytiirk, 1999). Okulun istenilen
hedeflere ulagmasi i¢in okul yonetiminin dikkatli ve dogru kararlar vermesi gerekmektedir. Bu
hedeflere ulagirken ise Ogretmenlerin ihtiyag ve taleplerini gz Oniinde bulundurmasi
gerekmektedir. Demokratik yonetim tarzi ise bu ihtiyaclara karsilik vermektedir. Kiling (2009)
demokratik yonetim tarzmin okullar i¢in faydalarini su sekilde siralamaktadir:

¢ Bu yonetim tarzinin kullanildig1 okullarda 6 gretmenlerde motivasyon ve bireysel verim
oldukca yuksek diizeydedir.
¢ Bu yOnetim tarzinin kullanildig1 okullarda sicak iletisim ortamlarmin olas1 sebebiyle
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kisiler aras1 anlasmazliklar oldukga diistik diizeydedir.

e Okulun istenilen hedeflere ulagsmasinda takim ruhu bilinci biitiin 6gretmenlerde
mevcuttur.

e Okul midiirleri alacag: kararlarda diger 6gretmenlerin de diisiincelerini aldig1 i¢in
katilime1 yonetim anlayisinin var oldugu sdylenebilir.

e Bu yonetim anlayigini oldugu ortamlar giivenilir ve 6zgiir ortamlardir.

Iigili alanyazin incelendigi zaman egitim yonetiminde okul miidiirlerinin ydnetim
stratejileri, takip ettikleri yollar, sergiledikleri davranislar ve yonetim anlayislar1 6nem arz
etmektedir. Okul miidiirlerinin egitim c¢iktilarin1 birebir etkiledigini diistindliglimiizde bu
konunun ne kadar hassas oldugu goze ¢arpmaktadir. Okul miidiirlerinde var olan yonetim
tarzlarint belirlemek ve olumsuz olan yonetim tarzini ortadan kaldirip olumlu ydnetim
tarzlarma yonelmek egitimde istenilen hedeflere ulasmada kolayliklar saglayacaktir. Okul
icerisinde miidiirlerin sergiledikleri ydonetim tarzlarmin hangi diizeyde oldugu ve bu diizeylerin
baz1 demografik degiskenlere gore degisip degismedigi diisiincesiyle okul miidiirlerinin
yOonetim tarzlari incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin problemini “Okul miidiirlerinin
yonetim tarzlarinin 6gretmenler tarafindan algilanma diizeyleri nedir?” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci kamuya ait olan okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlere gore
okul miidiirlerinin yonetim tarzlarinin hangi diizeyde oldugunu belirleyerek; yonetim
tarzlarinin diizeyleri; cinsiyet, medeni durum, brans ve gérev yapilan okul tiirii degiskenlerine
gore anlamh farkliliklar gosterip gdstermedigini ortaya koymaktir.

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda 6gretmen goriislerine gore asagida verilen sorulara
yanit aranmistir.

1. Okul miidiirlerinin yonetim tarzlarmin 6gretmenler tarafindan algilanma diizeyleri
nedir?

2. Okul miidiirlerinin yonetim tarzlarina iliskin 6gretmenlerin algi diizeylert;

a) Cinsiyet,

b) Medeni durum,

c) Brans,

d) Gorev yapilan okul tiirii degiskenleri bakimindan gorisleri arasinda anlamli
farkliliklar var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma i¢in nicel yontemlerden yararlanilarak tarama ve nedensel karsilastirma
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modellerinde desenlenmistir. Hedef katilimecilarmin belirlenen konu hakkindaki goriislerini
ortaya koymak i¢in tarama yontemleri kullanilr (Biylikoztirk vd., 2017). Nedensel
karsilastirma tiirli aragtirma modelinde ise iki ve ya daha fazla grup arasinda anlamli farkliligin
sorgulandig1 arastirmalardir (Gliner vd., 2015).

Evren ve Orneklem

Bu caligmanin evrenini 2023-2024 egitim 0gretim yilinda, Bursa ilinin Yildirim merkez
ilgesinde devlete ait okullarda calisan Ogretmenler olusturmaktadir. Evrendeki toplam
ogretmen sayis1 5.171 olarak tespit edilmistir. Orneklemi belirlerken basit seckisiz drnekleme
yontemi tercih edilmistir. Belirlenen evren igerisinden 6rneklemin rastgele secilme islemine
basit seckisiz yontem denir (Buyukoztirk vd., 2017). Yapilan arastrmanin 6rneklemini bu
yontem ile segilen Bursa iline bagh Yildirim merkez ilgesinde kamuya ait okullarda gérev
yapmakta olan 234 Ogretmen olusturmaktadir. 234 katilimciya ait demografik 6zelliklere
baktigimizda; katilimeilarm 121°1 (%51.70) kadm, 113’1 (%48.30) erkek oldugu; 48’1
(%20.50) bekar, 186’s1 (%79.50) evli oldugu; 8’i (%3.40) okul Oncesi Ogretmeni, 53’1
(%22.60) smif ogretmeni ve 173’10 (%73.90) brans Ogretmeni oldugu; 56’s1 (%24.00)
ilkokullarda, 126’s1 (%53.80) ortaokullarda ve 52’si (%22.20) liselerde gorev yaptiklari
gorilmiistiir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplama araci olan anket formu iki bliimden meydana gelmektedir. ilk
boliimde “Kisisel Bilgi Formu”, diger bliimde ise “Okul Miidiirleri Yonetim Tarz1 Olgegi”
bulunmaktadir.

“Kisisel Bilgi Formu™; cinsiyet, medeni durum, brans ve gorev yapilan okul tiirii olmak iizere
4 farkli demografik degiskenden olusmaktadir.

Okul miidiirlerinin yonetim tarzin1 belirlemek adma Ustiiner (2016) tarafindan gelistirilen
“Algilanan Miidiir Yonetim Tarzi Olgegi” kullamlmustir. Olgegin amac1 okul muddrlerinin
kullandiklar1 yonetim tarzini ortaya ¢ikarmaktir. Ustiiner (2016) gelistirmis oldugu 6lgegin
oncelikle kapsam gegerliligini test etmistir. Bu dogrultuda ilgili alanyazinda mevcut olan
calismalari inceleyip yonetim tarzlarini netlestirmistir. Yapilan testler ve analizler sonucunda
dlcek dort boyuttan olusturulmustur. Olgek; Isbirlikli Yonetim Tarzi (1-2-3-4-5-6-7), Otoriter
Yonetim Tarzi (8-9-10-11-12-13-14), Ilgisiz Yonetim Tarzi (15-16-17-18-19-20-21) ve Karsi
Koyucu Yénetim Tarzi (22-23-24-25) isimleri verilen dort alt boyuttan olugmaktadir. Olgek
toplamda 25 maddeden olusmakta ve igerisinde ters madde bulunmamaktadir. Olgek iizerinde
alinan puanlarin yiiksek olmasi o yonetim tarzim yiiksek sekilde benimsediklerini; tam tersi
diistik puanlarin alinmasi ise o yonetim tarzini diisiik diizeyde benimsediklerini gostermektedir.
Katilimcilarin 6lgege verdikleri cevaplardan sonra Olgegin gegerliligini incelemek adina
dogrulayic1 faktdr analizi yapilmistir. Onceden belirtilmis ve gercevesi ¢izilmis bir yapinin
model olarak dogrulugunun ve O6lgmek isteneni ne derecede Olgtiigiinii test edilmesinde
dogrulayici faktor analizi kullanilir (Cokluk ve ark., 2016). DFA sonucunda bulunan uyum
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endekslerine bakildiginda y*/sd degeri 1.73, RMSEA degeri .056, SRMR degeri .047, CFI
degeri .957 ve TLI degeri .951 bulunmustur. Elde edilen bu degerlerden oOlgegin gegerli
oldugunu soyleyebiliriz (Kline, 2011).

Dogrulayict faktdr analizinden sonra oOlgegin gilivenirliginin belirlenmesi amaciyla
Croanbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmigtir. Yapilan analizler sonucunda
algilanan miidiir yonetim tarz1 lgeginin Ishirlikli Yonetim Tarz: alt boyutu igin .947; Otoriter
Yonetim Tarzi alt boyutu icin .882; flgisiz Yonetim Tarzi alt boyutu icin .796 ve Kars: Koyucu
Yonetim Tarzi alt boyutu i¢in . 854 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu deger i¢in yapilan bu
caligmada kullanilan 6lgegin oldukga giivenilir oldugu soylenebilir (George & Mallery, 2003).

Verilerin Analizi

Ogretmen goriislerine gore okul midiirlerinin yonetim tarzlarinin alg1 diizeylerini
belirlemeyi hedefleyen bu ¢alismada; algilanan miidiir yonetim tarzi 6l¢ceginden olusturulan
veriler SPSS 25.0 istatistik program kullanilarak analiz edilmistir. Birinci arastirma sorusunun
cevabini bulmak i¢in aritmetik ortalama, frekans ve standart sapma degerleri hesaplanmistir.
Ikinci arastirma sorusunu cevaplamak i¢in bagimli degisken olan ydnetim tarz1 diizeylerine ait
dagilimlarin normal olup olmadigin1 bulmak i¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
hesaplanmistir. Veri toplama aracinda bulunan 6l¢egin alt boyutlar i¢in ¢arpiklik-basiklik
katsayr degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda oldugundan okul miidiirlerinin yonetim tarzi algi
diizeylerinin normal olarak dagildig1 bulunmustur (Tabachnick & Fidell, 2013). Dagilimlar
normal oldugu icin parametrik testler kullanilmasina karar verilmistir. iki kategorili
degiskenlerde bagimsiz 6rnek T-testi ve iki kategoriden fazla degiskenler icin ise tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Anlamli farkin belirlenmesi durumunda ise hangi
gruplar arasida anlamli farkin oldugunu tespit edebilmek i¢in Post-Hoc analizini Bonferroni
testi uygulanmustir. Elde edilen bulgular istatistiksel olarak %95 giiven aralig1 ve .05 anlamlilik
diizeyi kriter olarak ele alinarak analiz edilmistir. Algilanan miidiir yonetim tarzi dlgeginin
boyutlar1 arasinda negatif iligkiler oldugu i¢in toplam puan iiretememistir. Bu nedenden dolay1
analizlerde 6l¢egin geneline ait verilere yer verilmemistir. Analizler 6l¢egin boyutlar1 bazinda
incelenmistir.

Bulgular

Ogretmen goriislerine gore okul miidiirlerinin ydnetim tarzlarma ait alg1 diizeylerini
belirleyip, demografik degiskenlere gore anlaml farkliliklar gdsterip gostermedigini ortaya
cikarmay1 hedefleyen bu ¢aligmada elde edilen bulgular sirasiyla asagida verilmistir.

Tablo 4.1.

Algilanan Miidiir Yonetim Tarzi Olcegine Iliskin Carpiklik, Basiklik, Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma ve Aralik Degerleri

Boyutlar N Carpiklik  Basiklik X SS Aralik
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Isbirlikli Yonetim Tarz1 234 -1.051 .835 3.89 91 Cogu Zaman
Otoriter Yonetim Tarzi 234 .678 -.202 2.35 .97 Nadiren
Ilgisiz Yénetim Tarzi 234 1.347 1.221 1.80 74 Hichir Zaman
Kars1 Koyucu Yonetim Tarzi 234 1.101 469 1.88 .94 Nadiren

Yukarida verilen tablo incelendigi zaman Olgegin alt boyutlari i¢in g¢arpiklik-basiklik
degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda oldugu i¢in okul midiirlerinin yonetim tarzi alg1 diizeylerinin
normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir (Tabachnick & Fidell, 2013).

Ogretmen goriislerine gore okul miidiirlerinin is birlikli yonetim tarzi alg1 diizeyleri 3.89
ortalama ile “Cogu Zaman” araliginda oldugu bulunmustur. Buradan okul miidiirlerinin is
birlikli yonetim tarzlarmi kullanmalar1 yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Okul
mudurlerinin otoriter yonetim tarzi algi diizeyleri 2.35 ortalama ile “Nadiren” araliginda
oldugu bulunmustur. Buradan okul miidiirlerinin otoriter yonetim tarzlarini kullanmalar1 diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir. Okul midurlerinin ilgisiz yonetim tarzi algi diizeyleri 1.80
ortalama ile “Hi¢bir Zaman” araliginda oldugu bulunmustur. Buradan okul miidiirlerinin ilgisiz
yonetim tarzlarmi kullanmalar1 ¢ok diisiikk diizeyde oldugu goriilmektedir. Son olarak okul
miidiirlerinin karsi koyucu yonetim tarzi algi diizeyleri 1.88 ortalama ile “Nadiren” araliginda
oldugu bulunmustur. Buradan okul miidiirlerinin kars1 koyucu yonetim tarzlarini kullanmalari
diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.

Okul Miidiirlerinin Yonetim Tarzi Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar
icin t-Testi Sonuclart

Boyut Kategori N X SS sd t p
Isbirlikli Yonetim Tarzi Kadin 121 3.85 .96

Erkek 113 393 .84 o2 7010 .20
Otoriter Yonetim Tarzi Kadm 121 2.37 1.07

Erkek 113 2.33 .86 282 213 019
Ilgisiz Yonetim Tarz1 Kadmn 121 1.76 .70

Erkek 113 184 70 3% 8823
Kars1 Koyucu Yonetim Tarzi Kadm 121 1.90 1.01 932 451 104

Erkek 113 1.85 .86

p<.05 *, p<.01 **

Okul miidiirlerinin yonetim tarzlarinin cinsiyet degiskenine gore otoriter yonetim tarzinda
anlamli farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir (p<.05).

Tablo 4.3.

Okul Miidiirlerinin Yonetim Tarzi Diizeylerinin Medeni Durum Degiskenine Gore Bagimsiz
Gruplar igin t-Testi Sonuglar

=1

Boyut Kategori N ss sd t p
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Isbirlikli Yonetim Tarz1 Bekar 48 3.93 .89 232 339 234
Evli 186 3.88 91 ' '
Otoriter Yonetim Tarzi Bekar 48 2.21 .95
Evli 186 239 .97 232 1139497
Ilgisiz Yonetim Tarz1 Bekar 48 1.64 .50 -
Evli 186 184 79 2 L7105 .007
Kars1 Koyucu Yonetim Tarzi Bekar 48 1.78 .92 232 827 287
Evli 186 1.90 .94 ' '

p<.05 *, p<.01 **

Okul miidiirlerinin yonetim tarzlarinin medeni durum degiskenine gore ilgisiz yonetim
tarzinda anlamli farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir (p<.05).

Tablo 4.4.

Okul Miidiirlerinin Yonetim Tarzi Diizeylerinin Bransg Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Testi Sonuglart

Boyut Kategori N X ss F Post-Hoc Eta-Kare
% -

w ) P (Bonferroni)
Isbirlikli Okul Oncesi 8 468 .28 17.364 .000** Siif<Okul  Oncesi .130
Yo6netim Tarz1 Simif 53 3.33 .96 Smif<Brang

Bransg 173 4.03 .83
Otoriter Okul Oncesi 8 150 .46 7.121 .001** Smif>Okul  Oncesi .058
Yonetim Tarz1 Simif 53 269 1.06 Simif>Brang

Brans 173 228 .92
Ilgisiz Okul Oncesi 8 143 45 5694 .004** Smif>Brans .047
Yonetim Tarzi  Synuf 53 2.08 .85

Brans 173 173 .70
Karst  Koyucu Okul Oncesi 8 1.13 .19 14.223 000** Smf>Okul  Oncesi .109
Yonetim Tarzi Sinif 53 241 1.18 Simif>Brang

Bransg 173 1.75 .80

p<.05 * p<.01 **

Okul miidiirlerinin yonetim tarzlarmm brans degiskenine gore is birlikli ydonetim tarzlari,
otoriter yonetim tarzlari, ilgisiz yonetim tarzlar1 ve karsit koyucu yOnetim tarzlarmna ait
dagilimlarda anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir (p<.01).

Tablo 4.5.

Okul Miidiirlerinin Yonetim Tarzi Diizeylerinin Gérev Yapilan Okul Tiirii Degiskenine Gére
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuglar

Post-Hoc

Boyut Kategori N X ss F . Eta-Kare
w gort x P (Bonferroni)
Isbirlikli Yonetim Tarzi llkokul 56 3.39 .97 Ortaokul>Tlkokul
19.333 .000** . 143
Ortaokul 126 4.19 .71 000 Ortaokul>Lise
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Lise 52 371 .98

Otoriter Yonetim Tarzi Ilkokul 56 2.61 1.10 .
Ortackul 126 208 .82 11362 .000** gﬁzgtﬁiﬂi‘;kul 090
Lise 52 271 .97

Ilgisiz Yonetim Tarzi flkokul 56 2.04 .85
Ortaokul 126 1.68 .64 4.998 .007** Ortaokul<ilkokul .041
Lise 52 1.84 .80

Kars1 Koyucu Yonetim Tarzi  Ilkokul 56  2.34 1.20
Ortaokul 126 1.65 .75 11.503 .000**
Lise 52 191 .85

Tlkokul>Ortaokul

Ilkokul>Lise 091

p<.05 *, p<.01 **

Okul miidiirlerinin yonetim tarzlarmin gorev apilan okul tiirii degiskenine gore is birlikli
yonetim tarzlari, otoriter yonetim tarzlari, ilgisiz yonetim tarzlar1 ve kars1 koyucu yonetim
tarzlarina ait dagilimlarda anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir (p<.01).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan analizler sonucunda 6gretmen goriislerine gore okul miidiirlerinin en ¢ok tercih
ettikleri yonetim tarzi is birlikli yonetim tarzi oldugu goriilmistiir. Okul miidiirlerinin is birlikli
yonetim tarzlarini kullanmalar1 yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Isbirlikli yonetim
tarzindan sonra ise okul miidiirleri sirasiyla en ¢ok otoriter yonetim tarzini, kars1 koyucu
yonetim tarzimmi ve ilgisiz yonetim tarzim1 benimsedikleri tespit edilmistir. 21. Yiizyilin
gerektirdigi yonetim tarzi olan is birlikli yonetim anlayismin benimsenmesi beklenen bir
sonuctur. Giinlimiiz egitim anlayisinda insani iligkilerin oldugu, iletisimin agik, giivenilir ve
0zgur ortamlarin olmasi ig birlikli yonetim anlayismin gerekliligini gdstermektedir. Bu
calismanm sonucunda da goriildiigli gibi insan faktoriiniin 6ne ¢iktig1 yonetim tarzlarmin
benimsendigi ilgisiz, kars1 koyucu gibi yonetim anlayisinin ¢ok diisiik seviyelerde oldugu
goriilmektedir. lgili alanyazin incelendigi zaman yapilan c¢alismalarin ¢ogunda okul
yOneticilerinin is birlikli yonetim anlayisini benimsedikleri gorilmiistiir (Abdurrezzak &
Ustiiner, 2020; Akcay & Seving, 2021; Alanoglu & Demirtas, 2020; Argon & Dilekgi, 2014;
Baki, 2022; Erten, 2022; Giizelgoriir & ark., 2021; Iseri, 2019; Karatas, 2020; Sar1 & Yildiz,
2018; Seving, 2021; Subasi, 2022; Yag, 2019; Yavuz, 2019; Yildirim, 2022; Yilmaz, 2022).
Arastirmanin bu bulgusu diger arastirmalar ile birlikte ele alindiginda alanyazindaki
arastrmalarin, bu bulguyu destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir. Yapilan bu arastirma
sonucunda ilgisiz yonetim tarzi oldukea diisiik diizeyde ¢cikmistir. Ancak Baki (2022) 6gretmen
goriislerine gore okul miidiirlerinin ilgisiz ydonetim tarzini yiiksek diizeyde bulmustur. Yine bu
caligmada otoriter yonetim tarzi alg1 diizeyi diisiik diizeyde bulunmus olup benzer sonuglar1
Abdurrezzak ve Ustiiner (2020) ve Kahraman (2019) yapmus olduklar1 c¢ahismalarda
bulmuslardir.

Aragtirmanin bulgular1 cinsiyet degiskeni agisindan incelendigi zaman; okul miidiirlerinin
otoriter yonetim tarzi algi diizeylerinde anlamli farklilagmalarin oldugu goriilmektedir. Otoriter
yonetim tarzindaki bu farklilagmalara baktigimiz zaman kadin 6gretmenlerin puanlar1 erkek
Ogretmenlerin puanlarma gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradan kadin
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ogretmenlerin okul miidiirlerinin daha ¢ok otoriter oldugunu diistindiikleri sonucuna ulasabilir.
Kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore daha hassas olduklari i¢in okul miidiirlerini daha
otoriter olarak algilayabilirler. Erkek ogretmen yapisi geregi otoriteyi kendisinde
hissetmeyebilir. Ersoy (2009) okul miidiirleri genellikle erkek olmasi sebebiyle erkek
ogretmenler ile daha uyumlu oldugunu ifade etmektedir. Ilgili alanyazin incelendigi zaman
Argon ve Dilekgi (2014), Ergin (2008), Gedik ve Ustiiner (2019), Kahraman (2019), Seving
(2021), Yag (2019), Yildirim (2022) ve Baki (2022) yapmis olduklar1 calismalarinda 6gretmen
goriislerine gore okul miidiirlerinin is birlikli yonetim, ilgisiz yonetim ve kars1 koyucu yonetim
tarzlarinin alg1 diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilasmadigini tespit etmislerdir.
Yilmaz (2022) ise yapmis oldugu arastirmasinda erkek O0gretmenlerin kadin 6gretmenlere
gorece okul miidiirlerinin daha otoriter oldugunu bulmustur. Yine benzer sekilde Baki (2022),
Iseri (2019), Subasi (2022), Sahin (2012), Terzi ve Kurt (2005) ve Yavuz (2019) yapmis
olduklar1 arastrmalarinda erkek ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore okul miidiirlerinin
daha otoriter olarak algiladiklarini tespit etmislerdir.

Arastrmanin bulgular1 medeni durum degiskeni agisindan incelendigi zaman; okul
miidiirlerinin  ilgisiz yOnetim tarzi alg1 diizeylerinde anlamli farklilasmalarin oldugu
goriillmektedir. 1lgisiz yonetim tarzindaki bu farklilasmalara baktigimiz zaman evli
Ogretmenlerin puanlar1 bekar Ogretmenlerin puanlarina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buradan evli 6gretmenlerin okul miidiirlerinin daha cok 1ilgisiz oldugunu
diisiindiikleri sonucuna ulasabilir. Evli 6gretmenler cocuk ve aile gibi faktorler sonucunda bazi
problemler yasayabilmektedirler. Ornegin ¢ocuguna bakacak kimsesi yok ya da ¢ocugunu
okula gotiirmesi gerekiyor ama o saatte okulda dersi bulunmaktadir. Bu tarz problemler
karsisinda okul miidiirlerinden herhangi bir yardim gelmiyorsa evli 6gretmenler okul
miidiirlerinin ilgisiz yonetim anlayisina sahip oldugunu diisiinebilir. Evli olan 6gretmen ders
programinin istedigi gibi yapilmasini ya da DYK, destek egitim ve egzersiz gibi ek ders
taleplerinin yerine getirildigi bir okul ortami istemektedir. Bu istekleri goz ard1 edildigi i¢in
okul miidiirlerinin ilgisiz yonetim anlayisma sahip oldugunu diisiinmektedir. Ilgili alanyazin
incelendigi zaman Subas1 (2022) de 6gretmen goriislerine gore okul miidiirlerinin yonetim
tarzlarinin medeni durum degiskenine gore anlamli farklilastigini bulmustur. Yine benzer
sekilde Sustam (2018) Ogretmen goriislerine gore okul miidiirlerinin yonetim tarzlarmin
medeni durum degiskenine gdre anlaml farklilastigini bulmustur.

Arastirmanin bulgular1 brans degiskeni agisindan incelendigi zaman; okul miidiirlerinin is
birlikli yonetim tarzlari, otoriter yonetim tarzlari, ilgisiz yonetim tarzlar1 ve karsi koyucu
yonetim tarzlarmna ait dagilimlarda anlaml farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Isbirlikli
yonetim tarzindaki bu farklilagsmalara baktigimiz zaman sinif 6gretmenlerinin puanlar1 okul
oncesi ve brans 0gretmenlerine gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Siif 6gretmenleri okul
miidiirlerinin is birlikli yonetim tarzlarmi daha az kullandiklarmi ifade etmislerdir. Bunun
sebebine baktigimizda ise sinif dgretmenlerinin ayni smifta 4 yil gibi uzun siire kalmalarindan
dolayr kendi kabuklarma ¢ekilmeleri gosterilebilir. Otoriter yonetim tarzindaki bu
farklilagmalara baktigimiz zaman smif Ogretmenlerinin puanlar1 okul Oncesi ve brans

53



Demiraslan, Akdeniz & Karagoz Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Egitim Dergisi

Ogretmenlerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Smif 6gretmenleri okul miidiirlerinin
otoriter ydnetim tarzlarmi daha ¢ok kullandiklarmi ifade etmislerdir. ilgisiz ydnetim tarzindaki
farklilagmalara baktigimiz zaman smif dgretmenlerinin puanlari brans 6gretmenlerine gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Smif 6gretmenleri brang 0gretmenlerine nazaran okul
miidiirlerinin ilgisiz ydonetim tarzlarini daha ¢ok kullandiklarini ifade etmislerdir. Karsi koyucu
yonetim tarzindaki farklilagsmalara baktigimiz zaman smif Ogretmenlerinin puanlar1 okul
oncesi ve brang 6gretmenlerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Smif 6gretmenleri
okul miidiirlerinin kars1 koyucu yonetim tarzlarinit daha ¢ok kullandiklarini ifade etmislerdir.
[lgili litereratiir incelendigi zaman Subas1 (2022) yapmis oldugu ¢alismasinda ilkokul, ortaokul
ve lise Ogretmenlerinin okul miidiirlerinin yonetim tarzlarini algilama diizeyleri arasinda
anlamli farklilagsmalarin olmadigmi tespit etmistir.

Arastirmanin bulgular1 goérev yapilan okul tiirii degiskeni agisindan incelendigi zaman; okul
miidiirlerinin is birlikli yonetim tarzlari, otoriter yonetim tarzlari, ilgisiz yonetim tarzlar1 ve
kars1 koyucu yonetim tarzlarina ait dagilimlarda anlamli farkliliklarin oldugu goriilmektedir.
Isbirlikli yonetim tarzindaki bu farklilasmalara baktigimiz zaman ortaokulda gérev yapmakta
olan 6gretmenlerin puanlar1 ilkokul ve liselerde goérev yapmakta olan 6gretmenlere gére daha
yiiksek oldugu gorilmektedir. Ortaokulda gorev yapmakta olan 6gretmenler ilkokul ve
liselerde gorev yapmakta olan Ogretmenlere nazaran okul miidiirlerinin is birlikli yonetim
tarzlarmi daha ¢ok kullandiklarini ifade etmislerdir. Otoriter yonetim tarzindaki farklilagmalara
baktigimiz zaman ortaokulda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin puanlar1 ilkokul ve liselerde
gorev yapmakta olan 6gretmenlere gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ortaokulda gorev
yapmakta olan 0gretmenler ilkokul ve liselerde gérev yapmakta olan dgretmenlere nazaran
okul miidiirlerinin otoriter yonetim tarzlarin1 daha az kullandiklarini ifade etmislerdir. Ilgisiz
yonetim tarzindaki farklilagmalara baktigimiz zaman ortaokulda gorev yapmakta olan
ogretmenlerin puanlari ilkokullarda gérev yapmakta olan 6 gretmenlere gére daha diisiik oldugu
gorulmektedir. Ortaokulda gérev yapmakta olan 6gretmenler ilkokullarda gorev yapmakta olan
o0gretmenlere nazaran okul miidiirlerinin ilgisiz yonetim tarzlarini1 daha az kullandiklarini ifade
etmiglerdir. Kars1 koyucu yonetim tarzindaki farklilagsmalara baktigimiz zaman ilkokullarda
gorev yapmakta olan 6gretmenler ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan dgretmenlere
nazaran okul miidiirlerinin kars1 koyucu yonetim tarzlarini daha ¢ok kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ilgili alanyazin incelendigi zaman Baki (2022), Kahraman (2019), Karatas (2020),
Ozdogru (2012), Sar1 ve Yildiz (2018), Tas vd., (2007) ve Yilmaz (2022) yapnus olduklar1
calismalarinda gorev yapilan okul tiirli degiskenine gore algilanan okul miidiirii yonetim tarzi
diizeylerinde anlamli farkliliklarin meydana geldigini tespit etmislerdir.

Oneriler

e Yapilan aragtirmada Ogretmen goriislerine gére okul miidiirlerinin yonetim tarzlari
cinsiyet, medeni durum, brang ve gorev yapilan okul tiirii degiskenlerine gére anlamh
farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Bu degiskenlerin olusturdugu bu farkliliklarin
nedenlerini tiniversiteler ve Milli Egitim Bakanligi isbirligi igerisinde olarak
arastirabilirler.

54



Okul Miidiirlerinin Yonetim Tarzlart... Kahramanmaras Sutcu Imam University Journal of Education

e Diizenli olarak okul miidiirlerine yonetim alanmna yonelik hizmet i¢i egitimler
verilebilir.

e Universiteler dgretmen yetistirmenin yaninda egitim ydneticilerinin yetistigi boliimler
de acabilirler.

e Is birlikli ve demokratik ydnetim anlayismi artirmak adma okul miidiirlerine
iiniversitelerde uygulamali egitimler diizenlenebilir.
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Akademisyenlerin Ogretim Uygulamalarina iliskin Algilar
Ozet

Bu ¢alisma akademisyenlerin dgretim uygulamalarina iliskin algilarini arastirmaktadir. Verilerin toplanmasi
amaciyla oncelikle 38 goniillii akademisyenden olusan bir drneklem biiyiikliigiine ulasilmistir. Daha sonra
maksimum cesitlilikte O6rneklemden verilere ulagsmak amaciyla yari yapilandirilmis goriismeler i¢in 9
akademisyenden olusan bir grup se¢ilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler yiizde ve frekanslara gore analiz
edilmis ve tematik olarak tartisilmistir. Buna gore akademisyenler, &gretim uygulamalarini, esas olarak
metodolojileri, rolleri ve sorumluluklar1 ile iliskisel unsurlar tarafindan sekillenen bir siire¢ olarak
algilamaktadirlar. Cogu akademisyen, 6grenci merkezli stratejileri 6gretim uygulamalarina olumlu bir katki olarak
gormektedir. Ancak 6gretmen merkezli uygulamalar1 daha fazla kullanma egiliminde olduklar1 goriilmektedir.
Sonug olarak, her iki odagi birlestirmekte zorlandiklari belirlenmistir. Ayrica akademisyenlerin bilgi edinmekten
ziyade beceri kazanmaya oncelik verdigi sonucuna ulagilmigtir. Buna karsilik ¢ogu akademisyenin, oncelikle
miifredat icerigine odaklanmayi ve bilgiyi aktarmayi tercih ettigi sonucuna da ulasilmistir. Bu nedenle
arastirmacilar, akademisyenlerin kendi bakis agilarindan fayda saglayacaklari bir noktaya ulagmalarinda siirece
dayali distinselligin ve 6z degerlendirmeden kaynaklanan periyodik yenilemelerin islevselligi konusunda
hemfikir olmustur.

Anahtar Kelimeler: Akademisyenlerin algilari, Bilgi aktarimi, Ogrenci merkezli 6gretim uygulamalari,
Ogretmen merkezli 6gretim uygulamalart

Introduction

When it is classroom instruction, deciding what to include and do may need to be clarified
by the teacher. The courses indeed include both content and pedagogy instruction, and the
struggle to balance these aspects is natural (Myers & Paulick, 2020). As an attempt to provide
a single explanation for in-class dynamics, which are indeed a wide array of choices from
diverse backgrounds and interests, would not be practical, it is better to be sensitive to
contextual factors unique to academics and their teaching-learning environment. How they
continue their satisfaction with their environment is a unified perspective on the core factors
shaping their experiences. Examining, revealing, and trying to understand their set of related
perceptions of their teaching strategies seems to be the safest way. Teaching strategies are, in
fact, practices used by the teacher to achieve educational aims focusing on developing the
student's intellectual abilities (Amparo et al., 2018). As they are put into practice by teachers
in the classroom to establish a quality education system, it is reasonable to benefit from their
perceptions (Marsh & Willis, 2003). Moreover, what teachers believe and do is reflected
mainly in what they do in class (Bantwini, 2010), both in negative and positive ways. In this
case, researching their perceptions about their teaching practices helps get some clues.

Just like all the teaching staff, academics choose from different alternatives through a
complex process. Coming from different backgrounds, they may recognize, understand, and
emphasize different aspects of education. Hinchman and Lalik (2000) mention that
perceptions are shaped by academics' views and their understanding, including professional
ones based on experience. Caring for specific needs, the academics choose content and teach
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in the most promising way for their students to acquire the knowledge, which is unfortunately
not a process without obstacles. All academics then have to face challenges that need to be
analyzed and overcome. Sometimes, this may be overwhelming because, as Gulliksen and
Hjardemal (2016) mention, it is often a struggle to balance what is practically possible to cover
in one course and what is to be left. Furthermore, focusing on skills rather than knowledge is
another hard choice. For example, Snow et al. (2005) believe it is imperative for learners to
understand the theoretical and empirical underpinnings of literacy development. Honan and
Mitchell (2016) instead stress the need to prepare them with the skills, knowledge, and
understanding required to work within the complex context of their department. Thanks to the
desire for their job and despite the influences or challenges, each academic makes decisions
and gives priority to some types of information over others or one form of instruction or
assessment over another. As a result of their perceptions, they make their decisions. Their
decisions, then, resulting in their teaching practices, should be understood to shed light on the
advantages and disadvantages of certain in-class practices.

Teaching practices have long been characterized as based on the assumption that teachers
are the only source of information and responsible for teaching-learning. However, today, the
practices are known to work well when they are in line with learners' needs. When the
practices are used to enhance reasoning for understanding and strengthen problem-solving
skills, creativity, and collaboration, they are considered to be effective, and learner-centered
practices are confirmed as such (Brodie, 2006). For instance, Walters et al. (2014) state that
student-centered instruction promotes students' understanding, deep learning, problem-solving,
critical thinking, and communication. Likewise, Kober (2015) confirms that student-centered
instructional strategies are preferred to improve students' knowledge construction, conceptual
understanding, attitudes toward learning, and higher-order cognitive skills. On the other hand,
teacher-centered instruction strategies do not allow students to construct knowledge actively,
and they are associated with students' poor performance, according to Mji (2003). Nyaumwe
et al. (2004) add that the strategy is characterized by lecture, demonstration, drill, and practice
and does not make learners develop a conceptual understanding. In line with these findings,
academics, like other teachers, may prefer to focus on their learners' activities and let students
construct their knowledge with the help of themselves acting as facilitators. However, there
may be a thin line between these two orientations. A learner-centered educational environment
may still be teacher-led. In other words, teacher-led learning may not necessarily be the
opposite of learner-centered learning (Mji, 2003). The primary motive of this study is to
differentiate in absolute terms or to understand the level of intermingling, if any, through more
profound engagement with the academics' perceptions of their teaching practices.

Aim of the Study

With the higher aim of shedding light on in-class dynamics, this study is to reveal the
framework of academics in their teaching practices. Grounded in findings from interviews and
existing literature, an interpretation of factors influencing their practices is targeted in essence.
An in-depth look at the process with its small scale of participants is supposed to highlight the
importance of understanding contextual factors relevant to their perceptions as understanding
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those perceptions is thought to have certain implications for in-class instructional dynamics. In
line with the aim mentioned, this study looks for an answer to the research questions below:

o  What are the core factors related to academics’ teaching practices?

o How do the academics perceive their teaching practices?

o What do the academics do related to their perceptions about their
teaching practices?

o How do the academics justify their actions aligned with their
perceptions?

Methodology

To align the aim of this study with the research questions and reach the best interpretation
of the findings, the research method adopted is qualitative with descriptive analyses. It is based
on description as it aims to reveal the perceptions of academics related to their teaching
practices. According to Armstrong (1968), perceptions are cases of acquiring beliefs, and they,
in turn, are the selective behaviors resulting from some chain of cognitive processes. In other
words, perceptions help clarify cognitive organization. A qualitative research approach,
accordingly, reflects the complexity of the questions asked as they relate to the purpose of
illuminating and interpreting such human-based cognitive data (Kalayci et al., 2012).

Context of the Study

As a small-scale educational study, it is neither a policy nor an intervention study. Rather
than focusing solely on defining concepts, it is targeted at understanding the underlying
perceptions of academics’ teaching practices. As a result, it is only carried out to describe the
teaching practices of academics based on their perceptions. Because the study needs an in-
depth and qualitative understanding, the number of participants is limited.

Sampling and Settings

The participants are 9 in number and from faculty with a variety of profiles. Their length of
experience, department, university, number of students they have for one course, and titles
vary. They were chosen using the non-random purposive sampling method to get maximum
variation, and all the participants were volunteers as they had applied for and accepted the study
in person. The selection of participants is mainly based on the varying factors mentioned above,
including demographics. The participants, then, all have their unique teaching-learning
environment. However, one thing they have in common is that they, as academics, are shaped
by their experiences in the classroom and their relevant perceptions. This selection has resulted
in 9 academics, 34 % of whom are from the foundation and 66% from the state universities.
55% of the participants have a teaching experience of over ten years, whereas 45% vary
between 3 and 9 years. Besides, the average number of students they have in one semester for
one course only has a broadly varied scale between 3 and 240. Of those 9 participants, 1 is a
professor, 1 is an associate professor, 4 are assistant professors, 1 is a research assistant, and
finally, 2 are lecturers.
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As the objective of qualitative research is to lessen discovery failure, it is essential to realize
that there is a point of diminishing return with larger samples, which means more data does not
necessarily lead to more information, or it simply leads to the same information being repeated,
which is called data saturation (Glaser & Strauss, 1967). This study, accordingly, reaches the
appropriate sampling size through the 9 participants as mentioned. Participant profiles,
including information related to their faculty, university, title, length of experience, and the
average number of students, are detailed in Table 1 to provide a more precise context for the
research setting.

Table 1
Participants’ Profiles
Department Title Length of University Average Student
Experience Number

Participant  Forensics Biology Assoc. 16 years State 3
1 Prof.

Participant ~ Science Education Assist. 10 years State 120
2 Prof.

Participant ~ Architecture Assist. 15 years State 140
3 Prof.

Participant ~ School of Lecturer 5 years Foundation 70
4 Foreign

Languages (English)

Participant  Educational Lecturer 13 years Foundation 50
5 Psychology

Participant ~ Pediatric Assist. 17 years Foundation 80
6 Nursing Prof.

Participant Pharmacognosy Research 9 years State 240
7 Assistant

Participant ~ Hyperbaric Assist. 3 years State 14
8 Medicine Prof.

Participant ~ Theriatrics Prof. 30 years State 120
9 Biochemistry Dr.

Instrument and Procedure

In this study, a semi-structured interview of six main questions is used to investigate the
perceptions of academics related to their teaching practices. The research team has begun by
reviewing the literature for developing the interview questions about related perceptions. As a
result, an academically informative form including demographics and six interview questions
has been designed. The form includes the participants’ current university, department, title,
length of experience in teaching, and the average number of students they have for one course
in one semester. The six main questions are targeted at academics’ perceptions related to their
teaching practices and organized as sections, namely, teaching-learning (1), teacher-learner (2),
methodology (3), strategies (4), and assessment (5). In addition, some components that seem
to be highly effective in participants’ understanding of educational definitions have been asked
as relational elements (6).

Data Analysis

With semi-structured interviews of approximately 30 minutes for each, participants have
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been required to respond as they are researchers and academics with the idea in mind that their
educational environment is their experiential area. Once the data has been gathered, the
interviews will be analyzed in three phases, following Miles and Huberman’s (1994)
recommendation of data reduction, data organization, and verification of conclusions. First, the
research team transcribed, read, and reduced the data into relevant ones. Then, the qualitative
data have been coded by the researchers separately. Next, operational definitions were
identified by all researchers who made use of prolonged engagements through participants
(Glesne, 2016). As the codes have been revealed, thematic analyses have been carried out by
the researchers. Repetitive analysis and simultaneous processing have also been a part of data
verification, something that Miles and Huberman (1994) suggest for more profound and safer
analysis. From the whole set of data related to academics’ teaching practices, 17 themes, 77
keywords, and 337 codes have been reached.

Results And Findings

The thematic analysis reveals three main categories: teaching-learning (1), methodology (2),
and relational elements (3), which are in line with the interview questions. Accordingly, the
analyses are presented separately for each category, including their keywords and sub-
categories, if any, in terms of frequency and percentages first, followed by themes later.

‘Teaching-Learning’Category

The first group of findings is based on participants’ perceptions of teaching and learning.
The roles of academics and learners are also a part of this group. Participants have a total of
133 codes. 26 codes for teaching, 22 codes for learning, and finally 85 codes for teacher (50
codes) —learner (35 codes) have been produced. The information in terms of frequency and
percentage distribution is as follows:

Table 2

Frequency and percentage values regarding teaching—learning

Teaching f % Learning f % Teacher f % Learner f %
Knowledge 10 38.46 Process 7 31.81 Characteristics 13 26 Highorder 10  28.57
skills
Methodology 4 1538 Activeuseof 6 27.27 Motivation 12 24 Motivation 10  28.57
knowledge
Environment 3 11.53 Internalizing 5 22.72 Competence 8 16 Autonomy 5 14.28
Position 11.53  Gaining 2 9.09 Guidance 5 10  Awareness 4 11.42
Experience 2 7.69 Experience 1 4.54 Roles 4 8  Knowledge 2 5.71
transfer
Awareness 2 7.69 Skills 1 454  Knowledge 3 6  Critical 2 5.71
transfer skills
Process 1 3.84 Critical skills 3 6  Experience 2 5.71
Abilities 1 384 Sign of 2 4
teaching
Total: 26 Codes Total: 22 Codes Total: 50 Codes Total: 35 Codes
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Main Themes for Teaching. In this part of the research, answers to how academics
perceive teaching are analysed. The findings are shown in Table 3 below:

Table 3

‘Teaching’ codes, keywords, and themes integration

Environment Arranging teaching environment
Setting environment
The physical setting is not necessary

Methodology Appropriate content and its arrangement
Transferring the unknown through the appropriate method
Transferring terms, cases, and methods to have capable learners Learner
Institutional content is not necessary Oriented
Process Planning a process in which learners can lead their own (Theme 1)

methodology and conditions

Awareness Raising awareness
Raising awareness through culture and values of society

Experience Letting the learner test things
Based on one’s entity

Knowledge Transferring knowledge Teacher
Transferring knowledge into an attitude Oriented

Position Making the learner feel understood riente
Counsellor (Theme 2)
Guiding

Abilities Not helping the learner realize his/her conditions, opportunities, or

chances but gain such skills

Thematic Organization of ‘Teaching-Learning’ Category

Of the 133 codes produced for the first category (teaching-learning) of the research, a total
of 29 keywords are identified (see Table 2). 26 codes related to teaching are grouped under 2
main themes with 8 keywords. 22 codes related to learning are grouped under 2 main themes
and 6 keywords. Finally, 85 codes related to teacher-learner are grouped under 2 main and 2
sub-themes and 15 keywords.

Learner-Oriented Perceptions. Participating academics have produced 8 well-structured
codes (2.35%). Of these codes, 3 keywords are identified as environment, methodology, and
process. The most dominant keyword is methodology (15.38 %).

Teacher-Oriented Perceptions. Participating academics have produced 18 well-structured
codes (5.29 %). Of these codes, 5 keywords are identified as knowledge, position, awareness,
experience, and abilities. The two most dominant keywords are knowledge (38.46 %) and
position (11.53 %).

It is clear from the findings that academics perceive teaching in two different ways. The first
is based on learners while the other is on themselves. To illustrate, participant number 2
defining teaching as learner-oriented, has referred to the concept as the experience of letting
the learner do his/her job:
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I describe teaching as preparing the environment for the learners to create an experience
for the person who actually does the learning.

The first group of academics thinks of teaching as a process that is to be arranged according
to the environmental and methodological needs of learners. Through prolonged engagement, it
has become clear that they do not consider themselves as the source of knowledge. In other
words, they are only stakeholders. As an outlier, there is even one participant (Participant
Number 3) freeing the concept of teaching from any content and methodology.

When the opinions are closely examined, however, it is obvious that most perceptions of
teaching are placed on the side of the academics themselves, as 5 of the 8 keywords belong to
this theme. Acting as a counselor, their abilities and academic experience are important to them.
The most favourable perception of this group is simply transferring the unknown to the learner.
Participant number 9 has mentioned teaching as such:

I think it is to help someone gain awareness about the subject that they have no
knowledge of, by any means.

Main Themes for Learning. In this part of the research, the answers to how academics
perceive learning are analysed. The findings are shown in Table 4 below:

Table 4

‘Learning’ codes, keywords, and themes integration

Process Learning how to teach
High motivation needed to process
Process-based
Relational process
The process of theory changing into practice
The process of reaching the target

Learners’ own efforts and process Process-Oriented

Internalizing  Internalizing knowledge
Defining cause-effect relations
Internalizing alone, through observation, inference, or relations (Theme 3)
Shaping knowledge by hearing, seeing, and doing

Experience Gaining experience

Active use of  Using the knowledge actively

knowledge Adapting the knowledge to life from the source
Realizing the necessity of knowledge
How to use knowledge
Transform from knowledge into behaviour

Using knowledge in professional life (Theme 4)
Gaining Gaining knowledge in memory

Adding on prior knowledge
Skills Gaining skills to use knowledge

Product-Oriented

Process—Oriented Perceptions. Academics have produced 13 well-structured codes (3.82
%) for this theme. Of these codes, 3 keywords are identified as process, internalizing, and

experience. The most dominant keyword is process (31.81 %).
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Product-Oriented Perceptions. Participating academics have produced 9 well-structured
codes (2.64 %) for the theme. Of these codes, 3 keywords are identified as the active use of
knowledge, skills, and gaining. The most dominant keyword is the active use of knowledge
(27.27 %). As can clearly be seen, academics perceive learning as either process or product-
oriented. What is interesting is the shared significance of both sides. When the opinions are
examined, it is realized that the number of keywords in both groups is equal in number. For
process-oriented ideas, learning is simply a process gained through one’s experience. By

participant number 3, for example, learning is defined as below:

I can define learning as having experience in a way that will engage processes like

problem-solving.

It is important to realize that the process-oriented ideas of academics make sense when the
deeper meanings related to learners’ internalizing knowledge and gaining learning experience
are taken into consideration. For product-oriented ideas, on the other hand, the most favourable
definition is that /earning is a product to be used actively or in real life. According to Participant

Number 5, for example,
learning is the active use of what is learned and seeing the benefits of knowledge in life.

Active use of knowledge is the most dominant keyword of this theme and reveals the strong
connection between the supporters of themes 2 and 4. Namely, the academics defining teaching
as teacher-oriented are also the ones perceiving learning as product-oriented. In other words,
they need to transfer what they know professionally to a group of students in an educational
setting and then see the results of their student’s learning in their real life as a professional

product.

Main Themes for Teacher-Learner. As part of this study, the roles of academics and
learners from the academics’ point of view are inquired. The results have been subjected to

analysis and the findings are shown in Tables 5 and 6.

Differentiated Roles. Participating academics have produced 19 well-structured codes (5.58
%) for teachers and 18 codes (5.29 %) for learners’ roles. Of these codes, the most dominant

keyword for teachers is their characteristics (26%) and high-order skills for learners (28.57).

Exchanging Roles. Participating academics have produced 14 well-structured codes (4.11
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%) for teachers and 12 codes (3.52 %) for learners’ roles. Of these codes, the most dominant

keyword is motivation (learners [28.57], teachers [24 %]) for both as the keywords are common

for this theme.

Table 5

‘Teacher-Learner’ codes, keywords, and themes integration for ‘theme 5’

Although the academics seem to divide into two contradicting groups, it is so important to

realize the findings are certainly not categorized this way, especially for these themes.

Teacher

Characteristics Subject-oriented

Cooperative

Not over-generalizing

Communicative

Able to listen
Self-improving
Disciplined
Up-to-date

Researcher

Competence Competent with

methodology

Competent in the field

of study

Able to compensate for

the missing

Planned for the course
Knowledgeable and

experienced

Knowledgeable with

personal, and

institutional goals
Sign of teaching  Learners saying ‘I can

High-order
skills synthesizing

Experience

Autonomy

Awareness

Learner

Analysing and

Thinking and
transferring
Looking for
information
Discovering
knowledge
Reaching information
Shaping information
Observing
Detecting missing
points

Creating own
learning experience
Learning through
experience and
inference
Self-efficient

Responsible

Learning to learn
Giving feedback
Getting knowledge
without external help
High-level of
awareness

Aware of purpose

do’
Life skills May not be aware of
the responsibility
Guidance Guide
Roles Exchanging roles

Differentiated Roles
(Theme 5)

Teacher Learner

Differentiated roles of academics and learners are unique to each other whereas exchanging

roles may belong to both groups. Within this categorization, what is primary for academics’

roles is their personalities. The more competent they are in their field, the better they meet the

requirements of their profession. Being able to listen, be supportive, be cooperative, and be

communicative are their must-have personality traits. By participant Number 9, academics’
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roles are perceived in a highly demanding way, such as:

I think a teacher is the one who can remediate any case.

Table 6

‘Teacher-Learner’ codes, keywords, and themes integration for ‘theme 6’

Teacher Learner
Motivation  Enabling learning Willing to learn
Trying to reach learners Trying to complete the
learning process
Motivated to teach Curious
Struggling for more Active participant in the class
Patient enough to re-tell Looking for support to learn
and use it efficiently
Making learners realize the Ready for the course
missing parts .
Internally motivated Internally motivated Exchanging Roles
Enabling motivation in Motivating the teacher with (Theme 6)
learners efforts
Knowledge  Setting an environment for Active use of knowledge ’—I l—‘
Transfer knowledge transfer Teacher Learner
Transferring knowledge Transferring knowledge in
professional life
Teaching how to use the
knowledge
Critical Realizing learners A critical thinker
Skills
Criticizing what and why to The one able to criticize
teach
Giving feedback to all tasks
assigned

Learners, on the other hand, are supposed to be autonomous, have a high level of awareness,

and be cognitively skilled in terms of responsibility and other roles. However, an outlier is not

necessary. Even though it is possible for the learners not to be aware of their roles and

responsibilities, it is the teacher’s responsibility to help raise awareness, according to

Participant Number 4.

Motivation is crucial for academics to enable learning and for learners to be active. This

study reveals that knowledge transfer is a pillar of teaching practices and is the source of

motivation, according to participants. Hence, academics use it to clarify what is unknown to

learners, and learners use it in the classroom to be active and in real life. While doing that, both

sides should be critical thinkers, which helps academics realize their learners and learners

realize themselves. This is a level of high awareness and perceived by participant number 7 as

such below:
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For me, a learner should realize how and why to internalize knowledge without any

superior support.
‘Methodology’ Category

Methodology is the second category obtained through thematic analyses. The aim and
importance of the lesson subject are among the focuses. Another one is based on academics’
actions, and the last 2 are based on the participants’ justification rationales related to
evaluation and re-organization. Participants have produced a total of 145 codes. 20 codes for
the aim and importance of the subject, 64 codes for teaching strategies, 39 codes for evaluation,
and 22 codes for re-organization have been produced. Accordingly, a sum of 21 keywords is

obtained. The information in terms of frequency and percentage distribution is as follows:

Table 7

Frequency and percentage values regarding methodology

Aim & f % Teaching f % Evaluation f % Re- f %
Importance Strategies organi
of the zation
Subject
Real life 7 35 Instrument 36 56.25 Instrument 22 5641 Why 10 45.45
Objectives 5 25 Approach 9 14.06 Meaning 11 2820 When 6 2727
Reason 2 10 Objectives 9 14.06 Signof 6 1538 What 5  22.72
Achievement
Ways to 2 10 Personality 5 781 How 1 454
convey traits
Society 15 Dynamism 4 625
Order of 15 Environment 1 1.56
importance
Critical 15
thinking
Media 15
literacy
Total: 20 Total: 64 Total: 39 Total:22
Codes Codes Codes Codes

Thematic Organization of Findings for Methodology

Of the 145 codes produced for the second category (methodology) of the research, 21
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keywords as concepts are identified (see Table 7). 20 codes related to the aim and importance
of the subject are grouped under 3 main themes with 8 keywords. 64 codes related to teaching
strategies are grouped under 2 main and 2 minor themes with 6 keywords. 39 codes related to
the evaluation are grouped under 1 main and 2 minor themes with 3 keywords. Finally, 22

codes for re-organization have produced only 1 main theme with 4 keywords.

Main Themes for the Aim and Importance of the Subject. In this part of the research,
the analysis of the codes about the aim and importance of the lesson subject is given.

Table 8

‘Aim and Importance of the Subject’ codes, keywords, and themes integration

Reality Reflection on life
Related to life functions
Active use Based On Real Life
Capa.ble of using in professional life o (Theme 7)
Making them aware of the need for knowledge in life
Life oriented
Reason Why to learn
Society Culturally significant
Critical Being a critical thinker Based On Skills
Thinking (Theme 8)

Media Literacy ~ Important to be able to evaluate media

Objectives Effective on evaluation

Teaching the subject
Based On In-Class

Justifying the content -
Dynamics

Parallel with the objectives

Making the learners gain background for self-study (Theme 9)
Ways to convey  Not clear; through discussion

Through sample cases

Order of Ordering the aims of the subject as the significance
Importance

Aim and Importance of the Subject Based on Real-Life. Participating academics have
produced 10 well-structured codes (2.94%). Of these codes, the most dominant keyword is
reality (35 %).

Aim and Importance of the Subject Based on Skills. Participating academics have
produced 2 well-structured codes (0.58 %). Of these codes, the keywords are equally expressed,
and they are critical thinking (5 %) and media literacy (5 %).

Aim and Importance of the Subject Based on In-class Dynamics. Participating academics
have produced 8 well-structured codes (2.35 %). Of these codes, the most dominant keyword
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is objectives (25%).

All the participants acknowledge that the subject they choose for their lessons should be of
high importance and add that they think of the relation between the aim and importance of it.
From the thematic analysis, it seems that the participants attribute the biggest importance to
the connection between class and real life. Participant number 5, for example, has mentioned
that:

The materials and resources I use should be functionally useful, that is, useful in a
contextual format. I believe there must be something related somewhere in your life.
Otherwise, it will be a subject that he will never use, that he will have no interest in his
life.

On the contrary, according to a group of participants, deciding what to cover is important
because of the pre-set objectives of the course. Participant number 7 has formed a sample as
follows:

The aim and importance of a course are surely related. The aim is to teach the content,
and sequencing the objectives according to your content is important.

Still, another group of academics take the importance of academic skills and focus on high-
order skills of critical thinking and media literacy. To illustrate, Participant Number 4 thinks
that:

True content should be justified by learners, not only by me.

Main Themes for the Teaching Strategies. For this part of the research, academics’

perceptions of their teaching strategies are given in Table 9.

Pre-determined Teaching Strategies. Participating academics have produced 65 well-
structured codes (19.11 %). Of these codes, the most dominant keyword is instrument (56.25%)

referring to in-class educational tools. The least focused key concept is environment (1.56%).

Flexible Teaching Strategies. Participating academics have produced 4 well-structured

codes (1.17 %). Of these codes, the only keyword is dynamism (6.25%).

Academics are in high need to think about their pre-set educational conditions, such as the
curricular objectives and available instruments. From a larger perspective, their personality
traits and the teaching approaches they are used to are also primary reasons for their pre-

determined teaching strategies. Participant number 4 elaborates on teaching strategies as:

Teaching strategies are my tools to clarify input that exists for a curricular purpose.
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Table 9

‘Teaching Strategies’ codes, keywords, and themes integration

Approach Experiences and analysis  Problem-solving
oriented Constructivist; no certain  Trial-error
knowledge Proof-based
Learner-centred Applied strategies
Letting self-discovery Integrated manner
Instrument Experiments Case study Instant feedback
oriented Data collection Instruction & Dramatization
Variety in sampling Presentation Clinic training
Role-play Repetition Laboratory
Brainstorming Question-answer ~ Technology based
Discussion sessions tools
Evaluation Debate Observation .
Assignment Group work Writing questions Pre-Determined
Objectives Understanding the Planning from general to specific TeaChH.lg
oriented content Compensating for the missing Strategies
Conceptualizing Linking with prior knowledge and (Theme 10)
Visualizing the content experience
Systematizing Bridging between subjects
Concretising
Teacher Learner
Based on Modelling Able to speak more
Personality Affected by own Similar profiles
Traits Learning
Based on Reducing the affective filters
Environment Communicative
Dynamism Not pre-set Flexible
Having alternatives Teaching
Subjective paradigm .
Shaped by the group Strategies
(Theme 11)

Interestingly, a group of academics realizes that their approach to strategy choosing results
from their own learning experiences. For their teaching strategies, the first thing obvious is
their flexibility. However, a minority group of participants think teaching strategies are a
subjective paradigm and are shaped by learners’ profiles all the time, just as in their educational
past. Participant number 1 has put forward the case as:

All the methodology I include in my class is based on learners’ profiles and are reshaped
all the time, even if it means there is no methodology. I do feel safer that way as I
experienced such flexibility myself as a learner.

Main Themes for Evaluation. For this part of the research, the academics’ evaluation

practices are analysed, and the results are shown in Table 10.

Table 10
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‘Evaluation’ codes, keywords, and themes integration

Motive for Evaluation. Participants have produced 39 well-structured codes (11.47 %). The
most dominant keyword is instrument (56.41%). For the academics whose evaluation practices
are process-oriented, the most meaningful parts are why and how to evaluate learners’ success
levels as well as what to use as the evaluation tool. During this process, the golden rules are to
cover all students regardless of their differences in learning styles and to give well-qualified
feedback. When it is the product-oriented group of academics, limits seem to be more clear-
cut. Limits are certainly within the boundaries of certain subjects and pre-set goals and skills.

Moreover, there is a need to compare students and order them, if possible, to make the

Process Product
Meaning Applied process Questioning the concepts
Life Transfer Comparing students
Test of effort and Pre-set & Clear-cut
appropriateness
Internalizing Based on the subject area
Instrument Design/product Experiment . .
Motive For Evaluation
Group work Open-ended questions (Theme 12)
Project Presentations
Based on the learner profile | |
|
Sign of Observation forms Observation forms Process - Product-
Achievement Oriented Oriented
Peer evaluation Reports
Communicative feedback Critical thinker
Covering all the students Problem solver
Self-evaluation reports Learning

evaluation as standard as possible. This study also has data to understand whether the
academics are open to modifying a part of their evaluation practices. They, in fact, are quite
critical of their evaluation process. However, it only depends on the reason that they decide
what part to change. For example, one sample from Participant Number 7 explains the change

as follows:

I see they get used to it or the exam system expires or sometimes a new technique is
needed. For example, I have recently started to use inquiry-oriented techniques in my
laboratory practices. I definitely include the guess, observe, and explain the method.
My previous ones were more on science process skills because it is our most basic
method. But as new models become integrated, I pay attention to using them as well.

Main Themes for Re-Organization. For this part of the research, the data are analysed to

75



Academics’ Perceptionsof Their.... Kahramanmaras Stitcti imam Universitesi Egitim Dergisi

understand under what conditions any teaching practice is re-organized by academics and the

results are as below:

Table 11

‘Re-organization’ codes, keywords, and themes integration

Why Feedback
Course evaluation questionnaires
Variety of learners’ profiles
Consensus with the stakeholders
Following the graduates
Self-evaluation
Based on exam scores

When When the content is not motivating Reasons To
When the understanding is hard Re-Organize
When things are too repetitive
When things are outdated
When there is a new method
When the questions are not clear

(Theme 13)

What Rubrics

Methods

Content

Instruction strategies
How In an organized manner

Reasons to re-organize. Participating academics have produced 22 well-structured codes
(6.47 %). Of these codes, the most dominant keyword is why (45.45%) referring to the reasons
for re-organization. The time of change is also important for academics. Having a strong reason
and at the right time, they seem to be in harmony with any change in their teaching practices.
To illustrate, participant number 8, for example, focuses on the strongest reason and the best

time as:

Whenever I need to reinforce interaction in my class, I get feedback for possible strategies

from my learners and most of the time I re-organize the content.

‘Relational Factors’ Category

The third category of data is the relational factors, which are realized to be shaped by
teacher and learner in the first place and by other factors in the second. How they justify their
teaching practices by other factors is what is meant by secondary. Participants have produced
a total of 59 codes. 30 codes for the successful relationship between teacher and learner, and
29 codes are for other relational factors. Accordingly, a sum of 27 keywords is obtained. The

information in terms of frequency and percentage distribution is as follows:

76



Dinger, Toklu & Celik, Kahramanmaras Sutcu Imam University Journal of Education

Table 12

Frequency and percentage values regarding relational factors

Successful Relationship f % Other Relational Factors f %
Communicative 1 3.33 Quality of education 2 6.89
Emotional balance 1 3.33 Personal relations 2 6.89
Common interests 2 6.66 Institution 3 10.34
Motivation 4 13.33  Learner 4 13.79
Fault-tolerant 1 3.33 Motivation 6 20.68
Close 3 10 Feedback 3 10.34
Flexible 1 3.33 Teacher 2 6.89
Rapport based 1 3.33 Content 3 10.34
Like father-son 1 3.33 Sign of success 4 13.79
Dynamic 1 3.33

Like peer relation 1 3.33

Reciprocal learning 3 10

Pre-set rules 2 6.66

In line with the objectives 1 3.33

EQ 2 6.66

IQ 1 3.33

Aware of the other 2 6.66

Exchanging roles 2 6.66

Total: 30 Codes Total: 29 Codes

Thematic Organization of Findings for Relational Factors

Of the 59 codes produced for the third category (relational factors) of the research, 27
keywords as concepts are identified (see Table 12). 18 keywords related to the successful
relationship between teacher and learner are grouped under 1 central theme with 2 keywords.

9 keywords related to other relational factors are grouped under 3 main themes.

Main Themes for The Successful Relation Between Teacher and Learner. For this part
of the research, the responses focusing on the criteria of a successful relationship between a

teacher and a learner are analysed and the results are as shown in Table 13.

Characteristics of a Successful Relationship Between Teacher and Learner. The theme is
analyzed into 2 keywords as the relationship itself and the people included. Participating
academics have produced 22 well-structured codes (6.47 %) about the characteristics of the
relationship and 9 well-structured codes (2.64 %) about the people included. Of these codes,

the most dominant is motivation (13.33%).

Table 13

‘Successful Relation’ codes, keywords, and themes integration
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Characteristics
relation

Characteristics
people

of

of

Communicative

In line with the objectives
Emotional balance
Common interests
Motivation
Fault-tolerant
Close

Flexible

Rapport based

Like father-son
Dynamic

Like peer relation
Reciprocal learning
Pre-set rules

EQ

1Q

Exchanging roles
Aware of the other

Characteristics of a
Successful Relationship

(Theme 14)

Within the relational factors, the most important thing affecting a learner-teacher

relationship seems to be the characteristics of the relationship itself and, specifically, how

motivating it is. According to Participant Number 9, the best relationship is represented below:

For example, how a person learns something, how he is motivated to learn, motivation.

We can teach a student by giving him candy when he is a small child, but I can't give

candy to an older person who has barriers against learning a language. In other words,

there needs to be a process, an interaction, which I believe can be successful by finding

the sources of motivation and proceeding accordingly.

Participant number 6, for instance, used a father-son metaphor, and, another participant

(participant number 3) used peer relation as a similarity. A deeper analysis of the participants’

deciphered interview has revealed that the father-son relation is based on the strict but relaxing

nature of a father-son relation and peer relation focuses on understanding the nature of such a

friendship. This participant (number 2) thinks that:

a good relationship between a teacher and a learner is one that is not hierarchal.

Supported by good nature, a teacher and a learner may have a successful relationship if they

have enough intrapersonal and interpersonal skills such as EQ and awareness of the other self,

according to a group of academics. Participant number 8 considers:

a good relationship occurs only when they are the kind of people who know how to

criticize and talk to each other.
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Main Themes for the Other Relational Factors. For this part of the research, academics’
responses are analyzed in terms of other relational factors that are possibly affecting their

practices and helping them justify their strategies and the results are shown in Table 14.

Relational Factors Based on People. Participating academics have produced 17 well-
structured codes (5 %). Of these codes, the most dominant keyword is motivation (20.68%).

According to participant number 1, motivation is linked with interest:
motivation levels of learners increase in line with their interest in a topic.

Relational Factors Based on Conditions. Participating academics have produced 5 well-
structured codes (1.47 %). Of these codes, the keywords are almost equally important. They
are institution (10.34%) and quality of education (6.89%). Participant number 5 has focused on
the role of an institution in identifying learner profiles and grouping them accordingly, saying

that:

The responsibility for understanding the learner differences belongs to the institution.

Only then should I be responsible for in-class success.

However, the institution the participant works for has a system of categorizing students
according to their levels of proficiency and a placement test, which is the most significant

rationale for such an expectation.

Relational Factors Based on the Teaching-Learning Process. Participating academics
have produced 7 well-structured codes (2.05 %). Of these codes, the keywords are signs of
success (13.79%) and content (10.34%), and they are highly related according to academics.
In addition, within the teaching-learning process, the content is observed to be efficient in so
many aspects of teaching that even the worries for learners’ professional future and society’s

needs are addressed through it. To exemplify, Participant Number 1 has mentioned:

content that I choose has to be in relation to society’s needs in terms of the economy;

otherwise, it is not worth mentioning in class.

Table 14

‘Other Relational Factors’ codes, keywords, and themes integration

Personal Relations  Close relationship and success
Aim of the education and relation between teacher-learner
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Learner Learner profile and aim
Learner profile and content
Learner responsibility and successful teaching
Learner product and successful teaching
Motivation Teaching and psychology
Motivation and attendance
Motivation and relation between teacher-learner Based On People
Deduction and motivation
Motivation and exams
Motivation in applied education and teacher profile
Feedback Oppositions and successful relationship
Expressing oneself and successful teaching
Problem-solving skills and successful teaching
Teacher Disciplined teacher and completion of learning
Self-improvement of teacher and feedback

(Theme 15)

Quality of Education Faculties’ ill-training Based on
Education Conditions

Focus on evaluation because of one-way communication
Institution Responsible for different learner profiles (Theme 16)
Differentiating learners according to age

Sign of Success Professional life skills and success Based on the Teaching-
Being knowledgeable and success Learning Process
Content Objectives and content
Content design and feedback (Theme 17)
Content and learner-centeredness

Discussion and Conclusion

The present research examines the perceptions of the participating academics to reveal what
is underlying their teaching practices and primarily results in obvious findings when aligned
with research questions. It should be noted that to explain such a complex process from a
broader perspective, some categories are needed as pillars. The complex structure of
perceptions is clearly seen in the multidimensional responses and so in codes produced by the
participating academics. They have created a wide array of codes, keywords, and themes
related to the categories of this study. A total number of 342 codes are conceptualized in 77
keywords, 17 themes, and 3 categories. The dominant category with the highest number of
codes is methodology. Besides, the dominant sub-category is the actions that the academics
take regarding their teaching strategies. Core factors about academics’ perceptions within the
data are obvious in terms of the feaching-learning process, methodological applications, and

relational elements influential in classrooms.

Compared to existing literature, this study may contribute with further details at some

points. Analysis of participant comments reveals that in the eyes of the academics, the
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characteristics of a teacher and classroom dynamics are essential to think about. Commitment
to learners and improvement of the educational system are what give academic persistence to
carry on. Holding the belief that their perceptions may positively or negatively affect learners,
they try to make a difference through their decisions. One obvious finding of the study, in this
instance, is about the role of teachers. What Klemm (2007) mentions is related to the role of
teachers which is that teachers should not make their learners memorize the knowledge after
obtaining it from a single source. Golding (2013) also puts forward that the teacher should be
a guide on the way to knowledge, not the role of source and distributor of knowledge. Although
this study reveals data supporting Klemm (2007) and Golding (2013), it also puts forward that
teachers may sometimes be the only source of knowledge responsible for knowledge
distribution as they think themselves to be the most capable people in a class. Thinking of
learner-centeredness, academics mainly seem to transfer content to students, while students are
passive. Students in a classroom just listen and take notes. This also contradicts Mji (2003) in
that placing a teacher at the center of instruction provides very little space for learners'
contribution to the teaching and learning process. As a result, it would not be wrong to mention
although academics are aware of the importance of learner-centeredness and how they can
employ it as a teacher and a teaching strategy, they do not always practice it in classroom

situations.

What academics do in line with their perceptions is clear from their methodological
applications. As ways to improve teaching practices must also be a discussion point, the use of
academics experiences is of benefit. Developing in-class practices allowing learner
engagement in learning experiences and designing quality in-class experiences with discussion
and reflection enables academics to nurture their learners. It is also clear that academics are
inclined to adopt a certain point of view that leads their practices. The related views in this
study appear to be process and product-oriented. The differentiating point between these two
sides is the connection level of learners’ knowledge with their real-life situations. Although it
is not possible to claim that process-oriented approaches are ignorant of real-life extensions,
they seem to spend all their effort on how to learn while the product-oriented approaches do
the same for what for. The Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD]
(2005) defined an ability to meet complex demands as a competency, and it has actually referred
to a twenty-first-century skill as a capacity to use knowledge, attitudes, and skills to meet real-
life challenges. In line with this transformation of the competency defined here, what for seems

to be earlier in order of importance. Within this study, the same differentiation between the
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points of view is clear within evaluation strategies. The amount of data received for both how
to assess and what for is equal in terms of evaluation. In other words, academics pay attention
to both sides when it is the teaching approach and assessment. However, related to real-life
extension, as it is another whole concept, more data based on teaching and evaluation strategies

may be needed for a deeper understanding.

The comments by the participating academics are in line with the findings of Weibelzahl
and Kelly (2005) in terms of the signs that identify the teaching-learning process as successful
and they are mainly about professional life. Weibelzahl and Kelly (2005) have written about
the ways that course content satisfies students’ personal and/or career needs and goals and the
level of this satisfaction as being a solid sign of success. Being successful in the workplace is
one of the leading signs. Most participating comments, in addition, reveal that having a learner
successful in work is an undebatable sign of good in-class practices. To elaborate, the
educational outcome is mostly needed if it is in line with the desired behavioural consequence
on a social basis. The actions taken by the academics, thus, are justified according to them as
long as they help learners improve themselves and become a successful member of the
community. In other words, education has the strongest link with society according to

academics’ perceptions.

Regarding the results of this study, it may be claimed that the ideas of academics need to be
based on more engaged experiences and higher levels of exposure to course planning. As it is
put forward, ‘the way the concept is perceived reflects the approach towards teaching practice
itself” (Lunenburg & Ornstein, 2008). In this case, this research, which is on the perceptions of
teaching practices, helps get some clues about in-class dynamics and their complex nature,
revealing the need for academics to be in more profound engagement with the planning process

of teaching practices as well as evaluating and renovating them whenever appropriate.
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Psikolojik Danisman Adaylarina Pandemi Doneminde Damsmanhk
Becerilerinin Kazandirilmasi: Bireyle Psikolojik Danisma Uygulamalarina
fliskin Degerlendirme

Ali Gullat smail Yelpaze?

Ozet: Psikolojik damigma, ruh saghigi konusunda yardima ihtiyaci
olanlara sunulan profesyonel bir hizmettir. Bu yardim hizmetini
saglayacak psikolojik danigmanlarm bir egitimden gegerek belirli
yeterliklere  sahip olmasi beklenmektedir. Bu yeterlikler
universitelerin rehberlik ve psikolojik danigmanlik (RPD) lisans
programlarinda verilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, RPD son sinif
ogrencilerinin psikolojik danigma becerilerini Covid-19 pandemi
sirecinde nasil kullandiklarma iligkin deneyimleri arastirmaktir.
Arastirmanin katilimeilar: ti¢ farkli tiniversiteden RPD son simiftaki
bireyle psikolojik danigsma uygulamasi dersini alan 62 6grenciden
olusmaktadir.  Arastirma  nitel  arastirma  yOntemlerinden
fenomenolojik desen ile yiratiillmiistir. Veriler ¢evrimici ortamda
Psikolojik Danisma Oturumlar1 Igin Temel Psikolojik Danisma
Becerileri Olgegi ve aragtirmacilar tarafindan olusturulan acik uclu
sorularla toplanmistir. Bulgulara bakildiginda, psikolojik danisman
adaylarinin iletisim ve iliski kurma, danisan1 degerlendirme ve
miidahale becerileri noktasinda kendilerini yeterli hissettikleri
bulunmustur. Katilimcilar ortalama sekiz oturum danisma
yapmislardir. Psikolojik danigsman adaylar1 kendi becerilerini artiran
etmenler olarak model alma, alinan teorik dersler, siipervizyon,
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Gaining Counseling Skills to Counselor Candidates during the Pandemic
Period: An Evaluation of Individual Counseling Practices

Abstract

Counseling is a professional service offered to those who need help with their mental health. Psychological
counselors who provide help service are expected to have certain competencies through training. These
competencies are given in the guidance and psychological counseling (RPD) undergraduate programs of
universities. The purpose of this study was to investigate the experiences of RPD senior students on how they use
their psychological counseling skills during the Covid-19 pandemic. The participants of the study consisted of 62
students from three different universities who took the RPD fourth-year individual counseling practice course.
The research was carried out with a phenomenological design, one of the qualitative research methods. Data were
collected online with the Basic Counseling Skills Scale for Counseling Sessions and open-ended questions created
by the researchers. Acoording to findings, it was found that the counselor candidates felt competent in terms of
communication and relationship building, client evaluation and intervention skills. Participants had an average of
eight sessions of counseling. Psychological counselor candidates stated that the factors that increase their skills
were modeling, theoretical courses, supervision, practice, out-of-school education, research and personality. As
blocking factors; they stated the way of application of the course, number of applications reached, theoretical
basis, supervisor, counseling physical environment, lack of resources, therapeutic environment, counseling skills
and personal characteristics. The suggestions they offered to increase their counseling skills consist of supervisor,
opportunity and number of practice, theoretical counseling skills, face-to-face training, therapeutic environment
and personality.

KeyWords: Counseling skills, Covid-19, Pandemic, Psychological counseling

Giris

Insanlar ¢esitli psikolojik sorunlar yasadiklarinda bunun iistesinden gelmek i¢in kendi
kaynaklar1 yetersiz kaldiginda bir profesyonelden yardim almaya ihtiya¢ duyabilirler.
Psikolojik saglik hizmeti sunan profesyonellerden biri de psikolojik danigsmanlardir. Psikolojik
danigma; sorunlarma ¢oziin bulma, giiclii ve zayif yonlerini tanima, ¢evreye uyum saglama
veya yasamina anlam katmasi i¢in bireylere yardim etmeyi amaglamaktadir (Ekoja, 2008).
Danisanlara yeterli psikolojik destek sunma sorumlulugu olan psikolojik danismanlarin ¢esitli
bilgi ve becerilere sahip olmasi igin de profesyonel bir egitim almasi gerckmektedir.

Psikolojik Danigma ve Ilgili Programlarin Akreditasyonu Kurulu (CACREP, 2009) ve ACA
Etik Kurallar1 (ACA, 2005), etik ve etkili hizmetlerin sunumunda danigmanlarin mesleki
egilimlerinin ve davranislarinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Ancak, psikolojik
danigmanlarm belirli danigsmanlik becerilerini ve temel mesleki egilim ve davranislari
tanimlamada zorluklar oldugu da dikkati cekmektedir (Bernard ve Goodyear, 2009).

Psikolojik damigmanlarin becerileri incelenirken ilk zamanlar sozel tepkilere, sonrasinda
danigmanlarin kolaylastirict roliine odaklanildigi, daha yakin zamanda ise bunlarin yanmna
sozel olmayan tepkilerin de eklenildigi belirtilmektedir (Swank, Lambie, & Witta, 2012).
Glinlimiizde ise psikolojik danismanlik becerilerine iliskin ¢cok daha detayli agiklamalarin
oldugu goriilmektedir. Ornegin Carkhuff (2000), damsma becerilerini; tepki verme,
kisisellestirme ve adim atma olarak gruplandirirken; Egan (1997) damisanlara sorunlarini
belirleme, isteklerini netlestirme ve amaclarina ulagabilmeleri i¢in yontemler gelistirmesine

87



Psikolojik Danisma Becerileri ... Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Egitim Dergisi

yardim etme becerileri olarak siniflamaktadir. Hill ve ark. (2008) bir danismanlik seansi
yiirlitmek i¢in psikolojik danigsmanlarin kesif becerileri, bilgi ve eylem becerilerine sahip
olmasi gerektigini, Paw (2008) ise temel becerilere, ¢esitli danigmanlik tekniklerine sahip
olmasi ve rehberlik ve danigma siirecinin danisanlarina adil bir sekilde gergeklestirilebilecegine
dair teorileri uygulayabilmesi gerektigini belirtmektedir. Ivey ve arkadaslarina (2018) gore
temel danigmanlik becerileri sunlardir; soru sorma, gézlem yapabilme, destekleme, aciklama,
Ozetleme, duygu yansimasi, yiizlestirme, yansitma ve yorumlama. Egan’a (1997) gore,
psikolojik danismanlarin en temel ihtiyaci, danigsma siirecinde etkili olmalarina yarayacak olan
etkin dinleme, empatiyle iliski kurma, saygi, somutluk ve igtenlik gibi becerileri kazanmaktir.
Danigmanlarim bu becerileri kullanabilmesi danisman-danisan arasindaki olusan iliskiye
baglidir. Ancak giivene dayali bir iligki olustugunda bir ¢alisma ortami olusturulabilir Ki bu
iliskiye psikolojik danismada terapétik iliski denilmektedir (Gelso ve Carter, 1994). Sonug
olarak psikolojik danismanlarin etkili ve etik bir hizmet sunabilmeleri i¢in, terapdtik iliski
kurabilme, danisanin sorunlarmi kavramsallastirip amag olusturabilme, sorunlarin ¢6ziimii igin
etkin miidahale planlar1 gelistirebilme ve dogru zamanda danisma siirecini sonlandirabilme
becerilerine sahip olmasi beklenir.

Psikolojik danigmanlar, uygun danmigma becerilerini iiniversitelerin ilgili bdliimlerinde
kazanmaktadirlar. Yiiksekogretim Kurulu (YOK) 2018 yilinda iiniversitelere gonderdigi
Egitim Fakiiltesi, Rehberlik ve Psikolojik Danigsma (RPD) lisans programinda hem teorik hem
de uygulama iceren dersler oldugu goriilmektedir. Ciinkii egitim sisteminin, psikolojik
danigman adaylarina mesleki yasamlarinda ihtiyag duyabilecekleri her tirlii danigmanlik
meslegi becerisi kazandirmasi beklenmektedir (Rust ve ark., 2013). Programda yer alan bazi
dersler danismanlik meslegine iliskin bilgi edinmeyi amaglarken, bazi derslerin beceri
kazandirma, bazilarmin ise becerileri uygulama gibi amaglarinin oldugu goriilmektedir.
Bireyle psikolojik danisma uygulamasi dersi de psikolojik danisman adaylarmin danigsma
becerilerini ger¢ek danisma ortaminda ilk kez sinadiklari bir derstir. Her ne kadar farkli
uygulamalar olsa da bu ders psikolojik danigman adaymin gercek bir danisanla karsilagmasi,
ona yardim hizmeti vermesi ve dersin sorumlusu 6gretim elemanimdan siipervizyon alarak
becerilerini gelistirmesi seklinde ilerlemektedir. Psikolojik danigsman adaylar1 eger lisansiistii
egitimlerine devam etmezler veya siipervizor esliginde uygulamali terapi egitimi almazlar ise
bu dersten bagka, bireyle danisma uygulamalarma iliskin siipervizyon alacaklar1 bagka ders
bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu dersin psikolojik danigman adaylarimin danigsma becerileri
kazanma ve gelistirmesi i¢in dnemli oldugu aciktir. Ciinkii lisans mezuniyeti sonras1 ¢esitli
kurumlarda gorev alarak psikolojik danigma meslegine adim atmaktadirlar. Ancak Covid-19
pandemisi nedeniyle {iniversitelerin uzaktan egitime gegmis olmasi, bireyle psikolojik danigma
uygulama dersinin isleyisini de etkilemistir. Bu durumun en 6nemli smirliliklarindan biri,
psikolojik danigman adaylarmin yiiz yiize danigma yiirlitme imkanlarinin azalmasi ya da
ortadan kalkmasi durumudur. Bu nedenle bir¢ok psikolojik danigman adayr damigma
oturumlarmi hi¢ tecriibeleri olmamalarina ve ayr1 bir bilgi tecriibe gerektirmesine ragmen
cevrimigi olarak yiiriitmek zorunda kalmistir. Nitekim psikolojik danigma uygulamalar1 igin
birtakim bilgi ve beceri gerekirken, ¢evrimi¢i uygulamlarin kendine 6zgli baskaca dikkat
edilmesi gereken konular1 bulunmaktadir. Ornegin terapédtik iliskinin olusturulmasi, gizliligin
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saglanmasi, etkinliklerin uygulanmasi gibi konular ¢evrimigi psikolojik danigmalarda daha zor
olmaktadir. ikinci sinirli yani ise yiiz yiize siipervizyon alamamis olmalaridir. Yiiz yiize grupla
slipervizyon sayesinde psikolojik danisman adaylar1 birbirinden de 6grenebilmekte ve smif i¢i
uygulamalarla becerilerini gelistirme firsati bulabilmektedirler. Uzaktan stipervizyon slrecinde
her 6grenci ayn1 anda derse katilamadigi i¢in, internet erisimi ve cihazlariin 6zelliklerinin
siirliligt nedeniyle akranlarinin deneyimlerini 6grenme firsatlarini da kaybetmektedirler.
Sonug olarak psikolojik danigman adaylarmin danigsma becerilerini gelistirmesi i¢in dnemli bir
uygulama dersi olan bireyle psikolojik danisma uygulamalarinin Covid-19 pandemi siirecinde
nasil ylriitiildiigli, 6grencilerin danmigma becerilerini ne kadar gelistirebildikleri, ne tur
zorluklarla karsilastiklarinin arastirilmasi 6nemli goriinmektedir. Siirecteki aksamalar ortaya
c¢ikarildiginda sonraki donemler i¢in alinabilecek dnlemler belirlenebilir. Bu sayede danigsman
adaylarinin egitimlerinde nitelik olarak iyilestirmeler saglanabilir.

Bu ¢aligmanin temel amaci, psikolojik danigman adaylarinin danigma becerilerinin diizeyini
belirlemek ve bireyle psikolojik danigsma uygulamalari dersinin yiiriitiilmesine iliskin
goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Uzaktan egitim yoluyla ders alan psikolojik danigsman adaylarmnin iligki kurma,
problemi degerlendirme ve miidahale beceri diizeyleri nasildir?

2. Uzaktan egitimin psikolojik danisman adaylarinin danisma becerilerini gelistirmelerine
katkis1 olan etmenler nelerdir?

3. Psikolojik danisma becerilerinin istenilen diizeye ¢ikarilmasmi engelleyen uzaktan
egitim etmenleri nelerdir?

4. Psikolojik danigsma becerilerinin istenilen diizeye ¢ikarilmasi i¢in psikolojik danigman
adaylarinin uzaktan egitim uygulamlari igin 6nerileri nelerdir?
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Ydntem

Bu c¢aligma nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik desen ile yiiriitilmiistiir.
Fenomenolojik ¢alisma, birkag kisinin bir fenomen veya kavramla ilgili deneyimlerinin ortak
anlamini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilmaktadir (Creswell, 2015). Bu ¢alismada da psikolojik
danigman adaylarinin bireyle psikolojik danisma uygulamalar1 dersi kapsaminda psikolojik
danigsma becerilerini gelistirme ve uygulama siirecindeki deneyimlerine iligkin ortak anlam
olusturulmak amag¢lanmistir.

Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilarini belirlemede 6l¢tit 6rneklem ve ulasilabilir 6rnekleme yontemleri
kullanilmistir. Ug farkh devlet iiniversitesinde rehberlik ve psikolojik danismanlik lisans
programu dérdiincii siif 6grencileri hedef kitle olarak belirlenmistir. Orneklem olgiitii
“bireyle psikolojik danisma uygulamalar1 dersini aliyor olmak™ olarak belirlenmistir.
Universitelerin ilgili anabilim dali sosyal medya gruplarma veri toplama formlar1 baglantis
gonderilmis ve goniillii olanlarin arastirmaya katilmasi talep edilmistir. Arastirmanin
katilimcilar1 16°s1 erkek, 46’°s1 kadin olmak {izere toplam 62 kisiden olugsmaktadir.

Verilerin toplandig1 donemde tiim iiniversiteler uzaktan egitim ile devam etmekteydi. Hatta
sokaga ¢ikma yasagi da vardi. Bu nedenle psikolojik dnaisman adaylarinin danisan bulma
konusunda zorlandiklar1 dikkate alinmalidir. Bunun yaninda uzaktan egitim deneyimi de
bircok 6grenci ve 6gretim elemanin hayatinda ilk kez yer almaya bagladig1 da g6z oniinde
bulundurulmalidir.

Veri Toplama Araclan

Veri toplama araglari, arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu, nitel veriler
icin ii¢ acik uclu soru ve Psikolojik Danisma Oturumlar1 i¢in Temel Psikolojik Danisma
Becerileri Olgegi den olusmaktadir.

Psikolojik Danisma Oturumlar I¢cin Temel Psikolojik Danisma Becerileri Olgegi

Bu 6lgek Hackney ve Cormier’m (2008) Psikolojik Danisma Ilke ve Teknikleri kitabmdan
alinmustir. Olgme aracinm uyarlamas: degil sadece dil cevirisi yapilmistir. Olgme aracy,
stipervizorlerin psikolojik danisman adaylarini degerlendirme siirecinde kullanmalarina
uygun olarak bes boliimden olusmaktadir. Ancak bu ¢alismada psikolojik danigsman adaylar1
kendini degerlendirecegi i¢in buna uygun olan ilk {i¢ bolim alinmistir. Bu béliimler iletigim
ve iligki kurma, danisan1 degerlendirme ve miidahale becerilerinden olugmaktadir. Otuz iki
maddeden olusan bu boliimlerdeki maddeler likert tipinde hazirlanmig ve 1 (gelistirilmesi
gerekir) 5 (beklentilerin {izerinde) arasinda degerlendirilmektedir. Bu 6rneklemde yapilan
giivenirlik analizinde Cronbach Alfa degerleri toplam 6l¢ek icin ,95; iliski ve iletisim kurma
boyutu i¢in ,85; danisan1 degerlendirme becerileri i¢in ,93 ve miidahale becerileri i¢in ,91
bulunmustur.
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Kisisel Bilgi Formu ve A¢ik Uglu Sorular

Aragtirmacilar tarafindan olusturulan bu formda katilimcilarin demografik bilgilerinin yani
sira bir donemde kag¢ psikolojik danigma oturumu yaptigi, online ve yiiz ylize sayilar1 ve
oturumlarda sonlandirma oturumu yapip yapmadigi sorulmustur. Ayrica psikolojik danigma
becerilerini gelistirmeye yonelik deneyimlerini almak i¢in de asagidaki agik uglu sorular
sorulmustur:

-Psikolojik danigma becerilerinizi gelistirmenize katki saglayan etmenleri yaziniz.

-Psikolojik danisma becerilerinizi istediginiz diizeyde gelistirmenizi engelleyen etmenleri
yaziniz.

-Psikolojik danigsma becerilerinizi istediginiz diizeyde gelistirmeniz i¢in nelerin farkli
olmasini beklerdiniz?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ile katilimeilarin bireyle psikolojik
danigma uygulamasi deneyimlerini belirlemeye yonelik acik uglu sorular ve Psikolojik
Danisma Oturumlar i¢in Temel Psikolojik Danisma Becerileri Olgegi maddeleri cevrimici
ortamda uygulanmistir. Arastirma formlar1 baglantis1 ii¢ farkli tiniversitede rehberlik ve
psikolojik danigsmanlik lisans &grencilerinin oldugu gruplarda paylasilmistir. Arastirmaya
katilmaya goniillii olan 6grencilerin formu doldurmalari talep edilmistir.

Verilerin nicel analizinde, psikolojik danigma becerileri 6lgeginden alinan puan ortalamalar1
iizerinden degerlendirme yapilmistir. Puanlarm ortalamanin altinda ya da iistiinde olmasi1
dikkate alinarak bulgular yorumlanmustir. Nitel veriler ise icerik analizi yontemi ile
incelenmistir. Bir arastirmaci analizleri yapmus, sonra diger arastirmaci ile birlikte icerik ve
kod uyumuna bakilmistir. iki arastirmacinm ortak goriisii dogrultusunda kodlar ve temalar
belirlenmistir.

Bulgular

Psikolojik danisman adaylarinin aldiklar1 bireyle psikolojik danigsma uygulamalar1 dersi
kapsaminda bir donemde yaptiklar1 bireyle psikolojik danisma oturum sayilar1 Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1

Katilimcilarin Yiiriittiikleri Bireyle Psikolojik Danisma Oturum Sayilar

Oturum Sayilari Enaz En fazla Ortalama
Yiiz yiize oturum sayist 0 14 4,60
Online oturum sayisi 0 24 3,37
Toplam oturum say1s1 0 24 7,81
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Sonlandirma oturumu yapanlarin sayisi: 52 dgrenci

Tablo 1°de goriildiigii lizere bazi 6grenciler (bir 6grenci) hi¢ psikolojik danigma oturumu
yapmazken 24 psikolojik danigma oturumu yapanlar da bulunmaktadir. Ortalama yaklagik yedi
oturumun dordu yiz yize, Ucl ise cevrimici yapilmis goriinmektedir. 52 katilimci ise
psikolojik danigma siirecinde sonlandirma oturumu yapmistir. Psikolojik danigman adaylarinin
psikolojik danisma becerilerine yonelik Olgme aracindan aldiklar1 puanlar Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2

Katilimcilarin Psikolojik Danisma Beceri Diizeylerine Iliskin Bulgular

Psikolojik Damsma Becerileri Enaz Enfazla  Ortalama Ss

iletisim ve iligski kurma becerisi 3,27 5 4,15 0,47
Damigan1 degerlendirme becerisi 2,45 5 3,88 0,59
Mudahale becerisi 2,30 5 3,72 0,63
Temel psikolojik danigsma becerileri (toplam) 2,80 5 3,91 0,51

Tablo 2’de goriildiigii tizere iligki kurma puan ortalamasi 4,15; danisan1 degerlendirme puan
ortalamas1 3,88; miidahale becerileri puan ortalamasi 3,72 ve toplam beceri puan ortalamasi
3,91 bulunmustur. Bu degerlerin hepsinin ortalamanim {istiinde oldugu goriilmektedir. En
yiiksek diizeyin iliski kurmada oldugu goriilmekte, sonra danigsan1 degerlendirme ve miidahale
becerileri olarak siralanmaktadir.

Katilimcilarinmn bireyle psikolojik danisma uygulamalar1 dersindeki deneyimlerine yonelik
kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar igerik analizi yapilarak kodlanmis ve ortaya
¢ikan temalar ve kodlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Icerik Analizinde Ortaya Cikan Temalar ve Kodlar

AnaTema  Alt Tema Kodlar

= Ornek oturum videolari izleme

= lgili diziler izleme

Model Alma = Terapdtik becerilerin sergilendigi videolar izleme
Katla =  Yapilan oturumlarm videolarini tekrar izleme
Saglayan = Bireyle psikolojik danisma dersini almig olma
Etmenler Alman =  Alan kitaplardan ¢ok fazla aragtirma yapmig olma
Teorik =  Psikolojik danigma becerilerini igeren kitaplar okuma
Dersler = Lisans siiresince alman dersler

=  Psikolojik danigma ilke ve tekniklerini igeren kitaplar
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Tavsiye edilenden daha fazla okuma

Yardim etme sanati kitabi, danigmanlik incileri gibi kitaplar

Suipervizyon

Ik oturumlarda yanls yaptigim noktalarda siipervizoriimiin geri
bildirimleri

Siipervizoriimiin tikandigim noktalarda yol gostermesi,

Desifrelerime aldigim doniitler

Ekip arkadaslarimm yaptig: farkli yorumlar

Farkli bakis agilarindan problemi gérmek

Gerektiginde simf arkadaglarimdan fikir almam

Akran siipervizorliigii sayesinde bilgi ve yardim almam

Uygulama
Yapma

Uygulama yapma
Birden fazla problem alaniyla ¢aligmak

Daha ¢ok danisanla ¢alisma

Alman okul

dis1 egitim

Katildigim ¢evrimigi etkinler

Aldigim egitimler

Arastirma

Okudugum makaleler

Arastirmalardan edindigim bilgiler

Kuramlara iligkin arastirma yapma

Profesyonellerin gerceklestirmis oldugu oturumlarin desifrelerini okuma
Danisma sonlarinda fark ettigim hatalarimi not almam ve dogrularini
o6grenmeye caligma

Siireg lizerine ve siirecte kullanilacak terapdtik teknikler hakkinda

okumalar yapma

Kisilik
ozellikleri

Insanlar1 dinlemeyi, onlar1 anlamaya calismayr sevmek
Empatik olmak
Hatalarina kars1 duyarl olmak

Kendini gelistirmeye agik olmak

Dersin
uygulama

bicimi

Bireysel Psikolojik Danisma Uygulamasi dersini ¢evrimici yiiriitmek
Oturumlari ¢evrimigi olarak yiiriitmek
Online yapilan danismalarda yasanilan teknik sikintilar

Danigma ortaminin da sanal olmast

Engelleyen
Etmenler

Ulagilan
uygulama

say1sl

Uygulama oncesi sinif i¢i damigma Orne§i yapilamamasindan
kaynaklanan uygulama yetersizligi

Pandemi nedeniyle danisan bulmanin zorlugu

Pandemide danisan1 uygulamayi yiiz yiize yapmaya ikna etmenin zorlugu

Tek danisanla uygulama yapabilmis olma
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Kuramsal
temel

kaynakli

Duygu ifadelerinde sinirli bilgiye sahip olma

Aldigim egitimin yetersiz kalmasi

Danisanin direngleri ve bu direnglerle bas etme konusundaki bilgi
eksiklikleri

Kuramsal bilgi yetersizligi

Sipervizor

Siipervizoriin hatalara kars1 asagilayici geri doniitleri

Pandemi sureciyle birlikte yeterli siipervizyon destegi alamama
Siipervizyonun verilme zamanlama smirliligindan dolayr anlik donit
alamama

Pandemi sebebi ile siipervizore her an ulasgamama

Sinif arkadaslarimin yiiriittiigli oturumlari izleyememe

Supervizyonu online alma

Siipervizorle yazarak iletisim kurmanin zorlugu

Danigsma
fiziksel

ortami

Ulasilabilen ortamin danisma i¢in uygun olmamasi
Danigma ortamimi dis seslerden yalitma zorlugu

Cevrimigi uygulamada ev ortaminin danigma igin uygun olmamasi

Kaynak
Eksikligi

Ulasilabilir bilgi kaynaklarinin yetersiz olmasi

Internet baglant: kesintileri

Terap6tik
Ortam

Danigma oturumlarini yiiz yiize yapamama

Danisanlarin danigsma esnasindaki jest ve hareketlerini tam géremiyor
olma

Yiiz yiize yapilan danismada her iki tarafin viriis kaygisi nedeniyle
odaklanamama

Online oturumlarda danisanin yeterince kendini agmamasi

Danisanin isteksizlik benzeri davraniglar sergilemesinden kaynakl

engellenmislik hissinin yagsanmasi

Psikolojik
Danisma

Becerileri

Ozellikle duygusal anlarm yasandigi zamanlarda sempati gdsterme,
tikanma ve heyecan duyma

Psikolojik danigsma becerilerini yasamadaki deneyimsizlik

Getirilen sorunlara bakis agilarinin umuldugu kadar gelismemis olmasi
Danisma becerilerini okulda derste uygulamali gérmemis olma

Danisana yanlis bir miidahalede bulunma stresi ve kaygisi

Kisisel
ozellikler

Danigsmanin kendi yasantilari, 6nyargilar1 ve kendine giivenmeme
Deneyimsizligin verdigi tereddiit, cekingenlik, endise, yetersizlik hissi ve
yasanilan heyecan

Danigmanin kendi psikolojik rahatsizligi, ger¢ekei olmayan diistinceleri
Danisanin her zaman danisman roliinii benimseyememesi

Diger derslerden kaynakli yagsanilan yogunluk
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Pandemi siirecinin danigsmana verdigi bikkinlik hissi

Stpervizor

Daha nitelikli bir stipervizor

Suipervizorin daha fazla ilgi géstermesi

Siipervizoriin daha olumlu tutum iginde olmasi

Siipervizyon desteginin daha etkili olabilmesi

SUlpervizyonun ihtiya¢ duyulan zamanda verilmesi

Siipervizyona ayrilan siirenin daha uzun olmasi sayesinde danigman
adaylarmin ayrintilt doniitler alabilmesi

Birden ¢ok stpervizérden destek alabilme

Siipervizyonun bireysel ve aninda doniit diizeltme yapilabilecek sekilde
olmasi igin siipervizoriin destek verdigi danisman aday sayisinin ¢ok

daha az sayida olmasi

Uygulama
Psikolojik imkan1  ve
Danisman sayist
Adayimin
Onerileri

Daha fazla uygulama yapabilme imkan1 saglanmasi

Farkli yas araliklarmdaki daniganlarla uygulama yapabilme imkani
saglanmasi

Rehabilite merkezlerinde ve cezaevlerinde uygulama yapma imkani
saglanmasi

Uygulamali egitimlerin iicretsiz olarak verilmesi

Danisma uygulamalari igin iiniversitenin danisma odalart imkaninin
saglanmasi

Zorunlu tutulan oturum sayisinin daha az kisi saymin artirtlmast
Danigma ortaminin ev yerine daha profesyonel bir ortamin saglanmasi
Ihtiya¢ duyulan kaynaklara ulasimin saglanmasi

Ortam olarak danisma odasinda bu dersi yapmak isterdim c¢iinkii evde

danisan anlattiklarinin duyulacagindan

Kuramsal
psikolojik
danisma

becerileri

Danigsman adaylarinin daha faza alan taramasi i¢in yonlendirilmesi
Daha ¢ok kitap okuma, daha ¢ok video izlemeye yonlendirilmesi

Etik dersini bireyle psikolojik danigma uygulamasi dersinden Once
verilmesi

Teknikler, uygulamalar ve beceriler hakkinda daha genis bilgi verilmesi
ve uygulama imkani saglanmasi

Model yoluyla 6grenmenin saglanmasi

Uygulamal1 egitim seminerlerine katilma imkant

Yz yuze

egitim

Universitelerin acilmasi

Yiiz yiize danigma yapabilme

Bireyle psikolojik danisma uygulamasi dersini yiiz yiize alma
Derste, desifreler iizerine daha ayrintili doniit alabilme
Derste hocamizin esliginde 6rnek uygulamalar yapma

Yiiz ylize egitim seminerlerine katilabilme
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* Online danigsma yerine ger¢ek terapdtik ortamim olumlu etkisinin
Terapotik olusabilmesi i¢in uygulamanin profesyonel ortamda yapilmasmin
ortam SaglanmaSI

= Universitenin psikolojik danisma odalarinin kullanima agilmasi

*  Danigman adaylarinin kendi psikolojik sorunlarmin iistesinden gelme ve
terapdtik siirece yansitmama konusunda ogretim {iyelerinin egitim
Kisilik

ozellikleri

vermesi
»  Danigma siirecinde daha rahat olma ve kendine giiven konusunda 6gretim

iiyelerinin egitim vermesi

Tablo 3’te goriildiigii iizere nitel verilerin analizi sonucunda {i¢ ana tema ve 22 alt tema
ortaya ¢ikmustir. Birinci ana tema “katki saglayan etmenler”, ikinci ana tema ‘“engelleyen
etmenler” ve lgclincii ana tema “psikolojik danisman adaylarmin Onerileri” olarak
isimlendirilmistir.

Birinci ana tema altinda; model alma, alman teorik dersler, siipervizyon alma, uygulama
yapma, okul dis1 egitim alma, arastirma ve kisilik 6zellikleri olmak {izere yedi alt temanin
oldugu gorilmektedir. Bu temalar icinde oOzellikle pandemi siirecinde izlenilen Ornek
psikolojik danigma videolari, diziler ve siipervizorlerden alinan geri bildirimlerin en ¢ok katk1
saglayan kodlar oldugu gézlenmistir. Her bir alt temaya iliskin 6rnek kodlar:

“Ornek oturum videolar1 izleme, psikolojik danisma ilke ve tekniklerini iceren kitaplar,
stipervizoriimiin tikandigim noktalarda yol gdstermesi, birden fazla danisanla, birden fazla
problem alaniyla ¢alismak, aldigim egitimler, kuramlara iliskin arastirma yapma, insanlar1
dinlemeyi, onlar1 anlamaya calismay1 sevmek.”

Engelleyen etmenler ana temasi altinda; dersin uygulama bi¢imi, ulasilan uygulama sayisi,
kuramsal temel kaynakli, slipervizor, danisma fiziksel ortami, kaynak eksikligi, terapotik
ortam, psikolojik danisma becerileri ve kisisel 6zellikler olmak tizere dokuz alt tema ortaya
cikmistir. Bu temalar i¢inde; “oturumlar1 ¢evrimigi olarak yiiriitmek, pandemi nedeniyle
danisan bulmanin zorlugu, kuramsal bilgi yetersizligi, pandemi sebebi ile siipervizére her an
ulagamama, ulasilabilen ortamin danisma i¢in uygun olmamasi, internet baglanti kesintileri,
danisanlarin danisma esnasindaki jest ve hareketlerini tam géremiyor olma, 6zellikle duygusal
anlarm yasandig1 zamanlarda sempati gosterme, tikanma ve heyecan duyma, danigmanin kendi
yasantilari, dnyargilar1 ve kendine giivenmeme” gibi kodlar 6n plana ¢ikmaktadir.

Nitel bulgulardan ortaya ¢ikan tiglincii tema psikolojik danigman adaylarmimn onerileridir.
Onerilere iliskin ana tema altindaki alt temalarda yer alan kodlarda katilimcilarm bireyle
psikolojik danisma uygulamalar1 dersinde psikolojik danigsma becerilerini iyilestirici etmenler
belirtmiglerdir. Bu ana tema altinda; silipervizér, uygulama imkani ve sayisi, kuramsal
psikolojik danigma becerileri, yliz ylize egitim, terapotik ortam ve kisilik 6zellikleri olmak
lizere alt1 alt tema ortaya ¢ikmustir. Bu temalar altinda da “silipervizyona ayrilan siirenin daha
uzun olmasi, daha fazla uygulama yapabilme imkani saglanmasi, teknikler, uygulamalar ve
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beceriler hakkinda daha genis bilgi verilmesi ve uygulama imkani saglanmasi, derste
hocamizin esliginde 6rnek uygulamalar yapma, tiniversitenin psikolojik danisma odalarmnin
kullanima agilmas1 ve danigma stirecinde daha rahat olma ve kendine giiven konusunda 6gretim
iiyelerinin egitim vermesi” gibi kodlar yer almaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, Covid-19 pandemi kisitlamalar1 doneminde rehberlik ve psikolojik
danismanlik 6grencilerinin bireyle psikolojik danigma uygulamalar: dersindeki deneyimleri
arastirilmistir. Nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig1 bu ¢alismada, psikolojik danigman
adaylarmin bireyle psikolojik danisma oturum sayilarmin onlinedan daha fazla yiiz yiize
yaptiklar1 goriilmiistiir. Baz1 6grenciler ger¢ek danisanla hi¢ oturum gerceklestirmezken, yiiz
yiize 14 ve online 24 danigsma oturumu gergeklestiren adaylarin oldugu da dikkati gekmektedir.
Dasc1 ve ark. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 255 RPD son sinif 6grencisi bir donemde
ortalama 5 danmisma oturumu (1-23 arasinda degisen) gerceklestirmislerdir. Bu bulgular,
okullara gbre veya siipervizorlere gore oturum sayilarmin degistigini gostermektedir.

Psikolojik danisma becerilerine iliskin yeterlik algilarmin yiiksek diizeyde oldugu
bulunmustur. Yeterlik alanlar1 igerisinde ise iliski kurma becerilerinde psikolojik danigman
adaylar1 kendilerini en yetkin hissederken, danisani1 degerlendirme konusunda biraz daha az
yeterli, miidahale becerilerinde ise en az yeterli hissettikleri bulunmustur. Korban’mn (2018)
yaptig1 calismada okul psikolojik danigmanlar1 kendi becerilerini orta diizeyde olarak
algilamiglardir. Bulgular birlikte degerlendirildiginde psikolojik danismanlar ve adaylari,
kendilerini danigmanlik becerileri konusunda yeterli gérdiikleri soylenebilir.

Arastirmanin nitel verileri ile yapilan igerik analizinde psikolojik danigman adaylari
psikolojik danisma becerilerini iyilestirici bircok unsurdan bahsetmislerdir. ilk olarak énceki
donemlerde aldiklar1 teorik derslerin ¢ok destekleyici oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda
ozellikle psikolojik danmigsma ilke ve teknikleri, psikolojik danisma becerileri, psikolojik
danigma kuramlari, kurum deneyimi ve okullarda RPD uygulamalar1 gibi derslerin uygulamaya
hazirladig1 soylenebilir. Ancak bu derslerin iceriginin nasil yapildigma ve yiiriitiildiigiine
iliskin ortak bir yapmin olmamasina yonelik elestiriler de bulunmaktadir (Meydan, 2014).
Ozellikle uygulama &ncesi beceri gelistirmeye yonelik derslerin siirelerinin uzatilmasi
gerektigi de dikkati cekmektedir (Hill ve ark., 2007).

Okul dis1 alman egitimlerin ve Ogrencilerin kendi kisilik 06zelliklerinin stireci
yonetmelerinde katki sagladigi bulgusuna ulagilmistir. Katilimcilar psikolojik danigma
uygulamasi ile ilgili video veya filmler izlemenin fayda sagladigimi belirtilmistir. Oz-Soysal ve
arkadaglarinin (2016) yaptiklar1 ¢calismada okul psikolojik danmigmanlar1 mesleki bilgi ve
becerilerini artirmak i¢in iliniversite egitimine ek olarak 6zel kurslara, hizmet i¢i egitimlere ve
yazili kaynaklara bagvurduklarini belirtmislerdir. Bu kapsamda psikolojik danigsma oturumu
ornek kayitlar olusturularak 6grencilerin izlemesi saglanabilir. Bunun yaninda smifta 6rnek
oturumlarda yapilabilir. Ogrencilerin talep ettigi {izere uygulama yapmak onlarm becerilerini
deneme firsat1 sunmanin yaninda yanlislarini goriip diizeltme imkan1 da getirmektedir.
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Stipervizyon destegi kapsaminda, yanlis yaptiklarinda siipervizorden geribildirim almanin
destekleyici oldugu gorilmiistiir. Siipervizoriin yani1 swra akranlarini paylasimlart ve
uygulamalar1 ile de becerilerini artirdiklar1 goriilmektedir. Literatiire bakildiginda akran
geribildirimlerini ¢ok islevsel bulanlar oldugu gibi, akranlarin giilme, yardimci olmama gibi
davraniglarin1 da engelleyici olarak degerlendirdikleri goriilmektedir (Aladag, 2014). Bu
bulgular dogrultusunda, siipervizoriin yapici1 ve destekleyici geribildirimleri Onemli
gorinmektedir. Slpervizyon hizmeti akran supervizyonu olarak sunulabilir ve olumlu
geribildirim vermeleri saglanirsa 6grencilerin birbirlerinden de 6grenme saglayacaklari agiktir.
Son olarak daha fazla okuma yapmaya ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmistir. Gerek kuramsal
temel, gerekse beceriler ve danisanin getirdigi konu ile ilgili okumalar yapmanm kendi
yetkinliklerini artirdig1 goriilmektedir.

Ikinci ana tema kapsamindaki 6grenci gériisleri incelendiginde, bireyle psikolojik danisma
uygulamalari siirecinde kendilerini simirlandiran veya engelleyen faktorlerin en basinda gelen
iki konunun danigma siirecini danisanlariyla yiiz yiize yapamama ve ihtiya¢ duyduklari anlarda
stipervizyon alamama olarak belirttikleri goriilmektedir. Psikolojik danismay1 online olarak
yilriitmek, yliz ylize yiiritmekten farklidir ve ayr1 beceriler gerektirmektedir. Pandemi
donemindeki kisitlamalar nedeniyle zorunlu olarak yiiriitiilen uzaktan psikolojik danigma i¢in
alt yapmin olusturulamamasi s6z konusudur. Uygun cihazlar, internet erigim sinirhigi, ev
ortamindaki dikkat dagiticilar ve baskalar1 tarafindan duyulma gibi riskler nedeniyle psikolojik
danismay1 uygun sekilde yiiriitememe sdz konusu olabilmektedir. Kogyigit-Ozyigit ve Erkan-
Atik (2021) yaptiklar1 galismada psikolojik danismanlar online psikolojik danigsmalarda
daniganlarin beden dilini gérme, uygun tepkiler verme, giiven iliskisi olusturma gibi konularda
zorluklar yasadiklarmi belirtmislerdir. Ayni zamanda silipervizyon hizmeti veren kisiyle
iletisim de e-mail ya da mesajlasma ile saglanabilecegi i¢in her zaman ulasilmasi ve ihtiyag
duyuldugunda doniit alinabilmesi de zorlasmis goriinmektedir. Siipervizyon siireci kadar,
slipervizoriin tutumu da engelleyici olarak algilanmaktadir. Nitekim baz1 katilimcilar
slipervizoriin ~ asagilayici  geribildirim  vermelerini  engelleyici  etmen  olarak
degerlendirmislerdir. Benzer sekilde siipervizoriin elestirel geribildirim vermesi ve siipervizorii
hayal kirikligina ugratmaktan dolayr da kaygi yasadiklarmi belirten psikolojik danigsman
adaylar1 bulunmaktadir (Ozteke-Kozan, 2018). Uzaktan siipervizyon eger yazili olarak
veriliyorsa bu hem anlasilmay1 giiclestirmekte hem de yogun bir mesajlasma trafigine sebep
olabilmektedir.

Diger bir zorlanmanin da danigan bulmak oldugu goriilmistiir. Psikolojik danigman adaylar1
yiiz yiize egitim swrasinda kampiis igerisinde duyurular yaparak yardim arayan Ogrencilere
ulagabilirken, uzaktan egitim nedeniyle bu imkanlar1 ortadan kalkmistir. Bu da onlarin danigan
bulmalarmi zorlagtirmis olabilir. Biiylikgdze-Kavas’in (2011) yaptig1 ¢alismada psikolojik
danisman adaylarmin bireyle psikolojik danigma siirecinde damigan bulmak ve onlarin
danismaya devamlarini saglamak en ¢ok zorlandiklar1 konularin basinda gelmektedir. Buna
karsin pandemi siirecinde uzaktan psikolojik danmigma sayesinde daha fazla popiilasyona
ulastiklar1 i¢in kolay danisan buldugunu sdyleyen psikolojik danigmanlar da bulunmaktadir.
Bu caligma grubunun yiiksek lisans ve doktora dgrencisi oldugu ve okul psikolojik danigmant
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olarak calistiklar1 goz oniinde bulundurulmalidir (Kogyigit-Ozyigit ve Erkan-Atik, 2021).
Kuramsal bilgi eksikligi, model uygulamalar1 gérememe, kendini yetersiz hissetme nedeniyle
de zorlandiklar1 gériilmektedir. Oz-Soysal ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan ¢alismada
okul psikolojik danigmanlar1 lisans doneminde derslerin teoriye dayali oldugundan,
uygulamalarm ve siipervizyonun yetersiz kaldigindan sikayet etmislerdir. Etkili siipervizyonun
hem bireysel gelisimi hem de mesleki gelisimi sagladigin1 gosteren arastirmalar bulunmaktadir
(Eryilmaz ve Mutlu, 2018). Bu baglamda, psikolojik danigman adaylarinin 6nceki yillarda daha
fazla okuma yapmalar1 saglanabilir. Ayn1 zamanda 6nceki uygulama dersleri ve bu bireyle
psikolojik danisma uygulamalar1 dersi kapsaminda daha fazla pratik yaptirilip doniitler
verilmesi onlarin becerilerini artirabilir. Kendini yetersiz hisseden, kendine gilivenmeyen
ogrencileri de motive edip, desteklenmesi uygun goriinmektedir.

Bu sayilan temalarla ilgili sik gbzlenen ifadeler ise; “damiganin direngleriyle bas etme
konusundaki bilgi eksikliklerim oldugunu gordiim, aldigim egitimin yetersiz kalmasi, pandemi
stirecinde danisanin endige ve korkularindan dolay1 danisanlar1 danisma yapmaya ve bu siireci
yiiz ylize ger¢eklestirme teklifinin danisanlardan tarafindan reddedilmesi” olmustur.

Psikolojik danmigman adaylari, danisma i¢in uygun olmayan ortamlarda danisma yapma
zorunda kaldiklarmdan profesyonel bir terapotik ortamin iyilestirici etkisinden yararlanamamis
olmalari, ihtiya¢ duydugu bazi kaynaklara ulasamamalar1 ve bazi kisilik 6zelliklerinin siireci
yonetmelerinde olumsuz etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden bazilari,
“deneyimsizligin verdigi tereddiit, ¢ekingenlik, endise, yetersizlik hissi ve yasanilan heyecan,
kendi psikolojik rahatsizligim ve gercek¢i olmayan diisiincelerim” ifadelerini kullandigi
gorilmiistiir.

Uclincli ana temada psikolojik danisman adaylari, psikolojik danisma becerilerini
tyilestirmek icin Onerilerde bulunmuslardir. Bu incelemede Onerilerin, dersin teorik ve
uygulama kisimlarmin yiiz yiize yapilmasi onerisi en ¢ok tekrarlananlardan ilk sirada yer
alirken, daha az sayida oturum daha ¢ok danisan anlayisiyla dersin uygulama kriterlerinin
belirlenmesi gerektigi ikinci sira sikligina sahiptir. Bu kapsamda alman cevap Ornekleri
“bireyle psikolojik danigsma uygulamasi dersini yiiz yiize alma, derste hocamizin esliginde
ornek uygulamalar yapma” seklindedir. Bu oneriler, adaylarin daha fazla danisan tipi ve
problem konusu gormek seklinde yorumlanabilir. Egitimin yiiz yiize olmasiyla smif i¢i 6rnek
uygulamalar sayesinde 6grencilerin becerileri gorerek-model alarak-uygulayarak 6grenmeleri
saglanacag1 i¢in daha verimli olacagini diistinmiislerdir.

Stipervizyonlarin ihtiya¢ duyuldugunda yapilmasi, yine siipervizorlerin danigman
adaylarina daha anlayishh ve sicak davranmalar1 gerektigi konular1 sik tekrarlanan
onerilerdendir. Bu Onerilerini su climlelerle ifade etmislerdir; “siipervizoriin daha olumlu tutum
icinde olmasi, slipervizyon desteginin daha etkili olabilmesi, siipervizyonun ihtiya¢ duyulan
zamanda verilmesi ve siipervizyona ayrilan siirenin daha uzun olmasi sayesinde danigman
adaylarinin ayrintili doniitler alabilmesi.” Biiylikgdze-Kavas’in (2011) yaptig1 ¢alismada
psikolojik damisman adaylari, siipervizorlerin karsilikli  konusmaya acik olmasini
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beklediklerini soylemislerdir. Aladag’in (2014) caligmasinda da psikolojik danigman adaylar1
slipervizyon hizmetlerinin yetersiz oldugunu sdylediklerinde bunu siipervizoriin anlayisla
kargilamasin sonrasinda rahatlama yasadiklarini belirtmislerdir. Uzaktan egitim nedeniyle
slipervizore ulagsmanin gii¢c olmasi, anlik doniitler alinamamasi, doniitlerin siklikla yazili olarak
verilmesi verimliligi diistirmiis olabilir.

Diger Oneriler bu dersin verildigi donemden dnce kuram bilgisi, teknik ve beceri kazandiran
teorik ve uygulamali derslerin sayisinin ve ders saatinin artirilmasi, psikolojik danigma
uygulamasi i¢cin 0grencilere daha profesyonel ortamlarin saglanmasi 6nerileri izlemektedir.
“Online danisma yerine gercek terapotik ortamin olumlu etkisinin olusabilmesi igin
uygulamanin profesyonel ortamda yapilmasmin saglanmasi ve iiniversitenin psikolojik
danmigma odalarinm kullanima agilmas1” dnerilerini yazan 6grenci sayis1 oldukca fazladir. Oz-
Soysal ve ark. (2016) okul psikolojik danigsmanlarmin lisans diizeyinde iken daha fazla
uygulama ve slipervizyon olan derslerin olmas1 gerektigini bulmuslardir. Yine uzaktan egitim
nedeniyle psikolojik danigma yapilan ortamlar standarda uygun olmadigindan, psikolojik
danigman adaylar1 terapétik iliski kurmakta zorlanmig ve kendilerini glivende hissetmemis
olabilirler.

Ayrica Ogrencilerin sahip oldugu danisma siirecini yonetmesine engel olabilen bir takim
kisisel sorunlarinin iistesinden gelmesinde yardim edilmesi gerekliligi ve iyi bir psikolojik
danigman 6zelliklerinin kazandirilmasina daha fazla 6nem verilmesi de diger Oneriler olarak
kaydedilmistir. Ornegin oneriler bdliimiinde iki 6grencinin “kendi psikolojik sorunlarim
varken ve bu sorunlari siirece bulastrmamay1 beceremiyorken nasil saglikli bir danigsma
yapabilirim” seklinde bir zorlant1 igerisinde oldugu goriilmektedir. Psikolojik danigman
adaylarmim once kendi psikolojik sagliklar1 korunmali, aksi halde digerlerine fayda saglamak
yerine zarar verme riski ortaya ¢ikmaktadir. Bunun sorumlulugu siiphesiz siipervizore aittir.

Bu caligmanin bulgular1 bireyle psikolojik danisma uygulamalar1 dersini yiiriiten
uygulayicilar i¢in de Onemli dogurgular icermektedir. ilk olarak, psikolojik danisman
adaylarinm teorik olarak daha donanimli hale getirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmustir. ikinci
olarak uygulama becerilerini bu dersi almadan 6nce sinanmasi ve yeterligin artirilmasi dnemli
goriinmektedir. Ilerleyen yillarda uzaktan psikolojik danisma hizmeti verme olasiligina karsin,
ogrencilerin bu konuda da yetkinligi artirilmalidir. Son olarak -ancak daha az 6nemli oldugu
icin degil- siipervizyon hizmeti verirken daha ulasilabilir olma, destekleyici olma ve smif
ortaminda ornek uygulamalar yapma gibi 6grenci ihtiyaclarinin karsilanmasi gerekmektedir.

Simirhiliklar ve Oneriler

Bu arastirmada pandemi doneminde psikolojik danismanlik 6grencilerinin uygulama dersi
deneyimleri arastirilmistir. Ogrenciler becerilerini gelistirmek icin farkli kaynaklara
basvurmuslardir. Buna ragmen uzaktan egitimin sinirh kaldig:r da dikakti ¢ekmistir. Alana
onemli katkisinn yaninda bu calismanin gesitli smrililiklar1 bulunmaktadir. Ilk olarak
caligmanin 6rneklemi devlet liniversitesindeki PDR 6grencileri ile sinirli oldugu i¢in sonuglarin
genellenmesinde bu husus dikkate alinmalidir. Bunun yaninda veriler 6z bildirim 6lgekleri ile
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toplandigindan, sonraki c¢alismalarda goriisme, gozlem gibi farkli veri kaynaklar1 da
kullanilmas1 6nerilmektedir. Sonraki arastirmalarda bireyle psikolojik danigma uygulamalari
ve grupla psikolojik danigma uygulamalar1 gibi derslerin yiiz ylize ve uzaktan yiiriitiilmesine
iliskin faydalar ve smirliliklar karsilastirilabilir.

Arastirmanin etik izinleri

Arastirmada dncelikle Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan (Sayi: E-72321963-020-149227) gerekli izin
almmistir. Uygulama formlarmin 6n bolimiinde uygulamaya iligkin agiklama ve
bilgilendirilmis onam formu yer almistir. Katilimcilarin kimligini agiklayici higbir veri talep
edilmemistir.
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