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Amag & Kapsam

Kapadokya Egitim Dergisi (KAPED), egitim alaninda
arastirma ve bilgiyi iletletmeye adanmis hakemli bir akademik
dergidir. ~ Misyonumuz,  egitimin ~ her  seviyesinden
aragtirmactlar, egitimciler ve uygulayicilar igin yenilikgi
fikirlerini, ampirik caligmalarimi ve teorik bakis acilarin
paylasabilecekleri bir platform saglamaktir.

Kapadokya Egitim Dergisi (KAPED), asagidakilerle sinirlt
olmamak tizere, egitimin cesitli yonlerini aragtiran ¢alismalart
memnuniyetle kargtlamaktadir:

e  Egitim Aragtirmalart

o Ogretme ve Ogrenme

e Mifredat Gelistirme

e  Egitim Teknolojisi

o Ogretmen Mesleki Gelisimi
e  Egitim Politikalar1 ve Liderlik
e Kapsayict ve Ozel Egitim

¢ Olgme ve Degerlendirme

e Yabanc Dil Egitimi

e Matematik Egitimi

e Ten Bilimleri Egitimi

e Okul Oncesi Egitim

o lkégretim Egitimi

e  Beden Egitimi

e Mizik Egitimi

Kapadokya Egitim Dergisi (KAPED), erken c¢ocukluktan
yetiskin egitimine ve yasam boyu 6grenmeye kadar her egitim
seviyesinden arastirmayt memnuniyetle karstlamayt taahhiit
etmektedir. Ayrica ¢esitli arastirma metodolojilerini ve teorik
cergeveleri kullanan aragtirmacilart dergimize davet ediyoruz.
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OZET

Bu arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
robotik kodlama deneyimlerini incelenmistir.
Aragtirma, ayrica Arduino robotik seti ve
mBlock kodlama programlart hakkinda teknik
bilgilerin ~ verilmesi ve robotik kodlama
etkinliklerinin ~ gerceklestirilmesi  streglerini
icermektedir. Bu arastirmada nitel aragtirma
desenlerinden fenomenoloji tercih edilmistir.
Arastirmanin  katiimctlar;, I¢  Anadolu
bélgesinde bulunan bir devlet universitesinde
Ogrenim géren Uginci smuf fen bilimleri
Ogretmen adaylaridir (n=12). Arastirmada veri
toplama aract olarak yari yapilandirilmis
gorisme  kullanilmistir. Gegerligin  saglanmast
icin gorismelerin  kayit altina alinmast ve
kuramsal Ugleme gibi Onlemler alinmustir.
Arastirmada  veriler  icerik  analizi  ile
¢6ztimlenmistir. Arastirmanin bulgulart
dogrudan  alintdlant  ile  desteklenmistir.
Arastirmada  6gretmen  adaylarinin, robotik
kodlamay1 fen bilimleri derslerinde
kullanacaklat: sonucuna ulagtlmistir. Ayrica, bu
calismada etkinliklerin  Ggretmen adaylatina
mesleki anlamda 6grenciyi  aktif kilma ve
problem ¢6zme becerisi gibi pek ¢ok katkist
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu  sonuglar
dogrultusunda, robotik kodlamanin egitimde
kullamiminin  artirlmasina  yonelik  6nerilerde
bulunulmustur.

ABSTRACT

This research examined the robotic coding
experiences of science teacher candidates. The
research also includes the processes of providing
technical information about the Arduino robotics
set and mBlock coding programs and carrying out
robotic coding activities. The researcher preferred
phenomenology, one of the qualitative research
designs. The participants of the study are third-year
science teacher candidates (n=12) studying at a
state university in the Central Anatolia region. The
researcher used semi-structured interview as a data
collection tool. The researcher took precautions
such as recording the interviews and theoretical
triangulation to ensure validity. In the research,
data were analyzed by content analysis. The
findings of the research are supported by direct
quotations. The research  concluded  that
prospective teachers will use robotic coding in
science courses. In addition, this study concluded
that the activities have many contributions to
teacher candidates, such as making students
professionally active and problem-solving skills. In
line with these results, suggestions were made to
increase the use of robotic coding in education.
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Giris

Yapilandirmaci Yaklagim Rehberliginde Robotik Kodlama

Yapilandirmaci yaklagim bilginin ezberlenmesi yerine bilginin nasil 6grenilecegi ve diisiinme siireciyle alakali
bir yaklasimdir (Liu ve Chen, 2010). Bu yaklasima gére 6grenme, bilgi olusturma siirecidir ve 6grenenler bu
siirecte aktif olarak rol alirlar, 6grendiklerini anlamlandirirlar. Ogretenler ise uygun 6grenme ortamint
olusturarak 6grenenlere firsatlar sunarlar (Ozmen, 2017; Susilawati vd., 2020). Ogrenciler genelde kendi
deneyimlerini kullanarak yeni bilgileri inga ederler (Doolittle, 2014; Ozmen, 2017). Bilginin insa edilmesi insan
bilincinden ve degerlerinden bagimsiz degildir. Yapilandirmacilik demek, insanin kendi bakis acsiyla bilgiyi
yorumlamasi ve sekillendirmesi demektir (Gordon, 2008). Biitiin bunlardan yola cikarak egitimde robotik
kullaniminin yapilandirmact yaklagimi temel aldigt séylenebilir. Bu nedenle, egitimde robotigin kullanimi Piaget
(1974) ve Papert’in (1980) yaptiklart ¢alismalar ile temellendirilmektedir. Piaget ve Papert’e gore 6grenciler,
aktif oldugunda ve Ogrenmenin kendilerince anlamli oldugu durumlarda ve ayrica aktif bir sekilde triin
gelistirdikleri takdirde en iyi 6grenmeyi gerceklestirecekledir (Kucuk & Sisman, 2018).

Robotik etkinliklerinin kullanildigi dersler probleme dayali, tasarim temelli ve yaparak yasayarak Ogrenme
ortami olusturmayt saglar. Ayrica robotik kodlamanin detlerde kullanimi kalici 6grenmeyi saglar. Ogrenciler
robotik etkinlikler ile dener, hatalar yapar ve diizenlemelerde bulunur. Yani, 6grenci 6grenme siirecinde daima
aktif olur. Bu nedenle, egitimde robotik kullanimi 6grenci merkezli 6grenme ortami sunar ve sonugtan ziyade
sirece odaklanir. Derslerde robotik kullanimi dersi eglenceli hale getirir, motivasyonu artirir, ilgi ¢ekicidir,
Ogrencilere sorunlarla bas edebilme yetisi ve 6zgliven kazandirir, yaratict ve yenilik¢i diistinmeyi destekler,
hayal giictinii gelistirir, grup calismalarina imkan vererek isbirligini artirir, disiplinler arasi bir yapisi olmast
nedeniyle teknolojiye olan ilgiyi artirir, matematik ve tasarim streglerinde yetkinlik ve beceri kazandirir (Barak
& Assal, 2016; Catlin, 2012; Cejka vd., 2006; Chebotareva & Gavrilova, 2019; Ching vd., 2019; Eguchi, 2017,
Jung vd., 2019; Oh & Lawson, 2020; Peixoto vd., 2018; Taylor & Back, 2017).

Robotik proje ve etkinliklerinin 6grenme siirecinde aldig1 rol iki ayr1 kategoride siniflandirilabilir. Bunlardan ilki
‘6grenme nesnesi olarak robotik’, ikincisi ‘6grenme aract olarak robotik’tir. Ogrenme nesnesi olarak robotik,
bilim dalint kendi igerisinde 6grenmeyi ifade eder. Ogrenme aract olarak robotik ise robotigin okul konularinin
Ogretilmesini saglamada amag olarak kullamlmasini ifade eder. Bu kapsamda genellikle fen, matematik, bilisim
teknolojileri ve teknoloji tasarim derslerinde ve tim sinif seviyelerinde kullaniddigt goriilmektedir. Ayrica,
Ogrenme aract olarak robotik kullaniminin egitimde biytik faydasi oldugu, disiplinler arasi bir 6grenme etkinligi
sagladigl ve proje tabanl 6grenme gerceklestirmede kullanildigi gériilmektedir (Alimisis & Kynigos, 2009).
Robotik kodlama yapmada iki yol vardir. Bunlardan biri sifirdan inga etmek, digeri ise hazir kitlerden yardim
almaktir. Egitimde 6zellikle kiiciik yas gruplarinda kitler kullanmak c¢ok daha yaygindir. Robot kitlerinin
igerisinde motorlar, cesitli sensérler, programlanabilir mikro denetleyiciler ve robotu programlamak icin gerekli
olan yazilim gibi gesitli islevsel araclar bulunmaktadir (Vandevelde vd., 2013). Bu kitlere Arduino 6rnek olarak
verilebilir. Bu kitlerde blok tabanli kodlama yapiabilmektedir ve kodlamalar siiriikle birak mantgr ile
calismaktadir. Dolayisiyla kolay kullanimlidir ve kiglk ¢ocuklarin kodlama Sgrenmelerine  kolaylik
saglamaktadir (Esgil, 2019).

Kodlama yapabilme becerisi 21. yiizyil becerilerinde 6énemli bir yer tutmaktadir (Numanoglu & Keser, 2017).
Kodlama yapabilme becerisi; matematiksel distinme becerisini gelistirir (Bers, 2021), 6grencilerin 6zgiin
drtinler ortaya koymasint saglar ve yaraticiign gelistirir (Bers, 2021; Pinto & Escudeiro, 2017). Kodlama
Ogrenen bireyler teknolojik tirtinlerin tiiketicisi olmanin yaninda tiretimine de katkida bulunarak yaratict Grtinler
ortaya koyarlar (Stevens & Verschoor, 2017).

Kodlama egitimi verilirken robotik araclardan siklikla faydalanilmaktadir. Ogrenciler robot tasarlarken kodlama
Ogrenmenin yani sira algoritma mantgl da gelistirmektedir. Kodlama egitiminde robotlarin kullanimi,
ogrencilerin yazdiklart kodu test ederek sonuglart uygulamali olarak gérmelerini saglamaktadir. Bilindigi tizere,
uygulamali 6grenmeler 6grencilerde daha kalict 6grenmeleri saglamaktadir. Bu nedenle, egitimde kodlama hem
kodlama 6gretmek icin hem de fen ve matematik gibi diger derslerin 6gretiminde bir ara¢ kullanilmaktadir
(Sahin, 2019). Ote yandan, bu kodlarin Arduino icin kod bloklart ile yazimi da miimkiindiir. Blok kodlar ile
Arduino’yu kodlamada mBlock programi kullanilabilir. Bu tiir programlarda 6grencilerin dogru blogu se¢mesi
adina programlamay1 kolaylastiracak renkli kategoriler seklinde kod bloklar1 diizenlenmistir (Piedade, 2019).



Arduino i¢in tasarlanmis olan mBlock ile programlamaya dair pratik becerilerin uygulamali sekilde gelistirilmesi
amagclanmaktadir (Zhang & Liu, 2018). mBlock programlama ortami, grafik arayizlii olarak tasarlanmistir.
Gorsel programlamaya olanak veren Scratch 2.0 ile Robotik ve Arduino (MakeBlock) sirketlerinin birlesimi ile
ortaya ¢tkmustir (Numanoglu & Keser, 2017; Pisarov & Mester, 2020). mBlock programi, Scratch 2.0’in tim
Ozelliklerini tasimakla birlikte pek ¢ok komut dosyasini donanim ile etkilesimli hale getirebilmektedir. Strtkle
birak mantgi ile kodlama yapmay1 sagladigindan ¢ocuklar, temel kodlama becerisini hizlt bir sekilde kazanirlar
(Given & Kozcu Cakir, 2020; Pisarov & Mester, 2020). Cocuklara yénelik tasarlanmis olan mBlock kolay bir
kullanima sahiptir (Aksan, 2020; MEB OYGM [(Milli Egitim Bakanlgi Ogretmen Yetistirme Genel
Midiirligt)], 2020). Ilkokul ve ortaokul seviyelerinde kolaylikla kullanilabilecek arayiize sahiptir (Giiven &
Kozcu Cakir, 2020). Bu nedenle daha sonralarda genis kitlelerce kullanilmaya baslanmistir. Scratch ve Arduino
kodlarina uygun olarak gelistirilen mBlock, blok tabanli kodlamanin yani sira metin tabanli kodlamaya da
olanak vermektedir (MEB OYGM, 2020).

Ogrencilerin teknoloji ile i¢i ice olmasi, teknolojinin egitime dahil edilmesini kaginilmaz kilmaktadir.
Ogrencilerin performanslarini gelistirmek icin uygun olan teknolojik kaynaklarin kullanilmast ve yonetilmesi ile
yapilan calismalar ve uygulamalar olarak tanimlanan egitim teknolojileri, zenginlestirilmis egitim ortamlarinin
olusmast adina biyiik 6nem tasimaktadir (Kurt, 2014). Dolayistyla, bu ortamlar icinde kendine yer edinmeye
calisan robotik kodlama egitimine verilen 6nemin ne derecede oldugunun anlagilmasi yaraticilik, problem
¢ozme ve girisimcilik gibi 21. yiizyil becerilerini gelistirmek isteyen 6grenenler i¢in olduk¢a 6nemli oldugu
dustintilmektedir. Robotik kodlama egitiminin énemini kavrayamayan 6grencilerin rehberleri konumunda olan
egitmenler icin de robotik kodlama egitimine verilen 6nemin derecesini anlamak olduk¢a 6nemli oldugu
distnilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, Arduino ile robotik kodlamanin egitimde kullanimina iligkin arastirmalarin
bulundugu gorilmektedir. Akkas Baysal ve digerleri (2020), kodlama ve Arduino egitimleri hakkinda 6grenci
gorislerini aldiklart arastirmada 6grencilerin probleme dayalt 6grenme ve akran destekli 6grenme becerilerinin
arttugl sonucuna ulasmislardir. Ayrica 6grencilerin problem ¢6zme ve yaratict disiinme becerilerinin de gelistigi
sonucuna vardmistr. Atila ve digerleri. (2023), arastirma sonuglarinda ortaokul 6grencilerinin, Arduino ile fen
egitimlerini eglenceli ve faydali bulduklar sonucuna ulasmuslardir. Gtiven ve Sulin (2023), 6grencilerin bilimi
6grenme siireglerinde teknolojiden yararlanmak istediklerini ve bu stiregte Arduino baglantilari ve kodlama gibi
etkinlikleri eglenceli bulduklart sonucuna ulagsmuslardir. Hurtuk ve digerleri (2017), yonergeler hazirlayarak
katihimcilarin bu yonergelere uygun sekilde Arduino tasarimlari gerceklestirmelerini istemislerdir. Boylece
katihimeilarin yaraticilik ve trtin olusturma becerilerini gelistirmeyi amaclamuslardir. Plaza ve digerleri (2018),
Arduino’nun siniflarda kullanilabilecegi sonucuna ulagmiglardir. Arduino ile robotik kodlama egitiminin
ogrencilerde inovasyon ve motivasyonlarint gelistirdigi ve isbirlikli 6grenme ortami saglamaya yardimci
oldugunu ifade etmislerdir. Alanyazindaki bu ¢alismalardan hareketle, robotik kodlama egitiminin 6grencilerin
yasam boyu gelisimi a¢isindan ne kadar 6nemli oldugu gériilmektedir. Dolayistyla, bu 6grencileri yetistirecek
olan gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin robotik kodlama ile ilgili farkindaliginin ne derecede
oldugunun belirlenmesi bu noktada ¢ok 6nemli bir hale gelmektedir.

Ogretmen adaylarinin meslek hayatlarinda gelisen egitim teknolojilerini takip etmelerinin ve kullanmalarinin
énemli oldugu diistiniilmektedir (Kan & Murat, 2020). Ogretmen adaylarinin gelecekte 6grencilerine 21. yiizyil
becerilerini kazandirmada iyi bir rehber olabilmeleri, 6grenci merkezli yaklagima uygun egitim ortamlari
yaratabilmeleri adina Oncelikle bu becerilere sahip olmast gerektigi dustinilmektedir (Kuloglu, 2019).
Ogretmen adaylarina bu becerilerin kazandirilmasinin yaninda aragtirma ve sorgulama becerilerini ve disiplinler
arast baglantilar kurarak Gst diizey distinme becerilerini gelistirmeleri de 6nemlidir (Yelken, 2009). Bu sebeple,
mevcut arastirmada Ogretmen adaylarna bu becerilerin kazandirilmast adina, egitim ortamlarina gelisen
teknolojiyle birlikte dahil olan robotik kodlama egitimleri verilmistir. Robotik kodlama egitimleri Arduino
mikroislemcisi kullanilarak gerceklestirilmistir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gelecekteki 6grencilerinin
11-14 yas araligindaki ortaokul Ogrencileri olacagr dustntldiginde, Arduino ile gelistirilen robotlarin
kodlanmasinda ¢ocuklar icin gelistirilmis olan mBlock programmin kullanilmasinin  uygun olacagl
dustintlmistir. Bu egitim stirecindeki deneyimlerinden sonra fen bilimleri 6gretmen adaylarinin robotik
kodlama egitimine iliskin gérisleri alinmis ve onlarin bu egitimin 6nemini ne kadar kavradiklari tespit edilmeye



calistimistir. Bu calisma yapilandirmact yaklasimi benimsemis gelecegin 6gretmenleri olacak katilimeilarin
robotik kodlama egitimine verdikleri 6nemi ortaya ¢ikararak onlarin gelecekteki Ggrencilerini ne derecede
yapilandirmact yetistireceklerini de anlamuis olacaktir.

Tim bunlardan yola ¢tkarak arastirma problemi; “Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fen egitiminde robotik
kodlama etkinliklerinin kullanimina iligkin deneyimleri nasildir?” seklindedir. Alt problemler ise asagidadir;
“Fen bilimleri Ogretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde kullanilan Arduino temelli robotik kodlama
etkinliklerinin;

1. Uygulanabilirligine iliskin goriisleri nasildir?

2. Uygulanmasi esnasinda kullanilan mBlock programina iliskin goriisleri nasildir?

3. Meslek hayatlarinda kullanimina iliskin goriisleri nasildir?” seklinde belirlenmistir.

Aragtirma Sinirhiliklar

1. Bu arastirmada Arduino robotik kodlama etkinliklerinin fen dersleri icin uygun olup olmadigt arastirilmis
olup uygunluk durumunun nedenlerini ortaya koymak icin daha fazla veriye ihtiya¢c bulunmaktadir. Bu
durum arastirma icin sinirhilik olusturmaktadir.

Yontem

Aragtirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yonteminin fenomenoloji deseni kullanilmistir. Fenomenoloji, giinliik hayatta
karsimiza ¢ikan ancak derinlemesine bilgi sahibi olmadiginiz olgu, olay, durumlarin ayrntlh olarak
incelenmesidir (Creswell, 2009; Yiddirim & Simsek, 2013). Mevcut arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
robotik kodlama deneyimlerine iliskin algilari, hissettikleri, disiinceleri (Van Manen, 2007) ortaya cikarilarak
incelendigi icin fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Katilimcilar

Bu aragtirma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Ttrkiye’de bir devlet tiniversitesinde 6grenim goéren ve 6gretim
teknolojileri ve materyal tasarimt (OTMT) dersini almakta olan ti¢lincii sinif fen bilimleri 6gretmen adaylart
(n=64) ile yurutilmustir. Katthmeilarin beliflenmesinde amach 6rnekleme tirlerinden Ol¢tit 6rnekleme ve
maksimum cesitlilik tiri kullandmistr (Bayikoztirk vd., 2016; Johnson & Christensen, 2014; Patton, 2015).
Olgiit OTMT dersini alan katilimcilarin olmast ve bununla birlikte calisma esnasinda olusturulan gruplardan
maksimum c¢esitlilik dikkate alinarak ikiser katilimer secilmis ve bu katilimecilarla gériismeler gerceklestirilmistir
(n=12).

Katitimcilarnn gizliligini korumak ve bulgularin anlasihirligint kolaylastirmak amaciyla katilimer isimleri yerine
Al1, A12, B11, B12 vb. seklinde kodlar kullanilmistir. Bu kod isimler 6gretmen adaylarinin sinif listesine gére
isimlendirilmistir. Ornegin A16 kod isimli katiimci; A grubundaki birinci grupta ve grubundaki listeye gére
altinct sirada bulunan 6gretmen adayidir. Yart yapilandirilmis gériismenin gerceklestirildigi katilimer 6gretmen
adaylarindan sekizi kadin (A22, A32, A41, A55, A63, B21, B33, B64) doérdi ise erkektir (A16, B16, B45, B54).
Katiimcilarda cinsiyet agisindan esit bir dagilimin olmamasinin sebebi, sinif mevcudunun buylk oranda
kadinlardan olusmasidir.

Veri Toplama Araci

Yar: Yapilandirimes Goriisme

Mevcut arastirmada yart yapilandirilmis gériisme kullanilmustir. Yapilan goriismelerle 6gretmen adaylarinin fen
egitiminde Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerine gériislerinin alinmast amaglanmistr. Goriisme
yapmak amaciyla gériisme formu kullandmistir.

Goriisme formu arastirmacilar tarafindan alanyazin taramast yapilarak hazirlanmustir (Bashir vd., 2019; Cetin
ve Kahyaoglu, 2018; Hertzog & Swart, 2016). Hazirlanan taslak goriisme formu icin bir Tiirkce 6gretmeni ve
bir fen egitimi uzmaninin yiiz ylize gorisleri alinmistur. Bu goriislerin ardindan birinci arastirmac tarafindan
sorular acik ve anlasihr olmasi, Sgretmenler icin uygunlugu ve aragtirma yeterliligi acilarindan gerekli



diizenlemeler sonucunda gorisme formuna son sekli verilmistir. Hazirlanan goriisme formu sorulart su

sekildedir:

1. Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerine yonelik gériisleriniz nelerdir?

2. Arduino temelli robotik kodlama etkinlikleri ile gerceklestirilen fen bilimleri derslerine iliskin distinceleriniz
nelerdir?

3. Bilgisayarlariniza kurdugunuz mBlock programinin kodlama 6greniminize yardimer oldugunu disiiniiyor
musunuz? Neden?

4. Arduino temelli robotik kodlama egitiminin size sagladig katkilart giinliik hayat ve meslek hayatiniz
acisindan degerlendiriniz.

Verilerin Toplanmasi

Belirlenen katilimcilarla iletisime gecilerek katllimcilarin  musait olma durumlarina gbre randevular
ayarlanmistir.  Gortismeler Universitede egitimlerin - gerceklestirildigi  siifin - bos oldugu zamanlarda
gerceklestirilmistir. GOrlisme ortami, goriismeler esnasinda aksakliklarin olusmamasi icin 6nceden ayarlanmis
ve gerekli 6nlemler alinmistir (masa ve sandalyelerin karsilikli yerlestirilmesi, kapiya post-it yapistirilmasi vb.).
Gortismeler, katilimeilarin dikkatini dagitmamak adina ses kayit cihazi yerine daha asina olunan telefon ile kayit
altina alinmistir. Gorismenin baslangicinda katlimeilara goriisme kayitlart ile ilgili bilgi verilmis ve izinleri
istenmistir. Birinci arastirmact goriismelerden elde edilen ses kayitlarint katihimecilarin gizliligini saglamak adina
belirlenen kod isimler (A16, B21 vb.) ile bilgisayara aktararak yaziya gecirmistir.

Uygulama Siireci

Bu ¢alisma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Turkiye’de bulunan bir devlet Universitesinde ders olarak
okutulan OTMT dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Uygulama ortami Sekil 1’de verilmistir. Gergeklestirilen
etkinliklerin uygulama siireci bu ders kapsaminda 6grencilere verilen yedi haftalik siirecten olusmaktadir. Bu
stirece iliskin detayh bilgiler Sekil 2’de yer almaktadir.

-

Sekil 1. Robotik Kodlama Egitimi Uygulama Ortamt




« Arastirma izninin almmast

1. hafta |[ERENEA

* Gruplarm belirlenmesi

5 h f * Teorik sunum
2. hatta « mBlock 3.4.11 programinin yiiklenmesi

. + Uygulamal: etkinlik 1 (LED yakma)
S8 Vi - Uygulamali etkinlik 2 (Trafik lambalarr)
+ Uygulamali etkinlik 3 (Buton ile LED yakma)

 Uygulamal: etkinlik 1 (RGB LED etkinligi)
4. hafta « Uygulamali etkinlik 2 (LDR- otomatik yanan gece lambast)
« Uygulamali etkinlik 3 (Buzzer ve buton ile ses ¢ikarma)

 Uygulamali etkinlik 1 (Ultrasonik mesafe ile park sensorii)

5 hafta  Uygulamali etkinlik 2 (Potansiyometre ile parlaklik degistirme)
y * Uygulamal: etkinlik 3 (S1v1 seviye 6l¢iimii)

* Uygulamal: etkinlik 4 (Alkis ile LED yakma)

» Uygulamali etkinlik 1 (Step motor kontrolii)
6. hafta + Uygulamali etkinlik 2 (Joystick ile servomotor kontrolii)
y + Uygulamali etkinlik 3 (Toprak-nem 6lgiimii)

* Uygulamal etkinlik 1 (LCD kullanimr)
7 : hafta « Uygulamal etkinlik 2 (Sicaklik ve nem dlgiimii)

Sekil 2. Robotik Kodlama Egitimi Uygulama Stireci

Gegertlik ve Guvenirlik

Bu arasturmada gerceklestirilen gecerlik ve glvenirlik ile ilgili caligmalar Sekil 3’te Szetlenmistir. Tabloda
gecerlik ve giivenirlige iliskin agiklamalar ve mevcut arastirmada gerceklestirilmis olan uygulamalara yer
verilmistir.

Betimsel gecerlike: ¢alismanin objektifligi,
tarafsizligt

Aragtirma streci video ile kayit altina alinmigtir.

Katiimei teyidine bagvurulmast

Gorusmelerin ses kaydinin alinmast

Distik ¢tkarim tanimlayicilart (dogrudan alintilar)
Teorik gecerlik: kuramsal agiklamalar ve Genisletilmis alan calismast (uzun sureli etkinlik
verilerin tutarliligy, elde edilen verilere streci)

iliskin nedenlerin ortaya konmasi Kuramsal ticleme

Yordama geger/igi: katlimel bakss acist ve
disiincelerinin dogru yansitilmasi

Verilerin dogru bir sekilde kaydedilmesi ~ Verilerin kayit altina alinmasi
Verilerin gercegi en iyi yansitacak sekilde — Uye kontrollerinin yapilmast (katilimer teyidi)
sunulmast Kodlayicilar arast uyum yiizdelerinin

Sekil 3. Gegerlik ve Glivenirlik Calismalart



Verilerin Analizi

Mevcut arastirmada veriler analiz edilitken igerik analizi kullanilmistir. Metin icerisindeki kelimelerin
kategoriler halinde 6zetlendigi ve belli kodlama kurallarina dayanan igerik analizi, sistematik bir veri analizi
tartdir (Buyukoztirk vd., 2016). Elde edilen verilerin analizinde kodlar ve kategoriler ve tema belirlenmistir.
Bu baglamda, soruyu en anlamli sekilde 6zetleyecek olan ifadeler kategori ve sorulara verilen yamtlardaki
kavramlar ise kod olarak belirlenmistir. Kategorileri iceren en temel ifade ise tema olarak belirlenmistir.
Arastrma bulgularinda yer alan her bir bashk kategori olarak verilirken kodlar ise tablonun icerisinde
verilmistir. Bu arastirmanin temast “Ogretmen adaylarinin robotik kodlama deneyimleri” olarak belirlenmistir.
Arastirmada gériisme forumundan elde edilen veriler arastirmact ve bir alan uzmani tarafindan kodlanmustir.
Daha sonra Miles ve Huberman’a (2015) gére kodlayicilar arasinda uyum birligi saglanmistir.

Bulgular

Arduino Etkinliklerinin Degerlendirilmesine 1]i§]\'i11 Bulgular

Ogretmen adaylarinin Arduino etkinliklerinin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin distinceleri ve etkinliklere
iliskin 6nerileri Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistit.

Tablo 1. Etkinliklerin Olumlu Yonleri Kategorisine 1liskin Cevaplar

Kodl Katilimci

ot Al6_A22 A32 A4l A55 AG63 Bl6_ B2l B33 B45 B54 Bo4
Adim adim ilerleme X X X
Aktif katthm X X
Teknolojik temel X X X X X X
olusturma
Girisimcilik X
Sosyallesme
Elestirel distindirme
Yaratict digtindirme
Motivasyon X X
Ozgiiven X
Lisanstisti.  kariyer
dustincesi
Ddstinceleri
uygulama
Psikomotor gelisim X X

shelg!

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Arduino etkinliklerine yonelik olumlu yondeki goriislerinin
Arduino etkinliklerinin adim adim ilerlemis olmasi, aktif katihimi saglamasi, teknolojik temel olusturmasi,
yaratict disinmeye yOnlendirmesi, lisansiisti kariyer yapmada Ogretmen adaylarina katki saglayacagi
dustintilmesi gibi etkenlere dayandigt goériilmektedir. Arduino etkinliklerine karst olumlu yonde goriis belirten
alt1 kattlimcinin diistinceleri asagida verilmistir:

A22: “..bize faydaly oldugunu diisiiniiyorum, giris asamast olarak yani bir temel olarak olusturdugunu diisiinityornm ben
kendi adima.”

AAL: “en gok etkisi diigiinme becerilerimi artirds, farkls fakiiltelerden arkadaslar edinerek sosyallestim. Farkly sitelerden farkls
programiar igrendim. Elestirel dijsiincelerim artty, yaraticilygim artts dijsiindiigiimii de projeye dikiip somutlastirabildim.”

AG3: “Temelden baglayp asama asama ilerledigimiz igin ben bunu ok _faydals buldum.”

B21: “Kendimizi gelistiriyorug; girisimcilife rubu olustn bende. Kendime daba ok giiveniyorum.”

B33: ““...21. yiigyidayiz. Arduino temelli robotik kodlamalarla projeler yapilmas: igrencinin daha yaratwe disiinmesi, yeni
[fikirler ortaya koymasin: saglar yani bunun gibi bircok olumin yonii var...”

B64: “Eglenceliydi benim icin. Ozellikle el becerim artti”



Tablo 2. Etkinliklerin Olumsuz Yénleri Kategorisine Iliskin Cevaplar
Katilimci

Kodlar

A16  A22 A32 A41 A5S5 A63 B16 B21 B33 B45 B54 BG4
Teknik aksaklik X X
Cabuk unutulma X X
Bilgisayar
gerektirme
Grup stkintist
Bireysel Set eksikligi
Zaman stkintist
Isteksizlik
Kodlama sikintist X X
Olumsuzluk yok X X

TR A

sl

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Arduino etkinliklerine yoénelik olumsuz yondeki goriislerinin
teknik aksakliklarin bulunmasi, etkinliklerin ¢abuk unutulmasi, bilgisayar ortaminda yapilan ¢alismalar olmast,
etkinliklerin grupla yapiliyor olmasi, her 6gretmen adayinin bireysel olarak setinin bulunmamas: gibi etkenlere
dayandigi gériilmektedir. Bu olumsuzluklara 6rnek olarak asagida yedi katilimcinin goriisleri sunulmustur:

AL6: “...bazen ufak tefek sorunlar cikabiliyor temassiglik gibi...”

AB5: . derse siirekli bilgisayar getirme gorunda olmafk ve projenin grup balinde yapiltyor olmast zor oluyordu. Her birimizde
birer set yoktu. Derslerimiz digiincii sinafta agirds ve siirede yetersiz oldugn igin hem kendi derslerimizi hem robotik kodlamay:
almanin or oldugunu diisiinityornm.”

AG3: “...zamanm kasitly olmast ve herkesin seti olmadsgs igin eve gittigimide tekrar yapamyorduk.”

BA45: “Olumsuzg; olarak grup caligmast oldu, siirenin yetersiz; olmast oldu.”

AAL: . ben kendimden pay bicerek soyleyeyim kodlamay: yapamadyginmiz, Zaman benim motivasyonum diisti. ..”

AS55: “Derse siirekli bilgisayar getirme zorunda olmak ve projenin grup halinde yaplzyor olmast ve insanlarla ngrasmak veya bir
seyler yapmak bagen gercekten or oluyordn.”

B33: “Olumsuzg; gordiidiim herbangi bir yon olmad:.”’

Tablo 3. Etkinliklere Yénelik Oneriler Kategorisine Iliskin Cevaplar
Katillimci
Al6 A22 A32 A41 A55 AG63 B16 B21 B33 B45 B54 Bo4
Bireysel set alinmast X X
Egmmm erken yillarda X X
verilmesi
Egitim stirecinin
uzamast
Atélyeler kurulmast X
Bireysel egitim verilmesi X
Secmeli ders X X
Maddi destek X
Kitapgik dagitiimasi X
lleri  seviye  egitim
verilmesi
Oneri yok X X
Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Arduino etkinliklerine yonelik her katilimcinin bireysel set
edinmesi, Arduino egitiminin daha 6nceki yillarda daha erken yaslarda verilmesi gerektigi, verilen egitimlerin
daha uzun siirmesi, Arduino’ya yonelik atolyelerin kurumasi ve egitimin daha ileri seviyelerde de verilmesi
gerektigi gibi 6nerilerde bulundugu gorilmektedir. Bu 6nerilere iliskin altt katiimeinin distinceleri asagida
listelenmistit:

Kodlar

X X X X X X X X

X




AAL: “keske diniversite 3.simifla dedil de ortaokul 3.smafta baglasaydik siire ugatilabilivdi .. .en azundan 1 yil gibi bir siire
olabilirdi veya buralarda diniversitelerde Arduino atolyeleri olabilirdi”

AS55: “bence bunlar bireysel olmaltyds ve bu robotik kodlamantn bir ders olarak verilmesi gerektigini diisiiniiyornm ve bu derse
rektirliigiin maddi destek vermesi gereftigini diisiiniiyorum bu ders segmeli olsun”

AG3: “Dersin basinda bize boyle kitapgik dagitilsayds sensirlerin yazile oldugn ya da semalarm oldugn biz de eve gittigimiz
gaman onu tekrar ederdik. Boylece kalict olurdn.”

BA45: “.. . siireyi tek donem degil de daba da nzatsaydik siireci yaysaydik daba iyi olurdu.”

AG3: “Benim kendi agumdan keske daba fazila ders saatinde olsayds. ..”

B16: “Uzun bir siireg oldugunda . .. basit kodlamanin yanmda 1D dedigimiz; karisik kodlamay: da idrenebilirdik’”

A32: .. .onerebilecedim bir sey yok.”

Arduino Etkinliklerinin Fen Derslerinde Kullanimin1 Degerlendirmeye Iligkin Bulgular
Ogretmen adaylarinin Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerinin ekonomikligi, 6greticiligi, kolayligt ve
yapilabilirligine dair gériisleri alinmistir. Ogretmen adaylarinin bu soruyu ekonomik agidan, konuyu 6greticiligi

acisindan ve etkinliklerin kolay ve yapilabilir olmast agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmen
adaylarinin bu soruya yonelik cevaplart Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Etkinliklerinin Ekonomikligi Kategorisine Iliskin Cevaplar

Kodlar Katilimci

Al6  A22 A32 A41 A55 A63 Bl16 B21 B33 B45 B54 Bo4
Uygun X X X X X X X
Pahall X X X

Duruma gore

degisken X X

Tablo 4 incelendiginde, Arduino etkinliklerini ekonomik yonden degerlendiren Ogretmen adaylarinin
gorislerine gore Arduino ile yapilan materyallerin ekonomik acgidan uygun, pahali ve degisken olarak
siniflandirildigr gérilmektedir. Bu konuda ti¢ katilimer asagidaki ctimlelerle distincelerini ifade etmislerdir:

B54: “Aslmda bir set icerisinde bir siirii kablolar var sensirler var. Arduino setini kullanarak birden ok iiriin elde edebiliriz;
bu da ekonomik oldugunu gisteriyor bence.”

B33: “Ekonomik agdan baze Arduino malzemeleri ncug; bazilar: da pabalt bu da iste ber projeyi yapabilmefk igin mesela belirli
bir yatirum olmast gerekiyor.”

AG3: “Yani su an bize gore fiyats fazla olabilir yani bireysel olarak baktidimda herkes gidip almad fiyatiar: biraz fazia.”

Tablo 5. Etkinliklerin Kolaylik ve Yapilabilirligi Kategorisine Iliskin Cevaplar

Kodl Katilimci

odiar A6 A22 A32 A4l A55 AG3 BI6 B2l B33 B45 B54  Bo4
Kolay ve X X X X X X X X X X
yapilabilir

Duruma  gore

degisken X X

Tablo 5 incelendiginde, katilimeilarin ¢ogunlugunun Arduino etkinliklerini kolay ve yapilabilir buldugu
gorilirken bazilarinin ise kolaylik ve yapilabilirliginin etkinliklere gbre degistigini belirttigi goriilmektedir. Bu
konuda t¢ katiimcr agagidaki gibi diistincelerini ifade etmigtir:

A22: “...ortaokul seviyesinde igretici olarak, ogrencinin, elektrik ve elektronige Rarst bir bilgisi yoksa zorlantrlar yapilabilirlik
ve kolaylik agisindan dedigim gibi bir temel bir altyapr olmas: gerektigini diisiiniiyornm. Ortaokul seviyesi igin_yapilabilirliginin
¢ok basit olmayacagime diisiiniiyornm ama tabi dedisir.”

A55: “Tnternetten falan baktigmda cocuklarmn yaptigin: goriiyornm yani 5-6 yasindaki cocuk igreniyorsa benim yag kriterim 11
olacak. 11 yasmdaki cocugun bunn hayli hayli yapacagin: diisiinityornm. ..”



B33: “Bence kolayds yapilamayacak bir sey yoktu yani herkes kend: projesini yaparken belki zorlukla karsilast: ama yok ya
ben asla yapamam diyebilecek projeler degildi.”

Tablo 6. Etkinliklerde Karsilagilan Zorluk Bilgileri Kategorisine Iliskin Cevaplar
Katilimci

Al6  A22 A32 A41 A55 A63 B16 B21 B33 B45 B54 Bo4
Bireysel set eksikligi X
Proje konusu X
bulunamamast
Teknik aksaklik X
Grupla calisilmasi
Bireysel hiz X
Kodlama sikintist X X

Kodlar

M

Ogretmen adaylarina neden zorluk yasadiklart ve zorluk yasamamalarinin sebebi soruldugunda gesitli yanitlarin
geldigi gértlmustiir. Bu konuda verilen yanitlar Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6 incelendiginde, katitimcilarin
bireysel setlerinin bulunmamasi, etkinlikleri gerceklestirmede teknik aksakliklarin yasanmast gibi zorluklarin
yaninda 6gretmen adaylarinin grup icinde yasadiklar zorluklar ve proje konusunun bulunamamasi konusunda
da zorluklar yasadiklar: gérilmektedir. Bu konuda dért katilimer ditstincelerini sOyle belirtmistir:

A22: “kendimiz bir set edinmediysek unutuyornz proje iiretme asamasmda ¢ok gesitli fikirler geliyor ama onn yapim
asamastnda otlandm ve kendimiz, cok sadlam bir altyapr olusturamadigimig; igin, pekistiremedigimiz icin bun asamada oldukga
gorlandik.”

A32: ... siiregte bizim bazu sensirlerimiz, ¢aligmads. Bir de grup caligmast oldugu icin grupla birag sikntilarimmz, oldu”

AAL: “Cigedi yaparken lm35’in calismamast beni gergekten cok sikintiya soktu bir de bizim grubumnzda benden daba ok
psikomotor becerisi gelismis insanlar vards bu yiizden onlar daba higle ddrenirken ben yetisemiyorduns’

B21: “...ben kendime set alpmustim ve eve gidince derste ogrendiklerimizi yapryordum orada baglantilar: yanlis kodlarsak boyle
yanik kokusu falan aldim ne yapacagim bilemedim size de sordum sag olun bemen doniit verdiniz, kablolar yanmas diye bu
sekilde oriuklaria karsilastim. En biiyiik zoringnm ise kodlamadaydy, sonradan birag gelistirebildin?”

Kazamimlarin Degerlendirilmesine 1li§kin Bulgular

Katilmcilara gbre Arduino ile 6grencilere kazandirilmasi gereken kazanim ve becerilere iligkin yanitlar
alinmustir. Katilimeilarin verdikleri yanitlar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Etkinliklerin Kazanimlari Kategorisine Iliskin Cevaplar
Katilimci
Al16  A22 A32 A41 A55 AG63 B16 B21 B33 B45 B54 Bo64

X

Kodlar

Problem ¢Ozme
becerisi

Psikomotor beceri
Yaratict digtinme
ﬂgi

Merak

Elektronik bilgisi
Isbirligi
Somutlagtirma
Bilissel beceri
Duyussal beceri
Elestirel diigtinme X X X X
Girisimcilik
Ozgiiven
Pes X

SRl
P KA
sl
sl
sRals!

<lis!
s
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etmeme/sabretme
Bilgisayar kullanma

-, X
becerisi

Ogretmen adaylarina gore 6grencilere problem ¢ozme becerisi, ilgi, elestirel diisiinme becerisi, pes
etmeme/sabretme, 6zgiiven kazandirmast beklendigini ifade ettikleri gorilmektedir. Bu konuda altt katithmet
dustincelerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

AL16: “Problem ¢ozme becerileri artryor psikomotor becerileri de artiyor, yaratuiliklar: orijinal bir jiriin ¢ikarma becerileri de
artzyor, ilgi ve meraklar: da artiyor’

A22: “Temelinde elektrik, elektronik bilgisi ama iist diizeyde bunn ortaoknl ogrencilerine yapamayabiliviz. Ve soyle big grup
aligmast  yapnustik  grup  caligmasimda  ishirliding, grup - caligmasimnz - Ggreniyor Gdrenciler ve daba soyut kavramlar,
Somutlastirmada psikomotor becerileri gelisiyor o aletlere kablolara dokunarak. Hem zibinsel siirecte hem motor alanmda
dagrencileri gelistirdigini diisiinsiyorum.”

B33: “Oncelikle elestirel diisiinmeyi, yeni projeler iiretmeyi, elde ettigi bilgilerle yeni fikirler jiretmek aten kazandirdigmiz en
biyiik becerilerden bir tanesi. Daba sonra idrencilerin kendine olan giiveni artzyor ciinkii yeni bir proje diretiyorlar’

B54: “Ogrencinin ashnda psikomotor becerisi artryor, diisiinme sevivesi farkls bir yerlere geliyor, hani problem cizme becerileri
yiikseliyor.”

B45: “Ogrencilerin el becerisi olmast lazim, birbirleriyle is birligi icinde olmalars lazim daba sonra siirec boyunca olacags icin pes
etmemesi lazum saber gostermesi lazim gibi beceriler olabilir.”

B64: “Bilgisayar konusunda cok iist seviyelerde olmamasina ragmen yine de bir bilgisi olmas: gerekiyor hani yabancr olmamast
gerekiyor. Kavram olarak da sensirlerin nasil baglanabilecedi, hangi sensirii kullanabilecegini bilmesi gereiyor, baglantilarmn
nastl olmast gerektigini kodlamanin nasil olmast gerektigi yani buniar: bilmesi gerefiyor.”

Arduino Egitiminin Zorunlulugunun Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarindan Arduino egitiminin verilmesinin zorunlu olup olmama durumuna, bu durumun
nedenine, egitimin temel amacina ve egitimin baslangic yasina yonelik disiinceleri alinmistir. Katiimetlarin
verdikleri yanitlar Tablo 8 ve Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 8. Egitimin Verilmesinin Zorunlulugu Kategorisine Tliskin Cevaplar

Kodlar Katilimci

Al16 A22 A32 A41 A55 A63 Bl6 B21 B33 B45 B54 Bo64
Verilmeli X X X X X
Verilmemeli X X X X X X
Kararsiz X

Tablo 8 incelendiginde, Arduino egitiminin 6grencilere zorunlu olarak verilmesine iliskin farkli diisiincelerin
bulundugu goérilmektedir. Bu konuda t¢ katilimer asagidaki gibi diisiincesini ifade etmislerdir:

B16: “Kesinlikle verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

AS55: “Zorunlu verilmemesi gerefetigini diisiinmiiyornm.”

A63: “Aslinda ben bu konuda biraz kararsizum, orunin verilebilir de verilmeyebilir de.” seklinde ifade etmisgtir.

Tablo 9. Etkinliklerin Zorunlu Olarak Verilme Nedeni Kategorisine {liskin Cevaplar
Katilimci

Al6 A22 A32 A41 A55 A63 Bl6 B21 B33 B45 B54 B64
Materyal tretimi X X X X X X
Ilgi gekme X X X X
K.avram yanilgilarin X X X
giderme
Ogretici X
Yenilikei X
Yaraticilik
Farklt bakis acist

Kodlar

sl
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Psikomotor beceri
Farkindalik
Girisimcilik
Teknolojiyi takip
Disiplinler arast egitim X
Problem cOzme

becerisi

Aktif katihm X
Farkli ilgi alanlar X

<is!
<is!

Tablo 9 incelendiginde, Arduino egitimlerinin kavram yanilgilart gidermesi, yenilik¢i olmasi, psikomotor beceri
gelistirmesi, teknolojiye ayak uydurmast, disiplinler arasi egitim olmasi gibi nedenlerle zorunlu olarak verilmesi
gerektigini ifade ettikleri gériilirken 6grencilerin farkls ilgi alanlarina sahip olabilecekleri diistincesi ile egitimin
zorunlu olarak verilmemesi gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu konuda bes katilimer diistincesini
asagidaki gibi belirtmislerdir:

B54: “Ogrencilerin psikomotor diizeylerini artirmak. GGrencilerin problem cizme becerilerini gelistirmek. icin bence biitiin
dgrencilere verilmesi gerekiyor. Bu, belki ogrenciler on yargeyla baglar yapamam, edemem diye ama sonrasmda igine girdigi zaman
hani birazda boyle psikomotor becerilere dedindigi icin Grencileri daba aktif hale getirir ve bence ogrencilere verilmesi gerefir.”
AG3: “Teknoloji cagindayiz; teknolojiyle i¢ ige yasiyornz onun igin ashnda zorunlu verilebilir bu agidan biyle diisiiniiyornm ama
dgrencinin ilgisi olmayabilir zoruniu olmamast agisindan segmeli olarak verilebilir yani kararsizum ilgisi olan dgrencilere verilse
daba 1yi olur gibime geldi su an.”

A55: “Zorunin verilmesi gerektigini diisiinmiiyorum ciinkii her ogrencinin ilgi alant farkl kimisin miizige kimisinin resme. ..
Yani her sene bir secmeli ders agilor. ..”

B16: “Hem ddrencilerin - psikomotor becerilerini - gelistirmek  bem  derse olan ilgi ve alakalarm: artirmak  amactyla
kullanilabilecegini bu nedenle verilmesi gerektigini diisiinsiyorum. Hem dgrencilerde bir biling nyandirmalk hem de giinliik hayatta
deprem sel gibi afetlerde nasil onlem alabilecedi konusunda da verilmesi gerektigini diisiinityornm. Hem biling bem merak
uyandsrmak hem ogrencide kavram yanilgilarmz gidermek amactyla kesinlifle verilmesi gerektigini diisiinityorum.”

B21: “Yani ben mecburi olarak _yaptirmak istemem ciinkii berkesin bobileri farklider. Y apmak istedikleri seyler farklidir ilgi
alanlar: farklidir mechur olarak bunu yaptiramam su an gaten editimin tammmda orunluluk yoktur, ogrenci ne istiyorsa onu
yapmalidir.”’

mBlock Programini Degerlendirmeye Iligkin Bulgular

Katiimcilarin mBlock programint zor veya kolay bulmalarina iliskin diisinceleri ve bu distincelerinin
nedenleri alinmistir. Cogu kattlimcinin mBlock programint kolay buldugu goérilirken, A22 kod isimli
katihimcinin programi zor buldugu goriilmektedir.

Tablo 10. mBlock ile Programlama Zorlugunun/Kolayhiginin Nedeni Kategorisine Iliskin Cevaplar

Kodl Katilimci
odiat Al6G  A22 A32 A41 A55 AG3 BI6 B2l B33 B45 B54 BG4
Hazir blok kod X X X X X X
Mantiginin
X
kavranamama
Tirkee dil destegi X
Temel seviye X X X X X X X

Tablo 10 incelendiginde, mBlock programinin hazir blok kodlardan olusmasi, Tiirkce dil desteginin bulunmasi
ve temel seviyeye uygun olmasit nedenleriyle kolay bulundugu gorilmektedir. Programimn mantiginin
kavranamamasi nedeniyle de zor bulundugu gériilmektedir. Bu konuda ti¢ katthimcinin diisiinceleri asagidadir:
A22: “...bani bakarsak bloklar halinde eder temelini cozebilirsen basit olabilir ama ben bunu algilamada kendi adima
konugayim biraz orladum.”

AS55: “mBlock Tiirkge oldugn icin hem de blok blok oldugu icin biiyiik bir kolaylik oldugunn diisiiniiyorums’”
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B33: “mBlock program: daha kolay ve biz; ortaoknl irencilerine hitap edecedimiz igin mBlock programmne ogrencilere idretmek
ve kullanmanin daba kolay oldugunu dijsiinsiyornm.”

Etkinliklerin Ogretmen Adaylarina Katkilarinin Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin Arduino etkinliklerinin mesleki ve giinliik hayata olan katkilarina iliskin diisiinceleri
alinmustir. Bu soruya yonelik cevaplar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Arduino Etkinliklerinin Katkilari Kategorisine 1liskin Cevaplar
Katilimci
A16  A22 A32 A41 A55 A63 B16 B21 B33 B45 B54 Bo4

X
X

Kodlar

Girisimcilik
Derslerde kullanma
Farklt bakis acist
Konuyla
iliskilendirme
Kavram yanigilarin
giderme
Somutlastirma
Yaratict
dustindirme
Ozgiiveni artirmast
Dikkat ¢cekme X
Problem ¢Ozme

becerisi

Kaliciligr artirma X
Gelecek  nesillere

aktarilma

Elestirel

dustindirme

Psikomotor beceri X
Hayat1
kolaylastirmasi
Farkindalik X X X
Katkt Yok X X

X X X

<!
T M
<!

o~

Tablo 11 incelendiginde, katthmcilarin Arduino etkinliklerinin mesleki hayata iliskin pek ¢ok a¢idan katkisi
bulunacagint belirttikleri goriilmektedir. Bunlardan bazidart girisimciligi saglamasi, derslerde kullanilmasi,
ogrencilere farkli bakis acist kazandirmasi, kavram yanigilarini gidermesi, yaratict disiinme becerisini
gelistirilmesidir. Bu konuda alti katilimcr diistincelerini asagidaki gibi belirtmislerdir. Bu katilimcilardan B45
giinltik hayata bir katkisinin olmadigini ifade etmistir:

A22: “Fen alaninda nastl olur dive bep bunu konusup bunun iigerine projeler iirettigimiz, igin, goris agimuzen, konularla bunu
bagdastirma seviyemizin yiikseldigini diisiiniiyorum.”

B45: “Anlatimdaki gorselligi artirsp dgrencilerin daba iyi igrenmesini saglayabiliriz.”

B64: “..bizim kendi konumng bosaltindy bir de Ay'm evreleriydi, gayet iyi anladr gocuklar, kavram yanigilarm
giderebiliyorduk Arduino ile yani daha iyi olabiliyor.”

A16: “...mesafe sensorii olarak Gniindeki engeli giriince itecek bir sensir ayarladilar. . Lsitme engelliler icin ve giinliik hayatta
insan yasamn: Rolaylastiracak projeler yapabiliriz.”

B21: “giinliik hayatta kullandigimiz, bircok sistemin aslinda Robotik Kodlama ile basladigin: bunlarm bir baglangse oldugunn
gordiing”

BA45: “Giinliik hayatta su an diisindsigiim kadariyla Arduino’yn herhangi bir yerde kullanmuyornm yani herbangi bir geredi
Yok benim icin”
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Sonug ve Tartigma

Arastirma sonuglarina bakildiginda, 6gretmen adaylart etkinlikleri kolay bir sekilde gerceklestirmis ve Arduino
ve robotik kodlamaya iliskin ilgileri artmistir. Ogretmen adaylarinin etkinlikleri kolay bir sekilde
gerceklestirmelerinin  sebebi, etkinliklerin anlatimi sirasinda adim admm ilerlenmis olunmasi, Ggretmen
adaylarinin aktif katthminin saglanmis olmasi ve etkinlikleri gerceklestirmede Ust diizey bilgisayar becerisi
gerektirmemesinden kaynaklanabilir. Gergeklestirilen etkinliklerin 6gretmen adaylarinda teknolojik anlamda alt
yapt olusturmast motivasyon ve ozgiivenlerinin artmasini saglamast gibi nedenlerle 6gretmen adaylarinin
etkinliklere yonelik olumlu goriislerinin bulundugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin yapilan etkinlikler
sonucu lisansustii kariyer yapma ve girisimcilige yonelik isteklerinin arttigr gériilmektedir. Turkoguz ve Sefer
Kahraman (2019), 6grencilerin Arduino egitimlerine iliskin olumsuz tutum gelistirmelerinin niine ge¢mek ve
motivasyonlarint artrmak adina, 6gretimlerin kolaydan zora ilkesine gére gergeklestirilmesi gerektigini
belirtmistir. Khanlari ve Kiaie (2015) ve Luciano ile digerleri (2019), egitimde robotik kullanimin 6grencilerin
derse aktif katllim saglamalarina firsat sundugu sonucuna ulagsmuslardir. Kim ve Kim (2018), robotigin
kullanildigt STEAM egitimlerinin 6grencilerin aktif katilimint destekledigi sonucuna varmuslardir. Plaza vd.
(2018), Arduino tabanlt egitim robotiklerinin kullaniminin kolay oldugu sonucuna ulasmistir.

Aragtirmada kodlama platformu olarak kullanilan mBlock programi 6gretmen adaylan tarafindan kolay ve
temel diizey icin uygun bulundugu gorilmektedir. Bu durumun sebebinin programin Tirkce dil destegi
sunmasi ve hazir blok kodlar ile kodlamanin gerceklestirilmesi oldugu goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde
mBlock programinin genellikle temel seviye kodlama egitimlerinde kullanildig1 (Giiven & Kozcu Cakir, 2020;
Pisarov & Mester, 2020; Sarikavak, 2023) ve kolay uygulanabilir (Fesakis & Serafeim, 2009; Gen¢ & Karakus,
2011; Kalelioglu & Giilbahar, 2014; Lewis, 2010; Malan & Leitner, 2007; Maloney vd., 2010; Yukselturk &
Altiok, 2016) oldugu gérilmektedir.

Ogretmen adaylart verilen egitimler sonucunda robotik kodlamaya iliskin ¢ok sayida sensor, aparat ve kavram
ogrenmislerdir. Arduino etkinlikleri 6gretmen adaylari tarafindan ekonomik, kolay ve faydali bulunmustur.
Arduino etkinlikleri 6grencilerin giinliik hayatta farkindalik ve hayatt kolaylastiracak tiriinler gelistirmelerine ve
sabirli olmalarina katki sagladigi gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin etkinlik ve materyalleri meslek
hayatlarinda gesitli amagclarla (kavram yanilgilarini giderme, etkili bir 6gretim aract olarak kullanma, 6gretilen
konulart somutlagtirma, aktif katilimi saglama vb.) istedikleri ve bu konuda kendilerine inandiklart
goriilmektedir. Ayrica Arduino ile robotik kodlamanin 6grencilerin girisimcilik, yaraticiik ve psikomotor
becerilerinin artmasint ve teknolojiyi takip etmelerini sagladigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglardan yola
ctkarak Arduino ile robotik kodlamanin derslerde kullanimin pek ¢ok faydasi oldugu soylenebilir. Bu
sonugclarin alan yazindaki ¢alismalar ile benzerlik gosterdigi gortilmektedir. Akkas Baysal ve digerleri (2020),
egitsel robotik uygulamalarinin 6grencilerin yaratict diisiinme becerisini gelistirdigini tespit etmistir. Karalar
(2019) Arduino’ya iliskin verilen egitimler sonucunda 6gretmenlerin programlamaya iliskin soyut kavramlari
ogrendigi, devre ve kodlama hatalarini tesit edip duzeltebildikleri sonucuna ulasmistir. Aksu (2019),
Arduino’nun diisik maliyetli olmast nedeniyle en ¢ok tercih edilen egitsel robotlardan oldugu sonucuna
ulagsmistir. Karalar (2019), ortaokul 6gretmenlerinin Arduino ile kodlama yapmanin onlara ginlik hayatta
karsilastiklart bircok sistemin modellemesi ve calisma prensiplerinin anlagilmasinda kolaylik sagladigi ve
programlama yapma ve programlamanin Ogretilmesini kolaylastirdigi sonucuna varmustir. Akkas Baysal ve
digerleri (2020) ile Athanasiou ve digerleri (2017) robotik kodlamanin 6grencilerin yaraticiliklarint gelistirdigini
ortaya koymuslardir. Guven ve Kozcu Cakir (2020), kodlama egitimlerinin ilkokul ikinci siniftan itibaren,
robotik egitimlerinin ise ilkokul G¢linct siniftan itibaren verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu durumun
nedeninin ise ikinci siif dgrencilerinin psikomotor becerilerinin yeteri kadar gelismemis olmast ve tgiini
sinifta robotik uygulamalart gerceklestirebilecek psikomotor yeterlige ulagsmis olmalart oldugunu ifade etmistir.
Giiven ve Siliin (2023), Arduino ile robotik kodlamanin &grencilerin hem fen bilimleri derslerine hem de
teknolojiye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmuslardir. Sarikavak (2023), temel diizey
kodlama etkinliklerinin 6grencileri motive ettigi ve aktif katilimi sagladigr sonucuna ulasmistir. Bu bakimdan
mevcut arastirma sonuglart da géz 6niine alindiginda robotik kodlamanin psikomotor beceriyi gelistirdigi
dustindlebilir.

Arastirma sonuglarinda Arduino ile robotik kodlama egitimlerinin; tirtin ortaya koyma ve yaraticilik, kavram
yanilgilarini giderme, 6greticilik, ilgi cekici olma, disiplinler arasi yaklasimi destekleme girisimciligi tesvik etme,
aktif katthmi destekleme, problem ¢bzme becerisini artirma, teknolojiyi takip etmeyi saglama ve psikomotor
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beceriyi destekleme yontindeki faydalarindan dolayr zorunlu ders olarak verilmesi gerektigine ve her 6grencinin
ilgi alanlarinin farkll olmasindan kaynakli olarak sadece ilgisi ve istegi olan Ogrencilere se¢meli ders olarak
verilmesi gerektigi yontinde iki farklt gbriis bulunmaktadir. Ayrica mevcut arastirma sonucuna gére Arduino ve
mBlock programi kolay ve uygulanabilirdir. Bu nedenle robotik kodlama egitimlerinin erken yaslarda (okul
6ncesi ve ilkokul donemi) verilmeye baslanmasi gerektigi gériilmektedir. Nitekim 6gretmen adaylart da bu
egitimleri erken yaslarda almis olmayr istediklerini belirtmislerdir. Alanyazinda robotik kodlama egitimlerinin
erken yaslarda verilmesinin faydali olacagina iliskin arastirmalar mevcuttur (Baz, 2018; Demirer & Sak, 2016;
Elkin vd., 2016; Karabak & Giines, 2013; Sullivan & Bers, 2016).

Mevcut arastirmada Ogretmen adaylari, etkinlik sayisinin artirilmasi ve egitim stirecinin uzatilmasinin faydalt
olacagini belirtmislerdir. Bu durumun temel sebebi egitimlerin sinirli olarak verilmesinden dolay:r temel
diizeyde verilmis olmasidir. Ogretmen adaylari ise Arduino ile robotik kodlamaya iliskin ileri seviye egitimler
almak istemektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylart uzun siireli egitimlerin verilebilecegi atSlye ve kurslarin
acilmasini istemislerdir. Ayrica egitimlerin daha 6nceki yillarda (okul 6ncesi, ilkégretim, ortabgretim ve lise)
verilmesinin ve okullarda se¢meli ders olarak okutulmasinin da faydali olacagint ifade etmislerdir. Alanyazinda
da robotik ¢alismalara yonelik kurs ve atélyelerin kurulmasinin faydalt olacagina iliskin ¢alismalar mevcuttur
(Bada vd., 2013; Eguchi, 2017; Fjukstad vd., 2018; Jawaid vd., 2019).

Mevcut arastirmada  etkinlikler sirasinda  yapilacaklara iliskin - yonergelerin - bulundugu  kitapgiklarin
dagitilmasinin  faydali olacagt belirtilmistir. Ogretmen adaylart derste gerceklestirilen etkinlikleri ¢abuk
unuttuklaring, ayrica ders dist calismalar gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
ders dist calismalarinda derste gerceklestirilen etkinlikleri hatirlamak ve ¢alismalarinda yardim almak amaciyla
kitapcik dagitilmasini istedikleri diisiniilmektedir.

Mevcut arastirmada Ogretmen adaylart egitimler icin katitimcilara biitce olusturulmasinin faydali olacagint
belirtmislerdir. Arastrma kapsaminda Ogretmen adaylari etkinlik ve materyalleri gruplar halinde
gerceklestirmistir. Bu nedenle Arduino setler her gruba birer tane olacak sekilde arastirmaci tarafindan
verilmistir. Buna ek olarak bazi 6gretmen adaylart bireysel setler edinerek ders dist calismalar gerceklestirdigi
goriiliitken bazi 6gretmen adaylarinin bireysel setlerinin bulunmadigr goriilmistiir. Ogretmen adaylarinin
etkinlikleri gerceklestirmede biitce ayrilmasint istemelerinin sebebi her birinin bireysel sete sahip olmak ve ders
disinda kendilerini gelistirmek adina calismalar yapmak istemeleri olabilir. Mevcut arastirmada uygulamanin
yapildig1 fakiltede gerekli robotik malzemelerin bulunmamasindan kaynakli olarak 6gretmen adaylarinin maddi
destege ihtiya¢ duydugu distnilebilir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin yapilandirmaciik rehberliginde olan robotik kodlama etkinliklerini
gelecekte kullanacaklart sonucuna ulasilmustir. Ogretmen adaylarinin égrencilerinin 6grenme  siirecinde bu
egitimi kullanarak onlarin 21. ylzyil becerilerinin gelisimine katki sunacaklari belirlenmistir. Bu ¢alisma
Ogretmen adaylarinin robotik kodlama egitiminin 6énemine yonelik farkindaliklarini artirdigy icin 6nemlidir.
Ogretmen adaylarinin bu egitimi 6grencilerinin égrenme hayatlarinda kullandiklarinda onlara kazandiracaklari
edinimlerin farkinda olmalarini saglamasi acgisindan bu ¢alisma egitimcilere 151k tutacaktir. Ayrica, bu calisma
robotik kodlama egitimi tzerine 6gretmen adaylart ile calisma yapmak isteyen arastirmacilara eksik kalan
yonleri calisma firsatt verecektir.

Oneriler

e Mevcut arastirmada egitimler temel diizeyde ve sinurlt siirede verilmistir. Ogretmen adaylarinin siirece
adapte olmalari ve egitimlerin ileri seviyeye tasinmast amactyla etkinlik sayisi artirilabilir ve egitim stireci
uzatilabilir.

e Mevcut aragtirmaya gére Arduino ile robotik kodlama egitiminin 6gretmen adaylarina triin ortaya koyma
ve yaraticilik, girisimcilik becerisi kazandirma, kavram yanigilarini giderme, 6greticilik, ilgi ¢ekici olma,
disiplinler arast yaklasimi destekleme girisimciligi tesvik etme, aktif katilimi destekleme, problem ¢ézme
becerisini artirma, teknolojiyi takip etmeyi saglama ve psikomotor beceriyi destekleme yoniinde katkilars
bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin bu egitimleri alabilmesi amaciyla egitimlere iliskin atélye
ve kurslar acilabilir veya okullarda segmeli ders olarak okutulabilir.

e Arduino ile tasarlanan materyallerin fen egitiminde kullanilmasinin yararlt oldugu gérilmistiir. Bu nedenle
fen bilimleri 6gretmenleri derslerinde Arduino ile tasarlanan materyaller kullanabilirler.
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Ogretmen adaylarinin meslek hayatlarinda kullanabilecekleri robotik kodlamaya iliskin teknolojik alt
yapilarinin olusturulmasi adina Gniversitede egitim veren akademisyenler Arduino ile tasarlanan materyalleri
kullanabilitler.

Mevcut aragtirmada etkinlikler bes, altt kisiden olusan gruplar ile gerceklestirilmistir. Katiimcilarin
etkinlikleri daha fazla deneyimlemelerini saglamak ve grup ici anlasmazliklari azaltmak amaciyla gruplardaki
kisi say1st azaltilabilir.

Mevcut aragtirmaya gore 6gretmen adaylari etkinliklere iliskin ders digt calismalar yapmakta ve ilk defa
karstastiklart bu etkinlikleri cabuk unutmaktadirlar. Bu nedenle katilimcilarin etkinlikleri tekrar etmelerine
yardimct olmak adina etkinliklere iliskin yonerge ve agiklamalarin yer aldigt kitapeiklar dagitilabilir.

Mevcut arastirmaya gore Ogretmen adaylart egitimlere girisimcilik boyutunun da katmasimin faydah
olacagini belirtmistir. 21. ylzyl becerilerinden olan girisimcilik 6zelliginin  6gretmen adaylarina
kazandirilmast adina egitimlere girisimcilik boyutu katilabilir.

Mevcut aragtirmada etkinlikler fen bilimleri 6gretmen adaylart ile yurdtilmistir. Arduino ile robotik
kodlama etkinliklerinin diger derslere entegrasyonun incelenmesi adina farkli branglardaki Ggretmen
adaylari ile yurttilebilir.

Deneyimli 6gretmenlerin Arduino ile robotik kodlama materyalleri gelistirme ve derse entegre etme
konusundaki goriis ve diisiincelerinin alinmasi adina sahadaki 6gretmenlerle yiritilebilir.

Arduino ile robotik kodlama materyalleri gelistirme ve derse entegre etme konusundaki gbriis ve
distincelerinin alinmasi adina fen bilimleri dersinin odagini olusturan égrencilerle yuritilebilir.

Mevcut arastirmada gelistirilen materyaller sergiye katillan davetlilerden akademisyenler, 6gretmenler,
Ogretmen adaylari ve muhendisler tarafindan degerlendirilmistir. Gelecek arastirmalarda sergi ortaminda
ogrenci degerlendirmeleri alinabilir.

Geligtirilen materyallerin derslerde kullanilarak aktif gérev yapan 6gretmenlerin ve ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyindeki 6grenci gorisleri alinabilir.

Mevcut arastirmada 6gretmen adaylarinin 21, ylzyil becerilerinin gelistigi nitel veri toplama araglar
kullanilarak tespit edilmistir. Gelecek arastirmalarda 21. ylzyil becerilerini spesifik olarak 6lcen veri toplama
araclari kullanilarak bu beceriler degerlendirilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

The constructivist approach is about how to learn knowledge and the thinking process instead of memorizing
information (Liu & Chen, 2010). According to this approach, learning is the process of creating knowledge
and learners take an active role in this process and make sense of what they learn. Teachers provide
opportunities for learners by creating an appropriate learning environment (Ozmen, 2017; Susilawati et al.,
2020). Learners generally construct new knowledge using their own experiences (Doolittle, 2014; Ozmen,
2017). The construction of knowledge is not independent of human consciousness and values. Constructivism
means interpreting and shaping knowledge from one's own perspective (Gordon, 2008). Based on all these, it
can be said that the use of robotics in education is based on the constructivist approach. For this reason, the
use of robotics in education is based on the studies of Piaget (1974) and Papert (1980). According to Piaget
and Papert, students will learn best when they are active and when learning is meaningful to them, and when
they actively develop products (Kucuk & Sisman, 2018).

It is thought that it is important for prospective teachers to follow and use developing educational
technologies in their future professional lives. It is thought that pre-service teachers should have these skills in
order to be a good guide in providing 21st-century skills to their students in the future and to create
educational environments suitable for a student-centered approach. In addition to providing pre-service
teachers with these skills, it is also important for them to develop their research and inquiry skills and high-
level thinking skills by establishing interdisciplinary connections. For this reason, in the current study, in order
to provide these skills to pre-service teachers, robotic coding training, which is included in educational
environments with the developing technology, was given. Robotic coding training was carried out using an
Arduino microprocessor. Considering that the future students of pre-service science teachers will be middle
school students between the ages of 11-14, it was thought that it would be appropriate to use the mBlock
program developed for children in coding the robots developed with Arduino. After their experiences in this
training process, the opinions of pre-service science teachers on robotic coding education were taken and it
was tried to determine how much they comprehend the importance of this education. This study will reveal
the importance given to robotic coding education by the participants, who will be the future teachers who
have adopted the constructivist approach and will also understand to what extent they will educate their future
students as constructivists.

Based on all these, the research problem is; "How are the experiences of pre-setvice science teachers regarding
the use of robotic coding activities in science education?".

This study preferred phenomenology as a qualitative research design. The participants of the study were third-
year pre-service science teachers (n=12) studying at a state university in Central Anatolia. Semi-structured
interviews were used as data collection tools. The research took measures to ensure validity, such as recording
the interviews and theoretical triangulation. Codes, categories, and themes were determined by content
analysis. The findings of the research were supported by direct quotations.

This study concluded that the activities have many professional contributions to pre-service teachers such as
making students active and problem-solving skills. In line with these results, we made suggestions for
increasing the use of robotic coding in education.

As a result, this study concluded that pre-service teachers will use robotic coding activities guided by
constructivism in the future. The present study determined that pre-service teachers will contribute to the
development of 21st-century skills by using this education in the learning process of their students. This study
is important because it increases the awareness of pre-service teachers about the importance of robotic coding
education. This study will shed light on educators in terms of ensuring that pre-service teachers are aware of
the acquisitions they will gain when they use this education in their students' learning lives. In addition, this
study will give researchers who want to conduct a study on robotic coding education with pre-service teachers
the opportunity to study the missing aspects.
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oz
Sosyal duygusal gelisimin saghkli bir sekilde
surdurilebilmesi icin duygusal yeterlilik ve
olumlu duygu sosyallesmesine ihtiya¢ vardir. Bu
dogrultuda, bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin  duygusal yeterliliklerinin  onlarin
duygu sosyallestirme stratejilerini ne kadar
aciklayabildigi incelenmistir. Arastirma, yordayict
korelasyon modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin  6rneklemini
farkl illerden toplam alti devlet Gniversitesinde
Ogrenim goren, ‘Ggretmenlik uygulamast® dersini
almis 346 (yas 20-37, ort=23,55) okul 6ncesi
egitimi 4. siuf 6grencisi olusturmustur. Veriler,
coklu regresyon analizlerinden  hiyerarsik
regresyon analizi kullanilarak analiz edilmistir.
Analiz sonuglart incelendiginde, duygularinin
farkinda olup duygularini saghkli bir sekilde
dizenleyen Ogretmen adaylarnin  ¢ocuklarin
duygularint kabul edip negatif duygulariyla bas
etmelerini saglayici tepkiler vererek olumlu duygu
sosyallestirme yaptiklart gorilmistir. Bunun

ABSTRACT

Emotional competence and positive emotional
socialization are needed for healthy social
emotional development. Accordingly, this study
examined to what extent preschool teacher
candidates’ emotional competencies can explain
their emotion socialization strategies. The study
was conducted using the predictive cortelation
model. The sample of the study consisted of 346
(age 20-37, mean=23.55) 4th grade preschool
education students (age 20-37, mean=23.55) who
took the 'teaching practice’ course at six state
universities in different cities. The data were
analyzed using hierarchical regression analysis,
which is a multiple regression analysis. When the
analysis results were examined, it was seen that
the teacher candidates who were aware of their
emotions and regulated their emotions in a
healthy way accepted the children's emotions and
gave positive emotional socialization by giving
responses that enabled them to cope with their
negative emotions. On the contrary, it was

socialization aksine, duygularini tanimada ve ifade etmede revealed that teacher candidates who had
zotluk yasaylp duygularini saglikli bir sekilde —difficulty in recognizing and expressing their own
diizenleyemeyen Ogretmen adaylarinin  emotions and could not make healthy emotional
cocuklarin duygularina cezalandirict ya da ihmal — regulation did negative emotional socialization
edici  tepkiler  vererek  olumsuz  duygu by giving punitive or neglectful responses to
sosyallestirme  yaptiklart ortaya konmustur. children's emotions. The study concluded that
Calisma sonucunda, okul oOncesi Ogretmen preschool — teacher  candidates’ emotional
adaylarinin  duygusal yeterliliklerinin  onlarin  competencies can significantly explain their
duygu  sosyallestirme  stratejilerini  Gnemli emotion socialization strategies. It was also
derecede agiklayabildigi saptanmustir. Duygusal concluded that teacher candidates with high
farkindaligi yiksek ve duygu dizenlemesi olumlu ~ emotional awareness and positive emotional
olan 6gretmen adaylarinin daha olumlu duygu regulation performed more positive emotion
sosyallestirme yaptiklart sonucuna ulagilmugtir. socialization.
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Giris

Sosyal duygusal gelisimin sagliklt bir sekilde stirdurtlebilmesi icin duygusal yeterlilik ve olumlu duygu
sosyallesmesine ihtiyac vardir (Leavitt ve Power, 1989). Yetiskinlerin, bebeklikten itibaren ¢ocuklarin
duygularini sosyallestirmeleri, cocuklarin kendi duygularint ve baskalarinin duygularint anlayabilme, duygusal
ifadeleri taniyabilme, uygun duygusal tepkiler gostererek duygularint diizenleyebilmelerini saglamaktadir. Bu
baglamda sosyal duygusal gelisim acisindan duygularin olumlu sosyallestirilmesi ve buna bagli olarak da duygusal
farkindalik ve duygu diizenleme 6nemli gérilmektedir (Denham ve Kochanoff, 2002; Eisenberg, Fabes ve
Murphy, 1996).

Duygusal farkindalik, duygularin bilingli olarak net bir sekilde farkina varilmasi, dikkati hissedilen duyguya
yogunlastirma ve varolan duyguyu anlamaya ¢alisma siirecidir. Bu siirecte birey hissettigi duyguyu izleyebilmekte,
farklt duygular arasinda ayrim yapabilmekte ve duygularinin nedenlerini belirleyebilmektedir (Lane, Quinlan,
Schwartz, Walker ve Zeitlin, 1990). Bununla birlikte o anda var olan duyguyla ilgili bilgi sahibi olma ve duygusal
yasantilari distinmeyi de icermektedir (Croyle ve Waltz, 2002). Duygusal farkindaligi yitksek bireyler daha sik
pozitif duygu yasamakta, 6zsaygilari yliksek olmakta, sosyal yonden daha giiclii olmakta (Swinkels ve Gulliano,
1995) ve stresle daha kolay bas etmektedirler (Stanton, Kirk, Cameron ve Danoff-Burg, 2000). Diger bireylerle
basarilt iliskiler kurmaktadirlar (Dizen, Berenbaum ve Kerns, 2005). Ayrica bu bireyler kendilerini tanimakta,
ihtiyaclarini fark etmekte (Lane ve Schwartz, 1987), daha dogru kararlar vermekte (Gasper ve Clore, 2000) ve
gelistirdikleri 6zglin yontemlerle duygularini dizenlemektedirler (Barrett, Gross, Christensen ve Benvenuto,
2001).

Duygusal farkindalik, negatif bir duyguyu degistirerek pozitif bir duygu olusturmayt saglamak icin gerekli
adimlar kolaylastirmaktadir (Swinkels ve Giuliano, 1995). Bu nedenle, duygusal farkindalik, duygu diizenlemenin
Oncisti olarak goriilebilmektedir. Yasanan duygunun ne oldugunu anlamak ve bu duyguyu ifade etmek, icinde
bulundugumuz psikolojik sikintiya gosterdigimiz duygusal tepkiyi anlamaya yardimci olarak duygularin
diizenlenmesini saglamaktadir (Kennedy-Moore ve Watson, 2001). Duygusal farkindaliga sahip bireyler, duygu
diizenlemeyi baslatan sinyalleri 6nceden gbrerek, hissettikleri duyguyu daha kabul edilebilir hale getirmektedirler
(Wilkowski ve Robinson, 2008). Duygu diizenlemede temel amag, duygusal tepkilerin degistirilmesidir (Gross,
2002). Bu degisimler; diisince, davranis, fizyoloji ve duygularda gézlenebilmektedir (Koole, 2009). Duygu
diizenleme, duygu yogunlugunu azaltmakla beraber diger bireylerin duygulariyla uyumlu bigimde iletisim kurma,
kurulan bu iletisimi devam ettirme ve yeni duygular ortaya ¢tkarmayi icermektedir (Cole, Michel ve Teti, 1994).

Duygusal yeterlilik, yani duygulart fark ederek uygun bicimde ifade etme, dizenleme, kendi duygularini ve
baskalarinin duygularini anlama ve empatik tepki verebilme (Denham, 2001; Denham, 2006; Halberstadst,
Denham ve Dunsmore, 2001), noktasinda duygu sosyallestirme 6nemli gorillmektedir (Denham ve Kochanoff,
2002; Eisenberg vd., 1996). Duygu sosyallestirme, ¢ocuklarin olumlu (mutluluk, nese gibi) ya da olumsuz
(Gzlntd, 6fke, korku gibi) duygu durumlart yagadiklari anlarda duygularina verilen tepkiler, onlarla duygulara
iliskin kurulan iletisim (Eisenberg, Cumberland ve Spinrad, 1998) ve duygulari ifade etme ve onlarla bas etme ile
ilgili model olmadir (Denham, Bassett ve Zinsser, 2012). Cocuklarin duygularint sosyallestirme tepkileri
destekleyici ve destekleyici olmayan tepkiler olarak ikiye ayrilmaktadir (Eisenberg vd., 1998). Destekleyici
tepkiler; duygulart anlatmaya tesvik, rahatlatma (duygu odakli tepkiler) ve duygularla bas etmesini saglama
(problem odakli tepkiler) iken destekleyici olmayan tepkiler cezalandirma, ihmal etme ve kig¢imsemedir
(Corapet, Aksan ve Yagmurlu, 2012; Denham, 2007; Denham, Bassett ve Wyatt, 2007; Eisenberg vd., 1996;
Eisenberg vd., 1998; Warren ve Stifter, 2007). Yetiskinlerin ¢ocuklarin duygularini sosyallestirmeleri, kendi
duygusal yeterlilikleriyle iliskilidir (Ersay, 2007; Morris, Denham, Bassett, ve Curby, 2013). Cocuklarin
duygularini sosyallestirmede olumlu tepkiler onlarin duygusal yeterliligini olumlu etkilemektedir (Blair, Perry,
O’Brien, Calkins, Keane ve Shanahan, 2014; Denham, Renwick ve Holt, 1991; Eisenberg vd., 1996; Root ve
Stifter, 2010; Warren ve Stifter, 2008). Bu da cocuklarin akademik becerilerinin (Denham, 2006; Denham,
Bassett, Brown, Way ve Steed, 2015; Denham ve Bassett, 2019; Denham ve Brown, 2010) yant sira akranlariyla
olan iliskilerini de gliclendirmektedir (Denham, 2006; Denham ve Bassett, 2019; Schultz, 1zard, Ackerman ve
Youngstrom, 2001; Zahn-Waxler, 2010). Sonug¢ olarak, okul 6ncesi ¢ocuklarin duygularint sosyallestirerek
cocuklarin duygusal yeterliliklerine katk: saglanmaktadir (Denham vd., 2007).

Duygu sosyallestirme ailede baslamakta ve ¢ocuklar zamanla farkli ortamlara girdikce diger bireyler de cocuklarin
duygularini sosyallestirmektedir (Zahn-Waxler, 2010). Duygulari sosyallestirmede ebeveynler kadar (Denham,
2001; Denham, Zinsser ve Brown, 2000) ¢ocuklarla zaman geciren 6gretmenler de (Denham, 2001; Denham
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vd., 2006; Denham vd., 2012; Denham, Mortari ve Silva, 2022; Ornaghi, Agliati, Pepe ve Gabola, 2020; Ornaghi,
Conte, Agliati ve Gandellini, 2021; Ornaghi, Conte, Agliati ve Gandellini, 2022) oldukea etkilidir. Alan yazindaki
calismalar, okul 6ncesi Ggretmenlerinin duygusal yeterlilikleri ile ¢ocuklarin duygularini sosyallestirmeleri
arasinda bir iliski oldugunu acikca gostermektedir (Ersay, 2007; Morris vd., 2013; Ornaghi vd., 2020; Ornaghi
vd., 2021). Calismalar, kendi duygulariyla ilgili farkindaliklar ytiksek olan 6gretmenlerin ¢ocuklarin olumsuz
duygularina sayg1 gosterdikleri ve onlarin duygularint gérmezden gelmeyi en aza indirdiklerini bildirmektedir
(Ersay, 2007; Ersay, 2015). Ayrica kendi duygularini diizenleyebilen 6gretmenlerin, cocuklarin duygu diizenleme
becerilerinin gelisiminde ve duygularint sosyallestirmede etkili olduklari vurgulanmaktadir (Bariola, Gullone ve
Hughes, 2011; Eisenberg vd.,1998; Hughes ve Gullone, 2010; Zeman, Cassano, Perry-Parrish ve Stegall, 2000).

Duygularin sosyallestirilmesinde, cocuklarin ebeveynleri ve 6gretmenlerinin yant sira diger bireyler de etkili
olmaktadir (Denham vd., 2012). Bu baglamda, gelecegin 6gretmeni olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin da
cocuklarla zaman gecirmeleri bakimindan ¢ocuklarin duygularini sosyallestirmede etkili olabilecegini séylemek
mumkindir. Ersay (2015), calismasinda Ogretmen adaylarinin duygusal farkindaliklarinin ve duygularini
dizenlemeye yonelik stratejilerinin, cocuklarin duygulatt ve/veya duygusal yetkinligine olan Oneminin
sosyallestirme yollariyla iliskisinin aragtirilmast  gerektigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin  duygusal
yeterliliklerinin ¢cocuklarin duygularint sosyallestirmede etkili oldugu distintildiginden bu ¢alismada okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin duygusal yeterliliklerinin onlarin duygu sosyallestirme stratejilerini ne kadar agiklayabildigi
incelenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygu sosyallestirmeleri tizerine yurt icinde ve yurt disinda
yapilmis sinirlt sayida arastirma (Coban, Ulker Erdem ve Iyi, 2019; Ersay, Kaynak ve Tiirkoglu, 2014; Ersay ve
Kaynak, 2016; Swartz ve McElwain, 2012) olmast nedeniyle bu arastirmanin alanyazina énemli katk: saglayacag
dustnilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amact, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygusal yeterliliklerinin onlarin duygu sosyallestirme
stratejilerini ne kadar aciklayabildigini ortaya koymaktir.

Arastirmanin Alt Amaclari

Bu ama¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygu sosyallestirme stratejileri,
a. kendi duygusal farkindalik diizeylerinden etkilenir mi?
b. kendi duygu diizenleme stratejilerinden etkilenir mi?

Yontem
Arastirma, yordayici korelasyon modeli kullaniarak gerceklestirilmistir. Mevcut ¢alismada 6gretmen adaylarinin

duygu sosyallestirme stratejilerinin kendi duygusal farkindalik diizeylerine ve duygu diizenlemelerine gére
farklilasip farklilasmadigina, farklilasma varsa nasil ve ne yonde olduguna bakilmustir.

Caligma Grubu

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’nin Giineydogu Anadolu, Dogu Anadolu ve I¢ Anadolu bolgelerindeki devlet
tniversitelerinin egitim fakultelerinin okul Gncesi egitim programlarinda 6grenim goren Ggretmen adaylart
olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini ise Tiirkiye’nin Giineydogu Anadolu, Dogu Anadolu ve I¢ Anadolu bélgelerinde
bulunan toplam altt devlet tniversitesinde Ogrenim gbren iki dénem ‘Ogretmenlik uygulamasi (Bu ders
kapsaminda anaokullari ve anasiniflarinda ¢ocuklarla uygulama yapilmaktadir.)” dersini alan 346 (yas 20-37,
ort=23,55) okul Oncesi egitimi 4. simuf 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklemin kolay ulasilabilir
olmasi g6z 6niinde bulundurularak uygun 6rnekleme yontemi kullanilmustur.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarina 372 adet 6leek seti dagitilmis ancak 353 Slcek seti geri dénmistiir. Toplanan
Olcek setleri arasinda 7 Olgek setinin eksik birakildigt ve tamaminin doldurulmadi@gt gériilmistiir. Arastirmaya
dahil edilen 346 6lgek seti ile analizler yapilmustir. Universite 1’de 64 (%18.5), iiniversite 2’de 96 (%27,7),
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universite 3’te 83 (%24), tniversite 4’te 27 (%7.8), tniversite 5’te 50 (%14.5) ve Gniversite 6’da 26 (%7.5) okul
oncesi 6gretmen adayina ulagilabilmistir. Katllim gonillik ilkesine gore olmustur.

Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanmasinda “Cocuklarin Duygularina Verilen Tepkiler Olgegi-Ogretmen Formu”, “Toronto
Aleksitimi Olgegi-20” ve “Bilissel Duygu Diizenleme Olgegi-Kisa Formu” élgekleri izin alinarak kullanilmustir.

Toronto Aleksitimi Olgegi-20 (Toronto Alexithymia Scale-20)

Bagby, Parker ve Taylor (1994) tarafindan gelistirilen 6lcegin, Giileg, Kose, Giileg, Citak, Evren, Borckardt ve
Sayar (2009) tarafindan Tirkce uyarlamast yapilmistir. Olgegin 3 foktorii vardir. Bunlar duygulart tanimada
zorluk, duygulari ifade etmede zorluk ve dissal hedefli diisiinmedir. Olgek 20 maddeden olusmaktadir ve 5’li
Likert tipi (1-hicbir zaman, 2-nadiren, 3-bazen, 4-sik sik ve 5-her zaman) derecelendirmelidir. Olgegin Tiirkce
uyarlamasinin Cronbach alpha degeri 6lgegin tamamu icin .78, 1. faktor icin .80, 2. faktor icin .57 ve 3. faktor igin
.63’tlir. Korelasyon degerleri, 1. ile 2. faktor arasinda .53, 1. ile 3. fakt6r arasinda .12 ve 2. ile 3. faktor arasinda
.36°d1r. Diizeltilmis madde toplam korelasyonu .22-.48 arasinda ve istatistiksel olarak anlamlidir. 18. ve 20. madde
disinda korelasyon yeterlidir (Gtile¢ vd., 2009). Bu ¢alismada ise tim 6l¢ek icin Cronbach alpha degeri .82 iken
faktorler igin .34 ile .76 arasinda olup duygular: tanimada zorluk .85, duygular ifade etmede zorluk .72 ve dissal
hedefli distinme .34’tur.

Bilissel Duygu Diigenleme Olgegi-Kisa Formu (Cognitive Emotion Regulation Questionnaire-Short Version)
Garnefski ve Kraaij (2006) tarafindan duygu diizenlemenin bilissel bilesenlerini 6lgmek, bireyin olumsuz
olaylarla veya durumlarla karsilastigt zaman kullandigi bilissel stratejileri belirlemek icin gelistirilen Slcegin
Cakmak ve Cevik (2010) tarafindan Tiirkce uyarlamast yapilmistir. Olgek dokuz alt boyuttan ve 5’li Likert tipi
(1-hicbir zaman, 2-nadiren, 3-bazen, 4-sik sik ve 5-her zaman) derecelendirmeli 18 maddeden olusmaktadir. Bu
alt boyutlar kendini suglama (yasanan olayin sorumlusu olarak kendini gbrme), kabul (yasanan olay1 kabullenme),
dustinceye odaklanma (yasanan olayin yarattigl duyguyu anlamaya calisma, tizerinde distinme), pozitif yeniden
odaklanma (yasanan kotli olayt distinmek yerine iyi seyler diisinme), planlama (yasanan olayin nasil
degistirilebilecegi veya yapabilecek hamleler ile ilgili diisiinme), yeniden degerlendirme (yasanan kétl olayin iyi
yonlerini de gbrme), perspektif alma (baskalarinin daha kotl seyler yasayabilecegini distinme), felaketlestirme
(yasanan olayin ne kadar kéti oldugunu stirekli diisiinme) ve digerlerini suglamadir (yasanan olayin sorumlusu
olarak baskalarini gérme). Olcegin Tiirkce uyarlamasinda Cronbach alpha degeri alt 6lgekler igin .63 ile .74
arasindayken kendini suglama icin .64, kabul icin .69, distinceye odaklanma .63, pozitif yeniden odaklanma i¢in
.74, planlama icin .68, yeniden degerlendirme icin .68, perspektif alma icin .63, felaketlestirme icin .68 ve
digerlerini suclama igin .70’tir (Cakmak ve Cevik, 2010). Bu calismada ise Cronbach alpha degeri alt 6lcekler icin
.61 ile .76 arasindayken kendini suglama icin .70, kabul icin .61, distinceye odaklanma .62, pozitif yeniden
odaklanma i¢in .70, planlama i¢in .64, yeniden degerlendirme igin .72, perspektif alma i¢in .60, felaketlestirme
icin .74 ve digetlerini su¢lama i¢in .72’dir.

Cocukelarin Duygularimna Verilen Tepkiler Olgegi-Ogretmen Formu (The Responses to Children’s Emotions
Questionnaire-Teacher Form)

O’Neal ve Magai (2005) tarafindan ebeveynlerin ¢ocuklarin duygularini sosyallestirme stratejilerini 6l¢mek icin
gelistirilen 6lgek, Ersay (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgek cocuklarin tizgiin, 6fkeli, korkulu veya
astr1 neseli olduklart durumlart iceren herbiri 15 madde olmak tizere toplamda 64 maddeden olusmakta ve 6diil,
ceza, bityiitme, thmal ve avutma olmak iizere bes farkli duygu sosyallestirme stratejisi icermektedir. Olgek, 57l
Likert tipi (1-hicbir zaman, 2-nadiren, 3-bazen, 4-sik sik ve 5-her zaman) derecelendirmelidir (Ersay, 2014).
Ersay (2017) tarafindan Gl¢ek maddelerinin 6gretmenlere uyarlamast yapilmis ve basit degisikliklerle ifadeler
yeniden diizenlenmistir. “Cocugum tizgiin oldugunda, cocugumun Uzilntisu ile ilgilendim.” ifadesi “Bir cocuk
tizglin oldugunda, bu ¢ocugun tiziintisi ile ilgilendim.” olarak degistirilmistir. Pilot uygulamada alt lcekler icin
Cronbach alpha degerleri 6dil .68, ceza .79, biyiitme .74, ihmal .73 ve avutma .87’dir. Ana calismada ise alt
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Olgekler icin Cronbach alpha degerleri 6dil .78, ceza .80, biiytitme .71, ihmal .79 ve avutma .86’dir (Ersay ve
Burak, 2018). Bu ¢alismada ise alt 6lgekler icin Cronbach alpha degerleri 6dil .85, ceza .89, buytitme .78, ithmal
.86 ve avutma .85’tir.

Arastirma icin etik kurul onay1 ve Gniversitelerden veri toplama izni alinip Slgekler Giniversitelere génderilerek
Giniversite 6gretim elemanlart tarafindan Tirkiye’nin Giineydogu Anadolu, Dogu Anadolu ve I¢ Anadolu
bélgelerinde toplam altt devlet Gniversitesinde 6grenim goren ‘6gretmenlik uygulamast’ dersini almis okul 6ncesi
egitimi 4. smnif Sgrencilerine uygulanmistir. Veri toplama siirecinde goniillilliik esas alinmistir. Ogretmen
adaylarinin ¢ocuklarla zaman gecirmis olmalarinin arastirmanin gecerlik ve glivenirligini etkileyecegi diistincesiyle
arastirma verileri 2. dénem sonunda toplanmistir.

Olgme araglariyla toplanan verileri analiz etmek ve gerekli istatistiksel ¢6ziimlemeler i¢in SPSS programindan
yararlanilmistir. Ogretmen adaylarinin duygusal yeterliliklerinin onlarin duygu sosyallestirme stratejilerini ne
kadar agiklayabildigini belirflemek amaciyla coklu regresyon analizlerinden hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygusal farkindalik diizeylerine iliskin tanimlayict istatistikler Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Toronto Aleksitimi Olcegi-20 Alt Boyutlarinin Tanimlayict Istatistikleri

Cronab“h diﬁ.‘i . Yﬁi?@k XSS Carpiklik  Bastklik
Duygulari Tanimada Zotluk ,85 1,00 4,71 2,13 80 72 -,00
Duygulart Ifade Etmede Zorluk 72 1,00 4,20 2,33 73 37 -,32
Dissal Hedefli Disinme ,34 1,12 3,38 247 44 -16 -,53
Toplam ,82 1,17 3,95 231 )53 45 -,34

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin en ¢ok dissal hedefli distinme (X=2,47) yasadiklar gorilirken,
en az duygulart tanimada zorluk (X=2,13) yasadiklar1 gériilmektedir. Arastirmada, Toronto Aleksitimi Olgegi-
20 alt boyutlarindan dissal hedefli diisiinmenin Cronbach Alpha degeri .50°den diisiik oldugu i¢in daha sonra
yapilacak analizlere alinmamustir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygu dizenleme stratejilerine iliskin tanimlayict istatistikler Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Biligsel Duygu Diizenleme Olgegi Alt Boyutlarinin Tanimlayict Istatistikleri

Cfonab“h di?i ) yi?ek SS  Carpiklik  Basiklik
Kendini Suglama ;70 1,00 5,00 2,28 ,87 1,06 ,86
Kabul ,61 1,00 5,00 2,92 93 12 -,58
Distinceye Odaklanma ,62 1,50 5,00 3,64 ,83 -,33 -,55
Pozitif Yeniden Odaklanma 76 1,00 5,00 2,83 1,05 29 -,81
Planlama ,64 1,50 5,00 3,74 ,83 -,35 -,44
Yeniden Degerlendirme 72 1,00 5,00 3,45 95 .18 -,90
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Perspektif Alma ,06 1,00 5,00 3,14 1,00 ,05 -, 70

Felaketlestirme ,74 1,00 5,00 2,29 1,00 ,82 ,08
Digerlerini Suclama ,72 1,00 5,00 1,86 ,80 1,26 1,95

Tablo 2’ye bakildiginda, 6gretmen adaylarinin en ¢ok kullanmayi tercih ettikleri duygu dizenleme stratejisi
planlama (X=3,74) ve en az kullandiklari ise digerlerini suclamadir (X=1,806). Daha sonra kullanim sikligina gére
sirastyla diisinceye odaklanma (X=3,64), yeniden degerlendirme (X=3,45), perspektif alma (X=3,14), kabul
(X=2,92), porzitif yeniden odaklanma (X=2,83), felaketlestirme (X=2,29) ve kendini su¢lama (X=2,28)
stratejilerini kullandiklarini bildirmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygu sosyallestirme stratejilerine iliskin tanimlayict istatistikler Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin Duygularina Verilen Tepkiler Olcegi Alt Boyutlarinin Tanimlayict Istatistikleri

Cmf;b“h dl.i?i . yﬁ]i?ek X SS  Carpiklik  Bastklik
Odal 12 85 183 500 3,91 56 23 22
Uziintii 3 68 1,67 500 421 59 73 1,16
Ofke 3 78 1,00 500 409 67 -70 95
Korku 3 81 1,00 500 422 65 -84 1,40
Nese 3 55 1,00 5,00 3,13 90 23 58
Ceza 12 89 1,00 458 1,88 71 99 83
Uziintii 3 64 1,00 5,00 1,97 83 88 37
Ofke 3 66 1,00 500 227 88 28 73
Korku 3 69 1,00 5,00 1,93 91 86 08
Nese 3 84 1,00 467 1,36 74 2,25 441
Biiyiitme 12 78 133 467 2,73 60 24 00
Uziintii 3 67 133 5,00 3,51 82 15 51
Ofke 3 48 1,00 500 232 73 79 1,16
Korku 3 63 1,00 500 230 88 69 06
Nese 3 36 1,00 500 278 79 28 32
ihmal 12 86 1,00 3,67 1,82 54 50 09
Uziintii 3 62 1,00 433 1,69 59 1,03 141
Ofke 3 59 1,00 3,67 1,88 65 42 4G
Korku 3 64 1,00 4,00 1,65 61 86 26
Nese 3 58 1,00 400 2,06 74 34 62
Avutma 12 85 1,00 500 287 74 02 26
Uziintii 3 58 1,00 5,00 3,12 81 -30 31
Ofke 3 60 1,00 500 295 86 23 36
Korku 3 55 1,00 5,00 3,04 84 -10 11
Nese 3 57 100 500 236 98 33 59

Tablo 3’e bakildiginda, 6gretmen adaylarinin en ¢cok 6dil (X=3,91) tepkisini kullanirken ihmal etme (X=1,82)
tepkisini en az kullandiklari gériilmektedir. Duygulara verilen tepkiler incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6dil
tepkisini en ¢ok korku (X=4,22) duygusu icin kullanirtken en az asirt nese (X=3,13) icin kullandiklar
gorilmektedir. Ceza tepkisini ¢ogunlukla 6ftke (X=2,27) duygusu, en az olarak yine asirt nese (X=1,36) i¢in
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tercih etmislerdir. Biytitme tepkisi genellikle tztinti (X=3,51), en az da korku (X=2,30) icin tercih edilmistir.
Ihmal tepkisi en cok asirt nese (X=2,00) icin segilirken korku (X=1,65) igin en az secilmistir. Avutma tepkisi ise
buytik oranda tztunti (X=3,12) icin tercih edilitken, en az asiri nese (X=2,30) icin tercih edilmistir.

Bu 6lgege gore 6gretmen adaylarina ¢ocuklarin son 1 ay icinde sinifta siklikla gsterdikleri duygular soruldugunda
siniflarindaki ¢ocuklarin nadiren tzglin (%38,2), korkmus (%39,6) ve ofkeli (%40,8) hissettikleri, stk sik agir1
neseli (%50,9) olduklarint belirttigi gérilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygusal yeterliliklerinin onlarin duygu sosyallestirme stratejilerini ne kadar
aciklayabildigini gérmek amaciyla ¢oklu regresyon analizlerinden hiyerarsik regresyon analizi yapimistr.
Degiskenler sirayla bloklar olusturularak analize alinmis ve her bir degisken, bagimli degiskene iliskin varyansa
olan katkilar1 bakimindan degerlendirilmistir.

Analiz iki asamada tamamlanmistir. Analize 1. asamada degisken olarak Toronto Aleksitimi Olcegi’nin duygulart
tanimada zorluk ve duygulari ifade etmede zorluk alt boyutlart eklenmistir. Analize 2. asamada degisken olarak
Bilissel Duygu Diizenleme Olgegi'nin kendini suglama, kabul, diisiinceye odaklanma, pozitif yeniden odaklanma,
planlama, yeniden degerlendirme, perspektif alma, felaketlestirme ve digerlerini suclama alt boyutlar eklenmistir.

Tablo 4. Odiil Tepkisi Icin Hiyerarsik Regresyon Sonuclari

Degiskenler R2 DuZEl;:l Imis B Pijfa Beta (3)
1 (Sabit) ,01 ,01 4,17 ,39
duygulari tanimada zorluk ,02 ,05 ,03
duygular ifade etmede zorluk -,08 ,06 11
2 (Sabit) 28 24 2,39 ,38
duygulari tanimada zorluk ,03 ,05 ,04
duygular ifade etmede zorluk -,00 ,05 -,00
kendini suclama ,01 ,04 ,02
kabul ,00 ,03 ,01
dusiinceye odaklanma ,10 ,04 ,15%
pozitif yeniden odaklanma ,04 ,03 ,06
planlama ,18 ,04 27k
yeniden degerlendirme 11 ,04 19+
perspektif alma ,00 ,03 ,01
felaketlestirme -,01 ,03 -,01
digerlerini su¢lama -,09 ,04 -,12%

** p< 015 * p<,05

Tablo 4 incelendiginde, analizin 1. asamasinda degiskenler birlikte modeli anlamli bir sekilde yordamamispir
(F=1,97; p>,05) ve 6dul puanlarindaki varyansin %71’ini actklamustir. Duygulari tanimada zorluk (3=,03; p>,05)
ve duygulart ifade etmede zorluk (3=-,10; p>,05) modele anlamlt bir katk: saglamamustir.

Analizin 2. asamasinda degiskenler birlikte modele anlamli katk: saglamustir (F=9,87; p<,01) ve bu iki blok 6dil
puanlarindaki varyansin %28’ini aciklamustir. Ikinci blokta eklenen diisiinceye odaklanma (3=,14; p<,05),
planlama (3=,27; p<,01), yeniden degerlendirme (3=,19; p<,01) ve digetlerini su¢lama (§=-,12; p<,05)
degiskenleri modele ek %27 varyans katmistir. Ancak, duygular tanimada zorluk (8=-,04; p>,05) ve duygulari
ifade etmede zorluk ($=-,00; p>,05), kendini suclama ($=,02; p>,05), kabul (8=,00; p>,05), pozitif yeniden
odaklanma (8=,06; p>,05), perspektif alma (3=,01; p>,05) ve felaketlestirmenin (3=-,01; p>,05) modele anlaml
katki saglamadigi gorilmustiir.
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Tablo 5. Ceza Tepkisi Icin Hiyerarsik Regresyon Sonuglari

Degiskenler R Duzl‘;lflml§ B Hsfa' Beta ()
1 (Sabit) 13 11 97 43
duygulari tanimada zorluk 24 ,06 J2TF*
duygular ifade etmede zorluk ,10 ,06 ,10
2 (Sabit) 28 25 54 ,44
duygulari tanimada zorluk 16 ,06 18+
duygulari ifade etmede zorluk ,07 ,06 07
kendini suc¢lama -,10 ,04 -,12%
kabul ,02 ,04 03
dusiinceye odaklanma -,05 ,04 -,06
pozitif yeniden odaklanma A1 ,03 J16%*
planlama -,01 ,05 -,02
yeniden degerlendirme 12 ,04 ,16%*
perspektif alma -,05 ,04 -,06
felaketlestirme ,10 ,04 ,14%
digerlerini suglama 24 ,05 J2TF*

o p< 015 * p<,05

Tablo 5 incelendiginde, analizin 1. asamasinda degiskenler birlikte modeli anlamli bir sekilde yordamispir
(F=23,25; p<,01) ve ceza puanlarindaki varyansin %13’tini aciklamistir. Duygular tanimada zorluk (8=,26;
p<,01) modele anlamli bir katk: saglamustir. Ancak, duygulart ifade etmede zorluk (=,10; p>,05) modele anlaml
bir katki saglamamustir.

Analizin 2. agsamasinda degiskenler birlikte modele anlaml katk: saglamistir (F=16,27; p<,01) ve bu iki blok ceza
puanlarindaki varyansin %28’ini agtklamistir. Ikinci blokta eklenen duygulart tanimada zorluk (3=,17; p<,01),
kendini suglama (8=-,12; p<,05), pozitif yeniden odaklanma ($=,15; p<,01), yeniden degerlendirme (3=,15;
p<,01), felaketlestirme (3=,14; p<<,05) ve digerlerini su¢lama (8=,26; p<,01) degiskenleri modele ek %15 varyans
katmustir. Ancak, duygulart ifade etmede zorluk (8=,07; p>,05), kabul (3=,02; p>,05), distinceye odaklanma
(B=-,06; p>,05), planlama (3=-,01; p>,05) ve perspektif almanin (3=-,06; p>,05) modele anlaml katk:
saglamadigi gérilmiistiir.
Tablo 6. Biiyiitme Tepkisi Icin Hiyerarsik Regresyon Sonuclart

Degiskenler R2 Duz;lztllm1§ B Piltfa Beta (B)
1 (Sabit) 10 ,08 1,74 ,39
duygulari tanimada zorluk 26 ,05 340K
duygular ifade etmede zorluk -,04 ,06 -,05
2 (Sabit) ,29 27 51 ,39
duygulari tanimada zorluk ,16 ,05 J21k*
duygular ifade etmede zorluk -,04 ,05 -,04
kendini suc¢lama -,00 ,04 -,00
kabul ,03 ,03 ,04
dusiinceye odaklanma ,07 ,04 ,09
pozitif yeniden odaklanma ,07 ,03 ,13*
planlama 07 ,04 ,10
yeniden degerlendirme 12 ,04 ,19%*
perspektif alma -,04 ,03 -,06
felaketlestirme 14 ,04 J23%k
digerlerini su¢lama ,08 ,04 A1

o p< 015 * p<,05
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Tablo 6 incelendiginde, analizin 1. agamasinda degiskenler birlikte modeli anlamli bir sekilde yordamispir
(F=9,75; p<,01) ve biiyitme puanlarindaki varyansin %10’unu a¢iklamistir. Duygulari tanimada zorluk (8=,34;
p<,01) degiskeni modele anlamli katk: saglamustir. Ancak, duygulari ifade etmede zorluk (3=-,05; p>,05) modele
anlamli bir katk: saglamamustir.

Analizin 2. asamasinda degiskenler birlikte modele anlamlt katk: saglamistur (F=11,29; p<,01) ve bu iki blok
bityiitme puanlarindaki varyansin %29’unu agtklamistir. Ikinci blokta eklenen duygulari tanimada zorluk (3=,21;
p<,01), pozitif yeniden odaklanma ($=,13; p<,05), yeniden degerlendirme ($=,19; p<,01), felaketlestirme
(B=,23; p<,01) ve digetlerini suclama (8=,11; p<,05) degiskenleri modele ek %19 varyans katmistr. Ancak,
duygulari ifade etmede zorluk (B=-,04; p>,05), kendini suglama (3=-,00; p>,05) kabul (3=,04; p>,05), disiinceye
odaklanma (8=,09; p>,05), planlama (3=,10; p>,05) ve perspektif almanin (3=-,06; p>,05) modele anlamli katki

saglamadig gérilmiistiir.

Tablo 7. Ihmal Tepkisi I¢cin Hiyerarsik Regresyon Sonuclar

Degiskenler R Duzl‘;lflml§ B Hsfa' Beta (8)
1 (Sabit) ,06 05 91 35
duygulart tanimada zorluk 07 ,05 11
duygular ifade etmede zorluk 12 ,05 7%
2 (Sabit) 25 22 2,04 ,35
duygulari tanimada zorluk ,04 ,05 ,06
duygulari ifade etmede zorluk ,06 ,05 ,08
kendini suc¢lama -,04 ,04 -,06
kabul ,01 ,03 ,02
dusiinceye odaklanma -13 04 -, 20%*
pozitif yeniden odaklanma ,03 ,03 ,05
planlama -,10 ,04 -, 15*
yeniden degerlendirme -,06 ,03 -,10
perspektif alma -,02 ,03 -,04
felaketlestirme ,02 ,03 ,04
digerlerini su¢lama ,16 ,04 J24%*

o p< 015 * p<,05

Tablo 7 incelendiginde, analizin 1. asamasinda degiskenler birlikte modeli anlamli bir sekilde yordamispir
(F=12,17; p<,01) ve ihmal puanlarindaki varyansin %6’sin1 actklamustir. Duygulari ifade etmede zorluk (8=,17;
p<,05) degiskeni modele anlamli bir katk: saglamistir. Ancak, duygular tanimada zorluk (=,06; p>,05) modele
anlamli bir katk: saglamamustr.

Analizin 2. asamasinda degiskenler birlikte modele anlamlt katk: saglamistur (F=11,89; p<,01) ve bu iki blok
ihmal puanlarindaki varyansin %25’ini agtklamistir. Ikinci blokta eklenen diisiinceye odaklanma (3=-,20; p<,01),
planlama (3=-,15; p<,05) ve digerlerini suglama (8=,24; p<,01) degiskenleri modele ek %19 varyans katmustir.
Ancak, duygulari tanimada zorluk (3=,06; p>,05), duygular: ifade etmede zorluk (3=,08; p>,05), kendini su¢lama
(B=-,06; p>,05), kabul (8=,02; p>,05), pozitif yeniden odaklanma (=,05; p>,05), yeniden degerlendirme (3=-
,10; p>,05), perspektif alma (=-,04; p>,05) ve felaketlestirmenin (3=,04; p>,05) modele anlamli katki
saglamadig gérilmiistiir.

Tablo 8. Avutma Tepkisi I¢cin Hiyerarsik Regresyon Sonuglar

Degiskenler R2 Duz;,igﬂm1§ B Std. Hata  Beta (8)
1 (Sabit) ,04 ,03 2,23 ,49

duygulari tanimada zorluk 22 ,07 J23%*

duygular ifade etmede zorluk -,04 07 -,04
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2 (Sabit) ,19 ,15 1,06 ,01

duygulari tanimada zorluk 18 ,07 ,20%
duygular ifade etmede zorluk -,03 07 -,03
kendini suc¢lama -,09 ,05 -,10
kabul -,06 ,04 -,07
dusiinceye odaklanma ,00 ,05 ,00
pozitif yeniden odaklanma ,09 04 ,13%
planlama ,08 ,06 ,09
yeniden degerlendirme 13 ,05 7%
perspektif alma 04 04 ,06
felaketlestirme ,05 ,05 ,07
digerlerini suglama 13 ,06 J14%

** p< 015 * p<,05

Tablo 8 incelendiginde, analizin 1. agamasinda degiskenler birlikte modeli anlamli bir sekilde yordamispir
(F=7,05; p<,01) ve avutma puanlarindaki varyansin %4’tini agiklamistir. Duygulant tanimada zorluk (8=,23;
p<,01) degiskeni modele anlamli bir katk: saglamistir. Ancak, duygular: ifade etmede zorluk (3=-,04; p>,05)
modele anlamli bir katk1 saglamamugtir.

Analizin 2. asamasinda degiskenler birlikte modele anlamlt katki saglamistur (F=7,31; p<,01) ve bu iki blok
avutma puanlarindaki varyansin %19’unu agiklamistir. Ikinci blokta eklenen duygulari tanimada zorluk (3=,20;
p<,01), pozitif yeniden odaklanma (8=,13; p<,05), yeniden degerlendirme (8=,17; p<,01) ve digerlerini
suclamanin ($=,14; p<,05) degiskenleri modele ek %15 varyans katmistir. Ancak, duygular ifade etmede zorluk
(B=-,03; p>,05), kendini su¢lama (3=-,10; p>,05), kabul (3=-,07; p>,05), distinceye odaklanma (8=,00; p>,05),
planlama (8=,09; p>,05), perspektif alma (3=,06; p>,05) ve felaketlestirmenin (8=,07; p>,05) modele anlamh
katk: saglamadigi gorilmustiir.

Tartigma

Bu aragtirmanin amaci; okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygusal yeterliliklerinin onlarin duygu sosyallestirme
stratejilerini ne kadar agiklayabildigini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan arastirmadan elde edilen
bulgular alanyazin baglaminda tartistlmistir.

Ogretmen adaylart siniflarindaki ¢ocuklarin genellikle asirt neseli olduklarini, nadiren iizgiin, korkmus ve 6fkeli
olduklarini belirtmektedirler. Ogretmen adaylart cocuklarin duygularina karsilik olarak cogunlukla 6diil (cocugun
yasadigi duygunun nedenini sorma, duyguyla basetmesini saglama ve ¢cocugu rahatlatma) tepkisini tercih ederken,
buna karsin en az ihmal (¢cocugun yasadigt duyguyla ilgilenmeme, zaman ayirmama, gérmezden gelme) tepkisini
tercih etmektedirler. Annelerle yapilan bir calismada da ¢ocuklarin duygularina yine en ¢ok 6dil tepkisi verilirken
ihmal tepkisinin en az verildigi gériilmektedir (Ersay, 2014). Bu sonuglardan farkli olarak 6gretmen adaylart ile
yaptiklart ¢calismada Ersay ve digerleri (2014), en az tercih edilen tepkinin ceza oldugunu belirtmekteditler.

Cocuklarin farklt duygularina gore verilen tepkiler incelendiginde 6gretmen adaylart 6dil (cocugun yasadig
duygunun nedenini sorma, duyguyla basetmesini saglama ve cocugu rahatlatma) tepkisini en ¢ok korku duygusu
icin verirlerken, en az asir1 nese icin vermektedirler. Ceza (¢ocugun yasadigt duygu durumunu birakmasini,
onaylamadigint s6yleme) tepkisini genellikle 6tke duygusu icin, en az yine asirt nese icin tercih etmektedirler.
Buiylutme (¢ocugun yasadigt duygu durumunu yasama, bunu belirtme, huzursuz olma) tepkisini genellikle
cocuklar {iziintii yasadiginda kullanirlarken, en az korku yasadiklarinda kullanmaktadirlar. Thmal (¢ocugun
yasadigi duyguyla ilgilenmeme, zaman ayirmama, gérmezden gelme) tepkisini genellikle asirt nese igin secerken
en az korku icin se¢mektedirler. Avutma (cocugun yasadigt duygu durumu ile ilgili endise etmemesini,
neselenmesini, mutlu olmasint séyleme, ¢ocuga sevdigi bir sey verme) tepkisini ise en ¢ok Uziintii i¢in tercih
ederken, en az asir1 nese i¢in tercih etmektedirler. Yaptigimiz arastirmanin sonuglarint destekler sekilde Ersay ve
digerleri (2014) de Ogretmen adaylarinin ceza tepkisini cocuklarin Ofkelerine karst kullandiklarini ifade
etmektedirler. Annelerle yapilan ¢alismada da benzer sekilde annelerin ¢ocuklarin 6fkelerine karsi ceza tepkisi
verdikleri ve bunun sonucunda da c¢ocuklarin 6fke duygulariyla basa ¢ikmada yetersiz kaldiklar
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vurgulanmaktadir (Denham vd., 1991). Yine bagka bir arastrmada benzer sekilde babalarin ¢ocuklarin 6fke
duygularina karsilik ceza tepkisini tercih ettikleri belirtiimektedir (Unlii Cetin, 2015). Yapilan arastirmanin
sonugclartyla benzer sekilde Morris, Silk, Morris, Steinberg, Aucoin ve Keyes (2011) de annelerle yaptklari
calismada, annelerin avutma (dikkat dagitma) tepkisini ¢cocuklarin tziinti ve 6fkelerini azaltmak icin etkili bir
strateji olarak kullandiklarini dile getirmektedirler.

Ogretmen adaylarinin kendi duygularini diizenlemede en ¢ok planlama (i¢inde bulunulan durumun nasil
degistirilebilecegi veya yapilabilecek hamleler ile ilgili distinme) stratejisini kullanirken, en az digerlerini su¢lama
(yasanan olaylarin sorumlusu olarak baskalarini suclama) stratejisini kullandiklart gériilmektedir. Daha sonra
sirayla dusiinceye odaklanma (yasanan olayin yarattigi duyguyu anlamaya ¢alisma, tizerinde disiinme), yeniden
degerlendirme (yasanan kot olayin iyi yonlerini de gérme), perspektif alma (baskalarinin daha kéti seyler
yasayabilecegini diistinme), kabul (yasanan olay1 kabullenme), pozitif yeniden odaklanma (yasanan kéti olayi
dustinmek yerine iyi seyler diistinme), felaketlestirme (yasanan olayin kéti oldugunu strekli diistinme) ve kendini
suclama (yasanan olayin sorumlusu olarak kendini gérme) stratejilerini kullanmaktadirlar. Ogretmen adaylari,
yasadigi kotii bir olayin ne kadar kéti oldugunu siirekli disiinmek ve yasanan olayin sorumlusu olarak kendini
ve baskalarini gérmekten ¢ok yasadigi kotii bir olayt kabullenmekte, yasanan olumsuz olayin yarattigi duygulart
anlamaya calismakta ve yasanan kotl olayin iyi yonlerini de gorip bu olayt nasil degistirebileceklerini
dustinmektedirler. Ayrica bu 6gretmen adaylart baskalarinin daha kot seyler yasayabilecegini distinmekte ve
yasanan kotl olayr distinmek yerine iyi seyler disiinmeyi tercih etmekteditler. Fakat Ersay ve digerleri (2014)’nin
okul 6ncesi 6gretmen adaylart ile yaptiklari ¢alismaya bakildiginda bu aragtirmanin bulgularindan farklt olarak
Ogretmen adaylarinin en az planlama stratejisini kullandiklari, en c¢ok ise pozitif yeniden odaklanma stratejisini
kullandiklar1 gorilmektedir. Gross ve John (2003) ise okul Oncesi 6gretmen adaylariyla gerceklestirdikleri
calismada gelistirdikleri duygu diizenleme 6lcegini kullanarak 6gretmen adaylarinin duygularini diizenlemede
yeniden degerlendirme stratejisini daha az tercih ettiklerini ortaya koymaktadirlar. Swartz ve McElwain (2012),
Gross ve John (2003), tarafindan gelistirilen duygu diizenleme 6lgegini kullanarak yaptiklari ¢calismada, bir 6nceki
calismadan farklt olarak 6gretmen adaylarinin duygularini diizenlemek icin ¢ogunlukla yeniden degerlendirme
stratejisini kullandiklarini belirtmektedirler. Duygu diizenleme stratejilerinin kullanimuyla ilgili ¢esitli farkhiliklar
olsa da genel olarak olumlu stratejilerin daha ¢ok kullanildigr goriilmektedir.

Bu arastirmada duygularini tanimada ve ifade etmede zorluk yasayan 6gretmen adaylari ¢ocuklarin duygularina
en ¢ok ceza, biiylitme, ihmal ve avutma tepkilerini verirken, en az 6dil tepkisini vermektedirler. Diisiik duygusal
farkindaliga sahip Ogretmen adaylart c¢ogunlukla ¢ocuklara yasadiklart duygu durumunu birakmalaring,
onaylamadigint séylemekte, bununla birlikte aynt duygu durumunu yasamakta, huzursuz olmakta, cocuklarin
duygulariyla ilgilenmemekte, gérmezden gelmekte, cocuklara yasadiklart duygu durumu ile ilgili endise
etmemelerini, mutlu olmalarini sGylemekte ve onlara sevdigi seyler vermektedirler. Ancak ¢ocuklarin bu duygu
durumlariyla bas etmelerine yardimct olmamakta ve onlari rahatlatamamaktadirlar. Benzer sekilde Ersay (2007)
da disik duygusal farkindaliga sahip, duygularini tanima ve ifade etmede zorluk yasayan Ogretmenlerin
cocuklarin duygularini daha ¢ok ihmal ettiklerini ve onlart rahatlatamadiklarini belirtmektedir. Ayrica Ersay
(2015), bir diger ¢alismasinda bu arastirmanin sonuglartyla benzer sekilde duygusal farkindalik diizeyi zayif olan
Ogretmenlerin problem odakli tepkileri daha az verdiklerini, duygularini ifade etmede zorluk yasayan
Ogretmenlerin ise ceza tepkisini daha ¢ok verdiklerini ortaya koymaktadir. Annelerle yapilan bir calismada da
benzer sekilde duygusal farkindalik diizeyi disjik annelerin, cocuklarin duygularina bas etmelerini destekleyici
tepkilerden ¢ok destekleyici olmayan tepkiler vermeyi benimsediklerini vurgulamaktadir (Atay, 2009). Bu
sonuglara dayali olarak cocuklarin duygularina destekleyici tepkiler veren yetiskinlerin kendi duygusal
farkindaliginin 6nemli oldugunu iddia edebiliriz.

Bu arastirmada yasadig1 olaylarin sorumlusu olarak kendini géren 6gretmen adaylart ¢ocuklarin yasadigi duygu
durumlarint onaylamamaktadirlar. Yasanan olayin yarattigt duyguyu anlamaya calisma, tizerinde disiinme duygu
diizenleme stratejisini kullanan 6gretmen adaylart ise ¢ocuklarin duygu durumlariyla bas etmelerine yardimect
olmakta ve onlart rahatlatmaktadirlar. Ayni zamanda ¢ocuklarin duygulariyla ilgilenmekte ve gérmezden
gelmemektedirler. Ebeveynlerle yapilan bir calismada ise bu aragtirma bulgularini destekler sekilde duygu
diizenleme becerileri iyi olan ebeveynlerin ¢ocuklarin duygularina daha olumlu tepkiler verdikleri bildirilmektedir
(Hughes ve Gullone, 2010). Yasadiklar1 kéti olaylart disiinmek yerine iyi seyler distinen 6gretmen adaylart
cocuklarin yasadiklart duygu durumunu onaylamayip cocuklarla aynt duygu durumunu yasamakta, huzursuz
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olmakta, cocuklara yasadigt duygu durumu ile ilgili endise etmemesini, mutlu olmasint séylemekte ve onlara
sevdigi seyler vermektedirler. Benzer sekilde Hughes ve Gullone (2010) da yaptiklar ¢alismada duygu diizenleme
becerisi zayif olan ebeveynlerin, cocuklarin duygularina olumsuz tepkiler verdiklerini belirtmektedirler. Planlama
yapan 6gretmen adaylart ¢ocuklara yasadiklart durumlarla bas etmelerine yardimet olup onlart rahatlatirken,
duygularini daha az gérmezden gelmektedirler.

Yine bu arastirmada yasadiklar: kot olaylarin iyi yonlerini de géren 6gretmen adaylart ¢ocuklara yasadiklart
durumlarla bas etmelerine yardimect olmakta, onlart rahatlatmakta ya da aksine yasadiklari duygu durumlarini
onaylamayip aynt duygu durumlarini yasamakta, huzursuz olmakta, ¢ocuklara yasadiklart duygu durumlart ile
ilgili endise etmemesini, mutlu olmasini séylemekte ve onlara sevdigi seyler vermektedirler. Yasadiklari kotii
olaylarin iyi yanlarini géren 6gretmen adaylarinin ¢ocuklarin duygularina olumlu tepkilerin yani sira olumsuz
tepkiler de verdikleri gériilmektedir. Bu sonuglardan farklt olarak Swartz ve McElwain (2012), yaptklar
arastirmada, yasadiklari kéti olaylarin iyi yanlarini géren 6gretmen adaylarinin ¢ocuklarin olumsuz duygularin
destekleyici tepkilerle sosyallestirdiklerini dile getirmektedirler. Yine Hughes ve Gullone (2010) da ebeveynlerle
gerceklestirdigi calismada, duygularini diizenlemede daha cok yeniden degerlendirme stratejisini kullanan
ebeveynlerin ¢ocuklarin negatif duygularina daha destekleyici tepkiler verme egiliminde oldugunu belirtmektedir.
Yasadiklart olaylarin ne kadar kéti oldugunu siirekli ditsiinen 6gretmen adaylart ise cocuklarin yasadiklart duygu
durumlarint onaylamayarak onlarla ayni duygu durumunu yasamakta ve huzursuz olmaktadirlar. Bu arastirmanin
sonugclarini destekler sekilde Zeman ve digerleri (2006) de duygu diizenleme becerisi zayif olan yetiskinlerin,
cocuklarin duygularina destekleyici olmayan tepkiler verdiklerini bildirmekteditler.

Yapilan analizlere gore 6gretmen adaylart kendi duygularint diizenlemek i¢in digerlerini suglama stratejisini daha
¢ok kullandiklarinda ¢ocuklarin duygularina ceza, bityiitme, ihmal ve avutma tepkilerini daha ¢ok tercih ederken
6dil tepkisini daha az tercih etmektedirler. Yasadiklart olaylarin sorumlusu olarak baskalarini suglayan 6gretmen
adaylari ¢ocuklarin yasadiklart duygu durumlarini onaylamayarak onlarla aynt duygu durumunu yasamakta,
huzursuz olmakta, gérmezden gelerek ihmal etmekte, cocuklara yasadiklart duygu durumlar ile ilgili endise
etmemesini, mutlu olmasint s6ylemekte ve onlara sevdigi seyler vermektedirler. Ancak cocuklara yasadiklari
durumlarla bas etmelerine yardimct olmamakta, onlart rahatlatamamaktadirlar.

Sonug

Analiz sonuglart incelendiginde, duygularinin farkinda olup duygularini sagliklt bir sekilde diizenleyen 6gretmen
adaylarinin ¢ocuklarin duygularint kabul edip negatif duygulariyla bas etmelerini saglayict tepkiler vererek olumlu
duygu sosyallestirme yaptiklart gérilmistir. Bunun aksine duygularint tanimada ve ifade etmede zorluk yasayip
duygularini sagliklt bir sekilde diizenleyemeyen 6gretmen adaylarinin ¢ocuklarin duygularina cezalandirici ya da
ihmal edici tepkiler vererek olumsuz duygu sosyallestirme yaptiklari ortaya konmustur.

Arastirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygusal yeterliliklerinin onlarin duygu sosyallestirme
stratejilerini 6nemli derecede agiklayabildigi saptanmistir. Duygusal farkindaligr ytiksek ve duygu diizenlemesi
olumlu olan 6gretmen adaylarinin daha olumlu duygu sosyallestirme yaptiklart sonucuna ulasimistir.

Oneriler
Bu arastirma sadece Tiirkiye’nin Giineydogu Anadolu, Dogu Anadolu ve I¢ Anadolu bélgelerinde bulunan
toplam alt1 devlet Gniversitesinde 6grenim géren 346 okul 6ncesi egitimi 4. sinuf 6grencisiyle gerceklestirilmistir.
Arastirma sonuglarinin benzer veya farkli olup olmadigint gérebilmek icin farkli Giniversiteler ve daha biytik
orneklem grubuyla calismanin tekrarlanmasinin yararlt olacagt disinilmektedir.

Alanyazin incelendiginde c¢alismalarda kullamilan  Olgeklerin - 6gretmen adaylarinin  kendi  sGylemlerine
dayandirildigr gériilmektedir. Farklt calisma diizenekleriyle 6gretmen adaylarinin hem kendi bildirimlerine hem
de gozlemlere dayali calismalarin yapilmasi dnerilmektedir. Bu sayede 6gretmen adaylarinin Slceklere verdikleri
tepkiler ile sinif icerisindeki uygulamalarinin tutarli olup olmadig1 anlasilabilir.

Duygusal yeterlilik ve duygu sosyallestirme okul 6ncesi dénemden itibaran bireylerin yasaminda énemli etkilere
sahiptir. Ayrica 6gretmenlerin kendi duygusal yeterlilikleri ¢ocuklarin duygularini nasil sosyallestirdikleriyle
iliskilidir. Tturkiye’deki tniversitelerin okul Oncesi egitim programindaki zorunlu ve se¢meli dersler listesi
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incelendiginde bu listede duygusal yeterlilik ve duygu sosyallestirmeye iliskin spesifik bir ders olmadigt
goriilmektedir. Bu nedenle programa duygusal yeterlilik ve duygu sosyallestirme ile ilgili dersler eklenebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Emotions emerge in response to various situations and experiences, and they help us make sense of situations
and experiences. Emotional competence and positive emotional socialization are needed for healthy social
emotional development. Adults' socialization of children's emotions starting from infancy enables children to
recognize emotional expressions, understand their own emotions and the emotions of others, show appropriate
emotional responses and regulate their emotions. In this sense, adults have important roles in raising individuals
with emotional competence and socializing emotions. Emotion socialization starts in the family and as children
enter different environments over time, other individuals socialize children's emotions. Teachers who spend
time with children are as effective as parents in socializing emotions. Studies in the literature clearly show that
there is a relationship between eatly childhood teachers' emotional competence and children's socialization of
emotions. In addition to parents and teachers, other individuals are also effective in the socialization of
emotions. In this context, it is possible to say that preschool teacher candidates, who are the teachers of the
future, can be effective in socializing children's emotions in terms of spending time with children. Accordingly,
this study examined to what extent preschool teacher candidates’ emotional competencies can explain their
emotion socialization strategies. It is thought that this study will make a significant contribution to the literature
since there is a limited number of studies conducted in Turkey and abroad on preschool teacher
candidates’emotional socialization. The study was conducted using the predictive correlation model. The sample
of the study consisted of 346 (age 20-37, mean=23.55) 4th grade preschool education students (age 20-37,
mean=23.55) who took the 'teaching practice' course for two semesters in a total of six state universities in
different provinces. The data were analyzed using hierarchical regression analysis from multiple regression
analysis. When the results of the analysis were examined, it was seen that teacher candidates who were aware of
their own emotions and made appropriate emotion regulations preferred to respond to children's emotions in
an accepting and supportive way to cope with their negative emotions. On the contrary, it was revealed that
teacher candidates who had difficulty in recognizing and expressing their own emotions and who could not
make appropriate emotional regulations preferred to give punishment or neglect reactions to children's
emotions. As a result of the study, it was found that preschool teacher candidates” emotional competencies can
significantly explain their emotion socialization strategies. It was concluded that those with high emotional
awareness and healthy emotional regulation performed healthier emotional socialization. This study was
conducted with 346 4th grade preschool education students from six state universities in Central Anatolia,
Eastern Anatolia and Southeastern Anatolia regions of Turkey. It is thought that it would be useful to repeat
the study with different universities and a larger sample group to see whether the results are similar or different.
Again, the scales used in this study were based on preschool teacher candidates’ self-reports. It is recommended
to conduct studies based on both self-reports and observations of teacher candidates with different study
designs. In this way, it can be understood whether the teacher candidates’ responses to the scales and their
practices in the classroom are consistent.
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Bu arastirmanin amact sekizinci sinif ortaokul
matematik ders kitabinda yer alan GeoGebra
etkinlikletinin 5E modeline gore
degerlendirilmesidir. Arastirmada 6rnek olay
tarama modeli kullanilmistir. Ders kitab1 tipik
durum 6rneklemesi  yontemiyle  segilmistir.
Arastirmada  ders  kitabindaki  GeoGebra
etkinliklerinin  konudaki islevi, talimatlarin
kazanima uygunlugu, GeoGebra kullaniminin
Ogrenme  surecine ve Ogrenciye  etkisi
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen nitel
veriler analiz edilirken icerik analizi yapilmistur.
GeoGebra etkinliklerinin = yer aldigi  tim
konularda, konuya daha 6nceki 6grenmelere
hatitlatma yapilarak veya ginlik hayattan
ornekler verilerek giris yapildigt gorilmektedir.
Buna gore, ders kitabindaki tim GeoGebra
etkinlikleri 5E modeline gbre derinlestirme
asamasinda yer almaktadir. Ders kitabinda yer
alan GeoGebra etkinliklerinin kazanima uygun

oldugu  belirlenmigtir.  Ders  kitabindaki
GeoGebra etkinliklerinin tamaminin égrenciye
konulart gorsellestirerek sundugu

belirlenmistit. Ders kitabinda bazi sonuglatin
Ogrencilerin - gbzlemlerine birakilmast  veya
ogrencileri  aragtirmaya  yonelten  ekstra
sorularin yer almasi Onerilebilir.

ABSTRACT

The aim of this research is to evaluate the
GeoGebra activities in the eighth-grade secondary
school mathematics textbook according to the 5E
model. A case study scanning model was used in
the research. The textbook was selected by typical
case sampling method. In the research, the
researchers examined the function of the
GeoGebra activities in the textbook on the subject,
the suitability of the instructions for the learning
outcome, and the effect of GeoGebra use on the
example and the student. While analyzing the
qualitative data obtained from the research,
content analysis was performed. It is seen that in
all subjects where GeoGebra activities are
included, the subject is introduced by reminding
previous learning or by giving examples from daily
life. Accordingly, all GeoGebra activities in the
textbook ate in the deepening stage according to
the 5E model. It has been determined that the
GeoGebra activities in the textbook are suitable
for the learning outcomes. It has been determined
that all GeoGebra activities in the textbook
visualize the subjects for the student. It may be
recommended to leave some results to students'
observations in the textbook ot to include extra
questions that direct students to do research.
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Diinyanin bir¢ok tilkesindeki gelisme ve degisimlere paralel olarak Tirkiye’de de 2005 yilinda yeni ilkégretim
matematik 6gretim programi hazirlanmis ve yapiandirmact yaklasimi benimseyen bir program uygulamaya
konulmustur (Recber ve Sezer, 2018). Matematik 6gretim programi, 6grencilerin gerek glinliik hayatlarinda
gerekse akademik yasamlarinda ihtiya¢ duyabilecekleri bilgi, beceri, islem yetenegi ve tutumlarin kazandirilmasini
amagclamaktadir (Cimen ve Yildiz, 2017). Matematik ders kitaplart da bu amag¢ dogrultusunda hazirlanmaya
calistimaktadir. Ders kitaplari, 6gretmenin dersin amaglarint belirlemesinde, kullanilacak stratejilere, yontem ve
tekniklere karar vermesinde, siuf icinde uygulayacagi Ogretme faaliyetlerini belirlemesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Yalin, 1996). Ders kitaplar1 6gretmen-6grenci cephesi ile 6gretim programlart arasinda kopri
gorevi gordiigi gibi (Arslan ve Ozpinar, 2009) 6gretmenlere yol gbsteren en 6nemli ara¢ olmaktadir. Bu sayede
Ogretmen ve 6grenci arasindaki bilgi alisverisi zorlugu azalmakta ve zamandan tasarruf edilmektedir (Erol, 2022).
Ders kitaplariyla ilgili yapilmis arastirmalar incelendiginde diinya genelinde ders kitaplart olusturulurken her
toplumun kendine 6zgii sosyal yapisinin olmast ve kiltiirel ihtiyaclarinin farkli olmasindan kaynaklanan
farkliliklarin oldugu gérilmustir (Korkmaz vd., 2020). Bunlarin yani sira ders kitaplari hazirlanirken kullanilan
dilin anlagilir ve sade olmasi, giinliik hayattan 6rneklerin bulunmasi, 6grencilerin dikkatini ¢ekecek unsurlara yer
verilmesi ve gorsellerin konu ile ilgili uyumlu olarak hazirlanmasi her toplumda benimsenen 6zelliklerdir.
Matematik ders kitaplart genellikle matematiksel icerik hakkinda agiklamalar, Ornekler ve Ggrencilerin
tamamlamalar i¢in alisurmalar iceren ve Ogrenme siirecinde Ogretmenlerin ve Ggrencilerin aktif olarak
kullandiklar1 6gretim araglanidir (Remillard, 2005). Teknolojinin hayatimizin icinde yer almast gibi ders
kitaplarinda da fazlastyla yer almasi bir zorunluluk haline déniismektedir. Nitekim, Sevimli ve Kul (2015),
ortaokul diizeyinde okutulan matematik ders kitaplarini inceledikleri arastirmada diger teknolojik araclara kiyasla
dinamik yazilim ve elektronik tablo gibi etkilesimli uygulamalarin kullanimina firsat tantyan iceriklere daha az yer
verildigini tespit etmiglerdir. Liselere giris sinavina hazirlanan 8.siuf 6grencilerin ders kitaplarinin yeterince
uygulamaya yer vermemesi, soru cesitliliginin az olmasi, smavda sorulan sorular ile yeterince uygunluk
gostermemesi gibi nedenlerden dolay: tercih edilmeme ya da ek kaynaga ihtiyag¢ duyma gereksinimi ortaya
ctkabilmektedir (Korkmaz vd., 2020). Ortaokul ¢agindaki 6grencilerin soyut diistinme becerilerinin gelismemis
olmasindan dolay: ders kitaplarinda modelleme, teknolojik yazilimlar kullanilmali ve soyut diisiinme becerilerinin
gelisimi acisindan destekleyici etkinlikler icermelidir (Giiven, 2010). Dinamik yazilimlar, 6gretmenlerin ve
6grencilerin ilgisini cekmekte ve boylelikle 6grenme ortamlarinin farklilagsmasini saglamaktadir (Tatar vd., 2014).
Matematik Ogretim programinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin  kullanilabilecegi ifade edilmistir.
Kullaniabilecek yazilimlar arasinda belirtilen GeoGebra dinamik yazilimi, ders kitaplarinda da karsimiza
ctkmaktadir. Ders kitabindaki GeoGebra etkinlikleri GeoGebra tizerinde uygulandiginda dinamik materyaller
olusturulmaktadir. Bu materyallerin 6zelliklerinin ne oldugunun bilinmesi etkili bir matematik 6gretimi i¢in
gereklidir.

Ogrenme etkinlikleri modelleri igerisinde en ¢ok tercih edilen ve yapilandirmact yaklasimin modellerinden olan
5E Ogrenme Doéngiisi Modeli, Rodger Bybee tarafindan gelistirilmistir (Sahiner, 2013). 5E modeli
dgretmenlerin tercih ettigi yardimet ve diizenleyici bir modeldir. Ogretmen i¢in konuyu ve zamani diizenleyen
genel bir cercevedir. 5SE modelindeki her bir E, modeldeki her bir asamay1 sembolize eder (Boddy vd., 2003;
Kanli, 2007). Giris (Engage), kesfetme (Explore), agtklama (Explain), derinlestirme (Elaborate) ve degerlendirme
(Evaulate) asamalarindan olusur. 5E Modeli, yeni bir kavramit 6grenmeyi ya da derinlemesine bir sekilde bilinen
bir kavrami anlamaya calismayr saglar. Kavramlarin anlam kazanmast icin 6grenciler, 6nceki bilgilerinden
yararlanarak karsilarina ¢itkan yeni kavramin sebep oldugu degisen bilgi semasint tekrardan dizenleyerek yeni
bilgiyi kesfederken kullanmaliditlar (Ergin, 2009). Alan yazinda ders kitaplarinda yer alan igeriklerin
yapilandirmact yaklasima uygunlugunu 5E modelini baz alarak inceleyen bir arastirmada, ders kitabinda yeterli
olan kisimlarin giris etkinlikleri, kesfetme ve agiklama etkinlikleriyle ilgili kisimlar oldugu, bilgiyi transfer ve
derinlesme ile degerlendirme etkinliklerinin yetersiz oldugu gériilmektedir (Ayan ve Ozkan, 2022).

Bu arastirmanin amact sekizinei sinif ortaokul matematik ders kitabinda yer alan GeoGebra etkinliklerinin 5E
modeline gore degerlendirilmesidir. Arastirmanin alt problemleri su sekilde olusturulmustur:

1) 8. sinif ortaokul matematik ders kitabinda yer alan GeoGebra etkinliklerinin konudaki islevi ve talimatlarin
kazanima uygunlugu nedir?

2) 8. Sinif ortaokul matematik ders kitabinda yer alan GeoGebra etkinliklerinin 6grenme siirecine ve 6grenciye
etkisi nedir?
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Arastirmada 6rnek olay tarama modeli kullanidmistr. Karasar’a (2011) gore, 6rnek olay taramalari, biyik Slciide
nitelik arasgtirmalaridir. Tarama ile toplanan bilgiler yalnizca inceleme konusu tnite icin gecerli olup, onun
Otesinde bir genelleme amact tasimaz. Arastirmada yalnizca, sekizinci sinif ortaokul matematik ders kitabinda
yer alan GeoGebra etkinliklerinin 5E modeline gore degerlendirilmesi nedeniyle bu model kullanilmugtir.
Arastirmaya konu olan ders kitab1 kitap Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin 28.05.2018 tarih ve 78 sayilt kararryla
2018-2019 Sgretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle ders kitabr olarak kabul edilmistir. Ders kitabr (Ortaokul
ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik 8. Sinif Ders Kitabi) tipik durum érneklemesi yontemiyle secilmistir
(Yildirim ve Simgek, 2008). Eger arastirmact bir yeniligi tanitmak istiyorsa, bu yeniligin oldugu bir dizi durum
arasindan tipik bir veya birkac¢ tanesini saptayarak bunlarn calisabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Geometri
ogrenme alanindaki tiim konularin sonunda 6rnek olarak GeoGebra etkinliklerine yer verildigi belirlenmistir. Bu
ylizden, bu Ornekleme secilmistir. Asagidaki tabloda ders kitabindaki GeoGebra etkinliklerinin konulari,
kazanimi ve sayfalart verilmistir.
Tablo 1. Ders Kitabindaki GeoGebra Etkinliklerinin Dagilim1

Sira  Konular Kazanim Sayfasi
1. Egim M.8.2.2.6. Dogrunun egimini modellerle agiklar, dogrusal 183-184

denklemleri ve grafiklerini egimle iliskilendirir.

2. Ucgen Egitsizligi ~ M.8.3.1.2. Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki ile  218-219

tclinct kenarinin uzunlugunu iliskilendirir.

3. Uggen Cizimi M.8.3.1.4. Yeterli sayida elemaninin Slctileri verilen bir Giggeni  228-229-230

cizer.
4. Eslik ve M.8.3.3.1. Eslik ve benzerligi iliskilendirir, es ve benzer sekillerin = 253
Benzerlik kenar ve agci iligkilerini belirler.

M.8.3.3.2. Benzer cokgenlerin benzerlik oranini belirler, bir

cokgene es ve benzer ¢okgenler olusturur.

5. Yansima M.8.3.2.2. Nokta, dogru pargast ve diger sekillerin yansima 271

sonucu olusan gorintisiini olusturur.

6. Prizmalar M.8.3.4.1. Dik prizmalar tanir, temel elemanlarini belitler, insa  284-285

eder ve agtumint ¢izer.

7. Dik Dairesel M.8.3.4.2. Dik dairesel silinditin temel elemanlarint belitler, insa 289
Silindir eder ve agtumint ¢izer.

8. Dik Dairesel M.8.3.4.4. Dik dairesel silindirin hacim bagintisint olusturur; ilgili - 303
Silindir-Hacim problemleri ¢6zer.

9.  Dik Piramit M.8.3.4.5. Dik piramidi tanir, temel elemanlarini belirler, insa  309-310

eder ve agtnimint ¢izer.

10.  Dik Koni M.8.3.4.6. Dik koniyi tanir, temel elemanlarint belitler, insa eder 311

Ve aginimini gizer.
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Buna gore, aragtirmada ilgili ders kitabindaki GeoGebra etkinlikleri 5E modeline gore incelenmis ve ders
kitabinda sunuldugu sekli analiz edilmistir. Etkinliklerin ilgili ders kitabinda Tablo 1’ de belirtilen sayfa
numaralarinda ekran gériintileri bulunmaktadir. Ayrica, bu arastirmada bulgularin sunumunda verilmistir.
Aragtirmada ders kitabindaki GeoGebra etkinlikleri talimatlarin kazanima uygunlugu ve yeterliligi, érneklerin
konudaki islevi, GeoGebra kullaniminin 6grenme siirecine ve Ogrenciye etkisi yOnleriyle incelenmis ve
raporlastirilmistir. Raporlastirma yapilirken alan yazinda yer alan ve Yildirim ve Simsek’in (2008) belirttigi izere
akla yatkinlik, bireylerin deneyimlerine uygunluk, inandiricilik, 6nem ve okunurluk ele alinmistir.  Arastirmadan
elde edilen verilerin yazarlarin daha 6nceki deneyimleriyle belirlenebilecek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu
sayede elde edilen sonuglarin gerekcesi okuyucu ile tartisimis ve deneyimler sayesinde anlasihirhigt ve énemi
ortaya ctkarilmaya calistlmustir. Alandaki bilgi birikimine eklemeler yaptigt icin arastirmadan elde edilen nitel
veriler analiz edilirken igerik analizi yapilmustir. Icerik analizi, metinden ¢ikarilan gegerli yorumlarin bir dizi islem
sonucu ortaya konuldugu bir veri analizi teknigidir. Bu yorumlar mesajin géndereni, mesajin kendisi ve mesajin
alicist hakkindadir (Weber, 1989). Icerik analizinde temel amag toplanan verileri aciklayacak kavramlara
ulagsmaktir (Yidirim ve Simsek, 2008).
Arastirmada belitlenen arastirma problemleri dogrultusunda “Sekizinci sinif matematik ders kitabinda yer alan
GeoGebra etkinlikleri” temast altinda dort kategoride degerlendirilme yapidmustir. Bu kategoriler, etkinligin
konudaki islevi, talimatlarin kazanima uygunlugu, GeoGebra kullaniminin G6grenme stirecine etkisi ve
GeoGebra’ nin Ogrenciye etkisi seklindedir. Kategoriler olusturulmadan 6nce ders kitabindaki GeoGebra
etkinlikleri arastirmacilar tarafindan genel olarak incelemis ve yine arastirmacilar tarafindan bu kategoriler
olusturulmustur. Kategoriler belirlenirken alan yazin ve GeoGebra’ da olusturulan dinamik materyallerin dogast
g6z 6nunde tutulmustur. Veri analizinde elde edilen kategoriler ve agiklamalari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Veri Analizinde Elde Edilen Kategoriler ve Actklamalari

Kategori Agiklama
Etkinligin Konudaki Islevi Etkinligin, ders kitabinda konunun 6gretiminde 5E

modelinde hangi agamada verildiginin belirlenmesi
ve roliniin incelenerek aciklanmast.

Talimatlarin Kazanima Uygunlugu Etkinlikte yer alan talimatlarin veya yOnergelerin
Ogretim programindaki kazanimlarin agiklamalarina
uygunlugunun incelenmesi.

GeoGebra’nin 6grenme stirecine Etkisi Ders kitabinda 6rnek olarak sunulan etkinlikte
GeoGebra kullanilmasinin etkisinin incelenmesi.

GeoGebra’nin Ogrenciye Etkisi Ders kitabinda sunulan etkinlikte GeoGebra
kullanilmasinin 6grenciye etkisinin belirlenmesi ve
olast durumlarin agtklanmast.

Arastirma kapsaminda 6gretimi yapilacak tim konulardaki GeoGebra etkinlikleri ayrt ayri ele alinmistur. Bu
etkinlikler inandiriciligt saglamak adina bir alan uzmani ve iki ortaokul matematik 6gretmeni ile birlikte
incelenmis ve kategorilere uygun olarak yorumlanmustir. Ders kitabindaki GeoGebra etkinlikleri ile ilgili veriler
bulgular béliimiinde on etkinlik i¢in ayri ayri sunulmustur.

Bulgular
Sekizinci Sinif Matematik Ders Kitabinda Yer Alan GeoGebra Etkinlikleri

Bu kisimda aragtirmanin birinci ve ikinci alt problemlerinde yer alan ifadelere ait bulgular sunulmustur. Buna
gore, ders kitabinda yer alan GeoGebra etkinlikleri; etkinliklerin konudaki islevi, talimatlarin kazanima
uygunlugu, GeoGebra kullaniminin 6grenciye ve 6grenme siirecine etkisi yonleriyle incelenmistir.

GeoGebra Etkinligi 1

Matematik ders kitabi sayfa 183-184’te egim konusu ile ilgili asagidaki GeoGebra etkinlikleri yer almaktadur.
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Sekil 1. Egim

Etkinligin Konudaki Islevi

Matematik ders kitabinda bu etkinlikler 6ncesinde egim konusuna giris yapilmis, konu anlatimi gerceklestirilmis
ve bu konu ile ilgili 6rnekler ¢ézilmustiir. 5SE modeline gére distintldiiginde giris-kesfetme-agiklama bolimleri
tamamlanmis olup bu 6rnekler derinlestirme asamasinda Ogrencilere verilmistir. Bu asamadan sonra ise ders
kitabinda egim ile ilgili 6l¢me degerlendirme ¢alismalarina yer verilmistir.

Talimatlarin Kazanima Uygunlugu

Egim konusu ile ilgili kazanimda “M.8.2.2.6. Dogrunun egimini modellerle aciklar, dogrusal denklemleri ve
grafiklerini egimle iliskilendirir” ifadesi yer almaktadir. Ders kitabindaki 6rnek incelediginde 6grencilerden giris
ekranina dogru denklemi yazmalari istenmektedir. Ogrenciler denklemi yazdiklarinda dogrusal denklem grafigi
karsilarina ¢ikmaktadir. Egimle ilgili bes 6rnekte de durumlart ele alan grafikler kullamlmistir. GeoGebra
etkinliginin kazanima uygun oldugu ve kazanimi kapsadig1 belirlenmistir.

GeoGebra’nin Ogrenme Siirecine Etkisi

Egim konusu hem gorsel hem dinamik olarak aktarilabilecek bir konudur. Sekil 1°deki 6rnekler GeoGebra’da
uygulanarak bu gérsellik durumu saglanmustir. Egimin dikey ve yatay uzunlukla iliskili oldugunu GeoGebra ile
gormek daha kolay hale gelmistir. Farkli denklemler tizerinde farklt sonuglar saglandigindan dinamiklik de
saglanmustir denilebilir. Ancak bu Orneklerde grafikte veya ayni denklemde degisiklik yapip sonuglarin
gozlemlenmesi gibi bir durum istenmemistir. Etkinlige bu yontinden bakiddiginda, GeoGebra’nin katacagi
dinamiklik bir 6rnek tizerinde degisiklik yaparak ve bu degisikliklerin etkilerini gérerek saglanmamugstir. Bunun
yerine farkli denklemler ve farkli durumlar ele alinarak dinamiklik saglanmistir.

Ders kitabinda yer alan egim etkinligi GeoGebra’da uygulandiginda karsilasilacak tim durumlar Sekil 1’de
gorildigi gibi verilmistir. Eksenleri kesen pozitif ve negatif yonlii, orijinden gecen, x eksenine paralel, y eksenine
paralel dogru grafiklerinin egimi ile ilgili tim durumlar GeoGebra’yt agmadan da ders kitabinda
gorilebilmektedir.
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GeoGebra’nin Ogrenciye Etkisi

Bu Orneklerin  GeoGebra’da  yapildigini  diigiindiigtimiizde, GeoGebra 6grencilere  bu  konunun
gorsellestirilmesini saglamaktadir. Egimin ne oldugunu canlandirmakta zorlanan 6grenci icin GeoGebra’da
dogru grafigini hareket ettirerek egimin nasil degistigi gosterilebilir. Ayrica, 6grenci GeoGebra ile daha 6nce
ogrendigi koordinat sistemi, dogru denklemi, dogru grafigi gibi konularda dinamik durumlarini incelemis
olacaktir. GeoGebra ile 6grenciler egimi bulmak icin gerekli olan dikey ve yatay uzunlugu nasil ¢izebileceklerine

dair 6rnekleri gérmiis olurlar.

GeoGebra Etkinligi 2
Matematik ders kitab1 sayfa 218, 219, 220°de ticgenlerin kenar uzunluklari arasindaki iliskiler ile ilgili asagidaki
GeoGebra etkinligi yer almaktadir.

Bir dinamik geometri yazilimi edinelim. “Verilen uzunlukta dogru pargas” sekmesini se- B ES = RS Do =
celim. Bir nokta belirleyelim. Uzunluk kismina 3 yazalim. Ayni sekilde iki nokta daha segip
uzunluklari 1 ve 5 olarak secelim.
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Sekil 2. Ucgen Esitsizligi
Etkinligin Konudaki Islevi
GeoGebra ile ilgili 6rnek konuya giris yapilip konu agtklandiktan sonra derinlestirme asamasinda verilmistir. Ug
kenar uzunlugu verilen tg¢genin ¢izilip ¢izilmeme durumunun anlatildig konuda iki durum séz konusudur.
Bunlardan birincisi Sekil 2’de verildigi gibi ticgenin bir kenar uzunlugunun diger iki kenar uzunlugu toplamindan
kiiciik olmadigi ve farkindan biiyiik olmadigi durumdur. Bu durumda tiggen olusmamaktadir. Ikinci durum ise
yine Sekil 2’de verildigi gibi ticgenin bir kenar uzunlugunun diger iki kenar uzunlugu toplamindan kiiciik oldugu
ve farkindan biyiik oldugu durumdur. Bu durumda ticgen olusmaktadir. GeoGebra etkinligi bu iki durumu
derinlestirecek iki 6rnek icermektedir.
Talimatlarin Kazanima Uygunlugu
Ucgenlerin kenar uzunluklart arasindaki iliskileri konusu ile ilgili “M.8.3.1.2. Uggenin iki kenar uzunlugunun
toplami veya farki ile G¢lincti kenarinin uzunlugu iliskilendirir.” kazanimi yer almaktadir. Verilen ilk 6rnekte
kenar uzunluklarini 1-3-5 br olmast ve 6grencilerden bir ticgen olusturmast istenmistir. Ikinci durumda ise kenar
uzunluklari 5-8-6 br olmast ve yine sekilde 6grencilerden iiggen olusturmast istenmistir. Ogrenciler bu sekilde
kazanima uygun ticgen olusma ve olusmama durumlarindan kenar uzunluklarini iliskilendirecektir.
GeoGebra’nin Ogrenme Siirecine Etkisi
GeoGebra ile 6rnek test edilebilir hale gelmistir. Kenar uzunluklarinin farkli olmast durumlarina gbre ticgen
olusma ve olusmama durumlar test edilebilir. Tahtada ¢izildiginde {iggen olugabilir gibi gériinen Gzellikle iki
kenar uzunlugu toplaminin tgiincii kenara esit oldugu durumlar GeoGebra ile test edilebildiginden 6grenme
stirecine netlik kattigr séylenebilir. Ornekteki kenar uzunluk &lgiileri GeoGebra ile hizlica degistirilebilir ve her
durum i¢in aninda donit alinabilir. Boylece 6rnek ¢esitlendirilmis olur.
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GeoGebra’nin Ogrenciye Etkisi

GeoGebra ile 6grenci verileri test etme imkant bulur. Verilecek farkli uzunluklarla tiggen olusumunu yaparak
yasayarak 6grenebilir. Ogrenci bu konu ile bitlikte daha 6nceki kazanimlari olan nokta, dogru parcas, iiggen gibi
konulart da GeoGebra tizerinde ele alacaktir. Ders kitabinda istenilen tiim uzunluklarla ilgili resimler verilmis

hatta

bunlarin sonucu da aciklanmistir. Yani, 6grenci GeoGebra’yt agmadan ne gérecegini ve sonucun ne

olacagini 6grenebilir.

GeoGebra Etkinligi 3
Matematik ders kitabt sayfa 228, 229, 230°da yeterli elemani verilen ticgen ¢izimi ile ilgili asagida iki GeoGebra
etkinligi yer almaktadur.

Bir dinamik geometri yazihmi edinelim. Ucgen cizimleri yapilan "Ucgen Cézme Aracl” bu-
tonuna tiklayalim. Ug kenar uzunlugunu 10, 9 ve 7 cm olarak yazalm.

e — D Crema e - -
A | AC gt i St = #

Kenar uzunluklar 10,9 ve 7 cm
olan bir t¢gen cizilebilir.

Sekil 3. Yeterli Eleman1 Verilen Uggen Cizimi Konusu ile Tlgili 1. Ornek

Ayni sekilde bir noktasi aginin kdsesi olan 8 birimlik bagka bir dogru pargasi gizelim.

Dosya Dizente Gorinim Secenekier Araglar Pencere Yardm Oturum A;
R B SO PANN TS
THvAv KY Kigk v ®4
Doeys Didene Sorumum Seceresier Aacar Fercess Yaom Ounum & °
NESPZENSSICIFOIVIN] — S
civiay mm s
8
.
.
c
A
g ¢

Gowye Diserie Gorinim Secesebinr Acacir Percare Yarom Camm A
LR >

LR B

“Dogru parcasi” sekmesinden yararlanarak baslangic noktasi E, bitis noktasi D olan bir dog-
ru pargasi gizelim.

bilirsinz Crurum ¢

SO IPANS = 3

C agisinin 8lgiisii 60°, bu aciyi olusturan kenar uzunluklar 6 birim ve 8 birim olan bir tiggen
Gizilmis oldu.

Sekil 4. Yeterli Elemani Verilen Uggen Cizimi Konusu ile Ilgili 2. Ornek
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Etkinligin Konudaki Islevi

Bu konuda da GeoGebra &rnekleri derinlestirme asamasinda verilmistir. Ug kenar uzunlugu verilen tiggenin
cizimi ile iki kenar ve arasindaki a¢inin verilmesi durumundaki tiggenin ¢izimi 6grencilere gosterilmektedir.
Talimatlarin Kazanima Uygunlugu

Bu konu ile ilgili kazanimda “M.8.3.1.4. Yeterli sayida elemanin OSlgiileri verilen bir ticgeni ¢izer.” kazanimi yer
almaktadir. Bu 6rneklerde kenar-kenar-kenar, kenar-agi-kenar Olciileri verilen durumlar ele alinmuis, ancak aci-
kenar-ac1 Slctileri verilen tiggenin ¢izimi durumu ele alinmamustir.

GeoGebra’nin Ogrenme Siirecine Etkisi

Kenar-kenar-kenar uzunluk 6lctileri verilen bir tiggen GeoGebra tizerinde ¢izilmis olsun. Bu tiggen GeoGebra
tizerinde déndiiriilebilir ve ayni tiggenin farkli durumlardaki hali gériilebilir. Ornek GeoGebra ile dinamik hale
gelmistir.

GeoGebra’nin Ogrenciye Etkisi

Iki kenar ve arasindaki aginin Olgiisii verilen ticgen ciziminde 6grenciler bir agt olusturmakta, bu aginin
kollarindan belitli uzunlukta dogru parcast ¢izmekte, en sonda bir iicgen elde etmektedir. Ogrenciler GeoGebra
ile bu 6rnegi yaparken konuyu temelden insa etmekteditler.

Ogrenciler verilen 6lgiilerle farkli tiggenler olusturup olusturamadiklarini test edebilirler. Ya da kendi dlgilerini
verip bunu GeoGebra tizerinde hizlica uygulayabilirler.

GeoGebra Etkinligi 4
Matematik ders kitab1 sayfa 253’te eslik ve benzerlik konusu ile ilgili agagidaki GeoGebra etkinligi yer almaktadur.

Bir dinamik geometri yazihmindan yararlanarak bir Gggen ve bu tGicgenin tabanina pa-
ralel bir dogru cizelim.

Coztim

ABC ve AED uUg¢genleri benzerdir. Her kenar uzunlugunu hesaplatalim ve kenar uzunluklari-
N1 birbirine oranlayalim.

Dosya DUzenle Goruntm Secenekier Araciar Pencere Yarchm

r ~ - » Y - . -2
B > - 2 O A E o ABC 227 o3

-~ A = KOgUk -i® <
';'-
AE = 3.31 AD = 333
E .D
ED = 2.83
AB = 655 AC = 6.49
s B8C =536 -
Girig
| AE | |AD | |ED |

AED ~ ABC ise = 0,51'dir.

|AB|  |AC| |BC|

O halde bir Uggenin tabanina paralel bir dogru cizdiginizde olusan Gggenler benzerdir.

Sekil 5. Eslik ve Benzerlik

Etkinligin Konudaki Islevi

Bu konuda GeoGebra 6rnegi derinlestirme asamasinda verilmistir. Bir ticgende tabana paralel dogru ¢izildiginde
olusan ticgenler birbirine benzerdir 6rnegi verilmistir. Bu 6rnek ile konuda yer alabilecek 6zel bir durum
anlatilmustir.
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Talimatlarin Kazanima Uygunlugu

Bu konu ile ilgili kazanimda “M.8.3.3.2. Benzer ¢okgenlerin benzerlik oranint belitler, bir cokgene es ve benzer
cokgenler olusturur.” kazanimi yer almaktadir. Verilen 6rnek de bu kazanimla iliskilidir. Ornegi inceledigimizde
kenar uzunluklarinin oranlart verilmistir. Sekil 5’e bakildiginda AB dogru parcasinin ve AC dogru parcasinin
uzunluk 6lgileri verilmistir. Ancak, yer olarak AB dogru parcasinin uzunluk 6l¢tisit EB dogru parcasinin oldugu
yerde, AC dogru parcasinin uzunluk 6l¢tsii ise DC dogru pargasinin oldugu yerdedir.

GeoGebra’nin Ogrenme Siirecine Etkisi

Ornegin GeoGebra’da yapilmast ile tabana paralel cizilen dogru hareket ettirilebilir. Uggenin boyutlar da
istenilen sekilde degistirilebilir. Bu hareket ettirmeler ile 6rnekteki uzunluk 6lctileri de kendiliginden degisecektir.
Yani, 6rnek dinamik hale gelecektir. Sekil 5’teki gibi uzunluk 6l¢tilerinde ondalik gosterimlerin ¢oklugu 6rnegin
anlasiimasi karmagik hale getirmistir.

GeoGebra’nin Ogrenciye Etkisi

Ucgende benzerlik konusu gorsel olarak diiz anlatimda da én plana ¢ikan bir konudur. Ancak GeoGebra ile
ornek daha canlt ve dinamik hale gelmektedir. Ogrenciler iiggenin yoniinii, tabana paralel dogrunun yerini,
tcgenin boyutlarint hizli bir sekilde degistirerek karsilarina cikabilecek farkli durumlari test etme imkani
bulacaktir.

Sekil 5’te oldugu gibi uzunluk 6l¢ilerinde ondalik gésterimlerin fazla olmasti, oranlarin farkli citkmast 6grencilerin
konuyu ge¢ anlamasina veya anlamamasina yol acacaktir.

Ornekte ulagilacak sonug Sekil 5’te goriildiigi gibi verilmistir. Ogrenci GeoGebra tizerinde deneme yapmasa da
ders kitabinda ulasacagt sonucu gérmektedir.

GeoGebra Etkinligi 5
Matematik ders kitabi sayfa 271°de yansima donistimi ile ilgili asagidaki GeoGebra Etkinligi yer almaktadir.

Bir dinamik geometri yazilimindan yararlanarak bir dogru pargcasinin x eksenine goére
yansimasini cizelim.

“Grafik” sekmesinden kareli géorinuma secelim. Bir [AB] cizelim.“Dogruda yansit” sekmesini
kullanarak &nce [AB]I'na, sonra x eksenine tiklayip dogru pargasini yansitalim:

. - -
o P 210 14 _«_Buc =27 | o2

[ABI'nin x eksenindeki yansimasi [A'B1'dir.

Sekil 6. Yansima

Etkinligin Konudaki Islevi

Ders kitabinda yansima déniistimii konusunda bir noktanin bir dogruya gore yansimasi, bir dogru pargasinin bir
dogruya gore yansimast, bir seklin bir dogruya gore yansimast; bir noktanin, bir seklin, bir ticgenin koordinat
sisteminde eksenlere gbre yansimasi verilmigtir. Bir dogru parcasinin koordinat sisteminde eksenlere gore
yansimast ise GeoGebra tizerinde verilmistir (Sekil 6). 5SE modeline gore distindiigiimuizde, bu 6rnek aciklama
ve derinlestirme asamast olarak kullanidmustir.
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Talimatlarin Kazanima Uygunlugu

Bu konu ile ilgili kazanimda “M.8.3.2.2. Nokta, dogru pargast ve diger sekillerin yansima sonucu olusan
gOriintistinii olusturur.” ifadesi yer almaktadir. Verilen 6rnek bu kazanimdaki noktanin yansima sonucu
goriintlsiinii olusturur ifadesi ile iligkilidir. Talimatlarda dogru parcasinin x eksenine gore yansimasi alinmasi
istenmistir. Bu da daha 6nce 6grendikleri koordinat sistemi konusu ile 6rtiismektedir.

Bu 6rnekte GeoGebra iizerinde sadece bir durum ele alinmigtir. Diger durumlar ile ilgili égrencilerden
GeoGebra tizerinde bir sey yapmast istenmemistir.

GeoGebra’nin Ogrenme Siirecine Etkisi

GeoGebra ile Ornekte dogru pargasinin tzerindeki iki noktanin koordinatlart gorilmekte ve hareket
ettirilebilmektedir. Bu hareket ile birlikte yansimada ilk verilen dogru pargasina gére degismektedir. Bu 6rnekte
de GeoGebra 6grenme siirecine dinamiklik katmustur.

Dogru parcasinin koordinat sisteminde bircok durumu ele alinabilir. Bu durumlar normal anlatimla yapildiginda
yavas gerceklesecektir. Ancak GeoGebra ile AB dogru pargasi striklenerek veya A, B noktalart hareket
ettirilerek hizlica bu islemler gerceklestirilebilir.

GeoGebra’nin Ogrenciye Etkisi

Resim 4.18.deki dogru pargast GeoGebra’da koordinat sisteminin farkli bélgelerine hareket ettirilerek 6rnegin
cesitlenmesini ve farklt durumlarinin gOrillmesini saglayacaktir. Bu farkli durumlar Sgrenciler tarafindan
Geogebra iizerinde kolayca gerceklestirilebilir. Ogrenciler degisikliklerinin sonucunu kendileri bulmadan
ekranda goreceklerinden noktalarin koordinatlarini bulmaya ¢alismak veya dogru parcasinin yansimasint ¢izmeye
calismak yerine genellemeye ulasmak icin ¢aba harcayabilirler.

GeoGebra Etkinligi 6
Matematik ders kitabr sayfa 284 ve 285’te ticgen ve altigen prizmanin insast ile ilgili asagidaki GeoGebra etkinligi
yer almaktadir.

Sekil 7. Prizma

Etkinligin Konudaki Islevi

5E modeline gore bakildiginda ders kitabinda konuya giriste hatirlatma etkinligi yapilmis ve 6nceki bilgiler tekrar
edilmistir. Bu etkinlikten sonra giinliik hayatta karsilasilabilecek dik prizma 6rnekleri ile dik prizmalarin temel
elemanlart gosterilmistir. Uggen prizma ve altigen prizmanin sekli ve ismi verilmistir. Bir érnekte ise tiggen
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prizma ve altigen prizmanin aginimi ve ayrit uzunluklar gésterilmistir. GeoGebra etkinligi ise 5E modeline gore
derinlestirme asamasinda verilmistir. GeoGebra etkinliginde 6nce taban ardindan prizma olusturulmustur. Bu
sekilde prizmanin nasil isimlendirilecegi gizil olarak verilmistir.

Talimatlarin Kazanima Uygunlugu

Bu konu ile ilgili kazanimda “M.8.3.4.1. Dik prizmalart tanir, temel elemanlarint belirler, insa eder ve aginimini
cizer.” ifadesi yer almaktadir. Verilen ticgen prizma ve altigen prizma 6rneklerinde sadece bu prizmalart inga
etme konusu tstiinde durulmustur. GeoGebra’da prizmalarin aginimi ve temel elemanlar konusu ile ilgili bir
talimat yer almamaktadur.

GeoGebra’nin Ogrenme Siirecine Etkisi

Geometrik cisimler konusunda GeoGebra kullaniminin 6rneklere katacagi birgok avantajindan s6z edilebilir. Bu
ornekte de ¢izilen tiggen prizmanin ve altigen prizmanin tim yonlerden gériinimu séz konusudur. Ders
kitabinda yer almamasina ragmen GeoGebra ile bu prizmalarin aginimi rahatlikla yapilabilir ve yine tim
yonlerden aginim incelenebilir. Prizmalarin temel elemanlart GeoGebra da metin ve renk diizenleme ile dikkat
cekici hale getirilebilir. Ornegin ayritlar, yiizler, koseler farklt renklerde gésterilebilir. Normal tahtada gizilen bir
geometrik cisimde ti¢ boyut algist zor verilebilirken GeoGebra ile ti¢ boyut kolay algilanabilir olmustur.
GeoGebra’nin Ogrenciye Etkisi

Ornek tizerinde yapilacak degisiklikler ile 6rnek 6grenciler igin ilgi cekici ve akilda kalict hale getirilebilir. Ornegin
ayrit, yiz, koselerin farklt renklerde yapilmast 6grenciler icin kolay algilanabilirligi arttiracaktir. GeoGebra’da
Ornegi insa ederken 6nce taban gizildiginden Ogrenciler prizmalarin neden taban sekli ile isimlendirildigini
aciklamaya gerek kalmadan kesfedecektir. Ogrenciler GeoGebra’da yiikseklik, genislik ve derinligi eksenlerden
faydalanarak hemen fark edeceklerdir. Béylelikle cisimlerin ti¢ boyutlu oldugunu GeoGebra ile daha kolay
algilayacaklardir.

GeoGebra Etkinligi 7
Matematik ders kitab1 sayfa 289’da dik dairesel silindir ile ilgili agagidaki GeoGebra etkinligi yer almaktadir.

Bir dinamik geometri yazihmindan yararlanarak dik dairesel silindir gizelim.

Bir dinamik geometri yaziliminda "3D Grafik" sekmesini segelim. Silindire tiklayalim. ki
nokta isaretleyelim ve yarigapi 3 olarak yazalim.

Siz de farkl noktalar segerek ve farkl yaricap uzunluklan belirleyerek dik dairesel silindirler
ciziniz.

Sekil 8. Dik Dairesel Silindir

Etkinligin Konudaki Islevi
Ders kitabinda dik dairesel silindir konusunun girisinde ginlik yasantidan dik dairesel silindir 6rnekleri
verilmistir. Ardindan dik dairesel silindirin temel elemanlart ve acinimi actklanmustir. Resimdeki 6rnek ile de
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GeoGebra’da taban yaricapt 3 olan bir dik dairesel silindir ¢izimi istenilmistir. Bu 6rnek 5E modeline gore
derinlestirme asamasina denk gelmektedir.

Talimatlarin Kazanima Uygunlugu

Bu konu ile ilgili kazanimda “M.8.3.4.2. Dik dairesel silindirin temel elemanlarini belirler, insa eder ve aginimint
cizer.” ifadesi yer almaktadir. Sekil 8’deki 6rnekte de taban yaricapt 3 birim olan dik dairesel silindir ¢izilmesi
istenmistir. Dik dairesel silindirin temel elemanlari taban, yiikseklik ve taban yarigapidir. Ornekteki talimatlarda
iki nokta ve yaricap uzunlugu secilmesi istenmektedir. Secilen iki nokta ile dik dairesel silindirin yiiksekligi,
yaricap ile de tabandaki dairenin yaricapi belirlenmektedir. Dik dairesel silindirin insasinda dik dairesel silindirin
temel elemanlarindan faydalamlmistir. Ancak talimatlarda bu iki noktanin neden secildigi, yaricap uzunlugu
girildiginde taban yaricap: olacagi belirtilmemistir. Bu nedenle talimatlar kazanima uygundur; ancak, 6grencinin
kendisinin bu talimatlari anlamlandirmasi gerekmektedir.

GeoGebra’nin Ogrenme Siirecine Etkisi

Dik dairesel silindir giinliik yasamdan 6rneklerle cisim olarak nasil oldugu kolay anlasilir bir 6rnektir. Ancak
GeoGebra ile 6rnegin temel elemanlari daha kolay ayirt edilebilir hale gelmektedir. GeoGebra da dik dairesel
silindirin tim yonlerden gérintimii hizl sekilde saglanabilir. Farklt yaricap ve yilikseklik secimleri ile farklt dik
dairesel silindirler hizlica ortaya ¢ikarilabilir.

GeoGebra’nin Ogrenciye Etkisi

Ogrenciler dik dairesel silindiri tiim yonlerden gorebilmektedir. Dik dairesel silindirin yiiksekligi ve taban
yaricapint degistirerek farklt dik dairesel silinditler 6rneklerine kisa siirede ulasabilmektedir. GeoGebra’da dik
dairesel silindiri insa ederken iki nokta secilecek denmis, ancak bu noktalarin ne olacagt agiklanmamustir. Bu
nedenle, 6grencilerde dik dairesel silindir igin iki nokta gereklidir algis1 veya iki nokta silindirin temel elemanidir
algist olusabilir.

GeoGebra Etkinligi 8
Matematik ders kitabi sayfa 303’te dik dairesel silindirin hacmi ile ilgili asagidaki GeoGebra etkinligi yer
almaktadur.

Dinamik geometri programindan yararlanarak bir silindir gizelim ve bu silindirin hac-
mini hesaplayalim.
Coztm

"Silindir" sekmesinden yararlanarak silindir cizelim. Cizdigimiz silindirin hacmini hesaplatmak
icin “Hacim” sekmesine tiklayalim. Ekranin sol tarafinda “hacim a = 116,06" olarak gérunr.
Sizin c¢izdiginiz silindire gore hacim degisebilir.
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a.‘ Py B :. D)4 "'"'A-', ole
* Cebr Penceresi % » 30 Qrafn

Codry parias

& yUkseblth » 497

oo

Schts

Sy
Packma = 11608
cevred » 1885
cevred = 1048

Shrcie

Yiawy

Sekil 9. Dik Dairesel Silindirin Hacmi
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Etkinligin Konudaki Islevi

Ders kitabinda dik dairesel silindirin hacmi konusuna giriste prizmalarin hacminden bahsedilmistir. Prizmalarin
hacminden silindirin hacmine gecis 6grencilere etkinlikle kesfettirilmistir. Bu asamadan sonra ilgili 6rnekler
¢ozllmistir. En son 6rnekte ise GeoGebra 6rnegi konunun derinlestirilmesi i¢in verilmistir.

Talimatlarin Kazanima Uygunlugu

Bu konu ile ilgili kazanimda “M.8.3.4.4. Dik dairesel silindirin hacim bagmusint olusturur, ilgili problemleri
¢ozer.” ifadesi yer almaktadir. Sekil 9°daki 6rnekte de 6grencilerden bir silindir olusturup hacmini GeoGebra ile
bulmalari istenmistir. Dik dairesel silindirin ingast 6nceki kazanimlarda yer almaktadir. Bu nedenle, bu
talimatlarda silindirin olusumu ile ilgili ayrintiya girilmemistir. Talimatlar1 uygulayan 6grenciler olusturduklar
farkls silindirlerin hacimlerinin nasil degistigini gérebileceklerdir.

GeoGebra’nin Ogrenme Siirecine Etkisi

Ders kitabinda istenilene gore dusiintildigiinde, GeoGebra 6rnege sadece hizli ¢izim katkist saglamistir. Silindir
¢izimi ve hacminin hizli bir sekilde gériilmesi icin GeoGebra etkili olmustur. Bunun yaninda GeoGebra ile metin
ekleyerek yiikseklik, taban yaricapi gibi hacmi etkileyen unsutlar belirtilip 6grencilerden silindiri degistirdikce bu
degisimleri not etmeleri ve hacmin nasi degistigini incelemeleri istenmelidir. Bu sayede, 6rnek GeoGebra ile
dinamik hale getirilebilir.

GeoGebra’nin Ogrenciye Etkisi

GeoGebra ile 6grenci hizlt bir sekilde farkls silindir 6rnekleri olusturup bunlarin hacimlerini bulabilir. Boylelikle,
hacmin degisiminde hangi etmenlerin oldugunu kesfedebilir. Bu 6rnek ders kitabinda derinlestirme agamasinda
verildigi icin Ogrencinin konuyu bildigini kabul ettigimizde bu 6rnek ile 6grenci bildiklerini test imkani
bulmaktadir.

GeoGebra Etkinligi 9
Matematik ders kitabi sayfa 308 ve 309°da dik piramit ile ilgili asagidaki GeoGebra etkinligi yer almaktadir.

Lrotwn Lumense © ~ —— S

—

R T—— A Th— - ——— - ———— W -——— oy
- - - - - " - "~ - .
- - - - -— .- - - ol - — -

(=}

Sekil 10. Dik Dik Piramit
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Etkinligin Konudaki Islevi

Ders kitabinda dik piramitle ilgili giinltik yasamdan olan “Cam Piramit” ve “Misir Piramidi” gibi 6rneklerle giris
yapilmustir. Dik piramidin acinimi ve temel elemanlart ardindan da GeoGebra 6rnegi verilmistir. GeoGebra
Ornegi Ogrencilerin  6grendiklerini pekistirmis olacagindan 5E modeline goére derinlestirme asamasinda
verilmistir.

Talimatlarin Kazanima Uygunlugu

Bu konu ile ilgili kazanimda “M.8.3.4.5. Dik piramidi tanir, temel elamanlarini belirler, inga eder ve a¢inimini
cizer.” ifadesi yer almaktadir. Resimdeki 6rnekte de dgrencilerden bir dik piramidi GeoGebra lizerinde inga
etmeleri istenmistir. Inga ederken 6nce taban olusturulmus ardindan tepe noktasindan ¢ekilerek piramit elde
edilmistir. Talimatlar piramidin insast i¢in uygun ve yeterlidir.

GeoGebra’nin Ogrenme Siirecine Etkisi

GeoGebra ile olusturulan dik piramidin ti¢ boyutlu oldugu normal tahtada cizilene gore daha belirgindir. Ayrica,
piramit tim yonlerden goriiniir hale gelmistir. Ders kitabinda bu 6rnekte istenmemis olsa da GeoGebra ile dik
piramidin a¢inimi gosterilebilir. Piramidin yiiksekligi, taban sekli istenilen sekilde hizlica degistirilebilir.
GeoGebra’nin Ogrenciye Etkisi

GeoGebra ile piramidi olusturan 6grenciler 6nce tabani olusturduklar ve ardindan tepe noktasindan ¢ekerek
piramit elde ettiklerinden aslinda temel elemanlarin farkina varacaklardir. Bu 6rnegin derinlestirme asamasinda
verildigi dustnildiginde, 6grenciler Ogrendikleri bilgileri dinamik yaziim tzerinde gbérmis olacaklardur.
Ogrenciler materyalde yapilan degisikliklerin aginimda nasil gériindiigiinii gézlemleyebileceklerdir.

Geogebra Etkinligi 10
Matematik ders kitabi sayfa 311°de dik koni ile ilgili asagidaki GeoGebra etkinligi yer almaktadir.

Biri tepe noktasi olmak tzere iki nokta segelim ve yarigap uzunlugu girelim. Koniyi insa
edelim.

Dosys Duzenie Gorunum Secensider Araciar Pencete Yardm Oturum Ag
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Sekil 11. Dik Koni

Etkinligin Konudaki Islevi

Ders kitabinda konuya giriste giinlitk yasamdan dik koni ile ilgili rnekler verilmistir. Ardindan dik koninin temel
elemanlari gosterilmistir. Dik koni ile ilgili kazanimda yer alan dik koninin ac¢inimi konusu ise GeoGebra
etkinliginden sonra verilmistir. GeoGebra 6rneginde bir dik koninin insast yer almaktadir. Bu etkinlikte Sekil
11°de goriilecegi gibi dik koni ve dik koninin temel elemanlart 6grenciler tarafindan rahatlikla gézlemlenebilir.
Bu etkinlik 5E modeline gore dik koninin ingast icin bir kesfetme, dik koninin temel elemanlan icin ise
derinlestirme agamasi olarak kabul edilebilir.

51



Talimatlarin Kazanima Uygunlugu

Bu konu ile ilgili kazanimda “M.8.3.4.6. Dik koniyi tanir, temel elamanlarini belirler, insa eder ve aginimini ¢izer.”
ifadesi yer almaktadir. Talimatlarda biri tepe noktas: olacak sekilde iki nokta sec¢ilmesi ve yaricap uzunlugu
girilmesi istenmistir. Talimatlar ile dik koni elde edildiginden ve belirlenen noktanin ne oldugu séylendiginden
talimatlar kazanima uygundur. Talimatlarla kazanimda yer alan a¢inim GeoGebra tizerinde istenmemistir.
GeoGebra’nin Ogrenme Siirecine Etkisi

GeoGebra’da dik koninin temel elamanlari farkli renklendirilerek daha belirgin hale getirilebilir. Ornek bu sayede
temel elemanlart fark ettirmek icin gérsel olarak daha etkili olmus olur. GeoGebra ile dik koni istenilen sekilde
degisiklik yapilabilir hale gelmistir. Yani 6rnek dinamik hale gelmistir. Tepe noktast kisaltilip uzatilabilir, yaricap
azaltlip arttirlabilir oldugundan farkli koniler kolayca olusturulabilecektir.

GeoGebra’nin Ogrenciye Etkisi

Bu 6rnek 6grencilerin 6grendikleri dik koninin temel elemanlart derinlemesine Ggrenilmesi igin verilmistir.
GeoGebra ile 6grenciler temel elemanlart her agidan gérme imkani bulacaklardir. Bu temel elemanlar farkls
renklerde gésterilebileceginden 6grenciler bu elemanlart hizlica fark edebileceklerdir. Normal ¢izimde ytikseklik
ile ana dogru aymi sey gibi goriilebilir ancak GeoGebra ile ¢izildiginde ti¢ boyutlu ortamda aradaki farki
goreceklerdir.

Tartigma, Sonug, Oneriler

Arastirma kapsaminda ele alinan 8. sinif matematik ders kitabinda 10 adet GeoGebra etkinligi yer almaktadur.
Bu etkinliklerin tamamt geometri 6grenme alaninda bulunmaktadir. Buna gére, bulgularda yer alan kategorilere
gore tartisma ve sonug su sekildedir.

Arastirmanin bulgularinda etkinligin konudaki islevi incelenirken ders kitabindaki bir konu anlatimi 5E modeline
gore ele alinmis ve GeoGebra etkinliklerinin 5E modelinde hangi kisma denk geldigi belirtilmistir. GeoGebra
etkinliklerinin yer aldigt tim konularda, konuya daha 6nceki 6grenmelere hatirlatma yapilarak veya giinlik
hayattan 6rnekler verilerek giris yapildigi gériilmektedir. Bu giris asamasindan sonra konular kesfettirilmis ve
aciklanmistir. Bu kisimdan sonra ders kitabinda GeoGebra etkinliklerine yer verilmistir. Buna goére ders
kitabindaki tim GeoGebra etkinlikleri 5E modeline gére derinlestirme agamasinda yer almaktadir. Sadece
yansima konusunda dogru parcasinin koordinat sisteminde eksenlere gére yansimast GeoGebra etkinliginden
once anlatilmadigindan bu GeoGebra etkinligi actklama ve derinlestirme asamast olarak kabul edilmistir.
Derinlestirme agamast kavramsal bilgiyi yeni durumlara aktarma olarak tanimlanabilir (Bozdogan ve Altuncekic,
2007). GeoGebra etkinliklerinde 6grenciler 6grendiklerini yeni bir ortamda deneyimlemektedir. GeoGebra ile
ogrenciler yaptiklari degisikliklerin sonucunu hem cebirsel hem de geometrik sekil olarak goérebileceklerdir.
Ogrenciler soyut olan matematiksel kavramlar arasindaki iliskileri dinamik matematik yazilimi GeoGebra’nin
gorselligi arttirmasi sayesinde kendileri gézlemleyebildikleri, degistirebildikleri igin daha iyi fark edebilmektedirler
(Kutluca ve Zengin, 2011). Bu sayede 6grendiklerinin dogrulugu ile ilgili donttleri hizli bir sekilde almuis
olacaklardir. Ogrendikleri ile GeoGebra’da elde ettigi sonucu karsilastiran 6grenci ise konuyu pekistirmis
olacaktir. Buradan GeoGebra etkinliklerinin 5E modeli ve bu modelin derinlestirme agamast i¢in uygun bir arag
oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonuca paralel olarak Cetin ve digerleri (2015), deney grubuna uygulanan
5E 6gretim modeline gére dizenlenmis calisma yapraklarinda GeoGebra etkinliklerine yer vermis ve deney
grubuna uygulanan égretim yénteminin daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Diger yandan ders kitab: 6gretmene
sinif ici 6gretme 6grenme etkinliklerine yonelik fikirler verir (Yalin, 1996). Buna gore, ders kitab: 6gretmenlere
GeoGebra etkinliklerinin 5E modelinin derinlestirme asamasinda kullanilmasinin etkili olacagi duistincesini de
vermektedir.

Arastirmada talimatlarin kazanima uygunlugu incelenmistir. Ders kitabinda yer alan GeoGebra etkinliklerinin
ilgili olduklar kazanimlara uygun oldugu belirlenmistir. GeoGebra etkinliklerinin biri haricinde konuda
verilebilecek hemen hemen tiim y6nleri de kapsadigr goriilmektedir. Bunun sonucunda 6grenciler bu GeoGebra
etkinlikleri ile konunun tamamini tekrar etme ve derinlemesine 6grenme firsatt yakalamaktadir. Ornegin egim
konusunda “M.8.2.2.6. Dogrunun egimini modellerle aciklar, dogrusal denklemleri ve grafiklerini egimle
iliskilendirir” kazanimi yer almaktadir. Ders kitabindaki GeoGebra etkinliginde 5 farkli dogru denklemi igin
dogru grafigi olusturulmakta ve bu grafiklerin egimi bulunmaktadir. Bu 5 farklt dogru denklemi ile 6grencilerin
karsilasabilecegi pozitif egimli dogru, negatif egimli dogru, orijinden gegen dogru, x ve y eksenlerine paralel
dogru denklemlerinin grafigi ortaya ¢tkmaktadir. Bu sayede 6grenciler kazanimi kavramak icin bir etkinlik yapmius
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olacaklardir. Yeterli elemant verilen ti¢gen c¢izimi konusu ile ilgili GeoGebra etkinliginde ise 3 kenar uzunluk
Olctisti verilme, 2 kenar uzunlugu ve arasindaki aginin Sl¢iisiniin verilme durumlar yer alirken 2 agt Slgiist ve 1
kenar uzunluk Slgiistintn verildigi durum ele alinmamustir. Derinlestirme asamasinda verilen bu etkinlikte
belirtilen durumun 6grenciler tarafindan pekistirilmesinin yetersiz kalacagi sonucuna varilabilir. Ders kitabinda
verilen talimatlar ile olusturulan GeoGebra materyali 6nceki 6grenmeleri ve kazamimlari da igermektedir.
Talimatlar ve olusan GeoGebra materyali bu kazamimlara da uygundur ve 6grencilerin 6grenmedikleri bilgileri
icermemektedir. GeoGebra etkinliklerinin sinifta uygulanmastyla 6grenciler 6nceki kazanimlart da yeni konu
ogrenirken uygulamis ve pekistirmis olacaktir sonucuna ulagilabilir.

Ote yandan arastirmanin bir diger bulgusuna gore, GeoGebra’nin 6grenme siirecine birgok etkisi belirlenmistir.
Egim ile ilgili etkinlikte hazir koordinat sistemi tizerinde egimin dikey ve yatay uzunlukla iligkili oldugunu gérmek
materyalde olusan dik ticgenler ile kolaylasmustir. Ciinkii dogru grafigi cizildiginde egimi bulmayt saglayan dik
ticgen yer almazken “egim bul” sekmesine basildiktan sonra ortaya ¢ikmaktadir. Yani, GeoGebra ile olusan dikey
ve yatay uzunlugun egimle iliskili oldugu daha kolay fark edilir hale gelmistir. Bunun sonucu olarak 6rneklerin
GeoGebra ile algilanabilirligi artar soncuna varilabilir. GeoGebra yaziliminda, grafik penceresinde olusturulan
nesneler ve bu nesnelerin cebirsel ifadeleri gériliirken bunlar tizerinde yapilan degisikliklerden nesne ve cebirsel
ifade es zamanl olarak etkilenmektedir (Aktiimen vd., 2011). GeoGebra etkinligindeki talimatlarla smnurlt
kalindiginda, GeoGebra tlizerinde olugturulan bir dogru grafigi veya dogru denklemi tizerinde degisiklik yapip
bunun &grenciler tarafindan incelenmesi s6z konusu olmadigindan dinamiklik tam saglanamamistir. Egim
konusunda yer alan GeoGebra etkinliginde istenilen tiim durumlar yani eksenleri kesen pozitif ve negatif yonl,
orijinden gecen, x ve y eksenine paralel dogru grafikleri ve bunlarin egiminin ne oldugu ders kitabinda
resmedilmistir. Bunun sonucunda, 6rnegi GeoGebra tizerinde yapmanin etkisi kalmamistr. Clnkd 6grenci
ulasacagrt sonucu ders kitabinda gormektedir. Yapilandirmaciligin uygulandigr 6grenme-6gretme  stiregleri,
bilginin aktarildig degil, 6grenmenin, 6grencinin etkinligiyle saglandigl, sorgulama ve arastrma yapildigi,
problemlerin ¢6ziildiigi bir siirectir (Demirel, 2001). Uggen esitsizligi konusunda yer alan GeoGebra etkinlikleri
ile tiggenin kenarlart hareket ettirilip tiggen olusup olusmadigi test edilebilir hale getirilmistir. Bu test edilebilirlik
sayesinde konuda verilebilecek kritik uzunluklar ile t¢gen olusma durumu arastirma haline getirilebilir. Bu
arastirma sonucunda olusacak durumlar GeoGebra’da net bir sekilde 6grenci tarafindan goriilebileceginden
etkinlik yapilandirmaci yaklasima uygun hale gelmistir denilebilir.

Yeterli elemant verilen tiggen ¢izimi konusu ile ilgili ti¢ kenar uzunluk 6l¢iistintin verildigi durumda 6grencide
verilen kenar uzunluk 6lctileri ile farkli ticgenler olusturabilirim algist olusabilir. GeoGebra etkinligi ile 6grenci
bunu GeoGebra’da sorgulayabilir ve test edebilir. Bu sayede tek bir ticgen c¢izildigini kendi gézlemleri ile elde
ettigi i¢in anlamh 6grenmeler gergeklestirecektir. GeoGebra 6grencilerin matematik projelerini, coklu temsilleri,
deneyim ve kesfederek yani aktif olarak grenme yoluyla desteklemektedir (Dikovic, 2009). GeoGebra’nin
burada 6rnege inandiricilik kattig1 sonucunu da varlabilir.

Nesneleri dinamik olarak strtikleme ve gorsellestirme ile problemlerin somutlastirilmast saglanmaktadir (Baki,
2000). Yeterli elemani verilen ti¢gen cizimi, eslik ve benzerlik, yansima konularinda yer alan GeoGebra
etkinliklerine ait bulgularda GeoGebra’nin etkinlige dinamiklik kattig1 belirtiimektedir. Bu dinamiklik ile
nesnelerin nasil etkilendigi gozlemlenebilir. Bu nedenle 6rneklerin somutlastirildigt sonucuna varilabilir.
Ogretmenler icinde bu dinamik sekillerin kullanilmast 6grencilerin sorularina tepki verecekleri esnek bir 6gretme
stili saglamaktadir (Hohenwarter vd.., 2008). Prizmalar, dik dairesel silindir ve hacmi, dik piramit ve dik dairesel
koni konulart ti¢ boyutlu cisimlerin kullanildigt konulardir. Bu konular ders kitabinda GeoGebra etkinligi ile
verilmistir. Bu etkinlikler ile GeoGebra’nin ii¢ boyutlu cisimleri sunmadaki etkisi 6n plana ¢tkmaktadir. Ogretim
programlarinin uygulanmasinda ti¢ boyutlu geometri kazanimlarnin gerceklesmesinde zorluklar yasandigt
bilinmektedir (Baltact vd., 2015). Bu zorlugun yasanmasinda ti¢ boyutlu cisimlerin statik gorintmlerinin
yorumlanmasindaki giicliik etkilidir (Accascina ve Rogora, 2006). Buradan hareketle GeoGebra ile ti¢ boyutlu
cisimler kolay algilanabilir hale gelmis ve GeoGebra’nin dinamik yapist ile bu cisimlerin yorumlanmasindaki
giiclik giderilmistir sonucuna vartabilir. Ders kitabindaki GeoGebra etkinliklerinde ti¢ boyutlu cisimleri insa
etme 6rnekleri de yer almaktadir. Uggen ve altigen prizmanin insa edildigi etkinlikte 6nce tabani olusturan
geometrik seklin olusturulmast ardindan bu tabana yiikseklik verilmesi istenmistir. Bu etkinlikte oldugu gibi ders
kitabinda bulunan diger ti¢ boyutlu cisim insa etme etkinliklerinin de 6rnege bir¢ok avantaj kattig1 sonucuna
varilabilir. Bu avantajlar syle siralanabilir:

- GeoGebra ii¢ boyutlu geometrik cismin hizlt bir sekilde olusturulmasini saglamistir.
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- Ug boyutlu cismin insast sirasinda bu cisimlerin temel elemanlart da 6n plana ¢ikmaktadir. Béylelikle
Ogrenciye temel elemanlar sdylenmemis olsa bile gizil bir 6grenme firsatt saglanmaktadir.

- Ug boyutlu cismin olusturulma asamasina taniklik eden 6grencinin verilen cismin tanimina kendi kendine
ulagmast kolay hale gelmistir.

- Ug boyutlu cismin farkli yonlerden gériiniimii GeoGebra ile kolaylikla gériilmekte bu sayede tic boyut
algisinin 6grencilerde anlamlt hale gelmesi bu etkinlikler ile miimkiin olmaktadir.

Benzer sekilde, Kose ve digerleri (2012), inga kavraminda degismeyen Ozellikler ve pargalar arasindaki iliskilere
odaklanildig1, 6grencileri ¢izimden insaya gecirmenin onlart algisal disiinmeden kavramsal diisiinmeye gecirmek
oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda GeoGebra yaziliminin materyallerin insa edilmesini ve ¢esitli
uygulamalarin yapilmasini saglayarak Ggrencilere kavramlar tizerinde farkli deneyimlerde bulunma firsati
sundugu disunilebilir (Zengin, 2017). Ders kitabindaki bazi GeoGebra etkinlikleri bu avantajlari 6n plana
cikarmamaktadir. Ornegin; dik dairesel silindirin hacmi konusunda yer alan GeoGebra etkinliginde
ogrencilerden dik dairesel silindirde hacim sekmesine tiklanip hacmi gormeleri istenmigtir. Burada
GeoGebra’nin sadece dik dairesel silindiri hizlh bir sekilde olugturup sonucu gérme katkisindan bahsedilebilir.
Ancak, dik dairesel silindirin hacim bagintisin1 kavratacak herhangi bir durum yer almamaktadir. Ayrica, dik
dairesel silindiri insa ederken secilen iki noktanin dik dairesel silindirin temel elemanlar ile ilgisi olmadigindan
ogrenciler igin kafa karstirict bir unsur olabilir. Bu nedenle, GeoGebra etkinligi 6grencilere anlamli 6grenme
saglayacak bir etkinlik olarak diizenlenmemistir. Ciinkii 6grencilere dik silindirin ve hacminin ne oldugu ne gibi
degiskenlere bagli oldugunu belirten soru veya gézlemler yer almamaktadir. Nitekim, Ulusoy ve Turus (2019)
yaptiklart arastirmada lise ve ortaokul ders kitaplarint incelemis ve geometrik nesneler icindeki iliskileri gérmek
icin gerekli olan suriikleme 6zelliginin, dinamik geometri yazilimlarinin kullanildigt ders kitaplarinda pek yaygin
olmadigini belirlemislerdir.

Ders kitabindaki GeoGebra etkinliklerinin 6grenciye etkisi incelenmistir. Etkinliklerin tamaminin 6grenciye
konulart gérsellestirdigi séylenebilir. Ornegin, egim konusunda egimin nasil artip azaldigini géziinde
canlandirmakta zorlanan bir 6grenci icin GeoGebra etkinliginde egimin artip azaltlmast gorsellestirilmis ve
dinamik hale getirilmistir. Egim konusu ile birlikte 6grenci GeoGebra tizerinde dogru denklemi, dogru grafigi,
koordinat sistemi gibi Onceki 6grenmelere ait bilgilerinin de dinamik halini gérecektir. Bunun sonucunda,
ogrenci eksik 6grenmeleri varsa tamamlama, eksigi yoksa (neyir?) tekrar etme firsatint yakalamis olacaktir. Benzer
bir sekilde, Topuz ve Birgin (2020), GeoGebra ile desteklenen 6gretimin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve gorsel
olarak zihinde canlandirmay: desteledigini belirtmislerdir. Yapilandirmact yaklasim &grenciyi merkeze alan,
bilgiyi 6grenme, kalict hale getirmeyi saglayan bir yaklagimdir. Bu nedenle, yapilandirmact kuramda hazirlanan
ogretim sekli, 6grencilerin 6grenme ortamina aktif olarak katilimini ve s6z sahibi olmalarint saglayacak bicimde
hazirlanir. Bu sayede, 6grenciye kendi fikrini ortaya koyarak 6grendigini degerlendirme, aktif bir deneyim
kazanma olanaklari saglanir (Ozden, 2003). Ders kitabindaki GeoGebra etkinliklerinin de bircogu yapilandirmact
yaklasima uygundur. Béylelikle, 6grenciler aktif katilim ve kendi fikirleriyle deneyimler elde edebilirler. Ornegin,
¢ kenar uzunluk Glciist verilen bir tiggenin ¢izimi konusunda 6grenciler farkli uzunluk 6lciilerini kendileri
sOyleyebilir, GeoGebra tizerinde test edebilir ve bu test sonucu ile deneyimlerini ifade edebilir. Yansima konusu
ile ilgili GeoGebra etkinliginde Sgrenciler yaptiklart degisikliklerin sonucunu kendileri bulmakla ugrasmak yerine
GeoGebra’da sonucu goreceklerdir. Boylelikle noktalarin koordinatlarini bulmak ve dogru parcasinin
yansimasint ¢izmek ile ugrasmayacaklardir. Buna paralel olarak, Barcin (2019) GeoGebra’nin kullanimi ile
Ogrencilerin  ¢izimi yanlis gecirme olasiiklarinin, ¢izim i¢in uzun zaman harcamalarinin, konuyu
somutlastiramama, kavrayamama gibi olumsuzluklarin 6niine gecildigini belirtmistir. Bunun yerine noktalarin
koordinatlart iizerinde diisinmeye odaklanarak genellemeye ulasmak icin ¢aba harcayabilirler. Bu 6rnekten yola
ctkarak zamandan tasarruf ve 6grencilerin amaca odaklanmast i¢in ders kitabindaki GeoGebra etkinlikleri faydali
olacaktir sonucuna ulastlabilir. Ucgen ve altigen prizmanin insast konusunda égrenciler GeoGebra {izerinde
hizlica bu cisimleri olusturabilir ve farkli yonlerden bu cisimlere bakarak temel elemanlarini kavramaya
odaklanabilirler. Farkli yonlerden gérme Ozelligi 6zellikle 6grencilere ¢ boyutlu cisimleri algilamada fayda
saglayacaktir. Ders kitabiyla 6gretimin yapildigi ortamlarda tahtaya cizilerek gbsterilmesi zor olan degisimler ve
geometrik sekiller GeoGebra sayesinde somutlagtiriimast ile daha basit bir sekilde anlasilabilmektedir (Atay,
2015). Ogtrenciler cisimlerin farkli yonlerden gériiniimlerini inceleyerek kavramakta zorlandiklari noktalart
kavrama firsatt bulacaktir.
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Ders kitabindaki GeoGebra etkinliklerinde 6grencilerin GeoGebra tizerinde yapacaklart tim islemler yer
almakta ve gosterilmektedir. Bunun sonucunda 6grenciler GeoGebra materyali yapmak yerine kitaba bakmayi
tercih edebilir. Ogrencilerin GeoGebra iizerinde karsilasacagi sonucu merakla beklemek yerine kitapta gérmesi
ogrencilerin ilgisini azaltabilir. Ayyildiz ve digerleri (2019), ortaokul ve lise matematik ders kitaplarinda yer alan
dinamik matematik etkinliklerinin niteligini etkinlik analizi ¢ercevesi baglaminda degerlendirdikleri
arastirmalarinda etkinliklerin matematiksel derinlik seviyelerinin dusiikligi sebebiyle 6grencinin etkinliklerde
kavramlar arasi iliskilendirme ve genelleme yapmasinin mimkin olmayacagt kanisina varmuslardir. Gilkilik

(2023), tGggenler tnitesine ait etkilesimli matematik ders kitabinda hazirlanan dinamik geometri yazilimlarinin

gorevlerinin 6grencilere sundugu 6grenme firsatlarini incelemistir. Arastirmaya gore, 6grencilerin yanit vermesi

i¢in hazirlanan alt yazili yonlendirme veya sorularinin siiriikleme, inga etme gibi teknolojik eylemleri icermesine
ragmen matematiksel derinlik acisindan orta veya dustk seviyelerde kaldig1 tespit edilmistir. Bu nedenle, ders
kitabinda bazi sonugclarin 6grencilerin gozlemlerine birakilmasi veya 6grencileri arastirmaya yonelten ekstra
sorularin yer almast 6nerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Textbooks written in parallel with the mathematics curriculum are expected to reflect the philosophy of the
program and be suitable for its purpose (Regber ve Sezer, 2018). The 5E Learning Cycle Model, which is the
most preferred model of learning activities and one of the models of the constructivist approach, was developed
by Rodger Bybee (Sahiner, 2013). The 5E model is an auxiliary and regulatory model preferred by teachers. It
is a general framework that organizes the subject and time for the teacher. Each E in the 5E model symbolizes
each stage in the model (Kanli, 2007; Boddy, Watson and Aubusson, 2003). It consists of engage, explore,
explain, elaborate and evaluate stages. In order for concepts to gain meaning, students must use their previous
knowledge while discovering new information by reorganizing the changing knowledge schema caused by the
new concept they encounter (Ergin, 2009). The aim of this research is to evaluate the GeoGebra activities in
the eighth-grade secondary school mathematics textbook according to the 5SE model. The sub-problems of the
research were created as follows:

1) What is the function of the GeoGebra activities in the 8th grade secondary school mathematics textbook and
the suitability of the instructions for the achievement?

2) What is the effect of GeoGebra activities in the 8th grade secondary school mathematics textbook on the
example and the student?

A case study scanning model was used in the research. The textbook (Middle School and Imam Hatip Secondary
School Mathematics 8th Grade Textbook) was selected by typical case sampling method. Accordingly, in the
research, GeoGebra activities in the relevant textbook were examined according to the 5E model and analyzed
as they were presented in the textbook. There are screenshots of the activities on the page numbers specified in
Table 1 in the relevant textbook. While analyzing the qualitative data obtained from the research, content
analysis was performed. In the research, the function of the GeoGebra activities in the textbook on the subject,
the suitability of the instructions for the learning outcome, and the effect of GeoGebra use on the example and
the student were examined. While reporting, as stated in the literature and stated by Yildirim and Simsek (2008),
plausibility, suitability to individuals' expetiences, credibility, importance and readability were taken into
consideration. It was determined that the data obtained from the research was at a level that could be determined
by the previous experiences of the authors. In this way, the justification of the results obtained was discussed
with the reader and its understandability and importance were tried to be revealed through experiences. Content
analysis was conducted while analyzing the qualitative data obtained from the research and adding to the
knowledge in the field. The main purpose of content analysis is to reach concepts that will explain the collected
data (Yildirim and Simsek, 2008). In line with the research problems determined in the study, under the theme
of "GeoGebra activities in the eighth-grade mathematics textbook", the activities were evaluated in four
categories: the function of the activities in the subject, the suitability of the instructions for the outcome, the
effect of GeoGebra use on the example and the student. Before the categories were created, the GeoGebra
activities in the textbook were generally examined by the researchers and these categories were created by the
researchers. While determining the categories, the literature and the nature of the dynamic materials created in
GeoGebra were taken into consideration. GeoGebra activities in all subjects to be taught within the scope of
the research were discussed separately. In order to ensure credibility, these activities were examined by a field
expert and two secondary school mathematics teachers and interpreted in accordance with the categories. Data
regarding GeoGebra activities in the textbook are presented separately for ten activities in the "findings" section.
It is seen that in all subjects where GeoGebra activities are included, the subject is introduced by reminding
previous learning or by giving examples from daily life. Accordingly, all GeoGebra activities in the textbook
are in the deepening stage according to the 5E model. It has been determined that the GeoGebra activities in
the textbook are suitable for the learning outcomes. It has been determined that all GeoGebra activities in the
textbook visualize the subjects for the student. In the GeoGebra activities in the textbook, all operations that
students will perform on GeoGebra are included and demonstrated. As a result, students may prefer to look at
the book instead of making GeoGebra material. If students see the results, they will encounter on GeoGebra in
the book instead of waiting with curiosity, it may reduce students' interest. For this reason, it may be
recommended to leave some results to students' observations in the textbook or to include extra questions that
direct students to research.
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ZUSAMMENFASSUNG

Von der Vergangenheit bis zur Gegenwart haben Frauen
versucht, nach den Normen zu leben, die die Gesellschaft
und Kultur, der sie angehéren, erfordern. Ziel ist es seit
vielen Jahren, unabhingig vom Osten und Westen der
Linder in vielen Gebieten prisent zu sein. Allerdings
werden  diese  Bewegungen als  Verhaltensweisen
beschrieben, die von der patriarchalischen Gesellschaft
nicht {bernommen werden und deren Ideologien
widersprechen. Diese gegensitzlichen Verhaltensweisen
werden von der patriarchalischen Gesellschaft bestraft,
unabhiingig vom Status der Frau. Daher ist der Kampf der
Frauen im Teufelskreis von Menschlichkeit, Existenz,
Qualifikationserwerb und Qualifikationsnachweis auch
heute noch 2zu beobachten. Heutzutage werden
unterschiedliche  Perspektiven und Annahmen der
Gesellschaft durch Stereotypen des Frauenbildes in Frage
gestellt. Diese Studie verglich die Werke von Sabahattin
Alis ,,Madonna im Pelzmantel* und das weibliche Motiv
in Sigrid Weiners ,,Die Villa am Bosporos®, beide
Autoren, die in unterschiedlichen Kulturen lebten. Die
gemeinsamen und unterschiedlichen = Aspekte ihrer
Perspektiven gegeniiber Frauen wurden unabhingig von
ihren eigenen kulturellen Werten bewertet. Es wurde
versucht, die Perspektiven einer deutschen Schriftstellerin
auf tirkische Frauen und einer tlirkischen Schriftstellerin
auf deutsche Frauen aufzuzeigen. Die Ergebnisse wurden
mithilfe der Dokumentenanalyse und der pluralistischen
Analyse untersucht, bei denen es sich um qualitative
Forschungsmethoden handelt. Als Ergebnis der aus der
Untersuchung gewonnenen Daten kam man zu dem
Schluss, dass es von der Bezichung zwischen Gesellschaft
und Kultur abhingt, ob die Perspektiven auf das
Frauenbild restriktiv oder befreiend sind, und nicht vom
Wohlfahrtsniveau der Gesellschaft.

ABSTRACT

From the past to the present, women have tried to live
according to the norms required by the society and
culture to which they belong. For many years, the aim
has been to be present in many areas, independent of
the east and west of the countries. However, these
movements are described as behaviors that are not
adopted by the patriarchal society and contradict their
ideologies. These opposing behaviors are punished by
patriarchal society, regardless of the woman's status.
Therefore, the struggle of women in the vicious circle
of humanity, existence, acquisition of qualifications and
proof of qualifications can still be observed today.
Today, various perspectives and assumptions of society
are being questioned by the stereotypes of the image of
women. This study compared the works of Sabahattin
Ali's "Madonna in a Fur Coat" and the female motif in
Sigrid Weiner's "The Villa on the Bosporos", both
authors who lived in different cultures. The common
and different aspects of their perspectives toward
women were evaluated independently of their own
cultural values. An attempt was made to show the
perspectives of a German writer on Turkish women
and a Turkish writer on German women. The results
were examined using document analysis and pluralistic
analysis, which are qualitative research methods. As a
result of the data obtained from the research, it was
concluded that whether the perspectives on the image
of women are restrictive or liberating depends on the
relationship between society and culture, and not on the
welfare level of society.
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Einleitung

Alle lebenden und nichtlebenden Geschépfe auf der Erde leben in Harmonie. Das menschliche Leben wird
insbesondere vom Geschlecht und der kulturellen Identitit der Gesellschaft geprigt. Aus diesem Grund ist
das Engagement des Einzelnen fiir soziale und kulturelle Elemente von groBer Bedeutung. Die menschliche
Natur ist in die Geschlechter minnlich und weiblich unterteilt. Diesen geschlechtsspezifischen Gruppen
werden unterschiedliche Aufgaben und Verantwortlichkeiten zugewiesen. Wihrend in einigen Gesellschaften
die egalitire Sichtweise zwischen den Geschlechtern im Vordergrund steht, herrscht in anderen Gesellschaften
die ungleiche Sichtweise vor. Wihrend in patriarchalischen Gesellschaften die midnnliche Dominanz
vorherrscht, kimpfen Frauen nicht fir Freiheit und Gleichheit, sondern darum, als Frauen zu existieren.
Dieser seit der Antike begonnene Kampf war schon immer vom Frauenbild geprigt. Der Platz der Frauen ist
klar. Frau; Eine Frau muss threm Mann gehorchen, eine Mutter muss sich um das Kind kiimmern, wenn sie
unverheiratet ist, muss sie ehrenhaft sein und ihre Ehre schiitzen, wenn sie getrennt ist, muss sie ehrenhaft mit
ihrer Familie leben und arbeiten Die Frau muss das alles tun. Diese Ansitze ignorieren die Identitit, das
Image und die soziale Existenz von Frauen. Obwohl es sich um eine selbstbewusste Aussage handelt, haben
Untersuchungen ergeben, dass Frauen als Besiegte der Geschlechterdiskriminierung die fithrende Rolle
gespielt haben. Ein tiirkisches Sprichwort besagt jedoch: ,,Yuvayr disi kus yapar.” Einem anderen zufolge
,»Cennet annelerin ayaklart altindadir. Selbst wenn dem weiblichen Bild die Rolle von Mutter und Ehefrau
zugewiesen wird, verherrlicht es die Mutter und weist auf die Verpflichtungen hin, fiir die die Ehefrau
verantwortlich ist. Danach sind Frauen verpflichtet, keinen Abschluss zu haben, sondern die angebotenen
Qualifikationen mitzufiihren.

In dieser Studie wurden Sabahattin Alis ,,Madonna im Pelzmantel und das Frauenbild in Sigrid Weiners ,,Die
Villa am Bosporos® verglichen. Es wurde versucht, die spezifischen Perspektiven von Frauen aufzuzeigen,
basierend auf den Kulturen verschiedener Linder, in denen die Autorinnen gelebt haben, abgesehen von den
Lindern und Gesellschaften, denen sie angehoren. Ahnliche und unterschiedliche Aspekte des Frauenbildes in
beiden Werken wurden untersucht.

Uberblick iiber die Vergleichende Literaturwissenschaft

Wenn von vergleichender Literatur die Rede ist, denkt man zunichst an den Vergleich von Apfeln und Birnen
anhand literarischer und ésthetischer Elemente. Es ist mdéglich, diese Aussage zu erweitern. Es kénnen nicht
nur Apfel und Birnen verglichen werden, sondern auch Apfel und Apfel und sogar Birnen und Birnen.
Allerdings ist ,,Apfel und Birnen nicht vergleichen® nur eine weit verbreitete metaphorische Kritik an
inakzeptablen Vergleichen. Die erste Frage, die mir hier in den Sinn kommt, ist: ,,Warum kénnen Apfel und
Birnen, die Ahnlichkeiten und Unterschiede aufweisen, nicht verglichen werden? sollte sein. Die als
Vergleichsgrundlage verwendeten Kiriterien werden aus derselben Kategorie ausgewihlt und skaliert, und das
Sprachbild wird durch die Verwendung im Originalkontext standardisiert. Die Struktur dieses
Klassifizierungssystems ignoriert die Méglichkeit, dass aus Unterschieden ein gemeinsamer Wert entsteht.

Insofern ist Komparatistik eine Disziplin, die ihre Themen und Methoden stindig untersucht, diskutiert,
charakterisiert und hinterfragt (Zipfel, 2017: S.1). Es wird auch hiufig verwendet, wenn zwei Dinge verglichen
werden, die nicht miteinander vergleichbar sind. Es wurden verschiedene Diskussionen und Studien zur
vergleichenden Literatur durchgefiihrt. Insbesondere das Handbook of Comparative Literature (A. Holter und
R. Zymner, 2013), The Idea of World Literature, G. Spivaks Buch Death of a Discipline und der ,,State of the
Discipline Report® der American Comparative Literature Association , erscheint regelmifig alle zehn Jahre.
gesehen wird (Zipfel, 2017).

Methoden in wissenschaftlichen Studien spieclen eine wichtige Rolle bei der Entwicklung aller
Wissenschaftszweige. Komparatistik umfasst kritische Reflexionen insbesondere zu den Feldern,
Gegenstinden und Themen der Literatur- und Kulturforschung. Wie bei allen wissenschaftlichen
Fragestellungen hingen auch allgemeine Einschitzungen der eigenen Disziplin, und noch mehr als Studien zu
fachspezifischen Themen, von der gewihlten Perspektive ab. Damit bestreitet er die Vergleichbarkeit nicht
per se, sondern lehnt unbedachte und inkonsistente Gleichungen ab.
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Diskussionen iiber die Gegenstinde und Methoden der vergleichenden Literaturwissenschaft fanden auf der
Grundlage wechselnder Paradigmen, verschiedener Transformationen und methodischer Verdnderungen in
den Geisteswissenschaften statt. Zunichst werden zwei Sachverhalte fiir den durchzufiihrenden Vergleich
ermittelt. Der Ausgangspunkt fur die Selbstreflexion wird gewihlt, gefolgt von der Vorgehensweise, die mit
dem gewihlten Ausgangspunkt kompatibel sein soll. Die resultierenden Reflexionen werden objektiv
untersucht. Eine weitere Moglichkeit, reflektierte Perspektiven zu identifizieren, besteht darin, die thematische
Ausrichtung und Methoden der Disziplin aus dem eigenen Fach heraus, also aus der sich stindig
verindernden Literatur, zu hinterfragen (Zipfel, 2017: S.24).

Fremde Gemeinsamkeiten aus historischer Perspektive zu begreifen bedeutet, aktuelle Ereignisse nicht nur im
zeitgendssischen Kontext, sondern auch auf der Grundlage historischer Entwicklungen zu sehen. Die Frage
nach der Aktualitit bestimmter Probleme stellt sich erst vor dem Hintergrund der Tradition.
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen traditionellen und zeitgenossischen Themen kénnen
beispielsweise anhand von Konzepten der Alteritit, also der Idee des fremden Anderen, diskutiert werden.
Das Konzept der patriarchalen Gesellschaft in der europiischen und anatolischen Kulturgeschichte ist ein
Beispiel fiir diese Art der Konzeptualisierung (Zipfel, 2017: S.28).

Mit dem Schliisselbegriff , Fremdihnlichkeiten” hat die Anthologie das Konzept eines Rahmenwerks
entwickelt, das auf vielfiltige Weise genutzt werden kann. Es erméglicht die Zusammenfiihrung potenziell
weitreichender Diskussionen iiber die Themen und Methoden einer Disziplin. Es dient der Diskussion iiber
die komplexen Zusammenhinge zwischen Tradition und Gegenwart und hat das Potenzial, die Suche nach
Antworten auf die Herausforderungen zeitgendssischer gesellschaftlicher und dsthetischer Entwicklungen zu
erleichtern.

Definition

Die Vergleichende Literaturwissenschaft ist neben der Allgemeinen Literaturwissenschaft eine der beiden
wesentlichen systematischen Siulen dessen, was im Deutschen oft als Disziplin der ,,Vergleichenden Studien®
bezeichnet wird (Zymner&Holter, 2013: S.7).Es ist nicht moglich, eine nationale Literatur, Kultur und
Gesellschaft allein ohne eine andere Sichtweise zu verstehen. Dementsprechend kénnen die Zieldaten erreicht
werden, indem die Unterschiede in Bezug auf jedes Thema und Motiv, seine formale Gestaltung und
Herkunft separat betrachtet werden.

Die Tatsache, dass alle literarischen Texte komplexe Beziehungen zu anderen, oft fremdsprachigen Texten
aufweisen, verdeutlicht das Phinomen der transnationalen Literatur in mehrfacher Hinsicht sogar die Werke
einiger der einflussreichsten Dichter erscheinen in diesem traditionellen Kontext. Im deutschen Barock kam
es mit Christian Hoffmann von Hoffmannswaldau zu einer fruchtbaren Begegnung mit dem Petrarchismus.
Auch Goethe bezog sich in seinen frithen Gedichten im Sturm und Drang auf die petrarchistische Tradition.
Dariiber hinaus leistet es einen Beitrag zur Material- und Motivgeschichte sowie zur Formen- und
Gattungsgeschichte mit dem Ziel, historische und systematische Zusammenhinge aufzuzeigen.

Wihrend jede Philologie Texte mit Texten in Beziehung setzt, die vor oder gleichzeitig erschienen sind,
interessiert sich die Komparatistik besonders fiir die Beziehungen zwischen Texten aus verschiedenen
Kulturen. Der Zweck der Rekonstruktion intertextueller Beziehungen besteht darin, das einzelne Werk in
einem grofleren transnationalen und damit logischerweise interkulturellen Kontext zu betrachten. Gerade
diese  Perspektive erfordert die Ausweitung rein philologisch  vergleichender Studien —auf
kulturwissenschaftliche Probleme. Dariiber hinaus verwendete Goethe den Kulturbegriff in engem
Zusammenhang, fast synonym mit der Literatur. Die kulturwissenschaftliche bzw. historische Perspektive ist
nicht spezifisch fiir die Vergleichende Literaturwissenschaft, sondern gilt als deren Grundlage.

Transnationales Denken basiert auf Idealen wie Weltbildung und Kommunikation. Goethe argumentierte,

dass die Nationalliteratur durch eine Weltliteratur ersetzt werden sollte. Es ist bekannt, dass et zu Eckermann
gesagt hat: ,,Die Nationalliteratur will nicht mehr viel sagen, das Zeitalter der Weltliteratur ist an der Zeit®
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(Eckermann, 1988). Daher bezieht sich sein Begriff nicht auf das Klassische, sondern auf das Moderne,
Aktuelle. Normalerweise wird ,,Weltliteratur® nur im quantitativen Sinne verstanden, als Summe aller
Literaturen aller Zeiten; Dies ist eine Ansicht, die darauf hindeutet, dass dieses Korpus untersucht werden
kann, was natiirlich irrefihrend ist. Nach diesem Verstindnis ist es jedoch logisch, die Weltliteratur als
Gegenstand der Komparatistik zu begreifen. Die Vergleichende Literaturwissenschaft interagierte zunichst
mit Geschichte und Philosophie, dann zunehmend mit Soziologie, Anthropologie und Ethnologie sowie
Kunstwissenschaften, bevor sie sich seit den 1990er Jahren intensiv fiir Kulturwissenschaften und
Medienwissenschaften interessierte. Der interdisziplindre Ansatz gilt nicht nur fiir die relevanten
Geisteswissenschaften, sondern betont auch die Naturwissenschaften, deren Beziehung zur Literatur derzeit
von grof3em Interesse ist.

Gegentiber der Bezeichnung ,,AVL* Allgemeine und Vergleichende Literaturwissenschaft hat ,,Vergleichende
Studien® den Vorteil, dass sie den beabsichtigten interdisziplindren Ansatz verkérpert; AVL hingegen betont
die literaturzentrierte Perspektive. Diese Praxis prigt noch heute die meisten Vergleichswerke, die in
literaturwissenschaftlichen Instituten erstellt oder von Literaturwissenschaftlern verfasst wurden. Die
Studienbereiche der Komparatistik lassen sich wie folgt auflisten:

e Verschiedene Nationalliteraturen und Literaturepochen

e FEinzelne Werke und deren Ubersetzungen,

e Verinderung oder Unverinderlichkeit literarischer Materialien und Motive

e Interkulturelle Themen und Subkulturen innerhalb einer Kultur

e Vergleicht Literatur mit anderen Kiinsten und anderen Medien (Zemanek, 2012, S.13).
Unter einem international orientierten Literaturverstindnis also der Aufhebung der Grenzen zwischen
Nationalliteraturen versteht man einen kontinuierlichen interlingualen, interkulturellen Dialog und ein
Literaturverstindnis, das Literatur nicht als autarkes System, sondern als Mittler begreift Austausch. Der
Vergleich gilt unter Wissenschaftlern als Weltbuirger, da er stindig tiber das Nationale hinausgehen muss
(Corbineau-Hoffmann, 2004, S. 12). Die Realitit der Globalisierung stellt zusammen mit der immer mehr
Bereiche umfassenden Multikulturalitit eine ideale Forschungsvoraussetzung fiir komparatistische Literatur
und Angebote dar.

Zzel

Der Zweck einer vergleichenden Studie kann sich hauptsichlich auf Ahnlichkeiten oder Unterschiede
konzentrieren. Es zeigt beispielsweise, dass dhnliche auflerliterarische oder innerliterarische Bedingungen trotz
unterschiedlicher kultureller Hintergriinde dhnliche Literatur hervorbringen. Es bringt zum Ausdruck, wie
unterschiedlich gleichzeitig entstandene Werke dsthetisch oder kulturell sein kénnen und inwieweit die
Konzepte von Autorschaft und literarischem Werk einem historischen Wandel unterliegen. Einige Studien
versuchen, interkulturelle und transhistorische Zusammenhinge zu rekonstruieren, wihrend andere
versuchen, die Singularitit eines Phinomenprofils zu erkennen.

»Vergleich® bedeutet, die spezifische Natur des zu vergleichenden Phinomens hervorzuheben und
Unterschiede und Ahnlichkeiten zu identifizieren, um die Beziehung zwischen den beiden sowie die damit
verbundenen allgemeinen Prinzipien zu erkennen. Der Vergleich hat eine grundlegende Funktion bei der
Bildung asthetischer Urteile.

Konkret heilt das in der Komparatistik, Texte aus unterschiedlichen Literaturen oder Kunstwerke aus
unterschiedlichen Kulturen werden so verglichen, dass sie historisch oder systematisch zueinander in
Beziehung gesetzt werden kénnen. Es gibt auch Epochen, Genres, Kiinste usw., die iiber einzelne Phinomene
hinausgehen. Es gibt auch Vergleiche. Obwohl die vergleichende Literaturwissenschaft eine relativ junge
Wissenschaft ist, interessieren sich die Menschen schon seit der Antike fiir ithre Themen und Fragestellungen.

Die mythologische Ursprungsszene eines wertenden Vergleichs ist das Herkules-Gleichnis. An einer
Kreuzung trifft der antike Halbgott auf zwei Frauen, die Tugend (areté) und Lust (hedoné) symbolisieren.
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Wihrend ihm der zweite ein Leben voller Glick verspricht, verspricht ihm der erste einen schwierigen Weg
und ein Leben voller Schmerzen. Aber er sorgt dafiir, dass Menschen und Gétter im Gegenzug respektiert
werden. Herakles vergleicht die beiden und wihlt die Tugend, was ihm beim Volk einen guten Ruf einbringt.
Viele von Aesops beriihmten Fabeln sind auch als Vergleich zweier Prinzipien konzipiert, die in
Naturphinomenen oder Tieren vorkommen: Winter und Frithling, Wolf und Lamm, Schilf und Olivenbaum.
Aus moralistischen Gedichten sind sogenannte Typagone bekannt, denen jeweils ein positives und ein
negatives Beispiel gegeniibergestellt werden (Nebrig,2012: S.23).

Vergleichende Literaturkritik im eigentlichen Sinne geht auf B.C. zuriick. Es beginnt mit einem Vergleich von
Homer und Hesiod aus dem 5. Jahrhundert. Der Vergleich epischer Gedichte prigt die antike griechische
Literaturkritik. Dichter werden hauptsichlich im Hinblick auf ihre ethischen Vorbilder analysiert. Es wird
diskutiert, inwieweit Platons Poesie das Gute férdert und inwieweit sie der Bildung zutriglich ist. Es ist auch
tblich, griechische Tragddien zu vergleichen. Wenn es darum geht zu beweisen, welcher der drei Tragiker
Aischylos, Sophokles und Euripides einen Stoff besser gehandhabt hat, so entspricht dies seinen
gegenwirtigen Verhiltnissen.

Wihrend der Flichtlingsbewegung von Frankreich nach Deutschland seit der Franzosischen Revolution
(1789) waren viele Franzosen gezwungen, sich mit ihrer neuen Kultur auseinanderzusetzen, nahmen aber
gleichzeitig einen kritischen Blick auf die eigene Nation. Es wird betont, dass diese Situation im Hinblick auf
den Kulturvergleich sehr wichtig ist. Madame de Staéls Buch De 1I'Allemagne ist eine Werbepublikation fiir die
deutsche Kultur in Frankreich und basiert bekanntermallen auf einem beharrlichen Kulturvergleich. Das
wichtigste Element hierbei ist jedoch sein Werk mit dem Titel De la littérature considérée dans ses rapports
avec les Institutions Sociales (Betrachtung der Literatur in ihren sozialen Bedingungen), in dem er
systematisch die Abhingigkeit der Literatur von den duBleren Bedingungen, in denen sie sich befindet,
vergleicht und analysiert wurde erstellt. Obwohl das erkenntnistheoretische Interesse seines Vergleichs eher
auf verschiedenen Nationalcharakteren als auf der Literatur liegt, entnimmt er alle seine Beispiele der Poesie
(Kappler, 1976, S. 150-151).

Wenn der Vergleich zu einer wissenschaftlichen Praxis wird, die auf das Bild der Objektivitit abzielt, nimmt
das Moment der Bewertung Gestalt als Literaturkritik an, an deren Stelle der nichtwissenschaftliche
Journalismus oder das Feuilleton tritt. Dadurch werden sie weiterhin synchron miteinander verglichen, um zu
einem positiven und negativen Urteil zu gelangen. In der Romantik wurde der Literaturvergleich zunehmend
wissenschaftlicher (Kappler, 1976).

Im 19. Jahrhundert entstanden neue Wissenschaften nicht nur im Bereich der Literatur, sondern auch in
anderen Bereichen. Im Zuge der Anwendung der empirischen Methode kam es zu revolutioniren
Entwicklungen in der Natur- und Humanforschung, bei denen der Vergleich genutzt wurde, um
Zusammenhinge sichtbar zu machen. Zu Beginn des 19. Jahrhunderts hatten ,,Vergleichende Studien* und
,,Vergleichende Literatur ein Gegenstiick in der vergleichenden Anatomie mit Schwerpunkt in Frankreich.
Beispielhaft hierfiir sind Georges Cuviers Studien zur vergleichenden Anatomie (Lecons d'anatomie
comparée, 1798-1805) (Corbineau-Hoffmann, 2004, S. 84). Die Nihe des sprachlichen und literarischen
Denkens zur Biologie spiegelt sich in der gleichzeitigen Entwicklung des genetischen Denkens wider.
Basierend auf der genetischen Einteilung der Literatur in Sprachgruppen hat sich im Bereich der Linguistik
eine besonders rege vergleichende Titigkeit entwickelt. Beispiele hierfiir sind Franz Bopp und Jacob Grimm.

Das Verhiltnis zwischen altmodischen Nationalphilologen und vergleichenden Philologen spiegelt sich darin
wider, dass jeder Literaturhistoriker fiir die Probleme der vergleichenden Literaturgeschichte pridisponiert ist.
In Deutschland war die Germanistik neben der Romantik seit jeher der Ausgangspunkt des vergleichenden
Denkens. Mit zunehmendem Wissen iiber die Literaturgeschichte nehmen auch die Bemithungen zu, sie
miteinander in Beziehung zu setzen. Der Roman des 18. Jahrhunderts und das damit verbundene Zeitalter der
Sensibilitit sind ein westeuropdisches Phinomen. Der Komparatistik gelang es, eine frithe wissenschaftliche
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Methode fiir ihr Programm zu entwickeln und diskursive Freiheit zu erlangen. Die Hauptstelle vergleichender
Fragen im deutschsprachigen Raum war die Zeitschrift fiir vergleichende Literaturgeschichte (1886—1910). Als
Lehr- und Studienfach st6B3t es jedoch auf Widerstand in den Fakultiten. Man geht davon aus, dass die
vergleichende Literatur im Laufe der Zeit institutionell anerkannt wurde (Nebrig, 2012,:5.40-41).

Bild und Imaginologie

Es ist bekannt, dass die Wurzeln der Imaginologie in Westeuropa liegen. Das Wort Imagologie wurde
zunichst hauptsichlich in deutschen, franzésischen und niederlindischen Publikationen verwendet.
Englischsprachige bezeichnen die englische Version oft eindeutig, manchmal auch als ,,Bildstudien” (Beller &
Leerssen 2007, 17-32). Der Umfang solcher Studien zeigt, dass es eine solide Grundlage fiir die gegenseitige
Befruchtung zwischen Ubersetzungswissenschaft und Imagologie gibt. Beide Disziplinen haben eine
Forschungsgeschichte, die von deskriptiven und diachronen Perspektiven ausgeht, was sie daran hindert,
statische Ansitze oder Methoden zu verwenden.

Wenn es um die literarische Dimension des Bildes geht, kénnen die Konnotationen, die der Autor verwendet,
um seine eigenen Gefithle und Gedanken auszudriicken, als Rhetorik, insbesondere Metapher oder Gleichnis,
beschrieben werden (Ulagh, 2006, S. 3). ,,Imagination® ist wie die Briicke, die die Bezichung zwischen den
Konzepten von Bild und Schopfung herstellt. Man versteht darunter die Fihigkeit, neue Verbindungen
zwischen Symbolen und Signalen herzustellen und neue Konzepte und Ideen zu entwickeln. In diesem
Stadium tritt Bewusstsein auf. Es wird als eine menschenspezifische Fahigkeit betrachtet, die jeder Mensch
besitzt und entsprechend den Reflexionen von Bildern genutzt werden kann (Velioglu, 2000).

Studien im Bereich der Bildsprache bieten Orientierung, um die grundlegenden Urteile von Gesellschaften zu
verstehen, zu analysieren und zu vergleichen. Aus diesem Grund wurde in der Studie die Disziplin der
Bildwissenschaft herangezogen, die als Teilgebiet der Komparatistik gilt. In dieser Studie wurde unter
Beriicksichtigung der literarischen Asthetik und Angemessenheit des Werks das Wort ,,Motiv* anstelle von
,,Bild“ verwendet.

Dadurch wurde gezeigt, dass die Konzepte von Bild und Vorstellungskraft eine wichtige Rolle in der Haltung
der Schépfung spielen. Wissenschaftliche Untersuchungen zeigen, dass Schopfung ein mehrkomponentiges
Konzept ist.

Die Nachahmung von Wissen schrinkt die kreative Kraft ein. Die angeborene Vorstellungskraft des
Menschen sollte gestirkt und nicht ausgeschaltet werden. Der Lern- und Erwerbsprozess einer Person kann
durch bewusste, disziplinierte und geduldige Anstrengung verbessert werden. Unbegrenzte Gedanken kénnen
jedoch strukturiert werden. Ein Wissenschaftler oder Kiinstler triumt zuerst und folgt dann seinem Traum.
Eugene Delacroix® Aussage ,,Genie ist nur Vorstellungskraft fasst diese Ansicht klar zusammen
(Suat&lsildak, 2008).

Kultur

Von der Vergangenheit bis zur Gegenwart gab es auf der Welt viele Stimme, Zivilisationen, Konigreiche,
Imperien und Staaten. Jede dieser Massen ist entsprechend den in ihnen enthaltenen Werten und Urteilen
geformt. Dieses Phinomen, das entsteht, trennt oder vereint, kann im engeren Sinne als Kultur bezeichnet
werden. Doch obwohl Kultur als ein Konzept bekannt ist, das sich einfach definieren ldsst, ist es doch
ziemlich schwierig. Wenn wir einige Definitionen von Kultur berithren, kénnen wir sie wie folgt auflisten:

* Es handelt sich um die Kultivierung von Zellen, Geweben oder Mikroorganismen in Medien in
Laboratorien (Biyoloji Terimleri SozIigi, 1998).

* Alle von einem Volk oder einer Gesellschaft im materiellen und religiosen Bereich geschaffenen
Produkte, alle Arten von Werkzeugen und Geriten, die zur Befriedigung grundlegender Bediirfnisse
wie Nahrung, Kleidung, Unterkunft, angewandte Techniken, Gedanken, Fihigkeiten,
Uberzeugungen, traditionelle religidse oder soziale Aspekte verwendet werden , politische Ordnung
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und Institutionen, Gedanken, Gefiihle, Einstellungen, Verhaltensweisen und Lebensweisen. (Etnoloji
Terimleri S6zlugt, 1973).

*  Alle im materiellen und geistigen Bereich geschaffenen Produkte, die eine Gesellschaft oder ein Volk
im Fihlen, Denken und Leben von anderen unterscheiden, alle gedanklichen und kinstlerischen
Strukturen, die einer Gesellschaft oder einer Gemeinschaft von Menschen eigen sind, die Form des
Geschmacks und Kiritikfdhigkeiten, die durch Lernen und Erfahrungen entwickelt wurden (Egitim
Terimleri S6zlugt, 1974).

* Es wird definiert als eine Gesellschaft, die nach ihren eigenen inneren Gesetzen eine Identitit und
Entwicklung erlangt, eine Nation, die in all ihren Lebensstilen einen Stil gewinnt, und die Reifung der
Lebensstile einer Gesellschaft in verschiedenen Bereichen (Psikoloji Terimleri SozItgi, 1975).

*  Der gesamte kulturelle Bereich, Subkultur, Umweltkultur, bestehend aus subjektiven und spirituellen
Produkten wie Wissen, das der Einzelne aus der Gesellschaft, der er angehért, erworben hat,
Tradition, Sitte, Verhalten, Gesetz, Kunst, Praxis und Handwerk (Popiler Kiiltiir Bilimi Terimleri
Sozlugi, 1978).

*  Der Prozess der Vermehrung von Mikroorganismen in einer Laborumgebung auf geeignete Weise,
bei dem sich Zellen in einer geeigneten Umgebung vermehren; in der Mikrobiologie eine
Bakterienpopulation, die aus einem einzelnen Bakterium gewachsen ist (Veteriner Terimleri
So6zlign,1975)

* Kultivierung von Mikroorganismen und Geweben in vorbereiteten Umgebungen (Zooloji Terimleri
Sozligi 1963)

Trotz all dieser unterschiedlichen Definitionen sagt Bicker (2003), dass diejenigen, die hartnickig versuchen,
Kultur zu definieren, es vergeblich versuchen.

Wie man sieht, ist die Kultur sehr umfassend. Wissenschaftler haben jedoch festgestellt, dass Kultur nicht nur
eine umfassende Bedeutung hat, sondern auch mehrere Bedeutungen in Bezug auf verschiedene
Wissenschaftszweige. Daher hat jede Disziplin ihre eigene Bedeutung.

Die Verwendung des Kulturbegriffs hat in der Vergangenheit und auch heute eine weite Verbreitung
gefunden. In Anbetracht der vorgenommenen Definitionen gibt es fast kein Wort, das wir nicht im
Zusammenhang mit Kultur verwenden kénnen, und gleichzeitig gibt es kein anderes Wort, das mit der Vielfalt
der Bedeutungen mithalten kann. Liiddeman argumentierte, dass es nichts gibe, was nicht mit Kultur in
Verbindung gebracht werden kénne, wihrend Marschal argumentierte, dass Natur und Kultur ausreichten, um
das Universum zu definieren. Die bloBe Kenntnis der Kulturen verschiedener Gesellschaften schafft noch
kein Umfeld des Friedens und des Wohlstands fiir die internationale Interaktion. Aus diesem Grund ist es
notwendig, Kulturtriger richtig zu lesen und ihre dhnlichen und unterschiedlichen Werte zu respektieren.
Tatsichlich scheint das menschliche Gehirn darauf programmiert zu sein, Daten mit der Funktionalitit der
kognitiven Intelligenz abzugleichen. Aus diesem Grund ist bekannt, dass jede Gesellschaft eine Kultur
unterschiedlicher Farben hat. Daher ist es notwendig, die kulturellen Werte innerhalb ihrer eigenen Grenzen
und Dimensionen zu betrachten.

Autoren

Sabahattin Al

Sabahattin Ali wurde am 25. Februar 1907 in Egridere, Bulgarien, geboren. Sein Vater war Salahattin Ali, ein
Infanterichauptmann aus Cihangir, und seine Mutter war Hiisniye. Er hatte Geschwister namens Fikret und
Saniye. Als Sabahattin Ali sieben Jahre alt war, besuchte er erstmals die Fiyuzat-1 Osmaniye-Schule in
Istanbul. Die Familie zog nach Canakkale, wo er zum Canakkale Iptidat Mektebi geschickt wurde. Sabahattin
Ali war in seiner Grundschule ein duBlerst erfolgreicher Schiiler. Sein Vater ermutigte ihn, Geschichten zu
schreiben. Wenn er zum Markt ging, nahm er Sabahattin mit und liel3 ihn aufschreiben, was er auf dem Markt
sah (Bezirci, 2007: S. 11-14). Man kann davon ausgehen, dass es darauf abzielt, das Bewusstsein und
Verstindnis fiir das Schreiben in einem fritheren Alter zu férdern.
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Nach seinem Eintritt in die Balikesir Dar-til-Muallimin (Lehrerschule) wurden seine Gedichte, Geschichten
und Artikel in der Schiilerzeitung Sapography verdffentlicht. Er schickte Artikel nicht nur an die
Schiilerzeitung, sondern auch an die Zeitschrift Yeni Yol. Sabahattin Ali, dessen Vater starb, war sehr traurig
und schrieb sein Gedicht ,,Fur meinen Vater” (Bezirci, 2007: S. 14-15). Nach seinem Abschluss an der
Lehrerausbildung geht er nach Ankara, um eine Stelle anzunehmen. Am 1. Oktober 1927 wurde er mit Hilfe
seines Onkels und engen Freundes Cevat Dursunoglu an die Yozgat Republic School berufen. Sabahattin Ali
arbeitet seit etwa einem Jahr als Grundschullehrer in Yozgat. Er nahm an den Fremdsprachenprifungen des
Gazi-Terbeyi-Instituts teil und erhielt aufgrund seiner herausragenden Leistungen ein Leistungszertifikat.
Spiter arbeitete er in Schulen in verschiedenen Provinzen (Bezirci, 2007: S.20).

Sabahattin Ali kam in den Sommerferien 1928 nach Istanbul. Er konnte nicht mehr in Yozgat bleiben. Er
bestand die vom Ministerium fiir nationale Bildung abgelegte Prifung zur Ausbildung von
Fremdsprachenlehrern und zur Entsendung von Schiilern nach Europa. Ende November verlie3 er die Tiirkei
und ging nach Deutschland, um am Ministerium fiir nationale Bildung zu studieren. Dort blieb er vier Jahre,
lernte die deutsche Sprache und Literatur und arbeitete nach seiner Riickkehr an weiterfithrenden Schulen.
Sabahattin Ali traf Melahat Togar im Zug. Eines Tages sagte er zu Frau Togar: ,,Du siehst aus wie Nabhit.
Oder werde ich mich auch in dich verlieben? sagte. Frau Melahat war jedoch im Gesprich mit Mesut Izzet
(Togar). Im Roman Madonna im Pelz finden sich Spuren von Sabahattin Alis Erinnerungen an diese Tage.
Sabahattin Ali schrieb am 28. Dezember 1928 in Potsdam das Gedicht ,,Daitissila® (Bezirci, 2007: S.23-25).

Nach Abschluss seines Militirdienstes im Jahr 1937 arbeitete er zunichst als Turkischlehrer an der
Musiklehrerschule Ankara. Spiter arbeitete er am Staatskonservatorium, wo er als Ubersetzer, Lehrer und
Dramaturg titig war. Er prisentierte seine Werke 1945 in der Zeitung Yeni Diinya und 1946 in Marko Pasha.
Obwohl die Todesursache von Sabahattin Ali umstritten ist, ist bekannt, dass er am 2. April 1948 starb
(Tanrikulu, 2018).

Bekannte Geschichten, Romane, Theaterstiicke und Gedichte von Sabahattin Ali:
*Degirmen (1935, 1943, 1965, 1973, 1983, 1994 ),
*Kagni (19306, 1943, 1965, 1972, 1983).
*Ses (1937, 1943, 1965, 1972, 1983),
*Yeni Dunya (1943, 1966, 1982),
*Sirca Kosk (1947, 1966, 1975, 1980).
Roman:
*Kuyucakli Yusuf(1937),
eIcimizdeki Seytan(1940),
*Kirk Mantolu Madonna (1943).
Gedicht:
*Daglar ve Rizgar (1934).
Spiel/Drama/Theaterstiick:
Esitler (1930)
Einige seiner Geschichten wurden in Zeitschriften und Zeitungen verdffentlicht und dann in Bucher
umgewandelt.

Sigrid Weiner

Sigrid Weiner lebte 13 Jahre in der Tirkei und arbeitete in dieser Zeit zwischen 1958 und 1971 als
Deutschlehrerin in den Vorbereitungsklassen des Osterreichischen Midchengymnasiums. Nach dem Tod
ihres Osterreichischen Mannes Karl Weiner kehrte sie nach Deutschland zuriick. Nach seiner Ruckkehr
tbernimmt er die Verantwortung fiir den Turkischunterricht und erhilt die Aufgabe, Lehrer auszubilden. Sie
kam hiufig nach Istanbul, weil die Beerdigung ihres Mannes in Istanbul stattfand. Er spiegelte seine
Beobachtung der islamischen Welt und der soziokulturellen Vergangenheit des tiirkischen Volkes in seinen
Werken wider und diese Biicher wurden veréffentlicht. Der Autor starb 2012 in Deutschland. Zu Sigrid
Weiners Werken gehoren:
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* Bismillah ve Insallah (1992)
* Masallah (1996)

* Besmele (1998)

* Bogaz'daki Kosk (1999)

« Islam (2002)

* Harem (2004)

Werke
Madonna im Pelmantel

Die Helden dieses Werks, das eine leidenschaftliche Liebesgeschichte zweier Menschen aus unterschiedlichen
Kulturen erzihlt, sind Maria Puder und Raif Efendi. Diese Arbeit kann auch als Indikator fiir Entfremdung
von der Gesellschaft und psychischen Zusammenbruch gedeutet werden. Das markanteste Merkmal von Raif
Efendi ist, dass er ein stiller, introvertierter, pessimistischer Charakter ist, der keinen Kontakt zur Auflenwelt
hat. Er heiratete eine Frau, die seine Familie fiir geeignet hielt, die er aber nicht liebte, und griindete eine
Familie, die er nicht wollte. Er konnte sein Leben nicht nach seinen eigenen Winschen und Sehnstichten
leben. Diese Situation fiithrt dazu, dass er einsam und vom Leben getrennt ist, und alles, was nicht gesagt
werden kann, kommt in den Seiten seines Tagebuchs zum Ausdruck. Weitere Charaktere im Werk sind der
Autor und Erzihler Hamdi Bey, Mihriye Hanim, Ferhunde und Nurettin Bey.

Die Villa am Bosporos

Die Altesten der damaligen Zeit lebten in Villen am Bosporus. In einer dieser bezaubernden Villen spielt sich
das Schicksal von drei Frauen aus drei Generationen ab. Es bedeutet drei Frauen, drei Ehen und drei Herren.
Letzteres berticksichtigt die Loyalitit nicht vollstindig. Auch die Gedanken und Verhaltensweisen der
Ehepartner sowie politische Verinderungen sind unterschiedlich. Ihre Tochter ist so veranlagt, dass sie, wenn
die Apokalypse kommt, ihre Umgebung nicht versteht und wiitend wird. Der Enkel tiberwindet schlief3lich
seine Frustrationen und erlangt personliche Freiheit, indem er sein eigenes Selbstwertgefiihl entwickelt. Dieser
Roman ,,Vom Sultan zur Demokratie” macht auf die schrittweise Umsetzung der Frauenrechte aufmerksam,
insbesondere aus historischen und sozialen Griinden. In dem Werk werden drei Hauptcharaktere besprochen.
Das Frauenbild wird mit Fahire aus der ersten Generation, Ferhan aus der zweiten Generation und Feride aus
der dritten Generation bewertet.

Ergebnisse Und Kommentare

Als Ergebnis der Forschung, die unter Berticksichtigung verschiedener Gesellschaften durchgefiithrt wurde, ist
die Kultur, in der die Existenz von Minnern und Frauen nicht vom Sexismus gereinigt wurde. in der soziale
Rollen zu einem Lebensstil fir Frauen geworden sind, heute zu einer blutenden Wunde der gesamten
Gesellschaft geworden. Es wird unabhingig von der Geographie, zu der es gehért, objektiviert. Diese Ansicht
sieht keinen Schaden darin, Frauen wie Gegenstinde zu verkaufen. Autor Weiner brachte diese Situation in
ihrem Buch ,,Die Villa am Bosporos® mit folgenden Zeilen zum Ausdruck:

wAuch sie waren einst als Sklavinnen die Hanptstadt des osmanischen Reiches gekommen.” (Weiner, Die Villa am
Bosporos,S.7)

Hohe Mauern beschrieb den sozialen Status von Frauen. Es versteht sich, dass Frauen in Sklavenunterkiinften
aufgrund des starken gesellschaftlichen Drucks kein Recht haben, sich zu verteidigen. In vielen Lindern
wurden Kriegsopfer aus unterschiedlichen Griinden als Sklavinnen in das Osmanische Reich gebracht (Engin,
1998). Frauen kidmpfen darum, keine Sklavinnen zu sein und Konzepte wie Sprache, Religion, Rasse und
Kultur nicht etleben zu kénnen. Es ist bekannt, dass die Situation der Sklavinnen im Osmanischen Reich
schwieriger war als die der minnlichen Sklaven. Es ist bekannt, dass Sklavinnen iberwiegend als
Sexarbeiterinnen eingesetzt werden (Tahiroglu, 2011).
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WHin und wieder wurden Mddchen ansgesucht, von Dienerinnen ins Badebhans gefiihrt, dann Sauber gekleidet anf ibr
Erscheinungsbild iiberprifft und zur 1 ersteigerung in den vorderen Hof geschickt.” (Weiner, Die Villa am
Bosporos,S.8)

Aus diesem Grund wurden einige in Bddern des Osmanischen Reiches gefundene Sklavinnen sorgfiltig
untersucht und versteigert. Bei diesem Verkauf, der als gesetzlich zuldssig galt, konnten schéne Sklaven zu
héheren Preisen verkauft werden.

In seiner Arbeit mit dem Titel ,,Madonna im Pelzmantel” sieht Raif Efendi in einer Ausstellung das
Spiegelbild der Frau, die er in seinen Trdumen geschaffen hat, und betrachtet sie voller Bewunderung. Fiir
Raif Efendi ist die weibliche Figur unerreichbar.

“O benim hayalimdeki biitiin kadinlarm bir terkibi, bir imtizacyds.” (Al Kiirk Mantoln Madonna,S.55)

Laut Raif Efendi sind alle Frauen genauso dhnlich wie anderen . Doch wihrend das Bild der Frau in seinen
Triumen auf die MittelmaBigkeit der tirkischen Frau hinweist, entspringt seine Sympathie fiir die deutsche
Frau der Exklusivitit der Frau.

“Kadum, benim icin, mubayyilemi kamgilayan, swak yaz giinlerinde geytin agaglarmm altina nzandiim zaman
yagsadigim bin bir tirlii maceraya istirak eden, maddilikten nzak yaklasilmaz mabluktu.” (Al, Kiirk Mantolu
Madonna,S.58)

Ein weiterer Faktor, der den Stolz der Frauen auller Acht lisst, ist eine Wunde, die bis heute nicht heilt. In
dem Werk akzeptiert die Figur Fahire, die zur ersten Generation gehort, diese Tatsache stets. Den Grund
dafiir formuliert Weiner wie folgt:

Lwar wufste sie, dass Allabh den Mdannern vier Angetrante erlanbte, aber mit den vier Gattinnen hdtte ER die
Eifersucht ans den Seelen wischen sollen.” (Weiner, Die V'illa am Bosporos,$.17)

Vor dem Islam konnte ein Mann unbegrenzt unzihlige Frauen heiraten. Nach dem Islam erhielten Ménner
das Recht, vier Frauen zu heiraten. Aber diese Zahl konnte nicht ethéht werden. Hier hatten Frauen kein
Recht, sich zu beschweren oder zu rebellieren. Fahire Hanims Worte, die besagen, dass das Gefiihl der
Eifersucht in den Seelen der Frauen nicht beseitigt werden kann, offenbaren ihre Hilflosigkeit.

wEFulya Hannm, die Erstfran, erteilte unnitige, weil sich standig wiederholende Anordnungen und qualifizierte die
Ausfiibrungen mit Mfshilligung. “ (Weiner, Die V'illa am Bosporos,§.26)

wDie Zweitfran Leman Hanum war eigentlich mit einem sonnigen Gemiit gesegnet.” (Weiner, Die 1illa am
Bosporos,§.27)

Fulya Hanim, die als erste Frau bekannt ist, erteilt wiederholt und unnétige Befehle. Was bei der Polygamie
unter Frauen passieren sollte, ist, dass sie einer Hierarchie von alt nach neu folgen. Dieses Muster weist darauf
hin, dass es Kommunikationsprobleme und Meinungsverschiedenheiten zwischen den Parteien verursacht.

An einem verregneten Wintertag wurde Fabire von einem Jungen entbunden. Als die Familiendltesten sich Fulya
Hanum und Leman Hanum bemiifsigt fiiblten, einen passenden Namen zu finden und sich nach nicht endenden
wollenden Diskussionen anf BEKIR geeignet. * (Weiner, Die 1/illa am Bosporus,S.30)

Fahire wurde nicht nur als Frau, sondern auch als Mutter das Recht eingerdumt, zu sprechen. Fulya Hanim

und Leman Hanim, ihre Cousins, tibernahmen die Aufgabe, Fahires Sohn einen passenden Namen zu geben.
Hier werden Frauen als Ware betrachtet und ihre Fruchtbarkeit ausgebeutet.
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In der Arbeit mit dem Titel ,,Die Villa am Bosporos® rebellieren Frauen der zweiten Generation Tag fiir Tag
mit den wirtschaftlichen, kulturellen und politischen Entwicklungen. Der Scheidungsantrag der Frau wird
jedoch von ihren Familien nicht akzeptiert.

Ferban Hanum gestattete sich kein Mitleid,-leh bin miit einem Anliegen gekommen. Wie Sie wissen, haben Sie uns in
eine sehr schwierige Lage gebracht. So suche ich Sie um meinen und der Kinderwillen wm die Scheidung. Bitte, die Sie
mich freil- Schlieflich sagte er leise, aber verstandlich: - BOSCH OL! Sei geschieden!- Er wiederbolte es Zmwei
Mal...Sie brauchte ihre Kraft fiir ein nenes Leben!" (Weiner, Die 1illa am Bosporos,S.501)

Im Text will Frau Ferhan die Scheidung. Allerdings hatten die Franzosische Revolution und Atatiirks
Bemitihungen fir die Rechte der Frauen zu einer Zeit, als das Verlangen der Frauen nicht mdglich war,
weitreichende Auswirkungen. Der Prozess, Frauen einen Platz in der Gesellschaft zu erobern, dauert seit dem
Osmanischen Reich bis heute an. Ahnliche Situationen gibt es sowohl in unserem Land als auch in anderen
Lindern. Hier ist die patriarchale Gesellschaftsordnung die Ursache und die Entbehrung von Frauen die
zwangsldufige Folge.

In Sabahattin Alis Werk fiihlt sich Raif Efendi stark genug, alles zu tun, um Maria Puder, die er in den
Mittelpunkt seines Lebens stellt, nicht zu verlieren. Doch bald wird er von dem Gedanken gefangen, dem er
entkommen ist. Er heiratet Mihriye Hanim, kann Maria aber nicht vergessen.

“Fakat benim igin bundan sonra eski nyknya donmek imkan: yoktu. Y asadiim miiddetce tirlii tiirlii yerler gezecek,
dilini bilmedigim ve bilmedigim insanlarla tanssacak ve her yerde, herkeste onu, Maria Puder’s, Kiirk Mantolu
Madonna’y: arayacaktim. Onu bulamayacagim: daba simdiden biliyordum.” (Ali, Kiirk Mantoln Madonna, S.123)

Raif Efendi weil3, dass eine emotionslose Ehe fiir beide Seiten dullerst schwierig ist und bringt in den
folgenden Zeilen zum Ausdruck, dass sie fiir ihn nur eine Qual ist.

“Bvlendim...Daba o giin, karmmmn bana berkesten uzak oldugunn anladim. Cocuklarimm oldu. . .Onlar: sevdim, fakat
hayatta kaybetmis oldugnm seyi bana asla veremeyeceklerini bile bile. .. (Ali, Kiirk Mantoln Madonna,S.148)

Bei solchen arrangierten Ehen wird die Frau einem Ehegatten zur Erfillung der Pflichten der Eheinstitution
ibergeben, ohne sie nach ihren Wiinschen und Forderungen zu fragen.

“Babam ben daha kiigiikken dldi. Evde annemle ikimiz kaldik. Annem tabi olmaya, itaat etmeye alssmis olan
kadimbhgin adeta bir timsaliydi. Hayatta yalmg yiiriimek itiyadme kaybetmis, daba dodrusu bu itiyad: asla
kazanmanigstr. Yedi yasinda oldugum halde onu ben idare etmeye basladim. Ona ben metanet tavsiye ettim, akal
dgrettim, destek oldum. Bylece erkek tabakkiinii gormeden yani tabii olarak bityiidiim.” (Al, Kiirk Mantolu
Madonna,§.97)

“Siz benim Atlantik teki isimi belki pek bazin buldunnz, halbuki ben onnn boyle olup olmadiginin bile farkinda bile
degilim. .. Hatta bazen beni eglendirdigi de oluyor...Zaten bu isi annem yiiziinden yapyornm. Ona bakmaya
mechurum ve bir sene Zarfinda yaptigim resimle gecinme imkanim yok. .. (Ali, Kiirk Mantolu Madonna, $.92)

Sigrid Weiner gab in ihrem Werk ,Das Herrenhaus am Bosporus® der Figur des Feride eine idealistische
Mission, wie auch der Figur der Maria Puder in ihrem anderen Werk. Feride ist das Kind einer zerriitteten
Familie. Thre GroBmutter erzieht Feride konservativ. Obwohl sie versucht, sich vor ihrer Mutter zu schiitzen,
hat Feride, genau wie ihre Mutter Ferhan, einen libertiren und rebellischen Charakter. Der einzige
Unterschied ist jedoch seine Liebe zur Bildung. Mustafa Kemal Atatiirk bietet jungen Studenten die
Méglichkeit, im Ausland zu studieren. Mit dieser Bildungschance erweitert Feride nicht nur ihr Bildungsleben,
sondern auch ihre Perspektive.
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wDie Sorge um meine Enfkelin iiberlafit also deine Mutter mir,sebr bequem!INun absolviert Feride im ndchsten Jabr das
Gymmnasinm-Inschallah! Was soll dann werden? Uns hat man in diesem Alter verbeiratet. Doch welche Chancen kann
man deiner Schwester bei diesem Elternbaus einraumen? Du fkennst das alte Wort: 'Sieh dir die Mutter an, nimm die
Tochter!” Wer wirbt um die Tochter einer ebriosen Mutter?” (Weiner, Die Villa am Bosporos, S.520)

“Staatsprésident Mustafa Kemal bat dieses V'orbaben selbst vorgeschlagen. Fiir die Unkosten kommt die Regierung in
Ankara anf, und in den drei Staaten werden die Internate und Hochschulen sorgfiltig ansgesucht. Die Angehorigen
kdnnten bernbigt sein.

o, -leh flirchte eber, dass man dann jiberbaupt keine Rube mebr hat.
-Aber liebste Grofsmama, ich habe doch schon als Kind in der Fremde gelebt, und Haydar und Hayrettin studieren
anch in Dentschland.
-Das sind junge Mdnner, und sie sind nicht allein.”(Weiner, Die Villa am  Bosporos,§.522-523)
Allerdings konnte Feride aufgrund der patriarchalischen Gesellschaft und der Umweltbelastungen keine
eigene Ausbildung im Ausland erhalten. In einer Zeit, in der Maddchen keine Bildung erhielten, wurde Ferides
Waunsch zu studieren zum Ausdruck ihrer Rebellion gegen die patriarchalische Gesellschaftsordnung der Zeit.

Feride, der osmanischer Abstammung ist, gehért zu einer Familientradition, in der Midchen weder
unterrichtet noch an Biicher herangefiihrt werden. Er ist erstaunt iiber die Bibliothek, die er sicht.

o Wabrend Fran Else hin und wieder ,,Sehr schon!™ oder ,,Wirklich praktisch! beistenerte, fiiblte sich Feride wie eine
Tanbstumme. Lediglich im Anblick der vielen Biicher in der Bibliothek froblockte ibr Herz. Doch dann wurde ibr
bewuf§t, dafs all diese Werke bestimmt in dentscher Sprache geschrieben waren, und um ersten Mal beschlich sie ein
banges Gefiihl. Wie wiirde sie sich da behaupten kinnen? (Weiner, Die V'illa am Bosporos, $.535)

Feride nimmt die Normen der Gesellschaft, der sie angehort, mit. Er untersucht seine Umgebung, kann aber
kein Madchen und keine Frau entdecken, die ein Kopftuch trigt. Er glaubt, dass er sich an diese Gesellschaft
anpassen oder integrieren muss. Deshalb trdgt er kein Kopftuch. Deutsche Studenten, die ihn mit neugierigen
Augen betrachten, finden diese Situation jedoch seltsam:

wDie Schulglocke liutete, und kurz darauf stiirmten wei Mdadchen ins Zimmer- um iiberrascht stebenzubleiben. Das
war also die Neue, eine Tiirkin, wie man ibnen angekiindigt hatte. Verwundert mufSten sie feststellen, daff sie anch

nicht anders aussab als sie selbst. Sie war briinett und trug einen Turban...oder was sonst zu Tiirken gebirte.
(Weiner, Die 1illa am Bosporos, 5.536)

Obwohl Feride Schwierigkeiten in ihrem Bildungsleben hat, hat sie nicht die Absicht, in diesem Krieg gegen
die patriarchalische Gesellschaftsordnung aufzugeben.

oIm Unterricht mufte sich Feride anfangs anfs Zuboren beschrinken. Fiir die einzelnen Ficher brachte sie gute
Sfachliche Grundlagen mit, im sprachlichen stief§ sie jedoch immer wieder an ibre Grenzen. So war sie im Zablenrechnen
vielen ibrer Mitschiilerinnen iiberlegen, Textaufoaben erfasste sie nicht. Den Wortlant der Realienficher lernte sie
einfach auswendig, wobei ihr allerdings der Sinn vieler Begriffe unklar blieb.” (Weiner, Die Villa am Bosporos, §.539)

Feride wichst ohne die Liebe ihrer Eltern auf. Seine GroBmutter versucht jedoch, ihm diesen Gefiihlsmangel
nicht zu vermitteln. Als Feride in Deutschland zum ersten Mal krank wird, fiihlt sie sich trotz Frau Else
einsam.

oIn der Nacht begann Feride zu fiebern. . ..

- Du mnfst ordentlich schwitzen, damit das Fieber fillt; dann wirst du dich bald wieder wobler fiiblen.

Die Patientin versuchte ein dankbares Ldacheln. ,, Armes Harscherl®, brummte Schwester Augnste geriibrt, ,,s0 allein in
einem fremden Land. Zértlich streichelte sie Ferides Wagen. " (Weiner, Die Villa am Bosporos, §.548)
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Allerdings begegnete Maria Puder schon frith dem Gefiihl der Einsamkeit. Als geschlechtsspezifisch
diskriminierter Mensch, insbesondere in einer patriarchalischen Gesellschaft, Uberwindet er dieses Gefithl mit
seiner Rolle als Vater:

o~ Berlin'de yalnizgsinz, dedil mi?

- Ne gibi?

-Yani ... Yalnz iste...Kimsesiz. .. Ruben yalnz. .. Nasil siyleyeyim. .. Oyle bir haliniz var ki

- Anlyorum, anleyornm. .. Tamamen yalnizim. .. Ama Berlin'de degil. . . Biitiin dinyada yalnizim. . . Kiiciikten
beri.... “(Ali, Kiirk Mantoln Madonna, S.77)
w-Bodulacak kadar yalnizim. . .diye devam etti,hasta bir kipek kadar yalniz. .. “(Alr, Kiirk Mantolu Madonna,
$.77)

Feride erlebt unterschiedliche Emotionen. Fernab von den Mustern der tiitkischen Gesellschaft trifft er auf
Turgut, der eigentlich Liebe und Zuneigung verkérpert, die er noch nie kennengelernt hat. Die Werte Moral
und Ehre in ihm unterdriicken jedoch das Schuldgefiihl. Sie baut unsichtbare Mauern, die sie daran erinnern,
dass die Verbindung zwischen ihr und Turgut nicht Gliick, sondern Schande ist. Aus diesem Grund fragt die
Stimme in Feride, ob Turgut sie wirklich heiraten wird.

o= Lo beifse Turgut und komme aus Istanbul, fing sich der Bursche als erster.
- I¢ch bin Feride. Meine Heimat ist Emirgan.
- Aba, vom Bosporus. .. “(Weiner, Die Villa am Bosporos, §.559)

Sie hatte oft an den jungen Mann gedacht. Wer weif5, vielleicht hatte anch er sie vermifst. “ (Weiner, Die 1illa am
Bosporos, 5.565)
o= Sind wir jetzt verlobt?“(Weiner, Die V'illa am Bosporos, $.569)

Maria Puder hingegen sagt Raif Efendi bei jeder Gelegenheit, dass die Verbindung zwischen ihnen niemals in
einer Ehe miinden wird.

o Benden herbangi bir sey istediginiz giin her sey bitmis demektir.* (Ali, Kiirk Mantolu Madonna, 5.90)

Annem, itaat etmeye aligms olan kadinligin adeta timsaliydi. Ona metanet tavsiye ettim, erkek tahakkiiniini
reddettim ve onlara kendimi begendirmeye calismadim.* (Ali, Kiirk Mantolu Madonna, S.108)

WEn tabammiil edemedigim sey, erkek merbametidir. Bana acidiging hissedersem elveda!™ (Ali, Kiirk Mantoln
Madonna, $.103)

Es zeigt sich, dass die weiblichen Charaktere in beiden Werken sich dafiir entscheiden, in Bezug auf das
Konzept der Ehe nach ihren eigenen sozialen Normen zu handeln. Gemil3 den kulturellen Werten méchte
eine Tiirkin im Einklang mit Briuchen und Traditionen heiraten, und zwar durch einen Heiratsantrag, ein
Treffen mit der Familie, die Bitte um ein Mddchen, ein Versprechen, eine Verlobung und eine Hochzeit.
Dartiber hinaus ist es ihr als Frau islamischer Religion nicht gestattet, einen Mann einer anderen Religion zu
heiraten. Der Kernpunkt ist, dass die Ehe zwischen Menschen aus verschiedenen Religionsgemeinschaften
oder Kulturen nicht toleriert werden sollte. Wenn eine muslimische Frau einen christlichen Mann liebt,
entehrt sie nicht nur sich selbst, sondern auch ihre Familie. Sie gelten als unehrenhaft und werden von der
Gesellschaft ausgegrenzt und koénnen sogar Beleidigungen oder Belistigungen ausgesetzt sein (Karacabey,
2018). Eine deutsche Frau hingegen muss keinen Mann heiraten, um ein gemeinsames Leben zu fithren. Die
Ergebnisse der Untersuchung stiitzen die Ansicht, dass das Heiratsalter in der Tiirkei mittlerweile bei tiber 25
Jahren liegt und auch in Deutschland im Vergleich zu den Vorjahren nicht bevorzugt wird.
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In beiden Werken wurde versucht, die Reflexionen des Frauenbildes innerhalb der Themen Familie, Bildung,
Liebe und Beruf zu vermitteln. Hierzu die Perspektive anderer bekannter Schriftsteller und Philosophen zum
Frauenbild (Michaux,2011):

o Diinyada bir kadindan daba beter bir sey olamaz, tabii baska bir kadm harig.
(Aristophanes, Thesmophoriazousai, MOV yiigyil)
Bt cadilarla yasamak olanaksizder;
Ancak bu cadilar olmadan yasamak da olanaksizdir.
(Aristophanes, Lysistrata, MO 411)

W Kim ki, dogaya karsin iffetli goriinmeye calisir ve yeteneRlerini gorlarsa, usurlarmm daba da belirgin bale gelmesine
yol agar.(...) kadmn ber zaman kadimdiryani, ne tiir bir maske takinirsa takmsin, deli.
(Erasmus, Delilige Ovgii)
o Her seyin giice dayalz oldugu diisiiniildiigiinde tiim iilkelerde erkedin kadina egemenlik kurmugs olmast sasirtice
degildir. Genelde erkek,beden ve hatta diisiince agisindan ok daba fazla distiinliige sabiptir.Cok bilgili ve hatta savase
kadmlara rastlanmistyr, ancak hichir donemde tef bir mucit kadm olmanistir”
(V' oltaire, Felsefe Sozliigh, 1974)
WSizin cinsinig boyun egmek icin yaratipustyr. Mutlak giic sakallida bulunnr.
(Moliere, Kadimnlar Mektebi)
,,Bir kadinmn her konnda aydinlanmak istemesini fabul edebilirim; ancak bilgic olabilmek icin bilgili olma seklinde
ortaya ¢ikan kaba tutkuya kapimasin big istemen.
(Molzere,Okenmus Kadinlar)
,,Bir kadin icin en saygideger ve yararly bilim daly ve ugras, ev isleri bilimidir.
(Montaigne, Denemeler, 9:”Kibre Dair”)
Madem ki kadimlar haklarmmn verilmesini istiyorlar, onlara tek bir hak tanzyalim: begenilme hakskr.
(Guy de Manpassant)
Kadmlar: zgiirlestirmef, onlar: yozlastirmaktor.
(Balzac, Otuzunda Kadin, 1831)
o Kim ki gitniin birinde kadinlara hakaret etmekten vaggecer, o artik aptal olarak animaya layik zavally bir
adamdir. “
(Eunripides, MO 480-406)
Kadmlarm, yoktan var edebilecekleri dig tiir sey vardr: sapka, salata ve karikoca kavgast.
(Mark TW.AIN, Se¢me Masallar)
o Lanrz erkedi yarattr, sonra da sikilmasindan korktngu igin ona bir kadin verdi. Kisa bir siire sonra Tanr: pisman
oldn ve kadmmn erkedin canini sikmasindan korkup ona titiini yollads.

(Mark TW.AIN)

wBaba, anneden daha fazla sevilmelidir; ciinkii o jiremenin aktif desiyken anne sadece pasif ogesidir.
(Aziz TOMAS, Merhamet Babs)
Kadmlar: gormeye gittiginde karbacins unutma.
(Nietzsche, Boyle Buynrdu Zerdiist)
wlnsan dylesine karmagik bir makinedir ki, bazen onu hic anlamayiz; izellikle de siz onusu insan bir kadmsa. “
(Fyodor DOSTOYEL/SKI)
2 Otug, yrlimn kadin psikolojisini incelemeye ayirmama karsin hala su bijyiik sorunun yanttina bulamadim: Peki ama
su kadinlar gerekten ne istiyorlar?“
(Sigmund FREUD)
Kadm tamamen siis niteligi tastyan bir cinsiyettir. Asla soyleyeceke sozleri yoktur ama bunu pek sevimli bir bigimde
soylerler.
(Oscar WILDE, Dorian Gray'in Portresi, 1881 )
Wy erkek! Sen efendisin, kadinsa kolen, Tanr: bunu biyle buynrdu. (...) Evet, kariarmz, hizmetkarlarmizdir ve
53, kardarmizin efendisisiniz”
(Hippolu Aziz Angnstinus, Sermones (391 °den Sonra, 1V aazlar), MS 405).
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Andere Studien

Im Zusammenhang mit dem Thema wurde eine Literaturrecherche zum tiirkisch-deutschen Frauenmotiv
durchgefiihrt. Als Ergebnis der Forschung wurden Doktorarbeiten, Masterarbeiten und wissenschaftliche
Artike]l im nationalen Rahmen zum Thema ermittelt. Es wurde festgestellt, dass in der Studie die qualitativen
Forschungsmethoden Dokumentenanalyse, Inhaltsanalyse, deskriptive Analyse, Metapheranalyse und
Vergleichsmethode verwendet wurden. Basierend auf den erhaltenen Daten wurde eine begrenzte Anzahl
dhnlicher Studien zu diesem Thema analysiert. Relevante Studien werden chronologisch aufgelistet.

Topbas (2019) beschiftigte sich in threr Masterarbeit mit dem Frauenbild in der Ttrkei. Um Forschungsdaten
zu gewinnen, wurden die Werke von Saliha Scheinhardt untersucht. Es werden Schritte zur Lésung der
Probleme tiirkischer Frauen in traditionellen Gesellschaften und deren Grundlagen zum Ausdruck gebracht.

(Topbas, 2019).

In ihrer Masterarbeit verglich Ozgan (2019) die Lebensbedingungen anatolischer tiirkischer und deutscher
Frauen, die in zwei verschiedenen Kulturen leben. Sie versuchte, die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu
erkennen. Als Ergebnis der Untersuchung wurde festgestellt, dass tiirkische Frauen nicht ausreichend freie
Individuen wie deutsche Frauen sein kénnen (Ozgan, 2019).

Sezgin (2019) untersuchte in ihrer Studie die positiven und negativen Auswirkungen der Arbeitsmigration aus
der Tirkei nach Deutschland in den 1960er Jahren auf Frauen anhand weiblicher Charaktere in den Filmen
,»Ayrilik® und ,,Sahte Cennet™. Es wurde festgestellt, dass es fiir Frauen notwendig ist, die Sprache und Kultur
der Einwanderungsgesellschaft fiir ihre Entwicklung zu verinnerlichen (Sezgin, 2019).

In ihrer Dissertation diskutierte Kiigiikkirsoy (2016) den historischen Entwicklungsprozess der Wahrnehmung
und Stellung von Frauen in der tiirkischen Gesellschaft. Das Phinomen der Frau wurde bewertet, indem es
mit vielen Bereichen in Verbindung gebracht wurde, beispielsweise mit den moralischen Regeln der Kunst. Es
ist vorgesehen, dass Menschen, ohne zwischen Minnern und Frauen zu unterscheiden, unter
Berticksichtigung der Sanktionen des Staates in Harmonie und Wohlstand mit gleichen Chancen und gleichen
Rechten leben kénnen (Kictikkirsoy, 2016).

In ihrer Masterarbeit untersuchte Ocak (2015) die Beziehung zwischen Gesellschaft und realem Leben anhand
der weiblichen Helden in Orhan Kemals Geschichten. Sie erklirte, dass der Hauptgrund fiir die schlechte
Situation von Frauen darin liege, dass sie die Last ihrer Eltern in der Familie und ihrer Eheminner in der Ehe
tragen (Ocak, 2015).

Schlussfolgerung und Diskussion

In dieser wissenschaftlichen Studie wurde das weibliche Motiv in Sabahattin Alis ,,Madonna im Pelzmantel
und Sigrid Weiners ,,Die Villa am Bosporos® von beiden in unterschiedlichen Kulturen lebenden Autoren
untersucht. Im ersten Teil wurde die Problemsituation identifiziert. Der Gegenstand der Forschung, die
Begriindung der Forschung und der Zweck der Forschung werden angegeben. Es wurde versucht, die
Definition und Geschichte der vergleichenden Literatur im theoretischen Rahmen zu erkliren. Kulturelle
Beziige zum Thema der Abschlussarbeit werden vermittelt. Erlduterungen zum Autor und seinen Werken sind
enthalten. Andere Studien wurden in der Literaturrecherche zusammengestellt. Es wurde versucht zu erkliren,
was das Forschungsmodell, die Datenerhebung und -analyse ist.

Die als Ergebnis der Analyse gewonnenen Erkenntnisse wurden versucht zu interpretieren. Abschlieend
werden die verwendete Quellen und Emphelungen vorgestellt. Die historische Entwicklung des Kampfes von
Frauen fiir Rechte und Gleichberechtigung in der Gesellschaft wird in den Werken beider Schriftstellerinnen
diskutiert, die in unterschiedlichen Kulturen lebten. Frauenmotive wurden aulBlerhalb kultureller Urteile
bewertet.
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In diesem Zusammenhang wurde versucht, die Perspektive einer deutschen Autorin auf tiirkische Frauen und
die Perspektive eines tiirkischen mannlichen Autors auf deutsche Frauen mit dhnlichen und unterschiedlichen
Punkten offenzulegen.

In den in beiden Werken besprochenen weiblichen Motiven wurden Ahnlichkeiten und Unterschiede
festgestellt. Ebenso ist in beiden Werken zu erkennen, dass das weibliche Bild im Hintergrund gehalten wird
als das minnliche Bild. Wihrend sich die Turkin selbstlos fir ihre Familie einsetzt, versucht sie, in einem
Teufelskreis zu leben, ohne Ricksicht auf ihre eigenen Interessen zu nehmen. Die deutsche Frau hingegen
stellt sich selbst in den Mittelpunkt, lebt einzigartig und handelt individuell.

Es gibt einen Zusammenhang mit der Kultur in der gesellschaftlichen Perspektive gegeniiber Frauen.
Wihrend das kulturelle Niveau tiirkischer Frauen je nach geografischen Bedingungen und wirtschaftlichem
Status variiert, ist dieser Wert bei deutschen Frauen hoher. Der Grund dafiir ldsst sich darin ausdriicken, dass
tirkische Frauen ihr Leben nach gesellschaftlichen Regeln und Traditionen gestalten, wihrend deutsche
Frauen ihr Leben aus einer individuellen Perspektive gestalten.

Soziale Regeln wirken sich sozial und kulturell auf Frauen aus, weil sie den Lebensstil des Einzelnen
bestimmen. Die Umgebung, in der sie lebt, Traditionen und moralische Regeln sowie ihre wirtschaftliche
Situation fithren zu Einschrinkungen im Leben einer Frau. Beispielsweise sollten Frauen nicht in jedem
Sektor arbeiten, zu einer bestimmten Zeit nach Hause zurlickkehren, vorsichtiger vorgehen usw. Denn diese
Einschrinkungen sind die Lehren der patriarchalischen Gesellschaft. Es gibt niemanden, der so frei ist wie der
Mann. Dieser Evolutionsprozess ist vor allem auf soziale, kulturelle Einflussfaktoren und Umweltbelastungen
zurtickzufiihren.

Religitse Elemente sind regulierend. Aus diesem Grund variiert es je nach Glauben, ethnischer Zugehorigkeit,
Traditionen und Briduchen sowie der wirtschaftlichen Situation des Landes. Wihrend religiése Regeln in
muslimischen Lindern ein Hindernis fiir die Freiheit und Gleichberechtigung der Frauen darstellen, ist dies in
europdischen Lindern genau umgekehrt.

Abhingig vom Vergleich beider Werke kann nicht von gleichen Bildungschancen gesprochen werden. Wie aus
den Arbeiten hervorgeht, sind die Bildungschancen fiir Frauen zwar begrenzt, man geht jedoch davon aus,
dass sie von der Hausarbeit mehr profitieren werden. Insbesondere die Bildungschancen in beruflichen
Bereichen sind in der Tirkei im Vergleich zu Deutschland eingeschrinkter.

Der familidre Faktor bestimmt die Identititswahrnehmung der Frau. Der Ort, an dem Menschen ihre erste
Ausbildung erhalten, ist die Familie. Aus diesem Grund ist es je nach Lebens- und Wirtschaftslage der Familie
unvermeidlich, dass sich der Lebensstil des Kindes an den Familienstil anpasst. In der Untersuchung wurde
festgestellt, dass die Familienstruktur der tlrkischen Gesellschaft vernetzt ist, wihrend die deutsche
Gesellschaft im Gegensatz dazu eine schwache und fragmentierte Familienstruktur aufweist.

Emphelungen
Frauenrechte sollten im Gesetz niher beleuchtet und ausgebaut werden. Es sollten Handlungsfelder fiir die
Sozialisierung von Frauen identifiziert und Anstrengungen unternommen werden, um die Teilhabe von
Frauen in diesen Bereichen sicherzustellen. Da jeder Einzelne von seiner Familie eine Grundschulbildung
erhilt und in dieser Richtung seinen Charakter und seine Personlichkeit formt, sollte zunichst das
Bildungsniveau der Frauen erhoht werden.

Die Bildungschancen von Frauen sollten ausgebaut und gesetzlich geférdert werden. Bei der Untersuchung
der Forschungsergebnisse wird die Stellung der Frau in allen Gesellschaften vor allem durch die patriarchale
Geschlechterrolle, die Aufgabenverteilung nach kulturellen Normen und schlieBlich durch die Fahigkeit von
Frauen, insbesondere Madchen, gleichberechtigt Bildung zu erhalten, bestimmt. Durch verschiedene soziale
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Projekte soll das Bildungsniveau von Midchen erhéht und die Lebensqualitit in der Gesellschaft erhoht
werden, indem Frauen eine Chance im Berufsleben gegeben wird.
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GENISLETILMIS OZET

Giniimiizde kadinlara yonelik kisitlayict ve baskict bakis acist hafife alinmamasi gereken kayiplara neden
olmaktadir. Bugiin bircok tilkede ezilen, kimisi susturulan, kimisi psikolojik ve fiziksel saldirtya ugrayan
kadimnlarin seslerine tanik oluyoruz. Kadinin statiisii ne olursa olsun cinsiyet rolleri toplum tarafindan ataerkil
bir vizyon ile belirlenmekte ve kadinlar bu misyona gére nitelendirilmektedir. Ancak bu diizenin dogas: geregi
karsilasilan durumlar her zaman kadinlar i¢in maddi ve manevi miicadeleyi gerektiren sorunlar yaratmaktadir.
Bu nedenle sorunun kaynagindaki ana unsurlarin arastiriip tespit edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu calismanin
amact kadin imgelerinin farkl sosyal ve kiiltiirel olgulara bagl olarak nasil degistigini ortaya koymaktir.

Buna gore calismada, bir Turk yazarin Alman kadinina bakist ile bir Alman yazarn Turk kadinina bakist
karsilastirilarak problem durumu tartistimaktadir. Sabahattin Ali'nin "Kiirk Mantolu Madonna" ve Sigrid
Weiner'in "Die Villa am Bosporos" adli esetlerinden 6rnekletle yanitlanmistir. Arastirmanin alt problemleri su
sekildedir: Her iki eserdeki kadin motifleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir? Her iki yazarin da
kadina bakis acist kiltiirle baglantili m1? Sosyal normlar sosyokdltiirel olarak kadinin toplumdaki konumunu
etkiler mi? Kadimlarin 6zgirligh ve esitligi dini faktérlere baglt midir? Her iki eserde de kadinlara yonelik
egitim olanaklart aynt midir? Her iki eserde de aile faktorii kadinin kimlik algisini etkilemekte midir?

Bu c¢alismada nitel arastrma yontemi kapsaminda karsdastirmali yontem ve c¢ogulcu analiz yontemi
kullandlmustir. Arastirmanin temelini "Kirk Mantolu Madonna" ve "Die Villa am Bosporos" esetlerindeki
kadin motifine bakis acist olusturmaktadir. Yazarlarin secilmis eserleri incelendigi icin calismada 6rneklem
bulunmamaktadir. Bu ¢alismada veriler dokiiman analizi teknigi kullanilarak toplanmustir. Bu veriler icerik,
karsilastirmali ve betimsel analiz yaklasimlarindan elde edilmistir.

Nicel aragtirmalarda hipotezin kamitlanmasi ve giivenirligin Olciilmesi, istatistiksel veriler kullanilarak
yapilmaktadir. Buradan hareketle nitel arastirmalarda analiz i¢in bircok yontem ve teknik kullanilabilir.
Arastirma niteliksel olarak karsilastirmali oldugundan herhangi bir deney yapilmamustir. Elde edilen verilerin
niceliksel bir degeri yoktur. Iki edebi eser niteliksel olarak karsilastirilmistir. Bulgularin degerlendirilmesi
sirasinda kitap, tez ve makaleler incelenerek gbzlemlerde bulunulmustur.

Calismada 6ncelikle problem durumu tespit edilmistir. Arastirma konusuna bagl olarak arastirmanin gerekeesi
ve aragtirmanin amact belirtilmistir. Arastirmanin teorik kisminda karsilastirmalt edebiyatin tanimi ve tarihcesi
anlatdmaya c¢alistlmustir. Ayrica imge ve imgebilim hakkinda da bilgi verilmistir. Ardindan tez konusuyla ilgili
kiiltiir kavraminin tanimina yer verilmistir. Yazar ve eserleri hakkinda aciklamalara yer verilmistir. lgili
calismalar literatlir taranarak derlenmistir. Arastirma modelinin ne oldugu, veri toplama ve veri analizi
aciklanmaya calisilmistir. Akabinde analiz sonucunda elde edilen bulgular yorumlanmaya calisilmis ve 6neriler
sunulmustur.

Sonug¢ olarak her iki eserde de benzerlikler ve farkliliklar bulunmaktadir. Farklt kiltirlere ait iki kadin
imgesinin bulustugu ortak nokta, cinsiyet bazinda birey olarak arka planda yer almalanidir. Bati kiltiirlerine
dogru ilerledikce egitim, kiltlir ve sosyal alanlarda kadin igin daha &6zglr bir portre ciziliyor. Bu nedenle
toplumsal normlar, kadinin toplumdaki yerini o toplumun algisina gbre sekillendirdigi goriilmektedir. Bu
noktada dini unsurlar, ézellikle Islam tlkelerinde kadinlara daha kisitlayici ve baskict kurallar dayatmaktadir.
Eserlerde de belirtildigi gibi bu durum kadinlarin egitim gibi bir haktan dahi mahrum kalmasina neden
olmaktadir. Egitimin ailede basladig: diisinilirse, kadinin kimlik arayist erken ¢ocukluk déneminde baslar.
Nitekim iki farkli toplum ve kiltiire ait eserlerde kadinlar, toplumsal normlarin dayatu@i rolleri Gistlenmistir.
Dolayistyla cografyanin kader oldugunu séylemek miimkiindur. 1nsanoglunun varolusundan bu yana gegen
yuzyilar boyunca dinya tzerinde farkli topluluklar ortaya c¢ikmustir. Bu topluluklar zamanla toplumlara
doéntsmiustiir. Baslangicta kadin ve erkek olarak ayrilan bu iki cinsiyet, zamanla din, dil, kilttir ve irka gore
siniflandirdmistir. Toplumu  olusturan  bireylerin -~ 6zellikleri ayni  zamanda toplumun  kimligini  de
belirlemektedir. Aslinda toplumsal cinsiyet kavraminin ortaya cikmastyla birlikte erkeklerin egemenlik
micadelesine karst kadinlarin var olma micadelesi de baslamistir. Her iki eserde de kadinlarin farkls
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miicadeleler verdikleri gérilmektedir. Ancak kadinin toplumdaki yeri bellidir. Bu nedenle tilkenin batisindan
dogusuna kadar kiz ¢ocuklarinin egitiminin énemi anlatilmalidir.
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EXTENDED SUMMARY

Today, the restrictive and oppressive perspective towards women causes losses that should not be taken
lightly. Today, in many countries, we witness the voices of women who are oppressed, some silenced, some
psychologically and physically attacked. Regardless of the status of women, gender roles are determined by
society with a patriarchal vision and women are characterized according to this mission. However, due to the
nature of this order, the situations encountered always create problems that require material and moral
struggle for women. Therefore, it is very important to investigate and identify the main elements at the source
of the problem. The aim of this study is to reveal how the motivations of women's images change depending
on different social and cultural phenomena.

Accordingly, in the study, the problematic situation is discussed by comparing a Turkish writer's view of
German women with a German writer's view of Turkish women. It was answered with examples from
Sabahattin Ali's "Madonna in a Fur Coat" and Sigrid Weiner's "Die Villa am Bosporos". The sub-problems of
the research are as follows: What are the similarities and differences between the female motifs in both works?
Is the perspective of both authors on women linked to culture? Do social norms socioculturally affect
women's position in society? Do women's freedom and equality depend on religious factors? Are the training
opportunities for women the same in both factoties? In both works, the family factor affects the woman's
perception of identity. Does it affect?

In this study, comparative method and pluralistic analysis method were used within the scope of qualitative
research method. The basis of the research is the perspective on the female motif in the works "Madonna in
the Fur Coat" and "Die Villa am Bosporos". Since selected works of the authors are examined, there is no
sample in the study.In this study, data was collected using the document analysis technique. These data were
obtained from content, comparative and descriptive analysis approaches.

In quantitative research, proving the hypothesis and measuring reliability is done using statistical data. Based
on this, many methods and techniques can be used for analysis in qualitative research. Since the research is
qualitatively comparative, no experiments were conducted. The data obtained does not have a quantitative
value. The two literary works were compared qualitatively. During the evaluation of the findings, books,
theses and articles were examined and observations were made.

In the study, first of all, the problem situation was identified. Depending on the research topic, the
justification of the research and the purpose of the research are stated. In the theoretical part of the research,
the definition and history of comparative literature were tried to be explained. Information was also given
about imagination and imagology. Then, the definition of the concept of culture related to the subject of the
thesis is given. Explanations about the author and his works are included. Relevant studies were compiled by
scanning the literature. An attempt was made to explain what the research model is, data collection and data
analysis. Then, the findings obtained as a result of the analysis were tried to be interpreted and suggestions
were presented.

As a result, there are similarities and differences in both works. The common point where two images of
women from different cultures meet is that they are in the background as individuals on the basis of gender.
As it moves towards Western cultures, it draws a freer portrait in education, culture and social areas. For this
reason, social norms shape women's place in society according to the petception of that society. At this point,
religious elements impose more restrictive and oppressive rules on women, especially in Islamic countries. As
stated in the works, this situation causes women to be deprived of even a right such as education. Considering
that education begins in the family, a woman's search for identity begins in eatly childhood. As a matter of
fact, in works belonging to two different societies and cultures, women have undertaken the roles imposed by
social norms. Therefore, it is possible to say that geography is destiny. Over the centuries since the existence
of human beings, different communities have emerged on Earth. These communities turned into societies
over time. These two genders, which were initially divided into men and women, were classified according to

78



religion, language, culture and race over time. The characteristics of the individuals who make up the society
also determine the identity of the society. In fact, with the emergence of the concept of gender, women's
struggle for existence against men's struggle for dominance begins. In both works, it is seen that women have
different struggles. However, women's place in society is clear. For this reason, the importance of girls'
education should be explained from the west to the east of the country.
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Oz

Cografyanin, insan Uzerindeki etkisi yer ve
mekan iliskisi kapsaminda devam etmektedir.
Insanlarin  cografya ile etkilesim yasamast
sonucunda yer ve mekana iliskin kendisinde
duyussal ve biligsel bellek olusmustur. Bu bellek
insanlarda yer ve mekdna karst kurulan gucli
bir bag ile yer duygusuna dontismektedir. Yer
duygusu bireylerin hayatt boyunca yasadig
gocler ile derinlik kazanan bir boyuttur. Sosyal
Bilgiler baglaminda ele alinan gb¢ konusu
sonuglar itibariyle bireyleri ve toplumlari
etkilemeye devam etmektedir. Bu kapsamda

arastirmada  Sosyal Bilgilerde gb¢ temast
baglaminda  yer duygusunun  &grenciler
tarafindan nasil anlagildigi ortaya konulmak
istenmistir.  Arastirmada  nitel  arastirma

yontemi ve fenomenoloji deseni kullanilmistir.
Arastirmanin  ¢aligma grubunu Milli Egitim
Bakanlig'na (MEB) bagli devlet okullarinda
2022-2023 egitim Ogretim yilinda Ggrenim
goren 7. siuf 6grencileri  olusturmaktadir.
Calismada elde edilen veriler icerik analizi ile
cozumlenmistir. Aragtirma sonucunda 7. Sinif
Ogrencilerinin  gb¢ temast baglaminda yer
duygusuna iligkin  olusturdugu biligsel ve
duyussal semalarin yer bagliligi, yer bagimliligs,
yer kimligi ve yer aidiyeti kapsaminda oldugu
gOrilmustir.

ABSTRACT

The influence of geography on people continues
within the scope of the relationship between place
and space. As a result of people's interaction with
geography, affective and cognitive memory related
to place and space has been formed in themselves.
This memory turns into a sense of place with a
strong bond formed between people and place.
The sense of place is a dimension that gains depth
with the migrations that individuals expetience
throughout their lives. The issue of migration,
considered in the context of social studies,
continues to affect individuals and societies as a
result. In this context, the research aimed to reveal
how the sense of place is understood by students
in the context of the theme of migration in social
studies. Qualitative reseatrch method and
phenomenology design were used in the research.
The study group of 7th  students studying in
public schools affiliated to the Ministry of National
Education (MONE) in the . academic year 2022-
2023 the class consists of students. The data
obtained in the study were analyzed content
analysis. The data obtained in the study were
analyzed by content analysis. As a result of the
research, 7. It has been seen that the cognitive and
affective schemas formed by the classroom
students regarding the sense of place in the context
of the migration theme are within the scope of
place attachment, place dependence, place identity
and place belonging.
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Giris

Cografya, bilimsel bir paradigma olarak insan ve ¢evre etkilesimini sahip oldugu metodolojik ilkeler kapsaminda
ele almaktadir. Insanin yeryiiziindeki faaliyetleri onun yer ve mekana iliskin bilissel ve duyussal bir sema insa
etmesini sagladigl goriilmektedir. Yer ve mekan kavramlart cografyada insanin etkilesimi baglaminda farkl
sekillerde ifade edilmektedir. Yer kavrami insan deneyimini kapsayan mekanlar olarak belirtilirken mekan
kavrami bir boslugu ifade eden soyutluk seklinde algilanmaktadir (Usta, 2020). Cografi olarak yer, her yerdedir,
mekan ise bir yerdedir yerin bir icerigi vardir, bos bir yer fikri Grkitictdir oysa bos mekan sadece geometriktir
(Flint ve Taylor, 2014). Ozgen (2022)’e gore yer, kisilerin, gruplarin ve bir toplulugun deneyimledigi, etkilesim
kurdugu duygu yiikli anlamlardir. Ozgiic ve Tiirmertekin (2021) tarafindan mekan kavrami, bulunulan ortam
iginde yagayanlar tarafindan algilanan ve degerlendirilen diizlem ve ufuk olarak ifade edilmistir.

Yer ve mekan kavraminin birbirinden bagimsiz oldugu séylenemez. Yer kavramina iliskin olarak yerin insanin
zihninde olusturdugu bir sosyal insa oldugu gorilmektedir. Bu insa yer ile insan arasindaki sosyal iliskiler
araciligiyla olusturulmaktadir. Bu baglamda yer ile mekan arasinda bir iliskinin oldugu gériilmektedir. Iliskisel
mekan zihinde yer alan ve eylemin kendisine dayandigt mekansal baglarin duyumsanmast ve anlasilmasini ifade
etmektedir. Yer kavraminin fiziksel ve dogal ¢evredeki unsurlardan olusturulan sosyal baglantilarin ve belirli
yetlerin tasidig1 6znel anlamlardan olustugu kabul edilmektedir (Jensen-Holt, 2019). Heidegger (2004)’e gore yer
kavrami “bauen” kelimesinden yola ¢ikilarak ifade edilmeye ¢alisilmis olup “kalmak, bir yerde durmak, oturmak”
seklinde temel anlamda belirtilmistir. Mekan ise yer acilmus sinirlar icine alinmis olan anlaminda ifade edilmistir.
Insanin yer ve mekin arasindaki bagi yerler aracihgiyla o yerde oturmasina dayanmaktadir. Bireyin yasadigt
mekan ile kurdugu etkilesim ve kazandig1 deneyimler zamanla duygu yiklii anlamlar kazanarak mekani bir yere
déntistiiriir (Ozgen, 2022). Yer kavraminin insanlardaki anlaminin Heidegger’de oldugu gibi “ev” oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda cografi olarak ev bireyin kendisinin dogdugu evi hayal ettigi ve iginde kendisini
yansittigt mekandir. Cografi belleginde insan bu evi giiven ve huzur hissettigi yuva olarak insa eder (Ahmad,
1999).

Insanlik dogdugu andan itibaren var oldugu yer ile arasinda bir baghlik duygusu gelistirmeye baglar. Bu duygu
onun kendini giivende hissetmesinin bir geregi olarak ortaya cikar. Baslangicta aidiyet duygusunu yasamini
devam ettirdigi eve karst gelistirir. Siire¢ icerisinde c¢evresindeki cografya ile etkilesime gecerek mekani
anlamlandirmaya calisir. Mekan burada birey icin bir boslugu ifade ederken yer onun igin evi, yasam alanini ve
giiveni ifade eder. Yer’e karst gelistirilen bu aidiyet, zamanla baglilik duygusuna déntsir. Flint ve Taylor (2014)’a
gore ver, giindelik davranislarimizda insa edilmis olandir, yer igin en temel olan en yakin yer evdir. Insanlar
kendilerini ev, memleket, anavatan gibi yerlere ait hissederler. Insanlarda gelisen bu his yer duygusu olarak ifade
edilmektedir. Birey ve gruplar icin belirli anlamlarin yiiklendigi sosyokiltiirel izlerin, zihinde depolanan farkls
hatira ve yasanmisliklarin oldugu etkilesimler yer duygusu olarak tanimlanir (Ozgen, 2022). Yer duygusu
insanlarin dogdugu yere karst gelistirdikleri bir hisler biitiint olarak ifade edilebilir. Shamai (1991)’e gbre yer
duygusu bir yere veya onun bir kismina iligkin bilgi, aidiyet ve bagliliktan olusur. Yer duygusunun 6zii bakan
kisinin duyularinda ve zihninde yatmaktadir. Ayrica insanlar yer duygusunun temel baglami olan yer bagliginin
alt boyutlarinda yer kimligi, yer bagimliligt ve yer aidiyeti gelistirmistir. Bu biitiiniin alt boyutlarina etki eden
ozellikler ise politik, psikososyal, ekonomik, kiiltiirel ve fiziksel degiskenlerdir (Ozgen, 2022). Altman ve Low
(1992) ‘a gbre yer bagliligi, birbiriyle iliskili ve ayrilamaz yonleri iceren bitiinlestirici bir kavramdir. Yer
bagliliginin kékenleri cesitli ve karmagiktir. Yere baglilik bireysel, grup ve kiiltiirel olarak kendini tanimlamaya ve
butiinlige katki saglamaktadir. Temel baglam olan yer bagliligt bir yere karst duyulan duygusal yakinlik olarak
ifade edilmektedir. Alt boyutlardan yer kimligi yer ile etkilesim ve yasanan deneyimle anlam kazanmis duygu
olarak belirtilmektedir. Yer bagimliligt ise duygusal anlamdaki yere karst yiiksek yogunluktur. Yer aidiyeti ise
bireyin etkilestigi yer ve topluma karst hissettigi aitlik duygusudur (Ozgen, 2022). Bu baglamda yer duygusunun
¢ok boyutlu bir biitiinii olusturdugu soylenebilir. Bireylerin gelistirdigi bu duygu dogdugu yerde yasayan ve
oradan ayrilan bireylerde anlam kazanmaktadir.

Yer duygusunun kisilerde yogunluk kazanmasi insanlarin go¢ eylemine katilmast ile derinlik kazanmaktadur.
Ahmad (1999)’a gbre gb¢ stnurlart asmayt iceren bir dizi yolculuk arasinda bireyin dogdugu yerden ayrildigi bir
yolculuk olarak ifade edilmektedir. G6¢ olgusu var olusuna etki eden degiskenler siyasi, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, dinsel seklinde séylenebilir. Diinya’ya geldikleri andan itibaren gb¢ eylemine katillan insanhk tarih
boyunca bu gibi degiskenler yoluyla gé¢tin 6znesi olmustur.
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Go6¢ olgusu insanlarin kolektif kimliklerinde olusan yer duygusu tzerinde farkls etkiler meydana getirir. Bireyler
g0O¢ ettigi yerlerde aidiyet duydugu yerin disinda cografyalarla karsilasir. Bu durum géemenlerin kimligi ve yer
duygusunda gerilimlere neden olur. Gé¢menlerdeki bu gerilimin temel nedeni aidiyet duyulan yerden kopustur.
Bu siirec icerisinde gé¢menler farkli cografyalarda Otekilestirilmeyi yasayabilmektedir. Maalouf (2000)’a gére
insanlar vatanindan ayrilmak zorunda kaldiginda memleketine karst hisleri anlamli bir gerekeeyi icermektedir.
Kisiler kendi yurdundan bagka ilkelere gb¢men olarak gitmek durumunda kalinca vardiklart yerde siginmaci
olmaktadirlar. Go¢menlerin yurdundan ayriliklart siyasi ve sosyal baskilar, yasamsal varliginin tehlikede olmast,
ekonomik kaygilar, gelecege iliskin umutsuzluk gibi gerekgeleri icermektedir. Ancak gé¢menlerin bu ayriliklari
beraberinde suclanma duyussal itkisini ortaya cikarir. Clinki geride sevdikleriniz, dogup biyldiigiiniz ev ve
Ozlem duyulan aniar kalmistir. Sahip olunan milli ve dini degerler, konustugunuz dil, kiltiirel gelenekler,
torenler, actyr paylastiginiz dostlariniz, size 6zgli yemekler gibi aidiyetlikler de vardir. Tim bunlarla birlikte
gb¢men olarak gidilen tlkeye karst da duygusal karmasa yasanmaktadir. Bu duygu karmasasina neden olan
go¢menlerin vardiklart yerde bilinmeyene karst olan korku, Otekilesme, dislanma, hor goriilme, alay,
kiigtimsenme gibi kaygilara sahip olmasidir. Buna karsin gosterilecek merhamet, sefkate ise gb¢menler acik ve
alict durumundadir. Kuramsal anlamda gé¢ olgusu sosyolojik ve psikolojik olarak bilimsel temelde
actklanmaktadir. Ravenstein (1889) Ingiltere’de gb¢ olgusuna iliskin caligmalar yapmistir. Bu calismalar
neticesinde olusturdugu gé¢ kanununu; gé¢ mesafe iliskisi, gé¢ basamaklari, yayilma ve emme siireci, gé¢
zincirleri, dogrudan gbe, kir kent yerlesimcisi farki, kadin erkek farks gibi temel ayrimlarla bilimsel olarak ifade
etmistir. Lee’nin(1966) gb¢ kuramu ise itme ve ¢ekme baglaminda gbcii agiklamaktadir. Lee, gbclin nedenlerini;
engeller, yasanilan yerle ilgili etmenler, bireysel etmenler, gidilmesi diisiiniillen yerle ilgili etmenler ile ifade
etmistir. Peterson (1958) goct tiplerine gore siniflandirarak; ilkel gocler, zoraki géeler, yonlendiren gogler,
serbest g6¢ ve kitlesel gb¢ seklinde belirtmistir. Akarcay ve Ak (2018) agisindan gé¢ olgusuna iliskin
modernlesme kuramina gére tst kiltiir ve alt kiiltir arasinda gé¢ olumlu ve olumsuz sonuglara da neden
olabilmektedir. Olumlu anlamda gé¢menler modern degerler kazanirken olumsuz anlamda kiltiirel sok ile
karsilasip uyumsuzlar ve buna bagll dislanma yasayabilmektedir. Sosyal izolasyon kurami agisindan ise
go¢menlerin  yurdundan ayrilist fiziksel ayriligin Gtesindedir. Bireyler alistigi toplumsal normlardan ve
duygulardan da uzaklasmaktadir. Gé¢menler go¢ ettigi yerde beklentilerin uzaginda bir yasant ile karsilasinca
alistig ortama 6zlem duymakta, yeni yerde ise yalnizlik, Stekilesme ve aidiyet sorunlart yasamaktadir. Ozgen
(2022)’e gore gbgmenlerin glivenli ve huzurlu bir yer bulma adina yurtlarindan ayrilarak ciktiklart yolculukta
barinma kamplarinda maruz kaldiklart olumsuzluklar zihinlerinde 6teki imgesini olusturmaktadir. Oteki olan
gbemenler olumsuz yasantilar neticesinde dogduklart yere iliskin yer duygusunu yogun olarak yasarlar. Cografi
bellekte var olan yer ve mekan gbecmenler icin “ev” olarak insa edilir. Bu baglamda eve doénis yer duygusu
kapsaminda belleklerde kendisine yer bulur. Usta (2020)’ya goére ev kavrami derin bir anlama sahip yer
kavraminin ifadesidir. Bachelard (1964)’a gbre ev; insanin fikirleri, hatiralari, hayalleri icin en buytk birlestirici
giictir. Ev, insan yasaminda kazanilmis seylerin korunmasint saglar. Bu dogrultuda gbe, gd¢menlik, yer duygusu,
ev ve eve donis kavramlarinin strekli etkilesim halinde oldugu s6ylenebilir.

Tarihte oldugu gibi ginimiizde de gé¢ olgusu varligint devam ettirmektedir. Giintimiizde artan kiresel sorunlar
baglaminda bir¢ok insan dogduklari yerlerden ayrilarak gb¢men olarak farklt cografyalara gitmektedir. Gogler,
gbge sebep olan faktorler, gb¢menlerin yasadiklar ile ilgili icerikleri barindiran bir ders olarak Tirk egitim
sisteminde Sosyal Bilgiler dersi karsimiza ¢tkmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina bakidiginda gé¢
olgusuna 5. ve 6. sinifta kazanim olarak yer verilmedigi goriilmektedir. 7. stuf Insanlar, Yertler ve Cevreler
6grenme alaninda “Ornek incelemeler yoluyla géciin neden ve sonuglarint tartisir.” dogrudan, 7. sinif Kiiresel
Baglantilar 6grenme alaninda “Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir Gnerileri
gelistirir.” kazaniminin dolayll olarak verildigi goriilmektedir. Kazanim olarak gé¢ olgusuna diger siuf
seviyelerinde dogrudan yer verilmese de ders kitaplarinda 5-6-7. siuf diizeyinde gb¢ olgusuna konu olarak
deginilmektedir (MEB, 2018). Ogretim programi ve ders kitaplarinda gé¢ ve yer duygusu baglamina iliskin bir
ifade yer almamaktadir.

Go&g ve yer duygusu glintimiizde gbgmenleri anlamlandirmada 6nemli olarak gorilmektedir. Literatiirde gog, yer
ve mekan’a iliskin farkli ¢alismalar yer almaktadir (Ar, 2021; Asiliskender, Avei, 2021; Bilgili, 2016; Bilgili, 2019;
Cagirkan, 2016; Demir, 2022; Durgun, 2012; Ekici ve Tuncel, 2015; Giile¢ Solak, 2017; Gtler ve Karagor,
Heidegger, 2004; Ozgen, 2022; Pehlivan Yilmaz ve Giinel, 2021; Petersen, 1958, Lee, 1966; Ravenstein, 1889;
Sozer, 2019; Tuan, 1975; 2004; 2018; Turut ve Ozgiir, 2018; Utas, 2019;). Sosyal Bilgiler egitimi alanina
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bakidiginda 7. siuf Ogrencilerini temel alarak gb¢ ve yer duygusunu birlikte ele alan bir c¢alismaya
rastlanmamustir. Ancak Sosyal Bilgiler ve gé¢ olgusu tzerine Gulim ve Ulusoy, 2008; Baloglu Ugurlu ve
Akdovan, 2019; Alkar, 2023; Ersoy ve Kocalar, 2023 tarafindan gerceklestirilen calismalar 6rnek olarak
gosterilebilir. Bu ¢alisma Sosyal Bilgilerde gb¢ ve yer duygusunu ele almasi bakimindan 6zgilin olmasi sebebiyle
onemli gorilmektedir. Arastirma 7. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgilerde gé¢ ve yer duygusuna iliskin hislerini
ortaya koymayl amaglamaktadir. Arastrmanin bilimsel olarak alan yazina katki sunacagi dustiniilmektedir.
Arastirmanin ana problemini “Sosyal Bilgiler dersi gé¢ temast baglaminda Ogrenciler yer duygusunu nasil
anlamaktadir? sorusu olusturmustur. Bu baglamda ¢alismanin alt problemlerini su sorular olmustur:

7. Siuf 6grencileri yer ve mekan kavramlarint nasil anlamaktadir?

. Smnuf 6grencileri evde olma ve evden ayrilmay1 nasil anlamaktadir?

. Smnuf 6grencileri duyguyu ve yer duygusunu nasi ifade etmektedir?

. Smnuf 6grencileri gb¢ baglaminda gé¢ ve gogebeligi nasil anlamaktadir?

. Smnuf 6grencileri dogdugu yerin 6zelliklerini ve 6nemini nasil anlamaktadir?

. Sinif 6grencileri gb¢ baglaminda evden uzakta yasamayi nasil anlamaktadir?

. Sinif 6grencileri gb¢lin sonuglarini nasil ifade etmektedir?

i I BN N RN N BN |

. Sinif Ggrencileri eve doniigti nasil anlamaktadir?
Yontem

Bu calismada 7. Sinif Sgrencilerinin gé¢ ve yer duygusu nasidl anladigini tespit etmek icin nitel arastirma
yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir. Fenomenoloji, glinlitk deneyimlerimizin anlami veya dogast
hakkinda derinlemesine bir anlayisin kazanilmasini amaglayan nitel bir arastirma desenidir. Fenomenolojide
insanlarin deneyimi nasil anlamlandirdigi ve hem bireysel olarak hem de paylasilan anlam olarak deneyimi bilince
nasil donustiirdiklerini kesfetme tizerine odaklanidir (Patton, 2018). Bu calismada 7. siuf ogrencilerine gbg
temast baglaminda yer, mekan, evde olmak, evden ayrilmak, yer duygusu, gé¢ ve eve donmek ile ilgili su sorular
sorulmustur:

¢ Dogdugunuz yerde mi yastyorsunuz?
Evet Hayir
Yerin sizce anlami nedir?
Mekanin sizce anlami nedir?
Evde olmak ne demektir?
Evden ayrilmak ne demektir?
Sizce duygu ve yer duygusu ne demektir?
Gog ve goeebelik sizce ne anlama gelmektedir?
Dogdugunuz yeri sizin i¢cin 6nemli yapan 6zellikler nelerdir?
Go6¢ baglaminda evden uzakta yasamak ve dogdugunuz yerden gé¢ etmek size neler hissettirir?
Go&g ettiginiz yerde hangi kosullarla kargilasirsiniz?

Go6¢ baglaminda eve ddnmek ne demektir?

Calisma Grubu

Bu arastirmada seckisiz olmayan amagsal 6rneklem ve buna baglt olarak Olctit 6rnekleme stratejisine yer
verilmistir. Bu ¢alismada 6l¢iit 6rnekleme stratejisinde Ol¢iit olarak Milli Egitim Bakanliginin devlete ait resmi
okullarinda 7. stuf 6grenci olmak belirlenmistir. Bu Sl¢ltin gerekeesi ise 7. sinif diizeyinde gb¢ olgusuna iliskin
kazanimlarin 6gretim programinda dogrudan yer almasidir. Bu dogrultuda ortaokul dizeyinde “gb¢” olgusu
baglaminda bazi temel kavram, konu ve beceri 6grenimini (go¢, gocebe, gbgiin nedenleri, gbgiin sonuglar,
mekant algilama becerisi vb.) gerceklestirmis olmak amaglanmaktadir. Ayrica ortaokul diizeyinde 7. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde gb¢ olgusu ve mekani algilama becerisinin biitlinlesik olarak dogrudan verilmesi Sl¢ltin
gerekeesini olusturmaktadir. Amagsal 6rnekleme, belirlenmis niteliklere sahip bir ya da birden ¢ok 6zel durum
arastirmact tarafindan calisilmak istendiginde kullanilmaktadir. Calismada arastirmact tarafindan secilen
durumlar dogrultusunda doga, toplum olaylart ve olgulart anlamlandirilmaya, agiklanmaya ve iliskiler
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kestedilmeye ¢alisilir (Buiytikoztiirk ve digerleri, 2017). Bu arastirmada 2022-2023 egitim 6gretim yilinda 6grenim
goren Milli Egitim Bakanlig'na (MEB) bagli Aksaray ili devlet okullar1 7. sinif 6grencileri ¢alisma grubunu
olusturmustur. Bu arastirmada her katilime1 6grenciye calismaya iliskin etik kurallar geregi bilgi verilerek gonillik
aranmustir. Arastirmaya secilen 20 6grenci amagsal 6rneklemenin Olciit 6rnekleme stratejisine uygun olarak
Aksaray ilinden beliflenmistir.
Veri Toplama Araci ve Analizi

7. simuf 6grencilerinin gb¢ temast baglaminda yer duygusunu nasil anladiklarint ortaya koymayt amaglayan bu
calismada veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan yapilandirlmis gériisme formu
kullanilmustir. Arastirmact yapilandirilmis gérisme formu ile ¢alismada yer alan bireylerle goriiserek alinan
verilerin benzerlik ve farkliiklarini belirleyip karsilastirma yapar (Yildirim ve Simgek, 2018). Veri toplama aract
arastirmacilar tarafindan baslangicta taslak form seklinde olusturulmustur. Gériisme formunda yer alan sorularin
arastirmanin amacina hizmet etmesi temel 6ncelik olarak belirlenmistir. Formda yer alan sorularin arastirma icin
gerekli bilgiyi saglayacak olmasina ve anlam bitiinliigiine sahip olmasina dikkat edilmistir. Veri toplama aracinin
gecerlik ve giivenirligi taslak durumunda ve uygulamaya baslamadan 6nce alan uzmanlarinin gorisiine
basvurularak saglanmustir. Veri toplama aracinda yer alan sorular gegerlik ve giivenirlik saglandiktan Aksaray
sehrinden secilmis olan 20 katithmcr Sgrenciye uygulanmustir. Arastirma ile ilgili olarak etik kurallar geregi
katithmcilara bilgi verilerek goniilliik esas alinmugtir. Katimcinin onayr alindiktan sonra sorular sorularak ses
kaydi yapilmustir. Katllimer 6grencilerle gerceklesen goriismeler ortalama olarak 25 dakika stirmustiir.

Calismada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analiz kullanilmistir. Icerik analizi ile arastirmact,
kavramlart kullanarak temalara, temalar araciligiyla da verileri anlamli hale getirir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Igerik analizinde, goriisme ve gézleme dayalt olarak alinan veriler; kodlar, kategoriler ve temalar seklinde ifade
edilmek icin kullanilir (Patton, 2018). Katilimcilardan yapilandirlmis gériisme formu ile elde edilen ses kayitlart
arastirmactlar tarafindan bir metin haline getirilmistir. Ham veriler kodlama yapilarak ilgili temalar halinde
anlaml olarak sunulmustur. Guivenirligi saglamak icin arastirmacilar yaptiklar kodlamalar tizerinde goris birligi
ve goris ayriligini tespit etmistir. Arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) formili (Guvenirlik =
Gorus Birligi / Gorts Birligi + Gorts Ayriligr) kullanilarak hesaplanmigtir.  Gegetliligi saglamak amactyla bu
veriler tanimlanarak yorumlara yer vermeden alintilarla desteklenmistir. Bulgular arasinda yer alan neden sonug
iliskileri arastirmacilar tarafindan okuyucuya gésterilmeye calisiimustir.

Bulgular
Sosyal Bilgilerde gé¢ temasi baglaminda yer duygusuna iliskin yedinci sinif 6grencilerinin hislerini ortaya koymayi
amagclayan ilgili arastirmanin bu boliimiinde bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucu
elde edilen veriler analiz edilerek ana temalar olusturulmustur. Olusturulan temalar arastirmanin ana problemi,
alt problemleri ve yedinci sinif 6grencilerin ifadeleri dogrultusunda bigimlenmistir.
Yedinci Sinif Ogrencilerinin Yer ve Mekéan Algist
Bu alt problemde yedinci sinif 6grencilerinin yer ve mekan kavramlarina iliskin bilissel ve duyussal algilar,
kavramsal bilgileri ve zihinsel semalari ortaya konulmak istenmistir. Bu kapsamda yedinci sinuif 6grencilerine
“Sizce yer ve mekan kavramlar ne anlama gelmektedir?” sorusu sorularak yer ve mekan kavramini nasil
anladiklar1 Tablo 1°de gosterilmigtir.

Tablo 1. Yedinci Sinif ()grencilerine Gore Yer ve Mekanin Anlami

Tema Kodlar Dogdugu Yerde Yagayanlar Dogdugu Yerde

Yagsamayanlar
S 2 n S 2 n
Yasam Alant 4 5
Dogdugum Yer 4 -
Toprak 3 -
Bolge 3 2
Konum 2 3
Yapt 2 -
Buyudugim Yer 1
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Doydugum Yer
Evren

Gezegen 27 10 - 14 10
Harita
Kasabamiz
Kaya Katmani
Mutlu Yer
Sehrimiz
Sehirler
Ulkeler

Zemin

Yer Algist

[N NN G UN
—_

—_

Bolge
Yasam Alani
Yer

Ev

Bina

1NN == = =

\S}

Islettigimiz Yer
Mekan Algisi Bahce

Okul

Sehrimiz

Ulkemiz

AVM

Dogdugum Yer -

Market -
Toplam (}) 46 10 32 10

19 18

_ ol NN W W W
1

[

Tablo 1 incelendiginde &grencilerin yer ve mekan kavramini ifade ederken benzer kodlart bu kavramlar
aciklamakta kullandigi gériilmektedir. Dogdugu yerde yasayan 6grenciler yer kavramini ifade ederken en ¢ok
yasam alant (4), dogdugum yer (4), bolge (3), toprak (3), konum (2), yapt (2) kodlarini kullanirken en az
buytudigim yer (1), doydugum yer (1), evren (1), gezegen (1), harita (1), kasabamiz (1), kaya katmani (1), sehrimiz
(1) ve zemin (1) kodlarini kullandigr gérilmektedir. Dogdugu yerde yasamayan 6grenciler ise yer kavramini ifade
ederken en ¢ok yasam alan1 (5), konum (3), bélge (2) kodlarint kullanirken en az mutlu yer (1), sehirler (1), tilkeler
(1) ve zemin (1) kodlarini kullandigr gériilmektedir. Yer kavramini dogdugu yerde yasayan 6grenciler 15 farkls
ifade ile anlamlandirirken dogdugu yerde yasamayan 6grenciler 7 farklt ifade kullanmiglardir.

Dogdugu yerde yasayan 6grenciler mekan kavramini ifade ederken en ¢ok bélge (3), yasam alani (3), yer (3), ev
(2), bina (2), islettigimiz yer (2) kodlarint kullanirken en az bahge (1), okul (1), sehrimiz (1) ve tlkemiz (1)
kodlarint kullandig1 gériilmektedir. Dogdugu yerde yagamayan 6grenciler mekan kavramini ifade ederken en ¢ok
ev (5), yasam alant (2), yer (2), islettigimiz yer (2), okul (2) ve AVM (2) kodlarint kullanirken en az sehrimiz (1),
dogdugum yer (1) ve market (1) kodlarini kullandigs gértlmektedir. Mekan kavramint dogdugu yerde yasayan
ogrenciler 10 farkl ifade ile anlamlandirirken dogdugu yerde yasamayan 6grenciler 9 farklt ifade kullanmislardr.

Ogrencilerin yer ve mekan kavramini ifade ederken yasam alani, bolge, dogdugum yer, bélge kodlarint her iki
kavramin agiklanmasinda kullandig1 gériilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin verdikleri cevaplara 6rnekler su
sekilde olmustur:

O2: Yer dogdugnm biiyiidiigiim bolgedir. .. Mekan yasadigimz ev, binadsr. Mekan yasam alanimizdur hocam.
O3: Yer dogdugnmuz, biiyiidiigiimiiz yasadigimnz, alana yer denir. Mekan yerin igindeki olan bilgedir.

O4: Yer topragin oldugu her yer yerdir. Diinyanin kaya katmanidir, insanin dogup biiviidiigii ve doydugu yerdir.
Mekdn yetistigi bifyiidiigh, oldugn yere mekdan derim.

O7: Yer bizim bulundugumnz, konum, yasadigmz alana yer denir. Mekan bizim bulundugnmnz ortama,
sehrimize veya dilkemize mekdn denir.
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O8: Yer bizim ikamet ettigimiz; bilgedir, yerin icinde yagadigimnz, bilgedir. Mekan bizim icinde oldugumnz; icinde
hayatumizy devam ettirdigimiz, yerdir. Mekdn yerin igine yapilan bilgedir.

O10: Yer bulundugum bilge, konumum, senin yasadyin yerdir bence. .. Olman gereken yer, bulundugnn yer. ..
Mekdin bulundugumnz: bir bolge ya da yer olabilir... Mekdn deyince aklima ev, okul gibi seyler geliyor aklima. ..

Yedinci sinif 6grencileri yer ve mekan kavramlarint benzer anlamlara gelecek bicimde ve iki kavrami birbirinin
yerine kullanarak vurgulamaktadirlar. Ogrenciler dogdugu, biiyiidiigii yeri, yer kavrami icinde belirtmektedirler.
Bolge, konum, toprak, yasam alant ifadeleri de 6grencilerin yer kavramint tanimlarken vurguladigi bilissel semalar
olmustur.

Yedinci Sinif Ogrencilerine Gore Evde Olmak ve Evden Ayrilmak
Arastirmanin bu alt probleminde yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgilerde gb¢ temasi baglaminda evde olmak
ve evden ayrilmak kavramlarini zihninde nasil inga ettigi agiga ¢ikarilmaya calisilmustir. Bu dogrultuda 6grencilere

“Sizce evde olmak ve evden ayrilmak ne anlama gelmektedir?” sorusu sorularak evde olmak ve evden ayrilmak
ifadelerini nasi anladiklari Tablo 2’de gOsterilmistir.

Tablo 2.Yedinci Sinif Ogrencilerine Gére Evde Olmak ve Evden Ayrilmak

Tema Kodlar Dogdugu Yerde Yagayanlar Dogdugu Yerde
Yagsamayanlar

S 2 n S 2 n

(8]

Evimiz
Buyudugim Yer
Dogdugum Yer
Glven

—_

Huzur 21 2 9
Yurdumuz
Ailemiz
Memleket
Vatanimiz

Evde Olmak

—_ = DWW W WA
—_ |

10 10

Sevdikletimiz
Ayrihk

Go¢

Kesfetmek
Rahatliktan Uzaklik
Zotlama

—_ U1

el e e 1

Evden Ayrilmak

Huzutsuzluk - 15
Dislanmak -

12

Huzin -
Ozlem -
Yalnizlik -
Toplam (}) 36 10 21 10

SR N N )

Tablo 2 incelendiginde yedinci sinif 6grencilerinin evde olmak ve evden ayrilmak temalarinda dogdugu yerde
yasayanlar ve dogdugu yerde yasamayanlara gore farklt ifadeleri belirttikleri gériilmektedir. Dogdugu yerde
yasayan 6grenciler evde olmak temasinda en ¢ok evimiz (4), buyidigim yer (3), dogdugum yer (3), given (3),
huzur (3) ve yurdumuz (2) kodlarint kullanirken en az ailemiz (1), memleket (1) ve vatanimiz (1) kodlarint
kullandigi gorilmektedir. Dogdugu yerde yasamayanlar evde olmak temasinda en ¢ok evimiz (3), huzur (2),
sevdiklerimiz (2) kodlarini kullanirken en az dogdugum yer (1) ve memleket (1) kodlarini kullandig
gorilmektedir. Evde olmak kavramini dogdugu yerde yasayan Ogrenciler 9 farkli ifade ile anlamlandirirken
dogdugu yerde yasamayan Sgrenciler 5 farkl ifade kullanmislardir.

Dogdugu yerde yasayan 6grenciler evden ayrilmak temasinda en ¢ok ayrilik (8), gé¢ (4) kodlarint kullanirken en
az kesfetmek (1), rahatliktan uzaklik (1), zorlama (1) kodlarint kullandigi gérilmektedir. Dogdugu yerde
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yasamayan Ogrenciler evden ayrilmak temasinda en ¢ok ayrilik (5), huzursuzluk (2) kodlarini kullanirken en az
dislanmak (1), gé¢ (1), hiizin (1), 6zlem (1) ve yalnizhik (1) kodlarint kullandigr gérillmektedir. Evden ayrilmak
kavramini dogdugu yerde yasayan Ogrenciler 5 farkli ifade ile anlamlandirirken dogdugu yerde yasamayan
ogrenciler 7 farkli ifade kullanmislardir. Bu baglamda yedinci sinuif 6grencilerinin verdikleri cevaplara su sekilde
olmustur:

O1: Evde olmak kornnabilecedimiz kendimizi huzurda hissedecedimiz rak olmayan kendimizde givenimizin
oldngn yasam yeridir. Evde olmak bocam bighir isin olmadan kendinin yapabilecedi bircok aktivite olan ve kendini
huzurly hissedebilecedin yer hocam. ..

Evden ayrimak artik kendimizi rabatliktan uzak bissetmemizdir. .. Evden ayrilmak hocam yasadigimiz, yerden
ayrilsp baska bir yere gitmek artik_yeni yerler kesfetmek bocam. . .

O2: Evde olmak, yurdumnzda yasamaktsr, yurdumnz evimizdir, vatanmzdr. ..

Evden ayrilip baska bir yere, baska sehre gitmektir. Bagkalarmm goruyla gitmek olabilir.

O3: Evde olmak dognp biiyiidiigiimiiz, bir ortamda kalmak demektir. Evde kalmak yani tek orada yasamak. ..
Yani dogup bityiidiigiimiiz yerde yasamafkiar.

Dogdugnmuz; biiyiidiigiimiiz yasadigimz, yerden nzaklasmaktr. . .

Bunu gig sayesinde yapariz mesela dogup biiyiidiigiimiiz, sebirden baska bir sebre gitmeniz, seklinde olnr.

O4: Evde olmak kendi yurdunda memleketinde olmak, kalmaktir. Kendi evinde oturmak demekti.

Evden ayrimak fkendi memleketinden yurdundan ayrimaktrr. Kendi dilkesinden baska bir yere iilkeye gi¢
etmektir. Beyin gogii mesela, nidilteci gogii. . .

O5: Kendimize izel yasam alanmdsr evimiz, orada istedigimizi yaparis, evimizde ailemizle birlikte oturmamizdur.

Evden ayriimatk kendz yasadiginnz, yerden ayrilyp baska yerlere gittigimizde oradaki yerler: tanimadigimiz; icin bize
buras: daha yatkn olacaktsr. .. Bence evden ayrilmak gocmektir hocam. . .

O6: Evde olmak giivende olmak demektir, huzurlu olmak demektir. ..
Evden ayrilmak yasadigimz, yerden yani giivende oldugumuz yerden ayrilmaktsr.

O7: Evde olmak dogdugnmuz, yerde bityiidiigiimiiz yerde olmak. demektir. Ailemizin yaninda olmak. demektir,
sevdiklerimizin yannda olmaktsr. Sevdiklerimizden ve ailemizden nzak olmadiginnz, yerlerdir.

Evden ayrilmak dogdugnmuz; bityiidiigiimiiz yerden ayrilmalk, bagska iilkelere go¢ etmektir.

O11: Evde olmak sevdiklerinle olmak, sevdiklerinle ayn: yerde ayni sehirde ayni evde ayni bilgede yasamak
demektir. .. Arkadaslarimla olmak, cok sevdiklerinle olmak. ..

Evden ayrilmak yalniz kalmak, mutsug, olmak, dislanmak, huznrnnun kagmast, arkadassiz yalniz kalmak. ..
O15: Evde olmak kendini rabat hissettigin yer, istedigin gibi davranabildigin bir yerdir. Evde olmak huznr verici

bir seydir. Kendini ait hissettigin bir yerde yasamaktsr. Seni rabatlatir baska bir yerde degilsin. Kendi dogup

biiyiidiigiin tandigin insanlarm yanmdasim. ..

Yasadgimz, gitzel bir yerden ayrilmalk demektir. Ayni benim gibi memieketimden ayrildigim gibi. . .
Yedinci sinif 6grencileri evde olmak temasini evimiz, dogdugum yer, biyidigim yer, gliven, huzur, ailemiz,
memleketimiz, yurdumuz, vatanimiz bilissel kodlart ile zihnine islemistir. Ogrenciler evden ayrilmak temasini ise
ayrilik, g6¢, huzursuzluk, rahatliktan uzaklik, dislanma, hiiztin, 6zlem, zorlama, kesfetmek, yalnizlik kodlari ile
tanimlamuslardir.
Yedinci Sinif Ogrencilerine Gére Duygu ve Yer Duygusu
Arastirmanin bu alt probleminde yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi baglaminda duygu ve yer
duygusu kavramlarini nasil anladiklarina iliskin durum belirlenmeye ¢alistimustir. Bu kapsamda 6grencilere “Sizce
duygu ve yer duygusu ne anlama gelmektedir?” sorusu sorularak duygu ve yer duygusunu nasil anladiklart Tablo
3’te gOsterilmistir.

Tablo 3.Yedinci Sinif Ogrencilerine Gére Duygu ve Yer Duygusu

Tema Kodlar Dogdugu Yerde Yagayanlar Dogdugu Yerde
Yagsamayanlar
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Tablo 3 incelendiginde duygu temasinda dogdugu yerde yasayan 6grencilerin en ¢ok his (5) ve kendini ifade (4)
kodlarint kullanirken en az sevgi (1) kodunu kullandigr gériilmektedir. Dogdugu yerde yasamayan égrenciler
duygu temasinda en ¢ok his (4) ve kendini ifade (4) kodlarini kullanirken en az hiiziin (1), 6zlem (1), seving (1)
kodlarini kullandigr gériilmektedir. Duygu kavramini dogdugu yerde yagayan &grenciler 3 farkh ifade ile
anlamlandirirken dogdugu yerde yasamayan 6grenciler 5 farkl ifade kullanmislardir.

Yer duygusu temasinda dogdugu yerde yasayan 6grenciler en ¢ok yer sevgisi (6) kodunu kullanirken en az aidiyet
hissi (1), mutluluk (1), vatan sevgisi (1) kullandigt gériilmektedir. Dogdugu yerde yasamayan Ogrenciler yer
duygusu temasinda en ¢ok mutluluk (7), yer sevgisi (4), kodlarint kullanirken en az ise savas (2), 6zlem (2) ve
tzintd (1) kodlarini kullandigy gériilmektedir. Yer duygusu kavramini dogdugu yerde yasayan 6grenciler 4 farkls
ifade ile anlamlandirirken dogdugu yerde yasamayan 6grenciler 5 farklt ifade kullanmislardir. Ogrencilerin bu
baglamda verdikleri cevaplara 6rnekler su sekilde olmustur:

O1: Duygu bir insanin kendinde bulunan birini sevmesi ifkelenmesi, onlara kars: hissettigi hislerdir.

Yer duygusu codrafi bir bolgede o bilgeyi sevmemiz, o bilgede giizel seyleri benimsememiz; ve yani nasi desem, o yeri
sevmemiz, 0 yere karst duydngumnz, duygnlarder hocam. .. Y asadiginmz, yere karsi sevgimizdir hocam. ..

O2: Duygn histir hocam.
Vatan sevgi gibi bir seydir, vatana karst duynlan sevgi, nefret, ifke gibi. ..
O3: Duygu insanlarin kendilerini ifade etmesi icin kullandi@ duygnlardur.

Yer duygusu yasadsgs yerin ona gore igellikleri mesela buradaki benim mutinlugum baska bir sehirde yasarsam bu
kadar mutlu olamayacagim gibisinden mutlnluk yer duygusu. . .

O4: Duygu insann kends icinden insanlara kars belirttigi ifadelerdir.

Insann dogup bityiidigii yerde yasadsgs duygnlardur. S. eving, ofke. .. Mesela bir ddiil kazantr seving yagsar, atlesine
bir sey olur yasadigs bilgeye bir sey olur ofkelenir jiziiliir. Insanin yasadigs yere kars: duygularidsr.

O5: Duygu hislerimizdir mesela iiziilmek, ifkelenmek gibi. ..

Yer duygusu yasadigimz, yeri kaybetmek ve bu durnma ofkelenmemiz ve iiziilmemizdir.

O7: Duygn bir insann bagka bir insana karst ictenlikle hissettigi seylerdir.

Yer duygusu bizim dogdugumnz, bifyiidiigiiniiz, yeri sevmemizdir, ondan ayrilmak istemememizdir.

O8: Duygu bizim diisiincemiz aklmizdaki duygularmnz mesela iiziilme seving giilme béyle duygnlardur.

Yasadigimz, yerin duygnsudnr, mesela yasadidimz yerde giilmeke. .. Y asadigimz, yerde sevingli miyiz, buzurin
muynz? O dur. Yasadiinnz yerden bir yere gittigimizde orda seving duynyorsak baska bir yere tasimdigimizda
orda jigiintii duymanuzdir.
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O10: Duygn hissettigimiz seving mutluluk iiiintii o tar3 seylerdir.

Yer duygusu bulundugumnz, yerde yasadgimz, duygnlardr. .. Mesela bir yerde durnrsun senin icin cok sinirli gelir

bagen mutlu gelir bazen kit jiziintiilii o targ seyler. .. Mesela savas olan iilkelere giderseke kendimiz, iiziintiili,

kurk bissederiz ama boyle mutluluk iginde olan bir jilkeye giderseke kendimizi hig digiintiilii hissetmeyiz. ..
Yedinci Sinif Ogrencilerine Gore Gog ve Gogebelik
Arastirmanin bu alt probleminde yedinci sinif 6grencilerinin gé¢ ve gécebelik kavramlarina iliskin bellek ingast
belirlenmeye calisilmustir. Bu kapsamda 6grencilere “Gog¢ ve gogebelik sizce ne anlama gelmektedir?” sorusu
sorularak géc ve gigebeligi nasil anladiklari Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Yedinci Sinif Ogrencilerine Gore Gég ve Gogebelik

Tema Kodlar Dogdugu Yerde Dogdugu Yerde
Yagayanlar Yagsamayanlar
7 > . f > =
Kesfetmek 1 -
Zorunluluk 4 6
Gog Isteklilik 3 16 5 16
Yer Degisikligi 8 4
Yolculuk - 10 1 10
Strekli Yer Degisikligi 2 1
Gogebe Yagam 2 1
Gogebelik Goger Olmak 2 10 6 9
Zorunluluk 3 1
Siginma 1 _
Toplam (}) 26 10 25 10

Tablo 4 incelendiginde gé¢ temasinda dogdugu yerde yasayan 6grenciler en ¢ok yer degisikligi (8), zorunluluk
(4) ve isteklilik (3) kodlarini kullanirken en az kesfetmek (1) kodunu kullandigi gérilmektedir. Dogdugu yerde
yasamayan 6grenciler go¢ temasinda en ¢cok zorunluluk (6), isteklilik (5) ve yer degisikligi (4) kodlarint kullanirken
en az ise yolculuk (1) kodunu kullandigr gorillmektedir. Go¢ kavramint dogdugu yerde yasayan 6grenciler 4 farkls
ifade ile anlamlandirirken dogdugu yerde yasamayan ogrenciler 4 farklr ifade kullanmiglardir.
Gogebelik temasinda dogdugu yerde yasayan 6grenciler en ¢ok zorunluluk (3), siirekli yer degisikligi (2), gbgebe
yasam (2), gbcer olmak (2) kodlarint kullanirken en az siginma (1) kodunu kullandigt gériilmektedir. Dogdugu
yerde yasamayan Ogrenciler gécebelik kodunda en ¢ok gbcer olmak (6) kodunu kullanirken en az ise stirekli yer
degisikligi (1), gécebe yasam (1), gbger olmak (1) kodlarini kullandigi gériilmektedir. Gégebelik kavramint
dogdugu yerde yasayan 6grenciler 5 farkl ifade ile anlamlandirirken dogdugu yerde yasamayan 6grenciler 4 farkh
ifade kullanmuslardir. Ogrencilerin bu baglamda verdikleri cevaplara 6rnekler su sekilde olmustur:

O1: G bir yerden gitmek artik sonra gelebiliriy ama artk yeni bir yerlere gitmek bir yerler kegfetmek. ..

Gagebelik siirekli yer dedistirmektir, gogebe yasam, insanimn bir yerde kalwct olmayarak belli bir siire yasayabilecegi

kalict olmayan durumudur. Gagebe bir yerden bir yere gocen Rimsedir hocam. .. Bir yerden bir yere seyahat eden

0¢ eden insandsr, yerlesme amactyla gigen kimsedir.

O3: G bir insanin dogup biiyiidiigii yerden bagka bir yere gitmesidir.

Gagebelik insanin baska bir yere gitmesi yani gog ile nzaklasmast yani. .. Gogii yapan kisinin yaptigs ise gocebelik

denir. ..

O5: Gy bir yerden bagka bir yere gitmeye gir denir.

Zorunlulukla gitmek demektir hocam. .. Mesela giiniiniizde deprem yerlerindekiler kends sebirlerini biraksp baska

yerlere gidiyorlar. .. Bu insanlar gocebedir. . .

O6: G 3orunln veya kends istegimizle yaptigimz, kendi iilkemizden veya sehrimizden ayrimadir.
Gagebelik orunin olarak yapilan goctiir. Maddi kosullardan dolay: baska dilkelere gitmemizdir.
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O8: Gy yasadygimz bir yerden Jorunin veya goniillii oradaki olumsnz;. nedenlerden dolay: oradan gic etmektir,
bagska bir yere tasmmatk demefktir.

Gagebelik her zaman dedil de bazu sartlardan dolay: yil igin farkls yerlere goc etmektir. Gogebelike gittigimiz, yerde
simmals yasamaktr. Eskiden yasadidmiz jilkedeki savas veya kotii durumdan dolay: baska yere gidip oraya
Sidimmaktar.

O12: Gig Afganistan’dan biz buraya geldik buna goc denir. Bir yerden bir yere tasinan veya 3orunly kalarak
yapilan seylerdir.

Her zaman gog edenlere gocebe denir.
Yedinci Sinif Ogrencilerine Gére Dogdugu Yerin Onemi

Arastirmanin bu alt probleminde yedinci siuf 6grencilerinin dogdugu yerin 6zelliklerini ve énemi nasil ifade
ettikleri belirlenmeye ¢alistimistir. Bu dogrultuda 6grencilere “Dogdugunuz yeri sizin i¢in 6nemli yapan 6zellikler
nelerdir?” sorusu sorularak dogdugu yerin 6nemini nasil ifade ettikleri Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Yedinci Sinif ()grencilerine Gore Dogdugu Yerin Onemi

Tema Kodlar Dogdugu Yerde Yagayanlar  Dogdugu Yerde
Yagsamayanlar
S 2 n S 2 n
Aile 9 -
Tanidiklar 8 6
Yasantilar 5 1
) Ev 1 -
Dogdugu Yerin Onemi Memleket 1 26 1 14
Iklim 1 -
Yerytizi Sekilleri 1 1
Tarihsel Gegmis - 2
Aidiyet HiSSi - 10 1 10
Ana Dilini Konusmak - 1
Rahatlik Hissi - 1
Toplam (}) 26 10 14 10

Tablo 5 incelendiginde dogdugu yerin 6nemi temasinda dogdugu yerde yasayan 6grenciler en ¢ok aile (9),
tanudiklar (8), yasantilar (5) kodlarini kullanirken en az ev (1), memleket (1), iklim (1), yeryiizii sekilleri (1)
kodlarint kullandig gorillmektedir. Dogdugu yerde yasamayan 6grenciler dogdugu yerin 6nemi temasinda en
¢ok tamidiklar (6), tarihsel ge¢mis (2) kodlarint kullanirken en az ana dilini konusmak (1), aidiyet hissi (1),
yasantilar (1), memleket (1), rahatlik hissi (1) ve yerytizii sekilleri (1) kodlarini kullandig1 gérilmektedir. Dogdugu
yerin 6nemini dogdugu yerde yasayan 6grenciler 7 farkli ifade ile anlamlandirirken dogdugu yerde yasamayan
ogrenciler 8 farkli ifade kullanmuslardir. Dogdugu yerde yasamayan 6grenciler dogdugu yerde yasayan 6grencilere
gore Ozellikle tarithsel geemis, aidiyet hissi, ana dilini konusmak ve rahatlik hissi kodlarini vurguladiklart
goriilmektedir. Ogrencilerin bu baglamda verdikleri cevaplara 6rnekler su sekilde olmustur:

O1: Hocam buranin iklini ve cografi konumn buranmn iklimi genel olarak yaglar: sicak gegiyor, siakta sevdigim
mevsim oldugu igin buray: seviyorum, kisin da soguk olnyor iklim tam yerinde bence o yiizden buray: seviyorum.
Bir de buranin bulundugn konnm diiz ber sey yaptlabilir. ..

Burast dnemli hocam ciinkii hayatimm belirli bir fasnune burada gegirdim ve gegirecedim igin. .. Buras: kendim
dgin onemli duygular bissettiriyor. .. Ailem burada, bircok arkadasim, tanidigim kisiler ve bir siirii insan var
hocam, onun icin burase onemli benin icin. . .

O2: Genel olarak burada yasadygim icin inemli benim icin, ailem, arkadaglarim hepsi burada o yiizden inemli. ..

O3: Birincisi kendinin orada yastyornm ve biiyiidiinm. Duygularim hep orada yasadim. Mesela benim iiziildiigiim
zaman hep orda adladigum zaman hep orda mutly oldugum zamaniar: hep orada yasadigim icin bana dogup
biyiidiigiim yer onemli gelir. Biitiin arkadaglarum biitiin ailem bep burada oldugu icin dnemiidir.
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O4: Ailem burada yasiyor, memleketim burasi. .. Sevdiklerim burada yastyor. Ogretmenterim, sinif arkadaglarim
okul arkadaglarim komsularmz. .. Bu yiizden dogdugum yer onemli benim igin. . .

O7: Dogdugnm yer buray: cok iyi tanimam, ailemin burada olmasi, arkadaglarimn igretmenlerimin, biitin
sevdiklerimin burada olmasy, buray: diger yerlerden ¢ok iyi tanimanm.
O9: Hocam orada(Afganistan) hep gexivordum rabatima bakzyordum. .. Burada ise Gyle evden cikmama cok izin
vermiyorlar. .. Etrafi tanumyorum dive dyle yapryoriar. . .
O10: Sevdiklerim, hic girmedigim memleketim(Afganistan), merak ettigim taribi ve sevdiklerim hocam. ..
O13: Evet, inemli. .. Ciinkii bagka iilkede dogmak. istemezdin. ..
O15: Orada dogdum(Hatay) biitiin herkesi tantyordum ama yani kitii seyler yasandygs icin. .. Orayz i3liiyorum.
Oranin insanlarmz gok severdim, yemekleri ok giizelds, gezilecek yerlers, taribi giizel bir yerds. . .
O17: Ciinkii orada(Afganistan) daba mutluydum ama pek bir sey de haturlamyorum. .. Kendi dilimi
konusuyordum, sonra. ..
Go6¢ Baglaminda Evden Uzakta Yagamak Duygusu
Arastirmanin bu alt probleminde yedinci sinif 6grencilerinin gé¢ baglaminda evden uzakta yasamak duygusunu
nasi anladiklarina iliskin durum belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu kapsamda 6grencilere “Gé¢ baglaminda evden
uzakta yagamak ve dogdugunuz yerden gé¢ etmek size neler hissettirir?”” sorusu sorularak evden uzakta yasama
duygusunu nasi anladiklari Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6.Yedinci Sinif Ogrencilerine Gore Evden Uzakta Yasamak Duygusu

Tema Kodlar Dogdugu Yerde Yagayanlar  Dogdugu Yerde
Yagsamayanlar
S 2 n S 2 n
Uziinti 6 7
Zorlanmak 5 2
Evden Uzakta Yasamak  (zlem 4 4
Duygusu Alismak 2 20 -
Ofke 2 10 i} 15 10
Kavga 1 -
Mutsuzluk - 2
Toplam (}) 20 10 15 10

Tablo 6 incelendiginde dogdugu yerde yasayan Ogrenciler evden uzakta yasamak temasinda en ¢ok tziinti (6),
zorlanmak (5), 6zlem (4) kodlarini kullanirken en az alismak (2), 6fke (2), kavga (1) kodlarini kullandigt
gorilmektedir. Dogdugu yerde yasamayan 6grenciler evden uzakta yasamak temasinda en ¢ok tiziintii (7), 6zlem
(4) kodlarini kullanirken en az ise mutsuzluk (2) ve zorlanmak (2) kodlarini kullandigi gérillmektedir. Evden
uzakta yasamak duygusunu dogdugu yerde yasayan 6grenciler 6 farkli ifade ile anlamlandirirken dogdugu yerde
yasamayan Ogrenciler 4 farkli ifade kullanmuglardir. Ogrencilerin bu baglamda verdikleri cevaplara érnekler su
sekilde olmustur:

O1: Hocam ilk baslarda izlem duygusu hissederim, buray: 3lerim bircok anim aklima gelir, sonrasinda yavas

yavag alggmaya baglarim ama her gaman dogdugum yer baska olur hocam... Hocam ciinkii hayatinn burada

gegirdim, burada bircok anim oldu, bircok edindigim arkadas oldu, bunlardan ayrilmak, yeni arkadaglar edinmek

zor olur hocam. .. Hocam oradaki arkadas ortannna isinamayiz; buradaki gibi olmaz, burada kardes gibi i¢ ice

oynuyoruz, ama orada yeniden tanimanuz, gerekiyor, belli bir siirec gegmest gerekiyor bu orlar hocanm. . .

O3: 11k ince gok or olur, ok 3or alisirim, kendimi ok kitii hissederim. Arkadaglarim yok insanlarla cok hemen
kaynasamanm, arkadaglarim da uzak, tanididim insanlardan nzak oldugum icin ugak kalirim ve cok iiziiliiriim
ama bir zaman sonra alisirim geri dondiidiim aman yasadigim yere geri dondiidiim aman yine duygulansrim.
O5: Hocam hiiziinleniriz, aglari3, dogdugnm yeri birakip baska yere gittigimizde. .. Bizim icin 3or gelir oralar
hocam. .. Ciinkii hocam kendi memleketimizi birakip baska yere gidersek orada diglanabiliriz, orada bize hichir
sey yaptirmaziar. ..
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O6: Hiiziinlii olurum iiziiliiriim yani, o yere alisamam o yiizden de o yerdekilerle diviisiip kavga edebilirim bu
sorunlar yagarim.
O7: Ugiintii, sinir, ifke. ... Ciinkii sevdiklerimizden ve dogup bityiidiigiimiiz yerden ayrisyoruz bunlar da bizi cok
nzer.
O11: Ugiintii sadece hocam. .. Bagka bir sey degil. .. Olem, hasret, mutsuzluk, iiziintii. .. Seving ve mutliluk
diginda ber sey. ..
O15: Bana 3orla bir yerde tutulnyormus gibi hissettirir. Ozgiirliigiimii kasitlanngs gibi hissettirir. Kendi istegimle
dedil de biri beni zorla tutuyor gidemiyornm gibi. . .
Yedinci Sinif Ogrencilerine Gore Yer Duygusu Baglaminda Gogiin Sonuglari
Arastirmanin bu alt probleminde yedinci sinif 6grencilerinin gé¢lin sonuglarini nasil anladiklart belirlenmeye
calistimistir. Bu baglamda 6grencilere “Gog ettiginiz yerde hangi kosullarla karsilasirsiniz?” sorusu sorularak
gb¢iin sonuglarint nasil anladiklart Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Yedinci Sinif Ogrencilerine Gore Yer Duygusu Baglaminda Gogiin Sonuglar

Tema Kodlar Dogdugu Yerde Yagayanlar Dogdugu Yerde
Yagsamayanlar

S 2 n S 2 n

Dislanma
Yalnizlik
Yanls Anlagilmak

Yer Duygusu Caresizlik
Baglaminda Go¢lin On Yargt

Sonuglart Trkeilik
Ozlem -
Mutluluk
Degisim 1

13 10 8 10

—_ o e N
|

— NN

—_
|

Alisamamak
Toplam (}) 13 10 8 10

Tablo 7 incelendiginde dogdugu yerde yasayan 6grenciler yer duygusu baglaminda gb¢tin sonuglari temasinda
en ¢ok dislanma (6) kodunu kullanirken en az yalnizlik (1), yanls anlasiimak (1), caresizlik (1), 6n yargi (1), irkeilik
(1), degisim (1), alisamamak (1) kodlarin1 kullandigr gorilmektedir. Dogdugu yerde yasamayan Sgrenciler bu
temada en ¢ok dislanma (2), 6zlem (2), mutluluk (2) kodlarint kullanirken en az ise degisim (1) ve yalnizlik (1)
kodlarint kullandigt gériilmektedir. Yer duygusu baglaminda gée¢tin sonuclarini dogdugu yerde yasayan 6grenciler
8 farkli ifade ile anlamlandirirken dogdugu yerde yasamayan égrenciler 5 farkli ifade kullanmuglardir. Ogrencilerin
bu baglamda verdikleri cevaplara 6rnekler su sekilde olmustur:

O1: Orada tanimadigim insanlarla karsilasirim, yabancilar: giriiriim, o insanlar beni dislayabilir tanimadiklar:

igin, beni yabanct olarak goriirler.

O4: Daglanabilirim, in yarg ile karsilasabilirin. ..

O5: Bizi diglarlar hocam orada bizle birlikte hicbir sey yapmaziar. .. Hocam ciinkii bizi oraya gittigimi3, icin ve

orada baskast oldugumnz, icin bizi tanimadiklar: igin dislariar. ..

O6: Oradan diglanabilirim, orada haksizlikla karsilagirm. Ciinkii oradakiler beni bilmedidi icin, ben baska bir

ditkeden oldugum icin diglanzrom. .. Beni baska biri olarak goriirler veya diisman olarak goriirler, yerlerini alacagim:

diisiiniirler.

O8: Trkgilsk, dislama, kitiileme, disa dogru atma duygular: ile karsilasabilivim. Ciinkii diger jilkeden geldigimde

insanlar beni istemezse iilkemize niye geliyor derlerse boyle bir kgl yapabilirler. Ciinkii baska bir iilkeden gelip

ikamet edip burada yani wkgilik yapabilirler o yiizden gelip belki hepsi bu iilkeyi doldurabilivier diye beni

istemezler.
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O12: Biz yiiriiyerek geldik. Daglar tashyds, yerler tash, bazilars tam bilmiyornm adamlar vards. Bizi o adamlar
taszyordu, onlar buraya getirmeyi saglads. Tiirkiye'de herkes iyi davrand.

O17: Olumlu cok sey yagadim ama olumsnz da cok sey yasadim. Arkadaslarm digladilar. ... Olumlu olarak
bircok konnda yardim ettiler. .. Maddi ve manevi yardum ettiler. . .

Go6¢ Baglaminda Eve Dénmek
Arastrmanin bu alt probleminde yedinci siuf Ogrencilerinin gé¢ baglaminda eve dénmek temasini nasil

anladiklar ve durumun tespiti yapilmaya ¢alisiimistir. Bu dogrultuda 6grencilere “Gég baglaminda eve donmek
ne demektir?” sorusu sorularak eve dénmeyi nasil anladiklart Tablo 8’de gésterilmistir.

Tablo 8. Yedinci Sinif Ogrencilerine Goére Gég¢ Baglaminda Eve Donmek

Tema Kodlar Dogdugu Yerde Yagayanlar Dogdugu Yerde
Yagsamayanlar
S 2 n S 2 n
Dogdugumuz Yer 7 1
Memleket 4
Sehrimiz 2 -
Ulke 2 -
Go¢ Baglaminda Eve Huzutlu Yer 1 19 10 1 13 10
Dénmek Rahatlik Hissi 1 .
Koyimiiz 1 -
Yuva 1 2
Thrkiye - 3
Afganistan - 1
Mutluluk - 2
Toplam (3) 19 10 13 10

Tablo 8 incelendiginde dogdugu yerde yasayan Ogrenciler gb¢ baglaminda eve dénmek temasinda en cok
dogdugumuz yer (7) memleket (4) kodlarint kullanirken ne az sehrimiz (2), tilke (2), huzurlu yer (1), rahatlik hissi
(1), kéytimuz (1), yuva (1) kodlarini kullandigr gérilmektedir. Dogdugu yerde yasamayan 6grenciler bu temada
en ¢ok memleket (3), Turkiye (3), yuva (2), mutluluk (2) kodlarint kullanirken en az ise dogdugumuz yer (1)
huzurlu yer (1) kodlarini kullandigy gorilmektedir. Goég¢ baglaminda eve dénmeyi dogdugu yerde yasayan
ogrenciler 8 farkli ifade ile anlamlandirirken dogdugu yerde yasamayan 6grenciler 7 farkl ifade kullanmislardr.
Ogrencilerin bu baglamda verdikleri cevaplara érnekler su sekilde olmustur:

O3: Yagadigimnz, yere geri dinmektir. Dogdugumuz, yere geri dinmektir. Biitiin arkadaslarimizun biitin ailemizin

biitiin toplulngumnzun orada olmas: biitiin ber seyin orada olmasi. . .

O4: Memleketinden nzaktayken memleketine geri gic etmektir. Bagka bir iilkeden kends iilkesine gic etmek

demektir.

O5: Eve dinmek kaldigimnz memlekete geri dinmektir hocam, dogdngumuz, yere dinmektir. ..

O6: Eve dinmek artsf eski yasantimza veya huzurlu oldugumug, yere dinmek demefktir.

O7: Eve dinmek dogdugumuz, biiyiidiigimiiz yerden, ayrildigimi; yerden, geri dogup biiyiidiigiimiiz yere ailemizin
sevdiklerimizin yanma dinmektir, yuvamiza dinmektir, dilkemize, sebrimize, memleketimize dinmektir eve
donmek. ..

O12: Ev burass, Tiirkiye. .. Cok yilom burada gecti. Tiirkler de kabul etti artvk burada insallah burada kalirz,
O17: Mutln huznrlu yuvama dinmektir. .. Afganistan’daki evimiz. ..

Sonug ve Tartigma

Sosyal Bilgilerde gé¢ temast baglaminda yer duygusuna iliskin yedinci siuf 6grencilerinin duygu ve bilissel
algilarini ortaya koymay1 amaclayan bu arastirmada, 6grenci gorsleri degerlendirilerek su sonuglara ulasimistir:
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Arastirmada yer ve mekan kavramlarini yedinei sinif 6grencileri ayni anlama gelecek ifadelerle kullanmuglardur.
Ogrencilerin yer ve mekin kavramint ayirt etmede giicliik yasadiklart gériilmektedir. Bu baglamda bazt
ogrencilerin kavramsal yanilgt icerinde oldugu ifadelerinden anlasilmaktadir. Bazi 6grencilerin ise kavramsal
olarak dogru aciklamalara sahip oldugu goriilmektedir. Yer ve mekana iliskin kavramsal olarak Durgun (2018),
fiziki bir veri olarak cografya, iklim, jeoloji, yer sekilleri dogal sinirlar yer, tarihsel bellek cercevesinde atalardan
kalan mirasi, vatan, siyasi stur, kimlik, vatan sevgisini ulusun mekanini ise mekan biciminde belirtmistir.
Calismada mekan kavram bilgisine sahip 6grencilerin tanimlarinda atalardan kalan miras, mekansal hatira, vatan
ve vatan sevgisine iliskin vurgulart yaptugi sonucuna ulasdmistir. Usta (2020), ¢alismasinda yer kavramini ev
olarak ifade ederken mekanin soyut algilanan bosluk bigiminde séylemistir. Ozgen (2022) ise calismasinda yer
ve mekan kavramint somut ve soyut, olumlu ve olumsuz anlamlara gelecek sekilde ¢ok boyutlu bilissel duyussal
anlamlari olan kavramlar olarak ifade etmistir. Tumertekin (2021) calismasinda mekant icinde yasayanlar
tarafindan algillanan bir diizlem seklinde belirtmistir. Tuan (1979) calismasinda yer kavrami cografi ve sosyolojik
anlamlara gelecek sekilde benzersiz 6zellikler toplulugu olarak ifade etmistir. Dogdugu yerde yasayan 6grenciler
ve dogdugu yerde yasamayan Ogrenciler i¢in yer kavrami olumlu ve olumsuz anlamlara gelecek sosyolojik
yasanmighiklar temelinde vurgulandigi sonucuna ulagilmistir. Tuan’in ¢alismast ile bu arastirma sonuglarinin yer
kavraminin ifadesinde Ortistiigi gorilmektedir.

Ogrencilerin evde olmak ve evden ayrilmak temalarini bu arastirmanin problemi dogrultusunda anlamli olarak
acikladiklari sonucuna ulasilmustir. Ogrenciler igin evde olmak huzur, giiven, ev, yurt, memleket ve vatan
anlamlarina geldigi sonucuna vardmistir. Flint, C. ve Taylor, J, P. (2014) calismasinda insanlarin kendilerini ev,
memleket ve anavatan gibi yerlere ait hissettigini ifade etmistir. Ozgen (2022) calismasinda topophilia kavrami
tzerinden yurt, vatan ve yer sevgisini vurgulamustir. Ahmad (1999) calismasinda insanlarin evini cografi
belleklerinde yuva olarak inga ettigini sGylemistir. Calismada yer alan 6grencilerin evde olmak ve evde ayrilmak
temalarinda Ahmad’in calismasina benzer olarak yuva anlamina gelecek ifadeleri vurguladigi sonucuna
ulagtimistir. Dogdugu yerde yasamayan é3rencilerin ve dogdugu yerde yasayan égrencilerin ev ifadesini Ozgen’in
calismasindaki yurt, vatan ve yer sevgisi anlamlari ile vurguladigi sonucuna ulasiimustir.

Arastirmada 6grencilerin duygu ve yer duygusuna iliskin topophilia (yer sevgisi) ve topophobia (yer korkusu)
kavramlarinin yansimast olarak yer sevgisi, vatan sevgisi ve yasadigt yere 6fke vurgusunu yaptigr sonuglarina
ulastlmistir. Ozgen (2022) calismasinda yer sevgisinin bireylerde vatan ve ulus séylemi baglaminda bir kimlik
olusturdugunu belirtmistir. Ayrica ¢alismasinda insanlarin yasadigt sosyal, kiiltiirel, ekonomik, siyasal, psikolojik
ve fiziki cevre kogullardan dolay1 yer korkusu veya nefret gelistirdigini ifade etmistir. Ogrencilerin yer ve yer
duygusu ifadesinin Ozgen’in calismasindaki vurgularla benzer oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada yedinci stnuf 6grencilerinin gé¢ kavramini zorunlu veya istege baglt gé¢ olarak anladiklart sonucuna
vartlmistir. Ogrencilerin gogebelik kavramint ise siirekli géger olma, gdcebe yagsam ile tanimladiklart sonucuna
ulasgtlmistir. Chambers (2019) calismasinda gogerligin bir stireklilik oldugu vurgusunu yaparak bu kavramin ne
baslangic ne de varis noktasinin olmadigint ifade etmistir.

Ogrenciler arastirmada dogdugu yerin 6nemini yer duygusu baglaminda ver ile etkilesime gore aciklamislardir.
Ogrenciler icin dogdugu yerin énemi belitleyen etkenlerin aile, memleket, anilar ve sosyal yasantilar oldugu
sonucuna varimistir. Ozgen (2022) calismasinda bireyin yer ile etkilesiminde yasanan deneyime bagli olarak
zihninde olugan duygu yiikli anlamlarin yer duygusu oldugunu ifade etmistir. Birey icin bu durum sosyal, kiiltiirel
izlerin zihinde depolanarak farkli hatira ve yasanmusliklar iceren deneyimler olarak séylenir. Tuan (1974)
calismasinda geemis bilincinin mekan sevgisinde 6nemli bir unsur oldugunu ifade ederek sadakati arttirmak icin
tarth ve anitlarin gériiniir hale getirilip topragin kutsallastirildigint belirtmistir. Arastirma sonuglarinin Tuan’in
calismasindaki gegmis bilinci ve mekan sevgisi vurgusu ile benzer oldugu gériilmektedir.

Arastirmada 6grenciler icin evden uzakta yasamanin yer aidiyeti temelinde dogdugu yere 6zlem duyma seklinde
algilandigint sonucuna varilmistir. Ozgen (2022) calismasinda mekanin bireyde, bireyinde mekanda biraktigi izin
aidiyetini temellendirdigi vurgusunu yapmustir. Bireyin mekana yonelik gelistirdigi yakinlk ve aidiyetin
kendisinde psikolojik dinginlik olusturdugu aksi durumda ise bireyin duygusal huzursuzluk yasadig
goriilmektedir. Shamai (1991) calismasinda mekanin bireyde kisisel ve sosyal izler biraktigini ifade etmistir.
Ayrica mekanin insan ile etkilesiminde tutumlarin, inanclarin, sembollerin ve mitlerin empoze edilerek bireyin
mekanin anlamint kazandigt vurgulanmustir. Bu ¢alismada yer aidiyeti temelinde dogdugu yere 6zlem vurgusunun
Shamai’nin arastirma sonuglarindaki mekan vurgusu ile olumlu duygular baglaminda 6zdes oldugu s6ylenebilir.
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Ogrenciler yer duygusu baglaminda go¢iin sonuglarint dislanma ve irkeilik eylemleri ile iliskilendirmistir. Ozgen
(2022) calismasinda milliyetcilik ve irkeilik baglaminda vatan, millet, din, tlke kavramlarinin bireylerde bask:
olusturarak onlarin korku, nefret gibi duygulart gelistirdigini belirtmistir. Ekici ve Tuncel (2015) ¢alismasinda
gb¢iin sonucunda etnik milliyetcilik, dislama ve toplumsal kutuplasmanin toplumda bireylerin sahip oldugunu
kaybetme duygusu nedeni ile yasandig1 belirtmistir. Bu arastirma sonucunun ise Ozgen, Ekici ve Tuncel’in
calismalari ile benzer sonucu verdigi goriilmektedir.

Arastirmada eve dénmek temasinin 6grenciler tarafindan yuvaya, memlekete, vatana dénmek olarak insa edildigi
sonucuna ulasilmistir. Insanlar cografi hafizalarinda insa ettikleri cografi yer ve mekana karst eve déniis eylemini
kurgularlar. Eve dénts eylemi kurgusu gé¢menlerin dogdugu mekandaki cografi yer ve sosyal etkilesimin
belleklerde olusturdugu kimlik ve aidiyetin bir geregidir. Ozgen (2022) calismasinda yer bagliligi kavrami ile
insanlarin bir yere karst icten ve duygusal yakinlik duydugu vurgusunu yapmustir. Bu baglamda 6grencilerin
belleklerinde eve doniis dogduklart buytdiikleri yere aidiyet duyduklar yere dénmek demektir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda yedinci siuf 6grencilerinin gé¢ baglaminda yer duygusuna iliskin hislerinin

yer baglilig, yer bagimliligy, yer kimligi ve yer aidiyeti cercevesinde gerceklestigi goriilmektedir. Ayrica yer sevgisi

(topophilia) ve yer korkusu (topophobia) duygularinin da 6grencilerin kendini ifadede 6ne ¢iktigt gériilmektedir.

Oneriler

Arastirmacilara ve ilgili kurumlara bu ¢alismanin sonuglart dogrultusunda su 6neriler sunulmustur:

Sosyal Bilgilerde g6¢ temast kazanimlari kapsaminda Ogrencilerde yer sevgisi vatanseverlik degeri ile
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EXTENDED SUMMARY

The influence of geography on people continues within the scope of the relationship between place and space.
As a result of people's interaction with geography, affective and cognitive memory related to place and space
has been formed in themselves. This memory turns into a sense of place with a strong bond formed between
people and place. The sense of place is a dimension that gains depth with the migrations that individuals
experience throughout their lives. The issue of migration, considered in the context of social studies, continues
to affect individuals and societies as a result. The concepts of place and space are expressed in different ways in
the context of human interaction in geography. While the concept of place is stated as spaces that encompass
human experience, the concept of space is perceived as an abstraction that expresses a void (Usta, 2020).
Geographically, place is everywhere, space is somewhere, place has a content, the idea of an empty place is
frightening, whereas empty space is only geometric (Flint and Taylor, 2014). According to Ozgen (2022), place
is the emotionally charged meanings that people, groups and a community experience and interact with. By
Ozgii¢ and Tirmertekin (2021), the concept of space is expressed as a plane and horizon that is perceived and
evaluated by those who live in it. It cannot be said that the concept of place and space are independent of each
other. Regarding the concept of place, it is seen that the place is a social construction formed in the human
mind. This Deconstruction is created through social relations between the place and the person. In this context,
it is seen that there is a relationship between place and space. Dec. The phenomenon of migration has different
effects on the sense of place formed in people's collective identities. Individuals encounter geographies outside
of where they belong in the places where they migrate. This situation causes tensions in the identity and sense
of place of immigrants. The main reason for this tension among immigrants is the separation from the place of
belonging. During this process, immigrants can experience marginalization in different geographies. The other
is that immigrants experience an intense sense of place related to the place where they were born. The place and
place that exist in geographical memory are built as a “home” for immigrants. In this context, the return home
tinds a place for itself in the memories within the scope of the sense of place. According to the Master (2020),
the concept of home is the expression of the concept of place with a deep meaning. According to Bachelard
(1964), the house is the greatest unifying force for a person's thoughts, memories, dreams. The house ensutes
the preservation of things acquired in human life. In this direction, it can be said that the concepts of migration,
immigration, sense of place, home and homecoming are in constant interaction. Migration and sense of place
are seen as important in making sense of immigrants today. There are different studies on migration, place and
space in the literature (Ravenstein, 1889; Petersen, 1958, Lee, 1966; Tuan, 1975; Asiliskender, 2004; 2016; Giileg
Solak, 2017; Giiler and Karagor, 2018; Turut and Ozgiir, 2018; Bilgili, 2019; S6zer, 2019; Utas, 2019; Ar, 2021;
Avect, 2021; Pehlivan Yilmaz and Gunel, 2015; Heidegger, 2004; Durunlu, 2012; Ekici and Tuncel, 2015; Bilgili,
2016; Giileg Solak, 2017; Cagrakan, 2016; Turut and Ozgiir, 2018; Bilgili, 2019; Sézer, 2019; Utas, 2019; Ar,
2021; Avct, 2021; Pehlivan, Yilmaz and Giinel, Dec. 2021; Demir, 2022; Ozgen, 2022). When looking at the
tield of social studies education 7. there has not been a study that deals with migration and sense of place
together based on classroom students. However, on the phenomenon of social studies and migration, Gilim
and Ulusoy, 2008; Baloglu Ugurlu and Akdovan, 2019; Alkar, 2023; Ersoy and Kocalar, the studies carried out
by 2023 can be shown as an example. This study is considered important because it is original in terms of
addressing migration and sense of place in social studies. Research 7. it aims to reveal the classroom students'
feelings about migration and sense of place in social studies. 7 In this study. Phenomenology pattern, one of the
qualitative research methods, was used to reveal how the classroom students understand migration and sense
of place. Phenomenology is a qualitative research pattern aimed at gaining an in-depth understanding of the
meaning or nature of our everyday experiences. Phenomenology focuses on discovering how people make sense
of experience and how they transform experience into consciousness, both individually and as a shared meaning
(Patton, 2018). In the research, the study group participants studied in public schools affiliated to the Ministry
of National Education (MONE) 7. the class consists of students. In this research, the criterion sampling strategy
of a non-selective objective sample was used as a sample. In this study, as a criterion in the criterion sampling
strategy, the Ministry of National Education ranked 7th in public schools. the class is determined to be a student.
Objective sampling is used when one or more special cases with determined qualifications are requested to be
studied by a researcher. In the study, nature, social events and phenomena are tried to be made sense of,
explained and relationships are discovered in accordance with the situations chosen by the researcher

98



(Buyukoztiirk et al., 2017). In this research, the students selected to the study group for the 2022-2023 academic
year are affiliated to the Ministry of National Education (MONE) Aksaray province 7. they are class students.
In this research, volunteering was sought by providing information to each participating student in accordance
with the ethical rules related to the study. In the research, 20 students from Aksaray province were selected in
accordance with the criterion sampling strategy without purposeful sampling. 7. in this study, which aims to
reveal how the classroom students understand the sense of migration and place, the structured interview form
created by the researchers was used as a data collection tool. With the structured interview form, the researcher
interviews the individuals involved in the study to determine the similarities and differences of the data and
makes comparisons (Yildirim and Simsek, 2018). Content analysis was used in the analysis of the data collected
in the study. With content analysis, the researcher makes themes meaningful by using concepts, and data
meaningful through themes (Yildirim and Simsek, 2018). When the results of the research are examined, it is
seen that the feelings of seventh grade students about the sense of place in the context of migration are realized
within the framework of place attachment, place dependence, place identity and place belonging. In addition, it
is observed that the feelings of love of place (topophilia) and fear of place (topophobia) also stand out in the
students' self-expression.
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Mesleki egitim tlkelerin kalkinmasina ve geng
issizligin distrilmesine en fazla katki yapan egitim
tirlerinin basinda gelmektedir. Bu nedenle tlkeler,
egitim sistemlerinde mesleki egitimi giiclendirmek
icin stirekli bir ¢aba icerisindedir. Aksi durum hem
isglicii piyasasinda hem de egitim sisteminde biyiik
maliyetler 6denmesine yol ac¢maktadir.  Son
zamanlarda Ozellikle yapay zeka ve otomasyon
teknolojilerinin yayginlasmasi tim egitim sisteminde
kokli dontstimler yapilmasini talep ederken bu
dontistim talepleri mesleki egitimi cok daha derinden
etkilemektedir. Ulkeler mesleki egitimi giiclendirmek
icin hemen hemen benzer sorunlart ¢6zmeye
caligmaktadir. Bu baglamda Tirkiye mesleki
egitimde Ozellikle son yillarda ¢ok Gnemli
dontistimler yaparak bu sorunlarin  ¢dziimiinde
Onemli basarilar elde etmistir. Bu déntisim sonunda
mesleki egitime akademik olarak basarili 6grencilerin
yonelimi arttig1 gibi mesleki egitimin ortadgretimdeki
payt da %28den %52’ye yiikselmis ve OECD
ortalamastnin iizerine cikmustir. Ozellikle kiicik ve
orta Olcekli isletmelerin  ¢irak, kalfa ve wusta
ihtiyactnin karsilanmasinda ¢ok dramatik sonuclar
elde edilmistir. Bu ¢alismada bu kapsamda yasanan
dontistim  kisaca degerlendirilmekte ve mesleki
egitimin ¢ok daha glilii hale gelebilmesi i¢in 6neriler
sunulmaktadir. Oneriler, mesleki egitim
merkezlerinin - mesleki  egitimdeki  payi, bu
merkezlerde beceti transferine imkan verecek telafi
programlarinin  gelistirilmesi, mesleki  egitim
merkezlerindeki programlarda siire esnekligi, meslek
liselerindeki programlarin  gézden gecirilmesi ve
mesleki ortadgretim ve yiiksek6gretim iliskilerinin
yeniden gbzden  gecirilmesini  kapsamaktadir.
Gelinen noktada yeni yol haritast kapsaminda
atilacak adimlar mesleki egitimi ¢ok daha glgla ve
direngli kilacagr gibi 6zellikle geng igsizligin
azaltilmasinda da ¢ok 6nemli katkilar sunabilecektir.

ABSTRACT

Vocational education and training (VET) ranks among
the most significant contributors to the sustainable
development of countries and the alleviation of youth
unemployment. Therefore, countries are constantly
making efforts to strengthen VET systems. An
inadequate and ineffective VET system can result in
significant costs both in the labor market and the
education system. Recently, the widespread adoption of
artificial intelligence (Al) and automation technologies
has called for radical transformations throughout the
education system, profoundly affecting VET. Countries
are striving to address similar challenges in improving
VET systems. In this context, Tirkiye has made
significant transformations in its VET systems in recent
years, achieving notable success in solving chronic
problems. As a result of this transformation, the
orientation of academically high-performing students
toward VET has increased significantly, and the share of
VET track in upper-secondary school has risen from
28% to 52%, and exceeded the OECD average.
Particularly, dramatic results have been achieved in
apprenticeship training through meeting the apprentice,
journeyman, and master needs of small and medium-
sized enterprises. This study briefly examines the
transformation  within this scope and presents
recommendations for the acceleration of improvement
of VET system. The recommendations include growing
role of VET centers (VTCs), developing compensatory
programs in VTCs to facilitate skill transfer, introducing
flexibility in the duration of VCT programs, reviewing
education programs and cutricula in VET high schools,
and reconsidering the relationship between secondary
VET education and higher education. At this point, the
steps to be taken within the framework of the new
roadmap can make VET much stronger and resilient,
especially in reducing youth unemployment.
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Introduction

Vocational education and training (VET) is a type of education which makes significant contributions to the
development of countries (Flyinn, 1986; Prashant et al., 2016) and is a specific form of education and training
within education systems. In particular, it provides important contributions to reducing youth unemployment
by facilitating the school-to-work transition (Benavot, 1983; Grubb, 1985). In this context, ‘dual’ vocational
track in Germany has served as an example for many years in the restructuring of VET systems in diverse
countries (Deissinger, 2015; Solga et al., 2014).

The VET system is designed and structured based on the labor market dynamics of countries (OECD, 2020).
Therefore, the structure of VET system varies from a country to another based on these dynamics (Hanushek
et al., 2011; Ladina and Ursula, 2017; Miiller and Gangl, 2003; Miiller and Shavit, 1998; OECD, 2020; Ozer,
2020a; Rozer and Van de Werthorst, 2020). In some countries, VET is provided at the upper-secondary
education, while in other countries, it is provided at the higher education level. On the other hand, some VET
systems take a more flexible approach to professions, emphasizing academic skills and encouraging further
education, while countries like Germany, Austria, and Switzerland have highly specific-VET system focusing to
facilitate the school-to-work transition (Bol and Van de Werfhorst, 2013a; 2013b; DiPrete et al., 2017; Muja et
al., 2019). However, recent studies indicate that, despite initially facilitating the transition from school to work,
the second approach can lead to lifelong employment challenges for graduates (Hanushek et al., 2017).

Due to its inherent sensitivity to labor market dynamics, the VET system faces challenges when it comes to
tulfilling its core functions, such as reducing youth unemployment and improving skill alignment, if responses
to market transformations are not generated as quickly as possible (Anisimova and Efremova, 2021; Levin et
al., 2023). Since the advent of Al systems in the labor market, the skill expectations of professions have been
transformed in a dramatic manner, and have been discussed for a very long time (OECD, 2023a). While
pessimistic predictions forecast the disappearance of many professions in the labor market, optimistic
predictions suggest that the transformation in the labor market will also give rise to new professions (Aghion
and Howitt, 1990; 1994; Arntz et al., 2016; Bartelsman et al., 2004; Frank et al., 2019; Pajarinen et al., 2015).
Moreover, the Al-led transformation in the labor market is so radical and incomparable with previous
technological transformations. Therefore, the widespread adoption of Al and automation technologies in the
labor market is now encouraging the promotion of VET approaches that are more flexible and support rapid
adaptation to change (Acemoglu and Restrepo, 2018; Ozer and Perc, 2020; Perc et al., 2019). Otherwise, despite
the initial facilitation of school-to-work transition, the resilience graduates become less resilient to rapidly
changing skills.

Meanwhile, school tracking is being reevaluated within the context of new expectations for VET system based
on increasing inequalities (Sevilla and Polesel, 2022). Particularly in countries like Germany and Switzerland,
where the VET system is often cited as an example, the early tracking of students into VET, allowing intensive
VET training for specific professions, however, it further complicates the meeting of new expectations for VET.
This is evident in the tendency of academically high-performing students to drift apart from VET and mostly
prioritize general ‘academic’ education through the school tracking practices. This makes it challenging for VET,
which is expected to be supported by more academic and generic skills, to meet these new expectations
(Deissinger et al., 2013; Ozer and Perc, 2020; Suna and Ozer, 2021; Woessmann, 2009). Additional evidence
indicates that early tracking also led negativities in attainment and wages in the long term (Borghans et al., 2020),
and delaying of school tracking caused the reduction of influence of family background on academic
performance (Knigge et al., 2022) . Therefore, it is recommended that school tracking be delayed as much as
possible, and inclusive comprehensive education be provided until the period of school tracking (Ozer and Perc,
2020).

We are now in an era where the skills required for professions are changing substantially due to the
advancements in Al and automation technologies (Bessen, 2016; Deming and Kahn, 2018; Frank et al., 2019).
There is, therefore, the potential for unexpected increases in unemployment when graduates are not able to
acquire and adapt to these rapidly changing skills, or when dynamic mechanisms are not available for upskilling
and reskilling (EEPO, 2015; Li, 2020). If skills that emerge in the labor market are not acquired during education
or are not quickly acquired later, the likelihood of unemployment increases, or the likelihood of being employed
in jobs that require fewer skills and offer lower wages increases (Ozer and Suna, 2020).
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Therefore, ensuring skill alignment plays a critical role in realizing the expected economic contribution of VET
(Cidem et al., 2021; Lopes et al., 2023; Shavit and Miiller, 2000; Zhou and Xu, 2023). Consequently, recent
approaches in studies related to VET are focused on rapidly adapting to changing skills. In these new
approaches, VET aims to approach knowledge and skills more flexibly, while also giving more emphasis to
academic and generic skills (Canbal et al., 2020; European Commission, 2022; van der Velden, Buisman and
Levels, 2017). This way, especially with the substantial proliferation of Al technologies in the labor market, there
is potential support for quickly acquiring the new skills demanded by professions.

This study briefly addresses the transformation in vocational education in Tirkiye, particularly in recent years,
and discusses the further steps to be taken to ensure the sustainability of the achieved transformation and the
expected contributions.

The Transformation in Vocational Education and Training in Tirkiye

In Turkiye, upper-secondary VET is provided through Vocational and Technical Anatolian High Schools
(MTALs) and Vocational Training Centers (MESEM) after lower-secondary schools (Ozer, 2018). Both
approaches offer a four-year VET, but MESEM provides a ‘dual’ VET approach and includes both the school
education (theoretical education) and a workplace training (on-the-job training). In MESEMs, students receive
education at the school for 1-2 days a week and at the workplace for the rest of the week.

Turkiye's VET system faces challenges similar to those faced by other countries, and similar solutions are being
developed to address these issues (Ozer, 2019a; 2019b). The most crucial step taken to restructure the VET has
been the comprehensive collaboration of the education stakeholders and the industry stakeholders in each
vocational field. This comprehensive collaboration involves continuous curriculum revisions in all vocational
fields, planning of students' practical training in workplaces, providing scholarship support to students,
coordinating the on-the-job and professional development trainings of VET teachers, and facilitating the
transition of students to employment together. This multi-dimensional collaborative effort has been put into
effect (Ozer, 2020b; 2021a; Ozer and Suna, 2023a). Through this collaboration, a comprehensive curriculum
revision has been implemented in all vocational fields and branches, emphasizing academic and generic skills,
and strengthening skill alighment according to the demands of the labor market (Canbal et al., 2020). The
curriculum revision is now being performed periodically. The active participation of labor market stakeholders
in all aspects of VET systems contributes to continuously improving the quality of the VET system (OECD
2023b).

Meanwhile, VET has expanded the scope of revolving funds focused on 'learning by doing,' and 55 R&D centers
have been established within this framework to promote and encourage a culture of research and development,
patenting, utility model registration, trademark and design registration, and commercialization (Ozer, 2021a;
Ozer and Suna, 2019; Ozer and Suna, 2022a). To address the infrastructure deficiencies of VET high schools,
1,000 VET schools with diverse disadvantages were identified. Their infrastructures, laboratories, and
workshops were strengthened to enrich the learning environments (OECD, 2023b; Ozer, 2021b). Additionally,
in sectors such as the defense industry, where national focus has grown in recent years but VET was not
previously provided, VET opportunities have been introduced in collaboration with the industry for the first
time.

While the improvements were briefly presented in the MTALs area, two significant enhancements have also
been made concerning MESEMs (Ozer and Suna, 2022b; 2022¢). Firstly, a flexible structure has been established
to allow MESEM graduates to obtain a high school diploma, thereby increasing the value of MESEMs.
Secondly, Law No. 3308 on Vocational Education has improved significantly. According to these changes, the
employer share of the wage supportt (for students’ wage), which was equal to 30% of the minimum wage in Ttrkiye
that MESEM students received every month for 4 years of education, has been eliminated, and all the share of
student wages is now covered by the state. Additionally, the wage for students who become journeymen (after
3 years of apprenticeship training) has been increased from 30% to 50% of the minimum wage in Ttrkiye.
The comprehensive steps for the improvement of both MTALs and MESEMs have yielded results in a short
period. Academically high-performing students have started to prefer MTALs, and for the first time, students
in the top 1% performance level and those with a full score in upper-secondary education transition exam have
enrolled in VET high schools. The improved capacity of VET high schools has provided significant
contributions, especially in meeting societal needs during the Covid-19 pandemic and after the earthquake on
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February 6, 2023 (Ozer, 2020c; 2020d; 20232; Ozer et al., 2022). In other words, the improved VET system has
both become the foundational source of qualified human resources needed by the labor market and also
mobilized its production capacity for societal needs, overcoming emergencies and disasters.

A similar improvement has been achieved in MESEMs. As of the end of 2021, approximately 160,000 students
were enrolled in MESEMs, and this number has increased to around 1.4 million as of May 2023, following the
earlier-mentioned improvements. The fact that approximately 75% the participants is above 18 years old
indicates the potential of MESEMs in reducing youth unemployment (Ozer, 2023b). These improvements have
increased the share of VET in upper-secondary education from 28% to 52% (Ozer, 2023b).

Recommendations

In this section, further steps for the sustainability of the VET transformation briefly discussed eatlier in Ttrkiye
in recent years are discussed. The recommendations include reconsidering the share of MESEMs in upper-
secondary VET system, fractionation of the periods of education programs in MESEMs, development of
flexible remedial programs through MESEMs, revision of education programs and curricula in MTALs, and
tinally, reorganizing the relationship between upper-VET system and higher education.

Increasing the Proportion of Vocational Training Centers (MESEM:s)

For long years, upper-secondary VET system has been predominantly associated with MTALs in Turkiye.
Consequently, all demands for improvement regarding VET system have been attempted to be achieved
through MTALSs. This major responsibility has led to deformations in MTAL programs. The first problem is
related to capacity of MTALs. The demand to increase the share of VET in upper-secondary education has
been attempted through capacity expansion in MTALs, ignoring the supply-demand balance. As a result,
excessive capacity production has been progressed for long years in MTALs. Consequently, due to this capacity
expansion that neglects the supply-demand balance, the employment rates of VET graduates in their fields of
education have declined remarkably. It is important to note that this low rate is often improper review and
attributed to the quality of VET system. In reality, the problem is associated with training new and more
graduates in every field of VET well much above available job positions (Suna et al., 2020). On the other hand,
based on the costly nature of VET system, the efficiency of the investment towards VET improvement has
been limited. Another problem is that the unrealistic and excessive growth in MTALs has negatively affected
the quality of education in these schools.

Considering the dynamics of the labor market and employment rates, a significant share of the expectations
from upper-secondary VET system is associated with MESEMs in Turkiye. These institutions play a particularly
substantial role in meeting the human resources demanded by small and medium-sized companies. These
companies need MESEM graduates (with apprenticeship training) more than MTAL graduates. However,
MESEMs in Tirkiye have been neglected for a long time, and their potential contributions were attempted to
be met through MTALs. However, significant improvements have been achieved towards MESEMs since 2019.
One of the primary steps was addressing the difficulty of receiving a high school diploma despite offering a 4-
year education after lower-secondary school. Within this framework, a flexible structure was established, and
enabled MESEM graduates to receive a high school diploma. This policy change directly led an increase in the
number of students in MESEMSs, which had been lower than 90 thousand for a long while, and reached the
level of around 160 thousand as of the end of 2021.

The most substantial step towards improving MESEMs was the policy improvements in Law No. 3308 on
Vocational Education at the end of 2021. With these policy changes, the entire amount of the monthly minimum
wage paid to students in MESEMs for 4 years, which was previously covered by employers, is now covered by
the government. Additionally, the students” wage of journeymen’s (students with three years of training in
apprenticeship program) has been increased from 30% to 50% of the minimum wage. Thus, these dramatic
regulations towards MESEMs has increased the attractiveness of these institutions for both students and
companies. In a short period of about 1,5 years, the number of apprentices and journeymen, which was 160
thousand, has risen neatly tenfold to around 1,4 million as of May 2023. Thus, this dramatic increase in the
number of students in MESEMs will contribute greatly to meeting the needs of small and medium-sized
companies for apprentices, journeymen, and masters in the long run. This increase has also reduced the artificial
capacity pressure created on MTAL:s.
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At this point, the especially significant growth in MESEMs has also contributed to a rise in the share of VET
in upper-secondary education from 28% to 52%. On the other hand, the proportion of MESEM students in
upper-secondary VET system has risen from 13% to 53% between end of 2021 and May 2023. This trend has
revealed a substantial increase in MESEMs and should be maintained. The proliferation of Al and automation
technologies is transforming the expectations for skills and competencies in VET system. For these changes,
MTALs are primary the target based on their design. Therefore, as the share of MTALSs decreases in upper-
secondary VET, meeting this demand for these schools will become achievable, and graduates will acquire
strong academic and generic skills, especially in response to these evolving expectations.

Restructuring Vocational and Technical High School (MTAL) Education Programs

MTALSs offer two types of education programs: Anatolian Technical Program (ATP) and Anatolian Vocational
Program (AMP). While ATP provides more intense theoretical vocational education, AMP places greater
emphasis on practical and on-the-job training. In designing stage of programs ATP graduates are expected to
continue their VET education in higher education, whereas AMP graduates are primarily intended to transition
to labor market and meet the workforce needs of labor market, continuing to higher education as a second
alternative. However, MESEM graduates are already meeting the workforce needs of labor market and an
overlapping occurs in this context.

On the other hand, students have to perform adequately in a high-stake assessments toreceive education in the
ATP programs. Therefore, academically high-performing students tend to group in the ATP programs.
Especially after the earlier-mentioned transformation and the increased capacity provided by MESEMs, the
need for AMP programs is naturally diminishing. Therefore, at this point, the AMP program in MTALs should
be gradually phased out, and education in MTALSs should be provided only through the ATP program. This
way, maintaining a strong infrastructure in all MTALs and providing an academic and generic skills focus
education, will be much more effective. Additionally, the gaps in average academic performance among MTALs
can be alleviated to lower levels.

Flexible Education Period for Vocational Training Centers (MESEMs)

The period of education in MESEMs is currently 4 years, and graduation from lower-secondary school is
required for enrollment. Providing a 4-year education in all the various VET fields does not allow for a flexible
education period in the apprenticeship, journeyman, and master system. Especially in continental Europe,
diverse countries have a flexible structure with education period of 2 or 3 years in diverse fields of VET. A
similar structure should be established in Tirkiye. The period of education could be customized to 2, 3, or 4
years in diverse fields depending on the skills and competencies demanded by the labor market. This way, it will
be possible to build a more dynamic and flexible MESEM system.

Flexible Structuves in the Relationship between Vocational Upper-Secondary Education and Higher
Education

In Turkiye, VET programs are provided both at the upper-secondary education level (MTALs, MESEMs) and
through vocational schools (MYOs) at the higher education level. The education period of MYOs is 2 years and
it corresponds to ISCED Level 5. After the graduation from 4 years of upper-secondary VET program and
receiving VET at a MYO program in their field, there is no change in the period of education. For instance, a
student who has completed 4 years of education in the electrical field at the upper-secondary education and
then enrolls in the electrical program at any MYO (higher education) will receive the same courses as a student
who has not received electrical expertise at the upper-secondary education level and enrolls in the same
education program with the same period of education. However, the competency framework is designed for
the assessment of previous competencies. There is a clear need to review this structure. Developing a new VET
education program that considers previous competences and offers a customized education program, resulting
in a 1-1.5 years, will establish a flexible structure in the relationship between upper-secondary VET education
and higher education. Such a flexible structure, by recounting previous competencies, will enhance the value of
upper-secondary VET system.
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Developing Flextble Vocational Training Remedial Programs

The widespread adoption of Al and automation technologies has not only affected VET system but has deeply
influenced all aspects of education systems. The increasing dominance of Al-supported systems in the labor
market has made it necessary to continuously review the competencies that education systems should impart.
As many professions disappear, the skills and competencies demanded for the others are constantly changing,
and new professions are emerging. At this point, the changing conditions, expectations and dynamics require a
workforce with high adaptability. Therefore, academic and generic skills that enhance adaptability and resilience
are becoming much more prominent across all professions. While countries are revising and reforming their
education systems to respond to the new situation, they are also creating support mechanisms that enable skill
transfer and enhance employability through new certifications.

In Ttrkiye, there is currently no systemic support mechanism in this context. In particular, support mechanisms
that enable skill transfer are crucial in improving the interaction between education system and the labor market,
as well as enhancing the resilience of the workforce against changing conditions. Otherwise, when there is no
employment opportunity for graduates, it either leads to long-term unemployment or forces individuals into
lower-skilled and consequently lower-paid employment.

To improve VET system and alleviate youth unemployment in Tirkiye, short-term skill development programs
developed in MESEMs for high school graduates or higher education represent an innovative approach. This
approach led a new mechanism facilitating the transition of high school and university graduates to new fields
through skill development. With this mechanism, short-term, entirely workplace-based training programs lasting
6-8 months has been introduced, supporting graduates the right to become experts in any vocational field and
the allowance to establish their own companies.

In 2022, approximately 800,000 young individuals who had previously graduated from academic or VET high
school, vocational school (higher education), undergraduate, and postgraduate programs applied for this
program, indicating the significant gap in this field. On the other hand, compensatory programs have provided
a new avenue for VET high school graduates to transfer their skills to different vocational fields, enhancing
their employability. Expanding these programs at different levels will provide crucial support as a new
mechanism to increase graduates' resilience and consequently reduce youth unemployment.

Results and Discussion

The rapid technological developments in Al, deep learning, and automation directly impact the labor market.
The transformation in Al and related technologies is leading to labor market transformations that are
unprecedented and difficult to predict compared to previous technological shifts. As skill sets expected from
professions change rapidly, some occupations and jobs disappear, and new occupations and jobs requiring new
and emerging skill sets rise. This change forces education systems to continually review and respond swiftly.
VET system is particularly a type of education profoundly affected by this challenge. Additionally, VET has the
potential to make significant contributions to a country's economic development and is highly sensitive to the
dynamics of the labor market.

VET is a significant and major item in the policy agenda for the education systems of almost all countries. Based
on the structure and expectations, VET system undergoes frequent revisions. In this context, Ttrkiye has
initiated substantial transformations in VET system, building a dynamic system that is continually updated
according to the dynamics of the labor market. Stakeholders from the labor market have actively participated in
recent transformation, and are highly satisfied with the initial achievements. Following these significant steps,
the share of VET in upper-secondary education has increased from approximately 28% to 52%.

The technological transformation experienced on a global scale has resulted in significant changes to the
expectations and desired skills in the Turkish labor market. As in many other countries, the labor market requires
a human resource more prepared for this transformation and with general cognitive skills and social-emotional
skills. To meet this need, a flexible structure with an appropriate weight to general cognitive skills and social-
emotional skills and collaboration with labor market representatives are needed. This study discusses further
steps to enforce Turkish VET system, which has made significant improvements in recent years, and to increase
the efficiency of current policies.

The most crucial step is the continued increase in the capacity of MESEMs, one of the two channels through
which VET is provided. In Turkiye, the labor market predominantly requires graduates from apprenticeship
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programs in MESEMs. Following legal regulations, the increase in the number of MESEM students from
160,000 to 1.4 million indicates a critical accomplishment. Sustaining this growth is essential. The requirement
for MESEMs to include skills training in companies and the obligation for students to make a training agreement
with a company to enroll will facilitate the balance of supply and demand. This growth will alleviate the pressure
to expand VET capacity through MTALs, enhancing the potential to provide high-quality education in MTALSs
that is more compatible with labor market dynamics. On the other hand, gradually phasing out AMP programs
within MT'ALs, which provide practical training but are actually a substitute for MESEM programs, will ensure
that this function is fulfilled by MESEMs. Thus, VET will be provided in all MTALs solely through the ATP
program.

The two further steps are suggested for even improving MESEM programs; the first one concerns the period
of VET programs, and the second one is related to the compensatory training programs they offer. The evolving
dynamics of the labor market require the program period in MESEM to be more flexible, covering varying
periods (2, 3 or 4 year of education) based on the skill demands of the labor market. In this context, the steps
taken will ensure the flexibility of MESEM program periods, enabling the rapid fulfillment of labor market
demands.

Countries are developing new mechanisms to support their citizens in enhancing employability and resilience
against the evolving dynamics of the labor market. In Tiirkiye, a new compensatory model was introduced in
MESEMs in 2022, allowing young individuals with high school or higher education diploma to become MESEM
graduates through short-term compensatory programs lasting 6-8 months. It is crucial to expand the scope and
diversity of this compensatory mechanism and enhance it with additional alternatives.

Finally, offering a differentiated associate program in VET high school-to-higher education transition, with a
shorter period for students coming from the same field, will improve the VET high school-higher education
relationship and ultimately increase the value and coherence of VET system.

The new steps mentioned above will not only enhance the effectiveness and reputation of VET but also make
it much more resilient to changing conditions. In particular, graduates who can quickly adapt to changes in the
labor markets will be awarded and nurtured. As a result, skill mismatches in the labor markets will gradually
diminish. On the other hand, compensation programs provided to those who want to switch fields after
graduating from high school or higher education will increase youth employment by offering a flexible skill
transfer mechanism. Thus, as VET system strengthens and the options it provides increase, the number of
young people in Tirkiye who are not in education or employment (NEET) will gradually decrease.
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GENISLETILMIS OZET

Mesleki egitim tilkelerin kalkinmasinda 6nemli katkilar yapmast beklenen ve egitim sistemlerinde buna gére
farklilastirlmus bir egitim tiiridiir. Ozellikle, okuldan ise gegisi kolaylastirarak geng issizligin azaltilmasinda
6nemli katkilar sunmaktadir (Benavot, 1983; Grubb, 1985). Bu baglamda, Almanya’daki dual mesleki egitim
diger tilkelerin kendi mesleki egitimlerini yeniden yapilandirmada uzun yillar 6rneklik olusturmustur (Deissinger,
2015; Solga vd., 2014).

Mesleki egitim tlkelerin isgiicti piyasa dinamiklerine dayali olarak yapilandirilmaktadir. Bu nedenle mesleki
egitimin yapisi tlkeden tlkeye degismektedir (Hanushek vd., 2011; Ladina ve Ursula, 2017; Miiller ve Gang],
2003; Miiller ve Shavit, 1998; Rozer ve Van de Werfhorst, 2020; Ozer, 2020a). Baz1 iilkelerde ortadgretim
seviyesinde verilen mesleki egitim diger tilkelerde yiiksekégretim seviyesinde verilmektedir. Diger taraftan bazi
tilkelerde mesleklere daha esnek yaklasilir ve akademik becerilere agirlik verilerek ileri egitime devami tesvik
ederken, Almanya, Avusturya ve Isvigre gibi iilkelerde mesleklere olduk¢a 6zgii olup okuldan ise gegisi
kolaylastirmak tizere yapilandiridmistir (Bol ve Van de Werthorst, 2013a; 2013b; DiPrete vd., 2017; Muja vd.,
2019). Ancak, son zamanlarda yapilan ¢alismalar ikinci yaklasimin baslangicta okuldan ise gecisi kolaylastirmasina
ragmen mezunlarin dmiir boyu istihdamlarinda sorunlara yol actugini géstermektedir (Hanushek vd., 2017).
Mesleki egitim dogast geregi isglici piyasast dinamiklerine olduk¢a duyarli oldugu icin isglicii piyasasindaki
doéntstimlere hizla cevap uretilmediginde, geng issizligi azaltma ve beceri uyumunu artirma gibi temel
fonksiyonlarini yerine getirmede sorunlar ortaya c¢itkmaktadir. Yapay zeka (Artificial Intelligence [Al])
sistemlerinin mesleklerden beceri beklentilerini tamamen degistirerek isglicti piyasalarinda koklii doniisiimlere
yol actig1 uzun zamandan beri dile getirilmektedir. Bu baglamda, ¢ogu mesleklerin isgiicti piyasasinda yok
olacagini 6ngoren kotiimser degerlendirmeler yapildigt gibi, isgiicti piyasasindaki doniisiimiin yeni meslekleri de
ortaya cikartacagini belirten iyimser degerlendirmeler de yapilmaktadir (Aghion ve Howitt, 1990; 1994; Arntz
vd.,2016; Bartelsman vd., 2004; Frank vd., 2019; Pajarinen vd., 2015). Bunun 6tesinde, Al sistemlerinin bu
baglamda isgilici piyasalarinda yol actigt dontsiim 6nceki teknolojik dontstimlerle karsilastirilmayacak kadar
koklidiir. Ozellikle Al ve otomasyon teknolojilerinin isgiicii piyasalarinda yayginlasmast artik daha esnek ve hizla
degisen yeni kosullara adaptasyonu destekleyen mesleki egitim yapisini tesvik etmektedir (Acemoglu ve
Restrepo, 2018; Ozer ve Perc, 2020; Perc vd., 2019). Aksi takdirde, baslangicta okuldan ise gegis kolay olmasina
ragmen mezunlar hizla degisen becerilere karst daha az dayantklt olmaktadir. Isgiicii piyasasinda yeni ¢tkan ve
dolayistyla egitim esnasinda 6grenilmeyen beceriler hizla 6grenilmediginde issiz kalma riski artmakta veya daha
az beceri gerektiren ve dolayistyla daha az iicret sunan islerde istihdam edilme riski ortaya ¢ikmaktadir (Ozer ve
Suna, 2020).

Bu ¢alismada Tirkiye’de mesleki egitimde 6zellikle son yilarda bu baglamda saglanan doénistim kisaca ele
alinmakta ve saglanan déniisimiin ve beklenen katkinin stirdiiriilebilir olmasini saglamak icin atilmast gereken
yeni adimlar ele alinmaktadir.

Tirkiye’de mesleki egitimde karsilasilan sorunlar diger tlkelerde yasanan sorunlarla Srtiismekte olup benzer
sorunlara ¢éziimler iiretilmektedir (Ozer, 2019a; 2019b). Mesleki egitimi yeniden yapilandirmak igin atilan en
o6nemli adim, egitimin tim streglerinin her bir mesleki egitim alaninda sektorle birlikte yuritilmesi olmustur.
Boylece tim mesleki egitim alanlarinda mifredatn strekli glincellenmesi, 6grencilerin isletmelerde beceri
egitimlerinin birlikte planlanmasi, 6grencilere burs destegi saglanmast, mesleki alan ve atolye 6gretmenlerinin
isbast ve mesleki gelisim egitimlerinin birlikte planlanmast ve istthdam stirecinin birlikte yonetilmesini kapsayan
kapsamlt bir isbirligi yiiriirliige sokulmustur (Ozer, 2020b; 2021a; Ozer ve Suna, 2023a). Bu isbirligi ile tim
mesleki egitim alan ve dallarinda akademik ve jenerik becerilere agirlik verecek ve isgiicii piyasasi taleplerine gére
beceri uyumunu giiclendirecek sekilde kapsamlt miifredat glincellemesi yapilmstir (Canbal vd., 2020). Bu
gincelleme artik periyodik bir sekilde strdiriilmektedir. Mesleki egitimin tiim siireclerine sektoriin aktif
paydaslar olarak katithiminin saglanmast mesleki egitimin kalitesini stirekli iyilestirmektedir.

Diger taraftan mesleki egitimde ‘yaparak 6grenmeyi’ merkezine alan doner sermaye kapsaminda tretim
yayginlastirilmis ve bu kapsamda 6zellikle arastirma-gelistirmeyi, patent, faydalt model, marka ve tasarim tescili
ve ticarilestirilmesi kiiltiiriindi yayginlastiran ve tesvik eden 55 AR-GE merkezi kurulmustur (Ozer, 20212; Ozer
ve Suna, 2019; Ozer ve Suna, 2022a). Mesleki egitim okullarinin altyapi eksikliklerini gidermek i¢in mesleki egitim
veren ve gorece diger okullara gére dezavantajlt olan 1.000 okul belitlenerek altyapilari, laboratuvar ve atdlyeleri
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giiclendirilerek egitim ortamlart zenginlestirilmistir (Ozer, 2021b). Ayrica, savunma sanayi gibi giiclenen ancak
mesleki egitim verilmeyen alanlarda da ilk kez sektorle birlikte mesleki egitim imkani getirilmistir.

MTAL alaninda kisaca deginilen iyilestirmeler yapilirken MESEM’letle ilgili de iki 6nemli iyilestirme yapilmuigtir
(Ozer ve Suna, 2022b; 2022¢). 11k olarak, MESEM mezunlarinin lise diplomast alabilmesine imkan veren esnek
bir yapt kurulmustur. Bu adim MESEM’lerin degerini artirmistir. Ikinci olarak, 3308 sayili Mesleki Egitim
Kanunu’nda ¢ok 6nemli degisiklikler yapimistir. Bu degisikliklere gére MESEM 6grencilerinin 4 yil boyunca
her ay aldiklart asgari ticretin %30’u kadar olan tcret destegindeki isveren katkisi kaldirilarak tim tcretin devlet
tarafindan karsilanmasi saglanmustir. Ayrica, 3 yillik ¢iraklik egitiminden sonra kalfa olan 6grencilerin aldiklari
tcret asgari ticretin %30’ndan %50’sine yiikseltilmisgtir.

Hem MTAL hem de MESEM’leri etkileyen bu kapsamli adimlar kisa siirede meyvelerini vermistir. Akademik
olarak basarili 6grenciler MTAL’leri tercih etmeye baslamus, ilk kez %1’lik basar1 diliminden ve 500 tam puanli
ogrenciler meslek liselerine yerlesmistir. Meslek liselerinin gliclenen kapasitesi 6zellikle Covid-19 salgini boyunca
ve 6 Subat 2023 depremi sonrasinda toplumsal ihtiyaglarin karsilanmasinda cok énemli katkilar saglamistir (Ozer,
2020c; 2020d; 20232; Ozer vd., 2022). Bir baska deyisle, giiclenen mesleki egitim sadece isgiicii piyasasinin ihtiyag
duydugu insan kaynagini yetistirmekle kalmamis olaganiistii kosullarin atlatdlmasinda da kapasitesini toplumsal
ihtiyaclar icin harekete gecirerek seferber edebilmistir. Benzer gelisme MESEM’lerde de yasanmistr. 2021 yili
sonu itibariyle MESEM’lerde yaklasik 160 bin 6grenci egitim alirken bu sayt yapilan iyilestirmeler sonunda 2023
Mayzis ayi itibariyle 1 milyon 400 binler seviyesine yitkselmistir. Bu sayinin yaklasik %75’ nin 18 yas tizeri olmast
MESEM’lerin geng issizligin azaltilmasindaki potansiyeline isaret etmektedir (Ozer, 2023b). Bu iyilestirmeler
mesleki egitimin ortadgretimdeki payini da %28 den %52’ye yiikseltmistir (Ozer, 2023b).

Bu calismada saglanan bu dontsimuin sirdirtlebilir olmast igin ilave atimast gereken adimlar
degerlendirilmistir. Bu adimlarin en Onemlisi mesleki egitimin sunuldugu iki kanaldan bir tanesi olan
MESEM’lerin kapasitesinin artirilmaya devam edilmesidir. Turkiye’de isglici piyasast agirlikli olarak MESEM
mezunlarina ihtiyac duymaktadir. Bu kapsamda yapilan yasal diizenlemeler sonrast MESEM &grenci sayisinin
160 binlerden 1 milyon 400 binlere ytkselmesi oldukca kritik bir basaridir. Bu buylimenin strdirilmesi
gerekmektedir. MESEM’lerin isletme beceri egitimini kapsamast ve bir 6grencinin kayit yaptirabilmesi icin bir
isletme ile beceri egitimine yonelik akit yapma zorunlulugu bu biyimenin arz-talep iliskisi cercevesinde
bliylimesini saglayacaktir. Bu buyiime, mesleki egitim kapasitesinin MTAL’ler tGzerinden yapilmast baskisini
azaltacak ve MTAL’lerde daha kaliteli ve isgiicti piyasasi dinamikleri ile uyumlu kaliteli bir egitim sunulma
potansiyelini yiikseltecektir. Diger taraftan, MTAL biinyesinde uygulamalt egitim imkant saglayan, ancak aslinda
MESEM egitimi yerine ikame edilen AMP programlarinin kademeli bir sekilde kapatimast bu islevin
MESEM’ler tarafindan karsilanmasini saglayacaktir. Béylece, tiim MTAL’lerde sadece ATP programu lizerinden
mesleki egitim verilmesi saglanacaktir.

MESEMlerle ilgili atilmast gereken iki ilave adim mesleki egitim programlarinin siiresi ve sunacagi telafi egitim
programlar ile ilgilidir. Isgiicti piyasasinin gelisen dinamikleri MESEM’lerdeki tim program siirelerinin tek tip
olarak 4 yil olmaktan ¢ok isglicli piyasasi beceri taleplerine gore degisen stireleri kapsamasini gerektirmektedir.
Bu kapsamda atilacak adimlar MESEM program siirelerinin ¢ok daha esnek olmasini saglayacak ve isgiict
piyasast taleplerinin hizla karsilanmasint saglayacaktir.

Ulkeler yeni isglicii piyasast dinamiklerine karst vatandaslarinin istihdam edilebilirlikte direngliliklerini
artirmalarint desteklemek icin becerilerinin transferine imkan veren yeni mekanizmalar Giretmektedir. Turkiye’de
MESEM’lerde 2022 yilinda gelistirilen ve lise ve isti egitim mezunu genclerin 6-8 aylik kisa stireli telafi
programlart sonunda MESEM mezunu olabilmelerinin saglamaya yonelik yeni telafi modeli, bu kapsamda yeni
bir acilim yapilmasini mimkiin kidmistir. Bu telafi mekanizmasinin kapsami ve ¢esitliliginin artirilmast ve ilave
actlimlarla desteklenmesi oldukea kritiktir.

Son olarak, mesleki ortadgretimden mesleki yitksekégretime gegiste MYO programlarinda alan mezunu
Ogrenciye farkllastirilmis bir MYO programinin sunulmast ve stresinin de alan dist gelen 6grenciye gore kisa
olmas1 mesleki ortadgretim-yliksekogretim iliskisini gliclendirecek ve nihayetinde mesleki ortadgretimin degerini
artiracaktir. Ayrica, mesleki egitimden isglicii piyasasina gecisi kolaylastiracagt gibi isglicii piyasasinda beceri
uyumsuzluklarini da azaltacaktir.
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ABSTRACT

This study aimed to synthesize the qualitative and
mixed-method studies that used the Flipped
Learning Model (FLM) in science-related
disciplines. This study is a meta-synthesis study
and prefers qualitative research as a methodology.
The current study adopted case study as a design.
The authors used many databases to find the
studies they would review. These databases are
Elsevier, SpringerLink, Taylor & Francis, Sage,
EBSCO, Wiley, JSTOR, and Scopus. Using
various keywords and inclusion-exclusion critetia,
four qualitative and nine mixed-method research
studies were reviewed. This review highlighted the
objectives, research groups, data collection
instruments, data analysis, validity and reliability,
results, and recommendations of these studies.
The results showed that investigating the impact of
the FLM on students' academic performance was
the most prominent aim of the studies. We also
found that the FLM studies wete mostly
conducted with participants from older age groups
and that interviews, observations, and various
documents were the most commonly used data
collection tools. In addition, we found that the
studies achieved what they aimed to achieve with
the FLM. Based on these results, there is 2 need
for studies that reflect the implementation steps of
FLM in a much more detailed and explicit way.

OZET

Bu ¢alisma, bilimle ilgili alanlarda Ters Yiz
Edilmis Ogrenme Modeli (TYOM) kullanan
nitel ve karma aragtirmalart sentezlemeyi
amaclamistir. Nitel arastirma desenlerinden
durum ¢aligmast deseninin  kullamildigr  bu
calisma bir meta-sentez ¢aligmasidir. Calismada
Elsevier, SpringerLink, Taylor & Francis, Sage,
EBSCO, Wiley, JSTOR ve Scopus veri
tabanlart  kullandlmustir. Dahil etme-etmeme
Olcutleri ve cesitli anahtar kelimeler kullanarak
dort nitel dokuz karma arastirma calismast
incelenmistir.  Bu  ¢alismalarin  amaclar,
aragtirma gruplari, veri toplama araclari, veri
analizi, gegerliligi ve givenilirligi, sonuglart ve

6nerileri  vurgulandi.  Sonuglar, TYOM’iin
ogrencilerin akademik performanslart
tzerindeki etkisinin arastirtlmasinin

caligmalarin  en  belirgin  amact  oldugunu,
TYOM arastirmalarinin  daha ¢ok st yas
grubundan katilimecilatla yapildigini, gdriisme,
gbzlem ve ¢esitli dokiimanlarin en ¢ok
kullanilan veri toplama araglart oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica, incelenen ¢alismalarda
hedeflenen amaca genel olarak TYOM ile
ulasildigr  belitlenmigtir. TYOM’in  farkl
degiskenler tizerindeki etkilerini daha detayh ve
actk sekilde incelemek icin daha fazla aragtirma
yapilmasina ihtiya¢ vardir.
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Introduction

The constructivist learning approach encourages students to learn, interpret, and use knowledge to solve the
problems they face (Rababah, 2021). In this context, students are expected to have skills such as decision-
making, creative thinking, problem-solving, and critical thinking (Banihashem et al., 2021). Models, strategies,
and methods based on the constructivist learning approach are used in educational environments to gain these
skills. These learning pathways are effective in providing students with the desired skills (Chuang, 2021). On the
other hand, they are less preferred due to some problems such as content creation and time (Gijbels et al., 2005).
Therefore, teachers have started to prefer using blended learning models (van Alten, 2020), which enable flexible
learning (Wanner & Palmer, 2015) and flexible time (Johnson et al., 2012) by using digital learning resources
and communication tools in the learning process. The blended learning model (BLM), which first emerged in
the United States (Bergmann & Sams, 2008), is a model that combines face-to-face and online education
(Jdaitawi, 2020). The model allows students to participate in face-to-face and online learning activities
synchronously and asynchronously (Hew & Cheung, 2014). Bruggeman et al. (2021) emphasize that BLM is
more effective than traditional models. Graham (2000) states that teachers prefer BLM because it allows them
to use time flexibly, increases achievement and student-teacher interaction. BLM has many sub-models including
laboratory rotation, individual rotation, flipped learning, flexible model, self-blending model, and enriched
virtual model (Krismadinata et al., 2020). Among these models, the use of the Flipped Learning Model (FLM)
by teachers is becoming increasingly common (Hwang et al., 2021).

FLM includes digital tools and many learning approaches that provide flexible and effective learning
environments (Andujar et al., 2020; Johnson, 2013). In FLM, also defined as inverted learning (Demiralay &
Karatas), teaching materials created by professional instructors are sent to students through online tools.
Students learn the basic information and concepts related to the subject before the face-to-face session. In the
classroom, the subject is deepened through activities that will allow students to do individual and group work
(Bishop & Verlager, 2013). Objectives of remembering and understanding levels are gained outside the
classroom, while higher-level objectives are gained in the classroom (Nerantzi, 2020). Therefore, students have
the opportunity to apply what they have learned outside of the classroom through FLM (Park et al., 2021).
FLM has many advantages both for students and teachers. It enables student-centered (Wanner & Palmer, 2015)
and laboratory activities in the classroom (Kuroki & Mori, 2021). Moreover, FLM provides students with
flexible time (Baepler, et al., 2014), flexible content, and active learning opportunities (Hwang et al., 2021; Park
et al., 2021). It also provides students with opportunities to evaluate their learning (Bergman & Sams, 2012).
Finally, FLM allows students to learn at their own learning pace (Bishop & Verleger, 2013). FLM also
contributes to teachers. Regarding teachers, with FLM, teachers become aware of their students' learning styles
(Fulton, 2012). In addition, FLM allows teachers to focus more on learning (Rutkowski & Moscinska, 2013).
On the other hand, FLM has some disadvantages for both teachers and students. It increases teachers’ workload,
which means that teachers spend more time creating content (Enfield, 2013). FLM may be inadequate for
students who do not have individual learning habits and have low self-regulation skills (Talbert, 2012). At the
same time, students who cannot adapt to group activities may experience low motivation (Johnson, 2013). FLM
requires the identification of the technology to be used in the learning process (Sargent & Casey, 2020). With
all its pros and cons, the use of FLM has become widespread in recent years, and with this, whether FLM is
used correctly or not has become the focus of researchers' attention.

The literature has investigated whether FLLM is effective in many different fields such as engineering (Al Mamun
et al., 2022), mathematics (Lo & Hew, 2021), foreign language (Shahnama et al., 2021), and geometry (Love et
al., 2014). In addition, related research studies reported many findings in terms of the effectiveness of FLM. For
example, Chang and Hwang (2018) found that FLLM positively increased students' motivation to learn.
Jamridafrizal and Wibawa (2021) reported that students developed a positive perception of FLM. Andersen et
al. (2020) concluded that learning materials used in FLLM can successfully establish a relationship between the
science curriculum at school and science center visits. Cho and Lee (2018) concluded that students in FLM
classes were more successful than those in traditional classes. Similarly, Karagél and Esen (2019) reported that
FLLM had a positive effect on academic achievement. On the other hand, Lee et al. (2021) concluded that FLM
negatively affected student achievement, while Yestrebsky (2015) concluded that it positively affected it. The
literature shows that there are quantitative (Aljaser, 2017), qualitative (Ogden, 2015) and mixed-method research
(Love etal., 2014) studies examining the effectiveness of FLM. The literature also reveals that there is an increase
in meta-analysis studies that reveal the impact of FLM on different variables (Cheng, et al., 2019; Hew & Lo,
2018; Karagol &Esen, 2019; Kizkapan, 2023; van Alten, et al., 2019; Yakar, 2021). For example, Hew and Lo
(2018) found a significant effect in favor of FLM in 28 studies. These studies meta-analyzed the studies on FLM
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using quantitative methods and discussed whether the results of the studies could be generalized to the
population. Therefore, these studies also tried to reach absolute knowledge. Although there are many studies
on FLM, not enough studies evaluate these studies from a qualitative perspective. This is noteworthy because
these studies need to be examined to raise awareness among teachers and students on the use of FLM.
Therefore, in this study, it was decided that there is a need for a meta-synthesis and was examined the studies
from a qualitative perspective based on the interpretive paradigm. Thus, it was aimed to fill the gaps in FLM
use among researchers, instructors, and students by providing a different perspective on the use of FLM.
Meta-synthesis is the process of bringing together and evaluating studies on a subject with a critical approach
(Calik & Sozbilir, 2014). Meta-synthesis aims to qualitatively examine the results of studies that address a topic
from different perspectives and to reveal their similarities and differences. Meta-synthesis also helps researchers
who want to investigate a topic to see the research trends on that topic. Therefore, this study will enable
researchers to be aware of the studies conducted on FLM and enable them to evaluate the existing literature. In
addition, this study aims to provide information about the aims, methods, results, conclusions, and suggestions
of FLLM studies from a qualitative perspective. Hence, this study is worthy in terms of guiding researchers who
will conduct studies on the use of FLM in the future. In addition, this study will raise awareness about the use
of FLLM for teachers in the teaching process and students in the learning process. Based on these justifications,
this research answered the question “What are the similarities and differences between studies investigating the
use of the flipped learning model?” Also, the current study sought to answer the following questions:

1. What were the aims of the studies investigating the use of the FLM?
What were the methods of the studies investigating the use of FLM?
How were participants selected in studies investigating the use of FLM?
What data collection tools did the studies investigating the use of FLM use?
How did the studies investigating the use of the FLM conduct the data collection process and data
analysis?
How did the studies investigating the use of the FLM conduct validity and reliability in studies?
What were the results of the studies investigating the use of the FLM?
8.  What kind of recommendations were presented in the studies investigating the use of the FLM?

ARl

N e

Method

This study adopted a case study based on qualitative research methodology to answer the research questions.
Therefore, the authors conducted a systematic review of qualitative and mixed-methods research focusing on
the use of FLM. In the literature, the systematic review of qualitative studies is called meta-synthesis. However,
the literature has not yet given a name to the systematic review conducted by including mixed method studies.
Therefore, the review of qualitative and mixed studies together should either be called meta-synthesis or a
different name should be decided (Karakuzu et al., 2023). In this study, we will use the name meta-synthesis.
Meta-synthesis, which reveals the similarities and differences of studies conducted in a certain field within a
qualitative understanding, involves the evaluation of research findings under certain themes with a critical and
holistic approach (Thomas & Harden, 2008). Meta-synthesis studies also provide researchers with important
information to draw comprehensive, generalizable, or practically useful conclusions from the data that can be
obtained in a single study (Malterud, 2019). Therefore, this study critically examined the similarities and
differences of studies focusing on the use of the flipped learning model. Moreover, this study has reached useful
conclusions that teachers, students, and researchers can use. Therefore, this study critically examined the
similarities and differences of studies focusing on the use of the flipped learning model. Moreover, this study
has reached useful conclusions that teachers, students, and researchers can use. As a result, we did not include
quantitative studies because studies conducted with quantitative research methods are widely examined in meta-
analysis studies and we were concerned that if we included quantitative studies, we might have difficulties in
critically evaluating a large number of studies. Another concern was what would be the name of this systematic
review if we examined studies conducted with all three methods.

Research Process and Data Collection

Before starting the data collection process, the authors created the research review criteria based on the research
questions. This criterion included authors, title of the study, purpose of the research, year of publication,
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research method, research design, participants, data collection tool, data analysis, validity-reliability, results, and
recommendations (Table 1). We used the meta-synthesis steps suggested by Walsh and Downe (2005) during
the data collection process. Figure 1 shows these steps.

Table 1. Example of Matrix Used in the Data Collection Process
Author/ year  Title of the study The purpose of the research  Research Study Data

method group collection
Rodriguez et Flipped classroom: This study examines how Mixed Students  Interview
al., 2019 Fostering  creative implementing of flipped of health
skills in classroom  methodology science
undergraduate fosters the development of
students of health creativity — and  critical
sciences thinking skills in
undergraduate health

science students, assesses
the students’ opinions on
this  methodology, and
measures its effects on their
learning results.

1.
Searching research
articles

Including some
criteria for articles to
select them on the
purpose of the study

Define strategy
Synthesizing the
findings

3.
Examining and
evaluating the studies

Conceptualizing and
comparing the
selected studies

Figure 1. Steps of the Meta-Synthesis Process (Walsh & Downe, 2005)

The data collection process is explained below, on the basis of the steps in Figure 1.

1. Elsevier, SpringerLink, Taylor & Francis, Sage, EBSCO, Wiley, JSTOR, and Scopus databases were
searched.

2. While searching, word combinations were formed by adding the keywords “science education”,
“physics education”, “chemistry education”, “biology education”, “environmental education”, and
“qualitative research” to the main keywords “flipped learning”, "flipped classroom”, “flipped learning
model”, and “inverted learning”.

3. Criteria were created to determine the studies to be included in the study and studies were selected
within the framework of the criteria. Papers, posters, and outdated publications were not included in
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the study. Since research on FLM increased after 2012 (e.g., Bishop & Vetlager, 2013), studies published
between 2012 and 2021 were included in the study.

4. 'This study included studies that used qualitative and mixed method researches, investigated student
views on flipped learning, and were indexed in Web of Science. The literature emphasizes that
approximately ten studies are appropriate for meta-synthesis studies conducted in science-related fields
(Bondas & Hall, 2007). In this context, the current study analyzed 13 studies. Table 2 presents
information about the studies included in the study.

5. The authors studied on the similarities and differences of the studies and presented the findings under
themes and categories.

Table 2. Characteristics of Studies Analyzed within the Scope of the Research

Features of Studies f
2016 2
2017 1
Publication year 2018 4
2019 2
2020 4
Secondary school students 1
Participants High school students 4
Undergraduate students. 7
Pre-service teachers 1
Qualitative research 4
Research method Mixed method research 9

The studies were numbered as S1, S2, ... and S13 to facilitate analysis. We have shown which code represents
which article in the bibliography. Then, each author read the relevant sections of a study and transferred the
data to paper and digital media (Creswell, 2007). Similarly, each author separately analyzed the objectives, data
collection, and analysis stages, validity and reliability in studies, conclusions, and recommendations of each
study. In the first stage, the authors created their code booklet. Then, the authors came together online to reach
a consensus on the codes and finalize the codes. Table 3 shows an example of code generation for the first
research question. The codes for the other research questions are presented in the findings section. In the second
stage, the codes were grouped under pre-constructed categories from the literature. The names of these
categories were: the aims of FLM studies, participants in FLM studies, data collection tools and data analysis,
validity and reliability in FLM studies, results of FLM studies, and recommendations for FLM studies (Crabtree
& Miller, 1999). In the third stage, the authors created tables for each category and supported these tables with
direct quotations in the findings section.

Table 3. Example of Data Analysis

Study Description in the article Extracted Tentative codes Final Codes
This paper examines nursing students’ e Examining students’ e  Perception
perceptions of the effectiveness of a perceptions of the e Experience
ﬂlpped classr_oorn appro.ac'h. .. effectiveness of FI.LM e  Academic

S1 The_study 31mec,1 to elicit undergrgjduatg e Determining  students’ Performance
nursing students’ responses to a e - o
classro%)m approachp in pharmacgll())gy izsgirﬁes (xperiences) e Motivation
lectures. ..

. e Testing the effect of
The current study assesses the impact of a FIM  on  academic

part}a-Hy flipped course compared to performance, motivation,
traditional lecture.s on student académlc and perceptions.
performance, motivation, and perceptions.

S2
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Validity and Reliability of the Study

This study has taken some measures to increase validity and reliability in line with the views of Thomas and
Harden (2008). These measures are explained below.

1. The purpose, research questions, and sub-problems were stated clearly (Credibility and transferability).

2. 'The authors identified the research data according to specific criteria and explained the identification
stages in detail (Credibility and Transferability).

3. The authors examined a sufficient number of studies published in journals indexed in different indexes
(Transferability).

4. 'The authors presented the research data in tables by creating codes and categories (Consistency).

5. The authors coded separately to analyze the study data and reached a consensus. Moreover, the inter-
author coding agreement was 95% (Miles & Huberman, 1994). The difference between the authors was
whether a study was mixed researches or qualitative research. Regarding this, the authors reached a
consensus and decided that the study was conducted with qualitative or mixed method research
(Consistency).

6. The authors had enough time for meta-synthesis because the data analysis started in January 2021 and
was completed in October 2021 (Credibility).

7. The authors included direct quotations from the studies (Credibility).

Findings

Aims of the FLM Studies Included in Meta-Synthesis

The aims of the studies included in the meta-synthesis within the scope of the research are given in Table 4.
When Table 4 is examined, it is seen that a significant part of the studies (52, S4, S5, S8, S12, and S13) investigate
the effect of FLM practices on academic performance. For example, the study coded S2 examined the impact
of FLLM on academic performance compared to traditional applications. Moreover, three investigations are on
student perceptions.

Table 4. Aims of the Studies Included in Meta-Synthesis

Category Codes The codes of studies
Academic performance S2, S84, S5, S8, S12, S13
Perception S1, 82, S§7
Experience S1, S11
Motivation S2, 813

Aims of the FLM studies ~ Creative and critical thinking skills S3
Life skills S4
Features and objectives of FLM S6
Attitude S8
Sources of resistance to FLM S9
Science process skills S10

As seen in Table 4, in S1, nursing students' perceptions of FLLM were examined. The aim of this study was
expressed as “This paper excamines nursing students' perceptions of the effectiveness of a flipped-classroom approach to increase
understanding of pharmacology principles and the application of this knowledge to medication practice. p.79.” S1 and S11 tried
to reveal the relationship between student experiences and FLM practices. In this context, the aim of S11 was
specified as ““T'his study aims at studying the mechanism of how they conld benefit STEM education and their interactions when
used together. p.479” Furthermore, S3 investigated the impact of FLM on creative and critical thinking skills, and
S4 also examined the effect of hybrid FLM applications on the development of students' life skills. Similatly,
the effect of an FLM-designed science course on students' science process skills was examined in S10. Regarding
the features and purposes of FLLM, S6 uttered “The aim of this study is to contribute to an increased understanding of the
flipped classroom movement. p.433.”> S8 also investigated the effect of FLM on the attitude toward the chemistry
course. S9 aimed to present detailed data on the nature of resistance to FLM pedagogy.
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Research Methods of FLM Studies Using FLM

Research methods and designs of studies included in the meta-synthesis within the scope of the research are
given in Table 5.

Table 5. Findings Regarding Research Methods

Category Codes The codes of studies
Qualitative S1, S6, S9, S11
Research Methods =0 g S2, S3, S4, S5, 57, S8, 810, S12, S13

As is shown in Table 5, either qualitative or mixed method is used in reviewed studies. In some of the studies,
researchers did not explicitly reveal their research methods (i.e. S1, S2.). In this case, we examined the research
data and data collection instruments. If the study reported only qualitative data, we coded the method as
“qualitative”. However, if the research reported both qualitative and quantitative data, we coded the method of
this type of study as “mixed”. On the other hand, some reviewed studies explicitly wrote their research method.
Of this type of study, in S13, the research method is stated as “I'his study used an explanatory sequential miixced method
design where quantitative data were collected in the first sequence, followed by a secondary qualitative data-collection phase. p.78.”
Similarly, in S11, the author declared the method of the research as “I'he research follows a qualitative design and
individual interviews were conducted on three students and the teacher who conducted the lecture. p.479.”

Participants in Studies Using FLM

Participants of the studies included in the meta-synthesis within the scope of the research are given in Table 6.

Table 6. Findings Regarding Research Groups

Category Codes The codes of studies
Undergraduate students from different majors in education S2,87,89
High school students S11, 812
Secondary school students S8, S13
Partici Teachers from science, math, social studies, and Swedish majors ~ S6
articipants Undergraduate nursing students S1
g g
Undergraduate students in health science S3
Pre-service science teachers S10
Undergraduate students in human biology S4
Undergraduate students in medicine S5

As is seen in Table 6, three of the studies were conducted with undergraduate students. In addition, studies
conducted with undergraduate students from nursing, health science, education, human biology, and medicine
were found. For example, S2 explained the participants as;

“Students came from 28 different majors. For convenience, students’ majors were regrouped into four main categories, i.e.,
Biology/ Chemistry, STEM (science, technology, engineering, and math) (i.e., including all STEN majors except for biology, and
chemistry-related ones), Non-STEM, and Undeclared. p.124”

On the other hand, five studies were conducted with teachers (S6), high school (S§11 and S12), and middle school
students (S8 and S13). In S6, it was explained that the participants of the research were teachers as follows;
“.teachers who were early in joining this movement and who worked actively with the flipped classroom . ... To increase the number
of respondents, additional participants were sought via tips from the interviewed informants, and two more teachers were contacted
in this way. p.433”

In addition, S11 explained high school students were included in the following statement

“20 students who were studying the international British A-Level syllabus were selected. They were all 16—17 years old and studying
senior two (equivalent to grade 11) in the same school. p.488”.
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Data Collection Tools in Studies Using FLM

Data collection tools of studies included in the meta-synthesis within the scope of the research are given in
Table 7.

Table 7. Findings Regarding Data Collection Instruments

Category Codes The codes of studies
Semi-structured interview S4, S5, S6, S8, S10, S11, S13
Structured interview S7
Unstructured observation S3,S12
Forms (Personal information form, open-ended question form) S3, S4

Data

. Survey S2,87,S89

Collection .

Instruments Reflection paper S9
Final grades S4
Students’ products S3
Achievement test S5,812, S13
Likert-type questionnaire S1, 83, 813
Scientific process skills test and rubric S10

As can be seen in Table 7, many data collection tools were used in the studies. In this context, semi-structured
interviews are the most used data collection tool. The data collection tool is explained in S5 as;

“The interview form was prepared by the researchers to collect data in-depth about the method and was administered to the
experimental group of students to excamine their perceptions of the flipped classroom... p.857”

The data collection tool used in the two studies was a survey. For example, the use of a survey in S7 is explained
as;

“Firstly, the quantitative survey data for relations between personalities, the total satisfaction, and learning styles were collected.
p.316.”

Another data collection tool used in the three studies was a questionnaire. The use of the questionnaire in S1 is
explained as;

“Data were collected using a 10-item questionnaire. ... in 2014, the questionnaire was administered both pre- and post-flipping.
p.81”

Data Analysis in Studies Using FLM

Data analysis of the studies included within the scope of the research are given in Table 8.

Table 8. Findings Regarding Data Analysis

Category  Sub-Categories Codes The codes of studies
Content analysis S3, S10, S4, S5, S6, S8, S9, S13
Qualitative analysis Descriptive analysis S1, 82, S7, S11
Numerical analysis S10, S13
Data . .
Analysis Agalysm not specified S12
Paired samples t-test S10
Quantitative analysis Independent samples t-test S13, 54
Mixed ANOVA S5
ANCOVA S12

As seen in Table 8, most of the studies evaluated the data with qualitative analysis. In studies with qualitative
analysis, content analysis was most preferred. In these analysis, the opinions of the participants regarding FLM
were examined under the themes such as "positive”- "negative", "weak”- "strong", "advantage”- "disadvantage."
For example, S5 examined students' perceptions of the FLM under the themes of "positive", "negative" and
"would you like to see in other classes". Student B's perception of FLM in the study was reported as “We spent
all of the class time on questions and answers. Learning through discussion is more effective.. .p.862.” On the other hand, the

data were analyzed with descriptive analysis in four of the studies. For example, in S2, the strengths and
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weaknesses of flipped learning-based education were examined. The response of a student who emphasized the
strengths of FLM in S2 was reported as ‘T like the flipped class becanse I can take however much time, 1 want to take notes
on the videos. p.128.” Two of the studies analyzed the data with numerical analysis. For example, in S10, flipped
learning was evaluated under the themes named Video, Google Classroom, and instruction and categories
named as contribution to experimentation, limitation of videos in experimentation process, improving scientific
process skills, facilitating the interacting, ease of use, and during experimentation. Few investigations have been
evaluated with quantitative analysis. As seen in Table 8, t-tests were mainly used in these studies. In these
analyzes, the effects of FLM on students' academic achievement, scientific process skills, motivation, and
attitudes were investigated. These obtained data were supported by qualitative findings.

Validity and Reliability in Studies Using FLM

The validity and reliability of the studies included in the meta-synthesis within the scope of the research are
given in Table 9.

Table 9. Findings Regarding Validity and Reliability in Studies

Category  Sub-Categories  Codes The codes of studies
Desctription/Direct quoting S1, 82, 83, S6, S7, S10, S12
Expert control S13, S8, S10
e Standalone coding S10
Credibility Maximizing sample size S11
Data diversity S1, 82, 83, 810, S11, S13, S6
Code names S1, 82,83, S8, S12
. Explaining researcher role S8, S12
Transferability Detailing the research process S1, 82, 83, S11
Validit Audio/Video recording S6, S8, S13
y . Description/Direct quoting S1, 82,83, S6, S7, S10, S12
and Dependability s
Reliability Detailing the research process S1, 82, 83, S11
Standalone coding S10
Review S6
- Detailing the research process S1, 82, 83, S11
Confirmabilit Expert control S13, S8
Subject feedback S13
. ... Expert control S13
Content Validity 1ot feedback s13
- Cronbach alpha S10, S13, S2
Reliability Unspecified S5

Looking at Table 9, we have concluded that most of the studies either did not provide sufficient information or
did not make any explanations about the validity and reliability. Among the coding under credibility,
explanations were made about the description/direct quote code in half of the studies. For example, in S4, the
students' views on their experiences were given as “I #hink that you learn more in this kind of activities due 1o the increased
motivation. In addition, thinking by yourself instead of memorizing is more enriching. p.8.” Moreover, data diversity was used
to increase reliability in seven studies. For example, in S13, questionnaires and interviews were used as data
collection tools for data diversity. Participants' code names were used to hide their identities in five studies (S1,
S2, 83, S8, S12). In other studies, no explanation was given about this code. Only two of the studies (S8, S13)
mentioned that expert control is sought to increase credibility. For example, S8 provided information about this
theme and code “I'hree excperts in the field of educational technology were contacted via email and asked to review the interview
questions for credibility. p. 131.” Finally, information is given in S10 for independent coding and in S11 for
maximizing sample size. In the codes under the theme of transferability (researcher role and detailing of the
research process), the role of the researcher was mentioned only in two studies. For example, the role of the
researcher was specified in the S8 article as “?he researcher documented classroom observations, experiences, thoughts, and
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insights regarding the intervention in a journal daily to on a daily basis in order to enrich the data. p.1.” Besides; S1, S2, S3,
and S11 explained the research process. The codes under the theme of dependability, as in other themes,
sufficient information was not given in the articles examined. The explanations were determined regarding the
audio/video code only in three S6, S8, and S13. For example, S13 provided information about dependability
“The interview took approximately 20 mins and was recorded on andiotape, with the students' agreement, and was later transcribed.
p.80.”
About the codes for description/direct quoting and detailing the research process, only S10 mentioned stand-
alone coding. In terms of confirmability, a sufficient level of explanation was not found in the majority of the
articles. Only S6 included information about the confirmability issue as “I’he codes were then processed to form the basis
Jor themes. This procedure included a constant check back and forth, checking coding of data as well as emerging categories and
themes for consistencies and inconsistencies, as well as keeping the aim in focus. p.436.” In addition, only S13 reported some
information regarding the subject feedback “Besides, some students were also invited to answer the questionnaires before
conducting an actual study, aiming to identify their understanding of each item, as well as to gather feedback for the improvement of
each item. p.80.” Also, only S13 explained the codes under the theme of content validity (expert control, subject
feedback). S13 reported about the expert review code as “...zhree experts will be invited to evaluate the questionnaire
items by giving a rating for each item as well as comments and suggestions. P.79.” Finally, three articles (52, S10, and S13)
explained the Cronbach alpha code under the reliability theme.

Results Obtained in Studies Using FLM

Within the scope of the research, the results obtained in the studies were analyzed. The results of the analysis
are given in Table 10. Table 10 was created by synthesizing the results of the studies included in the meta-
synthesis. In this context, there sub-categories are determined and they are named as facilitating learning, gaining
skills and competence, and negative opinions.

Table 10. Results of Studies on FLM

Sub- The codes of .
Category Categorics Codes studies Sample Quotations

A better S1, S2, S3, 1t was nice to have practice problems on Friday to
understanding of S5, S8, S11,  help enforce what we learned and to go over them
content S13 /52]

Increasing peer S5, 6, S7, A group discussion opens a broad idea throngh
. . knowledge exchange, we can learn from each other
interaction S11, S13

/513]
In other conrses, 1 used to come to class unprepared,
S1, S2, S5, take notes during the lecture, and study these notes

Come to class ready S11 before the exams. Now 1 bhave to study every week.
[$5]

Individual . .

(Autonomous) $1, 11, $13 I liked the fact we could go back to lectures, revise,

learning opportunity pause, stop, and rewind. [ST1]

They can watch this in school before they go home, or
Learning flexibility S6, S11, 813 on their smartphone, it’s on YouTube, and they live
with it all the time. [S6]

Results of FLM studies
Facilitating learning

Increasing interest . . . S .
& It is very interesting and dynamic. 1t is a different,

?Ejlzzlszcuon n 52,83, 511 fun, and original way to learn. [S3]

. I like the flipped class becanse I can take however
Taking notes 81,82 mnch time, 1 want to take notes on the videos [S2]
Instant feedback and 33,511 Practical work is interesting and it enhances active
active duty ’ learning [S11]
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S2, S3, S4, 1 think that you learn more in this kind of activity
S12, 513 due to the increased motivation. [S4]

I think the workshop activities allowed me to extend
S1, S3, S4, my knowledge of the lecture material and apply these
S13 concepts to practical situations, and develop critical
thinking |S1]
These activities make us think more deeply. 1t is
interesting to exchange opinions and discuss different

Learning motivation

Critical thinking

Productivity/Original  S2, S3, S4,

Gaining skills and competence

product S13 scenarios in class [S3]
Technological 36,813 I learn much from YouTube, Khan Academy, or
competence ’ watching BBC News [S13]
I could study more independent outside of the class
Self-efficacy and SE and this has taught me to be an independent learner,
confidence and independent explorer, not only during that class
but also today [S13]
L ©»
g ,S Not suitable for 59 I could not link Flipped Learning with any of my
%o '% learning pre-experiences [S19]

As seen from Table 10, seven studies concluded that the use of FLM resulted in a better understanding of the
content. Five studies reported that FLM increased peer interaction. Four studies found that students were able
to come to the lesson ready with the use of FLLM, and three studies reported that FLM provided students with
autonomous learning and flexible learning opportunities. Likewise, S2, S3, and S11 stated that FLM increased
interest and satisfaction in the lessons. S1 and S2 emphasized that FLM was effective in taking notes. S3 and
S11 found that FLM was effective in taking instant feedback/active tasks.

Under the category of gaining skills and competence, S2, S3, S4, S12, and S13 reported that FLM increased
motivation. S1, S3, S4, S13 stated FLM increased critical thinking and productivity skills. S6 and S13 reported
that FLLM increased learners’ technological competence. S13 presented the findings that FLM enhanced self-
efficacy and confidence. Lastly, as a negative opinion, S9 claimed that FLM was not suitable for learning.

Within the scope of the research, the suggestions made in the articles were analyzed. Results are given in Table
11. When Table 11 was examined, a significant part of the studies suggested that more studies should be
conducted on FLM.

Table 11. Recommendations in Studies Using FLM

Category Codes The codes of studies
Conducting further studies on different topics and variables  S1, 83, §4, S5, S8, S11, §12, S13
Increasing sample size S5, 89, S11, S12

§ The effects of videos on different variables could be $10, $12

2 examined.

*§ Worksheets should be used in FLM S11

‘é’ Students' pre-motivation and knowledge levels should be 313

g determined.

§ Long-term follow-up studies can shed further light on this S5

~ issue.
The reasons for teachers turn to the model can be 36
investigated.
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Instructors should have specific strategies against the
problems they might encounter while teaching lessons by S7
the model.

S3 expressed recommendations as “...we believe that it has great potential that should be further excplored. p.9.” Moreover,
four articles suggested conducting studies with larger samples. This suggestion was reported in S5 as “Future
studies conld examine the feasibility and effectiveness of this method in larger gromps. p.866.” It was also suggested to
investigate the effects of the videos used in the lessons taught by FLM on different variables in two studies.
This recommendation was specified in S12 as “Future studies would also be improved by identifying a way to keep track of
student video watching and to analyze whether video consumption was correlated with achievement p.780”

Conclusion and Discussion

The authors concluded that the primary aim of the studies was to investigate the impact of FLM on students'
academic performance. Secondly, we concluded that there are studies that aim to investigate students'
perceptions and experiences of FLM. The reason why most of the studies investigate the effect of FLM on
academic achievement is that the most emphasized domain in schools is the cognitive domain. Additionally,
academic achievement is considered the main determinant of future educational and professional success
(Flashman, 2012). However, schools are expected to develop students in cognitive, affective, and psychomotor
aspects (Demirel et al., 2010). Therefore, this study is important because it increases researchers' awareness that
they should also conduct studies on FLM in the affective and psychomotor fields. Similarly, teachers' emphasis
on the use of FLM in these two areas in their lessons will improve their students in terms of these skills.
Therefore, this study sheds light on teachers in this sense.

This meta-synthesis study argues that it is important for further studies to investigate students' perceptions of
their satisfaction with the use of FLM because the literature argues that it is important to determine the
perception of satisfaction to expand the use of such models (Cronin & Taylor, 1994). Based on this, student
satisfaction is important in the field of educational sciences, as in many fields (Clayson, 2009). Therefore, this
study is unique in two respects. First, we recommend teachers determine their students' perceptions of
satisfaction with flipped learning. Second, we suggest that the first suggestion is important for the sustainability
of FLM.

The current study concluded that FLLM studies on science and science-related disciplines were conducted with
participants from the upper age group such as university students, pre-service teachers, and in-service teachers.
Among the studies we reviewed, studies examining the effect of FLM on science-related issues conducted with
participants from the primary school level are limited. Therefore, it is possible to say that there is not enough
information in the literature about the effect of FLM on teaching science and science-related subjects to young
age groups. There may be different reasons why FLM is not implemented in lower age groups. One of these
reasons is teachers' beliefs that FLM will not be effective in younger age groups. Supporting this view,
Kahramanoglu and Senel (2018) stated that the teachers implementing FLM thought that this model was not
suitable for the primary school grade level. Although some teachers thought that FLM was not suitable for
younger students, Yang and Chen (2020) claimed that FLM would provide more effective learning than
traditional teaching in primary school. This claim is not surprising because many students today have a visual
learning style (Rammal, 2006), and watching videos can make them enjoy learning (Yang & Chen, 2020).
Additionally, today's K-12 students wetre born into a world where internet-based learning tools ate available
(Google, YouTube, and Wikipedia, etc.,). These individuals, called "Digital Natives," have played an average of
10,000 hours of video games and watched 20,000 hours of TV by the time they graduate from college. Computer
games, e-mail, internet, mobile phones, and instant messaging applications are an integral part of these students'
lives (Prensky, 2005). Therefore, for the reasons mentioned above, this study argues that there should be more
studies investigating the use of FLM at the primary education level.

The current study concluded that studies investigating the use of FLM used interviews, observations, and
various documents as data collection tools. We concluded that the most frequently used data collection tool was
the interview. We also decided that semi-structured interviews were used more than structured and unstructured
interviews. We determined that reflection papers, different forms, scales, student products, rubrics, and surveys
were used less as data collection tools than interviews. Similarly, Kozikoglu (2018) concluded that the most
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frequently used data collection tools in FLLM studies are interviews, achievement tests, and surveys. On the other
hand, similar to this study, Uzunboylu and Karagézli (2017) also stated that observations are the least used data
collection tools in flipped learning research.

As an interesting result, we concluded that audiovisual materials were not used as data collection tools in any of
the studies. Creswell (2007) categorizes the data collection tools used in qualitative research under four headings:
Interviews, observations, documents, and audiovisual materials, and reminds us that each data collection tool
has some strengths and weaknesses. In qualitative research, it is recommended to use different data collection
tools together to better understand different aspects of the phenomenon (Creswell, 2007). Similarly, it is
recommended to use more than one data collection tool in mixed methods research to reflect the pluralistic
perspective (Karaca et al., 2022). We concluded that two qualitative data collection tools were used in some of
the studies. According to Kozikoglu (2019), the relatively high number of mixed-method studies on FLM is
because they want to use different data collection tools. Based on all these, the authors of this study argue that
different data collection tools should be used in FLLM studies and that audiovisual tools are more suitable for
the nature of FLM.

While we concluded that qualitative and quantitative data analyses were used in mixed method studies, we stated
that content analysis, descriptive analysis, and numerical analysis were used in qualitative studies. While
descriptive analysis is based on summarizing and interpreting, numerical analysis is based on frequencies and
percentages, and content analysis is based on conceptualization and establishing relationships (Yiddirim &
Simsek, 2005). Therefore, content analysis is a higher-level analysis than other types of qualitative analysis. We
can say that analyses in-depth are generally carried out in studies. However, we saw that dualist themes and
categories such as "positive" - "negative", "weak" - "strong", "advantage" - "disadvantage" were frequently
created in the analyses. We argue that we need to go beyond this and use different theoretical perspectives in
data analysis. Reaching more analytical generalizations in studies may lead future FLM researchers to provide
in-depth perspectives. In this respect, the current study argues that qualitative FLM studies should include
analyses that present different perspectives by the interpretive paradigm, and mixed-method FLM studies should
include analyses that benefit science and reflect a pluralistic perspective by pragmatism (Karaca et al., 2022).
We have seen that the validity and reliability of the studies examined are generally conducted by the nature of
qualitative research. Lincoln and Guba (1985) examine validity-reliability in qualitative research under four
headings: credibility, transferability, dependability, and confirmability. Also, some suggestions are made to
ensure credibility, transferability, dependability, and confirmability by different researchers (Erlandson et al.,
1993; Gagnon, 2010; Lincoln & Guba, 1985; Miles & Huberman, 1994). In this regard; long-term interaction,
in-depth data collection, triangulation, expert review, and participant confirmation are suggested to increase the
credibility of the research. Describing the entire research process in detail and using purposive sampling are
suggested for transferability (Erlandson et al., 1993). Also, making concrete and understandable explanations,
preserving raw data, making researcher triangulation, and seeking participant confirmation are suggested to
increase dependability. An expert review of the results, an explanation of the role of the researcher, and the
characteristics of the participants are offered for confirmability (Gagnon, 2010). When the studies within the
scope of the research are examined in terms of validity and reliability, it is seen that the most frequently used
procedures to ensure credibility, transferability, dependability, and confirmability are data triangulation,
description, and presenting direct quotations, detailing the research process and using code names. Thus, it can
be said that the researchers carried out actions to increase the validity and reliability of their research. However,
it is seen that the least used procedures in the studies are interacting with the participants for a long time, asking
for participants’ confirmation of the data and the findings obtained as a result of the analysis of the data, and
preserving the raw data. Since these methods are important to increase the credibility and dependability of the
research, they should not be ignored in qualitative research. This study claims that validity and reliability studies
are necessary to increase the use of FLM.

In the studies, we have seen that FLM achieves the intended goals. According to the results of the studies, FLLM
improves students' understanding of subject content, ensutes that students come to class prepatred, and provides
flexibility and autonomy in learning. Moreover, FLM enables learners to receive immediate feedback and take
an active role, while increasing peer interaction, motivation, interest, and satisfaction. In addition, FLM improves
science skills such as critical thinking, productivity/otiginal product development, technological competence,
self-efficacy, and confidence. Similarly, Kozikoglu (2019), in a meta-synthesis study, concluded that FLM
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improves students' academic performance, motivation, metacognitive awateness, self-learning skills, attitudes,
critical analysis, information literacy, and learning retention. Moreover, other meta-analyses and meta-synthesis
studies have also shown that FLLM increases achievement (Huber & Werner, 2016; Karagtl & Esen, 2019),
engagement (Huber & Werner, 2010), self-efficacy and retention (Huber & Werner, 2016). Apart from meta-
analysis and meta-synthesis, it is possible to see similar results in individual studies (Hwang et al., 2021). The
positive effects of FLM on students' cognitive and affective development can be explained by its certain features.
The first is that FLM offers students the opportunity to learn at their own pace and in their style. One of the
famous pioneers of distance education, and the founder of the Kahn Academy, Salman Kahn, drew attention
to the possibility of learning at self-pace. Studies are showing that FLM confirms Khan's (2012) claims. For
example, according to Almodaires et al. (2019), students' opportunity to rewind, pause, and replay lecture videos
helps them learn at their level and understand topics and concepts more effectively. Apart from the opportunity
of learning in self-pace, having the chance to practice the new-learned information (Lo et al., 2021), re-visiting
the video content in the face-to-face sessions (Sen & Hava, 2020), and allocating more time to think about
difficult topics (Yurtseven-Avct et al. 2022) can be considered as other factors underlying the effectiveness of
FLM.

On the other hand, one of the reviewed studies reported negative results regarding FLM. Similarly, a previous
meta-synthesis study reported that few studies concluded that FLM was not effective, and this was most likely
due to the incompatibility between FLM and traditional learning culture (Youhasan et al., 2021). Another reason
for negative opinions and results regarding FLM may be that practitioners cannot apply FLM correctly and
effectively. In order not to fall into this situation, it may be beneficial for researchers and practitioners who will
utilize FLLM in their classes to review the design principles for the flipped classroom developed by Lee and Park
(2018). In light of all these, this study argues that there is a need for further studies to explore the positive and
negative aspects of FLM. Scientific knowledge needs to have an audience to be used by people. Therefore, this
study suggests that further studies that reveal the positive and negative aspects of FLM need to gather supporters
to take part in the scientific scene.

We concluded that the studies made suggestions such as conducting more studies on FLM, conducting studies
with larger samples, investigating the effects of FLM on different variables, and conducting longer-term studies.
We stated that the studies mostly made suggestions regarding the limitations of the research. In scientific
research, recommendations can be directed toward the limitations of the research, as well as suggestions for
future practitioners and policymakers based on the researcher's findings (Baltaci, 2020). We determined that
such recommendations were fewer in number in the studies compared to the recommendations for limitations.
In addition, it is a common situation in social science research to present similar recommendations that are not
directly related to the research results (Horzum et al., 2016). However, it is seen that the suggestions presented
in the analyzed studies are compatible with the research results and are original. Considering that well-crafted
recommendations increase the importance of research results (Howes, cf., Baltaci, 2020), it can be said that the
recommendations in the analyzed studies are presented by the literature and increase the importance of the
research. This study is important because it gives researchers an idea of what kind of study, they should conduct
on FLM. In addition, this study is important because it raises awareness for teachers about what they should
pay attention to when implementing FLLM in their classrooms based on the suggestions in the studies.

In this study, we analyzed 13 studies. Future researchers can increase the number of studies to present different
perspectives. In addition, we did not examine quantitative studies in this study. Future researchers can include
quantitative studies in their reviews. Additionally, we did not examine a study at the primary school level in this
study. Future researchers could include FLLM studies at primary school level in their studies.
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GENISLETILMIiS TURKCE OZET

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda Sgrencilerin bilgiyi 6grenip yorumlamasi ve karsilastigt sorunlar karsisinda
kullanabilmesi 6nemlidir (Rababah, 2021). Bu kapsamda &grencilerden karar verme, orijinal fikir iretme gibi
becerilere sahip olmast beklenmektedir (Banithashem vd., 2021). Bu becerilerin kazandirilabilmesi icin de
yapilandirmact 6grenme yaklagimini temel alan stratejiler kullandmast gerekmektedir. Dolayisiyla dijital 6grenme
kaynaklarint ve iletisim araglarint kullanarak esnek 6grenme (Wanner & Palmer, 2015) ve esnek zaman (Johnson
vd., 2012) firsat1 sunan harmanlanmis 6grenme modellerinin kullanimi bu siirecte 6nem arz etmektedir (van
Alten, 2020). Bu modellerden biri olan Ters Yiiz Ogrenme Modeli (TYOM), esnek ve etkili $grenme ortamlart
saglayan dijital araclar ile bircok 6grenme yaklagimlarini icermektedir (Andujar vd., 2020; Johnson, 2013).
TYOM’de profesyonel egitmen tarafindan olusturulan 6gretim materyalleri cevrim ici araglarla 6grencilere
gonderilir. Ogrenciler ders zamanina kadar konu ile ilgili temel bilgi ve kavramlari égrenirler. Sinifta ise
Ogrencilerin bireysel ve grup calismalart yapmasina firsat verecek etkinliklerle konu 6ziimsenir (Bishop &
Verlager, 2013; Flumerfelt & Green, 2013). Ilgili alanyazin tarandiginda TYOM’iin etkililigini inceleyen
calismalarin nicel (Aljaser, 2017; Cobb, 2016), nitel (Ogden, 2015) ya da karma (Love vd., 2014) arastirma
yontemi dikkate alinarak yiiriitiildiigi goriilmektedir. Bununla bitlikte alanyazinda TYOM’iin farkl: degiskenlere
etkisini meta-analiz ile ortaya koyan calismalarda artis yasanmistur. Farkli kiltirleri, 6grenci gruplarini ve
yontemleri iceren TYOM ile ilgili bircok calisma yer almasina ragmen bu calismalarin belli 6l¢iitler cercevesinde
betimlenmesine ve 6zetlenmesine yonelik yeterli ¢alisma yer almamaktadir. Son yillarda TYOMin etkililigini
inceleyen nitel ve karma calismalarda da artis olmast bu alanda meta-sentez calismasinin yapilmasini gerekli
kdmisur. Calik ve S6z Bilir'e (2014) gére ti¢ temel igerik analizi tiriinden birisi olan meta-sentez, bir konuda
yapilmis olan calismalarin tema veya sablonlar kullanilarak elestirel bir yaklasimla bir araya getirilmesi ve
degerlendirmesi islemidir. Boylelikle bir konuyu farklt bakis acilari ile ele alan ¢alismalarin sonuglarinin nitel
olarak incelenip, benzerlik ve farkliklarin ortaya konulmast amaclanir. Ayrica bir konuda arastirma yapmak
isteyen arastirmacilarin ilgili biitiin ¢alismalara ulasmak zorunda kalmadan konu ile ilgili yapilmis calismalart ve
yonelimleri gérmelerine de yardimct olur. TYOM’e yénelik yapilmis calismalardan yola cikarak, bu modelin
etkililigini detaylt bir sekilde inceleyen ve nitel olarak 6zetleyip betimleyen bir arastirmaya rastlanmamistir.
Dolayistyla bu konuda yapilacak bir meta-sentez arastirmast, TYOM’e yonelik arastirma yapmayi hedefleyen
arastirmactlarin yapilan ¢alismalarin farkina varmalarini ve mevcut durumu degerlendirebilmelerini saglayacagi
disiiniilmektedir. Ayrica bu ¢alismada; TYOM’iin kullanddigi calismalarin amaglari, hangi alanlara yénelik
calismalar yapildigi, calismalarda kullanilan yontem, desen, veri toplama araci, 6rneklem ve izlenen streglerin
neler oldugu ve hangi sonuglara ulasildigina iliskin alanyazindaki bilgileri butiinleyici bir yaklagimla ortaya
koymak hedeflenmektedir. Dolayistyla mevcut ¢alisma ileride yapilacak galismalar icin yol gosterici nitelikte
olacagindan 6nemlidir. Bu agiklamalar neticesinde mevcut calismada, TYOM ile ilgili nitel ve karma arastirmalari
tespit ederek belli Olciitler ¢ercevesinde bu aragtirmalart incelemek ve mevcut durumu sentezlemek
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida ifade edilen sorulara cevap aranmustir:

1. TYOM kullanimint arastiran calismalarin amaglari nelerdir?

2. TYOM kullanimini arastiran calismalarin yontemleri nelerdir?

3. TYOM kullanimint arastiran ¢alismalarin katilimcilarini nasil secilmistir?

4. TYOM kullanimint aragtiran ¢alismalarda hangi veri toplama araglart kullanilmistir?

5. TYOM kullanimint arastiran ¢alismalarda veri toplama siireci ve veri analizi nasil gerceklestirilmistir?
6. TYOM kullanimint arastiran ¢alismalarin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalart nasil yapilmistir?

7. TYOM kullanimint arastiran calismalarin sonuclart nelerdir?

8. TYOM kullanimini arastiran calismalarda ne gibi 6neriler sunulmustur?

Bu aragtirmada nitel arastirma yonteminin bir deseni olan durum calismast deseni kullanilmistir. Bu amacla,
TYOM’i kullanmis nitel arastirma yontemi ile yiiriitillen arastirmalarin icerik analizi meta sentez yoluyla
yapilmustir. Veri toplama siirecine baslamadan 6nce arastirma sorulart dogrultusunda bir arastirma matrisi
olusturulmustur. Bu matriste, yazar, calismanin bashigl, arastrmanin amaci, yayin yii, arastirma yontemi,
arastirma deseni, ¢alisma grubu ve veri toplama araci yer almustir. Veri toplama siirecinde Walsh ve Downe
(2005) tarafindan belitlenen meta-sentez islem basamaklart kullanilmistir. Verilerin 6n analizlerinde, veri
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yuklemesini 6nlemek icin analize dahil edilen calismalar C1, C2, C3... seklinde numaralandirilmistir. Daha sonra
her ¢alismanin ilgili boliimleri okunarak veriler kagida ve dijital ortama aktarilmustir (Creswell, 2007). Kodlama
asamasinda bu veriler arastirma problemlerine gére analiz edilmis ve kodlar olusturulmustur. Daha sonra ortaya
¢tkan bu kodlar temalar altinda toplanmustir (Crabtree ve Miller, 1999). Meta-senteze dahil edilen ¢alismalar doért
arastirmact tarafindan analiz edilmistir.

Arastirma verilerinin analizi, TYOM’iin égrencilerin akademik performansi tizerindeki etkisinin aragtirilmasinin,
incelenen c¢alismalarin en belirgin amact oldugunu ortaya koymustur. Daha sonra yapilan calismalarda
égrencilerin TYOM ile ilgili algt ve deneyimlerinin arastirilmast hedeflenmigtir. Okullarin 6grencileri bilissel,
duyussal ve psikomotor yonlerden gelistirmesi beklenmektedir. Ancak bunlar arasinda okullarda en ¢ok tizerinde
durulan biligsel alandir. TYOM aragtirmalart daha ¢ok iiniversite 6grencileri ve 6gretmen adaylart gibi st yas
gruplarindan katihmeilarla  gergeklestirilmistir. [lkégretim  diizeyindeki katilimcilarla yapilan bir galigma
bulunmamaktadir. TYOM arastirmalarinda goriismeler, gozlemler ve cesitli belgeler en ¢ok kullanilan veri
toplama araglaridir. TYOM arastirmalarinda arzu edilen hedeflere genellikle ulasilmustir. Arastirmalarin
sonuglarina gére TYOMin, égrencilerin konu igerigini anlamalarint gelistirdigi, 6grencilerin derse hazirlikls
gelmelerini sagladigy, 6grenmede esneklik ve 6zerklik sagladigi, 6grenenlerin aninda geri bildirim almasini ve
ogrenme siireclerinde aktif rol almasini sagladigi, akran etkilesimini gelistirdigi, 6grencilerin motivasyonunu ve
istekliligin artirma noktasinda etkili oldugu bulunmustur.

Giliniimiiziin K-12 6grencileri, Google, YouTube ve Wikipedia gibi internet tabanlt 6grenme araglarinin mevcut
oldugu bir dinyaya dogdu. "Dijital Yerlilet" olarak adlandirilan bu kisiler, Universiteden mezun olana kadar
ortalama 10.000 saat video oyunu oynamis, 20.000 saat TV izlemis olacaklardir. Bilgisayar oyunlari, e-posta,
internet, cep telefonlart ve anlik mesajlasma uygulamalart yayginlasmustir ve bu 6grencilerin hayatlarinin ayrilmaz
pargalar olmustur (Prensky, 2005). Kullanicillarin memnuniyet algilari izerine yapilan arastirmalar, bir tirtin veya
uygulama icin algilarin ve olumlu deneyimlerin belirlenmesinin 6énemini gostermistir (Cronin & Taylor, 1994).
Bircok alanda oldugu gibi egitim baglaminda da 6grenci memnuniyeti 6nemlidir (Clayson, 2009). Bu nedenle
égrencilerin TYOM’e yonelik algt ve deneyimlerinin belitflenmesi siirdiiriilebilitlik acisindan Snemlidir.
TYOM'nin siirdiiriilebilitliginin saglanabilmesi icin 6grencilerin TYOM’e yénelik algt ve deneyimleri
belirlenmelidir. Ayrica TYOM’nin kullanildigi arastirmalarda veriler analiz edilirken ayni bulgulart tekrar
etmemek adina farkh teorik bakis acilart kullanarak analitik genellemeler yapmak, gelecekteki arastirmalar
mevcut olanlardan farklilastirabilir. Gegerlik giivenirlik 6nlemleri TYOM arastirmalarinda arastirmanin
inandiriciligini ve giivenirligini artirmada 6nemli oldugu i¢in gbz ardr edilmemelidir. Ters yiiz edilmis sinif igin
farkli aragtirmacilar tarafindan (Orn. Lee & Park, 2018) gelistirilen tasarim ilkelerinin siniflarinda TYOM
kullanacak arastirmact ve uygulayicilar tarafindan 6grenilmesi faydalt olabilir.
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Bu galismanin amaci &gretmenlerin goriiglerine
gore Ogretmenlik mesleginin sosyal statiisiiniin
gelisiminin Ogretmenlik Meslek Kanunu (2022)
baglaminda degerlendirilerek mesleginin
statistini gelistirmeye yonelik Onerilerin neler
oldugunun belitlenmesidir. ~ Aragtirma, nitel
aragtirma yontemlerinden olgu bilim deseni ile
yuriatilmistir. Katibimeilar, amacl 6rnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi
ile segilen 10 6gretmenden olusmaktadir.
Calismada veriler yar1 yapilandinlmis gériisme
formu araciligiyla yiiz yiize toplanmis ve betimsel
analiz yontemiyle ¢6zimlenmistir. Arastirmanin
sonuglarina  gére  katlimcilarn  tamamy,
Ogretmenlik  Meslek  Kanununun —meslegin
statiistini gelistirme baglaminda yetersiz kaldigini
distinmektedirler. Katlimcllarin ¢ogu, ¢alisma
kosullarindaki ve maaslardaki esitsizliklerin yant
sira meslek icinde kariyer ilerlemesi ve terfi igin
olanaklarin sttt oldugu  konusundaki
endiselerini dile getirmislerdir. Bununla birlikte
katlimcilar, Kanunun 6gretmenler arasinda bir
ayrisma yarattgini diiginmektedir. Sonug olarak,
katlmelarin - ¢ogu,  kanunun  emeklilik
donemlerini de kapmasint talep etmektedir.
Ayrica katthmeilarin ¢ogu  6gretmenlerin karar
alma stireclerine katilmasi gerektigine dikkat
¢ekerken; bir kismi ise kanunda yer alan
gorevlerin, haklarin ve sorumluluklarin daha net
bir sekilde tanimlanmasini, maddi iyilestirmelerin
yapimasini, ¢alisma kosullarimin - ve  kariyer
basamaklar:  sisteminin  yeniden  gbzden
gecirilmesini 6nermekteditler.

ABSTRACT

The purpose of this study is to evaluate the
development of the social status of the teaching
profession and to identify suggestions for
improving the status of the teaching profession in
the context of the Teaching Professional Law
(2022) according to view of teachers. The research
was conducted as a phenomenological study based
on qualitative research. The participants consisted
of 10 teachers selected by maximum variation and
purposeful sampling techniques. The data was
collected through face-to-face semi-structured
interview and analysed it using descriptive analysis.
According to the results, all participants think that
the Teaching Profession Law is inadequate in
improving the status of the teaching profession.
Most participants expressed concerns about
inequalities in working conditions and salaries, as
well as limited opportunities of career and
promotion within the profession. However, the
patticipants think that the Teaching Profession
Law causes a segtegation among teachers. As a
result, most participants demand that the law
should cover retirement periods. Furthermore,
while the majority of the participants emphasised
the necessity for teachers to engage in decision-
making processes, a few of them proposed that the
duties, rights, and responsibilities stated in the law
should be more cleatly defined, that financial
improvements should be made and that working
conditions and the career ladder system should be
reviewed.
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Giris
Ogretmenlik, gelecek nesillerin yetismesinde 6nemli bir etkiye sahip olan ve egitim sistemlerinde niteligi
belitleyecek éneme sahip bir meslektir. Ogretmenler, egitim sisteminin en énemli 6gesi oldugu icin nitelikli
bgretmen yetistirme gayreti her toplumun giindeminde yerini almaktadir (Milli Egitim Bakanligi Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Mudiirliigii, 2017). Ogtretmenlerin yetistirecegi neslin, toplumlarin kalkinmasinda
gelecege 151k tutmast beklenmektedir. Bir bagka deyisle, egitim streclerinde 6gretmenin rolii oldukga buytktiir
(Ozpolat, 2005). Ogretmenlik mesleginin niteliginin, statiisiiniin ve sayginliginin yiiksek olmasi, yetistirilecek
olan insan modeli tizerinde fikir sahibi olunmast adina 6nem arz etmektedir. Bagarili ve nitelikli 6gretmenlerin
toplumda yer edinebilmesi i¢in ise ekonomik, mesleki ve sosyal anlamda kaygilarindan arindiridmis olmast bu
noktada oldukea buytik bir 6neme sahiptir (Yetim ve G6ktas, 2014). Sezgin ve Arslan (2022, s. 158) 6gretmenlik
meslegini, 6grenme ve Ggretme sanatt olarak tanimlamanin yant sira 6gretmenligin stirekli 6grenme seriiveni
olarak adlandirilmasi olarak da ele almaktadur.
Max Weber’in “Ekonomi ve Toplum” adlt eserinin, onun statli kavramini anlamamizda 6nemli bir katki sagladigt
dustintilmektedir. Weber, statliyl sosyal onur ve itibar agisindan ele almasinin yani sira ekonomik statii, sosyal
statll ve politik statli olmak tizere ti¢ ana faktér tizerine vurgu yapmaktadir. Weber’e gére sosyal statii, bireyin
toplum icinde sosyal iliskilerini ve sosyal algisini etkileyen faktorleri icermektedir. Weber bu faktorlerin
birbirleriyle etkilesim halinde oldugunu ve bireyin toplumdaki konumunu belirlemek i¢cin bu faktSrlerin bir arada
degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Weber, 1922). Statii, bireyin toplum igerisindeki yeri (Tezcan,
1997); bireylere baskalar: tarafindan atfedilmis sayginlik (Giddens, 2000); toplumda bireye uygun gériilmiis olan
mevki (Ficther, 2004) seklinde tanimlamaktadir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Kurumu (UNESCO)
ve Uluslararast Calisma Orgiitii (ILO) (2008) tarafindan égretmenlik mesleginin statiisii, 6gretmenlik mesleginin
tcret, caligma kosullart ve meslegin toplum tarafindan takdiri baglaminda diger meslek gruplan ile
kiyaslandiginda bulundugu konum olarak tanimlanmaktadir. Tirk Dil Kurumu’nda (2020) ise statii, toplum
icinde bulunulan yer, makam ve durum seklinde tanimlanmaktadir. Genel anlamda 6gretmenlik mesleginin
o6nemi ve islevlerinden kaynakli olarak, Ogretmenlerin toplum icinde bulunduklari konum olarak ifade
edilebilmektedir.
Her bireyin kendine 6zgi bir kimligi vardir. George Herbert Mead (1934) “Mind, Self and Society” adlt eserinde
bireylerin benligini “ben” ve “digerleri” seklinde ele almaktadir. Ben olarak ifade edilen kavram kisinin benliginin
i¢ ylzini olustururken; digerleri olarak ifade edilen kavram benligin dis yliziini anlatmaktadir. Sembolik
etkilesim kurami, bireylerin sosyal diinyayt anlama ve yorumlama siireclerine odaklanmasinin yant sira bireylerin
toplum icinde bir benlik imaj1 ve bir kimligi oldugunu 6ne stiren sosyolojik bir yaklasimdir (Glindiiz ve Mutluer,
2000). Sosyal etkilesimci kuram, bireylerin rollerini ve toplumsal statiilerini etkilesimlerinde nasil insa ettiklerini
vurgularken, sosyal etiketler ve semboller araciligi ile nasd sekillendigi ele alinmaktadir (Bauman, 1998).
Ogretmenlik mesleginin statiisii baglaminda sembolik etkilesim kuraminda belirtilen iletisim ve rol oyunlarinin,
sosyal etiketler ve sembollerin, egitim ortamindaki iliskilerin ele alinmasinin énemli oldugu dustiniilmektedir.
Benzer sekilde 6gretmen-6grenci ve 6gretmen-meslektas iliskilerini anlamak icin 6gretmenlerin sosyal stattlerini
belirleyen sembolik etkilesimlerin neler oldugunu analiz etmenin de miimkiin oldugu diisiiniilmektedir. Unsal
(2018) yaptigt calismada 6gretmenlik mesleginin statiisiinii etkileyen profesyonel faktorlerin 6gretmenlerin sahsi
haklari, nitelikleri, meslekte ilerlemeleri, meslege girisleri, calisma stireleri ve 6gretmen ihtiyact oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmenlik mesleginin statiisiiniin karsilastirildigi calismalara bakildiginda, meslegin statiisiine
yonelik toplumun algist ve meslek c¢alisanlarinin kendi meslegine karst besledigi algt tzerinde duruldugu
gorilmektedir (Fwu ve Wang, 2002). Rice (2005) yaptigt calismada, 6gretmenlerin kendi mesleki statiilerini
olumsuz algiladiklarini ifade etmektedir. Everton, Turner, Hargreaves ve Pell (2007) tarafindan yapilan arastirma
bulgularina gére, 6gretmenler kendi mesleklerini diger mesleklerden statii itibariyle daha diistik gérmektedir.
Ancak bunun aksine OECD’nin 2005 yilinda yaymladigt 6gretmen isttihdami ve gorevde kalmalarinin
saglanmasina yo6nelik raporunda, 6gretmenlik mesleginin statlsiiniin yitksek oldugu ifade edilmektedir (OECD,
2005).
Meslek, toplumlarda sosyal ve ekonomik yapilarin gerektirdigi sekilde bireylerin ilgileri ve kabiliyetleri
dogrultusunda ortaya ¢tkmus bir etkinlik olarak tanimlanabilir. Profesyonel meslek ise, 6zel bir uzmanlik bilgisi
ve beraberinde becerileri kapsayan aynt zamanda ileri diizeyde ve statiide belirli 6zel bir formasyon isteyen
meslektir (Hacioglu ve Alkan, 1997). Bir alanin meslek olarak kabul edilebilmesi i¢in bazt kosullari yerine
getirmesi gerekmektedir. Bu kosullar tanimlanmus bir alana hizmet verme, uzmanlik bilgisi, mesleki bir kulttire
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sahip olmak, meslege giris denetimi, toplumca meslek olarak taninma, meslek etigi ve meslek kuruluslari olarak
ele alinmaktadir (Rosenberg, 1956). Her meslegin kendine 6zgii belirlenmis bir hizmet alant vardir. Bu alanlar
igerisinde bireylerin 6zel bilgi ve becerilere sahip olmast gerekir. OECD (2016) raporunda 6gretmenlik bilgi
temelli, mesleki olarak 6zerk ve meslektaglar arast ag baglari olan {i¢ boyutta ele alinan bir meslektir. Ogretmenlik
mesleginde meslegin kendine 6zgi olusturdugu uzmanlik bilgisi ve bu bilginin kiimilatif olarak ele alinmasi s6z
konusudur (Sezgin ve Arslan, s.158). Tiirkiye’de 6gretmenlik mesleginin meslek olma kosullari, "657 Sayih
Devlet Memurlart Kanunu", "Egitim-Ogretim Hizmetleri Smnifi Yonetmeligi", "Ogretmen Atama ve Yer
Degistirme Yonetmeligi" g1b1 kanunlar ve yonetmeliklerde belirtilen hitkiimlere dayanmaktadir. Ayrica
Tirkiye’de 6gretmen yetistirme siirecini inceleyen bu belgeler, 6gretmenlik mesleginin mesleklesmesi ve
Ogretmen atamalari gibi konulart diizenlemektedir. Turkiye’de hizmet 6ncesi kosullar olarak ele alindiginda
Ogretmenlik Meslek Kanununda yer aldigi sekliyle 6gretmenlerin 6zel alan bilgisi, genel kiiltiir ve pedagojik
meslek bilgisinin olmasinin beklendigi ifade edilmektedir. Hizmet 6ncest stirecin tamamlanmasinin ardindan
6gretmen olabilmek icin genel olarak lisans ve 6gretmenlik formasyon programlarini tamamlamis olmak, Milli
Egitim Bakanhg: tarafindan diizenlenen Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi sinavlarint gecmek, 6gretmenlik meslegi
ile ilgili belirlenen diger egitim gereksinimlerini karsilanmak gerekmektedir. Hizmet agamasinda ele alindiginda
ise Milli Egitim Bakanligi’na bagl okullarda gérev yapan 6gretmenler, 657 Sayili Devlet Memurlart Kanunu’nun
4. Maddesi uyarinca kadrolu, s6zlesmeli ve ders ticreti karsiliginda calistirilmaktadir (Devlet Memurlart Kanunu,
1965).

Ulusal olarak incelendiginde, 13 Mart 1924 tarihli Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu ile 6gretmenlik meslegi
derecelere ayrilan bir meslek olarak tanimlanirken; 14 Haziran 1973 tarihli 1739 sayili Temel Egitim Kanunu’nda
ogretmenlik Gzel bir ihtisas meslegi olarak tamimlanmustir (Akytz, 2008). Turkiye’de Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yayinlanan 2017-2023 Ogretmen Stratejisi Belgesi ve Ogretmenlik Mesleginin Yeterlikleti kapsaminda
egitim fakiiltelerinin ieriklerinde degisiklikler yapilmistir. Ogretmen Stratejisi Belgesinde 6gretmenlik meslegi;
ylksek nitelikli ve meslege uygun bireylerin istthdamu, kisisel ve mesleki gelisimin siirekliligi ve meslege yonelik
algiy1 1ylle§t1r1p meslegin statiisiini giiclendirmek olmak tzere ti¢ temel amactan olusmaktadir. Milli Egitim
Bakanligt Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii (2017) “Ogretmen Meslegi Genel Yeterlikleri”
adli calismada Ogretmenlerin egitim siireci ve yetigtirilme programlart ile birlikte Sgretmenlik mesleginin
statlstiniin - gliclendirilmesi, Ogretmenlerin  ¢alisma  sartlarinin  iyilestirilmesi, Ogretmenligin = statlstiniin
gelistirilmesine yonelik olarak odillendirme sistemi ve bolgeler arast farkliliklara gbre iyilestirici tedbirlerin
alinmast tizerinde durmaktadir. Bu yoniiyle iilkemizde 6gretmen yetistirme programlarinin genel cercevesi genel
kiltir bilgisi, alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi kapsaminda yeniden diizenlenmistir (Yiksekdgretim
Kurulu [YOK], 2018). Tiirkiye Cumhuriyeti Strateji ve Biitce Bagkanlig1 (2019, 2023) tarafindan yayimlanan 11.
Kalkinma Plant kapsaminda, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin motivasyonlarinin ve mesleki gelisimlerinin
artirilmast ve statiiniin gliclendirilmesi tizerinde durulmaktadir. Aynt zamanda Ogretmenlik Meslek Kanununun
ctkarilacagi taahhiidiiniin de bu planda verildigi goriilmektedir. 12. Kalkinma Plan’nda da meslege kabulden
6nce 6gretmen yetistirme ve meslekte kendini gelistirme siireci, kariyer gelisimleri, meslegin niteligi ve toplumsal
statiintin giiclendirilmesi konularina yer verilmistir.

Alanyazint yoneticiler agisindan (Keskin ve Gedik, 2024), 6gretmen adaylart acgisindan (Yicel, 2023) ve
égretmenler acisindan (Atmaca, 2020; Aydin, Demir ve Erdemli, 2015; Dogan 2004; Ozoglu, 2013; Tezcan,
1994; Yaman, Vidinlioglu ve Cimentel, 2010) incelendiginde, 6gretmenlik mesleginin statisiiniin diger
mesleklere gore dusiik oldugu ve 6gretmenlerin mesleki statiilerine dair kaygl ve endise besledigi sonucuna
ulastlan ¢alismalara rastlamak miimkiindir. Ogretmenlik mesleginin statiisiine yonelik yapilmis ¢alismalarda,
ogretmenler sosyal statiilerinin disiik oldugunu (Akin ve Colak, 2023), diistik mali gelirin 6gretmenlik mesleginin
statlistinii olumsuz yonde etkiledigini (Bozbayindir, 2019) ve ozlik haklarinin iyilestirilmesine yonelik
diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir (Aksoy ve Taskin, 2023; Gil ve Giing6r, 2022; Taskin ve
Aksoy, 2022). Kanun ile diizenlenen Kariyer Basamaklart Sinavina iliskin 6gretmenlerin goriis ve isteklerini tam
anlamiyla yansitmadigi (Geng ve Balyer, 2023, 2023; Kose ve Oztiirk, 2023; Oletes, Zirhli ve Sahin, 2023) ve
kariyer basamaklarinin okul ici iletisimi ve égretmenler arast giiveni olumsuz etkiledigi (Bakirci, Ozkan ve
Ozdemir, 2023; Ulusoy, Isci ve Erkus, 2024) sonucu ortaya ¢tkmistir. Okul yoéneticilerinin gériislerine gére
kariyer basamaklari ile gelen tcret artisinin meslegin sayginhigini distirdiigii (Altunkaynak, 2023; Erdogan ve
Elma, 2023) ve uzman 4gretmen seciminde uygulanan egitimlerin mesleki gelisim acisindan yetersiz oldugu
(Arslan ve Tas, 2023) ifade edilmektedir.
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Ogretmenlik mesleginin statiisiiniin gelisimi tizerine yapilan uluslararast girisimlere bakildiginda, 5 Ekim 1966
yilinda ILO/UNESCO Tavsiye Karari ile 6gretmenlerin toplumsal statiisii ele alinmis ve 6gretmenlik meslegi
profesyonel bir meslek olarak kabul edilmistir. UNESCO tarafindan yayinlanan Herkes I¢in Egitim (EFA)
raporlarinda da 6gretmenligin statlisii konusu ele alinmistir (TEDMEM, 2022). Mckinsey Raporu ile 6gretmenlik
mesleginin statlsiiniin gelistirilmesi adina devlet politikalarinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir (Barber & Mourshed,
2007). Ingiltere Egitim Kalkinma Ajanst (Training and Development Agency) tarafindan baslatilan bir
kampanyada 6gretmenlik mesleginin statiisinin gliclendirilmesi konusu ele alinmis ve nitelikli 6gretmen
kriterleri belirlenerek mesleki gelisim adina adimlar atilmustir (Schleicher, 2011). Uluslararast Egitim Arastirma
Enstitiisii (Education Internatioal Research Institute [EU]) raporuna gére 6gretmenlik mesleginin statiistiniin
gelistirilmesi icin calisma sartlarinin yikseltilmesi, kaliteli 6gretmen egitimi, akademik 6zgirlik, toplumda
Ogretmenin savunulmast, egitim Srgutlert igerisinde 6gretmenlere kamu politikalarinin gelistirilmesi noktasinda
sorumluluk verilmesi 6nem arz etmektedir (Symeonidis, 2015). Surdirilebilir Kalkinma Hedefleri kapsaminda
“nitelikli egitim” bashgt altnda 2030°a kadar uluslararas: is birligi saglayarak nitelikli 6gretmen yetistirmenin
o6nemli bir 6l¢tide artirlmasinin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir (Birlesmis Milletler Kalkinma Programi, 2016).
2018te yayinlanan Kiiresel Ogretmen Stati Endeksi (Global Teacher Status Index) raporu, 35 iilkede
Ogretmenlerin sahip oldugu statiiyli karsilastiran veriler sunmaktadir. Arastirmaya katilan tlkeler arasinda en
ylksek statiiye sahip olan 6gretmenler Cin’de, en dusiik statiiye sahip 6gretmenler Brezilya’da yer almaktadir. Bu
rapora gore, Tlrkiye; 35 tilke arasinda 7. sirada yer almaktadir (Varkey Gems Foundation, 2013).

Ogretmenlik Meslek Kanunu ele alindiginda égretmenlik mesleginin 6ézel bir ihtisas meslegi oldugu ifade
edilmektedir. Ogretmenlerin mesleklerinde kariyer ve liyakat bakimindan ilerlemeleri adina mesleki gelisimlerinin
saglanmasi ve 6zlik haklarinin iyilestirilmesi yoniinde kariyer basamaklarinin olusturulmasi amaglanmistir.
Ogretmenlik Meslek Kanunu hakkinda 6gretmenlerin goriis bildirmeleri énemli bir yer tutmaktadir.
Ogretmenlerin gorisleriyle Ogretmenlik Meslek Kanununun 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisii iizerinde ne
derece etkili oldugunu ele almak alan yazindaki eksikligi gidermeye yonelik temel olusturabilir. Ayrica Milll
Egitim Bakanlig’'nin bu yondeki stratejilerine katki saglayabilecegi 6ngorilmektedir.

Arastirmanin amacy; 6gretmenlerin goriislerine gore 6gretmenlik mesleginin sosyal statisiiniin Meslek Kanunu
baglaminda ele alinmasi ve degerlendirilmesidir. Ayrica, bu ¢alismada, 6gretmenlerin bakis agisindan 6gretmenlik
mesleginin statiistiini gelistirmeye yonelik 6nerilerin neler oldugunun belirlenmesi de amaglanmaktadir. Belirtilen
amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.

1. Ogretmenlik Meslek Kanununun genel amaglart nelerdir?

2. Ogretmenlik Meslek Kanununda ele alinan gretmenlik mesleginin sosyal statiisii nasildir?

3. Ogretmenlik Meslek Kanununun 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisiine katkilart nelerdir?

4. Ogretmenlik Meslek Kanununa yénelik mesleklesme kosullarina dair goriisler nelerdir?

5. Ogretmenlik Meslek Kanunu 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisiinii gelistirmede beklenti ve ihtiyaglart ne
dtzeyde karsilamaktadir?

6. Ogretmenlerin 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisiiniin artirilmasina yonelik 6nerileri nelerdir?

Yontem

Aragtirmanin Deseni

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni ile yurttilmustiir. Olgubilim ¢alismalar katilimcilar
tarafindan tanimlanan bir olgu hakkinda bireysel deneyimlerin agiga cikarilmast icin uygulanan bir sorgulama
stratejisidir (Creswell, 2007). Olgubilim deseni, farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintilt bir anlayisa sahip
olunmayan olgulari arastirmak icin kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Gadamer (2004) bu deseni bir
yorumu yorumlamak olarak ifade etmistir. Olgubilim, bireylerin bir kavramla ilgili olarak yasadiklart deneyimleri
anlamlandirmak i¢in uygulanan bir nitel arastirma desenidir (Fraenkel ve Wallen, 20006). Arastirmada
Ogretmenlik mesleginin sosyal statiisiiniin gelistirilmesi baglaminda Ogretmenlik Meslek Kanununa iliskin
ogretmenlerin gorislerini derinlemesine kesfetmek amaglandigindan bu arastirma deseni benimsenmistir.

Katilimcilar

Katilimcilar Ankara ili Yenimahalle ilcesinde bir ortaokulda gérev yapan biri okul miidiirti, biri miidir yardimerist,
sekizi farkli brans gruplarindan olan Ogretmenlerden olusmaktadir. Katdimeilar, amagh 6rnekleme
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yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ile secilen 10 6gretmenden olusmaktadir. Nitel arastirmalarda
orneklem buytkligine dair kesin bir kural yoktur (Patton, 2002). Ancak genel olarak olgubilim calismalarinda
goriismelerin uzun olmast ve zaman zaman birden fazla gériisme yapilabilecegi icin 6rneklemin 10 kisi ile stnirh
tutulmast 6nerilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Farkli tir ve nitelikteki katthmeilar secilerek maksimum
cesitlilik saglanmaya calislmustir. Katilimeilart olusturan  6gretmenlere kodlar (O1, O2...) verilmistir.
Katilimcilara ait demografik degiskenler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katlimcilara Ait Demografik Veriler

Katthmcilar Brang Cinsiyet Yas Mesleki Kidem Ogrenim Diizeyi
O1 Bilisim Teknolojileti Erkek 40 17 Lisans

02 Teknoloji ve Tasartm Erkek 45 24 Lisans

O3 Matematik Kadin 39 17 Lisans

O4 Ingilizce Kadin 46 24 Lisans

05 Beden Egitimi Erkek 48 25 Lisans

O6 ingﬂizce Kadin 45 22 Lisans

o7 Sosyal Bilgiler Kadin 52 30 Lisans

08 Tirkce Kadin 44 22 Yiksek Lisans
09 Sosyal Bilgiler Kadin 29 5 Lisans

010 Gorsel Sanatlar Kadin 49 26 Lisans

Tablo 1°de de gortldiigi gibi, arastirma 7 kadin 3 erkek toplam 10 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Katitimcilarin
yas ve mesleki kidemleri incelendiginde; katilimecilarinin yaginin 29-49 araliginda, mesleki kidemlerinin 5-30 yil
araliginda yer aldigi goriilmektedir. Ogrenim diizeyleri incelendiginde ise katilimeilarin birinin yiiksek lisans,
9’unun lisans mezunu oldugu gérilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastrmanin verileri, yari yapilandirilmis gorisme formu ile elde edilmistir. Goriisme sorulart arastirma
problemine iliskin kavramsal cerceve dikkate alinarak olusturulmustur. Calisma 6ncesinde 6n dort sorudan
olusan yart yapiandirlmis gbrisme formu, U¢ alan uzmanmn gorisine sunulmustur. Uzmanlarin
incelemelerinin sonucunda goriisme formu sorularinin on dortten ona indirilmesi uygun goértlmiistir. Sorularin
islerligi kattimeilar disindan iki 6gretmen ile test edilmis, pilot goriismeler sonrasinda gerekli diizenlemeler ile
forma son hali verilmistir. Veri toplama asamasinda gorisme teknigi kullanilmustir. Goriismeler katiimeilar ile
kararlagtirilan uygun zamanlarda yiiz ylize gerceklestirilmistir. Ortalama gériisme stiresi 40 dakika olmustur ve
katilimct onayi ile gériismelerde ses kaydi alinmistir.

Verilerin Analizi

Nitel calismalarda analiz siireci esas olarak ham verilerin hacmini azaltarak buytk miktarlardaki verilerin 6ziina
anlamay1, 6nemli Oriintiileri tamamlamayi ve verilerden anlam ¢tkararak arastirilan olguya iliskin mantiksal kanit
zinciri olusturmay1 kapsar (Patton, 2014). Bu baglamda nitel veri analizi Gi¢ adimda gerceklestirilir: (i) verilerin
azaltilmasy; arastirma sonunda verilerin secilmesi, basite indirgenmesi, (if) sonuglarin analizi, (iii) sonug ¢tkarmak
ve gegerlilik sonuglarini test etmek (Miles ve Huberman, 2016). Bu amagla, ilk asamada her bir 6gretmene bir
kod (01, O2...010) verilmis ve her bir katilimcinin sorulara verdikleri cevaplarin tamamy, ilgili sorunun altinda
stralanmistir, Tkinci asamada veriler incelenmis ve benzer ifadeler kodlar, benzer kodlamalar veya birbirleriyle
iliskili benzer ifadeler kategorilere, kategoriler de ¢alismanin amact dogrultusunda ilgili temalar altinda bir araya
getirilmistir. Arastirmada gegerlik ve glivenirligin saglanmast icin 6nlemler alinmast olduke¢a 6nemlidir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu nedenle, gériisme formlarinin olusturuldugu adimlar, verilerin nasil toplandig1 ve verilerin
analizi sireclerinin ayrintili bigimde agtklanmastyla arastirma gecerliligi desteklenmeye calisiimustir.

Giivenirlik ve Gegerlilik

Nitel aragtirmalarda gecerlilik yerine inanilirlik (ic gecerlilik) ve aktarilabilirlik (dis gegerlilik); giivenirlik yerine
tutarlilik (ic glivenirlik) ve onaylanabilirlik (dis glivenirlik) kavramlari kullanidmaktadir (Miles, Huberman ve
Saldana, 2014). Nitel arastirmalarda katilimci ve verilerin ¢esitliligi, verilerin teyidi ve bulgularin okuyucunun
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anlayabilecegi agik ve anlagilir bir bicimde verilmesi gecerliligi artirmaktadir (Yildiim ve Simsek, 2016).
Arastirmada i¢ gecerlik ve dis gecerligin saglanmasi icin belirli basamaklar izlenmistir. Maksimum ¢esitlilik
orneklemesi kullanilarak cesitli kademelerde olan &gretmenlerle (kadrolu, uzman, baségretmen) goriisme
yapilarak hem katilime gesitliligi hem de veri gesitliligi saglanmistir. I¢ gegerlik, uzman goriisii, katihmer teyidi,
elde edilen bulgularin dogrudan alintilarla desteklenmesi, veri toplama aract olarak kullanilan yari yapilandirilmis
gbrisme formunun ve bulgulann ilgili alan yazinla tutarhligs ile saglanmaya calisilmustir. Bu arastirmada dis
gecerlik, arastirma yoénteminin ve basamaklarinin ayrintili bir sekilde tanimlanmast, veri toplama, verilerin analizi
ve yorumlama siirecinin betimlenmesi, arastirmacinin bireysel varsayimlarin arastirmaya yansitidlmamast ile
saglanmustir. Ayrica bu calismada yapilan her gériisme sonrasi elde edilen veriler karsilastirilmis ve herhangi bir
tutarsizlik olup olmadigs incelenmistir. Bu baglamda celiskili bir ifadeye rastlanmamustir. Olusturulan kategoriler
ve kodlar tablolagtirilmustir. Nitel arastirmalarda aynt konu, ayni desen ve yontemlerle farklt zaman dilimlerinde,
farklt arastirma gruplariyla yapildiginda benzer sonuglara varildigi takdirde glivenirliligi artirmaktadir (Yildirim
ve Simgek, 2016). Bu arastirmada elde edilen bulgular, alan yazininda bulunan bulgular ve sonuglarla da
karsilastirlmistir.

Bulgular

Ogretmenlik Meslek Kanununun Genel Amaclarina Yonelik Bulgular
t= 3 t=}

Katilimeilarin Ogretmenlik Meslek Kanununun genel amaglarina iliskin gériisleri alinmis ve bulgular Tablo 2’de
Ozetlenmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslek Kanunun Genel Amaglarina Yonelik Goriigleri

Kodlar Katilimcilar n
Mesleki kariyer diizenlemesi O1, 02, 04, O5 4
Hak, gérev ve sorumluluklart tanimlama 06, 07, 08 3
Ozliik haklart 09, 010 2
Maddi iyilesme 03,010 2
Atama ve mesleki gelisim 01 1

Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslek Kanununun genel amaglarina yénelik goriislerine yer verilmistir.
Ogretmenlerin goriislerine gore, mesleki isleyiste diizenleme (n=4), hak, gérev ve sorumluluklarin tanimlama
(n=3), atama, 6zlik haklar1 (n=2), maddi iyilesme (n=2) ve mesleki gelisim (n=1) 6ne ¢ikan kodlar arasindadir.
Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslek Kanununun genel amaglarina iliskin gériislerinden bazt 6rnekler asagida
verilmistir.

Adindan da sanirim anlasilacags gibi igretmenligin baglangicindan bitisine kadar meslegin diizenlenmesi... [04]
Ramudaki biitiin ogretmenlerin meslek hayatr boyunca karsilasacaklar: durnmlar: diizenleyen bir kanun olarak
amaglanmster. Fakat bu kanun amaglar: wygun olarak yerine getiriyor mu getirmiyor mu bu da bir soru olarak

sorulabilir. [O5]

Meslegin Sosyal Statiistine Yonelik Bulgular
Katilimcilarin Ogretmenlik Meslek Kanununun tanimladigt 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisiine iliskin
gorisleri alinmis ve bulgular Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. Kanunda Ele Alinan Ogretmenlik Mesleginin Sosyal Statiisiine Yonelik Goriigler

Kategori Kod Katihmcilar n

Gorev tanimlart Gorev ve sorumluluklarin net ifade edilmemesi 06, 07,08, 09 4

Meslegin sayginligt Itibar kaybi 02, 03,010 3

Ayristirma Kariyer basamaklari ve yiikselme sistemiyle olusan O1, O3 2
aytisma
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Ogretmenlerin goriislerine gore gbrev ve sorumluluklarin net ifade edilmemesi (n=4), itibar kayb1 (n=2), kariyer
basamaklari ve yiikselme sistemiyle olusan ayrisma (n=2) éne cikan kodlar arasindadir. One cikan kodlara iliskin
katihmer gorislert su sekildedir:

Ranun ogretmentigi editim odretim ile ilgili gorevleri yapan ozel bir ibtisas mesledi olarak tanimlamaktadir ancak gorey
ve sorumluluklar agsindan kapsayic degil. [09]

Ogretmenlik meslegimiz 3aten her gegen giin daha da itibar kaybetmektedir. Ben biyle diisiiniiyornm. Bunun yan: sira
bu gelen kanunla beraber daba da psikolojik olarak etkilendik. Statiimiiziin diisiiriildiiginii gormekteyim. Ogretmenler
arasinda ayrimeihk yarattigin fark ediyorum. [O3]

Sosyal statiiye baktigimz, Zaman ogretmenler kademe kademe aday igretmentik, igretmen, uzman ve Bagogretmenlik
olarak ayiurzyor. Tabii bunun avantajlar: oldugu kadar degavantajlar: da var. Ciinkii dgretmen ugman da olsa
bagigretmen de olsa ya da aday da olsa asil yaptids is standart yani 3retmenligin amaglare belli i3el bir Ihtisas mesleg;.

[01]

Ogretmenlik Meslek Kanunun Ogretmenlik Mesleginin Sosyal Statiisiine Katkisina Yonelik Bulgular

Katilimeilarin Ogretmenlik Meslek Kanununun 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisiine katkist agisindan
gorisleri alinmis ve bulgular Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Kanunun Meslegin Sosyal Statiisiine Katkisina Yonelik Goriigler

Kategori Kod Katilimcilar n
Katki saglamistir Yalnizca maas artist 01, 02, 05, 06, O8 5
Katki saglamamugtir Beklentileri karsilamtyor 02, 03,04, 08, 09 5
Ucret agisindan esit degil 07,08 2
Mesleki gelisim agisindan yetersiz 01 1

Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslek Kanununun égretmenlerin sosyal statiisiine katkisina yonelik goriislerine
gore “katkt saglamistir” ve “katki saglamamistir” olarak iki kategoride degerlendirdikleri gérilmektedir. Katki
saglamistr kategorisinde yalnizca maas artist (n=5); katki saglamamustir kategorisinde ise beklentileri
karsilamiyor (n=5), ticret acisindan esit degil (n=2) ve mesleki gelisim acisindan yetersiz (n=1) ifadeleri 6ne ¢ikan
kodlar arasindadir. Katilimeilar 6ne ¢ikan kodlara yonelik gérislerini su sekilde belirtmislerdir:

Bence iyilesme saglamads sosyal statii anlaminda. Tam tersi bige arar verdi. Tek artisi maagslarimizdaki iyilestirme
oldn. [06]

Beklentilerin altinda kalds. [O5]

Ogretmenlik meslek kanunn meslegin sosyal statiisinde iyilesme saglamannstir. Kariyer basamaklar: meslekte yeni olan
daretmenler icin cezalandiricr, heves karier olmugtnr. [09]

Ben mesleki anlamda hichir gelisim saglayacagm: diigiinmityorum.  Sadece maddi anlamda igretmenter arasinda
iiniimiiz ekonomik. sartlarinda mechuren bir segim olarak goriilmiistiir. [O1]

Mesleklesme Kosullarina Yoénelik Bulgular

Katilimeilarin Ogretmenlik Meslek Kanununa yénelik mesleklesme kosullart baglaminda ne diisiindiiklerine dair
gortisleri alinmistir. Ogretmenlerin 6gretmenlik mesleginin statiisiiniin gelistirilmesi baglaminda Ogretmenlik
Meslek Kanununa yénelik kariyer basamaklarinda yiikselme sinavi, Tiirkiye’de 6gretmen egitimi ve meslege giris
kosullarr, mesleki 6rglit ve sendikalarin yirittiikleri faaliyetler, calisma kosullart ve maaslar, 6gretmenlik
mesleginin sosyal statiisiine iliskin toplumsal algilar ayr1 ayr1 sunulmustur. lk olarak katilimeilarin Ogretmenlik
Meslek Kanununun getirmis oldugu kariyer basamaklart sinavinin 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisi
tzerindeki etkisine dair gériisleri alinmis ve bulgular Tablo 5’te 6zetlenmistir.
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Tablo 5. Kariyer Basamaklarinda Yiikselme Sinavi

Kategori Kod Katilimcilar n
Ayrimcilik ve adaletsizlik Ayrisma 02, 03, 04, 06, O7, 09 6
Esit olmayan degerlendirme 02,03 2
Sinavin faydalarinin sorgulanmast Yetkinligi 6l¢miiyor 01, 02, 03, 05,07, 08, O10 8
Performans ve sinav  sonucu O1, O3, O4 3
arasinda olumsuz etki
Mesleki gelisime katkisi yok 01, 03,07 3
Rekabet ve baski ortami Rekabetin artmast 02, 03,04, O7 4
Meslek ici iliskilere olumsuz etki 04, O7 2
Sayginlik ve algilanan deger Sayginlikta azalma 02, 04,09, 010 4

Ogretmenlerin Kariyer Basamaklarinda Yiikselme Sinavina yénelik gériislerine gore ayrimeilik kategorisinde
ayrisma (n=0) ve esit olmayan degetlendirme (n=2) 6ne c¢tkan kodlar arasindadir. Sinavin faydalarinin
sorgulanmasi kategorisinde yetkinligi dlemiiyor (n=8), performans ve sinav sonucu arasinda olumsuz etki (n=3),
mesleki gelisime katkist yok (n=3) ifadeleri 6ne ¢ikan kodlar arasindadir. Rekabet ve baski ortami kategorisinde
rekabetin artmast (n=4) ve meslek ici iliskilere olumsuz etki (n=2) kodlart 6ne ¢ikarken; sayginlik ve algilanan
deger kategorisinde ise sayginlikta azalma (n=4) kodu 6ne c¢ikmaktadir. Kariyer Basamaklarinda Yikselme
Sinavina yonelik 6gretmen gorislerinden bazi 6rnekler agagida verilmistir.

Kariyer basamaklar: simaviarma ben de girdim. Oldukga yodun da bir editim verdiler bize ancak girdigim sinay
karsisinda oldukga iiziildiim. Kariyerin bir sinavla yapilmamast gerektigine inanzyorum. Bu sinavin mesleki statii
anlamunda bizleri olumsuz, etkiledigine inansyorum. Toplum tarafindan da saygmhgimizu oldukea diigiirmiistiir. [010]
Sen  basogretmen  olamanussin gibi bir algyr toplumun daba fazla kullanacagin: dijsiiniiyorum. Belki negatif
diisiinsiyornm bu anlamda ama topluma baktigimda ya da genel isleyise baktigimda daba ok bu kismyla mubatap
olacagrz gibi giziikiiyor. [02]

Demin de belirtmis oldugnm gibi statii anlamnda bence bize tam tersi bir etki yarattr. Ogretmenler arasmda bir
aynigtirmaya sebep oldu. [O6]

Ben aslinda kariyer basamaklarma kars: degilim. Soyle bir sey var ama herkes esit sartlarda bu meslege atanir, baslar.
Herkesin standards aynider ama bunun jizgerine eklemek isteyen ogretmen olursa yiiksek lisansin: yapar, doktorasin:
yapar, bunun haricinde farkls projelerde gorev alr yurt disi projelerinde gorev alir. Bu gretmenler kendilerine kariyer
olarak yiikseltebilirler ama ben bu sekilde bir sinava tabi tutulmayz yanhs buluyornm. [O3]

Tirkiye’de Ogretmen egitimi ve meslege giris kosullari agisindan 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisii
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin goriislerine yonelik bulgular Tablo 6°’da 6zetlenmistir.

Tablo 6. Tiirkiye’de Ogretmen Egitimi ve Meslege Giris Kogullart

Kategori Kod Katthmcilar n
Adaylik stireci ve elestiriler Strecin gereksizligi 01, 07 2

Stirecin yetersizligi 01, 09 2
Formasyon egitimi ve nitelikli Formasyon egitiminin yetersizligi 02, 05, 06 3
Ogretmen yetistirme Nitelikli ~ 6gretmen  yetistirememe O1, O4 2

Egitim fakiltelerinin fazlahg O3 1
Miilakat sinavi ve elestiriler Miilakat sinavina gerek yok 02, 03, 05, 06, 08, O10 6
Istihdam ve yerlestirme siirecleri Istihdam siirecinin zorlugu 03 1

Ogretmenlerin goriislerine gore adaylik siireci ve elestiriler kategorisinde siirecin gereksizligi (n=2) ve siirecin
yetersizligi (n=2) 6ne ¢tkan kodlar arasindadir. Formasyon egitimi ve nitelikli 6gretmen yetistirme kategorisinde
formasyon egitiminin yetersizligi (n=3), nitelikli 6gretmen yetistirememe (n=2) ve egitim fakiltelerinin fazlalig
(n=1) kodlar1 6ne ¢itkmaktadir. Miilakat sinavi ve elestiriler kategorisinde miilakata gerek yok (n=06); istthdam ve
yetlestirme suirecleri kategorisinde ise istthdam siirecinin zorlugu (n=1) One c¢tkan kodlar arasindadir.
Katiimcilarin 6ne ¢ikan kodlara yénelik goriislerinden bazt 6rnekler asagida verilmistir.
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Adaylike editiminin birag daba ogretmenilik meslegini on plana ¢ikarmast ozellikle wygnlama noktasinda fayda
saglayacak sekilde yapilandirilmast cok inemlidir. [O1]

Bu kadar igrenciyi Egitim Fakiiltesine alp mezun etmelerine gerek yok. Fakiilte sayilarm fagla buluyornm yani
daretmenler issiz gexiyorlar. Egitim Fafkiiltesi mezunu igretmenler issiz geziyorlar. [O3]

Bir kere Tiirkiye'de ogretmen editiminin disinda da oretmenlige giris yapan var mesela ben pedagojike formasyonum
olmadan direkt igretmen olabilmis durnmdayim. Hani bir gamanlar bu kadar fagla insanin igretmenlige alimmast
herhangi bir kriterin olmamasi sikntiydr. Bu sosyal statiiyii negatif etkiliyor bence. [O4]

Ogretmenlik fakiiltelerinden mezun olan dretmen adaylarmin da meslede atulmalar: niinde bir siirii zorluklar var.
KPSS ler var, mitlakatlar var. Bu da isi zorlastiran diger bir ksim. [O5]

Mesleki 6rgiit ve sendikalarin yirtttikleri faaliyetlere iliskin 6gretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla
memnuniyetleri ve sendikalarin sosyal statiiyli artirma cabalarina iliskin gorisleri alinmis ve bulgular Tablo 7’de

Ozetlenmistir.

Tablo 7. Mesleki Orgiit ve Sendikalarin Yiiriittiikleri Faaliyetler

Kategori Kod Katihmcilar n
Ogretmenlerin memnuniyeti Calismalar yeterli 03,08 2

Calismalar yetersiz 01, 02, 05, 06, O 5
Sendikalarin sosyal statiiyi artirma  Yetersiz 01, 02, 06, 07, 09, O10 6
cabalart Rekabet ve bolinmiislik 07 1

Ogretmenlerin goriiglerine gore Ggretmen memnuniyeti kategorisinde ¢alismalar yeterli (n=2) ve ¢alismalar
yetersiz (n=5) kodlart 6ne ¢tkmaktadir. Sendikalarin sosyal statiiyli artirma ¢abalari kategorisinde ise yetersiz
(n=06) ve rekabet ve bolinmislik (n=1) 6ne ¢ikan kodlar arasindadir. Katilimeilarin 6ne ¢tkan kodlara yonelik
gorislerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir.

Maalesef biz, iilkemizde yeterli derecede sendikalarm tebaasinz ya da diyelerinin hakkmn: ya da siZiinii yansitamadigine
ya da yansitsa bile karsilygint bulamadigin sahit olduk gordiik. [02]

Sendikalarm jizerine diiseni yapmadiklarime diigiiniiyornm. Herhangi bir kaganim elde edilemiyor, meslegin saygnligr
siirekli diisiiyor. [09]

Katiimcilarin ¢alisma kosullart ve maaglarina yonelik goriisleri alinmis ve bulgular Tablo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo 8. Caligma Kosullar1 ve Maaglar

Kategori Kod Katilimcilar N

Calisma kogullari Esnek 02, 09 2
Farklilik g6steriyor 04, 05 2

Maas ve ekonomik durum Yetersiz 01, 02, 03, 04, 05, 06, O7, 08, O9, O10 10
Ekonomik kosullar 02. 03, 05, 06, O9 5

statiiyd distriyor

Ogretmenlerin goriislerine gore calisma kosullart kategorisinde esnek (n=2) ve farklilik gosteriyor (n=2) kodlart
one ¢tkmaktadir. Maas ve ekonomik durum kategorisinde ise yetersiz (n=10) ve ekonomik kosullar statlyu
duastiriiyor (n=5) 6ne c¢tkan kodlar arasindadir. Katilimeilarin 6ne ¢ikan kodlara yonelik goriislerinden bazi
ornekler agagida verilmistir.

Giiniimiizde ekonomisinde tabii ki maagslar yetersig oldugn icin dgretmenlerin bircogu ikinci bir is e bir is yapmak
durnmunda kalgyor. Bu hem ekonomik hem toplumsal statii agisindan negatif bir durum. Calisma kosullar: derken yine
gesitli durnmlarda ogretmenlerin bazu okullar baze branglar esitlikgi olmadigin: diisiinsiyornm. Sabab aksam ¢alisan var,
ara sira galisan var, bu sebeple esitlik olmadigini diisiiniiyornm. [O4]
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Tabii ki ¢aligma kosullar: bolgeden bilgeye dedismekte ama verilen emedin karsilyginda alinan maaglarim bizim
dndimiizde belirtilen sosyal statiimiizii karsilamadigr govitlmektedir. [O5)]

Katilimcilardan Ogretmenlik Meslek Kanunu baglaminda 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisiine iliskin
toplumsal algilara yonelik goriisleri alinmis ve Tablo 9°da bulgulart 6zetlenmistir.

Tablo 9. Meslek Kanunu Baglaminda Meslegin Sosyal Statiisiine Yonelik Toplumsal Algilar

Kategori Kod Katilimcilar n
Mesleki itibar Meslegin toplumda yeterince deger gérmemesi 01, 03, 07, 09, 010 5
Maas ve sosyal haklar Diisitk maaglar 09, 010 2
Kariyer imkanlar Ebeveynlerin elestirel ve olumsuz tutumlati 02, 03, 04, 010 4
Kariyer basamaklarinin tanimlarinin sinirlt olmast 06, 07, 08 3
Tletleme ve tetfi olanaklarinin stnirl olmast 010 1

Ogretmenlerin goriislerine gore mesleki itibar kategorisinde meslegin toplumda yeterince deger gérmemesi
(n=5); maas ve sosyal haklar kategorisinde ise diisitk maaslar (n=5) kodu 6ne ¢ikmaktadir. Kariyer imkanlart
kategorisinde ise ebeveynlerin 6gretmenlere yonelik elestirel ve olumsuz tutumlar (n=4), kariyer basamaklarinin
tanimlarinin sinirll olmast (n=3) ve iletleme ve terfi olanaklarinin sinirh olmast (n=1) 6ne c¢tkan kodlar
arasindadir. Katilimeilar 6ne ¢ikan kodlara yonelik gériislerini su sekilde belirtmislerdir:

Ogretmenlik mesledi genel olarak daba kolay bir meslek gibi giriiniip velilerin bile cok ciddiye almadigi bir konumda yer
alyyornz. Meslek secimine geldiginde igrenciler de daha cok gelir getirecek mesledi tercih ediyorlar. [O4)]

Statiisiiniin bu kadar degersiz goriilmesinde jicretlerin dijsiikligiiniin ve elindek: yetkilerin kusithiliginm etkili oldugnnu
diigiiniiyorum. [09]

Mesleginin Sosyal Statiisiine Iligkin Beklentilere Yénelik Bulgular

Ogretmenlerin meslegin sosyal statiisiine iliskin beklentilerine yonelik goriisleri alinmig ve bulgulart Tablo 10’da

Ozetlenmistir.
Tablo 10. Kanun Baglaminda Ogretmenlik Mesleginin Sosyal Statiisiine Dair Beklentiler
Kategori Kod Katihmcilar n
Kariyer ve ilerleme olanaklart Kariyer basamaklarinin yetersizligi O1 1
Maddi kosullar ve iyilestirmeler Maddi iyilestirmelerin sinutliligt 01, 03
Genel memnuniyet ve beklentilerin  Kariyer basamaklarinin  tanimlarinin -~ O1, 02, O3, O4, 05, 06, 10
karsilanmast sinirlt olmast 06, 07,08, 09, 010

Ogretmenlerin goriislerine gore, kariyer ve ilerleme olanaklari kategorisinde kariyer basamaklarinin yetersizligi
(n=1) kodu 6ne ¢ikmaktadir. Maddi kosullar ve iyilestirmeler kategorisinde maddi iyilestirmelerin sinirliligt
(n=5); genel memnuniyet ve beklentilerin karsilanmasi kategorisinde ise kariyer basamaklarinin tanimlarinin
sinirll olmast (n=10) kodu 6ne ¢tkmaktadir. Katilimeiar 6ne ¢tkan kodlara yonelik gorislerini su sekilde
belirtmislerdir:

Beklentilerimizi maalesef Ogretmenlik Meslek Kanunu karsilamamstir. Maaglaromizdaki iyilesme cok minimal
diizeyde kalmugstr. Bunun haricinde genel bir iyilesme olmadigs igin bizi ok da memmun etmemistir. Statii olarak da
ayms gekilde. Yani big uzman igretmen, basidretmen ya da siradan Ggretmen olarak simiflandirilmak. istemiyornz. [O3]
Meslegin statiisiine iliskin bir iyilesmeye sebep olmads. Aksine bu rekabetsi ve siralamact yontem iliskileri baltalads. Bu
yiizden statii velilerin goziinde de ogretmentler belli bir listelemeye girdi. Velinin goziinde de yerimiz, cok iyi bir hale
gelmedi. [04)]

Ogretmenlik Mesleginin Sosyal Statiisiiniin Gelistirilmesine Yonelik Bulgular

Ogretmenlik mesleginin sosyal statiisiiniin gelistirilmesi adina Ogretmenlik Meslek Kanununun gelistirilmesine
yonelik bulgular meslek ici is birligi ve katilim, kariyer ve ilerleme olanaklari, maddi kosullarin iyilestirilmesi ve
toplumsal saygt ve algt kategorilerinde gruplandirlmistir. Bulgular Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11. Statii Baglaminda Kanununun Daha Islevsel Olmasina Yénelik Oneriler

Kategori Kod Katihmcilar n
Meslek ici is biligi ve katiim ()grettnenlerin karar alma siireclerine kathm O2, 05, 06, 07, O10 5
saglanmali
Kariyer ve ilerleme olanaklart Kariyer basamaklarinda yer alan tanimlar  O7, 09, O10 3
detaylandirilmalt
Sinav kaldirilmals 0O1 1
Kideme gore iletleme olanag: 0O1 1
Maddi kogullar ve iyilestirme Maddi kazancta artis olmalt 03, 06 2
Toplumsal saygt ve algt Maddi artis emeklilik hayatint da kapsamali 01 1

Ogretmenlerin goriislerine gére, meslek ici is birligi ve katilim kategorisinde 6gretmenlerin karar alma siireclerine
katihm saglanmali (n=5) kodu oOne ¢ikmaktadir. Kariyer ve ilerleme olanaklari kategorisinde kariyer
basamaklarinda yer alan tanimlar detaylandiridmali (n=3), sinav kaldiridmali (n=1) ve kideme gére ilerleme olanagi
(n=1) 6ne c¢tkan kodlardandir. Maddi kosullar ve iyilestirme kategorisinde maddi kazancta artis olmalt (n=2)
kodu 6ne ¢tkmaktadir. Toplumsal saygt ve algr kategorisinde ise maddi artis emeklilik hayatin1 da kapsamalt
(n=1) kodu 6ne ¢ikmaktadir. Katithmcilar 6ne ¢tkan kodlara yonelik goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

Uzsman dgretmenligin belli bir yila dayandirilarak smavsig getirilmesi gerekmektedir ve maddi anlamda yapilan bu
artisin mutlaka emeklilik hayatinda ilave olarak eklenmesi gerekmektedir. Mesleki kideme gire unvan verilebilir. [O1]

Ogretmenligin itibarmmn tekrar kazanimasimn istiyorum. Ogrenciler ve veliler tarafindan sayg giriilmesini umut
ediyorum. [O3]

Ogretmeni ilgilendiren her sey ince bizat idretmene sorulmalidsr dive diisiinsiyorum. [O6]

Detayls olarak iste bagigretmen sunlars yapar ya da yetki grevleri sunlardsr gibi daba detayls tanimiamalar yapilabilir.
[08]

Ogretmen maaglarmn ve caligma kogullarmn yeniden giyden gecirilmesi gerektigini diigiiniiyornm. [09]

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, Ogretmenlik mesleginin sosyal statiisiiniin gelistirilmesi baglaminda Ogretmenlik Meslek
Kanununun degerlendirilmesini 6gretmenlerin gériis ve beklentilerine odaklanarak ortaya koymay: amaclamistir.
Bulgular katilimcilarin Ogretmenlik Meslek Kanununun genel amaglari, kanunda ele alinan 6gretmenlik
mesleginin sosyal statiisii, kanunun 6gretmenlik mesleginin sosyal statlsiine katkilari, mesleklesme kosullarina
dair goérisleri, beklenti ve ihtiyaglart ve sosyal statiiyli gelistirmesi konusunda katilimeilarin 6nerileri baglaminda
tartusiimustir. Sonuglar elde edilen verilere dayali olarak sirasiyla degerlendirilmistir.

Katilimcilar genel olarak Ogretmenlik Meslek Kanununun égretmenlik meslegini daha saygin ve etkili kilmayt
amagcladiginin farkinda oldugunu, ancak genel hedeflerini yerine getiremedigini ifade etmektedir. Sosyal stati
baglaminda alanyazin incelendiginde bu sonucun, 6gretmenlerin kendi sosyal statiilerine karst olumsuz bir bakis
acisina sahip oldugunu ortaya koyan bagka arastirmalar ile paralellik gosterdigi gériilmektedir (Atmaca, 2020;
Aydin vd., 2015; Dogan, 2004; Everton vd., 2007; Ozoglu, 2013; Ozpolat, 2002; Rice, 2005; Tezcan, 1994;
Yaman vd., 2010). Benzer sekilde, Ozpolat (2002) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgularina gore, 6gretmenler
sosyal statiilerinin distiigiini ifade etmigtir.

Kanunda ele alinan 6gretmenlik mesleginin sosyal statlisii baglaminda 6gretmenler, kanunun 6gretmenlik
mesleginin sosyal statiisiinii diizenleyen hiikiimlerini elestirel bir bakis acistyla degerlendirmistir. Ogretmenlerin
cogunlugu, sosyal statiiniin belirlenmesinde a¢ik ve daha giiclii ifadelerin yer almasinin gerekliligine vurgu
yapmislardir. Ogretmenlik Meslek Kanununun 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisiine katki saglamada yalnizca
maas artisinda faydalt oldugu ancak cogunlukla beklentileri karsilamadigi, mesleki gelisim acisindan yetersiz
oldugu ve tcret dagilimi agisindan esit olmadigint ifade etmislerdir. Bu sonug, alanyazinda yer alan mesleki
statlinin ekonomik boyutuyla iliskili olmast bakimindan benzer calismalar ile paralellik goéstermektedir
(Bozbayindir, 2019; Symeonidis, 2015; Varkey Gems Foundation, 2013). Varkey Gems Foundation (2013)
tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gére 6grencilerin PISA skorlart ile o iilkenin 6gretmenlerinin maaslar
arasinda paralel ve dogru orantili bir iliski oldugu tespit edilmistir. PISA (Programme for International Student
Assessment) ve TIMMS (Trends in International Mathematics and Science Study) gibi uluslararast sinavlarda
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Ogrenci basarist 6lciilmekte ve toplumlar tarafindan tlkelerin basarilart diger tlkeler ile karsilastirilabilmektedir.
Bu noktada 6rnek teskil eden tlkeler arasinda yer alan Finlandiya’nin PISA basarisina yol acan en 6nemli
belirleyicinin 6gretmen yetistirme sistemi oldugu ifade edilmektedir (Simola, 2005). Uluslararast pek ¢ok farkl
kademede yapilan ¢alismalar; okul temelli faktérler de dikkate alindiginda égretmenlerin akademik bilgisinin,
mesleki kariyerinin ve almis olduklari egitimlerin 6grenciler tizerinde biyiik Ol¢lide 6neme sahip oldugunu
gostermektedir (Anderson & IIEP, 1991; Barber & Mourshed, 2007; Darling-Hammond, 2010; de Oslo, 2015).
Sinavlardaki basari oranlarint artirmanin temel noktasinin 6gretmenlik mesleginin kogullarinin iyilestirilmesi ve
giiclendirilmesi ile saglanabilecegi fark edilmis ve buna dair 6nemli adimlar atdmistr.

Ogretmenlerin mesleklesme kosullarina dair goriisleri gesitlilik gbstermektedir. Bazi 6gretmenler, 6gretmenlerin
mesleklerini daha etkin bir sekilde stirdiirebilmeleri igin kariyer basamaklarinda yiikselme sinavlarinin iptal
edilmesi gerektigini ve nitelikli 6gretmen yetistirme konusuna 6nem verilmesinin gerekliligini ifade etmistir.
Alanyazinda yapimis calismalar 6gretmenlerin akademik bilgisinin, mesleki kariyerinin ve almis olduklar
egitimlerin Ogrenciler tizerinde de biyiik 6lgtide 6neme sahip oldugunu gostermekte (Anderson & 1IEP, 1991;
Barber & Mourshed, 2007; Darling-Hammond, 2010; de Oslo, 2015) ve bu yoniiyle arastirmanin sonucu ile
paralellik gostermektedir. Diger taraftan Altan (2017) Ogretmenlik Meslek Kanununda yapilan kariyer
basamaklart diizenlemesine yonelik profesyonel meslek olarak &gretmenlige geciste bir baglangic olarak
gorilebilecegi sonucunu belirtmistir. Formasyon egitiminin yetersizligi 6ne c¢tkarken; mesleki Orgiit ve
sendikalarin ylrlttigl faaliyetlerin cogunlugun gérisiine gore yetersiz oldugu ifade edilmistir. Benzer sekilde
Sunat (2022) ¢alismasinda kanunun hazirlanirken egitim sendikalarinin 6gretmenlerin ve uzmanlarin goriislerini
almadigini belirtmis ve yapilan faaliyetlerin yetersiz kaldigint belirtmistir. Buna gore 6gretmenlerin Ogretmenlik
Meslek Kanununda yeterince istediklerini bulamadiklart anlasilmaktadir. Mesleklesme kosullart agisindan ele
alinan calisma kosullar ve maaglar temasinda ¢alisma kosullarinin farklilik gésterdigi ve maaslarin sosyal statlyl
diisiirdiigii ayrica yetersiz oldugu ifade edilmistir. Arastirmanin bu sonucu, Ogretmenlik Meslek Kanununda ele
alinan maas diizenlemeleri, ek gelirler ve 6zlik haklarinin iyilestirilmesine yonelik diizenlemelere yer verilmesini
belirten ¢alismalar (Gl ve Guingor, 2022; Taskin ve Aksoy, 2022) ile paralellik gbstermektedir. Benzer sekilde
Geng ve Balyer (2023) yaptiklari calismada 6gretmenlik mesleginin uygulanan yanls politikalar nedeniyle itibar
kaybettigini ifade etmistir.

Arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin ¢ogu, 6gretmenlik mesleginin toplumda yeterince deger gérmedigini
ve kariyer basamaklarinin tanimlarinin sinirlt oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler, sosyal statiiniin gelistirilmesi
icin daha etkili bir 6gretmen yetistirme streci, maas diizenlemeleri, 6dillendirme sistemleri gibi konularda
iyilestirmeler yapilmast gerektigini 6ne stirmiislerdir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki olarak stirekli gelisimine daha
fazla 6nem verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda 6gretmenlik mesleginin statiisiiniin giiclendirilmesi
ve kariyer ve 6dullendirme sisteminin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir (MEB, 2017).

Arastirma  sonuglart biitiinsel olarak degerlendirildiginde &gretmenlerin ¢ogunun  Ogretmenlik  Meslek
Kanununun amacini mesleki kariyerlerin diizenlenmesi olarak gérdiigi belirtilebilir. Ogretmenlik Meslek
Kanunu ile 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisiiniin gelistirilemedigi, meslektaglar arasi bir ayrismaya sebep
oldugu, kanunda yer alan gérev, hak ve sorumluluklarin net bir sekilde ifade edilmedigi, kariyer basamaklarinda
yikselme sinavlarinin yetkinligi 6lemedigi ve bu kariyer basamaklart uygulamasinin yalnizca maddi bir iyilesme
sagladigl 6ne ¢ikan sonuglardir.

Ogretmenlik Meslek Kanununun amaglari degerlendirildiginde 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisiiniin
gelistirilmesi adina adimlar atldigr goérilmektedir. Tirkiye’de Ogretmenlik mesleginin statiistini gelistirme
baglaminda atllan adimlarin Gimit verici oldugu, ancak tlkenin siyasi, ekonomik ve sosyal yoniiniin de ele
alinmasinin 6nemli olacagint disinilmektedir. Mevcut durumda eksikliklerin giderilmesi adina yapilan
calismalar yalnizca 6gretmenlik meslegini degil ayni zamanda tlkenin egitim sistemini de etkileyebilir. Bu
durumda mevcut sistem igerisinde milli, 6zgiin ve akilct uygulamalara ve politikalara ihtiyag duyuldugu da ifade
edilebilir. Kanunda yer alan maddelerin teorik ve pratik sonuclari itibariyle ele alinmasinin da bu noktada 6nemli
oldugu distnilmektedir. Arastirmanin bulgulari ile egitim politikalarinin ve kanunlarinin 6gretmenlerin sosyal
statlstinii gliclendirmeye yonelik daha etkin stratejiler gelistirmelerine yardimet olabilecegi disiinilmektedir.
Gelecekteki aragtirmalarda bu konunun daha derinlemesine incelenmesi egitim sistemimizin stirdiriilebilir
gelisimi acisindan 6nemli olacaktir. Bu arastirmadaki 6gretmenlerin tamaminin aynt kurumda ¢alismast bir
sinirlilik olarak gortlebilir. Arastirma, daha farkli bir 6rneklem ile farkli baglamlarda gerceklestirilebilir.
Arastirmada katthmcilarin bulunduklart kategorilere gére (yonetici ve 6gretmenler) farklt goriisler sunmast da
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dikkat c¢ektiginden gelecek arastirmalarda akademisyenler farkli 6rneklem grubu olarak distntlebilir.
Ogretmenlerin sosyal statii baglaminda Ogretmenlik Meslek Kanunundan beklentilerinin hemen hemen ayni
dogrultuda oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglarina yénelik sunulan 6neriler ele alindiginda:

1. Ogretmenlik Meslek Kanunu yeniden diizenlenebilir ve gretmen goriislerine yer verilebilir.

2. Ogretmenlerin gorev, hak ve sorumluluklar Ogretmenlik Meslek Kanunu kapsaminda
tanimlanabilecegi ve kanun ile getirilen kariyer basamaklarinda ilerleme sinavlari sebebiyle 6gretmenlere
sahip olduklart unvanlar kapsaminda yapilan 6demelerin dagiliminin adil olmasi saglanabilir.

3. Kariyer basamaklarinda uygulanacak ilerleme i¢in 6gretmenler arasinda kideme gére bir ilerleme olanagi
saglanabilecegi gibi Ogretmenlik Meslek Kanunu kapsaminda katiyer basamaklari ile elde edilen maddi
iyilestirmeler emeKklilik dénemlerini de kapsayabilir.

4. Yiksek lisans ve doktora ¢alismalar yapan 6gretmenler ile uluslararasi projelerde yer alan 6gretmenler
maddi ve manevi olarak dillendirilebilir ve tesvik saglanabilir.

5. Kanun kapsaminda 6gretmen maaslart ve ¢alisma kosullari 6gretmenlik mesleginin sosyal statisi icin
yeniden gézden gegirilerek iyilestirmeler yapilabilecegi gibi 6gretmene verilen yetkiler genisletilebilir.

6. Ogretmenlik mesleginin sosyal statiisiiniin gelistirilmesi icin mesleki érgiit ve sendikalar daha etkin
faaliyetler ytrttebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Various proposals have been developed in national and international studies to enhance the reputation and
status of the teaching profession. It is considered crucial for the profession to have a good social, cultural, and
economic standing in society. According to Weber, social status encompasses factors that influence an
individual's social relationships and petrception in society. Weber (1922) highlights the importance of evaluating
the interaction between these factors to determine an individual's position in society. Studies suggest that the
teaching profession is perceived as having a lower status compared to other professions, causing concern among
teachers (Atmaca, 2020; Aydin, Demir & Erdemli, 2015; Dogan 2004; Tezcan, 1994; Ozoglu, 2013; Yaman,
Vidinlioglu & Cementel, 2010). The 11th development plan for 2019 and 2023 aims to enhance the motivation
and professional development of teachers and school administrators, as well as to strengthen their status, as
announced by the Presidency of Strategy and Budget of the Republic of Turkey. Furthermore, the plan shows
commitment to adopting the Law on Teaching Profession. The Twelfth Development Plan addresses issues of
teacher training and personal development before entering the profession, career development, the nature of
the profession, and improving the social standing of the profession. This study aimed to answer the following
research questions in line with its stated purpose.

1. What are the general objectives of the teaching profession from the perspective of teachers?

2. How is the social status of the teaching profession discussed in Teaching Profession Law from the perspective
of teachers?

3. What are the contributions of the Teaching Profession Law to the social status of the teaching profession
from the perspective of teachers?

4. What do teachers think about the conditions of professionalisation outlined in the Teaching Profession Law?
5. To what extent does the Teaching Profession Law meet the expectations and needs of teachers in developing
the social status of the teaching profession?

6. What are the participants’ suggestions for improving the social status of the teaching profession through
Teaching Profession Law?

The purpose of this study is to evaluate the development of the social status of the teaching profession in the
context of the Teaching Professional Law from the view of teachers. Additionally, the study seeks to identify
suggestions for improving the status of the teaching profession. The research was conducted as a
phenomenological study based on qualitative research. The participants consisted of 10 teachers selected by
maximum variation and purposeful sampling techniques. The study collected data through face-to-face semi-
structured interviews and analyzed it using descriptive analysis. According to the results, the participants think
that the Teaching Profession Law is inadequate in improving the status of the teaching profession. The literature
indicates that teachers have a negative perception of their social status (Atmaca, 2020; Aydin et al., 2015; Dogan,
2004; Everton et al., 2007; Tezcan, 1994; Rice, 2005; Ozoglu, 2013; Ozpolat, 2002; Yaman et al., 2010). In this
context, the research results are largely consistent with the literature. When considering occupational conditions,
participants have reported that working conditions and salaries are inadequate, promotion and advancement
opportunities are limited, and the status of the teaching profession is considered low in society. The literature
suggests that the Teaching Profession Law should include regulations for salary and personal rights
improvement (Gill & Gungor, 2022; Taskin & Aksoy, 2022). These situations are generally consistent with the
literature. Additionally, participants have noted that the Teaching Profession Law creates segregation among
teachers. The participants have expressed a common opinion that the activities of professional organizations
and unions are insufficient regarding the law. Therefore, they believe that teachers should have more
participation in any decision-making process related to the law. As a result, the participants demand that the law
covers retirement periods. They also suggest that the duties, rights, and responsibilities stated in the law should
be more clearly defined, that financial improvements should be made, and that working conditions and the
career ladder system be reviewed. In this study, data were collected through semi-structured interview form
according to the statements of the participants. At this point, conducting case studies and experimental studies
on the Teaching Profession Law in future research can provide a better analysis of this concept and provide
practical findings. The themes identified can help to develop more effective strategies to strengthen the social
status of teachers in education policy and legislation.
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OZET

Bu ¢alismanin amact, simf égretmenligi ve sosyal
bilgiler 6gretmenligi béliimiinde 6grenim géren
Ogretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarhk
diizeylerinin incelenmesidir. Calismada, betimsel
tarama  modeli  ve amaclt  Ornekleme
yontemlerinden  kolay ulasilabilir ~ 6rnekleme
yontemi kullamlmustir. Calismaya 102 dgretmen
adayt goniilli olarak katlmustir. Arastirmada
veriler, “Dogal Afetler Okuryazarhg Anketi”
kullanilarak toplanmistir. Arastirma bulgularina
gbre, Ogretmen adaylarinin cografi sorgulamalari
“yiiksek” diizeyde iken, kisisel koruma tedbitleri,
fiziksel ve fikirsel yaklasimlart ve davranigsal
olarak genel dogal afetler okuryazarlklari “orta”
diizeydedir. Ogretmen adaylarinin dogal afetlere
karst duyarlihklarn  ve  bilinglilikleri  “yiiksek”
diizeyde iken, dogal afetlere karsi bireysel ve
toplumsal hazirhk diizeyleri “diisiik”tiir. Buna
ragmen, duyussal olarak okuryazarhiklarinin
“yiksek” dizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin dogal afetler konusunda
“orta” diizeyde bilgili olduklari = sonucuna
varimistir. Arastirma sonunda, cinsiyet, bolim,
sinif diizeyi, dogal afetlere yonelik etkinliklere
katlma ve dogal afet yasama degiskenlerinin
ogretmen adaylarmin dogal afetler okuryazarlig
diizeylerinde anlamli bir farkliliga neden olmadig:
belitlenmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgular 1s181nda, egitim fakiiltelerinde
ogretmenlik programlarina 6gretmen adaylarinin
bilissel ve davramgsal dogal afetler okuryazarhk
diizeylerini arttirict se¢meli dersler eklenebilir veya

ders dis1 etkinlikler diizenlenebilir. Topluma
hizmet uygulamalar1 derslerinin  kapsaminda,
ogretmen adaylarinin  dogal afetler yagamus

bireylere yonelik proje ve uygulamalar ylritmeleri
tesvik edilebilir.

ABSTRACT

The aim of this study was to investigate natural
disaster literacy levels of teacher candidates studying
in primary education and social studies teaching
departments. In the study, descriptive survey research
and convenient sampling, one of purposive sampling
methods, were wused. 102 teacher candidates
participated in the study voluntarily. Data were
collected using the “Natural Disasters Literacy
Survey”. According to the research findings, while the
geographical inquiries of the teacher candidates were
at “high” level, their personal protection measures,
physical and intellectual approaches, and general
behavioural literacy for natural disasters were at
“medium” level. While teacher candidates’ sensitivity
and awareness towards natural disasters were at
“high” level, their individual and social preparedness
levels against natural disasters were “low”. It was
determined that their general affective literacy for
natural disasters was at “high” level. It was concluded
that teacher candidates had “medium” level of
knowledge in terms of cognitive literacy for natural
disasters. The findings also showed that gender,
department, grade level, participation in activities
related to natural disasters and natural disaster
experience did not cause a significant difference in
the natural disaster literacy levels of teacher
candidates. In the light of the findings, elective
courses can be added curricula in education faculties
or extracurricular activities can be organized to
increase teacher candidates’ cognitive and behavioral
literacy levels for natural disasters. Within the scope
of community service practices courses, teacher
candidates can be encouraged to carry out projects or
applications for individuals who have experienced
natural disasters.
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Giris

Diinya genelinde her yil ¢ok sayida dogal afet yasanmaktadir. Yasanan bu afetler, olus zamani belli olmayan
durumlar oldugundan ve milyonlarca insanin hayatint etkileyebileceginden stirekli olarak hazir olunmayi
gerektirmektedir (Erkal ve Degerliyurt, 2009). Afet kavramu, antik ¢cagdan giiniimiize kadar insanlar tarafindan
cesitli sekillerde tanimlanmaya calisilan bir kavramdir. Afet Arapca kokenli bir kelime olup biyik felaket,
yikim, bela anlamlarina gelmektedir. Can (2020) afeti “insan topluluklarinin yasadigt yerlerde aniden veya
zamanla olusan gerek doganin gerekse de insanin dogrudan veya dolaylt miidahalesiyle gerceklesen, fiziksel,
ekonomik, psikolojik ve daha bircok yonden biiyiik hasarlara ve kayiplara neden olan ve etkileri bakimindan
6nemli sonuglar doguran sosyal bir olgu” olarak tanimlamaktadir.

Dogal afetler okuryazarligi, bireyin bir vatandas olarak dogal afet problemini ayrintili bir sekilde anlama, analiz,
sentez, degerlendirme asamalarindan gecirme, sonunda saghklt ve bilingli kararlar verme surecidir (Sozci,
2019). Dogal afetler okuryazarhgy, bireylere sadece dogal afetlere ait bilgilerin 6grenilmesi noktasinda degil
bununla beraber bu bilgilerin 6ziimsemesi, dogal afetlere karst tutum gelistirilmesi ve bunlarin davranisa
donustirilmesi acisindan katks saglamaktir. Dogal afetler okuryazarligy, bireyin afetin 6nlenmesi, afete hazirlik
ve miidahale ile afet sonrasi iyilestirme faaliyetleri baglaminda dogru kararlar vermesini ve kurallara uymasini
saglayacak bilgi, tutum ve davranslara sahip olmasidir (S6zcti, 2019). Bu baglamda, dogal afetler okuryazarligi
kavrami, ne zaman ve nerede meydana gelebilecegi 6ngérilemeyen dogal afetlerin afet 6ncesinde, esnasinda ve
sonrasinda alinabilecek 6nlemleri kapsamaktadir. Diger bir deyisle, dogal afetler okuryazarligi afetlerin 6ncesi,
sirast ve sonrasinda bilingli olma noktasinda 6nemli bir aractir.

Tarih boyunca devamlilik gésteren afetler, bireylerin fiziksel, psikolojik ve ekonomik hasarlara maruz
kalmalarina neden olmustur. Turkiye’de 6 Subat 2023 tarihinde, merkez tGssi Kahramanmaras Pazarcik ve
Elbistan olan Mw 7.7 ve Mw 7.6 buytkliginde iki deprem meydana gelmistir (Afet ve Acil Durum Yonetimi
Baskanligi [AFAD], 2023). 16 Mart 2023 tarihinde Sanlurfa ve Adiyaman’da sel felaketi yasanmustir (NTV,
2023). 06 Nisan 2023 tarithinde ise Feke-Saimbeyli yolunda meydana gelen heyelan nedeniyle doért 6gretmen
hayatin1 kaybetmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2023). Ttrkiye’de yasanan ve bircok can ve mal kaybina
neden olan bu dogal afetler, dogal afetler okuryazarliginin tizerinde durulmas: gereken bir konu olduguna
dikkat ¢cekmektedir.

Afetlerin hem bireylerde meydana getirdigi zarar1 6nlemek hem de gelecek nesillerin daha bilingli hareket
etmesine katki saglamak amaciyla dogal afetler okuryazarhigina yonelik caligmalar yapilmaktadir (Ocal, vd.,
2016). Alanyazin taramasinda, son yillarda dogal afetler konusu tizerine egitim alaninda bir¢cok arastirma
yapildigi gorilmektedir. Yapilan calismalarda, Gniversite 6grencilerinin dogal afetler bilgi diizeylerinin (Sahin,
2019) ve afet bilinci ile afetlere hazirlik diizeylerinin (Sahin, vd., 2018), genel olarak 6gretmen adaylarinin dogal
afetler okuryazarlik diizeylerinin (S6zcii ve Aydindzi, 2019), 6zelinde sinif 6gretmeni adaylarinin afet bilinci
algist ve deprem bilgi dizeylerinin (Tekin, 2020), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dogal afetlerle ilgili
gorislerinin (Zengin, 2021) ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarhig: ile afet bilinci algt
diizeylerinin (Uygun Seven, 2022) incelendigi tespit edilmistir. Bunun yaninda, ilkokul 6gretmenlerinin afetlere
hazirlik diizeyleri ile afet egitiminin Ogretim programlarindaki yerine yonelik gorislerini (Celik, 2020),
ilkokul/ortaokul 6gretmenlerinin dogal afetler okuryazarlik dizeylerini (Demirdelen ve Cakici, 2021) ve 6zel
egitim 6gretmenlerinin dogal afetler okuryazarlik diizeylerini (Ustiindag, 2022) inceleyen calismalarin yapildigs
goriilmektedir.

Dogal afetler disiplinlerarast bir konu olmasindan dolays, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretim programlarinda
farkli simf diizeylerinde dogal afetlerle ilgili dogrudan ya da dolayll olarak iliskilendirilebilecek gesitli
kazanimlara yer verilmistir (S6zcii, 2019). Bu baglam dikkate alindiginda, 6zellikle sinif ve sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretim programlarindaki kazanimlar ve konular dahilinde dogal
afetler konularinda G&grencileri bilinglendirmeleri beklenmektedir. Bu nedenle, simuf ve sosyal bilgiler
dgretmenleri dogal afetler konusunda tam donanimlt olmalidir. Ogretmen adaylart icin bu donanimin lisans
egitimi siirecinde tamamlanmis olmast 6nemlidir. Bu agidan, bu ¢alisma sinif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler
Ogretmenligi bolimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarhk diizeylerini
belirleyerek alanyazina katki saglayacaktir.
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Bu arastirmanin amaci, siif ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarlik duzeylerini
belirlemektir. Bu amaca ulasmak i¢in agagidaki sorulara cevaplar aranmustir:

1. Sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarligs
a. dogal afetler davranslart (cografi sorgulama, kisisel koruma tedbiri ve fiziksel ve fikirsel yaklasim)
ne duzeydedir?
b. dogal afetler duyussal egilimleri (duyarlilik, bilinglilik ve bireysel ve toplumsal hazirlik) ne
dizeydedir?
c. dogal afetler bilgileri (Ttrkiye’de dogal afetlerin dagilisi, dogal afetler yonetimi ve genel 6zellikleri,
klimatolojik meteorolojik afetler ve insana etkileri ve jeolojik afetler ve insana etkileri) ne diizeydedir?
2. Smuf ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarligt diizeyleri
a. cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?
b. bolumlerine gore farklilasmakta mudir?
c. 6grenim gordikleri sinif diizeyine gore farkhilagsmakta mudir?
d. dogal afetlere yonelik etkinliklere katilip katlmamalarina gére farklilasmakta mudir?
e. dogal afet yasayip yasamamalarina gore farklldagsmakta midir?

Smnif ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarligi diizeylerinin incelendigi bu calisma,
tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Tarama modeli, ge¢miste veya hala varligini stirdiiren bir durumu
var oldugu sekli ile betimlemeyi amag¢ edinen bir arastirma yaklagimidir. Calismaya konu olan durum, kisi veya
nesne, kendi sartlari icerisinde ve oldugu gibi tanimlanmaktadir ve arastirmact olay ya da bireyleri herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme c¢abast gostermemektedir (Karasar, 2003). Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin
dogal afetler okuryazarligi dizeyleri ve bu diizeylerin farkll degiskenler acisindan farklilasip farklilasmadigi
incelendiginden betimsel tarama modeli kullandmistir.

Calismada, amacl o6rnekleme yontemlerinden kolay ulasiabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
ornekleme yonteminde, calismanin amacina uygun Orneklem secilir ve erisim kolayligl, zaman tasarrufu,
maliyet etkinligi gibi avantajlara sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastrmanin katihmeilar, 2022-2023
bahar yartyilinda I¢ Anadolu Bolgesi'nde yer alan bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesinde sinif ve sosyal
bilgiler 6gretmenligi bolimlerinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. 1lgili égretmen
adaylariyla calismada kullandan veri toplama aract elektronik olarak paylasimis ve 102 Ogretmen aday:
calismaya gontlli olarak katlmustir. Calismaya katldan 6gretmen adaylarinin demografik ve dogal afetler
okuryazarhigina iliskin tanimlayict 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katlimcilarin Demografik ve Dogal Afetler Okuryazarhigina Iliskin Tanimlayict Ozellikleri

f %

Cinsivet Kadin 83 81.4
y Erkek 19 186
ape Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 53  52.0
Boliim Sinif Ogretmenligi 49 480
1 30 294
2 34 334
Stnf 3 18 176
4 20 19.6
{lkokul 63 61.8
o Ortaokul 18 17.6
Anne Egitim Durumu Tise 2 137

Universite 7 6.9
Baba Egitim Durumu Tlkokul 30 294
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Ortaokul 35 343

Lise 24 235
Universite 13 127
Koy- Kasaba 19  18.6
Lisans Egitimi Oncesi Yasadiklari Yer Tlce- 11 Merkezi 51  50.0
Biytksehir 32 314
Lisans Egitimi Oncesi Dogal Afetler Egitimi Alma Evet 24 235
Hayir 78  76.5
Lisans Egitiminde Dogal Afetlerle ilgih' Ders Alma Evet 15 147
Hayir 87 853
Dogal Afetlere Yonelik Etkinliklere Katilma Evet 29 284
Hayir 73 71.6
Katilmak Istenen Etkinlik 1l Yardim Egitimi 84 25.6
Arama Kurtarma 67 204
Deprem Tatbikatt 50 152
Seminer-Konferans 49 149
Yardim Kampanyasi 45 137
Yangin Tatbikati 32 98
Higbiri 1 0.3
Dogal Afetler Yagama Evet 62 60.8
Hayir 40  39.2
Yasanilan Dogal Afetler Deprem 64 877
Sel 8 11.0
Yangin 1 1.3
Birinci Dereceden Yakinlarin Dogal Afetler Yasamast  Evet 67 657
Hayir 35 343
Universite Kampiisiindeki Acil Toplanma Yerini Bilme Evet 24 235
Hayir 78  76.5
Dogal Afetlerde Goniilli Gérev Alma Evet 5 4.9
Hayir 97  95.1
Dogal Afetlerde Goniillii Olmak Isteme Evet 96 941
Hay1r 6 59
Bilinen Kurum Isimleri AFAD 86  55.1
Kizilay 20 128
Ahbap 10 6.4
AKUT 18 115
UMKE 8 5.1
IHH 319
Diger 11 71
Toplam 102 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin %81.4’tntn kadin ve %18.6’sinin erkek oldugu;
%>52’sinin  sosyal bilgiler 6gretmenligi ve %48inin siuf Ogretmenligi bélimiinde 6grenim gordikleri
anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarinin %29.4%4 birinci sinif, %33.4%4 ikinci sinif, %17.6’s1 tiglinct sinuf ve
%19.6’s1 dordiincii sinifta 6grenim gérmektedir. Ogretmen adaylarinin biiyitk cogunlugunun annesinin ilkokul
mezunu (%061.8) ve babasinin ortaokul mezunu (%34.3) oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmen
adaylarinin yarst lisans egitimi 6ncesi ilge veya il merkezinde (%50) yasamislardir. Ogretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugu (%76.5) lisans egitimi Oncesinde dogal afetlere yonelik herhangi bir egitim almazken, sadece
%14.7si lisans egitiminde dogal afetlere yonelik bir ders almistir. Ogretmen adaylarinin yalnizca %28.4%i
simdiye kadar dogal afetlere yonelik etkinliklere katilmistir. Ancak, bir 6gretmen aday1 hari¢ digerleri ilk yardim

154



egitimi (%25.6), arama kurtarma (%20.4), deprem tatbikati (%015.2), seminer-konferans (%14.9), yardim
kampanyast (%13.7) ve yangin tatbikat (%9.8) gibi etkinliklere katilmak istediklerini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin %060.8’inin daha 6nce bir dogal afet yasadigi ve %39.2’sinin herhangi bir dogal afet yagsamadig:
goriilmektedir.  Yasadiklart dogal afetlerin sirasiyla deprem (%87.7), sel (%11) ve yangin (%1.3) oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmen adaylarinin yaridan fazlasinin (%65.7) birinci dereceden yakinlarinin dogal afet
yasadigl tespit edilmistir. Arastirmaya katdlan Ogretmen adaylarinin %76.51 Universite kampiustindeki acil
toplanma yerini bilmemektedir. Ogretmen adaylarinin %95.1’1 simdiye kadar herhangi bir dogal afette goniilli
gorev almadigint ancak %94.1’i dogal afetlerde goniillii olmak istedigini belirtmistir. Ogretmen adaylari, dogal
afetlerle ilgili en cok AFAD (%55.1)1 bilmekte ve bunu Kizilay (%12.8), Ahbap (%6.4), AKUT (%11.5),
UMKE (%5.1) ve IHH (1.9) takip etmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastrmanin verileri S6zcti (2019) tarafindan gelistirilen “Dogal Afetler Okuryazarligi Anketi” kullanilarak
toplanmustir. Anket formu dort béliimden olusmaktadir. Birinci bélimde demografik zelliklerini de iceren
kisisel bilgiler formu, ikinci béliimde “Dogal Afetler Davranis Olgegi”, ii¢lincii boliimde “Dogal Afetler
Duyussal Egilimler Olgegi”, dérdiincii boliimde ise “Dogal Afetler Bilgi Testi” yer almaktadir.

Dogal Afetler Davranis Olgegi

Dogal Afetler Davranis Olgegi; 5li Likert (her zaman, ¢ogunlukla, bazen, ara sira, hi¢) tipindedir. Olgek,
‘Cografi Sorgulama’ (10 madde), ‘Kisisel Koruma Tedbiri’ (6 madde) ve ‘TFiziksel ve Fikirsel Yaklasim® (7
madde) olmak tizere {i¢c boyuttan ve 23 maddeden olusmaktadir. Olcekte yer alan 16 madde olumlu iken, 7
madde olumsuzdur. Olumsuz maddeler ters kodlanmaktadir. Olgegin cronbach alpha katsayilart ‘Cografi
Sorgulama’ boyutu icin .85; Kisisel Koruma Tedbiri” boyutu i¢in .90; “Fiziksel ve Fikirsel Yaklasim” boyutu
icin .71 ve Ol¢egin tamamu i¢in .87°dir (S6zcti, 2019). Bu calismada ise, cronbach alpha degerleri ‘Cografi
Sorgulama’ boyutu icin .89; ‘Kisisel Koruma Tedbiri” boyutu icin .93; ‘Fiziksel ve Fikirsel Yaklasim’ boyutu
i¢in, .85 ve Slgegin tamami icin .86 olarak hesaplanmistir.

Dogal Afetler Duyussal Egilimler Olgegi

Dogal Afetler Duyugsal Egilimler Olgegi; 51 Likert (tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum) tipindedir. Olgek, ‘Duyarlilik’ (15 madde), ‘Bilinglilik’ (7 madde) ve ‘Bireysel
ve Toplumsal Hazitlik’ (3 madde) olmak iizere {i¢c boyuttan ve 25 maddeden olusmaktadir. Olcekte yer alan 16
madde olumlu iken, 9 madde olumsuzdur. Olumsuz maddeler ters kodlanmaktadir. Olgegin cronbach alpha
katsayilart ‘Duyarlilik’ boyutu icin .86; ‘Bilinglilik” boyutu icin .76; ‘Bireysel ve Toplumsal Hazithk’ boyutu i¢in
.50 ve Gl¢egin tamami i¢in .81°tir (S6zcl, 2019). Bu ¢alismada ise, cronbach alpha degerleri ‘Duyarlilik’ boyutu
icin .88, ‘Bilinglilik’ boyutu i¢in .87, ‘Bireysel ve Toplumsal Hazirlik’ boyutu icin .58 ve Slgegin tamamu igin .81
olarak hesaplanmustir

Dogal Afetler Bilgi Test:

Dogal Afetler Bilgi Testi, 24 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Bagari testi, “Ttrkiye’de Dogal
Afetlerin Dagilis” (3 soru), ‘Dogal Afetler Yonetimi ve Genel Ozellikleri’ (7 soru), ‘Klimatolojik Meteorolojik
Afetler ve Insana Etkileri {8 soru) ve ‘Jeolojik Afetler ve Insana Etkileri’ (6 soru) konularint kapsamaktadir.
Basart testinde dogru cevaplar 1, yanlis ve bos cevaplar 0 olarak puanlanmaktadir. Basart testinin KR20
givenirlik katsayisit .81’dir (S6zcti, 2019). Bu ¢alismada ise, testin KR20 gilivenirlik katsayist .76 olarak
hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

6 Subat 2023 tarihinde yasanan deprem felaketinin sonucu olarak egitim ve 6gretim faaliyetlerinde yasanan
aksakliklar ve yiiksekégretim kurumlarinin egitime uzaktan egitim yoluyla devam etmesinden dolayt anket
formu online olarak hazirlanmis ve arastirma verileri online anket formu araciligiyla toplanmistir. Arastirma
verileri SPSS 22 paket programi araciligt ile analiz edilmis ve yorumlanmustir. Elde edilen verilerin betimsel
olarak sunulmast amactyla frekans, ylzde, ortalama ve standart sapma kullandmistir. Arasturmanin Slgek
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maddelerinin degerlendirilmesi ve yorumlanmasinda, egitimde bircok arastirmada kullanilan aralik genisligi
formiili kullanilmistir. Dogal afetler davranis 6lcegi, dogal afetler duyussal egilimler 6lcegi ve dogal afetler bilgi
testi distik, orta ve yiiksek olarak ti¢ grupta degerlendirilmistir. Her bir 6lgcek ve boyutlart i¢in hesaplanan ve
degerlendirmede kullanilan aralik genislikleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Dogal Afetler Okuryazarligi Anketinin Degerlendirilmesinde Kullanilan Aralik Geniglikleri

Dogal Afetler Davranig Olgegi (Tiim madde ve boyutlar igin)

Diizey Aralik Genigligi
Dusiik 1.00-2.33

Orta 2.34-3.67

Yiksek 3.68-5.00

Dogal Afetler Duyugsal Egilimler Olgegi (Tiim madde ve boyutlar igin)
Diizey Aralik Genigligi
Dusiik 1.00-2.33

Orta 2.34-3.67

Yiksek 3.68-5.00

Dogal Afetler Bilgi Testi

Turkiye’de Dogal Afetlerin Dagilig (3 soru)
Diizey Aralik Genigligi
Dusiik 0-1.00

Orta 1.01-2.00

Yiksek 2.01-3.00

Dogal Afet Yonetimi ve Genel Ozellikleri (7 soru)
Diizey Aralik Genigligi
Dusiik 0-2.33

Orta 2.34-4.66

Yiksek 4.67-7.00
Klimatolojik Meteorolojik Afetler ve Insana Etkileri (8 soru)
Diizey Aralik Genigligi
Dusiik 0-2.66

Orta 2.67-5.33

Yiksek 5.34-8.00

Jeolojik Afetler ve Insana Etkileri (6 soru)
Diizey Aralik Genigligi
Dusiik 0-2.00

Orta 2.01-4.00

Yiksek 4.01-6.00

Genel Bilgi Testi (Toplam 24 soru)

Diizey Aralik Genigligi
Dusiik 0-8.00

Orta 8.01-16.00

Yiksek 16.01-24.00

Gruplar aras1 farkliliklar agisindan veriler analiz edilmeden 6nce, Kolmogorov-Smirnov testi ile verilerin
normallik  dagiimlar:  incelenmistir. Kolmogrov-Smirnov testinde degerler (IK-5=.098; p=.01<.05<
Kolmogrov-Smirnov <K-5=.278; p=.00<.05) verilerin normal dagimadigini géstermistir. Ardindan carpiklik
ve basiklik degerleri incelenmistir. Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore degiskenlere iliskin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda, George ve Mallery (2010)’e gore ise, -2 ile +2 arasinda degerler almasi
verilerin normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismada, carpiklik (-.137<skewnes<-2.241) ve
bastklik (.239<kurtosis<5.550) degerleri, verilen normal dagilim gdstermedigine isaret etmistir. Bu nedenle,
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calismada verilerin analizinde non-parametrik testlerden Mann Whitney U ile Kruskal-Wallis testleri
kullanilmistir.

Ogretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarligt diizeylerinin davranis élgegi ve boyutlarina iliskin bulgular
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Dogal Afetler Davranis Olcegi ve Boyutlarina Iliskin Bulgular

N X SS Diizey

1.Beseri faaliyetlere bakarak bir yerin dogal afet riski hakkinda degerlendirme 102 3.36  1.013 Orta
yapabilirim.

2. Turkiye’nin ~ farklt  yOrelerinde olusan  dogal afetlerin  sonuglarii 102 3.74 .807  Yiksek
karsilastirabilirim.

3.Insanin dogal afetlerin olusumundaki rolii hakkinda ¢ikarimda bulunabilirim. 102 3.94 .854  Yiiksek

4.Dogal afetlerden korunmak icin 6neriler gelistirebilirim. 102 370 973  Yuksek
5.Dogal afetlerin doguracagt sonuglart degerlendirebilirim. 102 4.04 .730  Yiksek
6.Thrkiye ile diger tilkelerin dogal afet 6nlemlerini kiyaslayabilirim. 102 3.63 954 Otrta
7.Dogal afet yonetimi ile ilgili kararlart sorgulayabilirim. 102 3.73 956  Yiiksek
8.Turkiye’de dogal afetlerin dagilisini haritada gésterebilirim. 102 3,57 .896  Orta

9.Dogal afet Oncesi ve sonrasinda dogal cevrede meydana gelen degisimi 102 4.00 .890  Yiksek
algilayabilirim.

10.Yer sekillerine bakarak dogal afet riski ile ilgili ¢tkarimlarda bulunabilirim. 102 344 1.030 Orta
Cografi Sorgulama 102 371 .655  Yiiksek
11.Hortumdan korunmak i¢in gerekli 6nlemleri alirim. 102 2.83 1.109 Orta
12.Heyelandan korunmak i¢in gerekli 6nlemleri alirim. 102 320 1126 Orta
13.Tsunamiden korunmak icin gerekli 6nlemleri alirim. 102 2.88 1229 Orta
14.Selden korunmak icin gerekli 6nlemleri alirim. 102 3.16 1.158 Orta
15.Firtinadan korunmak icin gerekli 6nlemlert alirim. 102 333 1.111 Orta
16.Cag sirasinda viicudumu uygun pozisyonda tutarim. 102 2.65 1.199 Otrta
Kigisel Koruma Tedbiri 102 3.00 997 Orta
17.Dolu yagislarinin tarimsal tiretimdeki zararlarini azaltacak fikirler Giretemem. 102 3.35 875  Orta
18.Deprem cantast hazirlayamam. 102 3.60 .847 Orta
19.Dogal afet sirasinda kampiis afet ve kagis planina gore hareket etmem. 102 3.66 .696 Orta

20.Dogal afet yonetimi ile ilgili yasa ve yonetmelikler hakkindaki fikirlerimi her 102 345 .791  Orta
ortamda paylasmam.

21.Depremden korunmak icin evde devrilme riski olan esyalari sabitlemem. 102 3.56 .827 Orta
22.Dogal afet sonrast kamuoyunda olusan genel diisiince yapisina uymam. 102 347 .853 Orta
23.Dogal afet sonrast yapilan ilk yardim faaliyetlerine katdmam. 102 3.67 .694 Otrta
Fiziksel ve Fikirsel Yaklagim 102 3.53 585 Orta
Dogal Afetler Davranig 102 347 478 Orta

Tablo 3’te goruldugl tizere, 6gretmen adaylarinin beseri faaliyetlere bakarak bir yerin dogal afet riski hakkinda
degerlendirme yapabilme (X= 3.36), Tiirkiye ile diger iilkelerin dogal afet énlemlerini kiyaslayabilme (X= 3.63)
ve Tirkiye’de dogal afetlerin dagilisini haritada gosterebilme (X= 3.57) bakimindan cografi sorgulamalari
“orta” diizeydedir. Ogretmen adaylariun Turkiye’nin farkli yorelerinde olusan dogal afetlerin sonuglarini
karsilastirabilme (X= 3.74), insanin dogal afetlerin olusumundaki rolii hakkinda ¢tkarimda bulunabilme (X=
3.94), dogal afetlerden korunmak icin éneriler gelistirebilme (X= 3.70), dogal afetlerin doguracagi sonuglart
degerlendirebilme (X=4.04), dogal afet yénetimi ile ilgili kararlari sorgulayabilme (X= 3.73), dogal afet éncesi
ve sonrasinda dogal cevrede meydana gelen degisimi algtlayabilme (X= 4.00) bakimindan cografi sorgulamalari
“yiiksek” diizeydedir. Ogretmen adaylarinin cografi sorgulamalart genel olarak (X= 3.71) degerlendirildiginde,
cografi sorgulamalarinin “yiiksek” diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin hortumdan (X= 2.83), heyelandan (X= 3.20), tsunamiden (X=
2.88), selden (X= 3.16) ve firtinadan (X= 3.33) korunmak icin gerekli énlemleri alma ve ¢1g sirasinda
viicudunu uygun pozisyonda tutma (X= 2.65) bakimindan kisisel koruma tedbitlerinin “orta” diizeyde oldugu
anlagtimaktadir. Ogretmen adaylarinin kisisel koruma tedbiri genel olarak (X= 3.00) degerlendirildiginde,
kisisel koruma tedbirlerinin “orta” diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 3’te goruldugl gibi, 6gretmen adaylarinin dolu yagislarinin tarimsal Gretimdeki zararlarini azaltacak
fikirler iiretebilme (X= 3.35), deprem gantasi hazirlayabilme (X= 3.60), dogal afet sirasinda kampiis afet ve
kagts planina gére hareket etme (X= 3.66), dogal afet yonetimi ile ilgili yasa ve yonetmelikler hakkindaki
fikirlerini her ortamda paylasma (X= 3.45), depremden korunmak igin evde devrilme riski olan esyalart
sabitleme (X= 3.56), dogal afet sonrast kamuoyunda olusan genel diisiince yapisina uyma (X= 3.47) ve dogal
afet sonrast yapilan ilk yardim faaliyetlerine katilma (X= 3.67) bakimindan fiziksel ve fikirsel yaklasimlarinin
“orta” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin fiziksel ve fikirsel yaklagimlart genel olarak (X=
3.53) degerlendirildiginde, fiziksel ve fikirsel yaklasimlarinin “orta” diizeyde oldugu anlasiimaktadur.

Ogretmen adaylarinin dogal afetler davransslart genel olarak (X= 3.47) degerlendirildiginde, davranissal olarak
okuryazarliklarinin “orta” diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarligi diizeylerinin duyussal egilimler lgegi ve boyutlarina iliskin
bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Dogal Afetler Duyussal Egilimler Olgegi ve Boyutlarina Iliskin Bulgular

N X SS Diizey

1.Dogal afet sonrast arama-kurtarma faaliyetlerine destek veririm. 102 423 943  Yiksek
2.Ebeveynlere dogal afet egitimi verilmesi icin elimden geleni yaparim. 102 439 773  Yiksek
3.Dogal afetlerle ilgili kurumlarin yetkili makamlarinda gérev yapmayi isterim. 102 431 .867  Yiksek
4.Yasadigim yoredeki dogal afetlere karst alinacak tedbitleri benimserim. 102 445 .654  Yiksek
5.Dogal afetler konusunda insanlari bilinglendirmeyi kendime is edinirim. 102 4.07 1.007 Yiksek
6.Dogal afetlerle miicadelenin kiiresel ¢apta olmasi beni mutlu eder. 102 4.67 586  Yiksek

7.Dogal afet egitiminin vatandaslarimizin biling dizeyini arttiracagt fikrini 102 4.60 .649  Yiksek
savunurum.

8.Kisisel ¢abalarin dogal afet bilincini gelistirdigine inanirim. 102 430 963  Yiksek
9.Dogal afet egitiminde benzetim (simtlasyon) programlarinin kullanidmasini 102 4.60 .601  Yiksek
takdir ederim.

10.Kamu spotlarinin dogal afet bilincini arttiracaginin farkindayim. 102 424 977  Yiksek
11.Dogal afet yonetimi ile ilgili gérev ve sorumluluklart bilmenin vatandashk 102 4.52 780  Yiksek
gorevi oldugunu disiiniiyorum.

12.Asir1 niifus artisinin dogal afetlerin gelisimindeki etkisinin farkindayim. 102 422 1.001 Yuksek
13.Yasadigim y6rede olusabilecek dogal afetlerin farkindayim. 102 434 838  Yiksek
14.Dogal afet sonrast yapilan ¢alismalarda yore halkinin aktif rol almasint takdir 102 4.54 .699  Yiksek
ederim.

15.Dogal afetletle ilgili film, belgesel ve program izlemekten hoglanirim. 102 3.73 1.314 Yiiksek
Duyarlilik 102 434 535  Yiksek
16.Turkiye’de dogal afetlerin neden oldugu can ve mal kayiplart beni 102 4.62 1.005 Yiksek
ilgilendirmez.

17.Yerel secimlerde adaylarin dogal afetlere yonelik projeleri ile ilgilenmem. 102 429 1.255 Yiksek

18.Siyasi olarak sorun vyasadigimiz tUlkelere dogal afet sonrast yardim 102 4.48 1.097 Yiksek
yapilmasina karsiyim.

19.Dogal afetlere karst 6nleyici tedbirlerin afet sonuclari tizerinde olumlu etki 102 4.42  1.173  Yiksek
yapacag fikrini savunmam.

20.Dogal afetlere yonelik endiselerin yersiz olduguna inanirim. 102 455 981  Yiksek
21.Teknolojik gelismelerin dogal afetlerin 6nlenmesine katki saglamayacaginin 102 4.34  1.215  Yiksek
farkindayim.

22.0kullarda yapilan yangin séndiirme, deprem tatbikati gibi faaliyetler 102 4.08 1.318 Yiiksek
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Ogrencilerin afet egitimine katk: yaptigina inanmam.

Bilinglilik 102 439 872 Yiksek
23.Turkiye’de dogal afet zararlarint azaltict ¢alismalarin yeterince yapilmadigini 102 2.21  1.374 Dustk
duistintiyorum.

24.Vadi tabanlari ve kenarlarindaki binalarda oturmak istemem. 102 2.09 1.365 Dustk
25.Dogal afet yonetimi ile ilgili yonetmeliklerin yeterli olduguna inanirim. 102 216 1.264 Dusik
Bireysel ve Toplumsal Hazirlik 102 215 .817  Disik
Dogal Afetler Duyussal Egilimler 102 4.09 433 Yiksek

Tablo 4te gorildigi tzere, 6gretmen adaylarinin dogal afetler sonrast arama-kurtarma faaliyetlerine destek
verme (X= 4.23), ebeveynlere dogal afet egitimi verilmesi icin elinden geleni yapma (X= 4.39), dogal afetlerle
ilgili kurumlarin yetkili makamlarinda gérev yapmayt isteme (X= 4.31), yasadigi yoredeki dogal afetlere karst
alinacak tedbirleri benimseme (X= 4.45), dogal afetler konusunda insanlari bilinclendirmeyi kendine is edinme
(X= 4.07) ve dogal afetlerle miicadelenin kiiresel gapta olmasindan mutlu olma (X= 4.67) gibi 6zellikler
bakimindan “yiksek” diizeyde duyarliliga sahip olduklari tespit edilmistir. Ayrica, dogal afet egitiminin
vatandaslarin biling diizeyini arttiracagi (X= 4.60), kisisel cabalarin dogal afet bilincini gelistirdigi (X= 4.30),
dogal afet egitiminde benzetim (simiilasyon) programlarinin kullaniimast (X= 4.60), kamu spotlarinin dogal
afet bilincini arttiracagi (X= 4.24), dogal afet yonetimi ile ilgili gérev ve sorumluluklart bilmenin vatandaslik
gorevi oldugu (X= 4.52) diisiincelerine “yiiksek” diizeyde katilmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin asirt niifus
artisinin dogal afetlerin gelisimindeki etkisinin (X= 4.22) ve yasadiklari yérede olusabilecek dogal afetlerin (X=
4.34) farkinda olduklari, dogal afetler sonrast yapilan ¢alismalarda yore halkinin aktif rol almasini takdir etikleri
(X= 4.54) ve dogal afetlerle ilgili film, belgesel ve program izlemekten hoslandiklart (X= 3.73) tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin duyarliliklart genel olarak (X= 4.34) degerlendirildiginde, dogal afetlere karst “yiiksek”
diizeyde duyarlt olduklari anlasimaktadir.

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarimin Tiirkiye’de dogal afetlerin neden oldugu can ve mal kayiplari
(X= 4.62) ve yerel segimlerde adaylarin dogal afetlere yonelik projeleri (X= 4.29) ile “yiiksek” diizeyde
ilgilendikleri ve siyasi olarak sorun yasadigimiz ilkelere dogal afetler sonrast yardim yapilmasina karsi
olmadiklari (X=4.48) gériilmektedir. Dogal afetlere karst 6nleyici tedbitlerin afet sonuglart iizerinde olumlu
etki yapacagt (X= 4.42), dogal afetlere yonelik endiselerin yersiz olmadigi (X= 4.55), teknolojik gelismelerin
dogal afetlerin 6nlenmesine (X= 4.34) ve okullarda yapilan yangin séndiirme, deprem tatbikati gibi faaliyetlerin
ogrencilerin afet egitimine katki saglayacagi (X= 4.08) goriislerine “yiiksek” diizeyde katildiklari tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin bilinglilik diizeyleri genel olarak (X= 4.39) degerlendirildiginde, dogal afetlere
kars1 “yuksek” diizeyde bilingli olduklart belirlenmistir.

Tablo 4’te goriilldigi gibi, 6gretmen adaylarinin Turkiye’de dogal afet zararlarini azaltici calismalarin yeterince
yapilma (X= 2.21), dogal afet yonetimi ile ilgili yonetmeliklerin yeterli olma (X= 2.16) ve vadi tabanlart ve
kenarlarindaki binalarda oturmak isteme (X= 2.09) bakimindan “diisiik” diizeyde bireysel ve toplumsal hazirlik
diizeyine sahip olduklari tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin dogal afetlere karst bireysel ve toplumsal
hazirlik diizeyleri (X= 2.15) genel olarak “diisiik”tiir.

Ogretmen adaylarinin dogal afetler duyussal egilimleri genel olarak (X= 4.09) degerlendirildiginde, duyussal
olarak okuryazarliklarinin “yiiksek” diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarlig: diizeylerinin bilgi testi ve konularina iliskin bulgular Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5. Dogal Afetler Bilgi Testi ve Konularina Mliskin Bulgular

N X SS Diizey
Turkiye’de Dogal Afetlerin Dagiligt 102 1.90 .895 Orta
Dogal Afet Yonetimi ve Genel Ozellikleri 102 5.21 1.223 Yiksek
Klimatolojik Meteorolojik Afetler ve Insana Etkileri 102 4.77 1.705 Orta
Jeolojik Afetler ve Insana Etkileri 102 3.84 1.533 Orta
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Genel Bilgi Testi 102 15.73 4.068 Orta

Tablo 5 incelendiginde, égretmen adaylarinin Tiirkiye’de Dogal Afetlerin Dagilist (X= 1.90), Klimatolojik
Meteorolojik Afetler ve Insana Etkileri (X= 4.77) ve Jeolojik Afetler ve Insana Etkileri (X= 3.84) konularinda
“orta” diizeyde ancak Dogal Afet Yonetimi ve Genel Ozellikleri (X= 5.21) konusunda “yiiksek” diizeyde
bilgili olduklart goriilmektedir. Bilgi testi genel olarak (X= 15.73) degerlendirildiginde de, 6gretmen adaylarinin
dogal afetler konusunda “orta” diizeyde bilgili olduklart anlasilmaktadur.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore dogal afetler okuryazarligi diizeyleri arasinda anlamlt bir fark
olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglart Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gére dogal afetler okuryazarligr diizeylerine iliskin Mann
Whitney U testi sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamast  Sira Toplami U p

Cografi Sorgulama Kadin 83 50.61 4201

Erkek 19 55.37 1052 715 527
Kisisel Koruma Tedbiri Kadin 83 52.25 4337 796 590

Erkek 19 48.21 916 '
Fiziksel ve Fikirsel Yaklasim — Kadin 83 51.56 4279.5 7835 965

Erkek 19 51.24 973.5 T
Dogal Afet Okuryazarhgt Kadin 83 51.37 4263.5 7775 95
Davraniglar Erkek 19 52.08 989.5 T
Duyarliik Kadin 83 53.29 4423

Erkek 19 43.68 830 640 201
Bilinglilik Kadin 83 52.99 4398.5

Erkek 19 44.97 854.5 6645 272
Bireysel ~ve  Toplumsal Kadin 83 49.40 4100.5 6145 132
Hazirlik Erkek 19 60.66 1152.5 T
Dogal Afet Okuryazarhgt Kadin 83 53.01 4399.5 6635 280
Duyussal Egilimler Erkek 19 44.92 853.5 T
Basart Testi Kadin 83 51.33 4260.5

Erkek 19 52.33 992.5 774904

Tablo 6’ya gére, Mann Whitney U testi sonucunda, 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gbre dogal
afetler okuryazarlig diizeyleri arasinda cografi sorgulama (U=715, p>.05); Kkisisel koruma tedbiri (U=720,
p>.05); fiziksel ve fikirsel yaklasim (U=783.5, p>.05); dogal afetler okuryazarligi davranislar (U=777.5, p>.05);
duyarlilik (U=0640, p>.05); bilinglilik (U=664.5, p>.05); bireysel ve toplumsal hazithk (U=614.5, p>.05);
duyussal egilimler (U=663.5, p>.05) ve basart testi (U=774.5, p>.05) acisindan anlaml fark olmadig
belirlenmistir. Bu sonuglarina gore, cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarlig
diizeylerinde anlamli bir farkliliga neden olmadig: séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin béliim degiskenine gére dogal afetler okuryazarligr diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglart Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin boliim degiskenine gére dogal afetler okuryazarligr diizeylerine iliskin Mann
Whitney U testi sonuglari

Grup N Sira Ortalamast  Sira Toplami U p
Cografi Sorgulama Sosyal Bilgiler 53 54.88 2908.50

Siuf 49 47.85 2344.50 1195230
Kisisel Koruma Tedbiri Sosyal Bilgiler 53 53.21 2820 1208 543

Siuf 49 49.65 2433 '
Fiziksel ve Fikirsel ~Sosyal Bilgiler 53 50.92 2698.5
Yaklagim Siuf 49 52.13 2554.5 12675833
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Dogal Afet Okuryazarligi Sosyal Bilgiler 53 54.44 2885.5

Davraniglar Siuf 49 48.32 2367.5 42,5 .296
Duyarhilik Sosyal Bilgiler 53 53.13 2816

Siuf 49 49.73 2437 f22 561
Bilinglilik Sosyal Bilgiler 53 48.52 2571.5

Siuf 49 54.72 2681.5 11405275
Bireysel ve Toplumsal Sosyal Bilgiler 53 50.40 2671 1240 693
Hazirlik Sif 49 52.69 2582 '
Dogal Afet Okuryazath@t Sosyal Bilgiler 53 50.11 2656 1225 622
Duyussal Egilimler Stnuif 49 53.00 2597 '
Basart Testi Sosyal Bilgiler 53 50.61 2682.5

Sif 49 52.46 2570.5 12515 762

Tablo 7’ye gore, Mann Whitney U testi sonucunda, Ogretmen adaylarinin bélim degiskenine gére dogal
afetler okuryazarligy diizeyleri arasinda cografi sorgulama (U=1119.5, p>.05); kisisel koruma tedbiri (U=1208,
p>.05); fiziksel ve fikirsel yaklasim (U=1267.5, p>.05); dogal afetler okuryazarligi davranislar (U=1142.5,
p>.05); duyarlilik (U=1212, p>.05); bilinglilik (U=1140.5, p>.05); bireysel ve toplumsal hazithk (U=1240,
p>.05); duyussal egilimler (U=1225, p>.05) ve basari testi (U=1251.5, p>.05) acisindan anlamli fark olmadigt
tespit edilmistir. Bu sonuglarina gore, bolim degiskeninin 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarligs
diizeylerinde anlamli bir farkliliga neden olmadig: séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin sinif degiskenine gore dogal afetler okuryazarligt diizeyleri arasinda anlamlt bir fark olup
olmadigini ortaya koymak icin yapilan Kruskal Wallis testi sonuglart Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin sinif degiskenine gére dogal afetler okuryazarhig: diizeylerine iliskin Kruskal
Wallis testi sonuglari

Stuf N Sira Ortalamast sd  y2 p

30 58.28
34 52.00
18 38.19
20 5245

Cografi Sorgulama

3 526 153

30 56.42
34 54.84
18  46.28
20 43.15

Kisisel Koruma Tedbiri
3 343 329

Fiziksel ve Fikirsel Yaklasim 30 56.67
34 51.62
18 42.33

20 51.80

3 273 434

30 58.55
34 5415
18 40.19
20 46.60

Dogal Afetler Okuryazarligi Davranislar
3 515 161

Duyarlilik 30 53.17
34 51.10
18 53.92

20 47.50

3 .59 .899

30 5242
34 55.03
18 57.94
20 38.33

Bilinglilik
3 5.66 129

30 46.60
34 60.09

Bireysel ve Toplumsal Hazirlik 3 584 119
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18 41.601
20 53.15

30 51.05
34 5474
18 53.47
20 41.50

Dogal Afetler Okuryazarligi Duyussal Egilimler
3 344 328

30 51.28
34 4779
18 60.65
20 49.80

Bagari Testi
3 238 496

BN RL[A QN R~~~

Tablo 8 incelendiginde, Kruskal Wallis testi sonucunda, Ogretmen adaylariin siuf degiskenine gére dogal
afetler okuryazarligt dizeyleri arasinda cografi sorgulama (y23= 5.26, p<.05); Kkisisel koruma tedbiri (y23=
3.43, p<.05); fiziksel ve fikirsel yaklasim (y%3= 2.73, p<.05); dogal afetler okuryazarligt davranslar (y%3= 5.15,
p<.05); duyarhilik (x23= .59, p<.05); bilinglilik (y%3= 5.66, p<.05); bireysel ve toplumsal hazithk (x23= 5.84,
p<.05); duyussal egilimler (y23= 3.44, p<.05) ve basart testi (y%z= 2.38, p<.05) agisindan anlamli fark
olmadigi anlasilmaktadir. Bu sonuglarina gore, smuf degiskeninin 6gretmen adaylarinin dogal afetler
okuryazarligi diizeylerinde anlamlt bir farkliliga neden olmadigt sGylenebilir.

Ogretmen adaylarinin dogal afetlere yonelik etkinliklere katilma degiskenine gére dogal afetler okuryazarlig
duizeyleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglari
Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarinin dogal afetlere yonelik etkinliklere katlma degiskenine gore dogal afet
okuryazarligr diizeylerine iliskin Mann Whitney U testi sonuglart

Dogal

Afetlere Sur

Yoénelik N Sira Ortalamast T larm U p

Etkinliklere opt

Katilma
Cografi Sorgulama Evet 29 58.81 1705.5

Hayir 73 48.60 3547.5 s46.5 115
Kisisel Koruma Tedbiri Evet 29 51.78 1501.5

Hayir 73 51.39 3751.5 10505953
Fiziksel ve Fikirsel Yaklastm — Evet 29 54.90 1592 960 457

Hayir 73 50.15 3661 )
Dogal Afet Okuryazarhg Evet 29 57.88 1678.5 8735 170
Davraniglar Hayir 73 48.97 3574.5 ' '
Duyarliik Evet 29 54.74 1587.5

Hayir 73 50.21 3665.5 045 484
Bilinglilik Evet 29 45.84 1329.5

Hayir 73 53.75 3923.5 8945 210
Bireysel =~ ve  Toplumsal Evet 29 55.81 1618.5
Hazirlik Hayir 73 49.79 3634.5 9335350
Dogal Afet Okuryazarhg Evet 29 51.40 1490.5 10555 932
Duyussal Egilimler Hayir 73 51.54 3762.5 T
Basart Testi Evet 29 51.76 1501

Hayir 73 51.40 3752 1051 955

Tablo 9’da verilen Mann Whitney U testi sonucunda, 6gretmen adaylarinin dogal afetlere yonelik etkinliklere
katilma degiskenine gbre dogal afetler okuryazarligi diizeyleri arasinda cografi sorgulama (U= 846.5, p>.05);
kisisel koruma tedbiri (U= 1050.5, p>.05); fiziksel ve fikirsel yaklasim (U= 960, p>.05); dogal afetler
okuryazarhigr davranslar (U= 873.5, p>.05); duyarliik (U= 964.5, p>.05); bilinclilik (U= 894.5, p>.05);
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bireysel ve toplumsal hazirlik (U= 933.5, p>.05); duyussal egilimler (U= 1055.5, p>.05) ve basari testi (U=
1051, p>.05) agisindan anlamlt fark olmadigi gorilmektedir. Bu sonuglarina gére, dogal afetlere yonelik
etkinliklere katlip katlmamalarinin 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarligt diizeylerinde anlamli bir
farkliliga neden olmadig1 séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin dogal afet yasama degiskenine gére dogal afetler okuryazarligi diizeyleri arasinda anlamli
bir fark olup olmadigint ortaya koymak i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmen adaylarinin dogal afet yasama degiskenine gére dogal afet okuryazarhig: diizeylerine iliskin
Mann Whitney U testi sonuglari

Dogal

Afet N Sira Ortalamast Stra U p
Toplami

Yasama
Cografi Sorgulama Evet 62 49.72 3082.5

Hayir 40 54.26 2170.5 11295 448
Kisisel Koruma Tedbiri Evet 62 49.57 3073.5

Hayir 40 54.49 2179.5 1120541
Fiziksel ve Fikirsel Yaklastm  Evet 62 48.81 3026.5

Hayir 40 55.66 22206.5 10735246
Dogal Afet Okuryazarhg Evet 62 48.35 2998 1045 181
Davraniglar Hayir 40 56.38 2255 '
Duyarlilik Evet 62 53.82 3337

Hayir 40 47.90 1916 1096322
Bilinglilik Evet 62 51.68 3204

Hayir 40 51.23 2049 1229938
Bireysel ~ve  Toplumsal Evet 62 53.15 32955
Hazirlik Hayir 40 48.94 1957.5 137.5 479
Dogal Afet Okuryazarhg Evet 62 54.54 3381.5 10515 196
Duyussal Egilimler Hayir 40 46.79 1871.5 T
Basart Testi Evet 62 50.10 3106.5

Hayir 40 53.66 2146.5 11535 .51

Tablo 10’a gére, Mann Whitney U testi sonucunda, 6gretmen adaylarinin dogal afet yasama degiskenine gére
dogal afetler okuryazarligi diizeyleri arasinda cografi sorgulama (U= 1129.5, p>.05); kisisel koruma tedbiri
(U= 1120.5, p>.05); fiziksel ve fikirsel yaklasim (U= 1073.5, p>.05); dogal afetler okuryazarlig1 davraniglar
(U= 1045, p>.05); duyarlilik (U= 1096, p>.05); bilinglilik (U= 1229, p>.05); bireysel ve toplumsal hazirlik (U=
1137.5, p>.05); duyussal egilimler (U= 1051.5, p>.05) ve basart testi (U= 1153.5, p>.05) acisindan anlaml
fark olmadigs tespit edilmistir. Bu sonugclarina gore, dogal afet yasayip yasamamalart Ggretmen adaylarinin
dogal afetler okuryazarligs diizeylerinde anlamli bir farkliliga neden olmadig: séylenebilir.

Bu calismada, sinuf ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarlik diizeyleri ve gretmen
adaylarinin cinsiyet, bélim, 6grenim gorduikleri sinif diizeyi, dogal afetlere yonelik etkinliklere katilma ve dogal
afet yasama durumlarina gére dogal afetler okuryazarligt diizeylerinin farklilasip farkllasmadigi incelenmistir.
Aragtirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin cografi sorgulamalarn “yiiksek” diizeydedir. Ancak 6gretmen
adaylarinin kisisel koruma tedbirleri, fiziksel ve fikirsel yaklasimlart ve davranigsal olarak dogal afetler
okuryazarliklart “orta” diizeydedir. Benzer sekilde, S6zclii ve Aydinézi (2019)’niin ¢alismasinda, 6gretmen
adaylarinin dogal afetlere yonelik davranslarinin “bazen-cogunlukla™ arasinda oldugu, yiizliik sistemde 69 puan
ortalamasina sahip olduklari tespit edilmistir. Bu seviye, bu calismadaki “orta” diizeye tekabil etmektedir.

Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin dogal afetlere karst “yiiksek” diizeyde duyarlt ve bilingli olduklari
ancak dogal afetlere kars1 bireysel ve toplumsal hazirlik diizeylerinin “distik” dizeyde oldugu tespit edilmistir.
2018 yilinda yiiriirliige giren Yiiksekégretim Kurulu (YOK) 6gretmen yetistirme lisans programlarinda yer alan
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dersler ve icerikleri incelendiginde, sinif 6gretmenligi lisans programlarinda, afet konusunun dogrudan yer
almadigi ancak Turkiye’nin fiziki Ozellikleri (iklimi, hidrografik Ozellikler, toprak yapisi, bitki Ortiisii)
konularinin yer aldigs Tiirkiye Cografyast ve Jeopolitigi dersinin zorunlu alan egitimi dersleri ve Afetler ve Afet
Yénetimi dersinin segmeli alan egitimi dersleri arasinda yer aldigi goriilmektedir (YOK, 2018a). Sosyal bilgiler
ogretmenligi lisans programlarinin zorunlu alan egitimi dersleri arasinda Tirkiye’nin Fiziki Cografyast dersinin
iceriginde dogal afetler konusunun ve yine zorunlu alan egitimi derslerinden Afetler ve Afet Yonetimi dersinin
yer aldigi goriilmektedir (YOK, 2018b). Bu ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu ne lisans
egitimi 6ncesinde ne de lisans egitimleri boyunca dogal afetlere yonelik egitim almislardir. Ogretmen
adaylarinin dogal afetlere karsi bireysel ve toplumsal hazithk dizeylerinin “diisik” diizeyde olmasi, 6gretmen
adaylarinin hentiz bu dersleri almamis veya bu dersleri se¢gmemis olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Tanaka
(2005), afet egitimi alan 6gretmenlerin afet anindaki hazirlik seviyelerinin bu egitimi almayan 6gretmenlerden
daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin bu dersleri aldiktan sonra dogal
afetlere karst bireysel ve toplumsal hazirlik diizeylerinin artacagr dustntlebilit. Buna ek olarak, siuf
Ogretmenligi bolimi 6gretmen adaylarinin Afetler ve Afet Yonetimi dersini se¢meleri konusunda tesvik
edilmesi bu artisa katki saglayacaktir.

Ogretmen adaylarinin duyussal olarak dogal afetler okuryazatliklarinin “yiiksek” diizeyde oldugu anlasimistir.
Sozct ve Aydinézi (2019)’ntn, 6gretmen adaylarinin dogal afetlere yonelik duyussal egilimleri “katiliyorum”
duizeyinde, yuzlik sistemde 80.2 seviyesinde olmasi bu calismadaki “yiksek” dizey ile 6rtismektedir. Benzer
sekilde, alanyazinda okul y6neticileri ve 6gretmenlerin yliksek diizeye yakin bir afet 6nleme tutumlarina sahip
olduklart (Chung ve Yen, 2016) sonucuna ulasan calismalar mevcuttur. Ayrica, bu calismada duyussal
egilimlerin ylksek diizeyde olmasi, bu calismanin verilerinin 6 Subat 2023 Kahramanmaras depremlerinin
ardindan toplanmast sebebiyle, 6gretmen adaylarinin duygusal olarak bu konuda ok hassas olduklari bir
dénemde olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Arastrma sonucunda, Ogretmen adaylarinin dogal afetler konusunda “orta” diizeyde bilgili olduklar
anlasilmaktadir. Bu bulgu, Turkiye’de ve dinyada yapimis bir¢ok calisma ile benzerlik gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarlik bilgi diizeylerinin orta diizeyin kismen iizerinde oldugu (Sézcii
ve Aydinézii, 2019) ve deprem bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigt (Ocal, 2007) sonuglarina ulasilmistir.
Yurtdisinda yapilan arastirmalarda da, halkin tsunami hakkindaki bilgilerinin yetersiz diizeyde oldugu
(Priyowidodo ve Luik, 2013) ve okul yoneticileri ile 6gretmenlerin afet 6énleme bilgilerinin dusiik seviyede
oldugu (Chung ve Yen, 2016) bulgulart mevcuttur. Yapilan farkli calismalar karslastirildiginda, dogal afetler
genelinde ya da baz1 afetler 6zelinde farkls tlkelerde dahi olsa bilgi boyutunun yeterli olmadigs goriilmektedir.

Bir diger arastirma bulgusu, 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarligi diizeylerinin bilissel, duyussal ve
davranigsal olarak cinsiyete gore farklilasmadigidir. Ancak alanyazinda, farkli arastirma bulgularinin yer aldig
goriilmektedir. Bazi calismalarda, lise (Aksoy ve Sozen, 2014) ve saglik yiiksekokulu 6grencilerinin (Yikseler,
2019) cinsiyetleri ile deprem bilgi diizeyi arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Fakat lise (Ozen,
2020) ve sekizinci stuf (Kayali, 2018) 6grencileriyle yirttilen calismalarda, kadin 6grencilerin afet biling
diizeylerinin ve dogal afetler bilgilerinin erkek &grencilere gore daha yiksek oldugu sonucuna ulagtlmustir.
Duyussal acidan, Demirkaya (2007) ilkogretim 5., 6. ve 7. sinif 6grencilerinin depreme yonelik tutumlarinda
cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik oldugu ve kadinlarin erkek 6grencilere gore depreme karst daha olumsuz
tutumlara sahip olduklart sonucuna ulagsmustir. Alanyazinda yer alan calismalardaki bu farkli bulgular, her bir
calismanin katdimeilarinin farklt yas ve egitim diizeyinde olmalariyla agiklanabilir.

Ogretmen adaylariyla yiiriitilen calismalarda, kadin 6gretmen adaylarinin deprem bilgisi erkek 6gretmen
adaylarina gore diisiik cikmustir (Ocal, 2007; Tirksever, 2021). Bagka calismalarda ise, égretmen adaylarinin
dogal afetler okuryazarligi dizeylerinin (Sozctii ve Aydinézi, 2019) ve afet bilinci algllarinin (Tekin, 2020)
cinsiyete gore anlamli bir farkliik yaratmadigs tespit edilmistir. Usak vd. (2005) tarafindan yapilan c¢alismada
ise, cinsiyetleri acisindan fen bilimleri ve matematik Ogretmen adaylarinin deprem bilgi diizeyleri arasinda
anlamh bir fark oldugu ve kadin 6gretmen adaylarinin deprem bilgi seviyelerinin erkek 6gretmen adaylarina
gore daha yiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmuslardir. Bu acidan degerlendirildiginde, bu calismanin
katthmecilart olan simuf ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri bakimindan bilissel, duyussal ve
davranigsal acidan herhangi bir fark olmamast ancak fen bilimleri ve matematik bélumlerinde 6grenim géren
Ogretmen adaylart arasinda fark olmasi, 6gretmen adaylarinin 6grenim gérdikleri boliimlerden ve alanlardan
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(s6zel ve sayisal) kaynaklanmus olabilir. Ayrica bahsi gecen diger ¢alismada (Usak vd., 2005), kadin 6gretmen
adaylarinin daha yiksek duizeyde bilgiye sahip olmalarinda, sayisal alanda 6grenim goérmelerine ragmen
kadinlarin dogal afetlere karst daha duyarl olmalarinin etkili oldugu s6ylenebilir.

Bu arastirma sonuglarina gore, bélim degiskeni acisindan bilissel, duyussal ve davranissal olarak Sgretmen
adaylarinin dogal afetler okuryazarligt diizeylerinde anlamli bir farkliik bulunmamustir. Bu bulguyu destekler
nitelikte, alanyazinda siuf ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarindan daha
yiksek dogal afetler okuryazarligi dizeyine sahip oldugu (S6zci ve Aydinézi, 2019) ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinin dogal afetler okuryazarligi bilgi diizeylerinin diger 6gretmenlere gore (sinif, fen bilimleri,
matematik, beden egitimi, rehberlik) gére daha yitksek oldugu (Demirdelen ve Cakict, 2021) tespit edilmistir.
Bolim degiskeni agisindan bilissel, duyussal ve davranigsal olarak Ogretmen adaylarinin dogal afetler
okuryazarligi dizeylerinde anlamlt bir fark olmamasi, bu ¢alismanin katiimeilart olan siuf ve sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin sézel alan Ogrencileri olmalarindan ve bolimlerin birbirine yakin olmalarindan
kaynaklanmis olabilir.

Bu arastirmada, sinif diizeyi degiskeni acisindan 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarligi diizeylerinde
bilissel, duyussal ve davranissal olarak anlamlt bir farkhihk bulunmamistir. Bu arastirma bulgusuna paralel
olarak, sosyal bilgiler 6gretmen adaylartyla yuritilen bir calismada, farkli siniflarda 6grenim gbren 6gretmen
adaylarinin dogal afetler okuryazarligi diizeylerinde bilissel, duyussal ve davranissal olarak anlaml bir farklilik
olmadig1 tespit edilmistir (Kortak, 2023). Benzer sekilde, sinif 6gretmen adaylarinin afet bilinci algisinin sinif
diizeyi acisinda anlamli bir fark yaratmadigt sonucuna ulagilmustir (Tekin, 2020). Bu sonuglarina gére, 6gretmen
adaylarinin simf diizeylerinin dogal afetler okuryazarhigr diizeylerinde anlaml bir farkliliga neden olmadig
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinin dogal afetlere yonelik etkinliklere katilma degiskenine gére dogal afetler okuryazarlig:
diizeyleri arasinda bilissel, duyussal ve davranigsal olarak anlamli fark olmadigs tespit edilmistir. Benzer sekilde,
fen bilimleri 6gretmen adaylart tizerine yapilan bir ¢alismada, dogal afetle ilgili bir etkinlige katilma durumlar
acisindan ogretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarlig diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma olmadig
tespit edilmistir (Uygun Seven, 2022). Fakat Gezer ve Aksu (2022) sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla
yaptiklart ¢alismada, daha 6nce dogal afetlerle ilgili bir etkinlige katilan 6gretmen adaylarinin afet farkindalik
diizeylerinin daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Sinuf, fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
katldigr bir calismada, dogal afetlere yonelik etkinliklere katilan 6gretmen adaylarnin dogal afetler
okuryazarligi dizeylerinin digerlerine gbre daha yitksek oldugu tespit edilmistir (Sozcti ve Aydindzi, 2019).
Baska bir calismada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin herhangi bir Sivil Toplum Kurulusunda (STK)
faaliyette bulunma durumlarinin afetlere yonelik bilissel ve duyussal tutumlarinda anlamlt bir farklihk
yaratmadigi ancak davranigsal tutumlarinda anlaml bir farklilik olusturdugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica, daha 6nce
herhangi bir STK’da ara sira faaliyette bulunan 6gretmen adaylarinin afetlere yonelik davranigsal tutumlarinin
daha 6nce higbir faaliyette bulunmayanlara gére anlamli diizeyde yiiksek oldugu anlasimistir (Kortak, 2023).
Buradan hareketle, 6gretmen adaylarinin davranslar agisindan dogal afetler okuryazarlik diizeylerini arttirmak
icin dogal afetlere yonelik faaliyet gosteren STK’lar hakkinda bilgilendirilmeleri saglanarak miimkiin oldugunca
bu STK’larin faaliyetlerine génilli olarak katilmalar tesvik edilebilir.

Ogretmen adaylarinin dogal afet yasama degiskenine gore bilissel, duyussal ve davranigsal olarak dogal afetler
okuryazarligr dizeyleri arasinda anlamh fark bulunmamistr. Bu sonuclarina goére, dogal afet yasayip
yasamamalarinin 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarligt diizeylerinde anlamli bir farkliliga neden
olmadig1 sOylenebilir. Ancak alanyazinda yer alan bagka bir ¢alismada, daha 6nce bir afete maruz kalmis olan
Ogretmen adaylarinin afet farkindalik diizeylerinin daha 6nce bir dogal afete maruz kalmayan 6gretmen
adaylarina gore istatistiksel olarak anlaml farklilik gésterdigi tespit edilmistir (Gezer ve Aksu, 2022). Diger bir
calismada, daha 6nce bir dogal afet yasayan 6gretmen adaylarinin bilissel afet tutumlart herhangi bir afet
yasamayanlardan anlamli derecede yitksek bulunmustur (Kortak, 2023). Benzer sekilde, kendileri veya yakinlart
dogal afete maruz kalan 6gretmen adaylarinin dogal afet okuryazarligt diizeyleri herhangi bir afete maruz
kalmayanlardan daha yitksek diizeyde oldugu belirlenmistir (S6zclii ve Aydinézi, 2019). Bu calismanin
bulgular: ile alanyazinda daha 6nce yapidmis diger calisma bulgularnt arasindaki farklilik, bu calismanin
verilerinin Turkiye’deki on ili etkileyen 6 Subat 2023 Kahramanmaras depremlerinden kisa bir stire sonra
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toplanmasindan ve depremi bizzat yasamamalarina ragmen 6gretmen adaylarinin bu depremlerden 6zellikle
duyussal olarak oldukea etkilenmis olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Mevcut calisma 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarligt diizeylerinin bilissel ve davranigsal olarak
“orta”, duyussal olarak “ylksek” diizeyde olduklart sonucuna ulagildigindan, egitim fakilteleri 6gretmenlik
programlarina Ogretmen adaylarinin bilissel ve davranigsal dogal afetler okuryazarhk diizeylerini arttirict
secmeli dersler eklenebilir veya fakulteler biinyesinde ders dist etkinlikler diizenlenebilir. Egitim fakiiltelerinde
verilen topluma hizmet uygulamalari derslerinin kapsaminda, Ogretmen adaylarinin duyussal diizeylerinin
ylksek olmast sebebiyle dogal afetler yasamis bireylere yonelik uygulamalar yirtitmeleri tesvik edilebilir. Ayrica
bu ders kapsaminda, Ogretmen adaylarinin ilkégretim ve ortadgretim Ogrencilerine yonelik oyunlarla
desteklenmis egitimler vermelerinin tesvik edilmesi, hem Ogretmen adaylarinin hem de egitim verecekleri
ogrencilerin bilissel ve davranissal dogal afetler okuryazarligi diizeylerinin artmasina katki saglayacaktur.

Bu arastirmanin bazt sinirli yonleri bulunmaktadir. Arastirmanin sinirl yonlerinden birisi, ¢alismanin 2022-
2023 bahar yariyilinda I¢ Anadolu Bélgesi'nde yer alan bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde sinif ve
sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim gbren Ogretmen adaylarinin katithmiyla gerceklestirilmis
olmasidir. Gelecekte yapilacak arastirmalarin farkli bolgelerde yer alan tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde ve
diger 6gretmenlik bolimlerini de kapsayacak sekilde yuritiilmesi daha farkli sonuglar ortaya cikarabilir. Bu
sayede, farklt 6rneklemlerde yapilan ¢alismalar arast karsilastirmalar yapmak miimkiin olacaktir. Ayrica veriler 6
Subat 2023 Kahramanmaras depremlerinden kisa bir stire sonra toplandigi icin, bu ¢alisma arastirmaya génilli
katillan 102 6gretmen adayiyla sinirhdir. Bu nedenle, daha fazla 6gretmen adayinin katiimiyla benzer ¢alismalar
yuritilebilir. Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin dogal afetler okuryazarhiklart nicel arastirma yontemleri
kullanilarak incelenmistir. leride nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi calismalar yiiriitmek, dogal afetler
okuryazarligi konusunun daha derinlemesine incelenmesine katk: saglayacaktir.
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EXTENDED SUMMARY

Many natural disasters occur around the world every year. These disasters affect lives of millions of people.
Since these disasters occur in uncertain times, they require constant preparedness (Erkal and Degerliyurt,
2009). Can (2020) defines a disaster as “a social phenomenon that occurs suddenly or over time with the
direct or indirect intervention of both nature and humans in places where human communities live causing
great damage and losses in physical, economic, psychological and many other aspects and having important
consequences in terms of its effects. Natural disaster literacy is the process of understanding the natural
disaster problem in detail, going through the stages of analysis, synthesis and evaluation, and finally making
healthy and conscious decisions (S6zct, 2019). Natural disaster literacy skills contribute to individuals not only
in learning about natural disasters, but also in internalizing it, developing attitudes towards natural disasters
and transforming them into behaviours. Natural disaster literacy is the individual’s knowledge, attitude and
behaviour that will enable him/her to make the right decisions and comply with the rules in the context of
disaster prevention, disaster preparation and intervention, and post-disaster recovery activities (Sozct, 2019).

Throughout history, disasters have caused individuals to suffer physical, psychological and economic damage.
On February 6, 2023, two earthquakes of magnitude Mw 7.7 and Mw 7.6 occurred in Turkey, with epicenters
in Kahramanmaras Pazarcik and Elbistan (Disaster and Emergency Management Presidency [AFAD], 2023).
A flood disaster occurred in Sanlurfa and Adiyaman on March 16, 2023 (NT'V, 2023). On April 6, 2023, four
teachers died due to the landslide that occurred on the Feke-Saimbeyli road (Ministry of National Education
[MEBJ, 2023). These natural disasters, which occurred in Turkey and caused many losses of life and property,
draw attention to the importance of natural disaster literacy.

Since natural disasters are an interdisciplinary topic, various learning outcomes that can be directly or
indirectly related to natural disasters are included in life sciences and social studies curricula and at different
grade levels (S6zcii, 2019). Considering this context, it is expected that primary education and social studies
teachers, in particular, will raise students’ awareness about natural disasters by covering the topics in the social
studies course. Therefore, primary education and social studies teachers should be fully equipped with natural
disasters. Teacher candidates should have natural disaster literacy during their undergraduate education. For
this reason, this study will contribute to the literature by determining the natural disaster literacy levels of
teacher candidates studying in primary education and social studies teaching departments. The aim of this
research is to determine the natural disaster literacy levels of primary education and social studies teacher
candidates.

In the study, descriptive survey research and convenient sampling, one of purposive sampling methods, were
used. 102 teacher candidates participated in the study voluntarily. Data were collected using the “Natural
Disasters Literacy Survey” developed by Sézct (2019). Frequency, percentage, mean and standard deviation
were used to present the findings descriptively. Mann Whitney U and Kruskal-Wallis, which are non-
parametric tests, were used to analyse the data.

According to the findings, teacher candidates geographical inquiries are at “high” level. However, teacher
candidates’ personal protection measures, physical and intellectual approaches, and general behavioural natural
disaster literacy levels are at “medium” level. Similarly, in Sézci and Aydmdézi (2019)’s study, it was
determined that the behaviour of teacher candidates towards natural disasters was between “sometimes and
generally”. This level corresponds to the “medium” level in this study.

Teacher candidates had “high” level of sensitivity and awareness towards natural disasters, but their individual
and social preparedness levels against natural disasters were at “low” level. Additionally, their affective literacy
was at “high” level. S6zci and Aydin6zi (2019) found that teacher candidates’ affective tendencies towards
natural disasters are at the “agree” level, which coincides with “high” level in this study. Similarly, there are
studies in the literature that conclude that school administrators and teachers have a nearly high level of
disaster prevention attitudes (Chung & Yen, 2016). Moreover, high level of affective tendencies in this study
may stem from the fact that the data were collected shortly after the Kahramanmaras earthquakes of February
6, 2023, and that the teacher candidates were in a period when they were very sensitive on this issue.

Teacher candidates have “medium” level of knowledge about natural disasters. This finding is similar to many
studies conducted in Turkey and around the world. The natural disaster cognitive literacy levels of teacher
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candidates were partially above the medium level (S6zcii and Aydinézi, 2019) and their earthquake knowledge
was not at a sufficient level (Ocal, 2007). In studies conducted abroad, there are findings that the public’s
knowledge about tsunami is insufficient (Priyowidodo & Luik, 2013) and that school administrators and
teachers have low level of disaster prevention knowledge (Chung & Yen, 2016). When different studies are
compared, it is seen that the knowledge level is not sufficient for natural disasters in general or for some
disasters, even in different countries.

The natural disaster literacy levels of teacher candidates do not differ in terms of their gender. However, there
are different research findings in the literature. In studies conducted with teacher candidates, the earthquake
knowledge of female teacher candidates was lower than that of male teacher candidates (Ocal, 2007;
Tirksever,2021). In other studies, it was determined that teacher candidates’ natural disaster literacy levels
(Sozcti & Aydinozi, 2019) and disaster awareness perceptions (Tekin, 2020) did not create a significant
difference in terms of gender. In the study conducted by Usak et al. (2005), there was a significant difference
in the earthquake knowledge levels of science and mathematics teacher candidates in terms of gender and the
earthquake knowledge levels of female teacher candidates were higher than male teacher candidates. When
evaluated from this perspective, there is no cognitive, affective and behavioural difference in terms of gender
of primary education and social studies teacher candidates, who are the participants of this study, but there is a
difference between the teacher candidates studying in the science and mathematics departments. This
difference may have originated from their (scientific/social) field.

No significant difference was found in the natural disaster literacy levels of teacher candidates in terms of their
department. Supporting this finding, primary education and social studies teacher candidates have a higher
natural disaster literacy level than science teacher candidates (Sézci & Aydinézi, 2019) and social studies
teachers’ natural disaster literacy knowledge levels are higher than other teachers (Demirdelen & Cakici, 2021).
This may be due to the fact that the primary education and social studies teacher candidates’ field is social
sciences and that both departments were close to each other.

In this study, no significant difference was found in the natural disaster literacy levels of teacher candidates in
terms of their grade. In parallel with this research finding, in a study conducted with social studies teacher
candidates, there was not a significant cognitive, affective and behavioral difference in the natural disasters
literacy levels of teacher candidates (KKortak, 2023). Similarly, it was found out that prospective primary school
teachers’ perception of disaster awareness did not make a significant difference in terms of grade level (Tekin,
2020). According to these results, it can be concluded that the grade levels of teacher candidates do not cause
a significant difference in their natural disaster literacy levels.

It was determined that there was no significant cognitive, affective and behavioral difference between the
teacher candidates’ natural disaster literacy levels in terms of their participation in activities related to natural
disasters. Similatly, in a study conducted on science teacher candidates, it was determined that there was no
significant difference between the natural disaster literacy levels of teacher candidates in terms of their
participation in an activity related to a natural disaster (Uygun Seven, 2022). However, in their study with
social studies teacher candidates, Gezer and Aksu (2022) found that the disaster awareness levels of teacher
candidates who had previously participated in an activity related to natural disasters were higher (Gezer and
Aksu, 2022). In a study involving primary education, science and social studies teacher candidates, it was
determined that the natural disaster literacy levels of teacher candidates who participated in activities related to
natural disasters were higher than others (Sozcti and Aydindzi, 2019). In another study, it was revealed that
the frequency of social studies teacher candidates’ involvement in a Non-Governmental Organization (NGO)
did not create a significant difference in their cognitive and affective attitudes towards disasters, but it did
create a significant difference in their behavioral attitudes. In addition, it has been understood that the
behavioral attitudes towards disasters of teacher candidates who have occasionally been active in a NGO
before are significantly higher than those who have not been involved in any activities before (Kortak, 2023).
Based on these findings, in order to increase the natural disaster literacy levels of teacher candidates in terms
of their behaviors, they can be informed about NGOs related to natural disasters and encouraged to
participate in the activities of these NGOs voluntarily as much as possible.

There was no significant difference between cognitive, affective and behavioral natural disaster literacy levels
of teacher candidates in terms of their natural disaster experience. According to these results, it can be said
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that whether or not they have experienced a natural disaster does not cause a significant difference in the
natural disaster literacy levels of teacher candidates. However, in a study conducted by Gezer and Aksu
(2022), it was determined that the disaster awareness levels of teacher candidates who had experienced a
disaster before showed a statistically significant difference compared to teacher candidates who had not
experienced any natural disasters before (Gezer and Aksu, 2022). In another study, the cognitive disaster
attitudes of teacher candidates who had previously experienced a natural disaster were found to be
significantly higher than those who had not experienced any disasters (Kortak, 2023). Similarly, it was
understood that the natural disaster literacy levels of teacher candidates who themselves or whose relatives
had experienced a natural disaster were higher than others (S6zcii and Aydinézi, 2019). The difference
between the findings of this study and the findings of previous studies in the literature may be due to the fact
that the data of this study were collected shortly after the February 6, 2023 Kahramanmaras earthquakes,
which affected ten provinces in Tiirkiye. Although the teacher candidates did not experience the earthquake
themselves, they were highly affected emotionally by these earthquakes.

This research has some limited aspects. The study was conducted in 2022-2023 spring semester with teacher
candidates studying in primary education and social studies teaching departments at the faculty of education of
a state university. Conducting future research in education faculties at different universities and other teaching
departments may yield different results. In this way, it will be possible to make comparisons between studies
conducted on different samples. In addition, this study is limited to 102 teacher candidates who voluntarily
participated in the research because the data were collected shortly after the Kahramanmaras earthquakes on
February 6, 2023. Therefore, studies can be carried out with the participation of more teacher candidates. In
this study, teacher candidates’ natural disaster literacy was examined using quantitative research methods.
Conducting studies using qualitative research methods will contribute to a more in-depth examination of
natural disaster literacy.
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OZET

Bugtintin dinyasinda proje gelistirme ve siireci etkili
bir sekilde yonetme gibi yeterlilikler biiyik 6nem
tagtr.  Okullar, bu  becerilerin ~ 6grencilere
kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynar. Okul
yoneticilerinin, proje kiltirini gelistirmede rol
modeli olmast ve okulun paydaslarini bu amag
dogrultusunda harekete gecirmede yetkin olmasi
beklenir. ISEF ve EUCYS gibi proje yarismalarina
katilacak lise 6grencileri, tilkelerindeki agamalardan
gecerek katilm hakki kazanitlar. Tirkiye'de bu
yarismalart TUBITAK dizenler. Bu arastirma,
TUBITAK 2204 kodlu proje yarigmalarinin
okullardaki proje kiltiiriine etkisini ve stiregteki
zotluklart belirleyerek uygulayicilara ve
arastirmactlara  Onetiler sunmayt amagclamaktadir.
Calisma nitel arastirma modelinde durum ¢alismast
olarak  desenlenmistir. Orneklem, TUBITAK
Ortaokul ve Lise Ogrencileri Proje Yarismalarina
katilan OSgrenciler, rehber 6gretmenler ve okul
miidirlerinden olusmaktadir. Veriler yapilandirilmig
gorisme formlartyla toplanmus ve igerik analiziyle
incelenmistir. Bulgular, okul yoneticilerinin proje
kiiltiriini olusturmada gldileme, kolaylagtirma,
planlama ve organizasyon rolleri oldugunu
gostermektedir. Proje fikirleri gelistirmede ve
okulun tim paydaglarint siirece dahil etmek
konusunda sinurli uygulamalar vardir.  Sorunlar
arasinda tesvik eksikligi, proje yazimi ve yonetimi
yetersizlikleri, proje farkindaligi gibi konular 6ne
ctkmustir. Katiimeilar, siirecin zorlugunu belirtmis
ancak elde edilen kazanimlarin  derslerin
kazanilanlarin  Stesine gectigini ve Ogrencilerin
yaraticilik, sorun ¢ézme becerileri, takim caligmast
ve okula baglilik gibi yoénlerde artis sagladigini
belirtmiglerdir. Arastirma bulgularina dayali olarak
uygulayicilara  ve aragtirmacilara  gesitli  Oneriler
sunulmustut.

ABSTRACT

In today's wotld, competencies such as project
development and effective management of processes
hold great importance. Schools play a crucial role in
imparting  these skills to students. School
administrators are expected to act as role models in
developing a project culture and to be competent in
mobilizing school stakeholders towards this goal.
High school students who will participate in project
competitions like ISEF and EUCYS gain the right to
participate by passing through stages in their
countries. In Turkey, these competitions are
organized by TUBITAK. This research aims to
determine the impact of TUBITAK's 2204-coded
project competitions on the project culture in schools
and to identify the challenges in the process, providing
recommendations for practitioners and researchers.
The study is designed as a qualitative case study. The
sample consists of students, mentor teachers, and
school principals participating in TUBITAK's Middle
School and High School Students Project
Competitions. Data were collected through structured
interview forms and analysed using content analysis.
The findings indicate that school administrators have
roles in motivating, facilitating, planning, and
organizing in the creation of a project culture. There
are limited practices in developing project ideas and
involving all school stakeholders in the process.
Challenges highlighted include a lack of incentives,
deficiencies in project writing and management, and
project awareness. Participants noted the difficulty of
the process but emphasized that the gains achieved
went beyond the lessons, showing increases in
students' creativity, problem-solving skills, teamwork,
and school engagement. Based on the research
findings, various recommendations are provided for
practitioners and researchers.
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1 ISEF (Uluslararasi Bilim ve Mithendislik Fuari) ve EUCYS (Avrupa Birligi Geng Bilim Insanlar1 Yarigmas1)
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Girig

Proje yarismalart son yillarda egitim-6gretim  siireclerinin  bir bileseni olarak ele alinmakta ve giderek
yayginlasmaktadir. Projelerin arastirma, problem ¢6zme, bilgiyi sentezleme gibi tst diizey distinme becerileri
gerektiren, gercek yasama benzer isler tizerinde, 6zgtin bir iiriin ortaya koymak amaciyla yapilan ¢alismalar oldugu
goriilmektedir. Bunun yani sira projelerin, Tirkiye’de Milli Egitim Suralarinda en ¢ok dile getirilen giinlitk hayat ile
okul 6grenmeleri arasinda bir képrii kurulamamasi sorununa (Sézer, 2015), 6grenmeleri anlamli hale getirerek
(Krajcik & Blumenfeld, 2006; Bell,2010) katk: sunabilecegi de ileri siiriilmektedir. Bradford, (2005) benzer sekilde
proje gelistiren 6grencilerin farklt konu alanlarinin iceriklerini yapay ya da yapilandirilmis senaryolar tizerinden degil
gercek uygulamalar ve sentezlemeler yoluyla 6grendiklerini vurgulamaktadir. Proje deneyimlerinin égrenciler igin
faydali olduguna dair alanyazinda (Bunderson & Anderson, 1996; Delchev, 2014; Gras-Vel azquez ve digerleri,
2014; Grote, 1995; Rillero & Zambo, 2011) ¢ok sayida bulgu bulunmaktadir. Gras-Vel azquez ve digerleri (2014)
Avrupa’daki EUCY fuarlarini degerlendirdiklerinde Sgretmenlerin %85 ila %90'tun, fuara katihmindan dolayt
kendilerinin ve 6grencilerinin cok sey 6grendiklerini ve 6grencilerin bilimsel yontem hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olduklarini belirtmistir. Bencze ve Bowen (2009), 6grencilerin bilim ve muhendislik fuarlarina (SEF) katiliminin
problem ¢6zmede uzmanlik ve giiven gelistirdigi, Gomez (2007) benzer sekilde bilim fuarlarinin 6grencilere ilgilerini
¢eken bir olguyu inceleme ve dizenleme, analiz etme, verileri gériintilleme ve bir sunum gelistirmede 6grenme
firsatt sagladigt sonucuna ulasmustir. Bilimsel uygulamalarin dogasint anlayan, bilim fuart yarismalarini benimseyen
igsel motivasyonu yiiksek 6gretmenlerin goriislerine gére bu uygulamalar 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmakta,
akademik basartyr artirmakta, 6grencilerin kendi 6grenmelerini sahiplenmelerine firsat vermektedir (De Barros
Miller; NGSS, 2013, Dionne vd., 2012). Ogtencilere bu kadar kazanim saglayan proje etkinliklerine yonelik
tilkemizde de AB, Erasmus, TKY (Toplam Kalite Yonetimi), e-Twinning gibi ¢ok sayida proje diizenlenmektedir.
Bu etkinlikleri diizenleyici kurumlar arasinda Tirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumunun (TUBITAK)
6nemli bir yer tuttugu soylenebilir. TUBITAK tarafindan diizenlenen 2204 A/B, 2218, 4006, 4007 vb. arastirma
projeleri yarismalari etkinlikleri bulunmaktadir. 2204 A/B Ortaokul — Lise Arastirma Projeleri yarismalarinin ise
uluslararast yarismalara (ISEF, EUCYS) katilim olanagt saglamasi yoniiyle 6ne ¢iktigr goriilmektedir.

TUBITAK 1950 yillarda ISEF ve 1989 yilindan bu yana EUCYS tarafindan diizenlenen lise 6grencileri bilimsel
arastirma projeleri yarismasinin Tiirkiye'deki diizenleyicisidir. TUBITAK i arastirma projelerine sundugu destek
dikkate alindiginda, okullarda proje anlayisinin yayginlasmasinda olduk¢a 6ne ciktigi soylenebilir. TUBITAK
tarafindan yiriitillen 2204/A-B Ortaokul ve Lise Ogrencileri Aragtirma Projelerinin temel amaci da geng beyinleri
distinmeye, gbzlem yapmaya, merak etmeye, merak ettiklerini arastirmaya tesvik ederek gelecekte karsilasacaklart
problemlere ¢oziimler iiretebilen 21. yiizyil becerilerine sahip bireylerin yetismesini saglamaktir (TUBITAK, 2022a;
TUBITAK, 2022b). Sekil 1’de bu yarisma siireci 6zetlenmektedir.
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Sekil 1. 2204 A/B yarisma siireci (TUBITAK, 2022a; TUBITAK, 2022b)
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Sekil 1°de yer alan siireclerden 6n degerlendirmede 6zgiinlik ve yaraticilik, bilimsel yontem, kaynak taramast,
sonug ve Oneriler, uygulanabilirlik, bilimsel etik ve 6ziimseme olmak iizere yedi 6lciit yer almaktadir (TUBITAK,
2022a; TUBITAK, 2022b). Bélge yarismast ve Tiirkiye finalinde ise bunlara ‘6grencilerin sunum becerisi ve
projeye hakim olma’ Slciitleri eklenmektedir. EUCY &lciitleri incelendiginde de ISEF ve Ttrkiye’deki yarisma
Olctitleri ile 6grencilerden beklentilerin 6zgtinlitk ve yaraticilik, 6zen ve titizlik, akil yiritme ve netlik, yazil
sunumun kalitesi ve projeyi juri Uyeleriyle tartisabilme yeterlilikleri bakimindan Srtistiigi gérilmektedir. Bunun
yant stra iletisim becerileri, yaraticilik, merak ve elestirel diisinmenin de projelerin bagarili olmasinda 6nemli
Ozellikler oldugu degerlendirilmektedir (EUCYS, 2023). ISEF’te yer alan hakem goriislerine gére en bagarili
ogrencilerde ortak Ozellikler; elestirel disiinme becerilerine sahip olma, sorgulamaya ve bilimsel siireglere
odaklanma, hayal giiciine sahip olma, merakli olma ve arastirmalart dogru okuyabilme seklinde siralanmistir
(Rillero & Zambo, 2011). Avrupa’daki fuarlarin degerlendirmesinde ise iletisim becerileri, zeka ve liderlik gibi
ogrenci 6zellikleri 6ne ¢ikmistir (Gras-Vel azquez ve digetleri, 2014). Palomba (2017) Avrupa’da, genellikle
ortadgretim seviyesindeki kiiciik 6grenci takimlarinin da kendi segtikleri STEM projelerini arastirip gelistirdikleri
ulusal veya yerel 6grenci yarismalari ve sonrasinda EUCYS ile baglantili bir¢ok bilim fuarinin yapildigint ve final
seviyesi etkinligi olan EUCYS’nin her tlkedeki ulusal bilim fuarlarina farkl isimlerle katildiklart anlasiimaktadir
Ornegin Birlesik Krallik'ta “The Big Bang Fair”, Italya'da “I giovani e le scienze” (“Genglik ve Bilim”) (Pieri,
2020), Danimarka'da “Unge Forskere” (“Gen¢ Bilim Adamlar”), Almanya’da “Jugend forscht” (Genglik
Arastirtyor) gibi isimler altinda dizenlememektedir. Bu etkinliklerin sadece 6grencilere degil meslektas etkilesimi
sonucunda 6gretmenlerde de yeni pedagojik fikirlerin ve yaklasimlarin yayginlasmasinda etkili oldugu sonucuna
ulastlmistir (Joyce & Dzoga, 2012). Bu tiir etkinliklerin tiim paydaslari gelistirdigi, bu gelisimin okullara olumlu
yanstyacagl varsaymaktadir. Okul yoneticilerinin bu noktada siirecin yonetiminde sorumluluklari oldugu
sOylenebilir.

Ogretmen ve Ogrencilerin bircok agidan olumlu yoénde gelisimini saglayabilecek bu projelerin okullarda
gerceklestirilebilmesi icin buna uygun ortam hazirlayarak, ¢alisanlar bilgilendirme, yonlendirme ve giidillemede
okul yoneticilerine biiyiik sorumluluk (Akill, 2017) diistiigii anlasiimaktadir. Ozellikle 6gretmenler Avrupa
fuarlarinda yasadiklar zorluklari ifade ederken finansman saglamada ve gerekli materyalleri bulmada, 6grencileri
uzmanlik alanlari disindaki projelerde denetlemede zorlandiklart sonucuna ulagilmistir. Bunun yant sira, destek
anlaminda ise strastyla okul yonetiminden, meslektas, uzman ve velilerden, tniversitelerden ve en az yerel
makamlardan disik diizeyde yardim aldiklar belirtilmektedir (Gras-Vel'azquez ve digerleri, 2014). Bunu
destekler nitelikte, Gonzales ve Storti (2019), midirlerin 6gretmenleri ve 6grencileri motive eden ve NPSTF
(Ulusal Bilim ve Teknoloji Fuarlarr) katilimi icin gerekli kaynaklari edinen 6nemli bir paydas oldugunu ortaya
koymustur. Weber (2015) 6gretmenlerin ve yoneticilerin STEM veya bilim ve teknoloji fuarina katilimin Kosta
Rika'nin ekonomik gelecegdi icin gerekli oldugunu distndiikleri sonucuna ulasmis ve Hirvatistan gibi (Vinkovié
& Potocnik, 2010), bilim fuarlarint bilim miifredatina entegre etme ve bilim fuarlarina katithmi zorunlu kidma
yoniinde, 6grencilerin bilim ve teknoloji konusundaki yeterliligini artirdigini vurgulamustir. Miifredata dahil etme
konusunda McComas (2011) yoneticiler ve 6gretmenlerin, mufredat talepleri ile projeleri desteklemek icin gecen
sire arasindaki dengeyi gz Oniinde bulundurmalart gerektigini vurgulamistir. Bu sorunlarin okul sonrasi
programlarla, bilim fuarini arastirma kurslari ile bilim fuarint bilim miifredatina yerlestirilebilecegini belirtmistir.
Balct (2013), okullarda proje kiltiirii olusturmada da 6ncelikle okulun mevcut kiltirinin degismesi gerektigini,
bunun i¢cin okulun paydaslarinin aynt amaca hizmet etmeleri ve isbirlikli calismalarinin dnemini vurgulamaktadir.
Okul yoneticilerinin proje yapma anlayisini yayginlastirmada kilit bir rol dstlendiklerini (Yilmaz ve Karahan,
2023) ortaya koyan arastirmalar bulunmakla birlikte, siirecin yonetiminde sorunlar oldugu gérilmektedir.

Tirkiye’de ve uluslararasi bilimsel fuarlarda gerceklestirilen proje yarismalarinda proje siirecine iliskin
yansimalarin ve sorunlarin arastirildigs (Akadh, 2017; Artvinli, Cetintas ve Terzi, 2020; Ceken, 2012; Ceken, 2017;
Kavak, 2015; Gras-Vel azquez A.ve arkadaslari, 2014; Ozel ve Akyol, 2016; Palomba, 2017; Strode, 2020;
Tonbul ve Ata Cigdem, 2022;) diizenlenen yarisma ve etkinlikler sonrast 6grenci kazanimlarinin incelendigi
(Avct, Su Ozenir & Yiicel, 2016; Gonzales & Storti,2019; Sézer, 2017; Pieri, 2020; Weber, 2015; Vincovik &
Potocnik, 2010), okullarda proje hazirlama ve yiriitme deneyimlerinin arastirildigt (Baki ve Bituner, 2009;
Bencze & Bowen, 2009; De Barros Miller, 2016; Deveci & Dasgct, 2020; Dogan & Altunay, 2023; Gomez, 2007,
Yasar, 2015) calismalara rastlanmustir. Uluslararasi yarismalarda okullarda proje kiiltiiriiniin gelistirilmesinde okul
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yoneticilerinin roline iliskin Avrupa’daki bilim fuarlari degerlendirme raporlarinin yer aldigt (Gras-Vel ‘azquez
ve digeleri, 2014; Palomba, 2017) gérilmistiir. Benzer sekilde yoneticilerin 6nemli roliine iliskin arastirmalarin
da oldugu (Gonzales & Storti, 2019; Weber, 2015; Mcomas, 2011; Akilli, 2017; Ndlovu, 2013) yapilan alanyazin
taramast sinirhiliklart kapsaminda goriilmiistiir. Ancak 2204 TUBITAK A/B Arastirma Projeleri Yarismasinda
Ogrenci, 6gretmen ve yoneticinin birlikte yer aldigt bir ¢alismaya rastlanmamustir. Okullarda proje kiiltiiriiniin
gelistiriimesinde gerek TUBITAK’in oynadigi rol gerekse okul paydaslarinin rolii ama 6zelde okul yoneticilerinin
buradaki roliiniin 6nem tasidig1 diisiiniilmektedir. Bundan dolayt bu arastirmanin amact, Tiirkiye’de TUBITAK
tarafindan ortaokul ve lise 6grencilerine yonelik diizenlenen proje yarismalari siirecinin yonetimini irdeleyerek
buralarda karsilasilan sorunlart saptamak, siirecin paydaslara kazanimlarint ve onlar i¢in tasidigt anlami agikliga
kavusturarak okul yoneticilerinin islevsel bir proje kiltiiri gelistirmede hangi uygulamalara yer verebileceklerini
belirlemektir. Sonuglarin, uygulayicilara ve arastirmacilara katki sunacagl 6ngorilmektedir. Bu amag cercevesinde
arastirmanin alt problemleri su sekildedir;

1. Okul yoneticilerine gére proje kiltiiriini gelistirmede yoneticilerin rolii nedir?

2. Danisman 6gretmen ve 6grencilere gore okullarda arastirma proje fikirlerini gelistirme uygulamalart

nelerdir?

3. Katilimcilara gére okullarda arastirma projeleri siirecinde yasanan sorunlar nelerdir?

4. Katilimcilara gore okullarda arastirma projelerinin okul iklimine ve paydaslara sagladig katkilar nelerdir?
Yontem

Bu bélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aract ve analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma modeli kullanilmis olup ¢alisma durum ¢alismast olarak desenlenmistir. Calistlan
durum TUBITAK 2204 kodlu proje yarismalarinin Tirkiye'deki okul proje kiiltiiriine etkisi ve siirecteki
zorluklara iliskin okullardaki yansimalart olarak belirlenmistir. Yildirim ve Simsek (2018)’e gbre durum ¢alismast,
var olan bir ya da birden fazla durumun derinlemesine incelenmesi ve bir duruma iligkin etkenlerin (ortam,
bireyler, olaylar, stirecler vb.) biitiincil bir yaklasimla arastirilmasidir. Bu baglamda igerisinde birden fazla analiz
birimi bulunan durumlarin incelenmesi durumunda kullanilan i¢ ice tek durum deseni tercih edilmistir (Yin,
2014). Bu calismada da 6gretmen, 6grenci ve yonetici gorlslerine basvurulmakta, birden ¢ok analiz birimi
bulunmakta ve proje yarismalarinin okula yansimalart farkli acilardan ele alinmaya caligtimaktadir. Amacg,
Tiirkiye’de TUBITAK tarafindan ortaokul ve lise 6grencilerine yénelik diizenlenen proje yarismalart siirecinin
yOnetimini irdeleyerek buralarda karsiasilan sorunlart saptamak, siirecin paydaslara kazanimlarint ve onlar icin
tasidigt anlami acikliga kavusturarak okul yoneticilerinin islevsel bir proje kiltiirti gelistirmede hangi
uygulamalara yer verebileceklerini belirlemektir. Calismada veriler 6grencilere, 6gretmenlere ve yoneticilere
yonelik ayrt gériisme formlart (Ek 1) araciligr ile toplanmistir.

Caligma Grubu

TUBITAK bu calismalart Tirkiye genelinde 12 bolge? capinda gergeklestirmektedir. Bu calisma 2023- 2024
yillari icerisinde Izmir bélgesindeki altt il (Aydin, Denizli, Izmir, Manisa, Mugla, Usak) kapsaminda yapilmis olup,
proje yarismalarina katilan proje ekipleri (danisman 6gretmen ve ortaokul/ lise 6grencileti) ve proje yarigmalarina
katihm stireci deneyimlerine sahip okul yoneticileri katilmistir. Katiimcilar 6zel ve devlet okullarindan proje
yarismalarina basvuruda bulunmuglardir. Kolay erisilebilir 6rnekleme teknigi uygulanmustir. Calisma grubunda,
ogrenci proje gruplar® (n=37), 6gretmen (n=87) ve yoneticiler (n=20) olmak tizere toplam 144 katilimct yer
almaktadir. Proje ekiplerinin dagilimma bakildiginda, 2204 — A lise projelerinde 22, 2204 — B ortaokul
projelerinde ise 15 6grenci proje grubu yer almistir. Ogretmenlerde ise, 2204 — A Lise projelerinde 60, 2204 — B

2 https://tubitak.gov.tr/tr/yarismalar/2204-lise-ogrencileri-arastirma-projeleri-yarismasi
3 Her bir 6grenci proje grubu 2- 4 kisilik 6grencilerden olugsmaktadir.
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ortaokul projelerinde 27 6gretmen olmak tizere 87 6gretmenden veri toplanmistir. Okul yoneticilerinden ise 20
katilimer aragtirmaya katkida bulunmustur. Alt problemler farkli katiimecilarla iliskilendirildiginden birinci alt
problemde yoneticilerden, 2. alt problemde &grenci ve projenin rehber &gretmenlerinden 3. ve 4. alt
problemlerde ise veriler tiim katilimcilardan toplanmistir. Verilerin analizinde 6gretmenler icin “D”, 6grenciler
icin “O” ve yoneticiler icin ise “Y” kodlart kullanilmustir.

Veriler, yapilandirilmis gbriisme teknigi kapsaminda gelistirilen acik uclu gériisme formu araciligiyla toplanmustr.
Gériisme formu olusturulurken 6ncelikle alanyazinda “TUBITAK 2204 A/B, yarismalarda yasanan sorunlar,
arastirma projelerinin degerlendirilmesi” anahtar sdzciikleri iizerinden tarama yapimistir. Bulunan arastirmalarin
veri toplama araglart incelenmistir. On uygulama sonuglart da dikkate alinarak gelistirilen formlar alanda uzman
iki akademisyen tarafindan incelenmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak veri toplama araclarina son hali
verilmistir. Veri toplama stirecinde 6grenci ve 6gretmen goriisme formlar yiiz yiize gériismeler ile toplanmustir.
Bir diger analiz birimi olan yoneticilere yonelik gériisme formlari ise e-posta araciligi ile gonderilerek
toplanmustir.Elde edilen verilerin analizinde tematik analiz kullandmis olup kod, kategori ve temalastirma Excel
programi aracihiftyla yapilmustir. Asagida yapilan analize iliskin 6rnek bir tablo yer almaktadir.

Temalar Kodlar
Yonlendirme ve hazithik Literatiir taramast
etkinlikleriyle Beyin firtinas

Proje fikirlerinin toplanmast

Cagriya cikilan alanlara dayali oturumlar

Sosyal medyada ele alinan sorunlari inceleme
Deneyimlenen sorunlara yonelik oturumlar
Bilimsel arastirma dersi kapsaminda

Ogrenci yagantilartyla Gunliik yasantida kargilagilan olaylardan

Yakin cevre(aile) kaynakli durumlardan
Derslerde, sinifta, okulda yasananlardan

Ogrenci kuliiplerinden faydalanarak

Ogretmen kaynaklt Ogretmenlerin lisansiistii tezlerinden esinlenerek
Ogretmenin belirlemesi ile

Gegmis proje fikirlerini gelistirme ve uygulanabilir kilma

Calismanin gegerliligini ve giivenilirligini saglamak icin gesitli teknikler kullamlmustir. Bu tekniklerin kullanim
durumu tablolastirtlarak verilmistir.

Tablo 1. Gegetlik ve glivenirlikte kullanilan stratejiler

Analizde Kullanilabilecek Stratejiler** Kullanilan Stratejiler
Gegerlik Inandiricilik Katilimcilarla uzun stireli etkilesim
Alanyazindan siire¢ boyunca yararlanma
Inandirtcilik Katiimer teyidi
TInandirtcilik Uzman incelemesi
Aktarilabilitlik (Amaclt Ornekleme agisindan grubun temsil edilmesi
Srnekleme)
Givenirlik Tutarlihk Belge tarama verilerin kodlarinda sonuglar
arasindaki tutarlik
Tutarlilik (arastirmact Birden fazla aragtirmacinin belge taramayi
cesitlemesi) gerceklestirmesi ve bu iki baglamda edinilen
sonuglarin karsilastirilmast
Teyit edilebilirlik Ham veriler
Teyit edilebilirlik Veri toplama siireci ve nasil kayit altina
alindig

**Anfara ve digerleri, 2002; Angen, 2000; Connely, 2016; Creswell, 2013; Golafshani, 2003; Guba, 1981; Krefting,1991; Patton, 1999
kaynaklarindan detlenmistir.
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Tablo 1’de yer alan stratejilerden kullanilanlar isaretlenerek belirtilmistir. Nitel arastirmada inandiricihk
saglanabilmesi amactyla alanyazindan siire boyunca yararlanma stratejisi kullanilmistir. TUBITAK arastirma projeleri
yarismalart 6zelinde alanyazinda yer alan makale, resmi web sayfalari, rapor ve diger dokiimanlara siire¢ boyunca
basvurulmus, katilimecilara uygulanan gérisme formunda giincellemeler bu dogrultuda gerceklestirilmis, derinlik
odakly veri toplanmus ve temalastirma siireci boyunca da alanyazindan yararlandmistir. Kodlar arasinda tutarlilik
kapsaminda arastrmacilarin yani sira iki uzman tarafindan da kodlar incelenmis ve karsilastirilarak kodlar
arasinda tutarlilik (ic giivenirlik) saglanmaya calistimistir. Ornekleme agisindan aktarilabilirlik ilkesi géz éniinde
bulundurulmus, ¢oklu bakis acisindan yararlanmak baglaminda amacli 6rnekleme yapilarak katilimcilarda
cesitlilik stratejisi kullanidlmistir. Ogretmen, 6grenci ve yoneticilerin arastirmaya katilmis olmasina dikkat
edilmistir. Veri toplama siirecinde elde edilen ham veriler saklanarak tevit edilebilirlik ilkesi g6z Oniinde
bulundurulmustur. Veri toplama aracinin gegerlilik ve gtivenirlik ilkeleri dogrultusunda 6n uygulama yapilmis ve
bu dogrultudaki diizeltmelerden sonra uygulamaya gecilmistir. Arastirmada, uzman incelemesi ve katilimei teyidi
yoluyla inandiricilik artirilmaya ¢alisilmistir. Orneklemde yer alan katilimcilara ait 6zellikler veri toplama

stirecinde derlenerek saklanmistir. Boylece teyit edilebilirlik ilkesi saglanmaya calisilmustir. Veri toplama siireci
ve analiz yontemleri ayrintili bicimde acgiklanmaya (gériisme formunun gelistirilmesi, sorular, analizler) ¢alisilmis,
arastirma sorularina ekte sunulmustur. Analiz ile ilgili 6rnek bir tabloya da yontem kisminda yer verilmistir.
Boylece arastirmanin teyit edilebilirligi saglanmaya ¢alisiimistur.

Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi ‘O&u/ yoneticilerine gire proje kiiltiirinii gelistirmede yoneticilerin rolii nedir?’ seklindedir.
Bu probleme iliskin bulgular Sekil 1°de verilmistir.

Giidiileme ~ «— Planlayicilik/
‘ Organizasyon ‘
+ Odiillendirme * Planlama ilke ve siireglerine uygunluk
* Gegmis projeleri tanitma X . ) * Okul igi ve gevre esgiidiimii
+ Dayatmama/ Zorunlu tutmama OkUI YO?EtICI!EI:InIn Pro!e * Proje ekibinin segimi ve organizasyonu
+ Proje gerekliligini ifade etme Kultiirii Gelistirmedeki —_— ] Pro!e fln'ansil okuryazarlik '
« Pozitif aynmeilik Rolleri Projeleri giindemde tutma ve vizyon
. olugturma
* Proje olusturmada rol model i
* Projelerle kurumu tanitma gabasi
olma i . .
N - * Kurumu gelistirme hedeflerinde projelere
* lkna edicilik
yer verme
Paylasilan heyecan * Siirecin takipcisi olma
* Fikirleri ile siiriikleyebilme Kolaylastiricik

* Bilgi saglama

* Egitim ihtiyaglarini giderme

* Arag gereg temin etme

* Fiziki ortam saglama

* Biirokratik engelleri agma

* Olumlu okul iklimi olugturma

* Deneyimlerini paylasma

Sekil 2. Okul yoneticilerinin proje kiltiiri gelistirmedeki rolleri

Sekil 2 incelendiginde TUBITAK 6grenci projelerinin yayginlastirilmast ve proje kiiltiiriiniin olusturulmasinda
okul yoneticilerinin rollerinin {i¢ temada toplandig gériilmektedir. En fazla kod giidiileme temasina bagli ortaya
ctkmustir. Katiimetdar, gidillemenin proje kiltirintn olusturulmasinda belirleyici olabilecegi goriistindedir.
Katilimcilarin yanitlart analiz edildiginde giidilleme ve diger temalar altinda siniflanabilecek birgok yénetici
roliinli ortaya ctkaran etmenin dile getirildigi gérilmustiir. Bir okul midiri gidileme roliiniin 6gretmenler
acisindan One ¢iktigint su sekilde ifade etmistir;
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“Proje stirecinde zorluklar karsisinda Ggretmen ve Ogrenciye anlayisla yaklasan bir yoneticiye ihtiyag
duyulmaktadir. Proje islerinin maddi boyutta ¢ok karsiligt yoktur. Bu sebeple 6grenci ve Ogretmenleri
destekleyen, onlar1 6dillendiren bir idari tutum olmalidir. Ayrica idareci projeyle ilgilenip okulun itibarim
yikselten 6grenci ve 6gretmenleri deyim yerinde ise el ustiinde tutmalidir. Bu 6gretmenlere teamiillere gore
verilen belitli glinler ve haftalar isleri, yazisma igleri, zamanini alabilecek diger isler verilmeyebilir. Makul istenilen
kolayliklar saglanabilir. Bu islemler ek ¢aba ve zaman harcayan 6gretmene pozitif ayrimeilik tanimak olur ki bu
ortamu isteyen 6gretmenleri de daha ¢cok motive eder.” Y-12

Bir diger yonetici giidilleme roliintin 6grenciler agisindan 6ne ¢iktigint su sekilde dile getirmistir;

“Proje yapip basari elde eden 6grencileri ele alsak bu 6grencilerin okulda alkislatilmast bir belge, madalya veya
hediye gibi seylerle 6dillendirilmesi onlart motive edecektir. Okulumuzda idare olarak Sgrencileri yil sonunda
odullendirdik. Hediyeler aldik. Bu cocuklarimiz bu sene de ¢aligmalarina aktif olarak devam ediyorlar.” Y-6

Okul mudurlerinin proje kiltiiri olusturmada kolaylastiricilik rolii ise bir yonetici tarafindan su sekilde ifade
edilmistir;

“Ogretmenlerin proje hazirlama ve gelistirme egitimleri almalari konusunda tegvikte bulunmak énemlidir.
Okulda bu uygulamalar i¢in gerekli fiziki ortamin olusmasini saglamalidir. Okul yoneticileri bu isi kolaylastirmak
adina, gerek duyulan her tirld bilgi, egitim, ara¢ gereg vs. temin ederek bu siireci kolaylastirmalidir.” Y-19

Okul mudiirlerinden biri ise okul midirlerinin planlayicilik roliintin 6nemini su sekilde 6rneklendirmistir;

surdurilebilir olmasint saglayabilir. Projeler konusu itibati ile sinif veya okul bazinda yerel ihtiyagtan veya
merkezden genel ihtiyaglardan kaynaklanabilir. Burada ekip tyelerinin dogru segimi, is planlamalarinin dogru
yaptlmast ve gonillilitk olusturulmasi yoneticinin 6nemli iglevlerindendir.” Y-14

Arastrmanin ikinci alt problemi ‘Danssman ogretmen ve odrencilere gore okullarda arastirma projeleri fikirler: gelistirme
wygnlamalar: nelerdir?’ seklindedir. Bu probleme iliskin bulgular Sekil 2’de verilmistir.

Yonlendirme ve Ogrenci
hazirhk % yasantilariyla
etkinlikleriyle

*  Giinluk yagantida

* Literatlr taramasi karsilasilan olaylardan

. Bey.in flll'.tlnafl . * Yakin gevre (aile) kaynakli
= Proje fikirlerinin toplanmasi Proje fikirleri gelistirme durumlardan

* Gagnya gikilan alanlara uygulamalari » Derslerde, sinifta, okulda
dayali oturumlar

* Sosyal medyada ele alinan
sorunlari inceleme

= Deneyimlenen sorunlara
yonelik oturumlar ‘ Ogretmen

* Bilimsel aragtirma dersi kaynakh

kapsaminda = Ogretmenlerin lisansistii

yasananlardan
\ »  Ogrenci kuliiplerinden

faydalanarak

tezlerinden esinlenerek
= Ogretmenin belirlemesiile
= Gegmis proje fikirlerini gelistirme

ve uygulanabilir kilma

Sekil 3. Proje fikirleri gelistirme uygulamalart
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Sekil 3 incelendiginde TUBITAK 6grenci projelerinde fikirlerin ortaya ¢ikis yollarinin ti¢ temada toplandigi
goriilmektedir. En fazla kodun yonlendirme ve hazithk etkinlikleriyle temasina baglt ortaya ctkmustir.
Katiimcilar, yonlendirme ve hazirlik etkinliklerinin proje fikirlerinin ortaya cikisinda belirleyici oldugu
goriisindedir. Katiimecilarin  yamitlart analiz  edildiginde hazirlik  etkinlikleri ve diger temalar altinda
siniflanabilecek bir¢ok proje fikrini ortaya ¢ikaran etmenin dile getirildigi gérilmistir. Bir 6grenci yonlendirme
ve hazirlik etkinliklerinde etkin literatiir taramasinin 6ne ¢iktigini ve sosyal medyada ele alinan sorunlarin da bu
anlamda etkili oldugunu proje 6zelinde su sekilde ifade etmistir;

‘Ogrenciler detayli bir literatiir taramasi yaptiktan sonra deniz marullarinin en eski kullanim alaninin giibre
oldugu sonucuna ulasarak deniz marullarindan sivi giibre elde etmeyi amaglamiglardir. Sosyal medyada da
Izmir’in Karstyaka ilgesindeki Bostanl sahilinde 2021 yilinin Ekim ve Kasim aylarinda kiytlarin asirt kitliligin
bir sonucu olarak “Deniz Marulu” adi verilen yesil renkli deniz yosunlariyla kapli oldugunu ve deniz
marullarinin zehirli bir etkisi oldugu haberi dikkatlerini ¢ekmistir. Bu yluzden de 6grenciler proje fikrini
gormiis olduklart haberden elde etmislerdir.” O-3

Bir 6gretmen de yonlendirme ve hazirlik etkinliklerinde kuliip etkinlikleri kapsaminda beyin firtinast
yontemi vurgusunu su sekilde ifade etmistir;

“Okulumuzda robot kuliibii calismalari yapilmakta. Ogrencilerimiz ile {iriin odakl ¢alismalar yaparken
TUBITAK yarismasinin oldugunu ve katilim saglarsak hangi fikirlerin olusacagini konugurken, beyin
firtinast yaparken fikrimiz ortaya ¢ikt1” — D-13

Ogrenci yasantilart temasinda, derslerde, sinifta ve okulda yasananlarin proje fikirlerini ortaya ¢ikarmada énemli
oldugunu bir 6grenci su sozlerle dile getirmistir;

‘Korona virtis ile maske hayatimizin bir parcast haline geldi ve maskenin faydasindan ¢ok zarari oldugu
tartismalart baslandr. Bu olaya daha detayli bakmak amaciyla yola koyulduk ve okul ortaminda maske
kullanma konusunda bir proje yapmaya karar verdik.” O-21

Ogretmen kaynakli temasinda Ogretmenin lisansiistii tezlerinden esinlenmenin proje fikitlerinin temelini
olusturabilecegi proje ekibi tarafindan su sekilde belirtilmistir;

‘Proje fikrimizde 6gretmenimizin etkisi ¢ok oldu. Yuksek lisansta biyokimyada ele aldigi konu tizerinden
yola ¢iktik, buradaki basliklar1 okuduk ve ona gére disundik. Aslinda yapilmus bir konu tizerinden devam

edince iizerine eklemek gelistirmek daha kisa stirdii.” O- 8

Arastrmanin Ucglinctl alt problemi Katrlimeilara gire oknllarda arastirma projeleri siirecinde yasanan sorunlar nelerdir?’
seklindedir. Bu probleme iliskin tema ve kod dagilimlari Sekil 3’te verilmistir.
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* Ozgln proje fikri olusturma

* Rapor yaziminda 6zenli olma

* Ogretmende alana sahip bilgi eksikligi

* Proje rapor sonuglarinin géranarluga (uygulanabilirlik,
yaygin etkinin vurgusu, teknoloji ile entegre olmasi)

* Gudu eksikligi
* Tez pes etme

= o
*|__Stek5'2||k <—‘ Ogrencilerde | ProjedeYetkinlik
Uyeler arasi uyumsuzluk

* Farkindalik eksikligi
* Sunum deneyim eksikligi
* Projeleri angarya olarak gérme
Proje Ekibinden * Ogrenci ve 6gretmenlerin géndlli olmamasi

Kaynakii Proje Siirecinde , Okullarda . Okul igi uygulamalarin projeler ile iliskilendiriimemesi
Yasanan Sorunlar Proje Kiiltiiri * Cevre (Universite, sektor) ile etkilesim
* Proje gelistirme fikrinin okulda giindem olugturmamasi

* On hazirliklarda eksiklik
* Ogrencileri proje srecine

dahil etmeme =

 Proje fikrinde kararsizlik '*pgre""enlerd"}

* Ekip ruhu olmamasi

* Is boluma sorunlar

| Proje Siireci * Zaman yonetimi
Degerlendirme l * Uzman destegi
___*Ongorilemeyen sorunlar
Sunum * Malzeme teknik donanim eksiklikleri
* Geri bildirimlerin yuzeyselligi Siirecl * Butce yetersizligi

* ltiraz faydalarindan yararlanma l
* Projelerin gelistirilerek yeniden basvuru
hakkinin olmamasi

* Benzerlik programlarinin katiimeilara agik
olmamasi

* Projedeki roltint goranar kilma

* Ozguvenli anlatim

* Sunumda hakemlerin tutumu

* Materyal/ teknoloji kullanimi

* Jari ile etkilesim

* Etkili aktarabilme

* Sonug / ne ise yaradigini ifade etme

Sekil 4. TUBITAK 2204 A/B aragtirma projeleri siirecinde yasanan sorunlar

Sekil 4 incelendiginde TUBITAK 2204 A/B arastirma projeleri siirecinde yasanan sorunlarin farkli paydas
goriigleri temelinde proje yetkinlik, okullarda proje kiiltiirii, proje siireci, degerlendirme, proje ekibi kaynakls ve
sunum siireci sorunlart olmak tizere alti temada toplandigt goriilmektedir. En fazla kodun proje ekibinden
kaynakli sorunlar temasina baglt ortaya ¢tkmistir. Ogretmen ve Sgrencilerin bu tema altindaki gériislerinin
birbirinden farklilastigt gérilmustiir.

Danisman 6gretmenlerden biri 6grenci motivasyonlarinin diisitk olmasini su sekilde ifade etmistir;
‘Ozellikle 6grencileri proje arastirmasina zaman ayirmasint saglamak gercekten yorucu. Ciinkii hazir degiller,
onlart motive etmek ve ekibindeki herkesin ayni ¢alisma motivasyonuna sahip olmamast proje fikrine karsi

bizi sogutuyor’ D- 22

Ekipten kaynaklanan sorunlar ve proje stireci temalarinda 6gretmenlerin is bélimi, planlama konusunda geride
kaldig1 ve 6grencilerin projelere ¢ok dahil edilmedigi bir 6grenci tarafindan su sekilde ifade edilmistir;

‘Ogretmenlerimiz bizi proje icin bir araya getirdiginde kendileri de bu konuda ¢ok bizi yénlendiremiyor. Ts
bélimu yapamiyoruz genellikle 6gretmenler proje fikrini ve yazimini yapiyor. Cok az toplantyor olmak da
bir sorun bu anlamda’ O- 42

Bir diger 6gretmen de ekipten kaynakli sorunlara 6rnek olarak deneyimsizlik ve buna baglt zaman yonetimine
hakim olmadiklarini su s6zletle ifade etmistir;

‘Bizim gecen sene ilk ¢alismamizdi. Tecriibesiz oldugumuz igin zaman yonetimini iyi yapamadik. Planlama
ve yetersiz is bolimi bizi zotladr.” D- 69
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Okullarda proje kiiltiirii temasina baglt sorunlarda projeye karst isteksizlik, fikir olusturamama gibi kodlarin yer
aldig1 gériilmektedir. Bir okul yéneticisi bu sorunlarin altint su sekilde ¢izmistir;

‘Ogretmenlerin proje ¢alismalarini yiiriitme gérevini angarya olarak gérmeleri ve proje caligmalarinda istekli
olmamalart, mesleki yetersizlikleri proje kiltiirinin olusumuna engellerden sadece birkagt. Bazt yonetici ve
6gretmenlerin proje yapip da ne olacak, sallabagt al maagt disiincesi hakim ve bu dustinceyi yitkmak da
oldukea gii¢ su anki sartlarda.” Y-4

Proje yetkinligi temasina baglt sorunlarda ise bilimsel arastirma yontemleri ve dile hakim olmama kodlarinin
siklikla dile getirildigi gbrismustiir. Bir 6grenci bu sorunu su sekilde dile getirmistir:

“Veri isleme konusunda ve etik kurulu onay1 almada zotlandik. Dogru bilgiyi bulmak ve yazmak ¢ok zaman
aldi. Proje yaziminda literatiir ve ydntem gibi boliimlerin diline pek hakim degildik.” O- 26

Bir okul yoneticisi de okulunda proje yetkinligine iliskin sorunlart su sekilde belirtmistir:

‘Bu konuda yasanilan en biiytk sorun proje hazirlama gelistirme konusunda bilgi eksikliginin olmasi. Proje
hazirlama ile ilgili uygulamali egitimlerin verilmesi yararl olabilir diye disiniyorum. Projeler konusunda
bilgi eksikliginden kaynaklanan gbrev alma da isteksizlik olusmakta ve birbirini tetikleyen sorunlar oldugunu
sOylemek miimkin.” Y- 10

Arastrmanin dordinct alt problemi ‘Katzimcilara gire okullarda arastirma projelerinin okul iklimine ve paydaslara
sadladigy katkilar nelerdir? seklindedir. Bu probleme iliskin tema ve kod dagilimlart Sekil 5’te verilmistir.

* Bilimsel aragtirma deneyimi
* Disiplinler aras! dtistinebilme
* Bilimle guinliik hayati iligkilendirme
* Proje tabanli digtinme
* Neden sonug iliskisi gelistirme
* Sorunlari projelendirme egilimi
Bilimsel Aragtirmaya
Yatkinhk
* Proje yapmay! norma dontistirme — ! * Velilerin okulla iligkili olumlu algisi
* Ogretmen ve 6grencilere rol modeli olma Projenin Sagladigi * Ulkeler aras ortakliklar
* Farkli projeler konusunda farkindalik Katkilar * Uluslar arasi deneyim
* Projeye dayall 6grenme kaltirt . Proje Killtiirii ve * Sosyo-kultirel bilgi paylagimi
* Dinamik ikim iimi | e _Okul-Gevre «(niversite okul etkilesimi
 Basarinin domino etkisi W Etkilesimi  + \esleki isbirlklerin/ ortakliklarn
“ Okulda sorun alanlarini azaltma artmasi
* Okul sorunlarini projelendirme egilimi * Sosyal ag olusturma
* Okulun taninirliginda artis
Yetkinlik Kazandirma A
Kazanimlar
* Zaman yénetimi * Mentorlik deneyimi * Alana ilgi duyma
* Takim galigmasi * [letisim becerileri * Vizyon kazanma
* Coztim odaklilik * Sorumluluk kazanma * Portfolyo zenginligi
* Merak duygusunu gelistirme * Sunum becerisi * Teknik beceri kazanmak
* Bilimsel diisinmeyi rehber edinme * Ozgiiven artisi / cesaret * Alan bilgisi/farkindalik

Sekil 5. TUBITAK 2204 A/B arastirma projelerinin sagladig1 katkilar

Sekil 5 incelendiginde TUBITAK 2204 A/B arastirma projelerinin sagladigt katkilar farkli paydas goriisleri
temelinde proje kiltiri ve iklimi, yetkinlik kazandirma, proje 6zelinde kazanimlar, okul-gevre etkilesimi ve
bilimsel arastirmaya yatkinlik olmak {izere bes temada toplandigi gorilmektedir. En fazla kod yetkinlik
kazandirma temasina baglt ortaya ¢tkmustir.
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Yetkinlik kazandirma temasina iliskin danisman 6gretmen ve 6grenci goriislerinin iletisim becerilerinden stireci
yonetme becerilerine kadar gesitlilik gosterdigi anlasimaktadir;

‘Insanlar anket igin ikna etmek ok zordu. O yiizden iletisim becerisi gerekliydi. Bu konunun bize kattigi en
glizel sey iletisimi iyi kurabilmek oldu ve haberlerde bir olay duydugumuzda artik elestirel bakabiliyoruz.
Arastirma istegi uyantyor.” O -33

‘Ogrencilere ¢alismalarinda rehberlik etmek ve bu deneyimi birlikte yakalamak 6grenci 6gretmen arkasindaki
bagi da giiclendirmektedir. Teorik bilegilerimizin hayata gegirilmesini ve bilginin amag degil ara¢ oldugunu
gosterdi. Mentorluk ve danismanlik konusunda da tecriibe kazandirdi.” D- 77

Bir 6grenci bilimsel arastirmaya yatkinlik kazanimini su sekilde ifade etmistir;

‘Projenin basindan sonuna kadar bir sorunu nasil diisiinmeliyiz sorusunun yanitini 6grendik aslinda. Bilimsel
distinmeyi her anlamda kullanabilmek en 6ncelikli kazanim oldu. Bunun yanina arastirma deneyimi,
sorgulama ve analiz etme davranisini benimsemek, neden-sonug iliskisi gelistirme ve bunu glinlik hayatta
ne zaman bir sorunla karsilasirsak kullanabilmek gibi bircok ek katk: da siralanabilir. Yizeysel degil
derinlemesine ve hayatin igine yanstyan bir bakis da diyebiliriz.” O-32

Proje kilttrt ve iklimi olusturmadaki katkiy1 ise bir okul midird su sekilde ifade etmistir;

‘Ogtenciler proje sergilerine katildiklarinda kendilerinde proje yapma istegi uyanmaktadir. Bu da
okulda bir proje kiltiirii olusmasina katkt sunuyor. Okulda proje kiltiirii oturdugunda her yapilan
calisma proje formatina doniistirtilmeye ¢alistimaktadir. Okul ¢evrede tercih edilen bir okul haline
gelebilir. Okulda proje kiltiiri olustugunda 6grenen 6rglite dontisebilir.” Y -16

Okul — ¢evre etkilesimi katkisini bir okul miduri su sekilde 6rneklendirmistir;

‘¢Twinning ve Erasmus gibi Avrupa Bitligi ve TUBITAK projeleri yiiriitiilen okullar bir ¢ekim
alani olusturmaktadir. Bu tiir projelerin yapilmast ve yiriitiilmesi i¢in okul yéneticisi kolaylastirict
ve yol gosterici olursa okulun ¢evreye a¢ilmasi ve taninmast ile ilgili nemli bir rolii de Gstlenmis
olur ve okula inanilmaz bir imaj kazandirir.” Y- 12

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Okullarda proje kltirinin yayginlastirllmasinda oku/ yoneticilerinin 6nemli rolleri oldugu sonucuna ulasimistir.
En fazla dile getirilen giidiileme rolii temasinda édillendirme gibi dissal motivasyon beklentisi kadar, yapilan
islerin g6rintr kilinmast (takdir) ve yoneticilerin stirecte etkin bicimde yer alarak rol modeli olmalart da kodlar
arasinda dile getirilmistir. Yoneticilerin bu konularda bilgili ve istekli olmalari, okuldaki stireglere ve ortamlara
proje yapma heyecanlarini yaymalari, proje stirecini planlama, ekipleri ydnetme ve siireci kolaylastirma rolleri de
siklikla vurgulanmustir. Benzer sekilde okul yoneticilerinin roliine iliskin uluslararast bilim fuarlar ¢ercevesinde
degerlendirme raporlarinda 6grenci, 6gretmen ve yonetici rollerinin de degerlendirme Slglitleri arasinda yer aldig1
(Palomba, 2017) gorilmektedir. Bundan dolay: yoneticilerin destekleme, motive etme, kaynak saglama, farkls
derslerin egitim programlarinda proje kavramina ve gelistirilmesine yer verme gibi rollerinin oldugu (Gonzales
ve Storti, 2019; Mcomas, 2011; Ndlovu, 2013; Vincovik & Potocnik, 2010; Weber,2015) anlasiimaktadir. Bir
diger rollerinin de okullarda proje kiltirini yayginlastirma oldugu gorilmektedir. Bu yayginlasmanin
TUBITAK 2204 proje yarismalart sonuglart dikkate alindiginda* projelere katilimin belirli okul tiirleri ile sinirls
oldugu, bu okullarin daha ¢ok buytksehirlerde ve merkez ilcelerde oldugu séylenebilir. Baska bir séylemle bu
yarismalara katilmanin tasrada yeterince karsilik bulmadigi ve genel olarak tim iyi niyetli ugragilara karsin
okullarda proje yapma fikrinin hentiz yayginlasmadigi sdylenebilir. Yeniliklerin Yayilimi Kurami (Rogers, 1995),
yeni gelistirilen uygulamalarin benimsenmesinde herkesin ayni tepkiyi vermedigini, yenilesmeye uyum

42204 — A: https://tubitak.gov.tr/sites/default/files/2024-05/sonuclar lise 2024 web.pdf; 2204 - B: https://tubitak.gov.tr/sites/default/files /2024~
05/sonuclar_ortaokul 2024 web.pdf

182



konusunda farklar yasanacagini belirtmektedir. Bu baglamda, projelerin her diizeyde ve tiirde okullarda
yayginlasmasinda kuramun bilgi, ikna etme, karar verme, uygulama ve dogrulama basamaklarinin dikkate alinmast
O6nem tasimaktadir. Projelere katlmanin sadece akademik basariyt hedefleyen okullardaki dgrencilerle sinirl
olmamasi, basta meslek liseleri mezunlart olmak tizere toplumun tim kesimlerine yayildmasinin, okullarda
Ogretilen bilgilerin tretim sureclerinde islevsel hale doénistirilmesinde 6nemli oldugu distiniilmektedir.
Bireylerin bilgileri 6grenmede, bilginin nerede ve nasil ise kosulabilecegi algisinin 6nemli olduguna dair sonuglar
bulunmaktadir. Ornegin Usluel ve Mazman’in (2010) arastirma bulgularina gore egitsel alandaki yeniliklerin
yayihimi, benimsenmesi ve kabuliinde yarar algisi, kullanim kolayligi, kolaylastirici faktdrler ve sosyal etkinin en
fazla vurgulanan 6geler oldugu bulunmustur. Proje yapma bilgisi, stirecin kazanimlari, nelerin degistigi, s6z
konusu degisime uyumun neleri gerektirdigi gibi konularin uygun ara¢ ve yontemlerle ilgililerle bulusturulmasi
konusu ile ilgilenen Medya Zenginligi Kurami dikkate alindiginda (Daft ve Lengel, 1986), okullarda sadece resmi
yazilarla proje duyurularinin yapilmasinin stirece olan ilgiyi artirmayacagt sGylenebilir. Bu baglamda Sembolik
Etkilesim Kuraminda (Blumer, 1975) ifade edildigi gibi tim paydaslarin kafalarint her ¢evirdikleri yerde projeyi
cagristiran dogrudan ve dolayli sembollerle karsilasmalarinin 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Proje odakli bir okul
fikrini yaymada ve farkindalik katmada Dinamik Yetenekler Kuraminda (Miles, 2016) da belirtildigi gibi,
okullarin ¢evrelerindeki degisimi algilama, tepkide bulunma ve bunu siirekli hale getirme kapasitelerini
yayginlastirmalart beklenmektedir. Ozel okullarin sahip olduklart olanaklarin, cevrelerindeki degisimi takip etme
ve uyarlanma kapasitelerinin ortaya ¢tkan bu sonugclarda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan teknolojideki
gelismeler (artirilmis ve sanal gerceklik uygulamalari, Yapay Zeka Chatbot- YouChat, ChatGPT gibi Web 2.0
teknolojileri) ve etkilesimli araglarin egitime entegre edilmesi dikkate alindiginda, 6gretmenlik mesleginin
‘aktarma’ roliinlin gectigimiz yiz yil ile geride kaldig, isgiiciinde gelecekte aranan nitelikler arasinda proje
gelistirme, proje odaklt ¢6zim tretme gibi yeterliklerin ¢oktan yerini aldigini séylemek yanlts olmayacaktir. Bu
anlamda 6gretmenlerde mesleki sosyallesme kavrami baglaminda gerek meslek 6ncesi yetistirme gerekse meslek
ici gelisim etkinliklerinde proje gelistirme, proje yonetme uzmanlidi gibi yeterlikler 6zel bir 6nem kazanmugtir.

TUBITAK Ggrenci projelerinde fikirlerin ortaya gk yollarma iliskin bulgulara bakildiginda yonlendirme ve hazirlik
etkinlikleri temasinda kodlarin yer aldigr gériilmistiir. Ozellikle literatiir taramasinin 6ne ¢tktiint ve sosyal
medyada ele alinan sorunlarin da bu anlamda etkili oldugu dile getirilmistir. Proje fikri gelistirme konusunda
sistematik etkinliklerin kodlarda neredeyse hi¢ karsilik bulmadigt ya da ¢ok az karsilik buldugu goriilmektedir.
Ornegin okullarda yarismalar, sergiler ve oturumlar diizenlemek, proje fikitlerini ziimrelerde tartismak, derslerde
proje fikirleri gelistirme etkinliklerine yer vermek, kurullarda istisare etme, 6grenci kuliiplerinde proje yapmay1
gindemde tutmak gibi etkinlikler kodlara yansimamustir. Bu sonuglar proje fikrini gelistirmenin ve yarigmalara
katilmanin okullarda diger 6gretimsel siireclerle uyumlu hale gelmedigini bundan dolay: proje fikirleri gelistirme
ve yarismalara katlmada bu konuda uzmanlasmis &gretmenlerin daha belirleyici  olduklart seklinde
yorumlanabilir. Bu durum kendini bu alanda gelistiren 6gretmenleri 6ne ¢ikartirken, proje kiilttrtintn tim okula
yayllmasinin 6niinde engel olmaya yonelik bir durum olarak da yorumlanabilir. Bulgular ve bu makalenin
arastirmactlarinin sirecteki gézlemleri 6grencilerden ¢ok bu konuda uzmanlagsmis 6gretmenlerin stirecte aktif
rol aldiklart gbriisiinii kuvvetlendirmektedir. Okullarda Sgrenci takimlarinin yonetiminde, Ogretmenlerin
belitleyici olduklart (Ozel ve Akyol, 2016), okullarda proje fikirlerini gelistirme ve uygulamaya yonelik
etkinliklerin yetersizligi, projede ihtiya¢ duyulan donanim, uzmanlik ve yonlendirme desteginin olmamasi,
bgretmen ve 6grencilere gerekli egitimlerin islevsel bicimde verilmemesi gibi etmenlerin (Okuyucu, 2019; Unver,
Arabactoglu ve Okulu, 2015) bu sonuglarda etkili oldugu s6ylenebilir.

Okullarda arastirma projeleri siireglerinde yasanan sorunlar ele alindiginda, yoneticilerin bu stireci yOnetme
yeterlilikleri, 6gretmenlerin proje gelistirme ve takimlart yénetme sorunlarinin 6ne ¢iktigt gérilmistiir. Arastirma
sonugclart (Ndlovu, 2013; Tonbul ve Ata Cigdem, 2022), projelerde en stk karsilasilan sorunlar olarak bilimsel
rapor yazma yeterliginin ve 6zglnliik sorununun oldugunu ortaya koymaktadir. Bir¢ok arastirmada ise (Artvinli,
Cetintas ve Terzi, 2020; Devect ve Dasct, 2020; Tonbul ve Ata Cigdem, 2022; Tortop, 2013) tst yonetimlerin
baskt ve zorlamasina maruz kaldiklari, danisman 6gretmenlerin proje yazimi ve gelistirme egitimlerine ihtiyag
duyduklari, 6gretmenlerin takim yonetiminde 6grenci merkezli bir yol izlemedikleri, fiziki mekan ve zaman
bulma konusunda sikinti yasandigi yoniinde sonuglara ulasimistur. Benzer sekilde 6grencilerin sinav kaygist,
okullarin fiziki alan sorunlari, yetersiz danismanlik ve rehberlik destegi, projelere disiik katdim (Okuyucu, 2019;
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Unver, Arabacioglu ve Okulu, 2015), 6grencilerden ¢ok égretmenlerin siirecte aktif rol almast (Ozel ve Akyol,
2010), proje materyallerinin tamamen Ogretmenler tarafindan hazirlanmasi, 6grencilerin proje hazirlamaya
yonelik cok fazla destege ihtiya¢ duymasi ve egitim sisteminin proje odakli degil sinav odakli olmast (Soyugok,
2018; Deveci ve Dasc1, 2020; Topeu ve Kumru, 2022) saydabilir. Okullarda 6gretmenlere yonelik verilen proje
yazma/yonetme egitimlerin ylzeysel kaldigi ve ise vuruk olmamast, bir yandan egitim verenlerin yetkinligi ile
iliskili olsa da egitim alanlarin hazir bulunuslugu ve beklentileri de s6z konusu yeterliklerin kazandirilamamus
olmasinda etkili olabilir. Zihinsel Modeller Kurami (Johnson-Laird, 20006) acisindan bakildiginda is diinyas: bagta
olmak tizere isleri yerine getirmede, yasam bicimlerinde, zihniyetlerde islerin degismesine karsin okullardaki
Ogretimsel teamiillerin, sorun ¢6zme kaliplarinin ve isleri yiiriitme seklinin bu degisime uyumu zorlagtirdigi
distintilmektedir. Egitim sisteminde stk stk yapisal acidan degisikliklere gidilmesine karsin, calisanlarin séz
konusu diizenlemelere uyumda zorlandiklart (Yavuz, 2016) gorilmektedir. Diger tim sistemlerin isgtici
kaynagini yetismesinde birinci dereceden rol oynayan okullarin, s6z konusu degisime uyum saglamamasi
durumunda, varlik nedenlerinin sorgulanacagi varsayilabilir. Ogretmenlerin zorunlu olmamast durumunda proje
yazmaya/yOnetmeye katilmak istememeleri, Ust yOnetimin baskilarina maruz kalmalart (Tortop, 2013),
yoneticilerin iknaya déntk davranislarinin yerini baskict bir tutumun almasi (Dogan ve Altunay, 2023) gibi
uygulamalar da 6gretmenlerin proje gelistirme ve Gretme siireclerine direng gdstermelerine neden olmus olabilir.
Her okuldan belli bir sayida proje talebi ile iist egitim birimleri ya da miilki amirler tarafindan okullara génderilen
yazilarin da bu anlamda etkili olmadigt anlasilmaktadir. Ornegin proje yapmanin dgretmenler arasinda angarya
olarak algilanmasi, baska bir sGylemle proje yapmay1 tesvik eden bir iklimin okullarda heniiz yayginlasmamuis
olmasi, bundan dolay1 6grenci ve 6gretmenlerin proje yapmaya goniilstiz yaklasmalart bunlar arasinda sayilabilir.

TUBITAK 2204 yarismalart ve arastirma projeleri gerceklestirme siireclerinde proje ekibinde yer alan grenciler
elde ettikleri aganimiarm derslerin tamamlayicist oldugunu, hatta derslerin 6tesinde kazanimlarla da sonuglandig
yoniinde agiklamalar yapmuslardir. Ote yandan okul yéneticileri ve 6gretmenler de proje etkinliklerine etkin
katihim saglayan 6grencilerdeki bilimsel disiinebilme ve sorun ¢6zme kapasitesindeki gelisim kadar, okulun her
tarafina sinen ve icerisinde soluyan herkese ‘domino etkisi’ yaratan olumlu bir iklimden séz etmislerdir.
Danisman 6gretmenler ve okul yoéneticileri siirecin kazamimlart arasinda proje kiiltiiriiniin ve ikliminin
gelismesini de saymuslardir. Okullarda proje yapmayi bir norma déniistirmede TUBITAK tarafindan verilen
proje yazma egitimlerinin oldukea etkili oldugu sonucuna ulasdmistir. Bu egitimlerin projelerin niteliginde ve
basarisinda artiga neden oldugu, bunun da okullarin projeler sayesinde taninirligini artirdigt ve imajinin olumlu
etkiledigi sonucuna ulasimistir. Arastirma sonuglarindan anlagilacagt gibi bu uygulama tim paydaslar icin
oldukga yararli bulunmustur. Bundan dolay: proje kiltiirii okullarda gelistirilmelidir ancak sinav odakli egitim
sistemlerinde soru ¢ézmenin, sorun ¢ézme ve ¢éziim odaklt distinme seklinin 6niine ge¢mesinin, okullarda
proje kiltiriini gelistirme ¢abalarini zorlastiracagl 6ngorilmektedir. TUBITAK gibi kurumlarin okullara yonelik
diizenledikleri proje yarismalarinin, bu sorunlarin asilmasina olduk¢a degerli katkilar sundugu anlasilmaktadir.
Katiimcilanin timu de bu stregteki kazanimlarin derslerle saglanamayacagini ancak derslerin tist diizey bilissel
ogrenme hedeflerini karsilayacak sekilde islenmesinin de proje gelistirmeye yatkinhgt artiracagini
vurgulamuslardir. Baska bir anlatimla, her 6grenme igeriginin giinliitk hayatla olan iliskisinin kurulmasi ve bilginin
hangi sorudan ziyade hangi sorunun ¢éziimiine 151k tutacaginin ortaya konmast 6nem tagimaktadir. Bunun yani
sira s6z konusu bilgi ile ¢6zilmils sorunlarin (6nceki projelerin bilgisi) ve ¢6zim bekleyen sorunlarin (yeni
projelere 1sik tutmak) okuldaki egitim 6gretim faaliyetlerinin merkezine alinmasi da butiinsel bir yaklagim
acisindan gereklidir. Kaos Kuramimnin (Tonbul, 2020) ortada bir sorun varsa, bu bize bir seylerin degismesi
gerektigini, sorunun hangi alt sistemler arasi etkilesim yetersizliginden kaynaklandigini, nereden baslamak
gerektigini ve neleri kontrol etmemiz gerektigi ile baslanmasini tavsiye eden varsayimlart 1siginda Oneriler
gelistirilmistir. Oneriler yazilirken bu arastirmanin ve hakem gériislerini de kapsayan diger arastirmanin (Tonbul
ve Ata Cigdem, 2022) bulgulari ile arastirmacilarin bu stirecteki dogrudan deneyimleri de dikkate alinmistir.

1. Ogretmen ve yoneticilere yonelik egitimler diizenlenebilir. Bu egitimlerde asagidaki konulara yer verilebilir.
® Proje yazma egitimleri.
® Proje takimi yonetme egitimleri.
® Proje stirecinde kurumlar arasi etkilesim (iniversiteler, arastirma merkezleri, destek veren birimler)

seceneklerinin bilgisi.
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® Proje siiresince karsilasilan sorunlarla ilgili egitimler.
® Projeye teknolojik boyut ve disiplinlerarasilik katmaya yonelik egitimler.
® Dersleri, okul kuliip faaliyetlerini, proje ile iligkilendirme temelli uygulamalara yonelik egitimler.
2.0Okullarda proje fikirleri gelistirmeye yonelik uygulamalar olarak sunlar Onerilebilir:
® Proje pazari, proje koridoru/duvatlari, proje fikri ve istisare koseleri, okulun web sayfasinin sosyal
medya sayfalarinda proje odaklt oturumlarin, duyurularin ve paylagimlarin yapilmast.
® Proje kuliibii olusturma ve proje gelistirmeleri i¢in diger kuliipletle esglidiim saglama.
o [lgili yildaki etkinliklere katilan ve basaril olan projeleri okullarda tanitmak amactyla sergileme; 6gretmen
ve 6grencileri okullara davet etme, kendi 6grencileri ile bulusturma.
o TUBITAK 2204 A/B bélge sergilerine 6grencileri gétiirme; onlara yeni proje fikitleri ile dénmeyi
hedefleyen 6devler verme.
® Ziumre kurullarinda her ziimrenin okulun stratejik planina proje gelistirme hedefini yazmasi ve strecin
takip edilmesi.
® Okul y6neticisinin veya egitim deneticilerinin ders gozlemlerinde, toplantilarda 6gretmenlerin proje
odaklt ders isleme yaklasimi beklentisini vurgulamasi: Bu beklentinin kliniksel denetim modelinde oldugu
gibi taraflar agisindan uzlasmanin saglanmast ve sanatsal denetim modelinde oldugu gibi 6gretmene kendi
Ozgunligind ortaya koyma firsatinin verilmesi.
® Seminer donemlerinde proje yazma, sorunlar, 6neriler konusunun tiim branslar icin bir giindem olarak
belirlenmesi, deneyimlerin paylasilmasi, arastirma sonuglarinin okunmasi ve tartisilmasi.
® Lisansiistii egitime devam eden veya mezun Ogretmenlerden hazirladiklart Odevleri, tezleri veya
arastirmalar tizerinden proje fikirleri gelistirmeleri ve stirece etkin katilmalari icin destek isteme.
3. Okul yoneticileri proje gelistiren takimlarla yakin etkilesimde bulunmada, gereksinimleri belirlemede,
karsilanmast icin gerekli birimlere yonlendirmede, sonuclari takip etmede, proje takimini okulda gorinir
kilmada, bolge sergisine kalinmast durumunda sergiye okuldaki diger 6grencilerin de katilmalarinda etkin rol
alabilitler.
4. Bu calisma TUBITAK 2204 A/B Ogrenci yarismalarina katilim saglayan okullardaki égrenci, 6gretmen ve
yoneticilerle stnurlidir. Benzer bir calisma tarafimizea proje jiirilerinde yer alan hakemlerle de yapilmustir. Bagka
arastirmalarda ise sunlar calisilabilir:
o Okullarda gergeklestirilen diger proje tiirleri de (AB, Erasmus, TKY, e-T'winning vb) arastirmaya dahil
edilebilir.
o TUBITAK 1n diger proje yarismalarina (6r. Iklim Degisikli, Kutup Arastirmalari, Universite Ogrencileri
Proje Yarismalari vb.) katllanlart kapsayan arastirmalar yapilabilir.
® Aragtirmada koordinatérlilk kapsamindaki Izmir bélgesindeki iller érnekleme alinmustir. Tiirkiye
orneklemi alinabilir, ayni zamanda bu yarismalarin yurtdisinda gergeklestirilen 6rneklerinden olan ISEF
(International Science and Engineering Fair), ve EUCYS (European Union Contest for Young Scientists)
yarismalart da 6rnekleme dahil edilebilir.
®Bu yarismalara katilmayan okullardaki 6gretmenlerin ve yoneticilerin katlmama nedenleri aragtirilabilir.
o Okullarda proje kiltiirii gelistirmede {st egitim yoneticilerinin, kentlerin merkezi ve yerel
yonetimlerinin, diger kurum ve kuruluslarin, demokratik kitle orgiitlerinin ve sektorlerin roli konulu
arastirmalar yapilabilir.
e BIDEB (Bilim Insani Destek Programlart Baskanligr) basta olmak tizere TUBITAK in diger birimlerinin
yetkililerinin de dahil oldugu, okullarda proje kultiiriint gelistirme temali arastirmalar yapilabilir.
®Bu yarismalardan basari elde eden katilimcilanin ilerleyen yillardaki egitim ve is yasantilan izlenerek
boylamsal aragtirmalar yapilabilir.
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o Tartisma boliimiinde bir¢ok kuramdan yararlanilmistir. Konu bir ya da birden fazla kuram (6r. Dinamik

yetenekler Kuramr) kapsaminda kuramsal olarak ¢alisilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

In the rapidly evolving global landscape, developing key competencies such as problem-solving, effective project
management, and innovation is increasingly crucial. Schools are at the forefront of this endeavor, playing an
essential role in equipping students with these vital skills. School leaders, in particular, are expected to exemplify
these competencies, inspiring their teams and fostering an environment conducive to achieving significant
educational goals. This is especially pertinent in the context of project-based learning, a pedagogical approach
that merges theoretical knowledge with practical application. In Turkey, high school students aspiring to partake
in prestigious international science fairs, such as the International Science and Engineering Fair (ISEF) and the
European Union Contest for Young Scientists (EUCYS), face a rigorous selection process. This includes
preliminary evaluations and regional and national exhibitions, all orchestrated by the Scientific and
Technological Research Council of Turkey (TUBITAK). This study aims to critically evaluate the impact of
TUBITAK's 2204 program on cultivating a strong project culture within schools, pinpoint challenges
encountered during its implementation, and propose a set of actionable recommendations for educators, policy-
makers, and researchers.

This research utilized a case study approach. The study group, selected using convenience sampling, includes
students participating in TUBITAK's Middle and High School Students Project Competitions, project mentors,
and school principals. Data were collected through open-ended interview forms and analyzed via content
analysis. Faculty members evaluating the projects of students participating in these competitions across six
provinces in the Izmir region comprised the study population. The study group consisted of 144 participants,
including student project groups (n = 37), teachers (n = 87), and administrators (n = 20).

The findings indicate that school administrators have roles in motivating, facilitating, planning, and organizing
in the creation of a project culture. It has been concluded that project competitions have not yet become
widespread in public schools, that projects are perceived as burdensome by teachers, and that private schools
are proportionally more successful than public schools according to the results of the 2204 research project
competitions.. There are limited practices in developing project ideas and involving all school stakeholders in
the process. Project ideas development was found to rely on teacher guidance, student experiences, and
preparatory activities, with participants noting these elements as vital for the emergence of project ideas
Challenges highlighted include a lack of incentives, deficiencies in project writing and management, and project
awareness. Participants noted the difficulty of the process but emphasized that the gains achieved went beyond
the lessons, showing increases in students' creativity, problem-solving skills, teamwork, and school engagement.

This study offers a thorough set of recommendations aimed at reinforcing the project-oriented culture within
schools, thereby maximizing the potential benefits of programs like TUBITAK's 2204. It emphasizes the
indispensable role of school leaders in this process and advocates for a multi-pronged strategy to address the
identified challenges. Among the key recommendations are the organization of professional development
workshops focused on enhancing skills in project writing and management, and the provision of training
sessions designed to heighten awareness of the significance of inter-institutional collaborations throughout the
lifecycle of educational projects. Additionally, the study suggests innovative approaches to stimulate creativity
and idea generation among students, such as establishing a marketplace for project ideas, creating dedicated
spaces within schools for project work, and setting up consultation areas for guidance and mentorship. The
promotion of project-based learning through the strategic use of social media platforms and school websites is
recommended as a means to engage the wider school community and showcase students' achievements.
Moreover, the study advocates for school administrators and educational supervisors to actively encourage the
integration of project-based learning approaches during classroom observations and meetings with teachers,
thereby fostering a supportive and collaborative educational environment. This could be facilitated through
models reminiscent of clinical supervision, which prioritize collaborative dialogue and reflection, or artistic
supervision, which celebrates pedagogical creativity and innovation. In terms of research methodology, while
the initial scope was confined to the Aegean region, future studies could benefit from a broader geographical
scope, encompassing diverse educational settings across Turkey and potentially incorporating comparative
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analyses with international project competitions. Exploring the reasons behind the reluctance of some schools
to participate in such initiatives could shed light on systemic barriers and inform targeted interventions.
Additionally, investigating the roles of various stakeholders, including top educational administrators,
government bodies, and community organizations, in promoting a project-oriented culture within schools could
provide valuable insights into the ecosystem of support required for such initiatives to thrive. Longitudinal
studies on students in competitions provide essential data, showcasing long-term effects of project-based
learning on education and careers, thus deepening insights into its advantages and challenges.
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Sizi Prof. Dr. Yilmaz TONBUL tarafindan yuritilen ‘“Uluslararasi bilim fuarlari (ISEF ve EUCYS)
yolculugunda TUBITAK 2204 uygulamasinin okullara yansimalari” baslikli aragtirmaya davet ediyoruz. Bu
arastirmaya katilip katilmama kararini vermeden 6nce, aragtirmanin neden ve nasil yapilacagint bilmeniz gerekmektedir. Bu
nedenle bu formun okunup anlasilmast biyik 6nem tasimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve sizin i¢in acik olmayan seyler
varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu ¢alismaya katilmak tamamen géniillitliik esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmama veya katildiktan sonra

herhangi bir anda ¢aligmadan g¢ikma hakkinda sahipsiniz. Calismay1 yanitlamaniz, aragtirmaya katilim igin onam

verdiginiz biciminde yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorulari yanitlarken kimsenin baskisi veya telkini altinda
olmayin. Bu formlardan elde edilecek kisisel bilgiler tamamen gizli tutulacak ve yalnizca arastirma amaci ile kullanilacaktr.

Degerli ()grenciler,

Calisma kapsaminda, “Uluslararasi bilim fuarlar1 (ISEF ve EUCYS) yolculugunda TUBITAK 2204 uygulamasinin
okullara yansimalart” iliskin TUBITAK 2204 Arastirma Projeleri yarismalarinda yer alan égrenci proje ekiplerin
goruslerini almak amaciyla bir aragtirma yapilmaktadir. Kattimeilardan, adi-soyadi ve iletisim bilgileri talep edilmemektedir.
Calisma kapsaminda vereceginiz tim bilgiler gizli tutulacak ve sadece bilimsel amagla kullanilacaktir. Gortismeden elde
edilen veri tekil olarak kullanilmayacak, tim katiimcilardan alinan cevaplar bir veri havuzunda bir araya getirilecek ve
analizler bu toplam veri tizerinde yapilacaktir. GOstereceginiz ilgiden ve destekten dolayr simdiden tesekkir ederiz.

Prof. Dt. Yilmaz TONBUL Figen ATA CiGDEM

Ogrenci Formu Sorulari

1. Proje fikri nasil olugtu?

2. Proje hazithk siirecinde ne gibi zorluklar yasadiniz?
3. Proje hazirlik siirecinizi hangi sifatlar tanimlar?

4. j

Proje hazirlama siirecinde edindiginiz kazanimlar nelerdir?
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Sizi Prof. Dr. Yilmaz TONBUL tarafindan yuritilen ‘“Uluslararasi bilim fuarlari (ISEF ve EUCYS)
yolculugunda TUBITAK 2204 uygulamasinin okullara yansimalari” baslikli aragtirmaya davet ediyoruz. Bu
arastirmaya katilip katilmama kararini vermeden 6nce, aragtirmanin neden ve nasil yapilacagint bilmeniz gerekmektedir. Bu
nedenle bu formun okunup anlasilmast biyik 6nem tastmaktadir. Eger anlayamadiginiz ve sizin i¢in acik olmayan seyler
varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu ¢alismaya katilmak tamamen géniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmama veya katildiktan sonra

herhangi bir anda ¢aligmadan g¢ikma hakkinda sahipsiniz. Calismay1 yanitlamaniz, aragtirmaya katilim igin onam

verdiginiz biciminde yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorulari yanitlarken kimsenin baskisi veya telkini altinda
olmayin. Bu formlardan elde edilecek kisisel bilgiler tamamen gizli tutulacak ve yalnizca arastirma amaci ile kullanilacaktr.

Degerli Proje Rehber Ogretmeni,

Calisma kapsaminda, “Uluslararasi bilim fuarlar1 (ISEF ve EUCYS) yolculugunda TUBITAK 2204 uygulamasinin
okullara yansimalarr” iliskin TUBITAK 2204 Arastirma Projeleri yarismalarinda yer alan danisman 6gretmenlerin
goruslerini almak amaciyla bir aragtirma yapilmaktadir. Katiimeilardan, adi-soyadi ve iletisim bilgileri talep edilmemektedir.
Calisma kapsaminda vereceginiz tim bilgiler gizli tutulacak ve sadece bilimsel amagla kullanilacaktir. Goértismeden elde
edilen veri tekil olarak kullanilmayacak, tim katiimcilardan alinan cevaplar bir veri havuzunda bir araya getirilecek ve
analizler bu toplam veri tizerinde yapilacaktir. GOstereceginiz ilgiden ve destekten dolayr simdiden tesekkir ederiz.

Prof. Dr. Yilmaz TONBUL Figen ATA CiGDEM

Ogretmen Formu Sorulari

1. Ogrencilerinizin bagvurduklart projenin fikri nasil ortaya ¢iktr?

2. TUBITAK 2204 A/B uygulamasinin, égretmene katkist sizce nedir?

3. TUBITAK 2204 A/B uygulamasinin, égrenciye katkist sizce nedir?

4. TUBITAK 2204 A/B uygulamasinin, okul yasantisina katkist sizce nedir?

5. Ogretmen olarak bu tiir projeler acisindan ihtiya¢ duydugunuz egitimler nelerdir?

6. Ogrencilere yonelik proje egitimlerinde hangi konulara agirlik verilmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz?
7. TUBITAK 2204 A/B uygulamasini gelistirmeye yonelik 6nerilerinizi liitfen yazintz.

8. Sireclerde karsilagilan sorunlar nelerdir?

9. Sunum sirasinda bir projenin yiiksek puan almast icin 6nemli gbrdiiginiz tic maddeyi liitfen yaziniz.
10. Bir 6gretmen olarak 6grencilerin 6zgiin proje fikirleri gelistirmeleri icin onlara neler énerirsiniz?
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Sizi Prof. Dr. Yilmaz TONBUL tarafindan yuritilen ‘“Uluslararasi bilim fuarlari (ISEF ve EUCYS)
yolculugunda TUBITAK 2204 uygulamasinin okullara yansimalari” baslikli aragtirmaya davet ediyoruz. Bu
arastirmaya katilip katilmama kararini vermeden 6nce, aragtirmanin neden ve nasil yapilacagint bilmeniz gerekmektedir. Bu
nedenle bu formun okunup anlasilmast biyik 6nem tastmaktadir. Eger anlayamadiginiz ve sizin i¢in acik olmayan seyler
varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu ¢alismaya katilmak tamamen géniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmama veya katildiktan sonra

herhangi bir anda ¢aligmadan g¢ikma hakkinda sahipsiniz. Calismay1 yanitlamaniz, aragtirmaya katilim igin onam

verdiginiz biciminde yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorulari yanitlarken kimsenin baskisi veya telkini altinda
olmayin. Bu formlardan elde edilecek kisisel bilgiler tamamen gizli tutulacak ve yalnizca arastirma amaci ile kullanilacaktr.

Degerli okul yoneticisi,

Calisma kapsaminda, “Uluslararast bilim fuarlar1 (ISEF ve EUCYS) yolculugunda TUBITAK 2204 uygulamasinin
okullara yansimalarr” iliskin TUBITAK 2204 Arastirma Projeleri yarismalarinda yer alan okul yoneticilerinin gériislerini
almak amaciyla bir arastirma yapilmaktadir. Kattimcilardan, adi-soyad: ve iletisim bilgileri talep edilmemektedir. Calisma
kapsaminda vereceginiz tiim bilgiler gizli tutulacak ve sadece bilimsel amagla kullanilacaktir. Gérismeden elde edilen veri
tekil olarak kullamlmayacak, tim katihmcilardan alinan cevaplar bir veri havuzunda bir araya getirilecek ve analizler bu
toplam veri Gzerinde yapilacaktir. GOstereceginiz ilgiden ve destekten dolayt simdiden tegekkir ederiz.

Prof. Dr. Yilmaz TONBUL Figen ATA CiGDEM

Yonetici Formu Sorulari

1. Okullarda 6grencilere yonelik proje gelistirme uygulamalarinin yayginlasmasinda okul yoneticilerinin

rolu sizce nedir?

2. Ogrencilerin proje gelistirme, proje sergilerine veya proje yarismalarina katilma uygulamalarinin

yayginlasmasinin okula yansimalari nasil olmaktadir?

3. Okul yéneticisi olarak okullarda 6grenci proje yarigmalarini (6rnegin TUBITAK 2204 Ortaokul/Lise
Ogrenci proje yarismalart) yayginlastirmada yasadiginiz sorunlar (diger yoneticilerle, 6gretmenlerle,
velilerle, 6grencilerle, Giniversite vb.) nelerdir?

4. Okullarda 6grenci projelerini yayginlastirmak amactyla neler 6nerirsiniz?
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