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Degerli Okuyucular,

Amasya Universitesi Egitim  Fakdiltesi
Dergisi 23. sayisini yayimlayarak 10 yildan fazla bir
slredir bilime katki saglamaya devam etmektedir.
Egitim Fakiltesi Dergisi’nin 13. yilinin birinci sayisini
yayimlamaktan buyldk mutluluk duyuyoruz. Bu
slrecte derginin yayimlanmasinda emegi gecen

biitlin paydaslara tesekkiir ediyorum.

Bu sayida da derginin etki alaninin
genisletilmesine  yonelik  ¢alismalar  devam
etmektedir. Bu kapsamda, derginin yayin

Bu
dogrultuda bu sayida birbirinden degerli ve farkli

cesitliligine ©6zen gosterilmeye calisiimistir.
alanda calismalarini  sirdldren arastirmacilarin
arastirmalarini  yayimlamaktan biytik mutluluk
duydugumuzu ifade etmek isterim.

2024

yayimlanan makalelerin egitim alaninda c¢alisan

Dergimizin  Haziran sayisinda
bilim insanlarina ve egitimcilere yararli olmasini
diliyor; yazarlarimiza, hakemlerimize ve editér /

yayin kurulu Uyelerine tesekkir ediyorum.

Prof. Dr. Resul GEKIN
Bas Editor

Dear Readers,

Amasya University Journal of the Faculty of
Education has been contributing to science for
more than 10 years by publishing its 23issue. We
are pleased to publish the first issue of 13" year of
the journal. | would like to state my thanks to all
stakeholders of the journal.

We try to continue expanding the scope of
the journal. In this context, it has been tried to pay
attention to the publication diversity of the journal.
In this regard, | would like to express that we are
very happy to publish the researches of precious
researchers who study in different scientific areas
in this issue.

| hope the articles published in the June
2024 issue of our journal will be useful to
researchers in educational disciplines and
educators, and | would like to express my thanks to

our authors, reviewers, and editorial board.

Prof. Dr. Resul GEKIN
Editor-in-Chief
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Ortaokul Ogrencilerinin Tanidiklari Bilim insanlarinin incelenmesi

Hilal Karabulut ©¥, ibrahim Birgiin ©2, i. Afgin Kariper ©3
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Ozet
Bu calisma ile ortaokul 6grencilerinin tanidiklari bilim insanlarinin belirlenmesi ve  Makale
bu bilim insanlarini hangi yonleri ile tanidiklarinin tespiti amaglanmigtir. Bu ,f/?r?(’j?"s"

kapsamda arastirma nitel arastirma yonteminin durum c¢alisma deseni ile 22/11/2023
yurGtilmastar.  Arastirma 155 ortaokul 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Revize Edildi:
Katilimcilar uygun 6érnekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmada veri toplama 14/04/2024

aracl olarak acgik uclu sorulardan olusan ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kabul Edildi:
bir form kullaniimistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz 14/04/2024

edilmistir. Calisma sonuglari sinif seviyesi arttikga taninan bilim insani sayisinin

arttigini géstermektedir. Bununla birlikte katilimcilar daha ¢ok o yil fen bilimleri
Anahtar
Kelimeler:
yapilacak olan galismalarin farkli egitim seviyelerinde tekrarlanabilecegi, ders Bilim insani;
Nitel arastirma;
Durum
yapilmasi yonunde 6nerilere yer verilmistir. calismasi;

Fen egitimi

dersi kapsaminda tanidiklari bilim insanlarinin isimlerini belirtmislerdir. ileride

kitaplari incelemesi yapilarak bilim insanlarina iliskin iceriginin analizinin

Atif igin:

Karabulut, H., Birgun, i. ve Kariper I. A. (2024). Ortaokul égrencilerinin tanidiklari bilim insanlarinin incelenmesi.
Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 1-16. https://dergipark.org.tr/tr/pub/amauefd

*Sorumlu Yazar Hilal Karabulut P hilalcoskun88@gmail.com
ISSN: 2146-7811, ©2024 Amasya Universitesi
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Examination of Scientists Known by Secondary School Students

Hilal Karabulut ©¥, ibrahim Birgiin ©2, i. Afgin Kariper

3
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Abstract

The main purpose of this study is to determine the scientists that secondary
school students know and from what perspective they know these scientists. In
this context, the research was conducted with the case study design of the
qualitative research method. 155 secondary school students were participated to
the research. Appropriate sampling method was used to determine the
participants. The data collection tool in the research is a form consisting of open-
ended questions developed by the researchers. The data obtained was analyzed
with the descriptive analysis method. The results of the research show that the
number of known scientists is directly proportional to the grade level. As the
grade level increases, the number of scientists the students know increases.
Also, the participants mostly mentioned the names of the scientists they knew
within the scope of the science course that year. Regarding to the results of the
study, some suggestions were given, such as future studies can be repeated at
different education levels and that textbooks should be examined and their

content regarding scientists should be analyzed.
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Giris

Gegmisten glinimize kadar bilim, bilimsel bilgi, olgular arasi neden sonug ilisikleri bilim insanlari
tarafindan sorgulanmistir. Clinki bilimsel bilginin artmasi toplumsal gelismeyi ve toplumsal iyilik halini
de beraberinde getirmektedir. Ozellikle son dénemlerde arastirmacilarin bilimin dogasini anlama, bilim
insani algilari (Dogan, 2015; Farland-Smith ve McComas, 2009; Jones ve ark., 2000; Medina-Jerez ve
ark., 2011; Ozdes, 2014) ve bilim insanlarinin galisma hayati (Can, 2008; Digilli-Baran ve Karacam,
2020; Unat, 2017) hakkinda birgok ¢alismasi mevcuttur.

Ulkemizde giincellenen fen bilimleri égretim programi ile bilim, bilim insani, bilimsel bilgi, bilimsel
bilginin kaynagi ve bilimsel bilginin gelisimi dnem kazanmistir. Toplumsal gelisme ve gelismis
medeniyetler seviyesine ulasmak isteyen egitim programcilari, bu hedeflerini ilgili programin 6zel
amaglar arasinda “Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olugturulan bu bilginin
gectigi siregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak” seklinde yer
vermiglerdir (Milli Egitim Bakanhgi, 2018).

Yapilan bazi c¢alismalarda bilim ve bilim insanina yonelik dasincelerin kaliplasmis algilar oldugu
sonucuna variimistir (Buldu, 2006; Can, 2008; Cermik, 2013; Digilli-Baran ve Karacam, 2020; Dogan,
2015; Kara, 2013; Mead ve Metraux, 1957; Narayan ve ark., 2013; Newton ve Newton, 1998). Bu
kaliplasmis gorUsler erkek, yash, gozIUkll, 6nlik giyen, laboratuvarda deney yapan ve toplumdan
uzaklasmis karakterler seklindedir. Ancak ginimizde yapilan ¢alismalar bu imajin degistigini isaret
etmektedir. Ornegin, Demir ve Poyraz-Riistemoglu (2022) galismalarinda égrencilerin kaliplasmis
bilim insanlar yaninda uzun sacli, gunlik kiyafetler giyen, robot tasarlayan bilim insanlari da tasvir
ettiklerini ifade etmiglerdir. Benzer dogrultuda, Demircioglu (2022) calismasinda bir bilim senligi
dizenlemis ve senlik sonrasi, dgrencilerin bilim insani imajlarinin daha énce yapilan c¢alismalarin

sonugclari diginda disinda ¢iktigina ve olumlu yénde degistigine dikkat cekmistir.

Bu degisim o6grencilerin tanidiklari bilim insanlarinin ve bu bilim insanlarini hangi yonleri ile
tanidiklarinin tespit edilmesinin énemini ortaya ¢ikarmaktadir. Literatlr incelendiginde bilimsel icerikli
materyaller okuyan o6grencilerin bilim insanlarini tanima oranlarinin diger 6grencilere gbre daha

yiksek oldugu (Ozdes, 2014) gorilmektedir.
Bununla birlikte literatir incelendiginde égdrencilerin;

e Edison ve Einstein gibi popdler bilim insanlarini daha ¢ok tanidiklari (Ozdemir, 2022)

e Bilim insanini genel olarak daginik, erkek, laboratuvar 6nliukli olarak tasvir ettikleri (Kara ve
Akarsu, 2013),

e Laboratuvarda c¢alisan, gesitli notlar alan, ekonomik durumu iyi olan, uzay hakkinda ¢alismalar
yapan, zeki ve icatlar yapan bir birey olarak tanimladiklari (Ozdemir, 2022)

e Calisma sirasinda patlamalardan dolayr hayatini kaybetme riski olan ya da c¢ok fazla
calismaktan delirebilme olasiligi olan ve sirekli laboratuvarda deneyler yapan birisi olarak

(Digilli-Baran ve Karagam, 2020) tasvir ettikleri gorilmektedir.
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Bunun yanisira, égrencilerin mutlu bilim insani gizdikleri bazi ¢alismalarda gérdlmustir (Monhardt,
2003; Ozdes, 2014). Sahin ve ark. (2019) galismalarinda katiimcilarin daha gok 20. yiizyilda ve
oncesinde yasamis bilim insanlari hakkinda daha fazla bilgiye sahip olduklarini tespit etmislerdir.
Benzer dogrultuda, Saritas (2019) yaptigi ¢alismada katiimcilarin yabanci bilim insanlarini yerli bilim
insanlarindan daha fazla tanidiklari ve bu bilim insanlari hakkinda distk dizeyde bilgi sahibi olduklari
gorilmistir. Sonucg olarak yapilan galigmalarin; bireylerin bilim insanlarinin isimlerini ne derece
bildigini ve bilim insanlarinin goérintileri hakkindaki fikirlerini, bireylerin bilim insanlarinin galisma
sartlari hakkindaki diigstincelerini ve bilim insanlarina yonelik algilarini etkileyen faktorlerin neler oldugu
Uzerinde yogunlastigi gorulmuastir. Bu ¢alismada 6grencilerin; bilim insanlarinin yaptiklari ¢alismalari
hakkindaki genel gdrislerinin  neler oldugunu, ayrica bilim insanlarinin hangi konularda

arastirmalarinin olduguna yénelik algilarini tespit etmek ve literatlire kazandirmak amaglanmistir.
Arastirmanin amaci ve dnemi

Bu calismanin temel amaci, ortaokul égrencilerinin tanidiklari bilim insanlarini ve bu bilim insanlarini
tanima yonlerini incelemektir. Calisma ile o6grencilerin farkh sinif seviyesinde tanidiklari bilim
insanlarinin sayisi, ilgili bilim insanini hangi yonuyle tanidigi ve bu tanima yoénidnun gecerliligi

incelenmistir.

Ydntem
Arastirma deseni

Bu arastirma nitel arastirma yénteminin durum calismasi deseni ile yuratalmastir. Durum ¢alismasi,
gundelik hayattaki bir olgunun ayrintili ve derinlemesine incelendigi desendir (Creswell, 2013; Yin,
2009). Mevcut arastirmada ortaokul égrencilerinin tanidiklari bilim insanlari olgu olarak kabul edilmig

ve durum galismasi bu yénde ilerlemigtir.
Katihmcilar

Arastirma ortaokul o6grencileri ile yUratilmastar. Katilimer  6grencilerin - belilenmesinde uygun
ornekleme ydntemi kullaniimigtir. Olasiiga dayali olmayan &rnekleme ydntemlerinden birisi olan
uygun Orneklemenin arastirmacilar tarafindan tercih edilmesinin en énemli sebebi, erisebilirliktir.
Arastirma Kayseri ilindeki (¢ farkli ortaokulda gergeklestirilmistir. Ogrencilerin sinif diizeyine iligkin

bilgiler Tablo 1°’de verilmigtir.

Tablo 1. Ogrencilerin Sinif Diizeyine iligkin Bilgileri

Sinif Duizeyi Frekans (f) Yuzde (%)
Besinci sinif 25 16

Altinci sinif 45 29
Yedinci sinif 41 27
Sekizinci sinif 44 28
Toplam 155 100
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Veri toplama araci

Arastirmada veri toplama araci olarak agik uc¢lu sorulardan olusan anket kullanilmigtir. Anket iki
bélimden olugsmakta olup, ilk bolimde ankete iliskin bilgiler ile sinif seviyeleri, ikinci bélimde ise
ogrencilerin hangi bilim insanini tanidiklari ve bilim insani hakkinda neler bildikleri sorulmaktadir.
Arastirmanin kapsam gecerliginin saglanmasi igin veri toplama araci iki fen egitimi uzmani tarafindan
incelenmistir. Tek bir sayfa olarak uzman incelenmesine sunulan veri toplama aracina uzman
kontrolleri sonucunda bilim insanlari listesine iliskin bosluklarin daha da artirllmasi gerektigi ve bu
dogrultuda anketin uygun oldugu yéninde goéruslerini ifade etmistir. Uzman kontrolleri sonucunda
nihai hale getirilen veri toplama araci ekte verilmistir. Arastirma icin gerekli veriler yiz ylze

toplanmistir. Calismaya katilmak gonullilik esasina dayanmaktadir.
Verilerin analizi

Arastirmada nitel verileri betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Bir arastirmada betimsel analiz,
arastirma sorulari dogrultusunda gergeklestirilen bulgularin analiz edilmesi ve sunulmasini
kapsamaktadir. Mevcut arastirmada betimsel analizler $ekil 1°de verilen basamaklar dogrultusunda
gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bulgularn
vorumlanmasi
Tematik Bulgularim ‘
cerceveye gore tammlanmasi Buleular
. . verilerin ‘ ‘;ablolgalr halinde
Betimsel analiz diizenlemesi _Bulgular acik ve anlasilir
cercevesinin frekanslar sekilde
hazirlanmasi - Anketlerden verilerek sunulmustur.
elde edilen veriler tammlanmistir.
- Arastirma diizenlenmistir.
sorulari
dogrultusunda
veri analiz
cercevesi
olusturulmustur.

Sekil 1. Betimsel Analiz Basamaklari

Veri analizinde betimsel analizin gergeklestiriimesi surecinde uzman gdéruglerine bagvurulmustur.
Ayrica kodlar bagimsiz uzmanlar tarafindan belirlenmis ve kodlayicilar arasi uyum yuzdeleri
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Kodlayicilar arasi glvenirlik katsayisi %80 olarak tespit
edilmistir. Elde edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve dogrudan alintilarla desteklenmigtir.
Dogrudan alintilar, katilimcilara verilen kod isimlerle sunulmustur. Ornegin; Ogrenci-1 icin kod isim O1

seklinde olusturulmustur.

Arastirma etigi

Arastirma siresince kullanilan 6lgme araci arastirmacilar tarafindan geligtiriimistir. Olgme aracinin
gelistiriimesi sirecinde uzman gorisine bagvurulmustur. Calismaya katillan 6grenciler ve velileri
bilgilendiriimistir. Calismaya katilim goénullik esasina dayanmistir ve &grenciler istedikleri anda
calismadan ayrilabileceklerine iliskin bilgilendirilmiglerdir. Ek olarak, mevcut arastirma stresince

“Yuksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastrma ve Yayin Eti§di Yonergesi” c¢ercevesinde hareket
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edilmistir. Calisma igin gerekli etik kurul izni 31/01/2023-46 tarih ve sayi ile Erciyes Universitesi Sosyall
ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan alinmistir.

Bulgular

Bu c¢alismanin temel amaci ortaokul dgrencilerinin bilim insani farkindaliklarini tespit etmektir. Bu
kapsamda nitel bir ¢alisma yuritilmustir. Calismaya 155 ortaokul 6grencisi katiimistir. Calisma
bulgulari sinif seviyeleri dikkate alinarak kendi iginde analize tabi tutulmustur. Asagida sinif bazinda

analizler yer almaktadir.
Besinci sinif 6grencilerinin tanidiklari bilim insanlarina iliskin bulgulari

Besinci sinif seviyesinde egitim goéren 25 katilimcinin tanidiklan bilim insanlarina iliskin elde edilen

veriler Sekil 2'de yer almaktadir.
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Sekil 2. Besinci Sinif Ogrencilerinin Tanidiklari Bilim insani Sayilari

Sekil 2 incelendiginde, bir 6grencinin higbir bilim insanini tanimadigini ifade ettigi gérulmustir.
Bununla birlikte Gi¢ 6grenci bir bilim insani tanidigini belirtmistir. Besinci sinif seviyesinde en fazla bilim
insani taniyan bir 6grenci yedi bilim insani tanidigini ifade etmistir. Besinci sinif 6grencileri ortalama
dort bilim insani yazmiglardir. Tablo 2’de katilimcilarin tanidiklari bilim insanlari ve bu bilim insanlarini

tanima sebepleri verilmigtir.

Tablo 2. Besinci Sinif Ogrencilerinin Tanidiklari Bilim insanlari ve Tanima Sebepleri

Bilim insani Taninma Sebebi Frekans
Thomas Edison Ampulin kesfi 24
Isaac Newton Yer ¢ekimi, dinamometre 22
Graham Bell Telefonun icadi 16
Hazerfen Ahmet Celebi ik ucan Kisi 12
Albert Einstein Atom bombasi 10
Harezmi Sifiri bulan kisi 2

Aziz Sancar Nobel 6dult 1
James Prescott Joule Is1 birimini bulan kigi 1
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Tablo 2 incelendiginde, besinci sinif seviyesinde galismaya katilan 6grencilerin toplam 8 bilim insani
tanidigr gorulmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin %96'si Thomas Edison'u ampulu icat etmesi
sebebiyle tanidigini ifade etmektedir. En ¢ok taninan ikinci bilim insani Isaac Newton'dur (f=22). Turk
ve Musliman bilim insani olan Hazerfen Ahmet Celebi 12 besinci sinif 6grencisi tarafindan

taninmaktadir. Bununla birlikte bir katilimci Aziz Sancar'i tanidigini belirtmistir.
Altinci sinif 6grencilerinin tanidiklari bilim insanlarina iliskin bulgulari

Altinci sinif seviyesinde egitim goren 45 katihimcinin tanidiklari bilim insanlarina iliskin elde edilen

veriler Sekil 2'de yer almaktadir.

6. Sinif Ogrencilerinin Tanidiklari Bilim insani Sayisi
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Sekil 3. Altinci Sinif Ogrencilerinin Tanidiklari Bilim insani Sayilari

Sekil 3 incelendiginde, alti 6grencinin bir bilim insanini tanidigini ifade ettigi gortlmustir. Altinci sinif
seviyesinde en fazla bilim insani taniyan 6grenci 20 bilim insani tanidigini ifade etmistir. Bu sinif
ogrencileri ortalama dokuz bilim insani yazmislardir. Tablo 3’te katilimcilarin tanidiklari bilim insanlari

ve bu bilim insanlarini hangi 6zelliklerinden dolayi tanidiklarina iligkin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3. Altinci Sinif Ogrencilerinin Tanidiklar Bilim insanlari ve Tanima Sebepleri

Bilim insani Taninma sebebi Frekans
Thomas Edison Ampulin kesfi 42
Albert Einstein Atom bombasi 35
Isaac Newton Yer ¢ekimi 28
ibn-i Sina Tip, saglik, ilag yapimi 18
Graham Bell Telefonun icadi 16
Aziz Sancar Nobel 6dilu 14
Cahit Arf Paranin arkasinda resmi olan, matematikgi 13
Wright Kardesler Ucak 11
Galileo Galilei Teleskop, gbzlemci 10
Nicola Tesla Thomas Edison'un rakibi 6
Josephine Cochrane Bulasik makinesi 6
Karl Landsteiner Kan gruplarini kesfetme 6
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Benjamin Franklin Elektrik, yildirim deneyi 5
Louis Pasteur Kuduz asisi 5
Biruni 5
Alexander Volta Pil 4
Yuri Gagarin Uzaya giden ilk kisi 4
Aydin Sayil Paranin Gzerinde resmi bulunan bilim insani, astronomi 4
Alexander Fleming Penisilinin kesfi 4
Piri Reis Harita 3
Leonardo Da Vinci Da vinci sifresi kitabi, Monalisa tablosu 3
Vecihi Hirkus Ucak 4
George Ohm Direng 3
Farabi 3
Neil Armstrong Ay'a ayak basan kigi 2
Sabiha Gokgen ilk pilot 2
Mustafa Kemal Atatiirk Geometri kitabi 2
Aristo Matematikci 1
Samuel Morse Morse alfabesi 1
Omer Hayyam Matematik 1

Tablo 3 incelendiginde, altinci sinif seviyesinde galismaya katilan édrencilerin toplam 30 bilim insani
tanidig1 gorilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin 42'si Thomas Edison'u ampull icat etmesi
sebebiyle tanidigini ifade etmektedir. En ¢ok taninan ikinci bilim insani Albert Einstein'dir (f=35). Aziz
Sancar 14 kez yazilirken, 6grencilerin Mustafa Kemal Ataturk'in geometri kitabi yazmasi sebebiyle

bilim insani olarak tanidiklari gérulmustir.
Yedinci sinif 6grencilerinin tanidiklari bilim insanlarina iliskin bulgular

Yedinci sinif seviyesinde egitim gbéren 41 katilimcinin tanidiklari bilim insanlarina iligkin elde edilen

veriler Sekil 4'te yer almaktadir.

7. Sinif Ogrencilerinin Tanidiklari Bilim insani Sayisi
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Sekil 4. Yedinci Sinif Ogrencilerinin Tanidiklari Bilim insani Sayilari
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Sekil 4 incelendiginde, U¢ dgrencinin bir bilim insanini tanidigini ifade ettigi gorilmektedir. Bununla
birlikte iki 6grenci iki, dort 6grenci U¢ bilim insani ve dokuz 6grenci dort bilim insani tanidigini
belirtmistir. Yedinci sinif seviyesinde en fazla bilim insani taniyan 6drenci 22 bilim insani tanidigini
ifade etmistir. Bu sinif égrencileri ortalama 10 bilim insani tanidiklarini ifade etmislerdir. Tablo 4’te
yedinci sinif 6grencilerinin tanidiklari bilim insanlari ve bu bilim insanlarini tanima nedenleri yer

almaktadir.

Tablo 4. Yedinci Sinif Ogrencilerinin Tanidiklar Bilim insanlari ve Tanima Sebepleri

Bilim insani Taninma sebebi Frekans
Albert Einstein Dil ¢cikaran resim, atom bombasi 31
Isaac Newton Yer ¢ekimi, elma 28
Thomas Edison Ampulin kesfi 27
Ali Kusgu Matematik 26
Aziz Sancar Nobel 6duli 22
Galileo Galilei Teleskop 22
Ernest Rutherford Atom modeli 14
Joseph John Thomson Atom modeli 13
John Dalton Atom modeli 13
Graham Bell Telefonun icadi 11
Niels Bohr Atom modeli 9
ibn-i Sina Saglik 8
Vecihi HUrkus Ucak 8
Hazerfen Ahmet Celebi ik ucan kisi 8
Neil Armstrong Ay'a ayak basan kisi 7
Wright Kardegler Ucak 5
Demokritos Atom modeli 5
Marie Curie 4
Nicola Tesla Thomas Edison'un rakibi 4
Leonardo Da Vinci Da vinci sifresi kitabi 3
Steve Jobs Apple 3
Robert Hooke Hucre 3
Yuri Gagarin Uzaya giden ilk kisi 3
George Ohm Direng 2
Kristof Kolomb Kasif 1
Camillo Golgi Golgi cisimcigini kesfeden bilim insani 1
El cezeri ik robot 1
Mimar Sinan Camiler 1
Hans Lippershey ik teleskop 1
Piri Reis Harita 1
Aristo Matematikci 1
Louis Pasteur Kuduz asisi 1
Biruni 1
Anton van Leeuwenhoek Kendi mikroskobunu tasarladi 1
Sabiha Gokgen ik pilot 1
Hipokrat Tip-Yemin 1
Harezmi Sifir't buldu 1

Tablo 4 incelendiginde, yedinci sinif seviyesinde g¢alismaya katilan égrencilerin toplam 37 bilim insani

tanidigi1 gortlmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin 31'i Albert Einstein'i dil gikardigi fotografindan
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ve atom bombasindan dolayi tanidiklarini ifade etmislerdir. En ¢ok taninan ikinci bilim insani Isaac
Newton'dur (f=28). Bu sinif seviyesinde en ¢ok taninan Turk ve musliman bilim insani Ali Kusgu'dur
(f=26). Aziz Sancar 22 kez yazilirken, 6grencilerin yedinci sinif fen konularindan biri olan "atom ve

atom alti pargalar" konusunda anlatilan bilim insanlarini daha fazla tanidiklari géralmastar.
Sekizinci sinif 6grencilerinin tanidiklari bilim insanlarina iliskin bulgulari

Sekizinci sinif seviyesinde egitim goren 44 katilimcinin tanidiklari bilim insanlarina iligskin elde edilen

veriler Sekil 5'te yer almaktadir.

8. Sinif Ogrencilerinin Tanidiklari Bilim insani Sayisi
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Sekil 5. Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Tanidiklari Bilim insani Sayilari

Sekil 5 incelendiginde, bir 6drencinin bir bilim insanini tanidigini ifade ettidi goérilmektedir. Bununla
birlikte ¢ 6grenci t¢, 11 6grenci dort bilim insani ve dort 6grenci bes bilim insani tanidigini belirtmigtir.
Sekizinci sinif seviyesinde en fazla bilim insani taniyan 6grenci 16 bilim insani tanidigini ifade etmistir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin  ortalama dokuz bilim insani tanidiklari goéridlmastar. Tablo 5'te

katiimcilarin tanidiklari bilim insanlari ve bu bilim insanlarini tanima sebepleri verilmistir.

Tablo 5. Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Tanidiklari Bilim insanlari ve Tanima Sebepleri

Bilim insani Taninma sebebi Frekans
Albert Einstein Atom bombasi, Isik 38
Graham Bell Telefonun icadi 30
Dimitri Mendeleyev Periyodik cetvel 29
Isaac Newton Yer ¢ekimi 26
Thomas Edison Ampuliin kesfi 25
Ali Kusgu Matematik 24
Evangelista Torricelli Basing, civa 17
Gregor Johann Mendel Bezelye deneyleri 17
Aziz Sancar Nobel 6dilu, saghk 13
Johann Wolfgang Ddbereiner Periyodik cetvel 12
Henry Moseley Periyodik cetvel 3
John Newlands Periyodik cetvel 3
Harezmi Sifir't buldu 9
Piri Reis Harita 7

10
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El cezeri ik robot 5
ibni Sina Tip, saghk 4
Nicola Tesla Thomas Edison'un rakibi 4
ibn-i Haldun 3
Hazerfen Ahmet Celebi ik ugan kisi 3
Katip Celebi 2
Neil Armstrong Ay'a ayak basan kisi 2
Marie Curie Radyasyon 2
Wilhelm Réntgen Roéntgen cihazi 2
Blaise Pascal Basing 2
Farabi 2

Tablo 5 incelendiginde, sekizinci sinif seviyesinde calismaya katilan 6grencilerin toplam 25 bilim
insani tanididi gorilecektir. Calismaya katilan 6drencilerin 38'i Albert Einstein'i atom bombasindan ve
1Is1gin yapisi ile ilgili gériglerinden dolayi tanidiklarini ifade etmislerdir. En ¢ok taninan iki bilim insani
Graham Bell'dir(f=30). Sekizinci sinif konularindan olan "Bezelye deneyleri ve c¢aprazlama"
konularinda anlatilan Gregor Mendel (f=17) ve "periyodik tablo" konusunda anlatilan Dimitri
Mendelyev'in (f=29) égrenciler tarafindan daha ¢ok tanindigi gérilmustir. Bu sinif seviyesinde en gok

taninan Tirk ve Misliman bilim insani Ali Kusgu'dur (f=24). Aziz Sancar ise 13 kez yaziimigtir.
Tartigma ve sonug ve oneriler

Bu calisma ile ortaokul 6grencilerinin tanidiklari bilim insanlari ve bu bilim insanlarini tanima sebepleri
incelenmistir. Analizler sonuglari besinci sinif seviyesinde en fazla taninan bilim insanlarinin Thomas
Edison, Isaac Newton ve Graham Bell oldugunu goéstermektedir. Benzer dogrultuda, altinci sinif
seviyesinde de en fazla taninan bilim insanlar Edison, Einstein ve Newton'dur. Yedinci sinif
seviyesine bakildiginda, Einstein, Newton ve Edison'un daha fazla tanindigi gortlmektedir. Son
olarak, sekizinci siniflarda en fazla taninan bilim insanlari Einstein, Graham Bell, Mendeleyev ve
Newton'dur. Elde edilen bu sonug, Ozdemirin (2022) calismasi ile benzerlik gostermektedir.
Arastirmaci ¢alismasinda ortaokul dgrencilerinin Edison ve Einstein gibi populer bilim insanlarini daha
fazla tanidiklarini ifade etmektedir. Bu ¢alismada da katilimcilar Edison ve Einstein isimlerini siklikla
kullanmiglardir. iligili galismadan farkli olarak, Newton isminin én plana ¢ikmasinin sebebi,
katilimcilarin besinci sinif seviyesinde kuvvet kavramini tanimasi, altinci sinif seviyesinde kuvvet ile
islem yapmalari, yedinci sinif seviyesinde kuvvet, is ve enerji arasindaki iliskiyi ve sekizinci sinif
seviyesinde ise basit makinelerde kuvvet kazanci kavramlarini 6grenmeleri sebebiyle Newton ismi

6grencilerin aklinda kalmis olmasi olabilir.

Calisma sonuglari sinif seviyesi arttikga taninan bilim insani sayisinin arttigini géstermektedir. Ek
olarak, katihmcilar daha ¢ok o yil fen bilimleri dersi kapsaminda tanidiklari bilim insanlarinin isimlerini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin énceki yillarda tanidiklari bilim insanlarini ifade ettikleri gériilse de formda
cogunlukla o yilin ders kitabinda yer alan ve popiler olan bilim insanlarini ifade ettikleri gériimektedir.
Bu sonug literatiir ile paralellik gostermektedir. Ozdes (2014), ortaokul dgrencilerinin bilim insanlarina

olan algilarini ve bu algilarini etkileyen degiskenleri incelemis ve dgrencilerin tanidigi bilim insani

11
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sayisinin sinif duzeyleri ile dogru orantili oldugunu ifade etmistir. Elde edilen bu sonucun sebebi

incelendiginde, dgdrencilerin ilgili bilim insanlarini yeni tanimalari ve heniz unutmamalari olabilir.

Bu calismada literatiirdeki ¢alismalardan farkli olarak katilimcilarin tanidiklari bilim insani sayisi ve
ilgili bilim insanlarini tanima ydnleri incelenmigtir. Bununla birlikte katilimcilar bazi bilim insanlari ile
ilgili birden fazla tanima yonu belirtmiglerdir. Ornegdin Aydin Sayili, Thomas Edison ve Einstein birden
fazla taninma yéni ile ifade edilmistir (Tablo 3). Bu durum Ozdes (2014)iin de belirttigi gibi yagla ve
sinif seviyesi ile birlikte katimcilarin farkindaliklarini artmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bununla
birlikte Sahin ve arkadaslarinin (2019) calismasinda katilimcilarin daha ¢ok 20. yizyil ve éncesinde
yasayan bilim insanlarini tanidiklari ifade etmiglerdir. Mevcut calismada katilimcilarin Aziz Sancar
disinda 21. yGzyil bilim insanlarini tanimadiklari gértlmektedir. Bu durum égrencilerin giincel bilimsel

gelismelerden yeterince haberdar olmamalarinda kaynaklaniyor olabilir.
Calisma sonuglari bitiin olarak degerlendirildiginde asagidaki 6nerilerde bulunulmustur;

1. Bu calisma ortaokul seviyesinde yuritilmustir. Benzer bir ¢calisma farkli egitim seviyelerinde
tekrarlanabilir.

2. Calisma ile elde edilen bilim insani sayisi sinirhdir. Katilimcilara bir egitim verilerek farkh bilim
insanlari tanitilabilir.

3. Bu galisma 6grencilere sorulan sorular ile sinirhdir. Ders kitaplari incelenerek tespit edilen

bilim insani sayisi ile kiyaslanabilir.

Ek Bilgi
Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan calismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir ¢ikar ¢catismasi beyan etmemislerdir.
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Etik Beyan

Yapilan bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci
bolumu olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghgi altinda belirtilen
eylemlerden hicbiri gerceklestiriimemigtir.

Etik Kurul Onayina iliskin Bilgi

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 31.01.2023

Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi= 46

EK 1:
BiLiM DUNYASINDAN KIMLERI TANIYORUM...

Sevgili Ogrenciler,

Asagida bilim dinyasindan hangi bilim insanlarini tanidiginiza yoénelik ¢izelge verilmistir.
Vereceginiz cevaplar dogru ya da yanlis olarak degerlendiriimeyecektir. Bu nedenle bilim insanlari
hakkinda dusundiklerinizi igtenlikle yaziniz.

Sinifiniz e

No | Bilim Insanlari Hakkinda Bildiklerim
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20.

Eklemek istediginiz farkl bilim insanlari varsa bu béliimii kullanabilirsiniz. .
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Ozet

Bu arastirmanin amaci Web of Science veri tabaninda 1990 ve 27.01.2022
yillari arasinda yayinlanan “Kimya Egitiminde Surdurulebilir Kalkinma ve Yesil
Kimya” uzerine yapilan caligsmalarin bibliyometrik 6zelliklerinin incelenmesidir.
Web of Science veri tabaninda belirlenen 716 makalenin arastirmanin 10 alt
problemine cevap aramak icin bibliyometrik analizi yapilmis ve analiz sonuglari
VOSviewer programina aktarilarak sekil ve tablolara donustiridlmastir. Elde
edilen bulgulardan; galismalarin en ¢ok yogunlastigi yihn 2021 yili, en ¢ok
kullanilan anahtar kelimenin “yesil kimya”, Amerika Birlesik Devletleri'nin bu
alanda en ¢ok galisma yaptigi Journal of Chemical Education'in en verimli dergi
oldugu ve bu alanda en etkili yazarin Ingo Eilks oldugu tespit edilmistir. Yapilan
arastirmanin bu alanda calisan arastirmacilara ve kimya egitimi alanyazinina

katki saglamasi beklenmektedir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the bibliometric characteristics of the studies
on “Sustainable Development and Green Chemistry in Chemistry Education”
published in the Web of Science database between 1990 and 27.01.2022.
Bibliometric analysis of 716 articles identified in the Web of Science database
was conducted to find answers to the 10 sub-problems of the research, and the
analysis results were transferred to the VOSviewer program and converted into
figures and tables. From the findings obtained; It has been determined that 2021
is the year in which the studies are most concentrated, the most used keyword is
green chemistry, the most studies were done in the United States in this field,
the Journal of Chemical Education is the most productive journal and the most
influential author in this field is Ingo Eilks. It is expected that the research will
contribute to researchers working in this field and to the chemistry education
literature.
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Giris

Antroposen baska bir ifade ile “insan Cagl”, insanoglunun cevreye olan etkisinin en st diizeylere
ciktigi Sanayi Devrimi'nden giinimiize kadar yasanan ve gelecekte de devam etmesi 6ngoériilen
déneme verilen isimdir (Blatti, 2019). Bu dénemle birlikte diinyamiz artik geri dondirilmesi ¢ok zor bir
surece girmis ve onceleri insanoglu yasadigi ¢evreden etkilenirken giinimuizde gevre Uzerinde baski
kurmaya baslamistir. Yasadigimiz diinyanin var olus sireci milyon yillarla ifade edilirken Antroposen
son Ug¢ yuz yilhik sureyi kapsamaktadir. Bu sure ile bilim insanlari dinyamizin geri déndurilemez bir
surece girdigi Antroposen’i yeni bir ¢ag olarak nitelendirmekte ve bu yenicada geciste kimya
endustrisinin ve Urtnlerinin  énemli bir rolu oldugunu vurgulamaktadirlar. Kimya endustrisinin
hayatimizi birgok yonden etkiledigi ve bazi sorunlari da beraberinde getirdigi asikardir. Toplum olarak
eylemlerimizin uzun vadeli sonuglarini ¢ok fazla dikkate almadan anlk faydalarina daha fazla
yogunlasmaktayiz ve bu durum da cgevreye daha fazla zarar vermemize yol agmaktadir. Hayatimizi
kolaylastiran ve her gegen gin hayatimiza dahil etti§imiz kimyasallarin tretimi ve kullanimi igin "daha
cevreci" bir yaklagim sergilememiz gerektigi agikca gorilmektedir (Karagolge ve Gur, 2016; Kandir,
2018).

Antropojenik ¢evresel degisikliklerin hizli oldugu bir diinyada yasiyoruz ve bu da gesitli disiplinleri bir
araya getirmeyi zorunlu kiliyor. Disiplinlerin i¢ ice gecmesiyle birlikte birgok farkli kavram birlikte
kullaniimaya baslanmistir. Bunlardan en yaygin ikisi “surdirdlebilir kalkinma” ve “yesil kimya’dir
(Sauvé ve ark., 2016). insanlik Cag ile birlikte gectigimiz yizyilin son geyreginde giindeme gelen bu
iki kavram her gecen gin 6nemini daha da fazla hissettirmekte ve zikredilmektedir. Meydana gelecek
olan ekolojik problemleri dogaya zarar vermeden tamamen ortadan kaldirmayl ya da minimuma
indirgemeyi amaglayan sirdlrulebilirlik kavrami, “Sirdirulebilir Kalkinma” olarak 1987 yilindaki

Brundtland Raporu’nda yerini almistir (Sen, Kaya ve Alparslan, 2018).

Birlesmis Milletlerin Genel Kurulu'nda 25 Eylal 2015 tarihinde 193 (lke tarafindan imzalanan
“Sardurulebilir Kalkinma Hedefleri” 17 temel amag ve bunlarla iligkili 169 tane hedeften olugsmaktadir
(UNDP, 2020). Bu hedefler 2030 yilina kadar 17 temel amaci hayata gecirerek gelecek nesillere daha
yasanilir bir dinya kurmay1 amaglamaktadir (Diesendorf, 2000; Sachs, 2019).

GunUmulzde ve gelecekte yasayacak olan toplumlarin bolluk ve rahatlik icinde hayatlarini devam
ettirmeleri, mevcut kaynaklari adil ve gereksinimleri kadar kullanmalari sirdurilebilir kalkinma fikrinin
amaglarindandir (Gedik, 2020). 2002 yilinda Dunya Surdurilebilir Kalkinma Zirvesi'nde tabiati
korumak, cevre Kkirliligini minimum dizeye indirmek, toplumun yasam standartlarini yikseltmek ve
bireylere esit firsatlar sunmak amaci ile surdurulebilir kalkinmanin sosyal, ekonomik ve ¢evre olmak
Uzere birbirleri ile timlesik olan 3 temel boyutunun temelleri atiimis ve bu i¢ boyut ayni zamanda
surdurulebilir kalkinmanin da temelini olusturmustur (Tdrer, 2010; Kaya ve ark., 2011). Hardi ve Zdan
(1997), bu u¢ temel boyutun birbirleri ile dogrudan iligkili oldugunu bu nedenle boyutlarin sosyal
bilesenlerle bir bitliin olarak ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Sirdirulebilir kalkinma sosyal
gelisim alaninda etkin ¢dzium yollari bularak bireylere yasanabilir bir diinya birakmayi amaglamaktadir
(Gzmehmet, 2010).
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1970 yilindan baglayarak 1980’li yillarin sonuna kadar bireylerin daha yasanilabilir bir dinyada
hayatlarini devam ettirebilmeleri icin sirdurilebilir kalkinma kavramina egitimde de yer veriimeye
baslanmis, duyarli ve bilingli nesillerin yetistiriimesinin ancak okullarda verilecek olan egitim
programlari ile mimkin olabilecegi vurgulanmistir (Bulut ve Cakmak, 2018). Surdirdlebilir kalkinma
fikrini kavramis ve igsellestirmis bireyler yetistiriimesinde ailelere ve 6gretmenlere daha fazla gérev
dismekte ve bireylerin de surdirilebilir kalkinma kavramini i¢sellestirmelerinin en 6énemli yolu ise
egitimden gec¢mektedir (Aydodan, 2010). Bireylerin sirdurllebilir kalkinmanin  hedeflerini
benimseyerek kendi yasamlarina adapte etmeleri ve yasadiklari dlinyaya zarar vermeden gelecek

kusaklara daha yasanilabilir bir diinya birakmalari oldukg¢a bliyuk bir éneme sahiptir (Bell, 2016).

2030 yilina kadar belirlenen sirdurdlebilir kalkinmanin amaglarina ulasilmasi igin bireylerin
surdurulebilir kalkinma kavrami hakkinda bilgilendiriimeleri ve duyarlihk kazanmalarinin bu konuda
verilecek olan egitimlerin énemini vurgulamaktadir. Bu g¢ergcevede verilen egitim, insanlarin
surdirulebilir kalkinmaya yonelik fikirlerini pozitif yonde degistirebilmelerinde, 6zgin ¢ézim yollari
Uretebilmelerinde ve Kigisel yeterliliklerinin desteklenmesinde olduk¢a 6nemli bir etmendir. Bu
anlayisla surdurilebilir kalkinmanin egitimde énemli bir hale gelmesi ile her bir ferdin daha yesil ve
daha temiz bir dinyada yasama arzularinin éniine gegilemez bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Karagolge ve Gir, 2016).

20. yuzyihn sonlarina dogru nifusun giderek artmasi ile birlikte, sanayilesme, kirsal kesimlerden
sehirlere goglerin artmasi, buylyen enerji ihtiyaci, maddelerin suursuz bir sekilde sarf edilmesi, ¢ok
fazla kimyasal kullanimi ve ormanlarin mahvedilmesi sonucunda cevresel kirlilikler hat safhaya
ulasmistir (Yilmaz ve Giltekin, 2012). 21. yizyilla birlikte devam eden niifus artisi ve sinirli kaynaklari
olan dinyamizda atik olusumunu minimuma indirgeyerek hem ¢evre hem de insan sagligini olumsuz
yénde etkilemeyecek olan yeni fikirler, yeni tasarimlar ve yeni ydntemler kullaniimaya baglanmistir. Bu
noktada yeni ve 6nemli fikirlerden “Yesil Kimya” diger adiyla “Sardurilebilir Kimya” kavramindan daha

¢ok s6zl edilir olmustur (Karagolge ve Gir, 2016; Kandir, 2018).

Anastas ve Williamson (1996) yesil kimyayi “gesitli tepkimelerle meydana getirilen kimyasallarin hem
toplum hem de cevre igin tehlike olusturabilecek kimyasallari ortadan kaldirmak ve olusumunu
engelleyici yontemlerin anlagilabilmesi” olarak tanimlamaktadir. Anastas ve Warner (2000) ise yesil
kimyay! “kimyasal Urdnlerin tasarimi, Uretimi ve uygulamasinda tehlikeli maddelerin kullanimini,
olusumunu azaltan veya ortadan kaldiran bir dizi prensibin kullaniimasi” seklinde betimlemektedir.
Olmez ve Mamig (2012) de yesil kimyayl canli ve cansiz varliklarin ortak yasam alanlarinin
bozulmasini dnlemek igin ¢evreye zararsiz Urlinlerin tasarlanmasini hedefleyen bir kimya dali olarak

betimlemektedirler. Bu t¢ taniminda ortak noktasi daha temiz ¢evre ve daha yasanilabilir bir diinyadr.

Cevre dostu kimya, yesil kimya veya sirdurilebilir kimya tehdit olusturabilecek maddelerin
kullaniimasini veya Uretilmesini minimum seviyeye disiiren ya da bertaraf eden kimyasal Urlnlerin ve
yontemlerin bir tasarimidir. ilk etapta; kirliligin meydana gelmesini énleyerek ortadan kaldiriimasini
amagcladigi igin, iyilestirmeden farkhidir. Cevre dostu kimya ilkeleri, tehlikesiz baslangic maddeleriyle
daha verimli tepkimelerin kullanilmasina, vyenilenebilir kaynaklarin kullaniimasina, enerjinin

korunmasina ve yeniden kullanilabilir, geri donusturulebilir veya biyolojik olarak pargalanabilir atiklarin
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Uretiimesine odaklanmaktadir. Cevre dostu kimya teknolojilerinin benimsenmesi, ekonomik yararlar,

Ustin guvenlik ve surdurdlebilir bir gelecek saglar (McMurry ve ark., 2017).

Yesil kimyanin énemli isimlerinden Anastas ve Warner, yesil kimya alanina yodunlasacak olan
arasgtirmacilara yol gdsteren yesil kimyanin 12 ilkesini 1988 yilinda yayinlamiglardir (Gergek, 2012).
Bu 12 ilkeyle, atiklar olustuktan sonra degil, atiklarin kimyasallarin tasarimi ve Uretim safhasinda

engellenmesi ya da minimum seviyeye indirgenmesi hedeflemektedir (Ylcel, 2008).

Arastirmada bibliyometrik analiz kullaniimistir. Bibliyometri, antik Yunancada kitap manasinda “biblio”
ile 6lgme manasinda kullanilan “metric’ soézcuklerinin birlesmesinden tidreyen bir kavramdir.
“Bibliyometri, dergi, kitap ve makale gibi bilimsel yayinlarin konu, yil, katki saglayan kurum, anahtar
kelimeler, yazar sayisi, atiflar, ortak atiflar gibi 6zelliklerinin incelenerek ilgili disipline, alana, konuya,
kurumlara, Ulkelere, yazarlara ve yazarlar arasi is birligine iligkin ipuglari veren yontemler butini”
olarak tanimlanmaktadir (Al ve Tonta, 2004; Uksul, 2016; Zan, 2012; Kurt, 2019). Bibliyometrik analiz
ile elde edilen bilgilerle, arastirilan konu ve diger konularin baglantili olup olmadigini, baglantili ise bu

baglantinin ne kadar kuvvetli oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Al ve Tonta, 2004).

1980’lerin sonlarina dogru hizli bir sekilde yayillan bibliyometrik analiz arastirmalari bilisim
teknolojileriyle verilere kolaylikla ve daha kisa surede ulasim sagladigi fark edilince kitliphanecilerin
dikkatini ¢cekmigtir (Karasézen ve ark., 2009). Bibliyometrik analiz, herhangi bir yilda yayinlanan
makalelerin kag tane oldugunun belirlenmesi ve yapilan arastirmalarin daha sonraki yillarda yapilmasi
olasi arastirmalara yol gdsterici nitelikte olmasi gibi 6zeliklere sahiptir (McBurney ve Novak, 2002).
Web of Science alanyazina dayali bibliyometrik analiz, bilim alanlarinin cercevesini gorsellestirmenin
giderek daha popiler bir yolu haline gelmistir (Zzhang ve ark., 2016). Son yillarda bibliyometrik
gostergelerin kullaniminda artis gorulmustir (Confraria ve Godinho, 2015). Bir alanin veya disiplinin
gelisim modellerinin gucli bir édngdricusu, yayinlardaki ve alintilardaki egilimlerdir (Hernandez-

Torrano ve Ibrayeva, 2020).

Gun gectikge bilimsel galismalarin sayisinda blylk bir artis gézlemlenmekte, buna bagh olarak
alanyazinda yapilan arastirmalar 6nem kazanmakta ve arastirmacilar i¢in yayinlanan ¢alismalarin
takip edilmesi zor bir sure¢ haline gelmektedir (Simsir, 2021). Bibliyometrik analizler yapilan
arastirmalari kolaylastirdigindan belirlenen alanlarda ki cesitli calismalarla baglanti kurulup faktor
analizlerinin olusturulmasinda énemlidir. Brown (2009) faktoér analizini, “degiskenler arasinda birbiri ile
iliskili olanlari bir grup icerisinde toplayarak analizin gorsellestiriimesinde ve yorumlanmasinda avantaj
saglamaktadir” seklinde tanimlamaktadir. Bu avantaj arastirmacilarin yapmis olduklari ¢alismalarda

bibliyometrik analizi tercih etmelerinin sebebini olusturmaktadir (Subramanyam, 1982).

Akademik alandaki yayinlarin gesitli bibliyometrik 6zellikleri incelenerek elde edilen sonuglar farkl
konularda kiyaslamalar yapilmasinda, bilimsel iletisim araglarinin kullanim oranlarinin belirlenmesinde,
alandaki etkili yazarlarin tespit edilmesinde ve bilimsel dergilerin degerlendiriimesinde
kullanilabilmektedir (Yalgin, 2010).

Bibliyometrik analizler ve ag analizleri, dizgesel alanyazin arastirmalari, meta-analiz gibi haritalama

calismalari, herhangi bir konu ile alakall bilginin iyi bir sekilde anlasilmasini saglayan araclara denir
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(Comara ve ark.,, 2021). Bibliyometrik analiz, arastirmacilarin alanyazindaki ve arastirma
modellerindeki yenilikleri izlemesine yardimci olur ve arastirmacilara bilimsel yayindaki egilimleri,
Olguleri ve tercihleri saglamaktadir (Lee ve ark., 2022). Bibliyometrik analiz kullanilarak belli bir alanda
anahtar kelimeler, kaynaklar, dergiler, en aktif yazarlar, tlkeler ve kurumlar belirlenebilir (Van Nunen
ve ark.,, 2018). Bu metod ile genis kapsamli bibliyografik verilerin ayrintih olarak analizini

gerceklestirmek miimkiindiir (Cobo ve ark., 2011; Zupic ve Cater, 2015).

Bibliyometrik analiz kapsaminda farkli konu ve alanlarda g¢alisma yapan arastirmacilar bazi sorulara
cevap aramiglardir. Bu sorular; bilimsel galismalar da yazim dillerinin dagihmi nasildir?, en Uretken
dergilerin ve yazarlarin dagihmi nasildir?, en aktif Ulkelerin dagihmi nasildir?, en fazla atif alan

dergilerin dagilimi nasildir?, yazarlarin yayinlara katki oranlari ne kadardir? seklindedir (Zan, 2012).

Son yillarda kimya egitiminde surdurtlebilir kalkinma ve yesil kimya ile ilgili bilimsel yayin sayisinin
giderek artmasi konuya olan yogun egilimi gostermektedir. Bu egilimi daha iyi anlamak ve karakterize
etmek icin bu cgalismada konuyla ilgili uluslararasi makalelerin bibliyometrik analizi yapilmigtir.
Arastirmada 1990-2022 yillari arasindaki Web of Science (WoS) veri tabaninda yer alan kimya
egitiminde sdrdurdlebilir kalkinma ve yesil kimya ile ilgili ¢calismalarin bibliyometrik 6zelliklerinin
incelenmesi amaclanmistir. Yapilan ¢alismanin alayazinda kimya egitiminde sirdurulebilir kalkinma ve
yesil kimya ile ilgili yapiimis bir bibliyometrik calismanin olmamasi sebebi ile kimya alaninda énemli bir
eksigin giderilecedi beklenilmektedir. Calismanin bulgularinin alanyazina, arastirmacilara katki
saglamasi, yol gostermesi diusinilmekte ve calismanin bu alanda galisacak arastirmacilar icin de

faydali bir kaynak olacadi beklenmektedir.

Bibliyometrik analiz ile ilgili bilimsel ¢alismalar incelendiginde farkli disiplinlerde yapilmis birgok
calisma oldugu gérulmekle birlikte kimya egditiminde surdurulebilir kalkinma ve yesil kimya kavramlarini

birlikte iceren yayinlarin analizine rastlanmamigtir.

Arastirma problemi

Arastirma problemi, “kimya egitiminde surdurulebilir kalkinma ve yesil kimya Uzerine galismalarin Web
of Science veri tabanina gdre bibliyometrik analiz sonuglari nasildir?” seklinde olusturulmustur.
Calismanin gelecekte yapilacak arastirmalara ve arastirmacilara yol goéstermesi agisindan énemli
oldugu dusundldiginden kimya egitiminde surddrilebilir kalkinma ve yesil kimya Uzerine akademik
yayinlarla ilgili agagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Akademik yayinlarin yillara gére sayisal dagilimi nasildir?

2. Akademik yayinlarin yayin dillerinin dagihmi nasildir?

3. Akademik yayinlarin yayin tarleri nedir?

4. Akademik yayinlarda 6ne ¢ikan anahtar kelimelerin dagilimi ve yillara gére analizi nasildir?

5. Akademik arastirmalarda en ¢ok yayin yapan Ulkeler hangileridir ve bu Ulkelerin yillara goére
dagilimi nasildir?

6. Akademik arastirmalarda en uretken dergilerin dagilimi nasildir?

7. Akademik arastirmalarda en Uretken dergilerin ortak atif analizinin dagihmi nasildir?

Akademik arastirmalarda en uretken kurumlarin yillara gére dagilimi nasildir?
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9. Akademik yayinlarin 6zet bdlimlerinde en ¢ok kullanilan kelimeler ve bu kelimelerin yillara gére
dagilimi nasildir?
10. Akademik yayinlarda en aktif yazarlarin dagilimi ve bu yazarlarin ortak atif analizinin ag yapisi

nasildir?

Yontem

Aragtirma modeli

Arastirmamizda, WoS veri tabaninda anahtar kelime olarak kimya egitimi, surdurilebilir kalkinma,
yesil kimya ifadeleri kullanilarak tarama yapilmistir. Calisma; yesil sirdirulebilir bilim teknolojisi, gcevre
bilimi, bilimsel egitim disiplinleri, ekoloji ve disiplinler arasi sosyal bilimler kavramlari dahil edilerek
sinirflandiriimistir ve galismanin verisi olusturulmustur. Sinirlama sonrasinda toplam 716 adet veriye
ulasiimistir. Ulasilan 716 veri 10 adet degisken ile VOSviewer programina aktarilip sekiller ve tablolar
halinde sunulmustur.

Veri toplama sureci

Gurler (2021) Akademik calismalarda Web of Science, Google Scholar, Scopus gibi veri tabanlari
sikga kullaniimaktadir. Web of Science akademik alanin en eski ve en kapsamli veri tabani oldugu igin
bibliyometri ile gligli bir baglantiya sahip olup birgok bibliyometrik galisma atif verilerini elde etmek igin
Web of Science veri tabani kullanmistir (Bakri ve Willett, 2011; Karagtz ve Serefva 2019; Aghaei
Chadegani ve ark., 2013). Gurler (2021), bibliyometrik ¢alismalarda takip edilecek basamaklarin
siraslyla; veri tabaninin belirlenmesi, taramada kullanilacak olan kavramlarin secilmesi, filtreleme ve

veri setinin indiriimesi seklinde belirtmistir.

Bu calismada, 2022’de Web of Science’da cevrim ici bir tarama yapiimis ve yayin bilgileri elde
edilmistir. ilk olarak, Web of Science arama sayfasinda “ara” segenegine erisilmistir. Arama icin "kimya
egitimi, yesil kimya, surdirulebilir kalkinma" ifadesi gelismis arama motoruna yazilmistir. Zaman dilimi
1990-2022 (2022 yilinin yalnizca ocak ayi dahil edilmigtir.) yillari olarak segilmigtir. Tim yayin
turlerinin oldugu butonlar isaretlenmistir. Yayinlara erisim surecinde totalde 1715 cgalisma elde
edilmistir. Bu 1715 calismayi tek tek incelemek mimkiin olmadigi i¢in ¢calisma ¢evre bilimi, disiplinler
arasi sosyal bilimler, bilimsel egitim disiplinleri ve vyesil surdurulebilir bilim teknolojisi ile

sinirlandiriimistir. Sinirlandiriimalar sonucunda 716 veriye ulagiimistir. Ulagilan 716 veri “akademik

yayinlarin yillara gére sayisal dagilimi”’, “akademik yayinlarin yayin dillerinin dagilimi”, “akademik

yayinlarin yayin tirleri”, “akademik yayinlarda éne c¢ikan anahtar kelimelerin dagihmi ve yillara gore

RIS

analizi®, “akademik arastirmalarda en ¢ok yayin yapan ulkeler ve bu Ulkelerin yillara gére dagihmi”,

“akademik arastirmalarda en uretken dergilerin dagilimi”, “akademik arastirmalarda en Uretken

"«

dergilerin ortak atif analizinin dagihmi”, “akademik arastirmalarda en Uretken kurumlarin yillara gére

"«

dagihmr”, “akademik yayinlarin 6zet bélimlerinde en ¢ok kullanilan kelimeler ve bu kelimelerin yillara

goére dagilimr”, “akademik yayinlarda en aktif yazarlarin dagihmi ve bu yazarlarin ortak atif analizinin
ag yapisl” olmak lzere on parametre basligi Vosviewer paket programina yuklenmis ve goérsel ag
haritalari elde edilecek sekilde analiz edilmistir. . Arastirmanin verilerine, WoS veri tabani kullanilarak

ulasiimis ve arastirmada veri toplama stireci de Sekil 1'de verilmistir.
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Sekil 1. Veri Toplama Sireci

Verilerin analizi

Arastirmada veri analizi teknigi olarak bibliyometri kullanimi tercih edilmistir. Bibliyometri; yayinlarda
ve belge turlerinde anlam olarak gdériinen modellerin matematiksel ve istatistiksel analizi anlamina
gelmektedir (Diodato, 1994). Bibliyometride bilimsel baglanti gicleri sayisal ve istatiksel teknikler
kullanilarak analiz edilmektedir. Elde edilen istatiksel sonuclar dogrultusunda arastirmalarin yazarlari,
konulari, kaynaklari, genel yapilari belirlenmektedir (Zan, 2012). Calismada veriler bibliyometrik
haritalama yontemi kullanilarak analiz edilmis ve c¢alisma, alanyazin taramasi, ¢alisma ile alakal
makalelerin belirlenmesi ve analiz edilmesi gibi basamaklardan olugsmaktadir. 1990 yilindan
27.01.2022’ye kadar yayimlanmis 716 yayinin WoS’da arastirma alt problemi olarak belirlenen 10
parametre g6z onine alinarak bibliyometrik analizi yapiimis ve VOSviewer (Surim 1.6.9) paket
programi ile verilerin ag yapilari incelenip gérsel haritalama ydntemiyle sekiller ve tablolar haline
getirilmigtir. Bibliyometrik ag haritalari elde etmek ve gorsellestirmek igin yararlanilan VOSviewer
programi herhangi bir tcret talep etmeden indirilebilen bir bilgisayar programi olmakla birlikte herkese
aciktir (Van Eck ve Waltman, 2010).

Bulgular

Arastirmada Web of Science veri tabaninda 1990-2022 (27.01.2022 tarihine kadar) tarama yapilmis
ve elde edilen akademik yayinlarin bibliyometrik analizi farkli 10 parametreye goére VOSviewer
programi ile haritalama teknikleriyle analiz edilmis ve edilen veriler sekil ve tablo olarak sunulmustur.

Haritalar VOSviewer programindaki gibi orijinal halleri ile sunulurken tablolar Tirkceye gevrilmistir.
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Akademik yayinlarin yillara gére sayisal dagilimi nasildir?

Tablo 1 incelendiginde kimya egitiminde surdurdlebilir kalkinma ve yesil kimya ile ilgili yapilan ilk
akademik calismanin 2004 yilinda yayinlandigi ve 2011 yilina kadar kig¢uk dalgalanmalarla yayinlarin
sayisinin artmaya basladigi gérilmektedir. 2011 yilindan sonra her yil yayin sayisinda dikkati ¢geken
bir artis gézlemlendidi ve 2012-2021 yillarinda yayinlanan akademik yayinlarin sayisinda blyuk bir
artis oldugu ve 2021 yilinda ise 156 yayinla bu arastirma icin segilen yil araliginda (1990-2022)

zirveye ulastigi gorilmektedir.

Tablo 1. Akademik Yayinlarin Yillara Gére Dagilimi

Yaymin Yil f Yayin Yili f
2004 1 2014 22
2005 1 2015 25
2007 2 2016 41
2008 2 2017 54
2009 3 2018 92
2010 4 2019 141
2011 7 2020 129
2012 14 2021 156
2013 11 2022 11

Akademik yayinlarin yayin dillerinin dagilimi nasildir?

Veriler Web of Science very tabaninda "analyze" béliminden "languages" secilerek elde edilmistir.
Tablo 2'de 716 akademik yayinin 713U ingilizce, 2’si Aimanca ve 1'de Portekizce yazim dilinde oldugu

gorulmektedir.

Tablo 2. Akademik Yayinlarin Yazim Dillerine Gére Dagilimi

il f
Ingilizce 713
Almanca 2
Portekizce 1

Akademik yayinlarin yayin tiirleri nedir?

Web of Science veri tabanindan elde edilen akademik yayinlarin yayin tirlerinin dagihmi Tablo 3'de
verilmistir. Tablo incelendiginde galismalarin %73.74’G (f=528) arastirma makalesi, %14.80’i (f=106)
derleme makalesi, %7.40’1 (f=53) bildiri belgesi, %1.82’si (f=13) kitap bolimu, %1.68'i (f=12) erken
erisim, %0.42’si (f=3) editoryal materyal ve %0.14°U (f=1) ise veri belgesidir.
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Tablo 3. Akademik Yayinlarin Belge Turlerine Goére Dagilimi

Belge Tiirii f %

Makale 523 73,54
Derleme Makaleleri 106 14,80
Bildiri Belgeleri A3 7.40
Kitap Balamleri 13 1,82
Erken Erigimler 12 1,68
Editoryal Materyaller 3 042
Veri Belgeleri 1 0,14

Akademik yayinlarda 6ne ¢ikan anahtar kelimelerin dagilimi ve yillara gére analizi
nasildir?

Bilimsel galismalarin igeriginin daha iyi anlagiimasi ve galismalara kisa yoldan ulasmayi saglamasi
bakimindan anahtar kelimeler énemlidir. Arastirmada VOSviewer programi ile akademik yayinlarda
one ¢ikan ve en ¢ok kullanilan anahtar kelimeler analiz edilip ad haritasi ¢ikarilmis 37 kelime ile
sinirlandirilarak farkl renklerle gosterilen 6 farkli tematik kiime olusturulmus ve olusturulan kimeler
baglanti cizgileriyle gosterilmektedir. VOSviewer programi ile olusturulan a§ haritasi Sekil 2'de,
yapilan analiz sonucunda 6ne ¢ikan 20 anahtar kelime ise Tablo 4’te gosterilmistir. Sekil 2 ve Tablo 4
incelendiginde en cok kullanilan anahtar kelime yesil kimya (f=35), bu kelimeyi kullanim sikliklarina
gére sirasiyla Universite/genel (f=10), lise (f=10), 6gretim programi (f=10) ve kamuoyu (f=8) kelimeleri
takip etmektedir. Haritaya gore, anahtar kelimelerin kullanim sikh@ arttikga kime blytumektedir. Bu
bilgi dogrultusunda en blyuk kiimenin yani akademik yayinlarda en fazla kullanilan anahtar kelimenin
yesil kimya oldugu gorilmektedir. One gikan anahtar kelimelerin Sekil 3'te de akademik arastirmalarda
kullanilan 6ne c¢ikan anahtar kelimelerin yillara gére dagilimi haritalanmistir. Renkler, konu ile ilgili
yapilan yayinlarin yillara gére dagihimini gdstermektedir. Sari renkteki kavramlar daha gulncel
yayinlarda goérilmekte iken mor renkteki kavramlarin daha eski yillarda kullanildigr anlasiimaktadir. Bu
bilgiler 1s1ginda son yillarda sirdirulebilirlik (f=42), surdurilebilir kalkinma icin egitim (f=6), déngusel

ekonomi (f=5) ve kimya egitimi (f=3) gibi anahtar kelimelerinin 6ne ¢iktigi gérilmektedir.

Tablo 4. Akademik Yayinlarda En Cok Kullanilan Anahtar Kelimelerin Dagilimi

Anahtar Kelimeler f Anahtar Kelimeler f
Yesil kimya 35 Sistem distincesi 6
Birinci yil lisans 6grencisi 10 Laboratuvar egitimi 6
ikinci yil lisans @grencisi 10 Givenlik/Tehlike 6
Ogretim programi 10 Lisansisti Egitim/Arastirma 5
Kamuoyu 8 Ogrenme/Manipiilatifler 4
Organik kimya 8 Lise baslangic kimyasi 4
Ust bsliam lisans 7 Disiplinlerarasi/Multidisipliner 4
Problemctzme/kararverme 7 Reaksiyonlar 4
Surdirilebilirlik 7 Dénglisel ekonomi 4
Cevre kimyas B isbirlikci 6renme 3

26



Dogan & Karagolge

graduate eduggtion/research \, history/philosophy

B st sustalnabili
distance learning/selfinstruc mngrd?dp!lo&/muludlscipl d

ol Systeﬂ.\lnkmg

$
first-year und‘aduate/gengr §reen @mistry
ergraduate problem soMI‘ieusaon maki i

reaglions
industrialichemistry
testing/agsessment
organicigjemistry
L
student-centered learning
catalysis P

“
edugation

circularigconomy
education for sustainable deve

chemistryieducation

Sekil 2. Akademik Yayinlarda En Cok Kullanilan Anahtar Kelimelerin Ag Haritasi

continuinggeducation
professionalijevelopment 184 ingheories
environmefiil chemistry
[
graduate eduggtion/research history/philosophy
wteo@hti currgom.
W fabak ok e '”""m““‘

distance learning/self instruc -anW!mulMlxnn y > -
- systemsthinking
first-yéar undgfgraduate/gener

reen ist
second-year {f§dergraduate problem solvingidecision makxg ““ Y
laborator’suuc&n

reagiions
industrialchemistry

testing/agsessment

organicighemistry °
student-centiéred learning

catalysis °

<
edugation

circular gconomy
education for sustainable deve

chemistry education

I

2016 2017 2018 2019 2020

Sekil 3. Akademik Yayinlarda En Gok Kullanilan Anahtar Kelimelerin Yillara Gore Dagiliminin Agd

Haritasi
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Akademik arastirmalarda en ¢ok yayin yapan lilkeler hangileridir ve bu iilkelerin yillara
gére dagilimi nasildir?

Veriler Web of Science veri tabanindan "analyze" boliminden "countries/regions" segilerek elde
edilmistir. Tablo 5'te akademik yayinlarda en aktif 20 Ulkenin dagilimi verilmis olup, 188 yayinla
Amerika Birlesik Devletleri en aktif Glke konumundadir. Amerika Birlesik Devletleri’'nden sonra en fazla
yayin yapan dort iilke sirasiyla isveg (f=91), ingiltere (f=77), Polonya (f=62) ve Giiney Kore'dir (f=55).
Sekil 4’te calismalarda en aktif Glkelerin ag haritasi ve Sekil 5’te de calismalarda en aktif Ulkelerin
yillara gére dagiliminin ag haritasi gosterilmistir. Sekil 4’'teki baglanti gizgileri toplam baglanti glcini
temsil etmekte olup baglanti giicii en fazla olan iilke ingiltere (tls=33) iken, onu sirayla Amerika
Birlesik Devletleri (tls=22), Finlandiya (tls=21), isveg (tls=13) ve Slovenya (tls=12) takip etmektedir.
Sekil 5e ise galismalarda en aktif Ulkelerin yillara gére dagihminda renklere bakilmakta, sari renkte
olan Ulkeler Guney Kore (f=55), Tayvan (f=55) ve Kenya (f=4) son yillarda surdurilebilir kalkinma ve

yesil kimya alaninda diger Ulkelere gére daha fazla galisma yayinlamistir.

Tablo 5. Akademik Yayinlarda En Aktif Ulkelerin Dagilimi

Ulke f Ulke f
Amerika 168 Almanya 18
isvec 91 Brezilya 14
Ingiltere 77 Arjantin 14
Polonya 62 Meksika 14
Giney Kore B5 Hollanda 14
Tayvan 55 Giney Afrika 14
Kanada 44 Gin 12
Ispanya 28 Belcika 12
Avustralya 23 Sirbistan 9
Finlandiya 22 RHusya 7
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Sekil 5. Akademik Yayinlarda En Aktif Ulkelerin Yillara Gore Dagiiminin A§ Haritasi

Akademik arastirmalarda en iiretken dergilerin dagilimi nasildir?

Bibliyometrik analizin altinci arastirma sorusu, en Uretken dergilerin belirlenmesiyle ilgilidir. En Gretken
dergilerin analizinde Web of Science veri tabanindan dnce "citation" ve ardindan "sources" segilerek
elde edilmistir. Tablo 6’da akademik arastirmalarda en Uretken dergilerin dagihmi Sekil 6’da da
calismalardaki en Uretken dergilerin ag haritasi gdsterilmistir. Tablo ve sekil incelendiginde Journal of

Chemical Education dergisinin 253 alinti ile dergisinin bu alanda en Uretken dergi oldugu gérilmekte
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ve bu dergiyi sirasiyla 55 alintiyla Science of the Total Environment, 49 alintiyla Polish Journal of
Environmental Studies, 31 alintiyla ACS Sustainable Chemistry & Engineering ve 30 alintiyla Current

Opinion in Green and Sustainable Chemistry dergileri takip etmektedir.

Tablo 6. Akademik Yayinlarda En Uretken Dergilerin Dagilimi

Dergi f  Dergi f
Journal of Chemical Education 253 Chemistry Education Research and 21
Practice

Science of the Total Environment 55 Sustainable Chemistry and Pharmacy 15
Polish Journal of Environmental Studies 49 Journal of Cleaner Production 14
ACS Sustainable Chemistry & 31 Chemkon 9
Engineering

Current Opinion in Green and 30 Environmental Chemistry Letters 9

Sustainable Chemistry

polish journal of environmenta

sustainability

journal of chemueal education

current opiniagn green and s

chemistry eduaation research a
international jpurnal of envir

p green chemistay letters and re
journal of cleaper production

Sekil 6. Akademik Yayinlarda En Uretken Dergilerin Ag Haritasi

Akademik arastirmalarda en iiretken dergilerin ortak atif analizinin dagilimi nasildir?

Aragtirmada VOSviewer programi ile kaynaklarin ortak atif agi olusturulurken "co-citation analysis" ve
"sources cited" secilerek analiz edilmistir. Olusturulan harita Sekil 7'de, en ¢ok ortak atif alan
dergilerin dagilimi da Tablo 7°de sunulmustur. Journal of Chemical Education (481 ortak alinti), Green
Chemistry (77 ortak alinti), Chemistry Education Research and Practice (66 ortak alinti), Current
Opinion in Green and Sustainable Chemistry (42 ortak alinti) ve Talanta (41 ortak alinti) en ¢ok ortak

atif alan dergilerdir.
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Tablo 7. Akademik Yayinlarda En Cok Ortak Atif Alan Dergilerin Dagihmi
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Sekil 7. Akademik Yayinlarda En Cok Ortak Atif Alan Dergilerin A§ Haritasi

Akademik arastirmalarda en iiretken kurumlarin yillara gére dagilimi nasildir?

Akademik arastirmalarda en Uretken kurumlarin yillara gére dagilimini veren ag haritasinda ($ekil 8)
en fazla ¢alisma yapan kurumlarin yillara gére dagiliminda renklere bakildiginda sari renkte olan
kurumlar son yillarda galismalarina en fazla atif yapilan Universitelerdir. Sirasiyla National Taiwan

University (55 alinti), Universidad San Jorge (14 alinti), War Studies University 87 alinti), Leuphana

University (5 alinti) ve Hangzhou Normal University (1 alinti) oldugu gériimektedir.

Dergiler f Dergiler f
Journal of Chemical Education 481 ACS Sustainable Chemistry 20

&Engineering
Green Chemistry 7 Green Chemistry Theory and Practice 20
Chemistry Education Research and 66 Environmental Science & Technology 18
Practice
Current Opinion in  Green and 42 Mature Chemistry 16
Sustainable Chemistry
Talanta 41 Sustainability Basel Journal 15
Journal of Cleaner Production 35 International Journal of Sustainability 15

in Higher Education
Green Chemistry Letters and Reviews 2% Warldwide Trends in Green Chemistry 15

Education
Tetrahedron Letters 24 Trac Trends in Analytical Chemistry 14
International  Journal of Science 23 Chemical Reviews 14
Education
Science 22 Environmental Education Research 13
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I
Sekil 8. Akademik Yayinlarda En Uretken Kurumlarin Yillara Gére Dagiliminin A§ Haritasi

Akademik yayinlarin 6zet béliimlerinde en ¢ok kullanilan kelimeler ve bu kelimelerin
yillara gére dagilimi nasildir?

Veriler WoS veri tabaninda “abstract field” ve “binary counting” segcilerek yayinlarin 6zetlerindeki
toplam kelime sayisi belirlenmigtir. Tablo 8'de akademik yayinlarin 6zet bdlimlerinde en ¢ok kullanilan
kelimelerin frekanslar sirasiyla, makale (f=12), sirdurilebilir kimya (f=11), belge (f=9), ¢evre (f=9),
sureg (f=9), 6gretim (f=9), firsat (f=9), endistri (f=9), is (f=8), efor (f=7) oldugu gorilmektedir. Sekil 9
ve Sekil 10'da da en cok kullanilan kelimeler ve bu kelimelerin yillara gére dagilimi gosteriimektedir.
Sekil 10’a bakildiginda sari renkli olan kelimelerin (firsat, is, 6grenci, 6grenmek vb.) daha popliler
oldugu gérulmektedir.

Tablo 8. Akademik Yayinlarin Ozet Bélimlerinde En Cok Kullanilan Kelimelerin Dagilimi

Kelimeler f Kelimeler f
Makale 12 Efor 7
Surdardlebilir Kimya 11 Ders 7
Belge 9 Bilgi 7
Cevre 9 Tecriibe Etmek 7
Siireg 9 Entegrasyon 7
Ogretim 9 Ihtiyac 7
Firsat 9 Perspektif 7
Endistri 9 Laboratuvar 6
Is 8 Uygulama 6
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Sekil 10. Akademik Yayinlarin Ozet Béliimlerinde En Cok Kullanilan Kelimelerin Yillara Gére
Dagiliminin Ag Yapisi
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Akademik yayinlarda en aktif yazarlarin dagilimi ve bu yazarlarin ortak atif analizinin
ag yapisi nasildir?

Akademik yayinlarda en aktif yazarlarin belilenmesi, arastirmanin onuncu ve son sorusuydu. En aktif
yazarlar analizi igcin Web of Science veri tabaninda "citation analysis" ve "author" secilmistir. WoS veri
tabaninda akademik yayinlarin yazarlarina gére analizinde bu alanda en Uretken yazarin Ingo Eilks
(f=7) oldugu belirlenmis, Eilks’ten sonra bu alanin en lretken yazarlari 4 makale ile Suganty
Kanapathy, Khai Ern Lee, Mazlin Mokhtar Subarna Sivapalan ve Sharifah Zarina Syed Zakaria’dir.
Tablo 9'da bu alandaki en Uretken 10 yazar ve $ekil 11’de de en Uretken yazarlarin ad haritasi
gorulmektedir. Yine VOSviewer programi ile Mareike Burmeister (36 ortak atif), Paul Anastas (23 ortak
atif), Jesper Sjostrdm (17 ortak atif), Ingo Eilks (13 ortak atif) ve Avi Hofstein (13 ortak atif) en ¢ok
ortak atif alan yazarlardir. Calismalarda en ¢ok ortak atif alan yazarlarin dagilimlari Tablo 10’da, ag
haritasi Sekil 12’de sunulmustur.

Tablo 9. Akademik Yayinlarda En Uretken Yazarlarin Dagilhmi

Yazar f Yazar f
Ingo Eilks T Sharifah Zarina Syed Zakaria 4
Suganty Kanapathy 4 Mareike Burmeister 2
Khai Em Lee 4 Feter Mahaffy 2
Mazlin Mokhtar 4 Stephen Matlin 2
Subarma Sivapalan 4 Carlos Alberto Marques 2
Kanapatsugeny Inkwitaiichae

I .
el
e ggien :& mehafffpetrg

moKfggmazin Zdnyfpobby
v

Sekil 11. Akademik Yayinlarda En Uretken Yazarlarin A§ Haritasi
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Tablo 10. Akademik Yayinlarda En Cok Ortak Atif Alan Yazarlarin Dagihmi

Yazar f Yazar f
Mareike Burmeister 36 Rosalyn McKeown 13
Paul Anastas 23 Gerhard de Haan 9
Jesper Sjastrom 17 Peter Mahaffy 9
Ingo Eilks 13 Timo Feierabend 9
Avi Hofstein 13 Ralf Marks 9
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Sekil 12. Akademik Yayinlarda En Cok Ortak Atif Alan Yazarlarin Ag Haritasi

Tartigma ve sonug

Bu arastirmada, 1990 ile 2022 yillari arasinda "Web of Science" veri tabanindaki toplam 1715 ¢alisma
ele alinmigtir. Bibliyometrik analiz WoS veri tabani kullanilarak gergeklestirilmistir. Yapilan analizler
VOSviewer (Versiyon 1.6.9) paket programi kullanilarak tablolar ve sekiller halinde sunulmustur.
Calismalara ayrintili olarak bakacak olursak kimya egitiminde surdurdlebilir kalkinma ve yesil kimya ile
ilgili yapilan ¢alismalarin yayin yillarina gére analizinde ilk galismanin 2004 yilinda yayinlandigi, 2004-
2011 yillar arasinda c¢alisma sayisinda ¢ok az farkllik oldugu ve calismalarin gogunlugunun 2021
(yaz elli alti yayin) yilinda yayinlandigi saptanmistir. Surddrulebilir kalkinma ve yesil kimyanin 2021
yilinda dikkatleri Gzerine ¢ektigi gézlemlenmektedir. 2004 yilinda bir yayinla en az ¢alismanin yapildigi
tespit edilmistir. Yillara gore yayinlarda artis sebebinin bilhassa 2002 yilinda Dinya Sirdirtlebilir
Kalkinma Zirvesi ve 2015'te BM Genel Kurulu’nda yiz doksan ug¢ Ulkenin imzaladi@i “Sardurilebilir

Kalkinma Hedefleri” gibi etkinliklerle bu alanlara dikkatin ¢ekilmesi olabilir.

Konu ile ilgili akademik yayinlarda en c¢ok kullanilan yazi dili 713 yayinla ingilizce oldugu
gérilmektedir. ingilizceyi 2 yayin ile Almanca ve 1 yayin ile de Portekizce takip etmektedir. Bu durum
glincel bilimsel yayinlarin birgogunun yazi dilinin ingilizce oldugu olgusu ile uyusmakta bununla birlikte

cogu lilke akademik yayin dilini ingilizce olarak kabul etmektedir.
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Calismadaki baska bir parametre ise kimya egitiminde sirdirtlebilir kalkinma ve yesil kimya Uzerine
yayinlanan akademik yayinlarin Web of Science veri tabaninda yayin turlerine goére bibliyometrik
analizidir. Analizde 528 makale, 106 derleme, 53 bildiri ve 13 kitap bdliminden olustugu

gorulmektedir. Alanyazinda da belge turinin en fazla makaleler olustugu goértlmektedir.

Arastirmada kimya egitiminde surdurdlebilir kalkinma ve yesil kimya ile ilgili yayinlanan akademik
yayinlarda en ¢ok kullanilan anahtar kelimelere ait sonuglara incelendiginde otuz bes yayinda yesil
kimya, on yayinda birinci yil lisans 6grencisi ve ikinci yil lisans 6drencisi, 8 yayinda ise 6gretim
programi ve kamuoyu oldugu tespit edilmistir. En fazla kullanilan anahtar kelimeler incelendiginde
yesil kimya ve slrdirulebilir kalkinma kavramlarinin kimya egitimine entegre edilmeye calisildig
sonucu ¢ikarilabilir. Kimya egitiminde surddrulebilir kalkinma ve yesil kimya Uzerine yapilan
arastirmalarda en ¢ok yesil kimya anahtar kelimesi kullaniimistir. Anahtar kelimelerden ¢ikarilan ag
haritasi incelendiginde son zamanlarda 6 farkl galismada surdirdlebilir kalkinma igin egitim, 5 farkh
calismada donglsel ekonomi ve 3 farkli ¢calismada kimya egitimi gibi anahtar kelimelerin henliz yeni
kullaniimaya baslandi§i sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, son yillardaki ¢alismalarda kimya egitimin
surdurdlebilir kalkinma ve yesil kimya kavramlari Gzerinde yodunlastigini gostermistir. Ayni zamanda
analiz sonucunda bulunan anahtar kelimeler, halihazirdaki arastirma konularini belirlemede bu alanda

calisan arastirmacilara katki saglanmasi beklenmektedir.

Calismada en ¢ok yayin yapan Ulkelerin bibliyometrik analizinde, yiiz seksen sekiz yayin ile ABD'nin
bir numarada oldugu ve ABD’yi 91 ve 77 yayin sayisi ile sirasiyla isve¢ ve ingiltere takip ettigi
gozlemlenmektedir. Slovakya ve Pakistan iki yayin, Bosna Hersek ise bir yayin ile en az yayin yapan
Ulke olmustur. ABD’de 1991 yilinda Cevre Koruma Dairesi'nde (EPA) calisan ve Yesil kimyanin
duayeni olarak 6n gorilen Paul T. Anastas ile baslayan yesil kimya ile ilgili yapilan calismalar
sonrasinda kimya egitiminde sudrdurdlebilir kalkinma ve yesil kimya ile ilgili yayinlara evrilmis ve

giderek de yayin sayilari artig gostermektedir.

WoS veri tabaninda kimya egitiminde surdirilebilir kalkinma ve yesil kimya ile ilgili yayinlarin 6zet
kisimlarinda en ¢ok gegen sdzcuklerin bibliyometrik analizde, 12 yayinda makale kavrami kullanildidi
gorulmektedir. Makale kelimesini 11 yayin ile surdirulebilir kimya, 9 yayin ile de belge, gevre, slreg,
ogretim, firsat ve endistri kelimeleri takip etmektedir. Arastirmalarin 6zet kisminda kullanilan
surddrulebilir kimya, cevre, endustri ve firsat kelimeleri bu konularda yazilan makalelerin fazla
oldugunu ve bununla beraber egditim ve 6gretim sirecinde her bireye esit davraniimasi gerektigine
dikkat cekmektedir. Ozet bolimiinde en fazla kullanilan kelimelerin yillara gére VOSviewer yazilimiyla
olusturulan ag haritasinda 9 farkli yayinda firsat, 6 farkli yayinda é6grenme ve yazar, 5 farkli yayinda
reaktif, 3 farkli yayinda ise isletme kelimelerine rastlanmistir. Son yillarda 9 farkh calismada firsat
kelimesinin kullaniimasi surdurulebilir kalkinma hedeflerinden biri olan egitimde firsat esitliginin

Uzerinde duruldugunu géstermektedir.

Kimya egitiminde surdurilebilir kalkinma ve yesil kimya ile ilgili calismalarin en aktif dergilere gére
bibliyometrik analizinde 253 atif sayisi ile Journal of Chemical Education oldugu goérilmektedir.
Journal of Chemical Education dergisini sirasi ile 55 atifla Science of the Total Environment, 49 atifla

Polish Journal of Environmental Studies ve 31 atifla ACS Sustainable Chemistry & Engineering
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dergileri takip etmektedir. Alanyazina en ¢ok katki saglayan derginin Journal of Chemical Education
oldugu, Green Chemistry Letters and Reviews, International Journal of Environmental Science and
Technology ve Environmental Science and Pollution Research dergilerinin ise alanyazina en az katki
yapan dergiler olarak belirlenmistir. Journal of Chemical Education dergisi kimya egitiminde
surdurulebilir kalkinma ve yesil kimya ile ilgili yapilan ¢calismalarda en ¢ok yayin yapan, etki degeri en

yuksek ve bir gok ¢alismaya yon veren dergidir.

Kimya egitiminde sirdirilebilir kalkinma ve yesil kimya ile ilgili yapilan galismalarin en ¢ok ortak atif
alan dergilere gore bibliyometrik analizine bakilacak olursa 481 ortak atif alma sayisi ile Journal of
Chemical Education dergisinin ilk sirada oldugu gorilmektedir. Journal of Chemical Education
dergisini sirasiyla 77 ortak atif ile Green Chemistry, 66 ortak atif ile Chemistry Education Research
and Practice, 42 ortak atif ile Current Opinion in Green and Sustainable Chemistry ve 41 ortak atif ile
Talanta dergisi takip etmektedir. Journal of Chemical Education dergisi kimya egitiminde surdurilebilir

kalkinma ve yesil kimya ile ilgili en fazla yayin yapan ve en etkin dergi oldugu tespit edilmektedir.

WoS veri tabaninda kimya egitiminde sirdirilebilir kalkinma ve yesil kimya ile ilgili calismalarin
yazarlarina goére analizinde bu alanda en fazla calisan yazarin Almanya Bremen Universitesi'nde
profesoér olan Ingo Eilks oldugu tespit edilmistir. Bu alanda yayin sayisi ile vurgu yapilan diger iki yazar
ise Mareike Burmeister ve Paul Anastas’tir. Ayni zamanda VOSviewer programi ile Mareike
Burmeister 36 ortak atif, Paul Anastas 23 ortak atif, Jesper Sjostrom 17 ortak atif, Ingo Eilks ve Avi
Hofstein 13 ortak atif, Gerhard de Haan, Peter Mahaffy, Timo Feierabend ve Ralf Marks 9 ortak atifla
en fazla ortak atif alan yazarlardir. Kimya egitiminde sirdirilebilir kalkinma ve yesil kimya alaninda
calisan en Uretken arastirmacilarin taninmasi, geng¢ arastirmacilara guvenilir ve saglkh bilgiye

ulagmalarinin yani sira ¢alismalarina dogru bir sekilde yén vermesi acisindan da destek saglayabilir.
Oneriler

1990-2022 vyillari arasindaki Web of Science veri tabaninda yayinlanan Kimya Egitiminde
Sdrduralebilir Kalkinma ve Yesil Kimya dzerine yapilan yayinlarin bibliyometrik 6zelliklerinin
incelenmesini hedefleyen ¢alismanin bu konu Uzerinde ¢alisma yapan arastirmacilara ve kimya egitimi
alanyazinina katki saglayacadi o6ngoérilmektedir. Arastirmacilar ¢alismanin  sonuglarindan
faydalanarak bu alanla ilgili hangi dergi, hangi yazar, hangi belgelerden faydalanabileceklerini veya
hangi yazarlar ile isbirligi icerisinde bulunabileceklerini belirleyebilecektir. Daha sonra bu alanda
yapilacak c¢aligsmalarin WoS veri tabani ile sinirl kalmayip Scopus veya ERIC gibi daha fazla veri
tabani ile arastirmanin sinirlari genisletilebilir ve kimya egitiminde surdurulebilir kalkinma ve yesil

kimya calismalariyla ilgili daha fazla bilimsel bilgiye de ulasilabilir.

Ek Bilgi

Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan calismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir ¢ikar catismasi beyan etmemislerdir.
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Ozet

Gecgmisten gunimuize hizla gelisen teknoloji, insanlarin temel becerilerini

gelistirmesinin  6nemini ortaya c¢ikarmistir. Bu dogrultuda temel becerileri
kapsaminda bulunduran bilisimsel disinme kavrami da egitimde 6nemli bir
konuma gelmistir. Bilgi ve yeteneklerinin farkinda olan, hak ve sorumluluklarini
kullanarak toplum igerisinde érnek alinacak etkin vatandas yetistirmede aktif rol
oynayan sosyal bilgiler 6n plana g¢ikmaktadir. Bu arastirmanin amaci, sosyal
bilgiler 6gretmenligi boliminde &grenim gdéren 6gretmen adaylarinin bilisimsel
distinme (BD) beceri diizeylerinin “cinsiyet, sinif diizeyi, basar dizeyi, aile gelir
dizeyi, anne ve baba &6gdrenim dizeyi, yerlesim yeri, bilgisayara sahip olma
durumu, gunlik bilgisayar kullanma suresi ve teknolojik gelismeleri takip etme
cesitli
incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yili guz

durumu”  gibi degiskenlere goére farklihk gosterip gdstermedigini
doneminde bir devlet Universitesinde 6drenim gérmekte olan 252 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada nicel yontemlerden tarama modeli kullaniimigtir.
Veri toplama araci olarak ise Dolmaci ve Akhan (2020) tarafindan gelistirilen
“Bilisimsel Digtinme Becerisi Olcegi” kullaniimistir. Arastirmanin sonuglari genel
olarak degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin BD beceri duzeylerinin yuksek
seviyede oldugu ve alt boyutlardan en ylksek puan ortalamasinin bilgisayar
kullanabilme becerisi, en duslk ortalama puanin ise algoritmik-analitik diistiinme

becerisi boyutunda oldugu sonucuna ulagiimisgtir.
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Abstract

Rapidly developing technology from past to present has revealed the importance
of developing people's basic skills. In this direction, the concept of computational
thinking, which includes basic skills, has gained an important position in education.
Social studies, which plays an active role in raising effective citizens who are
aware of their knowledge and abilities and who will be taken as an example in
society by using their rights and responsibilities, comes to the fore. The aim of this
study is to examine whether the computational thinking (CT) skill levels of pre-
service social studies teachers in the first, second, third and fourth grades show
different results in various variables such as "gender, grade level, achievement
level, family income level, mother and father education level, residential area,
computer ownership status, daily computer usage time and following
technological developments". The study group of the research consists of 252 pre-
service teachers studying at a state university in the fall semester of the 2020-
2021 academic year. "Computational Thinking Skills Scale" developed by Dolmaci
and Akhan (2020) was used as a data collection tool. When the results of the study
were evaluated in general, it was concluded that the pre-service teachers' IC skills
levels were at a high level and the highest mean score among the sub-dimensions
was in the dimension of computer usage skills and the lowest mean score was in

the dimension of algorithmic-analytical thinking skills.
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Giris

Dijitallesme, ge¢misten glinimuze gelisimini strdurirken dinyanin da bu degisime ayak uydurmasini
zorunla hale getirmistir. Zamanla insanlarin bazi temel becerilere sahip olmasi bu uyum sirecini
hizlandirmistir. Temel becerileri kapsaminda barindiran bilisimsel disinme kavrami slreg igerisinde
onem kazanmistir. Beceri kazanim asamasinda, egitim kurumlarinda ©6nemli gbérev Ustlenen
ogretmenlerimizin gelecedimizin teminati olan 6gdrencilere bu becerileri kazandirmasi kiresellesen

dinyada insanoglunun gelisimine blylk katki saglayacaktir.

21. ylzyilda bilgisayarlarin hizla hayatimizin her alaninda kendine yer edinmesiyle dijital okuryazarlk
temel beceriler arasinda 6n plana c¢ikmigtir. Bilgisayarlari ginlik hayatimizda siklikla kullanirken
bilgisayarlarin guiglerinden etkili sekilde faydalanmanin temel yontemi bilgisayar mantigini ve nasil
iletisim kurulacagini kavramaktan gecer. Bu asamada da bilisimsel distinme vazgecilmez énemli bir
faktér olarak karsimiza c¢ikar (Shute ve ark., 2017). Bilisimsel disinme, bilgisayar biliminin temel
kavramlarindan hareketle problem ¢ézmeyi, farkl sistemler tasarlamayi ve insanlarin davraniglarini
anlamlandirmay! kapsamaktadir (Wing, 2006). Ayrica farkli bir ifadeyle problemleri dijital araglar
mantigiyla formile etme ve problemlerin ¢déziimu igin zihinsel semalari organize etme becerisi olarak
da karsimiza ¢ikmaktadir (Loureiro ve ark., 2022). Bilisimsel disinme, insanlarin karsilastiklari
problemleri algoritmik distinme vasitasiyla yonetilebilir, birbiriyle iliskili alt gérevlere ayrilmasina destek
saglayarak verimli algoritmik ¢6zimler sunar (Cabrera, 2021). Bilisimsel dislinme genis bir yelpazeye
sahip ¢ok boyutlu yonuyle igeriginde farkl alt becerileri kapsamaktadir. Temel olarak bilisimsel diigsinme
becerileri algoritmik dislinme, yaratici disinme, elestirel dislinme, problem ¢ézme, isbirlikli 6grenme
ve iletisim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Lemay ve ark., 2021). Bilisimsel digiinme becerilerinden
yaraticl diguinme, mevcut bilgileri kullanarak yenilik¢i ve 6zgin fikirler Uretebilmeyi saglayan diusinme
becerisidir. Problem ¢6zme, glnlik hayatta karsilagilan herhangi bir engel veya sorunu yaratici ve
elestirel disinme becerilerinden destek alarak ¢6zime kavusturma sirecidir. Algoritmik disinme,
kisinin sorunlarina en uygun ¢ézumleri bulmak igin, yaratici disinme yollari kullanmasi ve tim
segenekleri degerlendirerek ¢ézime adim adim en dogru bigimde ilerleme yoludur. Elestirel disinme,
kisinin bagimsiz olarak olaylara farkli agilardan bakmasini ve dogrunun ve yanlisin ayirt edilmesini
saglamak igin gerekli olan bir disinme tarzidir. igbirlikli 6grenme, dgrencilerin saglkli bir iletisimle
birlikte galisarak Ust duzey becerilerini arttirmak igin kullanilan bir 6grenme yontemidir (Gindogdu,
2020).

Bilisimsel dislinme, tarih boyunca glncelligini koruyan uzun ve sec¢kin bir soyagaciyla kapsaminda yer
alan temel kavramlari henUz dijital bilgisayar vb. araglar ortaya ¢ikmadan insanlar tarafindan kullanilarak
6zenle gelistirilmis ve ginimize kadar varligini koruyarak disiinme kavraminin ahenk taslarindan birisi
olmustur (Denning ve Tedre, 2021). Ancak bir kavram olarak literattirdeki yerini almasi ise 1980’lerde
Papert'in Mindstorm adli eserinde kavramin 6neminden bahsetmesi ve Wing (2006)'in bilisimsel
distinme Uzerine hazirlamis oldugu galismasi ile mimkin olmustur. Bilisimsel distiinme becerisinin

temel nitelikleri Barr ve arkadaglari (2011) tarafindan asagidaki bigcimde ifade edilmistir:

- Problemlerin ¢6zUmUna bilgisayar vb. araglar araciligiyla formile etme,
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- Verileri aynistirarak gruplandirma ve analiz etme,
- Modeller ve simulasyonlarla verileri anlasilir hale getirme,
- Algoritmik disinme yoluyla ¢gézUmleri sirekli hale getirme,

- Problem ¢dzme surecini farkli problemlerde de kullanarak genellenebilir hale getirme.

Bilisimsel disinme kavrami, yalnizca teknoloji degil hayatimizin birgok aninda karsimiza ¢ikmakla
birlikte glnlik hayatta siklikla karsilastigimiz problemleri ¢ézmek igin 6zellikle kullandigimiz
yontemlerden biridir. Bu yontem genellikle bilgisayar programlama gerektirmeyen veya minimal
programlama gerektiren problemleri ¢ézmek igin kullanilir (Boom ve ark., 2022). Bilisimsel distinme,
dort 6nemli bilesenden olusur ve bunlar bir masa gibi distintldigiinde, masayi ayakta tutan dort temel

ayagi olusturur. Bilisimsel disinmenin 6nemli yapi taslari olan bu dért bilesen sunlardir:

I. Ayrisma: Herhangi bir problemi karmasadan kurtararak daha basit kontrol edilebilecek bdlimlere
ayirma,
II. Oriintii Tanima: Problemler icerisinde benzerlikleri arama,
lll. Soyutlama: Sadece 6nemli bilgilere odaklanarak gereksiz ayrintilari gérmezden gelme,
IV. Algoritma: Sorunlara adim adim ¢6zim gelistirme veya uyulmasi gerekilen kurallar butiini (BBC
Bitesize, 2024).

Dinyada teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte dijital olarak egitiimis is glcine artan yogun talep
ogrencilerin temel beceri ve dijital teknolojilere yonelik editim ve arastirma ilgisinin artmasina olanak
saglamistir (Tsarava ve ark., 2022). Bilisimsel diglinmenin 6gretimi ve uygulamasinda siklikla kullanilan
egitsel uygulamalarin ve galismalarin kavramin daha genis kesimlere hitap edilmesinde dncl olacagi
distnulmektedir. Dunyada siklikla karsimiza ¢ikan uygulamalara “Bilge Kunduz, EBA GriCeviz,
Deneyap Teknoloji Atblyeleri, ISTE ve CSTA, Google Education, LEGO Education, Scratch, Barefoot,
BBC Bitesize ve CodelT” 6rnek gosterilebilir (Akgaer, 2021; Arslan Namli, 2021; Bal, 2019; Oluk, 2017;
Subasi, 2022; Uziimcl, 2019; Yokus, 2022). Bilisimsel disiinen égrenciler teknolojinin problemlere
¢6zum gelistirme ve ¢6zumleri dederlendirme giclinden destek alarak problemleri hem anlar hem de
farkli yollarla ¢éziime ulasirlar. C6zim arayisi esnasinda soyut modeller, veri analizi ve algoritmik
dislinme gibi teknolojide siklikla kullanilan yollar sayesinde problemlerin daha iyi kavranmasi,
problemlerin bilesenlerine ayrilmasi ve ¢ézimun kolaylastiriimasi i¢in yeni modeller gelistirirler (ISTE,
2024). Bu agidan o6grencilerin bilisimsel disinme beceri dizeylerinin gelistiriimesi egitimde 6nem
verilimesi gereken konularin basinda gelmektedir. Bilisimsel disiinme okullarda egitim mufredatlarina
entegre edilmeli ve bilisimsel dusinmeye yoénelik ders ve uygulamalara agirlik verilmelidir (Barr ve
Stephenson, 2011). Ogrencilerin bilisimsel diigiinme beceri diizeylerinin istenilen diizeyde gelistirilmesi
icin 6ncelikle dgrencilerin egitiminde dnemli bir aktdr olan 6gretmenlerin bilisimsel disinme beceri
dizeylerinin yiksek olmasi gerekmektedir (Dolmaci ve Akhan, 2020). Bilisimsel disinme egitiminin
profesyonel bir sekilde gelisimi igin 6gretmenlerin bilisimsel diisiinme etkinliklerinin nasil tasarlanacagi,
nasil 6gretilecegi ve en énemlisi bilisimsel digiinmenin temel kavramlarini 6gretmek igin teknolojinin
nasil kullanilacagr hakkinda sistematik olarak hazirlanmasi 6nemli bir konu olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu agidan 6gretmenlerin mesleki gelisim programlarina hizmet igi editim ve 6gretmen

adaylarina hizmet 6ncesi egditimlerine bilisimsel disinme entegre edilmelidir (Angeli ve Giannakos,
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2020). Egitim faklltesinde 6gretmen adaylarinin bilisimsel disiinme egditimine gereken dnemin verilmesi

erken mudahale agisindan buyik dnem arz etmektedir (Subasi, 2022).

Sosyal bilgiler, insanlarin iyi vatandas olmalarina ve sosyallesmelerine yardimci olmak igin iceriginde
cesitli konularin barindigi 6grenme alanlari araciligiyla, sosyal bilimler ve toplumsal hayatla ilgili bilgi,
beceri ve degerlerin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda 6grencilere kazandirilmasini hedefleyen
temel egitim derslerinden biridir (Pala, 2019). Sosyal bilgiler 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglarini géz
onlnde bulundurarak egitim faaliyetleri vasitasiyla bilissel ve duyussal olarak 6grencileri hayata hazirlar.
Bilgi ve teknolojilerin vazgegilmez oldugu dinyada &grencilerin toplumsal, politik ve ekonomik
faaliyetlere aktif olarak katiimasi dijital vatandaslik becerilerinin gelistiriimesinin 6nemine vurgu
yapmaktadir (Sari, 2019). Sosyal bilgiler egitimcilerinin, 6grencilerin sadece dijital ortamlarda nasil
o6grenecegine yogunlasmamali ayni zamanda égrencilerin dijital yenilikleri 5hgérmenin, hazirlamanin ve
faaliyete gegmenin yollarini da aramalarina yardimci olmalari gerekmektedir (NCSS, 2024). Sosyal
bilgilerin genel yapisi incelendiginde bilisimsel disinme kavraminin icinde barindirdigi temel becerilerle
uyumlu bir stireg igerisinde oldugu ve birgok konuda etkilesim sagladigi dikkat gekmektedir. Egitimde
bilisimsel disinmenin kendisine yer edinmesinde multidisipliner bir alan olan sosyal bilgiler dersinin

blyUk destek sagladigi gorilmektedir.

Bu sebeple sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel disinme beceri dizeylerinin hangi seviyede
oldugunun tespit edilmesi ve varsa eksikliklerinin henliz mezun olmadan gideriimesine yonelik
planlamalarin yapiimasinin énemli oldugu distnulmektedir. Bu dogrultuda ¢alismada su alt problemlere

cevap aranmistir:

e Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel disinme beceri dizeyi ve
kullanilan él¢egdin alt boyutlarina (bilgisayar kullanabilme becerisi, yaratici problem ¢dzebilme
becerisi, algoritmik- analitik dusunebilme becerisi, is birligi yapabilme becerisi ve elestirel
distinebilme becerisi) iliskin beceri diizeyleri nedir?

o Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel distinme beceri dizeyleri
cinsiyet, basari dizeyi, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, anne ve baba 6grenim dlzeyi, Universiteye
baslamadan 6nce yasadidi yerlesim yeri, bilgisayara sahip olma durumu, aylhk kitap okuma
sayisl, evde internete erisim durumu, ginlik bilgisayar kullanma suresi ve teknolojik gelismeleri

takip etme gibi degiskenlere gore anlamli fark géstermekte midir?

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu arastirmada, nicel arastirma yéntemlerinden genel tarama modeli kullaniimistir. Tarama ydntemi ¢cok
yonll, verimli ve genellenebilir 6zelliklerinden dolayi sosyal bilimler igerisinde en ¢ok tercih edilen
yontemlerden birisidir (Mcmillan ve Schumacher, 2010). Tarama arastirmalari, genis kitlelerin herhangi
bir konu hakkindaki goéruslerinde ilgi, yetenek, tutum, kaygi vb. niteliklerin arandigi arastirmalardir

(Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu yontem, 6gretmen adaylarinin bilisimsel dlistinme beceri diizeylerinin
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belirlenmesi ve ¢esitli degiskenler acisindan (cinsiyet, sinif dizeyi, basari dizeyi, aile gelir dizeyi, anne
ve baba 6grenim dizeyi, yasadigi yer, bilgisayara sahip olma durumu, gunlik bilgisayar kullanma suresi

ve teknolojik gelismeleri takip etme durumu) incelenmesi amaciyla tercih edilmistir.
Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yili gliz doneminde bir devlet
Universitesinde 6grenim goren birinci siniftan 70, ikinci siniftan 52, tgtincu siniftan 61 ve dérdinci
siniftan 69 6gdrenci olmak Uzere toplamda 171’i kadin, 81’i erkek 252 kisiden olusan sosyal bilgiler
o6gretmen adaylari olusmaktadir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilirlik
agisindan uygun oérneklem yoéntemi kullaniimistir. Bu 6rnekleme yénteminin tercih edilmesinin temel
sebebi drneklem grubuna erisimin kolay ve ulasilabilir olmasi, arastirmaya nitelik, hiz ve pratiklik

kazandirmasidir (Yildinm ve Simsek, 2021).
Veri toplama araci

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel diistiinme beceri diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan
incelendigi bu arastirmada veri toplama araci olarak, Dolmaci ve Akhan (2020) tarafindan hazirlanan
“Bilisimsel Diistinme Becerisi Olgegdi” kullanilmistir. Olgme araci kullanilmadan énce gerekli izinler
alinmistir. Ayrica uygulama yapilmadan énce alan yazinda yer alan ¢galismalardan hareketle galismanin
hedeflerine uygun olacagi distnilen “cinsiyet, sinif diizeyi, basari dizeyi (GANO), aile gelir dizeyi,
anne ve baba 6grenim dizeyi, yasadigi yer, aylik kitap okuma sayisi, bilgisayara sahip olma durumu,
evde internete erisim durumu, gunlik bilgisayar kullanma siresi, internetin siklikla kullanim amaci ve
teknolojik gelismeleri takip etme durumu” gibi degiskenler eklenerek o6lgek formu dizenlenmistir.
“Bilisimsel Dustinme Becerisi Olgedi” igin guvenirligin incelenmesinde Cronbach Alpha givenirlik
katsayisinin .94 oldugu gdzlemlemistir. Olgekler igin .70 ve lzeri degerler kabul edilebilir diizeyde
guvenirlige sahiptir (Buyukdztirk, 2017). Orijinal 6lgegin gelistiriimesi surecinde Cronbach Alpha
guvenirlik katsayisi yine .94 olarak bulunmustur. Bu durumda 6él¢egdin oldukga glvenilir oldugu sonucuna
ulagiimistir. Olgegin gegerliliginin kanitlanmasi adina uyum indeksleri degerlendirilirken CFl ve NFI
indeksleri icin .90 ve Ustl olmasi model uyumunun iyi oldugu anlamina gelmektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2012). RMSEA, 0’a yaklastikca mikemmel uyumu gdsteren bir indekstir (Cokluk ve ark., 2021).
.05'ten kuguk degerler mikemmel uyumu gostermektedir. SRMR degerleri O ile 1 arasinda degisir ve
.08'den kiiguk degerler iyi uyuma .05’ten kiiguk degerler ise ¢ok iyi uyuma isarettir (Brown, 2015). Ki-
Kare dogrulayici faktér analizinde en sik rapor edilen degerlerden birisidir (Gines, 2021). Kétd uyum
indeksi olarak da bilinmektedir. Bu nedenle ki-kare degerinin kii¢gik ve anlamli olmamasi uyumun iyi
oldugunu gdéstermektedir. Ancak biylk 6érneklemlerde ki-kare manidar ¢ikabilmektedir. Buna bagh
olarak ki-kare/serbestlik derecesi (sd) uyum indeksi olarak yer almaktadir. Degerin 2 ya da daha kiguk
olmasi uyumun mikemmel oldugunu géstermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2012). Olgegin gegerliliginin
incelenmesi adina orijinal Glgegin DFA sonuglari incelendiginde uyum indekslerinin X?/sd=3,06
CFI=.97, NFI=.95, RMSEA=.064, SRMR=.061 olarak bulunmustur. Olgegin uyum indeksleri
incelendiginde X?/sd, RMSEA ve SRMR indeksleri igin iyi uyumun oldugu NFI ve CFl indeksleri igin

mukemmel uyum oldugu gézlemlenmistir.
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Veri toplama sireci

Arastirmada verilerin toplanma slrecine baslanmadan dnce, kullanilacak olan élgegin yazarlarindan
gerekli izinler alinmigtir. Ayrica veriler toplanmadan 6nce uygulama yapilan Universitenin etik
kurulundan izin alinmis ve alinan izin neticesinde veriler toplanmaya baslanmistir. Tim dinyada
yasanan Covid-19 salgininin llkemizde de etkisini gdstermesiyle birlikte Olgedin uygulama sireci
uzaktan yurataimistir. Dolmaci ve Akhan (2020) tarafindan hazirlanan bilisimsel disinme beceri
dizeylerini 6lgmek icin gelistirilen olcek elektronik ortamda Google Formlar uygulamasi Uzerinden
dizenleme yapilarak 2020-2021 egditim-6gretim yili gz déneminde bir devlet Universitesinin egitim
fakdltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali’nda 6grenim géren birinci, ikinci, Gg¢lincl ve dérdinci sinif
diizeyindeki 6gretmen adaylarina génderilmistir. Olgek uzaktan cevaplandiriimis ve veriler Google
Formlar uygulamasi tzerinden toplandiktan sonra analiz i¢in son diizenlenme yapilmis ve veri toplama

sureci sona erdirilmistir.
Verilerin analizi

Arastirma slrecinde kullanilacak analizlerin segimi igin bazi varsayimlarin kargilanmasi gerekmektedir.
Bu calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel disinme becerilerinin demografik
degiskenlere goére farklilik gosterip gostermedigi incelenmektedir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
kullanilacak analizlerin égrenci puanlarinin dagihim ézellikleri incelenmistir. Ogrenci puanlarinin normal
dagilim o6zelligine sahip oldugunu saptamak amaciyla c¢arpiklik basiklik katsayilari incelenmistir.
Carpikhk ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 aralhidinda olmasi dagilimin normale yakin oldugunu
gOstermektedir (George ve Mallery, 2020). Bu baglamda o6lgekten ve alt boyutlardan alinan puanlarin
cinsiyet, bilgisayara sahip olma durumu, evde internet olma durumu ve teknolojik gelismeleri takip etme
durumu degiskenlerine gore farklilik gdsterip gostermedigini incelemek amaciyla, bagimsiz degiskenin
her bir kategorisinde normal dagilim olmasi durumunda iligskisiz 6érneklemler igin t-testi aksi durumda
Mann Whitney U testi kullanmilmistir. Ote yandan dlgekten ve alt boyutlardan alinan puanlarin sinif
diizeyi, basar dizeyi, gelir diizeyi, anne 6grenim dizeyi, baba 6grenim dizeyi, yerlesim yeri, aylk
okunan kitap sayisi, internet kullanma amaci ve glnliik bilgisayar kullanma suresi degiskenlerine gore
farklihk gosterip gostermedigini incelemek amaciyla bagimsiz degiskenin her bir kategorisinde normal

dagihm olmasi durumunda tek yonli ANOVA aksi durumda Kruskal Wallis testi kullaniimistir.
Bulgular

Aragtirmanin bu béliminde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda élgme araglarindan elde edilen

bulgular tablolar esliginde sunulmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel diisiinme beceri él¢ceginden aldiklar1 puanlara
gore elde edilen bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin bilisimsel distinme beceri dlgeginden aldiklari puanlara
ait betimsel istatistikler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Bilisimsel Digtinme Beceri Olgeginden Elde Edilen Puanlarin Betimsel istatistikleri

Olcek X (Madde S. Min. Max. Carp. Bas.
Ortalama) Sapma
Bilgisayar Kullanabilme Becerisi 12.80 (4.27) 1.95 4 15 -0.94 153
Algoritmik-Analitik Disinme 4.86 (3.37) 9.91 16 65 -0.38 0.19
Becerisi
Yaratici  Problem  Codzebilme 45.31 (4.12) 6.25 28 55 -0.31 -
Becerisi 0.43
is Birligi Yapabilme Becerisi 28.31 (4.04) 5.32 7 35 -1.21  2.28
Elestirel Diisiinebilme Becerisi 25.38 (4.23) 3.45 14 30 -0.37 -
0.17
Bilisimsel Diisiinme Becerileri 155.66 (3.89) 20.48 96 200 -0.30 0.14
Toplam

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel dislinme becerileri diizeylerinin arastiriimasi igin
uygulanan bilisimsel disiinme beceriler dlgedi toplam puanlari incelendiginde, katilimcilarin ortalama
puanlari x = 155.66 olarak bulunmustur. Bu durum Kkatilimcilarin ¢ogunun bilisimsel distinme
becerilerinin ylksek dizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica c¢arpiklik basiklik degerleri

incelendiginde bilisimsel disinme dizeyi puanlarinin normal dagilim ézelligi gosterdigi sdylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel dislinme becerileri diizeylerinin arastiriimasi igin
uygulanan bilisimsel dislinme beceriler 6lgedinin alt boyutu olan bilgisayar kullanma becerisi toplam
puanlari incelendiginde, katihmcilarin ortalamalari X = 12.80 olarak bulunmustur. Bu durum
katilimcilarin cogunun bilgisayar kullanabilme becerilerine yatkin oldudu seklinde yorumlanabilir. Ayrica
carpiklik basikhk degerleri incelendiginde bilgisayar kullanma becerisi duzeyi puanlarinin normal
dagilim 6zelligi gostermedigi séylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel distiinme becerileri dizeylerinin arastiriimasi igin
uygulanan bilisimsel disinme beceriler 6lgedinin alt boyutu olan algoritmik-analitik digiinme becerisi
toplam puanlari incelendiginde, katilimcilarin x = 43.86 olarak bulunmustur. Bu durum katilimcilarin
cogunun algoritmik-analitik disiinme becerilerine yatkin oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica ¢arpiklik
basiklik degerleri incelendiginde algoritmik-analitik distinme diizeyi puanlarinin normal dagilim dzelligi

g0sterdigi sdylenebilir.

Sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin bilisimsel disinme becerileri dizeylerinin arastiriimasi igin
uygulanan bilisimsel disiinme beceriler dlgeginin alt boyutu olan yaratici problem ¢dzebilme becerisi
toplam puanlar incelendiginde, katiimcilarin ortalamalari x = 45.31 olarak bulunmustur. Bu durum
katilimcilarin gogunun yaratici problem ¢dzebilme becerilerine yatkin oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ayrica garpiklik basiklik degerleri incelendiginde yaratici problem ¢ézebilme dizeyi puanlarinin normal

dagilim 6zelligi gosterdigi sOylenebilir.
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel distinme becerileri dizeylerinin arastiriimasi igin
uygulanan bilisimsel dislinme becerileri dlgeginin alt boyutu olan is birligi yapabilme becerisi toplam
puanlari incelendiginde, katilimcilarin ortalamalari x = 28.31 olarak bulunmustur. Bu durum
katilimcilarin gogunun is birligi yapabilme becerilerine yatkin oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica
carpiklik basiklik degerleri incelendiginde is birligi yapabilme puanlarinin normal dagilim 6zelligi

g6stermedigi sdylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel distinme becerileri dizeylerinin arastiriimasi igin
uygulanan bilisimsel distinme becerileri dlgeginin alt boyutu olan elestirel duslinebilme becerisi toplam
puanlari incelendiginde, katihmcilarin ortalamalari i = 25.38 olarak bulunmustur. Bu durum
katihmcilarin ¢cogunun yaratici problem ¢ézebilme becerilerine yatkin oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ayrica carpiklik basiklik degerleri incelendiginde elestirel disunebilme dizeyi puanlarinin normal

dagilim ézelligi gosterdigi sdylenebilir.

Sosyal bilgiler égretmen adaylarinin bilisimsel diisiinme beceri diizeylerinde cinsiyet

degiskenine iliskin elde edilen bulgular

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel dislinme becerileri dlgeginin
tamamindan ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin 6gretmen adaylarinin cinsiyetine gore farklilk
gbsterip géstermediginin belirlenmesine yonelik yapilan iligkisiz Orneklemler T-Testi ve Mann Whitney
U Testi sonuglari Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Bilisimsel Diisiinme Beceri Olgeginden Elde Edilen Puanlarin Cinsiyete Gore istatistikleri

T Testi Grup N Ortalama sd T P
Biligimsel Diigiinme Erkek 81 157.47 250 0.97 0.34
Becerileri Toplam Kadin 171 154.80

Algoritmik-Analitik Erkek 81 45.01 250 1.28 0.20
Dusiinme Becerisi Kadin 171 4331

Yaratici Problem Erkek 81 45.73 250 0.72 0.47
Co6zebilme Becerisi Kadin 171 45.12

Elestirel Diiglinebilme Erkek 81  25.22 250 -0.49 0.63
Becerisi Kadin 171 25.45

Mann Whitney U Testi Grup N Sira Ortalama  Sira toplami U P
Bilgisayar Kullanabilme  Erkek 81 133.26 10794.00 6378.00 0.30
Becerisi Kadin 171 123.30 21084.00

is Birligi Yapabilme Erkek 81 129.10 10457.50 0.30 0.69
Becerisi Kadin 171 125.27 21420.50

Tablo 2’de yer alan T testi ve Mann Whitney U testi sonuglar incelendiginde sosyal bilgiler dgretmen
adaylarinin bilisimsel distinme becerileri 6lgeginden elde edilen puanlarinin cinsiyet degiskenine goére

istatistiksel olarak anlamli farkhlik géstermedigi tespit edilmistir (p>.05). Bagka bir ifadeyle erkek ve
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kadin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin algoritmik-analitik dislinme, yaratici problem ¢bézebilme,

elestirel distinebilme, bilgisayar kullanabilme ve is birligi yapabilme becerilerine ait puanlari benzerlik

gostermektedir.

Sosyal Bilgiler égretmen adaylarinin bilisimsel diisiinme beceri diizeylerinin sinif diizeyi

degiskenine iliskin elde edilen bulgular

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel distinme becerileri 6lgeginden

elde ettikleri puanlarin 6gretmen adaylarinin sinif dizeylerine gore farklilik gésterip géstermediginin

incelenmesine yonelik uygulanan Kruskal Wallis Testi ve ANOVA sonuglari Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Bilisimsel Diisiinme Beceri Olgeginden Elde Edilen Puanlarin Sinif Diizeyine Gére istatistikleri

ANOVA Varyans Kareler Kareler sd F p Fark
kaynagi toplami ortalamasi
Bilisimsel Gruplar arasi 6035.95  2011.98 3 5.03 0.00* 4.3>2.1
Diistinme Gruplar ici 99286.70 400.350 248
Becerileri Toplam 105322.6 251
Toplam 5
Yaratici Gruplar arasi 411.54 137,180 3 3.62 0.01* 4>2.1
Problem Gruplar igi 9398.70  37.90 248
Cozebilme Toplam 9810.23 251
Becerisi
Elestirel Gruplar arasi 224.53 74.84 3 6.72 0.00* 4.3>2.1
Dusiinebilme Gruplar igi 2760.66 11.13 248
Becerisi Toplam 2985.19 251
Kruskal-Wallis  Grup N Sira sd Ki- p Fark
Ortalamasi kare
Bilgisayar 1. Sinif 70 107.80 3 13.69 0.00* 4>2.1
Kullanabilme 2. Sinif 52 113.63
Becerisi 3. Sinif 61 134.03
4. Sinif 69 148.51
Algoritmik- 1. Sinif 70 113.86 3 4.77 0.19 ----
Analitik 2. Sinif 52 120.75
Distinme 3. Sinif 61 139.35
Becerisi 4. Sinif 69 132.29
is Birligi 1. Sinif 70 114.10 3 13.80 0.00* 4>2.1
Yapabilme 2. Sinif 52 110.95
Becerisi 3. Sinif 61 124.00
4. Sinif 69 153.01

Not: 1: 1. Sinif, 2:2. Sinif, 3: 3. Sinif, 4:4. Sinif

Tablo 3’te yer alan ANOVA ve Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, égretmen adaylarinin

bilisimsel disinme beceri dizeyinden elde edilen puanlarinin toplami, yaratici problem c¢ézebilme,
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elestirel dislinme, bilgisayar kullanabilme ve is birligi yapabilme becerilerine ait puanlarin sinif diizeyine
gore istatistiksel olarak anlamli farklihk gosterdigi tespit edilmistir (Fzp(3.251) = 5.03 pepo= 0.00;
Fyp(3.251) = 3.62, pyp= 0.01; Fzp(3.251) = 6.72, peo= 0,00; X2 (sd = 3,n = 252) = 13.69, pex=0.00;
X% (sd = 3,n = 252) = 13.80, piv= 0.00; p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla yapilan post hoc testleri sonucunda, tgilincl ve dérdiinci sinif diizeyinde bulunan 6gretmen
adaylarinin bilisimsel dislinme becerilerinin toplam puani ve elestirel distinebilme becerilerine ait
puanlarin birbirleriyle benzer ve birinci ile ikinci sinif dlizeyindeki 6gretmen adaylarina gére daha yiiksek
oldugdu belirlenmigtir. Bir diger sonugta ise, dordincu sinif dizeyinde bulunan 6gretmen adaylarinin
yaratici problem ¢bzebilme, bilgisayar kullanabilme ve is birligi yapabilme becerilerine ait puanlarinin
birinci ve ikinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarina gore daha ylksek oldugu tespit edilmistir. Ancak
tablo 15’te gorildigu Uzere 6gretmen adaylarinin algoritmik-analitik diisiinme becerisi puanlarinin sinif

dizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farklihk géstermedigi tespit edilmistir (p>.05).

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel diisiinme beceri diizeylerinde basari diizeyi

degiskenine iliskin elde edilen bulgular

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel disinme becerileri dlgeginden
elde ettikleri puanlarin 6gretmen adaylarinin basari diizeylerine gore farklihk gosterip gostermediginin

incelenmesine yonelik uygulanan Kruskal Wallis Testi ve ANOVA sonugclari Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Bilisimsel Diisiinme Beceri Olgeginden Elde Edilen Puanlarin Basari Diizeyine Gére

istatistikleri

ANOVA Varyans Kareler  Kareler sd F p Fark

kaynagi toplami  ortalamasi
Bilisimsel Gruplar arasi 7221.60 2407.199 3 6.10 0,00* 4.3>2.1
Disiinme Gruplar igi 98101.1 395.569 248
Becerileri 0
Toplam Toplam 105322. 251

65
Yaratici Gruplar arasi 285.36 95.119 2.48 0.06
Problem Gruplar igi 9524.88 38.407 3
Cozebilme Toplam 9810.23 248
Becerisi
Elestirel Gruplar arasi 149.10 49.836 251 4.36 0.01* 4.3>2.1
Diigiinebilme  Gruplar igi 2835.68 11.434 3
Becerisi Toplam 2985.19 248
Kruskal-Wallis  Grup N Sira sd Ki- p Fark
Ortalamasi kare
2.50 alti 20 119.73 3 7.52 0.06
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Bilgisayar 2.51-3.00 85 110.37
Kullanabilme 3.01-3.50 105 136.91
Becerisi 3.51-4.00 42 136.33
Algoritmik- 2.50 alti 20 118.45 3 12.80 001* 4.3>2.1
Analitik 2.51-3.00 85 106.34
Digiinme 3.01-3.50 105 134.54
Becerisi 3.51-4.00 42 151.02
is Birligi 2.50 alti 20 103.20 3 8.95 0.03* 4.3>2.1
Yapabilme 2.51-3.00 85 112.50
Becerisi 3.01-.3.50 105 139.07
3.51-4.00 42 134,50

Not: 1: 2.50 alti, 2: 2.50-3.00, 3: 3.00-3.50, 4: 3.50-4.00

Tablo 4’te yer alan ANOVA ve Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
bilisimsel diisiinme becerisinin toplam puani, elestirel diglinme, algoritmik-analitik diisiinme ve is birligi
yapabilme becerilerine ait puanlarinin basari diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml farklilik gésterdigi
tespit edilmistir (Fzp(3.251) = 6.10 peo= 0.00; Fz,(3.251) = 4.36, peo= 0.01; X2,,(sd = 3,n = 252) =
12.80, paap=0,01,; Xﬁ,(sd = 3,n = 252) = 8.95, piv= 0.03; p<0.05). Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc testleri sonucunda, basari dizeyi 3.01-3.50 ve 3.51-
4.00 araliginda bulunan 6gretmen adaylarinin bilisimsel diistinme becerilerinin toplam puani, elestirel
disiinme, algoritmik-analitik digtinme ve is birligi yapabilme becerilerine ait puanlarinin birbirleriyle
benzer ve basari diizeyi 2.50 altinda veya 2.51-3.00 araliginda bulunan 6gretmen adaylarina gére daha
yuksek oldugu belirlenmistir. Ancak tablo 4’te géruldugu Gzere dgretmen adaylarinin yaratici problem
¢cbzebilme ve bilgisayar kullanabilme becerisi puanlarinin bagari dizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli farkhlik gostermedigi tespit edilmistir (p>.05). Yani, basarn dizeyi fark etmeksizin 6gretmen
adaylarinin yaratici problem ¢dzebilme ve bilgisayar kullanabilme becerilerine ait puanlari benzerlik

gOstermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel diisiinme beceri diizeylerinde aile gelir diizeyi

degiskenine iligskin elde edilen bulgular

Aragtirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel digtinme becerileri 6lgeginin
tamamindan ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin 6gretmen adaylarinin aile gelir dizeylerine gére
farklihk gOsterip gostermediginin incelenmesine yonelik uygulanan Kruskal Wallis Testi ve ANOVA

sonuglari Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5. Bilisimsel Digtinme Beceri Olgeginden Elde Edilen Puanlarin Aile Gelir Diizeyine Gére

istatistikleri
Varyans Kareler Kareler
ANOVA sd F p Fark
kaynagi toplami  ortalamasi
Biligimsel Gruplar
4242.64 1414.21 3
Dusiinme arasl
o _ 3.47 0.02* 4.3>2.1
Becerileri Gruplar ici 101080.02 407.58 248
Toplam Toplam 105322.65 251
Algoritmik- Gruplar
544.35 181.45 3
Analitik arasi
o _ 1.87 0.14
Disinme Gruplar ici 24108.50 97.21 248
Becerisi Toplam 24652.86 251
Gruplar
arasl
Disiinebilme — 3.34 0.02* 4.3>1
o Gruplar ici 2869.33 11.57 248
Becerisi
Toplam 2985.19 251
Kruskal- Sira Ki-
] Grup N sd p Fark
Wallis Ortalamasi kare
2000-3000 136 118.18
Bilgisayar
. 3001-4000 62 114.57
Kullanabilme 3 1755 0.00* 4.3>2.1
o 4001-5000 28 171.86
Becerisi
5001 + 26 149.63
Yaratici 2000-3000 136 118.24
Problem 3001-4000 62 123.08
. 3 10.60 0.01* 3>2.1
Cozebilme 4001-5000 28 166.20
Becerisi 5001 + 26 135.12
2000-3000 136 116.38
is Birligi
3001-4000 62 134.52
Yapabilme 3 6.17 0.10
- 4001-5000 28 141.71
Becerisi
5001 + 26 143.92

Tablo 5'te yer alan ANOVA ve Kruskal Wallis testi sonuglar incelendiginde, dgretmen adaylarinin
bilisimsel dusinme, elestirel distinme, bilgisayar kullanabilme ve yaratici problem g¢6zebilme
becerilerine ait puanlarinin aile gelir diizeyine gore istatistiksel olarak anlamh farklilk gésterdigi tespit
edilmistir  (Fzp(3.251) = 3.47 peo= 0.02; Fzp(3.251) = 3.34, peo= 0.02; XZc(sd = 3,n =252) =
17.55, pek=0.00; XZp(sd = 3,n = 252) = 10.60, pvp= 0.01; p<0.05). Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc testleri sonucunda, aile gelir diizeyi 4001-5000 arasinda

veya 5001 Uzeri olan 6gretmen adaylarinin bilisimsel disinme becerilerinin toplami ve bilgisayar
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kullanabilme becerilerine ait puanlarinin birbirleriyle benzer ve aile gelir dizeyi 2000-3000 ile 3001-4000
arasinda olan 6gretmen adaylarina gore daha yuksek oldugu belirlenmistir. Bir diger sonucta ise aile
gelir dizeyi 4001-5000 arasinda veya 5001 Uzeri olan &gretmen adaylarinin elestirel disinme
becerilerine ait puanlarinin birbirleriyle benzer ve aile gelir diizeyi 2000-3000 arasinda olan ddretmen
adaylarina gore daha yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Yaratici problem ¢dzebilme puanlari
bakimindan farkin kaynagi incelendiginde ise aile gelir diizeyi 4001-5000 arasinda olan 6Jretmen
adaylarina ait puanlarin aile gelir dizeyi 2000-3000 ve 3001-4000 arasinda olan égretmen adaylarina
gbre daha ylksek oldugu tespit edilmistir. Ancak tablo 5’te goéruldugiu Uzere 6gretmen adaylarinin
algoritmik-analitik disinme ve is birligi yapabilme becerilerine ait puanlarinin aile gelir diizeyine gére
istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermedigi tespit edilmistir (p>.05). Yani, aile gelir duzeyi fark
etmeksizin 6gretmen adaylarinin Algoritmik-Analitik diisinme ve is birli§i yapabilme becerilerine ait
puanlar benzerlik géstermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel diigiinme beceri diizeylerinde anne 6grenim
diizeyi degiskenine iliskin elde edilen bulgular

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel distinme becerileri 6lgeginin
tamamindan ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin 6gretmen adaylarinin anne 6grenim
dizeylerine gore farklilik gosterip gostermediginin incelenmesine ydnelik uygulanan Kruskal Wallis Testi
ve ANOVA sonuglari Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Bilisimsel Diistinme Beceri Olgeginden Elde Edilen Puanlarin Anne Ogrenim Diizeyine Gére

istatistikleri
ANOVA Varyans Kareler Kareler sd F p Fark
kaynagi toplami ortalamasi
Bilisimsel Gruplar 2149.22 1074.61 2 259 0.08
Digiinme arasl
Becerileri Gruplar igi 103173.43 414.35 249
Toplam Toplam 105322.65 251
Yaratici Gruplar 21.31 10.66 2 0.27 0.76
Problem arasi
Cozebilme Gruplar igi 9788.92 39.31 249
Becerisi Toplam 9810.23 251
Elestirel Gruplar 16.18 8.10 2 0.68 0.51
Diisiinebilme arasi
Becerisi Gruplar ici 2969.01 11.92 249
Toplam 2985.19 251
Kruskal-Wallis  Grup N Sira sd Ki- p Fark
Ortalamasi kare
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Bilgisayar ilkokul ve alti 166 120.78 2 6.10 0.05* 2>1
Kullanabilme Ortaokul 32 154.88

Becerisi Lise ve Uzeri 54 127.26

Algoritmik- ilkokul ve alti 166 115.10 2 12.82 0.00* 3>1
Analitik Ortaokul 32 138.89

Disiinme Lise ve lzeri 54 154.21

Becerisi

is Birligi ilkokul ve alti 166 122.47 2 1.60 0.45
Yapabilme Ortaokul 32 137.20

Becerisi Lise ve Gzeri 54 132.56

Not: 1: llkokul ve alti, 2: Ortaokul, 3: Lise ve {izeri

Tablo 6’da yer alan ANOVA ve Kruskal Wallis testi sonuclari incelendiginde, 6dretmen adaylarinin
bilgisayar kullanabilme ve algoritmik-analitik disinme becerilerine ait puanlarinin anne &égrenim
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farkhilk gosterdigi tespit edilmistir (X2, (sd = 2,n = 252) =
6.10, pek=0.05; X2,,(sd = 2,n = 252) = 12.82, paap= 0,00; p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc testleri sonucunda, anne égrenim dizeyi ortaokul olan
o6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanabilme becerisi puani anne 6grenim dlzeyi ilkokul ve alti olan
o6gretmen adaylarina gore daha ylksek oldugu belirlenmistir. Diger bir sonugta ise anne 6grenim dlzeyi
lise ve Uzerinde olan 6gretmen adaylarinin algoritmik-analitik dislinme becerisi puanlarinin anne
o6grenim dizeyi ilkokul ve alti olan 6gretmen adaylarina gére daha yiksek oldugu tespit edilmistir.
Ancak, Tablo 6’da goruldigi Uzere 6gretmen adaylarinin bilisimsel disiinme becerilerinin toplami,
yaratici problem ¢6zebilme, elestirel disiinebilme ve is birligi yapabilme becerilerine ait puanlarin aile
gelir dizeyine gore istatistiksel olarak anlaml farklihk gostermedigi tespit edilmistir (p>.05). Yani, aile
gelir duzeyi fark etmeksizin dgretmen adaylarinin bilisimsel disinme, yaratici problem ¢dzebilme,

elestirel dusunebilme ve is birligi yapabilme becerilerine ait puanlari benzerlik gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel diigiinme beceri diizeylerinde baba 6grenim

diizeyi degiskenine iliskin elde edilen bulgular

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel distinme becerileri 6lgeginin
tamamindan ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin 6dretmen adaylarinin baba &grenim
dlzeylerine gore farklilik gosterip géstermediginin incelenmesine yonelik uygulanan Kruskal Wallis Testi

ve ANOVA sonuglari Tablo 7’de yer almaktadir.
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Tablo 7. Bilisimsel Digtinme Beceri Olgeginden Elde Edilen Puanlarin Baba Ogrenim Diizeyine Gore

istatistikleri
ANOVA Varyans Kareler Kareler sd F p
kaynagi toplami ortalamasi
Bilisimsel Gruplar arasi 1183.68 591.84 2 1.42 0.25
Dusiinme Gruplar ici 104138.9 418.23 249
Becerileri 7
Toplam Toplam 105322.6 251
5
Algoritmik- Gruplar arasi 485.14 24257 2 2.50 0.08
Analitik Gruplar ici 24167.72  97.10 249
Diisiinme Toplam 24652.86 251
Becerisi
Yaratici Problem Gruplar arasi 13.10 6.55 2 0.17 0.85
Cozebilme Gruplar ici 9797.14 39.35 249
Becerisi Toplam 9810.23 251
Elestirel Gruplar arasi 6.88 3.44 2 0.29 0.75
Diistlinebilme Gruplar ici 2978.31 11.96 249
Becerisi Toplam 2985.19 251
Kruskal-Wallis Grup N Sira sd Ki-kare p
Ortalamasi
Bilgisayar ilkokul ve alti 109 120.13 2 3.14 0.21
Kullanabilme Ortaokul 49 120.82
Becerisi Lise ve Uzeri 94 136.85
is Birligi ilkokul ve alti 109 120.95 2 1.23 0.54
Yapabilme Ortaokul 49 133.32
Becerisi Lise ve Uzeri 94 129.38

Tablo 7°de yer alan Kruskal Wallis Testi ve ANOVA Analizi sonuglar incelendiginde sosyal bilgiler
o6gretmen adaylarinin bilisimsel disinme becerileri dlgedinin tamamindan ve alt boyutlarindan elde
edilen puanlarinin baba 6drenim dlizeyine gore istatistiksel olarak anlamh farklilik géstermedigi tespit
edilmistir (p>.05). Baska bir ifadeyle, baba 6grenim dlizeyi fark etmeksizin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin bilisimsel disinme becerilerinin toplami, algoritmik-analitik disinme becerisi, yaratici
problem ¢odzebilme becerisi, elestirel digtnebilme becerisi, bilgisayar kullanabilme becerisi ve is birligi
yapabilme becerisi puanlari benzerlik géstermektedir.
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel diisiinme beceri diizeylerinde yerlesim yeri

degiskenine iliskin elde edilen bulgular

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel dislinme becerileri dlgeginin
tamamindan ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin 6gretmen adaylarinin yerlesim yerlerine gére
farkhlik gdsterip gdstermediginin incelenmesine yonelik uygulanan Kruskal Wallis Testi ve ANOVA

sonuglari Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Bilisimsel Diigiinme Beceri Olgeginden Elde Edilen Puanlarin Universiteden Once

Yasadiklari Yerlesim Yerlerine Gore Istatistikleri

ANOVA Varyans Kareler Kareler sd F p Fark
kaynagi toplami ortalamasi
Bilisimsel Gruplar arasi 1488.33 744.17 2 1.79 0.17
Disiinme Gruplar ici 103834.3 417.01 249
Becerileri 2
Toplam Toplam 105322.6 251
5
Yaratici Gruplar arasi 59.20 29.60 2 0.76 0.47
Problem Gruplar igi 9751.04  39.16 249
Cozebilme Toplam 9810.23 251
Becerisi
Elestirel Gruplar arasi 21.42 10.71 2 0.90 0.41
Dusgiinebilme Gruplar ici 2963.78 11.90 249
Becerisi Toplam 2985.19 251
Kruskal-Wallis  Grup N Sira sd Ki- p Fark
Ortalamasi kare
Bilgisayar Koy 66 107.87 2 6.30 0.04* 3.2>1
Kullanabilme Sehir 93 135.64
Becerisi Buyuksehir 93 130.58
Algoritmik- Koy 66 114.52 2 5.63 0.06
Analitik Sehir 93 121.19
Diigiinme Buyuksehir 93 140.31
Becerisi
is Birligi Koy 66 114.52 2 1.29 0.53
Yapabilme Sehir 93 121.19
Becerisi Buyuksehir 93 140.31

Not: 1: Koy, 2: Sehir, 3: Buyuksehir
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Tablo 8de yer alan ANOVA ve Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
bilgisayar kullanabilme becerilerine ait puanlarinin Gniversiteye baslamadan dnce yasadiklari yerlesim
yerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdsterdigi tespit edilmistir (X2,(sd = 2,n = 252) =
6.30, psk= 0.04; p<0.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc
testi sonucunda, sehir ve buyuksehirde ikamet eden 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanabilme beceri
puanlarinin birbiriyle benzer ve kdyde ikamet eden 6gretmen adaylarinin puanlarina gore daha ytksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak Tablo 8de goéruldigu Gzere 6dretmen adaylarinin bilisimsel
dlisunme becerileri puanlarinin toplami, yaratici problem ¢dzebilme, elestirel distnebilme, algoritmik-
analitik disiinme ve is birli§i yapabilme becerilerine ait puanlarin Gniversiteye baglamadan &énce
yasadiklari yerlesim yerine gore istatistiksel olarak anlaml farklilhk géstermedigi tespit edilmistir (p>.05).
Yani, kdyde, sehirde veya blylksehirde ikamet eden 0Ogretmen adaylarinin bilisimsel disinme
becerilerinin toplam puani, yaratici problem ¢6zebilme, elestirel dustinebilme, algoritmik-analitik

distinme ve is birligi yapabilme becerilerine ait puanlari benzerlik gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel diisiinme beceri diizeylerinde bilgisayara sahip

olma durumu degiskenine iliskin elde edilen bulgular

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel dlistinme becerileri 6lgeginden
elde edilen puanlarin 6gretmen adaylarinin bilgisayara sahip olma durumlarina goére farkhlik gosterip
gbstermediginin incelenmesine yénelik uygulanan iliskisiz Orneklemler T-Testi ve Mann Whitney U Testi

sonuglari Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Bilisimsel Digtinme Beceri Olgeginden Elde Edilen Puanlarin Bilgisayara Sahip Olma

Durumuna Goére Istatistikleri

T Testi Grup N Ortalama sd t p
Biligimsel Diigiinme Evet 200 156.10 250 0.62 0.53
Becerileri Toplam Hayir 52 154.10

Algoritmik-Analitik Evet 200 43.97 250 0.34 0.74
Diistinme Becerisi Hayir 52 43.44

Yaratici Problem Evet 200 45.38 250 0.33 0.74
Cozebilme Becerisi Hayir 52 45.06

Elestirel Diislinebilme Evet 200 25.41 250 0.30 0.77
Becerisi Hayir 52 25.25

Mann Whitney U Testi Grup N Sira Ortalama Sira toplami U p
Bilgisayar Kullanabilme Evet 200 132.45 26489.00 4011.00 0.01*
Becerisi Hayir 52 103.63 5389.00

is Birligi Yapabilme Evet 200 125.25 25050.50 4950.50 0.59
Becerisi Hayir 52  131.30 6827.50
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Tablo 9'da yer alan lliskisiz Orneklemler T-Testi ve Mann Whitney U testi sonuglari incelendiginde,
ogretmen adaylarinin bilgisayar kullanabilme becerilerine ait puanlarinin bilgisayara sahip olma
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmigstir. (zek=-2.59, pex=0.00;
p<0.05). Ortalamalar karsilagtirildiginda elde edilen farkin bilgisayari bulunanlarin lehine oldugu
sdylenebilir. Yani bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanabilme becerilerine ait
puanlari bilgisayara sahip olmayan 6gretmen adaylarina gére daha yuksektir. Ancak tablo 9'da yer alan
diger T testi ve Mann Whitney U testi sonuglari incelendiginde 6gretmen adaylarinin bilisimsel disiinme
becerilerinin toplami, algoritmik-analitik dislinme, yaratici problem ¢bzebilme, elestirel dislinme ve i
birligi yapabilme becerilerine ait puanlarinin bilgisayara sahip olma durumuna gére istatistiksel olarak
anlamli farklihk gostermedigi tespit edilmistir (p>.05). Baska bir ifadeyle bilgisayara sahip olan ve
olmayan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel distinme becerilerinin toplam puani, algoritmik-
analitik distinme, yaratici problem ¢oézebilme, elestirel distinme ve is birligi yapabilme becerilerine ait

puanlari benzerlik géstermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel diisiinme beceri diizeylerinde giinliik bilgisayar

kullanma siiresi degiskenine iligskin elde edilen bulgular

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel distinme becerileri 6lgeginin
tamamindan ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin 6gretmen adaylarinin gunlik bilgisayar
kullanma sirelerine goére farklilik gosterip géstermediginin incelenmesine yonelik uygulanan Kruskal
Wallis Testi ve ANOVA sonuglari Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Bilisimsel Diisiinme Beceri Olgeginden Elde Edilen Puanlarin Gunliik Bilgisayar Kullanma

Siiresine Gore Istatistikleri

Anova Varyans Kareler Kareler sd F p Fark
kaynagi toplami ortalamasi

Biligimsel Gruplar 1342.51 447.50 3 1.07 0.36

Disiinme arasl

Becerileri Gruplar ici 103980.14 419.28 248

Toplam Toplam 105322.65 251

Algoritmik- Gruplar 326.95 108.98 3 1.11 035

Analitik arasi

Dusiinme Gruplar ici 2432590  98.10 248

Becerisi Toplam 24652.86 251

Yaratici Gruplar 74.52 24.84 3 0.63 0.60

Problem arasl

Cozebilme Gruplar ici 9735.72 39.26 248

Becerisi Toplam 9810.23 251
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Elestirel Gruplar 14.33 4.78 3 0.40 0.75
Disiinebilme  arasi
Becerisi Gruplar ici 2970.86 11.98 248
Toplam 2985.19 251
Kruskal-Wallis  Grup N Sira sd Ki- P Fark
Ortalamasi kare
Bilgisayar 0-1 Saat 119 122.95 3 11.59 0.01* 4>2.1
Kullanabilme 1-3 Saat 66 113.19
Becerisi 3-5 Saat 39 130.97
5 ve Uzeri 28 166.73
is Birligi 0-1 Saat 119 120.58 3 2.46 0.48
Yapabilme 1-3 Saat 66 133.59
Becerisi 3-5 Saat 39 123.06
5 ve Uzeri 28 139.75

Not: 1: 0-1 Saat, 2: 1-3 Saat, 3: 3-5 Saat, 4: 5 ve Uzeri

Tablo 10’da yer alan ANOVA ve Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
bilgisayar kullanabilme becerilerine ait puanlarinin gunlik bilgisayar kullanma siresine gore istatistiksel
olarak anlamli farklik gosterdigi tespit edilmistir (X3,(sd = 3,n = 252) = 11,59 pek= 0,01; p<0.05).
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc testi sonucunda, gunlik
5 saat ve daha fazla bilgisayar kullanan 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanabilme beceri puanlarinin
gunlik 0-1 ve 1-3 saat araliklarinda bilgisayar kullanan 6dretmen adaylarinin puanlarina gére daha
yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Ancak tablo 10’da goruldigu Uzere 6gretmen adaylarinin
bilisimsel disinme becerilerinin toplami, yaratici problem ¢oézebilme, elestirel diisiinebilme, algoritmik-
analitik disunme ve ig birligi yapabilme becerilerine ait puanlarin guinlik bilgisayar kullanma suresine
gore istatistiksel olarak anlamli farklihk gdstermedigi tespit edilmistir (p>.05). Yani gunlik bilgisayar
kullanma suresi fark etmeksizin 6gretmen adaylarinin bilisimsel disiinme becerisi puanlarinin toplami,
yaratici problem ¢dzebilme, elestirel disinebilme, algoritmik-analitik disinme ve is birligi yapabilme

becerilerine ait puanlari benzerlik gdstermektedir.

Sosyal bilgiler é6gretmen adaylarinin bilisimsel diisiinme beceri diizeylerinde teknolojik

gelismelere takip etme durumu degiskenine iliskin elde edilen bulgular

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel disiinme becerileri dlgeginden
elde edilen puanlarin 6gretmen adaylarinin teknolojik gelismeleri takip etme durumlarina gére farklilk
gosterip géstermediginin incelenmesine yonelik uygulanan iligkisiz Orneklemler T-Testi ve Mann

Whitney U Testi sonuglari Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 11. Bilisimsel Diisiinme Beceri Olgeginden Elde Edilen Puanlarin Teknolojik Gelismeleri Takip

Etme Durumuna Gore Istatistikleri

T Testi Grup N Ortalama sd t P
Biligimsel Diigiinme Evet 199 157.78 250 3.24 0.00*
Becerileri Toplam Hayir 53  147.70

Algoritmik-Analitik Evet 199 45.15 250 4.14 0.00*
Dusiinme Becerisi Hayir 53 39.00

Yaratici Problem Evet 199 4549 250 0.90 0.37
Cozebilme Becerisi Hayir 53 44.62

Elestirel Diisiinebilme Evet 199 25.67 250 2.68 0.01*
Becerisi Hayir 53 24.26

Mann Whitney U Testi Grup N Sira Ortalama  Sira toplami U P
Bilgisayar Kullanabilme Evet 199 135.80 27024.50 3422.50 0.00*
Becerisi Hayir 53 91.58 4853.50

is Birligi Yapabilme Evet 199 126.72 25218.00 5229.00 0.92
Becerisi Hayir 53  125.66 6660.00

Tablo 11’de yer alan iliskisiz Orneklemler T-Testi ve Mann Whitney U testi sonuglari incelendiginde,
6gretmen adaylarinin bilisimsel distinme, algoritmik-analitik dislinme, elestirel diisinme ve bilgisayar
kullanabilme becerilerine ait puanlarinin teknolojik gelismeleri takip etme durumuna gore istatistiksel
olarak anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir. (tsp=3.24, pep=0.00; taap=4.14, paao=0.00; tep=2.68,
pep=0.01; zgk=-4.00, pek=0.00; p<0.05). Ortalamalar karsilastirildiginda elde edilen farki teknolojik
gelismeleri takip edenlerin lehine oldugu séylenebilir. Yani teknolojik gelismeleri takip eden 6gretmen
adaylarinin bilisimsel distinme becerilerinin toplam puani, algoritmik-analitik disinme, elestirel
disinme ve bilgisayar kullanabilme becerilerine ait puanlari teknolojik gelismeleri takip etmeyen
6gretmen adaylarina gore daha yiksektir. Ancak tablo 11’de yer alan diger T testi ve Mann Whitney U
testi sonuclari incelendiginde égretmen adaylarinin yaratici problem ¢dzebilme ve is birligi yapabilme
becerilerine ait puanlarinin teknolojik gelismeleri takip etme durumuna gére istatistiksel olarak anlaml
farklihk gostermedigi tespit edilmistir (p>.05). Baska bir ifadeyle teknolojik gelismeleri takip eden ve
etmeyen sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yaratici problem ¢ozebilme ve is birligi yapabilme
becerilerine ait puanlari benzerlik géstermektedir.

Tartisma ve sonug

Bu calismada, bir devlet Universitesinin birinci, ikinci, Gglinct ve doérdincu sinif dizeyindeki sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel disiinme beceri dizeylerinin “cinsiyet, sinif dizeyi, basari dizeyi
(GANO), aile gelir dizeyi, anne ve baba 6grenim dizeyi, Universiteye bagslamadan 6nce yasadiklari
yerlesim yeri, bilgisayara sahip olma durumu, giinlik bilgisayar kullanma siiresi ve teknolojik gelismeleri

takip etme durumu” gibi ¢esitli degiskenlere gére anlamli farklilik gosterip géstermedigi incelenmistir.
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Calismada veri toplama araci olarak Dolmaci ve Akhan (2020) tarafindan hazirlanan “Bilisimsel

Diisiinme Becerisi Olgegi” kullaniimistir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel diisinme becerilerinin ne dizeyde olduguna
dair elde edilen sonuglara gore, ¢alisma grubundaki 6gretmen adaylarinin bilisimsel disinme beceri
dlizeyleri ve alt boyutlarina iliskin ortalama puanlarinin yiksek dizeyde oldugunu sdéylemek
mumkindur. Arastirma sonuglari ile benzer olarak Elbahan ve arkadaslari (2023) ve Zeybek (2022)
ogretmen adaylar ile yaptiklari c¢alismalarda o6gdretmen adaylarinin bilisimsel dusinme beceri
seviyelerine ve alt boyutlarina iligkin ortalama puanlarinin yliksek dizeyde oldugunu ortaya
koymuslardir. Benzer sekilde Mugayitoglu (2016) da 6gretmen adaylariyla yaptigi galismasinda
o6gretmen adaylarinin bilisimsel dlistinme beceri dizeylerinin ylksek dizeyde oldugunu belirtmistir.
Ayrica Akgun (2020) arastirmasinda Ogretmen adaylarinin bilisimsel dusinme beceri dizey

yeterliklerinin “orta” diizeyde oldugunu ifade etmistir.

Arastirmada c¢alisma gurubundaki 6gretmen adaylarinin bilisimsel disinme becerilerinin alt
boyutlarindan aldiklari puan ortalamalari incelendiginde, en ylksek ortalama puanin bilgisayar
kullanabilme becerisi, en disuk ortalama puanin ise algoritmik-analitik diistinme becerisi boyutunda
oldugu gorilmastir. Alan yazina bakildiginda Korkmaz ve arkadaslari (2015) yaptiklari galismada yer
alan kisilerin bilisimsel distinme beceri diizeylerine iligkin algilarinin yarisinin orta, yarisinin ise yiiksek
dizeyde oldugunu; en yuksek ortalamanin igbirliklilik boyutunda, en dlsUk ortalamalarin ise algoritmik
disinme ve problem ¢6zebilme boyutlarinda oldugunu belirtmiglerdir. Benzer sekilde Yitmez ve
arkadaslari (2023) 6gretmenlerle yaptidi arastirmasinda bilisimsel diisiinme becerileri alt boyutunda en
dusik ortalamanin algoritmik digiinme becerisinde oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonucun ortaya
¢ikmasinin sebebi olarak da sosyal bilgilerin lisans programinin s6zel dersler igcermesi ve 6gretmen

adaylarinin algoritmik disinme becerisine yonelik bir egitim almamalari oldugu disuindlebilir.

Arastirmada cinsiyet degiskenine gore elde edilen bulgular kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin bilisimsel distinme becerileri 6lgceginden elde ettikleri puanlarin 6gretmen adaylarinin
cinsiyetine gore farklilik gosterip géstermedigine iliskin sonuglar incelendiginde, elde edilen puanlarin
cinsiyet degiskenine gére anlamh bir farkhlik géstermedigi gérilmustir. Alan yazin incelendiginde elde
edilen bulgularla ilgili benzer ve zit sonuglarin yer aldigi gérilmektedir. Ornegin Kuleli (2018) 6gretmen
adaylariyla yaptigi calismasinda cinsiyet faktérinin bilisimsel disinme beceri dizeyleri Uzerinde
etkisinin olmadigini ortaya koymustur. Ayrica Atmatzidou ve Demetriadis (2016) de bilisimsel diuginme
beceri duzeylerinin cinsiyete gore farklilagsmadigini yalnizca kadinlarin bilisimsel distinme beceri
dizeylerini gelistirmek icin daha ¢ok vakte gereksinim duyduklarini s@ylemislerdir. Bunlarin yani sira
Elbahan ve arkadaslar (2023) 6gretmen adaylariyla yaptigi calismasinda erkeklerin bilisimsel diisinme
beceri dizeylerinin daha yiksek oldugunu vurgulamistir. Ayrica Sert Orhan (2023) da 6gretmen
adaylariyla yaptig1 arastirmasinda ‘elestirel disiinme’ ve ‘algoritmik disinme’ alt boyutlarinda erkek
6gretmen adaylari lehine anlamli fark géruldiguni vurgulamistir. Akgiin (2020), Aksit (2018), Recep ve
arkadaslari (2021), Saritepeci (2017) ve Oluk (2017) ise ¢alismalarinda kadinlarin bilisimsel digtinme

beceri duzeylerinin erkeklere gére daha ylksek oldugu sonucuna ulagmiglardir.
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Arastirmada sinif diizeyi degiskenine goére elde edilen bulgular kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin bilisimsel distinme becerileri 6lgedinden elde edilen puanlarin 6gretmen adaylarinin sinif
diuzeylerine gore farkhlasip farklilagsmadigina iliskin sonuglar incelendiginde, elde edilen puanlarin sinif
dizeyine gore anlamli farklilik olusturdugu gérilmustur. Bulgular sonucunda, Uglncli ve dérdincu
siniftaki 6gretmen adaylarinin bilimsel disiinme ve elestirel dislinebilme becerilerine ait puanlarinin
birbirleriyle benzer ve birinci ile ikinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarina gore ise daha yiliksek
oldugu belirlenmigtir. Bir dijer sonugta ise birinci ve ikinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin
doérdiinca sinif diizeyinde bulunan 6gretmen adaylarina gore bilgisayar kullanabilme, yaratici problem
¢ozebilme ve is birligi yapabilme becerilerine ait puanlarin daha az oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunlarin
yaninda, 6gretmen adaylarinin algoritmik-analitik digiinme becerisi puanlarinin sinif diizeyine goére
onemli bir fark olusturmadigi gérilmustir. Sinif seviyesine yonelik genel bir degerlendirme yapildiginda,
sinif duzeyi arttikga bilgi birikiminin artmasi ve birgok becerinin gelismesine yardimci oldugundan
bilisimsel dislinme beceri dlizeyinin de artmasina katki sagladigini séylemek mimkundur. Alan yazina
bakildiginda Sert Orhan’'in (2023), 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu calismada sinif degiskeni
baglaminda elde edilen sonuglar incelendiginde 6grencilerin siniflari diizeyi arttikga bilisimsel diiginme
beceri duzeyleri ve alt boyutlarina iliskin ortalama puanlarinda da artis yasandigi gorilmustir. Bunun
yaninda Kuleli (2018) arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin bilisimsel disinme beceri duzeylerine ait
elde edilen puanlarinin yaraticilik ve algoritmik diistiinme alt boyutlarinda ust siniflarin puanlarinin alt
siniflarin puanlarina gére daha ylksek oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismalarin yani sira rnegin Korkmaz
ve arkadaslan (2015) yaptiklar calismada sinif diizeyi arttikga 6drencilerin bilisimsel diisinme beceri
duzeylerinin beklenilen aksine ilerlemesi gerekirken gerilemeye ugradigini ortaya koymustur. Bunu da
egitim kurumlarinin yeterince katki saglayacak dizeyde olmadidi seklinde yorumlamistir. Benzer
sekilde Oluk (2017) da calismasinda sinif seviyeleri arttik¢ca bilisimsel dusinme beceri dizeyinin

distigina belirtmistir.

Aragtirmada basari duzeyi degiskenine goére elde edilen bulgular kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin bilisimsel digtinme becerileri dlcedinden elde ettikleri puanlarin 6gretmen adaylarinin basari
dizeylerine gore farkhlasip farklilagsmadigina iligkin sonuglar incelendiginde, elde edilen puanlarin
basari diizeyine gore anlamh farkhlik olusturdugu gorilmustir. Elde edilen veriler sonucunda, basari
dizeyi 3,01-3,50 ve 3,51-4,00 araliginda bulunan 6gretmen adaylarinin bilimsel disinme, elestirel
distinme, algoritmik-analitik digtinme ve is birligi yapabilme becerilerine ait puanlarinin birbirleriyle
benzer ve basari diizeyi 2,50 altinda veya 2,51-3,00 araliginda bulunan égretmen adaylarina gére daha
yuksek oldugu tespit edilmistir. Fakat 6gretmen adaylarinin yaratici problem ¢ézebilme ve bilgisayar
kullanabilme becerisi puanlarinin basari dizeyine gére énemli bir farklihk géstermedigi goérilmustur.
Genel olarak degerlendirildiginde basari diizeyi arttikga bilisimsel beceri diizeyinin de arttigini séylemek
mimkiindir. Alan yazina bakildiginda ili¢ (2021) égretmen adaylari ile yaptigi aragtirmada bilisimsel
disiinme beceri diizeyi ile akademik basari arasinda anlamh ve pozitif bir baglanti oldugunu
vurgulamistir. Bu sonug ¢alismanin sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Ancak Doleck ve arkadaglari
(2017) yaptiklan arastirmada akademik basar ile bilisimsel dislinme becerileri arasinda bir iligkinin
bulunmadigini ifade etmislerdir. Bu durumu miufredatin bilisimsel disinme becerilerine uyumlu

olmamasina baglamiglardir.
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Arastirmada aile gelir dizeyi degiskenine iliskin ortaya ¢ikan sonuglar baglaminda 63retmen adaylarinin
gelir duzeylerine goére farkhlasip farkhlasmadigina iliskin sonuglar incelendiginde puanlar aile gelir
dizeyine goére anlaml bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Elde edilen veriler sonucunda, aile gelir
dizeyi 4001-5000 arasinda veya 5001 Uzeri olan 6gretmen adaylarinin bilisimsel diisinme becerilerinin
toplami ve bilgisayar kullanabilme becerilerine ait puanlarinin birbirleriyle benzer ve aile gelir diizeyi
2000-3000 ile 3001-4000 arasinda olan 6gretmen adaylarina gére daha yuksek oldugu gorilmektedir.
Bir diger sonugcta ise aile gelir dizeyi 4001-5000 arasinda veya 5001 Uzeri olan 6gretmen adaylarinin
elestirel dislinme becerilerine ait puanlarinin birbirleriyle benzer ve aile gelir diizeyi 2000-3000 arasinda
olan 6gretmen adaylarina gére daha yuksek oldugu sonucuna varilmistir. Yaratici problem ¢6zebilme
puanlari bakimindan farkin kaynagi incelendiginde ise aile gelir diizeyi 4001-5000 arasinda olan
o6gretmen adaylarina ait puanlarin aile gelir diizeyi 2000-3000 ve 3001-4000 arasinda olan 6gretmen
adaylarina goére daha ylksek oldugu goériimuistir. Ancak 6gretmen adaylarinin algoritmik-analitik
disiinme ve ig birligi yapabilme becerilerine ait puanlarinin aile gelir diizeyine goére herhangi bir farklilk
gostermedigi dikkat ¢ekmistir. Genel olarak degerlendirildiginde ise aile gelir dizeyi yilksek olan
o6gretmen adaylarinin bilisimsel disliinme beceri dlizeylerinin yiksek oldugunu séylemek mumkuindur.
Alan yazinda benzer olarak Elbahan ve arkadaslari (2023) yapmis oldugu ¢alismasinda aile gelir diizeyi
arttikga teknolojiye ulagsma imkéani arttigi icin 6grencilerin bilisimsel diistinme beceri dizeylerinin de
arttigini ortaya koymuslardir.

Arastirmada anne 6grenim duzeyi degiskenine iligskin toplanan veriler incelendiginde puanlarin
istatistiksel olarak anlaml farkliliklar gésterdigi gortulmastir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan testler sonucunda, anne 6grenim dizeyi ortaokul olan 6gretmen adaylarinin
bilgisayar kullanabilme becerisi puanlarinin anne 6grenim duzeyi ilkokul ve alti olan &gretmen
adaylarina gore daha yuksek oldugu gérialmastir. Diger bir sonucta ise anne d6grenim dizeyi lise ve
Uzerinde olan dgretmen adaylarinin algoritmik-analitik disinme becerisi puanlarinin anne 6grenim
dlzeyi ilkokul ve alti olan 6dretmen adaylarina gére daha yuksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bulgular
degerlendirildiginde annenin 6grenim dizeyi arttikga 6gretmen adaylarinin da bilisimsel disinme beceri
dizeylerinin benzer olarak artis gosterdigi gorilmektedir. Baba 6grenim diizeyi degiskenine gore elde
edilen bulgular incelendiginde ise puanlarin herhangi bir farklilik gdstermedigi gorilmustir. Anne ve
baba 6grenim dizeyinin farkli sonuglar gdstermesinin sebebini, babalarin is hayatindan dolayi

cocuklarinin egitimine anneler kadar vakit ayiramamasi seklinde disinmek mimkuandur.

Arastirmada Universiteye baslamadan 6nce yasadigi yerlesim yeri degiskenine gore elde edilen bulgular
kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel diisiinme becerisi 6lgedinden elde ettikleri
puanlarin égretmen adaylarinin yerlesim yerlerine goére farkllasip farklilagsmadigina iliskin sonuglar
incelendiginde puanlar Universiteye baglamadan dnce yasadigi yerlesim yerine gére anlamli bir farklilik
gosterdigi goérulmastir. Veriler sonucunda, sehir ve blyuksehirde ikamet eden dgretmen adaylarinin
bilgisayar kullanabilme beceri puanlarinin birbiriyle benzer ve kdyde ikamet eden 6gretmen adaylarinin
puanlarina goére daha yuksek oldugu gorilmistir. Alsancak (2020) yaptigi arastirmanin bulgularinda
teknoloji kullanimi ile bilisimsel digtinme becerileri arasinda énemli bir iliski oldugunu ortaya koymustur.

Dolayli olarak kdyde teknolojiye erisimin sehir ve blyilksehirde ikamet eden 6gretmen adaylarina gore
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daha zor olmasindan dolayl bilisimsel duginme beceri dizeyi kdyde yasayanlarin aleyhine
bulunmustur. Ancak 6gretmen adaylarinin bilisimsel disinme beceri diizeylerinin toplam puani, yaratici
problem ¢dzebilme, elestirel diustnebilme, algoritmik-analitik disinme ve is birligi yapabilme
becerilerine ait puanlarin Universiteye baslamadan énce yasadidi yerlesim yerine gore herhangi bir
farklihk géstermedigi gorilmistir. Yani kdyde, sehirde veya blylksehirde ikamet eden 6gretmen
adaylarinin bilisimsel diislinme, yaratici problem ¢ozebilme, elestirel disinebilme, algoritmik-analitik
disinme ve is birligi yapabilme becerilerine ait puanlari benzerlik géstermektedir. Bu sonug, yerlesim

yerinin 6gretmen adaylarinin bilisimsel dislinmesine dogrudan etki etmedigini gostermektedir.

Arastirmada bilgisayara sahip olma durumu degiskenine goére elde edilen bulgular kapsaminda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel disliinme beceri dlgedinden elde ettikleri puanlarin 6gretmen
adaylarinin bilgisayara sahip olma durumlarina goére farkhlasip farklilasmadigina iliskin sonuglar
incelendiginde puanlarin bilgisayara sahip olanlarin lehine anlamli farkhhk gésterdigi gorulmustir. Yani
bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanabilme becerilerine ait puanlari bilgisayara
sahip olmayan 6gretmen adaylarina gore daha ylksektir. Alan yazina bakildiginda benzer olarak
Malatyali (2021) yaptigi arastirmasinda bilgisayara sahip olan 6grencilerin diger 6grencilere gore
bilisimsel disiinme beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ote yandan Polat
(2020) yaptigi calismasinda bu calismadan elde edilen sonuglardan farkli olarak 6grencilerin bilgisayarl
ve bilgisayarsiz etkinlikli gruplara gore bilisimsel dlisliinme beceri diizeylerini inceledigi arastirmasinda
anlamli farkhlik olmadigini ifade etmistir. Bunun nedeni olarak da 6grencilerin bilgisayar olmadan

bilgisayarsiz etkinliklerle ig birligi yaptiklarini, problem ¢dzduklerini ve yaratici dusinduklerini belirtmistir.

Arastirmada gunlik bilgisayar kullanma suresi degiskenine gére elde edilen bulgular kapsaminda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel disinme beceri dlgeginden elde ettikleri puanlarin 6gretmen
adaylarinin gunlik bilgisayar kullanma surelerine goére farkhlasip farkhlagsmadigina iligskin sonuclar
incelendiginde puanlarin anlamli bir farkhlik gésterdigi gérilmistur. Elde edilen bulgular sonucunda,
gunlik 5 saat ve Uzerinde bilgisayar kullanan 63dretmen adaylarinin bilgisayar kullanabilme beceri
puanlarinin gunlik 0-1 ve 1-3 saat araliklarinda bilgisayar kullanan 6dretmen adaylarina goére daha
yuksek oldugu fark edilmektedir. Ancak 6dretmen adaylarinin bilimsel disinme, yaratici problem
¢cbzebilme, elestirel disunebilme, algoritmik-analitik diusinme ve is birligi yapabilme becerilerine ait
puanlarin gunlik bilgisayar kullanma sliresine gore herhangi bir farklihk géstermedigi ve sonuglarin
genel olarak benzer oldugu tespit edilmistir. Alan yazina bakildiginda Kuleli’nin (2019) yapmis oldugu
calismanin sonuglarina bakildiginda benzer sekilde ginlik bilgisayar kullanim siresinin 6drencilerin
bilisimsel disinme beceri duzeyleri Gzerinde anlaml bir farklilasma ortaya ¢ikarmadigi vurgulanmistir.
Ancak Oluk’'un (2017) calismasinda elde etti§i sonuglar incelendiginde, bilgisayar kullanim sireleri
arttikga bilisimsel disiinme beceri dlizeylerinde azalma oldugunun tespit edilmesi galismanin sonucuyla

farklihk gostermektedir.

Aragtirmada teknolojik gelismelere takip etme durumu degiskenine godre elde edilen bulgular
kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisimsel dislinme beceri dlgedinden elde ettikleri
puanlarin 6gretmen adaylarinin teknolojik gelismeleri takip etme durumlarina goére farkhlasip

farklilagsmadigina iliskin sonuglar incelendiginde puanlar arasinda anlamh bir farkhlk oldugu tespit
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edilmistir. Ortalamalar karsilastirildiginda elde edilen farkin teknolojik gelismeleri takip edenlerin lehine
oldugu sdylenebilir. Yani teknolojik gelismeleri takip eden dgretmen adaylarinin bilisimsel disinme
beceri diizeyi toplam puanlari, algoritmik-analitik distinme, elestirel disiinme ve bilgisayar kullanabilme
becerilerine ait puanlari teknolojik gelismeleri takip etmeyen 6gretmen adaylarina gére daha yiksektir.
Alan yazina bakildiginda benzer olarak Akgiin (2020) yaptigi arastirmada teknolojik gelismeleri takip
eden ve belli bilgisayar donanimina sahip olan 6gretmen adaylarinin bilisimsel dlisinme beceri
diizeylerinin yiksek oldugunu ifade etmistir. Ayrica Elbahan ve arkadaglari (2023) 6gretmen adaylariyla
yapmis oldugu calismasinda teknolojik gelismeleri takip eden &grencilerin diger 6grencilere gore

bilisimsel disinme beceri diizeylerinin daha yiksek oldugunu saptamistir.
Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle &ncelikle sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla yurGitilen bu
arastirmanin diger bélimlerde 6grenim géren 6gretmen adaylariyla genisletilebilmesi dnerilebilir. Ayrica
bilisimsel dislinme becerisinin “bilgisayar kullanabilme becerisi, yaratici problem ¢6zebilme becerisi,
algoritmik- analitik diistinebilme becerisi, is birligi yapabilme becerisi ve elestirel diistinebilme becerisi”
boyutlarini inceleyen nitel arastirma yénteminin de kullanildigi karma yéntem arastirmalari yapilabilir.
Son olarak farkh degiskenler agisindan incelenen bu c¢alismada anlamli farklilik ¢ikan degiskenleri

inceleyen nitel galismalar da onerilebilir.

Ek Bilgi

Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan calismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir ¢ikar catismasi beyan etmemislerdir. Makale bir tez calismasindan

Uretilmigtir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Kelime iligkilendirme Testi (KiT) araciligiyla
ortaokul dgrencilerinin dogal afetlere iliskin biligssel yapilarini belirlemektir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Yenimahalle ilgesinde bir devlet
okulunda 6grenim gérmekte olan 165 ortaokul égrencisi (5., 6. ve 7. sinif)
olusturmaktadir. Kelime iliskilendirme testinde Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programr'nda ilgili sinif diizeylerinde yer alan dogal afetlerden
deprem, heyelan, sel, ¢ig, kuraklik, erozyon ve hortum anahtar kavram
olarak 6grencilere verilmistir. Ayrica 6grencilerden ilgili anahtar kavrama
yonelik anlama seviyelerini belirlemek icin birer cimle yazmalari da
istenmigstir. Arastirmada, nitel arastirma yéntemlerinden olgu bilim deseni
kullanilmistir. Calisma sonucuna goére, dgrencilerin deprem kavramini en
cok yikim, 6lum; heyelan kavramini toprak, toprak kaymasi; sel kavramini
su, yagmur; ¢ig kavramini kar, dag; kuraklik kavramini susuzluk, ¢ol;
erozyon kavramini toprak, riizgar; hortum anahtar kavramini dogal afet,
rizgar cevap kavramlari ile iligkilendirdikleri belirlenmigtir. Ogrencilerin
heyelan, ¢i1g, kuraklik, hortum kavramlarina ait kavram yanilgisina sahip
olmadiklari ancak 6nemli bir kisminda deprem, erozyon ve heyelan
kavramlariyla ilgili kavram yanilgisinin bulundugu ¢alismada elde edilen

diger sonuclar arasindadir.
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Abstract

This study aims to determine the cognitive structures of middle school students
about natural disasters through the Word Association Test (WAT). The study
group of the research consisted of Yenimahalle 165 secondary school students
(5th, 6th, 7th grades) studying in a public school in the district. In the word
association test, earthquake, landslide, flood, avalanche, drought, erosion, and
tornado were given to the students as key concepts among the natural disasters
in the Social Studies Curriculum at the relevant grade levels. In addition,
students were also asked to demonstrate comprehension of the related key
concepts. They were also asked to write a sentence to determine their level. In
the research, phenomenological pattern, one of the qualitative research
methods, was used. According to the results of the study, it was determined that
students associated the concept of an earthquake with the concepts of
destruction, death; landslide with soil, landslide; flood with water, rain; avalanche
with snow, mountain; drought with thirst, desert; erosion with soil, wind; tornado
key concept with natural disaster, wind response. Among the other results of the
study, it was found that students did not have misconceptions about the
concepts of landslide, avalanche, drought and tornado, but a significant number
of them had misconceptions about the concepts of earthquake, erosion and

landslide.
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Giris
insanoglu var oldugu giinden itibaren neredeyse her dénem gesitli zorluklarla karsilagmistir. Bu
zorluklarin yaganmasinda ise farkl etmenlerin etkisi oldugu bilinmektedir. insanlarin zorluklarla basa

¢ilkma ¢abasinin sureci dusinuldiginde de afet kavrami akillara gelmektedir. Ancak afet kavramini

daha iyi anlayabilmek i¢in onunla ilintili kavramlara dedinmek yararli olacaktir.

Afetle ilgili kavramlardan birisi risktir. Risk zarar gérme tehdidi altinda olmaktir. Afetle ilgili bir diger
kavram ise tehlikedir. Tehlike ise, bireylere veya insan sistemlerine zarar verme potansiyelini ifade
eder. Bagka bir kavram olan kirilganlik ise riske maruz kalma ve potansiyel zarari 6nleme veya
absorbe etme yetersizligini ifade etmektedir. Bu kavramlar dikkate alindiginda afet kavrami ortaya
cikmaktadir ve afeti tehlike ve kirilganhdin gakismasinin sonucu olarak ifade edebilmek mimkindar
(Pelling, 2003). Daha genis bir tanimla afet, insan varliginin oldugu yerlerde fiziksel, ekonomik ve
sosyal kayiplar olusturan normal hayati ve insan faaliyetlerini durduran ya da kesintiye ugratan ve bu
durumdan etkilenen insanlarin bas etme kapasitesinin yeterli olmadigi doga, teknoloji veya insan
kaynakh olaylardir (Afet ve Acil Durum Bagskanhgi, 2014; Erglinay, 2007; Erginay, 2009). Bu noktada
bir olayi afet olarak tanimlamada tehlikenin var olmasi, tehlikeye maruz kalabilecek insan, toplum, mal,
kiltarel, vb. dogal kaynaklarin bulunmasi ve toplumun zarar goérebilir bir durumda olmasi faktoérleri
temel rol oynamaktadir (Kadioglu, 2011). Bir seye afet niteligi kazandiran olayin kendisi degil, olayin
dogurdugu sonugctur (Afet ve Acil Durum Baskanhgi, 2014; Délek, 2020). Dunya lzerinde meydana
gelen afetleri gesitli sekillerde tasnif edebilmek muimkindir ve buna iliskin tabloya asagida yer

verilmigtir.

Tablo 1. Dunyada Go6zlenen Afet Turleri Tablosu (Afet ve Acil Durum Ydnetimi Bagkanligi)

Jeolojik afetler  Klimatik afetler Biyolojik afetler Sosyal afetler Teknolojik afetler

Deprem Sicak Dalgasi Erozyon Yanginlar Maden Kazalari

Heyelan Soguk Dalgasi Orman Yanginlari Savaslar Biyolojik, nukleer,
kimyasal silahlar ve
kazalar

Kaya Dusmesi Kuraklik Salginlar Teror saldirilar Sanayi kazalari

Volkanik Dolu Bocek istilasi Gogler Ulasim kazalari

Patlamalar

Camur Akintilari  Hortum

Tsunami Yildirim

Kasirga

Tayfun

Sel
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Siklonlar

Tornado

Tipi

Cig

Asirt Kar Yagislari

Asit Yagmurlari

Sis

Buzlanma

Hava Kirliligi

Orman yanginlari

Dinyada meydana gelen afetler incelendiginde bazilarinin doga, bazilarinin insan, bazilarinin ise hem

doga hem insan etkisiyle olustugu gorilmektedir.

insanin kendisinin etkiledigi unsurlari diizenlemesi ve denetlemesi daha kolaydir. Doga olaylarinin ise
insanlar tarafindan kontrol edilebilirligi daha glgctir. Ancak yine de insanogdlu dodada olusan bu
faaliyetlerden kendisi de etkilendigi i¢in bu olaylari irdeler. Cinku, dogal afet bir boyutu ile surekli
tekrarlanan dogal bir olayidir. Diger bir boyutu ile de insan davranis ve eylemlerinden kaynaklanan bir
felaketti. Doga olaylarinin afet niteli§i kazanmasinda bu doga olaylariyla insan etkinliklerinin
cakismasi s6z konusudur (Dolek, 2020). Ornegin, doga bilimciler yer gekiminin neden oldugu bir kitle
hareketini veya nidfusun yogun olmadigi bolgelerdeki siddetli bir kis firtinasini “dogdal olay” olarak
degerlendirmektedir (Monter ve Otto, 2018). Bagka bir ifadeyle doda olaylarinin gerceklestigi
bdlgelerde insan yasami ya da ona ait bir yapl olmasa bu olaylar felaket olarak degerlendiriimeyecektir
(Ddlek, 2020). Bu noktada dogal afetleri su sekillerde tanimlamak mamkuinddr; “Deprem, sel, heyelan,
¢1g, kurakhk, firtina, dolu, hortum, gbktas: dismesi v.b. gibi olusumu engellenemeyen jeolojik,
meteorolojik, hidrolojik, klimatolojik, biyolojik ve kaynadi diinya disinda olan tehlikelerden kaynaklanan
doga olaylarinin sonuglarina verilen genel ad”dir (Afet ve Acil Durum Bagkanligi, 2014: 64). Baska bir
ifadeyle, gercek bir ekstrem doga olayinin ardindan bir topluluk veya toplumdaki yasamda ciddi
bozulma ve kokli degisiklik meydana gelirse, buna genel olarak dogdal afet denir ve etkisi siklikla ciddi
maddi hasara, ekonomik zarara veya dogal alanin zarar gérmesine neden olur ve bazi durumlarda

biylk sosyal sonuglar dogurur (Moénter ve Otto, 2018).

Bir olayin dogal afet olarak kaydedilebilmesi i¢in bazi kriterler mevcuttur. Bunlar; on veya daha fazla
kisinin 6ldugunun bildiriimesi, yuz veya daha fazla kisinin etkilendiginin bildiriimesi ve olaganustu hal
ilan edilmesi veya uluslararasi yardim c¢agrisi yapiimasidir. Bu kriterlerden en az birinin olusmasi
olayin dogal afet olarak nitelendiriimesi icin yeterlidir. Dogal afet olarak degerlendirilen durumlar igin

bir takim siniflamalara gidilmistir. Bunlardan birisi dogal afetleri jeofiziksel, meteorolojik, hidrolojik ve
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klimatolojik olarak ele almistir. Hatta hidrolojik, meteorolojik ve klimatolojik olaylar birlikte ele
alindiginda iklimle ilgili afetler olarak da adlandirilabilecegi belirtiimigtir (Cred, 2015). Benzer bir
sinifamaya goére dogal afetler yer kokenli afetler, klimatik afetler ve hidrografik afetler olarak
adlandirimigtir (Ozey ve Unli, 2022). Siniflamasi ne olursa olsun dogal afetlerin kdkeninde doga

olaylari ve bu olaylarin insan Uzerindeki etkisi durumu séz konusudur.

Ulkemiz cesitli 6zellikler agisindan dogal afetlerin sik gorildiigi bir Glkedir. Ulkemiz ve yakin
cevresinde 2022 yilinda 21.054 deprem, 859 heyelan, 450 sel/su baskini, 137 kaya dismesi, 18 cig,
13 obruk ve 451 diger doda kaynakli olay meydana gelmistir (Afet ve Acil Durum Baskanligi, 2023). Bu
noktada insan faaliyetleri bazen dogal afetlerin siddetini ve tehlikesini artirabildigi icin dogal afetleri
tanimak son derece 6nemlidir. Dogal tehlikelerin yagsamda etkisi azaltmanin birinci unsuru ise dogal
tehlikenin ne zaman, nerede, nigin ve nasil olacagini anlamaktir. Dogal afetlerin sebeplerinin bilinmesi
bu afetlerden korunabilmek agisindan olduk¢ga énemlidir. Bu sebeplerin bilinmesi; buna yoénelik
alinacak tedbirlerin daha saglikll olmasini, mal ve can kaybinin dnlenmesini, yatirimlarin isabetli
yapilmasini ve Ulkeye biuyik ekonomik kazang¢ saglanmasini mimkin kilar (Délek, 2020). Bunlari

saglama noktasinda ise afet egitimi kavrami akillara gelmektedir.

Egitimin, afetlerin azaltilmasinda ve surdurulebilir kalkinmaya ulagsma ¢abasinda insan guvenliginin
saglanmasinda ¢ok dnemli bir rol Gstlendigi yaygin olarak kabul edilmektedir. (Shaw ve ark., 2011).
Afet egitimi, insanlarin afetlere hazirlikli olma ve afetlere midahale etme konusunda egitiime yollarini
ifade eden bir terimdir (Preston, 2022). Afet egitimi; insanlarin afet hakkinda bilinglenmesini
saglayarak farkindalidi artirir. insanlara afet éncesi, sirasi ve sonrasinda yapmalari gerekenleri 6gretir.
Bu sekilde onlarin afetlere hazirlikli olmalarini saglar. Ayrica afet egitimi, afet risklerini azaltma
stratejileri hakkinda bilgi vererek risklerin azaltir, afetlere karsi toplumsal igbirliginitesvik eder ve
insanlara afetin potansiyel psikolojik etkileri hakkinda bilgi vererek psikolojik direnci artirir (Délek ve
ark., 2023).

Afet egitimi noktasinda okullara da 6nemli goérevler dismektedir. Dogal afetlere iliskin bilgilere
ulkemizde ortaokul kademesinde cesitli derslerde yer verildigi goériimektedir (Milli Egitim Bakanligi,
2018; Milli Egitim Bakanhgi, 2023a Milli Egitim Bakanhgi, 2023b). Bu ¢ercevede Turkiye’'deki Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programr’nda 5 ve 7. siniflara da insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda
afet ve dogal afetlere iligkin dogrudan kazanimlara yer verilmistir. (Milli Egitim Bakanligi, 2023a). Fen
bilimleri dersinde 5. sinifta da insan ve doga Unitesinde dogal afetlere iliskin dogrudan kazanimlara yer
verilmistir (Milli Egitim Bakanhgi, 2018). Ayrica, ortaokullarda verilen afet bilinci dersinde ise program

genelinde afet ve dogal afetlere iligkin bilgilere bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2023).

Bu calismanin amaci ortaokul 6grencilerinin dogal afetlere yonelik biligssel yapilarini ortaya koymaktir.
Ogrencilerin dogal afetler hakkindaki bilissel yapilarini belilemek amaciyla kelime iliskilendirme testi
(KIT) kullaniimigtir. KiT’ler égretim siireci ve sonrasinda égrencilerde meydana gelen égrenmeleri
tespit edebilmek icin kullanilan énemli tekniklerden biridir. Ortaokul &égrencilerinin dogal afetlere

ybnelik biligssel yapilarinin tespit edilmesi, onlarin dogdal afetler hakkindaki zihinsel modellerinin,
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algilarinin, iligkilendirmelerinin ve dogal afetlere yonelik anlama duzeylerinin tespit edilmesi agisindan

onemli gorulmektedir.

Yontem
Aragtirmanin deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseninde gergeklestiriimistir. Olgu bilim
deseni, farkinda olunan ancak tam anlamiyla kavraniimayan olgular arastirmayr amaglayan
calismalar icin uygun bir arastirma desenidir (Yildirm ve Simsek, 2006). Bu c¢alismada ortaokul
6drencilerinin dogal afetlerle ilgili belirtmis olduklari olgulari incelenmistir. Bu olgulari ortaya koymak
icin calisma grubuna kelime iligkilendirme testi uygulanarak kavram algilari ve kavramsal anlama

dizeyleri belirlenmeye calisiimistir.

Calisma grubu

Bu arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle ilgesinde bir devlet okulunda 5.,
6. ve 7. sinifta 6grenim goren 165 ortaokul 6grencisiyle gerceklestiriimistir. Arastirmanin katilimcilari
nitel arastirma o6rnekleme ydntemlerinden biri olan kolay ulasilabilir érnekleme ydntemine gore
secilmistir. Kolay ulasilabilir érnekleme yoéntemi; Kolay ulagilabilir veya elverigli érnekleme tamamen
mevcut olan, ulasmasi hizli ve kolay olan dgdelere dayanir (Baltaci, 2018). Katilimcilarin 6zellikleri
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri Tablosu

f

Cinsiyet Kadin 76
Erkek 89
5 52
Sinif 6 57
7 56

Calismaya katilan 6grencilerin 79'u kadin, 89'si erkek 6grencidir. Ogrencilerin 52’sini 5. sinif, 57’sini 6.

sinif, 56’sin1 7. sinif 6grencisi olusturmustur.

Veri toplama araci

Bu calismada veri toplama araci olarak kigisel bilgi formu ve KiT kullaniimistir. Kisisel bilgi formunda
6grencilerin cinsiyeti ve 6grenim goérdikleri sinifa yonelik sorular yer almistir. Kelime iliskilendirme testi
olusturulurken ise Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kapsaminda 5., 6. ve 7. sinif seviyesinde
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda bulunan dogal afetlerden 7 tanesi (deprem, heyelan, sel,
¢ig, kuraklik, erozyon, hortum) sosyal bilgiler 6gretmenlerinden (iki sosyal bilgiler 6gretmeni) ve alan
uzmanlarindan (iki sosyal bilgiler egitimcisi) géris alinarak anahtar kavram olarak secilmistir. Kelime

iliskilendirme testi ile 6grencilerin bilissel yapilari ortaya konulmaya c¢alisiimistir. Kelime iligskilendirme
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testleri bilissel yapinin ortaya konulmasi, uzun sureli hafizadaki kavramlarin yeterli ve anlamli olup

olmadiginin belirlenmesi amaciyla kullanilan en eski tekniklerden biridir (Bahar ve Ozatli, 2003).

Verilerin toplanmasi

Calismada ortaokul égrencilerinin belirlenen dogdal afetler ile ilgili bilissel yapilarini belirlemek amaciyla
kelime iliskilendirme testi kullaniimistir. Calismaya katilan 6grencilere 6ncelikle calisma ve 6lgme araci
hakkinda bilgi verilmistir. Calismada anahtar kavram olarak deprem, heyelan, sel, ¢ig, kuraklk,
erozyon ve hortum kavramlari secilmistir. Daha sonra anahtar kavram olarak secilen kavramlar tek bir
sayfa halinde asagidaki érnekte oldugu gibi bes defa alt alta yazilmis ve 6grencilerden kavramla iligkili
oldugunu dusundikleri cevap kavramlari yazmalari, anahtar kavramin son satirinda ise o kavramla
ilgili birer cimle yazmalari istenmistir. Bu ciimlenin yazilmasinin istenmesindeki amag anahtar kavram
ile iligkili olan kavramlarin hangilerinin ctiimle igerisinde kullanildigini belirlemek ve 6grencilerin anahtar

kavrama iligkin anlama dizeylerini tespit etmektir.

Anahtar kavramla ilgili 6grencilerin iligkili kavramlari yazmasi ve cimle kurmalari igin verilen sire iki
dakikadr.

Depremiile ilgili CUmle: .........c.ccoveveeveeecrrnnnn.

Verilerin analizi

Verilerin analizinde ilk olarak dgrencilerin secilen dogal afetlerin her biri ile iliskilendirdikleri kavramlar
belirlenmis daha sonra anahtar kavram ile iliskilendirilen kavramlarin tekrarlanma sikhginin yer aldigi
frekans tablosu hazirlanmigtir. Ardindan bu frekans tablosundan faydalanilarak kavram aglari
olusturulmustur. Kavram aglarini olusturan kavramlar belirlenirken Bahar ve ark. (1999) tarafindan
kullanilan kesme noktasi teknigi kullaniimistir. Kesme noktasi tekniginde anahtar kavram igin en fazla
tekrar edilen cevap kavrama gore belirli araliklarla kesme noktalari belirlenmektedir. Daha sonra
kesme noktasi belirli araliklarla asagiya ¢ekilmekte ve tim cevap kavramlar kavram aglarinda ortaya
¢ikincaya kadar isleme devam edilmektedir (Bahar ve Ozatli, 2003). Bu galismada kesme noktasi 10
ve Uzeri olarak belirlenmistir. 10’'un altindaki cevap kavramlar kavram agina dahil edilmemigtir.
Ogrencilerin anahtar kavramla ilgili yazdiklari ciimleler ise bilimsel bilgi iceren ciimle, bilimsel bilgi
icermeyen cumle ve kavram yanilgisi iceren cumle seklinde degerlendirilmistir. Calismada veriler
betimsel analize tabi tutulmus, 6drencilerin cevaplari iki alan uzmani tarafindan degerlendiriimis ve

¢6zUmlenmistir.
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Arastirmada anahtar ve cevap kavramlar farkli sembollerle verilmis ayrica her bir kesme noktasi

aralig1 tum anahtar kavramlarda s6z konusu aralidi ifade eden farkli bir renk ile gosterilmigtir. Tablo

3’te kesme noktasi araliklarini gésteren renklere iligkin bilgi verilmigtir.

Tablo 3. Kesme Noktasi Araliklarinin Renklerini Gosteren Tablo

Semboller igerikler
Anahtar Kavramlar
Cevap Kavramlar
— Kesme Noktasi 61 ve Ustiine gére Olusturulmus Kavram Ag iliski Oku
— Kesme Noktasi 46-60 Arasina gére Olusturulmus Kavram Agi iligki Oku
— Kesme Noktasi 31-45 Arasina gére Olusturulmus Kavram Ag iligki Oku
Kesme Noktasi 16-30 Arasina gére Olusturulmus Kavram Agi iligki Oku
— Kesme Noktasi 15 ve Asagisina gore Olusturulmus Kavram Agi iliski Oku
Bulgular

Calisma grubuna uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.

Kesme noktasi 61 ve Uzeri verilen kavramlara gére olusturulan kavram agina Sekil 1’de yer verilmigtir.

DEPREM HORTUM CIG KURAKLIK

/ N\ 1 l

Yikim Sarsilma Riizgar Kar Susuzluk

SEL

— Su Toprak  |[«=—| HEYELAN [T*| Toprak Kaymasi

Sekil 1. Kesme Noktasi 61 ve Uzerine Goére Olusturulmus Kavram Agi

Sekil 1 incelendiginde, deprem, hortum, ¢i1g, kuraklk, sel, heyelan gibi anahtar kavramlarla

iliskilendirilen cevap kavramlarin yer aldigi gorilmektedir. Bu dogrultuda deprem anahtar kavraminin

yikim ve sarsilma, hortum anahtar kavraminin rizgéar, Ci§ anahtar kavraminin kar, kuraklik anahtar
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kavraminin susuzluk, sel anahtar kavraminin su, heyelan anahtar kavraminin ise toprak ve toprak
kaymasi gibi kavramlarla iligskilendirildigi gortulmektedir. Frekans degeri 61 ve lzerinde tekrarlanma
sikligina sahip olan bu cevap kavramlar ise ilgili anahtar kavramlarla en ¢ok iligkilendirilen kavramlar
olmustur. Hem anahtar kavramlar hem de cevap kavramlar arasinda herhangi bir iligkinin bulunmadigi
Sekil 1’de anahtar kavram ve iligkilendirilen cevap kavramlar ayri ayri adalar olarak yer almistir. Sekil

1’de yer almayan tek anahtar kavram ise erozyon kavrami olmustur.

Kesme noktasi 60-46 Uzeri verilen kavramlara gore olusturulan kavram agdina Sekil 2'de yer

verilmigtir.
DEPREM HORTUM CIG KURAKLIK
/ \ \ EROZYON j /
Oliim
Yikim Ruzgar Kar Susuzluk Ccol
Sarsilma
SEL — Su Toprak 4= HEYELAN [™b| Toprak Kaymasi

Sekil 2. Kesme Noktasi 60-46 Arasina Gore Olusturulmus Kavram Agi

Sekil 2 incelendiginde, arastirma kapsaminda ele alinan tim anahtar kavramlarin kavram agi
haritasinda yer aldi§i goérilmektedir. Ek olarak kavramlar arasinda ortak iliskilendirmeler de kesme
noktasi 60-46’ya gore olusturulmus kavram agi haritasinda yer almistir. Bu baglamda toprak kavrami
hem erozyon hem de heyelan anahtar kavramlariyla iligkilendirilmistir. Ayrica bu kategoride deprem
anahtar kavraminin 6lum, kuraklik anahtar kavraminin ise ¢6l kavramiyla iligkilendirildigi

gorulmektedir.

Kesme noktasi 45-31 Uzeri verilen kavramlara goére olusturulan kavram agina Sekil 3’te yer

verilmigtir.
DEPREM HORTUM || Riizgar CIG \ KURAKLIK
/ / ] Karin \
Yikim EROZYON Kar kaymasi col
, ™~ Vo
Dag
Su Sarsilma Dogal Afet 5 Susuzluk
\ SEL > Yagmur Toprak 4= HEYELAN [™a| Toprak Kaymasi
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Sekil 3. Kesme Noktasi 45-31 Arasina goére Olusturulmus Kavram Agi

Kesme noktasi 45-31’e gore olusturulan Sekil 3 incelendiginde, dogal afet, afet, dag, karin kaymasi,
yagmur gibi yeni cevap kavramlarin yer aldigi goérilmektedir. Buna ek olarak hem anahtar hem de
cevap kavramlar arasindaki iligkinin arttigi da séylenebilir. Oyle ki 6lim cevap kavrami ¢ig, heyelan ve
deprem anahtar kavramlariyla; dogal afet cevap kavrami deprem, sel ve heyelan anahtar
kavramlariyla ortak olarak iligkilendirilmistir. Yine bu kategoride sel anahtar kavrami yagmur, deprem

anahtar kavrami afet, ¢i§ anahtar kavrami karin kaymasi ve dag kavramlariyla iliskilendirilmistir.

Kesme noktasi 36-16 (izeri verilen kavramlara gore olusturulan kavram agdina Sekil 4’te yer verilmigtir.

Firtina Yikilmis Ev Enkaz

(Su) Taskimi Yagmur

Su 4 °
Basmasi I_ SEL DEPREM |‘——-b Sarsilma
(suda) Sallanm
Bogulma a a
j Dogal Toprak
Dag Afet Kaymasi Kayma
R =
\ ,/ ~ \ Tas/
_ . = 5 4-.... Kaya
Kar | CIG KURAKLIK HEYELAN Y
EROZYON |

| Karin kaymam | Susuzluk | Sicak

Sekil 4. Kesme Noktasi 30-16 Arasina Goére Olusturuimus Kavram Agi

Kesme noktasi sayi esigi dustikge olusturulan kavram agi haritalarindaki cevap kavram sayisi da
artmaktadir. Bu baglamda Sekil 4'te de kavram agi haritasina yeni kavramlarin (korku, sallanma, can
kaybi, kayma, su baskini, (suda) bodulma, (su) taskini, tas/kaya, yikilmis ev, enkaz, firtina, sicak gibi)
eklendigi ve ortak iliskilendirilen kavram sayisinin arttigi gérulmektedir. Dogal afet, 6lum, toprak, can
kaybi, toprak kaymasi, kayma, korku gibi kavramlar birden fazla anahtar kavramla ortak olarak
iliskilendirilmistir. Buna ek olarak kesme noktasi 31-16’ya gore kuraklik anahtar kavrami dogal afet,
olum ve toprak; ¢i§ anahtar kavrami dogal afet; sel anahtar kavrami su baskini, (suda) bogulma, (su)
taskini, 6lim ve can kaybi; hortum anahtar kavrami firtina, korku, 6lim, dogal afet; erozyon anahtar
kavrami dogal afet, 6lum, rizgar, toprak kaymasi, kayma, sicak; deprem anahtar kavrami korku,
yikilmis ev, enkaz, sallanma, can kaybi; heyelan anahtar kavrami ise tas/kaya ve kayma kavramlariyla

iliskilendirilmigtir.

Kesme noktasi 15 ve asagisi i¢in verilen kavramlara gore olusturulan kavram agina Sekil 5'te yer

verilmigtir.
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'/ \ ' o e |

Su Basmasi

[ W :\
\_‘I’ SEL ! I (Su) Taskim |

(suda) Bogulma |

Sekil 5. Kesme Noktasi 15 ve Asagisina Gore Olusturulmus Kavram Agi

Kesme noktasi 15 ve asagisina gbre olusturulan kavram agi haritasinda anahtar kavramlar
iliskilendirilen tim cevap kavramlara Sekil 5’te yer verilmigtir. Yikim, can kaybi, mal kaybi, yagmur,
deniz, su, 6lim, dogal afet, afet, kayma, catlak, toprak, toprak kaymasi gibi kavramlar anahtar
kavramlarla ortak olarak iliskilendirilmistir. Buitlin anahtar kavramlarla ortak olarak iliskilendirilen cevap
kavram ise dogal afet ve 6lim kavramlari olmustur. Buna ek olarak korku cevap kavrami 5 anahtar
kavramla (deprem, heyelan, sel, ¢id, hortum) ortak olarak iligkilendirilmistir. Benzer sekilde yikim
cevap kavrami da 5 farkli anahtar kavramla (deprem, heyelan, sel, erozyon, hortum) ortak olarak
iliskilendirilmistir. Can kaybi cevap kavrami doért anahtar kavramla (deprem, heyelan, sel, ¢i1g); afet
(deprem, heyelan, sel, ¢ig anahtar kavramlariyla ortak), toprak (heyelan, kuraklik ve erozyon anahtar
kavramlariyla ortak) ve su (sel, kuraklik, hortum anahtar kavramlariyla ortak) cevap kavramlari ise

Ucer anahtar kavramla ortak olarak iliskilendirilmistir.
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Tablo 4. Anahtar Kavrami ile ilgili Ortaokul Ogrencilerinin Kurdugu Cumlelerin Frekans Tablosu

Deprem Heyelan Sel Cig Kurakhk Erozyon Hortum
Bilimsel Bilgi 42 54 72 84 73 51 67
iceren Ciimle
Bilimsel Bilgi 56 35 49 39 46 31 45
icermeyen
Cumle
Kavram 32 29 - - - 38 -
Yanilgisi
igeren Ciimle
Bos 35 47 44 42 46 45 53
Toplam 165

Tablo 4 incelendiginde, deprem anahtar kavramina ydénelik ¢calismaya katilan ortaokul égrencilerinin
42’sinin bilimsel bilgi iceren cumle kurarken, 56’sinin bilimsel bilgi icermeyen cimle kurdugu, 32’sinin
kavram vyanilgisi igceren cimle kurdugu, 35’inin ise anahtar kavramla ilgili cimle kurmadigi
belirlenmistir. Heyelan anahtar kavramina yonelik galismaya katilan 6grencilerinin 54’Gndn bilimsel
bilgi iceren cimle kurarken, 35’inin bilimsel bilgi icermeyen cimle kurdugu, 29'unun kavram yanilgisi
iceren ciimle kurdugu, 47’sinin ise anahtar kavramla ilgili ciimle kurmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin
sel, ¢19, kuraklik ve hortum anahtar kavramlarina yénelik kurduklari cimleler degerlendirildiginde ise
bilimsel bilgi iceren cimlelerin oraninin yiksek oldugu ve bu anahtar kavramlara yonelik 6grencilerin
kavram yanilgisi iceren cumleler kurmadiklari tespit edilmistir. Tablo incelendiginde 6grencilerin en
fazla kavram yanilgisi iceren cimle kurduklari anahtar kavramin erezyon oldugu (38 &grenci)

belirlenmistir.
Dogal afetlerle ilgili dgrencilerin kavram yanilgisi iceren cevap érnekleri agagida verilmistir.

Deprem: “Binalarin yikilmasi depremlere neden olur”, “Sicak havalarda deprem olur.”
Erozyon: “Erozyon olduktan sonra sicaklik baslar”’,“Erozyonla birlikte toprak kaymakatadir.”

Heyelan: “Heyelan olunca bahgeler yer degistirir’,“Heyelanlar dliz arazilerde olur.”

Tartisma ve sonug

Bu calisma ortaokul 6grencilerinin dogal afetlere yonelik bilissel yapilarini belirlemek amaciyla
gerceklestiriimistir. Calismanin amaci dogrultusunda veriler kelime iliskilendirme testi araciligiyla
toplanmigtir. Calismada 5., 6. ve 7. sinif 6grencilerine Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan
dogal afetlerden, deprem, heyelan, sel, ¢i§, kuraklik, erozyon ve hortum anahtar kavram olarak
verilmistir. Ogrencilerden bu anahtar kavramlarla iligkili oldugunu dusiindiikleri kavramlari daha sonra

ise 6grencilerden her bir anahtar kavrama yonelik ciimle yazmalari istenmistir.
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Calisma sonucunda deprem kavramiyla ilgili 6grencilerin bilissel yapilari incelendiginde 6gdrencilerin
deprem anahtar kavramini en fazla sarsilma, yikim, korku, evlerin yikilmasi, can kaybi, 6lum, enkaz
gibi kavramlarla iligkilendirdikleri belirlenmistir. Bu kavramlar 6drencilerin deprem kavraminin zihinsel
yapilarinda dnemli yer tuttugunu gdstermektedir. Ayrica, dgrencilerin deprem anahtar kavramini
iliskilendirdikleri cevap kavramlar degerlendirildiginde verilen cevaplarin depremlerin insanlar ve ¢cevre
Uzerindeki olumsuz ve yikici etkileriyle iligkili oldugu baska bir ifadeyle depremin sonuglarina yonelik
oldugu sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde ¢alismanin bu sonucu Tokcan ve Yiter (2017)’in, dogal
afetlere yonelik 5. sinif 6grencilerinin bilissel yapilarini incelemis olduklari ¢alismanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Tokcan ve Yiter (2017) de calismalarinda depremi 6grencilerin 6lim ve
evlerin yikilmasi olarak depremin sonuglariyla iliskilendirdikleri sonucuna ulasmislardir. Ayrica A¢ikg6z
(2019) ve Gencgogdlu (2019)'nun galismalarinda égrenciler deprem kavramini en fazla 6lim, evlerin
yikilmasi, yikim, korku, can kaybi cevap kavramlariyla iliskilendirmiglerdir. Dodan ve ark. (2021)
ortaokul 6grencilerinin depreme yonelik meteforik algilarini inceledigi calismalarinda da bu galismayla
benzer sonuglar tespit etmistir. Dogan ve ark. (2021)'nin ¢alismasinda da &grencilerin deprem
kavramini en fazla iliskilendirdigi kavramlar arasinda 6lim ve korku kavramlari bulunmaktadir. Celik ve
Cakmak (2023)in 8. sinif &grencilerinin dogal afetlerle ilgili bilissel yapilarini belirledikleri
calismalarinda ise deprem anahtar kavramina yine bu calismayla benzer sekilde en fazla verilen

cevap kavramlar arasinda 6lum, korku, enkaz, yikilan evler bulunmaktadir.

Calismada 6grencilere sorulan bir diger anahtar kavram (dogal afet) heyelandir. Calisma sonucunda
ortaokul égrencilerinin heyelan anahtar kavramini en fazla toprak, toprak kaymasi, 6lim, dogal afet,
tas kavramlariyla iliskilendirdikleri sonucuna ulasiimistir. Heyelan, edimin fazla olmasi, yagislar ve kar
erimesi gibi nedenlerle toprak Ortisinun, kayalar ve tabakalarin egim yoninde kaymasidir. Toprak
kaymas! olarak da ifade edilmektedir. Ogrencilerin heyelan anahtar kavramina verdikleri cevap
kavramlar deg@erlendirildiginde, heyelan kavraminin tanimini igceren, ayni zamanda heyelanin
sonuglarina yonelik cevaplar verdikleri belirlenmistir. Verilen cevaplar 6grencilerin bu kavram hakkinda
bilgi sahibi olduklarini ve dogru iligkilendirmeler yaptiklarini da go6stermektedir. Alan yazin
incelendiginde bu calismanin sonugclariyla benzer sonuglari iceren calismalara da rastlanmistir.
Gencoglu (2019’nun 6. sinif 8grencilerinin dogal afetlere ydnelik biligsel yapilarini belirlemeye ydnelik
gerceklestirmis oldugu calismada da heyelan anahtar kavramina 6grenciler en fazla toprak, kayma,
6lum kavramlarini cevap kavram olarak vermiglerdir. Yine Tokcan ve Yiter (2017)’in, Acikgdz (2019),
Durmus ve Kuruyer (2022), Sucu (2021)'nun galismalari da bu galismayla benzer sonuglar ortaya

koymaktadir.

Sel, siirekli yagan yagmurdan veya eriyen kardan dolayi suyun kutlesinde veya hizinda meydana
gelen artis sonucu gectigi yerlere zarar veren su taskinidir. Calismada 6grencilere sorulan bir diger
dogal afet de seldir. Ogrenciler sel anahtar kavramini en fazla su, yagmur, dogal afet, 6lim, su
basmasi, su taskini ve can kaybi cevap kavramlariyla iligkilendirmiglerdir. Verilen cevap kavramlar
incelendiginde Agrencilerin sel kavramini bildikleri ve selin meydana gelisi ve etkilerine ydnelik bilgi
sahibi olduklari séylenebilir. Calismanin bu sonuglari alan yazinda bulunan bagka c¢alismalarin
sonuglariyla da benzerlik géstermektedir. Gengoglu (2019)'nun galismasinda sel anahtar kavramina

ogrencilerin en fazla verdikleri cevap kavram “su” dur. Yine ayni ¢alismada 6grencilerin selle en fazla
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iliskilendirme yaptid1 kavramlar arasinda 6lum, yagmur ve taskin kavramlari bulunmaktadir. A¢ikgdz
(2019)0n 5. sinif 6grencilerinin yikici doda olaylarina iligkin algilarini, Celik ve Cakmak (2023)'in 8.
sinif 6grencilerinin dogal afetlere yodnelik bilissel yapilarini, Tokcan ve Yiter (2017)in 5. sinif
ogrencilerinin dogal afetlere yonelik bilissel yapilarini belirledikleri ¢alismalarinda da &grenciler sel
anahtar kavrami en fazla su, 6lim, can kaybi, yagmur, tasma cevap kavramlariyla iligkilendirmislerdir.
Solmaz ve Kaymak (2012) calismalarinda ise ortaokul 6grencilerinin sel kavrami ile ilgili kavram
yanilgilarini belirlemeyi amaclamiglardir. Calismada 6grenciler sel kavraminin ne oldugu sorulmustur.
Calisma sonucunda o6grencilerin verdikleri cevaplari deg@erlendirildiginde 6grencilerin anlama
dizeyinde verdikleri cevaplarda Ozellikle yagmur, o6lim, can kaybi gibi ifadelerin yer aldig

belirlenmistir.

Daglik ve engebeli yerlere surekli kar yagmasi nedeniyle karin birikmesi ve biriken karin egim yénunde
hareket etmesi sonucu olusan ¢i§ énemli dogal afetlerden biridir. Cig, yollarin kapanmasi, ulagimin
aksamasi, bazen de can kayiplarina neden olabilmektedir. Calismada 06grencilerin ¢i§ anahtar
kavramini en fazla iliskilendirdikleri kavramlar kar, dag, karin kaymasi, dogal afet ve 6lim seklinde
olmustur. Calismanin bu sonucu deg@erlendirildiginde 6gdrencilerin ¢i§ kavramini taniminda ifade edilen
kavramlarla iliskilendirdigi ayni zamanda bir dogal afet olarak zihinlerinde bu kavramin yer aldigi ve
¢igin sonuglarina iligkin bilgi sahibi olduklari da soéylenebilir. Alan yazinda yapilan c¢alismalar
degerlendirildiginde benzer sonuglarin oldugu gérilmektedir. Gengoglu (2019), Tokcan ve Yiter
(2017)’in cahigsmalarinda da ¢i§ anahtar kavramini 6grenciler en fazla kar, dag, 6lim kavramlari ile

iliskilendirmislerdir.

Kuraklik, yagis azligina bagl olarak su azhdi ile ortaya c¢ikan, insanlar igin sosyal ve ekonomik
sorunlara neden olan dogal afetlerden biridir. Calismada 6grencilere sorulan bir diger dogal afettir.
Kuraklik anahtar kavramini &grencilerin  6énemli bir kismi susuzluk cevap kavrami ile
iliskilendirmiglerdir. Susuzluk cevap kavramini ¢ol, dogal afet, toprak sicak, 6lim cevap kavramlari
izlemigtir. Calismanin bu sonucu Celik ve Cakmak (2023)'in 8. sinif dgrencilerinin, Gengoglu
(2019)nun 6. sinif 6grencilerinin, Tokcan ve Yiter (2017)in 5. sinif 6grencilerinin dogal afetlere
yonelik bilissel yapilarini belirledikleri ¢calismalariyla benzerlik géstermektedir. Bu c¢alismalarda da
ogrenciler kurakhk anahtar kavramini en fazla 6lum, susuzluk, ¢oél, toprak, sicaklik kavramlariyla

iliskilendirmiglerdir.

Ogrenciler erezyon anahtar kavramini en fazla toprak, dogal afet, riizgar ve toprak kaymasi
kavramlariyla iliskilendirmislerdir. Bitki 6rtist bakimindan fakir ve egimli yamaglarda bulunan topragin
su, rlzgar vb. etkilerle asinarak baska yerlere tasinmasina erozyon denilmektedir. Ogrencilerin
iliskilendirme yaptiklari cevap kavramlar genel olarak degerlendirildiginde, erozyonun olusumu ile ilgili
iliskilendirmeler yaptiklari, erozyonun topraga bagli olarak gerceklestigini bildikleri ayni zaman da
dogal afet olarak erozyonu degerlendirerek dogru bir iliskilendirme yaptiklari sdylenebilir.  Ancak
o6grencilerin erozyon anahtar kavramini toprak kaymasi ile iligkilendirmeleri bu kavrama yoénelik
yanilgilari oldugunu ve kavram kargasasi yasadiklarini bagka bir ifadeyle bu kavrami heyelan
kavramiyla karigtirdiklarini géstermektedir. Alan yazin incelendiginde galismanin sonuglariyla benzer

sonuglar ortaya koyan arastirmalar oldugu tespit edilmistir. Gengoglu (2019) ¢calismasinda 6gdrencilerin
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erozyon anahtar kavramini en fazla iligkilendirdikleri cevap kavramlar arasinda toprak ve riizgar
bulunmaktadir. Yine ayni calismada o6grenciler erozyon kavramini kayma, toprak kaymasiyla
iliskilendirmiglerdir. Geng¢oglu (2019) bu durumun &grencilerde kavram yanilgisi oldugunun bir

gOstergesi oldugunu ifade etmektedir.

Calismada ogrencilerden iligkilendirme yapmalari istenen bir dijer dogal afet de hortumdur.
Ogrencilerin énemli bir kismi hortum anahtar kavramini riizgarla iliskilendirirken bu cevap kavrami
siraslyla dogal afet, 6lim, firtina, korku kavramlar takip etmektedir. Agikgoz (2019) ’Gn de yikici doga
olaylarina yonelik dégrencilerin algilarini belirledigi ¢calismasinda, dgdrencilere yikici doga olaylarindan
biri olan hortum sorulmustur. Ogrenciler tarafindan en ¢ok tekrar edilen cevaplar bu galismada oldugu
gibi rizgar, dogal afet, 6lum kavramlari olmustur. Bu g¢alismada hortum anahtar kavramina ydnelik
ogrencilerin verdikleri cevap kavramlar degerlendirildiginde, égrencilerin hortum kavrami hakkinda bilgi
sahibi olduklari, hortumu bir dogal afet olarak degerlendirdikleri ve hortumun etkilerine yonelik bilgilerin

zihinlerinde yer aldid1 sdylenebilir.

Bu calisma sonucunda 6grencilerin dnemli bir kisminin ¢calisma kapsamindaki dogal afetlere yonelik
gerceklestirdikleri iliskilendirmelerin bilissel yapilarini dogru olarak olusturduklarini gdstermektedir.
Bunun yani sira 6grencilerin kavram yanilgisina sahip oldugu kavramlarin var oldugu da g6z ardi
edilmemelidir. Ogrencilerin 6zellikle deprem, heyelan ve erozyonla ilgili kavram yanilgilarinin var
oldugu c¢alismada elde edilen sonuglardandir. Alan yazin incelendiginde ilgili dogal afetlere yonelik
odrencilerde kavram yanilgilarinin varoldugu gdrulmektedir. Durmus ve Kuruyer (2022)’in
gerceklestirmis olduklari ¢alismada, c¢alismaya katillan &grencilerin 6nemli bir kisminin erozyon
anahtar kavramiyla ilgili kurduklari clmlelerin kavram yanilgisi igerdigi sonucuna ulasmistir.
Calismada o6zellikle heyelan ve erozyon kavramlarinin 6grenciler tarafindan karistinildigini ifade eden
Durmus ve Kuruyer (2022) bu durumun beraberinde &grencilerin bu dogal afetlerle ilgili yanlis
anlamalari da getirdigiini belirtmektedirler. Yine Agikgdz (2019), Boz (2019), Bozkurt ve ark. (2004),
Gengoglu (2019) ve Yilar (2007) da ¢alismalarinda ortaokul diizeyinde dgrencilerin dogdal afetlerle ilgili

kavram yanilgilarinin oldugunu tespit etmiglerdir.

Oneriler

Calismada elde edilen sonuclar degerlendirildijinde ortaokul égrencilerinin dogal afetlerle ilgili biligsel
yapilarinin dogru olarak var oldugu ifade edilebilir ancak 6grencilerin bu dogal afetlerden bazilari ile
ilgili kavram vyanilgilarinin olmasi da elde edilen sonuglardandir. Kavram yanilgilari 6grencilerin
sonraki 6grenmelerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle galismada elde edilen sonuglardan
hareketle 6gretmenlerin 6zellikle dogal afetlerle ilgili 6gretim yaparken 6grencilerdeki varsa kavram
yanilgilarini tespit etmeleri dnerilebilir. Ayrica 6drencilerde varolan kavram yanilgilarinin nedenlerine
iliskin derinlemesine arastirmalar da yapilabilir. Bu sayede 6grenciler tarafindan karistirilan
kavramlarin nedenleri belirlenecegdinden kavramlar 6gretilirken bu nedenler ortadan kaldirilabilecek ve

6grencilerin kavramlari 6grenmeleri kolaylastiracaktir.
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Ozet

Egitim kurumlarinda ve dil merkezlerindeki yabanci dil derslerinde, yapilan
sinavlarda, hazirlanan ders kitaplarinda 6grenenin hedef dilde karsilikli iletigim
kurabilmesi amaglanmakta ve élciilmektedir. Diller igin Avrupa Ortak Dil Referans
Cercevesi (CEFR), diinya genelinde yabanci dil égrenenlerin dil becerilerini
tanimlayan ve bir standarda kavusturan uluslararasi bir metindir. Dili sosyal
ortamlarda kullanilan bir arag, o6greneni de sosyal bir aktoér olarak
nitelendirmektedir. Yabanci dil derslerinde aracilik eden genelde 6gretmendir,
ancak CEFR’de, Eylem Odakli Yaklasim benimsenerek bunun sadece 6gretmen-
Ogrenci arasinda degil, 6grencilerin de birbirlerine aracilik ederek gergeklesmesi
gerektigi belirtilir.

Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ve 6greniminin son yillarda giderek artmasi
Tlrkge dgretim kitaplarinin énemini artirmistir. Yunus Emre Enstitiileri ve TOMER
gibi merkezlerde Yedi iklim Tiirkge seti ile Ulkemizde ve yurtdisinda Fransizca
odretiminde Alter Ego+ seti yaygin bir sekilde kullaniimaktadir. Bu ¢alismanin
amaci, bu iki kitabin A1 seviyesinde CEFR’de bahsi gecen aracilik etkinlikleri ve
stratejilerini hangi uygulamalar araciligiyla nasil birlestirdigini 6lgmek ve didaktik
yeniliklerin siniftaki yerini belirlemektir. Arastirma mevcut durumu tespit ederek
tablolarla karsilastirmali  bir bakis acgisiyla yapilmistir. Bu iki kitap
karsilastinldiginda, aracilik etkinliklerinin her iki kitapta farkh sekillerde yer aldigi,
yontem ve igeriklerinin farkli uygulandidi gérulmuastir. Sonuglarinin bundan sonra

hazirlanacak ders kitaplarinda faydali olmasi beklenmektedir.
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Abstract

In foreign language courses at educational institutions and language centers, as
well as in exams and textbooks, the goal is to enable and assess the learner's
ability to engage in mutual communication in the target language. The Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR) is an international
document that defines and standardizes the language skills of foreign language
learners worldwide. It characterizes the language as a tool used in social contexts
and the learner as a social actor. In foreign language classes, the teacher is
typically the mediator. Still, the CEFR, adopting an Action-Oriented Approach,
emphasizes that mediation should occur not only between the teacher and
students but also among the students themselves.

The increasing significance of teaching and learning Turkish as a foreign language
in recent years has heightened the importance of Turkish language teaching
textbooks. The Yedi iklim Tirkge series is widely used both domestically and
abroad in centers like Yunus Emre Institutes and TOMER, similar to the
widespread use of the Alter Ego+ series in teaching French. This study aims to
evaluate how these two textbooks at the Al level integrate the mediation activities
and strategies mentioned in the CEFR through various implementations and to
determine the role of didactic innovations in the classroom. The research was
conducted with a comparative perspective, identifying the current situation
through the tables. When these two books are compared, it is observed that the
mediation activities are incorporated differently in each book, with variations in
their methods and contents. The results are expected to be beneficial for the

preparation of future textbooks.
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Sénmez

Giris
“Dil bir faaliyettir, yaptigimiz bir seydir ama daha da énemlisi birlikte yaptigimiz bir seydir”
Enrica Piccardo

Avrupa Konseyi’'nin yabanci dil gretimini ortak bir temel Gzerine oturtmak icin hazirlamis oldugu 2001 -
Diller igin Avrupa Ortak Cergceve Metninde (CEFR) sinavlar, mifredat, program ve 6gretim tekniklerinin
yani sira ders kitaplari da konu edilmektedir. Bu ¢erceve metinde, dgretmenlerin, ders kitaplarini ve
materyallerini her ne kadar énceden dakika dakika planlayarak kullansalar da &grencilerin bireysel
ihtiyaclarini ve gelisimlerini de g6z ardi etmemeleri gerektigi belirtimektedir (2001, s. 141). Ogrencilerin
ise, dil 6gretim surecinin temel ve son safhasi olduklarini, 6zellikle de iletisimsel durumlarda 6gretim
sureglerinin amag, uygulama ve strateji adimlarinin hepsine etkin olarak katilmalar gerektigi
vurgulanmaktadir. iletisimsel durumlarda ¢ok azinin énceden énlem alarak planlama ve yapilandirma
safhalarinda bagaril olabildiklerini, cogunun ise 6gretmenler ve ders kitaplari sayesinde aktif katilimla

o6grenmeyi gerceklestirdikleri belirtiimektedir.

iletisimsel dil yeterliligine sahip olmak isteyenlerin izledigi cesitli dil aktivitelerinin, 2020 yilinda
glincellenen CEFR’de daha da detaylandirilan sekliyle: alimlama (reception), uretim (production),
etkilesim (interaction) ve -yorumlama ya da ceviriyi de kapsayan- aracilik (mediation) eylemlerini
kapsadigi ifade edilmektedir. Bu ifadelerin ortaya c¢ikisina neden olarak, iletisimi agiklamak igin
geleneksel dort beceri modelinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) giderek yetersiz kaldidi, bunlarin
temelinde olusturulan etkinliklerin iletisimin amacina hizmet etmedigi gosterilmistir. Bahsi gegen dort
iletisim bigimi (alimlama, Uretim, etkilesim ve aracilik) bu etkinliklerde anlamin ortaklasa yapilandirildigi
bicimler olarak belirtiimigtir. Bu siralamanin bir zorluk derecesi siralamasi olduguna ve nitelik

kazanmada yol kat ettirici 6zelligine dikkat ¢ekilmistir (2020, s. 38).

Alimlama, liretim, etkilesim

27 Subat 2024°’te MEB Yuksekdgretim ve Yurt Digi Egitim Genel Mudurligu tarafindan gevrimici olarak
verilen D-AOBM Tamamlayici Cilt Egitim Semineri’nde, iletisimin bilinen dért beceriden dinleme ve
okumanin yerine “alimlama”, konusma ve yazmanin yerine de “Uretim” olarak bundan sonra
isimlendirildigi ve yeni bir semanin oturtulmaya galisildidi belirtildi. Hem alimlamanin hem de Uretimin
daha bireysel daha etkilesime dayal beceriler oldugu, yapilan TOEFL gibi dil sinavlarinda artik daha
bitinlesik bir beceri 6lgme yoluna gidildigi ifade edildi. Etkilesim ve aracilik bigimlerinin ise alimlama ve

uretimi de kapsadigi ve birlikte digtintilmesi gerektigi vurgulandi.

Bunlardan alimlama bigimi (reception/la réception) terim olarak yabanci kdkenli olup karsilama, alma,
kabullenme gibi anlamlara sahip olsa da yabanci dil 6greniminde/dgretiminde 6zellikle 1960’tan sonra
belirginlesen, okur/6grenen odakli, iletisime dayanan ve metnin yorumlanmasiyla 6grenimin daha kalici
hale geldigi alternatif ydntemlerin dogmasina dayanak olusturmustur. “Alimlama Estetigi” adi verilen bu
kuramin oncisu Alman Hans Robert Jauss’tur (Jauss, 1982; Kargi, 2014; Kavalci, 2017). 1939'da
baslayan savasa katildigi icin 1948’e kadar Universiteye gidemeyen Jauss, daha sonra Marcel Proust
hakkinda yazdidi teziyle 1957°de mezun olmustur. 1967°de “Edebiyat Teorisine Bir Meydan Okuma

Olarak Edebiyat Tarihi” adini verdigi ilk dersinin buydk bir bdlimind alimlama estetigine ayirarak,
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1960’lardaki edebiyat galismalarina farkli bir bakis agisi getirmistir. Okur-merkezli olan bu teorilerde, bir
edebiyat pargasinda 6nemli olanin anlatiimak istenenden ¢ok okurun ¢ikardigi sonug oldugu; parganin
tek bir “dogru” anlama sahip olmayip okuyucunun kafasinda olusan anlamin daha degerli oldugu
vurgulanmistir (Sigh ve Pratima, 2022, s. 2152). Bu teoriye gobre okuyucular okuduklarini
icsellestirmedikge ve kendi hayat deneyimleriyle birlestirmedik¢e, okunulan pargada tam bir anlam
olusturamazlar. Buradan yola g¢ikarak, yabanci dil 6gretim kitaplarinda yer alan okuma pargalari veya
diyaloglarin temelinde “alimlama estetigi” ile belirtilen alimlamanin kullaniimakta oldugunu disunebiliriz.
Bunlara 6rnek olarak da zaman ifadelerinin 6gretiminde kullanilan gergek hayattan alinmis randevu
olugturma diyaloglari veya bir gun i¢erisinde saatleriyle birlikte yapilan rutinlerden bahseden bir okuma

pargasini verebiliriz.

North ve Piccardo etkilesimin tanimini “yalnizca alimlama ve uretimin bir 6zeti olmayip, anlami da birlikte
yapilandiran yeni bir faktér” seklinde yapmigslardir (2016, s. 14). Yine etkilesim igin D-AOBM’nde dinamik
dil derslerinde kullanilan, 6grenciler arasi is birligine dayal birlikte sdylem olusturmayi gerektiren, yazili,
s6zIU ve gevrim ici etkilesim aktiviteleriyle sekillenen bir iletisim sekli olarak ifade edilir. Yazili etkilesim
zamanla yerini gevrim igi etkilesime biraksa da etkilesim aktiviteleri sézll aktivitelerin merkezindedir.
Etkilesim stratejileri, s6z sirasi alma, is birligi yapma ve aciklama isteme o6lgekleriyle yansir (D-AOBM,
s. 75). Ogrenci égrenciyle ve ddretmenle etkilesime aktif olarak katilmaktadir (s. 92). Yabanci dil
derslerinin interaktif bir stire¢ oldugu dusinulirse, ders kitaplarinda yer alan etkilesim icerikli aktivitelerin

derslerin dinamizmi, atmosferi ve motivasyonu igin oldukga énemli oldugu sonucuna varabiliriz.

Aracilik (mediation)

2001 CEFR’de tamamlayici nitelikte olmak tzere alimlama, etkilesim ve Uretim tanimlayici dlgekleri yer
alirken, yine aracilik i¢in de érnek tanimlayici 6lgekler belirlenmistir. 2018'de ingilizce ve Fransizca
olarak yeni tanimlayicilarla kilavuz bir cildi basilip, 2020’de ise daha anlasilir bir bi¢cimde, gorsel
tanimlayicilari da kapsayan ingilizce tamamlayici cildi yayinlanmigtir. 2020’deki metinde araciligin
egitimdeki 6nemi ve tanimlayici dlgekleri saglanmistir (s. 249). Tek bir tanimlamasi bulunmamakla
birlikte, Torop Aracilik igin, “kulturel kimlik gelisimi ve Uretim ortami olarak kultur 6gretimi ve égrenimi
sirecinin en iyi analizi’ seklinde bahseder (2012, s. 555). North ve Piccardo ise “Aracilik, iletisimi
kolaylastiracak ortam ve kosullarin yaratiimasi, anlama ve/veya 6grenme, yeni anlamin birlikte
olusturulmasi ve/veya bilginin aktarimi gibi stire¢lerde dilin rolUyle ilgilenir” diye belirtmistir (2016, s. 15).
Coste ve Cavalli de “aracilik surecinin bitin amacinin, en genel anlamiyla birbirleri arasinda gerilim

bulunan veya birbirlerine uzak iki kutup arasindaki boslugu azaltmaktir’ diye ifade etmistir (2015, s. 12).

Turkiye Maarif Vakf'nin 2020°'de yayinladigi Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi'nda
aracihgin “ozellikle yabanci dil 6gretiminde ve ¢ok dilli, ¢ok kultlirli 6grenme ortamlarinda 6grenme-
6gretme surecinin bir parcasi” oldugu belirtiimistir. Aracilik kavraminin igerdigi iki tamamlayici yon olarak
da “anlamin olusturulmasi ve detaylandiriimasi” ve “kavramsal degisim ve gelisime elverisli kosullarin

kolaylastiriimasi ve tesvik edilmesi” ifade edilmistir (s. 20).

2020 yilindaki CEFR’ye her biri aracilik kavram ve iletisim sekillerini gosteren 19 o6lcek eklenerek

geligtirilen bu yaklasim, bir metne aracilik etmek icin yapilan etkinliklere odaklanmistir. Stratejileri
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hazirlik asamasindan ziyade, aracilik sureci esnasinda belirginlesir. CEFR’nin hedefleri arasinda eylem
odakli yaklasim, ortak referans seviyeleri ve onlarin profillerini olusturma, her bir seviyenin
tanimlayicilarini belirleme, ¢ogul dillilik ve ¢cogul kultarlilik kavramlariyla dil egitimine uyarlanan aracilik
vardir (2020, s.27). Ozellikle ortak bir dile sahip olmayan siniflarda égrenciler arasinda iletisimi

saglamak icin bir kdprl gorevi gorur. Kavramlara, bir metne ve iletisime aracilik eder.

Aracilik kavramsal olarak, 6zellikle de iletisimde dilsel ve kiltlrel engellemelerin oldugu bir ortamda
anlami olusturabilmemiz ve iletisimi kolaylastirabilmemiz icin bize aracilik eden bir sey olarak
dusundlebili. Bu anlami olusturabilmemiz igin duygularimizin katkisini da unutmamak gerekir.
Piccardo’nun ifade ettigi gibi, 200 yil énce yazilmis bir kitabi okurken c¢ikardigimiz anlam, kitabin
yazarinin bize anlatmak istedigini, bizim duygularimiz, deneyimlerimiz, kiltirimdz, dinya gérisimuz
ve dilimizin yapisi araciligiyla anliyor olmamiz demektir (2020, dk.7.50). Ancak toplumsal boyutta
araciligin biatdn tanimlamalarinda birbirleriyle iletisim olanadi olmayan veya kdulturel farklhliklar olan
bireyler arasindaki iletisimi sagladigi ifadesiyle karsilasmaktayiz. Bu nedenle, zaruri veya sosyal
nedenlerle goglerin arttiyi bu cadda; giderek farkli kiiltirlerin ve dillerin bir arada yasamak zorunlulugu,
cok dilli Ulkelerde yabanci dil kurslarina giderek artan ilginin olmasi, dil siniflarindaki araciidi oldukga
onemli bir hale getirmistir. Eger dili 6grenen kisiyi sosyal bir aktér (social agent) olarak goériyorsak,
aracilik, bu aktérin yasamasi i¢in gerekli olan tim dilsel faaliyetlerin (6rn. distinme, anlama, anlam
clkarma, ortaklasa davranma) merkezinde yer almahdir. CEFR, aracihgin  makro
kategorilerini/etkinliklerini: kavramlara aracilik etme (mediating concepts), iletisime aracilik etme
(mediating communication) ve bir metne aracilik etme (mediating text) olarak U¢ grupta toplamistir
(2020, s. 13).

Asagidaki tabloda aracilik etkinlikleri alt basliklar halinde su sekilde toplanmistir (D-AOBM, s. 94).
Tablo 1. Aracilik Etkinlikleri

Kavramlara Aracilik Etme Grup i¢inde is birligi yapma Akranlarla olan is birligine
dayali etkilesimi kolaylastirma
Anlam vyapilandirmak icin is

birligi yapma
Grup ¢alismasina onculik Etkilesimi ydnetme
etme Kavramsal konugsmayi tesvik
etme

iletisime Aracilik Etme Cogul kilturlii bir ortam saglama

Araci gorevi Ustlenme

Hassas durumlarda ve anlagsmazliklarda iletigsimi kolaylastirma
Bir Metne Aracilik Etme Belirli bilgileri aktarma

Veri agiklama

Metni islemleme

Yazili bir metni gevirme

Not alma

Yaratici metinlere yonelik bireysel gorisleri ifade etme

Yaratici metinleri gézimleme ve elestirme

Tablo 1’den de anlasilacagi Uzere aracilik, oldukga karmasik bir yapisi olan ancak bir o kadar da dil
siniflarindaki iletisimin merkezinde olan bir olgudur. Burada konu olan bu kavramsal aracilik modelini,
Ozellikle de farkh kulttrlerden gelen 6grencilere yabanci dil 6gretmenlerinin hangi tir etkinliklerde nasil

kullanilacagdina karar vermesidir. Bu kararda da son yillarda giderek 6nem kazanan yapay zek3, internet
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ve sosyal medyanin yaninda derste kullanilan ders kitabinin da 6gretmenler igin yardimci olacak 6nemli
bir ara¢ oldugu dusunulmelidir. Burada hedef sosyal bir aktér olarak 6grencinin, dinamik bir sinif
ortaminda, dili bir konu olarak degil de 6grencinin 6grenciyle veya 6grencinin égretmenle iletisim kurmak
icin kullanmasini saglamaktir. Ayrica CEFR’de aracilik aktivitesine katilan bir kiginin, iletisim kurabilmesi
icin hem kendi hem de diger katihmcilarin duygularinin gelismis veya gelistirmek icin hazir olmasi
gerektigine dikkat ¢cekilmektedir (2020, s. 93).

Avrupa Konseyi'nin 2023’te tanitim amagl yayinladigi videoda, 6drenenlerin asagidaki durumlarda

kavramlara ve iletisime aracilik ettigi belirtimektedir:

o Ogrenci bir gorevi tartisirken veya planlarken,

o Birlikte bir sey Uzerinde dustnurken,

o Takim arkadaslarina bir seyi aciklarken,

« internetten bir bilgiyi not alirken,

e Bir metnin igerigini bagka metinlerle iliskilendirirken,

¢ Anlamayan birine yardim ederken (CEFR, 2023, dk. 00:33).

Goruldigu gibi tim aracilk etkinlikleri bir grup calismasi seklinde, yani 6grencinin 6grenciyle
etkilesimiyle gergeklesmektedir. Bu noktada araciliyin giiven olusturulmus bir sinif ortaminda, belli bir
senaryoya dayali gergek hayattan alinmis, eylem/gorev odakh etkinlikler araciligiyla farkh dillerden ve

kilttrlerden gelen 6grencilerin iletisimini saglamak i¢in uygun oldugunu séylemek yanls olmaz.

Aracilik etkinlikleri

Bu galismada analizi yapilacak olan ders kitaplarinin 2020’den 6nce yayinlandigi ve 2001-CEFR’nin
belirledigi kriterlere gére hazirlandigi dusunulirse c¢alismanin temelini 2001°deki CEFR’de gecen
aracihk tanimlamalari ve etkinlikleri olusturacaktir. 2001’de hazirlanan CEFR, araciligin alimlama,
Uretim ve etkilesimi de icinde barindirdigina ve var olan bir metnin, birbirleriyle iletisimi olmayan
o6grenenler arasinda yeniden igleme tabi tutulmasiyla iletisimi saglayan dil aktiviteleri olarak tanimlar.
Ceviri ve yorumlamayi da kapsar ancak bunlar araciligin dogrudan basvurdugu yoéntemler degildir
(2001, s. 14).

Cerceve metinde (2001) gegen aracilik etkinliklerini su sekilde siralayabiliriz:

A.1) Kendi anlamini ifade etmek i¢in kendi metnini olusturan 6grenci ile birbirleriyle dogrudan iletisim
kuramayan (sebep genellikle farkli dillerden olmalaridir, fakat olmayabilir de) bir grup arasinda bir
iletisim kanali olusur. Aracilik bu slrecin igerisinde yer alir (s. 57). Bu ifadeden yola ¢ikarak ders
kitaplarindaki, 6grencinin herhangi bir konuda metin hazirlayarak, bosluklari tamamlayarak, 6n hazirlik
yaparak kuguk veya blyuk gruplarla bu metinleri paylagsma etkinlikleri bu grupta degerlendirilebilir.

A.2) Ceviri ve yorumlamanin yani sira, metinsel bir uyariciya verilen metinsel bir cevap Uretmek de
etkilesim ve aracilik etkinlikleridir. Burada metinsel uyarici, bir soru, bir dizi yazil ydnerge, séylemsel bir

metin olabilirken, istenilen metinsel cevap tek bir kelimeden de olusabilir veya Ug¢ saatlik bir yazi da
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olabilir (s. 99). Buradaki aracilik tanimlamasindan, ders kitaplarinda Unite igindeki okuma metniyle ilgili
tamamlayici bir etkinlik, bir soru/kelimeler ile olusturulacak bir metin veya diyalog, grup i¢inde veya sinifa
uygulanacak bir anket ve sonuglarini paylagsma seklindeki etkinlikler anlasilabilir.

A.3) lletigim etkilesim, tretim, aimlama veya aracilik etkinliklerinde veya bunlarin birlikteliginden olusan
etkinliklerde en énemli kisimdir. Ornegin, bir devlet gorevlisi ile goriiserek bir form doldurmak; bir
raporu okuyup hareket plani yapmak igin meslektaslari ile tartismak, vb. etkinliklerde 6grenci iletisim
kurmak durumundadir (s. 157). Buradaki aracilik etkinligi, ders kitaplarinda tamamen konusmaya
yonelik grup etkinligi, gercek hayattan alinmis bir canlandirma, form doldurarak yapilan bir basvuru
sureci, randevu alma, hikaye olusturma, bir drama etkinligi, ... gibi sekillerde olusturulabilir.

A.4) Hedef dilden ana dile geviri, farkh dilleri kapsayan bir s6zli tartisma, baska kiiltiirlerle etkilesimli
kiilttirel bir olguyu yorumlamak aracilik érnekleridir (s. 175). Ogrencilerin kendi tlkeleri, kendi kiltiirlerini
de etkinlige katarak hazirladiklari gerek grup gerekse butin sinifla yapilan iletisimsel kiltlr igerikli

etkinlikler bu gruba giren aracilik etkinlikleri olarak degerlendirilebilir.

Cerceve metinde A1 seviyesindeki bir 6grencinin iletisim gorevlerinden bahsederken:

e basit bir yolla etkilesimde bulunabilir,

o kendiyle ilgili basit sorulara cevap verebilir ve soru sorabilir,

o tanidigi insanlar, yasadigi yer, sahip olduklari hakkinda konusabilir,

e konusma aninda olusturulan veya dnceden hazirlanilan konular hakkinda konusabilir,

¢ kelimelerle daha dnceden olusturulmus bir metne dayanmak yerine duruma dayal anlik ifadelerin

bulundugu basit ciimlelerle konusabilir, ifadeleri kullaniimaktadir. (2001, s. 33)

Bu calismada belirlenen iki yabanci dil kitabinda yukarida dért grupta toplanan aracilik etkinliklerinin
hangilerinin nasil ele alindigi ve gergeve metinde belirtilen kazanimlara yonelik olup olmadiklari

arastirilip karsilastirilacaktir.

Yontem
Arastirmanin amaci ve modeli

Yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi konusunda ders kitaplarinin olduk¢a énemli bir rolt vardir. Bir 6gretim
rehberidir denilebilir. Gergek rehber ve dgrencilerin galigmalarinin es degerlendiricisi olan 6gretmenin
derslerde sag koludur. Bu galismanin amaci, Alter Ego+ Fransizca A1 kitabi ile Yedi iklim Tiirkge A1
kitaplarinda, CEFR’de belirtilen aracilik etkinliklerinden hangilerine ne sekillerde yer verildigini tespit
etmek ve karsilastirmaktir. Yapilan bu ¢calismayla yabanci dil 6gretiminde kullanilan bu iki ders kitabinin
aracilk etkinliklerindeki benzer ve farkli yonlerini tespit ederek dil 6gretimi igin gelistirilecek yeni
materyallere katkida bulunmasi hedeflenmektedir. Yalnizca A1 seviyelerinin karsilastirilma nedeni ise,
ileri seviyelerde diller arasindaki yapisal farklihdin daha ¢ok belirginlesmesi ve aracilik etkinliklerinin
dayanak noktasi olan ‘birbirleriyle iletisim kuramayan’ kigiler arasindaki iletisim bagdini kurma 6zelliginin

en ¢ok A1 seviyesine uygun olmasi olmustur.
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Bu arastirma igin secilen iki kitaptan biri olan Alter Ego+ A1 kitabi 2012 yilinda hazirlanarak yabanci dil
olarak Fransizca dgretimini hedef alan bir setin ilk kitabidir (6grenci, alistirma, égretmen kitaplari ve
CD’leriyle birlikte). Bugln Ulkemiz de dahil olmak Uzere pek ¢ok ullkede (Fransa, Belgika, Portekiz,
Almanya, Ispanya, vb.) gerek okullarda gerekse dil kurslarinda uzun yillardir kullaniimaktadir. A1, A2,
B1, B2 ve C1>C2 olmak Uzerek 5 seviye kitabindan olusmaktadir. Yetigkin egitimine yoneliktir.
CEFR’deki kriter ve tanimlayicilara uygun olarak hazirlandigi belirtilen bu 5 kitaplik seride ayrica her
Unitenin sonunda, seviyelere goére Fransizca dil yeterliligini belirleme sinavi olan DELF igin de bir bolim
yer almakta, 6grencilere sinav igin pratik imkani sunulmaktadir. Bu bélimden sonra da degerlendirme
kismi olup dgrencilerin kendi kendilerine veya 6gretmen yardimiyla 6grenmelerini hedefleyen dilbilgisi
agirlikli alistirmalar yer almaktadir. Kitapta kultire ait galismalar yogunluktadir. Her tnitenin sonundaki
Carnet de Voyage bolimu égrencilerin Fransiz kiltlrt hakkinda bilgi edinmesini saglayacak aktivitelerle
dizenlenmistir. Aslinda kitap yalnizca Fransiz kdltiriine degil tim kulttrlere de agiktir. Hemen her
Unitede Fransizca dilini 6grenmesi igin kendisini egitmesine firsat taniyan 6grencinin kendi kiltiriine de

ait en az bir soru veya aktivite bulunmaktadir.

Her seviyede genellikle ders kitaplarinin tnite diye adlandirilan kismi ‘dosya’ (dossier), her dosyanin
icinde de 3 farkl kisimdan olusan ‘ders’ (lecon) bolimleri yer almaktadir. Ancak bu galismada iki kitap

igin ortak bir kullanim saglamak amaciyla dosyalar ‘lnite’ olarak isimlendirilecektir.

Analizde kullanilan diger kitap olan Yedi iklim Tiirkge A1 ise Yunus Emre Enstitiisii tarafindan 2015'te
hazirlanarak, Tirk Diyanet Vakfi tarafindan yayinlanmistir. Bu kitapta yine set halindedir (ders, galisma,
o6gretmen kitaplari ve CD). Gerek yurt icinde gerekse yurt disinda Tirkgenin yabanci dil olarak
ogretiimesinde en ¢ok kullanilan kitaplarin basinda gelir. Tum dinyada 60’tan fazla tlkede 80’in
Uzerinde Kultir Merkezi ve Yunus Emre Enstitiilerinde ve TOMER Merkezlerinde kullaniimaktadir.
Yetiskin egitimine yonelik olup A1, A2, B1, B2, C1 ve C2 olmak lizere 6 seviye kitabindan olusur. Simdiye
kadar pek ¢ok arastirmada analizi yapilan bu kitaplarin 6zellikle kiltir ve degerler 6gretimi agisindan
oldukga zengin bulundugu gérilmustiir (iscan ve Yassitas, 2018; Sever ve Giin, 2019; Bastiirk ve Konu,
2022). Her bir tnite belli bir tema Gzerine kurulmus olup, 3 kisma ayrilan Unitelerde diyalog ve okuma
parcalari agirhkta olmaktadir. Okuma parcalarinda 6zellikle Tark kilturiine ait temalar cogunluktadir.
Her Unitede dilbilgisi ile ilgili ahstirmalar mevcut olup, herhangi bir sinav icin (TYS-Turkce Yeterlilik
Sinavi gibi) hazirlik galismasi bulunmamaktadir. Yabanci dil olarak Tirkgenin 6gretim programinin 2020
yilina kadar olan CEFR’nin temel alindigi gortulmektedir (Nurlu ve ark., 2021, s. 487). Tirk kiltir temalar
hemen her Unitede yodun sekilde varligini gésterirken, Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin

kendi kulturlerine ait ifadeler veya etkinliklere ¢ok az yer veriimektedir.

Simdiye kadar yapilan karsilagtirmali galismalarda genellikle Tirkge-Tirkge ve Tirkge-ingilizce
kitaplarinin kullanildigi gérilmektedir. Tlrkge ve Fransizca kitaplarinin karsilastirmali galismalarinda da
cogunlukla kultir égretimi, kultir 6gelerinin mevcudiyeti ve kelime analizi lizerine durulmustur. Her ne
kadar Turkce ve Fransizca iki farkh dil ailesinden gelmekte ise de yabanci dil 6grenenler icin kriterler,
tanimlayicilar, hedefler ve stratejiler aynidir. Bu ¢alismanin yazar tarafindan her iki kitabi derslerde
deneyimlemek 6zellikle bu ¢alismanin gerekliligine zemin olusturmustur. Yontem olarak nitel arastirma

yontemlerinden dokiman incelemesi kullaniimistir. “Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu
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veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirm ve Simsek, 2013, s.
217). Analiz sonuglari her iki kitap igin ayri ayri tablo halinde diizenlenmis ve bulgular sonug bélimiinde

yer almistir.

Ders kitaplarinin analizi

Tablo 2. Alter Ego+ A1 Kitabinda Yer Alan Aracilik Etkinliklerinin Gruplandiriimasi

Unite Adi Etkinlik Yénerge Sayfa
A1 Kugik gruplar halinde tg farkli durum hayal edin. Sinifin 27
Onunde sahneleyin.
A4 Fransa’daki insanlarin nasil selamlastigini gosteren 27

fotograflari inceleyin. Kendi Ulkenizde (veya diger llkelerde)
selamlasma sekilleriyle karsilastirin.

) A.2 Kuglk gruplar iginde, yasinizi soyleyin. Gruptaki 6grencilerin 29
Unite-1: yas ortalamasini hesaplayin.
Birileri, A3 a) Interlingua’ya bagvuru formunu kendinize gére doldurun. 29
Digerleri b) Diger 6grencilerin formlarina bakarak kendi ortaklarinizi
segin.
A2 Dogum gunlerinizi karsilikli 6grenin, ayni ay doganlar grup 31
olusturun
A3 Bir dernege kiltirel, sanatsal veya sportif bir faaliyet icin 33

kaydoluyorsunuz. iki kisiden biri calisan olarak sorulari sorar,
digeri cevap vererek form doldurulur.

A3 Kuguk bir grup ile birka¢ aylidina yasamayi hayal ettiginiz 37
ulkeyi gerekgeleriyle anlatin. Ortak bir liste olusturun, diger
gruplarin listeleriyle karsilastirin.

A.2 Kuglk bir gruba, kendi sehrinizde en sevdiginiz yerin hangisi 45
oldugunu, nedenleriyle anlatin.

A3 Citemag.com adresindeki foruma katilin. Sehrinizdeki favori 47
yeriniz hakkindaki soruya cevap verin.

A3 1) Kaglk bir grupla hatira fotografi ¢ektirdiginizi hayal edin. 47
) Kag kisi? Kim nerede duruyor? Klasik mi, orijinal mi?
Unite-2: 2) Grup fotografinizi gekin. Herkesin nerede duracagini
Burada, soyleyin.

baska yerde A2 a) Fotograflara bakarak, hangisinin yurt, 2 yildizli otel ve Iliks 49
otel oldugunu sdyleyin.
b) Kuguk gruplar halinde ne tir konaklamayi tercih ettiginizi
ve nedenini tartigin.

A.3 Yukaridaki konaklamalardan birini segerek resepsiyonda 49
resepsiyonist ile rezervasyon formunu doldurun.

A1 ikili grup icinde, istasyondan hostele gitmek icin baska bir 51
guzergah cizin. Rotanizi grupla paylasin.

A1 ikili grup olarak, zevklerinizi karsilastirin. Neyden 63

hoslanir/nefret edersiniz? Ciziniz sonra da yaninizdaki
arkadasiniza gosteriniz. O tahmin etsin ve size sorular
sorsun.

A.3 1) 4 ya da 6 kisilik grup i¢inde, herkes hangi sporlari yaptigini 63
soylesin. Grup ‘sampiyon’unu yani en fazla spor yapani secer.
2) Secilen sampiyonlar sinifa sporlari taklit ederler. Diger
gruplar sporu tahmin eder.

) A1 Kuguk gruplar halinde, alfabenin her bir harfi icin mesleklerle 65
Unite-3: ilgili mimkiin oldugunca g¢ok kelime bulun. 5 dakikaniz var!
Bana kim Sonra diger gruplarla karsilagtirin.
oldugunu A1 Kendi mesleginiz veya bir arkadasinizin ya da ailenizden 65
soyle birinin meslegdi hakkinda konusun. Sinif o meslegi tahmin

etsin.
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A3 M6’nin G¢ bdliminden birine adaysiniz. Yayin igin formunuzu 65
gonderiyorsunuz. Mesleki faaliyetlerinizden, kisiliginizden,
yasam tarzinizdan bahsediyorsunuz.

A.2 Tanisma.com tarafindan diizenlenen gecede, bir ‘hizli 67
randevu’ya katiliyorsunuz: her bir kisiyle tanismak icin 3
dakikaniz var.

A3 Bir kadin bir de erkek grubu olusturarak bir arastirma yapin. 69
1) Herkes karsi cins igin iki olumlu iki olumsuz 6zellik yazar. 2)
Her grup igin ortak bir liste olusturun. Ozellikleri dnem
sirasina koyun. 3) Buyuk bir grupta, iki siralamayi
karsilastirin.

A4 Fotografa bakin ve 1) Gerekgeleriyle kutlama etkinligini 70
tanimlayin. 2) Ulkenizle karsilastirin: benzer bir olayin
fotografinda ne goéririz?

A4 4 davetiyeyi okuyun ve: 1) Davetiyeler hangi etkinlikler i¢in? 72
2) Hangi tir davetiyeyi tercih edersiniz, nigin? 3) Ulkenizdeki
aileler bu tir etkinlikler icin davetiye génderiyor mu? Bunlar
nasil davetiyeler?

A.3 Bir durum hayal edin, sonra gruba incinen yerinizi gésteren bir 73
mimik yapin. Grup nerenizi incittiginizi tahmin etsin.
A3 ikili olarak sahne aliyorsunuz. Arkadasinizla disarida 85

yapilacak bir aktivite belirlemek igin tartisiyorsunuz. Saatine
karar vermek igin ajandaniza bakiyorsunuz. Randevuyu

kesinlestirin.
) A1 Yaninizdaki arkadasinizla, 1) Saatleriyle birlikte, sabah 6gle 89
Unite-4: aksam hangi aktiviteleri yaptiginizi, gizimleriyle birlikte
Her insan hayatinizin rutinlerini kargilastirin. 2) Hangi aktiviteleri sevip
kendi hizinda hangilerini sevmediginizi sdyleyin. 3) Hos aktiviteleri segin ve
ideal bir gind hayal edin.
A2 (Unitedeki okuma metniyle baglantili olarak) a) Myriam’in tatil 91

haftasinda evinde neler yasandigini kiiguk grubunuzla hayal
edin. Bir iyimser bir de kdtimser senaryo segin. B) 16
Mayis’'ta Myriam’in gocuklarindan birisi, aileden birine veya bir
arkadasina bir e-posta génderdi. E-postayi yazin: Myriam’in
gidisinden bu yana, iyimser ya da kétiimser senaryonuza
bagl olarak yagananlari ve bunu neden yazdiginizi anlatin.

A.3 Kuglk grupta, Francoscopie’'nin yeni baskisi igin bir anket 99
hazirliyorsunuz. 1) Anketiniz igin bir tema segin: Fransizlar ve
tatiller — Fransizlar ve hayat rutinleri — Fransizlar ve seyahat -
.... 2) Anketi yazin.

A3 Sinifa bir anket yapin. En sevdiginiz kutlama hangisi? Nigin? 101
Bu kutlamada hanagi ritieller yapiliyor? Sayfa 98’deki anketi

kullanin.
Qnite—5: A1 ikili olarak sahne aliyorsunuz. Yakin zamanda gerceklesen ve 103
Onemli hayatinizi etkileyen 6nemli bir olayi anlatmak igin bir
noktalar arkadasiniza telefon agin.
A.2 (Unitedeki okuma metniyle baglantili olarak) a) Kuiglik 105

grubunuzda, routard.com’un forum sitesinde sizin hangi
tavsiye talebinizin yayinlanmasina karar verin. b) Gruplar
tavsiye taleplerini okur ve bunlardan birine karar verir.
A.3 Kuguk gruplar halinde, a) hangi kisilerin haberlerde yer 107
aldigini ve hangi olayla (toplumsal veya 6zel) ilgili oldugunu
soyleyin. b) bir kisi secin ve olayin dykisiuni anlatacak bir
dergi sayfasi hayal edin. Yazinizi ve biyografik notunuzu
yazin.
A1 Laura Smet ve David Hallyday’in fotograflarina bakin ve bu 109
Uvey kardeslerin birbirine benzeyip benzemedigini
gerekgelerinizle sdyleyin.
A4 Ulkenizde de unli aileler var mi? Hangileri? 109
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Unite-6:
Seyahat,
Seyahatler

A2

a) Bir sergi afisi olan su resme bakin. b) Resimdeki her
tabloyu bir mevsimle iligkilendirin. Sonra yaninizdakiyle
karsilastirin. c) Kiguk gruplar halinde, ifadeleri tablolarla
eslestirin d) Ulkenizdeki mevsimlerin ¢ok zit olup olmadigini
gerekcelerinizle sdyleyin.

116

A2

Yaninizdakiyle en sevdigi mevsim ve o mevsimle ilgili
duygulari hakkinda réportaj yapin. Tipki dinlediginiz gazeteci
gibi réportajinizi hazirlayin. Sorular ekleyebilirsiniz.

117

A1

Ulkenizdeki veya bolgenizdeki turizm ofisinin internet sitesinin
“Iklim” bélimiini olusturmak zorundasiniz. 1) Kiigiik gruplar
halinde hangi bilgilerin 6nemli olacagina karar verin:
mevsimler birbirinden ¢ok farkli mi? yazin ve kisin ortalama
sicakliklar? 2) Bélimi yazin.

119

A2

Gruplar halinde Unitede gegen “Bir seyahat icin sorular”
oyununu oynayin. Grubunuzla 3 cografya sorusu hazirlayin:
bu tlkenin konumu hakkinda bilgiler vererek, ipuglari
(baskenti, bir 6zelligi, Unlusda...) verebilirsiniz. Her grup
sorularini digerlerine sorar.

121

AA

Kuguk gruplar halinde, sevdiginiz ve iyi bildiginiz bir yeri
(sehir, bolge, Ulke...) se¢in. 1) Bu yeri tanitmak igin turistik bir
brosur sayfasi yazin. Orada yapabildigimiz aktivite turlerini
aciklayin. 2) Diger gruplar sizin tanittiginiz yerin neresi
oldugunu tahmin ederler.

123

A3

a) Bu sehirde hangi yerleri ziyaret etmek istersiniz? Nigin? b)
Kuglk gruplar halinde, diyelim ki, sehrinizin turizm ofisinde
calisiyorsunuz. Cok farkl turistler sizden ziyaret yerleri ve
yaruyulsler hakkinda bilgi istiyorlar.

125

A3

ikili olarak sahne aliyorsunuz. Segctiginiz bir baskentte
turistsiniz. Bir arkadasiniz sizi cep telefonunuzdan ariyor.
Sehirde nerede oldugunuzu ve ne yapmakta oldugunuzu
aciklayin. Sinif hangi sehirde oldugunuzu tahmin etsin.

127

Unite-7:
Bu benim
secimim

A1

1) Yukaridaki besin piramidini kiiglik gruplar halinde inceleyin
ve her bir kategoride sevdiginiz ve sevmediginiz yiyeceklerin
hangileri oldugunu sdyleyin. 2) Diger gruplarin listeleri ile,
bitin sinifin ortak bir listesini yapin.

136

A3

Farz edin, arkadaslarinizi aksam yemegine davet ettiniz. Bir
vejetaryen, bir zayiflamak icin diyet yapan bir adam, yemegi
¢cok seven insanlar var. Kiguk gruplar halinde, mentyu tim

davetlilerin hosuna gidecek sekilde olusturun.

137

A2

Kuguk gruplar halinde, yeme aligkanliklarinizi anketteki
kisilerinki ve genel olarak Fransizlarinkilerle karsilastirin.

139

A3

Kuguk gruplar halinde, nosplatspreferes.fr bloguna
katiliyorsunuz. 1) Herkes en sevdigi yemegi sunar. 2) Blogda
hangi yemegin yer alacagdini seciyorsunuz.

139

A3

Farz edin, Modederue.com sitesi i¢in yarinki sayfayi
hazirhyorsunuz. Kuglk gruplar halinde, bir gazeteci
secersiniz; buguinkt gérinusunle ilgili onun sorularini
cevaplarsin. Kimin fotograflanacagina ve sayfada kimin yer
alacagina siz karar verirsiniz.

140

A3

Farz edin, sinifta bir stil yarismasi dlizenliyorsunuz. 1) Kuguk
gruplar halinde asagidaki durumlardan birini segin ve bir
kiyafet olusturun. 2) Kiyafetin taslagini ¢izin ve ardindan

aciklamayi yazin. Kiyafeti sinifa sunun. Sinif kazanani seg¢sin.

141

A2

Yukaridaki resimlerden almaktan hoslanacaginiz G¢ hediye
secin ve nedenini aciklayin.

144

A3

ikili olarak sahneliyorsunuz: Gruptaki birine hediye vermek
istiyorsunuz. Gifts.com sitesinden bir hediye secin. Kisinin
adini séylemeden hediyenin tlrini se¢mek igin
tartistyorsunuz. Grup hediyenin kime oldugunu tahmin ediyor.

145
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A3 ikili olarak sahneliyorsunuz. 1) Fnac magazasindan almak 155
istediginiz 3 egyayi listeleyin. 2) Fnac’a gidip saticilardan bilgi
isteyin ve egyalari alin.
A1 Kuglk gruplar halinde, asagidaki durumlardan birini segin ve 157
menuyu hayal edin. Daha sonra adetleriyle birlikte bir aligveris
listesi yazin.
A3 Kuaglk gruplar halinde, sinifinizi aksam yemegine gotirmek 159
) icin bir lokanta segiyorsunuz. 1) Her bir 6grenci sehirdeki
Unite-8: begendigi bir lokantay: digerlerine tanitir, yerini tarif eder,
Sehirde dekorunu, fiyati hakkinda bilgi verir. 2) Her grup bir lokanta
yasamak mi? secip sinifa sunar.
A3 Ucli olarak sahneleyin: Lokantada iki kisi siparis veriyor. 161
Mdasteriler meniyU bakar, garson tavsiyelerde bulunur ve
siparisi alir. Yemegin sonunda musteriler yorum yapar.

A1 Yukaridaki aktivitenin sonunda kii¢lk gruplar halinde bir 161
gastronomi elestirisi yazarsiniz.
A4 ikili olarak gocuklugunuzun sehri hakkinda konusun. 163

Cocuklugunuz nerede gegti: biyulk bir sehir? Bir kdy? Yerleri
hatirlamak ve yaninizdakine anlatmak i¢in gézlerinizi kapatin.
Hafizanizda belirli bir yer olup olmadidini séyleyin ve nedenini
aciklayin.

A.2 Evinizin planini ¢izin. Ardindan plani yaninizdakine 173
gostermeden tarif edin: odalarin diizenini ve mobilyalarin
yerleri hakkinda bilgi verin. Arkadasiniz evinizin planini gizsin.
Cizimlerinizi karsilastirin.

A3 “Ideal Ev” isimli bir i¢ tasarim yarismasina katiliyorsunuz. 1) 173
Kiguk gruplar halinde, herkes ideal konaklama yerinin ne
oldugunu sdyler. 2) ideal konaklamanin 6zellikleri hakkinda
anlasmaya varin. 3) Bu ideal konaklamanin planini yapin ve
yarisma igin agiklayici bir metin yazin.

Unite-9: A3 Julien'in dairesindeki déntstmlerin fotograflarina bakin. 1) 175
Yagsam Kuguk gruplar halinde degisiklikleri tanimlayin. 2) Tartigin:
alanlari degisiklikler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Hosunuza gitti
mi?
A3 ikili olarak sahneliyorsunuz. 3. etkinlikteki pap.fr’den bir ilan 177

sectiniz. Daha fazla bilgi i¢in sahibini arayabilirsiniz. Konusma
esnasinda bir hususun sizin i¢in sorun olusturdugunu
kesfedersiniz.

A3 Sahneleyin: Ug oda arkadas! dérdiincii bir arkadas ariyor. 181
Gorusmeye hazirsiniz, daha sonra adaya sorular sorarsiniz.
Karar varmak igin sonrasinda tartisirsiniz.

A2 Kuguk gruplar halinde, su birlikte yasam alanlarindan birini 183
segin: bir evde yasayan aile — U¢ kiiglk binadan olusan bir
konut — deniz kenarinda bir kamp alani. insanlar arasindaki
anlagmazliklarin kaynaklarini disindn. Ardindan i¢ mekan
kurallarini yazin.

Tablo 2°de goruldiagu gibi aracilik etkinlikleri, farkh tiirlerde Unitelere gére dagihmi yapilmis ve yénergeler
anlasilir bir sekilde verilmistir. A1 seviyesi icin iletisimsel dlgekte belirtilen, duruma dayali anlik ifadeler,

sorular sorarak ve cevaplar araciligiyla kendi hayati ve sahip olduklariyla ilgili aligtirmalar yer almaktadir.

Tablo 3. Alter Ego+ A1’deki Unitelere Gére Etkinlik Sayilari ve Toplami

Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam
1 A1 1 7 2 A.1 1 6
A.2 2 A.2 2
A.3 3 A.3 3
A4 1 A4 0
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Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam
3 A1 3 10 4 A1 1 3
A.2 1 A.2 1
A.3 4 A.3 1
A4 2 A4 0
Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam
5 A1 2 7 6 A1 2 7
A.2 1 A.2 3
A3 3 A.3 2
A4 1 A4 0
Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam
7 A1 1 8 8 A.1 2 6
A.2 2 A.2 0
A3 5 A3 3
A4 0 A4 1

Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam
9 A1 0 6
A.2 2
A.3 4
A4 0

Tablo 3'te goruldigu gibi batln tnitelerde aracilik etkinlikleri ayni tiirde ve esit sayida bulunmamaktadir.

Tablo 4. Yedi iklim Tirkge A1 Kitabinda Yer Alan Aracilik Etkinliklerinin Gruplandiriimasi

Unite Adi Etkinlik Yénerge Sayfa
A.2 Okuyahm, karsilikli konusalim. Tanistigimiza memnun oldum. 12
(Diyalog)
Unite-1: A.2 Okuyalim, cevaplayalim, konusalim. Ogrenci Hayati. (Diyalog) 19
Tanigma A1 Tamamlayalim, karsilikli konugalim. lyi Gunler. (Diyalog 19
tamamlama)
A.2 Dinleyelim, tekrarlayalim, konusalim. Kahvalti. (Diyalog) 23
A1 Yazalim, canlandiralim. Haydi Tanigalim. (Diyalog olusturma) 26
A1 Kelimelerle karsilikli konusalim. Kelime Diinyasi. (Diyalog 30
olusturma)
A.2 inceleyelim, karsilikli konusalim. Kag Kardesin Var? (Diyalog) 37
) A1 Ailemizi tanitalim. Kelime Diinyasi. (Diyalog olusturma) 38
Unite-2: A1 inceleyelim, anlatalim. Sedat’in Bir Giinii. (Metin olugturma) 47
Ailemiz A1 Bu kelimelerle evimizi anlatalim. Kelime Diinyasi. (Metin 48
olusturma)
A1 Okuyalim, cevaplayalim, karsilikli konusalim. Nereden 51
Geliyorsun? (Diyalog olusturma)
A1 Kendimizi tanitalim. Benim Adim. (Metin olusturma) 52
A1 Tamamlayalim, sdyleyelim. (Metin olusturma) 60
) A1 Konusalim, yazalim. Neler Yapiyorum? (Metin olusturma) 63
Unite-3: A1 Konusalim. Bir yolculugumuzu anlatalim. Kelime Dinyasi. 63
Gunlik Hayat (Metin olusturma)
A.2 Okuyahm, karsilikli konusalim. Aligveris Sepeti. (Diyalog) 66
A1 Konusalim. Musteri-pazarci diyalogu kuralim. Kelime Dunyasi. 69
(Diyalog olusturma)
A1 Konusalim, tartisalim. Renklerin Dili. (Diyalog olusturma) 74
A1 Cevremizi anlatalim. Mahallem. (Metin olusturma) 83
Unite-4: A1 Karsilikli konusalim. Nerede Oturuyorsun? (Diyalog 86
Cevremiz olusturma)
A1 Tamamlayalim, canlandiralim. Alo! (Diyalog olusturma) 94
A1 Karsilikli konugsalim. Kelime Dinyasi. (Diyalog olusturma) 94
A.2 Réportaj yapalim. Mesleginizi Taniyalim. (Soru-cevap) 103
A1 Konusalim. Ailenizden birini tanitiniz. (Metin olusturma) 104
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A1 Konusgalim. Ne Yapiyorlar? (Metin olusturma) 110
Unite-5: A1 Konusgalim. Bir meslegdi tanitalim. Kelime Dunyasi. (Metin 110
Meslekler olusturma)
A1 Konusalim. Sizin hobileriniz nelerdir? Beden dili ile hobilerinizi 112
anlatiniz. Arkadaslariniz hobinizi tahmin etsin. (Metin
olusturma)
A1 Konugalim. Omer’in web sayfasindaki bilgilerinden hangileri 112
size uygun? Hangileri uygun degil? Anlatiniz. (Metin
olusturma)
A2 Okuyalim, kargilikl konugalim. (Diyalog) 113
A1 Konusalim. Bir hobimizi anlatalim. Kelime Dinyasi. (Metin 114
olusturma)
A.2 Okuyalm, canlandiralim. Ugakta. (Diyalog) 122
A1 Konusalim. Tercihim. Ginlik hayatinizda hangi tasima 125
Unite-6: araclarini kullanityorsunuz? Nigin? (Metin olusturma)
Ulagim A.2 Dinleyelim, yerlestirelim, canlandiralim. Bugiin Hava Nasil? 128
(Diyalog)
A1 Konusalim. Kelime Dinyasi. (Diyalog olusturma) 134
A.1 Konusalim. iletisim Araclari. (Metin olusturma) 139
Unite-7: A1 isaretleyelim, konusalim. internetin Faydalari ve Zararlari. 147
iletisim (Metin olusturma)
A.2 Konusalim. Hangisi Size Uygun? (Diyalog) 148
A.2 inceleyelim, konusalim. Evleniyorum. (Diyalog) 150
A1 Konusalim. Bos zamanlarinizda neler yapiyorsunuz? (Metin 161
olusturma)
Unite-8: A2 Konusalim. En Onemilisi. Tatilde yaniniza hangilerini 163
Tatil aliyorsunuz? Nicin? (Diyalog)
A4 Anlatalim. Bayramlarimiz. Sizin tGlkenizde hangi bayramlar 171
var? Bayramlarda neler yapiyorsunuz? (Metin olusturma)
A1 Konusgalim. ilging bir bayraminizi anlatiniz. Kelime Diinyasi. 172

(Metin olusturma)

Tablo 4’'te goéruldugu Uzere aracilik etkinliklerinin tirleri A.1 ve A.2 ile sinirli kalmis olup, yalnizca son
Unitede Bayramlarimiz temali bir A.4 etkinligi vardir. Yonergeler ¢ok net degildir. Parantez icindeki
ifadeler galismanin yazari tarafindan bilgi vermek igin eklenmistir. A1 seviyesi igin iletisimsel Olgekte
tanimlanan soru-cevap, duruma uygun basit cimlelerle konusma alistirmalari yer almakla birlikte, en

¢cok bir metne ve diyaloga dayali hazir sunulan etkinliklerin yer aldidi1 gérilmektedir.

Kelime Dunyasi etkinligi grup calismasi seklinde olmayip, 6grencinin bir metin hazirlayarak bir konu
Uzerinde konusmasi seklinde oldugundan A.1 olarak degerlendirilmigtir. Bu tarz etkinlikler ‘metin
olusturma’ olarak ifade edilmistir. Yine diyaloglar ya 6gretmen-0grenci arasinda ya da égrencinin sinifa
karsi bireysel konugsmasi seklindedir. Bu ylizden A.1 olarak degerlendirilmistir. Karsilikli konusalim
etkinliklerinin A.1 olarak degerlendiriimesinin nedeni her ne kadar grup galismasi olarak goériinse de
o6grencinin verilen veya tamamlanan bir diyalogu dogrudan konusmasi seklinde olmasindandir. 26. ve
94. sayfadaki ‘canlandiralim’ etkinligi bosluk doldurmayla birlikte bir diyalog olmasindan dolay1 A.1
siniflandirmasi, 122. ve 128. Sayfalardaki ‘canlandirma’ yénergesiyle istenen etkinlikler ise halihazirda

var olan bir diyalog olmasindan dolayi A.2 siniflandirmasi yapilmigtir.
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Bulgular
Tablo 5. Yedi iklim Tiirkge A1 Unitelere Gore Etkinlik Sayilari ve Toplami
Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam
1 A1 3 6 2 A1 5 6
A.2 3 A.2 1
A3 0 A3 0
A4 0 A4 0
Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam
3 A1 5 6 4 A1 4 4
A.2 1 A.2 0
A3 0 A.3 0
A4 0 A4 0
Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam
5 A1 6 8 6 A1 2 4
A2 2 A2 2
A3 0 A.3 0
A4 0 A4 0
Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam Unite  Etkinlik Etk.Sayisi Toplam
7 A1 2 4 8 A1 2 4
A2 2 A2 1
A.3 0 A.3 0
A4 0 A4 1

Tablo 5’te goruldugi gibi her unitedeki etkinlik toplam sayilari genelde birbirine yakin olmakla birlikte

etkinlik gesitliligi cok azdir.

Tablo 6. Kitaplardaki Aracilik Etkinlik Tlrlerinin Toplam Sayilari
ALTER EGO+ (A1)

Unite Sayisi Etkinlik Etkinlik Sayi Genel Unite bagina diigsen
Tirleri Toplam etkinlik
9 A 13 (%21,6) 60 6,66 (%11,67)
A2 14 (%23,3)
A3 28 (%46,6)
Ad 5 (%8,3)

YEDI IKLIM TURKGE (A1)
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Unite Sayisi Etkinlik Etkinlik Genel
Tiirleri Sayisi Toplam
8 A1 29 (%69,4) 42 5,25 (%12,73)
A2 12 (%28,5)
A3 0 (%0)
A4 1 (%2,3)

Tablo 6’da goruldigu gibi kitaplardaki aracilik etkinlik sayilari birbirine yakin olsa da ¢esitlilik oldukga
farkhdir.

Alter Ego+ A1 kitabinda en sik kullanilan aracilik etkinligi %46,6 siklik oraniyla A.3 (gercek hayat
diyaloglari, canlandirma, randevu, vb.) olmustur. %23,3 ile A.2 (metne veya diyaloga dayali konusma
etkinligi, soruya cevap niteliginde konusma, vb.) ikinci siklik oranina, %21,6 ile A.1 (grup calismasi
seklinde kendi metnini olusturma ve konusma, vb.) Gglnclu siklik oranina ve de %8,3 ile A.4 (geviri,
kiiltiirel olgu igerikli konugma, vb.) dérdiinci siklik oranina sahiptir (Tablo-6). Yedi iklim Tiirkge A1
kitabinda ise aracilik etkinliklerinden A.1 etkinlikleri %69,4 siklik oraniyla ilk siradadir. %28,5 ile A.2
etkinlikleri ikinci, %2,3 ile A.4 etkinlikleri Gglincu siradadir (Tablo-6). A.3 etkinliklerinin higbirine kitapta

yer verilmemigtir.

Tartisma ve Sonug

Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilarak yuritilen bu galismada asagidaki

sonuglara variimistir:

Alter Ego+ A1 kitabinda A.1 ile A.2 etkinliklerinin siklik oranlarinin birbirine yakin olmasi bu etkinliklerin
ikili veya daha fazla 6grenci katilimiyla olusturulan grup calismasina dayali, ister 6grencinin kendinin
olusturdugu isterse hazir bir metne dayali tema Uzerine diyalog kullanilarak yapilan etkinliklerin
gogunlukta oldugunu gostermektedir. Yedi iklim Tiirkce A1'de ise bu iki etkinligin siklik oranlari
birbirinden farklidir. Bosluk doldurarak veya bir soruya cevap niteliginde kendi metnini olusturma etkinligi
olan A.1 ile 6grencinin belli bir tema tzerine 6nceden hazirlanarak diyaloglar kurmasi en sik kullanilan

sekildir.

Etkinlik siklik oranlarinin yaninda, Alter Ego+ A1 kitabinda her dersin bir tema gelistirdigi gézlenmistir.
Her derste aracilik etkinliklerinin belirli bir tema dahilinde tamamlayici bir iligki icinde olmasi dikkat
cekicidir. Unite bazinda en ¢ok kullanilan ikinci siradaki A.2 etkinlikleri %23,3 ile tinitedeki temayla dogru
orantili olarak metne veya diyaloga dayali bir soruya &égrencinin bir cevabi niteligindedir. Batin
etkinliklerde yoénergeler detayli bir sekilde aciklanmig, ddretmen veya 6grencinin etkinligi nasil
uygulayacagi acikca belirtilmistir. Ayrica kitabin bu sekilde iletisim odakli olmasinin yani sira, secilen
metinlerin ve etkinliklerin daha ¢ok hayatin iginden (kisisel, toplumsal, mesleki veya egitim alanlarindan)
durumlara yer verdigi tespit edilmistir. Aracilik etkinliklerinden en ¢ok A.3 etkinliginin Unitelerde %46,6

siklikla kullanimi buna bir kanit olarak gosterilebilir.
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Kdltdr igerikli A.4 etkinliginin yer alma sikligi da iki kitap arasinda farklidir, Alter Ego+ A1'de %8,3 iken
Yedi iklim Tiirkge A1’de %2,03'tir. Ancak, kiltr ile ilgili etkinliklerde (A.4) her ne kadar iki kitapta da gok
fazla etkinlik gérilmese de bu, kitaplarda hedef dilin kiltiriine yer vermedikleri anlamina gelmez. Daha
dnce yapilan pek ¢ok galismada Yedi iklim Tiirkge setinin Tirk kiiltiiriine ait temalar bakimindan oldukga
zengin icerikli oldugu tespit edilmistir (Okten ve Kavanoz-2014, Cetinoglu ve Giilliilii-2018, Cakmak-
2019, vd). Bu bize, hedef kiiltir 6gretiminin kitaptaki okuma pargalarinda, diyaloglarda veya yazma
etkinliklerinde genis yer aldigini ancak aracilik etkinliklerinde yer alan diger kiltlrlerin paylasiimasina
(A.4) yer verilmedigini gosterir. Nitekim, yapilan bir tez calismasinda Yedi iklim Tiirkge A1 kitabinin
%84,8 oraninda Turk kiltirinden 6geler barindirdigi, uluslararasi kiltire ise yalnizca %15,1 oraninda
yer verdigi tespit edilmistir. Bundan dolay1 “6grencilerde kultirlerarasi farkindalik ve kdltlrlerarasi
iletisimsel yeterlilik gelistirmesi mimkin gorinmemektedir” sonucuna varilmasi, bu c¢alismanin

sonugclariyla da értismektedir (Akkoyunlu, 2019, s. 48).

Yetis ve Elibol (2014) Alter Ego+ Uzerine yaptiklar bir kiltirlerarasilik galismasinda, bu ders kitabinin
stereotiplerden arindirilmis olan hedef kiltir dgretiminin yaninda 6grencinin kendi kulttrd Uzerinde
diisiinmesine olanak tanidigini; égrenenin kiiltiirine gdénderme yaparak Oteki'ni anlamayi mimkiin
kildigi sonucuna varmiglardir. Bu ders kitabinda hemen her Unitede Fransiz kultirine ait bir gcalisma
oldugunu belirten Yetis ve Elibol, 6grencinin “kendi 6greniminde bir aktér, kendi kiltlrindn bir aracisi”
oldugunu belirtmiglerdir (s. 198). Bu calismada A.4 etkinlidinin Unitelerdeki ortalamasinin %8,3 ile son
sirada yer almasina ragmen, tipki Yedi iklim Tiirkge A1 kitabi gibi tnitelerdeki temalarda hedef dilin
kiltirine cogunlukla yer verilmesi kitaplarin dgrencilerin kulttrle birlikte dil 6grenmesine olanak

tanidigini géstermektedir.

Alter Ego+ A1'de aracilik etkinliklerinin cogunda 6grenenlerin duygularina ve deneyimlerine dayali, ayni
zamanda da yaratici ve eglenceli bir sekilde etkilesimde bulunmalarina ydnelik ¢aligmalarin mevcut
oldugu gozlenmistir. Ornegin bir A.1 etkinliginde ‘Kendi mesleginiz veya bir arkadasinizin ya da
ailenizden birinin mesledi hakkinda konusun’ (s. 65) veya bir A.2 etkinliginde “Yukaridaki resimlerden
almaktan hoslanacaginiz G¢ hediye secin ve nedenini agiklayin’ (s. 144). Kitapta aracilik etkinlikleri
o6grencinin hayatta benzer gorevleri yerine getirmesine olanak taniyan gercek baglamlar sundugu
gérulmastir. Ornegin bir A.3 etkinliginde ‘Bir dernege kaydoluyorsunuz’ (s. 33) veya ‘Arkadasinizla

disarida yapilacak bir aktivitenin saatine karar vermek igin tartigiyorsunuz’ (s. 85).

Aracilik etkinliklerinin genel toplami ve Unite basina digen etkinlik yuzdesi her iki kitapta benzerlik
g6sterirken, etkinlik tirlerinin dagiiminda biyik farkliliklar vardir (Tablo 6). Yedi Iklim Tiirkge A1
kitabinda gergek hayattan alinmis temalarla, bir siparis verme veya randevulasma seklinde
canlandirmalar gibi A.3 etkinliklerine hig yer verilmezken, bu grubun Alter Ego+ A1’de en sik kullanilan
etkinlik oldugu gorulmektedir. Bu da bir konu araciligiyla 6grencinin 6grenciyle iletisim kurdugu ve dilin
kullanildigi her yerde sosyal bir aktor olarak yer almasi kazanimi igin en ¢ok gerekli olan etkinlik tiri

olarak disunulmelidir.

Bir diger farklilik grup aktivitelerinin kagc kisiyle yapilacagi Alter Ego+ A1’deki yonergelerde “ikili olarak,
Ugli grup halinde veya kiigiik gruplar halinde” gibi ifadelerle belirtilirken (Tablo 2), Yedi iklim Tiirkge A1
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kitabinda bu tarz ifadeler yerine “konusalim, canlandiralim, anlatalim” gibi genel ifadeler yer almaktadir
(Tablo-4). Her ne kadar Ogretmen Kitaplarinda etkinliklerin detayli uygulaniimasina yénelik agiklamalar
bulunsa da iki kitap arasindaki yonergelerdeki bu farkhlik dikkat ¢ekicidir. Bu da etkinligin uygulanmasi
noktasinda 6gretmene ve égrencilere zorluk olusturabilir. Tespit edilen bir diger farklihk da iletisim igin
kullanilan aracilik etkinliklerinde Alter Ego+ A1 kitabinda édrencinin anlik durumsal ciimleleri kendisinin
kurmasi yéninde etkinlikler bulunurken, Yedi iklim Tiirkce A1 kitabinda daha ¢ok var olan, dnceden
hazirlanmis bir metin ya da diyalog Uzerinden etkinlikler bulunmaktadir; 6grenciye kendi ifadelerini

kullanma firsati tanimamaktadir. Bu da CEFR’de A1 6lgedi igin belirtilen yonergeyle értismemektedir.

Oneriler

Sonug olarak, Tablo-6’da gorildigi gibi, doért farkli kategoride toplanan aracilik etkinliklerine her
kategoriden Alter Ego+ A1 kitabinda yer verilirken, Yedi iklim Tiirkce A1'de yalnizca iki kategoriye yer
verilmistir. Bu da derslerde dinamizm ve motivasyonu olumsuz ydnde etkileyebilir. Tablo 2'de lGnitedeki
temaya ydnelik gbérev odakli grup galismalarinin Alter Ego+ A1’de daha detayli ve agiklayici ydnergelerle
aracilik sagladigi tespit edilirken, Tablo 4'te Yedi iklim Tiirkge A1 kitabinda grup calismalarinin daha
yuzeysel ve ayni yonde etkinlikler oldugu gézlenmistir. Eylem Odakh Yaklasimi benimseyen CEFR’de
en ¢ok Uzerinde durulan, yabanci dil 6gretiminin en 6énemli hedefinin iletisim kurmak olmasi aracilik
etkinliklerinin derslerde en gok yer verilmesi gereken aktivite haline getirmistir. Ogrencilerin birbirlerine
aracilik ederek Cerceve Metinde de belirtildigi gibi anlik, duruma uygun, kendi hayatlarindan veya
gunlik yasamdan alinmis ifadelerle iletisim kurabilme hedeflerine Alter Ego+ A1 kitabinda bulunan
etkinliklerle ulasilabilecedi gortlmektedir. Sekil ve icerik acisindan zengin aracilik etkinliklerinin,
hazirdaki bir metne dayanmadan diyalog olusturabilen, farkli kultur olgularina da yer veren aktivitelerle
Oteki'ni anlayabilen, yeni 6grenmeye basladigi hedef dilde gergek hayattan segilmis durumlarda kendini
rahatlikla ifade edebilen 6grencilerin yetistiriimesinde 6nemli rol oynayacagi sonucu c¢ikarilabilir.
Calismanin sonucunda hazirlanacak olan yabanci dil Turkge 6gretim kitaplarinda, 6grencinin sosyal bir
aktor olarak iletisim gdrevlerini yerine getirmesine yardimci olacak, siniflardaki motivasyonu artiracak

dort farkl aracilik etkinliginin sikga bulunmasina ézen gdsterilmesi énerilir.
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Etik Beyan

Yapilan bu cgalismada “YUksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgdi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gergeklestirimemistir. Bu calisma anket, milakat, odak grup galismasi, gbzlem, deney, gérisme
teknikleri kullanilarak katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklagimlarla

yurdtulen bir arastirma olmadigindan Etik Kurul Onayi alinmamistir.
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Okul Oncesi ve ilkokul Arasi Uyum: Ogretmen Uygulamalan ve

Beklentiler
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Ozet

Calismanin amaci; okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grencileri ilkokula hazirlarken
izledikleri 6gretim surecini belirlemek ve sinif dgretmenlerinin okul &éncesi
egitimden beklentilerini incelemektir. Calismanin katihmci grubunu Trabzon’da
gorev yapan 20 okul éncesi ve 20 sinif 6gretmeni olusturmustur. Veri toplama
araci olarak yar yapilandirilmig gérisme formu kullaniimistir. Calismadan elde
edilen nitel veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Calisma sonucunda ortaya
¢ikan verilerden yararlanilarak ilkokula hazirlik strecinde égrencilerin akademik
ilgili
karsilastinimistir. Arastirmada ilkokula hazirlik stirecinde ince motor becerilerinin

gelisimi, becerileri, yasanilan sorunlar ile ogretmen  gorusleri
gelisimi okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan en ¢ok Uzerinde durulan ve sinif
dgretmenlerinin de gelismesini bekledigi beceri olarak gorilmistir. ilkokula gegis
surecinde en ¢ok yasanilan sorunun; sinif kurallarinin benimsenmemesi oldugu,
bu durumun nedeninin okul dncesi ve ilkokulda sinif dizeni ile sinif kurallarinda
meydana gelen farklilagsmalardan kaynaklanabilecedi sonucuna ulasiimistir. Okul
ilkokuldaki

g6zlemlemelerini saglamak amaciyla belirli ddnemlerde ilkokullari ziyaret etmeleri

Oncesi egitim alan 6grencilerin sinif duzeni ve kurallarini

saglanabilir.
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Abstract

The purpose of this study; to determine the teaching process followed by
preschool teachers while preparing students for primary school and to examine
the expectations of primary school teachers from preschool education. The
sample group of the study consisted of 20 preschool and 20 primary school
teachers working in Trabzon. Semi-structured interview form was used as a data
collection tool. The qualitative data obtained from the study were subjected to
content analysis. Using the data obtained as a result of the study, teachers'
opinions about the students' academic development, skills and problems
experienced during the primary school preparation process were compared. In the
research, the development of fine motor skills during the preparation process for
primary school was seen as the skill that was most emphasized by preschool
teachers and expected to be developed by primary school teachers. The most
common problem during the transition to primary school was the failure to adopt
classroom rules. The most common problem during the transition to primary
school is; it has been concluded that classroom rules are not adopted, and the
reason for this situation may be due to the differences in classroom order and
classroom rules in preschool and primary school. Students receiving pre-school
education can be encouraged to visit primary schools at certain periods in order

to ensure that they observe the classroom order and rules in the primary school.
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Giris

0-6 yas donemini kapsayan erken cgocukluk dénemi, ¢ocugun gelisimi agisindan ¢ok dnemli bir
dénemdir. Bu dénemde, gelisimin tim alanlarina odaklanildigindan ilkokula sorunsuz bir gegisin
gerceklesebilmesi igin kaliteli erken gocukluk egitiminin saglanmasi sarttir (Pekdogan, 2017). Erken
cocukluk egitimini ilkokul takip etmektedir. Bir gocuga ilkokul diizeyinde kazandiriimasi gereken bazi
beceriler vardir. Bu beceriler Tebligler Dergisinde yayinlanan Milli Egitim Bakanhigi (MEB) ilkégretim
Kurumlar Yénetmeliginde “Ogrencileri kendilerine glivenen, sistemli digiinebilen, girisimci, teknolojiyi
etkili bicimde kullanabilen, planli galisma aliskanligina sahip estetik duygulari ve yaraticiliklari gelismis

bireyler olarak yetistirmek” olarak ifade edilmigtir (MEB, 2003).

Okul 6ncesi egitimi ile firsat esitligini saglamak ve ilkokula hazirlik hizmeti tUstlenmesi agisindan okul
oncesi ve ilkokul arasinda anlaml bir bag vardir (Siva, 2008). Okul 6ncesi 6gretmenleri ilkokula gegis
surecinin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynar. Okul 6ncesi 6gretim programlarinin nasil uygulandigi ve
degerlendirildiginin incelenmesi 6nemlidir. Alan yazinda okul éncesi egitimin ilkokula hazirlik i¢in yaptigi
uygulamalari arastiran az sayida gincel makale bulunmaktadir (Bircan, 2019; Erdogan ve ark., 2013).
Okul o6ncesi 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik igin yaptigi uygulamalarin etkisi ilkokul surecinde

gozlemlenebilmektedir. ilkokulda bu etkiyi en yakindan gézlemleyecek bireyler ise sinif 6gretmenleridir.

Santos (2015) tarafindan yapilan calismada, okul dncesi donemden ilkokula gegiste farkli anlayiglar
oldugu belirtilmistir. Bu durum, okul ©Oncesi egitim ve ilkokul egitimi arasinda bir kopukluk
yaratabilmektedir. Bu nedenle, kapsaminin genigletilerek derinlestiriimesi gerektigi ifade edilmistir.
Yapici ve Ulu (2010) tarafindan yapilan ¢alismada da okul 6ncesi egitimle ilkokul egitimi arasinda
anlayis farkhliklarinin oldugu belirtilmistir. Okul 6ncesi egitim pek ¢ok becerinin ortaya ¢iktigi ve bir slireg
icerisinde belirlenmis hedeflere ulagsmayi saglayan g¢alismalari ifade etmektedir (Zoroglu, 2015). Bu
nedenle, sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim ile ilgili beklentilerini 6grenerek analiz yapmak ilkokul
ve okul éncesi editim arasindaki bagi guglendirebilmek adina 6nem arz etmektedir. Yapilan galisma
okul dncesi 6gretmenlerinin mevcut uygulamalari ile sinif 6gretmenlerinin okul dncesi egitiminden
beklentilerini bir arada sunmasi ile egditimciler arasinda bir anlayis ve isbirligi kGltirinin olusmasina
katkida bulunabilir. Bu sayede, dgrencilerin okul 6ncesi dénemden ilkokula gegis sureci daha etkili bir
sekilde yonetilebilir ve ilerleyen yillarda ¢cocuklarin akademik ve sosyal gelisimi desteklenebilir. Ayrica,
calismanin egitim politikalarinin ve mifredatin gelistiriimesinde 6nemli bir referans kaynagi olabilecegi

sdylenebilir.

11. Kalkinma Plani'nda ifade edilen “erken g¢ocukluk egitim hizmetlerine ydnelik bltlinlesik bir sistem
olusturulacak” ifadesi, okul 6ncesi egitim kurumlarinin is birligi yoluyla blyime gelisimini desteklemeyi
aciklamaktadir (Topal, 2021). Calismada farkli yas gruplari ve egitim kurumlarinda c¢alisan
o6gretmenlerin okul éncesi egitim ve ilkokul arasindaki baga dair gérugslerinin alinmasi 11. Kalkinma
Planrndaki hedeflere hizmet edebilir. Okul 6ncesi egitimden ilkokula gegen c¢ocuklarin yasadiklari
sorunlarin ¢oéziimlenmesi, okul basarisinin saglanmasi ve okula uyum sirecinde o6gdretmenlerin
cocuklarla olan iligkilerinin olumlu ve iyi diizeyde olmasinin énemli bir etkisi vardir (Cabuk ve ark., 2018).

Bu sebeple yapilan galismada veri toplamak igin 6gretmenlerin gorislerine bagvurulmustur.
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Alan yazinda okul éncesi egitimin ilkokula hazirlamadaki etkisi ile ilgili ¢alismalar incelendiginde;
matematik becerileri (Arnold ve ark., 2002; Avci, 2015; Clements ve Sarama, 2016; Dagli, 2007; Dursun,
2009; Lee, 2017; Manfra ve ark., 2014; Polat-Unutkan, 2007; Rittle-Johnson ve ark., 2017; Viterbori ve
ark., 2015) ve okuma yazmaya hazirlik becerilerinin (Alisinanoglu ve Simsek, 2012; Bircan, 2019;
Bozgln ve Sagir, 2018; Blyuktaskapu-Soydan, 2012; Denton ve ark., 2003; Erkan ve Kirca, 2010;
Erkan ve Topcu-Bilir, 2015; Gurbiz ve Tehci, 2019; Tehci, 2018) tzerinde duruldugu gézlenmistir. Okul
Oncesi egitimin ¢ocuklarin gelisim alanlari, ilkokula hazir bulunusluk ve akademik basariya etkisini
arastirmak igin 6gretmen gorusleri alinarak yapilmis kapsamli bir galismanin olmamasi bu ¢alismanin
gerekliligini 6n plana ¢ikarmistir. Yapilan ¢alismayla okul éncesi 6gretmenleri ilkokula hazirlik igin nasil
calismalar yapiyor ve sinif ogretmenleri okul &6ncesi egitimi alan 0Ogrencilerden ne bekliyor
kiyaslamasinin yapilmasi amaclanmistir. Calismanin, okul &ncesi ve ilkokul arasindaki egitim
surecindeki is birligi ve egitim kalitesinin arttinimasinda alana olumlu katki saglayabilecegi
disunilmektedir. Okul 6ncesi ile sinif 6gretmenleri arasinda iletisim ve ig birligi arttirilarak, egitim
kalitesinin arttinimasi konusunda ¢alismanin alana olumlu katki yapabilecedi sodylenebilir. Ayrica
arastirmanin programda belirtiimis olan kazanim ve godstergelerin okul 6ncesi ve sinif 6gretmenleri
tarafindan hangi uygulamalarla desteklendigi, gelistirildigi ve degerlendirildigi hakkinda bir goris

olusturabilecegi ifade edilebilir.

Okul 6ncesi egitimden elde edilecek giktilar ilkokul 1. sinif dizeyi i¢in olduk¢a énemlidir (Tolug, 2008).
Bu sebeple okul 6ncesi 6gretmenlerinden ilkokula hazirlama sirecinde yaptiklari galigmalar ile ilgili bilgi
almak 6énem arz etmektedir. Mevcut literatirde bu konuda kapsaml arastirmalarin az sayida oldugu
g6rulmastar (Bircan, 2019; Einarsdottir, 2006; Erdogan ve ark., 2013; La Paro ve ark., 2000; Stipek ve
Byler, 1997). Bircan (2019) tarafindan yapilan okul 6ncesi egitimdeki uygulamalarin incelendigi
calismada okuma yazma becerisinin gelisimine ydnelik yapilan ¢alismalara odaklanildigi gérdlmastar.
Benzer sekilde Erdogan ve ark., (2013) tarafindan yapilan arastirmada da okul dncesi egitimde yapilan
okuma yazmaya hazirlik uygulamalari arastinimistir. La Paro ve ark., (2000) tarafindan yapilan devlet
ve Ozel okulda galigan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alismalarinin incelendigi arastirmada ise mifredatin
devamlihgi ile ilgili 6gretmenler arasi yapilan toplantilar, anasinifi 6grencilerinin ilkokul birinci sinifi
incelemek icin ziyaretlerinin saglanmasi gibi uygulamalar yapildigi goértulmustir. Yapilan ¢alismada okul
oncesi egitimin ilkokuldaki akademik basari, ilkokula hazir olma durumuna etki eden, sosyal-duygusal
gelisim, bilis ve deneyim gibi unsurlar Uzerine dgretmenlerin deneyimlerinden yararlanarak sonuca

ulagilacagi icin kapsamli veriler elde edilerek mevcut literatiire katki saglayacagi dustnulmektedir.

Sinif 8dretmenlerinin okul Oncesi egditimden beklentileri ile okul éncesi 6gretmenlerinin mevcut
uygulamalarinin belirlenmesi énemlidir. Bu sayede okul dncesi egitimde ilkokula hazirlik i¢in yapilan
uygulamalarla sinif 6gretmenlerinin beklentileri karsilastirilabilir ve aralarindaki gérus farkliliklar ya da
benzerliklerin ortaya gikmasi saglanabilir. Bu karsilastirma, okul dncesi ve ilkokul arasindaki is birligini
glclendirebilir ve egitim sirecini daha etkili hale getirebilir. Ayrica, okul 6ncesi egitimde yapilan sinif igi
uygulamalarda nelere dikkat edildigi ve hangi konulara 6nem verildigi hakkinda bilgi elde edilir ve mevcut
alan yazina yeni bir perspektif kazandirarak katki saglanabilir. Bu ¢ergevede ¢alismanin amaci; okul

oncesi 6gretmenlerinin 6grencileri ilkokula hazirlarken izledikleri 6gretim surecini belirlemek ve sinif
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o6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimden beklentilerini incelemektir. Bu amaca ulagsmak icin asagida yer

alan sorulara yanit aranmigtir:

1- Okul 6ncesi 6gretmenleri 6grencilerini ilkokulda karsilasacagi temel derslere hazirlamak igin hangi
hazirliklari yapmaktadir?

2- Sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimde ilkokula hazirlamak i¢in yapilan uygulamalardan
beklentileri nelerdir?

3- Okul o6ncesi ve sinif 6gretmenleri ilkokula hazir bir g¢ocukta hangi becerilerin olmasini
beklemektedir?

4- Sinif 6gretmenleri ve okul éncesi 6gretmenleri cocugun ilkokula hazir oldugunu hangi dlgutlere

gore degerlendirmektedir?

YOntem

Nitel yontemlerle yapilan arastirmalarda, arastirma konusu ile ilgili kigilerin tecribeleri, dlsinceleri
dizenli olarak incelenerek daha iyi anlasilabilmektedir (Strauss ve Corbin, 1998’ten aktaran Ekiz, 2020,
s. 33). Calismada 6gretmen gorislerinin derinlemesine incelenmesi amaglandidi igin nitel arastirma
yaklasiminin uygun olacagi dusunulmustur. Cahsilan konu ile ilgili arastirma tirlerine uygun olarak 6zel
durum yéntemi kullanilmistir. Ozel durum yéntemi arastirmacinin taraf olmadan bireylerin gorisleri
Uzerine yogunlasarak detayl bir sekilde incelemenin yapilmasi olarak ifade edilmektedir (Ekiz, 2020).
Yapilan ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik sirecinde yaptigi uygulamalar ve sinif
ogretmenlerinin okul éncesi egitimden beklentilerinin derinlemesine yari yapilandirilmig mulakatlarla
incelenmesi amagclanmistir. Calismanin amacina uygun 6zel durum yéntemi kullaniimistir. Yapilan
calismada tek bir analiz biriminin olmasi ve kendine 6zgu, olagandisi durumlarin incelenebilmesi
sebebiyle 6zel durum yéntemlerinden butincul tek durum deseni kullaniimasi uygun goéridlmustur (Yin,
1984). Calisma kapsaminda oncelikle etik kurul izni ardindan Trabzon il Milli Egitim Mudirliginden

gerekli izin alinmistir.

Arastirmanin katilmcilari

Yapilan arastirmanin katihmci grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Trabzon il merkezine bagli
olarak MEB kurumlarinda calisan 20 sinif ve 20 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Katilimci
seciminde amagh 6rnekleme yoéntemi ile kolay ulasilabilir durum &érneklemesinden yararlaniimigtir.
Gorisme yapilan 6gretmenler lisans mezunlarindan segilmis ve mesleki tecriibelerinin farkh yil
araliklarinda olmasina 6nem verilmistir. Calismaya katilan 6gretmenler gondllilik esasina goére
secilmigtir. Gorigsmeye katilan 6gretmenlere kimliklerinin gizli tutulacagi ifade edilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlere, gérisme yapilma siralamasina gére okul éncesi égretmenleri 0.01, 0.02,
0.03..., 0.020 seklinde kodlanirken, sinif égretmenleri gérisme siralamasina gére S.01, S.02,
S.03..., S.020 seklinde kodlanmigtir. Arastirmanin galisma grubu ile ilgili bilgiler Tablo 1'de

sunulmustur.
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Tablo 1. Gérismelerin Yurutildiga Sinif ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozellikleri

Cinsiyet
Ogretmen Bransi Mesleki Tecrube Kadin Erkek
Okul Oncesi 1-5 yil 5 1
Ogretmeni 510 yi 5
10-15 yil 6
15 yil ve Uzeri 3
Sinif Ogretmeni 1-5 yil 3 2
5-10 yil 4 1
10-15 5
15 yil ve Gzeri 5

Toplam 40

Veri toplama arag¢lari

Calismada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gérisme sorularindan yararlaniimistir. Yari
yapilandiriimig gorigmeler, arastirmacilarin énceden belirlenmis bir dizi soru hazirladigi ve katilimcilara
g6risme surecinde bunlari degistirme veya dizeltme konusunda kismi kontrol saglayan veri toplama
aracidir (S6nmez ve Alacapinar, 2019). Ekiz'e (2020) gore yari yapilandiniimis gériasmeler, katihmcilara
kismi esneklik ve sorularin dnceden tanimlanmis sinirlarin 6tesine gegmesine olanak tanir. Buradan
hareketle mulakata esneklik sadlanarak ve katilimcilar agik bir diyaloga dahil edilerek zengin bir ortam
sunulmustur. Arastirmacilar, arastirilan konu hakkinda derinlemesine bilgi edinebilir ve sonucta
konunun daha kapsamli anlasiimasina katkida bulunabilir. Bu yaklagim égretmenlerin gdoruslerini agik
ve rahat bir sekilde ifade etmelerini tesvik etmek agisindan uygundur. Ogretmenlerin goériglerini
paylagsmalari icin yeterli zaman ve firsat saglanmasi amaciyla katilimci 6gretmenlerle bireysel
gorusmeler yapilmistir. Yalnizca gérismecinin ve katilimcinin bulundugu bireysel gérismeler, gizliligi
saglamak ve samimi yanitlari tesvik etmek icin yaygin olarak kullaniimaktadir (Karasar, 2020).
Arastirmanin kapsam gecerliliginin saglanmasi i¢in gérigsme sorulari hazirlanirken okul éncesi egitimde
2 ve ilkdgretim alaninda uzman 3 akademisyenden gorus alinmistir. Gérigme sorularinin gecerligi icin

yapilan uygulamalar tabloda sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmanin Gorisme Sorulari i¢in Alinan Uzman Goérist Grubu

Yapilan ¢alisma Katilimer gurubu Amac Veri toplama araci

On uygulama 1 sinif 6gretmeni Hazirlanan gérisme Yari yapilandiriimis
sorularinin anlasilirhgini - gérisme

1 okul dncesi 6gretmeni kontrol etmek

Kapsam gecerligi 2 okul 6ncesi ve 3 sinif ~ Goérisme formunda Yari yapilandiriimis
ogretmenligi egitimi bulunan sorularin gérusme
alaninda uzman kapsam gecerliligi
akademisyen hakkinda goris almak
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Alaninda uzman akademisyenlerin goérugsleri alindiktan sonra 1 sinif 6gretmeniyle pilot gérisme
yapilmistir. Uzman goérisi alinmasi ve pilot uygulama sonucunda, sorulara alanla iligkili ¢esitli
yonergeler eklenilerek, sorularin siralamasinin genelden 6zele gitmesi gerektigine dikkat edilmis ve
anlasilir olmasi icin problem durumuna iliskin kelimelerin secilmesine 6nem verilmistir. Goérisme
sorularina gerekli dizenlemeler yapildiktan sonraki hali ¢alismanin ekler béliminde Ek 1 olarak
sunulmustur. Goérismelerin yapilma sirasinda veri kaybini énlemek icin gérismeler ses kayit cihazi,
gérisme c¢evrimigi olarak yapildiysa toplanti kaydi, gorisme sirasinda tutulan notlar ile elde edilen
veriler kaydedilmistir. Veriler defalarca dinlemeler yapilarak yazili hale getirilmistir ve bu sayede veri

kaybi en aza indirilmigtir. Her bir gérisme ortalama 40-45 dakika arasinda tamamlanmistir.

Verilerin analizi

Ogretmenlerle yapilan gériisme sorulari igerik analiziyle ¢éziimlenmistir. Yazil bir sekilde aktarilan bir
metin ya da belgenin icerigi incelenerek sistematik olarak ¢ézimlenmesi icerik analizi olarak ifade
edilebilir (Ekiz, 2020). Goérusmelerden elde edilen veriler ve tutulan notlar bilgisayar ortamina
aktariimisgtir. Katihmcilarin ifade ettigi gorislerin tamami okunarak genel fikirler belirlenmis ve veriler
¢ozumlenmistir. Ardindan veriler kodlanmis ve kategorilere ayrilarak tablo haline getirilmistir. Tabloda
goruglerin frekans degerleri hesaplanarak sunulmustur. Calismada guvenirlik icin birden fazla
arasgtirmacinin verileri incelemesi ve analiz etmesi 6nemli bir unsur olarak disunulmektedir. Yapilan

guvenirlik calismalari tabloda sunulmustur.

Tablo 3. Arastirma igin Yapilan Givenirlik Calismalari

Yapilan Calisma Katilimeci Grubu Amag
Katilmci teyidi 20 okul 6ncesi-20 sinif Gorusmeye verilen cevaplarin
ogretmeni oldugu gibi aktarilip aktarilmadigini

katilimciya gostermektir.

Ucgenleme 2 okul 6ncesi-1 sinif Sorulara verilen cevaplarin analizi
Odgretmeni ve yorumlamasini yapmaktir.

Ogretmenlerin 30'u ile yliz yiize gorlismeler yapilarak ses kayitlar alinmis ve gerekli notlar tutulmustur.
Covid 19 pandemi nedeniyle ulasilamayan 10 6gretmenle goruntill gérismeler yapiimis ve bu
gérusmeler de kaydedilmigtir. Gorigmelerin tamamlanmasinin ardindan égretmenlerin ifade ettikleri
gorusler dogrudan yaziya dékilmustur. Gorusmelerin transkriptleri katilimcilara gosterilerek katihmci
teyidi alinmigtir, bu da arastirmanin guvenirligini artirmayl amaglamaktadir. Alan yazinda verilerin bu
sekilde analiz edilmesi Uggenleme olarak agiklanmaktadir (Bagkale, 2016). Arastirmanin guvenirligini
artirmak amaciyla, arastirmaci, 1 okul 6ncesi, 1 sinif 6gretmeniyle beraber verileri birlikte icerik analizi
siirecinden gegirmistir. Her iki aragtirmaci da daha énce igerik analiziyle ilgili galismalar yapmistir. iki ay
sonra tekrar bir araya gelinerek veriler yeniden analiz edilmis ve kodlama uyumu incelenmistir. Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formul kullanilarak kodlama uyumu orani belirlenmistir. Formil
uygulandiginda guvenirlik orani %91,5 olarak ¢cikmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, her iki zamanda

yapilan veri analizinde kodlama uyumu oldugu tespit edilmistir.
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Bulgular

Bu bolimde arastirmanin amacina uygun olarak 20 sinif 6gretmeni ve 20 okul dncesi 6gretmeniyle
yapilan gortismelerden elde edilen veriler frekans degerleriyle analiz edilmis ve belirli kodlamalar
yapilarak tablolarda sunulmustur. Arastirmada, okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6gdrencileri ilkokula
hazirlarken izledikleri 6gretim sireci ve sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimden beklentileri lizerinde
durulmustur. Gérismede; “Okul dncesi egitimin ilkokula hazirladigini digtnidyor musunuz? Neden?
Aciklayiniz.” sorusu okul dncesi ve sinif 6gretmenlerine ortak olarak sorulmustur. Arastirmaya katilan
okul éncesi dgretmenlerinin tamami, okul dncesi egditimin ilkokula hazirladigini distinmektedir. Sinif
ogretmenlerinin ise neredeyse tamami ayni sekilde distinmektedir, sadece bir 6gretmen olumsuz gorus
belirtmistir. Asagidaki tabloda, 6gretmenlerin okul 6ncesi egitimin ilkokula hazirlama sebeplerini

belirttikleri kodlar sunulmaktadir.

Tablo 4. Okul Oncesi Egitimde Ogrencilerin ilkokula Hazirhgini Destekleyen Durumlar ile ilgili
ogretmen Gorisleri

Okul Oncesi Sinif Ogretmeni

Kodlar ) Ogretmen Kodlari (0.K.) ) Ogretmen Kodlan
(O.K.)

Kaba-ince motor 11 0.02, 0.03, 0.07, 0.08, 10 S.05, S.086, S.09,

gelisiminin 0.010, 0.011, 0.013- S.011-s.016, S.018

desteklenmesi 0.016, 0. 620

Okula ve kurallara 10 0.02, 0.08, 0.010-0.012, 7 S.01, S.02, s.04,

uyumunun 0.014, 0.015, 0.017, S.05, S.08, s.010,

desteklenmesi 0.018, 0.0620 sS.019

Sosyal alandaki 10 0.01, 0.03, 0.06, 0.07- 3 S.02, s.05, S.018

gelisiminin 0.09, 0.011, 0.012,

desteklenmesi 0.014, 0. 015

Biligsel alandaki 7 0.01-0.03, 0.08, 0.010, 4 S.06, S.012, S.013,

gelisiminin 0.013, 0. 017 S.016

desteklenmesi

Konusma-dinleme 6 0.02, 0.03, 0.06, 0.08,

becerisinin 0.010, 0.017

desteklenmesi

Oz-bakim becerilerinin 3 0.08, 0.010, 0.016 1 S.02

desteklenmesi

*Bir 6gretmen birden fazla gorus belirtmistir. (f): Frekans

Okul 6ncesi egitimin ilkokula hazirlama durumuyla ilgili soruya verilen cevaplara goére, iki 6gretmen
grubunun ortak ifade ettikleri kodlar kaba-ince motor becerilerin desteklenmesi, okula ve kurallara uyum,
sosyal alanin gelisimi, biligsel alanin gelisimi ve 6z bakim becerilerinin desteklenmesidir. Okul éncesi
o6gretmenleri, 6zellikle gocugun kaba-ince motor becerilerini (f=11), okula ve kurallara uyumu (f=10),
sosyal alandaki gelisimini destekledigini (f=10) daha sik ifade etmislerdir. Konugsma-dinleme becerisinin
desteklenmesi (f=6) ise sadece okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir. Sinif 6gretmenlerinin

verdigi cevaplara goére ise okul éncesi egditimle gcocugun kaba-ince motor becerileri (f=10), okula ve
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kurallara uyum (f=7) ve biligsel alanda gelisimin (f=4) desteklendidi daha sik vurgulanmistir. Asagida

her bir koda uygun 6gretmen gorislerinden drnekler verilmigtir.

0.0.4 kodlu 6gretmen okul éncesi egitimin kaba-ince motor gelisimini destekledigini; 0.04: Evet
disiniyorum ¢lnki kiiglik kas becerilerinin gelisimi sayesinde kalem tutma becerisi gelisiyor. Bu da
okul éncesi egitimi almig cocuklari diger yasitlarindan 6nde olabilmesini sagliyor.” seklinde ifade etmistir.
S.06 kod adh sinif o&gretmeni ise; S.04: “Kirsal kesimde c¢ocuklara evde fazla
etkinlik yaptirilmadigindan ¢ocuklarin kiiglik motor kaslari gelismemis oluyor. Okul éncesinde 6zellikle
boyama, kes-yapistir etkinlikleri motor gelisimini destekledidi icin okuma yazma siirecinde biiyliik katki

saglyor. seklinde ifade etmistir.

0.0.10 kodlu &gretmen okul éncesi egitimle okul kurallarina uyumunun desteklendigini; 0.010:
“Cocugun aileden sonra farkli bir ortama girmesiyle sosyallesmesini, okulda ve toplum iginde uyulmasi

”

gereken kurallarin oldugunu anlamasi ve égrenmesine katkisinin olmasi...” seklinde ifade etmistir.
S.04 kod adli sinif 6gretmeni ise SO4: “...Kesinlikle ¢ok yararli oluyor. Cocuk daha diizenli ve devamli

oluyor. Okul ve sinif kurallarini daha kolay anliyor ve benimsiyor.” seklinde goriisini belirtmistir.

0.0.6 kod adli 6gretmen okul éncesi egitimle sosyal gelisimin desteklendigini; ...Sosyal iliski kurmanin
temelleri atilir. Arkadaslari ile oynadiklari her oyun, yaptiklari her drama, yaptiklari her kavga bile
arkadas iliskilerini destekler. Arkadagligi, paylasmayi, yardimlasmayi, 6zur dilemeyi ve benzeri sosyal
becerileri kazanirlar. seklinde ifade etmistir. S.05 kod adl sinif 6gretmeni Cocuk okul éncesi editimiyle
ilkokula bagladiginda kurallara uyma konusunda daha uyumlu oluyor bu sebeple sosyal gelisim alaninda

hazirladigini gézlemliyorum. gorusu ile okul dncesi egitimin sosyal gelisimi destekledigini belirtmistir.

0.0.13 kodlu 6gretmen okul déncesi egitimle biligsel alandaki gelisimin desteklendigini; ...Okul éncesi
dénemde alinan egitimle temel akademik bilgileri aldi§i icin bilissel alanda ilkokulda zorlanacagini
diistinmiiyorum. seklinde goérisini ifade etmistir. S.016 kod adl sinif 6gretmeni ise éncesi egitimin
ilkokula hazirlama iglevinde bilissel gelisimi destekledigini; Okul éncesi egitimi almis gocuklar her zaman

bir adim énde oluyor 6zellikle bilissel alandaki gelisimi daha iyi oluyor. seklinde ifade etmistir.

0.0.5 kodlu 6gretmen okul dncesi egitimin konusma-dinleme becerisini desteklendigini; ...Okula
baslamadan énce hem okuma yazma hem de konugsma ile ilgili tecriibe kazanirlar. Ornegin; okuma

hikayelerle konusma dili ile baglanti saglar. Dinleme ve konusmayi égrenirler. seklinde ifade etmigtir.

0.0.8 kodlu 6gretmen okul dncesi egitimle 6z bakim becerisinin desteklendigini; Kendi kendini besleme,
tuvaleti kullanabilme, el yiiz yikama gibi 6z bakim becerilerinin kazanilmasi saglanir. gérusuyle ifade
etmistir. S.02 kod adh sinif égretmeni okul éncesi egitimin ilkokula hazirlama islevinde 6z bakim
gelisimini destekledigini; ...Daha 6nceki yillarda da okul éncesi egitimi alamadan ilkokula baslayan
ogrencilerin gogunda sosyal gelisim ve 6z bakim becerileri konularinda eksiklikler bariz bir sekilde
kendini gostermekteydi. Bu eksikliklerin varligi okul éncesi egitimin ¢ocugu ilkokula hazirlamada biiyiik

bir &neme sahip oldugunu dlistindlirmektedir. seklinde ifade etmistir.

Calismaya katilan S.0.7 kod adli sinif dgretmeni okul dncesi egitimin ilkokula hazirlama iglevini tam
olarak yerine getirmedigini: Ben amaci tam olarak yerine getirilebildigini diigiinmiiyorum. Yanlig bir algi

var okul éncesi Ogretmenlerinde ve sinif &gretmenlerinde. Sinif 6gretmenleri okul 6éncesi
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ogretmenlerinden éncelikle ¢izgi caligmalarini yapabilme becerisi kazandirmalarini bekliyor. Okul éncesi
ogretmenleri de sanki bu beklentinin farkindaymigs gibi bu becerileri kazandirmaya egiliyorlar. Okul
oncesinde c¢ocuklarin gelistirmesi gereken dil becerileri gelismis gelmiyor g¢ocuklar. Bu nedenle
kendilerini ifade edemiyor. Soru sordugumuzda ¢ocuklar belki cevabi biliyor ama dogru cevabi ifade
edemiyor. Oz bakim becerileri gelismis gelmiyor. Bu sebeple ¢ocuk lavaboya gidiyor ellerini yikamadan
geliyor bunun tam bilinci gelismemis oluyor. Cocuklar degerleri kazanamadigi icin sirekli ¢atisma
halindeler, birbirleriyle saglikli iletisim kuramiyorlar. Yani biligsel becerilere &gretime daha ¢ok

odaklaniliyor. Egitim boyutu sanki arka planda kaliyor gibi hissediyorum. seklinde ifade etmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Cocuklarin ilkokulda karsilasacagi Turkge, Matematik, Hayat
Bilgisi gibi derslerde gelisimine katkida bulunacak neler yapiyorsunuz? Agciklayiniz.” sorusuyla sinif
o6gretmenlerine yoneltilen “Okul dncesi egitim alan dgrencilerinizin ilkokula basladiklarinda Turkge,
Matematik, Hayat Bilgisi derslerinde ilkokula hazir bulunusluklari hakkinda neler disundyorsunuz?”
sorusuna belirtilen gorlslerden yararlanilarak olusturulan kodlar ve frekans degerleri asagidaki
tablolarda gosterilmistir. Gériisme sorularinin 6n kosullara ayrilmasi nedeniyle, dersler kategorize
edilerek tablolar olusturulmustur. Tablo 5te matematik dersi kapsaminda elde edilen bulgular
sunulmustur.
Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocugun ilkokulda Karsilasacagi Matematik Dersine Yénelik

Yapilan Calismalar ve Sinif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimi Alan Ogrencilerin Matematik Dersi
Hazir Bulunusluguna Dair Gorusleri

Okul Oncesi Ogretmeni Sinif Ogretmeni
Kodlar (f)  Ogretmen Kodlari ) Ogretmen Kodlari (0.K.)
(O.K.)
Gruplama, siralama, 13  0.03-0.08, 0.011- 6 S.02, S.04, S.07, S.08,
eslestirme, ériinti 0.016, 0.020 S.013, S.018
calismalari
Say! ve sekilleri tanima, 10 0.02,0.08, 0.09, 14 S.01, S.03-5.09, S.013-
ayirt etme, gizme 0.012-0.018 S.016, S.018, S.020
calismalari
Toplama-gikarma 10 0.01, 0.03, 0.06, 5 S.05, S.07, S.011, S.013,
calismalari 0.07,0.012, 0.013, S.015
0.015, 0.016, 0.019,
0.620
Ritmik sayma 7 0.09, 0.012-0.015, 11  S.01,S.02,S.04, S.05,
0.017,0.019 S.08, S.010, S.012, S.015,
S.016, S.019, S.0620
Sayilarin yazim yonlerinde 3 S.03, S.05, S.019

yanlis 6grenmelerin olmasi

Ezbere 6grenilmis 2 S.06, S.012
kavramlar uzerine
ilerlemeyi zorlastirmasi

*Bir 6gretmen birden fazla gorus belirtmistir. (f): Frekans
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Okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin ortak ifade ettikleri kodlara bakildiginda, gruplama, siralama,
eslestirme, 6rintu calismalari, sayi ve sekilleri tanima, ayirt etme, gizme ¢alismalari, toplama-gikarma
calismalari, ritmik sayma gibi kodlar oldugu goérilmektedir. Okul dncesi 6gretmenleri, matematik dersi
icin yapilan hazirlik ¢galismalarinda 6zellikle gruplama-siralama, eslestirme ve 6rintl ¢alismalarinin
(f=13) siklikla yapildigini ifade etmislerdir. Diger sik yapilan g¢alismalar ise sayl ve sekil ayirt etme,
yazma (f=10) ve toplama-gikarma c¢alismalaridir (f=10). Sinif gretmenleri ise okul dncesi egitimi almis
o6grencilerin matematik dersinde sayi ve sekilleri tanima, ayirt etme, ¢izme c¢alismalarinda (f=14) ve
ritmik saymada (f=11) daha basarili olduklarini ifade etmislerdir. Ancak bazi sinif 6gretmenleri, sayilarin
yazim yoénleri konusunda yanhs dgrenmelerin oldugunu (f=3) ve ezbere dayali kavramlarin ilerlemeyi
zorlagtirdidini  (f=2) belirtmiglerdir. Asagida her koda uygun o6gretmen goruslerinden &rnekler

sunulmustur:

0.016 kodlu okul éncesi 6gretmeni matematik dersine én hazirlik igin yapilan calismalarini; Somut
materyallerle siralama, eslestirme, gruplama ¢alismalari yapiyoruz. seklinde belirtmistir. S.018 kodlu
sinif 6gretmeni okul oncesi egitimle ilkokula baslayan ogrencilerdeki matematik dersinin hazir
bulunuslugu ile ilgili; Nesneleri gruplandirma, iliskilendirme, eslestirme c¢alismalarini daha kolay

yapiyorlar. seklinde gortsinu belirtmistir.

0.012 kodlu okul éncesi d3retmeni sayi-sekil bilme, ayirt etmek igin; Sayilar ve yazma ¢alismalari, eksik
saylyl bulma, séylenen sayi kadar nesne bulabilme ve yazabilme, verilen sayidan énceki ve sonraki
saylyl tanima... calismalar yaptigini ifade etmistir. S.07 kodlu sinif 6gretmeni ise; Matematik dersinde
ozellikle sayr ve sekiller konusunun verilmis olmasi isimizi kolaylastiriyor. geklinde &grencilerin

matematik hazir bulunuslugunu ifade etmistir.

0.013 kodlu okul dncesi dgretmeni toplama gikarma islemlerini; Somut materyallerle toplama gikarma,
grafik olusturma ve okuma ériintii olusturma. calismalari yapildigini belirtmistir. S.05 kodlu sinif
ogretmeni ise...Toplama-¢ikarma ¢alismalarina basit diizeyde okul éncesinde de yer verildigi i¢in biz

bunlar égretirken hazir bir gocuk buluyoruz. seklinde gorisiini ifade etmistir.

S.03 kodlu sinif 6gretmeni yanlis 6grenmelerin oldugunu; Sayi, sekil ve renkleri bilmesi énemli bir
avantaj sagliyor fakat ézellikle sayilarin yazilis yéniini yanhs 6grenen gocuklari diizeltmesi zor oluyor.
seklinde gérisini belirtmistir. S.06 kodlu sinif égretmeni; Sayilari ve sekilleri bilmeleri bizim isimizi
kolaylastiriyor fakat sayilari sadece ezber olarak bilmeleri aslinda ¢ok da bir katki saglamiyor. Sayilari
gorsel olarak biliyorlar fakat ne kadar ¢okluk ifade ettigini anlamalari konusunda eksiklikler oldugunu

gézlemliyorum. Bilgiler cogu zaman ezbere olarak kaliyor. seklinde gorisina ifade etmigtir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersine 6n hazirlik amaciyla yaptiklari ¢alismalari 6grenmek
icin “Cocuklan ilkokulda karsilasacagi Hayat Bilgisi dersine hazirlamak igin neler yapiyorsunuz?
Aciklayiniz” sorusu sorulmustur. Sinif 6gretmenlerine ise “Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerinizin
ilkokula basladiklarinda Hayat Bilgisi dersinde ilkokula hazir bulunusluklari hakkinda neler
dustnlyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Her iki grup égretmen tarafindan ifade edilen gérusler frekans
degerleri hesaplanarak asagidaki tabloda gdsterilmistir. Asagida, her bir gruptan 63retmen géruslerine

uygun drnekler Tabloda verilmistir.
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Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocugun ilkokulda Karsilagacagi Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Yaptigi Caligmalar ve Sinif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimi Alarak ilkokula Baglayan Ogrencilerin
Hayat Bilgisi Dersi Hazir Bulunugluguna Dair Goérusleri

Okul Oncesi Ogretmeni Sinif Ogretmeni
Kodlar ® Ogretmen Kodu ) Ogretmen Kodu

©.K) ©.K)

Okul, sinif ve toplum 10 0.05, 0.06, 0.07, 13 S.02-5.05, S.08,

kurallarina uyulmasi 0.08, 0.09-0.012, S.010, S.014-5.020
0.017,0.019

Cevresini, dogayi 7 0.02, 0.04, 0.014, 5 S.01, S.03, S.011,

tanima 0.015, 0.01s, S.016, S.020
0.017,0.018

Belirli giin ve haftalar 4 0.05, 0.07, 0.08, 3 S.09, S.014, S.015

ve milli degerlere 0.015

yoénelik duyarlihk

Fen etkinlikleriyle ilgili 4 0.01, 0.015, 1 S.018

deneyler 0.019, 0.020

Kendisini, ailesini, 3 0.02,0.03,0.012 3 S.01, S.016, S.020

akrabalik iliskilerini

anlayabilme

Trafik kurallari, tehlikeli 2 0.05, 0.09 2 S.04, S.020

durumlarda alinacak
onlemlerle ilgili
bilgilendirme

*Bir 6gretmen birden fazla gorus belirtmistir. (f): Frekans

Olusturulan tabloda, okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin ifade ettikleri kodlara bakildiginda, batin
kodlarin ortak oldugu goérilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, ilkokula hazirlik sirecinde hayat bilgisi
dersi igin yapilan calismalara 6rnek olarak okul ve sinif kurallarina uyulmasi (f=10) kodunu ifade
etmiglerdir. Bu koda uygun olarak, ¢ocuklarla birlikte karar vererek kurallara uymanin 6nemini
vurgulamiglardir. Diger sik tekrar edilen kod ise ¢evre ve dogday! anlamasi (f=7) kodu olmustur. Bu
cercevede, gézlem yapma gibi calismalara da sik¢a deginilmigtir. Sinif 6gretmenlerine ydneltilen soruda
ise okul dncesi egitimi almis 6drencilerin hayat bilgisi dersine hazir bulunugluklarina yénelik olarak okul,
sinif ve toplum kurallarina uyulmasi (f=13) ve dogayi, ¢evreyi tanima (f=5) kodlari sik tekrar edilmigtir.

Asagida, her bir koda uygun 6gretmen goruslerinden érnekler verilmistir.

0.013 kodlu okul dncesi dgretmeni okul, sinif ve toplum kurallariyla ilgili; Toplumda uyulmasi gereken
kurallarin nezaket ve gérgl kurallarinin kendisinin ve baskalarinin farklilik ve benzerliklerinin retilip
uygulanmasini sagliyorum. Okul ve sinif kurallarinin pekistiriimesi icin gerekli zamanlarda tekrarliyorum.
calismalar yaptigini belirtmistir. S.016 kodlu sinif égretmeni hayat bilgisi dersine hazir bulunusluk
acisindan kurallarin benimsendigini; Hayat Bilgisi dersinde okula uyum, kurallar gibi konularda okul

oncesi egitimi almig olan ¢ocuklar daha iyidir. seklinde ifade etmistir.
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0.0.17 kodlu okul éncesi dgretmeni doga ve gevreye duyarlilikla ilgili; Bu konuda yaparak yasayarak
oégrenmelerinin oldukga etkili oldugunu distiniiyorum. Bu sebeple konularla ilgili olarak uygun sartlar
saglandiginda deneyi, gezi ve gézlem, drama ¢alismalari yapiyoruz. Ayrica bitki ve hayvanlari yakindan
inceleme firsati olugturup okul bahgesi ve gezilerle ve alanla ilgili egitici videolardan yararlaniyorum.
caligmalar yaptigini belirtmigtir. S.0.3 kodlu sinif dgretmeni hayat bilgisi dersinde gocuklarin hazir
bulunuslugunu ifade ederken; ...Cevreye saygili olmasi, etrafini temiz tutmaya calismasi gibi

ozelliklerinde daha hazir olduklarini gbzlemliyorum. seklinde gértsind belirtmigtir.

0.05 kodlu okul dncesi dgretmeni milli bayram ve degerlerle ilgili; Milli bayramiari, belirli giin ve haftalari
kutlamaya &6zen gésteriyoruz. Atatirk ve hayatiyla ilgili gbrseller, térenler ve egitici videolarla
pekistirmeler yapiyorum. galigmalar yaptigini belirtmistir. S.09 kodlu sinif égretmeni hayat bilgisi
dersine hazir bulunuglukla ilgili; Hayat Bilgisi dersinde temel kavramlarda daha bilgili. Okula gelmeyen
ogrenci Atatiirk'ii bilmiyor, milli degerleri bilmiyor, okul kavramini bilmiyor aile ne demek bilmiyor. Okul

oncesi egitim énemli. seklinde gérusind belirtmigtir.

0.01 kodlu okul dncesi 6gretmeni hayat bilgisi dersi hazir bulunuslugu icin; Hayat bilgisi dersi icin fen
etkinlikleri, gézlem yapma, deneyler yaparak... ¢alismalar yapildigini belirtmistir. S.018 kodlu sinif
o6gretmeni 6grencilerin hayat bilgisi dersine hazir bulunuslugunu Basit deneyleri biliyorlar ve uygulayip

aciklayabiliyorlar. seklinde ifade etmisgtir.

0.02 kodlu okul éncesi 6gretmeni hayat bilgisi dersi hazir bulunuslugu igin gocugun kendisi, aile, akraba
kavramini bilme ve aciklayabilmesi icin; Cevresini, ailesini ve kendini tanima, ailesi ile ilgili bilgileri
bilmesi icin anlatilarak bilgilendirme, yasadigi bdlgeyi anlamak icin alan gezileri... yapildigini ifade
etmistir. S.020 kodlu sinif dgretmeni ise; Okul 6ncesi editimiyle gelen ¢ocuklar kendisini tanitabiliyor,

6zelliklerini biliyor, aile ve akrabalarini tanitabiliyor. seklinde hazir bulunusluk gézlemledigini belirtmistir.

0.09 kodlu okul dncesi 6gretmeni hayat bilgisi dersi icin trafik kurallari tehlikeli durumlarda alinacak
onlemlerle ilgili bilgilendirme kodunda; Trafik kurallari ve isaretlerini anlatiyorum. Trafik isaretlerini maket
ve sanat etkinlikleri yaparak pekistiriyorum. ¢aligmalar yaptigini belirtmistir. S.020 kodlu sinif 6gretmeni
hayat bilgisi dersinde gocuklarin hazir bulunuslugunu; Trafik kurallarini, acil durumlarda aranilacak

numaralari bagvurulabilecek kimseleri biliyorlar. seklinde goérisi ile agiklamistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine sorulan; “Cocuklarin ilkokulda karsilasacagdi Tlrkge dersine hazirlamak
icin neler yapiyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusu ile sinif 8gretmenlerine sorulan; “Okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerinizin ilkokula bagladiklarinda Turkce dersinde ilkokula hazir bulunusluklari hakkinda neler
dustnlyorsunuz?” sorusuna ifade edilen gorusler ve frekans de@erleri asagidaki tablolarda

gOsterilmigtir.
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Tablo 7. Okul Oncesi C)Q__retmenlerinin Gocugun ilkokulda Karsilasacagi Turkce Dersine Yonelik
Yaptigi Calismalar ve Sinif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimi Alarak llkokula Baglayan Ogrencilerin
Turkce Dersine Hazir Bulunusluguna Dair GoérUsleri

Okul Oncesi Ogretmeni Sinif Ogretmeni
Kodlar ) Ogretmen Kodlari ) Ogretmen Kodlari
(OK) (OK.)
Hikaye ile drama 11 0.02-0.06, 0.0s8,
caligmalari 0.012, 0.013, 0.016,
0.017, 0.019
Okuma yazma 8 0.01, 0.064, 0.0s6, 11 S.01-5.03, S.05,
calismalarinda 6n hazirlik 0.010, 0.013, 0.017, S.07,S.08, S.012,
0.019, 0.020 S.013, s.014,
S.016, S.020
Dinleme ve dikkatini 7 S.03, S5.08-5.011,
toplayabilme S.017,S.018
Kendini rahat ifade 6 0.09, 0.012-0.014, 5 S.04, S.06, S.09-
edebilme 0.018, 0.020 S.011
Tirkgeyi dogru kullanma 2 S.07,S.09
Soru-cevap galismalari 2 0.017,0.019

*Bir 6gretmen birden fazla gorus belirtmistir. (f): Frekans

Tabloda okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin her ikisinin de ortak ifade ettikleri kodlara bakildiginda;
okuma yazma galigmalarinda 6n hazirlik, kendini rahat ifade edebilme kodu oldugu gérulmustur.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tlrkge dersine yonelik yapilan ¢alismalara érnek verdikleri hikaye ile drama
calismalari (f=11) ve okuma yazma calismalarinda 6n hazirlik yapiimasi (f=8) sik olarak ifade edilen
kod olmustur. Tabloda da gdéruldagu Gzere sinif dgretmenleri okul 6ncesi egitimi alarak ilkokula baglayan
cocuklarin Turkce dersi icin okuma yazmaya 6n hazirhg oldudu (f=11), dinleme ve dikkatini
toplayabilme (f=7) becerisinin gelistigi gorisunl siklkla ifade etmislerdir. Asagida her koda uygun

o6gretmen goruslerine érnekler sunulmustur:

0.03 kodlu okul 6ncesi 6gretmeni Tirkge dersi hazir bulunuslugu igin; Ozellikle hikaye okuyup problem
durumlarini kargilastiriyoruz. Biz olsak bu problemi nasil ¢bzeriz diyorum. G6ziim yollari égretiyorum.
Resimlere bakarak kendi clmlelerinizle arkadaglarini anlatiyorlar. Hikdyeyi drama yontemiyle
canlandiriyorlar. Birkagc resim géstererek hikdye olusturma c¢alismalari, yorum birakarak hikayeyi

tamamlama ¢alismalari yapiyoruz. seklinde gérisuni belirtmistir.

0.01 Tirkge dersine hazir bulunusluk igin okuma yazmaya hazirlik galismalari kodunda Tirkce
dersinde hazirlamak igin de okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri diye adlandirdigimiz ¢izgi ¢alismalari
olsun, ses ¢alismalari olsun yapiyorum. Tabii ki bunlar harf 6gretimi olarak degil de ayni ses ile baglayan
kelimeler, fonolojik farkindalikla, sesi fark etmesini saglayan tekerlemeler égretiyorum... gibi 6n hazirlik
calismalari yaptigini belirtmistir. S.0.18 kodlu sinif dgretmeni ise okul éncesi egitimi alan dgrencilerin

Turkce dersi hazir bulunuslugu ile ilgili; Okul éncesinde sesler verildigi icin harfleri égretme
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konusunda hazir bulunusluklari oluyor. Okul 6ncesi editimde de hikayeler anlatildi§i ve soru-cevap

yapildigi igin dinleme becerileri daha gelismig oluyor. seklinde gorisunu ifade etmistir.

S.03 kodlu sinif 6gretmeni Tirkge dersine hazir bulunusluk igin dikkatini toplayabilme konusunun
Uzerinde durarak; “Anlatilan hikayeyi dikkatini toplayarak daha uzun sire dinleyebiliyor ve sonunda

sorulan sorulara daha rahat cevaplar verebiliyor.” seklinde gorisini belirtmistir.

0.018 kodlu okul 6ncesi 6gretmeni Tlrkge dersi igin yaptigi hazir bulunusluk galismalarini; Kitap okuma
aliskanhgi kazandirmaya calisiyorum. lletisim kurma becerilerini destekleyecek grup oyunlarindan
yararlaniyorum. Kendilerini ifade etmelerini gerektirecek ortamlar sagliyorum. seklinde galismalarla
belirtmistir. S.09 kodlu sinif 6gretmeni ise Tiirkge dersinde égrencilerin hazir bulunuslugunu; Kendilerini

daha rahat ifade ettikleri icin soru sordugumda yeterli cevap alabiliyorum. sdzleriyle ifade etmigtir.

S.09 kodlu sinif gretmeni okul éncesi egitimi alan dgrencilerin Tiirkge dersindeki hazir bulunusluklari
icin dilin dogru kullaniimasi kodu ile ifade edilen; Tiirkgeyi etkin kullanma bakimindan daha iyi durumda

olduklarini séyleyebilirim. seklinde gelisim gézlemledigini ifade etmistir.

0.017 kodlu okul éncesi 6gretmeni Tirkce dersi hazir bulunusluk calismalarini agiklarken soru cevap
calismalarini; Hikayeler okuyup sonrasinda anlatip soru sorarak cevaplari istiyorum. seklinde yaptigini

belirtmistir.

Ogretmenlerin ilkokula hazir olma kriterlerini 6grenmek amaciyla okul éncesi 6gretmenlerine; “Okul
oncesi dénemde ¢ocugun 1. sinifa hazir oldugunu hangi kriterlere gére degerlendirip belirliyorsunuz?”
sorusu ile sinif 6gretmenlerine "Bir sinif 6gretmeni olarak gocugun ilkokula hazir bulunuslugunu hangi
Olcltlere gore de@erlendiriyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Sorulan soruya 6gretmenlerin belirttigi

goruslerden kodlar olusturularak tablo 8 hazirlanmigtir.

Tablo 8. Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenlerinin ilkokula Hazir Olus Kriterlerine Dair Gériigleri

Okul Oncesi Ogretmeni Sinif Ogretmeni
Kodlar ) Ogretmen Kodlari (f) Ogretmen Kodlari
(O.K) (©.K.)
ince motor becerilerini 10 0.01, 0.04, 0.07, 15 S.01-S.09, S.012-
gelistirilmis olmasi 0.010, 0.012, S.015, S.017,
0.013, 0.01s, S.018, S.020
0.017, 0.620
Temel 6z bakim 6 0.02, 0.05, 0.07, 5 S.05, S.010, S.012,
becerilerini yapabilmesi 0.09, 0.013, S.016, S.018
0.017
Arkadaglari ve 5 0.06- 0.08, 0.010, 5 S.03, S.09, s.011,
6gretmeniyle iletigim 0.017 S.019, S.020
kurabilmesi
Okul kilttrine ve 3 0.08, 0.010, 7 S.01, S.02, S.09,
kurallara uyum 0.013 S.011, S.013,
saglayabilmesi S.016, S.017
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Belirli bir siire dikkatini 3 0.06, 0.010, 2 S.01, S.03
toplayabilmesi 0.019

Temel akademik 3 0.08, 0.011, 3 S.03, 5.06, S.08
kavramlari bilmesi 0.019

Fiziksel geligiminin 2 S.010, S.019

yasitlarina goére olmasi

Bir 6gretmen birden fazla gorus belirtmistir. (f): Frekans

Tablo 8 de ifade edilen kodlarin gogu okul dncesi ve sinif 6gretmenleri tarafindan ortak olarak ifade
edilmigtir. Sadece fiziksel gelisiminin yasitlarina gére olmasi (f=2) kodu sinif 6gretmenleri tarafindan
ifade edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilkokula hazir bir 6grencide olmasi gereken kriterlere ince
motor becerilerinin gelismis olmasi (f=10), temel 6z bakim becerileri olmasi (f=6), arkadas ve
ogretmeniyle iletisim kurabilmesi (f=5) goérisu siklikla ifade edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin ilkokula hazir
bulunusluk kriteri olarak kiiglik kas becerilerinin belirli bir seviyede olmasi (f=15) ile okul ve sinif
kurallarina uyum saglayabilmesi (f=7) kriterlerinin siklikla ifade edildigi gérilmustir. Asagida her koda

uygun 6gretmen gérislerinden drnekler sunulmustur.

0.012 kodlu okul dncesi 6gretmeni dlgiit olarak ince motor becerilerine yogunlasarak; ince ve kaba
motor gelisimi kalem tutabilme ve makas kullanabilme becerisi. seklinde gérisini belirtmistir. S.03
kodlu sinif 6gretmeni kigik kas becerilerinin gelisimi Gzerinde durarak; Okuma yazmaya hazir
bulunusluk acgisindan égrencinin el-kas gelisiminin tamamlanmis olmasini, el géz koordinasyonunu

saglayabilmis olmasi... seklinde gorus belirtmistir.

0.05 kodlu okul dncesi dgretmeni 6z bakim becerisini dSnemli bir dlgit olarak gdrdiguni; Tuvalete gitme
becerisini kazanmig olmasi. Pantolonunu giyebilmek, Ustinl ¢ikarabilmesi, kendini temizleyebilmesi
gibi becerileri kazanmis olmali.” seklinde ifade etmistir. S.05 ise ayni kodda gorisini; “En énemli unsur
ise kigisel bakimini yapabilmesi, dislerini fircalamasi, tuvalet kullanimi, el yikama gibi davranislari iyice

ogrenip 1. sinifa hazir olarak gelmesidir. seklinde belirtmistir.

0.0.8 kodlu okul 6ncesi 6gretmeni iletisim becerisinin tizerinde durarak; Cocuk insanlarla etkili iletisim
kurabiliyorsa, kendini kolay ve etkili bir sekilde ifade edebiliyorsa, yeni ortamina kolaylikla uyum
saglayabiliyorsa ¢ocugun birinci sinifa hazir oldugunu diisiiniiyorum. seklinde goris belirtmistir. S.09
kodlu sinif 6gretmeni ise; Arkadas ve d&gretmenleriyle olumlu iletisim kurabilmesi gerekir. iletisim

becerisinin 6nemli bir 6l¢it oldugunu ifade etmigtir.

0.010 kodlu okul éncesi 6gretmeni okul kurallarinin Gizerinde durarak; Sosyal ortamda davraniglari
uyumlu olmali. Farkli ortamlarda kurallarin farkinda olup olmamasi 6nemli. S.013 kodlu sinif 6gretmeni
ise; Okula ilk geldiginde aglama durumuna, kurallarina uyumsuzluk olup olmadigina bakiyorum. Okul

kiiltdirt ve kurallarina uyum oldukga énemli. seklinde goérislerini belirtmiglerdir.

0.06 kodlu okul 6ncesi 6gretmeni belirli bir siire dikkatini toplayabilmesi kodunda gérisini
Odaklanmasi, 10-15 dakika boyunca bir seyle ilgilenebiliyor mu? Dikkatini toplayabilmesi, odaklanmasi

bence en 6nemli kriter. ifade ederken S.01 kodlu sinif d3retmeni ayni kodda; Basladidi isi bitirebilecek
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kadar dikkatini toplayabilmesi ve odaklanabilmesi gerekli. seklinde gérisinu belirterek dikkat stresinin

6nemli bir kriter oldugunu ifade etmistir.

0.011 kodlu okul éncesi 6gretmeni akademik beceriler {izerinde durarak; Renkleri-sekilleri bilme, basit
toplama-gikarma yapabilme, sayilari bilme ve yazabilme... kriterlerini belirtmistir. S.06 kodlu sinif
o6gretmeni ise; Matematik becerileri agisindan 0-9 arasi rakamlari tanimasini (ifade ettikleri ¢oklukla

beraber), temel uzamsal iligkileri (uzun-kisa, uzak-yakin vb.) bilmesi. gerektigini ifade etmistir.

S.010 kodlu sinif 63retmeni fiziksel gelisimin lizerinde durarak; Cocugun davranislarinin ve gelisimsel
6zelliklerinin ilkokula baslama yasina uygun olup olmamasi énemli. Ornegin; égrencinin zihinsel geligsimi
normal olabilir ancak fiziksel gelisimi akranlarina gére geri ise kli¢lk kas gelisimi tamamlanmamig ise
ogrenci 1. sinifa baslamamalidir ¢linki fiziksel gelisimi 1. siniftaki becerileri karsilamadiginda bir siire

sonra gocukta okula gelmede isteksizlik ve bikkinlik olabiliyor... seklinde goérisunu ifade etmigtir.

Hazirlanan goérisme sorusunda sinif 6gretmenlerinin okul 6éncesi egitimde ilkokula hazirlamak
konusunda yetersiz kaldigi alanlar olup olmadi§ina dair gorislerini 6grenmek amaglanmigtir. Sinif
o6gretmenlerine sorulan; “Okul 6ncesi egitimin ilkokula hazirlama noktasinda yetersiz kaldi§i alanlar
oldugunu disinidyor musunuz? Neden agiklayiniz.” sorusuna elde edilen yanitlarda goriismeye katilan
7 ogretmen (S.09-S.012, S.016, S.019, S.020) calismalar yeterli bulduklari yéniinde gériis
belirtmislerdir. Ornegin S.09 kodlu sinif 6gretmeni galismalari yeterli buldugunu; “Eksik oldugunu
disinmiiyorum ¢link(i olmasi gereken kazanimlarin ¢ogunu almig olarak bize geliyorlar.” seklinde
goérasuna belirtmistir. Yetersiz kaldigina yonelik goris belirten 6gretmen adaylarinin goéruslerinden

yararlanilarak olusturulmus Tablo asagida verilmigtir.

Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimin Yetersiz Kaldigi Alanlara Dair Gérusleri

Kodlar ) Ogretmen Kodlari (O.K.)

Okul ve sinif kurallarini 5 S.04, S.07, S.08, S.013-S.015
icsellestirememek

Psikomotor alanda eksiklikler 2 S.01, S.03

Oz yeterlilik kazandirma konusunda 2 S.02, S.06

eksiklikler

Yanlig 6grenmelerin diizeltimemesi 2 S.05, S.017

Okul 6ncesi egitim konusunda velilere 1 s.018

bilgi verilmesi

*Bir 6gretmen birden fazla goérus belirtmistir. (f): Frekans
Hazirlanan tabloda sinif 6gretmenlerinin okul ve sinif kurallarini i¢sellestirmek (f=5) kodunda en fazla
problem yasadiklari gortulmustir. Asagida her bir koda uygun 6gretmen gorislerinden &rnekler

sunulmustur.

S.04 kodlu sinif 6gretmeni okul ve sinif kurallarina uyum saglanmasi konusundaki eksikligi; “Okul-sinif
kurallarina ve sinif diizenine uyum saglamada zorlaniyorlar. Anasinifindaki gibi hareketli olmak oyun

oynamak istiyorlar.” seklinde gérusunu belirtmistir.
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S.03 kodlu sinif 6gretmeni psikomotor geligim konusunda yetersiz kaldigini belirterek; “Anasinifinda
yapilan ¢izim, boyama, kes yapistir vb. etkinliklerle kii¢iik kas gelisimleri desteklenmeli bu konuda eksik

gelen égrenciler ¢ok oluyor.” seklinde géristni ifade etmistir.

S.06 kodlu sinif 6gretmeni 6z yeterlilik konusunda eksiklik gézlemledigini diisiinerek; “Okul 6ncesi
egitimde &zellikle kendi isini kendi yapabilme kendi bagina etkinlik yapabilme 6zgiiven duygusu ¢ok
o6nemli. Bunlarin kazandirilmasina daha ¢ok 6ncelik verilmesini énerebilirim. Bazi ¢ocuklar ailelerinin
yanlis tutumlari nedeniyle hicbir islerini kendi baslarina yapamiyorlar. Okul éncesi egitim ézellikle bu
g¢ocuklar igin gok 6nemli. Basit etkinliklerle 6grenciye yapabilirim duygusunun kazandirilmasi gerektigini

disiniyorum.” seklinde gorusunu ifade etmistir.

S.017 kodlu sinif 8gretmeni yanlis dgrenmelerin oldugunu; “Okul éncesinde bazi égrenmelerin yanls
olmasi sonucunda bizler daha biiyiik zorluk yasiyoruz. Bunlari tersine gevirmek zor oluyor. Ornegin;
sayilarinin yazilig yénleri ya da seslerin yanlg verilmesi gibi sorunlarla kargilagabiliyoruz. Bu konulara

daha cok dikkat edilmesi gerektigini disiintiyorum...” seklinde belirtmigtir.

S.018 kodlu sinif dgretmeni velilerin bilgilendiriimesi gerektigini; “Okul 6ncesi egitimde velilerin daha
cok bilgilendirilmesi gerektigini diisiindiyorum. Okul éncesi editimi bir cocuk bakim yeri degil cocugun
gelisimi igin oldukg¢a 6nemli bir pay sahibi oldugunun benimsetilmesi gerektigini diistiniiyorum.” seklinde

go6rasuna belirtmigtir.

Tartigma ve sonug

Yapilan g¢alismanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik i¢in yaptigi uygulamalari
incelemek ve sinif 6gretmenlerinin okul éncesi egitimden beklentilerini belirlemektir. Arastirma verileri,
alan yazinda yapilan galismalarin sonuglariyla tartisilarak asagida sunulmustur. Calismaya katilan okul
oncesi ve sinif 6gretmenlerinin gogunlugu, okul dncesi egitimin ilkokula hazirladigini belirtmistir. Okul
oncesi ogretmenlerinin ilkokula hazirlik sirecinde kaba-ince motor gelisimi ve okul kurallarinin
benimsenmesi Uzerinde durdugu ve sinif égretmenlerinin de bu alanlarda gelisim bekledigi ifade
edilmistir (Bknz. Tablo 4). Arastirmanin bulgularini destekleyen Guzelyurt ve ark., (2019) tarafindan
yapilan ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilkkokula hazir bulunuslukla ilgili gérugslerinin incelendigi
ve ilkokula hazir bulunuglugun saglanabilmesi icin 6grencilerin ince motor becerilerinin gelistiriimesi
gerektidi ve okul kurallarina uyum saglanmasinin énemli oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu ¢alismada
da okul dncesi 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik strecinde kaba-ince motor gelisimi ve okul kurallarinin
benimsenmesi tzerinde durdudu ve sinif 6gretmenlerinin bu alanlarin Uzerinde durulmasi gerektigi
goérasuna  belirttikleri  sdylenebilir. Her iki 6gretmen bransinin da birbirlerinden beklentilerinin
karsilanmasina yonelik faaliyetlerde bulunduklari dusunilebilir. Yapilan arastirmada okul Oncesi
egitimle kaba-ince motor becerileri ve okul kurallarina uyum saglanmasi konusunda desteklendigi igin
ilkokula hazirladigi sonucuna ulasiimistir. Literatirde bu konuda yapilan galismalara bakildiginda,
Pekdogdan (2017) ile Coban ve Ergenekon (2021) tarafindan yapilan ¢alismalarda sinif dgretmenlerinin
okul 6ncesi egitimden beklentilerinin dncelikli olarak kaba-ince motor gelisimi oldugunu ve okul éncesi

editimde psikomotor becerilerin desteklenmesiyle ilkokula hazirligin gergeklesebilecedi sonucuna
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ulagsmistir. Bu da incelenen arastirmalarin ¢alismada elde edilen sonuglarla benzerlik gésterdigini

gostermektedir.

Bu c¢alismada, okul 6ncesi egitimde akademik gelisime yonelik yapilan calismalar ve sinif
ogretmenlerinin  okul Oncesi egitimi alarak ilkokula baslayan &grencilerdeki akademik hazir
bulunusluklarina yonelik beklentiler incelenmistir. Matematik dersine hazir bulunusluk igin okul éncesi
o6gretmenleri sayi ve sekilleri tanima, ayirt etme gibi calismalar yapmaktadir. Sinif 6gretmenleri de bu
kodlarda gelisim gézlemlemektedir. MEB okul éncesi 6gretim ve ilkokul 1. sinif matematik programinda
benzer kazanimlar bulunmaktadir. Ornegin, MEB okul dncesi 6gretim programinda (2013) “Nesneleri
sayar, geometrik sekilleri tanir’ gibi kazanimlarin olmasi benzer sekilde MEB ilkokul 1. sinif matematik
programinda (2018) sayilar, geometri gibi konularin bulunmasi, mevcut programda matematik hazir
bulunuslugunu saglayabilecek kazanimlarin olmasi ve ilkokul programinda islenen ders konularinin
benzerligi dolayisiyla goruslerin 6rtlistigi sonucuna ulagiimistir. Yapilan ¢alismanin konusuna benzer
sekilde Yazlik ve Ozgéren (2018), tarafindan yapilan okul 6ncesi ddretmenlerinin matematik
uygulamalarinin arastirildigi ¢alismada da 6gretmenlerin rakamlar, geometrik sekiller gibi konularda
agirlikli olarak galismalar yaptiklari sonucuna ulasiimistir. Ayrica ¢calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin
belirttigi gibi Kilig (2008) tarafindan yapilan galismada da okul dncesi editimi alan 6grencilerin matematik
becerileri 6gretmenler tarafindan ifade edilirken; ritmik sayma, basit akademik islemler yapabilme, sayi-
renk-sekilleri bilme ve ayirt etme konusunda daha iyi oldugu ifade edilmistir. Bu anlamda incelenen
arasgtirma ile yapilan ¢alismanin sonuglarinin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir. Hayat bilgisi dersi igin
okul 6ncesi 6gretmenleri okul-sinif kurallarina uyum ve dogayi-gevreyi tanima ile ilgili ¢calismalar
yapmaktadir. Sinif 6gretmenleri de bu kodlari siklikla ifade ettidi icin hayat bilgisi dersi icin yapilan
calismalarin ve hazir bulunugluk beklentisinin iki brans i¢in de uyumlu oldugu ifade edilebilir. Okul 6ncesi
o6gretim programi ile ilkokul hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlari arasinda benzerlikler
bulunmaktadir. Ornegin, okul kiiltirine uyum saglama, kendini tanima, dogay! koruma gibi konularin
ilkokul hayat bilgisi programinda yer aldigi gorulmektedir (MEB, 2018). Benzer sekilde okul dncesi
o6gretim programinda yakin ¢evrenin taninmasi, dogal ¢gevreyi gézlemleme-koruma, yasam tecribeleri
edinme, degisik ortamlardaki kurallara uyma gibi kazanimlar bulunmaktadir (MEB, 2013). Ugus-Guldali
ve Demirbas (2017) tarafindan yapilan ¢alismada okul dncesi 6gretim programinin amagclari ilkokul
hayat bilgisi programinin temelini olusturdugu ve O&zellikleri agisindan benzerliklerin oldudu ifade
edilmektedir. Ayrica Ozer ve Aktas (2019) tarafindan yapilan galismada okul éncesi 6gretim programi
ile ilkokul hayat bilgisi 6gretim programindaki kazanimlarin karsilastirildidi ¢alismada okul dncesi
programinda 6zdenetim ve sorumluluk kazanimlari ile ilkokul hayat bilgisi 6gretim programinda benzer
kavramlarin oldugu gérilmustiir. Ozdenetim ve sorumluluk kavramlari agiklanirken okul ve sinif
kurallarina uyum konusunda benzer agiklamalarin oldugu ¢alismanin bulgularinda ifade edilmistir. Bu
anlamda bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersine 6n hazirlik igin yaptig
uygulamalarin ve sinif dgretmenlerinin bu konuda beklentilerinin 6rtismesi programlarda bulunan
kazanim ve konularin benzerlikler igermesi ile ilgili oldugu dusinulmustir. Yapilan ¢alismada Turkce
dersi igin okul 6ncesi 6gretmenleri hikdye-tekerleme bilme, parmak oyunlari, ses hissettirme ¢alismalari
yapildigini belirtmistir. Bu konuda Guzelyurt ve ark., (2019) tarafindan yapilan calismada da okul 6ncesi

6gretmenlerinin ilkokula hazirlik strecinde okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar (¢izgi ¢calismalari, ses
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hissettirme vb.) yapildigini vurgulamiglardir. Ayrica Pigirir (2020) tarafindan yapilan ¢alismada okul
oncesi 6gretmenleri okuma yazmaya hazirlik kapsaminda ¢ocuklara ses hissettirme ¢alismalarina yer
verdiklerine yonelik sonuglara ulagsmistir. Gortsulen sinif 6gretmenlerinin okul éncesi egitimi alarak
ilkokula baglayan o6grencilerde Turkce dersi hazir bulunugluk beklentilerini ifade ederken okuma
yazmaya oOn hazirlik konusunda o6zellikle ses farkindali§i, gizgi calismalari, ¢alisma sayfalari gibi
etkinlikleri yapabildigi ifade edilmistir. Wasik ve Hintman (2011)’e gore okul 6ncesi ddnemde yapilan ses
calismalari ¢ocuklarin dil haznesi gelistirmesiyle birlikte gocugun cumlenin kelimelerden, kelimenin
hecelerden, hecelerin seslerden olustugunu anlamasina katki saglar. Bu baglamda okul 6ncesi
ogretmenlerinin yaptigi uygulamalarin Tirkce dersi icin hazir bulunusluk sagladigi ifade edilebilir.
Turkge Ogretim programi ile okul 6ncesi 6gretim programindaki dil gelisimi kazanimlari da birbirini
tamamlamaktadir. Ayrica 1. sinif Turkge 6gretim programinda bulunan dinleme-izleme kazanimlari ile
okul 6ncesi 6gretim programindaki dil gelisimi kazanimlarinin értismesi de bu konuda 6gretmenlerin
géruslerinin paralellik géstermesini agiklayabilir. Ornegin; MEB (2019) 1. sinif Tirkge dersi 6gretim
programinda dinleme-izleme bolimindeki “Dinledigi/izledigi metni anlatir ve dinlediklerine/izlediklerine
yonelik sorulara cevap verir.” kazanimlari ile MEB (2013) okul dncesi 6gretim programinda bulunan
“Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar ve dinlediklerini/izlediklerini ¢egitli yollarla ifade eder.”
kazanimlari birbirini tamamlamaktadir. Sonug olarak, okul éncesi 6gretmenlerinin yaptigi calismalarin
ve sinif 6gretmenlerinin beklentilerinin, ilkokula baslayan égrencilerin akademik hazir bulunusluklarini
destekledigi gérilmektedir. Okul dncesi egitim programlari ve ilkokul programlari arasindaki benzerlikler

de bu uyumu agiklamaktadir.

Yapilan galismada, ilkokula hazir olma kriteri olarak 6gretmenlerin ortak en gok vurguladigi nokta, kiigtk
kas becerilerinin belirli bir seviyede olmasi gerektigidir (Bknz. Tablo 8). Bu baglamda ilkokula hazirhk
kriteri olarak kuguk kas becerilerinin yeterliligi iki bransinda beklentisini kargilamaktadir. Bu durum, okul
dncesi dFretim programinda ve ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programinda da vurgulanmaktadir. Ornegin;
MEB (2013) okul 6ncesi Ogretim programinda bulunan psikomotor gelisim alaninda kigik kas
becerilerinin gelisimine yonelik kazanimlar ile MEB (2018) 1. sinif Turkge 6gretim programinin ilk okuma
yazmaya hazirlik béliminde bulunan parmak/el/kol kaslarinin gelisimine yonelik kazanimlarin olmasi
hem okul dncesi dénemde hem de ilkokul siirecinde ince motor becerilerinin gelisimine verilen dnemi
gozler 6niine sermektedir. El kaslarinin gelisimi, ilkkokulda yapilan ¢alismalar i¢in dnemli bir faktérdar ve
ilkokula hazir olma konusunda énemli bir kriter olarak kabul edilmektedir. Yapilan ¢alismada c¢ikan
sonuglara benzer olarak Erturk ve ark., (2015), Guzelyurt ve ark., (2021) tarafindan yapilan
arastirmalarda da ilkokulda okuma yazmaya hazirlik i¢in 6gretmenlerin kiiclik kas becerileri (izerinde
durdugu bu anlamda ilkokula hazirlik siirecinde psikomotor becerilerin kriter olarak degerlendirildigi
sonucuna ulasiimistir. Bu anlamda incelenen aragtirmalar ile calismadan ¢ikan sonuglarinin uyumiu

oldugu gorulmektedir.

Yapilan calismada, sinif 6gretmenlerinin okul dncesi egitimde yapilan calismalari genellikle yeterli
bulduklari ancak sinif kurallarinin i¢sellestiriimesi konusunda eksiklikler oldugu ifade edilmistir (Bknz.
Tablo 9). Ozeng ve Cekirdekgi (2013) tarafindan yapilan ilkokul 1. sinif égrencilerinin sorunlarinin

incelendigi arastirmada okul ve sinifin fiziki ortaminda oyun alanlarinin yeteri kadar olmamasi
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dolayisiyla ¢ocugun enerjisini ve en temel ihtiyaci olan oyun isteginin kargilanamadidi sonucuna
ulasilmistir. Bu baglamda 6grencilerin enerjilerini ve oyun isteklerini karsilayacak yeterli oyun alani
bulunmamasi, sinif dizeninin farklilagsmasi ve fiziki imkanlarin farkli olmasi nedeniyle sinif kurallarina
uyum saglamada sorun yasandi§i dustnulmektedir. Ancak bu sonug, daha &énce yapilan bazi
arastirmalarla gelismektedir. Ornegin, Dereli (2012) ve Salgut (2019) tarafindan yapilan calismalarda,
okul oncesi egitimin sinif ve okul kurallarina uyumu kolaylastirdigi sonucuna ulasiimistir. Bu
calismalarda, okul dncesi dénemde belirlenen kurallarin ilkokulda da devam ettigi ve bu nedenle uyum
saglamanin daha kolay oldugu belirtilmistir. Bu durumda, ¢alismadan elde edilen sonuglar ve daha

onceki calismalar arasinda farkliliklar oldugu gérulmektedir.

Oneriler

Calismada elde edilen sonuglara yonelik asagida verilen 6neriler sunulmustur. Yapilan ¢calismada okul
oncesi egitimden ilkokula gecis sirecinde yanlis 6grenmelerin olmasi, sinif yonetimi ve kurallar
konusunda farkli uygulamalarin olmasi sebebiyle 6gretmenlerin sorun yasadi§i gortlmuistir. Bu
anlamda okul 6ncesi egitimin ilkokula hazirlama amaci g6z 6niinde bulundurularak ilkokulda gerekli
olacak basit diizeyde akademik bilgi ve becerilerin uygun sekilde 6gretimine dikkat edilmelidir. Ayrica,
okul Oncesi egitimde belirlenen kurallarin ilkokulda da devam etmesi ve sinif dizeninin benzerlik
gostermesi saglanabilir. Okul 6ncesi ve ilkokul sinif diizeni ve kurallari arasinda uyum saglanabilmesi
adina dizenlemeler yapilabilir. Bu kapsamda 6grencilerin ilkokul siniflarini ziyaret etmelerine olanak

taninarak, okul 6ncesi 6grencilerin ilkokul sinif diizenini gézlemlemeleri tesvik edilebilir.

ileride yapilacak calismalarda calismanin ¢ok yénli olarak degerlendirebilmesi icin ¢alisma grubu
genisletilerek veliler ve 6grenciler de sirece dahil edilebilir. Yas ilkokula baslamak igin tek kriter olarak
gorulmemelidir. Ogrencilerin ilkokula baglama durumunun daha kapsamli sekilde degerlendiriimesi igin
bir degerlendirme 06lgegi olusturulabilir ve yapilacak degerlendirmeye 6gretmenlerin ve velilerin gorisleri
de eklenebilir. Calismada okul 6ncesi egitimde yapilan ilkokula hazirlik uygulamalarinin sinif
o6gretmenlerinin beklentileriyle karsilastirmasi yapilmistir. Yapilacak ¢alismalarda okul dncesi egitimi ile
ortaokul, lise gibi daha Ust kademede egitim alan égrencilerin ve 6gretmenlerinin égrencilerin geligimi

Uzerine gorusleri arastirilarak karsilastirilabilir.
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Ek 1. Gértiisme Sorulari

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ ILKOKULA HAZIRLAMAK iGiN YAPTIGI UYGULAMALAR
VE SINIF OGRETMENLERININ OKUL ONCESI EGITIMDEN BEKLENTILERI

Sevgili Ogretmen,
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Bu sorular okul dncesi dgdretmenlerinin dgrencileri ilkokula hazirlarken izledikleri 6gretim surecini
belilemek ve sinif 6gretmenlerinin okul dncesi egitimden beklentilerini incelemektir. Sorulara dair
gorislerinizi ayrintili sekilde yazarak hazirladigimiz tez arastirmasina yapmis oldugunuz katkidan dolay
tesekkir ederim.

Okul Oncesi Ogretmenlerine Sorulacak Sorular

1. Bir okul éncesi 6gretmeni olarak okul 6ncesi editimin ¢gocugu ilkokula hazirladigini disintyor
musunuz? Neden? Agiklayiniz.

a) Evet b) Hayir

2. Sizce okul dncesi donemdeki ¢ocuklar ilkokula hazir olmalari icin hangi beceri ve yeterliliklere sahip
olmalidir?

3. Ogrencilerinizin ilkokulda kargilasacag Matematik, Hayat Bilgisi, Tiirkge gibi derslerde gelisimine
katkida bulunmak igin neler yapiyorsunuz? Agiklayiniz.

a) !Ikokulda karsilasacad Matematik dersine hazirlamak igin neler yapiyorsunuz? Aciklayiniz.
b) llkokulda karsilasacagi Hayat bilgisi dersine hazirlamak icin neler yapiyorsunuz? Agiklayiniz.
¢) llkokulda karsilasacagi Turkge dersine hazirlamak igin neler yapiyorsunuz? Agiklayiniz.

4. Okul Oncesi dénemde c¢ocugun 1. sinifa hazir oldugunu hangi kriterlere gére degerlendirip
belirliyorsunuz?

Sinif Ogretmenlerine Sorulacak Sorular

1.Bir sinif 6gretmeni olarak okul éncesi egitimin cocugu ilkokula hazirladi§ini disiniyor musunuz?
Neden? Acgiklayiniz.

a)Evet b) Hayir

2.Bir sinif 8gretmeni olarak okul 6ncesi egitimden beklentileriniz nelerdir?

3.0kul 6ncesi egitim alan 6grencilerinizin ilkokula basladiklarinda asagida verilen gelisim alanlarinda
ilkokula hazir bulunusluklari hakkinda neler diistinliyorsunuz?

a) Ogrencilerin matematik dersinde ilkokula geldiginde hazir bulunusluklari hakkinda neler
disundyorsunuz?
b) Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde ilkokula geldiginde hazir bulunusluklari hakkinda neler
dustndyorsunuz?
c) Ogrencilerin Tirkge dersinde ilkokula geldiginde hazir bulunugluklari hakkinda neler
dustndyorsunuz?

4 Bir sinif &6gretmeni olarak c¢ocugun ilkokula hazir bulunuslugunu hangi Olgltlere gore
degerlendiriyorsunuz?

5. Okul 6ncesi egitimin ilkokula hazirlama noktasinda yetersiz kaldigi alanlar oldugunu distnuyor
musunuz? Neden agiklayiniz.
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Ozet
Saglikh romantik iligkiler, bireylerin baglanma ve duygusal ihtiyaclarini
karsilamalarina,  kendilerini  kesfetmelerine ve  kendilerini  glivende

hissetmelerine, yeni sosyal baglar kurmalarina, stresli durumlarla daha saglikli
bir bicimde basa ¢ikabilmelerine katki saglamakta, bireylerin fiziksel saglklarini
olumlu sekilde etkilemekte ve yasam Kkalitesini artirmaktadir. Ancak bazi
durumlarda ise romantik iligkiler bireyler igin catisma ve stres kaynagi olabilir.
Saglikl basa ¢cikma becerileri, kisilerin romantik iliskilerin meydana getirdigi olasi
problemleri ydnetmelerine, iliskilerini daha tatmin edici ve saglkli hale
getirmelerine ve dolayisiyla ruh sagliklarini korumalarina katkida bulunabilir. Bu
arastirmada, romantik iligkisi olan kadinlarin psikolojik saglamliklarinin yakin
iliskilerde kullandiklari basa ¢ikma becerileri ile iligkisinin incelenmesi
amaclanmigtir. Arastirmanin calisma grubu, uygun o&rnekleme yéntemi ile
belirlenen Orta Karadeniz Boélgesinde bir ilde yasamakta olan ve romantik iligkisi
bulunan, 18-64 yaslari arasindaki 234 kadindan olusmaktadir. Katilimcilarin
124’ (%53.4) bekar ve 109'u (%46.6) evlidir. Veri toplamada Yakin iligkilerde
Basa Cikma Olgegi, Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu
kullaniimigtir.  Verilerin analizi

asamasinda sirasiyla betimsel istatistikler,

Pearson korelasyon analizi ve standart c¢oklu regresyon analizi

gerceklestiriimistir. Arastirma sonucunda, yakin iligkilerinde etkin ve olumlu baga
cilkma ve geri ¢cekilme basa gikma tarzini kullanan kadinlarin psikolojik saglamlik
dizeyinin yuksek duzeyde; edilgen ve olumsuz basa cikma tarzini disik
dizeyde kullanan kadinlarin psikolojik saglamlik diizeyinin ise dusuk dizeyde
oldugu tespit edilmistir.
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Abstract

Healthy romantic relationships help individuals feel secure and explore
themselves, meet their attachment and emotional needs, form different and new
social bonds, positively affect their physical health, cope more effectively with
stressful situations, and it improves the quality of life. However, romantic
relationships can sometimes be a source of conflict and stress for individuals.
Healthy coping skills can contribute to people managing possible problems
caused by romantic relationships, making their relationships more satisfying and
healthy, and thus protecting their mental health. This study aimed to examine the
relationship between the psychological resilience of women in romantic
relationships and the coping skills they use in close relationships. The study
group of the research consists of 234 women between the ages of 18-64 who
live in a city in the Central Black Sea Region and are in a romantic relationship,
determined by the convenient sampling method. Among the participants, 124
(53.4%) were single, and 109 (46.6%) were married. This study utilized the Brief
Psychological Resilience Scale, the Coping in Close Relationships Scale, and a
Personal Information Form as data collection instruments. The data analysis
phase involved initial descriptive statistics, followed by Pearson correlation
analysis and standard multiple regression analysis. Results of this study suggest
that women who used active and positive coping and withdrawal coping styles at
a high level and passive and negative coping styles at a low level in their close

relationships tend to have higher levels of psychological resilience.
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Giris

insanlar, anne karnindan ayrilislari ile es zamanlh olarak sosyal hayatin icerisine dahil olmaktadirlar;
¢cunkl bebeklerin hayatta kalabilmelerinin yolu, yasamlari igin gerekli olan ihtiyaglarin gideriimesine
baghidir (Ulutas ve ark., 2016). insanlar, yasamlari boyunca fizyolojik ve psiko-sosyal ihtiyaglarinin
giderilmesi icin dogumdan itibaren iginde bulundugu cevre ile iletisime gecmekte ve cesitli iliskiler
kurarak bu iligskileri hayat boyu devam ettirmektedirler. Anne- bebek arasinda kurulan iletisim bagi ile
baslayan sosyal iligkiler; aile, arkadas ve yakin gevre iligkileri biciminde genisleyerek devam etmekte;

yakin gevre ile kurulan 6nemli iliskilerden biri de romantik iliskiler olmaktadir (Ulutas, 2018).

insanlar icin yakin iliskiler kurmak ve gelistirmek bir ihtiyactir. Bu dogrultuda bireylerin yasamlarinda
bagkalarina duyulan ihtiyagc sonucunda bebeklik déneminde anne, gocukluk déneminde arkadas,
ergenlik donemi ve sonrasinda ise karsi cinsle kurulan romantik iligkiler énem kazanmaktadir.
Romantik iligkiler, bireylerin yakinlk ihtiyaclarinin kargilanmasi ve kimlik gelisimlerine katki sunmasi
acisindan olduk¢a Onemlidir. Ergenlik dénemi (12- 18 yas) ile kendini gdsteren ilk romantik iligki
denemeleri bir oyun niteligi gostermesi ve kisa slreli olmasi acgisindan gergcek romantik iliski
deneyimine bir hazirliktir. Beliren yetigkinlik donemi (18-25 yas) ile birlikte kurulan romantik iligkiler ise
uzun sureli ve kalici bir nitelige biriinmekte, es segim surecinin baslangicini olusturmaktadir (Atak ve
Tastan, 2012). Buradan hareketle romantik iligkilerin insan yasami icerisinde oldukga 6nemli bir etkiye

sahip oldugu sdylenebilir.

insan yasaminda énemli bir yere sahip olan romantik iliskilere yonelik olarak yapilan arastirmalarin
sayisi her gegen gun artmaktadir ancak romantik iliski yasayan kadinlarda psikolojik saglamlik sinirh
sayida arastirmaya konu olmustur. Latince “resiliens” sézcuginden turetilen psikolojik saglamlik bir
maddenin eski haline kolay bir bicimde donebilmesi ve esnek olmasi anlamini tagsimaktadir. Psikolojik
saglamlik en genel tanimi ile hastaliklar, psikolojik sorunlar, olumsuz yasanti veya stres, ¢okkunlik
durumundan hizli bicimde cikabilme, iyilesme ve bireyin kendini toparlayabilme gicl baska bir ifade
ile bireyin olumsuz kosullarin tstesinden gelebilme ve yeni duruma uyum gdsterebilme yetenedi olarak
ifade edilmektedir (Dogan, 2015). Alan yazin incelendiginde psikolojik sadlamligin benlik saygisi,
umut, yalnizlik, mutluluk, yasam doyumu, duygusal zeka gibi ¢ok sayida faktorle iliskisi incelenmistir
ancak romantik iligkisi olan kadinlarda psikolojik saglamligin yakin iligkilerde bagsa gikma becerileriyle

iliskisi sinirli sayida arastirmaya konu olmustur.

Basa ¢ikma becerileri stres kavrami ile yakindan iliskilidir. Stres, bireylerin yasam sireci igerisinde
karsilarina ¢ikan ve onlarn fiziksel, psikolojik agidan zor durumda birakan olaylar karsisinda yeniden
uyum saglama surecine girmeleri olarak tanimlanabilir (Bingél, 2013). Basa ¢ikma ise insanin stres
yaraticl durum ve olaylar karsisinda direnmesi, dayaniklihdini surdirmesi amaciyla kullandidi bilissel,

davranigsal ve duygusal tepkiler butlini olarak tanimlanmaktadir (Ulasl, 2020).

insanlar dogalari geregi stresin veya gerilimlerin olmadigi bir ortam igerisinde yasayamamaktadir;
cunkl bitunuyle stresin ve gerilimin olmadigi bir ortam dislinulemeyecegdi gibi insanlarin yagsam
fonksiyonlarini yerine getirebilmeleri iginde bir miktar stres sarttir. Ancak stres, bireyin bas edebilecegi
diizeyin (izerinde olmasiyla bazi psikosomatik hastaliklara da yol agabilmektedir. insanlar stres

duzeylerini dengede tutabilmek ve olumsuz sonuglarindan korunabilmek amaciyla stresle basa ¢ikma

139



Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

yéntemlerini kullanmaktadir. Bireyler karsi karsiya olduklari stres durumunu yenebilmek i¢in kendilerini
isle mesgul etme, benzer sorun yasayan kisiye danisma, konu ile ilgili bilgi toplama, sorunla ilgili bir
uzmana basvurma, sorunu gérmezden gelme, spor yapma, dini ritieller yapma, Tanriya siginma,
insanlardan uzaklasma, alkol alma, uyusturucu madde kullanma gibi ¢esitli basa ¢ikma stratejilerini
kullanabilmektedir. Basa ¢ikma stratejilerini, bireylerin karsi karsiya olduklari sorunla aktif bigcimde
ugrastiklari aktif basa c¢ikma stratejileri ve sorunu goérmezden geldikleri kaginmaci basa c¢ikma
stratejileri olarak iki gruba ayirmak miamkuinddr. Aktif basa ¢ikma stratejilerini kullanan bireyler durumu
dizeltmek amaciyla bir eylemde bulunurken, kaginmaci stratejileri kullanan bireyler ise bilincini stres
kayna@i ortamdan uzak tutmaya calisir. ikincil olarak basa gikma stratejileri problem odakl ve duygu
odakh stratejiler olmak Uzere iki grupta da incelenebilmektedir. Problem odakl stratejilerde bireyler
herhangi bir sorun yokmus gibi davranmak yerine, belirli bir plana uyarak sorunu ¢ézmeye caligir.
Duygu odakh stratejiler ise bireylerin karsi karsiya oldugu soruna eslik eden duygusal gerginlikleri

azaltmak uzere olusturulmustur (Gin, 2012).

Bireyler stres yaratan olaylarla yakin iligkilerinde de karsilasabilmektedir. Yakin iligkilerinde stresle
basa ¢ikabilmek amaciyla “iliskiye odaklanma, dissal destek arama, edilgen ve olumsuz basa ¢ikma,
etkin ve olumlu basa ¢ikma, kendini destekleme, ilag-alkol kullanimi, inké&r/erteleme, geri ¢ekilme,
mizah ve dine tutunma gibi gesitli basa ¢ikma stratejilerini kullanmaktadir (Blyulksahin ve Bilecen,
2007). iligskiye odaklanma bireyin problem durumunu ¢ézmek amaciyla birlikte oldugu kisiye daha fazla
zaman ayirmasi, sevgi dolu olmasi, ilgi géstermesi iliskiyi 6ncelemesidir. Olumsuz ve edilgen basa
¢ikma bireyin problem durumuyla hig¢ karsilasmamis olmayi dilemesidir. Digsal destek arama bireyin
duygularini bir baskasi ile paylasmasi, arkadaslari ve akrabalarindan duygusal destek almaya
calismasi, onlarla zaman gecirmesidir. Olumlu ve etkin basa ¢ikma bireyin problem durumu karsisinda
hizli karar vermemesi, problemi tanimlamasi ve bir planlama dahilinde problemi adim adim ¢ézmeye
calismasidir. Alkol ila¢ kullanimi, bireyin yakin iligkide kargilastigi sorun karsisinda kendisini iyi
hissetmek, problemle basa ¢cikmak amaciyla kendini kaybetmek ya da iyi hissetmek amaciyla ila¢ ya
da alkol kullanmasidir. Kendini destekleme bireylerin kendilerini desteklemeleri, problemle basa
cikabilecekleri konusunda kendilerine glivence vermeleri ve 6znel anlamda iyi hissetmeleri amaciyla
cesitli eylemlerde bulunmasidir. Geri ¢ekilme bireyin problem durumuyla basa ¢ikamayacag fikrini
benimsemesi ve ¢caba gdstermeyi birakmasidir. inkar/erteleme bireyin karsilagilan problem karsisinda
problemi gercek kabul etmeme, problem durumunu disinmeme ve durumla ilgili bir sey yapmaktan
kacinmasidir. Dine tutunma bireyin karsilasilan sorun karsisinda tanridan yardim istemesi, dini
ritellerde teselli bulmasidir. Son olarak, mizah bireyin karsilasilan problem durumuyla alay etmesi,

duruma giilmesi, problem durumuyla ilgili espriler yapmasidir (Buylksahin ve Bilecen, 2007).

insanlarin, stres yaratan durumlar karsisinda olumlu ve yapici basa ¢ikma stillerinin giftler arasinda
gerceklesen gatismayi ¢ozmede de etkili oldugu bilinmektedir. Kaplaner ve Satan (2020) yaptiklari
calismada evli bireylerin evliliklerinde catisma yasamalari ile ¢ok boyutlu basa ¢ikma bigimleri
arasindaki iliskiyi incelemis ve katihmcilarin evliliklerinde basa ¢ikma stilleri ile ¢gatisma siklik puanlari
arasinda dine tutunma, alkol-ilag kullanimi, mizah, digsal destek arama, etkin ve olumlu basa ¢ikma

bigimlerinde negatif yonli anlamli bir farklilik bulmuslardir. inkar, geri gekiime, kendini destekleme,
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iliskiye odaklanma ile edilgen ve olumsuz basa ¢ikma bigimlerinde ise pozitif yonlli anlamh bir iligkinin
oldugunu saptamiglardir. Ayrica yapmis olduklari ¢alismada kadinlar ile erkekler arasinda evlilik
catismasi yayginlik puanlari agisindan anlamh bir farkhlik oldugu, kadinlarin erkeklere gére daha
yuksek evlilik ¢gatismasi yayginlik puanina sahip olduklari sonucuna ulagmiglardir. Yakin iligkilerde
catismanin varligi veya yoklugu degil, iliski icerisindeki kisilerin yasamis olduklari gatismaya nasil tepki
verdikleri iliski doyumunu dogrudan etkilemektedir. Ciftlerin catisma yaratan sorunu ele alig bigimleri
ve kullanmis olduklari ¢bzum stratejileri iliski i¢in yikicl ya da olgunlastirici sonuglar dogurabilmektedir
(Unal ve Akgiin, 2022). Eraslan Capan (2012) égretmen adaylari (izerinde yapmis oldugu ve yakin
iliskilerde c¢ok boyutlu basa c¢ikma dlgegini kullanarak stresle basa c¢ikma stratejilerini inceledigi
arastirmada stresle basa cikma stratejilerinin cinsiyet degdiskenine goére farklilastigi sonucu elde
edilmistir. Kadinlarin erkeklere gore digsal destek arama, dine tutunma ve edilgen ve olumsuz basa
¢cikma stratejilerini daha fazla kullandiklari, stresli durumlarda ise kadinlarin erkeklere gore daha fazla
sosyal destek arama kaynaklarini kullandiklarini saptamistir. Arslan (2020) tarafindan yapilan
arastirmada beliren vyetigkinlik dénemindeki kadinlarla erkeklerin psikolojik saglamlik duzeyleri
arasinda anlamli farklilklarin bulundugu sonucuna ulasmistir.

islevsel basa ¢ikma becerileri kullanimi, bireylerin romantik iligkilerinden kaynaklanan olasi sorunlarla
etkili bir sekilde basa c¢ikmalarina, iliskilerini daha tatmin edici ve saghkli hale getirmelerine ve
dolayisiyla ruh sagliklarini korumalarina yardimci olabilir. Romantik iligkilerde karsilasilan stresli
durumlarla basa c¢ikma becerilerinin psikolojik saglamlikla iligkisini incelemek, Ozellikle kadinlar
acisindan 6nem tasimaktadir. CUnkl arastirmalar, olumsuz basa ¢ikma becerilerine sahip kadinlarin,
romantik iliski problemleri yagsama riskinin daha yiksek oldugunu géstermektedir (Falconier ve ark.,
2015; Ptacek ve Dodge, 1995). Dolayisiyla, romantik iliski yasayan kadinlarin yakin iligkilerde
kullandiklari basa c¢ikma becerilerinin psikolojik saglamlikla iliskisinin incelenmesi, kadinlarin ruh
saghgini korumak ve iliski doyumlarini artirmak agisindan énemli bulgular saglayabilir. Romantik
iliskilerde yasanan sorunlarin ve gatismalarin saglikli bir sekilde ¢éziimlenmesi, iliskinin devamhihg ve
niteligi acisindan da kritik bir dneme sahiptir. Bu nedenle, kadinlarin yakin iligkilerinde kullandiklari
basa cikma becerilerinin psikolojik saglamlikla iligskisinin incelenmesi, sadece bireylerin ruh saghgini
degil, ayni zamanda romantik iliskilerin niteligini ve sirdurdlebilirligini de olumlu veya olumsuz yénde
etkileyen faktorlerin belirlenmesine yardimci olabilir. Son olarak, bu arastirmanin bulgulari basa ¢ikma
becerilerinin ve psikolojik sadlamligin gelistiriimesine ydnelik editim ve mudahale programlarinin
tasarlanmasinda kullanilabilir. Etkili basa c¢ikma stratejilerinin ve psikolojik saglamhgin dnemini
vurgulayan egitim programlari, romantik iligkiler konusunda daha bilingli ve hazirlikh kadinlar
yetistirmeye yardimci olabilir. Ayrica bu programlar araciligiyla kadinlar, saglkl basa ¢ikma becerileri
edinebilir ve bu beceriler sayesinde romantik iligkilerindeki sorunlarla daha etkili bir sekilde basa
cikabilir. Ancak ulasilabilen ulusal ve uluslararasi alan yazini incelendiginde romantik iligki yasayan
kadinlarda yakin iligkilerde basa cikma becerilerinin psikolojik saglamlikla iligkisini inceleyen bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu durum bu konuda yapilacak ¢alismalarin énemini ve gerekliligini daha
da artirmaktadir. Bu arastirmanin genel amaci romantik iligkisi olan kadinlarda psikolojik saglamligin
yakin iligkilerde baga gikma becerileri ile iliskisinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirma

sirecinde asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir.
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1. Romantik iligki yasayan kadinlarda psikolojik sadlamlik iliskiye odaklanma basa ¢ikma
tarziyla ile iligkili midir?

2. Romantik iligki yagayan kadinlarda psikolojik saglamlik olumsuz ve edilgen basa ¢ikma ile
iligkili midir?

Romantik iliski yasayan kadinlarda psikolojik saglamlik dissal destek arama ile iligkili midir?

E

Romantik iligki yasayan kadinlarda psikolojik saglamlik olumlu ve etkin basa ¢ikma ile iligkili
midir?

5. Romantik iligki yasayan kadinlarda psikolojik saglamlik alkol-ilag kullanimi ile iligkili midir?

6. Romantik iliski yasayan kadinlarda psikolojik saglamlik kendini destekleme ile iligkili midir?
7. Romantik iliski yagayan kadinlarda psikolojik saglamlik geri ¢cekilme ile iligkili midir?

8. Romantik iliski yasayan kadinlarda psikolojik saglamlik inkar/erteleme ile iligkili midir?

9. Romantik iliski yagayan kadinlarda psikolojik saglamlik dine tutunma ile iligkili midir?

10. Romantik iligki yasayan kadinlarda psikolojik saglamlik mizah ile iligkili midir?

Yontem

Arastirma deseni

Bu arastirmada, romantik iligkisi olan kadinlarda psikolojik saglamlik dizeyinin yakin iliskilerde basa
cikma becerisi ile iliskisi iliskisel tarama modeline gére incelenmistir. iliskisel tarama modelindeki
arastirmalar herhangi bir midahalede bulunmadan arastirmanin yapildigi zaman dilimi igerisinde,
degiskenler arasindaki iligkileri incelemeyi amagclar (Buyukoztiurk ve ark., 2014). Bu galismada da
benzer sekilde romantik iliski yasayan kadinlarda yakin iligkilerde basa ¢ikma becerilerinin psikolojik
saglamlikla iligkisi, arastirmanin yapildigi zaman dilimi igerisinde herhangi bir muidahalede
bulunmadan incelenmigtir. Arastirmanin bagimsiz degigkenleri kadinlarin yakin iligkilerinde

kullandiklari basa ¢ikma becerileri iken, bagimli degiskeni kadinlarin psikolojik saglamlik dizeyidir.

Evren ve drneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, uygun o6rnekleme yoluyla secilen Orta Karadeniz Bdlgesinde bir ilde
yasamakta olan ve romantik iligkisi bulunan 234 kadin olusturmaktadir. Uygun drnekleme ydntemi
olasiiga dayali olmayan bir 6rnekleme turidir (Buyukoztirk ve ark., 2014). Bu 6érnekleme tiriinde
arastirmaci zaman, maliyet, kolay erisilebilirlik gibi faktorleri g6z éniinde bulundurarak ¢alismaya dahil
edilecek grubu belirler. Arastirma cgalisma grubuna ulasiimadan 6nce gergeklestirilen gu¢ analizi
sonucunda minimum 172 katilimciya ulasiimasi gerektigi bulunmustur. Gergeklestirilen gu¢ analizinde
orta diizeyde bir etki blyukligu (R? = .13) ile .05 anlamlilik diizeyinde, minimum .95 gg¢ ile ulasiimasi
gereken drneklem buyUkligu hesaplanmistir. Katihmcilarin 124’G evli (%53.4) ve 109'u (%46.6)
bekardir. Katilimcilarin yasi 18 ila 64 arasinda olup, yas ortalamalari ise 30.05 (S.s = 10.10).
Katihmcilar ¢ogunlukla lise mezunu olup (n = 85; %36.3), bu katilimcilari Gniversite mezunu (n = 71;
%30.3), yuksek okul mezunu (n = 26; %11.1), ortaokul mezunu (n = 25; %10.7), ilkkokul mezunu (n =
16; %6.8) ve yiksek lisans/doktora mezunu (n = 11; %4.7) katihmcilar takip etmektedir. Son olarak,
katihmcilarin romantik iliski sureleri 1 ile 42 yil arasinda degismektedir ve ortalama romantik iligki
sureleri 8.21 yildir (S.s = 9.07).
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Veri toplama araglari
Sosyodemografik bilgiler. Katilimcilarin sosyodemografik bilgileri arastirmaci tarafindan gelistirilen
Kisisel Bilgi Formuyla toplanmistir. Bu formda katilimcilardan yasini, egitim dizeyini, medeni

durumunu, romantik iligki sUresini belirtmeleri istenmistir.

Psikolojik saglamlik. Bu arastirmada Smith ve ark., (2008) tarafindan romantik iliski yasayan kadinlarin
psikolojik saglamliklarini dlgmek amaciyla gelistirilen Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi kullanilmistir.
Olgegin Turkgeye uyarlama, gegerlilik ve glvenilirlik calismalari Dogan (2015) tarafindan yapilmistir.
Olgek 5'li likert tipinde bir 8lgektir ve secenekler “Hi¢c uygun degil” ile “tamamen uygun” arasinda
siralanmaktadir. 6 maddelik olcekte 2., 4. ve 6. maddeler tersten puanlanmaktadir. Olgekten
alinabilecek puanlar 6 ila 30 arasinda degdismektedir. Yiksek puanlar yiksek psikolojik saglamliga,
disuUk puanlar ise duslk psikolojik saglamliga dikkat gekmektedir. Smith ve ark. (2008) tarafindan doért
farkli 6rneklemde 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlihk glvenirlik katsayisinin .80 ila .91 arasinda degistigi
goérulmastir. Bu galismada 0Olgegin Cronbach alfa glivenirlik katsayisi .78 olarak hesaplanmistir ve bu
deger maddeler arasinda yuksek dizeyde i¢ tutarliigi gostermektedir (DeVellis ve Thorpe, 2021).

Olgekten érnek bir madde: “Sikintili zamanlardan sonra kendimi cabucak toparlayabilirim”.

Yakin lligkilerde Basa Cikma. Bu arastirmada romantik iliski yasayan kadinlarin yakin iliskilerde basa
cikma becerilerini 6lgmek amaciyla Yakin iligkilerde Basa Cikma Olcegi kullaniimistir. Bu élgek Pollina
ve Snell (1999) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Tirkge uyarlamasi, givenirlik ve gegerlik
calismalarini Biyiksahin ve Bilecen (2007) yapmistir. Olgek iliskiye odaklanma, etkin ve olumlu basa
¢cilkma, edilgen ve olumsuz basa ¢ikma, alkol ve ilag kullanimi, digsal destek arama, kendini
destekleme, inkar, geri ¢ekilme, mizah ve dine tutunma olarak 10 alt boyuttan ve 100 maddeden
olusmaktadir. Her bir alt boyut bes dereceli likert tipi (0= hi¢bir zaman, 4= her zaman) 6lgek Uizerinden
hesaplanmaktadir. Olgegin alt boyutlarinin bu calismada hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik
guvenirlik katsayilari iliskiye odaklanma alt boyutu i¢in .88, olumlu ve etkin basa ¢ikma alt boyutu igin
.87, olumsuz ve edilgen basa ¢ikma alt boyutu icin .80, digsal destek arama alt boyutu icin .76, alkol-
ilag kullanimi alt boyutu i¢in .82, kendini destekleme alt boyutu icin .70, geri ¢ekilme alt boyutu igin .65,
inkar alt boyutu i¢in .66, dine tutunma alt boyutu icin .85 ve mizah alt boyutu icin .71 olarak
hesaplanmigtir. Olgek alt boyutlarinin giivenirlik katsayilari Blylksahin ve Bilecen (2007) tarafindan
Olgegin Turkge uyarlamasi igin bildirilen guvenirlik katsayilarina benzer olup, 6lgek alt boyutlarinda
kabul edilebilir ile yliksek diizeyde degisen maddeler arasi i¢ tutarlihgi géstermektedir (DeVellis ve
Thorpe, 2021). Olgekten 6rnek bir madde: “Stresli yasantilar sonucunda bir birey olarak

olgunlasmaya calisirm.” (Blyuksahin ve Bilecen, 2007).

Verilerin toplanmasi

Arastirmaya konu olan verilerin toplanmasi ve degerlendiriimesi Mayis 2022- Haziran 2022 tarihleri
arasinda gergeklestiriimigtir. Uygulama gergeklestirimeden énce Amasya Universitesinden Sosyal
Bilimler Etik Kurulundan 25/04/2022 tarihinde 68186 sayili karari ile gerekli izinler alinmigtir. Gerekli
iznin alinmasini takiben uygulama gergeklestiriimistir. Uygulamalar birinci arastirmaci tarafindan

gurultisiz ve sakin bir ortamda bireysel veya toplu olarak yiiz yize gergeklestiriimistir. Romantik iligki
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yasayan kadinlara, arastirmaya katilmanin goénulli oldugu, verilen yanitlarin gizli kalacagu,
arastirmadan istedikleri zaman herhangi bir yaptirrma maruz kalmadan c¢ekilebilecekleri ve arastirma
amaci diginda verilerin kullaniimayacagi hakkinda gerekli bilgiler verilmigtir. Katihmcilar yaklasik

olarak 25 dakika igerisinde veri toplama aracini cevaplamistir.

Verilerin analizi

Verilerin analizi sosyal bilimler igin istatistiksel analiz programi SPSS 26 araciliiyla yapilmigtir.
Analizler yapilmadan 6nce verilerin dogrulugu, aykiri ve kayip degerler ve kullanilan istatistiklerin
varsayimlari degerlendiriimistir (George ve Mallery, 2020; Hair ve ark., 2018; Tabachnick ve Fidell,
2012). Veri setindeki sinirli sayida bulunan kayip dedere madde medyan degeri atanmistir (Parent,
2013). Veri setinde tek degdiskenli bir aykin deger bulunmamistir (Hair ve ark., 2018). Veriler 240
katiimcidan toplanmasina ragmen, alti ¢ok dediskenli aykiri deger belirlenerek veri setinden
ctkarilmistir (Hair ve ark., 2018; Tabachnick ve Fidell, 2012). Bu nedenle analizler 234 katihmcinin

verisiyle gergeklestirilmistir.

Psikolojik saglamlik ile yakin iliskilerde basa ¢ikma tarzlarinin alt boyutlari olan iliskiye odaklanma,
etkin ve olumlu basa ¢ikma, digsal destek arama, edilgen ve olumsuz basa ¢ikma, inkér, alkol-ilag
kullanimi, geri gekilme, kendini destekleme, mizah ve dine tutunma arasindaki dogrusal iligkinini
glictnd ve yoéninU incelemek amaciyla Pearson korelasyon analizi gergeklestirmistir. Yakin iligkilerde
basa ¢ikma tarzlarinin hangilerinin psikolojik saglamhgin yordayicisi oldugunu belirleyebilmek
amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi gergeklestiriimistir. Uygun olan analizlerde dogrusallik,
normallik, ¢oklu dogrusallik, es varyansliik varsayimlari incelenmis ve karsilandigi belirlenmistir
(George ve Mallery, 2020; Tabachnick ve Fidell, 2012). Analizler etki buyukligu tahminleriyle birlikte
rapor edilmis olup, etki buyukligu tahminlerinin yorumlanmasinda Cohen (1988, 1992) tarafindan
onerilen etki buydklugd siniflandirmasi dikkate alinmistir. Bu siniflandirmaya goére mutlak korelasyon
katsayisi degerinin .50 ve Uzerinde olmasi yuksek, .30 ila .49 araliginda olmasi orta ve .29 ve alti
olmasi duslk dizeyde dogrusal bir iliskiyi gostermektedir. Ayrica agiklanan varyans orani degerinin
(R?) .26 ve lzeri olmasi yiksek, .13 ila .25 arasinda bir degere sahip olmasi orta ve .12 ve alti bir
degere sahi olmasi diusik dizeyde etki blylkligine sahip bir ¢oklu dogrusal regresyon modeline

isaret etmektedir. Tum istatistiksel analizlerde p < .05 anlamlilik diizeyi 6lgit olarak alinmigtir.

Bulgular

Tablo 1'de psikolojik saglamhgin yakin iliskilerde basa c¢ikma tarzlariyla iligkisini belirleyebilmek

amaciyla yapilan Pearson korelasyon analizi sonuglari bulunmaktadir.
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Tablo 1. Pearson korelasyon analizi sonuglari

Psikolojik
Saglamhik
Ort. S.s R
1. iligkiye odaklanma 19.81 7.12 .07
2. Olumlu ve etkin basa ¢ikma 49.40 11.73 19%*
3. Olumsuz ve edilgen basa ¢ikma 29.41 9.30 - 36
4. Digsal destek arama 33.59 8.12 -.04
5. Alkol-ilag kullanimi 161 2.95 .02
6. Kendini destekleme 19.14 5.16 D4k
7. Geri ¢ekilme 27.10 7.05 -.05
8. inkar 10.72 4.53 -.16*
9. Dine tutunma 12.30 3.92 -.04
10. Mizah 5.61 3.45 .09

Not. p<.05*%, p<.01**, p<.001***,

Tablo 1'de goruldigu gibi romantik iliski yasayan kadinlarda psikolojik saglamlik puanlari yakin
iliskilerde iliskiye odaklanma (r = .07), dissal destek arama (r = -.04), alkol/ilag kullanimi (r = .02), geri
cekilme (r = -.05), dine tutunma (r = -.04) ve mizah (r = .09) basa ¢ikma tarzlariyla iligkili degilken,
olumlu ve etkin basa ¢ikma (r = .19), kendini destekleme (r = .24) basa ¢ikma tarzlariyla disuk
dizeyde pozitif yonde iligkilidir. Diger taraftan romantik iliski yasayan kadinlarda psikolojik saglamhk
puanlari yakin iliskilerde inkar (r = -.16) basa ¢ikma tarziyla disik dizeyde, edilgen ve olumsuz basa

¢ctkma tarziyla (r = -.36) orta dizeyde negatif yonde iligkilidir.

Romantik iligkisi olan kadinlarda yakin iligkilerde basa ¢ikma tarzlarinin psikolojik saglamhgi ne
dizeyde yordadigini ve hangi basa ¢ikma tarzlarinin psikolojik saglamligin anlamh bir yordayicisi
oldugunu saptamak amaciyla standart ¢coklu regresyon analizi yapiimistir. Tablo 2’'de, gergeklestirilen

coklu regresyon analizi dedisim istatistikleri ve Tablo 3’te regresyon analizi sonuglari gérilmektedir.

Tablo 2. Psikolojik saglamlik degisim istatistikleri tablosu

" SH Degisim istatistikleri

2 2

Model R R DR 1ah. "ARZ _AF  sd;, sd2 P
Psikolojik Saglamlik b1 .26 .23 3.20 26 798 10 223 .001***

Not. p <.001**,
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Tablo 3. Psikolojik saglamlik ¢oklu regresyon analizi sonugclari

B Sh B t p Sr

Psikolojik Saglamlik (R? = .26)

Sabit 18.15 1.27 14.29 .001***

iligkiye odaklanma -.01 .04 -.02 -.25 .803 -.01
Olumlu ve etkin basa ¢ikma .10 .03 31 3.08 .002** .18
Olumsuz ve edilgen basa ¢ikma -.18 .03 -.46 -6.28 .001*** -.36
Dissal destek arama -.06 .03 -.14 -1.92 .056 -11
Alkol-ilag kullanimi .07 .09 .06 .86 .392 .05
Kendini destekleme .08 .06 A2 1.36 174 .08
Geri ¢ekilme .09 .04 A7 2.31 .022* A3
inkar -.02 .06 -.03 -.39 .695 -.02
Dine tutunma -.10 .07 -11 -1.51 134 -.09
Mizah .09 .07 .09 1.26 .209 .07

Not. *p < .05, *p <.01, ***p <.001.

Tablo 2’de gérildugu gibi psikolojik saglamhk puanlarinin yordamak amaciyla olusturulan modellin
anlamh oldugu goérilmustir (F(10, 223) = 7.98, p<.001, AR?= .29) Bu bulgular olusturulan modelin
romantik iliski yasayan kadinlarin psikolojik saglamlik puanlarini psikolojik saglamlik puan
ortalamalarindan anlamli bir seklide daha iyi bir sekilde yordadigina isaret etmektedir. Olusturulan
model yuksek duzeyde bir etki blyukligine sahip olup, psikolojik saglamlik puanlarindaki degisimin
yaklasik olarak %26’sini agiklamaktadir. Tablo 3’te gérildigi gibi romantik iliski yasayan kadinlarda
olumlu ve etkin basa ¢ikma (B = .31, t(223) = 3.08, p<.01) ve geri ¢ekime (B = .17, t(223) = 2.31,
p <.05) yakin iligkilerde basa ¢ikma tarzlari psikolojik saglamligin pozitif anlaml bir yordayicisiyken,
yakin iligkilerde olumsuz ve edilgen basa ¢ikma (B = -.46, t(223) = -.6.28, p < .001) negatif anlaml bir
yordayicisidir. Ayrica bu érneklemde psikolojik saglamligin en énemli yordayicisi olumsuz ve edilgen
basa ¢ikma tarzidir. Bagka bir ifadeyle, yakin iligkilerinde etkin ve olumlu basa ¢ikma ve geri ¢ekilme
stresle basa ¢ikma tarzini yiksek diizeyde, edilgen ve olumsuz basa ¢ikma tarzini disiuk dizeyde
kullanan romantik iliski yasayan kadinlarin psikolojik saglamhgi yiksektir. Diger yakin iligkilerde basa

cikma tarzlari psikolojik saglamligin yordayicisi degildir.

Tartisma

Bu calismada romantik iliski yasayan kadinlarda psikolojik saglamligin yakin iliskilerde basa ¢ikma
becerileri ile iligkisi incelenmigtir. Alan yazindaki arastirmalar incelendiginde ulasilabilen literatiirde
romantik iligki yasayan kadinlarda psikolojik saglamligin yakin iligkilerde basa g¢ikma tarzlari ile
iliskisini inceleyen ulusal ve uluslararasi bir ¢alismanin olmadigi goérilmektedir. Ancak arastirma
sonuglarinin genel stresle basa ¢cikma tarzlarinin psikolojik saglamlik ile iligkisini inceleyen arastirma
sonuglariyla tutarli oldugu sdylenebilir. Bu arastirma sonucunda romantik iliski yasayan kadinlarda
olumlu ve etkin basa ¢ikma tarzinin psikolojik saglamlikla pozitif yénde iliskili oldugu bulunmustur.
Arastirmanin bu sonucu sosyal destek arama, durumu degistirmeye ¢alisma, sorunun Ustine gitme,
bilgi edinme, planlama, olumlu yeniden cergevelemenin ve kabul gibi olumlu ve etkin stresle basa
ctkma tarzlarinin psikolojik saglamlik ile pozitif yonde iligkili oldugunu bulan arastirma sonuglariyla
tutarlilik gostermektedir (Kural ve Kovacs, 2021; Lo ve ark., 2023; Rodriguez-Rey ve ark., 2019; Smith
ve ark., 2008). Ornegin, Kural ve Kovacs (2021) problem odakli basa ¢ikmanin yetigkin bireylerde
psikolojik saglamlikla pozitif yonde iligkili oldugunu bulmustur. Rodriguez-Rey ve ark. (2019) pozitif
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dustinme ve problem ¢dzme stresle basa ¢ikma stratejilerinin yetigkin saglik personellerinde psikolojik
saglamlikla pozitif yonde iliskili oldugunu bulmustur. Smith ve ark. (2008) ise aktif basa ¢ikma ve
olumlu yeniden cergevelemenin tutarli olarak psikolojik saglamlikla pozitif yénde iliskili oldugunu

bildirmistir.

Ulusal alan yazininda gerceklestirilen arastirmalarda olumlu ve etkin basa ¢ikma tarzinin psikolojik
saglamlikla pozitif yénde iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin, Bedel ve Giiler (2020)
tarafindan yapilan ortaokul 6grencilerinin psikolojik saglamliklarinin basa ¢ikma stratejileriyle iliskisinin
incelendigi arastirma sonucunda aktif basa c¢ikma boyutu ile psikolojik sadlamlik arasinda orta
dizeyde pozitif yonde bir iliski oldugunu bildirmistir. Eteman Kaya (2019) tarafindan yapilan arastirma
sonuglarina gore ise kadinlarda kendine givenli yaklasim stresle basa c¢ikma tarzi ile psikolojik
dayanikhlik arasinda pozitif yonlt bir iligski oldugunu bulmustur. Avci ve Sabanciogullar’nin (2015)
hemsirelik 6grencilerinin psikolojik saglamhik dizeylerini cesitli degiskenlere goére incelendikleri
arastirma sonuglarina goére ise olumlu bas etme becerilerini kullanan égrencilerin psikolojik saglamlik
dizeylerinin yiksek oldugu bulmustur. Moray (2019) tarafindan depresif bireyler Gzerinde yuritilen
arastirmaya gore ise depresif belirtileri olmayan bireylerin psikolojik saglamliklarinin daha yilksek
oldugu sonucuna ve depresif olmayan bireylerin problem odakli basa ¢ikma stratejilerini daha g¢ok

kullandigi bulgusuna ulasiimigtir.

Psikolojik saglamlik, bireylerin zorluklar karsisinda diren¢ gosterme, olumsuz durumlari olumlu
sonuglara doénustirme ve stresle basa ¢ikma yeteneklerini ifade eder. Bu baglamda, romantik iligki
yasayan kadinlarda gdzlemlenen etkin ve olumlu basa ¢ikma becerilerinin, psikolojik saglamlikla
pozitif yonde iligkili olmasi, bu bireylerin iligkilerde karsilasilan zorluklari daha saglikh yontemlerle ele
alabildiklerini gdéstermektedir. Ornegin, olumlu basa g¢ikma stratejileri kullanmak, iligki igindeki
catismalari ¢ézme ve duygusal destek saglama konusunda daha etkili olabilir. Bu durum, iligkinin
genel saghgini ve bireylerin iligki icindeki mutlulugunu artirabilir. Duygusal destek, iligkideki zorluklarin
ustesinden gelmede kritik bir rol oynar; ¢linkii bu, bireylerin stresle basa c¢ikma kapasitelerini
glglendirir ve psikolojik saglamliklarini destekler. Sonug olarak, yakin iligkilerde olumlu ve etkin basa
cikma tarzlari, kadinlarin stresli durumlarla daha yapici ve uyumlu bir sekilde basa c¢ikmalarini

saglayarak psikolojik saglamliklarini giiclendirebilir.

Bu arastirmada romantik iliski yasayan kadinlarda yakin iligkilerde geri ¢ekilme stresle basa ¢ikma
tarzinin psikolojik saglamlikla pozitif yénde iligkili oldugu bulunmustur. Arastirmalar geri cekilmenin
olumsuz ve edilgen bir basa ¢ikma stratejisi oldugunu gdstermektedir (Abdul Rahman ve ark., 2021;
Carver ve ark., 1989; Hanfstingl ve ark., 2023). Geri ¢cekilme basa ¢ikma tarzi, her ne kadar genellikle
olumsuz bir tarz olarak gorulse de, belli durumlarda kisa sureli ve 6l¢uli bir sekilde kullanildiginda
islevsel olabilir (Skinner ve ark., 2003). Romantik iliskilerde yasanan bazi stresli durumlardan gegici
olarak uzaklagsmak, kadinlarin duygularini toparlamasina ve daha saglikli bir bakis agisi kazanmasina
yardimci olabilir. Bu sure¢ kadinlarin tepkilerini gézlemleyerek ve bu tepkileri ydnetmeyi 6grenerek
zorlayici durumlara kargi dayaniklihk ve uyum saglama yetenegini artirabilir (Wu ve ark., 2013).
Bdylece, kadinlarin yakin iligkilerde stresle basa ¢ikma kapasitesini artirarak psikolojik saglamhgini

glclendirebilir.
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Son olarak bu arastirmada yakin iligkilerde edilgen ve olumsuz basa ¢ikma tarzini kullanan kadinlarin
psikolojik saglamliklarinin disik oldugu belirlenmistir. Bu bulgular daha énce yapilan ¢ok sayida farkh
arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Arastirmalar zihni dagditma, bastirma, reddetme, geri
cekilme, kendini suglama, kaginma, inkar veya pasif kalma gibi stresle basa ¢ikma tarzlarinin disik
psikolojik saglamlikla pozitif yonli iligkili oldugunu ortaya koyan arastirma sonuglariyla tutarlilik
gostermektedir (Campbell-Sills ve ark., 2006; Lo ve ark., 2023; Rodriguez-Rey ve ark.., 2019; Smida
ve ark., 2021; Smith ve ark., 2008). Ornegin, Campbell-Sills ve ark. (2006) tarafindan yapilan bir
calismada da olumsuz ve edilgen basa c¢ikma stratejilerinin ylksek dizeyde kullanan bireylerin
psikolojik saglamliginin dustk dizeyde oldugu bulunmustur. Smida ve ark. (2021) edilgen basa ¢ikma
tarzlarin yetigkin bireylerde psikolojik saglamlik ile negatif yonli iligkili oldugunu bulmustur. Benzer
sekilde, Smith ve ark. (2008) reddetme ve kendini suglama gibi edilgen basa ¢ikma tarzlarin psikolojik
saglamlik ile negatif yonde iligkili oldugunu bulmustur. Yakin iligskilerde olumsuz ve edilgen tarzlarin
sikhkla kullanimi, kadinlarda sorunlarla aktif ve yapici bir sekilde basa cikmasini engelleyebilir. Bu
durum vyakin iliskilerde yasanan sikintilarin olumsuz etkilerini artirarak kadinlarin psikolojik

saglamligini disurebilir.

Bu arastirmanin bazi sinirhliklari mevcuttur. Bu arastirma Orta Karadeniz Bélgesinde yasayan sinirli
sayida romantik iligki yasayan kadin tzerinde gergeklestiriimistir. Bu baglamda arastirma sonuglarinin
farkli illerde yasayan kadinlar ve erkek bireyler igin genellenebilirligi ve sonug olarak dis gegerliligi
dusuktir. ikincisi bu aragtirmada kadinlarin psikolojik saglamlik ve yakin iligkilerde baga ¢ikma tarzlari
6z bildirim tarzi dlgekler araciligiyla incelenmistir. Bu nedenle arastirma sonuglari 6z bildirim tarzi
Olceklere karisan sosyal begenilirlik, orta yol cevap verme gibi hatalari icermektedir (Podsakoff ve ark.,
2003). Son olarak, bu arastirmada iliskisel tarama modelinde bir arastirma deseni kullanildijindan

arastirma sonugclarina dayali olarak neden sonug iligkisi kurulamaz (Blyukoéztirk ve ark., 2014).

Arastirmanin bu sinirhliklarina ragmen arastirma sonuglarinin ruh saghgr uzmanlari ve arastirmacilar
icin ®énemli sonuglar vardir. ilk olarak, bu arastirma sonuglari romantik iligki yasayan kadinlarda
psikolojik saglamligin korunmasinda ruh sagligi uzmanlarinin olumlu basa ¢ikma tarzlar hakkinda
bilgilendirme yapmasi ve olumlu basa g¢ikma becerilerini danisanlarina 6gretmesinin yararh bir
yaklagim olabilecedini géstermektedir. ikincisi romantik iliski yasayan kadinlarda psikolojik saglamhgi
dusik olan kadinlari tespit etmek isteyen arastirmacilar olumsuz ve edilgen basa ¢ikma tarzini siklikla
kullanan kadinlara odaklanabilir. Son olarak, romantik iliski yasayan kadinlarda dusik psikolojik
saglamlik riski altindaki kadinlarin belirlenmesi amaciyla tarama calismalarinin gerceklestiriimesi
faydali olabilir. Sonug¢ olarak, bu arastirmada romantik iliski yasayan kadinlarda yakin iligkilerde
stresle baga ¢ikma tarzlarinin psikolojik saglamlikla iligkisi incelenmistir. Arastirma sonuglari romantik
iliski yasayan kadinlarda psikolojik saglamlikla iligkili yakin iligkilerde stresle basa ¢ikma tarzlarinin

belirlenmesine yardimci olabilir.

Ek Bilgi

Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan galismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir gikar catismasi beyan etmemiglerdir. 24. Uluslararasi Rehberlik ve
Psikolojik Danisma Kongresi'nde sozll 6zet bildiri olarak sunulmustur.
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