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Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Sertifikalandirma Sorunlar1 2023
Yilinda Acilan Yabancilara Tiirkce Ogretimi Sertifika Programlar: Ders
Saatlerinin Incelenmesi!

Mesut GUN2 & Mehmet Ali ATMACA3

Ozet

Kiiresel gelismelerin hizlanmasiyla dil ve ikinci dil egitimi giderek daha fazla 6nem
kazanmaktadir. Toplumsal gereklilikler ve Kkisisel istekler, bireyleri ikinci dil 6grenmeye
yonlendirmektedir. Tiirkiye’'nin jeopolitik konumu, sosyokiiltiirel yapisi ve egitim imkanlar
teknolojik gelismeler ve ekonomik kosullar1 gibi etkenler, Tiirkcenin yabanci dil olarak
Ogretimine olan talebi artirmistir. Gliniimiizde Tiirk¢e yabanci dil olarak iiniversitelere bagh
TOMER'lerde veya 6zel dil okullarinda, seviyeli kur sistemiyle 6gretilmektedir. Bu 6gretim
siirecinde bazi sorunlarla karsilasimaktadir. Bu sorunlara yonelik olarak nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilarak literatiir taramasi yapilmistir.  Yapilan
literatiir taramasinda elde edilen bulgularin analizi yapilmistir. Mevcut ¢alismalarin
sonuglart arasinda kesisimler tespit edilmis ancak saptanan sorunlarin siirekliligi
gozlemlenmistir. Taramada baslica goriinen temalar: Ogretim elamanlarindan kaynaklanan
sorunlar, 6gretim ortamlarn ile ilgili sorunlar, kaynak ve materyallerle ile ilgili sorunlar,
sertifikalandirmayla ilgili sorunlar, yontem ve tekniklerle ilgili sorunlar olarak
goriilmektedir. Bu ¢alismada ise bu sorunlardan sertifikalandirma sorunlar1 ele alinmis ve
tartistlmigtir. Arastirmada 2023 yilinda agilan yabancilara Tiirkge o6gretim sertifika
programlarinin ders saatleri karsilastirilmis ve tartisilmistir. Ortaya c¢ikan bulgulardan
hareketle gelistirilen 6nerilerin sertifika programlarinin eksik yonlerini ve ¢6ziim 6nerilerini
ortaya koyarak bu programlarin nitelik bakimindan iyilestirilmesine 1sik tutmasi
amaclanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkcenin yabanci dil olarak o6gretimi, ders saatleri, sertifika,
sertifikalandirma sorunlari.

Certification Issues in Teaching Turkish to Foreigners and Analysis of Course Hours
in Turkish Teaching Certificate Programs for Foreigners Opened in 2023

Abstract

With the acceleration of global developments, language and second language education are
increasingly gaining importance. Societal necessities and personal desires are directing individuals
towards learning a second language. Factors such as Turkey’s geopolitical position, socio-cultural
structure, educational opportunities, technological advancements, and economic conditions have
increased the demand for teaching Turkish as a foreign language. Today, Turkish is taught as a
foreign language in university-affiliated TOMERs or private language schools through a leveled
course system. The findings obtained from the literature review were analyzed. To address these

1 Bu calisma etik kurul onay1 gerektiren anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, goézlem, deney teknikleri kullanilarak
katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla yiiriitiilen bir bilimsel arastirma degildir.
Bu nedenle bu ¢alisma i¢in etik kurul onay1 gerekmemektedir.

200 Prof. Dr., Mersin Universitesi/Egitim Fakiiltesi, E-Posta: mesutgun07 @gmail.com . ORCID: 0000-0001-9663-1066
300 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Mersin Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi ABD, E-Posta:
atmacamehmetali@gmail.com, ORCID: 0009-0009-6435-6827
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issues, document analysis, one of the qualitative research methods, was used to conduct a literature
review. An analysis of the findings obtained from the literature review has been carried out.
Intersections among the results of current studies have been identified, but the persistence of the
identified problems has been observed. The main problems seen in the review are issues stemming
from teaching staff, teaching environments, resources and materials, certification, and methods and
techniques. This study, however, addresses and discusses the certification issues. In the research,
the course hours of Turkish teaching certificate programs for foreigners opened in 2023 have been
compared and discussed. Based on the findings, it is aimed that the developed recommendations
will shed light on improving the quality of the certificate programs by revealing their deficiencies
and suggesting solutions.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, course hours, certificate, certification
issues.

Giris

Diinya genelindeki hizli degisimler, uluslarin birbirini daha yakindan tanimasini tesvik
etmis ve buna bagh olarak birden c¢ok dil bilmeyi gerektirmistir. Yabanci dil 6grenme
gerekliliklerinin basinda sunlar gelmektedir: farkl kiiltlirleri tanimak ve daha iyi anlamalk, is
bulma ve calisma olanaklarini genisletmek, siyasi amaclar ve en o6nemlisi iletisim kurma
yetenegini arttirmaktir. Tiirkcemiz de diinyada yaygin olarak kullanilan diller arasindadir.
Tiirkgenin 6gretimi “ana dili i¢cin” ve “yabancilar icin Tiirk¢e” seklinde iki grupta ele alinabilir.
Anadildeki sorunlar sik¢a konusulurken yabancilar i¢in Tiirk¢e dgretimindeki sorunlar biraz
daha geri plana atilmis durumdadir. Tarihi boyutuyla baktigimizda 1072’de Kasgarli Mahmut
tarafindan yazilan Divanu Lugati't-Tiirk, yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla kaleme alinan
ilk eserdir. Bu eser Araplara Tiirkce 6gretmek, Tiirkcenin Arapcadan daha {istiin ve daha giizel
oldugunu kamitlamak i¢in yazilmis bir eserdir. 11984’te Ankara Universitesi biinyesinde
kurulan TOMER’e kadar yabancilara Tiirkce 6gretiminin kurumsal anlamda bir c¢alismasi
gorilmemistir. Daha sonrasinda iilkemizde bulunan iiniversitelerde TOMER ve benzeri dil
Ogretim merkezleri kurulmaya baslamistir. Batili lilkelere baktigimizda dilin ve dil 6gretmenin
6nemi cok daha erken anlasilmistir. Ornegin, 16. yilizy1l Avrupasi’'nda Rénesans hareketi, klasik
dillerin yan1 sira yerel dillerin de 6grenilmesine biiyiik bir 6nem vermistir. Bu dénemde, dil
bilgisi ve retorik, 6grencilerin zihinsel gelisiminde merkezi bir rol oynamistir. 19. yiizyilda ise,
Almanya’da ve diger Bati iilkelerinde modern dil 6gretimi, bilimsel arastirmalar ve pedagojik
ilerlemelerle desteklenmis, bu da dil 6gretiminin daha sistematik ve kurumsal bir hale
gelmesine yol agmistir. Ayrica, 20. yiizylin baslarinda, Ingiltere ve Amerika Birlesik
Devletleri'nde yabanci dil 6gretimi, iletisim becerilerinin gelistirilmesi ve kiiltiirlerarasi
anlayisin tegvik edilmesi amaciyla daha fazla 6nem kazanmistir.

Turkgeye olan ilginin baz1 kesimler i¢in zorunlulugun artmasina bagl olarak Tirkee dil
O0gretim faaliyetlerinin hizlanmasi ile yabancilar igin Tiirkce Ogretimine dair bilimsel
calismalarin da arttig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarin bir kisminda ise yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde yasanan sorunlarin islendigi goriilmektedir.

Dil 68retimi sistematik ve planh yiiriitiilmesi gereken bir siirectir. Bu siirec¢ bilingli ve
planli bir sekilde yiiritiilmedigi taktirde muhtemel sorunlar zuhur etmeye baslayacaktir.
Literatiir taramasi yapildiginda Yabancilara Tirkce 6gretiminde sorunlar oldugu goériilmektedir.
Yabancilara Tiirkge 6gretiminde sorunlarin belirlenmesi ilerleyen siireclerde bu sorunlara
¢6zlim getirilmesi agisindan énemlidir.

Calismanin verilerini Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretilirken karsilasilan sorunlar,
sertifikalandirma sorunlar1 ve bu sorunlara ¢oéziim oOnerileri ile ilgili literatiir taramasi
yapildiginda elde edilen bilgiler olusturmaktadir.
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1.1. Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Yabancilara Tiirkce 6gretim sertifikalari, son dénemde Tiirkceye olan ilginin artmasiyla
birlikte kamu veya vakif iiniversiteleri tarafindan licret karsiliginda diizenlenen ve genellikle
Yunus Emre Enstitiistiniin de icinde bulundugu sertifika programlaridir. Bu programlar, Tiirkce
O0gretimi yapacak Ogretmenlerin yontem ve teknik bakimindan nitelik kazanmalarin
hedeflemektedir. Ulkemizde 6zel olarak yabancilara Tiirkge 6gretimi lisans programlarinin
bulunmamasi, iiniversitelerin actif1 sertifika programlarina olan talebin artmasina neden
olmaktadir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi sertifika programlarinin icerigi, lniversiteler arasinda
farklilik gostermekle birlikte genellikle su konular1 kapsar: Tiirk¢enin tarihsel gelisimi, yabanci
dil 6gretiminde kullanilan yontem ve yaklasimlar, kiiltiir aktarimi, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri, Avrupa Ortak Cerceve Metni, dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi temel konular.

Programa basvuru sartlari esnek olup, iiniversitelere gore degisiklik gostermektedir. Bu
sertifika programlari, Tiirk¢e 68retimi konusunda uzmanlasmak isteyen 6gretmenlere yonelik
bir egitim ve nitelik kazanma imkani sunmaktadir.

1.2. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Sertifika Programlarinda Karsilasilan Temel
Sorunlar

1.2.1. Nitelikli 6gretim elemani sorunu

Dil 6gretiminde uzmanlhigin saglanabilmesi icin o©ncelikle alaninda uzman Kkisilerin
yetigtirilmesi gerekmektedir. Ogretim elemanlarinin karsilastifi sorunlarin basinda yeterli
egitime sahip olmamalar1 gelmektedir. Bu noktada, 6gretim elemanlarinin islerini sadece bilgi
aktarimi olarak gérmemeleri gerekmektedir. ilgili bireyler, mesleklerinin énemini kavrayarak,
“ben anlatir gecerim” yaklasimini benimsememelidirler; bunun yerine, sorumluluklarini
ciddiyetle ele almalidirlar. Zira 6gretim elemanlarinin gorevi, sadece 6grencilere bilgi aktarmak
degil, ayn1 zamanda ana dillerini diinya ile bulusturan 6nemli bir roli listlenmektedir. Bu
baglamda, dilin ve kiiltiirtin dogru bir sekilde aktarilmasi, 6grencilere dilin 6tesinde bir anlam
kazandirilmasi 6nemli bir sorumluluktur. Tiirk¢eyi marka deger olarak goriip ona gore hareket
etmelidir. Ozbay ve Bahar'in (2016) “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Uzmanhk
Sorunu” adli galismasinda nitelikli 6gretim elemani sorunlar ele alinmistir. Dil béliimlerinden,
Turk Dili ve Edebiyati, Tiirkce ve Lehce Boéliimlerinden mezun olan adaylarin aldig1 dersler
incelenerek yabancilara Tiirk¢e 6gretimi icin uygunluklari degerlendirilmistir. Hatta bir lisans
programi kurulmasi halinde okutulabilecek derslere kadar yer verilmistir. Ilgili boliimlerden
mezun olan Kkisilerin yabancilara Tiirkce 6gretimi ilizerine belirli kurslardan veya sertifika
programlarindan ge¢mesi gerekmektedir.

Ogretim elemanlarinin; 6nemli ve kéklii kurumlarindan olan Ankara Universitesi TOMER,
Gazi Universitesi TOMER gibi yetkin kurumlardan alacaklar1 yabancilara Tiirkce 6gretimi
sertifika programi ile ders verecek Ogretim elemanlarina, 6gretmenlere alaninda uzman
kisilerden egitim verilmelidir.

Ogretim elemanlar1 veya okutmanlar Tiirk kiiltiiriinii yansittklarinin bilincinde olmals,
ogrenciler karsisinda prestiji sarsacak durumlara mahal vermemelidir. Yabanci 6grencilerin
Turk kiltiird hakkinda fikirleri olusurken akillarina ilk olarak dersi anlatan okutman veya
Ogretim elemani gelecektir. Dil 6gretiminin ayni zamanda kiiltiir aktariminda ara¢ oldugunu ve
Tiirkiye'yi tanitma, sevdirme misyonunu kabullenmelidir (A¢ik, 2008, s.126). Dil 6gretiminde
sadece dort temel becerinin 6gretilmedigi, ayn1 zamanda bu becerilerin aktariminda kiiltiirel
unsurlarin yogun bir sekilde kullanildig1 bir gercektir. Bu sebeple, dil 6gretiminde gorev alacak
kisilerden, Tiirk kiltiiriine dair saglam bir bilgi birikimine sahip olmalar1 beklenmektedir.
Ogretmenler, sadece dilbilgisi ve kelime bilgisi iizerinden degil, aym zamanda dilin kullanildig
kiiltiirel baglami da o6grencilere aktarmakla sorumludur. Tiirk¢eye hakim olmalari, kelime
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dagarcigini dogru bir sekilde kullanmalari ve 6grencilere dogru telaffuz 6rnekleri sunmalari,
etkili bir dil 6gretimi icin 6nemli faktorlerdir.

Ana dil ve Tiirk¢e’'nin yabanci dil olarak 6gretimi siireclerinde, Istanbul Tiirkcesi'nin
kullanim1 ve derslerde yerel agiz 6zelliklerinden kacinmanin kritik bir yere sahip oldugu
vurgulanmalidir. By, dilin standart formunun korunmasi ve 6grencilerin genel anlasilirhig icin
esastir. Altunkaya’nin arastirmasinda “0.13 yabancilara Tiirkce 6gretimi icin gérevlendirilen
baz1 hocalarin istanbul Tiirkgesi yerine yéresel agiz 6zellikleriyle konusmalari nedeniyle bazi
ogrenciler, dinlediklerini anlamadiklarini ifade ediyorlardi (Altunkaya, 2021, s.8).”

Genis sozclik hazinesine sahip olmalar1t ve dil bilgisi kurallarimi iyi bilmeleri
gerekmektedir. Neticede dil bilgisi dort temel becerinin gelistirilmesinde yardimci bir alan
olarak ele alinmaktadir.

Yabancilara Tiirkce 6greten 6gretim elemanlari, sadece bilgi aktarmakla kalmayip ayni
zamanda giyim, durus ve hitabetleriyle 6grencilere 6rnek olmalidir. Ders anlatma siirecinde
etkili iletisim kurabilmek i¢in beden dilini aktif ve uygun bir bicimde kullanmalar1 6énemlidir. Bu
noktada, 6gretim elemanlarina etkili iletisim ve beden dili iizerine egitimler verilerek bu
becerilerin daha da gelistirilmesi saglanabilir. Bu sayede 6grencilere 6rnek olma ve etkili iletisim
kurma konusunda daha basarili olabilirler.

Yabancilara Tiirkce 6greten 0Ogretim elemanlari veya okutmanlar Tiirkg¢enin diinya
lizerinde konusulan en popller diller igerisinde oldugunu 6grencilere asilamali Tiirkce
O0grenmenin avantajlarint  68rencilere aktararak o6grencilerin derse karsi tutum ve
motivasyonlarini yiiksek tutmahdir. Ogretim elemanlar dersler esnasinda tek bir ders anlatim
teknigine bagl kalmamali, bireysel farkliliklar1 da goz 6niinde bulundurarak 6grenciler icin
dinamik metotlarin kullanildigy, bilinen teknikleri yeri ve zamanina uygun olarak kullanmalidir.
Kara'ya (2010, s.686) gore egitimde hedef kitleye yonelik olarak, tek bir 6gretim yontemi yerine,
cesitliligi ve bireysel ihtiyaclar1 goz oOnilinde bulundurarak birden fazla ydntemin entegre
edilmesi ve bu yontemlerin 6grenme hedeflerine uygun sekilde uygulanmasi kritik 6neme
sahiptir. Bu yaklasim, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine ve tercihlerine hitap edebilir ve
boylece 6g8renme siirecinin daha etkili ve verimli olmasini saglayabilir. Ayrica, egitimcilerin
O0gretim stratejilerini strekli olarak degerlendirip yeniden sekillendirmeleri, 6grenme
deneyimini zenginlestirecek ve 6grencilerin basarilarini maksimize edecek dinamik bir ortam
yaratir.

1.2.2. Sertifikalandirma Sorunlari
1.2.2.1 Standartsizhik

Ulkemizde yillardir siiregelen yabanci dil sorunun varlig bilinmektedir. Son ¢eyrek asirdir
yabancilara Tiirkce Ogretimi faaliyetleri yabancilara Tiirkce 06gretimi faaliyetlerinin
hizlanmasiyla birlikte yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda da sorunlar ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Yunus Emre Enstitiisii, Milll Egitim Bakanlig1 ve iiniversiteler, yabancilara Tirkge
O0gretimi konusunda yetkin egitmenler yetistirmek icin lisansiistii egitimler, sertifika
programlar1 ve mesleki gelisim kurslar1 diizenlemektedirler. Ulke genelinde sertifika
programlarinda ortak standartlar bulunmamaktadir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi alaninda
sertifika programlarina katilmak isteyenler, farkli kurumlarin sundugu farkli segenekler
arasindan tercih yapmak zorundadir. Bu kurumlar, programlarinin igerigi, siiresi, licreti ve
taninirligl konusunda ortak bir standart sunmamaktadir. Oysa yurt disinda, yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretmek isteyenler icin CELTA ad1 verilen bir sertifika programi vardir. Bu program,
Cambridge Assessment English tarafindan diizenlenen ve uluslararasi alanda gegerli olan bir
sertifikadir. CELTA programinin tek bir kurum tarafindan diizenleniyor olmasi, ulusal diizeyde
standartlasmanin saglanmis oldugunu gosterirken, Turkiye'de farkli kurumlarca ve donemlerde
diizenlenen sertifika programlarinin bu anlamda c¢esitlilik gostermesi bir zorluga isaret
etmektedir.
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Ulkemizde sertifika programlariyla ilgili en 6nemli sorunlardan biri, belirli bir standardin
bulunmamasidir. Bu durum, sertifika programlarinin takvim, icerik ve saatler acisindan
birbirinden farkli olmasina neden olmaktadir. Sertifika programlarinda standartlarin olmamasi,
ozellikle ders saatlerinin diizenlenmesi konusunda belirsizlik yaratmaktadir. Bu belirsizlik,
ogrencilerin ve egitimcilerin program secerken karsilastiklar1 bir problem haline gelmektedir.

Ders saatlerindeki yeterlilik sorunu, teori ve pratik dersler arasindaki dengesizlik gibi
konular, sertifika programlarinin kalitesini ve etkili bir 6grenme deneyimini olumsuz yonde
etkileyebilir. Sertifika programlarinin daha etkili ve standart bir sekilde diizenlenmesi icin
kurumlar arasinda is birligi yapilmasi ve ortak bir cerceve olusturulmasi énemli olacaktir. Bu
sayede Ogrenciler, alacaklar1 sertifikalarin belirli bir standarda uygun oldugunu giivenle
bileceklerdir.

“Sertifika programlarinda standartlasma ortak hedef ve amaglarin daha hizla ulasilabilir
olmasim saglayacaktir. Bu konuda YOK ile Yunus Emre Enstitiisii liderliginde ortak kriterler
belirlenerek bu kriterler ¢ercevesinde liniversitelerin egitim vermesi, sertifika programlarinin
niteligini arttirarak bu programlarin kurumsallagsmasini hizlandiracaktir (Cetin ,2020, s.372).”
Onemli olan sertifikalarin acilis takvimlerinin, i¢eriklerinin ve katimci sartlarinin da standarda
alinarak ortak miifredatla uygulamada birligin saglanmasidir.

1.2.2.2 Katilim sartlar

Bu programlara basvuru kosullar: sertifika programini agan kuruma gore de degiskenlik
gostermektedir. Bu sertifikalar son yillarda belirli iicretlerle uzaktan egitim yoluyla
verilmektedir. Kosulsuzlukla ifade edebilecegimiz katilimcilarin herhangi bir lisans diizeyinden
mezun olmasi sertifikaya basvuru igcin ¢ogu kurum tarafindan kabul gérmektedir. Farkl
alanlarda lisans derecesinden mezun olmus Kkisiler bu sertifika programina basvurabilmektedir.
Bu sertifika programlarina basvuracak adaylarin tniversitelerin ilgili fakiiltelerindeki Dil ve
Edebiyat Boliimleri (Fen - Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati B6limii, Yabanci Dil Egitimi,
Yabana Dil ve Edebiyati (ingiliz Dili ve Edebiyati, Amerikan Dili ve Edebiyati, Arap Dili ve
Edebiyati, Dogu Dilleri ve Edebiyat1 vb.), Cagdas Tiirk Lehgeleri, Tiirkce Ogretmenligi, Tiirk Dili
ve Edebiyati/Ogretmenligi, Dilbilim, Miitercim Terciimanhk (Ingilizce, Fransizca, Almanca,
Ispanyolca, Arapca, Farsca vb.) ile Egitim Fakiiltelerinin Sinif Ogretmenligi boliimlerinin son simf
égrencisi, mezunu, lisansiistii ya da doktora égrencisi olmasina dikkat edilmelidir. Ogretmenlik
yapabilmek icin gerekli olan pedagojik formasyonun bu sertifika programina basvuracak
adaylarda olmas1 beklenmelidir. Bu kriterleri saglayan kisilerin is bulma timidiyle sertifika
programlarina katildigi diistiniilmektedir. Katilimcilar sertifika programlarina katilim amaglari
“Ogretim elemanlarina gére katihmcailar is bulmak, alana 6zgii bilgi/beceri edinmek ve prestij
kazanmak i¢in sertifika programlarina katilmaktadir (Demiralay, 2023, s.39).

1.2.2.3 Nitelikli 6gretim elamani sorunlari

Demirel ve Kok¢ii (2018) yaptiklar1 arastirmada sertifika programina katilan
katilimcilarin dersleri veren akademik personelin uzmanligi konusunda gortsleri olumlu yonde
olsa da yabancilara Tirkge 6gretiminde deneyimli bu alanda kendini yetistirmis ve gelistirmis
alan uzmanlarindan ders almalarinin daha verimli olacagini belirtmislerdir.

Demirel ve Koékeii (2018) yaptiklar1 arastirmada katilimcilarin sertifika programinda
okutulan derslerde 6gretim elemanlarinin yontem ve teknikler konusunda eksik kaldiklar
goriisiine ulasmislardir. “Belirlenen bir amaca ulasmanin en kolay yolu, uygun yaklasim, ydntem
ve teknikleri kullanmaktir. Dogru belirlenmis yaklasim, yontem ve tekniklerle 6gretimi yapilan
bir ders ya da konunun amaca ulasma diizeyi oldukc¢a yliksek olacaktir (Arici, 2010, s.300).
Derslerde kullanilan ydntem ve tekniklerin 6gretim ortamini zenginlestirdigi belirtilmektedir.

Uzaktan sertifika programlarinda ilanda ders icerigini paylasan kurumlar incelendiginde
kurumlar arasinda derslerde farkliliklar goriilmektedir. Bunun kurumlarda ¢alisan
akademisyenlerin uzmanlhk alanlarina gore ders icerigi hazirlandigi yo6niinde oldugu
diisiiniilmektedir. Arastirmada c¢ogu kurumun sertifika programinda okutulacak derslerin
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icerigini bile vermezken bazi kurumlarin program dahilinde olan derslerin isimlerini bile
aciklamadiklari gorilmiistiir.

Universitelerin sertifika program icerikleri incelendiginde, kurumun planladig1 icerik
kurumda goérev yapan Ogretim gorevlilerinin c¢alisma alanina goére hazirlanmasi nedeniyle
tiniversiteler arasinda farklilik géstermektedir.

1.2.2.4 Ders isimleri ve iceriklerinden kaynaklanan sorunlar

Sertifika programi diizenleyen kurumlarin web siteleri incelendiginde ders isimlerini ve
iceriklerini acik¢a yayinlamadiklar1 goriilmektedir. Ders iceriginin goriinmesi ile kurumlarin
secilmesi arasinda bir iliski oldugu ve bu durumun kurumlar etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
Demir (2023, s.504) bu konu ile ilgili yaptig1 arastirma neticesinde “Kurumlar arasinda
terminoloji farkliliklar1 ve egitim iceriklerinde standart eksikligi gibi sorunlar bulunmaktadir.
Ornegin, “kiiltiirlerarasi etkilesim” ve “kiiltiirel aktarim” gibi terimler farkli kurumlar tarafindan
farkl sekillerde adlandirilmaktadir. Ayrica, bazi kurumlar 6nemli konular yerine daha az 6nemli
alt konu basliklarina odaklanmaktadir. Bu durum, icerik ve program siirelerinde bir standardin
olmamasinin yani sira, bu standartlar1 belirleyecek ve denetleyecek bir yapinin yoklugunu da
gostermektedir Demir (2023, s.504).” bulgusuna ulasmistir. Soylenenleri destekler ve
soylenenlerle ortiisiir niteliktedir.

Demirel ve Kokeii (2018, 5.1897) yaptiklar1 arastirmada “Katilimcilar Yabancilara Tiirkce
Ogretimi Sertifika Programindaki ders ve iceriklerinin lisans programinda verilen okuma,
dinleme, konusma ve yazma egitimi dersleri ile materyal tasarimi, 6zel 6gretim yontemleri ve
O0lcme ve degerlendirme gibi ders ve igerikleriyle benzer oldugunu; bu konuda 6zellikle Egitim
Fakiiltesinden mezun 6grencilerin olumsuz goriis bildirdikleri tespit edilmistir.” Icerik genis ve
kapsamli kilinmalidir. Dersleri alan uzmanlarinin vermesi gereklidir. Sertifika programlarinin
icerikleri egitim fakiiltesindeki derslerin disina gikilarak yabancilara Tiirkce 6gretiminde daha
etkili olacak derslerle katilimcilar alana hakim kilinmalhdir.

1.2.2.5 Olgme ve degerlendirme sorunlari

Demirel ve Kokecii (2018) yaptiklarn arastirmada oOlgme degerlendirme tekniklerinin
objektifligi ile ilgili katiimcilara yoneltilen soruda katiimcilarin sadece yarist Olgme
degerlendirme tekniklerinin objektif oldugunu belirtmistir. Olcme degerlendirme tekniklerinin
objektif olmasi gereklidir.

Kayhan, Karakas ve Sahin (2022, s.1286) yaptiklari ¢alisma incelendiginde “Egitimcilerin
birgogu programda uygulanan 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerini, gecerligi ve giivenirligi
diisiik olarak gormektedir. Bu egiticilerden Egitici 4 ve Egitici 6 programda uygulanan 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin eksikliklerinin olugunu dile getirmislerdir (Kayhan, Karakas&
Sahin, 2022, 5.1286).”

“Uygulan o6lcme ve degerlendirme teknikliklerinde eksiklikler oldukca fazla. Ayrica
gecerligi ve giivenirligi cok diisiik. Bu nedenle kullanilan 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin
gelistirilmesi kanaatindeyim.” (Kayhan, Karakas& Sahin, 2022, 5.1286)

Cevrim ici degerlendirme siireclerinde, yalnizca ¢oktan se¢meli sorularin kullanilmasi,
O0lgme ve degerlendirme pratiklerinin kapsamlilif1 acisindan sinirlhiliklar barindirmaktadir. Bu
yontem, 6grencilerin bilgi diizeylerini yiizeysel olarak test etme egiliminde olup, derinlemesine
anlayis veya kritik diisiinme becerilerini dlgmede yetersiz kalabilir. Cevrim ici ortamin getirdigi
kolayliklarin yani sira, bu tiir smavlarin gecerlik ve gilivenirlik gibi psikometrik 6zellikler
acisindan zayifliklar gosterdigi de bilinmektedir. Bu baglamda, c¢esitli degerlendirme
bicimlerinin entegrasyonu, Ogrencilerin ¢ok yonlii becerilerini daha etkin bir sekilde
degerlendirmek icin 6énem tasimaktadir. Ornegin, acik uclu sorular, portfolyo calismalar ve
proje tabanl gorevler, 6grencilerin analitik ve yaratict disiinme yeteneklerini daha iyi
yansitabilir ve boylece daha giivenilir ve gecerli sonuclar elde edilmesine katki saglayabilir.
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Demiralay’'in (2023) o6gretim elemanlarinin dlgme degerlendirme {izerine goriislerine
hakkindaki arastirmasinda “Ogretim elemanlarinin élgme-degerlendirmeye yonelik onerileri
cesitlilik gostermektedir. Oneriler, siklik sirasina gore diizenlenmis ve icinde uygulamalarin
O0lgme-degerlendirmeye dahil edilmesi, materyal tasarlama sorumlulugunun verilmesi, egitim
stresinin uzatilmasi ve donemsel sinavlarin diizenlenmesi gibi maddeler yer almaktadir. Diger
oneriler arasinda ise ders anlatimina firsat taninmasi, uygulamalarda puanlama 6lceklerinin
kullanimi, s6zli sinavlar diizenlenmesi, makale yazma gerekliligi, dort temel dil becerisinin
Olclilmesi ve ¢oktan segmeli sorularin yani sira acgik uglu sorularin da eklenmesi bulunmaktadir.”
gibi bulgulara ulasmustir. Sertifika sonunda yapilan sinavlarin bu alanda yetistirilecek
uzmanlarin salt bilgisini 6l¢cmesi dogru olmadig1 gibi sinavlarin kalitesi de tartisma konusudur.

1.2.2.6 Egitim yontemleri

Sertifika programlarinda verimliligin saglanabilmesi i¢in egitimlerin yiliz ylize yapilmasi
daha degerlidir. Pandemi stireci ile girmis oldugumuz dénem geregiyle iiniversiteler uzaktan
cevrimici sertifika programini yayginlasmistir. Maddi kaygilar, prestij meselesi, daha c¢ok
katilimci saglama gibi faktorler uzaktan egitim programinin iniversiteler ve 6zel kuruluslar
tarafindan tercih edilme nedenlerinin basinda gelmektedir. Uzakta egitimin ortaya cikardigi
birtakim olumsuzluklar mevcuttur. Dinger bu olumsuzluklar1 “Ogrenme ortamlarinda énemli
goriilen yliz yiize etkilesim (goz temasi) kurulamamasi (Teknoloji gelistikce bu sorun ortadan
kalkmaktadir), 6grenme siirecinde ortaya ¢ikabilecek sorunlarin aninda ¢oziilememesi, aninda
yardim gérememe ve sorunlarin ¢éziimlenememesi ve bu durum arkasinda c¢ikabilecek sorunlar,
kendi kendine ¢alisma aligkanligi olmayan bireyler icin planlama zorlugu, 6grenci sayisindaki
fazlalik nedeniyle olusabilecek iletisim sorunlari, alt yap1 hazirligindaki mali yiik.” (Dinger, 2006,
s.6) siralamistir. Sertifika programlarinda teorik kisimlarin ¢evrimigi olabilmesi egitimci
adaylarina zaman ve mekan kolaylig1 saglamaktadir. Uygulama kisimlarinin birebir yabanci
ogrencilerle siniflarda yapilmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Demiralay (2023) arastirmasinda sertifika programinda ders veren dgretim elemanlariyla
yaptif1 goriismeler neticesinde “Ogretim elemanlarinin sertifika programlarinda karsilasilan
sorunlara iligkin gorisleri; katiimci, 6gretici, programdaki uygulama, zaman, materyal, yonetim
temalarina ayrilmistir. Katilimcilarla ilgili sorunlarda siklik sirasina gore katilimcilarin; farkh
lisans programlarindan olmasi, nitelikleriyle ilgili problemler, derse aktif katilmamalari,
0grenme motivasyonlarinin diisik olmasi, farkli sorumluluklarinin olmasi yer almaktadir
(Demiralay, 2023, s.58).” bulgularina ulasmistir.

Calismanin Onemi

Bu calismanin gerceklestirilme nedeni, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde sertifika
programlarinda karsilasilan sorunlari belirlemek ve 2023 yilinda yabancilara Tiirkce 68retimi
sertifika programlari diizenleyen iiniversitelerin ders saatlerini karsilastirarak incelemektir. Bu
baglamda, ¢alismanin veri analizi ve elde edilen sonuglarin, ilgili alana potansiyel katkilarini
degerlendirmek amaciyla yapildig1 sdylenebilir. Bu ¢alismanin amaci ve 6nemi, yabancilara
Tiirkce Ogretimi sertifika programlarinda var olan mevcut sorunlarin tespit edilerek bu
sorunlara odaklanilmasini saglamaktir. Bu sekilde yabancilara Tiirkge ogretimi sertifika
programlarinda var olan sorunlara 1sik tutarak ¢6ziim Onerileri sunmak amaglanmaktadir.
Cozim yollarinin gelistirilmesi ve bu alandaki sorunlarin anlasilmasi lizerine odaklanmasi
bakimindan 6nem arz etmektedir.

Calismanin Problemi/Alt problemler

Bu calismanin problem cilimlesi, “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimindeki sertifika
programlarinda karsilasilan sorunlar nelerdir?” olarak belirlenmistir. Calismanin alt problem
ciimleleri ise su sekildedir:
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#2023 yilinda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sertifika programlar1 diizenleyen kurumlarda
teorik ders saatlerinin dagilimi ne sekildedir?

#2023 yilinda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sertifika programlari diizenleyen kurumlarda
uygulamali ders saatlerinin dagilimi ne sekildedir?

Yontem

Nitel yontemle desenlenmis arastirmalarda incelenen olay veya olgu hakkinda derin bir
algiya ulasma gayreti soz konusudur (Morgan, 1996)

Nitel arastirma, disiplinler arasi bitiinciil bir bakis acisim1 esas alarak, arastirma
problemini yorumlayici bir yaklasimla incelemeyi benimseyen bir yontemdir. Uzerinde
arastirma yapilan olgu ve olaylar kendi baglaminda ele alinarak, insanlarin onlara yiikledikleri
anlamlar agisindan yorumlanir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010, s.302).

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi y6ntemi kullanilmistir.
Dokiiman analizi/incelemesi, arastirilmasi planlanan olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren
yazili kaynaklarin analiz edilmesidir (Yildirim & Simsek 2005).

Bu calismada Tiirkcenin yabanci dil olarak oOgretiminde sertifika programlarinda
karsilasilan sorunlar ve 2023 yilinda yabancilara Tirkce 6gretimi sertifika programi acan
Uiniversitelerin ders saatleri karsilastirildigi icin bu yonteme basvurulmustur.

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sertifika programlarinda karsilasilan
sorulan ele alinmis bunun yani sira 2023 yilinda yabancilara Tiirkce 6gretimi sertifika programi
acan universitelerin teorik ve uygulamali ders saatlerinin ne diizeyde oldugu karsilastirilmistir.

Bu acgidan galisma ele aldig1 sorunlarla ilgili ortak goriisleri ve onerileri ortaya koymaya
calisan nitel bir ¢alisma yazisidir. Ulasilan makalelerde iizerinde durulan hususlardan elde
edilen bilgileri degerlendirme agisindan da betimsel bir calismadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya baslamadan 6nce yabancil dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi sertifika sorunlari ile
ilgili alandaki yazin ¢alismalari incelenmis ve gerekli kaynaklar toplanmistir. Arastirmanin veri
kaynaklarini, farkli tiniversitelerin "Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Sertifika Programi”
ilanlar1 ve duyurulari olusturmaktadir. Arastirmanin veri kaynaklarini olusturan tiniversiteler
sunlardir:

1. Hacettepe Universitesi TOMER

2. Cerrahpasa Universitesi TOMER

3. Atatiirk Universitesi TOMER

4. stanbul Medeniyet Universitesi TOMER

5. Gazi Universitesi TOMER

6. Ankara Universitesi TOMER

7.9 Eyliil Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Aragtirma Merkezi
8. Sakarya Universitesi TOMER

9. Ankara Yildirim Beyazit Universitesi DILMER
10. Dicle Universitesi TOMER

11. Harran Universitesi TOMER

12. Adiyaman Universitesi TOMER
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13. Amasya Universitesi TOMER

14. Osmaniye Korkut Ata Universitesi TOMER
15. Selguk Universitesi TOMER

16. Tokat Gaziosmanpasa Universitesi TOMER
17. Eskisehir Osmangazi Universitesi TOMER

Calismanin kapsaminda belirlenen 6rneklem grubuna dahil edilen sertifika programlari,
slire, teorik ders saati ve uygulama ders saati agisindan incelenmis ve mevcut durumlarina
yonelik bir analiz gerceklestirilmistir. Yapilan analiz ve kontroller sonucunda elde edilen veriler
kesinlestirilerek ¢calismanin bulgularina eklenmistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

2023 yilinda, Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sertifika programlarinin teorik ders saatleri
hakkinda bilgi edinmek i¢in {iniversitelerin resmi web sitelerinde yayimlanan duyurular
incelenmis ve Tablo 1 icerisinde gosterilmistir.

2023 Yilinda Acilan Yabancilara Tiirkge Ogretimi Sertifika Programlari
Teorik Ders Saati Sayis1

Eskisehir Osmangazi Uni. TOMER s — ()
Tokat GOPTOMER  messssssss— /0
Selcuk Uni. TOMER s ()

Osmaniye Korkut Ata Uni. TOMER m— 30

Amasya Uni. TOMER e — )
Adiyaman Uni. TOMER  m—— 30
Harran Uni. TOMER msssssssssssssss— /S
Dicle Uni. TOMER mssssss—— 30
Ankara Yildirm Beyazit Uni. TOMER = m——— 30
Sakarya Uni. TOMER  m—— 30
Dokuz Eyliil Uni. DEDAM  me—— 36
Ankara Uni. TOMER m—— 20
Gazi Uni. TOMER msssssssss—— 30
istanbul Medeniyet Uni. TOMER = m———— /5
Atatiirk Uni. TOMER msss— /0
Cerrahpaga Uni. TOMER m—— /6
Hacettepe Uni. TOMER messssssssssss—— /4
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m 2023 YILINDA AGILAN YABANCILARA TURKGE OGRETIMi SERTIFIKA PROGRAMLAR! TEORIK
DERS SAATI SAYISI

Grafik 1: Teorik ders saati sayisina iliskin bilgiler

Tabloya gore, farkli ({niversitelerin yabancilara Tiirkce 06gretimi sertifika
programlarindaki teorik ders saatleri 6nemli 6lciide degismektedir. Programlarin bu konudaki
farkliliklari, 6grencilere sunduklar1 egitim igerikleri, 6gretim yontemleri ve programin genel
kapsami hakkinda bilgi vermektedir.
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o En Diisiik Teorik Ders Saati (20): Ankara Universitesi, programinda 20 teorik ders saati
ile 6ne cikiyor. Diisiik teorik ders saati, programin yogunlugu ve icerigi konusunda 6grencilere
daha hafif bir yiik getirebilir.

« En Yiiksek Teorik Ders Saati (60): Amasya Universitesi, Selcuk Universitesi ve Eskisehir
Osmangazi Universitesi, programlarinda 60 teorik ders saati ile 6grencilere daha kapsamli bir
egitim sunmaya odaklaniyor. Bu tiniversiteler, 6grencilere genis bir perspektif kazandirmak ve
yabancilara Tiirkce 6gretimi konusunda derinlemesine bir bilgi saglamak amaciyla bu yénde bir
program diizenlemis olabilir.

¢ Ortalama Teorik Ders Saati (Ortalama 40-45): Diger iiniversiteler, genellikle 40 ile 45
arasinda teorik ders saatine sahiptir. Bu durum, programlarin orta diizeyde bir yogunluga ve
kapsama sahip oldugunu gosterebilir.

Bu veriler, 6grencilerin yabancilara Tiirkce 6gretimi sertifika programlarini segerken
dikkate almalar1 gereken 6nemli bir faktordiir. Daha diisiik teorik ders saatine sahip programlar,
ogrencilere daha hafif bir yiik sunabilirken, daha ytiksek teorik ders saati olan programlar genis
bir bilgi yelpazesi sunmay1 hedefleyebilir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

2023 yilinda Yabancilara Tiirkce 6gretimi sertifika programlari diizenleyen kurumlarda
gozlem ve uygulama ders saatlerinin ne kadar olduguna ulasmak icin web {izerinden
Universitelerin resmi sayfalarinda yayinlanan duyurular incelenerek ulasilan gozlem ve
uygulama ders saati bilgileri “Tablo 2” icerisinde yer almaktadir.

2023 Yilinda Agilan Yabanalara Tiirkge Ogretimi Sertifika Programlar
Gozlemve Uygulama Ders Saati Sayisi

Eskisehir Osmangazi Uni. TOMER naa— 20
Tokat GOP TOMER ms— 30
Selcuk Uni. TOMER s 30
Osmaniye Korkut AtaUni. TOMER =— 20
Amasya Uni. TOMER m— 20
Adiyaman Uni. TOMER s 20
Harran Uni. TOMER = 12
Dicle Uni. TOMER m—— ()
Ankara Yildinm Beyazit Uni. TOMER = m———— 30
Sakarya Uni. TOMER s — ()
Dokuz Eylil Uni. DEDAM m—— 14
Ankara Uni. TOMER mssssssssssss— /)
Gazi Uni. TOMER m—— 20
istanbul Medeniyet Uni. TOMER I e /| 5
Atatlirk Uni. TOMER mo—— 10
Cerrahpasa Uni. TOMER mmm 5
Hacettepe Uni. TOMER mmmm 5
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B 2023 Yilinda Acilaan Yabancilara Tirkce Ogretimi Sertifika Programlan Gozlem ve Uygulama Ders
Saatleri

Grafik 2: G6zlem ve uygulama ders saatleri

1.Hacettepe Universitesi TOMER (5): Program, gézlem ve uygulama ders saatleri acisindan
diistik bir sayiya sahiptir. Bu, 6grencilere daha az pratik deneyim firsati sunabilir.

2.Cerrahpasa Universitesi TOMER (5): Benzer sekilde, Cerrahpasa TOMER de gozlem ve
uygulama ders saatleri bakimindan sinirli bir programa sahiptir.
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3.Atatiirk Universitesi TOMER (10): Bu iiniversitenin programi diisiik sayida gozlem ve
uygulama ders saati ile dikkat ceker. Bu durum, 6grencilere sinirli bir pratik deneyim sunabilir.

4.Istanbul Medeniyet Universitesi TOMER (45): Bu iiniversitenin programi, goézlem ve
uygulama ders saatleri acisindan olduk¢a yogundur. Ogrencilere kapsamh bir pratik deneyim
sunabilir.

5.Gazi Universitesi TOMER (20): Gozlem ve uygulama ders saatleri bakimindan orta
diizeyde bir programa sahiptir. Bu, 6grencilere ortalama diizeyde pratik deneyim saglayabilir.

6.Ankara Universitesi TOMER (40): Yiiksek sayida gozlem ve uygulama ders saati ile
dikkat ceken bu iiniversite, 6grencilere yogun bir pratik deneyim sunabilir.

7.Dokuz Eyliil Universitesi DEDAM (14): Program, gozlem ve uygulama ders saatleri
acisindan diisiik bir seviyededir. Bu durum, 6grencilere sinirli bir pratik deneyim sunabilir.

8.Sakarya Universitesi TOMER (60): En yiiksek sayida gozlem ve uygulama ders saati ile
one cikan bu liniversite, 6grencilere kapsaml bir pratik deneyim imkani sunabilir.

9.Ankara Yildirim Beyazit Universitesi TOMER (30): Orta diizeyde gozlem ve uygulama
ders saatlerine sahip olan bu iiniversite, 6grencilere deneyim kazandirmak adina dengeli bir
program sunabilir.

10.Dicle Universitesi TOMER (20): Gozlem ve uygulama ders saatleri bakimindan orta
diizeydedir. Bu, 6grencilere ortalama bir pratik deneyim firsati saglayabilir.

11.Harran Universitesi TOMER (12): Diisiik sayida gozlem ve uygulama ders saati ile
dikkat ceker. Bu durum, 6grencilere sinirl bir pratik deneyim sunabilir.

12.Adiyaman Universitesi TOMER (20): Orta diizeyde gozlem ve uygulama ders saatlerine
sahiptir. Ogrencilere ortalama bir pratik deneyim sunabilir.

13.Amasya Universitesi TOMER (20): Gézlem ve uygulama ders saatleri bakimindan orta
diizeydedir. Ogrencilere ortalama bir pratik deneyim saglayabilir.

14.0smaniye Korkut Ata Universitesi TOMER (20): Benzer sekilde, bu iiniversitenin
programi da orta diizeyde gozlem ve uygulama ders saatlerine sahiptir.

15.Selcuk Universitesi TOMER (30): Orta diizeyde bir goézlem ve uygulama ders saatine
sahiptir. Bu, 6grencilere deneyim kazandirmak adina uygun bir program sunabilir.

16.Tokat Gazi Osman Pasa Universitesi TOMER (30): Gézlem ve uygulama ders saatleri
bakimindan orta diizeydedir. Bu durum, 6grencilere deneyim kazandirmak adina dengeli bir
program sunabilir.

17.Eskisehir Osmangazi Universitesi TOMER (20): Ortalama bir gozlem ve uygulama ders
saatine sahiptir. Bu, 6grencilere ortalama bir pratik deneyim firsati sunabilir.

Genel olarak, her iiniversitenin programi farklihk géstermektedir. Ogrenciler, kendi
6grenme tercihleri ve hedefleri dogrultusunda bu programlar1 degerlendirmelidir. Ornegin, daha
fazla pratik deneyim isteyen 6grenciler, yiiksek gozlem ve uygulama ders saatlerine sahip
programlari tercih edebilir.
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2023 Yilhinda Acilan Yabanalara Tiirkge Ogretimi Sertifika Programlari Ders
Tasarim ve Materyal Tasarlama Ders Saati

Hacettepe Uni. TOMER _
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MW Ders Tasarim ve Materyal Tasarlama Ders Saati

Grafik 3: Ders Tasarim ve materyal tasarlama ders saati

2023 yilinda agilan yabancilara Ttirkee 6gretimi sertifika programlarinin ders tasarim ve
materyal tasarlama ders saatlerini icermektedir. Iki 6rnek veri su sekildedir:

1.Hacettepe Universitesi TOMER:

¢ Ders Tasarim ve Materyal Tasarlama Ders Saati: 10 saat
2.Istanbul Medeniyet Universitesi TOMER:

» Ders Tasarim ve Materyal Tasarlama Ders Saati: 30 saat

Bu verilere dayanarak, Istanbul Medeniyet Universitesi TOMER’in, Hacettepe Universitesi
TOMER'e kiyasla daha kapsaml bir ders tasarimi ve materyal tasarlama programina sahip
oldugunu soyleyebiliriz.

Ek bilgilere goére Ankara Universitesi TOMER'de yabancilara Tiirkce 6gretimi sertifika
programinda su unsurlar yer almaktadir:

¢ Program Siiresince: 2 saatlik ders anlatimi
* Program Siiresince: 2 ders test uygulamasi

Bu bilgilere dayanarak, Ankara Universitesi TOMER'in 6grencilere daha fazla pratik yapma
ve uygulama imkani sundugunu soéyleyebiliriz. Ayrica, bu uygulamalarin 6grencilere konulari
daha iyi anlamalarn ve 0Ogrenimlerini pekistirmeleri acisindan katki saglayabilecegi
diistiniilebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Sonuc

Bu ¢alisma kapsaminda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlar hakkinda
derinlemesine literatiir taramasi yapilmistir. Yapilan taramalar sonucunda sertifikalandirma
alaninda sorunlar goriilmiis ve bu sorunlara calismanin giris kisminda yer verilmistir. Bu
sorunlar genel olarak nitelikli 6gretim elemani sorunlari ve sertifika sorunlari olmak tizere ikiye
ayrilmistir. Sertifika sorunlar1 ele alindiginda alti alt sorun oldugu belirlenmistir. Bunlar:
standartsizlik, katilm kosullari, nitelikli 6gretim elemani sorunlari, ders isimleri ve igerikleri,
O0lgme-degerlendirme ve egitim yontemleri sorunlar1 olarak siniflandirilmistir. Bu sorunlardan
hareketle 2023 yilinda acilan yabancilara Tiirkce oOgretimi sertifika programlarinin ders
saatlerinin ne diizeyde oldugu karsilastirilmistir.
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Gortinen en biyilik sorun, sertifika programlarinda iilke genelinde bir standardin
olmamasidir. Yabancilara Tiirkce ogretimi sertifikasi sunan cesitli kuruluslar arasindaki
etkilesim ve uyum, programlarin genel etkinligi i¢in kritik bir faktordiir. Bu tiir bir is birligi,
egitim standartlarinin yiikseltilmesine ve 6gretim kalitesinin artirilmasina katkida bulunabilir.
Ortak bir program cercevesinde sertifikasyon programlarinin diizenlenmesi hedeflenmelidir.

Sertifika programlarindaki ders saatlerinin birbirleriyle uyumsuzlugu, aym kurs
diizeyindeki 6grenciler arasinda farkli yetkinlik seviyelerinin olusmasina yol acacaktir. Memis
(2021) ‘Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Giincel Sorunlar®’ kitabinda konuya deginmistir. “60
saatlik bir program ile 120 saatlik program arasinda katilimcilarin 6grenecekleri agisindan
esitlik s6z konusu degildir. Oysa az sayida ders saati ile sertifika alanlar ile cok sayida ders saati
alanlarin sertifikalar1 es deger tutulmaktadir (Memis, 2021, s.72).” Farkl sertifika
programlarindan mezun olan 6grencilerin standart bir diizeyde olmamalari, bu 6grencilerin s6z
konusu programlari tamamladiktan sonra lisans ve yiiksek lisans egitimine gecis yapacaklarini
varsaydigimizda, akademik Tiirkece ile ilgili sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bu
baglamda, sertifika programlarinin ders saatlerindeki bu uyumsuzlugun, akademik basari
tizerinde olumsuz bir etki yaratabilecegi ve akademik Tiirkce yeterliliginde standardizasyon
eksikligine neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Boylu ve Basar’a (2016, s.319) gore yaptiklar
arastirmada benzer sonuglara ulasmislardir. “Bu durumun sonucunda ise ‘Akademik Tiirkce’
problemi ortaya ¢ikmaktadir. Son giinlerde pek c¢ok tniversitede yabanci 6grenciler icin
‘Akademik Tiirkce’ derslerin acilmaya baslandigi goriilmektedir (Boylu& Basar, 2016, s.31).
Calismalarin birbiriyle ortiistiigii goériilmekte ve bu sebepten de 6tiirti ders saatleri konusunda
standarda ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge o0gretimi sertifika programinda goérev alan 06gretim
elemanlarinin alaninda uzman Kkisilerden secgilmesi, katilimcilarin bir standarda baglanmasi
gerekmektedir. Memis (2021) “Yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda lisansiistii egitim ve
diploma almis, yurt i¢i ve yurt dis1 Tiirkce 6gretim tecriibesine sahip akademisyenlere Kkisisel ,
yonetimsel veya politik sebeplerle sertifika programlarinda ders vermek iizere yer verilmedigi,
bunun verine Tiirk dili ve edebiyati, yabanci dil 6gretmenlikleri, egitim bilimleri, hatta tarih
boliimlerinde ¢alisan 6gretim iiyelerine ve yiiksek lisans diplomasina dahi sahip olmayan
O0gretim gorevlilerine sertifika programlarinda ders verildigine sahit olunmaktadir (Memis,
2021, s.76).” diyerek konunun onemini dile getirmistir. Calismalarda ve taramada bazi
kurumlarin sertifika programi i¢in Kkriter aramadiklar1 bazi kurumlarinsa kriterleri
detaylandirarak agikladiklar1 goriilmiistiir. Bu alanda lisans programinin bulunmamasi
nedeniyle, Tirkce ogretmenligi programlarindan mezun olanlarin yani sira Tirk dili ve
edebiyaty, 1ngi1iz dili ve edebiyaty, dil bilimi, halk bilimi, 1ngilizce, Almanca, Fransizca gibi yabanci
dil 6gretmenligi alanlarindan mezun olan ve yetkili kurumlardan Tiirk¢e 6gretimi sertifikasi
almus bireyler, Tiirkgenin yabanc dil olarak égretiminde gérev alabilmektedirler. (Oztiirk& Taga,
2019). Ortak bir kurul veya komisyon kurularak katilimci standartlarinin sinirlandirilmasi ve
netlik kazandirilmasi gerekmektedir. Sonraki dénemlerde, bu sertifikalara sahip olanlarin
ozellikle TOMER’lerde iicretli 6gretici olarak ise alinmalarinin, yabancilara Tiirkce égretimi
alanindaki o6greticilerle ilgili ¢oziillmemis sorunlarin kaynagini ortaya koydugu goriilmektedir
(Memis, 2021).

Tlrkgenin zenginliklerini ve detaylarim1 anlayan, Tiirkgeye sevgiyle bagh 6greticilerin
yetistirilmesi biiylik bir 6nem tasimaktadir. Tiirk¢eyi 6gretmeyi diisiinen kisiler, bu gorevi
yalnizca bir meslek olarak degil, ayn1 zamanda kutsal bir sorumluluk olarak kabul etmelidirler.
Ayrica Kurt (2020) tarafindan yapilan arastirmada kursiyerlerin goruslerine gore, yabanci dil
olarak Tiirkce egitimi veren egitmenlerde aranan temel nitelikler: kendi anadillerine tam bir
hakimiyet, uzmanlik alanlarinda derinlemesine bilgi, hedef dil ve kiiltiiriinii detaylica tanima ve
egitim siirecinde dinamik ve canli bir tutum sergileme kapasitesidir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretmenligi, dil egitimi acisindan kritik bir alan olarak 6n plana
¢ikmakta ve bu alanda nitelikli 6gretmen ihtiyaci giin gectikce artmaktadir. Bu baglamda, giincel
lisans programlarinin olusturulmasi kaginilmaz bir gereklilik haline gelmistir. Memis (2021)
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“Bircok akademik yayinda ve neredeyse her bilimsel toplantida dile getirilen mistakil bir
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi boliimiiniin kurulmasinin gerekliligi ortada iken en azindan ¢ati bir
boliim olarak Tiirkge egitimi béliimiiniin yeniden ihdas edilmesi dncelik arz etmektedir (Memis,
2021, s.52).” seklinde konuya vurgu yapmistir. Yeni 6gretmenlik alaninin kisa vadede belki
diistik verim saglayabilecegi, ancak uzun vadeli planlamalarda 6énemli basarilar elde edecegi
diistintilmektedir. Bu lisans programlarindan mezun olan bireyler, yabancilara Tiirkce 6gretme
konusunda uzmanlasmis olacaklari i¢in is piyasasinda biiylik bir potansiyel tasimaktadir. Bu
nedenle, bu programlardan mezun olanlara isttihdam garantisi sunulmasi, mezunlarin
alanlarinda etkili bir sekilde istihdam edilmesine olanak saglayacaktir.

Sertifika programlarinda kullanilan yontem ve tekniklerin siirekli olarak gelistirilmesi,
egitim stlirecinin etkinligi acisindan kritik bir oneme sahiptir. Bu baglamda, ydntem ve
tekniklerin, katilmcilarin ihtiyaclarina daha etkili bir sekilde cevap verebilecek nitelikte olmasi
gerekmektedir.

Gelistirilen yontem ve teknikler, 6grencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirmeli ve
onlar1 pratik beceriler kazanmaya yonlendirmelidir. Ayrica, ¢cagin gereksinimlerine uygun olarak
teknoloji destekli 6grenme yontemlerinin de entegre edilmesi, sertifika programlarinin giincel
ve etkili olmasin saglayacaktir. Memis (2021) bu konuda disiincelerini “Bunun icinse
Ogreticilerin yabanci/ikinci dil 68retimine yonelik olarak 6zel bir egitim almalarina ihtiyaglar
vardir. Ne yazik ki ogreticilerin alan disindan secilmesi sebebiyle dil 6gretim yontem ve
teknikleri bakimindan da yeterli donanima sahip olduklarini séylemek giictiir (Memis, 2021,
s.98).” seklinde ifade etmistir.

Egitmenler, sertifika programlarinda kullanilan 6lgme ve degerlendirme tekniklerini
yetersiz bulmaktadir. Egitmenlerin ifadelerine gore, mevcut tekniklerde diisiik gecerlik ve
glivenirlik sorunlar1 yasanmakta ve 6grenmeyi sinirlayici bir etki olusturmaktadir. Bu nedenle,
sertifika programlarinda uygulanan 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin, yliksek gecerlik ve
giivenirlik standartlarina uygun, ihtiyaclari karsilayacak sekilde diizenlenmesi ve icerikle
uyumlu olmasi gerekmektedir. Bu sorunlar1 Memis (2021) “Bu sorunlar, sinavlarin hazirlanmas;,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve standartlastirilarak es deger hale getirilmesi hususlarinda
ortaya cikmaktadir (Memis, 2021, s.23).” seklinde ifade etmistir.

Tarama sonuglarina gore, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifika programlarinin
uygulama derslerinin agirlikli olmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Uygulamalarin da yiiz yiize
yapilmasi elzem bir konu olarak gériilmektedir. Ozellikle 2020 yilindan sonra pandemi
nedeniyle ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi sertifika programlari ¢cogunlukla ¢evrim ici
olarak diizenlenmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sertifika programlarinda yiiz yiize
ders yapilmasi niteligi arttiracaktir.  Okur ve Giirlek’in gerceklestirdikleri calismada,
egitmenlerin yiiz yiize simf ortamlarinda kendilerini daha konforlu hissettikleri ve bu
ortamlarda uygulamali egitim faaliyetlerini etkin bir sekilde gerceklestirebildikleri sonucuna
varilmistir. Bu bulgu, uygulamali egitimin ve yliz yilize 6grenimin 6nemini vurgulamaktadir.
Arastirmamizda elde edilen sonuclar da bu bulgularla paralellik géstermektedir (Okur & Giirlek,
2022, s.65). Bu yiizden uygulama saatlerinde birlige gidilmesi ve becerilerin yiiz ylize egitimle
calisiimasi 6nemlidir.

Demiralay (2022) “Arastirmada ulasilan sonu¢larindan biri de yabana dil olarak Tiirkce
ogretimi sertifika programlarinin uygulama agirlikh olmasi gerektigidir. Ikinci/Yabana dil
olarak Tiirkce 0gretimi sertifika programlar1 Covid-19 nedeniyle 6zellikle 2020 yilindan sonra
yaygin olarak cevrim ici olarak verilmistir. Mevcut arastirmada ise 6gretim elemanlar sertifika
programlarinin daha ¢ok yiliz yiize yapilmasindan yanadir.” Sonucu ile bu ¢alisma sonuglarinin
uyumlu oldugu belirlenmistir.

Eger Tiirkcenin evrensel bir dil olarak kabul gérmesini arzuluyorsak, yabanci dil egitimi
olarak Tirkce 6gretiminde karsilasilan sorunlarin iistesinden gelmek icin ilgili kurumlarin hizla
adim atmasi gerekmektedir. “Bu sorun ve uygulamalarin sonlandirilmasi i¢in 6zellikle Tiirkce
egitimi ve yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda c¢alisan akademisyenlerin daha ¢ok ¢aba
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harcamalari ve sozii edilen problemli durumla ilgili farkindalik olusturulmasi konusunda gayret
sarf etmeleri gerekmektedir (Memis, 2021, s.76).” Bu nedenle bu konuya, milli bir politika
goziiyle yaklasilmali ve ¢6zlim yollar1 bu dogrultuda aranmalidir.

Tartisma

Yabancilara Tiirkce egitimi sertifika programlarinda uzun siiredir devam eden sorunlarin
hala devam ettigi gozlenmistir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi sertifika programlar1 hakkinda
alanda yeterli sayida calisma bulunmamis olup, 6zellikle sertifika programlarindaki sorunlar bu
calismada detayli bir sekilde ele alinmistir. Sorunlar tespit edildikten sonra, 2023 yilinda
Tiirkiye genelinde agilan yabancilara Tiirkce 6gretimi sertifika programlar1 incelenmistir.
Yapilan kiyaslama sonucunda, iilke genelindeki sertifika programlarinda ders saatlerinde 6nemli
farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bu sorunlarin iistesinden gelmek ve daha etkili bir 68retim
saglamak adina ders saatlerinde standart bir diizenleme yapilmasi ve o6zellikle uygulama
saatlerinin artirllmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. “Ozellikle kursiyerlerin teorik derslerinin
yani sira aldiklar1 uygulama derslerinde yalnizca izleyici konumunda olmasi, 6grenenle
etkilesime girebilecegi ve 6gretmen roliinii de Ustlenebilecegi gercek ders siireglerinin bir
pargasi olmasi saglanmalidir (Bulut, 2020, s.391).”

Egitimdeki kalite farkliliklari, egitmenlerin yetkinliklerinden kaynaklanmaktadir. Egitim
programlarinin basarisi, bu sertifika programlarin nasil kurgulanmasi gerektigi konusunda
genel bir uzlasiya varilmasina ve egitmen adaylarina kazandirilmasi gereken becerilerin
belirlenmesine baghdir. Herkesin iizerinde anlasabilecegi ortak bir temelde bulusmak ve bu
dogrultuda plan yapmak, egitimde istenen nitelik birligini saglamanin anahtaridir. Sertifika
programlarinin sayist ve sikligina olan ihtiyacin sorgulanmasinin yani sira, programlar
arasindaki ders icerikleri ve derslerin kalitesi agisindan es degerlik sorunlar1 bulunmaktadir.
Programlarin diizenlenmesinde, ders igerikleri, ders saatleri, basvuru sartlari, kontenjanlar ve
O0gretim gorevlilerinin secimi gibi unsurlar, herhangi bir standart veya kurala tabi olmaksizin
TOMER yéneticileri tarafindan belirlenmektedir (Memis, 2021). Yabancilara Tiirkge 6gretimi
sertifika programlarinda uygulanan ders saatlerinin azligi, 6grenim becerilerinin her birey icin
esit diizeyde gelismesini engelleyebilir. Bu durum, 6greticiler arasinda akademik yetkinlik
acisindan farkliliklarin ortaya ¢ikmasina yol acabilir. Standart bir egitim sunabilmek adina,
belirlenen standartlara uygun bir bilgi birikiminin olusturulmasi gerekmektedir.

Birinci alt probleme ait bulgular incelendiginde, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sertifika
programlarinin teorik ders saatlerinde slire anlaminda cesitli farkliliklarin tespit edildigi
gozlemlenmistir. Ogrencilerin yabancilara Tiirkge 6gretimi sertifika programlarini secerken ders
saatleri dikkate almalar1 gereken 6nemli bir faktordiir. Daha diisiik teorik ders saatine sahip
programlar, 6grencilere daha hafif bir yiik sunabilirken, daha yiiksek teorik ders saati olan
programlar genis bir bilgi yelpazesi sunmay1 hedefleyebilir. “Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi
sertifika programlari incelenmis ve sonucunda hem siire hem de igerik anlaminda farkhliklarin
oldugu tespit edilerek varsayim dogrulanmistir. Farkliliklar temel standartlar lizerine insa
edildiginde zenginlik olusturabilir ancak incelenen programlarda dahi icerik ve siire
noktasindaki ayrismalar yetkin 6greticiler yetistirme noktasinda eksiklik ve sorun tegkil edecek
derecede farklilasma arz etmektedir (Demir, 2023, s.505). Demir’in goriisleri probleme ait
bulgular: destekler niteliktedir.

Ikinci alt probleme ait bulgular incelendiginde genel olarak, her {iniversitenin programi
farkhihk gostermektedir. Ogrenciler, kendi 6grenme tercihleri ve hedefleri dogrultusunda bu
programlar1 degerlendirmelidir. Ornegin, daha fazla pratik deneyim isteyen 6grenciler, yiiksek
gozlem ve uygulama ders saatlerine sahip programlar tercih edebilir. Kayhan, Karakas ve
Sahin’in (2022) yaptiklar1 “Cevrim I¢i Olarak Yiiriitilen Yabancilara Tiirkce Ogretimi Egitici
Sertifikasi Programina Yonelik Ders Veren Egiticilerin Goriisleri” ¢calismasinda “Egiticiler, cevrim
ici olarak ilerleyen yabancilara Tirkce Ogretimi egitici sertifikasi programina iliskin bir¢ok
oneride bulunmuslardir. Egiticilere gore ders icerikleri uygulamaya yonelik olusturulmali, ders
stireleri arttirilmal (Kayhan &Karakas & Sahin, 2022, S.1289).” gorusiint belirtmistir. Candas ve
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Basutku (2021) yaptiklar1 ¢calismada katilimcilara yoneltilen “Sertifika programinda kuramsal
bilgiler boliimii mii yoksa uygulama boliimii mii daha 6nemli?” sorusuna 15 katihimeci (%46,8)
“uygulama” yanitini vermistir. Egitimcilerin yani sira 6grenciler de uygulama derslerinin, teorik
derslere gore daha 6nemli oldugunu diistinmektedir. “Fakat bir¢ok liniversitede program alan
aday oOgreticiler derslere sadece gozlem yoluyla ve ¢ok sinirh bir siirede katilmaktadir. Nitekim
bir egitici sertifika 66 programini tamamladiktan sonra géreve basladiginda daha iyi ve kapsaml
bir egitim alip stajini yiiz ylize tamamladigi icin gérevinde daha basarili olurken diger bir egitici
farkl bir yerden aldig: sertifika egitiminin kapsamli olmamasi neticesinde gérevinde daha az
basarili olabilir. Bu sebeple sertifika programlarinin yeterliligi konusu egiticiler {izerinden ele
alinmali ve ulasilan sonuglar ile programlar tekrar diizenlenmelidir. Uygulama derslerinin siiresi
minimum 30 saat olmalidir (Erol, Ceken, Kilic ve Gilindiiz 2022).” Erol ve digerleri yaptiklar
arastirmada uygulamali ders saatlerinin 6nemine ve gerekliligine deginmislerdir.

Goruslerin ortiistiigi goriilmektedir. Sevilay Bulut'un (2020) yapmis oldugu “Tiirkcenin
Yabana Dil Olarak Ogretimi Sertifika Programinin Kursiyerlerin Géziinden Degerlendirilmesi”
calismasinda ulastigl “Haftada 3 giin ve sertifika egitimi boyunca yaklasik 50 saati bulan ders
gozlem siiresinin yeterli oldugu katilimcilarin cogu tarafindan dile getirilmis olsa da %40’k bir
oranda bu siirenin yetersiz bulundugu goérilmektedir (Bulut, 2020, s.388).” bulgusundan
hareketle, 50 saatlik bir ders gozlemi yetersiz olarak degerlendirilirken, 2023 yilinda agilan
sertifika programlarinin ortalama ders saatlerinin 20-25 aralifinda olmasi dikkat cekmektedir.
Bu durum, akillarda soru isareti yaratmaktadir.

iki alt problem iizerinden yapilan incelemelerde, yabancilara Tiirkce égretimi sertifika
programlarinin ders saatleri arasinda belirgin farkliliklar oldugu ve birka¢ kurum disinda teorik
ve uygulama ders saatlerinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Alan yazinda yapilan arastirmalara
bakildiginda bulunan “Universiteler tarafindan diizenlenen yabancilara Tiirkce 6gretimi sertifika
programlarina bir standart getirilmeli ve bu programlar en az 100 saat teorik, 50 saatte
uygulamali olmalidir (Kana, Boylu & Basar, 2016, s.1136).” onerisinin ¢alismay1 destekler
nitelikte oldugu goriilmustiir. Sevilay Bulut'un (2020) yapmis oldugu calismada “Teorik ve
uygulama derslerinin niceliksel 6zellikleri baglaminda degerlendirilmesine bakildiginda biiyiik
oranda yeterli oluguna iliskin goriis belirtildigi gorilmiistiir. Katilimcilar 60 saatlik teorik
derslerin yeterli diizeyde oldugu yoniinde goriis bildirmistir (Bulut, 2020, s.388).” gibi bir
sonuca ulasmisken 2023 yilinda acilan sertifika programlarindan sadece {i¢ tanesi 60 saat ders
icerigine sahiptir. Diger programlarin biiyiik ¢ogunlugunun bu ders saatinin altinda olmasi
dikkat cekmektedir. Celik (2021) yaptifi c¢alismada dil 6gretim merkezlerinin yabancilara
Tiirkge 0gretimi sertifika programlarinda sunduklar: toplam ders saatleri genellikle 50 ile 100
arasinda degismekte olup, teorik ders saatleri 30 ila 75 arasinda, uygulama saatleri ise 10 ila 40
arasinda cesitlilik gdstermektedir sonucuna ulasmistir. Bu durum calismada ulasilan dil 68retim
merkezleri arasinda ders saatlerinin dagiliminda bir birligin olmadig1 fikriyle birebir
ortiismektedir. Dogan ve Demirel’de uygulama ders saatleri konusunda yaptiklar1 arastirmada
su sonuca ulasmistir: “Sertifika programi icin ayrilan siire her ne kadar yeterli bulunsa da
kursiyerler stlirecin biraz daha uzun olmasi noktasinda goriis bildirmislerdir. Ayrica 3’er saatlik
blok dersler halinde yapilan teorik derslerin stiresinin kisaltilarak uygulama derslerinin biraz
daha uzatilmasi yoniinde goriis belirtmislerdir Dogan & Demirel, 2023, 5s.129). Yine bu durum
uygulama ders saatlerinin arttirilmasi fikrimizle uyusmaktadir. Bu durum, uygulamali ders
saatlerinin artirllmas1 yoniindeki o©nerimizle uyumlu bir sekilde oOrtiismektedir. Egitim
siireclerinde uygulamali 6grenimin artirilmasinin, O6grencilerin becerilerini gelistirecegi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, uygulamali ders saatlerinin ¢ogaltilmasi, 6grencilerin akademik
basarilarini olumlu yonde etkileyecek bir adim olarak degerlendirilmektedir. Bu durum, yiiksek
becerilere sahip egitmenlerin yetistirilmesine katkida bulunacaktir. s hayatina adim atan bu
egitmenler, kendi alanlarinda uzman, bilgili ve donanimli bireyler olarak 6ne ¢ikacaklardir. Tiirk
dili ve kiiltiiriniin global diizeyde daha genis bir taninirlik kazanmasi ve yayginlasmasi
acisindan, bu egitmenlerin kaliteli bir egitim almas1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle,
sertifika programlarinin belirli bir standartta olusturulmasi ve sirdiiriilmesi zorunlu bir
gerekliliktir.
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Oneriler

1.Yabancilara Tiirkg¢e 6gretimi sertifika programlari, belirli bir ¢at1 kurum adina takvimsel
olarak planlanmis zaman, ders icerikleri ve saatlere sahip olarak standartlastirilmalidir.

2.Ders veren sorumlu 6gretim elemanlarinin, mesleki anlamda kendi alanlarinda uzman
olmalar1 biiytlik bir 6nem tasimaktadir. Alan disindaki kisilerin ders vermesini engellemek ve bu
konuyu denetlemek icin bir diizenleme veya denetim mekanizmasi olmasi gerekmektedir.

3.Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alani, bagimsiz bir disiplin olarak kabul edilmeli
ve Universiteler tarafindan bu alanda lisans programlari agilmalidir. Tiirkcenin yabanci dil
olarak 6gretimi, bu sekilde daha sistemli ve profesyonel bir egitim alani haline getirilebilir.

4.Tirkce 6gretimi sertifika programlarinda, derslerin islenisinde 6grenici merkezli bir
yaklasim benimsemek dnemlidir. Farkli yontem ve teknikler kullanilarak, 6grencilerin aktif bir
sekilde katilim saglamalari ve dil becerilerini gelistirmeleri hedeflenmelidir.

5.0lcme ve degerlendirmede, geleneksel sinavlarin yerine, katihmcilara gercek hayatta
kullanabilecekleri gorevler verilerek daha etkili bir yontem benimsenmelidir. Proje tabanh
odevler, rol yapma aktiviteleri gibi wuygulamali gorevler, teorik bilgilerin pratige
doniistiriilmesini saglayarak 6grenmeyi giiclendirebilir.

6.Sertifika programinda giincel teknolojik uygulamalara daha fazla vurgu yapilmaldir.
Katilimcilarin ¢cagdas araglari kullanma becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir.

7.Yabancilara Tiirkce Ogretimi Sertifika Programlari, cevrimici ve yiiz ylize olmak iizere
farkl sekillerde uygulanmaktadir. Ancak, genel olarak ¢evrimici programlarin ders gozlemi ve
uygulama kisimlarinin yiiz yilize yapilmasi, alana uzman yetistirme acisindan daha saglikli
sonuglar elde edilmesini saglayabilir.
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Eleanor Coerr’'in “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” Adli Cocuk
Eserinin Yapisal ve Egitsel Ilkeler Cercevesinde Degerlendirilmesi

Eyliil Serife YUKSEL!
Ozet

Erken yaslarda c¢ocuklarin kitaplarla tanismasi kitap okuma sevgisinin kazanilmasini
destekleyecegi gibi cocugun bilissel ve duygusal gelisimine de yardimci olmaktadir. Ayni
zamanda ¢ocuklarin okuma bilincinin birtakim uyaranlar tarafindan desteklenmesi sozciik
hazinelerinin gelisimini de etkilemektedir. S6zciik hazinesi gelismis bir cocuk istek, arzu,
duygu ve diislincelerini aliciya daha rahat bir sekilde ifade etme becerisi kazanmaktadir.
Okuma becerisinin gelismesi i¢in ¢ocuklarin nitelikli cocuk edebiyat: iiriinleriyle tanismalari
gerekmektedir. Nitelikli cocuk edebiyati eserlerinin ¢ocugun bilissel ve duygusal gelisimini
olumlu yonde desteklemesi icin tasimasi gereken o6zellikler mevcuttur. Bu calismada Eleanor
Coerr tarafindan yazilan “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” adli eser bigimsel 6zellikler,
yapy, icerik ozellikleri ve egitsel ilkeler bakimindan incelenmistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden betimleyici analiz temel alinmistir. Eleanor Coerr tarafindan yazilan “Sadako
ve Kagittan Bin Turna Kusu” adli ¢ocuk edebiyati eseri dis yapi (bigimsel) ozellikleri
kapsaminda degerlendirildiginde ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerinde aranan yapisal 6zelliklere
uygunluk gosterirken icerik ozellikleri ve egitsel ilkeler bakimindan yeterince uygun
olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, ¢ocuk edebiyati eserleri, yap1 ozellikleri, icerik
ozellikleri, egitsel ilkeler.

Evaluation of Eleanor Coerr's Children's Work Called "Sadako and the Thousand
Paper Cranes" within the Framework of Structure, Content and Educational
Principles

Abstract

Introducing children to books at an early age not only supports the acquisition of a love of reading,
but also helps the child's cognitive and emotional development. At the same time, supporting
children's reading awareness with certain stimuli also affects the development of their vocabulary.
A child with an improved vocabulary gains the ability to express his wishes, desires, feelings and
thoughts to the recipient more easily. In order to develop reading skills, children need to be
introduced to quality children's literature products. There are features that qualified children's
literature works must have in order to positively support the child's cognitive and emotional
development. In this study, the work "Sadako and the Thousand Paper Cranes" written by Eleanor
Coerr was examined in terms of formal features, structure, content features and educational
principles. The study was based on descriptive analysis, one of the qualitative research methods.
When the work of children's literature titled "Sadako and the Thousand Paper Cranes" written by
Eleanor Coerr is evaluated within the scope of its external structure (formal) features, it is
concluded that while it complies with the structural features sought in children's literature
products, it is not suitable enough in terms of content features and educational principles.

Keywords: Children's literature, children's literature works, structure features, content features,
educational principles.
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Giris
Okuma, yazma becerisi gibi sonradan kazanilan bir beceridir. Okuma becerisi icin zihinsel
bir kavrama, oncelikle harfleri ardindan sézciikleri tanima, algilama, ciimleler arasindaki iliskiyi
kesfedebilme gerekliligi 6n plandadir. Bu nedenle okuma karmasik bir siire¢ olarak kabul edilir.
Karmasik bir siire¢ olmasinin yani sira dinamik bir siire¢ de olan okuma okurun 6n bilgileri ile

okunan metnin okur tarafindan yeniden yorumlanmasiyla birlikte bir anlam {iretimine
dontismektedir (Akyol,2006; Logan,1997).

Tlrkge 6gretiminde 6grencilerin akici okuma becerisinin istendik boyutta kazandirilmasi
ve okuma becerisinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Akici1 okuma becerisinin gelistirilmesi
icin hedef kitlenin okuma aliskanlig1 kazanmasi gerekmektedir. Okuma aliskanlig1 bir zorlama
olmaksizin kisinin diizenli ve sistematik bir bicimde okuma eylemini gerceklestirmesi olarak
tanimlanabilir. Bir baska ifadeyle okuma aliskanlig1 gocugun temel okuma becerisinden itibaren
okuma eylemine kendini gilidilemesi, kendisini ve cevresindeki olaylari, olgular
anlamlandirmak i¢in okumay1 ara¢ olarak gorerek bu araci isteyerek kullanmasidir (Giircan,
1999).

Okuma aliskanligl 68rencilerin imge diinyalarinin gelisimine katki saglamasinin yani sira
elestirel diistinmelerine, duygusal ve bilissel gelisimlerine, yaratici diisiinmelerine de katki
saglamaktadir. Zihinsel ve duygusal gelisimlerinin yani sira gramatik acidan ana dilinin yapisin
fark etmelerine, sozciik hazinelerinin gelismesine ve bu yolla kendilerini daha rahat ifade etme
becerisi kazanmalarina yardimci olmaktadir.

Okuma aliskanlign kazanmis birey, davranislarini ve c¢evresindekilerle iletisimini
yonlendirir. Okuma aliskanligi sosyal hayatta gerekli iletisim kurma becerilerinin kazanilmasina
ve karsilasilan duygusal durumu yonetebilme, ¢evresine tarafsiz ve hosgoriilii bakabilme gibi
yetilerin kazandirilmasina yardimci olur (Karatay, 2018). Bireyin bu yetilere sahip olmasi ise
okumanin aliskanliga déntismesiyle dogrudan iliskilidir. Cocugun okumaya giidiilenmesi ve bir
zorlama olmaksizin kendi istegiyle okuma eylemini gercgeklestirmesi i¢in bilissel gelisimine ve
yas seviyesine uygun kitaplar okumasi gerekmektedir.

Bilissel seviyeye uygun kitaplar hedef kitlenin imge diinyasim zenginlestirmektedir. Imge
diinyas1 zengin olan ¢ocuk hayal giiclinii yaraticit bir sekilde kullanabilir. Cocugu seviyesine
uygun kitaplarla tanistirmak ¢ocugun empati kurma becerisini, yorumlama kabiliyetini de
arttirir. Dolayisiyla ¢evresindekilerle anlamli etkilesimlerde bulunma, duygusal ve bilissel
gelisimini saglama ve estetik zevk kazandirma bakimindan dil ve gorsellik boyutunda bir uyarici
olan nitelikli cocuk edebiyati eserlerinden yararlanilmalidir (Neydim, 2003, s. 116; Sever, 2002;
Sahin, 2014).

Cocukluk donemini esas alan, cocuga estetik zevk asilamanin yani sira ¢ocugun hayal
diinyasina uygun, icerik, dil ve anlatim yo6niinden ¢ocugun istek ve beklentilerine hizmet
edebilen, cocuga goreligin esas alindig1 edebiyata “cocuk edebiyat1” denilmektedir. Bir baska
ifadeyle, temel kaynag1 ¢ocuk ve ¢ocukluk olan; ¢ocugun algy, ilgi, duygu, diisiince diinyasina
uygun; ¢ocuk gercekligini yansitan; cocuga gore icerigi yalin bir sekilde aktarilan; cocuga okuma
alisgkanligi kazandiran, estetik acidan gelismesine katki sunan, ¢ocugu saghkh bir sekilde
yetiskinlige hazirlayan bir gecis donemi edebiyati olarak tanimlanir (Sirin, 2016). Dolayisiyla
edebiyat, cocugun gozlem ve yorumlama giiciinii gelistirmeli, duygu ve diistince diinyasini
harekete gecirmeli, ana dilinin inceliklerini fark etmesine, milli ve ahlaki degerlerin
sezdirilmesine ve yaraticiiginin beslenmesine yardimci olmalidir. Ayni1 zamanda ¢ocuk edebiyati
eserleri dil becerileri olan anlama ve anlatma becerileri lizerinde de etkilidir (Aykag, 2011; Bas,
2010; Yalgin, 2002).

Cocuk edebiyati eserleri cocuga gore olmayi gerektirmektedir. Cocuga gorelik cocugun ilgi,
ihtiyag, duygu ve diisiince dilinyasina hitap etmeyi gerektirir. Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin
gelisimiyle dogrudan iligkili oldugundan ‘cocuk icin’ degil, ‘cocuga gore’ nitelendirmesinde
bulunulan iirtinleri 6n plana ¢ikarmaktadir (Giilerytiz, 2013). Cocuga gore olan eserler cocugun
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anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeye, hayal diinyalarini gelistirmeye, evrensel degerler
kazanmalarina yardimci olmaktadir. Ayni zamanda c¢ocuga gorelik kavraminin sinirlar
icerisinde yer alan metinler, cocuklugun ilk dénemlerinden itibaren gocuklarin bilissel, duyussal,
devinissel gelisimlerini, yaraticiliklarin1 desteklemek, elestirel ve yaratici diisiinme becerileri
kazandirmak gibi pek ¢ok noktada islevsellik gosterir (Demir, 2019).

Cocuga gore olan nitelikli eserler cocugun gelisimine uygun olmasinin yani sira ilgi ve
ihtiyaclarina hitap edecek, dil ve anlatim acisindan cocugun bilissel gelisimine paralellik
gosterecek nitelikte olmalidir. “Dil ve anlatimin temel ilkeleri ise yalinlik ve ictenliktir” (Sirin,
2012, s. 49). Dolayisiyla ¢ocuk edebiyati eserleri icerik bakimindan anlasir, akici bir anlatimla
olusturularak okurun dikkatini ¢ekmelidir. Ayn1 zamanda dilin giiclii kullanim1 ¢ocuk edebiyati
tiirlerinin en belirgin 6zelliklerindendir (Simsek, 2002).

Sever’e (2006) gore; cocuk edebiyati eserlerinin gorsel ve dilsel agidan sahip olmasi
gereken Ozelliklerinin yani sira diistince ve duygu boyutunda istendik etkiyi olusturmasi icin de
sahip olmasi gereken birtakim 6zellikler mevcuttur. Bu dzellikler tasarim (dis yapi1) ozellikleri,
icerik ve icerik 6zellikleri ve egitsel ilkeler olarak ti¢ baslik cercevesinde ele alinabilir. Tasarim
ozellikleri hedef kitlenin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmali ve ¢ocugun merak diirtiisiinii harekete
gecirmelidir. Tasarim 6zellikleri baglaminda Sever’in (2006) siniflandirmasi temel alindiginda
nitelikli bir ¢ocuk edebiyatinin tasarim o6zellikleri: boyut, kagit, kapak, cilt, sayfa diizeni, harfler
ve resimler olarak 6 ana baslikta toplanir.

Cocuklarin ilgilerinin kitaplara yonelebilmesi i¢in ¢ocukluk déneminin ilk evrelerinde
farkli boyutlarda kitaplar kullanilmalidir. Cocuk kitaplarinin boyutlarindaki farklilik, hedef
kitlenin biiyiik ve kiiciik kavraminin zihninde somut hale gelmesine yardimci olacag gibi kitaba
olan ilgilerinin siirekliligine de yardimc1 olur (Sever, 2006). Dolayisiyla eserin boyutu ¢ocuklarin
fiziksel 6zelliklerine uygun olarak tasarlanmali ve cocugun tasiyamayacagi nitelikte olmamalidir.

Cocuk edebiyati eserlerinde kullanilan kagidin kalitesi kitabin gorselligi acisindan énem
arz etmektedir. Cocuklarin kitaba gereken 6zeni gostermeleri i¢in kitaplar yirtilmayan, kolay
yipranmayan, kirlenmeyen ve géze zarar vermeyen nitelikte olmalidir (Sever, 2006). Bunun yani
sira ¢ocuk edebiyati eserlerinde kullanilan kagitlarin mat olmasi da 6nemli bir olgudur
(Demiray, 1975). Cocuk edebiyati eserlerinin kapaklar1 ise cocukta igerik hakkinda merak
uyandiracak ve okuma istegini kamgilayacak sekilde tasarlanmalidir.

Cocuk edebiyat1 eserlerinde sayfa diizeni, kitaptaki yazi, resim, rakam, fotograf gibi
etmenlerle uyumlu ve biitiinliik icerisinde olmali ve hedef kitlede okuma, izleme istegini
uyandiracak sekilde bir diizene sahip olmalidir, Ayni zamanda tasarim ac¢isindan estetik olmanin
yani1 sira sanatsal acidan bir deger tasimasi da gerekmektedir (Sever, 2006; Sirin, 2012, s. 43).

Harflerin biytikliik ve kiiciikliigi cocuklarin bilissel gelisimine uygun olacak bir puntoya
sahip olmalidir. Cocuk edebiyat1 kitaplarinda harfler okul 6ncesi donemde 20,22,24 punto
biiyiikliige sahip olmalidir. Harfler cocugun okuma akisini engelleyici bir nitelige sahip
olmamaldir (Sever, 2006).

Cocuk edebiyati eserlerinde resimler, kitab1 tamamlayacak olan 6nemli unsurlardan
biridir. Resimler hem icerik 6zelliklerine hem de bigimsel 6zelliklere paralellik gostermelidir. Bu
baglamda metnin biitiinligline uygun olmalidir. Resimler ¢ocuklarin bilissel gelisimlerine gore
farkliliklar gosterebilmektedir. 2-3 yas arasindaki ¢ocuklara uygun olan kitaplardaki resimler
genel olarak ¢izgi ve renklerle cocuklara nesneleri ve kavramlari tanitacak bir nitelikli olmal ve
gorsel boyutta cocuklarin zihinlerinde kavramsallastirma islevine gore tasarlanmalidir. 4-5
yasindaki cocuklar icin tekerleme, bilmece gibi dilsel oriintiilerin yaninda masal, siir, hikdye gibi
anlatilarla da tanismasina ortam hazirlayacak nitelikte olmalidir. 9-10 yasindan itibaren ¢ocuk
kitaplarinda resim oranlari azaltilmaldir (Sever, 2006).

Nitelikli ¢ocuk kitaplarindaki resimler ¢ocuklarin yaraticiligini gelistirecek bir nitelige
sahip olmakla birlikte imge diinyalarinin gelisimine katki saglar. Imge diinyas:1 gelismis bir
cocugun diisiince ve duygu diinyasi da gelisir. Bu baglamdan hareketle diisiinsel ve duygusal
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acidan gelisen cocuk yasinin gercekligine uygun hayaller kurar. Bu gergeklige uygun hayaller
kurabilmesi i¢in resimler bir nesneyi, durumu dogrudan aktarmak yerine ¢ocugun hayal giiclinii
de harekete gecirecek bir nitelige sahip olmalidir.

Cocuk edebiyati eserlerinde konu, hedef kitlenin istek, ihtiya¢ ve beklentilerini karsilar bir
nitelige sahip olmalidir. Konu duygu ve diisiince aktarimina yarimci olan bir ara¢ oOzelligi
gostermektedir. Metinde ele alinan konu metnin yazinsal degerini belirlemez. Onemli olan,
sanat¢inin diisiince diinyasinda olusturdugu bicimidir (Sever, 2003).

Izlek (Tema) ise kitabin okurdaki karsihgidir. Konunun sanat¢ tarafindan nitelikli bir
sekilde olusturulmasi temanin aktarim giiclinii arttiracak bir isleve sahip olmalidir. Bununla
birlikte ¢cocuk edebiyat1 eserleri bir plana bir baska ifadeyle mantiksal tutarliga sahip olmalidir.
Eserde olaylar ilging ve merak uyandiracak sekilde islenmelidir (Canli & Aslan, 2018). Bu durum
cocuk okurun ilgisinin canli kalmasi ve kitabin devamini merak etmesi i¢cin 6nemlidir.

Ileti, sanatcinin ¢ocuk okura duygu ve diisiincelerini aktarmasidir. Bir baska ifadeyle cocuk
okurda olusturulmak istenen temel duyarlilik, iletilmek istenen asil diisiincedir. Cocuk,
sanatcinin yas ve bilissel seviyesine uygun olarak tasarladigi kurguyu gorsel ve dilsel
diizenlemelerle bir anlama doniistiiriir (Sever, 2006).

Insan yagsamui ve iliskileri bir cevre igerisinde siirdiiriiliir. Cocuk edebiyati eserlerinde
kahramanlarin cevresiyle, dis etmenlerle olan etkilesimi 6énemli yasanti kaynagidir (Sever, 2006,
s.51).

Ozetle konunun niteligi yazarin 6zgiinliigiine ve yorumlama becerisine baghdir. Bu
ozgunliik, cocugun kendi yaraticiligini, diis kurma becerisini harekete gecirmesine ortam
hazirlayabilir. Cocuklara her zaman hayatin gercgekligiyle ortiismeyen 1iist dereceden
olumlamalar yapilmamalidir. Ayni zamanda olumlu konularin islenmesinin yani sira bazi
zamanlarda ¢ocuklarin olumsuzluklar: fark etmesinin de saglanmasi gerekmektedir (Oguzkan,
2001).

Cocuk edebiyat1 eserleri ideolojik yonelimlerden uzak olmali, herhangi bir duyguyu
dogrudan aktarmaya ¢alismamali, evrensel degerlere sahip olmali ve ¢cocugu akilc1 diisiinmeye
yonlendirici bir nitelikte olmalidir (Demircan, 2006). Evrensel degerlerin yan1 sira ahlaki
degerlerin ve kiltiirel kazanimin da aktaricisi olan c¢ocuk edebiyati eserleri bu aktarimi
karakterler aracilifiyla saglar.

Cocuk edebiyatinda karakter, bicim verilmis kahramanlarin tamamini kapsayan bir
kavramdir. Olay orgiisiiniin dogrudan icerisinde yer alan karakter “baskisi” veya “temel kisi”
seklinde adlandirilir. Cocuklar kahramanlarin o6zelliklerinden etkilenmeli ve kahramanin
davranis ve diisiincelerini model olarak benimsemelilerdir (Sever, 2003). Bu ifadeden hareketle
karakterler milli, ahlaki, evrensel degerlerin ¢ocuklara asilanmasi/iletilmesi icin bir aktarim
gorevi listlenerek ¢cocuklarin kisiligini olumlu agidan etkilemelidir.

Litetatiirde “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” adli cocuk edebiyati eseri iizerine yapi,
icerik ve egitsel ilkeler kapsaminda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu bakimdan
Eleanor Coerr tarafindan kaleme alinan “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” adli kitabin yap;,
icerik ve egitsel ilkeler kapsaminda incelenmesi gerekli goriilmiistiir. “Sadako ve Kagittan Bin
Turna Kusu” adli kitabin Mavi Balina Yayinlar tarafindan basilan ve Ahmet Bora Pekiner
tarafindan cevrilen 2022 yenilenmis baskisi incelenmistir. Eserin arastirmaci tarafindan se¢ilme
sebebi uluslararasi bir sitede cok satanlar listesinde yer almasindan kaynaklanmaktadir
(https://www.amazon.com.tr/).

Bu ¢alismanin temel amaci; Eleanor Coerr tarafindan kaleme alinan “Sadako ve Kagittan
Bin Turna Kusu” adl kitabin yap, icerik ve egitsel ilkeler ¢ercevesinde cocuga gorelik ilkesi
kapsaminda degerlendirilmesidir. Buradan hareketle calismanin alt problemleri asagidaki gibi
olusturulmustur.

e Eserin dis yap1 (boyut, kapak-cilt, kagit, sayfa diizeni, harfler) 6zellikleri nasildir?
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e Eser, yap1 ve icerik (konu, catisma, plan, izlek, karakterler, dil ve anlatim, iletiler)
ozellikleri bakimindan nasildir?
e Egitsel ilkeler kapsaminda eserin ¢ocuga uygunluk gésterme durumu nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismanin arastirma modeli nitel olarak belirlenmistir. Nitel arastirmalar, metin
analizleri kullanarak verileri betimleme, temalara gore analiz etme ve bulgular1 daha genis
anlamda yorumlamayi saglamaktadir (Creswell, 2020, s. 21).

Verilerin Analizi

Bu arastirmanin verileri betimsel analiz yaklasimi kullanilarak incelenmistir. Betimsel
analizin amaci elde edilen verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya
sunulmasidir. Veriler daha 6nceden belirlenmis temalara gore siniflandirilmakta, 6zetlenmekte
ve yorumlanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2008, s. 224). Eser; dis yap1 6zellikleri, yapi, icerik ve
egitsel ilkeler cercevesinde incelenmistir. Bu kategorilerin belirlenmesinde Sever’in (2006)
calismasindan yararlanilmistir. Betimsel analizin kullanildig1 ¢alismalarda dogrudan alintilara
yer verilmesi gecerlik i¢cin 6nemli goriilmektedir (Yildirim & Simsek, 2011). Verilerin giivenirlik
ve gecerliligi icin dogrudan alintilar sayfa numaralariyla birlikte italik olarak verilmistir.
Verilerin alt kategorileri asagidaki sekilde sunulmustur.

1. Bicimsel Ozelikler

a. Boyutlar, b. Kagit, c. Kapak-Cilt, d. Sayfa Diizeni, e. Harfler, f. Resimler.
2. igerik Ozelikleri

a. Konu (a.1 Catismalar), b.Tema, c. Plan, d. izlek, e. Dil ve Anlatim,

f. Iletiler.

3.Yap1 Unsurlan

a. Olay Orgiisii, b.Zaman, c. Mekan, d. Bakis Agisl, e. Karakterler.

4. Egitsel ilkeler

Arastirma/inceleme Nesnesi

Eleanor Coerr tarafindan yazilan “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” adli kitabin Mavi
Balina Yayinlari tarafindan basilan ve Ahmet Bora Pekiner tarafindan ¢evrilen 2022 yenilenmis
baskisi incelenmistir.

Bulgular

Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu Adl Cocuk Kitabinin Dis Yapi (Bicimsel)
Ozellikleri Bakimindan Incelenmesi

Boyutlar: Kitabin boyutlar1 19,5 X 13,5 c¢cm seklinde ayarlanmistir. Bu boyutlar cocuk
edebiyat1 eserleri i¢cin uygunluk gostermektedir. Kitap hacim ve agirlik bakimindan bir cocugun
tasiyabilecegi sekilde tasarlanmistir.

Kapak-Cilt: Eserin tUzerinde yer alan resim, kitabin konusu ve adiyla paralellik
gostermektedir. Kitabin ana karakteri olan Sadako’nun resminin yani sira karakterin kultiiriine
ait olan origami sanatindan yararlanilarak yapilmis kagittan renkli turna kuslarina yer
verilmistir. Kitabin 6n kapaginda yer alan “Her seye ragmen umudunu yitirmeyen Sadako’nun
gercek yasam Oykiisii” yazist ¢ocugun merak duygusunu harekete gecirecek niteliktedir.
Dolayisiyla c¢ocugun merakini giidiileyecek ve kitabin igerigi hakkinda c¢ikarsamalarda



24 ULUTURKAD 2024, Cilt 9, Say1 1

bulunmasina yardimc olacak niteliktedir. Kitabin arka kapagindaki yazi, icerik hakkinda bilgi
vermektedir. Bu baglamda icerik hakkinda fikir sahibi olunmasi agisindan beklentiyi karsilar
niteliktedir. Cilt saglamdir ve kolay yipranmaya miisait degildir. Kitap sirttan tutkal yardimiyla
yapistirilmistir. Kitabin sirt kisminda kitap ve yazar adi yer almaktadir.

Ozetle, “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” adli eser kapak tasarimi agisindan uygun
ozellikler gostermektedir

MHer yere safmen vmudone ¥
Sadako nus gergek yapa

SADAKO

VE KAGITTAN
r BIN TURNA KUSU
-
W £ EANOR COERR
~

P M

" ‘&M "'\

Ml (g N

Sekil 1. Kitabin kapag:

Kagit: Kitabin kagidi mat ve Ugiincii hamur kagittandir. Resimler siyah-beyaz olarak
cizilmis olup sayfanin tamamini kaplayacak niteliktedir. Eserde yer alan resimler realist
resimlerden olusmus olup boéliimdeki atmosferi salt destekleyici sekilde tasarlanmistir.
Resimlerde arka plan daha silik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum resimleri ileti ve
anlatim agisindan giicsiizlestirmekte ve resimler mekan-karakter iliskisi bakimindan zayiflik
gostermektedir. Dolayisiyla gorsel uyaranlarin hedef kitlenin sanatsal duyarliligini gelistirmeye
hizmet edemedigi ve estetik derinligine sahip olmadig1 diisiiniilebilir.

Sekil 2. Gorsel uyaranlara dair 6rnekler

Sayfa Diizeni: Sayfalarin kenar bosluklar1 g6z hareket alam1 birakacak sekilde
olusturulmustur. Sag ve sol bosluklar 2 cm olarak ayarlanirken alt bosluk 3 cm olarak
ayarlanmistir (Bk. Sekil 3).
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ELEANOR COERR
“Maddi durumumuz uygun olur olmay sa
bir kimono alacagim,” diye séz verdi Sada::. Y
“Senin yasinda bir kizin kimonosunun ol.,,y:
gerekir” i

Annesine nazikge tesekkiir etse de kimonolay, 0
an Sadako'nun pek umurunda degildi. Tek derdi, o;.

taokul takimiyla beraber yarigmalara katilabilmeky;
Bu negeli kalabaligin arasina karigmak, Sadako'ya
sirrim bir siireligine unutturmustu. Sadako, yilbag
sonrasi yasanan bu déneme has o sevingli havanm,
tim dertlerini ahp gotiirmesine izin verdi. Aksama
dogru ise Masahiro ile eve kadar yaristi ve galip gel-
di. Kapilarinin iizerinde, Bayan Sasaki’nin ailesini
yeni yilda korumalar: igin yerlestirdigi ugur sem-
bolleri vardi.

Yeni yila boyle giizel bir baslangi¢ yapmigken, \
kétii ne olabilirdi ki? \

32

Sekil 3. Kenar boslugu

Eser, resim ve metin agisindan incelendiginde gorsellerin metinden daha yogun oldugunu
soylemek miimkiindir. Kitap 10 yas ve iizeri ¢ocuklar i¢in uygun goérildiigiinden dolay1 resim-
yaz1 bakimindan bir eksiklik olusturmayacak niteliktedir.

Harfler: Eserde harfler 14 punto olarak ayarlanmistir. Bu baglamda okunabilirlik
acisindan yas grubuna uygunluk gostermektedir.

Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu Adh Cocuk Kitabimin Egitsel ilkeler
Bakimindan Incelenmesi

Cocuk edebiyat1 eserleri cocuk okurun bilissel ve duyussal becerilerini gelistirmek,
cocuklara bilissel, duyussal, toplumsal anlamda yetkinlik kazandirmak ac¢isindan 6nemli
araclardir. Cocuk okurlar kahramanlarla 6zdesim kurarak karakterin karsilastigi problemlere
cok yonlii bakmayi, alternatif ¢6ziim yollar1 bulmay1 6grenirler. Bununla birlikte karakterlerle
0zdesim kurma durumu, c¢ocuklara yasamin igerisinde yer alan problemlerle yalnizca
kendilerinin karsilasmadigini, engellerin yasamin bir pargasi oldugunu 6gretmesi agiisindan da
onemlidir.

Dolayisiyla kitaplardaki karakter secimleri ¢ocugun bilissel, duyussal ve ruhsal gelisimini
destekleyecek nitelikte olmali ve ¢ocuga kazandirilmasi gereken evrensel degerleri
sezdirmelidir.

Kitapta ana karakterin, diisiince diinyasinda empati kurma becerisini destekleyecek
nitelikte bulguya yer verilmistir.

“Sadako odasina diondiigiinde diistinceliydi. Hasta ve kimsesiz olmanin nasil bir sey
oldugunu hayal etme ¢alisti.” (5.53)

“Annem benim yiiziimden ne biiyiik istiraplar cekti.” diye diistindii. (5.74)

Incelenen eser baglaminda evrensel degerlere karsithklik olusturacak kurguya
rastlanmamistir. Ayni zamanda insan disi canllara yaklasim acisindan da duyarlhilik
kazandiracak nitelikte bir olay orgiisiiniin varligindan s6z etmek miimkiindiir. Bu baglamda
eserin, deger aktarimi kapsaminda egitsel yonii oldugu diisiiniilmektedir.

“Oriimcegi avucuna alip dikkatle disar1 atti.”(s.15)
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Cocuk edebiyati eserlerinden ¢ocuklarin hayal giliclinii besleyerek yaratici diisiinme
becerisi kazandirmasi beklenmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin kurguyu yaratici bir sekilde
tamamlayabilmeleri i¢in kurgusal yaratimlara olanak taninmasi gerekmektedir. Incelenen
eserde, cocuklarin kurguyu tamamlayabilecekleri bosluklara yer verilmemistir. Eser gercek bir
yasam Oykiisiinii temel aldig1 icin karakterin salt gergeklegini aktarmaktadir. Bu nedenle eserin
genelinde yaratict diislinme becerisinin gelistirilmesi ve c¢ocugun kendi gercekligini
olusturmasi/yaratici diisiinmesi hususunda yetersizlik oldugu séylenebilir.

Bununla birlikte incelenen eser, savasin yikiciigina dikkat ¢ekerek cocuk okurlara baris,
huzur, iyilik gibi soyut kavramlar i¢sellestirmelerini saglamaya calismaktadir. Karakterlerin
toplumsal ve evrensel deger yargilarini benimseme, ahlaki degerleri i¢csellestirme kapsaminda
eserin duyussal anlamda egitici yonii oldugu disiintlebilir. Ancak Sadako ve Kenji adli
karakterlerin Losemiye yakalanmasi, Kenji ve Sadako’nun “artik bana Tanrilar bile yardim
edemez”( 5.51)

“Keske éliim diistincesini tamamen kafamdan atabilsem.”(s.73)

“Bitkin bir halde basini salladi.Yarin...Yarinlar,Sadako’ya oylesine uzak geliyordu ki...”(s.76)
gibi diisiincelere sahip olmalar1 kitabin genelini kaplayan olumsuz atmosfer duyussal
acidan cocuk gercekligine yeterince uygun goriilmemektedir.

Incelenen eserde herhangi bir akil dis1, korkutucu bir varlik ve olaya rastlanmamistir. Ayni
zamanda eserde ¢ocugun anlamlandiramayacagi ideolojik ve dini asilamalara yer verilmemistir
yalnizca Japon kiltiirtini ve tarihini tanitmak s6z konusudur.

Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu Adl Cocuk Kitabinin Icerik Ozellikleri
Bakimindan Incelenmesi

Konu: Eserde, Sadako’nun kosucu olma hayali ve Losemi oldugu gergegiyle yiizleserek
iyilesecegine dair inanci ele alinmistir. Ancak Sadako eserin sonunda 6lmiistiir. Bu kayip durumu
cocugun bilissel ve duygusal gelisimini yeterince destekleyecek nitelikte goriillmemistir. Umut ve
bu umuda bagli inancin eserin sonunda islevsiz kalmasi ¢ocugun duygusal gelisimine zarar verici
nitelikte goriilebilmektedir. Kurgunun genelinde yogun hiiziin atmosferinin hikim oldugu
soylenebilir. Dolayisiyla eser konu baglaminda ¢ocugun hayal diinyasini giiclendirecek nitelige
yeterince uygunluk gostermemektedir.

Catismalar:

Cocuk edebiyati eserlerinde cocuklar karakterlerle 6zdesim kurarak kurguya dahil olurlar.
Eserlerdeki ¢atismalar ¢ocuklarin empati kurma becerisini gelistirecegi gibi problem ¢6zme,
karar verme, elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Dolayisiyla
cocugun dikkatinin kitaba cekilmesi i¢in ¢atismalar 6nemli unsurlardir. Hirogsima’ya atilan atom
bombasinin ¢ercevesinde islenen konuda dolayl olarak savasin yikim ve hasarlarina dikkat
cekilmeye calisilmistir. Eserde kisinin kendisiyle catismasikisi-toplum c¢atismasi, kisi-kisi
catismasi ve kisi-olaganiistli 6ge arasinda bir ¢catismadan s6z etmek mimkiindiir.

Kisinin Kendisiyle Catismasi

Sadako hastaligindan dolay1 giindelik hayatinda yapabildigi eylemleri yerine
getirememektedir. Bunu tizerine kendisiyle ¢catisma yasar.

“Turna bile katlayamiyorum, dedi kendi kendine.Gergekten de bir kamlumbagaya
doniistiim!”Gézlerine karanlik cokmeden tiim giictiyle katlamaya ¢alisti.” (s.74)

Kisi-Kisi Catismasi:

Baskarakter Sadako atom bombasinda yad edilenlerin 61digii 6 Agustos giiniinii, anma
toreni yerine karnaval olarak ifade ettiginden dolay1 annesi ile g¢atisma yasamaktadir.
Catismanin baslica sebebi Sadako'nun milli benlik farkindaliginin yetersizliginden
kaynaklanmaktadir.
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Annesi Sadako’ya sert sert bakip artik on bir yasindasin, sectigin kelimelere dikkat
etmen gerekir!” diye azarladi onu.” (s.10)

Sadako ve ailesi, biiyliklerini anmak icin sunaklarin bulundugu yerde toplanirlar. Sadako
babannesini anma toéreninde dua etmek yerine dikkatini baska yonlere cevirir. Bunun iizerine
babasiyla arasinda catisma yasanir.

“Bakislarini tavana ¢eviren Sadako babaannesinin ruhunun sunagin icinde dolanip
dolanmadigini merak etti.”(s.12)

“Sadako-san!” diye sertge uyardi onu Bay Sasaki.” (s.12)

6 Agustos giinii Olenlerini yad etmek i¢in Japon halki Anit Parki’nin 6nilinde toplanir.
Sadako ve arkadasi Sizuko atom bombasinin sehirlerine diistiigii giin lizerine konusurlar. Sadako
o glinii yasamamasina ragmen yasamis gibi Sizuko’ya anlatir. Bunun iizerine Sadako ve arkadasi
arasinda ¢atisma yasanir.

“Bunu hatirlamana imkdn yok ki” dedi Sizuko hayretle”o zaman daha
bebektin.”(s.20)

“Eh, hatirliyorum ama!” dedi Sadako inatla. (s.20)

Bay ve Bayan Sasaki Sadako’'nun Loésemi hastaligina yakalandigini 6grenir.Sadako
hastaligindan dolay1 fiziksel olarak giicsiiz dismiistiir ve ailesinin uyarida bulunacag:
simarikliklar yapamaz. Bunun lizerine Bay ve Bayan Sasaki arasinda catisma yasanir.

“Sadako artik terbiyeli bir kiz.” dedi Bay Sasaki.(s.66)

“Bunu nasil sdylersin!” diye bagirdi Bayan Sasaki, "Yerinde duramayan eski Sadako
‘'mu istiyorum ben!” (5.66)

Kisi-Olaganiistii Oge Catismasi

Sadako’nun tedavi gordigii hastanede tanistigi arkadasi Kenji de Sadako gibi Losemi
hastasidir.Sadako Kenji'yi iyilesecegine dair motive etmeye calisir. Bunun {izerine Kenji ve
Sadako arasinda catisma yasanir.

“Turnalart duymustum.” dedi Kenji ciliz sesiyle “ama artik ¢cok geg, bu saatten sonra
bana Tanrilar bile yardim edemez.” (5.51)

Sadako hastaliginin ilerledigini fiziksel yorgunlugundan anlar ve ne zaman iyilesecegine
dair umutlansa 6liim diistincesi zihnine yerlesir.Bunun iizerine ¢catisma yasanir.

“Dikkatini ne zaman baska bir seye verse, éliim diistincesi sinsice geri dontiyordu.”
(s.73)

Kisi-Toplum Catismasi

Eser kisi-toplum catismasi cevresinde degerlendirildiginde, kitabin kurgusunu olusturan
Hirosima’yva atom bombasinin atilmasi olayr baska bir toplumla ¢atismanin varliginin
gostergesidir.

Hirosima'ya Atom bombasinin atildig1 giin ile ilgili Sadako’nun yanlis kelime kullanmasi
lizerine Babanin “korkung giin” olarak bahsetmesi ve Sadako'nun kullandig1 yanlis kelimeden
dolay1 babanin kizina kizmasi kisi-toplum ¢atismasina 6érnek gosterilebilir.

“Annesi Sadako’ya sert sert bakip artik on bir yasindasin, sectigin kelimelere dikkat
etmen gerekir!” diye azarladi onu.

. arkadaki verandada oturan Bay Sasaki,”Annen dogru séyliiyor diye seslendi.
Sadako-san daha saygili olmalisin. O korkung giinde babaanneni de kaybetmistik!”
(s.10-11)
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“Atom bombasi- ona yildirim da derlerdi- Hirosima'yi bir ¢éle cevirmisti. Sadako bu
tirkiitiicti fotograflara bakmak istemiyordu.” (s.18)

Sadako'nun dini bir ritiiel sirasinda sordugu soru, tére ile catisma baglaminda
degerlendirilebilir.

“Babaannesinin ruhunun sunagin icinde dolanip dolanmadini merak etti.
“Sadako-san!” diye sertce uyardi onu Bay sasaki.”(s.12)

izlek: Metnin ana temasi; icinde bulunulan olumsuz kosullarda korku ve yilginhiga
kapilmadan savasmak insani gii¢lii kilar seklindedir. Konu ve izlek arasinda dogru orantili bir
iliski mevcuttur.

Plan: Eserde tanrisal bakis acisiyla anlatim yapilmistir. Mantiksal acidan gerceklige
uygunluk gosteren eserde olay Orglisiinde sapmalara rastlanmamistir. Gereksiz ayrintiya
girilmemistir.

iletiler: Eserdeki asil amag 6giit vermek olmamakla birlikte Hirosima Patlamasi ile ilgili
farkindalik ve duyarlilik olusturmaktir. Bu duyarlilik, Sadako karakterinin patlamaya bagh
olarak radyasyon kaynakli hasta olmasiyla gii¢clendirilmistir.

Ana ileti: icinde bulunulan kosullarla cesur bir sekilde savasmak ve bu kosullar karsisinda
yilmamak insan gii¢lii kilar.

Dil ve Anlatim: Eserdeki climleler nettir. Dille iletilenler kisa ve 6z olarak iletilmektedir.
Bu agidan bakildiginda 10 yas ve iizerinin anlamlandirmasi ve algilamasina uygunluk gosterecek
niteliktedir. Duru, akic ve acik bir dil kullanilmistir. Eserde s6z varliginin gelismesini yardimci
olacak nitelikte deyimler kullanilmigtir.

“kulak asmak (s.18)
“aklindan gegcirmek” (s.23)
“hayrete diismek” (5.26)
“altiist olmak.” (5.33)
“kafast karismak” (s.40)
“afallayip kalmak.” (5.53)
“bitkin diismek (5.66)

Cocuksuluk ilkesi dile yansimaktadir. Sadako karakterinin “Sence Kenji su yildiz adaciklarindan
birinde midir?” (s.54) sorusu ¢ocuk gerc¢ekligine uygunluk gostermektedir.

Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu Adli Cocuk Kitabinin Yapir Unusurlari
Bakimindan Incelenmesi

Olay Orgiisii:

Kitabin karakteri Sadako kardesleri, anne ve babasiyla yasamaktadir. Orta sinif bir aileye
mensup olan Sadako’nun hayali iyi bir kosucu olmaktir. Okulda bir kosu turnuvasinda kosarken
rahatsizlanarak hastaneye kaldirilan Sadako Hirosima'nin etkisiyle Losemi oldugunu
o6grenmistir. Umutsuzluga kapilan Sadako’ya hemsire Yasugana, kagitlardan bin turna kusu
yapan hastanin Tanrilar tarafindan dilegi yerine getirilir, efsanesini anlatmasina tizerine Sadako
iyilesecegine daha ¢ok inanmaya baslayarak bu inangla her giin daha fazla turna kusu yapmaya
baslamistir. Kendisi gibi Losemi olan Kenji'nin o6liimii umutlarin1 azaltmasina ragmen
iyilesecegini hala diisiinmektedir. Birkag¢ ay icerisinde iyilesme belirtileri gostermesine ragmen
Sadako hastaliga yenik diismiistiir.
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Zaman:

Kitabin 6n soéziinde yer alan “1943 ile 1955 yillari arasinda Japonya’da yasamis olan kiiciik
bir kizin gergek dykiisiine dayanmaktadir” ibaresinden hareketle, eserin zamani I.Diinya Savasi
sirasinda Japonya'ya atilan atom bombasindan sonraki on iki yillik siireci kapsamaktadir. Eserde
geri doniislere rastlanmamaktadir.Dolayisiyla olay 6rgiisii dogrusal bir cizgide ilerler.

Mekan:

Hem gercek hem de kurmaca diinyay1 kapsar. Eserde, Hirosima sehri, Sadako ve ailesinin
yasadig1 ev, hastane, Baris Parki, sunaklarin bulundugu biife,doktor odasi somut mekanlari
olusturmaktadir.

Eserde soyut mekanlara sik rastlanmamaktadir. Yalnizca, Sadako’nun arkadasi Kenji'nin
olimii Uzerine “Sadako ay isigiyla aydinlanmis gokyiiziine bakti. Sence Kenjisu yildiz
adaciklarindan birinde midir?”(s.54) sorusundaki yildiz adaciklar1 soyut mekan olarak
diistintlebilir.

Kitap mekan-cevre baglaminda incelendiginde mekan betimlemelerine yogun olarak
rastlanmamaktadir. Bu durum c¢ocugun hayal gilicii baglaminda olay orgilisiinii zihninde
canlandiramamasina sebep olabilir. Betimlemelerin eksikligi eser acisindan olumsuz bir nitelik
gosterdigi soylenebilir.

Karakterler:

Cocuk edebiyati eserlerindeki karakterler cocuga rol model/rehber olabilmeli ve
evrensel-ahlaki degerleri benimsetebilmelidir. Eserde ¢ok sayida karaktere rastlanmamaktadir.
Karakterler baslica; Sadako, annesi, babasi, kardesleri, hemsire, ayni1 hastalif1 tasiyan Kenji ve
nadir olarak karsimiza ¢ikan iki arkadasidir. Karakterlerin ruhsal ¢6ztimlemelerine bakildiginda
duygu durumlar1 gerceklige uygunluk gostermektedir. Bas/temel karakter Sadako hari¢ diger
karakterlerin duygu durumlari iizerinde ayrintili bir sekilde durulmamaistur.

Incelenen eserde kahramanlarin gecirmis olduklar1 duygusal degisimler hedef kitlenin
anlamlandirabilecegi sekilde aktarilmistir.

“lyilesecegim,diye fisildad1.”Ve bir giin riizgar kadar hizli kosacagim” (s.67)

Baskarakterin umudu ve inancinin tiikendigi noktada 6liimii kabullenmesi gibi duygusal
degisimlerden s6z etmek mimkiindiir.

“Keske 6liim diisiincesini tamamen kafamdan atabilsem.”(s.73)
“Bir kaplumbagadan farksizim ben!” diye bagirdi Sadako. (s.58)

“Tekrar uyandiginda ailesi de odadaydi her zaman bir pargasi olacagi o sefkat ve sevgi
dolu cemberin icindeydi.Oliim bile bunu degistiremeyecekti.” (s.76)

Karakterlerin asir1 duygusalligl eserde yogun olarak goriilmektedir.

Kenji i¢ gecirerek, ¢ok da dénemli degil, “diye devam etti, “nasil olsa yakinda
6lecegim.”(s.51)

“artik bana Tanrilar bile yardim edemez”( s.51)

“Bir kaplumbagadan farksizim ben!” diye bagirdi Sadako. (5.58)

“Keske 6liim diisiincesini tamamen kafamdan atabilsem.”(s.73)

“Annem benim yiiziimden ne biiylik istiraplar cekti.” diye diistindii. (5.74)

Z

“Bitkin bir halde bagsini salladl.Yarin...Yarinlar,Sadako’ya éylesine uzak geliyordu ki..."
(s.76)

“Her zaman bir parcasi olacagi o sefkat ve sevgi dolu cemberin icindeydi. Oliim bile
bunu degistiremeyecekti.” (5.76)
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“Tavandan sarkan kus stirtisiine bakti. Sadako turnalari izlerken kuslar, pencereden
iceri dogru esen sonbahar meltemiyle hisirdayip sallandi. Sanki canlanmigslar ve agik
pencereden disariya dogru siiziilmeye baslamislardl. Ne kadar da giizel ve hiirdiiler!
Sadako, derin bir nefes aldi ve gozlerini kapadi. Artik son uykusuna dalmigsti.”(s.76)

Bakis Acisi
Eserde tanrisal bakis acisiyla anlatim yapilmistir.

“O gece Sadako bir siire uyumadi ve yataginda uzanip o giin olup bitenleri birer birer
akilndan gegirdi.Masahiro yaniliyor, diye diisiindii.”(s.23)

“Birkag¢ hafta mi! Bu,Sadako’nun kulagina yillar gibi gelmisti.”(s.37)
“..Sadako’nun yiiregini bir korku sarmaya bagslad1.”(s.37)

“Sadako kendisini éylesine yalniz hissediyordu ki,cesaretini toplamak icin daha fazla
turna katlad1.”(s.46)

“Sadako odasina déndiigiinde diisiinceliydi. Hasta ve kimsesiz olmanin nasil bir sey
oldugunu hayal etmeye ¢alisti.”(s.53)

Sonug¢

Cocuk edebiyati eserleri ¢cocugun ilgi ve ihtiyaclarini karsilamasinin yaninda hedef kitleye
evrensel, milli ve ahlaki degerlerin kazandirilmas icin de arag¢ olarak goriilmektedir. Eser dis
yapt oOzellikleri kapsaminda degerlendirildiginde sayfa diizeni, boyut, kapak/cilt, harfler
acisindan 10 yas lizeri ¢ocuklar icin uygun goriilmektedir ancak resimlerde arka plan daha silik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum resimleri ileti ve anlatim acisindan
glcsiizlestirmektedir. Ayni1 zamanda resimler mekan-karakter iliskisi bakimindan zayiflik
gostermektedir. Eserdeki gorsel uyaranlar olayi/durumu dogrudan aktarma islevinde
kullanilmistir. Dolayisiyla gorsel uyaranlarin estetik derinlige sahip olmadig1 diisiiniilebilir.
Resimler dogrudan gergekligin salt yansiticisi olmamali ¢izerin yorumlamasiyla yeniden
yaratilmalidir (Sever,2006).

Eser dil ve tislup bakimindan degerlendirildiginde 10 yas ve iizeri okur icin duru, akici ve
acik bir dil kullanilmistir. Ayn1 zamanda eserde s6z varlifinin gelismesine yardimc olacak
nitelikte deyimler kullanilmistir. Ceviri cocuk eserlerinde ileti ve akis1 bozmadan yerellestirmek
okur ve eser agisindan kolaylik saglar (Bas & Biros,2019).

Eser, bilissel beceriler kapsaminda degerlendirildiginde empati kurma becerisini
destekleyici nitelikte bulgular mevcuttur. Ayni zamanda eserin evrensel degerlerin aktarimi
konusunda uygun oldugu goriilmektedir.

Eserin genelinde hedef kitlenin tamamlayacagi bosluklar/ kurgusal yaratimlar
kapsaminda yetersizlik oldugu séylenebilir. Bu durum ¢ocugun hayal diinyasini yeterince
kullanamamasina sebebiyet verebilmektedir.

Metnin ortalarinda gecen “fakat soguk ve buzlu bir subat giinii bunlarin hepsi altiist
olacakti.(s.33)” cimlesi metinde raslantisallif1 en aza indirgemek i¢in kullanilmis bir ifade olarak
gosterilebilir ancak karakterin gerek hastalik evresinde iyilesecegine olan umudu gerekse turna
kuslarinin bine tamamlanacagina olan inanci okur tarafindan beklenilen sonla bitme olgusunu
zedelemektedir.

Cocuklar erken ¢ocukluk déneminde kararlarini olustururken gozlemlerden ve mantiksal
sonug ¢ikarmalardan, dogrudan yasadiklari deneyimlere oranla daha ¢ok yararlanirlar (Cevik &
Miildiir, 2021, s.1031). Cocuklar, cocuk edebiyati eserlerindeki karakterlerle 6zdesim kurarak
kurguya dahil olurlar. Dolayisiyla ¢ocuklar, karakterin yasadigi duygusal ve fiziksel
olumsuzluklar igsellestirebilmektedir. Eserde kurgunun beklenmedik bir sonla bitmesi,
umutsuzlugun kurgunun geneline hakim olmasi, karakterlerin kitabin genelinde karamsar ruh
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haline sahip olmalar1 hedef kitlenin duygusal gelisimini olumsuz acidan etkilemesine sebep
olabilecegi diisiiniilebilir.

Ozetle, Eleanor Coerr'in “Sadako ve KAgittan Bin Turna Kusu” adli ¢ocuk edebiyat1 eseri
bicimsel o6zellikler kapsaminda degerlendirildiginde 10 yas ve {izeri okur icin uygunluk
gosterirken icerik o6zellikleri ve egitsel ilkeler kapsaminda yeterince uygun goriilmemektedir.
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Tiirkge ve Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kitaplarindaki Metinlerin Nicel
Unsurlarinin Karsilastirmah Analizi

Nisanur TURHAN! & Muhammet MEMIS?
Ozet

Bu arastirmada, 7. Sinif Tiirkge ders kitabi metinleri ile Sosyal Bilgiler ders kitab1 metinleri,
kelime sayis, climle sayisi ve climlelerdeki kelime ortalamasi agilarindan incelenmis ve bu
unsurlarin s6z konusu ders kitaplarindaki i¢ uyumu ile birbirleriyle uyumunun ortaya
konulmasi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
okullarda kullanilan, MEB yayinevi 7. Sinif Tiirkce ders kitab1 ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabi, arastirmanin drneklemi olarak se¢ilmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi kullanilmistir. Ttirkce ders kitabinda, her temanin altinda yer alan 4 okuma
metni olmak lizere toplam 32 metin; Sosyal Bilgiler ders kitabinda ise her konu bashiginin alt
basliklarinda yer alan ve metin niteligi tasidig1 disiiniilen 34 metin incelenmistir. Bu
incelemelerin sonucunda, metinlerin nicel unsurlarinin tutarli bir artis gostermedigi,
basitten zora ilkesine uymadig1 ve 7. sinif Tirkce ders kitab1 metinleri ile 7. simif Sosyal
Bilgiler ders kitabi metinlerinin kendi aralarinda ve birbirleriyle uyum icinde olmadig:
belirlenmistir. Bu veriler 15181nda, ders kitab1 hazirlayanlara, metinlerin nitel unsurlarini
belirlerken hem ilgili ders kitab1 hem de diger ders kitaplar1 arasi uyuma dikkat etmeleri,
metin uzunluklarin1 kademeli artis gosterecek sekilde se¢meleri, basitten zora ilkesini goz
oniinde bulundurmalari, 6grencilerin sinif ve hazirbulunusluk seviyelerini dikkate almalari
ve Sosyal Bilgiler ders ktab1 6zelinde metinlerin net basliklarla ayrilmasi ve sistematik bir
metin diizeni oturtulmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce ders kitabi, sosyal bilgiler ders kitabi, ders kitabi, kelime
uzunlugu, kelime sayisi.

Comparative Analysis of Quantitative Elements of Texts in Turkish and Social
Studies 7th Grade Textbooks

Abstract

In this study, the texts of the Grade 7 Turkish textbook and the Social Studies textbook were
analyzed in terms of the number of words, the number of sentences, and the average number
of words in sentences, and it was aimed to reveal the compatibility of these texts in the
textbook in question and their compatibility with each other. For this purpose, the 7th grade
Turkish textbook and the 7th grade Social Studies textbook published by the Ministry of
National Education, which were used in schools in the 2023-2024 academic year, were
selected as the sample of the study. In the light of the objectives of the study, document
analysis, one of the qualitative research methods, was used In the Turkish textbook, a total of
32 texts, including 4 reading texts under each theme, and in the Social Studies textbook, 34
texts under the subheadings of each topic, which are considered to be texts, were analyzed.
As a result of these examinations, it was revealed that the quantitative elements of the texts
did not show a consistent increase, did not comply with the principle of simple to difficult,
and that the texts of the 7th grade Turkish textbook and the 7th grade Social Studies
textbook were not in harmony with each other and with each other. In the light of these data,
it is suggested that the textbook preparers should pay attention to the harmony between the
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relevant textbook and other textbooks while determining the qualitative elements of the
texts, choose the text lengths in a way to show a gradual increase, consider the principle of
simple to difficult, take into account the grade and readiness levels of the students and
separate the texts with clear titles and establish a systematic text order in the Social Studies
Textbook.

Keywords: Turkish textbook, Social Studies textbook, textbook, word length, word count.

Giris

Tiirk Millf Egitim sistemi, yalnizca akademik acidan basarili 6grenciler yetistiren ve sadece
belirlenmis bazi bilgi ve davranislar1 kazandiran bir yap1 olmay1 hedeflemez. Genel amacini,
degerler ve yetkinliklerle bitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmek
olarak aciklar. Bu genel amag¢ dogrultusunda, 6gretim programlarinda on kék deger ve sekiz
yetkinlik yer almaktadir. Kok degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik olarak siralanmis ve bu degerlerin, iliskili olduklari
alt degerler ve o6teki kok degerlerle harmanlanarak sunulmasi gerektigi vurgulanmistir. Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesinde belirlenen sekiz anahtar yetkinlik ise ana dilde iletisim, yabanci
dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi 0grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik,
kiiltiirel farkindalik ve ifade basliklariyla verilmistir (MEB, 2019). Tiirk egitim sistemi igerisinde
sozi edilen tim bu hedef ve yetkinliklerin 6grencilere kazandirilmasinda rol oynayan en
oncelikli materyal ders kitaplaridir.

Ders kitaplari, 68rencilerin bilgiye bireysel olarak ulasabilmesini hedefleyen ve bu hedef
dogrultusunda, egitim-6gretim programlarina uygun olacak sekilde sistematik olarak
hazirlanmasi gereken yazili metinlerdir (Cakir, 1997). Ders kitaplar1 programlarda yer alan
hedefler 1s181nda 6gretim programlarindaki dersin kapsamiyla alakal bilgileri 6grenciye sunan,
bu bilgileri pekistirmesini saglayan, sinavlara hazirlama ve ilgili derse calisma gibi olanaklar
sunan kullanish bir 6gretim materyalidir (Toprak, 1993; Tomal & Yilar, 2019). Gelisen
teknolojiye ragmen ders kitaplarinin hala egitimdeki en 6nemli materyallerden biri olarak
kullanildigini s6ylemek miimkindiir. Ders kitaplari, egitim ve 6grenme aktivitelerinde 6gretmen
ve ogrencilere rehberlik etmektedir (Sahin, 2008). Ogretmenlerin ders kitab1 kullanimini ele
alan ¢alismalar, “gliven, bagh olmak, yakindan takip edebilmek"” gibi kavramlari ortaya ¢ikartmis
ve ders kitab1 kullanimini bunlarla iliskilendirmistir (Britton vd., 1993). Ders kitaplarinin, gesitli
sebeplerle egitim-6gretimde halen 6nemli bir yere sahip olmasi, bu kitaplarin hazirlanma
siirecinde dikkate alinacak wunsurlarin arastirilmast ve ortaya konmasinin 6nemini
arttirmaktadir. Ders kitaplar1 dogru sekilde hazirlandigi miiddetge egitim-6gretimde yararh
olabilmektedir. Dogru bicimde hazirlanmis bir ders kitabi, dersin program hedefleriyle ayni
dogrultuda ilerlemelidir. Bu cercevede, ders kitaplarindaki konular, akla ve bilime uygun sekilde
islenmeli, 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve yas diizeylerine uygun bicimde hazirlanmahdir (Cakir,
1997). Egitimde biiyiik bir yere sahip olan ders kitaplar “Iyi bir ders kitab1 nasil olmahdir?”
sorusunu beraberinde getirmekte ve bu sorunun cevabi1 6nem kazanmaktadir.

Iyi bir ders kitabinda, iiniteler ve iinitelerde yer alan konular kolaydan zora gidecek
sekilde diizenlenmeli ve 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesine uygun olacak sekilde ele
alinmalidir (Coskun, 2003, s. 45; Sahin, 2004, s. 370; Topkaya, Ulu-Klain & Yilar, 2015, s. 482).
Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 Yonetmeliginin 2. boliimiinde yer alan
ders kitaplarinin hazirlanmasi alt bashginda “Konularin islenisinde Ogrencinin seviyesine ve
gelisim ozelliklerine uygun olarak dogru, anlasilir, yalin bir dil ve anlatim kullanilir.” ifadesi
konularin 6grencilerin gelisim o6zelliklerine uygun sekilde islenmesinin gerekliligini acikca
vurgulamaktadir (MEB, 2015). Bunun yan1 sira iyi bir ders kitabinda, icerikte bulunan bilgiler,
kitabin tamamindaki bilgilerle tutarli olmahdir (Dogan & Torun, 2018).

Ders kitaplarinda konularin islenis temelini metinler olusturdugu igin, kullanilacak
metinlerin sahip oldugu 6zellikler biiylik 6nem tasimaktadir. Metinlerin, etkilesimli bir bigim
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olarak oOgretimde yardimci rol istlenmesi, 6grencilerin metinden anlam ¢ikarabilmek
maksadiyla ge¢cmis bilgi ve yasantilarimi kullanmalar1 bdéylelikle 6n bilgilerini harekete
gecirebilmeleri gibi unsurlar, metinlerin konularin islenisinde temel olusturmasina etkendir
(Alpan, 2008, s. 108; Alvermann, 1989, s. 142). Metinler, dersin hedefleri ve igerigi
dogrultusunda, tiim derslerde 6neme sahiptir fakat becerilerin kazandirilmasi ve konularin
islenmesinde metinlerle dogrudan iliskili olan Tirkce dersi acisindan bu 6nem daha fazladir.
Tiirkce dersi icin en temel ara¢ metinlerdir (Ozbay & Cecen, 2012). Tiirkce dersinde, temel dil
becerileri, metinlerden hareketle hazirlanan etkinlikler aracilifiyla kazandirilmaya
calisiimaktadir (Cecen & Ciftci, 2007). Tlrkce dersinde ana arac¢ olan ders kitabinda bulunan
metinler, anlama ve anlatma etkinliklerini siirdiiren temel malzemelerdir (Bas, 2003). Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan “Tiirkce dersinde temel dil becerilerinin kazandirilmasinda
metinlerden yararlanilir.” ciimlesi de kazanimlarin metinler araciligiyla verildiginin kanitidir
(MEB, 2019). Tiirkce dersi temel dil becerilerinin yani sira kiiltiiriin ve s6z varliginin da
aktaricis1 durumundadir. Bu sebeple Tiirkce ders kitaplar: dili en dogru sekilde temsil edecek
sekilde olusturulmali ve bu kitaplardaki en 6nemli 6ge olan metinler ¢ok dikkatli secilmelidir
(Altas, 2023).

Milli Egitim Bakanhig1 tarafindan 2019 yilinda yayimlanan Tirkge 6gretim programinda,
“diger disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler gercevesinde biitiinlesmis
bir égretim programlari toplami olusturulmugstur” ifadesi yer almakta ve bu vurgu, disiplinler
arasiligin gerekliligini ortaya koymaktadir (MEB, 2019). Tiirkce dersi, bir beceri dersi olmasi ve
2024 Tiirkce Ogretim Programi’'nda tiim beceri ve bilesenlerin temeli olarak goriilmesi (Memis
& Kalyoncu, 2024) agisindan disiplinler arasi egitime uygun goriilmektedir. Okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerilerinin birgok disiplinle eszamanli olarak gelistirilebilir olmasi bu
uygunluga zemin olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, becerilerin gelistirilmesi bakimindan
Tiirkce dersine en uygun disiplinlerden biridir. Bu iki ders amaglar1 acisindan farklilik gosterse
de Sosyal Bilgiler ders basarisi biiyiik olciide Tiirk¢e ders basarisiyla iliskilidir. Bu iliskinin
sebebi de Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarinin blyiikk olgliide yetkin bir dil becerisiyle
kazanilmasidir. Ayn1 zamanda Sosyal Bilgiler dersinde terminolojinin biiyiik 6nem tasimasi da
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler dersi arasindaki iliskiyi desteklemektedir. Terminolojiye hakim olma,
soz varligiyla iligkili oldugu icin 6grencinin Tiirkce dersi basarisi Sosyal Bilgiler ders basarisina
da etki etmektedir. Sosyal Bilgiler dersi amaclarinin, Tirkge dersi baglaminda konusma-yazma
becerileri gelistirilirken de 6grenciye kazandirilabilecek olmasi da bu iki ders arasindaki iliskiyi
giiclendirmektedir. Bu da o0gretimin bitiinciil sekilde, birbirini tamamlayan faaliyetlerle
yuritilebilir olmasina olanak saglarken Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler derslerini iligkili kilmaktadir
(Kanath & Cekici, 2013). Bu durum, metin seciminin biiyiik 6nem tasidig1 dersler arasina Sosyal
Bilgiler dersini de eklemektedir.

Metin seciminde, ders kitab1 hazirlayanlarin dikkat etmesi gereken konularin basinda,
metinlerin nitelii ve bu metinlerin 6grencilerin yas diizeylerine uygunlugu gelmektedir
(Sakiroglu, 2020). Ogrenme 6gretme siireci planlanirken, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri
goz oniinde bulundurulmali, bir simif diizeyi icin segilen metin baska bir simif diizeyinde
kullanilmamalidir (MEB, 2019). Metnin zor olmasi, 6grencilerin okuma kabiliyetini zorlarken
fazlasiyla kolay olmasi da ilgiyi kaybetmelerine yol agmaktadir (Glines, 1997). Bu sebeple,
secilecek metinlerin zorluk derecesi ve seviyeye uygunlugu belirlenmelidir. Bu belirleme icin
okunabilirlik formdiilleri olarak adlandirilan formiiller olusturulmustur. Okunabilirlik formiilleri,
metinlerin yap1 6zelliklerinden yola ¢ikarak, metinleri okuma kolaylik ve zorluklarina gore
tasniflemeyi gayeleyen yordama araglaridir (Cetinkaya, 2010, s. 40; Sakiroglu, 2020, s. 1828;
Yilar, 2020, s. 1129). Yordama yapilirken metinlerin kelime ve ciimle uzunluklar 6lciit
alinmakta ve elde edilen deger yorumlanarak metnin okunabilirligi belirlenmektedir (Yokus &
Yasar, 2023). Atesman (1997) okunabilirligi metinlerin kolay ya da gii¢ anlasilmasi olarak
degerlendirirken Klare (1963) metnin okuyan tarafindan anlasilabilirligi seklinde tanimlar.
Okuma siirecinde anlamlandirma eylemi, metnin niteliklerinden dogrudan etkilenmektedir.
Metni meydana getiren kelimelerin uzunlugu, ciimlelerdeki kelime sayisi, ciimle sayis1 gibi
unsurlar metnin anlasilma seviyesini ve zorlugunu degistirebilmektedir. Belirli bir simf diizeyi
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icin secilen metinler iizerinde degisiklik yapilmadan daha alt diizeyde kullanilamaz (Kalyoncu &
Memis, 2024).

Metinlerde yer alan kelime ve ciimle sayilari, metinlerin zorluguna ve anlasilmasina etki
etmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 ders kitaplari ve egitim araglar1 yonetmeliginde, madde 8’de
“Dersin 6zelligine gére fiinite, béliim, tema ve konular arasinda hacim bakimindan egitim ve
dgretim programinin icerigine uygun bir denge kurulur.” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2015).
Tlrkge dersi 6gretim programinda da basitten karmasiga, genelden 6zele gidilmesi gerektigi
belirtilmistir (MEB, 2019). Bu ifadeler 1s18inda, ders kitabi metinlerinin kelime ve ciimle
sayilarinin, metinlerin zorluk derecesinin dengeli ve kademeli bir artis gostermesi
beklenmektedir. Tiirkce ders kitabi metinleri, 6grencilerin gelisim 6zellikleri ve yas diizeyleri
dogrultusunda 6grencilere kazandirilmasi amaglanan kelimeler dogrultusunda 6zenle
hazirlanmalidir ve metinler sinif seviyeleri agisindan birbirini tamamlayici 6zellikte ve kiimiilatif
sekilde olmalidir (Egilmez, 2010). Bu dogrultuda, ders kitabindaki metinlerin, kademeli sekilde
kelime ve ciimle sayilarinin artmasi, konu ilerledik¢e 6grencilerin s6z varligini gelistirmesi
beklenmektedir. Ders kitaplarindaki metinler 6grencilerin s6z varliginin gelismesinde kullanilan
en 6nemli materyallerdendir (Oz, 2012). ilkégretim 8. simif Tiirkce ders kitaplarinin s6z varligini
inceleyen Oz (2012), aym kademe icin hazirlanmis ders kitaplarinda toplam ve farkh kelime
sayilarinin oranlarinin yakin olmasini beklerken farkli yayinevleri tarafindan ayni kademe igin
hazirlanan ders kitaplarindaki toplam ve farkli kelime sayilarinin orantisiz oldugu sonucuna
ulasmistir. Simsek (2020), ortaokul 7. smif Tiirkgce ders kitaplarimi karsilastirmali olarak
inceledigi ¢alismasinin neticesinde, kitaplarin birbirinden farkh s6z varligi verilerine sahip
oldugunu ortaya koymustur. Tiirkce ders kitaplarindaki s6z varliginin 6grenci etkinliklerine
yansimasinin incelendigi bir ¢alismada, Atatiirk temasindaki s6z varliginin 5, 6 ve 8. simnif
seviyelerinde kademeli sekilde arttig1 ancak 7. sinif seviyesinde beklenenin aksine artis olmadigi
sonucuna ulasilmistir (Maden. S, Maden. A & Demir, 2017). Farkhi yayinevlerinin aynm sinif
diizeyi icin hazirladigl kitaplarin séz varliginin incelendigi calismalara litetatiirde sikega
rastlanmaktadir (Kayhan & Serin, 2023; Karadag, 2019; Bulut & Tagyildiz, 2020). Buna karsin
literatiirde iki derste de metinlerin sik¢a kullanildig1 Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e ders kitaplarinin
karsilastirmali olarak incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Calisma bu anlamda metin
kullaniminin 6nemli oldugu iki s6zel ders olan Sosyal Bilgiler ve Tiirkce ders kitab1 metinlerini
incelemeyi ve bu metinlerin durumunu ortaya koyarak literatire katki saglamay:
hedeflemektedir.

Metinlerin nicel unsurlari olarak adlandirabilecegimiz bu unsurlarin ortaya konmasi, ders
kitaplarindaki metinlerin uyumunu gozlemlemek acgisindan 6nem tasimaktadir. Tiim bu hususlar
dogrultusunda, ders kitaplarinda yer alan metinlerin nicel unsurlari incelenmis, ilgili ders ve
secilen diger ders baglaminda metinlerin nicel unsurlar1 arasindaki iliski g6z ontnde
bulundurarak bu metinlerin programda bahsedildigi gibi kolaydan-zora ilkesine, 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyesine uygunlugunun ortaya konulmasi hedeflenmistir. Bu amagla, 7. sinif
Turkge ders kitabi metinleri ile Sosyal Bilgiler ders kitab1 metinleri, nicel unsurlari bakimindan
karsilastirilmis, bu metinlerin uyum icinde olup olmadiklarinin gézlemlenmesi gayelenmistir.
Calisma, ders kitaplarindaki metinlerin nicel unsurlarinin degerlendirilmesi ve ders kitabi
yazacak yetKkili Kisilere bakis acis1 kazandirmasi agilarindan énemlidir.

Bahsedilen hedefler dogrultusunda ¢alismada “7. sinif Tiirkce ders kitabindaki metinler ile
Sosyal Bilgiler ders kitabindaki metinlerin nicel unsurlarinin durumu nedir?” temel arastirma
sorusu kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. 7. Sinif Tirkge ders kitab1 metinlerinin toplam kelime sayis1 kagtir?

7. Siuf Tiirkge ders kitabi metinlerinin toplam ciimle sayis1 kagtir?

7. Siuf Tirkge ders kitabi metinlerindeki ciimlelerin, ortalama kelime sayis1 kagtir?
7. Siif Sosyal Bilgiler ders kitab1 metinlerinin toplam kelime sayis1 kactir?

7. Siuf Sosyal Bilgiler ders kitab1 metinlerinin toplam ciimle sayisi kactir?

Ui W
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6. 7. Smif Sosyal Bilgiler ders kitabi1 metinlerindeki ciimlelerin, ortalama kelime sayisi
kactir?

7. 7. Smif Sosyal Bilgiler ders kitab1 metinleriyle 7. Sinif Tiirkce ders kitabi metinleri
uyumlu mudur?

Yontem
Arastirmanin Modeli

7. smif Tiirkce Ders Kitab1 metinleriyle, Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 metinlerinin nicel
unsurlarinin tespit edilmesi ve bunlarin hem kendi icinde hem de birbirleriyle iliskisinin ortaya
konmasini amaglayan bu ¢alisma, amacina en uygun model olan nitel arastirma modellerinden
dokiiman analiziyle ylritilmistiir. Dokiiman analizi, calismanin sorularina cevap bulmak
gayesiyle ilgili konu hakkinda yazili ve gorsel malzemelerin incelenmesidir (Yildirim & Simsek,
2013).

Evren ve Orneklem

Turkiye’de okullarda okutulan Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Ders kitaplari, arastirmanin
evrenini; 2023-2024 egitim-0gretim yilinda okullarda kullanilan MEB yaymevi 7. Simif Tiirkce
Ders Kitab1 ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, arastirmanin drneklemini olusturmaktadir.
Turkge Ders Kitabr metinleri, her tema baslig1 altinda yer alan 32 okuma metninden secilmis;
Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda ise metinler net basliklarla ayrilmadigi icin her konu baghginin alt
basliklarinda yer alan, metin niteligi tasidig: diisiiniilen 34 metin secilmistir.

Sinirhliklar

Calisma, MEB yayinevi 7. siif Tiirkce ders kitabinda yer alan 32; Sosyal Bilgiler ders
kitabinda yer alan, metin niteligi tasidig1 diistiniilen 34 metin ile sinirlandirilmistir.

Veri Analizi

8. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan 32; Sosyal Bilgiler derskitabinda yer alan 34 metnin,
toplam kelime ve climle sayilar1 sayilmis; climlelerdeki kelimelerin ortalamasi hesaplanmistir.
Arastirmanin temelini olusturan metinlerin nicel unsurlari, tablo haline getirilmis, metinlerdeki
toplam kelime ve ciimle sayilar1 yazilarak ctimlelerdeki kelimelerin ortalamalari hesaplanmistir.

Bulgular

Calismanin bu kisminda Tiirkge ve Sosyal Bilgiler ders kitab1 metinlerinin nicel unsurlari
tablo haline getirilmis ve bu tablolardaki veriler sozel olarak ifade edilmistir. Veriler 1s181nda,
metinlerin nicel unsurlari yorumlanmistir.

Tablo 1. 7. sinif Tiirkce ders kitabi metinlerinin nicel unsurlari

Metindeki Metindeki

Temalar Metin Toplam Kelime Toplam Ciimle . Cuml_e lerdeki

Sirasi Kelimelerin Ortalamasi
Sayisi Sayis1

Metin 1 96 8 12

Duygular Met?n 2 392 50 7,84
Metin 3 685 108 6,34
Metin 4 75 12 6,25
Metin 1 63 9 7

Milli Met?n 2 749 115 6,51

Miicadele Metin 3 593 99 5,98

Metin 4 922 192 4,80

Okuma Metin 1 341 35 9,74
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Kiltira Metin 2 164 17 9,64
Metin 3 477 70 6,81

Metin 4 755 83 9,09

Metin 1 1031 189 5,45

Erdemler Metin 2 251 25 10,04
Metin 3 806 146 5,52

Metin 4 697 70 9,95

Metin 1 774 98 7,89

Kisisel Metin 2 419 52 8,05
Gelisim Metin 3 1235 117 10,55
Metin 4 344 33 10,43

Metin 1 673 83 8,10

Milli Metin 2 547 43 12,72
Kiiltiirimiiz Metin 3 621 71 8,74
Metin 4 357 57 6,26

Metin 1 447 31 14,41

Saglik ve Metin 2 412 40 10,3
Spor Metin 3 326 33 9,87
Metin 4 667 98 6,80

Metin 1 613 56 10,94

Sanat Metin 2 543 49 11,08
Metin 3 783 124 6,31

Metin 4 341 42 8,11

Tiirkce ders kitabinin ilk temasi olan duygular temasindaki metinlerin nicel unsurlari
sayilldiginda, bu metinler arasinda sistematik bir artis olmadigi, kolaydan zora ilkesi
dogrultusunda hareket edilmedigi ortaya konmustur. ilk metinde toplam kelime sayis1 96 olarak
bulunmus ve bundan sonra gelen iki metin, kolaydan zora ilkesine uygun sekilde artis
gostermistir. Metin ikide toplam kelime sayisi 392, metin iicte ise bu say1 685 olarak
belirlenmistir. Buna ragmen, son metinde toplam 75 kelime bulunmasi, duygular temasi
metinlerinde tutarh bir artis olmadig1 sonucunu ortaya ¢ikartmistir. Yine ayni sekilde, duygular
temasinin ilk {ic metninde tutarh bir sekilde artan toplam ciimle sayilar1 (8, 50, 108) son
metinde 12’ye diisiiriilmiis ve bu da tutarsizliga yol agmistir.

Ikinci tema olan Milli Miicadele temasinda da metinlerin nicel unsurlari, mantikh bir artis
gostermemektedir. ilk iki metin incelendiginde, toplam kelime sayisinin 63’ten 749’a gktigl
saptanmistir. Bu dogrultuda kolaydan zora gidilmis gibi goriinse de liglincii metinde toplam
kelime sayis1 593 olarak belirlenmis ve tutarl bir artis olmadig1 ortaya konmustur. Temanin son
metninde 922 kelime bulunmaktadir. Bu say1 metin iicten fazla olsa da tema biitiin olarak
incelendiginde tutarli bir artis olmadig1 goriilmektedir. Toplam climle sayilar1 da aym
dogrultuda, ilk metinde 9, ikinci metinde 115, ti¢iincii metinde 99 ve son metinde 192 olarak
bulunmus ve bu da metinlerin nicel unsurlar1 arasinda tutarli bir artis olmadig1 énermesini
desteklemistir.

Okuma kiiltiiri temasinda, ilk metin 341 kelime sayisina sahipken ikinci metinde bu say1
164’e diismiistiir. Uciincii metinde 477 olarak belirlenen toplam kelime sayis1 dérdiincii metinde
755’e cikmustir. Ilk metinde toplam 35 ciimle yer alirken ikinci metinde 17 ciimle yer almistir.
Uciincii ve dérdiincii metinde ise toplam ciimle sayilar sirasiyla 70 ve 83 olarak belirlenmistir.

Erdemler temasinin ilk iki metninde tutarsiz artis net sekilde gozlemlenmektedir.
Temanin ilk metninde 1031 olarak belirlenen toplam kelime sayisi, ikinci metinde 251’e
diismiigtiir. Uclincii metinde 806 kelime yer alirken, dérdiincii metinde 697 kelime oldugu
saptanmistir. Temanin ilk metni 189 ciimleden olusurken ikinci metin 25 ciimleden olusmustur.
Ugiincii metinde 146 olarak hesaplanan toplam ciimle sayisi, temanin son metninde 70’e
diismiistlr. Verilerin 1s18inda, erdemler temasi metinlerinde de tutarli bir artis olmadigim
soylemek miimkiindtr.
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Besinci tema olan, kisisel gelisim temasinin ilk metni 774 kelimeye sahipken bu sayi
ikinci metinde 419’tur. Toplam kelime sayis1 lg¢ilincii metinde 1235’e ¢ikarken temanin son
metninde 344’e diismiistiir. Metinlerdeki kelime sayisinin tutarsiz sekilde degisim gosterdigi bu
temanin ilk metninde 98 ciimle yer alirken ikinci metninde 52 ciimle yer almistir. Ugiincii ve
dordiincii metinde ise sirasiyla toplam 117 ve 33 ciimle bulundugu belirlenmistir.

Milli Kiltiiriimiiz temasi metinlerinde de nicel unsurlarin tutarsizhigl gozlemlenmistir. Bu
temanin ilk metninde 673 kelime yer alirken ikinci metninde 547 kelime yer almistir. Metin {igte
621’e ¢ikan kelime sayisi, metin dértte 357’ye diismiistiir. Ik metinde toplam 83 ciimle yer
alirken diger metinlerde toplam ciimle sayilari sirasiyla 43, 71 ve 57 olarak belirlenmistir.

Saglik ve spor temasinda yer alan ilk metinde, toplam 447 kelime bulunmustur. ikinci
metinde 412 olarak belirlenen bu sayi, l¢iincii ve dordiincii metinde, 326 ve 667 olarak
bulunmustur. ilk metinde toplam 31, ikinci metinde 40 ciimle yer almistir. Ugiincii metinde 33
olan ciimle sayisi, dordiincii metinde 98’e ¢ikmistir. Diger temalarda oldugu gibi saglik ve spor
temasinda da tutarh bir artis olmadigi ortaya konmustur.

Tirkce ders kitabinin son temasi olan sanat temasindaki ilk metinde toplam 613 kelime yer
almustir. ikinci metinde 543 olarak belirlenen toplam kelime sayis}, ii¢iincii metinde 783’e ¢cikmis
dordiincii metinde ise 341’e diismiistiir. Kelime sayilarindaki tutarsiz artisin ortaya kondugu bu
temada, ilk metin 56 climleden olusurken ikinci metin 49, li¢lincii metin ise 124 climleden
olusmustur. Temanin son metni ise toplam 42 ciimleden meydana gelmistir.
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Grafik 1. Tiirkce ders kitab1 metinlerinin temalara gore toplam kelime ve climle sayilari

Yukaridaki grafikte goriildiigii iizere, kelime ve ciimle sayilar1 temalara gore de tutarh bir
artis gostermemistir. Duygular temasinda yer alan metinlerin toplam kelime sayis1 1248 olarak
belirlenmistir. Bu sayi, ikinci temada 2327’ye ¢ikmasina ragmen bir sonraki temada 1737’ye
dismiistiir. Erdemler temasi metinlerinde toplam 2785 kelime bulunurken kisisel gelisim
temasinda bu say1 2772’dir. Milli kiiltiiriimiiz temas1 metinlerinde toplam 2198 kelime yer
alirken bir sonraki temada 1852 kelime yer almistir. Kitabin son temasi olan sanat temasinda ise
bu say1 2280 olarak saptanmistir.

Duygular temasinda yer alan metinlerdeki toplam ciimle sayis1 178 olarak belirlenmistir.
Ikinci temada bu say1 415’e cikarken iigiincii temada 205’e diismiistiir. Erdemler temasi
metinlerinde toplam ctimle sayis1 430 bulunurken bir sonraki temada bu say1 300 olmustur.
Milli kiiltiirimiz temasinda toplam 254, saghk ve spor temasinda toplam 202 ve sanat
temasinda toplam 271 ciimle oldugu ortaya konmustur.
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Grafik 2. Tiirkce ders kitab1 metinlerinin temalara gore ciimlelerdeki kelime sayis1 ortalamalari

Duygular temasinda yer alan ilk metinde, ciimlelerdeki kelime ortalamasi 12 olarak
belirlenmistir. Sirasiyla ikinci, ticlinct ve dordiincii temalarda ise bu ortalama 7,84, 6,34 ve 6,25
seklinde bulunmustur. Temada yer alan metinlerdeki ciimlelerin, toplam kelime sayisi
ortalamasi ise 7,01 olarak hesaplanmistir.

Milli miicadele temasinda, ilk metinde yer alan ctimlelerdeki kelimelerin ortalamasi 7
olarak hesaplanirken bu ortalama ikinci, ticiincii ve doérdiincii metinlerde sirasiyla 6,51, 5,98 ve
4,80 olarak bulunmustur. Temada yer alan metinlerdeki ciimlelerin, toplam kelime sayisi
ortalamasi ise 5,6 seklinde belirlenmistir.

Okuma kiiltirid temasinin ilk metninde, cimlelerdeki kelimelerin ortalamasi: 9,74 olarak
hesaplanmistir. Bu ortalama ikinci metinde 9,64, li¢iincii metinde 6,81 ve son metinde 9,09
olarak belirlenmistir. Tema biitiindeki ortalamaya bakildiginda ise bu ortalama 8,47 seklinde
hesaplanmistir.

Erdemler temasinin birinciﬂmetninde cumlelerdeki kelimelerin ortalamasi 5,45 iken ikinci
metinde bu ortalama 10,04’tiir. Uglincli metinde 5,52 seklinde hesaplanan ortalama, doérdiincii
metinde 9,95’tir. Tema biitiiniindeki ortalama ise 6,47 dir.

Kisisel gelisim temasinin ilk metninde, ciimlelerdeki ortalama kelime sayis1 7,89 olarak
hesaplanmistir. Bu ortalama ikinci metinde 8,05, ii¢ciincii metinde 10,55 ve dérdiincii metinde
10,43 seklinde belirlenmistir. Tema biitiinlindeki ortalamaya bakildiginda ise bu say1 9,24
bulunmustur.

Milli kiiltiirlimiiz temasinin ilk metnindeki ciimlelerde bulunan kelime sayis1 ortalamasi
8,10’dur. Temanin ikinci, ticiincii ve dérdiincli metinlerinde ise bu ortamalar sirasiyla 12,72, 8,74
ve 6,26’dir. Tema biitiiniinde ise ortalama 8,65'tir.

Saglik ve spor temasi incelendiginde, ilk metinde yer alan ciimlelerdeki ortalama kelime
sayis1 14,41, ikinci metinde 10,3, Uglinci metinde 9,87 ve son metinde 6,80 olarak
hesaplanmistir. Temada yer alan metinlerdeki ciimlelerin, toplam kelime sayisi ortalamasi ise
9,16 seklindedir.

Sanat temasinda, ilk metinde yer alan ciimlelerdeki kelimelerin ortalamasi 10,94 olarak
hesaplanirken bu oran ikinci metinde 11,08, ti¢ilincli metinde 6,31 ve dordiincii metinde 8,11
bulunmustur. Tema biitiiniinde ise bu oran 8,41 olarak belirlenmistir.
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Asagida yer alan tablo 2’de Sosyal Bilgiler ders kitabi metinlerinin nicel unsurlari
gosterilmis ve veriler sozel olarak yorumlanmistir.

Tablo 2. 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitab1 metinlerinin nicel unsurlari

Metin Metindeki Metindeki Ciimlelerdeki
Temalar Toplam Kelime Toplam Ciimle Kelimelerin
Sirasi
Sayisi Sayisi Ortalamasi
Metin 1 490 42 11,66
Metin 2 378 35 10,8
Metin 3 111 14 7,92
Iletisim ve Metin 4 294 34 8,6
Insan iligkileri ~ Metin 5 268 18 14,88
Metin 6 405 32 12,65
Metin 7 357 34 10,5
Metin 1 826 65 12,70
Metin 2 174 21 8,28
; o Metin 3 194 19 10,21
T“r‘l(‘olelﬁE;{“de Metin 4 1760 156 11,28
Metin 5 373 32 11,65
Metin 6 2015 170 11,85
Metin 7 1242 93 13,35
Metin 8 1312 101 12,99
Metin 1 750 48 15,62
Niifus ve Met?n 2 876 59 14,84
Yerlesme Met¥n 3 979 57 17,17
Metin 4 206 13 15,84
Metin 5 515 32 16,09
Metin 1 978 73 13,39
Zaman 1ginde Metin 2 1047 87 12,03
Bilim Metin 3 1244 97 12,82
Metin 4 292 25 11,68
Metin 1 736 68 10,82
Metin 2 725 71 10,21
Ekonomi ve Metin 3 772 55 14,03
Sosyal Hayat Metin 4 1315 107 12,28
Metin 5 813 69 11,78
Metin 6 568 46 12,34
Metin 1 1113 78 14,26
Yasayan Metin 2 1006 61 16,49
Demokrasi Metin 3 555 43 12,90
Metin 4 1271 107 11,87
Metin 1 620 50 12,4
Ulkeler Arasi Metin 2 288 27 10,66
Kopriiler Metin 3 562 42 13,38
Metin 4 1106 68 16,26

lletisim ve insan iligkileri temasi metinleri incelendiginde, bu metinlerdeki kelime
sayllariin tutarsiz bir sekilde degistigi gézlemlenmistir. Temanin ilk metninde toplam 490
kelime yer alirken ikinci metninde 378 kelime yer almistir. Sonrasinda gelen bes metinde toplam
kelime sayilari sirasiyla 111, 294, 268, 405 ve 357 olarak bulunmustur. Bu veriler, metinlerdeki
kelime sayilarinin sistematik ve tutarli bir artis gostermedigi, basitten zora ilkesinin goz ardi
edildigini gostermektedir. Metinlerdeki ciimle sayilarinda da bu ilkeye uyulmamustir. ilk
metinde, toplam 42 climle yer alirken ikinci metinde 35 ciimle oldugu belirlenmistir. Toplam
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climle sayisi liglincii metinde 14’e diismiis dordiincii metinde ise 34’e ¢ikmistir. Ardindan gelen
besinci, altinci ve yedinci metinlerde ise bu say1 18, 32 ve 34’tiir.

Tirk tarihine yolculuk temasinin ilk metninde toplam 826 kelime bulunurken bu say1
ikinci metinde 174’e dismiistiir. Metin licte, 194 olarak belirlenen toplam kelime sayisi
dordiincii metinde 1760’a ¢ikmistir. Sonrasinda gelen dort metinde toplam kelime sayilari
sirasiyla 373, 2015, 1242 ve 1312 olarak belirlenmistir. Bu temadaki metinlerde de tutarsiz
artis, acikca gozlemlenmektedir. Temanin ilk metninde toplam 65 ciimle bulunurken ikinci
metninde 21 climle yer almistir. Sonrasinda gelen alt1 metinde, toplam ciimle sayisi sirasiyla 19,
156,170, 93 ve 101 olarak hesaplanmis ve buradaki tutarsiz artis-azalis ortaya konmustur.

Niifus ve yerlesme temasinda yer alan ilk metinde, toplam kelime sayis1 750’dir. ikinci
metinde bu say1 876'ya ¢ikmistir. Metin lgte 979 kelime yer almis ve temanin ilk {ic metni
degerlendirildiginde, kolaydan zora ilkesi uygulandig1 goriilmiistiir. Ardindan gelen, dérdiincii
metinde bu say1 206’ya diismiis, besinci metinde 515’e ¢ikmistir. Bu da temanin biitliniine
bakildiginda yine tutarli bir artis olmadifi, kolaydan zora ilkesinin tutarli bir sekilde
uygulanmadig1 sonucunu ortaya koymustur. Metinlerdeki toplam ciimle sayilar1 da sirasiyla 48,
59,57, 13 ve 32 olarak belirlenmistir.

Zaman icinde bilim temasinin, ilk ¢ metnindeki kelime sayilar1 degerlendirildiginde
kolaydan zora ilkesine bagli kalinmis gibi goriinse de dérdiincli metindeki diislis tema genelinde
kolaydan zora gidilmedigi sonucunu ortaya koymustur. ilk metin 978; ikinci metin 1047
kelimeden olusmustur. Uciincii metinde 1244 olarak belirlenen kelime sayisi, dérdiincii metinde
292 olarak bulunmustur. Bununla beraber, ilk metindeki ctimle sayisinin 73, ikinci metindeki
climle sayisinin 87, ligiincii ve doérdiincii metinlerdeki ciimle sayilarinin ise sirasiyla 97 ve 75
oldugu saptanmistir.

Ekonomi ve sosyal hayat temasinin ilk metninde 736 kelime vardir. ikinci metinde kelime
sayis1 725’e diserken Uglinci metinde 772’ye ¢ikmistir. Metin dortte toplam kelime sayis1 1315
olarak belirlenirken bu say1 besinci metinde 813’e diismiistiir. Temanin son metni ise 568
kelimeden olusmustur. Tutarsiz degisimin goézlemlendigi bu temada, ilk metinde toplam 68,
ikinci metinde 71, iiglincli metinde 55, doérdiinci metinde 107, besinci metinde 69 ve son
metinde 46 ciimle yer almistir.

Yasayan demokrasi temasindaki ilk metinde, kelime sayis1 1113 olarak belirlenmistir.
Ikinci metinde bu say1 1006, {igiincii ve dérdiincii metinde ise sirasiyla 555 ve 1271 seklindedir.
Bununla beraber, temanin ilk metninde toplam 78, ikinci metninde 61, liglincii metninde 43 ve
son metninde 107 climle bulunmaktadir. Bu veriler, yasayan demokrasi temasinda da metinlerin
nicel unsurlarinin tutarl ve sistematik bir artis géstermedigini ortaya ¢ikarmistir.

Ulkeler arasi kopriiler temasinda yer alan ilk metin 620 kelime icermektedir. Ikinci
metinde 288 olan bu sayy, liglincii metinde 562 ve dordiincii metinde 1106 olarak belirlenmistir.
Temanin ilk metni 50; ikinci metni 27 ciimleden meydana gelmistir. Metin ti¢te toplam 42 climle
varken metin dortte bu say1 68’dir. Metinlerin nicel unsurlarinin tutarsizligi bu temada da
gozlemlenmistir.
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Grafik 3. Sosyal bilgiler ders kitab1 metinlerinin temalara gore toplam kelime ve ciimle sayilari

Yukaridaki grafikte goriildiigii iizere, kelime ve climle sayilar1 temalara gore de tutarl bir
artis géstermemistir. fletisim ve insan iliskileri temasi metinlerinde, toplam kelime sayis1 2303
olarak hesaplanirken Tiirk tarihinde yolculuk temasinda bu sayi, biiyiik bir artis gostererek
7896’ya cikmistir. Niifus ve yerlesme temasi metinlerinde toplam kelime sayisi 3326 olarak
belirlenmis ve tutarsiz azalma gozler oniine serilmistir. Zaman i¢inde bilim temasi metinlerinde,
toplam 3561 kelime bulunurken ekonomi ve sosyal hayat temasinda 4929 kelime yer almistir.
Yasayan demokrasi temasinda toplam kelime sayis1 3945 iken Sosyal Bilgiler ders kitabinin son
temasi olan tlilkeler arasi kopriiler temasinda bu say1 2576’dur.

ilk temada toplam 209; ikinci temada 657 ciimle vardir. Ciimle sayilarinin ilk iki temada
artis gosterdigi gozlemlense de iigiincii temada bu say1 209’a diismiistiir. Dordiincii tema olan
zaman icinde bilim metinlerinde, toplam ciimle sayis1 282 olarak belirlenirken bu say1 bir
sonraki temada 416 olarak hesaplanmistir. Yasayan demokrasi temasinda toplam 289, son
temada ise 187 ciimle bulunmustur.

H {letisim ve insan lliskileri B Tiirk Tarihinde Yolculuk Niifus ve Yerlesme
Zaman Icinde Bilim B Ekonomi ve Sosyal Hayat M Yasayan Demokrasi
m Ulkeler Arasi Képriiler

Grafik 4. Sosyal bilgiler ders kitab1 metinlerinin temalara gore ciimlelerdeki kelime sayisi
ortalamalari

Iletisim ve insan iligkileri temasinda yer alan ilk metinde, ciimlelerdeki kelime ortalamasi
11,66’dir. Metin ikide bu ortalama 10,8 iken iiclincii metinde 7,92’dir. Metin dértte ciimlelerdeki
kelime ortalamasi 8,6, metin beste 14,88, metin altida 12,65 ve temanin son metninde 10,5
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seklindedir. Temada yer alan metinlerdeki climlelerin, toplam kelime sayisi ortalamasi ise 11,01
olarak hesaplanmistir.

Sosyal bilgiler ders kitabinin, ikinci temasi olan Tiirk tarihinde yolculuk temasindaki ilk
metinde, ciimlelerdeki ortalama kelime sayisi 12,70’tir. Birbiri ardina gelen dort metinde ise bu
ortalama sirasiyla 8,28, 10,21, 11,28 ve 11,85 seklindedir. Altinci metinde, ciimlelerdeki kelimele
ortalamasi 11,85; yedinci ve sekizinci metinde ise sirasiyla 13,35, 12,99’dur. Temada yer alan
metinlerdeki climlelerin, toplam kelime sayisi ortalamasi ise 12,01 bulunmustur.

Niifus ve yerlesme temasinda yer alan ilk metindeki ciimlelerde, kelime ortalamasi
15,62’dir. Bu ortalama, metin ikide 14,84 iken li¢ilincii ve dordiincii metinde 17,17 ve 15,84’tiir.
Temanin son metninde ise bu ortalama 16,09°dur. Tema biitiiniinde degerlendirildiginde,
ortalamanin 15,91 oldugu saptanmistir.

Zaman icinde bilim temasinin ilk metninde, climlelerdeki kelimelerin ortalamasi
13,39’dur. Bu ortalama ikinci metinde 12,03, ti¢lincii metinde 12,82 ve doérdiincii metinde 11,68
seklindedir. Tema geneline bakildiginda ise ortalama 12,62’dir.

Sosyal Bilgiler ders kitabinin besinci temasi olan ekonomi ve sosyal hayat temasinin ilk
metninde, ciimlelerdeki kelime ortalamasi 10,82°dir. Metin ikide 10,21 olan bu ortalama, metin
ticte 14,03’tiir. Temanin son li¢ metninde ortalamalar sirasiyla 12,28, 11,78 ve 12,34’tiir. Tema
genelinde bakildiginda ise ortalama 11,84 tiir.

Yasayan demokrasi temasinin ilk metninde, climlelerdeki kelime ortalamasi 14,26’dir.
kinci metinde bu ortalama 16,49 metin ¢ ve dortte sirasiyla 12,90 ve 11,87°dir. Tema
biitiiniinde degerlendirildiginde, ortalama 13,65’tir.

Sosyal Bilgiler ders kitabinin son temasi olan tlkeler arasi kopriiler temasinin ilk
metninde, ciimlelerdeki kelimelerin ortalamasi 12,4’tlir. Metin ikide 10,66; metin licte ise
13,38'dir. Dordiincii metinde ortalama 16,26 iken tema genelinde bu deger 13,77’dir.
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Grafik 5. Tiirkce ve sosyal bilgiler ders kitab1 metinlerinin temalara gore toplam kelime sayilari

Grafik beste, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler ders kitabi metinlerinin, temalara gore toplam
kelime sayilar1 bulunmaktadir. Grafik incelendiginde, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler ders kitabi
metinlerinin, kelime sayilarinin temalar baglaminda tutarh bir artis gostermedigi
gozlemlenmistir. Tiirkce ders kitabinda, ilk temadaki metinlerin toplam kelime sayis1 1248 iken
Sosyal Bilgiler ders kitabinin ilk temasinda 2303’tiir. Farkin en net goriildiigu tema olan ikinci
temada, Turkge ders kitabi metinlerinde 2327 kelime varken Sosyal Bilgiler ders kitabi metinleri
7896 kelime icermektedir. Diger bes temada da tutarh bir artis/azalis yoktur. Tema ticte, Ttlirkce
ders kitabi metinleri 1737 kelimeye sahipken Sosyal Bilgiler ders kitabi metinleri 3326
kelimeden olusmustur. Tema dortte Tiirk¢e ders kitab1 metinlerinin kelime sayis1 2785, Sosyal
Bilgiler ders kitabi metinlerinin kelime sayisi 3561'dir. Tema beste Tiirkce ders Kkitabi
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metinlerinin kelime sayis1 2772 iken Sosyal Bilgiler ders kitabi metinlerinin kelime sayisi
4929’dur. Tema altida bu sayilar 2198’e 3945; tema yedide 1852’ye 2576 olarak belirlenmistir.
Grafigin biitlinii incelendiginde, tema baglaminda Sosyal Bilgiler ders kitab1 metinlerinde daha
fazla kelime bulundugu ortaya cikmistir ve bu da Tiirkge ders kitab1 metinleriyle Sosyal Bilgiler
ders kitabi metinlerinin uyum i¢cinde olmadigini kanitlamistir.

Tiirkce Ders Kitabi Sosyal Bilgiler Ders Kitahi
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Grafik 6. Tiirkce ve sosyal bilgiler ders kitab1 metinlerinin temalara gore toplam ciimle sayilari

Grafik incelendiginde, temalara gore, Tiirkce ders kitabi metinleri ve Sosyal bilgiler ders
kitab1 metinlerinin toplam climle sayilarinin da tutarsiz oldugu goézlemlenmistir. Tiirkce ders
kitabinin ilk temasinda yer alan metinlerin toplam ciimle sayis1 178 iken Sosyal Bilgiler ders
kitabinda 209’dur. Tema ikide bu sayi, Tiirkce ders kitabinda 415, Sosyal Bilgiler ders kitabinda
657’dir. Tema g, farkin en az oldugu tema olmasina karsin burada da Sosyal Bilgiler ders kitabi
metinleri daha fazla ciimleye sahiptir. Tiirkce ders kitab1 metinlerinde 205 olan bu sayi, Sosyal
Bilgiler ders kitab1 metinlerinde 209’dur. Tema dortte, Tiirkge ders kitab1 metinlerindeki ctimle
sayisinin daha fazla oldugu sonucuna varilmistir. Tiirkge ders kitab1 metinlerinde 430 olan
climle sayis1 Sosyal Bilgiler ders kitab1 metinlerinde 282’dir. Tema beste bu sayilar 300’e 416;
tema altida 254’e 289’dur. Tema yedide ise ciimle sayilar1 202’ye 187’dir.
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Grafik 7. Tirkge ve sosyal bilgiler ders kitab1 metinlerinin temalara gére climlelerdeki kelime
sayis1 ortalamalari

Ik temada, Tiirkce ders kitab1 metinlerinin ciimlelerindeki kelime ortalamasi 7,01 iken
Sosyal Bilgiler ders kitabinda 11,01’dir. Tema ikide ortalamalar sirasiyla 5,6 ve 12,01’dir. Tiirkce
ders kitabi tema iicte, ortalama 8,47; Sosyal bilgiler ders kitabinda 15,91’dir. Tema dortte
6,47’ye 12,62 biciminde ortaya konan ortalama, tema beste 9,24’e 11,84’tiir. Tema altida, Ttirkce
ders kitab1 metinlerinin temalara gore ciimlelerdeki kelime sayis1 ortalamasi 8,65 iken Sosyal
Bilgiler ders kitabinda bu ortalama 13,65'tir. Tema yedide ise ortalamalar 9,16'ya 13,77
seklindedir. Grafik incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders kitab1 metinlerinde yer alan ciimlelerdeki
kelime ortalamasinin daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismada 7. sinif MEB yayinevi Tiirkce ders kitab1 metinleriyle, 7. simif MEB yayinevi
Sosyal Bilgiler ders kitabi1 metinlerinin nicel unsurlar: incelenmis ve bu inceleme sonucunda,
metinlerdeki nicel unsurlarin basitten zora ilkesine uymadigi, metinlerde yer alan kelime ve
climle sayilarinin sistematik ve tutarli bir artis gostermedigi, metinlerde yer alan cltimlelerdeki
kelime sayilarinin mantiga uygun bir sekilde artip azalmadig, ilgili ders kitaplarinin nicel
unsurlarinin kendi icinde ve birbiriyle uyumlu olmadig1 sonuglari elde edilmistir. Tiirk¢e ders
kitab1 baglaminda, tiim temalardaki metinlerde nicel unsurlar bakimindan tutarsizlik ve
sistemsizlik gozlemlenmistir. Kitaptaki her bir temada yer alan dért metnin, kolaydan zora ilkesi
baglaminda nicel unsurlarinin sistemli ve tutarli bir artis gostermesi beklenirken bu unsurlar
belirli bir diizende artis icermemektedir. Bunun yani sira metinlerde yer alan nicel unsurlarda
bir artis oldugunda ise bu artisin sitematik olmadigi gorilmektedir. Tiirkce ders kitabi
metinlerinin nicel unsurlarinda goriilen bu dengesizlik, kolaydan zora ilkesinin g6z ardi
edildigini ve Ogrencilerin temalarin ilerleyisiyle birlikte sistematik bir zorluk artis ya da
azalisiyla karsilasamadigini ortaya c¢ikarmistir. Metinlerde yer alan climle sayilar1 da toplam
kelime sayisiyla orantili olacak sekilde bir degisim gostermemistir. MEB’e gore, 7. simif ders
kitab1 metinlerinde en fazla 40 ciimle bulunmasi gerekirken (MEB, 2021) yapilan incelemede
metinlerdeki ciimlelerin bu sayidan fazla oldugunu goriilmektedir. Tiirkce 6gretmenlerinin
Tiirkce ders kitaplar ile ilgili goriislerinin arastirlldigl bir calismada (Sarikaya, 2023),
ogretmenlerin ders kitaplariyla ilgili begenmedikleri ya da eksik gordiikleri hususlar baslig
altinda ‘baz1 metinlerin uzun olmasi’ ifadesinin yer almasi da Tiirk¢e ders kitab1 metinlerinin
nicel unsurlarinin tutarh sekilde artip azalmadig1 6nermesi ile ayni1 dogrultudadir. 7. simif Tiirkge
ders kitab1 metinlerinin okunabilirliginin incelendigi bir diger calismada (Ogur, 2022)
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metinlerin nicel unsurlarinin dengesiz sekilde dagildig1 belgelenmistir. 7. simif Tlirkce ders kitabi
metinlerinin ortalama s6zciik ve tiimce uzunluklariin belirlendigi s6zii edilen ¢alismada, birbiri
ardina gelen metinlerin ortalama sdzciik ve tiimce uzunluklarinin tutarsiz sekilde artip azaldigi
goriilmektedir. Yine ayni dogrultuda, Tiirkce ders kitaplarindeki metinlerin okunabilirlik
yoniinden incelendigi bir baska arastirmada (Bora & Arslan, 2021) da 8. siif ders kitabindaki
kelime sayisi ortalamasinin 7. siif ders kitabi ortalamasindan daha diisiik oldugu ve toplam
kelime sayilarinin da belirgin diizeyde degiskenlik gdstermedigi belirlenmistir. Tiirkce ders
kitaplarinin okunabilirlik yoniinden incelendigi diger arastirmalarda (Carkit & Bahadir, 2022;
Ciplak & Balci, 2022) da, Tiirkce ders kitaplarina secilen metinlerin seviye uygunlugu ve zorluk
acillarindan daha hiyerarsik bir diizene kavusturulmasi gerektigi, metinlerin giicliikk
derecelerinin alt siniflardan iist siniflara dogru bir artis gostermedigi ve 7. sinif metinleri
ozelinde, metinlerin kelime ve ciimle ortalamalarinin hiyerarsik bir artis egilimi tasimadigi
belirtilmistir. Tim bu sonuglar, Tiirkce ders kitabindaki metinlerin ilgili sinif diizeyinde
sistematik bir artis gostermedigi gibi farkl sinif diizeylerinde de sistemli sekilde artmadigina ve
metinlerdeki nicel unsurlarin dengesiz bir yapida olduguna kanit olusturmakta; ayni zamanda
metinlerdeki nicel unsurlarinin sistematik sekilde artmasi gerektigi Onermesini
desteklemektedir.

Sosyal Bilgiler ders kitabindaki metinler incelendiginde, metin niteligi tasiyan yazilarin
net basliklarla birbirinden ayrilmadigi gozlemlenmistir. Metinlerin baslangic ve bitis
noktalarinin net bir sekilde belirtiimemesi, bu kitaptaki metinlerin kitap boyunca dengesiz
sekilde dagilmasina ve metinlerin tamaminda ¢ok fazla kelime bulunmasina neden olmustur.
Ornegin; Tiirk tarihinde yolculuk temasinda bulunan besinci metin 373 kelimeye sahipken
hemen ardindan gelen metin oldukga yiiksek bir sozciik artis1 gostererek toplam 2015 sozciikten
olusturulmustur. Yapilan incelemede 6rnekteki gibi ortaya ¢cikan sonuclar, bu ders kitabindaki
metinler arasinda da sistematik ve tutarl bir artis olmadigini gostermektedir. Metinlerin net
olarak belirlenecek unsurlar tasimamasi da Sosyal Bilgiler kitab1 metinlerinde gézlemlenen bir
diger sorundur. Bu durum temalarda yer alan metin sayilarinda dengesizlige yol agmistir. Bu
arastirmada ortaya cikan sonucu destekleyen bir sonuca da 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin,
O0gretmen gorisleri dogrultusunda incelendigi bir ¢calismada ulasilmistir. S6zii edilen incelemede
(Esen, 2017) Sosyal Bilgiler ders kitabinin icindekiler boliimiiniin icerige ulasilabilmeyi
kolaylastiracak sekilde yeniden diizenlenmesi gerektigi belitilmektedir. Unite ici konu
bagliklarinin c¢ogaltilmasi ihtiyacim1 da vurgulayan bu c¢alisma, Sosyal Bilgiler ders kitabi
metinlerinin net basliklarla ayrilmasi ve nicel unsurlarinin sistematik sekilde belirlenmesi
onerisine dayanak olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin 6gretmen goriislerine gore
incelendigi diger bir arastirmada da 7. simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin dil ve anlatimin
yoniinden ancak kismen yeterli oldugu tespit edilmistir (Ertiirk & Giiler, 2017). Sosyal Bilgiler
ders kitabindaki metinlerin net basliklarla birbirinden ayrilan bir kurguda ve belirli bir sayfa
diizeninde sunulmamasinin, metinlerdeki nicel unsular1 sistematik sekilde artma o6zelligi
tasimamasina ve Kkitaplarin dil ve anlatim yoéniinden yetersiz bulunmasina neden oldugu
diisiintilmektedir.

7. smif Tiirkce ders kitabi ve Sosyal Bilgiler ders kitabindaki metinler nicel unsurlar
acisindan karsilastirildiginda ise kitaplar arasindaki uyumsuzluk belirgin bir sekilde
goriilebilmektedir. Sosyal Bilgiler ders kitabindaki temalarda yer alan metinlerin toplam s6zciik
sayis], tlim temalarda Tiirkce ders kitabindaki metinlerin kelime sayisindan fazladir. Yine benzer
bir sonu¢ toplam ciimle sayilar1 6zelinde de mevcuttur. Buna gore, Sosyal Bilgiler ders
kitabindaki metinlerin toplam climle sayilar1 Tiirkce ders kitabindaki metinlerden daha fazladir.
Sosyal Bilgiler ders kitabindaki metinlerinin net basliklarla sinirlarinin ¢izilmemis olmasi ve
metinlerin sayfalarca devam etmesi bu metinlerin kelime sayisinin fazla olmasina yol agmstir.
Bu da iki ders kitab1 arasinda, kelime sayilar1 bakimindan biiyiik bir fark olusmasina neden
olmaktadir. Normal kosullarda metinlere dayali olarak yiiriitiilen derslerin hem nitel hem de
nicel unsular bakimindan birbirini desteklemesi beklenmektedir. Oysa bu arastirma kapsaminda
ortaya cikan sonuglara gore Tirkce ve Sosyal Bilgiler gibi metinlere dayal olarak yiiriitiilen ve
metinler iizerinden birbirini desteklemesi beklenen iki dersin kitaplar1 arasinda bodyle bir
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dayanisma olmadig1 goriilmektedir. Bu sonucu destekler nitelikte, yapilan bir ¢calismada (Esen,
2017) da 7. simif Sosyal Bilgiler kitabindaki konularin ayni simif seviyesinde okutulan diger
derslerle iliskilendirilmesi konusunda yetersizlik oldugu raporlanmistir.

Tim bu sonuglar dogrultusunda, Sosyal Bilgiler ders kitab1 6zelinde, bundan sonra
hazirlanacak ders kitaplar1 icin secilecek metinlerin ders kitab1 iizerinde net basliklarla
birbirinden ayrilmasinin ve temalara esit sayida metin konulmasinin yerinde olacagi
soylenebilir. Bunun yani sira bu arastirmanin sonuglari dikkate alindiginda, halihazirda
kullanimda olan diger sinif diizeylerindeki Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan metinlerin
kelime ve climle sayilarinin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygunlugunun detayli bir
sekilde incelenmesi de yapilmasi gerekenler arasindadir. Ayni sinif diizeyi icin hazirlanmis farkli
branslara ait kitaplarda yer alan metinlerin nicel unsurlarinin, kiigtik farkliliklar disinda birbirini
destekleyecek sekilde olmasi, 6grencilerin herhangi bir sinif diizeyinde hedeflenen becerileri
yalnizca ilgili ders baglaminda degil biitiin derslerde birbirini destekleyecek sekilde
kazanabilmeleri acisindan 6nemlidir. Bu baglamda, Tiirkce ders kitab1 ve Sosyal Bilgiler ders
kitabinda yer alacak metinlerin nicel unsurlarinin sistematik ve tutarli bir sekilde degisim
gostermesi gerektigi, ders kitabi1 hazirlayicilan tarafindan akilda tutulmalidir. Metinlerin nicel
unsurlari, metinler ilerledikce mantikli bir oranla artmali ve bu sistemli artis temalar icerisinde
de ayni sekilde devam etmelidir. Metinlerdeki nicel unsurlarin diizenlenmesinde kolaydan zora
ilkesi dikkate alinmali ve nicel unsurlar metinler ilerledik¢ce 6grencilerin okuma ve algilama
becerilerine katki saglayacak sekilde artirilmalidir. Son olarak, gelisen teknolojiye ragmen
bircok farkli faktor sebebiyle egitim-6gretimde 6nemini koruyan ders kitaplarinin yerinde
saymamasl ve Ogrencilere kazandirilmak istenen beceriler ile yetkinlikleri en iyi sekilde
destekleyebilmesi icin, bu arastirma cercevesinde tespit edilen sorunlar gibi ders kitaplarinda
bulunan diger sorunlarla ilgili gerceklestirilen calismalar neticesinde sunulan oneriler, ders
kitabini hazirlayanlar, inceleyenler ve basimini onaylayanlar tarafindan dikkate alinmalidir.
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Ozet

Bu c¢alismada, 2019-2020 egitim o6gretim yillarinda Cezayir 2 Universitesinde
gorevlendirildigimizden dolay1 bulundugumuz Cezayir’deki yer adlari lizerinde durulmustur.
Ug yiiz yirmi sekiz yili agkin bir siire Osmanli Devleti yonetiminde yasayan tilkenin yer adlari
ile ilgili bir ¢alisma yapilmasi gerekli goriilmiistiir. Yer adlarina yonelisin éncelikle Osmanh
kaynaklarinda bu cografyayla ilgili kullanilan yer adlarini tespit etme durumunu ortaya
cikarmisti. Bu dusiinceden hareketle o6ncelikle Osmanli kayitlarindan yararlanilarak
olusturulan Osmanli Yer Adlar1 adl1 eser temel kaynak olarak kullanilmistir. Calismada nitel
arastirma yontemi kullanilmis ve sozii edilen eser bastan sona taranarak tespit edilen Cezayir
yer adlar alfabetik olarak siralanarak tablo haline getirilmistir. Daha sonra bu yer adlarinin
glinimiize kadar gecen siirecte degisikliklere ugraylp ugramadigl ortaya konulmaya
calisilmisti. Yer adlarinin bugiinkii kullanimlarina da tabloda yer verilerek c¢alisma
sonlandirilmistir. Sonug¢ olarak Osmanli Devleti resmi kayitlarindan tespit edilmis bu yer
adlari, ginimiizde de Cezayir cografyasinda ¢ok fazla degisiklige ugramadan kullanildig:
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cezayir, Yer adlari, Osmanli yer adlari, Onomastik, Tiirk egemenligi
Algerian Toponyms in the Book of Ottoman Toponyms and Their Present Situation

Abstract

In this study, we focused on toponymy in Algeria, where we were assigned to Algeria 2
University in the 2019-2020 academic years. The idea of doing a study on the toponymy of
the country, which lived under the rule Ottoman State for more than three hundred and
twenty eight years, arose. Our focus on toponymy has primarily led to the identification of
toponymy used in Ottoman sources related to this geography. Based on this idea, the work
called “Osmanl Yer Adlar1”, which was created primarily by using Ottoman records, was used
as the main source. The work was scanned from beginning to end, and the identified Algerian
toponymy were listed alphabetically and turned into a table. Then, it was tried to reveal
whether these toponymy have undergone changes in the period until today. The study was
concluded by including the current uses of toponymy in the table. As a result, these
toponyms, which were determined from the official records of the Ottoman Empire, are still
used in the Algerian geography without much change today.

Keywords: Algeria, Toponymy, Ottoman toponyms, Onomastics, Turkish hegemony
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Giris

Bu arastirma Tahir Sezen’in Osmanli Yer Adlar1 adli eserinde bulunan Cezayir yer
adlarinin tespiti ve bu adlarin ge¢misten giliniimiize nasil kullanildiginin incelenmesi
hakkindadir. Adbilimi kisaca ele alindiktan sonra Sezen’in s6z konusu eserine deginilecek
ardindan Cezayir yer adlarinin degisim siireci iizerinde durulacaktir. Calisma, 2019-2020
Egitim-Ogretim yilinda Yunus Emre Enstitiisii aracihgiyla Cezayir'e gorevlendirilmem
sirasindaki arastirmalarin bir sonucu olarak ortaya cikmistir. Cezayir 2 Universitesi (Ebu’l-
Kasim Sa’dallah Adina) Arap Dili ve Edebiyati ve Dogu Dilleri ve Edebiyatlar1 Fakiiltesi Tiirk ve
Rus Dili Boliimii'nde neredeyse bir seneye yakin bir siire verilen Lisans ve Lisanststii
derslerinde bu konu iizerinde de ayrica durulmustur. Derslerin disindaki siirecte de Cezayir'de
bulunan Tiirk varliklariyla ilgili bilgiler arastirilmistir.

Insanoglunun bilinen yazili ilk kaynaklarindan bu tarafa gerek kisi gerekse de yer adlari
konusunda hicbir adin tesadiif sonucu verilmedigi iddia edilebilir. Cezayir yaklasik ti¢ yiiz yil
Tirk hakimiyetinde bulunmustur. Ge¢misten bugiline bdlgede yogun bir Tiirk niifusunun
yerlesikliginden s6z edilebilir. Bu durum Cezayir’in Tiirk kiiltiirtiniin dagilim alanlarindan biri
olarak ele alinmasi gerekliligini ortaya cikarmaktadir. Bolgedeki yer adlar iizerine adbilimi
cercevesinde yapilacak bir calisma kiiltiirtin adlar araciligiyla nasil yayildigini da gésterecektir.

Bu cercevede Cezayir’de gecirilen siirecte yer adlarina 6zel bir ilgi gosterilmistir. Oncelikle
Tahir Sezen’in Osmanli Yer Adlar1 eserine basvurulmus ve burada Cezayir ile ilgili yer adlarn
tespit edilmistir. Sezen, Osmanl kayitlarinda Cezayir bolgesiyle baglantili otuz bes yer adina yer
vermistir. Bu arastirma dogrultusunda Sezen’in tespit ettigi yerlere ulasilmis, buralarda yerlesik
insanlarla gorisiilmiis ve yer adlarinin bugiinkti durumlari verilmistir.

Kuramsal Cerceve

Adbilim (Onomastik) yani 6zel adlar bilimi dil ¢alismalarinda cografyanin nasil taninip,
tanimlandigini yani mekanin nasil vatanlastirildiginin bulunmasi agisindan 6nemli bir yere
sahiptir. Bir yere ad vermenin dogrudan o yer lizerinde hakimiyet iddia etme ve hakimiyet
kurma ile baglantil oldugu soylenebilir. insan, yasadig1 cografyay: ad vererek kendine ait kilar
ve bu acidan ad verme kimlik insa etme siirecinin bir pargasi biciminde degerlendirilmelidir.
Gecmisten gilinlimiize verilen adlarin incelenmesiyle belirli bir cografyada yasayan insanin
sosyolojik, ekonomik durumu ve diinyay1 algilayis ve tanimlayis1 hakkinda bilgilere
ulasilmaktadir. Bu alanda diinya lizerinde bir¢ok ¢alismaya imza atilmigtir.

“Ozel ad bilim” olarak Tiirkgelestirilen onomastik, “6zel ad niteligi tasiyan kisi ya da yer
adlarinin koken ve gelisimini inceleyen soézliik bilimin bir dahdir” (Vardar, 2007, s. 158).
Tiirkgesi “yer adlar1 bilimi” olan toponimi (Alm. Toponymie, Fr. Toponymie, ing. Toponymy) “yer
belirten 6zel adlan inceleyen” (Vardar, 2007, s. 224) bir dal olarak onomastigin alt bigiminde
degerlendirilmektedir. Hasan Eren’e gore dil bilgisinin yeni bir kolu olan bu alan “yer adlarim
yapl, anlam ve koken bakimlarindan agiklamaya calisir” (Eren, 1965: 155). Bu dogrultuda
yerlesim yerlerinin ve cografi bolgelerin adlar1 géz 6niinde tutulur ve bu alanin da lizerinde
durdugu konu bakimindan alt dallarindan s6z edilebilir (1965, s. 155). Yer adlar1 ¢alismalari,
verilen yer adlarinin da dilin isleyisiyle ilgili oldugunu ortaya koyar. Dolayisiyla bu adlar dilin
fonetik kurallarindan anlamlandirma siireclerine kadar bir¢cok unsurunu icinde tasir (1965, s.
156). B. E. Budagov’a gore “cografi adlar tarih boyunca ve tarihsel olaylara bagh olarak ortaya
¢ikar. Belirli tarihsel olaylara bagl olur; halkin yasami ile yakindan ilgilidir” (Budagov, 1996, s.
355). Ona gore yer adlari, 6zellikle cografi olanlar, uzun siire degistirilmeden saklanarak tarihi
birer anita doniisiir (1996, s. 356). Bu ac¢idan yer adlarinin degismesi tarihte hiikiim stiren
iktidarlarin degismesiyle bir arada degerlendirilebilir. Halil inalcik da yere ad vermenin yalnizca
bir dil olay1 olmadiginm1 vurgular ve sunlar dile getirir: “Muhtelif kavimler tarafindan iskan
devirleri, sosyolojik ve folklorik muhiti bilinmeden ele alinan bir yerin ad1 yalnizca muayyen bir
tarihte arz ettigi lingliistik hususiyetlerden hareket edilerek tahlil olundugu zaman bunun bazen
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bizi ne kadar yanlis neticelere siiriikleyebilecegi bircok misallerle maltim bir keyfiyettir [....] Bir
yer veya sahis adi ekseriya kendi orijinal hiicresinde uzun devirlerin etnik, sosyal ve lingiiistik
tesirlerini mezc ve muhafaza eden canli bir bilgidir” (Inalcik, 1956, s. 223-236).

Diinya iizerindeki her insan toplulugunda oldugu gibi Tiirk milleti de ulastigi genis
cografyada karsisina ¢ikan biitiin cografi konumlara (dag, ova, nehir, irmak vb.) ve yerlesim yeri
haline getirdigi yasam alanlarina ad verme ihtiyacti duymus ve gerceklestirmistir. Bunu insanin
etrafin1 tanima ve tanimlama ihtiyacina da bulundugu cografyay1 vatanlastirma ihtiyacina da
baglanabilir. 1516 yilinda Osmanli padisahinin haberi olmadan iki kahraman denizci tarafindan
Tiirklerin yonetimine gecen Cezayireli'nde Osmanli Devlet teskilat yapisina benzer bir yapi
kurulmaya calisilir. 1529’da Osmanli’ya baglanan Cezayir ile sonradan fethedilen Trablusgarp ve
Tunus’un Garp Ocaklar1 ad1 verilen muhtar bir idareleri kurulur (Titlinct, 2013, s. 16).

Barbaros Hayrettin Pasa Osmanli hizmetine girdikten sonra idaresinde bulunan Cezayir,
Beylerbeyilik olarak kendisine verilmistir. Cezayir'in idaresi esasen Barbaros Hayrettin Pasa
tarafindan kurulmus olmakla beraber ii¢ asir boyunca biiylik degisikliklere ugramistir.
Cezayir'in idaresi; genel olarak Beylerbeyiler Devri (1518-1587), Pasalar Devri (1587-1659),
Agalar Devri (1659-1671) ve Dayilar Devri (1671-1830) olmak iizere dort evreye ayrilmaktadir
(Toprak, 2012, s. 227).

Garp Ocaklar1 veya Magrib Ocaklari adiyla bilinen Cezayir, Trablusgarp ve Tunus Osmanl
egemenligine girdikten sonra baslangicta ortak bir ydnetim tarziyla idare edilmislerdir. ilerleyen
slirecteki donemlerde ayri ayri yonetim tarzlari olusturularak bilinen Osmanl idari yonetim
sistemi olan eyalet sistemine gecilmistir. Bu eyalet saliyaneli eyalet sistemiyle dogrudan merkez
yonetimine bagli olarak yonetilmistir. Darii’l harb durumunda bulunan garp ocaklari, siirekli bir
savas alani konumunda bulundugundan deniz asir1 eyaletlere yeniceri ve cephane (gemi, savas
malzemesi, kereste, yelken, zift vb.) éncelikle merkezden génderilirdi. Hem bélgenin idari ve
askeri otoritesinin hem de merkezl idarenin bir temsilcisi olmasi hasebiyle beylerbeyinin
yonetimsel giicii baslangicta merkezl otoritenin gonderdigi askerlerle karsilanirken, sonraki
slirecte Anadolu’nun cesitli bolgelerinden, adalardan ve az sayida da olsa Rumeli’den devsirilip
gonderilen Tiirk askerleriyle olusturulmustur (Cetin, 2002, s. 926).

Osmanli hakimiyetindeki Cezayir'deki yer adlariyla ilgili en kapsaml bilgilerin oldugu
calisma Sezen’e ait Osmanh Yer Adlar kitabidir. Ugur Unal, bu c¢alismanin nasil ortaya

cikarildigin ve icerigini kitabin son baskisi icin hazirladigi “On s6z”de soyle belirtir:

Ginimiizde Osmanli Devleti'nin bakiyesi durumunda olan kirktan fazla tilkenin tarihi ve
kiltliri lizerine arastirma yapanlar, bu cografyada yer alan idari birimlerin ad ve idari
statlilerinin degismesi sebebiyle yerlerinin tespitinde glicliik yasamaktadirlar. Bu sebeple
konuyla ilgili ¢calisan kisi ve kuruluslarin ¢alismalarini kolaylastiracak yer adlar1 kilavuzuna
ihtiya¢c duyulmus, bu ihtiyac1 gidermek icin Genel Miidiirliigtimiiz personeli Tahir Sezen’e sozliik
mahiyetinde bir basvuru kitabi hazirlama gorevi verilmistir. “Osmanlh Yer Adlar1” ismiyle
hazirlanan kitabin 2006 yilinda ilk baskis1 yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan biiyiik ilgi géren
bu kitabin birinci baskisindaki eksiklikler giderilmis, yeni ilavelerle hacmi genisletilmis, ancak
Tahir Sezen’in vefatiyla ikinci baski asamasina gecilememistir. Eldeki ¢alisma dosyalar1 Genel
Midirligimiiz personeli Arif Torun ve Osmanli Arsivi Yayin Koordinatorliigii personeli
tarafindan incelenerek gerekli ilave ve kontroller yapilmistir. Ilk baskida yer almayan ¢ok sayida
idari statiideki yer adlar1 da sonradan ¢alismaya dahil edilmistir. Calismanin basinda ilk donem
icin “Tahrir Defterleri” son donem i¢in agirlikli olarak Tanzimat'tan sonra hazirlanan “Devlet ve
Vilayet Salnameleri ile Vekiller Heyeti (Bakanlar Kurulu) Kararlari, Diisturlar” kullanilmistir.
Ayrica valiliklerce hazirlanan il yilliklarindan da faydalanilmistir (Unal, 2017, s. V).

Eserin 0n sozlinde belirtildigi gibi bu ¢alismanin yer adlar1 konusunda ¢alisma yapan,
yapacak ve yapmakta olan arastirmacilara oldukga biiyiik kolayliklar sundugu yadsinamaz bir
gercektir. Ozellikle Osmanh cografyasinda bulunan hemen hemen biitiin yerlesim birimlerinin
(kayitlarda bulunan) adlar1 bu ¢alismada yer almaktadir.
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Tarihin baslangicindan itibaren o6zellikle iki alanda; kisi ve yer adlarinda insanoglu
kendine has adlandirmalar yapmistir. Bilinen ilk yazili metinlerden bu tarafa ad ve adlandirma
insan hayatinda biiytik ve 6nemli bir yer tutmustur. Varliklari ve nesneleri bir digerinden ayirt
edilmesini saglayan onlara verdigimiz adlardir. Ad; bir kimseyi, bir seyi anlatmaya, tanimlamaya,
aciklamaya, bildirmeye yarayan s6z, isim, nam anlamindadir (Akalin, 2011, s. 23). Ayrica ¢ok ilgi
cekici bir yaklasimla halkbilimciler adi “Insanin toplumsal ve bireysel Kkisiliginin yani sira
biiyiisel ve gizemsel giiciinii de belirten simge” diye tarif etmektedirler (Ornek, 1973, s. 11). Ad
ve 0zel ad dedigimiz s6z varliklarinin cok cesitli yonlerden ele alinmasinin gerekliliginin
yadsinamaz bir gercek oldugunun gostergeleri bu tanimlamalarda goriilmektedir.

Insanoglu, tabiat karsisinda énce kendini daha sonra da kendi goziiyle dikkatini ¢eken
ozelliklerine gore, ¢cevresini tanimlamaya ve adlandirmaya baslamistir. Ad ve adlandirma, her
tiirli varligi birbirinden ayirmaya yaradigi icin, insanlik tarihi kadar eski ve ona paralel olarak
gelisen bir olgudur. Adiyla kendini bir baskasindan farklh kilan insanoglu, ¢evresini de kullanim
amacina ve islevine gére farkl adlandirmay: ihmal etmemistir. Insanlar, hem kendi adlarinin
hem de yer adlarinin ne zaman ve nasil meydana geldigini, manasinin ne oldugunu merak
ederek, once kendi adini, daha sonra da yasadig1 bolgedeki cografi adlar1 bu manada hep
sorgulamistir (Senel, 2013).

Adbilim (onomastique, onomastics, Namenkunde, onomasiologie, onomasiology,
Bezeichnungsslehre) olarak adlandirilmaktadir (Aksan, 2009, s. 32). Bu ad altinda ele
alinabilecek dil ¢alismalarinin iki grupta toplanabilecegini séyleyen Dogan Aksan bu konuyla
ilgili olan anlamlandirmay1 su sekilde yapmaktadir: “Genellikle her dilde 6zel ad sayilan 6geler
lizerinde duran ve o0zel adlar1 kokenbilgisi, tarihsel gelisme yoniinden ve ¢esitli dil ve kiltiir
sorunlari agisindan inceleyen bilimdir. Yer adlar1 iizerinde duran dal (yeradibilim, toponymie ya
da toponomastique) oldugu gibi, kisi adlari, cografya adlar tizerinde calisan dallar da vardir.
Ornek olarak nehir, irmak, gél gibi su adlar tizerinde duran hydronymie, dag adlarim inceleyen
horonymie dallarini gésterebiliriz” (Aksan, 2009, s. 32).

Insanoglunun, baslangigtan bu tarafa sézciikler iizerinde durdugunu ve bu sézciikleri
kokenbilgisi yoniinden aciklamaya calistign dile getirebilir. Oyle ki 6zel ad niteligi tasiyan égeler
tizerinde dilcilik tarihi siiresince bir¢ok degerli incelemeler oldugu goriilmektedir. Dil cografyasi,
sozcik tarihi ve lehgebilim alanlarindaki gelismelerle birlikte yeni bilimsel inceleme dallar
olusturulmustur. Bel¢ika’da dogrudan adbilimleri calismalarin yiiriiten “International Centre of
Onomastics” adli bir kurulus bulunmaktadir. Ayni zamanda bu kurulusun Uluslararasi Komite’si
de (International Committee of Onomastic Sciences) kurulmustur (Aksan, 2009, s. 91-92).
Uluslararasi alanda da bu alan ile ilgili 6nemli adimlar atildiginin en énemli gostergeleri olarak
bu kurumlarin olusturuldugu séylenebilir.

Yontem

Adlandirmalar adlandirmay1 yapan kisi ya da topluluklarin diinyaya bakis ve inanislarim
oldukga acik ve net olarak gostermektedir. Biz de ¢alisma konumuz olan alan ile ilgili adlar
oncelikle eserden tespitini yaptik. Cesitli kaynaklardan kontrollerini yapmaya ve yerinde
bulunan (Cezayirliler) kisilere sorularak ilerlenmistir. Cezayir cografyasinda bulunan yer
adlarindan otuz bes yer adi “Osmanh Yer Adlar1” adli eserde tespit edildi. Bu yer adlari; “Yer Adi
(Latin Harfli), Yer Adi Osm. T. (Arap Harfli), Idari Statiisti, Bagh Oldugu Idari Birim ve Bugiinkii
Durumu” basliklari altinda tablo haline getirilmistir.



55

Ibrahim Ethem OZKAN

Bulgular

Tablo 1. Cezayir cografyasinda Osmanli yer adlari

Yer Ad1 < o i
Nu. Y(?r Adi . (Arap idari Statiisii Bagl OI.dl.lgu Idari Bugiinkii Durumu
(Latin Harfli) - Birim
Harfli)
Abbasiye
1 (Tubne, Al Antik Sehir Kostantina Abbassia Al
Subunae)
2 Ahdar BN Kaza (Dag) Vahran Tespit edilemedi
3 Annaba (Bune) (45) 4lie Sehir Cezayir Eyaleti Annaba Alie
4 Badis oeby Kasaba Cezayir Badis ol
5 Bagaya el Sehir Cezayir Bejaia o
Biskra L
6  (Biskratiinnahl) o S Ka-saba Kostantm.lye Biskra B Sy
Vilayet Cezayir
Vescera
7 Bu'ar Dl Kasaba Cezayir Biar By
8 Cerdi G Kasaba Cezayir Tespit edilemedi
. . Cezayir-i Garb - A -
| ) )
9 Cezayir BB Eyalet Magrib Algérie il sl
Ciceli Kasaba Kosantine " ]
10 Djidjeli e Vilayet Cezayir Jijel o
11 Duveyra 0153 Kasaba Cezayir Douira BTN
Frenda .. . .
12 (Frendah) odi A Kasaba Cezayir Frenda o3 8
Kasaba Cezavir
13 itil-Erbaa 4z)Y) (iki kasaba) yir Tespit edilemedi
(Curcura daginda)
(Cercera)
Nahive Ksantina-Cezayir
14 Kala (le kalle) A& Seh}i,r AnnabaVilayeti- El Kala 4l
Cezayir
Kalaa des beni
15 Kal’ay1 Beniresid Qi) oy 488 Kasaba Vahran-Cezayir Rached
16 Kasru’l Fiilus oo sl yuad Kasaba Vahran-Cezayir Tespit edilemedi
. e Sancak(1578- ,
audailin . .
17 Kostantllne T > 88) Cezaylr Constantine &ikiué
Kosantine aplaid Cezayir
Eyalet
18  MagribiEvsat Lyl Ulke Cezayir Su an boyle bir
5 R y adlandirma yok.
19 Mede.a (42d) lee Kasaba Cezayir Médéa dall
Lemdiya
20 Merse’d-decac glaall u Kasaba (Iskele) Cezayir Mers elcd\]::]e i
21 Merse’l-haraz BISCN P Kasaba (iskele) Cezayir Tespit edilemedi
22 Merse'l-kebir oSl s e Liman kenti Vahran-Cezayir Mers eli{fsl;‘lr e
23 Meskere o_Suua Sehir Cezayir
Kaza(1534- Vahran-Cezayir
24 Mosteganem FRELNY 1882) ~ay Mostaganem ailaiue
. Cezayir
Vilayet
25 Miisteganim FUELIVO Kazlz;(; ;)39_ Cezayir Eyaleti Mostaganem ailaiue
26  Oran (Vahran) NIBT) Eya11e8'cé12§34- Cezayir Oran Olas
27 Setif Kaza Ksantina-Cezayir Sétif 2l

Vilayet

Cezayir
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28  Seydi bin Abbas il (2 s Kaza(1843) Vahran-Cezayir Sld;ﬂﬂffs
29 Seydi Akabe 4 (s (Iig?\?.l:(?) Ksantina-Cezayir SI&I;O;SE
30 St. Denis o) G Kasaba Vahran-Cezayir Saint denis (wis i
Do-sig Gsd (19.Y.Y) Du sig G
Cezayir
31 Sersel oyl Kent El-Biileyde Cherchell JW s
(Ant.Yula) Roma dénemi Cezayir
Merkez
32 Tenes ol g:ﬁ;ﬁ% Vahran-Cezayir Ténés (i
Sehir(1530- Tlemcen Ol
33 Tilimsan (Jasal 1835) \(/aa}’;:':ar;_(lceezz. ?:Sr?r;
Sehir(1835) ' '
34 Tizbiyazi Sosm b Kent Cezayir Tizi Ouzu w2 ¢>
Ksantina-Cezayir Monts du zab
35 Zab <l Bolge Berberilerin Yogun Zab <)
oldugu bolge

Yer adlari; birey ve o bireylerin olusturdugu topluluk yani milletlerin maddi ve manevi
edinimleri ve kiiltiirel degerleri acisindan en 6nemlilerden basta gelenidir. Bu adlandirmalara
bakarak o toplumun sosyal ve kiiltiirel anlayis ve yasayislar1 hakkinda fikir sahibi olunabilir. Kisi
adi, yer adi veya herhangi baska 6zel adin kullanim alaninin genislemesiyle degismenin
kacinilmaz oldugu ifade edilmektedir (Aksan, 2009, s. 93). Yer adlar1 ¢alismalarinin Adbilim
¢alismalari icinde en kapsamli olani oldugu diisiiniilmektedir (Aksan, 2009, s. 101).

Yer adlar1 siradan sozler degildir. Hepsinde gizli bir anlam vardir. Bu anlam ¢éziildiikce
bolgenin tarihi, siyasi, ekonomik vb. bir¢cok gercegi aydinlanmis olur. Basit anlamda arazinin
toprak ve bitki ortiisii, hayvan cesitleri, tabii kaynaklari ile ilgili bilgiler elde edilebilir. Bunun
yani sira yer adlarinda bolgeye yerlesmis oymak, asiret ve cemaatler ile ilgili; meydana gelmis
tarihi olaylara, bolgede yasamis tinli kisilere ve halk kahramanlarina ait bilgileri bulmak da
miimkindur. Ayn1 zamanda dilin tarihi gelisimi de yer adlar1 lizerinden takip edilebilir. Dilin
bazi tarihi sekilleri, kullanimlari yer adlarinda bozulmus olsa bile hala yasamaktadir. Yer adlary,
insanoglunun araziye yakistirarak ad koyma hususundaki zenginlik ve zevkinin de bir
gostergesidir. Yer adlari, bir cografyanin, nasil vatan haline dontistiiriildigtniin kanitidir (Senel
& Yavuz, 2013, s. 2241-2242).

Siyasi ve tarihi literatiirde Garp Ocaklar1 hakkinda “eyalet, niyabet, emaret, cumhuriyet,
krallik, barbar devletleri” gibi anlamlara gelen “régence, régency, barbary régencies, states of
barbary, etats barbaresques, régence de Tunisie, régence de Tripoli, royaume d’Alger” gibi
adlandirmalar kullanilmistir. Osmanl kaynaklarinda ise; “Beylerbeyilik” terimi gecmektedir.
Merkezden uzakliklari, halkinin bir kisminin gégebe olusu, yoneticilere i¢ islerinde yar1 miistakil
bir yénetim modelin saglandigindan baska, zamanla yoneticilerin secimle is basina gelmeleri gibi
nedenlerle bu adlandirmalar etkili olmustur (Cetin, 2002, s. 926).

Sonug

Sonu¢ olarak Osmanli Devleti resmi kayitlarindan tespit edilmis bu yer adlar,
giiniimiizde de Cezayir cografyasinda ¢ok fazla degisiklie ugramadan kullanilmaktadir. Genis
bir cografyada uzun yillar hiikim stiren Osmanli Devleti, diger cografyalarda oldugu gibi
Cezayir'de de yerel halkin diline, dinine ve kiiltiirel degerlerine miidahalede bulunmamistir.
Cografyaya geldigi ilk glinden terk ettigi son gline kadar alanda bulunan yer adlariyla ilgili bir
tasarrufta bulunmadig1 gortulmektedir. Bunu séylerken su da ifade edilmelidir. Tirk niifusun
yerlestigi biiyiik yerlesim yerlerinde 6zellikle baskent Cezayir'de Tiirklerle birlikte yeni olusan
baz1 semt ve yerlesim alani adlarinda Tiirkcenin izleri bulunmaktadir. Giliniimiizde de bu yer
adlar1 halen yasatilmaktadir.
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