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Akademik Platform Egitim ve Degisim Dergisinin Kiymetli Okurlart;

Haziran 2024 sayimizla yeniden sizlerle bulugmanin heyecanini yasgiyoruz. Bu sayimizda,
egitim ve degisim alanindaki yenilikgi ¢alismalari kapsayan 5 makaleyi siz degerli
okurlarimizla paylagmaktan gurur duyuyoruz.

Egitim ve Degisim Dernegi ile Akademik Platform Derneginin katkilariyla surekli gelisen
dergimiz, degerli bilim insanlarinin seckin arastirmalari ile bilim dinyasina igik tutmaya
devam ediyor. Bu slUregte emegi gegen tum editérlerimize, ézverili galismalarini bizlerle
paylagsan yazarlarimiza, hakemlik surecine titiz galigmalari ile katkida bulunan degerli
akademisyenlere ve derginin hazirlanmasinda emedi gegen tim ¢alisma arkadaslarima
tesekkurlerimi sunarim. Siz degerli okuyucularimiza da bize gésterdiginiz ilgi ve destek igin
tesekkur ederiz.

Haziran 2024 sayimizin, egitim bilimi alaninda yeni bakis agilari ve yenilikgi dagunceler
getirmesini temenni ediyoruz. Bir sonraki sayimizda yeniden bulusmay: diliyoruz.

Saygilarimla.

Prof. Dr. Hanifi PARLAR
APJEC Dergisi Editéru
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From the Editor

Dear Esteemed Readers of the Academic Platform Journal of Education and Change,

We are excited to once again meet you with our June 2024 issue. We take pride in
sharing with you 5 articles encompassing innovative studies in the field of education and
change.

With the contributions of the Education and Change Association and the Academic
Platform Association, our journal continues to shed light on the scientific community with
distinguished research by esteemed scholars. | extend my heartfelt thanks to all our
editors who have dedicated their efforts, our authors who have shared their diligent work
with us, the valuable academicians who have contributed meticulously to the peer-
review process, and all colleagues involved in the preparation of this journal. We also
thank our esteemed readers for your continued interest and support.

We hope that our June 2024 issue will bring new perspectives and innovative ideas to
the field of educational sciences. We look forward to meeting you again in our next issue.

Best regards,

Prof. Dr. Hanifi PARLAR
APJEC Journal Editor
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YUksek Ogretimde Bir ingilizce Hazirlik Okulu
Programinin Baglam Anailizi:
Bir Durum Caligmasi

*Fikri GECKINLI

ingilizce egitimi ve bu editimin verildigi ortam, dogasi geregdi dinamik
bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla, bir ingilizce égretim programinin bu
dinamizme uyum saglayabilmesi gerekir. Bu da bir ingilizce
programinin iginde yer aldigr ortamin duzenli olarak analiz edilmesi
gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle, bu arastirma, béyle bir
baglami temsil eden bir yUksekodgretim ingilizce hazirlik okulunun
mufredatinin baglamsal analizini yapmayr amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda Stufflebeam’in (1971) CIPP (baglam, girdi, strec ve
Urin)  modeline dayall program degerlendirme  yaklasimi
uygulanmigtir. Uygun érnekleme yoéntemi kullanilarak yapilan bu
aragtirmanin evrenini, arastirmanin yapildigi dénemde Ingilizce
hazirlik programina kayith 672 6grenci olusturmustur. Yabanci dil
olarak ingilizce 6grenen dgrencilerin yuksekogretim ingilizce hazirlik
okulu baglamina iligkin  gorasleri, arastirmaci tarafindan ilgili
literatire dayall olarak gelistirilen bir anket ve yari yapilandiriimig
goérasmeler kullanilarak incelenmigtir.  Arastirmanin  bulgulari,
dgrencilerin Ingilizce hazirlik okulu programi baglamindan genel
olarak memnun olmalarina ragmen iyilestiriimesini istedikleri baz
konularin oldugunu gdésterdi. Dolayisiyla arastirmanin sonuglari,
yUksekogretimde ingilizce hazirik  mufredatinin iyilestirilmesine
yonelik bazi gikarimlar tespit etti.

Atif: Gegkinli, F. (2024). Context analysis of an english preparatory school program in
higher education: a case study. Akademik Platform Egitim ve Dedigim Dergisi, 7(1), 1-
24. DOI: 10.55150/apjec.1360220

*Ogr. Gor, istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, fgeckinli@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-3572-5939
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Context Analysis of an English Preparatory
School Program in Higher Education:
A Case Study

*Fikri GECKINLI

English education and the environment in which this education is
given have a dynamic structure by nature. Therefore, an English
teaching program must be able to adapt to this dynamism. This
reveals the need to regularly analyze the environment in which an
English program operates. Therefore, this research aimed to
conduct a contextual analysis of the curriculum of a higher
education English preparatory school that represents such a
context. For this purpose, a program evaluation approach based on
stufflebeam’s (1971) CIPP (context, input, process and product)
model was applied. The population of this research, which was
conducted using the appropriate sampling method, consisted of
672 students enrolled in the English preparatory program at the time
the research was conducted. The views of students learning English
as a foreign language regarding the higher education English
preparatory school context were examined using a survey and
semi-structured interviews developed by the researcher based on
relevant literature. The findings of the research showed that
although the students were generally satisfied with the context of
the English preparatory school program, there were some issues
they would like to see improved. Therefore, the results of the study
identified some implications for improving the English preparatory
curriculum in higher education.
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1. INTRODUCTION

Degerlerin toplum Preparatory school is a paradigm used in universities (Macaro,
2018) in which English language instruction is offered for one year to students whose
majors are taught in English (Aizowo et al, 2020; Richards & Pun, 2021). As aresult, the
preparation year is required for students whose majors are taught in English in
Turkish universities unless they provide confirmation of language competency by
submitting a passing score from exams stipulated by the program. These courses
are essential for giving students the language skills they need to succeed in school
and in their careers. However, these applications come with certain difficulties. The
challenges found in Turkish English preparation programs include outdated
curriculum (Kirkgoz, 2017), a lack of resources (Akdogan, 2010; Akkus, 2009; Seving,
2006), and inadequate teaching techniques (Ozbay & Kayaoglu 2015). Furthermore,
a seamless transfer and integration of language skills into academic fields is
hampered by the preparation program and undergraduate programs’ lack of
congruence (Uysal, 2012; Uztosun, 2018).

To ensure the efficacy and improvement of tertiary level English preparatory school
programs, program evaluation is essential (Scriven, 1991). Insights from evaluation
help educators and administrators identify program strengths and limitations so
that they may plan wisely for program improvements. Scriven states that in order to
ascertain a program's influence on student learning outcomes, data must be
systematically collected and analyzed. Additionally, evaluation aids in spotting
potential improvement areas, determining the applicability of programs, and
making evidence-based adjustments (Patton, 2018). The English preparatory school
may make sure that its curriculum and teaching strategies match the needs of the
students and support efficient language development by reviewing the program.

Understanding the contextual elements that affect the efficacy of a tertiary level
English preparatory school program requires applying the context analysis
component of Stufflebeam’s (1971) program evaluation model (CIPP). Examining the
program's environment's distinctive features, such as its students, teachers,
resources, and sociocultural elements, is known as context analysis (Stufflebeam,
2001). Understanding the context can help you better understand the unique
requirements, difficulties, and possibilities present in the program'’s environment. This
information is necessary to ensure the program'’s relevance and efficacy as well as

to customize it to match the varied learning demands of the pupils. Understanding
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external elements that could affect program execution and outcomes is another
benefit of context analysis (Shinkfield & Stufflebeam, 2003). By taking the context into
account, educators may choose effective teaching methodologies, curriculum

designs, and resource allocation.

Context analysis is important for comprehending English preparatory school
programs in Turkish higher education, according to several research. These studies
(Kirkgdz, 2017; Sorug, 2012; Tekin, 2015; Alici, 2004) emphasize the significance of
elements including students’ levels of language ability, educational backgrounds,
motives, cultural norms, attitudes toward English, and perceived relevance of the
program. For planning and executing English preparation programs that are in line
with students’ requirements and the local educational dynamics, it is essential to
comprehend the local context and how it affects program efficacy.

It is essential to examine the setting of an English preparatory school program at the
tertiary level from the students point of view since it sheds light on their
requirements, expectations, and difficulties (Svinioki & McKeachie, 2014). A student-
centered approach makes it easier to customize educational experiences to suit
each individual student's needs. Teachers may create a welcoming and interesting
learning environment that fosters student achievement by taking into account the
prior knowledge, language skills, cultural backgrounds, and motivations of their
students (Schunk, 2012). By analyzing the situation, one may also find potential
obstacles or constraints that students may experience, allowing for more focused
assistance and interventions (Tomlinson, 2014).

In the context of the English preparatory school where the study was conducted, four
levels of language proficiency (A1, A2, Bl, and B2) out of six levels of language
competency of the CEFR provide the basis for the school curriculum. Students take
a placement exam at the beginning of each school year before being assigned to
classes. Because each level has a two-month time limit, students can graduate from
prep school in eight months unless they fail any of the specified levels. If they fail,
students must attend summer school to make up for any of the four levels that were
missed. Every class has a mentor teacher assigned to it, and students are given the
opportunity to seek advice from them at any time they are experiencing difficulties
in their studies. Level coordinators are also in responsible of adhering to the
program'’s schedule and curriculum compliance. Every classroom has a computer
that is linked to a sound system and projector. There is internet access available
both wired and wirelessly throughout the school facility. There is a limit of 20 students
each class. Six skill courses (Reading & Writing and Listenin & Speaking) and eighteen
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main courses make up the twenty-six classes that students are required to attend
each week. Seventy out of a hundred is the pass mark. The school website plays a
crucial role in the curriculum since it hosts all of the test results, weekly attendance

reports, and announcements.

Considering the ongoing need for monitoring and evaluation, this study aims to
perform a context analysis of an English Preparatory School Program in higher
education in istanbul, utilizing Stufflebeam's (1971) CIPP model. Consequently, the
research aims to respond to the following research questions:

1. What are the students’ perspectives on the overall quality of instruction in the
English preparatory school program?

2. What do the students think about the following elements of the English
preparatory program:

Q. Teachers and administrators

p. Skills in learning English

C. Exams

d. Books

e. Website
2. METHODOLOGY

Daniel L. Stufflebeam’s (1971) CIPP (Context, Input, Process, Product) model, which
serves as the foundation for this research, is an assessment framework meant to
lead complete evaluations of programs and projects. The model is made up of four
interconnected parts. The first of them, Context, which is the major emphasis of this
particular study, entails knowing the program's surroundings, goals, and
stakeholders. Input focuses on resources, plans, and methods that are available. The
process comprises the actual implementation and execution of the program, as well
as an examination of the techniques and activities used. Finally, the Product
assesses the program's performance and effectiveness by evaluating the results
and implications. By carefully analyzing each component, the CIPP model provides
a comprehensive approach to program assessment, assisting in informed decision
making and continual development.
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2.1. Research Design

This study employed a mixed method research design, which is essential for
obtaining comprehensive insights by combining quantitative and qualitative
methods (Creswell & Plano Clark, 2017). By utilizing approaches such as
questionnaires and statistical analysis for quantitative data, and interviews or
observations for qualitative data, researchers gain a deeper understanding of
complex phenomena. This integration of methods strengthens the study's validity,
reliability, and credibility, laying a solid groundwork for drawing conclusions and
making informed decisions (Creswell, 2014). Furthermore, a mixed research design
enables triangulation, which involves validating findings through multiple sources
and increasing the overall rigor of the study (Tashakkori & Teddlie, 2003). By
incorporating diverse data sources and research methods, researchers can
comprehensively address research questions and establish a robust foundation for
evidence-based practices.

2.2, Participants

Students attending an English preparatory school at a foundation university in
Istanbul formed the population for this research. The researcher used convenience
sampling technique to select the participants for the study. Rahi (2017) defines
convenience sampling as the practice of collecting data from a study population
that is easily accessible to the researcher. Students who participated in the research
were asked to provide information on the variables module (Al A2, BI, B2),
department, and gender (Table 1). The data in the study were obtained from 672
students studying at a university English preparatory school in istanbul in the spring
semester of the 2022-2023 academic year. Table 1 presents data on the participants.

Table 1. Demographic Information about the Students

N %

Male 310 46
Female 362 54
Total 672 100
Social Sciences 186 28
Natural & Applied Sciences 486 72
Total 672 100
Module A2 99 15
Module Bl 192 29
Module B2 381 57
Total 672 100
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According to the data presented in Table 1, there were 310 male students, accounting
for 46% of the total, and 362 female students, representing 54%. The students’
departments were categorized into two academic fields: Social Sciences with 186
students, comprising 28% of the total, and Natural and Applied Sciences with 486
students, accounting for 72%. Regarding the modules, the distribution of students at
the time of the research was as follows: 99 students at Level A2, 192 students at Level
Bl, and 381 students at Level B2.

2.3. Data Collection

The data for this study were collected using a questionnaire and semi-structured
interviews. The questionnaire was developed by the researcher, drawing inspiration
from Tung's (2010) study and relevant literature. It was divided into two parts, the first
of which included three questions to learn more about the students’ department,
gender, and present English proficiency level (Al, A2, Bl, and B2). Twenty questions
made up the second half of the questionnaire, which was intended to find out how
the students felt about different elements of their preparatory school education,
such as the standard of instruction, the faculty, their expertise in carrying out their
duties, the tests, the books, and the school website. A pilot research with 30 students
was carried out before the major data collection to ensure the validity and reliability
of the questionnaire. This preliminary investigation aided in detecting and
addressing any possible issues in measuring the objectives of the study. Using the
coefficient alpha to test the internal consistency of the questionnaire items, a value
of 0.70 was obtained, suggesting an acceptable internal consistency. The semi-
structured interview questions were created using expert feedback and the results
of a pilot research involving five students. The themes addressed in these interview
questions were identical to those in the questionnaire, albeit the sequence and
precise phrasing of the questions were not rigorously adhered to. In-depth and
newly-emerging data were collected through interviews in order to get insights that
were not possible to obtain from the questionnaire. Five students from each English
proficiency level (module) were chosen at random to participate in the interviews.
To avoid any confusion, each interview lasted around 15 minutes and was done in
the pupils’ mother tongue, Turkish.

2.4. Data Analysis

The data gathered from the questionnaire was examined using the SPSS statistical
software suite. In the results section, the results were given using a 5-Point Likert Scale
in percentiles. In the discussion section, terms such as “all,” "almost all,” "half," “less
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than half” and "none’ were employed to facilitate the interpretation of the
questionnaire results. Regarding the qualitative data, the researcher employed an
analytical approach to identify prominent patterns in the data, as recommended by
Jorgensen (1989). These patterns were derived from the students' comments and
categorized based on the interview questions. The researcher further organized the
data by assigning relevant titles to facilitate subsequent evaluation and ensure

comprehensibility.

2.5. Research Ethics

Necessary ethical rules such as impartiality and objective approach were followed
before, throughout and during the conclusion of the research. The purpose of the
research was clearly explained to the participants before data collection. Care was
taken in transcribing the information obtained during the interviews. They were
informed that the names of institutions and individuals would not be mentioned in
any way and that data regarding the participants would not be used for other than
scientific purposes. Additionally, an application was made for an ethics committee
certificate and the necessary document was obtained from the university

administration.
3. FINDINGS

In this research, the context of a higher education English preparatory school
program was analyzed. This analysis was made according to Stufflebeam’s (1971)
CIPP program evaluation model. To this end, the quantitative and qualitative
outcomes of the research were merged and summarized into six major areas. First
of all, within the scope of the first research question, the results of the overall views
of the students on the (1) educational quality in the preparatory school were
included. Then, within the scope of the second research question, the results of the
preparatory school students' opinions on the following elements were presented: (2)
students' perception of the preparatory school staff, (3) English language skills, (4)
preparatory school examinations, (5) instructional materials utilized in the
preparatory school, and (6) the preparatory school's website.

3.1. Educational Quality in the English Preparatory School

“Firstly, the initial question in the research was, "What are the students’ perspectives
on the overall quality of instruction in the English preparatory school program?” An
attempt was made to address this question, and the relevant findings were
recorded in Table 2.
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Table 2. The Quality of Education in Preparatory School

Ver Ver
Y Bad | Average | Good Y
bad good
1. How would you rate the quality of 2]
L 22% 249% | 537% 17,0%
education in the prep school? %

Based on the responses, approximately 70.7% of the students expressed
contentment with the quality of education at the prep school, indicating that the
majority of students believe they are receiving a satisfactory level of education.
Conversely, when combining the percentages of students who rated the quality as
‘very bad" and "bad,” a total of 4.3% expressed dissatisfaction with the education they

are receiving.

Similarly, the initial interview question aimed to ascertain students’ perspectives on
the quality of education in the English preparatory school based on the Common
European Framework of Reference (CEFR) model. The majority of students expressed
contentment with their preparatory school education. To illustrate this one student
said, '‘By dividing education into smaller pieces, this system provides ease of
learning.” Another student stated, “With this system, students with similar levels of
English proficiency can get together in one class, which is increasing the overall
quality of education.” However, some students expressed their concerns about the
application of CEFR system. One student explained, "This system is resulting in an
exam-oriented education. Passing the exams becomes a priority.” Another student
commented, “The content of the courses cannot be planned well. Hence, higher

levels get harder.”
3.2. Students’ Perceptions of the Preparatory School Staff

The second subdimension of the second research question analyzed the students’
perspectives regarding the staff members in the English preparatory school. The
findings have been recorded and presented in Table 3.

Table 3. Students’ Perceptions of the Preparatory School Staff

Terrible Poor Average Good Very

good

2. How satisfied are you with your 33 % 65 % 175 % 42,7 % 30,0 %

mentor's assistance when you
encounter a problem?

3. How effectively do level 22% 16 % 25,6 % 40,7 % 199 %
coordinators keep students
informed about the current

situation?
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4. How well-informed are you 1,6 % 82 % 27,8 % 46,3 % 16,2 %
when you report an issue to the
administration?
Strongly | Disagree | Undecided | Agree | Strongly
disagree agree
5.1 can easily contact the level 31 % 72 % 24,0 % 43,3 % 225 %
coordinators.
6.1 can easily reach the prep 48 % 97 % 393 % 335 % 12,6 %
school principal and the vice
principal.
None Very Sometimes | Often | Always
rare
7. How frequently do you ask 94 % 242 % 475 % 135 % 54 %
teachers questions outside of
class?

According to the responses obtained, a majority of students (72.7%) expressed
satisfaction with the assistance provided by their assigned mentors, who are
appointed by the administration for their classes. A smaller percentage (17.5%)
considered the mentorship to be average, while a minority (9.8%) regarded it as
unsatisfactory. Table 2 presents the corresponding percentages pertaining to this
aspect. In terms of the overall situation in the preparatory school, a significant
portion of students (60.6%) perceived the information received from the level
coordinators as satisfactory. Another segment (25.6%) considered it to be average,
whereas a small percentage (13.8%) expressed dissatisfaction. Although the
dissatisfaction rate regarding the communication between level coordinators and
students is low, it still warrants further investigation to identify potential breakdowns
in information flow. Regarding the students’ awareness of available support from the
administration, a considerable majority (62.5%) believed they were adequately
informed, while a significant portion (27.8%) remained undecided. However, a
minority (9.8%) felt that they were not adequately informed. When asked about the
ease of accessing level coordinators, a majority (65.8%) of students responded
positively, while a substantial portion (24%) were unsure. However, a small
percentage (10.3%) found it difficult to reach the level coordinators. When it came to
contacting the principal or vice principal of the preparatory school, a significant
percentage (46.1%) considered it easy, and another portion (39.3%) rated the level of
contact as average. Conversely, a minority (14.5%) found it challenging to establish
contact with the principal. The final item inquired the frequency with which students

10
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ask questions to their teachers outside the classroom. In response, the group of
students who indicated "sometimes’ (47.5%) outnumbered both the highest
percentage group (18.9%) and the subgroup (33.6%).

The interview question that examined the students’ opinion of the prep school staff
revealed that most of the students expressed that they were satisfied with the
teachers. To demonstrate this, one student responded, “Teachers are good at
bilateral relations with the students and this has a positive impact on our success.”
Another student commmented, “They make the necessary effort required to teach us.”
However, a small number of students had opposite opinions. One student said,
“Novice teachers reduce our level of success.” Another student stated, 'Some of the
teachers have classroom management problems and they are not fair with their
assessments.” As for the level coordinators and the administrators, more than half
of the students think that they do their job well. To represent it, one student
suggested, They solve our problems and do the information transfer well." Another
student responded, "‘We can reach them easily at any time of the day.” Nevertheless,
some of them rejected and said, It is not easy to reach them and they discriminate.
They do not really pay attention to our problems.” Another student complained,
“They are not tolerant enough of us.”

3.3. Students’ English Language Learning Skills

The third subdimension of the second research question analyzed the students’
perspectives regarding English language skills. The findings have been recorded and
presented in Table 4.

Table 4. Students’ English Language Skills

Reading | Listening | Writing | Speaking | Grammar
8. Which skill do you find most 6,4 % 313 % 205 % 30,0 % 1,7 %
challenging?
9. Which skill receives the least 158 % 231 % 12,9 % 425 % 58 %
emphasis in the prep school?

When the students were queried about the most challenging skill in the preparatory
school, Listening (31.3%) and Speaking (30.0%) were identified as the most difficult
skills, respectively. They were closely followed by Writing (20.5%) and Reading (6.4%).
Grammar (11.7%) was considered the least difficult skill. Table 4 displays the
corresponding percentages for this aspect. Furthermore, the students were asked to
identify the skill that received the least emphasis in the preparatory school. In
response, Speaking (42.5%) emerged as the skill perceived to be given the least
emphasis. This was followed by Listening (23.1%), Reading (15.8%), Writing (12.9%), and

11
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Grammar (5.8%).

To the interview question investigating how successful the students find themselves
in skills in learning English they expressed that listening and speaking skills are
considered to be almost equally difficult skills by the majority of the students. One
student predicted, "They are not good at listening skill since the topics are boring
and include too much technical vocabulary.” Another student stated, ‘We can
develop our speaking skills only if speaking Turkish during the classes is strictly
forbidden.” Few students expressed their concerns regarding reading and writing
skills. One student said, 'Reading and writing are the kind of skills that | can develop
on my own.” Another student commented, 1 consider myself successful in reading
and writing although sometimes | cannot do well in tests.”

3.4. English Preparatory School Examinations

The fourth subdimension of the second research question analyzed the students’
perspectives regarding preparatory school examinations. The findings have been
recorded and presented in Table b.

Table 5. English Preparatory School Examinations

Strongly | Disagree | Undecided | Agree | Strongly
disagree agree
10. The tests accurately reflect 12 % 39 % 123 % 559 % 26,7 %
the content covered in the
courses.
1. Mid-term exams contribute 19 % 54 % 213 % 491 % 222 %
to my learning process.
Very easy Easy Average | Difficult Very
difficult
12. How would you rate the 05 % 3,8 % 48,8 % 391% 7,7 %
difficulty level of the exams
administered?

When students were asked about the extent to which the tests in the prep school
reflect the course content, 82.6% of the students, combining the "strongly agree” and
‘agree’ categories, believe that the exams accurately reflect the course material.
Conversely, a small percentage of students (5.1%) hold contrary views. Additionally,
the students were asked if mid-term exams enhance their understanding of the
course content. In response to this question, 71.3% of the students in the "agree” and
‘strongly agree” categories affirmed that mid-term exams indeed help them learn
better. However, 7.3% expressed disagreement, indicating that they do not perceive
mid-term exams as beneficial for their learning. These results are presented in Table
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4 below. Furthermore, the students were questioned about the difficulty level of the
prep school exams, with 46.8% perceiving them as difficult and 4.3% considering

them as easy.

Regarding the interview results on the exams conducted in the preparatory school,
it was found that approximately two-thirds of the students believe that the exams
accurately reflect the course content and contribute to their learning. To illustrate,
one student responded, 'Exams make us study harder; accordingly, we learn better.”
As for the difficulty level of the exams, almost half of the students think exams are
difficult. One student commented, "There are too many exams and their level of
difficulty is not consistent.” Another student responded, 'Reading passages are too
difficult and sound quality of listening during the exams is not good enough.”

3.5. Instructional Materials Utilized in the English Preparatory School

The fifth subdimension of the second research question examined the students’
viewpoints on the instructional materials used in the preparatory school. The findings
obtained have been documented and are displayed in Table 6.

Table 6. Books Used in the English Preparatory School

Terrible | Poor | Undecided | Good Very

good

13. Fundamentals of English Grammar | 24 % 6,3 % 26,6 % 45,6 % 191 %
14. Speak Out 7,0 % 12,1 % 16,0 % 4,7 % 231 %

15. Focus on Writing 79% | 148 % 216 % 40,4 % 153 %

Firstly, the students’ opinions regarding the book "‘Fundamentals of English Grammar®
were investigated. In response to this question, 64.7% of the students expressed
satisfaction with the book, while 8.7% expressed dissatisfaction. Secondly, the
students were asked about their preference for the book "Speak Out’. Among the
respondents, 64.8% indicated satisfaction with the book, whereas 19.1% expressed
dissatisfaction. Lastly, the students were asked for their thoughts on the book "Focus
on Writing". In their responses, 55.7% of the students, belonging to the top two
categories, stated that they liked the book. Conversely, when combining the two
negative categories, 22.7% of the students expressed that they did not find the book
to be good.

The fifth question in the interview aimed to collect information about the
effectiveness of the books (Fundamentals of English Grammar, Speak Out, and Focus
on Writing) used in the English program at the prep school. The findings revealed
that a majority of the students agreed that these books enhance their learning
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experience. To demonstrate, one student explained, ‘Textbooks are especially
effective in teaching vocabulary.” Another student stated, 'l believe the efficiency of
the textbooks only if they are productively used by the teachers.” However, almost
one-third of the students think the textbooks do not facilitate their learning. In this
regard, one student said, 'The textbooks used in the prep school program are way
above our level.” Another student stated, "The content of these textbooks do not fit
in our culture; therefore, teachers should not be dependent on the textbooks. They

are just a waste of time."
3.6. English Preparatory School Website

The final subdimension of the second research question focused on the students’
perspectives on the preparatory school website. The findings have been recorded
and are presented in Table 7.

Table 7. English Preparatory school website

Too late Late Normal Fast Very fast
16. Recording 26,2 % 322 % 30,7 % 9,2 % 17 %
attendance and
participation grades
on the website is ...
Not Not Undecided Helpful Very
helpful at | helpful helpful
all
17. The prep school 47 % 24,8 % 11% 58,6 % 10,7 %
website is ...
None Very rare | Sometimes Often Always
18. How often do you 33% 122 % 41 % 336 % 98 %
utilize the prep
school website?
Updates | Activities Exam Announcements | Materials
results
19. What do you 16 % 12 % 14,4 % 46,7 % 262 %
primarily use the
prep school website
for?
Other Student Students’ | Announcements | Materials
work opinions
20. Which of the 00 % 16,8 % 17,0 % 26,0 % 402 %
following should be
prioritized on the
prep school website?
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When students were asked about their opinions on the timing of entering
attendance and participation grades into the prep school website, 10.9% of the
students, combining the top two categories, considered the timing to be suitable. In
contrast, 58.4% of the students expressed dissatisfaction with the speed of entering
attendance and grades into the website. Regarding the usefulness of the prep
school website, 69.3% of the students believed that it was helpful, while 29.5%
expressed the opinion that it was not helpful. In terms of frequency of website usage,
9.8% of the students reported using it "always,” 33.6% answered "often,” and 41.1%
responded with "'sometimes.” These results indicate a relatively high rate of website
engagement. When asked about the purposes for which they use the prep school
website, the majority of students (46.7%) selected "announcements,” followed by
"materials” with 26.2%. Conversely, a small number of students (1.6%) chose "updates"
as their preferred option. Regarding the features that should be included in the prep
school website, 40.2% of the students prioritized "materials” as the most important,
followed by ‘announcements’ with 26.0%. "Students work" received the least
preference, with only 16.8% of the students selecting it.

The sixth question in the interview aimed to gather the students’ opinions regarding
the prep school website. Overall, the majority of students find the prep school
website to be useful. Additionally, students primarily utilize the prep school website
for two main purposes: accessing announcements and accessing educational
materials. In this respect, one student suggested, “I use the website mostly for
announcements. Materials come in the second place.” Another student said, I find
really useful sample materials to prepare for the exams, therefore, | often use it to
study.” Nevertheless, almost two-third of the students complained, “Examination
results are announced late on the website." However, nearly one-third of the
students perceive the website as being of little value and do not frequently utilize it.
Accordingly, one student commented, 'The design of the website is not attractive at
all; I just use it to keep track of the academic calendar.” Another student said, ' just
follow what is going on in my module. Other than that | do not feel an urge to use
the website. | do not think it is good enough.”

4. CONCLUSION, DISCUSSION AND RECOMMENDATIONS

The aim of the study was to investigate the effectiveness of the English preparatory
school program from students’ point of view using the context component of the
CIPP evaluation model developed by Stufflebeam (1971). In this regard, findings were
discussed below.
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Consistent with research by Unal et al. (2017), Tekin (2015), and Cogkun (2013), two-
thirds of the pupils expressed overall satisfaction with the CEFR-based education
provided by the prep school. The Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR) was designed by the Council of Europe as a foundation for the
development of language curricula, exams, textbooks, and other resources
throughout Europe (Council of Europe, 1998; 2001). The CEFR levels Al, A2, B, B2, C1, and
C2 are used to classify foreign language competency. Listening, reading, spoken
interaction, spoken production, and writing are the five language skill areas that are
verbally described for each level in the form of can-do statements by North (2000).
However, some students expressed some problems in relation to the
implementation of this system. Disruptions, such as students not being placed at the
appropriate level from the start or progressing to the next level without being ready,
weaken the CEFR system's operation. They also put forward that in case of quality
impairment in any of the CEFR levels (Al, A2, Bl, and B2) it creates a knock-on effect
on the next level. As a result, teachers and program designers are expected to
demonstrate due diligence for each level in terms of ensuring that students achieve
the language competence standards of each level before progressing to the next
level. Another issue raised by the students during the interviews is that when the
books are not suitable for the specified level, this creates a gap between the levels.
This raises the need for a proper selection of the textbooks in accordance with the
CEFR system to improve the quality of the content of the levels.

With regard to students’ opinions of the prep school staff, the majority of the students
delivered a favorable opinion. Essentially, the communication approach is based on
an effective interaction between teachers and students. Therefore, this interaction
influences teachers’ teaching motivation (Mottet et al, 2004) and students’ learning
motivation (Ellis, 2004; Zabitgil Gulseren et al, 2016). However, when it comes to the
administrators, more than one-third of the students expressed the level of
availability as average. Administrators tend to become less accessible since they
hand over some of their responsibilities to the level coordinators. This could be the
reason that the students are resorting to level coordinators whenever they feel the
need. Then again, the students indicated that they received more help from their
teachers and mentor teachers rather than level coordinators when they encounter
a problem. Evidence suggests that when students love their teachers and have a
sense of school belonging, this has a positive impact on the teaching and learning
climate (Aksoy, 2017). It is understood that, with troubleshooting and consulting, the
administration expects students to follow a hierarchy, which is ordered as teachers,
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level coordinators and administrators. Finally, students generally seem satisfied with
the current level of communication although they may be a little confused with the

method.

As for the skills in learning English, the data revealed that speaking and listening were
the least emphasized ones. These results provided parallel evidence with the study
carried out by Tung (2010) and Al-Darwish (2006) who found that speaking and
listening were two skills the students felt themselves most inadequate. Students
stated that proper attention is not given to speaking skill until the final stages of their
education process. Many second-language or foreign-language learners consider
the development of their spoken English abilities to be crucial, leading them to
assess their language learning progress and the efficacy of their English course
based on their perceived improvement in spoken proficiency (Richards, 2008).
Accordingly, Richards suggests that despite the limited proficiency level of the
learners, speaking skill should be initiated to be improved at the first stages of their
learning process. The students interviewed expressed an additional reason for their
inability to improve their speaking skills, attributing it to the lack of classes with native
English teachers, suggesting that Turkish teachers may not prioritize speaking skills
in their instruction. Consequently, students perceive foreign teachers as essential for
developing their speaking abilities, aligning with the long-standing belief that native
speakers are superior instructors, particularly in speaking and listening skills.
Nevertheless, the literature also acknowledges the strengths of non-native teachers,
such as their ability to empathize with students and shared cultural backgrounds
(Lucie & Enric, 2008). Listening was identified as a slightly more challenging skill than
speaking, and students attributed this difficulty to the poor audio quality during tests.
Wong (2005) suggests that prioritizing the communicative significance of listening
materials is justifiable due to the absence of alternative listening methods and the
accompanying technology. Consequently, the literature emphasizes the
importance of focusing on the communicative aspect of listening rather than solely
on sound quality for effective listening. Students did not raise any concerns
regarding their reading and writing skills; however, Mede (2012) identified significant
findings in her study that suggest a need for evaluation and redesign of the reading
and writing syllabi.

Regarding the examinations, students believe that the exam content accurately
reflects the class material and aids their learning process, suggesting that the
administered tests meet the criteria of validity in assessment. Additionally, nearly
two-third of the students reported that exams contribute to their learning

17



Academic Platform Journal of Education and Change 7(1), Haziran-2024

improvement. These findings align with Tung's (2009) research, which also
demonstrated the positive impact of exams on students’ learning. In the interviews,
students further explained that exams facilitate knowledge retention by breaking
down topics into smaller segments, allowing them to review and reinforce their
understanding. Nevertheless, a group of students expressed their belief that the
exams administered in the preparatory school were challenging, noting that as they
progressed to higher levels, they encountered increasingly difficult tests. During the
interviews, they voiced their dissatisfaction with the quality of education at certain
levels. Consequently, inadequate education in previous levels is likely to have an
impact on their performance in subsequent modules. Addressing this issue could
involve considering the individual skills and knowledge of each student and tailoring
instruction based on their current foundation, which has been suggested as a
potential solution to this problem (Harris, 1996).

Regarding the textbooks used in the preparatory school, a majority of the students
expressed contentment with the books, namely "Fundamentals of English Grammar,”
‘Speak Out,” and "Focus on Writing." This conclusion is consistent with the findings of
a research done at a public university's English preparatory program by Unal et al.
(2017), which found that both teachers and students were happy with the materials.
During interviews, students emphasized the usefulness of the books, particularly for
acquiring new vocabulary and facilitating their learning progress. Kayapinar (2009)
affirms that textbooks offer convenience to both teachers and students, serving as
pre-designed syllabi with well-planned content selection. Some students voiced
their dissatisfaction with how their teachers were using books, while others
expressed their desire for additional activities beyond their textbooks. According to
Harmer (2007), students may initially have motivation, but the real challenge lies in
maintaining that motivation. Hence, these results suggest that students anticipate
their teachers to strike a balance by skillfully integrating textbooks into their lessons
and providing additional resources that match the appropriate level of challenge
for the students (Erdogan & Gurol, 2016).

In relation to the website of the preparatory school, the primary usage by students
is to keep up with announcements and access study materials for exam
preparation. A majority of students find the school website helpful as it enables
communication with the school and provides sample materials for exam studying.
Although most students are satisfied with the website, they expressed a desire for
faster display of test results. Conversely, a small number of students interviewed
reported a lack of interesting content on the website and unappealing design.
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Hesketh & Selwyn's (1999) research revealed that the majority of school websites
primarily offer basic information about the school and news for students and
parents, along with occasional examples of student work. Consequently,
improvements to school websites are necessary in terms of design and content to

better align with the current needs and perspectives of students.

The study suggests several improvements to enhance the quality of the program in
various areas such as education, prep school staff, skills, exams, textbooks, and the
prep school website. One recommendation is to carefully select textbooks aligned
with the CEFR system and improve the quality of education at each level. The study
also found that a few students expressed dissatisfaction with novice teachers and
their classroom management skills. In response, providing in-service training for
novice teachers to enhance their teaching abilities was proposed as a solution.
Research indicates that novice teachers who receive guidance training can
become significantly more effective after two years. Speaking and listening skills
were found to be the least emphasized, with students identifying insufficient
attention to these skills and the absence of classes with native speakers as the main
reasons. Literature suggests that incorporating native teachers and speaking
classes at beginner levels can facilitate students’ development in these areas.
Listening comprehension difficulty in exams was attributed to anxiety, and reducing
anxiety during listening tests could help students improve their listening skills.
Students also raised concerns about the number of exams and technical issues
such as audio quality. Establishing a testing office to address technical problems
and optimize exam frequency was proposed as a solution. In terms of textbook
selection, a few students expressed concerns about the level appropriateness and
cultural relevance. The study acknowledges that textbook selection often depends
on personal preferences rather than pedagogical considerations. To bridge the gap,
teachers could act as mediators and select textbooks that align with students'’ level
and local culture. Regarding the prep school website, students complained about
the lack of engaging content and support for their classes. Considering the
increasing use of technology in education, the study suggests developing the
website based on students’ needs. Research indicates that young people have a
unique relationship with technology, distinct from that of their parents and teachers
(Green & Hannon, 2007).

In conclusion, this study assessed the English language teaching program at a
university prep school using the CIPP (Context, Input, Process, and Product) model by
Stufflebeam (1971). The focus of the study was primarily on the context element of
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the model. The findings indicated that while students were generally satisfied with
the program, certain revisions were recommended to enhance its development.
These revisions included more careful selection of books, greater emphasis on
speaking and listening skills, improvement of education quality at each level, and
enhancements to the prep school website. This research, along with other studies,
emphasized the value of routine program reviews since, in higher education,
depending only on word-of-mouth recommendations may lack a professional
touch. Conducting professional program evaluations can provide valuable
feedback and help identify students' needs. It is acknowledged that mistakes are
inevitable in understanding students' needs, and program evaluations can serve as
a useful reference. However, it is important to note that findings from one context
may not be universally applicable or provide all-encompassing solutions.

Despite successfully evaluating the prep school language program from the
students’ perspective, this study has certain limitations. One major limitation is the
reliance on questionnaires and interviews as the sole sources of data, primarily due
to time constraints and heavy workload. To enhance the study's reliability,
incorporating additional data sources such as observations and written documents
like achievement tests would be beneficial. Furthermore, the findings of this study
are confined to the specific university context in which the research was conducted.
To establish broader generalizability, it would be valuable to replicate the study in

similar contexts.

In terms of future research suggestions, the current study only gathered data from
students and did not include instructors or administrators. To conduct a more
comprehensive investigation, future researchers could focus on a comparative
analysis involving students, instructors, and administrators. This approach would
provide a broader perspective on the topic. Additionally, another study could
evaluate the quality of university prep school education from the viewpoint of
department instructors. Since English language teaching in prep school is a crucial
component of departmental training, understanding the instructors’ opinions on the
quality of prep school education is essential. Therefore, conducting research to
explore department instructors’ perceptions of prep school education would be
valuable.

20



Academic Platform Journal of Education and Change 7(1), Haziran-2024

REFERENCES

Aizawa, I, Rose, H, Thompson, G, & Curle, S. (2020). Beyond the threshold: Exploring
English language proficiency, linguistic challenges, and academic language
skills of Japanese students in an English medium instruction programme.
Language Teaching Research, 1- 25. https://doi.org/10.1177/1362168820965510

Aksoy, M. (2017). Investigation of the relationship between secondary school
students’ school burnout and school belonging in terms of various variables

(Master's thesis, istanbul University). Unpublished.

Akdogan, S. (2010). Teachers and instructors’ views about the problems experienced
in foreign language teaching in Turkey and foreign language schools as a
proposal  (Unpublished  doctoral  dissertation).  Firat  University.
https://openaccess firatedu.tr/xmilui/handle/11508/16573

Akkus, O. (2009). Problems in English learning and teaching in Turkey. Sample of Sivas
(Unpublished doctoral thesis). Sivas Cumhuriyet University. Thesis No. 239712.
Ulusal Tez Merkezi. https:/ [tezyok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Al-Darwish, S. (2006). An investigation of teachers' perceptions of the English
language curriculum in Kuwaiti elementary schools (Unpublished doctoral
dissertotion). University of Denver, USA.

Alici, S. S. (2004). The opinions of Yildiz Technical University, foreign languages
department English preparatory school students on the quality of education
they are provided with (Master's thesis). Yildiz Technical University, istanbul.

Coskun, A. (2013). English language teaching preparatory program at a Turkish
university. South African Journal of Education, 33(3), 1-18.

Creswell, J. W, & Plano Clark, V. L. (2017). Designing and conducting mixed methods
research (3rd ed.). Sage.

Creswell, J. W. (2014). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
approaches (4th ed.). Sage.

Council of Europe. (2001). Common European Framework of Reference for
Languages: Common Reference Levels. Cambridge University Press.

Council of Europe. (1998). Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, teaching, assessment. Cambridge University Press.

Erdogan, P, & Guler, G. (2017). Needs Analysis in Program Development. International

21


https://doi.org/10.1177/1362168820965510
https://openaccess.firat.edu.tr/xmlui/handle/11508/16573
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Academic Platform Journal of Education and Change 7(1), Haziran-2024

Journal of Humanities and Social Science Invention, 6(8), 62-66.

Erdogan, P, & Gurol, M. (2016). The Evaluation of Health Education Program (HEP) of
9th Graders. Journal of Education and Practice, 7(33),124-133. ISSN: ISSN-2222-
1735

Ellis, R. (2004). Individual differences in second language learning. In A. Davies & C.
Elder (Eds.), The handbook of applied linguistics (pp. 525-551). Blackwell.

Green, H, & Hannon, C. (2007). Their space: Education for a digital generation. Demos.

Rahi, S. (2017). Research design and methods: A systematic review of research
paradigms, sampling issues and instruments development. International
Journal of Economics & Management Sciences, 6(2),1-5.

Harmer, J. (2007). The practice of English language teaching (4th ed.). Pearson
Longman.

Hesketh, B, & Selwyn, N. (1999). School-level influences on student use of ICT: A
literature review. British Journal of Educational Technology, 30(4), 299-315.

Harris, M. (1998). Integrating individual and institutional needs in a teacher-training
program: The case for listening. ELT Journal, 50(2), 129-139.

Jorgensen, D. L. (1989). Participant Observation: A Methodology for Human Studies.
Newbury Park, CA: Sage Publications.

Kirkgdz, Y. (2017). English Education Policy in Turkey. In R. Kirkpatrick (Ed.), English
Language Education Policy in Middle East and North Africa (pp. 235-256).
Springer International Publishing.

Kayapinar, U. (2009). Coursebook evaluation by English teachers. inénd University
Journal of the Faculty of Education, 10(1), 68-78.

Lucie, E, & Enric, L. (2008). ‘We don't have contact with other cultures!”: A critical review
of the native/non-native dichotomy. Language and Intercultural
Communication, 8(2), 88-106.

Macaro, E. (2018). English medium instruction. Oxford University Press.

Mede, E. (2012). Students’ attitudes towards the reading and writing syllabi: A survey
study. Journal of Language and Linguistic Studies, 8(1),176-198.

Mottet, T. P, Beebe, S. A, Raffeld, P. C, & Medlock, L. L. (2004). Integrated teaching: A
model for effective learning. Communication Teacher, 18(2), 81-84.

North, B. (2000). The development of a common framework scale of language

22



Academic Platform Journal of Education and Change 7(1), Haziran-2024

proficiency. In J. W. Oller Jr. (Ed.), Methods that matter. Integrating mixed
methods for more effective social science research (pp. 205-223). Hampton

Press.

Ozbay, A, & Kayaoglu, M. (2015). EFL teacher's reflections towards the use of
computerized corpora as a teaching tool in their classrooms. Cukurova
University ~ Faculty — of  Education Journal, 44(1),  85-104.
https://doi.org/1014812/cufe].2015.005

Patton, M. Q. (2018). Utilization-focused evaluation. In S. Mathison (Ed.), Encyclopedia
of evaluation (pp.1-7). Wiley.

Richards, J. C. (2008). Teaching listening and speaking. From theory to practice.
Cambridge University Press.

Svinicki, M. D, & McKeachie, W. J. (2014). McKeachie's teaching tips: Strategies,
research, and theory for college and university teachers (14th ed.). Cengage

Learning.

Sorug, A. (2012). The role of needs analysis in language program renewal process.
Mevlana International Journal of Education (MIJE), 2(1), 36-47.

Schunk, D. H. (2012). Learning theories: An educational perspective (6th ed.). Pearson.

Seving, K. U. (2006). The analysis of teachers’ views regarding the difficulties in
teaching English as a foreign language in Turkish primary schools
(Unpublished doctoral thesis). Thesis No. 204343. Ulusal Tez Merkezi.
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Shinkfield, A. J., & Stufflebeam, D. L. (2003). The CIPP model for evaluation. In J. C.
Bellamy (Ed.), Evaluation and measurement. Volume 3 (pp. 1-53). Praeger.

Stufflebeam, D. L. (2001). Evaluation models. New Directions for Evaluation, 2001(89),
7-98.

Scriven, M. (1991). Evaluation thesaurus (4th ed.). Sage.

Stufflebeam, D. L. (1971). The relevance of the CIPP evaluation model for educational
accountability. Journal of Research and Development in Education, 4(2), 19-
28.

Tekin, M. (2015). Evaluation of a preparatory school program at a public university in
Turkey. Journal of International Social Research, 8(36), 718-733.

Tomlinson, C. A. (2014). The differentiated classroom: Responding to the needs of all

23


https://doi.org/10.14812/cufej.2015.005
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Academic Platform Journal of Education and Change 7(1), Haziran-2024

learners (2nd ed.). ASCD.

Tung, F. (2010). Evaluation of an ELT Program at a Public University Using CIPP Model.
Saarbricken: Lambert Academic Publishing.

Tung, Y. (2009). An evaluation of the English language teaching program at Atilim
University based on stakeholders' perceptions: A case study (Unpublished
master's thesis). Middle East Technical University, Ankara.

Tashakkori, A, & Teddlie, C. (2003). Handbook of mixed methods in social and
behavioral research. Sage.

Uztosun, M. S. (2018). In-service teacher education in Turkey: English language

teachers’ perspectives. Professional Development in Education, 44(4), 557-
569.

Uysal, H. H. (2012). Evaluation of an in-service training program for primary-school
language teachers in Turkey. Australian Journal of Teacher Education, 37(7),
14-29.

Unal, S, irfan, S, & Gurol, M. (2017). Evaluation of the English language teaching
curriculum. In Kdresellegsen dunyada egitim, Demirel, 0. & Dinger, S. (ed.),
Ankara: PegemYayincilik.

Wong, L L. R. (2005). Developing a pedagogical framework for listening to authentic
texts. ELT Journal, 59(3), 228-235.

Zabitgil Gulseren, O, Erten, E, & Erdogan, P. (2016). The Perceptions of Language
Teachers, Students and Parents on the Characteristics of Effective Primary
School Language Teachers. In Current Advances in Education (pp. 713-727).
St. Kliment Ohridski University Press.

24



(e

EGITIM VE DEGISIM DERNEGH

<
ACADEMIC

PLATFORM

JOURNALOF EDUCATION AND CHANGE

COVID-19 Salgin Hastaligi Surecinde,
Uzaktan ve YUz YUze Surduralen Fen Bilimleri
Egitimi Hakkinda Ogretmen Gérusleri

* Ozgur HUSEYINBAS, ** Zekeriya YERLIKAYA

Uzaktan egitim, son yillarda egitim-ogretim faaliyetlerinin en dnemli
gundem maddelerinden birisi olmustur. TUrkiye’de, COVID-19 pandemisi
sUrecinde ve 6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen Kahramanmaras
merkezli depremler sonrasi uzaktan egitim uygulanmistir. Yaz ylze egitim
imkanlarindan yararlanamayan buydk bir kitlenin, uzaktan egitim sayesinde
gerekli egitimi bulunduklart yerde almalarini imkan saglanmistir. Bu
arastirmanin - amaci, COVID-19 pandemisi sUrecinde uzaktan egitim
calismalarini yaraten Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, uzaktan egitim sUrecine
iliskin gorUslerini ve énerilerini ortaya koymaktir. Arastirma, nitel arastirma
yaklagiminin olgubilim (fenomenoloji) deseni ile gergeklestiriimistir. Yapilan
calisma, COVID-19 pandemisi sUrecinde egitim-6gretim faaliyetlerine
katilan 15 Fen Bilimleri égretmeni ile yarGtaimustar. Veriler 6gretmenlerle
internet ortamda yapilan gérasmeler sonucunda toplanmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak, “Covid-19 Pandemisi Surecinde, Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin - Uzaktan EQitim  Surecine Yonelik  Goragleri “formu
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, arastirmaya katilan
6gretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlari gok
duasuktar ve ogretmenlerin bUyuk bir kismi hizmet igi egitim almak
istemektedir. YUz yUze egitim doénemleri ile karsilastiridiginda, uzaktan
egitim doénemlerinde kullanilan yéontem ve teknikler ile 6gretmenlerin
kullandigr ders materyallerinin farkllastigi bulgularina ulagiimistir. Ayrica,
olgcme ve degerlendirme sUregleri ile ilgili uzaktan egitime goére bir ¢ézim
Uretilmesi gerektigi 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenlerin
pandemiden sonra da uzaktan egditim uygulamalarini érgin egitimi
destekleyici bir arag¢ olarak kullanmak istemeleri dikkat g¢eken diger
bulgulardandir.

Atif: Huseyinbasg, O. ve Yerlikaya, Z. (2024). COVID-19 salgin hastaligi strecinde, uzaktan
ve yUz yUze surdurtlen fen bilimleri egitimi hakkinda é6gretmen gortgleri. Akademik
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Teacher Perspectives on Science Education
Conducted Remotely and Face-to-Face
During the COVID-19 Pandemic

**Qzgur HUSEYINBAS, ** Zekeriya YERLIKAYA

Recent years have seen distance learning emerge as one of the most
significant agenda items in educational activities. In Turkey, distance
learning was implemented during the COVID-19 pandemic and following the
earthquakes centered in Kahramanmaras on February 6, 2023. This mode of
education has enabled a large population unable to benefit from face-to-
face education to receive the necessary education from their locations. The
purpose of this study is to reveal the views and suggestions of science
teachers who conducted distance learning during the COVID-19 pandemic
regarding the distance education process. The research was conducted
using the qualitative research approach, specifically the phenomenological
design. The study involved 15 science teachers who participated in
educational activities during the COVID-19 pandemic. Data were collected
through interviews conducted online with teachers. As a data collection tool,
the "Views of Science Teachers on the Distance Learning Process during the
COVID-19 Pandemic” form was utilized. According to the findings of the
research, the situation of teachers receiving in-service training related to
distance learning is very low, and a majority of them wish to receive such
training. It was found that the methods and techniques used during the
distance education periods, as well as the teaching materials utilized by
teachers, differed from those used during face-to-face education periods.
Moreover, teachers expressed the need for a solution regarding assessment
and evaluation processes in distance learning. Another notable finding is
that teachers wish to continue using distance learning as a tool to support
formal education even after the pandemic.
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1. GIRIS

insanlik tarihi hakkinda yapilan arastirmalarda sagdlik ile ilgili yasanan birgok krize
rastlanmaktadir. Bu sadlik krizlerinin en sonuncusu 2019 yilinin sonlarina dogru Cin'in
Wuhan sehrinde baglayan kuresel salgindir (WHO, 2020a; WHO, 2020b). COVID-19 adi
verilen bu hastalik gok hizli bir yayilm géstererek neredeyse doért ay gibi kisa bir
surede tum dunyayi etkileyen bir salgin haline gelmistir. Turkiye'de ilk kez 2020 yilinin
mart ayi igerisinde gdrulen hastalik tim dunyada oldugu gibi Turkiye'de de hizli bir
yayilim gostermistir (Saglik Bakanhg, 2020).

COVID-19 pandemisi, basta saglik agisindan ¢ok buyuk sorunlara sebep olmasinin
yani sira, ekonomik, kultdrel, sosyal ve egitsel agidan da birgok soruna sebep
olmustur (Birlesmis Milletler, 2020). Birlesmis Milletler (2020) tum DUnya'daki
ogrencilerin, %91 oraninda egitim ve éJgretim faaliyetlerine ara verilmesinden dolayi
bu suregten olumsuz etkilendigini ifade etmistir. Bu etkilerden en énemlisi de
ogrencilerin egitim gérdugu okul ortamlarindan uzak kalarak, evlerinde egitim
ogretim sUreclerine katlmaya ¢alismalar olmustur (Kogoglu, vd, 2020). Dunyada
birgok ulke egitim agisindan sorunlari en aza indirebilmek igin birgok adim atmig ve
¢cOzUm o6nerileri sunmugtur. Turkiye'de pandeminin ilk glnlerinden itibaren &zellikle
egQitim ile ilgili sorunlarin en aza indirilebilmesi icin birgok adim atiimigtir. Bu
adimlardan en énemlileri Egitim Bilisim Ag1 (EBA) altyapisini guglendiriimesi, Turkiye
Radyo ve Televizyon Kurumu (TRT) ile is birligi yapilarak egitim kanallar kurulmasi ve
bu alt yapilar kullanilarak tim sinif kademelerinde hizli bir saglik bde uzaktan egitim
faaliyetlerine baglanmasidir (Ozer, 2020).

Uzaktan egitim, egitim faaliyetlerinde firsat esitligi saglamak amaciyla, gesitli
teknolojik iletisim araglarini kullanan ve sabit bir fiziksel ortama intiyag duymayan bir
sistem olarak tanimlanmaktadir. (Geligli, 2015). Uzaktan egitim uzun zamandir egitim
faliyetlerinde kullaniimakla beraber 6zellikle COVID-19 pandemisi ve 6 Subat 2023
tarihinde meydana gelen Kahramanmaras merkezli depremler sonrasi egitimin her
alaninda yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. Bu sUregte uzaktan egitimin en
dnemli amaci, egitim sUreglerinden pandemi, afetler vib nedenlerle uzak kalan buyuk
bir kitlenin, gerekli egitimi bulunduklar yerde almalarini saglamaktir. Tm  sinif
kademelerinde zorunlu gegis yapilan uzaktan egitimin olumlu yénleri olmakla
beraber birgok sinirliigr da séz konusudur (Altlpormok, vd, 2011; Dinger, 2006).

Uzaktan egitimin olumlu o&zelliklerinden birincisi, zaman ve mekdn sinirlamasi

olmamasindan dolayr egitim 6gretim faaliyetlerinin teknolojik alt yapinin imkan
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verdigi her turld ortamda yapilimasina olanak tanimasidir. Ayrica uzaktan egitim,
eqitim maliyeti dugtrerek daha az maliyetle gok daha fazla 6grenciye ulagma imkani
sunar. Uzaktan egitimin diger bir avantaji, 6grenciye ders esnasinda veya ders

sonrasinda geribildirimin daha detayli ve hizli verilebilmesidir (Dinger, 20086).

Uzaktan egitimin sinirliiklarina bakilacak olunursa, egitim-6gretim ortamlari igin
vazgecilmez bir bilegen olan yuz yuze etkilesimin (géz temasi) uzaktan egitimde
saglanamamasi en énemli sinirlilik olarak ifade edilebilir. Bir diger sinirlilik ise, egitim-
ogretim faaliyetleri sirasinda  ortaya ¢ikabilecek sorunlara yoénelik  tedbir
alinamamasi veya ge¢ tedbir alinabilmesidir. Dijital ortamin getirdigi iletigim
sorunlari, alt yapr sorunlarinin giderilememesi gibi bazi sorunlarda sinirlilik olarak
dikkat cekmektedir (Dinger, 2008).

Uzaktan egitim sdreci ¢ok yeni olmasina ragmen egitim-6gretim faaliyetleri
agisindan yasanan olumlu ve olumsuz durumlari ortaya koymak icin birgok bilimsel
calisma yapimigtir. Ornegin, Burke ve Dempsey (2020) tarafindan irlanda’da
yuratilen bir ¢calismadao, uzaktan egitimde sUrecinde 6gretmenlerin Fen Bilimleri
derslerinde teknolojik araglart kullanma konusunda goérusleri arastirnimistir. Yapilan
calismada arastirmacilar, 6gretmenlerin uzaktan egitime yoénelik bilgi ve
becerilerinin yeterli olmadigl, bu suregte teknolojik Urlnleri istenilen ddzeyde
kullanamadiklar sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde, Avcl ve Akdeniz (2021)
yaptiklar ¢alismada, farkli branslardaki é6gretmenlerin uzaktan egitim surecinde
isledikleri derslere yonelik gértus ve duslncelerini ortaya koymaya calismiglardir.
Calismada sonug olarak uzaktan egitim sUrecinde 6gretmenlerin agirlikli olarak
teknolojik alt yapi ve internet gibi alanlarda sorunlar yasadiklarini ve bu durumunda
egQitimde firsat esitsizligine sebep oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica uzaktan
eQitim surecinin ilk basladigr dénemlerde égretmenler ve velilerin sUrece uyum
saglamada dnemli sorunlar yasadiklar tespit edilmistir. Bagaran, Dogan, Karaoglu
ve Sahin (2020), yaptiklart galismanin érneklemini Gaziantep ilinde bulunan devlet
okulunda 6grenim goéren 80 &égrenci, 80 veli ve devlet okullarinda gérev yapmakta
olan 80 o&gretmen segerek belirlemiglerdir. YuarUttakleri ¢alismada yer alan
katiimcilar uzaktan egitimin yararl yonlerinin olmasinin yani sira, saglanan teknik alt
yapinin yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler,
bilgisayar, internet gibi dijital alt yapidaki yetersizliklerin ve bunlar kullanmada
yasanan sorunlarin egitim faaliyetlerinin olumsuz etkilenmesine sebep oldugunu
sdylemiglerdir. Arastirmanin neticesinde, uzaktan egitim strecinde sosyoekonomik
durumdan ve yasanilan bdlgeden kaynaklanan firsat ve imkdan esitsizliginin ortaya
ciktigl ifade edilmistir. Kocoglu ve Tekdal (2020), farkl disiplinlerden 50 éJretmenin
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katihmt ile yaptiklari arastirmada égretmenler, uzaktan egitim konusunda yeterince
egitim almadiklarini ve uzaktan egitimde kullanilan materyallerin eksik oldugunu
ifade etmiglerdir. Oneri olarak ise 6Jretmenler, derslerin yUz yUze yapimasinin,
teknolojik destek saglanmasinin, mufredatin iyilestirimesinin, egitim bilesenleri
arasinda iletisimin iyilestiriimesinin ve égrenci motivasyonunu artiracak etkinliklerin

tasarlanmasinin gerektigini ifade etmislerdir.

Uzaktan egitim surecinin, egitim paydaslari olan égretmen, é6grenci ve velileri farkli
acilardan ve farkli oranlarda etkiledigi yapilan ¢alismalardan anlasiimaktadir. Egitim
paydaglarindan  biri olan &gretmenler, tartismasiz editim sUreglerinin  kaliteli
yurattlmesinde onemli rol Ustlenmektedirler. Uzaktan egitim surecinde de
ogretmenin rolUinun ¢ok daha fazla 6nem kazandigi gérdlmektedir. Derslerin en iyi
sekilde yurutulmesinden sorumlu égretmenler, uzaktan egitim surecinde uygulanan
kisitlamalar, alt yapr sorunlar, &grencilerde uzaktan egitime karsi olusan
umursamazlik durumlari ve saglik kaygilari gibi birgok sorunlarda bas etmek zorunda
kalmiglardir (Alptekin ve Turkmen, 2023). Uzaktan egitim strecinde bu ve bunun gibi
birgok olumlu ve olumsuz durumun bilimsel ¢calismalarla ortaya koyulmasi gelecek
adina planlanacak egitim politikalarinda yol gésterici olacaktir (Bakioglu ve Cevik,
2020). Her dersin kendine ¢zgu dinamikleri oldugundan, gelecekte uzaktan egitim
surecine yonelik yapilacak olan arastirmalarin ders bazl arastiriimasi daha etkin

sonuglara ulagiimasi agisindan dnem arz etmektedir.

Bu kapsamda yapilan calismanin temel amaci, ydz yuze ve COVID-19 pandemisi
sUrecinde uzaktan egitim ¢alismalarini ydraten Fen Bilimleri dgretmenlerinin, uzaktan
eQitim surecine iligkin goéruslerini ve 6énerilerini ortaya koymaktir. Bu temel amag
kapsaminda arastirmada dokuz adet alt problemin cevabr aranmistir:

. Uzaktan egitimde hizmet igi egitim sureclerine yonelik Fen Bilimleri
ogretmenlerinin gorusleri nelerdir?

2. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, pandemi dncesi yUz yUze egitimde ve
pandemi surecinde uzaktan egitimde tercih ettikleri 6gretim ydntem ve
tekniklerine yonelik gorusleri nelerdir?

3. Uzaktan egitim sUrecinde ders sUrelerinin 40 dakikadan 30 dakikaya

dusuaralmesine yonelik Fen Bilimleri dgretmenlerinin gorUsleri nelerdir?

4. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, pandemi 6ncesi yUz ylze egitimde ve
pandemi sUrecinde uzaktan egitimde tercih ettikleri egitim materyallerine
yonelik 6gretmen gorusleri nelerdir?

29



Academic Platform Journal of Education and Change 7(1), Haziran-2024

5. Uzaktan egitim surecinde Fen Bilimleri dersi laboratuvar ¢galismalarina

yonelik Fen Bilimleri 6gretmenlerinin gorusleri nelerdir?

6. Uzaktan egitim surecinde Fen Bilimleri dersi 6lgme degerlendirme

sureglerine yonelik Fen Bilimleri 6gretmenlerinin gorusleri nelerdir?

7. Pandemi stirecinde okullarin kisa sureligine acilip kapanmasina yénelik

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin gorusleri nelerdir?

8. Pandemi sonrasi ylz yuze egitime gegildiginde uzaktan egitim
bilesenlerinin  kullanimina yénelik Fen Bilimleri 6gretmenlerinin  goérusleri
nelerdir?

9. Gelecekte, COVID-19 gibi bir krizin daha yasanmasi durumunda Fen
Bilimleri egitimine yénelik Fen Bilimleri d6gretmenlerinin gorusleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Deseni

Arastirma, nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen olgubilim (fenomenoloji) deseni
ile 2021-2022 egitim &gretim guz déneminde gergeklestirilmistir. Arastirmada nitel
yaklasimin tercih edilmesinin nedeni, bu yaklasimda arastirmaya katki sunan kisilerin
gorusleri ve bireysel deneyimlerinin buytk énem tagimaktadir (Yildinm ve Simsek,
2016). Olgubilim, bireylerin yasadigi éznel deneyim ve fikirlere odaklanan bir
yontemdir (Jasper, 1994). Olgubilim deseni yasanilan herhangi bir olay veya olgu
hakkinda derinlemesine ve ayrintili bilgi edinmek igin kullaniimaktadir. Olgubilim etkili,
duygusal ve genellikle yogun insan deneyimlerini arastirmak igin kullanilabilmektedir
(Merriam, 2018; Baker, vd, 1992). Bu kapsamda yapilan ¢alismada olgubilim deseninin
tercin edilmesinin  nedeni; COVID-19 pandemisi boyunca Fen Bilimleri
ogretmenlerinin yasadiklart duygu, dustince ve deneyimlerini ttm yonleriyle ortaya
koymaktir.

2.2. Aragtirmanin Galigma Grubu

Nitel calismalarda érneklem buyudkligunun tespitinde ¢alismanin konusu, kapsam,
tasarmi goéz 6nunde bulundurulmalidir.  Arastirma igin gerekli olan katilimci ve
yapllacak gérigmelerin sayisi galismanin amacina goére belirlenmektedir (Morse,
2000). Olgubilim deseninde amag arastirian olgunun tim yonleriyle ortaya
koyulabilmesidir. Bu kapsamda arastirmaya katilacak olan kigilerin arastirilan olguyla
ilgili deneyimlerinin olmasi dnemlidir. Olgubilim deseninde dogru o6rneklemin
belirlenmesi amaca ulasmada kolaylik saglayacaktir (Baker, vd, 1992). Olgubilim
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desenini kullanan arastirmalarda katilimci sayisi 10 ile 15 kigi arasinda degismektedir
(Starks ve Trinidad, 2007). Nitel arastirmalarda veri doygunluguna ulagildigi anda

arastirmanin veri toplama asamasi tamamlanir (Kerlinger ve Lee, 1999).

Yapilan galisma, COVID-19 pandemisi sUrecinde egitim-o6gretim faaliyetlerine katilan
on bes Fen Bilimleri égretmeni ile yuratulmustar. Calisma grubu belirlenirken
ogretmenlerin koy, ilce merkezi ve il merkezi gibi farkli bolgelerden secilmesine dikkat
edilmigtir. Bolgelerin her birinden 5 6gretmen ile gérasme yapiimistir. Calismaya
katlan o6gretmenler O, 02, 03....014, O15 seklinde kodlanarak, éJretmenlere ait
demografik bilgiler Tablo I'de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

. Egitim
. alistigi Egitim
Ogretmen Cinsiyet ¢ ) 19 9 Teknolojilerine Kidem Yili
Bdlge Durumu .
Yatkinhgi
Q1 Kadin ice Merkezi Lisans Orta 0-10 il
02 Kadin lice Merkezi Lisans Orta 0-10 Vil
03 Erkek lice Merkezi Lisans YUksek 0-10 Vil
. ) YUksek
04 Erkek [l Merkezi . YUksek O0-10 vIl
Lisans
05 Erkek il Merkezi Lisans Orta 10 Y1l Uzeri
. ) . YUksek .
06 Erkek lige Merkezi . YUksek o-10 il
Lisans
. . YUksek
o7 Erkek Koy . Orta o-10 il
Lisans
08 Kadin il Merkezi Lisans Orta 10 Y1l Uzeri
09 Kadin Koy Lisans DUsUk 0-10 YIl
. . YUksek
010 Kadin Koy ) Orta o-10 il
Lisans
on Kadin Koy Lisans YUksek 0-10 Vil
012 Erkek llce Merkezi Lisans Orta 10 Y1l Uzeri
. ) . YUksek .
013 Erkek Il Merkezi . Orta 10 YiIl Uzeri
Lisans
.. ) . YUksek . .
o4 Erkek Il Merkezi . YUksek 10 YiIl Uzeri
Lisans
N YUksek
QO15 Kadin Koy . Orta 0-10 Vi
Lisans

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 7'si kadin, 8 erkektir.
Katihmcilarin &' kdy, 51 ilge merkezi ve 5i ise il merkezinde o6gretmenlik
yapmaktadirlar. Egitim durumlari agisindan katiimceilarin 7'si yuksek lisans, 8'i lisans
mezunudur. Egitim teknolojilerine yatkinliklarini (EBA, zoom, interaktif uygulamalar vb)

31



Academic Platform Journal of Education and Change 7(1), Haziran-2024

katihmcilarin 9'u orta, 51 yuksek ve Ti ise dugtk olarak ifade etmiglerdir. Kidem yili
acgisindan katiimeilarin 10'u 0-10 yil egitim tecrubesine sahipken, 5 ise 10 yil Uzeri

egitim tecrubesine sahiptir.

2.3. Arastirmanin Veri Toplama Araci

Olgubilim deseninde, insanlarin yasanti ve deneyimlerinden arastirmanin konusuna
gore veriler elde edilmektedir. Bundan dolayr arastrmacilar ¢alismalarinda,
insanlarin sdzel, goérsel ve yazinsal ifadelerinden yararlanirlar. Bu ifadelerin ortaya
cikarimasinda goézlem, gdérugsme ve vyazill metin incelemesi gibi teknikler
kullaniimaktadir (Baker vd, 1992). Olgubilim deseninin kullanildigyi ¢alismalarda,
olgularin daha agik bir sekilde agiga ¢ikariimastigin veriler genellikle gérusme yoluyla
toplanir (Yildinm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada da veriler yari yapilandiriimis
gorusme formu ile toplanmigtir. Gorigme (mulakat), arastirlan konu hakkinda
katiimcilara genellikle sézlU ve yUz yUze olarak sorularin soruldugu bir ydontemdir
(Kaptan, 1991).

2.3.1. Géragme Formunun Geligtiriimesi

Gorugsme formu arastirmacilar tarafindan  gelistiriimistir. Gérdsme  formu ki
bolimden olugmaktadir. ik bolum katilimcilarin betimsel ézelliklerine iligkin bilgileri
aciklamalari istenen sorulardan olugsmaktadir. Ikinci bolimde ise Fen Bilimleri
ogretmenlerinin COVID-19 pandemisi sUrecinde uzaktan egitim sureglerine iligkin
gorusglerinin soruldugu sorular yer almaktadir.

Form gelistiriimeden énce kapsamli bir literatdr taramasi yapilmistir. Daha sonra
alanda ¢aligan Fen Bilimleri 6gretmenleri ile dn gérasmeler yapilarak sorulabilecek
sorulara yonelik bir soru havuzu olusturulmustur. Alaninda uzman Ug¢ arastirmaci, bir
6lgme degerlendirme uzmani ve bir Fen Bilimleri 6gretmeninden gorugler alinarak 10
sorudan olusan forma ilk sekli verilmistir. Formun gelistiriimesi asamasinda pilot
calisma olarak koéy, ilce merkezi ve il merkezinde goérev yapan Uc¢ Fen Bilimleri
ogretmeni ile goérasmeler yapilmistir. Géragsmeler sonrasinda elde edilen bulgular
Isiginda bazi sorularin formdan ¢ikariimasina bazi sorularinda ayri sorular seklinde
sorulmasina uzman goéragleri ile karar verilmistir. Sonugta, 12 sorudan olusan
goérusme formu olusturulmustur. Géragsme formunda yer alan bazi sorular sunlardir;

. Uzaktan egitim uygulamalarti ile ilgili bir hizmet ici egitim aldiniz mi? EQitim
aldiysaniz aldiginiz bu egitimi yeterli buldunuz mu nasil degerlendirirsiniz?

Almadiysaniz almak ister miydiniz?
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. Uzaktan egitim &éncesinde islediginiz dersleri yontem-teknik, &grenci-

ogretmen iletisimi vb. acgilardan kisaca anlatir misiniz?

. Laboratuvar/atslye calismalar el becerisi gerektiren bir streg. Uzaktan egitim
déneminde, &grencilere bu becerilere yodnelik kazanimlann yeteri kadar
kazandirilabilecegini disunuyor musunuz? “Evet” ise nasil? “Hayir” ise bu kazanimlar

nasil kazandirilabilir?

. Uzaktan egitim sUrecinde Fen Bilimleri derslerinde o6lgcme degerlendirme
sUregleri ile ilgili gorusleriniz ve dnerileriniz nelerdir?

. Gelecekte COVID-19 gibi beklenmedik bir krizin daha yasanmasi durumunda
Fen Bilimleri egitiminde daha iyi sonuglar icin su andakinden farkli neler yapilabilir?

2.4, Veri Toplama Sureci ve Analizi

Veriler, 2021-2022 egitim 6gretim guz ddénemi sonunda arastirmaya katilan Fen
Bilimleri &gretmeleri ile internet ortaminda bir géragsme programi yardimiyla
toplanmistir. Gérusmeler yaklasik olarak 25-30 dakika surmustar. Yapilan gériasmeler
katilimcilarin izni ile kayit altina alinmistir.

Verilerin analizi agsamasinda oncelikle elde edilen veriler yazili metne gevrilmistir.
Daha sonra veriler igerik analizine tabi tutularak sorulara verilen cevaplara goére
pelirli temalar olusturulmustur. Temalar olusturulurken o6lgme degerlendirme
uzmanindan goérus alinmigtir. Elde edilen temalar sorularin 6zelliklerine goére alt
temalara ayrilmistir. Calismanin son asamasinda kodlamalari yapilarak elde edilen
bulgular tablolar seklinde sunulmustur. Katilimcilarin sorulara verdigi cevaplardan
dnem arz eden kisimlar alintilar seklinde caligmaya eklenmistir (Kerlinger ve Lee,
1999).

2.5. Gegerlik ve Guvenirlik Caligmalari

Bir arastirmada elde edilen sonuglarin inandiriciligy, bilimsel ¢galigmalarin en énemli
kriterlerinden biri olarak kabul edilir. Gegerlik ve guvenirlik bu agidan arastirmalarda
en yaygin kullanilan iki élguttar. Guba ve Lincoln (1982) nitel aragtirmalarda
inandiriciigin (trustworthiness) énemine dikkat cekmis ve bazi kriterler belirlemistir
(Houser, 2015; Merriam, 2018) Guba ve Lincoln'un (1982) inandiricilik igin belirledikleri
dort temel baslk su sekildedir; inanilirlk, guvenilebilirlik, onaylanabilirlik ve
aktarilabilirlik. Bir arastirmada bulgularin dogrulugunu ifade etmek igin bu dort temel
bagliktan bir ya da daha fazlasinin detayh bir sekilde okuyuculara sunulmasi
gerekmektedir (Creswell, 2003).
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Arastirmada gegerlik ve guvenilirligin saglanabilmesi igin yapilan caligmalar su

sekilde 6zetlenebilir;

. Oncelikle arastirmanin her agsamasinda varsayimlardan uzak, agik ve
seffaf bir anlayigla elde edilen veriler yorumlanmaya ¢alisimistir. Bu seffafligin
ortaya koyulabilimesi igin &gretmen goéruslerinden dogrudan alintilar
yapilarak ¢alismaya eklenmistir.

2. Gorugsmeler 6gretmenlerin istekleri Uzerine belirlenen saatlerde ve
samimi bir ortamda yapiimistir.

3. Formun kapsam gegerliliginin saglanabilmesi igin alaninda uzman Ug
arastirmaci, bir 6lgme degerlendirme uzmani ve bir Fen Bilimleri
ogretmeninden gorugler alinmistir.

4. Verilerin dogru anlasilip anlasiimadiginin teyit edilebilmesi igin verilerin
dokum iglemi yapildiktan sonra katilimceilara formlar tekrar génderiimis ve
katiimcilardan teyit alinmistir.

5. Yapilan ¢alismanin, diger arastirmacilar tarafindan tekrar yapimak
istenmesi durumu igin calisma ile ilgili prosedur tum detaylari ile yazilmistir.

6. Elde edilen veriler icinden yansiz atama yéontemi ile Ug égretmenin
formu segilerek, verilerinden elde edilen bulgular ve ham dékumler yeniden
kodlama yapilmast igin alan uzmanina génderilmigtir. Uzman bagimsiz olarak,
ug farkll dokum igin kendi kodlamalarini yapmistir. Arastirmacinin olusturdugu
temalar ve yaptigi kodlamalar ile alan uzmaninin olusturdugu ve yapmis
oldugu kodlamalar arasindaki  tutarliik  kontrol — edilmistir.  Yapilan
kodlamalarda gorus birligi ve gorus ayriligi sayilar hesaplanarak arastirmanin
guvenirligi  Miles ve Hubermanin (1994) Guvenirlik=gorus  birligi/
(gorusgbirligi+gérus ayriigr) x100 formulu kullanilarak hesaplanmistir. Miles ve
Huberman (1994)'a gore kodlayicilar arasinda gorts birliginin en az %80
olmasi beklenir. Arastirmada kodlayicilar arasinda %85 goérus birligi oldugu
sonucuna ulasiimistir. Calismanin gavenilirliginin yUksek oldugu gordalmustur.

2.6. Aragtirmada Etik

Arastirmanin hem veri toplama hem de veri analiz asamalarinda etik kurallar
gercevesinde hareket edilmistir. Caligmaile ilgili etik kurul izni, Kastamonu Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'dan 7.09.2021 tarihinde 34
numarali karar ile alinmistir. Gérisme dncesinde katilimceilara gérisme onam formu

imzalatilarak gerekli izinler alinmistir.

34



Academic Platform Journal of Education and Change 7(1), Haziran-2024

3. BULGULAR

Bu calismada elde edilen bulgular, nitel arastirmanin amacina ve arastirma
sorularina uygun olarak 9 ana baslik altinda sunulmustur.

3.1. Uzaktan Egitim Surecinde Hizmet igi Egitim Sureglerine Yonelik Ogretmen
Goruglerini iceren Bulgular

Bu baslik altinda katiimceilara, “Uzaktan egitim uygulamalart ile ilgili bir hizmet igi
egQitim aldiniz mi? Egitim aldiysaniz aldiginiz bu egitimi yeterli buldunuz mu nasil
degerlendirirsiniz?  Almadiysaniz  almak ister miydiniz?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin bu soruya yonelik verdidi cevaplar incelendiginde, katilimcilarin 1V
uzaktan egitim sdregleri ile ilgili higbir egitim almadigini ifade ederken 4'G egitim
aldigint ifade etmistir. Egitim alan, doért katiimcinin ifadeleri detayli incelendiginde, U¢
katiimcinin bu egitimleri bireysel cabalari ile aldiklari, bir katilimcinin ise lice Milli
Egitim MUdurlagu'nun verdigi egitime katildigr gérdlmuastar. Katilimeilarin 13’ amaca
hizmnet eden hizmet igi egitim almak isterdim derken, 2'si uzaktan egitim strecinde
hizmet ici egitime ihtiyag duymadiklarini ifade etmiglerdir. Katilimcilar, uzaktan egitim
sUrecinde Fen Bilimleri egitiminde hizmet i¢i egitimlere ydnelik dustncelerini su
sekilde ifade etmiglerdir;

“llce genelinde bir ¢alisma yapildi. Genel bir ¢alisma ona katildim. Cok kapsamii
oldugunu sdéyleyemeyecegim. Uzaktan egitimin planlanmasi, ydratdlimesi ve
degerlendiriimesini konu alan kapsamii bir hizmet ici editim almak isterdim.” (O1)

“Baslangicta Zoom programini nasil kullanacagiz? EBA’dan nasil yararlanabiliriz gibi
birgcok problemle karsilastik. Su anda bile hani ge¢ degil hala uzaktan egitim ders
tasarimlari ile ilgili egitimler olabilir.” (02)

“Hizmet igi egitim almak isterdim ama dedigim gibi yani slayttan okur gibi iste
tekrarlanan degil de biraz daha amacima hizmet edebilecek egitimler olabilir.

Uzaktan egitime ydnelik ihtiyaglari karsilayabilecek bir hizmet i¢i egitim almak
isterdim.” (©7)

3.2. Pandemi Oncesi YUz YlUze EJitimde ve Pandemi Surecinde Uzaktan

Egitimde Kullanilan Yontem ve Tekniklere Yonelik Ogretmen Géruslerini
iceren Bulgular

Bu baslik altinda katiimcilara, “Uzaktan egitim dncesinde islediginiz dersleri ydntem-
teknik, 6grenci-6gretmen iletisimi vb agilardan kisaca anlatir misiniz?” ve “Bu sUreg¢
cok zor ve ani gelisen bir stre¢ hepimiz i¢in. Bundan dolayi Fen Bilimleri egitiminde
kullandiginiz ydntem ve tekniklerin uzaktan egitim strecinde degistigini dusunutyor

musunuz?” sorulari sorulmustur.
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Bu probleme yodnelik elde edilen bulgular pandemi éncesi ve pandemi surecinde
kullanilan yontem ve teknikler olarak iki ana kategoriye ayrilmistir. Ogrenci ve
6gretmen merkezli olmak Gzere iki alt kategori belirlenmistir. Alt kategorilere ydnelik

kodlar olusturulup frekans bilgileri ile Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. YUz Yuze ve Uzaktan Egitimde Tercih Edilen Yontem ve Tekniklere Yénelik
Bulgular

Ana Kategori (Tema) Alt Kategori Kodlar (f)
Ogretmen Sunum yontemi (7)
merkezli Soru-cevap (7)
yontemler Video-animasyon izletme (6)

Deneysel laboratuvar ¢aligmalari (12)
Yaparak yasayarak égrenme (10)
Sinif igi etkinlikler (5)

Okul disi etkinlikler (3)

Pandemi éncesi yuz
Maket-model yapimi (3)

yuze egitimde tercih

(o)e i Bul dntemi (3
edilen yontem teknikler gren0|. WUz Yorj em.| (3)
merkezli Ev proje ¢devi (3)
yontemler Egitsel oyunlar (2)

Sorgulama yéntemi (2)
Akran égretimi (1)
Grup calismasi (1)

5E yontemi (1)

Gozlem (1)
Ogretmen Video-animasyon izletme (12)
merkezli Sunum yéntemi (9)
yontemler Soru-cevap (4)

Ev proje ¢devleri (5)
Maket- model hazirlama (1)

Pandemi surecinde o
Sanal bilgi yarismalari (1)

uzaktan egitimde tercih

Ogrenci Sorgulama ydntemi (1
edilen yéontem teknikler S . 9 i y ) )
merkezli Bulug yontemi (1)
yontemler Beyin firtinasi (1)

Slayt hazirlama (1)
Hikaye yazma (1)
Resim gizme (1)

Tablo 2'de elde edilen bulgular incelendiginde;

Katihmcilar, “Pandemi dncesi yuz yUze egitimde tercih edilen yéntem teknikler” ana
temasi “ogrenci merkezli yaklagimlar” alt kategorisinde sunum yéntemi (7), soru-
cevap (7) ve video-animasyon izletme (6) olmak Uzere 3 farkli kodda toplamda 20
cevap vermiglerdir. Verilen cevaplar bu temada verilen cevaplarin %30'unu
olusturmaktadir.
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Katilimcilar, “Pandemi dncesi yuz yUze egitimde tercih edilen ydntem teknikler” ana
temasi "6gretmen merkezli yaklagimlar” alt kategorisinde deneysel laboratuvar
calismalart (12), yaparak yasayarak ogrenme (10), sinif igi etkinlikler (5), okul disl
etkinlikler (3), maket-model yapimi (3), bulug yontemi (3), ev proje édevi (3), egitsel
oyunlar (2), sorgulama yéntemi (2), akran ogretimi (1), grup calismasi (1), 5E yontemi
(1) ve gozlem (1) olmak Uzere 13 farkl kodda toplamda 20 cevap vermiglerdir. Verilen
cevaplar bu temada verilen cevaplarin %70'ini olusturmaktadir. Bu temada elde
edilen bulgular genel olarak incelendiginde tercih edilen ydontemlerin %70 gibi yUksek
oranda égrenci merkezli yontemler oldugu sonucuna ulasiimaktadir. Katilimeilar,
uzaktan egitim 6ncesinde Fen Bilimleri egitiminde kullandiklart ydntem ve teknikleri
su sekilde ifade etmiglerdir;

“Pandemi &éncesinde dersimizin igerigi musait oldugu i¢in yaparak yasayarak
ogretmeyi genellikle kullanirdim. Olabildigince &grenciyi sdreg igine dahil ederek,

tahtada sadece sézIt anlatim degil de gosterebildigimiz, yasatabildigimiz ne varsa
cocugda tecriibe etmesini saglayarak dgretmeyi tercih ederdim.” (O1)

“Akilli tahtayr kullanmayi seviyorum onu kullanirdim. ok olmamakla beraber ara ara
konunun &zelligine gére grup ¢alismalari yapiyorduk. Genellikle 6gretmen merkezli
ama bazi siniflarda dgrenci merkezli olarak derslerimi ydrdttyordum.” (014)
Katihmcilar, “Pandemi surecinde uzaktan egitimde tercih edilen yontem teknikler”
ana temasi “6grenci merkezli yaklagimlar” alt kategorisinde video-animasyon
izletme (12), sunum yontemi (9), soru-cevap (4) olmak tzere 3 farkl kodda toplamda
25 cevap vermiglerdir. Verilen cevaplar bu temada verilen cevaplarin %66'sini
olusturmaktadir.

Katihmcilar, “Pandemi surecinde uzaktan egitimde tercih edilen yontem teknikler”
ana temasi “ogretmen merkezli yaklasimlar” alt kategorisinde ev proje ¢devleri (5),
maket- model hazirlama (1), sanal bilgi yarigsmalari (1), sorgulama yéntemi (1), bulug
yontemi (1), beyin firtinasi (1), slayt hazirlama (1), hikaye yazma (1), resim gizme (1)
olmak Uzere 9 farkl kodda toplamda 13 cevap vermiglerdir. Verilen cevaplar bu
temada verilen cevaplarin %34'Unu olusturmaktadir. Bu temada elde edilen bulgular
genel olarak incelendiginde tercih edilen yéntemlerin %66 gibi yUksek oranda
ogretmen merkezli yébntemler oldugu sonucuna ulasgiimaktadir.

Katihmcilar, uzaktan egitim strecinde Fen Bilimleri egitiminde kullandiklar ydntem ve
teknikleri su sekilde ifade etmiglerdir;

“Yontem ve tekniklerimiz degisti Onceden proje bazli ¢alisma yaparken grup
calismasi yaparken simdi bunlar yapmak ¢ok zor. Bu yldzden ydntemleri degistirmek
zorunda kaldik WEB 2.0 araclarina yéneldik. Whatsapp' aktif kullanmaya basladik.
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Soru-cevap yéntemini daha adirlikli kullanmaya basladim.” (06)

“Kullandigimiz ydntemler degisti. Degisen ydnlerini su sekilde agabilirim. K&y okulu
oldugumuzdan dolayr benim agimdan en buydk sikinti ayni égrencilerle devam
eden bir ders ortamimiz olmad.. Bir dersime gelen &grenci diger dersime
gelmeyebiliyor. Gelmedigi zaman sunun tercihini yapmaya basliyoruz, hizli hizli tdm
konulari verelim mi yoksa geride kalanlari da dikkate alarak tekrarlar mi yapalim. Bu
stregten dolayi yéntem tekniklerimiz diz anlatima dogru kaymaya basladi” (07)

Bu soru kapsaminda arastirmaya katilan tdm 6gretmenler kullandiklart ydntem ve

tekniklerin pandemi éncesine goére degisim gosterdigini ifade etmislerdir.

3.3. Uzaktan Egitim Surecinde Ders Surelerinin 40 Dakikadan 30 Dakikaya
DUusaralmesine Yonelik Ogretmen Goruslerini igeren Bulgular

Bu baslik altinda katiimcilara, “Fen Bilimleri dersi uzaktan egitim sUrecinde ders
sUresinin 40 dakikadan 30 dakikaya dustrdlmesinin olumlu veya olumsuz yonleri
hakkinda ne dustnUyorsunuz?” sorusu sorulmustur.

Bu probleme ait bulgular ders sUresinin azaltiimasini ana temasi altinda surenin
azaltimasinin olumlu ve olumsuz ydénleri olmak Uzere iki alt kategoriye ayriimigtir.

Kategorilere yénelik kodlar olusturulup frekans bilgileri ile Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3. Fen Bilimleri Ders Suresinin 10 Dakika Azaltiimasina Yonelik Ogretmen
Gorugleri

Ana Kategori (Tema) Alt Kategori Kodlar (f)
Dikkat agisindan iyi (5)
saglik acisindan iyi (4)
Ders suresinin 10 Motivasyon agisindan iyi (3)
dakika azaltiimasi Teknoloji bagimiiigi azaliyor (1)
Sure yetersiz (7)
Mufredat yetismiyor (2)

Olumlu yénleri

Olumsuz yonleri

Tablo 3'de elde edilen bulgular incelendiginde;

Katilimcilar, “ders suresinin 10 dakika azaltimasi” ana temasi “olumlu yoénleri” alt
kategorisinde dikkat agisindan iyi (5), saglik acisindan iyi (4), motivasyon agisindan
iyi (3), teknoloji bagimiiig azaliyor (1) olmak Gzere 4 farkl kodda toplamda 13 cevap
vermiglerdir. Verilen cevaplar bu temada verilen cevaplarin  %59unu
olusturmaktadir. Katiimcilar, uzaktan egitim strecinde ders surelerinin 40 dakikadan
30 dakikaya dustrdlmesinin olumlu yonlerini su sekilde ifade etmislerdir;

“Teknolojik aletlerin karsisinda daha az stre gegirecekleri icin olumlu bir gelisme. En
azindan 10 dakikada olsa azalmast iyi bir sey.” (O1)

“Bence 30 dakika olmasi iyi oldu. CUnkl zaten dikkatleri dagiliyor, surekli ekrana
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bakmalari da onlar i¢in saglik acisindan iyi degil.” (02)

“Dikkat sureleri bakimindan bence olumlu oldu. Hem ylz yuze igin olsun hem de
online egitimde olsun 30 dakika stire bence iyi oldu. Bence 40 dakika fazlaymig.” (09)
Katiimcilar, “ders suresinin 10 dakika azaltimasi” ana temasi “olumsuz yonleri” alt
kategorisinde sure yetersiz (7), mufredat yetigmiyor (2) olmak Uzere 2 farkli kodda
toplamda 9 cevap vermiglerdir. Verilen cevaplar bu temada verilen cevaplarin %47ini
olusturmaktadir. Katiimcilar, uzaktan egitim stirecinde ders surelerinin 40 dakikadan
30 dakikaya dustrdlmesinin olumsuz yénlerini su sekilde ifade etmislerdir;

“Fen dersleri igin 30 dakika yetersiz oluyor. Zaten gocuklar derse katildi mi katilmadi
mi g kisi olduk bes kisi daha gelsin diye bir stire bekliyoruz zaman kaybi oluyor.” (1)

“Olumsuz olarak mdufredati yetistirme agisindan problem olabilir. Sinif bazinda beni
etkiliyor daha ¢ok sekizlerde sinava yetistirme kaygisi oluyor. 6. siniflarda mufredat
bana yodun geliyor, onlarda biraz yetistirmekte sikinti yasiyorum.” (02)

“Sdrenin azaltimasi kesinlikle olumsuz. Pandemi sdrecinde zaten bunun bir kismi
yoklama ile gegiyor. Derse baglanma sdreci ile gegiyor. Her 6grenci ayni anda derse
baglanmiyor...Bazi siniflarda mdfredat zaten ¢ok yogun kostura kostura ders
isliyorduk. Sure azalinca daha fazla sdre olarak sikismig olduk. Konularimizin
yetismemesi s6z konusu.” (O5)

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin 6'si (%40) strenin azaltiimasinin tamamen olumlu
oldugunu, 40 (%27) tamamen olumsuz oldugunu ve 5'i (%33) de hem olumlu hem
de olumsuz yoénlerinin oldugunu ifade etmiglerdir.

3.4. Pandemi Oncesi YUz Yuze Egitimde ve Pandemi Surecinde Uzaktan
Egitimde Kullanilan Egitim Materyallerine Yonelik Ogretmen Goruglerini
iceren Bulgular

Bu baslik altinda katiimcilara, “Uzaktan egitim éncesinde tercih ettiginiz basili veya
dijital egitim materyalleri nelerdir?” ve “"Uzaktan egitim strecinde tercih ettiginiz basili
veya dijital egitim materyalleri degisti mi? Degisim varsa agiklaymniz.” sorular

sorulmustur.

Bu probleme yoénelik elde edilen bulgular pandemi 6ncesi ve pandemi strecinde
kullanilan egitim materyalleri olarak iki ana temaya ayriimistir. Basili ve dijital
kaynaklar olmak Uzere iki alt kategori belirlenmistir. Alt kategorilere ydnelik kodlar
olusturulup frekans bilgileri ile Tablo 4'de sunulmustur.
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Tablo 4. YUz YUze ve Uzaktan Egitimde Tercih Edilen Egitim Materyallerine Yonelik
Bulgular

Ana Kategori (Tema) Alt Kategori Kodlar (f)
Ozel yayinlar (15)
Ders kitabi (13)

Basil kaynaklar MEB soru ve denemeler (4)
Kendi kaynaklarim (3)
Pandemi dncesi yuz TUBITAK bilim gocuk (1)
yuze egitimde tercih EBA (14)
edilen egitim Morpa kampus (6)
materyalleri Fen animasyonlari (6)
Dijital kaynaklar internet siteleri (4)

Web 2.0 araclari (2)
Z kitaplar (2)
Okulistik (2)
Ders kitabi (14)
Basil kaynaklar Ozel yayinlar (8)
TUBITAK bilim cocuk (1)
EBA (15)
internet siteleri (9)
Fen animasyon (6)

Pandemi surecinde
uzaktan egitimde tercih X
. e Morpa kampus (5)
edilen egitim
. MEB soru ve denemeler (4)
materyalleri Dijital kaynaklar
Web 2.0 araclari (4)
Kendi kaynaklarim (3)
Z kitaplar (2)
Okulistik (2)
Dijital kutuphane (1)

Tablo 4'de elde edilen bulgular incelendiginde;

Katihmcilar, “Pandemi éncesi yuz yUze egitimde tercih edilen egitim materyalleri” ana
temasi “basill kaynaklar” alt kategorisinde ézel yayinlar (15), ders kitabi (13), MEB soru
ve denemeler (4), kendi kaynaklarim (3), TUBITAK bilim cocuk (1) olmak Gzere 5 farkl
kodda toplamda 36 cevap vermiglerdir. Verilen cevaplar bu temada verilen
cevaplarin %50'sini olusturmaktadir.

Katimcilar, “Pandemi éncesi yuz yUze egitimde tercih edilen egitim materyalleri” ana
temasi “dijital kaynaklar” alt kategorisinde EBA (14), Morpa Kampus (8), fen
animasyonlari (8), internet siteleri (4), web 2.0 araclari (2), Z kitaplar (2), Okulistik (2)
olmak Uzere 7 farkl kodda toplamda 36 cevap vermiglerdir. Verilen cevaplar bu
temada verilen cevaplarin %50’sini olusturmaktadir. Katilimcilar, uzaktan egitim
oncesinde Fen Bilimleri egitiminde kullandiklari egitim materyallerini su sekilde ifade
etmiglerdir;
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“Pandemi éncesinde EBA'yi kullaniyordum. Fen animasyonlari ¢ok guizel derste
kendim konuyu anlattiktan sonra bir de oradan animasyonlari varsa dersle ilgili
onlari kullaniyordum. Kaynak olarak test kitaplar, ders kitabini ve akilli defterleri
kullaniyorduk. Hazirladigim ppt sunumilari vard..” (O1)

“Ben konuyu anlatirken &zel yayinlarin defterleri vardi onlari kullaniyordum......Konuyu
anlattiktan sonra Okulistikten konu anlatim videolarini izletiyordum. O bittikten sonra
birgok kaynagin etkilesimli tahta uygulamalari var onlari kullaniyordum. Ders
kitaplarini sadece Unite sonu sorularini kullaniyorum onun disinda ¢ok fazla
kullanmiyordum. EBA'y1 6deviendirme de kullaniyordum.” (015)

Katihmcilar, “Pandemi éncesi yuz yUze egitimde tercih edilen egitim materyalleri” ana
temasi “basill kaynaklar” alt kategorisinde ders kitabi (14), zel yayinlar (8), TUBITAK
bilim gocuk (1) olmak Uzere 3 farkli kodda toplamda 23 cevap vermislerdir. Verilen
cevaplar bu temada verilen cevaplarin %31'ini olusturmaktadir.

Katimcilar, “Pandemi éncesi yuz yUze egitimde tercih edilen egitim materyalleri” ana
temasi “dijital kaynaklar” alt kategorisinde EBA (15), internet siteleri (9), fen animasyon
(8), Morpa Kampus (5), MEB soru ve denemeler (4), WEB 2.0 araclari (4), kendi
kaynaklarim (3), Z kitaplar (2), Okulistik (2), dijital katiphane (1) olmak tzere 10 farkli
kodda toplamda 51 cevap vermiglerdir. Verilen cevaplar bu temada verilen
cevaplarin %69'unu olusturmaktadir. Katilimcilar, uzaktan egitim sUrecinde Fen
Bilimleri egitiminde kullandiklari egitim materyallerini su sekilde ifade etmislerdir;

“Kullandigimiz ~ kaynaklar degisti. Son zamanlarda biliyorsunuz  fasikdllerimiz
yayinlandi ve kullandigimiz sitelerin yelpazesi arttl. CUnku artik basilidan ziyade daha
cok pdf olarak Whatsap'tan ¢ocuklara kaynaklari géndermeye basladik......Internet
ortaminda yararlandigim kaynak sayisini artti diyebilirim. Ders kitaplarini sekizlerde
kullanmaya devam ediyorum. Ara siniflarda ise Unite sonu sorularini ddev olarak
veriyorum.” (O1)

“Cok fazla bir degisim olmadi. Tek farki iletisim oldu. Ogrenci ile géz géze gelme ¢ok

onemli. Sinif yénetimi konusunda da sikintilar var. Morpa‘yr kullaniyorum. Cuankud
gunluk hayattan problemlerden yola ¢ikan animasyonlar var. Oradan yola ¢ikarak
soru-cevap yoéntemiyle &grencileri bilgiye ulastirmaya ¢alisiyorum. Tabi ki ders
kitaplari ile de bu sureci destekliyorum. Ozel yayinlarin dijital formatlarini
kullaniyorum.” (012)

Bu soru kapsaminda arastirmaya katilan égretmenlerin 6'si (%40) pandemi éncesine
gore kullandiklart kaynaklarda degisim oldugunu, 9'u (%60) ise kullandiklari
kaynaklarda herhangi bir degisim olmadigini ifade etmiglerdir.
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3.5. Uzaktan Egitim Surecinde Fen Bilimleri Dersi Laboratuvar Caligmalarina
Yénelik Ogretmen Goruglerini igeren Bulgular

Bu baslik altinda katilimcilara, “Laboratuvar/Atélye calismalar el becerisi gerektiren
bir streg. Uzaktan egitim ddéneminde, 6grencilere bu becerilere yonelik kazanimlarin
yeteri kadar kazandirilabilecegini dusuntyor musunuz? “Evet” ise nasil? “Hayir” ise bu
kazanimlar nasil kazandirilabilir?” sorusu sorulmustur. OJretmenlerin bu soruya
yonelik verdigi cevaplar incelendiginde katiimcilarin 6'si el becerisi gerektiren
kazanimlarin  uzaktan egitimde yeteri kadar kazandirlamayacagini,  6's
kazandirlamayacagdini, 2'si kazandirilabilecegini, Tide kararsiz oldugunu ifade

etmiglerdir.

Bu probleme ait bulgular, “uzaktan egitimde el becerisi gerektiren kazanimilarin
kazandiriimasi igin éneriler” kategorisi altinda kodlar olusturulup frekans bilgileri ile
Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5. El Beceri Gerektiren Kazanimlarin Uzaktan EJitimde Kazandirnimasina
Yonelik Oneriler

Kategori Kodlar (f)
interaktif deney tasarimiari (7)
Uzaktan egitime &zel ders tasarimi (5)
Evde deney tasarimlari (5)
Uzaktan egitimde el becerisi gerektiren Veli destegi (3)
kazanimlarin kazandirimasi igin éneriler Deney video ¢ekimi (2)
Ogretmen etkinlik el kitabi (1)
Ekstra etkinlik saati (1)
Ozel etkinlik kitaplari (1)

Tablo 5'de elde edilen bulgular incelendiginde;

Katihmcilar, “Uzaktan egitimde el becerisi gerektiren kazanimlarin kazandirilmasi igin
oneriler” kategorisinde interaktif deney tasarimlari (7), uzaktan egitime ©zel ders
tasarimi (5), evde deney tasarimlar (5), veli destedi (3), deney video gekimi (2),
ogretmen etkinlik el kitabi (1), ekstra etkinlik saati (1), dzel etkinlik kitaplari (1) olmak
Uzere 8 farkll kodda toplamda 25 cevap vermiglerdir. Katiimcilar, uzaktan egitim
surecinde Fen Bilimleri dersinde el becerisi gereken kazanimlara yoénelik goruslerini

su sekilde ifade etmiglerdir;

“Ben yapamiyorum agikgas! deneyle ilgili olanlari. Genellikle deneyleri gésterip evde
yapabilecekleri varsa onlari yapmalarini istiyorum. Ama ¢ogu yapmiyor ya da
yapamiyor....Bu kazanimlari kazandirmak icin éneri olarak ise interaktif etkinliklerden
sanal olarak yaptirilabilir.” (02)

“Ben kazandirilabilecegini daguntyorum ama bunu nasil dastindyorum su anda
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icinde bulundugum imkansizliklar igerisinde zor kazandirilacagini séyleyebilirim.
Imkanlar saglandiginda uzaktan egitimde de evdeki materyaller kullanilarak birgok
etkinlik yapilabilir.” (©7)

“Hayir kazanilamaz zor. Ev ortaminda yapilmasi zor, bazi deneyler tehlikeli arag
gerecler igerebiliyor onlari kontrol etme sansimiz yok. Bu riski alamayiz. Yaparak
ogrenmenin yerini higbir sey tutmaz...Ama bunu yapma sansim uzaktan egitim
strecinde Fen Bilimleri dersleri icin yok.” (012)

3.6. Uzaktan Egitim Strecinde Fen Bilimleri Dersi Olgme Dederlendirme
Sureglerine Yonelik Ogretmen Géruslerini iceren Bulgular

Bu baslik altinda katilimcilara, “Uzaktan egitim surecinde Fen Bilimleri derslerinde
olgme degerlendirme saregleri ile ilgili gbrusleriniz ve Onerileriniz nelerdir? sorusu
sorulmustur.

Bu probleme yoénelik elde edilen bulgular, “uzaktan egitim sUrecinde &lgme
degerlendirme” ana temasi altinda “yasanan sorunlar”, “streglerine yonelik 6neriler”,
"katiimcilarin kanaat notu verirken hissettikleri” olarak G¢ alt kategoriye ayrilmistir. Alt
kategorilere yénelik kodlar olusturulup frekans bilgileri ile Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Uzaktan Egitimde Olgme Degderlendirme Sureglerine Yonelik Bulgular

Ana Kategori (Tema) Alt Kategori Kodlar (f)
Adalet saglanamadi (8)
Objektiflik saglanamadi (3)
Derse katilim dustu (3)
Motivasyon dustd (1)
Online sinav (7)
EBA Uzerinden dlgme (6)
Yuz yuze sinav (5)
Performansa dayali élgme (4)
Odevlendirme (3)
Cozum yok (3)
Vicdanim rahatsiz oldu (5)
Adaletsiz hissettim (4)
Uzaldam (3)
Cok zorlandim (2)
Pismanlik hissettim (1)

Yasanan sorunlar

Uzaktan egitim surecinde Surece yonelik dneriler
olgme degerlendirme

Katilimcilarin kanaat notu
verirken hissettikleri

Tablo 6'da elde edilen bulgular incelendiginde;

Katihmcilar, “uzaktan egitim surecinde dlgme degerlendirme” ana temasi “yasanan
sorunlar” alt kategorisinde adalet saglanamadi (8), objektiflik saglanamadi (3),
derse katilim dustd (3), motivasyon dustu (1) olmak Uzere 4 farkl kodda toplamda 15

cevap vermiglerdir. Katilimcilar, uzaktan egitim Fen Bilimleri derslerinde olgcme
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degerlendirme sureglerine yonelik yasadiklart sorunlari su sekilde ifade etmiglerdir;

“Birincisi su bir gergek sinav olmazsa oélgme olmazsa egitimin tum asamalari
sekteye ugruyor. Cunku siz 6grenciye dlgme yapmayacaginizi belirtirseniz dgrencide
sgrenmeye yénelik motivasyon ddgtyor.” (O4)

“Ben bu sUrecgte Olgulecek bir sey géremedim. Bir tane karikatlr vardi canli ders
anlatirken hissettigim diye. Ogretmenin agzindan harfler ¢ikiyor ama ugurumdan
duguyor ugurumun karsisindaki égrenci ulasmiyor. Aramizda égrencilerle gergekten
de ugurum oluyor.” (O11)

“Olgme degerlendirme suregleri pandemi déneminde ¢ok sikintiliydl. Gegen dénem
yazili yaptik sisteme girdik ve o notlari daha sonra sildik. Derse katihma gére sézlt
notu girdik. O kadar yaptigimiz dlgme degerlendirmenin hi¢bir anlami kalmadi.
Ogrencilerde de bu sinavlara yénelik bir 6n yargi olusturdu. Nasil olsa sinav olsakta
bir anlami yok seklinde.” (015)

Katiimcilar, “uzaktan egitim sutrecinde élgme degerlendirme” ana temasi “strece
yonelik éneriler” alt kategorisinde online sinav (7), EBA Uzerinden dlgme (8), ylz yuze
sinav (5), performansa dayal dlgcme (4), ddeviendirme (3), ¢cdzim yok (3) olmak
Uzere 6 farkl kodda toplamda 28 cevap vermiglerdir. Katilimcilar, uzaktan egitim de
Fen Bilimleri derslerinde élgme degerlendirme sureglerine yodnelik énerilerini su

sekilde ifade etmiglerdir;

“Ne yapmak lazim bakanligin élgme aracglarini aktif olarak kullandirmasi gerekiyor.
Eba’nin bir 6lgme bolimd olmasi gerekiyor. Okulda muhakkak sinavin olmasi lazim.”
(64)

“Ne yapilabilir kismina gelirsek. Okullari tedbirlere uyarak hafta sonu sinaviarinda
oldugu sinaviar icin agabiliriz. En azindan ana derslerin sinaviar yapilabilir bu sekilde.
Diger resim, muzik gibi derslerde stre¢ degerlendirme ya da proje hazirlama gibi
yéntemler uygulanabilir.” (O7)

“Quizizz Uzerinden online sinaviar yéneldim. Cok faydasini da gérdum. Her sinif
seviyesinde bunu uyguluyorum. Sorulari kendim hazirliyorum. MEB’in beceri temelli
sorularini  ve onlara benzer sorulari kullanmaya c¢alisiyorum. O  gekilde
degerlendiriyorum ama bu degerlendirmeyi not olarak veremiyorum.” (012)

Katihmcilar, “uzaktan egitim sUrecinde oOlgcme degerlendirme” ana temasi
“katiimcilarin kanaat notu verirken hissettikleri” alt kategorisinde vicdanim rahatsiz
oldu (5), adaletsiz hissettim (4), tzuldum (3), cok zorlandim (2), pismanlik hissettim
(1) olmak Gzere 5 farkli kodda toplamda 15 cevap vermislerdir. Katiimcilar, Fen
Bilimleri dersi uzaktan egitim sUrecinde karne notu olarak verdikleri kanaat notlarina

yoénelik goruslerini su sekilde ifade etmislerdir;
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“Gegen dénem not verirken ilk defa gergekten vicdanim ¢ok rahatsiz bir sekilde not
verdim. Hi¢ derse girmeyen dgrenciye de derse giren égrenciye de elim gitmeyerek
hak etmedikleri notlari vermek zorunda kaldik maalesef.” (O1)

“Gegen dénem kanaat notu verdik ilk defa not verirken pisman oldum. Cocugu
goérmeden 100 verdik. Cocugun basarisiziigini veya derse katiimamasini tesvik etmis
olduk.” (04)

“Okul basari puanlari liselere yerlesmede etkili oluyor buda ayri bir adaletsizlik
doguracak. Maalesef bu olumsuz bir durum bdyle not vermek bizi Gzdd agikgas! yani
hak edilmedi gibi bir durum oldu. Ama elden de bir sey gelmedi elimiz kolumuz
bagland..” (06)

3.7. Pandemi Surecinde Okullarin Kisa Sureligine Acilip Kapanmasina
Yonelik Ogretmen Goruglerini igeren Bulgular

Bu basglik altinda katilimcilara, “Pandeminin seyrine gore okullarin yudz ylze egitime
dénem dbdnem yeniden baslamasi ve kosullar geregi tekrar uzaktan egitime geri
donulmesi hakkinda neler dusunuyorsunuz?” sorusu sorulmustur.

Bu probleme yonelik elde edilen bulgular, uzaktan egitim surecinde “okullarin kisa
sUreligine agllip kapanmasi” ana temasi altinda “yasanan sorunlar”, “sdrece yonelik
Oneriler” olarak iki alt kategoriye ayrilmistir. Alt kategorilere yénelik kodlar olusturulup

frekans bilgileri ile Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Uzaktan Egitimde Okullarin Kisa Sureligine Acilip Kapanmasina Yonelik
Bulgular

Ana Kategori (Tema) Alt Kategori Kodlar (f)
Adaptasyon sorunu (8)
Saglik kaygisi (8)
Motivasyon kaybi (8)

Belirsizlik (2)
Yasanan sorunlar -
Disiplin sorunu (1)
. Umitsizlik (1)
Okullarin kisa sureligine
acilio kabanmas Mutsuzluk (1)
i [
Glipdp Bunalm (1)

Uzun sureli kesin kararlar (10)

Okullar kapanmamaliydi (2)
Surece yonelik dneriler lyi streg yonetimi (1)
Bolgesel kararlar (1)
Agllayarak agma (1)

Tablo 7'de elde edilen bulgular incelendiginde;

Katihmcilar, “okullarin kisa sureligine acilip kapanmasil” ana temast “yasanan
sorunlar” alt kategorisinde adaptasyon sorunu (8), saglik kaygisi (8), motivasyon
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kaybi (8), belirsizlik (2), disiplin sorunu (1), umitsizlik (1), mutsuzluk (1), bunalim (1) olmak
Uzere 8 farkll kodda toplamda 28 cevap vermislerdir. Katiimcilar, uzaktan egitim
surecinde okullarin kisa sureligine acilip kapanmasinin olumsuz yénleri hakkinda
goruslerini su sekilde ifade etmiglerdir;

“Bir agilip bir kapanmasi égrenci ve 6gretmen agisindan da olumsuz. Ogrenci tam
okul agiliyor seviniyor tekrar kapaniyor. Ogretmenler zaten tedirgin gogumuzun bu
sureglerde motivasyonu dusuyor.....Hamile oldugum icin virtsten dolayi daha riskli

gruptaydim. Cocuklar soru soracak ama ben yaklagamiyorum tedirgin oluyorum.
Degisik sorunlar yasadik.” (O11)

“Ylz ydze egitim dncesinde égrencilerin online derse katiimlari ilgileri daha fazlayd.
Derse katiimlari 3901 buluyordu. YUz ydze editim oldu. Ogrencilerimin bir kismi yz
yUze egitime geldi bir kismi gelmedi. Karma bir sistem oldu. Bu sefer dgrenci ne y(z
ylzeye gelmeye basgladi ne de online derslere. Bu agidan &grencinin disiplini
bozuldu.” (014)

Katihmcilar, “okullarin kisa sdreligine aclilip kapanmasi” ana temasi “strece yonelik
dneriler” alt kategorisinde uzun sureli kesin kararlar (10), okullar kapanmamalydi (2),
iyi strec yonetimi (1), bolgesel kararlar (1), asilayarak agma (1) olmak tzere 5 farkl
kodda toplamda 15 cevap vermiglerdir. Katilimcilar, uzaktan egitim sUrecinde
okullarin kisa sureligine acgilip kapanmasi hakkinda o6nerilerini su sekilde ifade
etmiglerdir;

“Ben ne olursa olsun okullarin her zaman agik olmasini istiyorum. Yani hastaliklarin
okullari kapatmasi engel olacagini dagsinmdyorum. Birgok Ulke okullari tamamen
acti. Toptan kapatma veya acmaya karsiyim.” (O4)

“Bence aynen universitelerin yaptigr gibi agma kapama yoénunde degildi bir tek
duzltk olsaydi daha dogru olurdu diye dagstunlyorum. Tabii ki hicbir sey istedigimiz
gibi olmad..” (68),

“Covid gegiren biri olarak ¢ok zorluk gektim. Bence asilama yapip kesintisiz bir tercih
yapilsaydi daha iyi olurdu.” (012)

3.8. Pandemi Sonrasi YUz YUze Egitime Gegildiginde Uzaktan Egitim
Bilegenlerinin Kullanimina Yénelik Ogretmen Goruglerini iceren Bulgular

Bu baslik altinda katilimcilara, “Pandemi sonrasinda normal suregler basladiginda

uzaktan egitimi kullanmaya devam etmeyi ddsunur musunuz? Evet veya hayir ise

neden?” sorusu sorulmustur.

Bu probleme yonelik elde edilen bulgular, “pandemiden sonra uzaktan egitimi tekrar
kullanma nedenleri” kategorisi altinda kodlar olusturulup frekans bilgileri ile Tablo
8'de sunulmustur.
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Tablo 8. YUz YUze E@itim Bagladiginda Uzaktan EJitimi Tekrar Kullanmaya Yonelik
Goragler

Kategori Kodlar (f)
Soru ¢ézumu (10)
Telafi egitimi (10)
Ozel etkinlikler (3)
Konu anlatimi (2)
LGS haazirlik (2)
Rehberlik (2)
Deneme (1)

Pandemiden sonra uzaktan egitimi tekrar kullanma
nedenleri

Tablo 8'de elde edilen bulgular incelendiginde;

Katihmcilar, “pandemiden sonra uzaktan egitimi tekrar kullonma nedenleri”
kategorisinde soru ¢cozumu (10), telafi egitimi (10), 6zel etkinlikler (3), konu anlatimi (2),
LGS hazirlik (2), rehberlik (2), deneme (1) olmak Uzere 7 farkl kodda toplamda 30
cevap vermislerdir. Katiimcilardan 14’0 (%93) uzaktan egitimden sonra yUz ylze
egitim basladiginda uzaktan egditimi kullanmayi dustndrdm derken Ti (%7)
kullanmayi duginmem cevabini vermistir.

Katihmcilar, pandemiden sonra yuz yUze egitime gegildiginde uzaktan egitim
bilesenlerini tekrar kullanip kullanmayacaklarina ydnelik goéruslerini su sekilde ifade
etmiglerdir;

“Kesinlikle kullaninm. Uzaktan egitim ne kadar sikGyet etsem de vazgegilmez bir sey
oldu. Eksik konularda veya ekstradan soru ¢6zimu yaparken kesinlikle kullanilabilir.
Alici ve istekli gocuklar icin faydall olacagini dasuntyorum. Bizim igin dguncd bir géz
oldu. Hig kimse pandemiden énce bu imk&nin farkinda degildi. Belki de bu strecin
olumlu bir getirisi de bu oldu.” (O1)

“Alt yapr sorunlari ¢ozulince kullanabilirim.” (010)

“Rehberlik g¢alismalari iginde kullanilabilir. 8. Siniflarin  rehberlik  dgretmeniyim.
Rehberlik derslerinde sinav ile ilgili bilgilendirme yapiyorum, motivasyon videolari
izletiyorum. Bu alanda da verimli oldugunu ddgtntyorum.” (O15)

3.9. Gelecekte, COVID-19 Gibi Bir Krizin Daha Yaganmasi Durumunda Fen

Bilimleri Egitimine Y6nelik Ogretmen Goruglerini igeren Bulgular

Bu baslik altinda katiimcilara, “Gelecekte COVID-19 gibi beklenmedik bir krizin daha
yasanmasi durumunda Fen Bilimleri egitiminde daha iyi sonuglar igin su andakinden
farkl neler yapilabilir?” sorusu sorulmustur.

Bu probleme ait bulgular, “gelecekte bir krizin daha yasanmasi durumunda
yapllmasi énerilenler” kategorisi altinda kodlar olusturulup frekans bilgileri ile Tablo
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9'da sunulmustur.

Tablo 9. Beklenmedik Bir Krizin Daha Yasanmasi Durumunda Egitim Sureglerine
Yonelik Oneriler

Kategori Kodlar (f)
Alt yapi sorunlari ¢oztlmeli (14)
Derse devam zorunlu olmali (13)
Ozel bir ders tasarimi hazirlanmali (9)
interaktif uygulamalar hazirlanmali (4)
Ders i¢in sanal laboratuvar kurulmali (4)
Ozel 6gretim programi hazirlanmali (3)
Ozel ders materyalleri hazirlanmali (3)
Ogretmen egitimleri hazirlanmali (2)
Uzaktan egitim okullar kurulmali (2)
Gelecekte bir krizin daha yasanmasi Olgme degerlendirme gelistiriimeli (2)
durumunda yapilimasi énerilenler EBA icerikleri iyilestirilmeli (2)
Ozel ders platformlar hazirlanmaili (1)
Ogretmene alt yapi destedi sunulmali (1)
Sanal laboratuvar dersi koyulmali (1)
Devlet politikasi gelistiriimeli (1)
Bilgisayar dersleri guncellenmeli (1)
il bazl veri depolama olmaili (1)
Goruntl ve ses derste agiimali (1)
Daha net kararlar alinmali (1)
Dijital okul kurulmali (1)

Tablo 9'da elde edilen bulgular incelendiginde;

Katihmcilar, “gelecekte bir krizin daha yasanmasi durumunda yaplimasi dnerilenler”
kategorisinde alt yapi sorunlari ¢ézulmeli (14), derse devam zorunlu olmaili (13), dzel
bir ders tasarimi hazirlanmali (9), interaktif uygulamalar hazirlanmali (4), ders igin
sanal laboratuvar kurulmall (4), ézel 6gretim programi hazirlanmali (3), ézel ders
materyalleri hazirlanmali (3), 6gretmen egitimleri hazirlanmali (2), uzaktan egitim
okullart kurulmali (2), lgme degerlendirme gelistiriimeli (2), EBA icerikleri iyilestiriimeli
(2), ozel ders platformlari hazirlanmali (1), égretmene alt yapi destegi sunulmali (1),
sanal laboratuvar dersi koyulmali (1), devlet politikasi gelistiriimeli (1), bilgisayar
dersleri guncellenmeli (1), il bazli veri depolama olmali (1), gérantl ve ses derste
acilmali (1), daha net kararlar alinmali (1), dijital okul kurulmali (1) olmak Gzere 20 farkls
kodda toplamda 67 cevap vermislerdir. Katilimcilar, gelecekte COVID-19 gibi
beklenmedik bir krizin daha yasanmasi durumunda Fen Bilimleri egitimine ydnelik
goruslerini su sekilde ifade etmislerdir;
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“Her &grencinin  bir sekilde devam edebilecegi bir altyapr olugturulmali
devamsiziiktan sinifta kalma durumu kesinlikle olmali. Ogretmenlere yénelik olarak
da altyapr konusunda bir destek verilebilir. CUnki mesela ben daha dnce
Sanliurfada gorevi yaptim orada bazi arkadaslar kdyde kaliyorlar. Onlarinda birgok
sorunu oluyor.” (03)

“Egitime devam etmeyenler icin istege bagl uzaktan editim okullar kurulabilir.” (07)

“Bir de &gretmenin yeterlilik egitimleri olmasi gerekiyor. Bu daha énemli hani
bilgisayar var ama kullanamiyoruz. Ben kendi adima séyleyeyim eksik yanlarim ¢ok
fazla hani élgme degerlendirme olsun bazi sunum hazirlama ya da teknolojik
araglari kullanma konusundaki eksikliklerim var. Oncelikle égretmenler hizmet ici
egitimden gegcmeli.” (08)

“Eger altyapi destegi ve firsat esitligi saglanirsa devam zorunlulugu uzaktan
egitimde de olmali.” (010)

4. SONUG ve TARTISMA

Arastirmanin  birinci problemine yodnelik elde edilen bulgular incelendiginde,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin 111 uzaktan egitim suregleri ile ilgili highbir egitim
almadigini ifade etmiglerdir. Uzaktan egitim sUrecinde arastirmaya  katilan
o6gretmenler arasinda hizmet ici egitim almayanlarin oraninin gok yuksek oldugu
goérulmektedir. Farkll alanlarda meydana gelen degisim ve dénusimlere ve alanda
olusan yeni bilgi birikimlerine uyum saglayabilmek igin, 6gretmenlerin bu degisim ve
doénusumler hakkinda kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir (Ozkan, 2005). Ozellikle
uzaktan egitim surecinde 6gretmenlerin bu degisimlere yoénelik farkindaliklarinin
artirimast igin hizmet ici egitimlerin énemi daha da artmistir. Arastirmaya katilan
6gretmenlerin 4°4 ise uzaktan egitim strecine yonelik bir hizmet igi egitim aldigini
ifade etmigtir. Egitim alan, dort katiimcinin ifadeleri detayli incelendiginde, Ug¢
katiimcinin bu egitimleri bireysel cabalari ile aldiklari, bir katilimcinin ise lige Milli
Egitim Mudarldgunun verdigi egitime katildigr géralmustar. Katiimeilara ydneltilen
“Bu sUregte hizmet ici egitime almak ister miydiniz?” sorusuna, katiimcilarin 13’0
amaca hizmet eden bir hizmet igi egitim almak isterdim cevabini vermiglerdir. Hizmet
ici egitim alan 6gretmenlerinde aldiklar egitimi yetersiz buldugu ve daha kapsamli
egQitimlerin olmasi gerektigi 6gretmenler tarafindan ifade edilmigtir. Yapilan
calismanin sonuglarina paralel olarak; Basaran, Dogan, Karaodlu ve Sahin (2020)
6gretmenlerin - uzaktan  egitim  sUrecine  yodnelik  goruglerini  topladiklar
arastirmalarinda, 6gretmenlerin streg ile ilgili hizmet igi egitimlerin olmasi gerektigini

dile getirmislerdir. Benzer sekilde Burke ve Dempsey (2020) tarafindan irlanda’da
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yuruttlen bir calismada, 6gretmenlerin uzaktan egitime yoénelik bilgi ve becerilerinin
yeterli olmadig, bu suregte teknolojik Urdnleri istenilen duzeyde kullanamadiklari

sonucuna ulagmiglardir.

Aragtirmanin ikinci problemine yoénelik elde edilen bulgular isiginda (Tablo 2),
arastirmaya katilan 6gretmenler uzaktan egitim 6éncesinde %70 gibi yUksek oranda
o6grenci merkezli yaklasimlar tercih ettikleri sonucuna ulagilirken, buna karsilik
uzaktan egitim surecinde %34 oraninda égrenci merkezli yaklasimlari tercih ettikleri
sonucuna ulasiimigtir. Ogrenci merkezli egitim-o6gretim yaklasimlari;, 6grencide ki
bireysel 6grenme farkliliklarini dikkate alan, bilimsel dustinme ve iletisim becerilerini
gelistiren, 6grenmeyi 6greten, evrensel degerleri benimsenmesini dnemseyen,
teknolojiyi etkin kullaniimasini saglayan yaklagimlardir (MEB, 2018). Ogrenci merkezli
yaklagsimlarda daha kalict 6grenmeler, dgrencilere bilgi aktarma yoluyla dedil,
ogrencinin 6grenme surecine aktif olarak katilarak problem ¢dzmesini ve gevresiyle
etkilesim kurmasini  saglayarak gerceklesmektedir (Akpinar ve Gezer, 20I0;
Huseyinbasg, Unal ve Yerlikaya, 2022). Babacan (2017) yaptigi galismasinda, egitimde
hedeflenen kazanimlara ulasilabilmesi igin 6grenci merkezli yaklagimlarin egditim

6gretim ortamlarinda kullaniimasinin énemli oldugunu ifade etmistir.

Uzaktan egitim surecinde égrenci merkezli yaklagsimlarim oraninda kayda deger bir
dusUs oldugu gorulmektedir. Bu bulguya paralel olarak Basaran, Dogan, Karaoglu ve
Sahin (2020) Fen Bilimleri dgretmenleri ile yaptiklar galismada, pandemi éncesine
gore ogretmenlerin tercih ettigi yontemlerin degistigi sonucuna ulagmiglardir.
Uzaktan egitim dncesinde agirlikli olarak 6grenci merkezli yaklagimlar tercih edilirken,
uzaktan egitim surecinde tam tersine 6gretmen merkezli yaklagimlar tercih edilmeye
baslandigr gérulmektedir.

Arastirmanin Gguncu problemine yénelik elde edilen bulgular incelendiginde (Tablo
3), arastrmaya katilan éJretmenlerin ders suresinin 40 dakikadan 30 dakikaya
dusUrdlmesine yoénelik hem olumlu hem de olumsuz gérUsleri oldugu sonucuna
ulagiimistir. Arastirmaya katilan égretmenlerin 6'si sGrenin azaltiimasinin tamamen
olumlu oldugunu, 4'0 tamamen olumsuz oldugunu ve 5'i de hem olumlu hem de
olumsuz yénlerinin oldugunu ifade etmiglerdir. Olumlu olarak verilen cevaplarin %59
oraninda oldugu sonucuna ulagiimigtir. Ozellikle sadlik ve dikkat agisindan surenin
azaltimasinin olumlu oldugu siklikla ifade edilmistir. Calismaya paralel olarak,
Cakiroglu (2006) ders surelerinin - azaltimasinin,  égrencilerin - derse ilgisini
kaybetmemesi icin bir ydntem olarak kullanila bilecegini yazisinda dile getirmistir.
Ogretmenler ders sUrenin azaltimasinin olumsuz yonleri olarak stre yUksek oranda

“mufredat yetismiyor” olarak ifade etmiglerdir. Bu agidan bakildiginda da uzaktan
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egitim sUrecinde ders suresinin kisaltiimasinin olumlu oldugu ama basta mufredat

olmak tzere dlzenlemelerin yapilmasi gerektigi sonucuna ulasiimaktadir.

Aragtirmanin dérdincu problemine yonelik elde edilen bulgular isiginda (Tablo 4),
6gretmenlerin uzaktan egitim éncesinde ve uzaktan egitim surecinde kullandidi
eQitim materyalleri dijital ve basili egitim materyalleri olarak ikiye ayrimistir.
Ogretmenler pandemi éncesinde kullandiklar basili kaynaklarda en fazla oranda
ozel yayinlar (15) ve ders kitabi (13) cevabini vermislerdir. Basili kaynaklar toplam
verilen cevaplarin %50'sini olugturmaktadir. Ozellikle pandemi éncesinde tum
ogretmenlerin basili 6zel kaynaklar tercih etmesi dikkat ¢gekmektedir. Pandemi
oncesinde tercih edilen dijital kaynaklarda ise EBA (14), Morpa Kampus (6), fen
animasyonlari (6), internet siteleri (4) dgretmenlerin siklikla kullanmayi tercih ettigi
kaynaklar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Pandemi sonrasinda tercih edilen materyaller
incelendiginde basili olarak ders kitaplar (14), ¢zel yayinlar (8) yine en gok tercih
edilen kaynaklar oldugu géruliyor. Ama pandemi dncesine godre ders kitaplarinin
kullanimi artarken, &zel kaynaklarin kullaniminin azaldigr sonucuna ulagiimaktadir.
Uzaktan egitimde basili kaynaklara verilen cevaplar toplam cevaplarin %31ini
olusturmaktadir buda pandemi déncesine goére basili kaynaklarda fark edilir oranda
azalma oldugu sonucunu gobstermektedir. Uzaktan egitimde tercih edilen dijital
kaynaklarda yine ilk sirada EBA (15) yer alirken, tercih edilen kaynaklarin cesitlerinin
ve oranlarinin (%69) arttig gérulmektedir. Bu soru kapsaminda arastirmaya katilan
dFretmenlerin 6'si (%40) pandemi éncesine goére kullandiklar kaynaklarda degisim
oldugunu, 9'u (%60) ise kullandiklar kaynaklarda herhangi bir degisim olmadigini
ifade etmiglerdir. Elde edilen bulgulara benzer sekilde Bakioglu ve Cevik (2020)
yaptiklart calismada, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin pandemi éncesine goére, uzaktan
egQitimde tercih ettikleri materyallerin degistigi ve agirlikli olarak dijital kaynaklari
tercih ettikleri sonucuna ulasmiglardir. Ayrica ders kitaplarini pandemi éncesinde ve
uzaktan egitimde yuksek oranlarda kullanan égretmenlerin ders kitaplarinin birgok
agidan yetersiz oldugunu dile getirmis olmasi dikkat cekmektedir. Fen Bilimleri ders
kitaplarr ile ilgili yaptiklar ¢alismada 6gretmen goéruglerine yer veren Bakirct ve
Gulseven (2018), kitabin sinirlliklart  olarak;  éJrencilerin - konuyu  dgrenip
ogrenmedigine dair yeterli sayida degerlendirme sorusunun olmadigy, bilimsel sGreg
becerilerine odaklanan etkinliklerin az oldugu ifadelerine yapilan ¢alismadakine

benzer olarak yer vermiglerdir.

Aragtirmanin besinci problemine yodnelik elde edilen bulgular incelendiginde,
katihmcilarin 12'si el becerisi gerektiren kazanimlarin uzaktan egitimde yeteri kadar
yada hi¢ kazandirlamayacagini ifade etmislerdir. 2 katilimci kazandirilabilecegini
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ifade ederken, T'iise kararsiz oldugunu ifade etmistir. Bu bulgular isiginda bakildiginda
katihmcilar %80 gibi yUksek oranda el becerisi gerektiren kazanimlarin yeteri kadar
veya hic kazandirlamayacagini ifade etmiglerdir. Kahraman (2020) yaptig
calismasinda elde edilen bulgulara paralel olarak, uzaktan egitim uygulamalarinin
Ozellikle teorik dersler igin daha kullaniglh ve vyeterli oldugunu ifade ederken
uygulamali dersler igin yeterli ve verimli oimadigini ifade etmistir. Arastirmada elde
ettigimiz bulgularin aksine Bakiodlu ve Cevikin (2020) yaptiklar calismada
ogretmenler yuksek oranda laboratuvar veya atdlye ¢alismalarini uzaktan egitim ile
tamamlayabileceklerini ifade etmiglerdir. Bu bulgunun calismada elde edilen
bulgulara zit olmasinin sebebi olarak, yaptiklar galismanin pandeminin ilk aylarinda
olmasindan dolayi 6gretmenlerin sureg igerisinde karsilastiklar problemlerin etkisiyle
dustncelerinin degismesinden kaynaklanabilecedi dusunulmektedir.

Katihmcilar, besinci soru kapsaminda el becerisi gerektiren kazanimlarin
kazandirimasina yénelik neler énerirsiniz sorusuna 8 farkl kodda toplamda 25 cevap
vermiglerdir (Tablo 5). Verilen cevaplar incelendiginde dgretmenlerin  bircogu
uygulamali dersler igin interaktif deney tasarimlarinin geligtirimesi gerektigini,
uzaktan egitime Ozel ders tasarmlarinin  hazirlanmasi  gerektigini ve evde
uygulanabilecek deney tasarimlarinin  hazirlanmasi  gerektigini  dneri  olarak
sunmuglardir. Genel olarak bu soru kapsaminda égretmenler uygulamali dersler igin
Ozel bir tasarima ihtiyag oldugunu éne surmusglerdir. Bagaran, Dogan, Karaoglu ve
Sahin (2020) yaptiklar calisgmada uzaktan egitim sureglerine yonelik égretmen
Onerilerine yer vermiglerdir. Calismada elde edilen bulgulara benzer olarak
ogretmenler, dersler icin “ilgi gekici igerikler gelistirilmeli”, “uzaktan egitimin icerikleri
cesitlendirimeli” ve “icerikler eglenceli hale getiriimeli” gibi benzer cevaplar
vermiglerdir.

Arastirmanin altinci problemine yoénelik elde edilen bulgular, “uzaktan egitim
sUrecinde o6lgme degerlendirme” ana temasl altnda “yasanan sorunlar”,
“sureclerine yonelik 6neriler”, “katihmcilarin kanaat notu verirken hissettikleri” olarak
uc alt kategoriye ayrilmistir. Tablo 6'daki elde edilen bulgular incelendiginde uzaktan
eQitim sUrecinde yasanan sorunlara yodnelik katilimcilar adalet saglanamadi,
objektiflik saglanamadi, derse katilim dustl, motivasyon dustu seklinde 4 baslikta
cevap vermiglerdir. Ogretmenler dzellikle en yUksek oranda dlgme dederlendirme
sUreclerinde adaletin saglanamadidr goérastna dile getirmiglerdir. Ogretmenlerin
ifadeleri incelendiginde dlgme surecinin objektiflikten uzak ve gunu birlik kararlardan
dolayl 6gretmenler agisindan sikintii oldugu anlasiimaktadir. Uzaktan egitim
sUrecinde birgok problemle karsilasiimig olup bunlarin birgogu sureg iginde ¢dzime
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kavusturulmustur. Ama yapilan ¢alismada da goéruldugu gibi uzaktan egitimde
dlgme degerlendirme suregleri hala sorun olmaya devam etmektedir (Adiguzel,
2020). Bu sorunlarin ¢ézamune yonelik 6gretmenlerin gérusleri incelendiginde online
sinav, EBA Uzerinden 6lgme, yuz ylze sinav vb. olmak Uzere 5 farkli ¢6zUm 6nerisi
sunduklart gérulmektedir. Bu 6nerilerde ilk sirayr online sinavlar ve EBA Uzerinden
yapilacak degerlendirmeler almaktadir. Gelinen noktada uzaktan egitimde gegen 1
yil agkin sdre sonunda, tum egitim paydaslarinin iginin rahat edecedi, gegerli,
guvenilir, objektif bir dlgme ve degerlendirme yéntemi bulma arzusu égretmenler
tarafindan net bir sekilde ifade edilmeye baglanmistir (Ozalkan, 2021). Sureg
icerisinde dlgme degerlendirme ile ilgili kanaat notu vermeye zorlanan égretmenler
bu sUregle ilgili hissettiklerini vicdanim rahatsiz oldu, adaletsiz hissettim, Gzaldum, gok
zorlandim, pismanlik hissettim diyerek tamamen olumsuz sdzlerle ifade etmislerdir.
Bu bulgulardan, élgme degerlendirmede zorlayici kararlar verilmesi égretmenleri
rahatsiz ettigi sonucuna ulasiimaktadir. Bu konu ile ilgili daha kapsamli calismalar
yapllarak yasanan sorunlar ¢gézdlmesi gerektigi anlagiimaktadir.

Aragtirmanin yedinci problemine yénelik elde edilen bulgular (Tablo 7), uzaktan
egitim surecinde “okullarin kisa sureligine acgilip kapanmasi” ana temasi altinda
“yasanan sorunlar’, “strece yonelik oneriler” olarak iki alt kategoriye ayriimistir.
Ogretmeniler, egitim streglerinde alinan kisa sureli kararlarin hem 6gretmen hem de
o6grenci agisindan adaptasyon sorunu, saglik kaygisi, motivasyon kaybi gibi birgok
probleme sebep oldugunu anlasiimaktadir. Ozellikle adaptasyon sorunun editimin
kalitesini dusurdugunu gok sayida 6gretmen benzer sekilde ifade etmistir. Katilimcilar
bu sUregte alinan kararlar ile ilgili énerilerini, uzun suareli kesin kararlar, okullar
kapanmamaliydi, iyi streg yonetimi gibi basliklarda sunmuslardir. Ogretmenler
cogunlukla bu suUregte daha net karalar alinmasinin daha iyi sonuglar elde

edilebilmesi icin 6nemli oldugunu ifade etmiglerdir.

Aragtirmanin - sekizinci  problemine yoénelik elde edilen bulgular (Tablo 8)
“pandemiden sonra uzaktan egditimi tekrar kullaonma nedenleri” bashgl altinda
sunulmustur. Katiimcilardan %93'0 uzaktan egitimden sonra yUz yuze egitim
basladiginda uzaktan egitimi kullanmayr dustintrdm cevabini vermisglerdir. Hangi
amagla kullanacaklarina yénelik 6gretmenler en yuksek olarak soru ¢oézimu ve telafi
eQitiminde kullanabileceklerini  séylemiglerdir. Bu bulgular gdstermektedir ki
ogretmenler tamamen olmasa da bazi egitim ogretim faaliyetleri icin uzaktan
egitimi  kullanmay! tercin edeceklerdir. Birgok katiimci ise uzaktan egitimi
kullanmalari igin én sart olarak alt yapr sorunlarinin ¢éztlmesi gerektigini dile
getirmiglerdir.
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Arastirmanin dokuzuncu problemine yénelik elde edilen bulgular incelendiginde
(Tablo 9), arastirmaya katilan éJretmenler “gelecekte bir krizin daha yasanmasi
durumunda yapilmasi dnerilenler” bashgi altinda 20 farkl kodda toplamda 67 cevap
vermiglerdir. Ogretmenlerin ortaya koymus oldugu énerilerin gesitlerinin ve sayisinin
fazla olmasi dikkat ¢ekmektedir. Katiimcilar gelecekte bdyle bir durumun
tekrarlanmasi durumunda yapilmasi gerekenlere yénelik, en yuksek oranda alt yapi
sorunlari  ¢oézUlmeli cevabini  vermiglerdir. Ozellikle koéy okullarinda c¢aligan
ogretmenlerin alt yapi problemlerine yonelik daha yogun sorun bildirdigi sonucuna
ulasiimigtir. Can (2020) yaptig calismasinda, dgrencilerin alt yapi sorunlari nedeniyle
uzaktan egitime erisim saglayamadiklart veya sorunlar yasadiklar sonucuna
ulagsmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin 6neri olarak sundugu alt yapi sorunlarinin
cOzUlmesi gerektigi fikrinin  cok 6nemli oldugunu goérulmektedir. Calismada
katihmcilar 6neri olarak, ikinci sirada derse devam zorunlu olmali &nerisini
sunmuglardir. Ogretmenler genellikle katilim zorunlulugu énerisini alt yapi sorunlari
¢ozuldugu takdirde 6n sartina baglamiglardir. Alt yapi sorunlarinin ¢ézdlmesinin ve
derse devam zorunlulugun olmasinin uzaktan egitim agisindan gok énemli oldugu
gorulmektedir. Ozellikle Fen Bilimleri dersi uygulama gerektiren bir ders olmasi
dolayisiyla gok hizli bir sekilde egitim hayatina giren uzaktan egitime yonelik ozel
mufredat, labaratuvar ve materyal gibi yeni tasarimlarin Gretilmesi gerektigi dneriler
arasinda énemli yer tutmaktadir (Huseyinbas, Unal ve Yerlikaya, 2021). Pinar (2020)
o6grenciler ile yaptigr calismasinda, uzaktan egitime yodnelik dégrencilerin olumiu
goruslerinin olmasinin yani sira, égrenciler tarafindan en buyuk eksiklik olarak ise
deney yapamamak goérusunu bildirdikleri sonucunu paylagsmistir. Bu sonug da
dikkate alindiginda, égretmenlerin dnerilerine paralel olarak Fen Bilimleri dersi igin
uzaktan egitime dzel tasarimlar yapilmasinin énem arz ettigi gérulmektedir.

5. ONERILER

Arastirmada edilen bulgular isiginda, Fen Bilimleri derslerine yénelik egitim-6gretim
sUregleriile ilgili karar alan paydaslara sunulabilecek bazi éneriler sunlardir;

. Elde edilen bulgular, 1siginda égretmenlerin uzaktan egitime yoénelik
hizmet ici egitime ihtiyag duydugu goérulmektedir. Bu kapsamda uzaktan
eQitim sUreglerin ile ilgili hizmet i¢i egitimler duzenlenebilir.

2. Uzaktan egitim surecinde ders suUrelerinin kisaltiimasindan dolayi
ortaya g¢ikan sure sikintisina yodnelik, 6gretmenlerden gelen talepler
dogrultusunda mufredat uzaktan egitime gore yeniden tasarlanabilir.
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3. Gelecekte yasanabilecek benzer durumlar igin egitim sUreglerine

yonelik egitim senaryolari gelistirilebilir.

4. Ogretmenlerin en ¢ok sorun yasadidi basliklardan biri olan uzaktan
egitimde élgme degerlendirme sureglerine yonelik, uzaktan egitime &zel

uygulamalar geligtirilebilir.

5. Uygulomali bir ders olan Fen Bilimleri dersinde &gretmelerin

kullanabilmesi igin sanal laboratuvarlar hazirlanabilir.

6. Uzaktan egitim sUrecinde en ¢cok yasanan sorunlardan biri olan alt yapi
sorunlari ¢dzulerek, dgrencilerin uzaktan egitim derslerine katilimi zorunlu
olabilir.
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Post Kovid-19 D6neminde Dijital
Ebeveynligin Sosyo Ekonomik Ozelliklere
Gore incelenmesi: istanbul Ornegi

*Sevda DERE

KOVID-19 pandemisi, is ve egitim gibi temel yasamsal faaliyetlere etkisiyle
birlikte, insanlarin davraniglarinda da énemli degisiklikler olusturmaktadir. Bu
degisikliklerden biri, dijitallesme hizinin artmasidir. Evden ¢alisma ve evden
eqitim gibi dijital araglarin daha fazla kullanildigr modeller, birgok isletme ve
egitim kurumu igin yeni bir norm haline gelmektedir. Bdyle bir dénemde
dijital ebeveynligin énemi artmigstir. Dijital ebeveynlik, gocuklarin teknoloji
kullanimi ile ilgili saglikli ve gtvenli bir sekilde buyumelerine yardimci olmak
icin yapilan bir takim faaliyetleri icermektedir. Bu faaliyetler, ailelerin
sosyoekonomik o&zelliklerine goére farkliik gosterebilmekte ve bu durum
cocuklarin dijital dunyayla etkilesiminde farkl sonuglar dogurabilmektedir.
Bu nedenle Kovid-19 ddénemi sonrasi dijital ebeveynligin sosyo ekonomik
Ozelliklere gore irdelenmesi uygulanabilecek tedbir ve politikalar igin daha
énemli hale gelmigtir. Bu baglomda c¢aligmanin amaci post KOVID-19
déneminde Dijital ebeveynligin sosyo-ekonomik 6zelliklere gére incelenmesi,
ebeveynlerin  dijital ebeveynlik becerileri agisindan sosyo-ekonomik
faktorlerin etkisini ortaya koymaktadir. Caligmanin evren grubu, istanbul’ da
yasayan ilkokul, ortaokul ve lisede 6grenim géren cocugu olan ebeveynler
belirlenmistir. Orneklem grubunu ise Istanbul'da yasayan ve gocugunun
egitim duzeyi ilkokul, ortaokul veya lise duzeyinde olan 401 ebeveyn
olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araci olarak dijital ebeveynlik &z
yeterlilik 6lgedi ve demografik sorulardan olusan bir anket kullanilmustir.
Bulgular dijital ebeveynligin sosyo ekonomik &zelliklere goére degistigine
kanitlar sunmaktadir. Dolayisiyla dijital ebeveynlik konusunda yapilan
calismalarin sadece ebeveynlerin becerilerine degil, ayni zamanda sosyo
ekonomik faktérlerin etkisine de odaklanmasi gerektigini géstermektedir.

Atif: Dere, S. (2024). Post Kovid-19 déneminde dijital ebeveynligin sosyo ekonomik
ozelliklere gore incelenmesi: istanbul drnedi. Akademik Platform Egitim ve Degisim
Dergisi, 7(1), 59-84. DOI: 10.55150/ apjec.1255094

*Yuksek Lisans Ogrencisi, istanbul Ticaret Universitesi Aile Danismanligi ve Egitimi, buruncayirsevda@gmail.com,

ORCID ID: 0000-0002-7872-4063
**Bu arastirma, Prof. Dr. Hanifi PARLAR danismanliginda Sevda DERE tarafindan tamamilanan “Dijital

Ebeveynligin Aile igi iletigim ve Velinin Egitime Katilimi Uzerine Etkisi” baglikli ylksek lisans tezinden Uretilmistir.
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Investigating Digital Parenting According to
Socio-Economic Characteristics after the
Post-COVID-19 Period: Istanbul Example

*Sevda DERE

The COVID-19 pandemic, along with its impact on essential life activities
such as work and education, is also creating significant changes in people's
behavior. One of these changes is the acceleration of digitalization. Models
that rely on digital tools such as working and learning from home are
becoming a new norm for many businesses and educational institutions. In
such a period, the importance of digital parenting has increased. Digital
parenting involves a set of activities aimed at helping children grow up in a
healthy and safe way with regards to technology use. These activities may
vary depending on the socio-economic characteristics of families, and this
can lead to different outcomes for children’s interactions with the digital
world. Therefore, the examination of digital parenting based on socio-
economic characteristics has become more important for the development
of applicable measures and policies after the COVID-19 period. In this
context, the aim of the study is to investigate digital parenting according to
socio-economic characteristics after the post-COVID-19 period and to
reveal the impact of socio-economic factors on parents’ digital parenting
skills. The population of the study consists of parents who have children
attending primary, middle, and high school and residing in Istanbul. The
sample group consists of 401 parents living in Istanbul with a child in
elementary, middle, or high school. A digital parenting self-efficacy scale
and a demographic survey were used as data collection tools in the study.
The findings indicate that digital parenting varies according to socio-
economic characteristics. Therefore, studies on digital parenting should
focus not only on parents’ skills but also on the influence of socio-economic
factors.
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1. GIRIS

Dijital ebeveynlik, cocuklarin teknoloji kullanimi ile ilgili saglikli ve guvenli bir sekilde
bUydmelerine yardimcr olmak igin yapilan bir takim faaliyetleri icermektedir. Bu
faaliyetler, ailelerin sosyoekonomik ézelliklerine gore farklilik gdsterebilmekte ve bu

durum gocuklarin dijital dinyayla etkilesiminde farkl sonuglar dogurabilmektedir.

Sosyoekonomik duizey, ailelerin gelir duzeyi, egitim durumu ve meslek gibi faktorlerle
belirlenmekte ve bu faktérler cocuklarin teknoloji kullanimina yénelik tutumlarini ve
davraniglarini etkileyebilmektedir. Ornegin, daha yUksek sosyoekonomik dUzeydeki
ailelerin gocuklari genellikle daha fazla dijital cihaza sahip olurken, daha dustk
sosyoekonomik duzeydeki ailelerin  ¢ocuklart  bu imkdnlara daha sinirli
erigsebilmektedir. Arastirmalar ebeveynlerin gelir durumu ve egitim duzeylerinin dijital
ebeveynlik becerileri Uzerinde etkili oldugunu gdstermektedir. Ornegin, yUksek gelirli
ailelerin  dijital ebeveynlik becerileri daha yuksek olma egiliminde oldugu
belirtiimektedir. Bunun nedeni, yuksek gelirli ailelerin daha fazla kaynaklara ve
imkanlara sahip olmalar, dolayisiyla daha fazla dijital arag ve teknolojiye
erigsebilmeleri ve bu aracglarn kullanma konusunda daha fazla deneyime sahip
olmalaridir. Benzer sekilde, egitim duzeyi yUksek olan ebeveynlerin dijital ebeveynlik
becerileri de daha yuksek olma egilimindedir. Egitim duzeyi yuksek olan ebeveynler,
cocuklarina daha fazla kaynak saglayabilmekte ve bu kaynaklar arasinda dijital
araglar ve teknolojiler de yer alabilmektedir. Ayrica, egitim dudzeyi yUksek olan
ebeveynler, dijital dunya hakkinda daha fazla bilgi sahibi olabilirler ve bu nedenle
dijital ebeveynlik becerilerini daha iyi gelistirebilmektedirler. Ancak, sosyo-ekonomik
faktorler tek basina dijital ebeveynlik becerilerini agiklamak igin yeterli degildir. Dijital
ebeveynlik becerileri, ebeveynlerin dijital teknolojiler hakkindaki bilgi duzeyleri, dijital
araglari kullanma konusundaki deneyimleri ve cocuklarlyla olan iletisim becerileri
gibi faktorlere de baghdir. Bu nedenle, dijital ebeveynlik becerilerinin gelistiriimesiicin,
ebeveynlerin dijital dunya hakkinda bilingli olmalari, gocuklarinin dijital dunyadaki
etkilesimlerini ydnetme konusunda 6zguven kazanmalari ve gocuklariyla iletisim
kurma becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Sosyoekonomik duzeyin dijital ebeveynlik Uzerindeki etkisi ©nemli bir konudur. Ailelerin
dijital ebeveynlik faaliyetleri ve ¢ocuklarin dijital dunyayla olan iligkileri,
sosyoekonomik duzeylerine goére degisebilmekte ve bu durum gocuklarin dijital
okuryazarlik becerilerinin  ve dijital guvenligi konusundaki farkindaliklarinin
farkllasmasina sebep olabilmektedir.

61



Academic Platform Journal of Education and Change 7(1), Haziran-2024

Bu nedenle, sosyoekonomik duzeyin dijital ebeveynlik Uzerindeki etkisinin anlagiimasi
ve buna gore ailelere ydnelik hizmetlerin ve politikalarin tasarlanmasi, gocuklarin
dijital dunyayla saglikli  bir sekilde etkilesimlerini desteklemeye yardimci
olabilmektedir. Ozellikle KOVID-19 doéneminde gerceklesen hizli dijitallesme ve
cocuklarin egitiminde dijital faktorlerin rolinin artmasi bu konunun énemini ve

arastirma kapsamini genigletmistir.

Bu baglamda ¢alismanin amaci post KOVID-19 déneminde Dijital ebeveynligin
sosyo-ekonomik &zelliklere gbre incelenmesi, ebeveynlerin dijital ebeveynlik
becerileri agisindan sosyo-ekonomik faktdrlerin  etkisini  ortaya koymaktadir.
Calismanin evren grubu, Istanbul’ da yasayan ilkokul, ortaokul ve lisede 6grenim
goéren gocugu olan ebeveynler belirlenmistir. Orneklem grubunu ise istanbul'da
yasayan ve gocugunun egitim duzeyi ilkokul, ortaokul veya lise dlzeyinde olan 401
ebeveyn olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak dijital ebeveynlik 6z
yeterlilik dlgegdi ve demografik sorulardan olusan bir anket kullaniimistir.

2. LITERATUR

LiteratGrde yer alan dijital ebeveynlige iliskin calismalar incelendiginde, sosyo
ekonomik degiskenlere goére dijital ebeveynlik 6zelliginin farklilik gosterdigi ifade
edilmektedir.

Kopuz, Turgut ve Akti Aslan (2022) tarafindan yapilan aragtirmada, cocuklarin gavenli
internet kullanimi ile dijital ebeveynlik tutumu arasindaki iliskiyi belirlemek ve dijital
ebeveynlik tutumunu cgesitli degiskenlere gére incelemek amaglanmigtir. Bu amaglao,
iliskisel tarama modeli kullanilarak nicel arastirma ydntemi  uygulanmistir.
Calismanin sonuglarina goére, dijital ebeveynlik tutumu ebeveyn cinsiyetine goére
farkllasmamaktadir. Ancak ebeveynin egitim duzeyi dijital ebeveynlik tutumunda
farkliliklara neden olmaktadir. Ebeveyn yasi arttikga dijital ebeveynlik tutumu
azalmaktadir. Ebeveynin sahip oldugu dijital teknolojiler, dijital ebeveynlik tutumunu
pozitif yonlu etkilemektedir. Calismanin bulgularina gére, dijital ebeveynlik tutumu ile
cocugun dijital ortamlarda sunulan firsatlara erisimi arasinda dusuk dlzeyde pozitif
bir iliski bulunmaktadir. Ancak, dijital ebeveynlik tutumu ile cocugun karsilasabilecegi
riskler arasinda herhangi bir iligki saptanamamistir.

Fidan ve Seferoglu (2020) tarafindan yapilan calismada, dijital ebeveynlik
konusunda mevcut literatlr incelenerek bir betimsel tarama yapilmistir. Bu tarama
kapsaminda, dijital ebeveynlikte 6ne ¢ikan yaklasimlar, gevrimici riskler, ebeveynlerin
cevrim-ici risklerle bas etme stratejileri ve bu risklerle bas etme surecinde
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karsilastiklarr zorluklar ayrintil bir sekilde ele alinmustir. Calismanin bulgularina gore,
cevrimici riskler ¢ocuklarin gtvenli internet kullanimini tehdit eden 6énemli bir
faktordar. Bu nedenle, ebeveynlerin dijital ebeveynlik yaklasimlar arasindag,
cocuklarin internet kullanimi ve davraniglarini kontrol etmeyi amaglayan kisitlayici

yaklasimlarin éne ¢iktigr géralmustar.

Kaya ve Mutlu Bayraktar (2021) tarafindan yapilan calismada, Turkiye'de dijital
ebeveynlik konusundaki arastirmalarin igerik analizi yapiimig ve bu alandaki
egilimlerin ortaya cikarilmasi amaclanmistir. Dijital ebeveynlik Gzerine yapilmis
arastirmalarin yillara gére dagilimi incelendiginde 6zellikle 2014 yilindan itibaren artis
gosterdigi gdzlemlenmektedir.

Unla ve Kesgin (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, ebeveynlik uygulamalari igin
dijital platformlar aktif olarak kullanan bireylere odaklanarak, dijital ebeveynlerin
COVID-19 agl tereddudune yonelik tutumlarini belirlemek igin korelasyonel bir saha
calismasi gergeklestirmistir. Calismanin amaci, dijital ebeveynlerin COVID-19 asl
tereddudune yodnelik tutumlarini belirlemek ve bu tutumlar ile cesitli degiskenler
arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Sonuglar, dijital ebeveynlerin asi konusunda
tereddutli  olmadigini  gbstermektedir ancak dijital anneler, yuksek egitimli
ebeveynler ve asl teredduttu ile ilgili igerikleri dijital platformlarda takip eden ve bu
icerikleri guvenilir bulan ebeveynler daha fazla agl tereddudt yasamaktadir.

Sahin-Konas (2021) tarafindan yapilan caligmanin amaci, dijital ebeveynlik konusuna
odaklanan dijital hikdye etkinliklerinin ebeveynlerin dijital ebeveynlik tutumlari
Uzerindeki etkisini arastirmak, dijital ebeveynlik yeterliligini tespit etmek ve farkindalik
yaratmaktir. Ayni zamanda, ebeveynlerin teknoloji kullanim aligkanliklar incelenerek,
teknoloji kullanim tutumlarinin da belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu amagla, karma
yontem modeli kullaniimigtir. Nicel boyutta yari deneysel desen ve nitel boyuttaysa
gorusme yapilmigtir. Arastirmada kullanilan karma yéntem modeli ise agiklayici
ardisikk desen karma yéntemidir. Kelesoglu ve Adam (2020) tarafindan yapilan
arastirma, Covid-19 pandemi strecinde dijital ebeveynlik farkindaligi ve anne-baba
stresi arasindaki iligkiyi, bu iliskinin yordayiciligini ve anne-baba stresinin hangi
degiskenlere godre farklilastigini ortaya koymayr amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda, betimsel bir calisma yaratilmus ve veri toplama ydntemi olarak
anket uygulanmugtir.

Akbasg ve Dursun (2020) tarafindan yapilan bu ¢alismada, dijitallesmenin aile yapisi
Uzerindeki etkisini toplumsal degisim ve aile baglaminda incelemeyi ve dijital
ebeveynlik ve gocukluk kavramlarini kesfetmeyi amaglamiglardir.
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Manap (2020) tarafindan yapilan galismada, dijital ebeveynlik farkindaliginin
boyutlarini belirlemek, ebeveynlerin dijital ebeveynlik farkindalik dtzeyini dlgmek igin
olgek gelistirmek ve dijital ebeveynlik farkindalik duzeyini egitim duzeyi, cinsiyet, yas,
aile igi roller, akilli telefon kullanim sdresi ile gocuktaki internet bagimliigr agisindan
incelemektir. Bu ¢alismada karma desen olarak kabul géren kesfedici sirall desen

kullaniimistir.

Simsek, Canbeldek ve Isikoglu (2023) tarafindan yapilan arastirmada, pandeminin
TUrkiye'de dijital ebeveynlik Uzerindeki etkilerinin incelenmesi amagcglanmaktadir.
Arastinma, ebeveynlerin gocuklariyla dijital medya ve vatandaglik konularinda
iletisimde bulundugunu, online riskleri filtreleyen yaziimlar kullandigini ve guvenlik
bilgilerini web siteleri, sosyal medya ve bilimsel kaynaklar araciligiyla edindigini
gostermektedir. Arastirmada elde edilen veriler ylzde, frekans ve ANOVA analizi ile
degerlendiriimigtir. Ebeveynlerin gogunlukla aktif ebeveynlik stratejisini benimsedigi,
bazen teknik ebeveynligi tercih ettigi ve 3-6 yas arasi gocuklarin gunlik ekran
kullanim suresinin ortalama 235 dakika oldugu belirtiimistir. Egitim duzeyi ve
yasanilan yere gore dijital ebeveynlik puanlarinin farklilastigr saptanmistir.

Manap (2024) tarafindan yapilan bu arastirma, dijital ebeveynlik farkindaliginin
cocuklarin duygu duzenleme becerileri Gzerindeki etkisini incelemektedir. Arastirma,
iliskisel tarama modeli kullanilarak gergeklestiriimigtir. Arastirmaya gore ebeveynlerin
olumsuz model olma ve ihmal etme davraniglarinin gocuklarin duygu yogunlugunu
olumsuz etkiledigini, verimli kullonma ve risklerden koruma davraniglarinin ise

cocuklarin duygu duzenleme becerilerini olumsuz etkiledigini goéstermektedir.

Korkmaz, Demir, Oztlrk ve Mutlu (2024) tarafindan yapilan ¢alismada, ebeveynlerin
dijital ebeveynlik farkindaldl ile fiziksel aktivite seviyesi arasindaki iligkinin
incelememesi amaglanmaktadir.  Calismanin  bulgular,  ebeveynlerin  dijital
ebeveynlik farkindah@inin artirimasinin, ¢ocuklarin  teknolojiyi dogru ve verimli
kullanmalarini tegvik edebilecegini gdstermektedir. Ayrica, fiziksel olarak aktif
ebeveynlerin dijital araglar daha etkili kullanabildigi ve aile tabanli fiziksel aktivite
programlarinin  dijital ebeveynlik farkindaligini gelistirmede 6énemli bir strateji
olabilecegi belirtilmistir. Arastirmada, ebeveynlerin dijital ebeveynlik farkindahgini
artirmaya yonelik cabalarin ve teknoloji destekli aile temelli fiziksel aktivite
programlarinin - geligtirilmesinin - gerekliligi  vurgulanmistir. Bu baglamda, dijital
ebeveynlik farkindaligini artirmaya yonelik mtdahalelerde aile tabanli fiziksel aktivite
programlarinin roldnd arastirmaya yénelik calismalara ihtiyag bulunmaktadir.

Benedetto, Ingrassia (2021) tarafindan yapilan aragtirmada, eko kulturel ve islemsel
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bir bakis acisi ile dijital ebeveynlik konusunu ele almaktadir. Arastirma, dijital medya
maruziyetinin olumlu etkilerinin yani sira, ebeveynler tarafindan dogru bir sekilde
yonlendirilmezse olumsuz sonuglara yol agabilecek yonlerini de incelemektedir.
Ozellikle geng cocuklarin dijital medya kullanimi ve buna karsilik gelen ebeveyn
yonlendirmesi Uzerine odaklanmaktadir. Bu g¢alisma, mevcut ve gelecekteki
ebeveynlere, geng¢ cocuklarinin dijital medyaya maruziyetini nasil yénetmeleri
gerektigi konusunda rehberlik edecek déneriler sunmayl amaglamaktadir. Dijital
ebeveynlik, cocuklarin medyay! kullanma ve yorumlama becerilerini gelistirmek,
olumlu sonuglari tesvik etmek ve medyanin olumsuz etkilerini 6nlemek igin Gnemli bir
strateji olarak gérulmektedir. Bu ¢alisma, ebeveynlerin rolind daha iyi anlamamiza
katkida bulunmakla birlikte cocuklarin dijital okuryazarlik becerilerini destekleme
konusundaki dnemini vurgulamaktadir.

Cao, Dong ve Li (2022) tarafindan yapilan arastirma, Cinli ebeveynlerin COVID-19
kisitlamalart  sirasinda  erken yasta dijital  kullanimini nasil  gérdagunt  ve
yonlendirdigini incelemektedir. Kisitlamalar, dijital kullaniminin artmasina yol agsa da
ebeveynler erken 6grenme ve gelisim Uzerindeki olumsuz etkilerden endise
duymaktadir. Bu galisma, erken yasta dijital kullanimin neden oldugu zorluklarla basa
cilkmakta Cinli ebeveynlerin hazir olmadigini géstermektedir. Bu ¢alisma ayrica
ebeveynlerin, gocuklarin dijital okuryazarlik becerilerini destekleme konusundaki

rolintn 6nemini vurgulamaktadir.

Modecki, Goldberg, Wisniewski ve Orben (2022) tarafindan gerceklestirilen bu
arastirma, dijital ebeveynligin dlguimund ve gelecekteki yontemlerini ele almistir.
Arastirmada  dijital teknolojilerin hizli yayilmasi, ebeveynlerin dijital ebeveynlik
konusundaki kaygilarini artirdigl saptanmustir. Yapilan arastirmada, dijital ebeveynlik,
nicel anketler ve nitel ¢alismalari igermektedir. Bu c¢alisma, ebeveynlerin dijital
dunyada ¢ocuklarini nasil ydonlendirebilecedine dair dGnemli bir rehber sunmaktadir.
Dijital ebeveynlik konusundaki bilimsel ¢aligmalarin artmasi, gelecekte daha etkili ve
bilingli ebeveynlik stratejilerinin gelistiriimesine katki saglayacaktir.

Mascheroni, Ponte ve Jorge (2018) tarafindan yapilan ¢alisma, dijital cagda ailelerin
karsilastigi zorluklari ele almaktadir. Bu ¢calisma, gocuklarin dijital medya kullanimiyla
iliski kurma veya bu kullanimi yénlendirme, kusaklar arasindaki medya kullanimindaki
farkliliklar ve sosyal medya kullanimi gibi konulari igermektedir. Yapilan galigmanin
sonucuna goére dijital ebeveynlik kavrami, ginimuzde giderek artan bir 6neme
sahiptir. Bu baglamda, ebeveynlerin cocuklarinin interneti nasil kullanacaklarina dair
bilingli kararlar almalari ve onlar dijital dunyada korumak igin bu konuda bilgi sahibi

olmalari gerekmektedir.
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3. YONTEM

Caligmanin evren grubuy, istanbul’ da yasayan ilkokul, ortaokul ve lisede 6grenim
goéren gocugu olan ebeveynler belirlenmistir. Orneklem grubunu ise Istanbul'da
yasayan ve gocugunun egitim duzeyi ilkokul, ortaokul veya lise dlzeyinde olan 401

ebeveyn olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak dijital ebeveynlik 6z
yeterlilik dlgedi ve demografik sorulardan olusan bir anket kullaniimistir. Demografik
Bilgi Formu, 10 sorudan olusmakta ve katilimcilara iliskin cinsiyetiniz, mesleginiz,
yasiniz, (4) egitim duzeyiniz, (5) internet kullanim durumunuz (kag yildir internet
kullanilimaktadir), (8) sosyal medya kullanim durumunuz, (7) ailenizin gelir durumu,
(8) cocuk  sayinizz  (9)  gocugunuzun/cocuklannizn  cinsiyeti,  (10)
cocugunuzun/gocuklarinizin egitim dizeyi sorularini igermektedir.

Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik Olcegi ise Yaman vd. (2019) tarafindan olugturulmus,
anne babalarin dijital ebeveynlik gostergelerinin ve yeterliliklerinin belirleyebilmek
maksadiyla kullaniimaktadir. Olgek 38 maddeden ve 3 alt dlgekten meydana
gelmektedir. Olgek besli likert tipi seklindedir (1: Hig yeterli degilim — 5: Cok yeterliyim).
Ankette yer alan 3 alt dlgek sunlardir: Dijital okuryazarlik (1-15 arasindaki maddeler),
dijital guvenlik (16-33 arasindaki maddeler), Dijital iletisim (34-38 arasindaki
maddeler). Dijital ebeveynlik seviyesinin farkli sosyo-ekonomik degiskenler
araciligiyla saptanabilecedi dustnulmektedir. Anne ve babalarin rold incelendiginde
annelerin evlatlarinin  gevrimici faaliyetlerini inceleme agisindan daha  dikkatli
olduklari gorulmektedir (Anderson, 2016; akt: Yaman vd, 2019). Anne babalarin dijital
okuryazarlik seviyeleri de incelenmesi gerekli gortlen bir diger etkendir. internet
okuryazarligr dustk diuzeyde olan ebeveynlerin internet okuryazarligi daha yuksek
duzeyde olan ebeveynlere kiyasla daha dusuk seviyede internet kullandiklart ve bu
hususta evlatlarini daha dustk dlzeyde tesvik ettikleri ve yonlendirdikleri géralmustar
(Lou vd, 2010; akt: Yaman vd., 2019). Calismada kullanilan anket formu istanbul Ticaret
Universitesi Etik Kurulunca 03.11.2022 tarih ve E-65836846-044-268833 sayi nolu karar
ile etik kurallara uygu oldugu ifade edilerek onaylanmustir.

Anket formunun KOVID-19 pandemi sUrecinden dolayi online olarak katilimcilara
iletilmesi, gunumuzde sikga kullanilan bir yéntemdir. Katilimcilarin génullt olarak
anketlere yanit vermis olmasi, érneklemde yer alan bireylerin calismanin amacina
uygun olup olmadigini ve ¢alismanin disindaki bireylerden farkli olup olmadigini
belirlemek igin drneklem secimi ydntemleri kullanilmasi gerektigini gosterir. Bu
nedenle ¢alismada rastgele 6rnekleme ydntemi tercihe edilmistir. Anket formunun
401 kisi tarafindan yanitlanmasi, érneklem buyUklugu agisindan yeterli sayilabilir.
Ancak, 389 anketin kullaniimasi kararinin verilmesi, yanitiayanlarin bazilarinin formu

yanitlamayi tamamlamamig veya yanitlarinin yetersiz olmasi gibi nedenlerden
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kaynaklanabilir. Bu durumda, verilerin dogrulugunu ve temsilciligini saglamak igin
veri temizleme iglemlerinin dogru bir sekilde uygulanmasi énemilidir.

Calismada demografik ozelliklerin  incelenmesi amaciyla frekans dékuamleri,
demografik degiskenlere godre &lcek skorlarinin farkliik gdsterip gdstermediginin
belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis Testi kullanilmistir.

Calismada demografik  oOzelliklere goére odlgek skorlarinin - farklilik  gdsterip
gostermediginin belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis Testi
kullaniimistir. Kruskal-Wallis testi ve Mann-Whitney U testi, iki veya daha fazla grubun
ortalamalarini  kargilastirmak icin  kullanilan  parametrik olmayan istatistiksel
testlerdir. Kruskal-Wallis testi, tek yonla varyans analizinin (ANOVA) parametrik
olmayan bir versiyonudur ve iki veya daha fazla grubun ortalamalarinin esit oldugu
bos hipotezini test etmek igin kullanilir. Normallik ve esit varyanslar gibi tek yonlu
ANOVA varsayimlart  karsilanmadiginda  kullaniimaktadir.  Test, ham  veri
degerlerinden ziyade verilerin siralarina dayalidir ve bu nedenle verilerin élgegine
veya dagilimina duyarl degildir (McKight & Najab, 2010; Vargha & Delaney, 1998).
Hem Kruskal-Wallis testi hem de Mann-Whitney U testi yaygin olarak kullanilan
istatistiksel testlerdir ve genellikle parametrik testlerin varsayimlarinin karsilanmadig
durumlarda  kullaniimaktadir.  Kaguk orneklem boyutlarina  sahip  gruplari
karsilastirmak igin veya verilerin dagilimi normal olmadiginda &zellikle yararhidirlar
(Vargha & Delaney, 1998).

3. BULGULAR

3.1. Demografik Ozelliklere iligkin Bulgular

Calismada  katiimceilarin - demografik  &zellikleri, érneklemin tanimlanmasi ve
sonuglarin yorumlanmasi icin énemlidir. Ebeveynlik durumu, érneklemin cinsiyet
dagilimi, yas dagilimi, sosyoekonomik durum ve kdltarel farkliiklar gibi diger
demografik dzellikleriyle birlikte dikkate alinmalidir. Caligmaya katilarinin ebeveynlik
durumu incelendiginde; % 49'unun baba % 511 anne oldugu gortlmustar. Ornedin,
baba ve anne oranlarinin yakin olmasi, calismanin sonuglarina cinsiyetin etkisinin az
oldugunu gosterebilir. Ancak, annelerin veya babalarin 6zellikle belirli bir 6lgek
hakkinda farkli goragleri olabilecegi de g6z ardi ediimemelidir. Bu nedenle,
analizlerde cinsiyet degiskeni dikkate alinarak sonuglarin yorumlanmasi ve
raporlanmasi énemlidir. Katiimcilarin yas dagilimi incelendiginde %4'0 18-24 yas
araliginda, %401 25-34 yas araliginda, %33'U 35-44 yas aragilinda, %22'si 45-54 yas
araliginda, %1'i ise 65 yas ve Ustu oldugu belirlenmigtir. Yas dagiimi bakimindan her
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yas grubuna iligkin katiimcer ¢alismada yer aliyor olsa da %77'sinin 44 yas ve alti
olmasi ve 65 yas Uzeri katiimcr sayisinin %0,8 seviyesinde kalmasi katilimcilarin
genellikle genc nufustan olustugunun bir goéstergesidir. Bu nedenle dijitallesme
sureglerine ebeveynlerin dahil olma ve hizlh uyum saglamalari muhtemeldir. Yas
dagiimi bilgilerine gére calismaya katilanlarin baytk bir gcogunlugunun geng-
yetiskin yas grubunda oldugu goéruluyor. Bu da dijitallesme sureglerine daha yatkin
ve teknoloji kullanimina daha asina bir ntfusun g¢alismada yer aldigl anlamina
gelmektedir. Ancak bu durum, ebeveynlerin dijitallesme sureglerine kolayca uyum
saglayamayacaklart anlamina gelmez. Cunku son yillarda dijitallesme sureci hizli bir
sekilde ilerlemis ve ¢ogu insanin gunlik hayatinda teknolojik cihazlar ve internet
kullanimi sikga yer almaktadir. Bu nedenle, ebeveynlerin de dijitallesme sUrecine
dahil olmalari ve gocuklarinin teknolojik cihazlar ve internet kullanimi hakkinda bilgi
sahibi olmalari son derece énemlidir.
65 ve

iistii 18-24
080% 1%

45-54

Sekil 1. Ebeveynlik Durumu Sekil 2. Yag Dagilimi

Katilmcilarin %17 ilkokul, %13'0 lise, %11l 6nlisans, %52'si lisans, %12'si lisansustutu
mezunudur. Calismada her egitim duzeyinde arastirmaya katki saglayabilecek
katiimci olmakla beraber genellikle ebeveynlerin egitim duzeylerinin yuksek oldugu
belirlenmistir. Ozellikle bu durum meslek ve yas dagiimlari ile ele alinarak, 6zellikle
KOVID-19 doéneminde hizla artan dijitallesme sUrecine, gocuklarin ebeveynler
tecrubelerinden faydalonma durumu haokkinda da fikir  saglayabilecektir.
Ebeveynlerin %7'sinin gelir durumu 0-5500 TL araliginda, %6'sinin gelir durumu 5501-
7500 TL araliginda, %9'unun gelir durumu 7501-9500 TL araliginda, %13'Unun gelir
durumu 9501-11500 TL araliginda, %65'inin gelir durumu ise 11501 TL ve Uzerindedir.
Calismada yer alan katilimcilarin genellikle gelir seviyesinin asgari Ucret Uzeri oldugu
anlagiimaktadir. Anlagilan o ki, calismada yer alan katilimcilarin cogunlugu yuksek
eQitimli, orta-Ust gelir seviyesine sahip, gen¢ nufustan olusmaktadir. Bu durum
calismada incelenen konularin, ézellikle dijitallesme ve cocuklarin ebeveynlerinin
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deneyimlerinden faydalanma konularinin incelenmesi agisindan énemlidir. Ancak,
calismanin sonuglari genellestirilirken bu demografik 6zelliklerin dikkate alinmasi
gerektigi unutulmamaldir.

0-5500
Lisansiistii ilkokul TL 5501-
12,3% 10,8% 7% 7500 TL

6%

On lisans 11501 T

Lisans 11,3% ve lizeri 1195%%1'}L
52,2% 65% 13%

Sekil 3. Egitim Durumu Dagilimi Sekil 4. Gelir Dagilimi

Calismaya katilanlar meslek gruplarina goére 12 kategoriye ayristirilarak incelenmistir.
Calisma kapsaminda her meslek grubundan bireylere yer veriimesi arastirma
ornekleminin  tum fikir desenlerini icermesi bakimindan oldukga 6nemlidir.
Calismada yer alan egitimciler grubunda, akademisyenler, sinif égretmenleri
matematik 6gretmenileri, dzel egitim 6gretmenleri, okul dncesi 6gretmenleri, rehber
ogretmenler, okul idarecileri vb. yer almaktadir. Saglik personeli kategorisi doktorlar,
dis hekimleri, eczacilar, hemgireler, fizyoterapistler ve saglik teknikerleri vb.
mesleklerine dahil katiimcilardan olugsmaktadir. isgi kategorisi kol glicune dayali
olarak caligan temizlik personeli, bina goérevlileri, garsonlar, kasiyerler vb.
mesleklerinden olugsmaktadir. i¢ ve dig guvenlik sistematigini olusturan polis, asker vb.
meslekleri ise kolluk kuvvetleri olarak kategorize edilmigtir. Savcilar ve avukatlar ise
hukukgular olarak kategorize edilmigtir. Ayrica ev hanimi, memur, esnaf ve
zanaatkarlar, finansal sektérde calisanlar, muhendis/mimarlar, psikolog/ psikolojik
danigmanlar ve diger kategorisine ¢alismada yer verilmistir. Diger kategorisinde
veteriner, sofdr, serbest meslek ¢calisanlar, makinist, giftgi, fotografg, pilot, hostes gibi
bir ya da birkag kisiden olugan katiimcilara yer verilmistir. Calismaya katilanlarin %27
egitim, %181 Saglik sektérunde calismakta iken %12'sinin ev hanimi oldugu
anlagilmaktadir. Calismanin meslek deseni her gruptan calisanlarl kapsayarak
ailede iletisim, egitime katihm ve dijitallesme hususunda mesleklerin rolintn de ayirt
edilebilmesine olanak saglayacaktir. Ozellikle meslek, yas ve egditim duzeyleri birlikte
ele alindiginda ebeveynlerin gocuklar igin egitiminededijitallegsme surecine katki
saglama potansiyelinin ylksek oldugu ifade edilebilir.
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W Diger

W Hukukgular

100%

80% W Finans/Banka/Muhasebe/Sig
orta

60% m Psikolog/Psikolojik Danigman

40% m Muhendis/Mimar

20%

B Memur

0%
Sekil 5. Meslek Dagilimi

Ebeveynlerin %1'i 0-1yildir, %2'si 2-3 yildir, %6's1 4-5 yildir, %10'nu 6-7 yildir, %81'i ise 8 yIl
ve Uzerinde internet kullanmaktadir. Genel olarak internet kullanim seviyesinin yuksek
oldugu goérulmektedir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin %92'si sosyal medya
kullanirken %8’ sosyal medya kullanmamaktadir. Ebeveynlerin aktif olarak internet
kullandigi ve sosyal medya mecralarinda yer aldigi ifade etmek mUmkanddr.

0-1yil 2.3 yik 5y
1% 2% 6o

6-7 yil
10%

8 yil ve
iizeri
81% 92%
Sekil 6. internet Kullanim Suresi (Yil) Sekil 7. Sosyal Medya Kullanim Durumu

Calismanin amacina yénelik olarak katilimcilarin internet/sosyal medya kullanim
durumlarinin  demografik ozelliklere gére nasil degistiginin  belirlenmesi  dijital
ebeveynlik surecinde anlagilmasina zemin hazirlayacagl igin - bu  c¢alisma
kapsaminda analiz edilmesi énem arz etmektedir. Bu nedenle katilimcilarin internet
kullanim sUresi ile sosyal medya kullanim durumlarinin ebeveynler, yas, egitim, gelir
duzeyi ve meslege goére degisiklik gosterip géstermedigi capraz tablo yontemiyle Ki-
Kare Testi kullanilarak incelenmistir. Ki-Kare Testi sonuclarina goére internet kullanim
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sureleri ve sosyal medya kullanim durumlari ile ebeveyn cinsiyeti arasinda %5 hata
payl, %95 guven aralidinda anlamili bir iligki bulunmamaktadir. Ote yandan annelerin
%52, babalarin %48'inin sosyal medya kullandiklar belirlenmistir. internet kullanim
sureleri ise anne ve babalari igin benzer sonuglar sunarken, 2-3 yil arasi internet
kullananlarin %67'si ve 4-5 yil arasi internet kullananlarin %61'inin anneler oldugu

tespit edilmistir.

Tablo 1. Ebeveynlik ile internet Kullanim Suresi ve Sosyal Medya Kullanim Durumu

. I Sosyal medya
Internet kullanim sdresi durumu
kullonim durumu
O-1yil | 2-3yil | 45yl | 6-7yil | 8yl ve Uzeri Evet Hayir
o Anne 50% 67% 61% 50% 50% 52% 4%
g S Baba 50% 33% 39% 50% 50% 48% 59%
- Toplam 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
" X 2.052 1.400
i
df 4 1
Kare
o] 0.726 0.2367

Internet kullanim sureleri ve sosyal medya kullanim durumlari ile katiimcilarin yaslari
arasinda %5 hata payl, %95 guven araliginda anlamli bir iligkinin var oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda sosyal medya kullanmayanlarin %69'u ve 0-1yil arasinda
internet kullananlarin%75i 45 yas ve Ustadur. 6 yil ve Uzeri internet kullanimin
genellikle geng yaslardaki anne babalarda gérdlirken sosyal medya kullanimi da
25-34 yas arasinda yogunlagmaktadir. Yani yaslart daha geng olan ebeveynlerin
internet kullaniminin yogun oldugu goértlmekle beraber buna bagli olarak sosyal
medya kullanimin da yasi geng olan katiimcilarda daha fazla oldugu ifade edilebilir.

Tablo 2. Yas ile internet Kullanim Suresi ve Sosyal Medya Kullanim Durumu

. Sosyal medya
Internet kullanim durumu
kullanim durumu
O-1vil 2-3yll 4-5yiIl | 6-7 yil | 8 yil ve Uzeri Evet Hayir
18-24 0% 1% 4% 8% 3% 4% 0%
25-34 0% 1% 22% 42% 43% 43% 13%
va 35-44 25% 22% 26% 32% 34% 34% 19%
3 45-54 50% 44% 48% 18% 20% 18% 63%
65 ve Ustu 25% 1% 0% 0% 0% 0% 6%
Toplam 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
G X 65.28]1 49506
i
df 16 4
Kare
p 0.000 0.000

internet kullanim sureleri ve sosyal medya kullanim durumilari ile katilimeilarin egitim

duzeyleri arasinda %5 hata payi, %95 guven araliginda anlamli bir iliskinin var oldugu
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tespit edilmistir. Bu baglamda sosyal medya kullananlarin %681 ve 8 yil ve Uzeri
%73'U medya
kullanmayanlar ve 0-3 yil arasi internet kullananlarin genellikle ilkokul duzeyinde

internet  kullananlarin

lisans ve lisansustu egitime, sosyal
egitime sahip oldugu belirlenmistir. Ebeveynlerin egitim duzeyi arttikga internet

kullanim suarelerinin ve sosyal medya kullanim durumlarinin arttigr géralmektedir.

Tablo 3. Egitim ile internet Kullanim Suresi ve Sosyal Medya Kullanim Durumu

. Sosyal medya
Internet kullanim durumu
kullonim durumu
O-1yil| 2-3yil | 4-5 il 6-7yil | 8yl ve Uzeri Evet Hayir
ilkokul 75% 67% 48% 1% 6% 8% A%
Lise 25% 1% 22% 18% 12% 13% 19%
. Onlisans 0% 1% 9% 16% 1% 1% 9%
Egitim -
Lisans 0% 11% 22% 50% 57% 55% 22%
Lisansustl | 0% 0% 0% 5% 15% 13% 9%
Toplam | 100% | 100% 100% 100% 100% 100% 100%
X 99.625 35.991
Ki-Kare df 16 4
o] 0.000 0.000

Internet kullanim sUreleri ve sosyal medya kullanim durumilari ile katilimceilarin gelir
duzeyleri arasinda %5 hata payi, %95 guven araliginda anlamli bir iliskinin var oldugu
tespit edilmigtir. Sosyal medya kullananlarin %801 ve 8 yil ve Uzeri internet
kullananlarin %$84'G 9500 TL ve Uzeri gelire sahiptir. Ote yandan, sosyal medya
kullanmayanlar %50'sini de 9500 TL ve Uzeri geliri olanlar olusturmaktadir.
Ebeveynlerin gelir duzeyine goére internet kullanim surelerinin ve sosyal medya
kullanim durumlarinin degistigi tespit edilmistir.

Tablo 4. Gelir ile internet Kullanim Suresi ve Sosyal Medya Kullanim Durumu

. Sosyal medya
Internet kullanim durumu
kullanim durumu
O-1yil | 2-3yll | 4-5yil | 6-7yll |8yilvelzeri| Evet Hayir
0-5500 TL 25% 1% 9% 8% 6% 6% 13%
5501-7500 TL 50% 56% 17% 5% 4% 5% 22%
el 7501-9500 TL 0% 1% 30% 18% 7% 9% 16%
elir
9501-11500 TL 0% 1% 22% 21% 1% 13% 6%
11501 TL ve Gzeri 25% 1% 22% A47% 73% 67% 44%
Toplam 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
" X 94.648 20.072
i
df 16 4
Kare
p 0.000 0.000
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Internet kullanim sureleri ile katiimcilarin meslek gruplari arasinda %5 hata payi, %95
guven arahginda anlamli bir iliskinin varken, sosyal medya kullanim durumlarti ile
meslek gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli  bir iligkinin - varhigi
belirlenememistir. 0-1 yil arasi internet kullanimi olanlar genellikle isgiler ve kolluk
kuvvetleri iken 4 ve Uzeri internet kullanimi olanlar genellikle egitimciler, saglik
personelleri, ev hanimlari ve memurlar oldugu gortlmektedir. internet kullanim
durumlarina goére de meslek gruplarinin farklilastigr anlagilmaktadir. Finans, banka,
muhasebe ve sigorta meslekleri bilgisayarla ve internete ugrasanlarin tamami 8 yil

ve Uzeri internet kullonmaktadir.

Tablo 5. Meslek ile Internet Kullanim Suresi ve Sosyal Medya Kullanim Durumu

Sosyal
internet kullanim durumu krjlleodnfr?w
durumu
O-Tvil 273 | 45 6-7 vl 8véll Evet | Hayir
v v Uzeri
Egitimciler 0% | 22% | 9% | % | 23% | 21% | 16%
Saglik Personeli 0% 22% | 13% 34% 17% 19% 9%
Ev Hanim 0% | 22% | 35% | W% | 10% | W% | 19%
IsGi 50% | 33% | 9% | W% | 7% | 8% | 16%
Esnaf/zanaatkarlar 0% 0% | 26% 3% 8% 8% 9%
. Kolluk Kuvvetleri 25% | 0% | 0% | 3% | 7% | 6% | 9%
% Memur 0% | 0% | 0% | W% | 6% | 6% | 9%
= Muhendis/Mimar 0% 0% 0% 5% 5% 5% 3%
Psikolog/Psikolojik Danisman 0% 0% 0% 3% 3% 3% 0%
Finans/Banka/Muhasebe/Sigorta| 0% | 0% | 0% | 0% 3% | 3% | 0%
Hukukgular 0% | 0% | 0% | 0% | 3% | 3% | 0%
Diger 25% | 0% | 9% | M% | 7% | 7% | 9%
Toplam 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%
' X 73774 10.500
K';';e df 44 1
o) 0.003 0.486

Katiimcilarin %330 kiz gocuga, %24'UG erkek cocuga, %43'U ise hem kiz hem de erkek
cocuga sahiptir. Dagimin bu sekilde olusmasi ebeveynlerin cocuklarinin farkli
cinsiyette olmasi durumuna goére veli katilim ve aile igi iletisim farklilagsmalarin olup
olmadigininda arastinimasi  gerekliligini - ortaya  ¢ikarmaktadir.  Katiimcilarin
cocuklarinin %43'Undn ilkokul, %9'u ortaokul, %8’ lise 6grencisi oldugu tespit edilmistir.
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Ote yandan birden fazla gocugu olan katiimeilarin farkll egitim seviyelerinde
cocuklart oldugunu belirtmigtir. Cocuklart hem ilkokul hemde ortaokula giden
katiimcilarin orani %13, hem ilkokul hemde liseye giden katilimcilarin orani %6, hem
ortaokul hem lise %16, hem ilkokul hem ortaokul hem de lise dUzeyinde olan
ebeveynlerin orani % &'tir. Ebeveynlerin farkl egitim duzeylerinde ¢ocuklari olmasi
egitim sureglerinde tecrtbe sahibi olmalarinin bir géstergesi olarak ifade edilebilir.

Tiim Egitim Tiirleri
5%

Kiz
Hem kiz —_ 33%
hem erkek
43%

. = T ) ilkokul
Ilkokul/Lise, Y 43%
6%

flokul/Ortaok
ul

Erkek

24% 13%

Ortaokul
9%

Sekil 8. Cocuklarin Cinsiyet Dagilimi Sekil 9. Cocuklarin Egitim Seviyesi

Katiimci 389 ailenin toplam 761 gocugu oldugu aile basina ortalama yaklasik olarak
2 gocuk dustugu belirlenmigtir. Minimum ¢ocuk sayisi katiimcilar nezdinde 1 iken
maksimum ¢ocuk sayisi 6 olarak tespit edilmistir. Bu durum anketin yapilmasi igin
gecerli olan en az bir gocuk sayisinin saglandigini géstermektedir. Katilimcer ailelerin
cocuklarinin %55 kiz iken %45'i erkek olmakla beraber katilimcilarin gocuklarinin

eQitim duzeyinin genellikle ilkokul oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 6. Gocuklara iligkin Tanimlayici istatistikler

Toplam Minimum Maksimum Ortalama
Cocuk savyi 761 1.00 6.00 1.9563
Kiz 417 0.00 4.00 14184
Erkek 344 0.00 3.00 1.3080
ilkokul 300 1.00 3.00 11538
Ortaokul 199 0.00 3.00 12061
Lise 180 0.00 4.00 12857

3.2. Demografik Ozelliklere iligkin Bulgular

Calismanin bu bélumuande katilimcilarin demografik dzelliklere goére Dijital Ebeveynlik
Oz VYeterlilik Olgeginden elde ettikleri skorlarinin farkliik gosterip gostermedidi
incelenmistir. Bu baglamda dncelikle ebeveynlerin dijitalleseme skorlari irdelenmistir.
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Ebeveynlik durumuna gore, dijital ebeveynlik 6z yeterlilik dlgedi ve alt boyutlar (dijital
okuryazarlik, dijital gavenlik, dijital iletisim) %5 hata payi ile %95 guven araliginda
istatistiksel anlamli bir farkliik géstermektedir. Annelerin dijital ebeveynlik 6z yeterlilik
olgegi skorlarinin babalardan yuksek oldugu ve alt boyutlarda da yuksek skorlar
aldigr belirtiimektedir.

Bu bulgular, dijital ebeveynlik becerilerinin gelistiriimesinde cinsiyet ve ebeveynlik
durumunun dikkate alinmasi gerektigini goéstermektedir. Ebeveynlerin  dijital
ebeveynlik becerilerini artirmak igin, dijital okuryazarlik, dijital gtvenlik ve dijital iletisim
konularinda egitimler verilebilir. Bu egitimlerde cinsiyet ve ebeveynlik durumu gibi
faktorlerin de g6z 6nunde bulundurulmasi dnemlidir. Ayrica, dijital ebeveynlik
becerilerinin cocuklarin dijital ortamlarda guvenli ve saglikli bir sekilde buyumelerine
katki sagladigr da unutulmamalidir.

Tablo 7. Ebeveyn ve Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik Mann Whitney U Testi

" Ortalama Mann-Whitney U Testi
Olgek
Anne Baba u VA P
Dijital Eb lik O
Jitatl Ebeveyniik Lz 1495 13873 15787,0 ~2.819 005
Yeterlilik
Dijital Okuryazarlik 58,02 54,10 16117,5 -2,523 ,012
Dijital Guvenlik 72,73 67,04 15260,0 -3,301 ,001
Dijital lletigim 18,40 17,58 17050,5 -1,684 ,092

Sosyal medya kullanim durumuna goére, dijital ebeveynlik 6z yeterlilik dlgegdi ve alt
boyutlarn %5 hata payi ile %95 guven araliginda istatistiksel anlamli bir farklilik
gdstermemektedir. Ancak dijital okuryazarlik alt boyutu %10 hata payi ile %90 glven
araliginda istatistiksel anlamli bir farklilik géstermektedir. Bu bulgu, sosyal medya
kullaniminin dijital ebeveynlik becerileri ile iligkili oldugunu gdbstermektedir. Sosyal
medya kullanimi, ebeveynlerin dijital ortamlar hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olmalarina ve bu ortamlarda gocuklarini daha iyi yonlendirebilmelerine olanak
taniyabilir. Ancak, bu bulgu sadece iligkisel bir baglantidir ve korelasyon neden-
sonug iligkisini gdstermez. Yani, sosyal medya kullaniminin ydksek olmasi dijital
ebeveynlik becerilerinin artmasina neden olmayabilir, aksine dijital ebeveynlik
becerileri yUksek olan ebeveynlerin sosyal medya kullaniminin daha yaygin oldugu
da dusunulebilir.

Bu nedenle, ebeveynlerin dijital ebeveynlik becerilerini artirmak igin sadece sosyal
medya kullanimina odaklanmak yeterli olmayabilir. Dijital ebeveynlik becerileri,
cocuklarin dijital dunyada karsilasabilecekleri riskleri anlamak, cocuklar dijital
dunyada korumak ve ¢ocuklarin dijital dinyada nasil saglikli ve dengeli bir sekilde
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zaman gegirebileceklerini 6grenmek gibi konular icermektedir. Bu becerilerin

geligtiriimesinde, ebeveynlere yonelik egitimlerin Snemi buyuktur.

Tablo 8. Sosyal Medya Kullanimi ve Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik Mann Whitney U Testi

. Ortalama Mann-Whitney U Testi
Olgek
Evet Hayir u Z p
Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik 145,25 130,13 47445 -1,588 112
Dijital Okuryazarlik 56,63 50,03 4636,0 -1,768 077
Dijital Guvenlik 70,47 63,78 50055 -1162 245
Dijital iletigim 1815 16,31 4775,0 -1,542 123

Ebeveynlerin yaslarina goére, dijital ebeveynlik 6z yeterlilik dlgedi ve alt boyutlar %5
hata payi ile %95 guven araliginda istatistiksel anlamli bir farkliik géstermektedir. Bu
bulgu, 25-34 yas araligindaki ebeveynlerin dijital ebeveynlik becerilerinin daha
yuksek oldugunu goéstermektedir. Bu yas araligindaki ebeveynlerin, dijital
teknolojilerin yayginlasmasi ve kullaniminin artmasi ile birlikte dogal olarak daha
fazla dijitallesmeyle karsi karsiya kalmis oimalari olasiligi yuksektir. Ayrica, bu yas
araligindaki ebeveynlerin, cocuklarinin egitimine daha fazla katki saglama
cabasinda olmalari da bu bulguyu acgiklayabilir. Yasin tek basina dijital ebeveynlik
becerileri Uzerinde etkili olmadigini, ayni yas araligindaki farkli ebeveynlerin farkli
dijital ebeveynlik becerilerine sahip olabileceklerini de unutmamak gerekir. Bu
nedenle, ebeveynlerin dijital ebeveynlik becerilerini gelistirmek igin yas faktéranun
yani sira, ebeveynlerin dijital dunyada nelerle karsilasabilecekleri konusunda

bilinglenmeleri ve bu konuda egitim almalari da énemlidir.

Tablo 9. Yag Dagilimi ve Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik Kruskal Wallis Testi

Yas Kruskal Wallis Testi
Olgek 18- | 25- | 35- | 45- 65 ve
X? df o]
24 34 44 54 Ustu

Dijital Ebeveynlik Oz
142,31 | 15131 | 144,46 | 131,55 108,67 20,293 | 4 ,000

Yeterlilik
Dijital Okuryazarlik 57,56 | 59,05 | 56,66 | 50,09 40,67 23652 | 4 | ,000
Dijital Guvenlik 6719 | 7349 | 70,00 | 64,35 54,33 19795 | 4 ,001
Dijital iletigim 1756 | 1877 | 17,80 17,10 13,67 8867 | 4 | ,065

Ebeveynlerin egitim durumuna gore, dijital ebeveynlik 6z yeterlilik olgedi ve alt
boyutlar %5 hata payi ile %95 gluven araliginda istatistiksel anlamli bir farklilik
gostermektedir. Velilerin editim dUzeyine gore ebeveynlerin Dijital Ebeveynlik Oz
Yeterlilik skorlari bUyUkten kdguge dogru lisansusty, lisans ve on lisans seklinde

76



Academic Platform Journal of Education and Change 7(1), Haziran-2024

ilerlemektedir. Bu durum Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik Olgedi'nin alt dlgekleri iginde
gecerlidir. Bu minvalde, Egitim duzeyi yuksek olan ailelerin dijital teknolojilere daha
fazla asina olabilecekleri ve bu nedenle dijital ebeveynlik becerilerini daha fazla
geligtirebilecekleri dusunulebilir. Ayrica, egitim duzeyi yuksek olan ailelerin,
cocuklarinin egitimine daha fazla 6nem verme olasiligr daha yuksek oldugundan,
dijital ebeveynlik becerilerini gelistirme konusunda da daha aktif olabilirler. Ayrica,
dijital teknolojilere asina olmak ve dijital ebeveynlik becerilerini gelistirmek igin egitim
duzeyi tek basina yeterli degildir. Ebeveynlerin dijital dinya hakkinda bilingli olmalari,

cocuklarinin dijital dunyadaki etkilesimlerini izleme ve ydnetme konusunda ézgliven
kazanmalarr icin de egitim ve bilgi sahibi olmalari gerekmektedir.

Tablo 10. Egitim Duzeyi ve Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik Kruskal Wallis Testi

_ Kruskal Wallis
Egitim .
Testi
ilkokul Lise Onlisans | Lisans | Lisansustu X2 af | p
Dijital E lik C
lital Ebeveyniik Oz | ooy | 157 | w4389 | 1516 15431 | 3260 | 4 |,000
Yeterlilik
Dijital Okuryazarlik 45,52 50,40 54,39 59,21 59,83 28,74 4 | ,000
Dijital Guvenlik 57,64 60,58 72,20 73,18 74,94 2705 | 4 | ,000
Dijital iletigim 15,07 14,73 17,30 19,23 19,54 38,08 | 4 | ,000

Ebeveynlerin internet kullanim stresine gére dijital ebeveynlik 6z yeterlilik dlgedi ve
alt boyutlar %5 hata payi ile %95 guven araliginda istatistiksel anlamli bir farklilik
gdstermektedir. Ebeveynlerin gogunlugu 8 yil ve Uzerinde internet kullanmaktadir.
internet kullanim sUresi arttikga ebeveynlerin Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik skorlarinin
arttigr gértlmektedir. Ozellikle KOVID-19 dénemi sonrasinda ¢aligmanin yapildidi géz
onune alindiginda ebeveynlerin internet kullanimi gocuklarin dijitallesme sureglerine
destek olabildigi seklinde yorumlanabilmektedir.

Tablo 1. internet Kullanim Suresi ve Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik Kruskal Wallis Testi

internet Kullonim SUresi Kruskal Wallis Testi
Olcek 0-1 8 vil ve
¢ 2-3yil | 45yl | 67yl | CSVE ] e of o
yil dzeri
Dijital Ebeveynlik
. I 96,75 | 125,56 105,09 133,16 149,29 | 30,339 4 ,000
Oz Yeterlilik
Dijital
41,00 | 48,89 40,48 52,16 58,10 28,079 4 ,000
Okuryazarlik
Dijital Gavenlik | 4425 | 62,22 51,22 64,29 72,51 29,710 4 ,000
Dijital lletigim 11,50 14,44 13,39 16,71 18,67 25,479 4 ,000

Ebeveynlerin gelir dagilimina goére dijital ebeveynlik 6z yeterlilik dlgedi ve alt boyutlar
%5 hata payi ile %95 guven araliginda istatistiksel anlamli bir farklilik géstermektedir.
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En cok dijital ebeveynlik skorlari sirasiyla 11501 TL ve Uzeri, 9501-11500 TL ve 5501-7500
TL gelir seviyelerinde gorulmektedir. YUksek gelirli ebeveynlerin Dijital Ebeveynlik Oz

Yeterlilik skorlarinin daha ytksek oldugu gérilmektedir.

Tablo 12. Gelir Dagilimi ve Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik Kruskal Walllis Testi

Gelir Dagihimi Kruskal Wallis Testi
0-5500 | 5501- 7501- 9501- | 11501 TL
. X2 df P
TL 7500 TL | 9500 TL | NS00 TL | ve Uzeri
Dijital
Ebeveynlik Oz | 128,20 132,60 124,56 134,80 151,22 22,717 4 ,000
Yeterlilik
Dijital
49,88 52,32 47,86 5190 59,04 23,990 4 ,000
Okuryazarlik
Dijital
. 62,24 64,44 61,67 65,78 73,19 16,388 4 ,003
Guvenlik
Dijital iletigim 16,08 15,84 15,03 17,12 18,99 20,286 4 ,000

Cocuk cinsiyetine gore dijital ebeveynlik ¢z yeterlilik dlgegi ve alt boyutlar %5 hata
pay! ile %95 glven araliginda istatistiksel anlamli bir farkllik gdstermektedir. Erkek
gocuga sahip ebeveynlerin Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik skorlari daha yuksektir. Bu
durumu kiz gocugu olan ebeveynler sonrasinda hem kiz hem erkek gocugu olan

ebeveynler takip etmektedir.

Tablo 13. Cocuklarin Cinsiyeti ve Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik Kruskal Walllis Testi

Gocuk Cinsiyeti Kruskal Wallis Testi
Olgek Hem kiz
Kiz Erkek X? df o]
hem erkek

Dijital Ebeveynlik Oz

o 149,97 154,94 133,26 25,994 2 ,000
Yeterlilik

Dijital Okuryazarlik 58,49 60,22 51,91 22,705 2 ,000
Dijital Guvenlik 72,78 75,44 64,61 26,386 2 ,000
Dijital iletigim 18,70 19,27 16,74 15,294 2 ,000

Cocuklarin egitim durumuna goére dijital ebeveynlik 6z yeterlilik dlgegdi ve alt boyutlar
%5 hata payi ile %95 guven araliginda istatistiksel anlamli bir farklilik géstermektedir.
ilkokul duzeyinde cocugdu olan ebeveynlerin Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik skorlari
daha yuksektir. Bu siralamayi ortaokul, lise, ilkokul-lise, ilkokul-ortaokul, tum egitim
tirleri ve ortaokul-lise takip etmektedir. KOVID-19 doéneminde yasanan hizli
dijitallesme surecleri gocuklarin daha fazla bilgisayar, telefon tablet gibi araglarla
vakit gegirmesine neden olmustur. Ote yandan kitleler halinde artan dijital talep
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sanal dunyada farkli igeriklerin olugsmasina olanak saglamis ve igeriklere ulasimi
kolaylasmistir.  Bdylesi bir ortamda henuz dijital igerikleri ayristirma yetisine sahip
olmayan ilkokul duzeyindeki gocuklarin internet kullanimi sureleri ve dijital igeriklere
ulasimi ebeveyn tarafindan denetimi elzemdir.

Tablo 14. Cocuklarin Egitim Duzeyi ve Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik Kruskal Walllis Testi

o Kruskal Wallis
Egitim durumu .
Testi
Olgek _ S — 3| = E =
S X~ = X =
2 S S |29 28338 ES x |
£ 2= |£882 2523 "
O = O — O
Dijital
o 126,6 ,00
Ebeveynlik Oz | 166,02 | 13994 | 137]2 | 1369 | 1425 5 1333 | 3709 | 6 0
Yeterlilik
Dijital ,00
61,20 53,41 52,79 | 5450 | 54,92 | 4835 | 5211 | 3700 | 6
Okuryazarlik 0
Dijital 63,9 ,00
. 7554 | 68,76 | 66,70 | 6526 | 71,00 | 6215 3665 | 6
Guvenlik 4 0
Dijital iletigim | 19,29 17,76 1764 | 1722 | 16,67 | 1616 |1733 | 2043 | 6 |,002

Ebeveynlerin meslek durumuna goére dijital ebeveynlik &z yeterlilik dlcedi ve alt
boyutlar %5 hata payi ile %95 glven araliginda istatistiksel anlamli bir farklilik
gostermektedir. Hukukgular meslek grubunda olan ebeveynlerin Dijital Ebeveynlik Oz
Yeterlilik skorlar daha yuksek oldugu gorulmektedir. Bu siralamayi psikolog/psikolojik
danigmanlar, egitimciler, kolluk kuvvetleri, mUhendis/mimarlar, saglik personeli,
memur, ev hanimlar, finans/banka/muhasebe/sigorta, isgi, esnaf/zanaatkarlar ve
diger grubu siralamay! takip etmektedir. Dijitallesme sureglerinin getirdigi gelisimin
yani sira bazi olumsuz sdreglerinde olusmasi 6zellikle siber suglarin artmasi
ebeveynlerin gocuklarinin dijital igerikleri kullanirken daha dikkatli olmasina neden
olmaktadir. Hukuk meslegini icra eden veya bu suregleri siklikla danigmanlari veya
ogrencileri ile karsllagan  psikolog/psikolojik danigmanlarin  ve egitimcilerin
dijitallesme konusunda daha hassas davranmasi ve etkin olmasi beklenen bir
durumdur.
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Tablo 15. Meslek Grubu ve Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlilik Kruskal Wallis Testi

Dijital
. Dijital Dijital Dijital
Ebeveynlik 3 . o
. » Okuryazarlik Guvenlik lletisim
Oz Yeterlilik
Egitimciler 155,47 60,80 75,21 19,46
Saglik Personeli 148,61 57,33 72,13 19,16
Ev Hanimi 144,24 56,13 70,89 17,22
iSGi 135,25 53,56 65,38 16,31
Esnaf/zanaatkéa
116,69 45,31 57,31 14,06
rlar
Kolluk Kuvvetleri 154,36 60,04 75,28 19,04
% Memur 145,39 56,00 70,96 18,43
F Muhendis/Mima
> 149,05 59,16 70,89 19,00
r
Psikolog/Psikoloj
i 160,58 63,08 77,83 19,67
ik Danigsman
Finans/Banka/
Muhasebe/Sigo 142,18 54,82 67,82 19,55
rta
Hukukcgular 165,45 64,00 79,65 2191
Diger ms7 43,32 54,54 13,71
Kruskal X? 45,991 42,761 41267 45,744
Wallis df n n n n
Testi o] ,000 ,000 ,000 ,000
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4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

KOVID-19 pandemisi, is ve egitim gibi temel yasamsal faaliyetlere etkisiyle birlikte,
insanlarin davraniglarinda da énemli degisiklikler olusturmaktadir. Bu degisikliklerden
biri, dijitallesme hizinin artmasidir. Evden ¢alisma ve evden egitim gibi dijital araglarin
daha fazla kullanildigr modeller, birgok isletme ve egitim kurumu igin yeni bir norm
haline gelmektedir. Bu degisim, dijital araglarin  kullaniminin - artmasi  ve
dijitallesmenin hizlanmasi anlamina gelmektedir. Bununla birlikte, bu suregte ailelerin
birlikte daha fazla vakit gegirmesi, aile igi iletisimi ve deger yargilarinin déntsimune
neden olmaktadir. Ebeveynler, evden egitim gbéren c¢ocuklarinin gelisimlerini
desteklemek icin yeni bir rol ve bu sUregte daha fazla egitim goérevi Ustlenmektedir
(Akbas & Dursun, 2020). Bu nedenle, ebeveynlerin "yeni dijital bir ebeveyn” roline
pburinmeleri gerekmektedir.

Bu degisimlerin yani sira, KOVID-19 pandemisi ayrica, egitim kurumlari ve kamu
otoriteleri igin de sorun ve firsatlar sunmaktadir. Bu surecgte, egitim kurumlari, dijital
eQitim modellerine gecgis yapmak ve o6grencilerin dijital egitim inhtiyaglarini
karsilamak igin gaba harcamak zorunda kalmaktadir. Ayni zamanda, kamu
otoriteleri, saglik sistemlerinin ve ekonomik kosullarin degismesine yonelik politikalar
gelistirmektedir. Bu nedenle, KOVID-19 pandemisi, gelecekteki egitim ve is modelleri
icin yeni bir tasarimi gerektirmektedir. Bu tasarim, yapisal bir planlama ve dijitallesme
gibi degigsiklikleri icerebilmektedir. Daha da énemlisi, bu tasarim, toplumun sosyal,
ekonomik ve psikolojik ihtiyaglarint karsilayacak sekilde gelistiriimelidir. Bu baglamda
calismada post KOVID-19 déneminde Dijital ebeveynligin sosyo-ekonomik 6zelliklere

gore incelenmistir.

Yapilan arastirmalar, teknolojinin  ebeveynlik surecini  kolaylastirdigini - ortaya
koymaktadir (Walker & Rudi, 2014; Lauricella, Cingel, Leanne Beaudoin-Ryan, &
Wartellg, 2016). Bu nedenle, dijital ebeveynlik arttikga ebeveynlerin rolunu etkili bir
sekilde yerine getirme yetenekleri de artmaktadir. (Sanders, Forehand, Sullivan, &
Jones, 2016). CUnklu ebeveynlerin cocuklann dijital aktivitelerini  yonlendirmesi,
ebeveynlerin dijital etkinliklerine ¢ocuklarin dahil olmasi ve aile ici etkilesimi

artirmada dijital medyanin roltne dikkat gekilmistir (Nichols & Selim, 2022).

Kovid-19 pandemisi sonrasinda dijital ebeveynlik 6z yeterlilik skorlarinin sosyo
ekonomik Ozelliklere degisilik godsterdigi belirlenmigtir. Bununla birlikte, sosyo
ekonomik faktorlerin dijital ebeveynlik skorlar Gzerinde etkisi vardir. Yapilan analizler,
yuksek egitim duzeyi, yuksek gelir seviyesi, sosyal statl ve meslek grubu gibi
faktorlerin, ebeveynlerin  dijital ebeveynlik &z vyeterlilik skorlarini pozitif ydnde
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etkiledigini gdstermektedir.

Ayrica, ebeveynlerin dijital ebeveynlik ¢z yeterlilik skorlarina cinsiyet, yas ve sosyal
medya kullanimi gibi faktoérlerin de etkisi oldugu bulunmustur. Annelerin dijital
ebeveynlik skorlarinin babalardan daha yuksek oldugu gérdlmustir ve geng anne
babalarin dijital ebeveynlik skorlart diger yas gruplarindan daha ytksek bulunmustur.
Sosyal medya kullaniminin ise dijital ebeveynlik skorlari Gzerinde pozitif bir etkisi
oldugu tespit edilmistir.

Sonug olarak, ebeveynlerin dijital ebeveynlik 6z yeterlilik skorlarinin sosyo ekonomik
faktorlerden etkilendigi  gordlmektedir.  Ebeveynlerin  dijitallesme  konusunda
bilinglendiriimesi ve egitiimesi, cocuklarinin dijital dunyada sagdlikli ve guvenli bir
sekilde buyumelerine yardimci olabilmektedir. Ayrica, dusuk sosyo ekonomik
stattdeki ailelerin dijital ebeveynlik becerilerini artirmak igin gerekli kaynaklar
saglanmalidir. Bu arastirma, dijital ebeveynlik konusunda yapilan ¢alismalarin
sadece ebeveynlerin becerilerine degil, ayni zamanda sosyo ekonomik faktorlerin
etkisine de odaklanmasi gerektigini gostermektedir.
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Ailedeki Deger Kavraminin Farkli
Kusaklardaki Anlami Uzerine Kargilagtirmali
Bir Arastirma: Nitel Bir Calisma

*Melike KIROGLU

Arastirmanin amaci, deger kavraminin farkll kusaklardaki anlami Uzerine
karsilastirmasini yapmaktir. Bu galisma  kusaklarin deger onceliklerinin
incelenmesine yonlendiriimistir Caligmanin konusu Turkiye'de kusaklar arasi
deger kavrami ve degisime etki eden sureglerin nesiller arasiincelenmesidir.
Aile, degerlerin icsellestirmesinde, ¢ocuklarin bu kavramlar Uzerine
yetigtirilmesinde, deger egitimde énemli rollere sahiptir. Cocuk ilk sosyal
gevresi olan aile ile gocugun hayata dair ilk egitimi burada baglamaktadir.
Aile degerlerin aktarilmasi ve yasatimasi konusunda en etkili etmendir.
Ebeveyn ve gocuk arasinda ortaya gikan problemler ve iletigim eksikligi
deger vyargilarin degisime ugradigini  ve bununla birlikte kusak
catismalarinin - oldugunun géstergesidir. Arastirma  bulgulart  kusaklar
arasindaki deger degisiminin hizli olmayarak yavas gerceklesmekle birlikte
uzun ddénemde bu degisimin buydk olabildigini gdstermigtir. Arastirma
bulgular kusaklar arasi deger degisimin diger dénemlere gbre son
dénemler de dzellikle teknolojinin hizla gelismesiyle daha da hizli olabildigini
gostermistir. Bu arastirmada nitel arastrma ile fenomenoloji deseni
kullanilmugtir.  Arastirmanin - ¢alisma  grubu 22 kisiden olusmaktadir.
Gortsmeler sonucunda elde edilen verilerin analizi igerik analiz ydntemi ile
yapilmigtir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak kusaklarin hizli degisen
degerlere yoénelik zaman zaman o6énceki ve sonraki kusakla sorunlar
yasadiklarini degisime uyum saglamakta zorlandiklari bununla ilgili sosyal
medyada ¢alismalarin olmasi degisime uyum saglama agisindan énem
arz etmektedir.

Atif: Kiroglu, M. (2024). Ailedeki deger kavraminin farkli kugaklardaki anlami Gzerine
karsilastirmalr bir arastirma: nitel bir gcalisma. Akademik Platform Egitim ve Degisim
Dergisj, 7(1), 85-108. DOI: 10.55150/ apjec.1459706

*YUksek Lisans Ogrencisi, istanbul Ticaret Universitesi, melikekiroglu.beyoglu@gmail.com, ORCID ID: 0000-0001-

8649-9561.

**Bu arastrma, Prof. Dr. Hanifi PARLAR danigmaniiginda Melike KIROGLU tarafindan tamamlanan “Aile
Degerlerinin Farkhh Kusaklar ile Karsilastirmal Bir Arastirma Yapilarak Degerlendirilmesi” baslikli ytksek lisans

tezinden Uretilmigtir.
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A Comparaive Research On The Meaning Of
Family Values In Different Generations:

A Qualitative Study

*Melike KIROGLU

The aim of the research is to compare the meaning of the concept of value
in different generations. This study is directed to examine the value priorities
of generations. The subject of the study is the concept of intergenerational
value in Turkey and the intergenerational examination of the processes
affecting change. Family has important roles in internalizing values, raising
children on these concepts, and value education. The child's first social
environment, the family, and the child's first education about life begins
here. Family is the most effective factor in transferring and keeping values
alive. Problems and lack of communication between parents and children
indicate that value judgments have changed and that there are generation
conflicts. Research findings have shown that although the value change
between generations occurs slowly rather than quickly, this change can be
large in the long term. Research findings have shown that intergenerational
value change may be faster in recent times compared to other periods,
especially with the rapid development of technology. In this research,
qualitative research and phenomenology design were used. The study
group of the research consists of 22 people. The analysis of the data
obtained as a result of the interviews was carried out using the content
analysis method. Based on the findings obtained, it is revealed that
generations sometimes experience problems with the previous and next
generations regarding rapidly changing values, and that they have
difficulty in adapting to change. Having studies on social media is important
in terms of adapting to change.
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1. GIRIS

Degerlerin toplum igerisinde kusaktan kusaga aktarilmasi o toplumun temel
kavramlarinin devam ettigini gdéstermektedir. Aile ve o ailede bulunan bireyler tim
bu deger kavramlari ile benligini olusturur. Deger kavramini ginimuzde geldigi son
asamayi ve farkliliklarin yol actigi sebepleri belirlemek acgisindan énemlidir. Bu
konuda arastirma yapacak olanlara kaynak teskil etmesi agisindan énemilidir.
Degerler Uzerine yapilan bazi yorumlar yasanan yasam bigimleri ve digerleri
arasindaki tercihler olarak ifade etmislerdir. (Morris ve Jones, 1956; Morris, 1956, akt.
Morstmbul 2014).

Toplumun guclenmesi ve bir sonraki kusaklara aktarilabilmesi icin o toplumu
olusturan bireylerin benimsedikleri degerlerin cogunlugu ve birlestirici gucudnun
olmast ile yakindan iligkilidir. Bireylerin yasam igerisinde tum bu degerlere sahip ¢ikan
toplumlar degerleri yasatirken degerleri yok sayan ve aktariimasini engelleyen
toplumlarda varligi séz konusuyken yok olamaya baglayacaktir yani toplum
higsizlesecektir. Dogustan var olmayan degerler, sonradan kazanilmaktadir. Bu
nedenle insanlar, birbirleriyle yasamlari igerisinde bulunduklari etkilesim ve iletisim ile
deger Ureten bir varlik olarak ortaya gikmaktadirlar (Yesil ve Aydin, 2007: 65).

Aragtirmalara goére kisiler, dogum yili araliklarinda meydana gelen sosyal ve kdlturel
degisim ile teknolojik olaylarin etkisinde kalarak farkli karakteristik = &zellikler
gostermektedir. Her birey yasadigr ddnemin Ozelliklerinden  etkilenmektedir.
Degerlerin cocuklar toplumsallastirdigr en etkili etken ailedir ve ailede degerler
kusaklar araciliglyla aktariimaktadir. Kusak, toplumdaki bireylerin yaslarinin belirli bir
tarihsel zaman icerisinde belirlenmesini (60lar kusagr) ifade etmektedir (Kuyucy,
2017, s. 847, akt. Albairagdar, Doganalp, 2020). Kugak kavraminin genis olgekli bir
ifadesi ise; Bir yas grubunu (6rn. 40- 50), gelisim dénemini (6rn. Orta yas), bir zaman
araligini (6rn. 30 yil) ya da zamanin rengini (érn. Hippiler) olarak ifade edilmektedir.
Turk Dil Kurumu ise kusak kavramini ayni yilda, yillarda dogmus ve ayni dénemin
sartlarinda var olan olumlu olumsuz surecleri yagsamis kisiler olarak tanimlamaktadir.
Dolayisiyla kusak, benzer dzellikleri gbsteren ve ortak bir gegmise sahip olan kigileri
ifade etmektedir. Bu sebeple kendisiyle ayni yasta bulunan kigilerden kaguk ve buytk
olan kusaklarin sahip oldugu degerler farkllasmaktadir.

Degerler bakimindan bireyin yeteri kadar olgunluga ulasamama sonucunda, kisiler
sadece gevrelerine karsl degil kendilerine ve gevresindeki diger bireylere karsi da
zarar verici eylemlerde bulunabilirler. Bu sebeple degerler egitimi, yasam igerisinde
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oldukgca o6nemli bir etkiye sahiptir. Temel insani degerleri benimsemis bireyler
yetistirmek ailenin ve toplumun misyonu arasindadir. Deger egitimi, dogru ve etkili
aktarildiginda bireyin kisilik gelisimine katki saglamaktadir. GUnumuzde yanlig
birtakim inanglarin, davraniglarin gocugun kdguk yasta almig oldugu yanls deger
egitiminden kaynaklanmaktadir (Doganay, 2009, Eksi, 2003, Yel ve Aladag, 2009, akt.
Celikkaya, Seyhan 2016 ).

1.1. Deger Kavrami

Deger kavrami sosyal yasam igerisindeki yapilacak tum eylemlerin yontem ve
amagclari dahilinde bireylerin yapacaklari segimleri etkilerken ayni zamanda bireyin
ya da grubun ézelliklerini belirleyen kavramdir (Parsons, 1989:115, akt. Sarikaya 2019).
Deger, toplumun genel yapisini olusturmak igin gerekli yapiyi olusturur; bu toplumda
yasam sdren bireylerin intiyaclart ve ayni zamanda toplumun belirledigi yapiya
uygun olarak segim yapmasina olanak saglar. Ayni toplumda hayati strduren
bireyler ortak degerlere sahip olmalidir, aksi durum ¢atismalara yol agabilmektedir.
Fakat zaman igerisinde degisen toplum yapisiyla birlikte deger kavramlari da
degisiklik gbstermektedir. Bulundugumuz ddénem igerisinde geleneksel dederler
yerine kUresel degerler daha agir basmaktadir. Deger, insanlar yasama igerisinde
toplum tarafindan aktarilan yasamin bir pargasi olan manevi bir davranig
tutumudur. Bu manevi davranig yasam igerisinde hayatimizda girmis oldugumuz
tum rollerde bulundugumuz davraniglar ve gunldk hayatimizi kbkten etkileyen bir
etkendir; tam olarak da hayatimizin bir pargasidir. Deger kavrami yas ilerledikge
farkllasmaktadir. Birey tarafindan farkllasan degerler gevresindeki diger bireyler
tarafindan da farklilagmaktadir.

1.2. Kugak Kavrami

Kusak, Turkge'de jenerasyon ya da nesil sdzcuguyle tanimlanmaktadir. Kusak
kavrami 25 ile 30 yillik yas gruplarindan olusan ayni zamanda benzer sartlarda
yasamis bireylerin bir araya gelmesi olarak ifade edilmektedir.

Ryder'e 1965, akt. Binay 2020'e gore, yaklasik ayni tarihsel periyotta dogan ve
yasayan, ayni zamanin igerisindeki kosullar icerisinde yasadiklarini tecribe etmis,
icinde bulundugu cagin getirmis oldugu benzer sorumluluklar Ustlenmis, benzer
sorunlar ve gugclikleri yasamis, kisiler topluluguna da kusak (nesil) denilmektedir.
Buradaki temel fikir neslin Gyelerinin ayni psikoloji, tavir ve inang 6zelliklerine sahip
olmasi, birbirine yasantilarina yakin davranig ve yasam bigimi sergiledigi seklidir.

Kusaklarin siniflandirmasinda bulunulan dénemin siyasal, ekonomik, teknolojik ve

sosyal durumlari belirleyici olmustur (ilhan, 2019). Kusak siniflandirmasini, 1925-1945
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yillart arasindaki “Sessiz Kusak”, 1946-1964 yillart arasindaki “Nufus Patlamasi Kusagr”,
1965-1979 yillari arasindaki “X Kusagr’, 1980- 2000 yillar arasindaki “Y Kusagr” ve 2001
yilr sonrasinda doganlar ise “Z Kusagl” olarak tanimlamaktadir. Bayudukleri mekdn ve
zaman, ailenin yasam ve yetistirme tarzi, ailenin dogru degerleri, icinde buyudukleri
kultdrel ortam, dunyaya gelinen zamandaki ekonomik ve sosyal durum, nesiller

arasinda farkliliklarin olusmasina sebep olmaktadir(Yildiz, Emecen 2019).

1.3. Kugaklar Arasi Gegiste Dederleri Etkileyen Unsurlar

Geng kusaklar ile daha sonraki kusaklarin arasindaki deger aktariminda meydana
gelen degisimi bu konudaki calismalar ile belirlenmistir. Geng kusaklarin bir dnceki
kusaklara goére “degisime agiklik” yenilikgi degerleri daha fazla ve hizli benimsedikleri
bununla birlikte bagimsiz davraniglara vurgularken; kendini kisitlama, geleneksel
kaliplar siki siki koruma, var olan duzeni muhafaza eden degeri daha az
benimsedikleri belirlenmistir. ik kusaklarin daha sonraki kusaklara gére hayatlarinda
var olan geleneksellik ve uyumluluk degerlerini daha ¢ok benimsemislerdir.

Degerlerin kigilerin ve toplumun arzulanir bir ézelligi olmasi ayni zamanda toplumlar
arasi gecgerliliginde bulunmaktadir. Degerler, bireylerin ortak noktasi olmasi paylagim
saglayan 6nemli bir yasam faktéraduar. Bireylerin sosyal rol igerisinde kontrolUnu
saglamaktadir. . Degerlerin kalic olmasi, bir inang ozelligi tasimasi, istenilenin
kavranmasina iligkin bir zihinsel nitelik tasimasi ve ayni zamanda tercih edilebilir
olmasi gibi bir takim ézellikleri bulunmaktadir (Silah, 2000, akt. Gor, 2013).

Bu arastirma kusaklar arasinda degerlerde yasanilan degisimin hangi olgtde
oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Yapilan arastirma ile deger kavraminin énemi ve
yitirildiginde yada eksildiginde yasanilan olumsuzluklar belirlenmigtir.

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Deseni

Bu calisma da deger kavramin farkl kusaklarin Gzerindeki etkisini incelemeyi
amagcglamaktadir. Bu baglamda konu ile yapilan okumalarla bulundugumuz deger
kavramlarini daha iyi anlamak, ge¢cmisten gunumuze kusaklara arasi farkliliklar
dikkate alarak yapilan saha calismasi ile degisimleri belirlemektir. Bu ¢ercevede
gorusme yapilacak kisilerin arasinda bulunan yas farki ile kusaklar arasi fark ortaya
cilkmaktadir bu fark ile zaman iginde degisen degerlerin degiseme olan etkisi ortaya
clkacaktir. Calismanin da amacina ulasabilmesi igin nitel arastirmanin daha uygun
olacag@l dusunuldugu kanisiyla nitel arastirma uygun goérulmustar. Nitel arastirma
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yonteminden olgubilim, yasanilan deneyimleri degerlendirmektedir (Jasper, 1994;
Miller, 2003 akt. Kocabiyik, 2015). Arastrmada nitel arastirma yéntemlerinden
fenomenoloji (olgubilim) deseni kullaniimistir. Fenomen kelimesin iki sekilde ifade
edilmektedir. ik anlami, gergekte var olan ve duyularimizia hissetmis oldugumuz
Ozellikle de goérme duyusuyla algiladigimiz seydir. Diger anlami ise ifade
edemedigimiz ve anlamlandiramadigimiz sira digi seylerdir. ikinci anlama bakarak
duyular ile algilanan fakat gergeklige sahip olmayan fiziki dunyayr anlatacak ve
yorumlayacak olarak ifade edilir ( Slattery, 2012. akt. Yalgin, 2022).

2.2. Aragtirmanin Galigma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amagl  érnekleme  ydntemi  kullaniimistir.
Arastirmada elde edilen verilerin gecerli ve guvenilir olmasi i¢cin arastirmayla
dogrudan baglantisi bulunan kigi ve kisilerden olusan katilimcilar gerekmektedir.
Katihmci daha genis bir kimeyi kapsayan, arastirmada elde edilen sonuglarin
genellemesi icin kullanilirken katilimcilarin iginden secgilen daha kuguk bir grubu
olusturmaktadir. Bu sebeple arastirmanin katilimcilari Turkiye'de ikamet eden Sessiz
Kusak, Bebek Patlamasi Dénemi, X, Y, Z ve Alfa ve Beta kusagina mensup Uyelerin
olusturdugu kigilerle goérasmeler gergeklestiriimigtir. Katiimcilar K, K2, K3, .. K22
seklinde kodlanmistir.

Tablo 1. Caligmaya Katilan Aile Uyelerine Ait Demografik Bilgiler

o Medeni  EQitim Cocuk Evde Aile
Kod Yas Cinsiyet Cocuk
Durumu Durumu Sayisi  Diginda Kalan
K1 16-20 Kadin Bekar Lise Hayir X X
K2 16-20 Kadin Bekar Lise Hayir X X
K3 16-20 Erkek Bekar Lise Hayir X X
K4 21-30 Erkek Bekar Lisans Hayir X X
K5 21-30 Erkek Bekar Lisans Hayir X X
K6 21-30 Kadin Bekar Lisans Hayir X X
YUksek
K7 21-30 Kadin Bekar _ Hayir X X
Lisans
) YUksek
K8 21-30 Kadin Evli _ Hayir X X
Lisans
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YUksek
K9 21-30 Kadin Bekar _ Hayir X X
Lisans
YUksek
K10 21-30 Kadin Bekar _ Hayir X X
Lisans
YUksek
K1 31-59 Kadin Bekar . Hayir X X
Lisans
YUksek
K12 31-59 Kadin Dul . Evet 3 Evet
Lisans
K13 31-59 Kadin Bekar Lisans Hayir X X
. On
K14 31-59 Kadin Evli ) Evet 2 X
Lisans
. On
K15 31-59 Kadin Evli _ Evet 2 X
Lisans
Oon
K16 31-59 Kadin Evli _ Evet 2 X
Lisans
K17 31-59 Erkek Evii Lisans Evet 2 X
K18 60 Uzeri Kadin Evii Lise Evet 2 X
K19 60 Uzeri Erkek Evii Lisans Evet 2 X
K20 60 Uzeri Kadin Evii Lise Evet 2 X
K21 60 Uzeri Erkek Evii Lisans Evet 2 X
K22 60 Uzeri Erkek EVli Lise Evet 2 X

2.3. Arastirmanin Veri Toplama Araci

Veriler gériusme teknigiyle toplanmistir. SozlU iletisim ile toplanan verilere gérisme
teknigi denir. Gorusme teknigi kendi igerisinde ayrilmaktadir. Bu calismada yari
yapilandirimis gérisme teknigi kullaniimistir (Ek 1). Yari-yapilandirimig gériasme
teknigi 6nceden hazirladigr belli konu basliklarr ya da sorularla goérismeyi
gergeklestirir. Onceden hazirlanan goértgme sorularinin, gérisme yaplilan kisinin
konuya iliskin ilgi ve bilgi duzeyine gdre esnek davranilacak bir gorasme teknigidir.
Yar yapillandirilmig gérisme bazi arastirmalarda gérismenin kesin sinirlarindan
ayrilip konu ile ilgili arastirmacin baska verilere ulasmasini saglar. Yari yapilandiriimis

goérusme, gérasme sorularinin ve ilkelerinin dnceden belirlendigi ancak, gérisme
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yapilan kisinin konuya iliskin ilgi ve bilgi duzeyine gére esnek davranilabilecek bir
goérusme teknigidir. Yarr yapilandirimis gérisme, arastirmacinin, yapilandirilmig
goérusmenin kesin sinirlarindan ayrilarak konu hakkinda baska verilere ulasmasini
saglamaktadir (Alturigik ve digerleri, 2010, akt. Karatag, 2017). Goérugmeler
katiimcilarin onayi ile ses kaydi alinir. Daha sonra gérasmeler yazilarak analizi yapilir.
Yart yapillandirimig goérasme sorulart igin alan uzmanlarinin goérast  alinmugtir.
Gorusme sorularin kapsam gecerliligi igin uzman géraslerine bagvurulmustur (Cepni,
2007, Akt. Akbulut, Cepni ve Sahin, 2013).

Gorugsme formunda arastirmanin amacina uygun bireylere deger kavraminin tanimi
ve ddnemlerine goére degerleri anlatmalarina yoénelik soru bulunmaktadir. Bu
sorularla degerlerin dnemini belirlemeye caligiimistir. Toplam olarak (7) demografik
soru igermektedir. Demografik sorular katiimcilarin Yas, Cinsiyet, Medeni Durumu,
Egitim Durumu, Cocuk, Cocuk Sayisi, Evde Aile Disinda Bakimi Yapilan, konularindaki
bilgilerini belirlemeye dénuktadr. . Gérusme formunda demografik sorulardan sonrag,
degerin anlami, degerin degisimi ve aktarmi, yasayan degerler nelerdir, kusaklar
aras! yasanilan ¢atismalarin neler oldugu ve ailenin gcocuk Uzerindeki etkisi gibi 16

soruya yer verilmistir.

2.4. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Veriler, arastirmaya gonullt olarak katiim saglayan kisiler ile gerceklestirilmistir.
Goérugsmeye katilan kisilere arastirmanin amaci agiklanmig ve kisisel bilgilerin gizli
tutulacagr belirtilmigtir. Sorular katiimcilara arastirmact tarafindan  dogrudan
yoneltiimis ve anlagilmayan noktalarda ek agiklamalar yapilmistir.

Yari yapilandirimis gérisme formu kullanilarak 22 kisi ile gérisme yapilmistir.
Goérugsmeye baslamadan édnce katilimcilara arastirmanin amact agik bir sekilde
belirtiimis bilingli onam godzetilerek istenildiginde arastirmaya katilimdan ¢ekilerek
gorusmeyi birakabilecekleri sdylenmistir. Bu baglamda gérismeden ¢ekilen hicbir
katiimci olmamistir. Gérusmeler, gérasmeye katilan kisilerin uygun goérdugu yerde
ve zamanda yapilmistir. Katiimcilarin onaylari alindiktan sonra Ailedeki deger
kavraminin  farkl  kusaklardaki anlamint  belirleyebilmek icin ses kayit cihaz
kullanilarak gérasmeler kayit altina alinmistir. Yapilan gérismeler yaklasik 45 dakika
ile 65 dakika arasinda degismistir.

2.5. Arastirmanin Veri Analizi

Arastirmanin kapsaminda, farkl kusaklardaki deger aktariminin verileri tespit edilerek
kisileri hangi dlglude etkiledigini belirlemek ve buna ydnelik problemlere ¢dzim
dnerileri gelistirmek amaciyla igerik analizi yontemi kullanilmistir. icerik analizi, yapilan
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calismayi ttm detaylar ile analiz edilmesini saglar ve énceden belirgin olmayan
temalarin boyutlarinin ortaya ¢ikarimasina olanak sunar. (Yildinm ve Simsek, 2006
akt. Topkaya, 2008). ilk olarak goérusmelerle ham veriler elde edilmistir. Katilimeilara
hazirlanmig sorular sorarak verilen cevaplar kayda alinmigtir. Bu kapsamda,
oncelikle yapilan gérismelerde elde edilen ham veriler desifre edilmistir. Belirlenen
bu veriler ile arastirmanin alt-sorular gergevesinde organize edilerek temalar
olusturulmustur. Her bir temanin altinda bulunan benzer goérUsler kodlanarak alt
temalar olusturulmustur. Temalar adlandirilirken, katilimcilarin géragsme sirasinda
kendi kullandiklar sézcUklerden veya betimlemelerden yararlanimistir.

Betimsel analizlerde veriler, daha énceden arastirmacinin belirledigi temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Arastirma sonunda elde edilen veriler arastirma sorularinin
ortaya koydugu temalara goére organize edilir ya da goérisme ve godzlem
sUreglerinde kullanilan sorular ile sunulabilir. Betimsel analiz dért asamadan olusur.
Bunlar; betimsel analize uygun bir gergeve belirleme, tematik bu cerceveye goére elde
edilen verilerin igslenmesi, en son olarak da bulgularin tanimlanmasi ve

yorumlanmasidir.

2.6. Aragstirmacinin Rolu

Aragtirmacinin ve gériasme yapilan bireylerin ayni toplumda yasamasindan dolayi
elde edilen verilerin toplumun degderleri ve arastirmanin kurgulanmasini saglayan
arasgtirmacinin bilgileri yorumlanmaktadir. (Brinkmonn, Jacobsen ve Kristiansen, 2014,
akt. Akgay, 2022). Nitel yapilan ¢alismalarda arastirmaci bizzat zaman alanda ciddi
zaman harcamaktadir, arastirma sirasinda kliselerle dogrudan goériusme yaparak
alanda kazandigi bakis agisini ve deneyimlerini toplanan verilerin analizinde kullanan
arastirmacidir kigidir. Tabi ki yapilan bu ¢alismada arastirmacinin yansiz olabilmesi
icin arastirmasint yapmis oldugu konu, olay ve olgularin dogal ortamina mudahale
etmemesi gerekmektedir. Arastirmaci gérusmeler esnasinda tamamen yansiz olup,
katiimcilari  etkilememesi gerekmektedir. Tum etik kurallar uygun davranarak
arastirmanin surecine tarafsiz olmaya gayret etmistir.

2.7. Gegerlik ve Guvenirlik

Yapilan arastirmada verilerin analizinde gegerlilik ve guvenirligin saglanmasi igin
arastirmanin her agsamasinda ayrintili olarak raporlanmasinin gecerlilik ve glvenirligi
arttirmada olumlu etki etmektedir. Arastirmanin uygulama asamasi dogrudan
arastirmaci tarafindan gergeklestirilerek gérasmeye katilan katiimcilara ayrintil
acgiklama yapiimasi ve anlasilmayan kisimlarda tekrar geri bildirim saglanmasi,

arastirmanin i¢ gavenirliginin saglanmasinda olumlu katkr saglamistir.
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Nitel arastirma ydéntemi kullanilarak yudrattlen arastirmalarda arastirmanin i
gecerliligini (inandiricilik), dis gegerligini  (aktarlabilirlik/transfer  edilebilirlik), ic
guvenirlik (tutarlilik) ve dig guvenirliligini (teyit edilebilirlik) saglamak igin gesitli
yontemler bulunmaktadir.

Calismanin guvenilirligi konusunda nitel arastirmalar farkl ele alinmaktadir. Cunku
bireylerin zaman igerisinde davranigl, duygu ve dustnceleri sUrekli degistigi igin
aragtirmanin tekrart mumkuan degildir farkli arastirmacilar tarafindan  degisik
baglamda ele alinmasi veya yorumlanmasi mimkun olmaktadir (Yildinm ve Simsexk,
2006, akt. Basturk, Donmez ve Dicle, 2013). Son olarak c¢alismanin gegerlilik ve
guvenilirligi igin nitel arastirmada ¢esitleme olarak adlandirilan teknik ¢alismaya
dahil edilmistir. Bu sebeple, farkli kusaklardaki deger aktariminin kisilerin hangi élgtde
etkiledigini belirlemek Uzere belirlenen yas aralgindaki kisilerle uygun olduklari
zaman araliginda yuz yuze goérusmeler yapilmistir. Gorasme esnasinda katilimcilarin
onayini alarak ses kaydi alinarak bazi durumlarda da verilen cevaplar yazili olarak
notlar alinmigtir. Géragsme sorularina baslamadan énce yapilacak gorismenin
icerigi ile ilgili katiimcilara gerekli bilgilendirmeler yapilarak gérdsmenin gizliliginden
bahsedilmistir. Yapilan arastrmada asla katilimcilarin isminin yer almayacagi
isimleri kodlanacagi bildiriimistir. Bu ¢aligmanin bilimsel bir arastirma igin yapildigi ve
sadece amacl igin yapilan calismalarda yer verilecedi bilgisi de katilimciya
iletilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu bélimunde, arastirmaya katilan 16-20 yas, 21-30 yas, 31-59 yas ile
60 yas ve Uzeri katilimcilarin ailedeki deger kavraminin farkli kusaklardaki anlamina
iliskin gorusleri dort bolum altinda incelenmistir. Birinci bdlimde 16-20 yas grubunun
degerin anlami, sagladiklari ve 6nemi, deger aktarimi, degerin degisimi, kusaklar
arasi ¢gatismalar, ailenin anlami ve aile Gzerindeki etkisi ve degerlerin kusaklar arasi
aktarimi yoénelik gorUslerinden elde edilen bulgular ve yorumlarina yer verilmistir.
ikinci bolumde 21-30 yas grubunun deger anlami, deder aktarimi, dederin degisimi,
kusaklar arasi ¢gatismalar, ailenin anlami ve aile Uzerindeki etkisi ve dederlerin
kusaklar arasi aktarimi yonelik goéruslerinden elde edilen bulgular ve yorumlarina yer
verilmistir. UgUncu boélumde 31-59 yas grubunun deder anlami, deder aktarimi,
degerin degisimi, kusaklar arasi gatismalar, ailenin anlami ve aile Gzerindeki etkisi ve
degerlerin kusaklar arasi aktarimi yénelik gorGslerinden elde edilen bulgular ve
yorumlarina yer verilmigtir. Dorddnct bdélumde 60 yas ve Uzeri grubunun deger
anlami, deger aktarimi, degerin degisimi, kusaklar arasi gatismalar, ailenin anlami ve

aile Uzerindeki etkisi ve degerlerin kusaklar arasi aktarimi yénelik géruslerinden elde
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edilen bulgular ve yorumlarina yer verilmistir.

v
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16-20 yas katiimcilara sorulan “Deger nedir?” sorusuna karsilik alinan cevaplarda
deger (f:4), genel (f2), olarak (f:9), genel (f2), millet (f2) seyler(f2) ve ayni (f:2)
ifadelerinin 6ne cikardigl bulgusuna ulasiimistir.

Deger olarak tanimlanan tum ifadeler asagida gérulmektedir:

Deger tanimlari siralanacak olursa 16-20 yas grubunun deger tanimlari; hayati
guzellestiren her sey (f1), olusturan bir arada tutan (f:2), gelenek gérenek ve gorgu
(f:1) seklindedir.

Olusturan bir arada tutan:

Deger genel olarak bence bizi bir arada tutan ve olusturan, genellikle bir bélgedeki
millet, millet derken sadece ayni irk degil, ayni bélgede yasayan insanlari birbirine
baglayan ve hani kusaklarca devam ettirilen genel olarak davraniglar, o tarz seyler

(K1).

21-30 yas grubundan bir katiimcinin cevabi “Deger bana gdre ailedir, deger
kiymettir”. (K9).

31-59 yas grubundan katilimcinin cevabi ise “Toplumsal ve dini normiar”

Hem toplumsal olarak hem inang¢ olarak kabul gbéren normlar olarak tanimliyorum.
Hayatimiza yén veren standartlar olarak tanimlayabilirim, dlgt  olarak
tanimlayabilirim. Deger benim icin olcududr, Odlguler sinirlar  kabuller olarak
tanimlayabilirim. (K12).

60 yas ve Uzeri katilimcinin ifadesi Duygu ve davraniglarin butdnu:
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Yapilan hareketlerin, davraniglarin, duygularin butintne deger diyebiliriz, o sekilde.
(k18).

Deger sorusuna aldigimiz cevaplarda tum yas gruplarin énemsedigi fakat
anlamlandirmada  farkliliklar goézlemlendigi belirtilebilir. Nesilden nesile degeri
yasama ve talep etmenin degistigini ifade edilebilir.

3.2. Degerlerin Kugaklararasi Aktarimi

“Deger aktarimi konusunda toplumun nasil bir etkisi olur?” sorusuna 21-30 yas
katihmcilarin verdikleri yanitlarin analiz sonuglarina gére goérusler; toplumla birlikte

degismesi (f:5), cevreye gore etkiler (1) ve toplumu bir arada tutar (f:1) seklindedir.
Bu temai ile ilgili goruslerin bazilar sunlardir:
Cevreye gore etkiler:

Cok buyuk etkiler. En basitinden sigara bile ¢evreden etkilenerek baslaniyor. Seni
olumlu etkileyecek bir cevreye de sahip olabilirsin olumsuz etkileyecek bir gevreye
de her tdrlu etkiler yani. (K7)

Yapilan yorumlarda toplumun etkisinin oldugu, toplumda yasanilan degdisimlerin
zamanla birlikte farkllastigl ve bununda o dénemde yasayan insanlari etkiledigi
bununla birlikte degisen degerler ve yenileri toplumu etkiledigini belirtmisglerdir.

3.3. Degigen ve Devam Eden Degerler

Sifacilanin kullandiklar “Sizin ailenizi géz énuine aldigimizda hangi konularda (dugun,
bayram, yemek, giyim-kusam, komsuluk, akraba iligkileri, yardimlasma vs.)
geleneklerinizi devam ettiriyorsunuz ve hangi konularda degisim oldugunu soyler
misiniz? " sorusuna 31-59 yas katilimcilarin verdikleri yanitiarin analiz sonuglarina
goére gorusler; devam eden ve degisen olmak Uzere iki ana baglk altinda
toplanmigtir. Devam eden degerler; genis aile (f1) ve bayramlar (f:2) seklindedir.
Devam eden degerler ise komsuluk (f:2), dugunler (f.2), Gelenek-gérenekler (1),
bayramlar (f1) ve giyim kusam (f:1) seklindedir.

Bu tema ile ilgili géruslerin bazilar sunlardir:
Dugunler:

Bizim oralarda imece usull ¢ok guizel olurdu birinin diguind olsun hastasi olsun onun
hazirligr falan gunlerce sdrerdi, o kadar glzeldi ki hayranlikla izlerdik. Baydklerimiz de
bizi buna tesvik ederdi. Yani bayramlarimiz dnceden hazirlanan bayram ayakkabilari,
bayramiiklar, kahvaltilar, namaz, mezar ziyareti cok gizel seylerdi.(Ki1)
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Sevgi:

Biz sertce devam ettiriyoruz. Babam annem yakinlarda élduler, onlardan sonra biz
gorevi devraldik gibi. Damatlara, kizlara aktariyoruz. Bigimsiz tavirlar, konugsmalar
falan bizde olmaz. Ben aktardigim icin olmaz ama tabi yumusatarak aktariyoruz,
mesela dedemin oldugu ortama biz o gagirmadan giremezdik, simdi degisti. K6tu
mu? Hayir, ben bu degisimi olumlu buluyorum. Degisim olmadan medeniyet olmaz
zaten. (K20)

Katihmcilarin verdikleri cevaplara bakildiginda da geleneklerden bayramlarin eksilse
de devam ettiremeye calistiklarini ifade etmiglerdir. Giyim kusamin ¢ok degisime

ugradigr alinin cevaplar arasindadir.
Farkl Nesillerin Deger Aktarim Yaklagimi

“Farkli nesillerin deger aktariminda yaklagimlari nasildir?” sorusuna 60 yas ve Uzeri
katiimcilarin verdikleri yanitlarin analiz sonuglarina goére goérusler; Sevgi temelli
olmasi (1), Baskici olunmasi (buyuakler) (f1), Yumusak gecis olmali (f2) ve Ahlakin
degismesi (f1) seklindedir.

Bu tema ile ilgili géruslerin bazilar sunlardir:
Yumusak gegis olmal:

Tabi ¢ok hizli olmamal, yavas olmall. Medeni olacagim diye bazi asamalari
degismemek lazim. Kusaktan kusaga gecgis yumusak olmali hani toplumda buna
ayak uydurabilirsin(K18)

Yaslilarin diretmesi:

Yaslilarda her sey ¢ép oluyor hani, kendi gérdukleri seyi torunlarina genclere bdyle
diretmeye caligsiyorlar. Hani bu genel olarak zaten hani bir seyi zorla yaptirdiginda
olmuyor, olmuyor ama hani bunu daha bdéyle bir drnek vererek anlatmak, hani ne
bileyim bdyle sikmadan zorlamadan anlattiklarinda bence zaten hani ¢ogu kisinin
hosuna gidecek geleneklerimiz var aslinda. (K1)

Geleneklerin geng kusaklara yasgl kusaklardan aktarilanlarin agir geldigi verilen
cevaplar arasindadir.

Aile ve hayata etkileri:

Aile seni dogumdan itibaren hayata hazirlayan bir pusula, yol 1sigi gok énemli yani
esi benzeri yok. Aileni segemiyorsun da biraz da sans igi. GuUnimduzde ¢ekirdek aileler
de yok oluyor yani tek ebeveynli aileler ya da igte farkli seyler hayatimiza girdigi igin
aile ¢ok &nemli. Beni hayata hazirlamasi, geleneklere sahip ¢ikan bir ailede
buyadugumu dusunuyorum ve kendimi sansli hissediyorum. Esimin ailesinin benden
yana memnuniyetini gérduagumde ya da iste ¢calisma hayatimda bana bir dvgu
geldiginde bunun ailemden kaynakli oldugunu séyleyebilirim.(k9)
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Aile, anne baba gocuk faktori olup bagta sonra eslerin annesi falan derken blytyor
tabi ki cok degerli, cok kiymetli hani bunu bazen ifade edemezsin anlatamazsin ama
buytyor aslinda. Anne-baba olarak basgliyor ¢cocugun oluyor o oluyor bu oluyor
buyuyorsun. Aile biraz daha gdérecelidir. Genis bir kavram benim igin akrabalar, es
dost falan kizima séyltyorum bunu ¢ok kendi icinde yasiyorsun diye.(K17)

Toplumun iglemesi:

Eski nesil biraz daha sézel aktarirken yeni nesil biraz daha bilgiyi internetten égreniyor
diyebilirim. Gozlemlemekten ya da buyudklerden dinlemek yerine artik akranlar
birbirlerine aktariyor gibi geliyor bana. (K4)

Cevaplar incelendiginde ailenin birey Uzerindeki etkisini vurguladiklari sonucuna

variimaktadir.
Ebeveynlerden Gorulmus ve Yagsanmig Degerler
Yardimlasma:

Annem de babam da yardimlasmayi ¢ok sever ama bence daha ézel olan bir sey.
Séyleyecegim hayvan sevgisi, annem kedili képekli bir evde buyumds hala ne
zaman sokakta hasta bir kedi falan gérse bunu takar kafasina, aglar falan bu her ne
kadar dezavantaj olsa da biraz ben de &yleyimdir, sokak kedileri benim igin ¢ok
6nemlidir. Bence ailemden &grendigim en &nemli deger hayvan sevgisi ve
merhamet.(K4)

Sevgi:
Sevgi yani onlardaki o sarip sarmalamalari ne olursa olsun hayatta her seyi

yasiyorsun. Ben de gencgken bazi sikintilar yasadim hep ailemin her ne olursa olsun
senin arkandayiz demesi her seyi alip géturdd.(K11)

Birlikte olmak:

Aslinda sanirim bu sey birisiyle dedigim gibi sorun yasadigimda o sorunu hani ¢ok
kafama takmamami, kendi duslncelerimi yani kafami rahatsiz etmememi ¢ok
séyldyorlar. Hani bunu uyguladim ve cidden hani yararl oldu. (K1)

Saygr:

Biz Erzurumluyuz, o tip degerler ¢ok fazla yani. En etki yapani kGgugun buydge saygisi,
o ¢ok had safhadaydi bunu dogru bulmayan da vardi ama ben hala daha dogru
bulurum yani.(k20)

4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

16 - 20 yas grubu katilimcilaryla yapilan gérdsmede “deder nedir?” sorusuna verilen
cevaplarda bir katihmcr yasadigr dunyay guzellestiren ifadesini kullanmistir. Deger
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kavraminin tanimina yapilan galismalara bakildiginda toplumda yasayan insanlarin
belirli gizgi ve gergevede yasadiklarindan hayati kolaylastirdigi ve guzellestirdigi ifade
edilmistir. Bu grubun diger katiimcisinin ifadesi de “gelenek ve godrenek” olarak
belirtmigtir. Deger kaliplarinin  olusmasinin  temeli gelenek ve goérenekler ile
olugsmaktadir. Degerler ile yasamayan ve benimsenmeyen basgka bir ydone ybnelen,
gecmiste var olan ve bir toplumun dinamigini olusturan geleneklerden insanlari
uzaklastirmig, surekli yenilik arayan ve yeniligi 6nemseyen bireyler aslinda éneml
olanin farkinda degillerdir gelenek olmadan getirilen yeniligin  meydana
gelmeyecegi idrak edilmelidir (Tatar, 1995). Diger katiimci ifadesinde toplumda
yasayan bireyleri bir arada tutun olarak belirtmistir. Degerin &zelliklerinden biri
bireyleri bir arada tutmaktir. Buradaki en énemli amag¢ toplumun dagilmamasi
dagilan bir toplum kaybetmeye mahkdmdur.

21-30 yas grubu bu soruya bir dnceki gruba gére daha net cevaplar vermislerdir. Z
kusagin ilk dilimleri ile son dilimleri arasinda hayat géruslerinde ciddi farkhliklarin
oldugu goézlemlenmektedir. Bu kusak degerin  cogunluk olarak hayat
zenginlestirdigini ifade etmislerdir. Bu baglamda elde edilen diger bulgular, degeri
yasayan bireylerin ve toplumlarin psikolojik saglamiigin olmasi, hayata dair sinirlarini
cizilebilmesi, huzurlu bir yagsam sunar, hayati kolaylastirir ve hayata anlam katar.
Degerin 6nemini ve anlamini ifade eden neredeyse tum terimleri kullanmuglardir.
Aslinda bakildiginda ayni kusak olmalarina ragmen bu kusak her seyin farkinda
olmasi degeri yasamanin hayata saglayacadr konforu bilmesidir. Fakat kati
kurallarin - olmadigr  ézgurlagunt  koruyabildigi  kadariyla  degerlerin - dnemini
benimsediklerini ifade etmislerdir.

3lile 59 yas grubu ile degerin sagladigr yararlar nelerdir diye soruldugunda bu grup
huzurlu bir yasam sagladigini ifade etmis. Diger katilimcilarda hayati kolaylastirdigini,
kaliteli bir yasam sundugunu, hayata karsi daha dik bir durus sergiledigini ve hayat
iceresindeki sartlara uyum saglamayi kolaylastirdigr sonucuna varilmistir. Bu grubun
deger yargilarini olabildigince farkinda oldugunu hatta bozi degerlere hasret
kaldiklarini ifade etmigledir. Bu yas grubunun bir kisminin ebeveyn olduklarinin ve
cocuklarina da deger kavramalarinin sagladigr yararlarin da ¢ok kiymetli oldugu bu
sebeple unutmadan sartlara uydurarak yasanmasi gerektigi  vurgulanmigtir.
Degerleri yasamanin ve yasatmanin saglayacag yararlara bakildiginda kisilere
verilen guven, sabir, misafirperverlik ve diger gruplarda oldugu gibi gogunlukla saygi
degerine yer verilmistir. Sayglr kavraminin geligen teknolojiyle ve bireylerin
yalnizlagsmasiyla azaldigr fakat her yas grubunun bu degeri dncelik olarak ifade
etmesi elde edilen bir sonugtur.
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En son katiimci olan yasl grubun degerin sagladigr yarar soruldugunda birgok
kavramdan bahsetmiglerdir. Rahatlik, kuralll yasam, uyum, kolay yasam, saygili
yasam, sartlara gére olumlu — olumsuz olmasi ve guven olarak ifade etmiglerdir. Bu
grupta en gok dikkat gceken degerin kurall bir yagsam sundugu ve bunun da huzurlu
bir yasam surebilmek igin gerekli oldugunu ve o6nemli oldugunun sonucuna
variimistir. Bireylerin, sosyal bir yagsam surmeleri gerektigi igin diger bireylerle gesitli
iliskiler kurmaktadirlar. Toplum igerisinde bireylerin kuracag iligkilerin belirli duzen
icerisinde olmasi ve bu sekilde yUrGtdlmesi gereklidir. Bireylerin iletigsimlerini
duzenleyebilmek icin belirli kurallar vardir bu kurallar bireyin  6zgUrlagunu
kullaonmasina olanak saglarken bir yandan da davraniglarine  kisitlamaktadir.
Toplumsal kurallar bireyin daha refah bir sekilde yagsamasi igin yazili ve yazisiz olarak
ifade edilmistir (Demirkasimoglu, 2015).

Degerin aktarimi nasil etkiler diye katiimcilara sordugumuzda elde ettigimiz alt
temalar mevcuttur. Oncelikle toplumu nasil etkiler diye soruldugunda katiimcilar
toplumun yasamasi igin gerekli oldugunu ifade etmiglerdir. Bir katilimcida degerin
toplumu etkilemedigini ifade etmistir. Geng grubun bir kisminin da deger kavraminin
6nemsiz oldugunu distndugu kanisina varilmigtir. Degerin hizli degisimi toplumu ve
aileyi nasil etkiler sonucuna bakildiginda gogunluk deger yargilarinin degisecedini
ifade etmigtir. Bir katiimcida gatismaya yola agacagini ifade etmistir. Burada elde
edilen bulgu degerin hizl degisimi toplumda yasayan bireylerin uyum
saglayamayacagi ve bu sebeple degdisime ugrayacagdi sonucuna varilmistir.

Degerlerin zamanla degisimini etkileyen etkenler ile ilgili katiimcilarin goérUsleri
cogunluk olarak toplum yapisi olarak ifade etmiglerdir. Toplumun yasamini
sUrdurdugu  surece degisim iceresinde oldugu gdzlemlenmektedir. Degisim
toplumun bu sebeple dogasinda mevcuttur. Toplumun degdisim hizi toplumdan
topluma degisiklik goéstermektedir. Geleneksel toplumlardan daha ¢ok modern
toplumlarda degisim daha hizh ve daha fazladir. Bu degdisim oncelikle kultarel
degerleri etkilemektedir (Kurtdag, 2021).

21-30 yas grubunda bu konuyla ilgili elde edilen bulgular, degerin aktarimi toplumla
birlikte degismesi ¢ogunluk tarafindan ifade edilmistir. Toplum surekli degisen bir
kavramdir yasadigr strece degisime ugrayacaktir. Toplumun degismesi deger
yargilarinda da belirgin degisimine yol a¢maktadir. Bu yas grubunun deger
degisimine en ¢ok tanik olan gruptur. internet ile cok daha faza vakit gegirdiklerinden
dolayr dunyanin diger tarafindaki bireylerin yasamina sahit olup onlarin deger
yargilarini da gérmektedirler. Bazen bu yasadiklari toplumda var olan degerlerle
cakismaktadir. Yeni yetisen nesil teknolojiye oldukca fazla hdkim olduklar icin bu
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dunyanin diger ucuna ulagsmalarini saglayacaktir. Orada yasanilan tdm hayata
hakim olmalart  mumkdndadr.  Goéruntdlud  ve sesli  olarak  birgok  veriye
ulasabilmektedirler. Ayni zamanda kendisi de hayati ile ilgili birgok veriyi baskalarinin
ulasimina agik birakmaktadir. Bu sebeple birey sadece etkilenen degil etkileyen
konumunda da olmaktadir. Yeni nesil daha g¢ok tuketim oncelikli bir hayat
yasamaktadirlar. Yagsam felsefeleri “kullan ve at” olarak ifade edilebilir. Yasanilan bu
tuketim ¢ilginligr sadece maddi olarak degildir ayni zamanda, degerlerinde, yasam
bicimlerinin, dnceki nesillerden égrenilen kavramlarin atiimasi séz konusudur. Bu
sebeple gencler, tum bahsedilene bu degisimleri yagsamis olan diger toplumlardan
etkilenmis ve kendi toplumlarinda olmayan kavramlara déntsim baslamistir
(Duzguner, 2015).

Deger aktarimi ilk olarak gocugun ilk sosyal gevresi olan ailede baslamaktadir. Daha
sonra okul ve gevre ile gelismektedir. Fakat ailenin disinda edinilen degerler zamanla
yerine oturmadigi ve ailenin temelini olusturdugu degerlere dénustugudur. 31-59 yas
grubu ile yapilan gérugsmede ailelerinden goérdukleri ve elestirdikleri birgok davranigi
ve degeri suan uyguladiklarini belirtmiglerdir. Degerin hizli degisimine bu grup uyum
saglama kisminda diger gruba goére biraz daha zorlandigini ifade etmistir. Bireylerin
aliglk oldugu durumdan digerine gegis kigileri oldukga zorlar ve uyum
saglamalarinda sikinti olusturur. Hizli yasanan bu degisim éncelikle toplumu olumsuz
etkilemektedir. Toplumun bir arada olmasi guclt durusu igin gok dnemlidir. Fakat
yasanilan bu degisim toplum igerisinde yasayan bireylerin birlik olma durumunu
bozmaktadir. Bu sebeple toplum bu stregten en ¢ok etkilenen kurumdur. Bu degisimi
etkileyen etmenler soruldugunda katilimcilar dijitallesme, yasam tarzi, gevresel
faktorler ve kuresellesme olarak belirtmiglerdir. Birgogu teknolojinin hayatlarina
girmesiyle bircok seyin ¢gok daha net degistigini direng godstermekte zorlandiklarini
bazi katiimcilar bu degisimin kigilerin 6zlerini unutacagint bazi katilimcilarin da
gelecekte yararl olacagini yeni neslin beklentisinin bu yénde oldugu sonucuna
varilmigtir.

59 yas Ustu yapillan goérusmelerde deger aktariminda toplumun etkisinin nasil
oldugu sorulunca katilimcilar bireyler arasi kdprd goérevi yapmis oldugu, olumilu
etkilerinin oldugu kadar olumsuz etkilerinin de oldugu kendinden geng kusagdi
anlamakta bazen zorlandiklarindan onlart anlayamadiklar gerekli hdrmeti ve saygly!
goéremediklerinden bahsetmiglerdir. Toplumun bireyler Gzerindeki etkisinin de ¢ok
fazla oldugu sonucuna variimigtir.  Kendilerinin geng kusaga degerlerin
aktariimasinda genglerin de onlara degisen deger kavramlarini aktarmada képru
gorevi Ustlenmesi bulgusuna varilmistir. Degerin hizli degisimine bu yas grubu
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katihmcilar kugaklarin hizli degisimi ve bununda aile yapisini temelinden sarstigini
bozulma oldugunu belirtmiglerdir. Ailelerde gcocuk ego manyasinin hakim oldugu
bunun da aile yapisini degistirdigi sonucuna varilmigtir. Cocuklarin hakdm sardugu
bir aile yapisinda neden bozulmalar oldugu konusulunca ¢ocuklarin  etki

mekanizmasinin teknoloji ve sosyal medya oldugu belirtiimistir.

Degisen degerler olarak ta giyim kusam ve yardimlagmadir. Bu degerler mevcutta
vardir fakat sekil degistirdigini ifade etmislerdir. Giyim kusamin degisimini geng
kusagin da kabul etmesi degisimin ¢ok radikal oldugu gbstergesidir. Yardimlagsma
degeri ise daha soyut bir hal aldigi fakat yasatiimasi gereken dnemli degerlerdendir.
Yardimlasma degerinin eksikligi bireylerde bencillige yol agacak ve ayni zamanda
bireysel yasamanin sayisini arttiracaktir. Tamamen birakilan yasatimayan deger
olarak katilimcilar ramazan sofralari ve komsuluk oldugunu belirtmiglerdir. Calisma
yapllan grubun bu degerleri yagsamamasi gelecek nesillerde artik oimayacagidir. Bu
yas grubu yasadiklart ve tanik olduklart deger kavramlarini yasatmalar da
mumkanduar fakat yasamadiklar degerleri sadece bir masal gibi bir sonraki
kusaklardan dinlemeleri o degerlerin artik yok olacagini gdstermektedir. Bu
kusaklarda higbir degerin farkinda olmayan katilimcilar da mevcuttur. Degeri ailede
gérmez ve yasamaz ise ona gore luzumsuz bir kavram olarak kalacaktir. Bu sekilde
degisen degerleri sordugumuzda bireye gobre degisen ve dedismeyen deger
kavrami yoktur ifadesi mevcuttur. Bu da bazi genclerin degerlerin ne oldugu
kisminda bilgi sahibi olmadiklarini géstermektedir.

21-30 yas grubuna degismeyen degerlere bakildiginda yardimlasma, bayramlar,
giyim kusam, dugunler ve komsuluk oldugu sonucuna variimisgtir. Bir édnceki yas
grubunun verdigi cevaplarla farkliliklar oldugunu belirliyoruz. Bu yas grubu devam
eden degerleri daha fazla olarak gérmektedir. Bireyin neyi nigin yasadigini bilmesi
olduk¢a dnemlidir. Tabi aile kavrami da ¢ocuga neleri ne kadar yasatiyor bu da
oldukga kiymetlidir. Tamamen unutulan ve yasatimayan dederler bu grupta ¢ok
daha hissedilir oldugu goérulayor. Ozellikle saygi dederini unutulan degerler olarak
gormeleri geng neslin gevresinde bu degeri gérmedigi bulgusuna varilmaktadir.
Geng neslin bir kismi bu degeri tamamen unutmusken bir kismi da bunun
olmamasindan dolayr duydugdu sikintiyi ve eksikliginin dnemini ifade etmektedir.

Farkli nesillerde degerlerin aktarilmasini bakildiginda 31 ile 59 yas grubuna
bakildiginda katiimcilarin gogu deger aktarimin buyUk bir kisminin aileden oldugunu
daha sonra gevre faktéranun etkili oldugunu belirtmiglerdir. Bireylerin yasi kag olursa
olsun aile faktérdnun etkisinin oldukca fazla oldugu bulgusuna varilimigtir. Bu yas
grubu yasanilan gatismalarda, bireysel kararlar, yasam farki, dayatma, bakis agisi ve
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iletisimsizlik oldugu sonucuna varmiglardir. iletisimsizlik ve yasam farkinin nesiller
arasinda yasanan ¢atismanin daha ¢ok oldugu bulgusuna variimigtir. Bu grup ayni
zamanda ebeveyn oldugu icin kendi gocuklariyla yasadiklar problemlerde ifade
etmislerdir. Birbirlerine hosgoru gosteren ailelerde iletisimin daha kuvvetli oldugu hog
goéru gostermeyen ailelerde genglerin daha ¢ok direng goésterdigi belirtilmistir.
Kusaklar arasi yasanilan ¢atismalar iletisim eksikliginde ¢ok yuksek yasandigini ve
sosyal medyanin bireylerin hayatinda ciddi yer almasindan yasli kusakla aralarinda
catismaya yol agtigi sonucuna variimistir. Yash kusak sosyal medyadan geng
kusaga goére daha uzak olduklarindan dolayi gocuklariyla gtncel olaylari konusup
sohbet etmek istemektedir fakat geng nesil sosyal iligkilerini daha gok kendi akranlari
ve sosyal medyada iletisim kurdugu kigilerle saglamaktadir. Bu sekilde saglanan
iliskilerin cok saglik olmadigini ve gen¢ kusagin tercih ettigi surecten endiseleri
oldugunu belirtmislerdir.

Aile kavraminin goéruglerine bakildiginda, her zaman ve her kosulda yanlarinda
olduklarini, higbir ¢ikar gbzetmeden karsiliksiz sevdigini bunun da onlara oldukga iyi
geldigini ve kendilerini glvende hissettiklerini ifade etmiglerdir. Aile temeldir cocugun
hayata olan durusunu belirler ebeveynlerin gcocuklarina verdikleri kosulsuz sevgi
onlar hayata daha gugld ne istedigini bilen ve g¢evresindeki diger bireylere sayg
duyan kisiler olmasina olanak saglar. GUndmuzde teknolojinin hayatin igerisine
girmesiyle ailenin gengler Uzerindeki etkisinin azalmasina yol agmistir. Anne
babalarin gelisen teknolojiyi takip edip ¢ocuklaryla ayni dili konugmalari bu streci
biraz daha kolaylastiracaktir. Yapilan goérismelerde de geng katiimcilar bazi
durumlara direngte gostermis olsalar da temellerinin olusmasinda ailenin etkisini
ifade etmektedirler.

21-30 yas grubu ile aile kavramini gérustugumuzde bu katiimeilar. Ailenin anlami ve
onlarin  Uzerindeki etkisi soruldugunda elde ettigimiz sonucglar. Hayatimizi
sekillendiren, daima yanimizda olan, bizi bir arada tutan ve en guzel sey olarak ifade
etmiglerdir. Aile yasamin temelini olusturan en kuguk olgudur. Agiklamalarda en
kGcuk birim olarak ifade edilse de aslinda aile olgusu iglevselligi agisindan toplumu
yansitan en 6nemli birimdir. Toplumun devami ve degerlerin aktarimi igin aile
kavrami en o6nemli kavramdir. Katilimcilara bu soru soruldugunda ailen
segemedigini ve bunun bir sans oldugunu belirtmiglerdir. Kendi ailelerinde artik
cekirdek aile olarak yasadiklarini bu sebeple deger yargilarinin neredeyse tumunu
aileden edindiklerini hayatin igeresinde almis olduklart évgudlerin tim sebebi de
aileleri olduklarini belirtmislerdir. Bazi katilimcilarin bunun aksine ailenin bir yere kadar
etkili oldugunu dig etkenlerin de bu sutrece etki ettigini 6zellikle sosyal medyanin kisilik
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olusumunda ve hayata dair bakiglarinda etki ettigi sonucuna varilmistir. Tabi ki yanlig
yonlere savrulduklarinda ailelerinin her daim yol gdésterici olarak varlklarini
hissettirdikleridir.

Ailenin bireye gug verdigini ve kutsal bir kavram oldugudur. Bu grubun dis gevreden
cok ailenin daha guvenli oldugunu ver her daim varliklarini hissetmelerinin iyi geldigi
sonucuna variimistir. Her grupta oldugu gibi bu grupta da ailenin gocuk Uzerindeki
dneminde rol model kavramina deginilmistir. Bireyin tum gelisim strecine etki eden
en 6nemli unsurun aile oldugu bulgusuna varilmistir.

En son grup olan 59 yas ve ustu ile yapillan gérusmelerde aile nedir diye
sordugumuzda. Kutsallk, korunmasi gereken bir deger ve birlikte yasam olarak
belirtmiglerdir. Ailecek yenilen aksam yemeklerinin aile bagdlar igin ¢ok 6neml
oldugundan geng¢ kusagin burada yapmis oldugu sohbetlerin hayati boyunca
etkisinde kalacagl bulgusuna variimistir. Ailenin gocuk Uzerindeki etkisinde kendi
cocuklarindan ornekler vermisglerdir. Ailenin ¢ocuk Uzerindeki etkisinin ¢ok fazla
oldugunu temeli ailenin olusturdugu fakat belirli yastan sonra etkisinin azaldigini
kendi gekirdek ailelerindeki dinamikleri ile degisime ugradigl sonucuna varilmistir.

Ebeveynlerinden gérmus ve onlari etkileyen degerler Uzerine verdikleri cevaplar birlik
kavrami ve sorunlarin beraber c¢oézuldugu Uzerine ifade etmiglerdir. Ebeveynin
cocuga model olacagdi ve bu sebeple davraniglarinda tutarl olmasi gocuga deger
yargilarint 6gretirken oncelikle kendisinin igsellestirip yasamasi gocugun o degeri
benimseyip i¢csellestirmesi icin dnemlidir. Kusaklar arasi problemleri ¢bzebilmek igin
cocuga kargl sevgi dolu, duygusal ve kabullenici olarak samimi iligki kurmaya 6zen
gdstermeleri Gnemlidir. Ebeveynin gocuga sevgisini gosterirken gocugun intiyaglarini
ve kaygilarini anlamaya galismasi ve bu asamada gocugunu ydnlendirebilmesi
rahatlayabilmesi dnemlidir. Cocuga verilen sevgi ve glven gocugun anne babasiyla
O6zdesim kurup onun gibi olma istegi ile ebeveyninden gelen mesajlara
kabullenmesini saglar (Demirutku, 2017).

21 ile 30 yas grubuyla ebeveynlerinden gérmus oldugu degerler sorulunca vermis
olduklari cevaplar. Ailelerin kendi ebeveynlerine gobstermis oldugu saygidan
bahsetmiglerdir. Bir sonraki kusak Y kusagidir Y kusagi bayuklerine olan baglhdgi hentz
cok gulglu ve kuvvetlidir. Komsulariyla ve gevresiyle yardimlasan ailelere sahip
olduklari sonucuna variimistir. Y kusagr deger yargilarini déneme uyum saglayarak
yasamaya caligiyor ve ayni zamanda yasatmaya caligiyordur. Ailelerinden deger
aktariminin nasil olmasini istediklerini sordugumuzda gengler daha ¢ok model
olmayi belirtmisglerdir. Ailenin yagsam fonksiyonlarindan biri de deger yargilarini bir
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sonraki kusaga aktarmaktadir. Bu aktarimda anne babalarin deger aktariminda
dnemli rol oynamaktadirlar. Ailenin hangi degeri nasil aktaracadi aktarmasi kadar
onemlidir. Kusaklar arasi aktarimlarin en etkili yéontemi ailenin rol model olma
yontemidir (Dogan, 2023). Ailelerinden nasil bir dil kullanmalarini istedikleri sorulunca
katihmcilara kesinlikle iletisimi arttirmalart bazi durumlarda hikdm vermek yerine

konusarak anlayarak duygudaslik kurarak karar vermelerinin sonucuna variimistir.

59 yas ve Ustu ile yapilan gérasmelerde, bu yas grubunun kendi ebeveyninde
goérmus oldugu degerler sorulunca sir tutma, yardimlagsma, komsuluk, saygr ve
birlikte hareket etme olarak belirtiimistir. Bu yas grubu iginde yardimlasma eksik fakat
kendi ailelerinde ¢ok fazla gdzlemledikleri kiymetli bir degerdir. Bir katiimci babasinin
ramazan ayinda tanimadigr insanlara suarekli pismis yemek dagitmasiydi ve buna
taniklik ettigi gunleri anlatirken katiimcinin Gzerinde biraktigr etki kendi gocuklarinda
aktardigl sonucuna variimigtir. Geng kusaklara deger yargilarini nasil aktardiklar
sorulunca sevgi-saygl ve model olmanin éneminden bahsetmiglerdir. Bu sUrecte
sabir ile aktardiklarini degisen degerlere de uyum saglamaya galistiklarini fakat onlar
icin vazgegemeyecekleri degerler oldugunu ifade etmiglerdir. Deger aktariminda
kullandiklari dil ddrust olmak, sevgi dilini kullanmak, egitimin énemi ve kontrol
denetimin her daim olmasi gerektigini ifade etmiglerdir.

4.1. Oneriler

. Kusaklara arasi ¢gatigmalara ve sebeplerine yonelik ¢ok fazla galisma
bulunmaktadir. Bunlarin her biri gok kiymetli ve dnemlidir. Fakat yasanilan
catismalart  ¢ézmeye yonelik calismalara agirlik  veriimesi  dnemli
gorulmektedir.

2. Alfa beta kusaginin karsilasabilecedi sorunlar tGzerine kapsamli bir ¢calisma
yapilabilir.
3. Tamamen degisen ve yerine gelen deger kavramlarini anlatan ve bunu

yaparken kusaklarin dusuncelerine yer vererek beklentileri belirlemek.

4. Arastirmanin sinirlart sadece Turkiye sinirlart igerisinde gergeklesmistir. DUnya
Uzerindeki deger kavramini daha buytk grupla ile ayni zamanda farkl
demografik dzellikleri dahil edildigi galismalarin yapiimasi yararli olacaktir.

5. Geng¢ kusak ile yash kusagin birbirleriyle kaliteli vakit gegirebilecekleri

ortamlarin olusturulmasi.

6. Ailelerin gekirdek aile degil genis aqile olarak zaman zaman yemekler
duzenlemeye 6zen gostermeleri.
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Yaslh kusagin diger kusagin yaninda model oldugunu unutmayip tim hal ve
hareketlerine dikkat etmelidir.

Tum yas gruplarinin birbirlerini anlamaya empati kurmaya ézen géstermeleri
gerekmektedir.
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Okul Oncesi Kurumunda Gérev Alan
Ogretmenlerin Oyun Ogretimine iligkin Oz
Yeterliklerinin incelenmesi

*Fatma KARAHAN, **Zebiniso KAMALOVA

Okul 6ncesi egitim kurumu, mecburi 6grenim ¢agina gelmemis gocuklari
ilkokul strecine hazirlamaktadir. Okul 6ncesi kurumunda ¢gocuklarin egitimi
igin kullanilan yéntem ve teknikler gcocuklarin sosyal, bedensel, zihinsel hem
de duygusal gelisimlerini desteklemektedir. Bu tekniklerin basinda egitim
araci olarak oyun kullanilmaktadir ve oyun gocugu hayata hazirlayan en
onemli 6gretim ydntemidir. Ogretmenlerin bu 6gretim teknigini kullanmasi
ve bu baglamda oyun 6gretimine iliskin 6z yeterlikleri Snem arz etmektedir.
Oyun o6gretimine iliskin 6z yeterliklerinin ylksek olmasi hem c¢ocuklarin
gelisimlerini olumlu ydnde etkileyecek hem de &gretmenlerin mesleki
doyumunu besleyecektir. Bu arastirmada “TUrkiye'de okul éncesi egitim
kurumlarinda faaliyet goésteren ogretmenlerin oyun 6gretimine iligkin
mesleki 6z-yeterliklerinin” incelenmesi amaglanmustir.  Nitel arastirma
desenlerinden belgesel tarama yéntemi kullanilarak incelenmigtir.
Arastirmada 10 yuUksek lisans tezi ve 7 makale Google Akademik,
Yuksekodgretim Kurulu Yayin ve DokUmantasyon Daire Baskanhdi Ulusal Tez
Merkezi ve DergiPark veri tabaninda “okul éncesi, oyun, égretmen, 6z-
yeterlik” anahtar kelimeleri ile yapilan tarama sonucunda makaleler ve
tezler incelenip o6gretmenlerin oyun &gretimine iligkin  &z-yeterlikleri
degerlendirilmistir. Arastirmalar sonunda égretmenlerin yas, kidem yili, sinif
mevcudu ve yardmcl personelin olup olmama degiskenlerinde
6gretmenlerin oyun o6gretimi ve mesleki &z vyeterliklerinde anlamli
farkhlagmalar gértimustdr. Bu degiskenler ile yapilan incelemede okul
o6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterliklerini artirmak igin éneriler sunulmustur.

Atif: Karahan, F. ve Kamalova, Z. (2024). Okul éncesi kurumunda goérev alan
ogretmenlerin oyun égretimine iligkin 6z yeterliklerinin incelenmesi. Akademik Platform
Egitim ve Degisim Dergisi, 7(1),108-131. DOI: 10.55150/ apjec.1273979

*YUksek Lisans O'grencisi, istanbul Ticaret Universitesi ,cgfatmakarahan@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-
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Investigation of Self-Efficacy of Teachers
Working in Pre-School Institutions on Game
Teaching

*Fatma KARAHAN, **Zebiniso KAMALOVA

The pre-school education institution prepares children who have not
reached the age of compulsory education for the primary school process.
The methods and techniques used for the education of children in pre-
school institutions support the social, physical, mental and emotional
development of children. At the beginning of these techniques, games are
used as an educational tool, and games are the most important teaching
method that prepares the child for life. Teachers' use of this teaching
technique and their professional self-efficacy regarding game teaching
are important in this context. High self-efficacy regarding game teaching
will both positively affect children's development and foster teachers’
professional satisfaction. This research aims to examine "the professionall
self-efficacy of teachers working in pre-school education institutions in
Turkey regarding game teaching”. It was examined using the documentary
scanning method, one of the qualitative research designs. In the research,
10 master's theses and 7 articles were searched in Google Scholar, Higher
Education Council Publications and Documentation Department National
Thesis Center and DergiPark database with the keywords "preschool, game,
teacher, self-efficacy’. Their self-efficacy was evaluated. As a result of the
research, significant differences were observed in teachers’ game teaching
and professional self-efficacy in the variables of teachers' age, years of
seniority, class size and whether or not they had auxiliary staff. In the analysis
made with these variables, suggestions were presented to increase the
self-efficacy of preschool teachers.
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1. GIRIS

Okul éncesi egitim kurumu, mecburi 6grenim ¢agina gelmemis gocuklari ilkokul
surecine hazirlayan, temel egitim butunlGgunin saglandidl, ¢ocuklarin  kisilik
temellerinin atildigy, yaratici yonlerinin kesfedildigi, guven duygusunun gelistigi,
yeteneklerin ortaya ¢ikmasinda yardim ve rehberlik edildigi, ebeveyn ve egitimcilerin
etkilesimi dahilinde bir egitim ortaminin saglandigi sistemli bir egitim kurumu olarak
tanimlanabilir. Bu egitim kurumu, gocuklarin sosyal, bedensel, zihinsel ve duygusal

gelisiminin daha iyi ilerlemesine katki saglamaktadir (Yavuzer, 2016).

Okul édncesi dénem yasamin ilk altr yiina denk gelmektedir, gcocugun buydme ve
gelismesinin en hizli oldugu evredir. Cocugun yasam boyu saglikli bir birey olma
sUrecinin desteklenmesi igin okul dncesi egitim dénemi énem arz etmektedir. Bu
nedenle gelisim basamaklarinin saglikli bir sekilde tamamlanabilmesi igin okul
oncesi déneminin dikkate alinmasi gerekmektedir. Okul dncesi déneminde alinan
egitimin iyi ydnde olmasi da gocugun yasamini ve gelisimini olumlu yénde etkilemesi
beklenilen bir sonugtur (Ersan, 2011).

Oyunlar gocuklara arastirma ve kesfetme firsati saglamaktadir. Oyun gocugun
merkezindedir dolayisiyla 6gretmenlerin oyun 6gretimi mesleki yeterlikleriyle, oyunun
nitelikleri agisindan egitim ortamlarinda kullaniimasinin baglantisi vardir. Oyun, okul
oncesi kurumunda ¢ocuklarin egitimi igin kullanilan ydntem ve tekniklerin basinda
gelmektedir. Okul édncesi kurumunda galisan okul dncesi 6gretmenlerinin gocugun
hayatindaki en dnemli unsur olan oyuna ne kadar yer verdikleri ve oyun 6gretimine

iliskin &6z-yeterlikleri de 6nem arz etmektedir.

Oz-yeterlik, bir bireyin kendi yeteneklerine, bilgi duzeyine ve deneyimlerine duydugdu
guveni ifade eder. Bu kavram, Albert Bandura tarafindan gelistirilen sosyal 6grenme
teorisi baglaminda énemli bir yer tutar. Oz yeterlik, bireyin hayatindaki cesitli
alanlarda basart elde etme, sorunlar ¢ézme, hedeflere ulagsma konusundaki
inanclarini icerir (Akmese ve Kayhan, 2017). Oz yeterlilik rolt her alanda farklilk
gosterebilir. Ornedin mesleki agidan baktigimizda ve bu ¢alismanin konusu olan
dgretmenlerin oyun 6gretimi 6z yeterliligi birbirinden farklilik gésterebilir. Ogretmen
Oz yeterligi, bir d6gretmenin kendi yeteneklerine, bilgisine, sinif ydnetimi becerilerine,
dgrencilerle etkilesimine ve 6Jretme sUrecine duydudu guUveni ifade eder. Oz
yeterligi yUksek olan égretmenler genellikle daha etkili, motive edici ve d6grencilere
olumlu bir &6grenme ortami sagloma konusunda daha basarill olabilirler.
Ogretmenlerin  kendine ait kigisel 6z yeterliliklerinin yUksek olmasi meslegdine
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bagligini da arttirmaktadir.

Ogretmenlerin oyun 6gretimine iligkin 6z yeterliklerinin yuksek olmasi hem ¢ocuklarin
gelisimlerini olumlu yénde etkileyecektir hem de 6gretmenlerin mesleki doyumunu
besleyecektir. Bu dnem dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun égretimine
iliskin 6z- yeterlikleri; cinsiyet, yas, kidem vyil, caligilan toplam gocuk sayisi, sinif
mevcudu, 6grenim durumu, yardimci personelin bulunma degiskenleri baz alinarak
incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmada éncelikle okul dncesi egitim, okul dncesi
egitimin temel ilkeleri, oyun, oyunun gocugun gelisimine etkisi, oyunun egitimdeki yeri
ve onemi, oyun ogretimi ve o6z-yeterlik tanimlamalari yapiimistir. Calismada
dokiman analizi yéntemi kullaniimigtir. Google Akademik, YUksekdgretim Kurulu
Yayin ve Dokumantasyon Daire Baskanl@l Ulusal Tez Merkezi ve DergiPark veri
tabaninda “okul éncesi, oyun, 6gretmen, 6z-yeterlik” anahtar kelimeleri ile yapilan
tarama sonucunda makaleler ve tezler incelenip degerlendirilmistir. Ogretmenlerin
Oz-yeterliliklerine pozitif katki saglayan degiskenler incelenmistir. Oyunla 6gretime
dayali egitim igin gerekli sartlar ve yeterlilikler gdzlemlenmigtir.

Degerlendirme sonucunda; oyun o&gretimi ve o6z-yeterlilik arastirmalar  gesitli
degiskenlere goére incelenmistir. Ogretmenlerin yas, kidem yili, sinif mevcudu ve
yardimcl personelin olup olmama degiskenlerinde 6gretmenlerin oyun égretimi 6z
yeterliklerinde anlamli farklilagmalar gortimustr. incelemeler sonucunda olusan
farkllagmanin - éndne gecmek igin  oneriler sunulmustur. Ogretmenlerin - 6z-
yeterliliklerin degiskenlere gbére incelenmesi sirasinda degiskenlerden biri de
ogreticinin meslegine karsi duydugu motivasyon, is ydnetim ve planlama becerisidir.
Isine kargi motivasyonu yUksek olan égretmenlerin streg iginde 6grenmelerinin ve
kendilerini gelistirme ¢alismalarinin devam ettigi gdzlemlenmektedir.

Yapilan ¢alismanin okul éncesi 6gretmenlerinin 6z yeterliklerini destekleyecek
cOzumler bulmasi hedeflenmektedir.

1.1. Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi, mecburi ilkdgretim dénemine gelmemis ¢ocuklarin egitim surecini
kapsamaktadir (Yavuzer, 2016). Okul &ncesi egitim, cocuga bakim veren bireylerden
sonra, ¢ocugu sosyal hayata alistirmada en 6nemli duzenli ve planli egitim
kurumlarindandir (Durualp ve Aral, 2010). Yavuzer'e (2016) gére gocuga bakim veren
kisilerin sosyo-ekonomik kosullarinin iyi olmasina bakiimaksizin, her gocugun temel
ogrenim hakki vardir. Bu 6grenim hakkl ¢ocuklarin kendi akranlariyla uygun bir
ortamda ve uzman kisilerden aldigl egitimi kapsamaktadir. Okul éncesi egitim
vasitasiyla akranlariyla sosyallesen, oyun kurmayr 6grenen ve temel egitime
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hazirlanan gocuklarin biligsel, zihinsel ve duygusal gelisimlerinde olumlu sonuglar
gozlemlenmektedir. Okul dncesi egitimde kazanilan saglikli aliskanliklar, gcocuklarin
gelecekteki 6grenme sureglerinin temelini olusturmaktadir. Okul 6éncesi egitim;
cocuklarin meraklarini canlandirarak égrenmeye olan ilgilerini artirr ve onlari
kendilerine guivenen bireyler olarak yetismesine destek olur. Bu nedenle, okul dncesi
eqitim, gocuklarin hayatlar boyunca strecek égrenme sertvenlerine saglam bir

temel saglayarak onlarin bireysel potansiyellerini gelistirmelerine yardimci olur.

Insan yasamindaki kisa ve uzun zamanli gelisimin etkilerinin arastirildidi okul éncesi
egitim calismalarinin bulgulari, var olan imkanlarin gocuklarin egitimi ve gelisimleri
icin desteklenirse kisinin tum gelisim alanlarinda olumlu gelismeler gdsterecedini
gostermektedir (Gulay ve Akman, 2009). Cocugun yetistigi aile ortamiyla birlikte,
icinde bulundugu toplumun &zellikleri ve egitimi sayesinde kazandigi davraniglar;
kisiligini, aligkanliklarini, inancini ve sahip oldugu deger yargilarini etkilemektedir
(Sahin,2005).

Okul déncesi dénemi hayatin ve egitimin temelini olusturmaktadir. Cocuklarin
gelisimleri okul éncesi dbnemde ¢ok hizlidir. Her yas grubunun gelisim o6zellikleri
birbirine yakindir ya da ortaktir ancak her cocugun bireysel farklliklarini da dikkate
almak gerekir ve kendine 6zgu oldugu unutulmamalidir (Meb,2013). Okul éncesi
egitim kurumlarinin temel hedefi, milli egitimin temel hedeflerine ve ilkelerine uygun
olarak gocuklarin fiziksel, biligsel, dil, sosyal ve de duygu gelisiminin saglikl adimlarla
kazanmasini saglamak; onlari ilkkokul egitimine hazirlamak, dezavantajli grupta olan
cocuklar igin ortak bir alan; gocuklarin Turkgeyi dogru ve guzel konusacaklarr bir
ortam yaratmaktir (Yavuzer, 2016). Cocugun zihinsel, fiziksel ve sosyal geligimi igin
okul 6ncesi editim sarttir ve gunumuzde zorunlu hale getirilmistir (Karadémerliogly,
2010).

1.2. Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri
Okul dncesi egitimi temelde;
1) Gocugun ihtiyaglarina ve bireysel farkliliklarina uygun olmalidir.

2) Cocugun gelisim alanlarini (motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisim)
desteklemeli, 6z-bakim becerilerini kazandirmalidir.

3) Demokratik egitim anlayigina uygun olmalidir.

4) Egitim sdreci gocuklarin gUgld  yanlarindan baglanmall ve deneyerek

ogrenmesine firsat verilmelidir.

5) Oyun ¢ocuklar igin en etkili 6grenme yontemidir.

113



Academic Platform Journal of Education and Change 7(1), Haziran-2024

6) Cocuklarin hayal guglerini, yaratici ve elestirel dusinme becerilerini ve

duygularini aktarabilecedi ortamlar saglanmalidir (Meb,2013).

1.3. Oyun

Oyun, canlilarin var olmasiyla basglayip ilk insanlarin gevrelerinde olup bitenleri taklit
etmesiyle kulturel bir 6zellik haline gelmistir. ik insanlar ava ¢iktiklarinda; avini
avlayan insanlar, avini avladiktan sonra taklit yoluyla farkl insanlara oyununu
anlatmigtir.  Taklit  hareketleri, zamanla farkinda olarak yapilan  etkinliklere
donagmustar ve insanlar fark etmeden oyunu yaratmistir (Karadmerlioglu, 2010).
Insanlik oyunlar ile kaltarlerini, kurallarini ve dederlerini kendilerinden sonraki nesillere
aktarmay! basarmistir. Oyunun oldukga genis bir kapsami vardir. Oyun sadece
insanlara 6zgu bir eylem degildir. Hayatin her aninda buatdn canlilara ézgu bir
eylemdir (Calisandemir, 2014). Oyun, tarihin baslangicindan beri insanlarin eglenme,
ogrenme ve iletisim intiyaglarricin kullaniimistir. Ayni zamanda insanlar arasinda bag
kurma, iletisim kurma ve is birligi yapma firsati yaratarak iliskileri guglendirebilir.
Oyunlar, strateji gelistirme, problem ¢ézme ve takim ¢alismasi gibi becerilerin
gelistirimesine de katki saglar. insanlik, oyunlar sadece edlence araci olarak
goérmekle kalmaz, ayni zamanda kdltdrel ifade, sanat ve toplumsal dinamiklerin bir
parcasi olarak degerlendirir. Oyun, insanlarin hayal gucund, yaraticiliklarin ve
adaptasyon yeteneklerini sinayarak bireylerin  gelisimine katkida bulunur. Bu
baglamda, oyunlar insanlik tarininde sadece bir eglence aracit olmanin étesinde,
egitim ve dnemli bir iletisim araci olarak varliklarini surdirmektedir (Agyar, 2014).

Bebegin dunyaya geldigi ilk vyillarda iginde bulundugu dunyayr ve gevresini
anlamlandirmasi, anlamlandirdigi duygularini, bilgilerini aktarmasindaki en uygun
arag olarak oyun kabul edilmektedir. Bu arag yasamin hemen hemen her
doneminde varigini strdirmektedir (Oktay, 2004) ve gocugun en temel ihtiyaci
olarak gérulmektedir. Bu ihtiyag cocugu eglendirirken ayni zamanda égrenmesini
saglayan bir olgudur (Karadémerlioglu, 2010). Bu goérast destekleyen farkl
tanimlamalarda bulunmaktadir. Bu tanimlamalardan bir tanesi; oyunun belli bir
amaclt olsun ya da olmasin, kuralll ya da kuralsiz oynansin, ancak her kosulda
cocugun isteyerek icinde bulundugu; ¢ocuk gelisiminin temel basamagi olan ve
cocuk igin en etkili 6grenme aracidir (Kaya ve Elgun, 2015).

Cocuk farkinda olmadan dunyayi kesfetmek ayni zamanda dinyaya uyum saglama
sUrecinde oyunu arag olarak kullanmaktadir. Oyun, gocugun ruhsal ddnyasini ortaya
koymasini saglayarak; zihinsel, duygusal, fiziksel, 6z-bakim, dil ve sosyal gelisimine
olumlu katki saglamaktadir (Karadmerlioglu, 2010). Bu baglamda gocugun saglikli
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gelisim gosterebilmesi icin ona 6zgur oyun ortamlarinin saglanmasi oldukga

snemlidir (Calisandemir, 2014).

Maslow'un teorisinde bulunan son basamak kisisel tatmin  ve kendini
gergeklestirmedir. Oyun ise gocuklarin kendilerini tanimalari, karakterlerinin ortaya
cikmasi, iligski kurma, benimsenme ve ahlaki degerler ile tanismasi basamaklarina
hizmet ederek kendini gergeklestirmenin ilk adimlarinin atiimasini saglar. Cocuk
oyunda farkli ustaliklar 6grenerek ve sergileyerek gevresini, toplumu ve dinyayi kendi
denemeleriyle anlamaya ¢alisir. Cocuk, oyun araciligiyla ileriki yillarda alacagi
sorumluluklara, gérevlere ve strdurecedi farkll calismalara kendini hazirlar (Ulutas,
20M).

Ogretim ydntemlerinden biri olan oyun okul éncesi egitim sisteminin iginde yer
almaktadir (Karaémerlioglu, 2010). Bu kapsamda temel égrenme araclarindan birisi
olan oyununun, gocuk igin dnemi ve gerekliligi dikkate alinirsa, 6gretmenlerin de oyun
konusundaki bilgi ve birikimlerini dne ¢ikartmasina ve mesleki 6z yeterliginin yuksek
olmasina olanak saglayacaktir (Kogyigit, Tugluk ve Kdk, 2007).

1.4. Oyunun Gocugun Geligimine Etkisi

Oyun, evrenseldir ve tum ¢ocuklarin gelisiminde oyunun olumlu etkisi vardir. Oyun,
erken cocukluk ddéneminde ¢ocugun tum gelisim alanlarini ve duyularini
desteklerken (Calisandemir, 2014) okul &ncesi dénemindeki gcocuk, oyun araciligiyla;
zihnini gelistirebilecegi, enerjisini atabilecedi, duygularini fark edebilecegdi ve ifade
edebilecegi, icinde bulundugu toplumun kurallarini fark edebilecegi, taniyabilecegi
ve uyum saglayabilecedi alanlar bulur. Yemek yerken, uykuya gegis sirasinda gunluk
aktivitelerde vb. her mekan ve durumda oyun oynanabilir. Yasam boyu farkl oyunlar
kuran cocuk, is birlikgi oyunlar oynayarak ekip olmayr ve sorumluluk almayi
deneyimler. Cocuklarin oyun oynamak i¢cin 6zel zamana ve materyale gereksinimi
yoktur. Cocuklar oyunlarin;; nesnelere yeni anlamlar yukleyerek herhangi bir
materyale ihtiya¢ duymadan, mekdna ve zamana takill kalmadan sergilemektedir.
Cocuklarin gelisiminin saglikli ilerleyebilmesi icin oyunun gelisim Uzerindeki etkisi
dikkate alinmaktadir. Cocuk oyun araciligiyla duygularini ifade edip, stres, kaygi gibi
ruhsal sureglerini anlamlandirmaya caligir ve oyun araciligiyla rahatlayabilecedi
alanlar yaratmaktadir. Cocuklarin oyun kurma ve oynama sureglerinde yasadig
tecrubeler zihin gelisimlerini olumlu ybénde etkilemektedir. Hayal dudnyalarinin
genislemesine ve benlik gelisimine katki sagladigi bilinmektedir (Agyar, 2014).

Oyunlar, egitim ve gelisim surecglerine dnemli 6lgtde katkida bulunabilir. EJitici
oyunlar, gocuklara temel akademik kavramlari eglenceli bir sekilde 6grenme firsati

115



Academic Platform Journal of Education and Change 7(1), Haziran-2024

tanirken, strateji ve bulmaca oyunlar problem ¢ézme yeteneklerini artirabilir. Dil
becerilerini destekleyen oyunlar, égrencilerin kelime dagarcigini genisletirken,
matematik oyunlari soyut digtinme becerilerini gelistirebilir. Sosyal etkilesim igeren
oyunlar, is birligi yapma, empati gelistirme ve etkili iletisim kurma becerilerini
guglendirebilir. Ayni zamanda yaraticiligi tesvik eden oyunlar, 6grencilerin kendilerini
ifade etme becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Ancak, bu oyunlarin segimi

ve kullanimi, egitimsel hedeflere uygun bir sekilde yénlendiriimelidir (Seving, 2004).

1.5. Oyunun Egitimdeki Yeri ve Onemi

Cocuk oyun aracliligiylo; paylasmayi, kesfetmeyi, denemeyi, kendini ifade etmeyi ve
is birligini ogrenir (Ersan, 2011). Davashgil’ e (1989) goére gocukluk déneminde oyun
oynamayi deneyimleyen gocuklarin oyun oynamayi deneyimleyemeyen gocuklara
oranla gevresiyle kurdugu iletisimde daha girisken, konusma ve ifade edici dil
becerilerinin  daha duzgun, kelime dagarciginin daha zengin  oldugu
vurgulanmaktadir. Oyun ile ilgili yapilan arastirmalar oyunun ¢ocuklarin gelisim ve
ogrenmelerinde buyuk énem arz ettigini ortaya koymaktadir (Ersan, 2011). Oyunlar
sayesinde 6grenmeyi birincil dereceden tecriibe eden gocuklarin 6grenmelerinin
daha kalict hale geldiginin bilinmesi oyunlarin egitime dahil ediliyor olmasini
agiklamaktadir. Ozellikle okul éncesi dénemde oyunla 6grenme en verim alinan
ogretme yoéntemi olarak kabul edilmektedir. Oyun, &grenme deneyimini
zenginlegtiren ve etkilesimli bir sekilde destekleyen en o6nemli unsurdur
(Yavuzer,2016). Egitim; bilgi aktariminin yani sira problem ¢ézme, elestirel dugiinme
ve vyaraticiigr tesvik eden, ogrencilerin biligsel ve sosyal gelisimine katkida
bulunmaktadir. Oyunlar ise 6grenmeyi eglenceli hale getirirken strateji gelistirme, is
birligi yapma ve adaptasyon becerilerini guglendirmektedir. Egitim ve oyun, bir araya
geldiklerinde, 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirabilir, 6grenmeyi daha etkili
kilabilir ve 6grencilere kendilerine 6zgun ve etkilesimli bir §grenme deneyimi sunabilir.
Bu birliktelik, sadece bilgi transferini degdil, ayni zamanda éJrencilerin kendi 6grenme
sUreglerini aktif bir sekilde ydnlendirmelerine olanak taniyarak égrenmeyi daha
anlamli hale getirebilir (Aslan, 2019).

Gocugu tanimanin birinci yolu gocugu oyunun igerisinde izlemek, gdzlemlemek ve
oyunlarina katillacak alanlar yaratmaktir. Cocuk kimligini, duygusal ve dustunce
dunyasini, kendisini ve cevresini algilama seklini oyun araciligiyla yansitir (Uygun ve
Kozikoglu,2019). Rutini devam ederken karsilagtigi  olaylari  anlama  ve
anlamlandirabilmesi icin gocugun yasaminda saglikli ¢cikarimlar yapabilmesine
imkan tanir (Ulutag, 2011). Bu durumda oyun égretiminin egitim ortaminda yapilimasi
ogretmenlere ipuglari verebilir.
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1.6. Oyun Ogretimi

Oyun okul éncesi ddnemde egitim igin kullanilan vazgegilmez bir aragtir. Okul dncesi
kurumunda ¢alisan  6gretmenlere oyun o6gretimi noktasinda buyuk goérev
dusmektedir. Okul éncesi 6gretmenlerinin; oyun etkinligini gelisim basamaklarina
gore planlanmig, duzenlenmis egditim ortaminda verilmesine dikkat etmesi
gerekmektedir (Kadim, 2012).

Cocuklarin serbest oyun oynayabilmeleri, oyunlarini segebilmeleri, 6zgur olmalari
son derece dnemli olmakla birlikte saglikli gelisim agisindan énem arz etmektedir.
Oyun 6gretiminde, cocuklari hig bilmedikleri oyunla tanistirmak ve bildikleri oyunlari
oynatabilmek adina duzenlemelerin  yapillmasina deginilmigtir. Bu noktada
egitimcilerin amaci gocugu oyun ile tanistirdiktan sonra gocugun bu égrenmeyi
kendisinin tamamlamasini saglamaktir. Cocugun gelisiminin desteklenmesi adina
cocuk odaginda egitsel amaglar dikkate alinarak desteklenmelidir. Cocuklar tum
sUre¢ boyunca 6ézgurce oyunlarint segebilmeli, oynayabilmeli ve Uretebilmelidir
(Ogelman, 2014).

Yapilan arastirmaya gére oyunlarin gocuklar igin kritik bir 6grenme araci oldugu
sonucuna varimigtir. Bu baglamda okul 6ncesi dénemde oyun 6gretimiyle ilgili
dgretmenlere bUyuk sorumluluk dugmektedir. Ogretmenin, oyunun énemini biliyor
olmasinin yani sira oyunu nasil 6gretecedini bilmesi de 6nemlidir. Ogretmenin, oyunu
nasil 6greteceini bilmesi hem ¢ocuk hem de kendi 6z yeterligi agisindan kendisini
yeterli hissetmesini saglayacaktir. Bu yuzden oyun 6gretiminde d6gretmenlerin belirli
bir planlama, uygulama ve degerlendirme yapiyor olmasi oyunun egitim strecindeki
amaglarina ulagsmasini kolaylastiracaktir (Gemici2023). Oyun &gretimi  sreci,
ogrencilerin yas grubu ve gelisim &zelliklerine gore farkliik gdsterebilmektedir. Bir
ogretim ydntemi olarak oyunun sinif icinde amacina uygun ve nitelikli olarak
kullanilabilmesi igin uygun oyunlarin segilmesi, planlanmasi gerekmektedir. Bu
bakimdan okul éncesi 6gretmenlerinin oyun 6gretimi ile ilgili gérus ve tutumlar,
Ozyeterlikleri kaliteli bir egitim sUrecine ulasilabilmesi agisindan buyuk bir dneme
sahiptir. Oyunlarin gocuklarin gelisim sudreclerine uygun olacak sekilde planlanma,
uygulama ve degerlendirme sureci égretmenlerin sorumlulugundadir (Aksoy ve
Dere, 2014).
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1.7. Oz Yeterlik

Oz yeterlik kavrami ilk defa Bandura'nin sosyal 6grenme kuraminda ele alinmigtir. Bu
kavram karsilikli belirleyicilik ilkesine dayanmaktadir. Karsilikli belirleyicilik ilkesine
gore, bireyin davraniglar, kisisel faktorler, iginde bulundugu gevre ve sergiledigi
davraniglar arasindaki karsilikli etkilesim sonucunda ortaya ¢ikar ve bu Ug faktdr

birbirini etkileyerek bir sonraki davranisi belirler (Sakiz,2013).

Oz yeterlik, bireylerin olasi durumlarla basa gikabilmek igin gerekli olan eylemleri ne
kadar iyi yapabildiklerine dair olumlu veya olumsuz dustnceleri olarak
tanimlanmaktadir. Diger bir deyisle bireyin, belirli bir performansi géstermek igin
gerekli etkinlikleri organize edip, basaril sekilde yapma yetenegine dair dustncelerini
tanimlamaktadir (Yuksel, Diken, vd, 2012).

Oz yeterlik kavrami, davraniglarin olugsmasinda etkin rol oynar. Bu kavram, kiginin
motivasyonu ve hedeflerine odaklanma becerisi hakkinda kendisine karsi olan
yargilarini gésterir. Dolayisiyla bireyin, belirli bir performansi gdstermek igin gerekli
etkinlikleri planlama ve basariyla uygulama kapasitesi, kisinin organizasyon ve is
yonetimi  yeteneklerine dayanir.  Ogrenilen  bilgi ve becerilerin  pratikte
kullanilabilirlikleri, kiginin kendi yeteneklerine, motivasyonuna ve gevresel faktorlere
olan guvenine baglidir. insanlarin sahip olduklarl potansiyeli en Ust dizeye ¢ikarmak
icin hem bilgi ve beceri edinimi hem de bu bilgi ve becerileri kullanma becerisi
geligtirilmelidir. Bu dogrultuda kisinin sahip oldugu bilgi ve beceriler, uygun kosullar
altinda kullanilabilir ancak bu kullanim, bireyin bu bilgi ve becerilere guven
duymasiyla yakindan iligkilidir. Bagka bir deyisgle, bir kisi sahip oldugu yetenekleri etkili
bir sekilde kullanabilecegine inanmazsa, bu bilgi ve beceriler pratikte islevsel
olmayabilir. Dolayistyla bir kisinin sahip oldugu bilgi ve becerilerin yani sira bu bilgi ve
becerileri gerekli durumlarda kullanma yetenegi dnemlidir. Bu dogrultuda kendi
performansini degerlendirirken bu yetenekleri objektif bir sekilde gbézden gegirmesi
onemlidir (Ekici,2008).

Oz- yeterlik; motivasyon, performans ve 6grenme surecleriyle ilgilidir. YUksek &z-
yeterlik dUzeyine sahip bireyler, zorluklarla karsilastiklarinda daha olumlu bir tutum
sergileyebilir, caba sarf edebilir ve basariya ulasma olasiliklari daha yuksek olabilir.
Oz-yeterlik dzeyi dusUk olan bireyler ise gabalarini azaltabilir, zorluklarla basa ¢ikma
konusunda gekimser olabilir ve basari sanslarini dusurebilir (Sakiz,2013).

Oz-yeterlik inanci, bir bireyin sahip oldugu beceri duzeyinden daha fazlasini ifade
eder. Kisi, sahip oldugu becerileri ne kadar etkili bir sekilde kullanabilecegdine dair bir
degerlendirme yapar. Bu inang, bireyin motivasyonunu, ¢abasini ve kararliigini
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etkiler. Ornegin, bir birey zorlu bir goérevle karsilastiginda, énce bu gorevin
gerekliliklerini dasunuar. Daha sonra, sahip oldugu beceri ve yetenekleri gbz 6nunde
bulundurarak, bu gérevi basarma olasiligini degerlendirir. Bu degerlendirme, 6z-
yeterlik inancini olusturur. Yuksek &z-yeterlik inancina sahip bireyler, zorlu gérevlere
karsi daha fazla motivasyon gdsterme egilimindedir ve bu gorevleri basaryla
tamamlama olasiliklar daha yudksektir. Bu bireylerin karsilastiklarn zorluklarla basa
¢ikma yeteneklerini anlamak ve gelistirmek agisindan énemilidir. Oz-yeterlik inancini
artirmak, bireylerin 6grenme sureglerini etkileyebilir ve daha etkili performans
sergilemelerine yardimci olabilir (Bandura, 1997).

Bandura'ya (1986) gore 6z yeterlik algisi yuksek olan bireyler meslek segiminden, okul
basarisina kadar genis bir yelpazede daha basarill olmaktadirlar. Sorunlarla
karsilastiklarinda bunlari gézmek igin daha fazla gayret sarf etmektedirler ve sorunun
¢cOzimunde srarll bir tutuma sahip olmaktadirlar. Bu bireylerin  karsilastiklari
engellerden dolayi geriye gekilme duzeyleri daha dusuk olmaktadir (Yuksel, Diken,
vd,2012). Ogretmenlik mesleginde ise Can'a (2015) goére en onemli etken
odgretmenlerin 6z- yeterlik inanglaridir. Oz yeterlikleri yUksek olan 6gretmenler,
kendilerine guvenmektedirler. Bu glven duygusu sinif igerisinde kullandiklar ydontem
ve teknikleri dogrudan etkilemektedir (Baltaoglu-Gokdag, Sucuoglu ve Yurdabakan,
2015).

“Ogretmenlerin 6z yeterliklerinin yUksek olmasi;

. Ogretmede gonully,

. Sevingli ve basaril,

. Sorunlar kargisinda daha tahammullt ve caba gdsterici,

. Ogrencilerini motive ederek aktif hale getirecek yeni fikirleri ve yeni dgretim

metotlarini kullaonmada daha istekli ve basarill olmasinda etkili oldugu ortaya
konulmaktadir’ (Tepe, 2011).

Alan yazinda okul 6ncesi kurumunda goérev alan ogretmenlerin, 6z yeterlik
inanclarinin toplum ve gocuklar icin énemli oldugu belirtiimektedir. Oz yeterlik sahibi
olan &égretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerini énemsedigi, motivasyonlarinin
yuksek oldugu ve planloma becerilerinin de gug¢lu oldugu belirtimektedir. Bu
baglamda égretmelerin kendini mesleki anlamda 6z yeterli hissetmesi planlama ve
uygulama noktasinda belirleyici olmasini saglar (Demirtas, vd. 2011). Bu kapsamda
yapllan arastirmalarin sonucuna goére; d6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin énemli

oldugu goérulmekte ve yUksek 6z yeterlige sahip olan 6gretmenlerin daha verimli bir
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egitim ortami sunacagi dugtintimektedir (Gemici, 2023).

2. YONTEM

Bu arastrmada, nitel arastirma  yoéntemlerinden dokiman analiz  yéntemi
kullaniimistir. Dokiman analizi, arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak gesitli
dokiimanlarin toplanmasi, gdézden gegiriimesi, sorgulanmasi ve analiz edilmesi
olarak tanimlanmaktadir (Sak, Sahin S, vd, 2021). Dokiiman analizi ayni zamanda
literaturde belgesel tarama olarak da bilinmektedir. Belgesel tarama, var olan kayit
ve belgelerden veri toplama teknigidir. Belli bir amaca ydnelik kaynaklara ulagsma,
okuma, not alma ve degerlendirme basamaklarini kapsar ve daha onceki
arastirmalari dzetleyerek, arastirmayi inceleyen kigilere mevcut durum hakkinda bilgi
verir (Buyukézturk, vd, 2020). Bu arastirmanin veri toplama slrecinde elektronik
materyaller kullaniimistir. Belgesel tarama ydntemlerinden genel tarama ydntemi
olan “literatlr” taramasi yapilimistir (Karasar, 2020). Bilgisayar tabanli ve internet
erisimli belgelerin incelenme ve degerlendirme basamaklarindan gegcmektedir
(Bowen, 2009).

Google Akademik, YUksekdgretim Kurulu Yayin ve Dokimantasyon Daire Baskanligi
Ulusal Tez Merkezi ve Dergipark veri tabaninda “okul éncesi, oyun, 6gretmen, 6z-
yeterlik” anahtar kelimeleri ile yapilan tarama ile makaleler ve tezler taratiimistir. Okul
oncesi, 6gretmen ve 6z yeterlik anahtar kelimeleri kullanilarak 81 tane teze, okul
oncesi, oyun ve 6z-yeterlik anahtar kelimeleri kullanilarak 13 teze ve oyun, 6gretmen
ve 6z-yeterlik 13 tane teze ulasiimistir. Toplamda 107 tez arastirmasindan 26 tanesinin
ortak calisma oldugu analiz edilmigtir. Aralarindan arastirmanin amacina uygun
olan 10 yuksek lisans tezi ve 7 makale belirlenmis ve incelenmistir.

Tablo 1. incelenen Arastirmalarin Degisken Dagilimi

Degiskenler isimler

YUksek Lisans Tezi Cinsiyet Aslan (2019), Benzer (2011),
Celep (2020), Kadim
(2012), Kalayci (2022),
Ozdemir (2021),
Gemici (2023),

Yas Aslan (2019), Bozan (2014),
Celep (2020), Kadim
(2012), zararsiz (2012),
Gemici (2023)

Kidem yili Aslan (2019),
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Celep (2020), Turak

(2019),
Gemici (2023),

Caligilan gocuk sayisi Aslan (2019)

Sinif mevcudu Aslan (2019), Celep
(2020),

Ogrenim durumu Aslan (2019), Celep
(2020), Turak (2019),

Yardimci personelin Aslan (2019) Celep (2020),

bulunma durumu

Makale Cinsiyet Akmese ve Kayhan (2017),

Celik (2017), Dilekmen ve
Bozan (2018), Korkut ve
Babaoglan (2012), Tortop
ve ocak (2010),

Yas Akmese ve Kayhan (2015),
Dilekmen ve Bozan (2018)

Kidem yili Dilekmen ve Bozan (2018)

Ogrenim durumu Dilekmen ve Bozan (2018)

Yardimci personelin Dilekmen ve Bozan (2018)

bulunma durumu

3. BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun &gretimine iligkin  6z-yeterlilik arastirmalari
incelendiginde arastirmacilar demografik bilgi formu kullanmistir. Aslan (2019)
yaptigr arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin; cinsiyet, yas, 6grenim durumu,
kidem yili, gbrev yaptigr kurum, calistigi gocuklarin yas grubu, sinif mevcudu, yardimci
personelin olup olmama degiskenlerine gére incelemistir. Buna benzer ¢alismalar da
bulunmaktadir.

Okul &ncesi o6gretmenlerinin oyun ogretimine iligkin  6z-yeterliliklerinin, cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir iligkinin olup olmadigina ydnelik yapilan arastirmalar
incelendiginde; Celep (2020) arastirmasinda cinsiyet degiskeni, oyun égretimi &z-
yeterlik alt boyutuna bakildiginda uygulamaya iliskin 6z- yeterlik dlzeylerinde kadin
ogretmenlerde anlamli farklilik goéralmustar. Ogretmenlerin planlamaya iliskin 6z-
yeterlikleri, degerlendirmeye iligkin 6z-yeterlikler ve mesleki 6z-yeterlikler dizeylerinde
ise cinsiyet degiskenine gore farkllagsma gérdlmemistir. Cinsiyetin genel etki dlzeyi
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incelendiginde ise kadin ve erkek &gretmenlerin oyun O6gretimi &z-yeterlik
duzeylerinde anlamli farkliik gésterdigi ve bu farkin kadin 6gretmenlerin lehine
oldugu goézlemlenmigtir. Okul dncesi 6gretmen adaylari ile yapilan arastirmada
6grenme ortamlarinin - dlzenlenmesinin  alt boyutunda cinsiyetler arasinda
farkllasma goérdlmektedir. Bu farklilasma kadin égretmenlerin lehine sonuglanmustir
(Kalaye1,2022). Yapilan benzer calismalarda ise bu arastirmalarin aksine Aslan (2019)
yapmisg oldugu arastirma  sonucunda okul &ncesi 6gretmenlerinin  cinsiyet
degiskenine goére oyun 0Oz- yeterliklerinde planlama ve degerlendirme alt
pboyutlarinda anlamli bir fark bulunmustur. Planlama ve degerlendirme alt
boyutlarinda erkek égretmenlerin kadin 6gretmenlere gobre Oz-yeterlikleri yuksek
cikmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilan arastirmalarin demografik 6zelliklerinin
bulundugu tablo incelendiginde 99 kadin ve 6 erkedin katiim go&sterdigi
incelenmigtir. Cinsiyet degiskeni incelendiginde yapilan diger arastirmalar; Tortop ve
Ocak (2010) yapmig oldugu arastirmada sinif  égretmenlerinin  egitsel oyun
etkinliklerine yodnelik gorUslerini incelemistir ve bu ¢alisgma sonucunda erkek
6gretmenlerin, kadin 6gretmenlere gore kendilerini daha yeterli gérdukleri, Korkut ve
Babaoglan (2012) arastirmasinda ise erkek dgretmen ve erkek dgretmen adaylarina
gore anlamli farklar bulunmustur. Bu arastirmalar sonucunda elde edilen verilerin
okul 6ncesi d6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gére anlamli farkliliklarin oldugu
birkag ¢alismada daha incelenmistir. Erkek 6gretmenlerin ve égretmen adaylarinin
cinsiyet degiskeninde de anlamli farkliik olmasinin nedeni, toplumun erkeklere
yUkledigi yeterlilikten kaynakli olabilecegi dustnulmektedir. Bu arastirmalarin aksine
Akmese ve Kayhan'in (2017) ‘Ozel egitim égretmenlerinin oyun égretimine iligkin &z-
yeterliklerinin incelenmesi’ ve Benzer'in (2011) ‘ilkkégretim ve ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan égretmenlerin &z yeterlik algilarinin incelenmesi’ isimli arastirmasinda,
Kadim (2012) ‘Okul éncesi éJretmenlerinin oyun dgretimine iliskin ¢z yeterliklerinin
incelenmesi’ isimli arastirmasinda cinsiyet degiskenine gére anlamli bir fark olmadigi
sonucuna varmislardir. ‘Okul éncesi 6gretmenlerinin oyun kullanimiyla ilgili gérusleri’
isimli arastirmada cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir farklilik bulunmamistir.
(Dilekmen ve Bozan 2018). Celik (2017) ‘okul dncesi dgretmen adaylarinin yaratici
drama ydéntemini kullonmaya yoénelik &zyeterlik algilarini  incelenmesi’ isimli
arastirmasinda cinsiyet degiskeninde anlamli bir farkliik olmadigli sonucuna
ulasiimistir. Ogretmen adaylari yaratict drama yéntemini kullanmada kendilerini
yeterli gérmuslerdir. Bu sonug oyun ile yaratici drama arasinda iligki kurulabilecedini
dusundurmektedir.

Ogretmenlerin  oyun ogretimine iligkin  ¢z-yeterlilikleri yas degiskenine gore
incelendiginde; uygulamaya iliskin ve oyun 6gretimine iliskin alt boyutlarinda anlamli
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farklilik géralmektedir. Uygulamaya iliskin éz-yeterlikleri ve oyun égretimi mesleki 6z
yeterlik duzeyleri incelenen 25 yas ve altinda olan 6gretmenler ile yasi 26-30
arasinda olan 6gretmenlerin uygulamaya iligkin 6z-yeterlikleri ve oyun 6gretiminde
mesleki 6z yeterlik duzeyleri yasi 41 ve Ustinde olan égretmenlerden anlamli
derecede farkliik goéstermektedir. Ogretmenlerin planlama ve dederlendirmeye
iliskin &z-yeterliklerinde ise yasa goére anlamli farkllasma gérdlmemektedir. Genel
oyun 6gretimi 6z- yeterliklerinde anlamli bir farklilagma géraimuastar (Celep, 2020).
Bu arastirmada; 20-30 ve 41 Uzeri yasa sahip olan égretmenler, oyunun égrenmeyi
destekledigine yonelik olumlu bakis agisina sahip olduklar sonucuna ulasiimistir.
Oyunun gelisimi destekledigine yonelik bakis agisinda ise 41 yas Uzeri 6gretmenlerin
olumlu bakig agisina sahip olduklar sonucuna ulagiimigtir (Dilekmen ve Bozan 2018).
Zararsiz (2012) ilkogretim okullarinda yapilan bir calismada ise 26-30 yas
ogretmenlerinin  tecrlbe ve deneyimlerinin artmasiyla &z-yeterliklerinin - arttigi
sonucuna ulagmistir. Bu sonug bize mesleki deneyimin artmasiyla 6gretmenlerin
farkindalik duzeylerinin arttigini bu baglamda oyunun gelisim Uzerindeki etkisini fark
ettiklerini dUsUndurtmustdr. Bu dusunceyle birlikte Kadim (2012) ve Bozan (2014)
yaptigr arastirmalarda yas degiskeninde yasin artmasiyla birlikte 6z-yeterliklerinde
artig oldugu sonucuna ulagmistir. Bu ¢alismalar yasin artmasiyla birlikte 6z-
yeterliklerinin de dogru oranda arttigini gdstermistir. Aslan (2019) aragtirmasinda yas
degiskenini incelendiginde 31-35 yas araligindaki égretmenlerin oyun o6gretimine
iliskin 6z- yeterliklerinin daha yUksek oldugu sonucuna ulagsmistir; Akmese ve Kayhan
(2015) yapmis olduklar arastirmada yasi 25 ve altinda olan égretmenlerin, diger yas
gruplarindan daha yuksek puan aldiklari bu puanin ise 6gretmenlerin yeni mezun
olmasina ve mesleki heyecanina bagli olabilecegini dusundtrmektedir. Yas grubu
degiskeninin sonuglarr incelendiginde &égretmenlerin yaslarinin artmasi ile oyuna
iliskin 6z-yeterliklerinin de arttigi sonucuna ulasiimistir. Uygulama noktasinda farklilik
gosteren 41 yas ve Uzeri 6gretmenlerin beden yorgunluguyla beraber tUkenmis
hissetmesinden kaynakli olabilecegi dusunulmektedir.

Arastirma kidem yili degiskenine goére incelendiginde, okul &ncesi 6zel egitim
kurumunda c¢alisan égretmenlerin, oyun &gretimine iliskin 6z-yeterlik dUzeylerinin
hem genelinde hem de uygulamaya iligkin 6z-yeterlik ve oyun &gretimine iligkin
mesleki Oz-yeterliklerinde farklilasma gordlmastar. Uygulamaya iligkin ve oyun
ogretimine iliskin mesleki éz-yeterlik alt boyutunda 0-5 ve 6-10 yiIl arasinda olan
ogretmenlerin mesleki kidem vyili 16 yil ve Uzeri olanlardan farklilik gdéstermigtir.
Planlama ve degerlendirmeye iligkin 6z-yeterlilik alt boyutlarinda kidem yilin
farklilagmistir. Ancak genel oyun 6gretimi 6z- yeterlik dlzeylerinin mesleki kidem
yilina gére anlamli farklilagsma gortimemistir (Celep, 2020). Dilekmen ve Bozan (2018)
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arastirmalarinda oyunun  6grenmeye, gelisime ve uygulamaya  etkisi
basamaklarinda mesleki kidem degiskenlerinde anlamli farkhilik bulunmustur.
Oyunun 6grenmeye etkisi Uzerinde farkllasma goérulurken, gelisime ve uygulama
etkisi basamaklarin da farklilagsma gérdlmemistir. Kidem yili artan 6gretmenlerin
6grenmeye, gelisime ve uygulamaya etkisi basamaklarinda olumlu  artig
gorulmemistir. Kidem degiskenini degerlendirildiginde oyun égretimine ait 6z-yeterlik
degerlendirme ve mesleki alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli farklihk
bulunmustur. 6-10 yil arasi kideme sahip olan 6gretmenlerin éz-yeterlikleri daha
yuksek cikmigtir (Aslan, 2019). ‘Okul éncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenlerin oyun ile oégretim yeterliliklerinin degerlendirilmesi’ isimli bir diger
arastirmada ise kidem yill degiskeninde anlamli bir fark géralmemistir (Turak, 2019).
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun égretimine iliskin 6z-yeterlilikleri grenim durumu
degiskenine goére incelendiginde; okul &ncesi 6zel egitim kurumunda caligan
ogretmenlerin oyun ogretimi 6z-yeterliklerinin planlamaya iligkin ve oyun oégretimi
mesleki 6z-yeterlikleri alt boyutunda lisans ve yuksek lisans mezunu 6gretmenlerin,
on lisans mezunu &gretmenlerden anlamli derecede farklilastigr gérulmuastar.
Uyguloma ve degerlendirme alt boyunlarinda ve genel egditim durumuna
bakildiginda oyun &gretimine iligkin 6z- vyeterlik duzeylerinde ise farklilasma
gorulmemistir (Celep, 2020). Diger arastirmalara bakildiginda ise Aslan (2019), Turak
(2019), Dilekmen ve Bozan'in (2018) arastirmalarinda; oyunun égrenmeye, gelisime
ve uygulamaya etkisi basamaklarinda égrenim durumunun én lisans veya lisans
degiskenlerinde etkisinin olmadigi sonucuna varmiglardir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun 6gretimine iliskin 6z-yeterlilikleri cocuk yas grubu
degiskenine goére incelendiginde Dilekmen ve Bozan (2018) ve Aslan (2019)
arastirmasinda  ¢alisilan gocuk yas grubu; oyunun o6grenmeye, gelisime ve
uygulamaya etkisi basamaklarinda c¢alisilan yas grubunun bir etkisi olmadigi
sonucuna varmiglardir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun 6gretimine iliskin dz-yeterlilikleri incelendiginde
Aslan (2019) arastirmasinda 6gretmenlerin kadro durumu ve sinif mevcudu
degiskenlerinde anlamli  farkhilik goérdlmemigtir.  Oyun  &gretimi  &z-yeterlik
aragtirmalar yardimel personelin olma/ma durumu degiskeni incelendiginde; ¢zel
egitim kurumunda cgaligan &gretmenlerin oyun 6gretimine iligkin  6z-yeterlikleri
incelendiginde, yardimci personeli olan o6gretmenlerin olmayan 6gretmenlere
oranla anlamli farklilik goérulmustir (Celep, 2020). Dilekmen ve Bozan (2018)
arastirmasinda oyunun 6grenme, gelisim ve uygulamaya etkisi basamaklarinda
yardimcl personelin olmasi durumunda; uygulamaya etkisi alt boyutunda anlamli
farkllagma goérulmustar. Aslan (2019) arastirmasinda ise yardimer personelin olma
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degiskenine gdre uygulama ve mesleki alt boyutlarda éz-yeterlikleri daha yuksek
clkmugtir.

‘Okul 6ncesi o6zel egitimde calisan &gretmenlerin oyun &gretimine iliskin &z-
yeterlikleri ve yaratici kigilik 6zelliklerinin incelenmesi’ isimli ¢galismada, ¢alistigr sinif
mevcudu okul 6ncesi 6zel egitim kurumunda galisan dgretmenlerin oyun égretimine
iliskin &6z-yeterlik, planlamaya iligkin, uygulamaya ve degerlendirmeye iligkin 6z-
yeterlik alt boyutlarinda calistigi sinifta bulunan égrenci sayisinin etkisi oldugu
gorulmustuar. Boylece genel oyun ogretimi 6z- yeterlik duzeylerinde anlamli farklilik
gorulmustar. Ozel egitim kurumunda galigan dgretmenlerin Universitede oyun ile ilgili
ders alIma durumu degiskeni incelendiginde, universitede oyun ile ilgili ders alan
agretmenlerin oyun dz-yeterlik duzeylerinde anlamii farklilasma géralmustar (Celep,
2020).

Ozdemir (2021) ‘Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki
Oz yeterlik algilart arasindaki iligkinin incelenmesi’ adli ¢galismasinda cinsiyet, sinif
duzeyi, anne 6grenim durumu ve baba 6grenim durumu degdiskenleri agisindan
incelemistir. Arastirma sonucunda égretmen adaylarinin oyunu sevme egilimlerinin
yuksek oldugu sonucuna ulagmistir. Cinsiyet degiskeninde oyun severlik egilimlerinde
anlamli farkhlik géralmuastar ancak sinif dizeyi, anne ve baba égrenim durumlarinda
anlamli bir farkliik gérdlmemistir. Bu arastirma sonucunda okul éncesi 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin ydksek dlzeyde oldugu sonucuna ulasimigtir.
Cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gérdlimez iken sinif duzeyi degiskeninde
anlamli bir farkliik géralmustdr. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik
duzeyinin yuksek ¢ikmastyla ¢z yeterlik arasinda anlamli bir iliski oldugu dustnebilir.
Zembat ve Yimaz (2020) ve Canaslan (2018) yapilan farkl ¢aligmalarda ise
ogretmenlerin oyun severlik egilimleri yUksek dlUzeyde gikmistir.

Taskin ve Kugukoglu (2016) yapmig olduklari arastirmada égretmen egitiminde
kullanilan  klinik  uygulamalarin, 6gretmen adaylarinin  &z-yeterliklerine  katki
sagladigini gostermistir. Bu katkilar klinikte uygulaoma sansi bulan &gretmen
adaylarinin égretme ve 6Jgrenme suUrecinde o6gretim stratejilerinin segiminde,
ogrenci katilmi saglama ve sinif ydontemiyle ilgili klinikte uygulama sansi bularak
pratik yapma sansi bulmaktadir. inan (2011) calismasinda yénetici ve dgretmenlerin;
cocuklarin oyun yoluyla problemlerini ¢dzebildiklerini ve gelisime olan katkisinin
farkinda olduklarini  belirtmistir.  OJretmenlerin  oyun etkinliklerinin - faydalarini
bildiklerini ve sik sik oyun etkinlikleri planlayip uyguladiklarini belirtmistir (Yildiz,1992).
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4. SONUG ve TARTISMA

Okul o6ncesi kurumunda goérev alan 6gretmenlerin oyun o6gretime iliskin 6z-

yeterlikleri incelendiginde;

. Genel olarak cinsiyet  degiskeninde  anlamli  bir  farkhlik
bulunmamaktadir. Cinsiyetin degismesi durumunda égretmenlerin birbirine
benzeyen goéruslere sahip oldugu gérulmektedir. Bununla birlikte okul éncesi
kurumunda ¢alisan erkek dégretmenlerinin sayisinin az olmasi da sonuglari

etkileyen faktérlerden olabilecegi dustnulmektedir.

. Ogretmenlerin  yas degiskeninde anlamli  derecede  farklilik
bulunmustur. Yasin artmasiyla birlikte 6gretmenin deneyiminin ve 06z-
yeterliginin arttigi incelenmistir.

. Mezuniyet durumlarinda én lisans veya lisans mezunu olmalarinda
anlamli bir farkhlik bulunmamaktadir. Anlamli bir farkin bulunmamasi hem 6n-
lisans hem de lisans bdlumunde okuyan veya mezun olan égretmenlerin
egitim programlarinda oyun, gocuk ve oyun, oyunun énemi gibi derslere yer
veriimesi, oyuna iliskin bakis agilarini destekledigi ve bilinglendirdigini
dustndurmektedir. Ayrica bu durum okul &éncesi kurumunda c¢alisan
6gretmenlerin hangi dizeyde mezun olursa olsun egitim igeriklerinin birbirine
benzer olmasindan kaynakl 6z yeterlik dUzeylerinin birbirine yakin oldugunu
dusundurmektedir.

. Kidem vyilinin artmasiyla 6gretmenler; gocuk igin en iyi 6grenme
aracinin ‘oyun’ oldugu sonucuna varmistir. Mesleki deneyimin artmasiyla 6z

yeterlikleri de bu noktada farklilik géstermektedir.

. Caligilan yas grubu degiskeni incelendiginde ise anlamli bir fark
bulunmamigtir. Ogretmenlerin 3-6 yas grubunda editim almasi sebebiyle
oyun o6gretimi 6z yeterlikleri normal dagilimda ¢iktigr dusuntlmektedir.

. Sinif mevcudu degiskeninde anlamli dtzeyde farklilasma goéralmustar.
Bu noktada 6gretmenler, yardimcl 6gretmenlere ya da yardimci personele
ihtiya¢c duymaktadir. Cocuk sayisi arttikga égretmenlerin oyun égretimi 6z-
yeterliklerinde farklilagsma géralmustur.
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5. ONERILER

Ogretmenlere dénemin baglangicindag, ortasinda ve sonunda oyunun dnemi
ve mesleki ¢z yeterlik hakkinda hizmet igi egitimler planlanabilir ve hizmet igi

egitimler duzenlenebilir. Bu sayede oyuna iliskin 6z-yeterlikleri desteklenebilir.

Kidem yili yUksek olan égretmenler, meslege yeni baslayan égretmenlere
sUpervizyon destedi saglayarak oyun o&gretimi 6z- yeterlik duzeylerini

destekleyebilir.

Ogretmene sinif igerisinde yardimci olabilecek yardimci égretmen veya
personelin bulunmasi is ydkdnu azaltir. Bu saye de ogretmenin oyun
ogretimine iliskin &z yeterligini destekleyebilir.

Sinif mevcutlarina getirilebilecek sinirlama ile 6gretmenin is ydkd azaltilarak
verimliligin artmasini saglar. Bu sayede 6gretmenin kendine olan guvenini
ortaya ¢ikaracak alana sahip olur.

Ogretmenin igsel motivasyonunu arttiracak gevresel destedin saglanmasi
oyun o6gretimine iliskin 6z yeterligini de destekleyebilir.
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