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ORTAOKUL 5. SINIF INSAN VE CEVRE ILiSKiSi KONUSUNA YONELIK
BILIMSEL KARIKATUR GELIiSTiRILMESI

Cilem BALKIZ KALKAN!, Prof. Dr. Dilek CELIKLER?

'MEB, Mimar Sinan Ortaokulu, Fen Bilimleri Ogretmeni, Corum, Tiirkiye, cilembalkiz@hotmail.com

20Ondukuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Samsun, Tiirkiye,
dilekc(@omu.edu.tr

OZET

Bu arastirmanin amaci, 5. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki Canlilar ve Yasam konu alaninda yer
alan Insan ve Cevre iinitesinin 2. boliimiinde olan Insan ve Cevre iliskisi konusuna yonelik bilimsel karikatiirler
gelistirmektir. Arastirmaci tarafindan Insan ve Cevre iliskisi konusu kapsaminda yer alan; cevre, toprak ve
erozyon, temiz g¢evre, ¢evre kirliligi ve toprak kirliligi, su kirliligi, hava kirliligi, sera etkisi, kiiresel iklim
degisikligi, asit yagmurlari, ¢evre kirliligini 6nleme ve cevreyi koruma konularinin yer aldigi bir hikaye
yazilmistir. Bilimsel karikatiirler, ¢izimle konu biitiinliiglinii saglayacak sekilde aragtirmaci ve karikatiiristin ortak
caligmasi ile yapilmistir. Igerikteki kavramlarin uygun, hikdyenin anlasilir ve uygulanabilir, ¢izimlerin,
konusmalarin ve renklerin anlasilabilir olmasi i¢in bir Kimya, bir Tiirk¢e ve iki Fen Bilimleri alan uzmanindan
goriisler alinarak gelen doniitler dogrultusunda hikaye son haline getirilmistir. Gelistirilen bilimsel karikatiirlerin,
bilimsel karikatiir ve ¢evre egitimi konusunda arastirma yapan arastirmacilar ve dgretmenler icin yararl olacagi
distniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel karikatiir, Ortaokul 5. sinif 6grencisi, Cevre egitimi, insan ve gevre iliskisi.

DEVELOPMENT OF SCIENTIFIC CARTOONS FOR HUMAN-ENVIRONMENT
RELATIONSHIPS FOR 5STH GRADE SECONDARY SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

The aim of this study is to develop scientific cartoons for the subject of Human and Environmental Relationship,
which is in the 2nd section of the Human and Environment unit in the subject area of Living Things and Life in
the 5th grade Science Curriculum. The researcher wrote a story about environment, soil and erosion, clean
environment, environmental pollution and soil pollution, water pollution, air pollution, greenhouse effect, global
climate change, acid rain, prevention of environmental pollution and environmental protection. Scientific cartoons
were created in collaboration between the researcher and the cartoonist to ensure the integrity of the drawing and
the subject. In order to ensure that the concepts in the content were appropriate, the story was understandable and
applicable, and the drawings, speech and colors were understandable, the story was finalized in line with the
feedback received from one Chemistry, one Turkish and two Science field experts. It is thought that the developed
scientific cartoons will be useful for researchers and teachers conducting research on scientific cartoons and
environmental education.

Keywords: Scientific cartoon, Secondary school 5th grade student, Environmental education, Human and
environment relationship.
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GIRIS

Insanoglu var oldugu ilk giinden bu yana siirekli doga ile etkilesim halinde olmus ve varligmi
siirdiirmeye ¢alismistir. Varligini siirdiirmeye calisan insanlar i¢in yasam kosullari, kimi zaman
kolay, kimi zaman asilmas1 gii¢c durumlar olusturmustur. Insan bu zor kosullarda yasamini
stirdiirebilmek i¢in hayat1 boyunca dogayi, ¢evreyi kendi hayatina uydurma cabas icerisinde

olmus ve cevrede degisiklikler yapmistir (Ozbugutu vd., 2014).

Niifusun hizla artmasi, teknolojik gelismeler, sanayilesme, kentlesme, hava, su ve toprak
kirliligi gibi ¢evreyi olumsuz etkileyen ¢evre sorunlarina neden olmustur (Haftact ve Soylu,
2007). Bu olusumlar sonucunda, Diinya’nin dogal dengesi bozulmus ve cevre kirlenmistir
(Akdur, 2005). Insan ile doga arasindaki etkilesim giderek bozulmus ve gevre sorunlarmnin
tartisilmasi glindeme gelmistir. Cevre sorunlarinin aza indirilerek giderilmesi, kalic1 ¢éztimler
kazanilmasi ve ¢evreye karsit daha bilingli, duyarli insanlar yetistirilmesi i¢in egitimin sart

oldugu goriilmiistiir (Sungurtekin, 2001).

Tiim dogada ve onun pargalari olan atmosfer, su ve toprakta bir denge s6z konusudur. Insanlarin
olumsuz davraniglar1 sonucunda atmosferdeki denge bozularak, hava kirliligi sorunu ortaya
cikmaktadir (Sahin, 1987). Hava kirliligi nedenleri; sehirlesme ve konutlarin isitilmasi,
endiistrilesme, motorlu tasitlar, atmosferik ozellikler, yesil alanlarin azalmasi seklinde
Ozetlenebilir (Demirtas, 2011). Canlilar1 hayatlar1 boyunca kendisine zorunlu kilan, yasamlarini
dogrudan etkileyen vazgecilmesi miimkiin olmayan su, temel bir kaynaktir (Kilig, 2008). Biitiin
yasamsal faaliyetler i¢in su gereklidir. Fakat ekolojik dengenin bozulmasi ile su, ¢ok fazla
sorunla karsilagmaktadir (Altinsoy, 2018). Artan niifus, sanayilesme, plansiz kentlesme,
kimyasal giibreler, zirai ilaclar su kirliligine etki eden etmenlerdir (Cevre Envanteri Dairesi
Baskanligi, 2004). Toprak, canlilarin yagamlarini siirdiirmek icin su ve hava kadar 6nemli bir
unsurdur (Tiirkim, 1998). Toprak kirliligi, insanlarin faaliyetleri sonucunda topragin yapisinin

kimyasal, fiziksel, biyolojik ve jeolojik olarak bozulmasidir (Bayazit Hayta, 2006).

Cevre sorunlarinin bir digeri olan kiiresel 1sinma, atmosferde sera etkisi yaratan gazlarin
yogunlagsmasidan kaynaklanmaktadir (Sanli ve Ozekicioglu, 2007). Yeryiiziine gelen giines
1sinlarinin uzay bosluguna geri donmesi atmosfer tarafindan engellenir, bunun sonucunda
Diinya’nin sicakliginda artis meydana gelir ve bu durum sera etkisini olusturur (Cin, 2005).
Sera etkisinin artmasi ile kiiresel 1sinma olugmaktadir. Kiiresel 1sitnma sonucunda kutuplardaki

buzullar erimekte ve giderek azalmaktadir. Bunun sonucunda kara pargalarinin sular altinda
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kalmas1 muhtemel olmustur. Ayrica kiiresel 1sinma; su seviyesindeki artigsa, bazi bolgelerde

kuraklik, sel, erozyon gibi olaylara neden olmaktadir (Bozkurt ve Cansiingii, 2002).

Cevre sorunlari insan yasamini tehdit ettigi gibi Diinya’y1 da yasanmaz hale getirmistir. (Erten,
2003). Cevre sorunlarin1 Onlemede uygulanabilecek en 06nemli politika insanlarin
bilin¢lendirilmesidir (Erdénmez, 1999). Eroglu ve Yildirim (2020), siirdiiriilebilir bir yagam
elde edebilmek, g¢evre egitiminde istenilen hedefe erisilebilmesi ve gelecek kusaklara
yasanilabilir bir yasam alan1 birakmak i¢in c¢evre egitiminin ¢ok Onemli oldugunu
vurgulamaktadir. Okul 6ncesi sonrasinda yer alan ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarinda
cevre konularinin Fen Bilimleri dersinde de yer aldig1 goriilmektedir. Gliniimiize kadar ¢esitli
degisimlerden gecen son dgretim programinda yer alan Fen Bilimleri dersinin, gerekli ¢evre

egitimini verebilmesi agisindan 6nemli oldugu goériilmektedir (Turan ve Kog, 2021).

Egitim, insanlarin yasami1 boyunca devam eden bir olgudur. Egitimin amacina ulasmasinda
birgok elemanin yaninda kullanilan 6gretme-6grenme materyalleri ile ara¢ gereclerin de 6nemi
biiyiiktiir. Egitim silirecinde kullanilan karikatiirler biiyiik bir kolaylik saglayarak, egitimin
amacina ulasmasinda 6nemli rol almaktadir (Uslu, 2007). Egitimciler farkl kisisel 6zelliklere
sahip Ogrencilerin yetenek ve egilimlere bakarak, Ogrencilerin ilgisini ¢eken ortamlar
tasarlamalidir (Goger ve Akgiil, 2018). Insanlar, okuduklarina ve duyduklarina gordiiklerinden
daha az inanmaktadirlar. Goriintiiler okumaya kiyasla zihinde daha kolay analiz edilmektedir.
Bu baglamda gorsel iletisim araci olan karikatiirleri egitim 6gretimde kullanmak, insanlari
basarili sonuglara ulastirmada faydali olacaktir (Ors, 2007). Derslerde karikatiir kullanimi
ogrenci bagarisini olumlu yonde etkileyen, 6grencinin motivasyonunu artiran (Bayiilgen, 2011)
ve Ogrencinin O0grenme esnasinda dikkatini toplamasina, eglenerek, anlamli ve kalici

O0grenmeler saglamasina yardimci bir 6gretim materyali olarak goriiliir (Kogoglu, 2017).

Yapilan bir¢cok arastirmada, arastirmacilar 6grenmenin daha kalic1 hale gelmesi agisindan
derslerde karikatiir kullaniominin yayginlastirilmasini, 6grenme araci olarak kullanilmasini,
karikatiir kullanmanin egitim siirecinde ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Karapinar
2005; Ozalp 2006; Burhan 2008; Chin ve Teou 2009; Cicek 2011). Egitim siirecinde kullanilan
karikatiirlerin, Ogrencilerin derslere karsi motivasyonunu artirdigi, kapsamli diisiinme
becerilerini gelistirdigi (Demirci 2013; Basarmak ve Mahiroglu 2015; Ayhan 2017; Celikler
vd., 2017a), akademik basariy1 artirmada ¢ok O6nemli bir yere sahip oldugu (Coskun 2009;
Akengin ve Ibrahimoglu 2010; Evrekli 2010; Calisir 2011; Kogoglu 2012; Izgi 2012; Cetin

==

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Balkiz Kalkan, C. & Celikler, D. (2024). Qrtaokul 5. sumif Insan ve Cevre Iliskisi konusuna yonelik bilimsel karikatiir
gelistirilmesi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 8(1), 1-20. DOI: 10.35346/aod. 1413675

2012; Ocak, Giileg Islak ve Ocak 2015) ve dersi zevkli hale getirdigi ifade edilmistir (Kiling
2008; Celik ve Glindogdu 2016; Celikler vd., 2017b; Aktas ve Ko¢ 2022). Yong ve Kee (2017),
fotosentez konusu ile ilgili yanlig algilar1 belirlemek ve diizeltmek i¢in kavram karikatiirleriyle
yaptig1 arastirmada, kavram karikatiirlerinin fotosentez konusuyla ilgili kavram yanilgilarini
ortaya cikarip gidermede etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Demir (2021) ise kavram
karikatiirleri ile 6gretimin, geleneksel 6gretim yontemlerine gore dgrencilerde derse yonelik

daha olumlu tutum gelistirdigini tespit etmistir.

Alan yazin incelendiginde bilimsel karikatiir gelistirme ¢aligmalarmin sinirli sayida oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda yapilan bu arastirma ile 5. sinif Fen Bilimleri dersi insan ve Cevre
{initesinin 2. boliimiinde yer alan insan ve Cevre Iliskisi konusu kazanimlarma yénelik bilimsel

karikatiirlerin gelistirilmesi amaglanmistir.

YONTEM

Bilimsel Karikatiirlerin Gelistirilmesi

Arastirmada gelistirilen bilimsel karikatiirler 5. stnif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan Insan ve Cevre iinitesinin 2. boliimiinde yer alan Insan ve Cevre Iliskisi konusuna ait

4 kazanimi igermektedir (MEB, 2017).

Gelistirilen bilimsel karikatiirlerin {inite, konu, kazanimlar ve Onerilen stireleri Tablo 1’de

verilmigtir.

Tablo 1: insan ve cevre iinitesine ait konular, kazammlar ve onerilen siireler

Ders
Saati

5.6.2.1. Insan ve cevre arasindaki etkilesimin énemini fark eder 2

Unite Konu Kazanimlar

5.6.2.2. Yakin gevresindeki veya tilkemizdeki bir cevre sorununun

. . . ¢6zUmune iliskin dneriler sunar. 2
6. Unite: Insan 2. Insan ve . . . .
5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek

ve Cevre Cevre iliskisi o
cevre sorunlarina yonelik ¢cikarimda bulunur. 3
5.6.2.4. insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini
ornekler Gzerinde tartisir. 3
Toplam 10

Bilimsel karikatiirler igeren hikaye; cevre, toprak ve erozyon, temiz g¢evre, ¢evre kirliligi ve
toprak kirliligi, su kirliligi, hava kirliligi, sera etkisi, kiiresel iklim degisikligi, asit yagmurlari,

cevre kirliligini 6nleme ve ¢evreyi koruma konularini icermektedir. Hikaye, ¢evre dostu Ali’nin
4
==
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karsilastig1 kusun basina gelen olaylar1 anlatmaktadir. Kus kendi geldigi ¢evre ile Ali’nin
yasadig1 cevreyi kiyaslayarak geldigi yerde birgok olumsuz olay yasandigini Ali’ye anlatir. Kus
cevresindeki insanlarin zarar verici davraniglart nedeniyle birgok canlinin yasam alanlarinin
yok oldugunu ve ¢evresinin eskisi kadar temiz olmadigini iiziilerek Ali’ye ifade eder. Bunun
tizerine Ali, insanlar bilin¢lendirmek i¢in tiim bu yasananlari bir hikdyeyle anlatmaya karar

Verir.

Kazanimlara uygun olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen hikayedeki bilimsel karikatiirler,
cizimle konu biitiinliigiinii saglayacak sekilde aragtirmaci ve karikatiiristin ortak caligmasi ile
yapilmistir. Igerikteki kavramlarin uygun, hikdyenin anlasilir ve uygulanabilir, cizimlerin,
konugmalarin ve renklerin anlasilabilir olmasi i¢in bir Kimya, bir Tiirk¢e ve iki Fen Bilimleri

alan uzmanindan goriisler alinarak gelen dontitler dogrultusunda hikaye son haline getirilmistir.

Insan ve Cevre lliskisi konusunda yer alan, kazanimlara yonelik 8 kategoriden olusan 34 adet

bilimsel karikatiiriin i¢erikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Hikdyede kullamlan bilimsel karikatiirlerin kategori adlar: ve sayilar:

Kategori Adi Karikatiir Sayisi
Cevre 4
Toprak ve Erozyon 4
Temiz Cevre 3
Cevre Kirliligi ve Toprak Kirliligi 3
Su Kirliligi 1
Hava Kirliligi, Sera Etkisi, Kiiresel iklim Degisikligi, Asit Yagmurlari 5
Cevre Kirliligini Onleme 13
Cevreyi Koruma 1

Etik Kurallara Uygunluk
Arastirmanin her asamasi bilimsel ve yayin etigi ilkelerine uygun olarak gergeklestirilmistir.
Bu arastirma Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Komisyonu’nun

01.03.2018 tarih ve 27/71 sayili etik kurul karari ile gerceklestirilmistir.

Bilgi

Bu makale birinci yazarm ikinci yazar damsmanliginda Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisiinde tamamladig yliksek lisans tez ¢alismasindan tiretilmistir.

Bu arastirma, Ondokuz Mayis Universitesi tarafindan PYO.EGF.1904.18.008 numarali
bilimsel arastirma projesi ile desteklenmistir. Arastirmada kullanilan karikatiirler, karikatiirist

Tiilay KUMKAR MALKOC tarafindan ¢izilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde 5. simif insan ve Cevre iinitesinin 2. béliimiinde Insan ve Cevre iliskisi konusunda
yer alan kazanimlara yonelik 8 kategoriden olusan 34 adet bilimsel karikatiir ve karikatiirlerin

aciklamalarina yer verilmistir.
1. Cevre kategorisindeki bilimsel karikatiirler

Cevre kategorisine iligkin karikatiirlerin hazirlanmasi i¢in hikayenin karakteri Diinya ile dost
olan Ali, cevreye karsi duyarlidir. Dostlariyla giizel ve temiz bir ¢evrede yasamaktadir.
Dedesiyle piknige gitmeden once onlarla ¢evre hakkinda sohbet etmektedir. Bu baglamda

hazirlanan dort bilimsel karikatlirde temiz ¢evre unsurlarina yer verilmistir.

Arastirmada g¢evre kategorisine yonelik gelistirilen bilimsel karikatiirler Resim 1°de verilmistir.

Ali dedesi ile piknige

gitmeden ewvel dost-
larr ile topragin
Gnemi zerine sohbet
ederler.....

TOPRAK,
T0prRAK | (EVET!!]
ONEMLE

\//

MERHABABENTM ADIM DUNYA.CANLILAR YASAMLARINI DOSTLARIM
BENEM UZERLMDE SURDURURLER DOGA HARTKA DEGIL 17

BUGUN YESILLIKLER
HAVA, SU, TOPRAK BENTM FIZ1KSEL UNSURLARIMDAN, SAVESINDE TEMIZ NEFES

SAGLIKLI TEMIZ BIR
GEVREDE YASAMAMIZ

INSAN, HAYVAN, BITEL VE DIGER ALIYORUZ.TEMIZ GBKYU2( I¢in BiTKILER GOK
CANLILAR 1SE B1YOLOJTK UNSURLARDIR. TEMIZ IRMAK, GOK ONEMLE, AYRICA!!!
J MUKEMMEL CARLILAR 1C1h,.,

[

Resim 1: Cevre Kategorisine liskin Bilimsel Karikatiirler

1. karikatiirde; Diinya’nin, fiziksel ve kimyasal unsurlariyla birlikte kendisini ifade etmesi
vurgulanmistir. 2., 3., ve 4. karikatiirlerde Ali’nin yasadigi c¢evrenin temizligine iliskin
aciklamalara dikkat cekilmek istenmistir. Karikatiirlerde insan disinda kalan diger canh

unsurlarda konusturulmustur.
2. Toprak ve erozyon kategorisindeki bilimsel karikatiirler

Toprak ve erozyon kategorisine iliskin karikatiirlerin hazirlanmasi i¢in yazilan hikayede dedesi
ile piknige giden Ali, tarlalarin stiriilme sekli ve tarlalara agaclarin neden dikildigi hakkinda

dedesiyle sohbet etmistir. Sohbeti sirasinda topragin 6nemini, toprak kaybini dnlemek icin
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alinmasi gereken tedbirleri, tarlalarin egime dik sekilde siiriilmesi ve agaclandirma yapilmasi
gerektigini Ogrenmistir. Arastirmada toprak ve erozyon kategorisine yonelik gelistirilen

bilimsel karikatiirler Resim 2’de verilmistir.

TARLALARI LGIME OIK  SURMEE VE AGAGLANDIRMA
YAPMAK GIBI OMEMER ALINMAZSA TOPRAK KAYBINA

NEDEN OLUR. ONLEMLER
ALINMAZSA
TOPRAK KAYBI
OLUR VE BU
TOPRAK KAYBINA
ERO2YON DENIR.

©

TOPRAK GOK ONEMLIDIR.
ORA GOK 1Y1 DAVRANMALISIN K1
TOPRAKTA SANA 1YT DAVRAN_
SIN. ANLADIN MI ALE?

TOPRAGIN ONEMINT.

Resim 2: Toprak ve Erozyon Kategorisine iliskin Bilimsel Karikatiirler

1. karikatiirde tarlalarin siiriilme seklinin ve tarlalara neden agac¢ dikildiginin 6nemine yonelik
sorular sorulmustur. Tarlalarin erozyonu ve toprak kaybini 6nlemek amaciyla, tarim alanlarinda
uygulanan siiriilme yontemleri anlatilarak, 6zellikle agaclandirma uygulamalarinin toprak
erozyonunu azalttigini ve topragin yer degistirmemesi i¢in etkili bir strateji oldugu
vurgulanmigtir. 2. karikatiirde topragin ¢ok onemli oldugundan ve ona iyi davranmak
gerektiginden bahsedilmistir. 3. karikatiirde egime dik siiriilen ve agaglandirma yapilan tarlalar
cizilerek gosterilmistir. 4. karikatiirde 6nlemler alinmazsa toprak kaybinin olacagini gosteren

gorsele yer verilmistir.
3. Temiz cevre kategorisindeki bilimsel karikatiirler

Temiz ¢evre kategorisine iligkin karikatiirlerin hazirlanmasi i¢in yazilan hikayede doga ile dost
olan ve onlarin dilinden anlayan, onlarla konusabilen Ali ile agacin dalina konan bir kus
arasinda bir konugsma ge¢mektedir. Kus konusmasinda geldigi ¢evrenin ne kadar kirli oldugunu
simdi bulundugu ¢evrenin ise ¢ok temiz oldugunu ve bunun i¢in su an bulundugu ¢evredekilere
minnettar oldugunu dile getirmistir. Arastirmada temiz ¢evre kategorisine yonelik gelistirilen

bilimsel karikatiirler Resim 3’te verilmistir.

==
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/” GELDIGIM GEVRE ILE
BU CEVREYL
KARSILASTIRDIGIfMDA
BURASI GOK TEMIZ
SIZE MINNETTARIM.

Ali, evinin bahgesinde kitabini okuyordu. Agacin
dalina bir kus kondu. Ali doganin sesini duydugu

gibi canlilarla da konusabiligordu. Yorgun duran kusel
" merhabe.”dedi.Kus ta cevreci Ali'ye merhaba dedik~
ten sonra yasadigr olaylart ve bagimdan gegenleri

bir bir anlatmaya basladr. Ali yeni dostunu merakli
meraklt dinligordu....

1 2 3

Resim 3: Temiz Cevre Kategorisine iliskin Bilimsel Karikatiirler
1. karikatiirde Ali’nin doganin sesini duydugu ve canlilarla konusabildigi vurgulanmis ve Ali
ile kus arasinda gecen diyaloga yer verilmistir. 2. karikatiirde kusun geldigi ¢evreyi hayal
ederek anlatmasindan bahsedilmistir. 3. karikatiirde kusun, geldigi ¢cevre ile Ali’nin yasadig

cevreyi karsilastirip onlara minnettarligi vurgulanmastir.

4. Cevre Kkirliligi ve toprak kirliligi kategorisindeki bilimsel karikatiirler

Cevre kirliligi ve toprak kirliligi kategorisine iliskin karikatiirlerin hazirlanmasi i¢in yazilan
hikayede kus, Ali’ye geldigi yerdeki ¢evre felaketinden, ¢evreci olmayan insanlarin gelerek
yasadiklar1 yere zarar vermelerinden, gelen insanlarin geri dontigiimii desteklemeyip, toprakta
yasayan canlilarin yasam alanlarina zarar vermelerinden bahsetmistir. Arastirmada c¢evre ve

toprak kirliligi kategorisine yonelik gelistirilen bilimsel karikatiirler Resim 4’te verilmistir.

Ellerine gecan har tislil alids gevreye sagtilar. Toprakta yagayan canlilar artik nefes
e ot ool Eniit Batom alamigorlards. Kirletilen yuvalarinda.
elektronik atik demeden cevremize sagiyorlards, mutlu degillerdi. Bitkiler dliyordu ve

Toprak bu kirli yikii yok edemiyor, yavas yavas dligordu. toprakt: canlilar bari Liklart

yuvalarint , yagamlarimi siirdiirebilecekleri temiz
toprak aramak adima yasam alanlarim
terkediyorlardr.Bu onlarin sugu degildi.

"/’ YUVAMIZIYOK ETTILER
/ ARTIK ORADA YASAYAMAYIZ
BASKA BIR YUVA ARAMAK
20RUNDAYIZ
n

Resim 4: Cevre Kirliligi ve Toprak Kirliligi Kategorisine iliskin Bilimsel Karikatiir
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1. karikatiirde; ¢cevre dostu olmayan insanlarin kusun yasadigi ¢cevreye bir gemiyle geldiginden,
2. karikatiirde; gelen insanlarin ¢evreye bircok sey atarak cevreyi kirlettiklerine, geri doniistime
destek vermediklerine ve topragin kirlenmesine neden olmalarindan bahsedilmistir. 3.
karikatiirde toprakta yasayan canlilarin nefes alamamasina, kirletilen yuvalarinda mutsuz

olmalarina ve yasayabilecek baska yerler i¢in yagam alanlarini terk etmelerine yer verilmistir.

swe

5. Su kirliligi kategorisindeki bilimsel karikatiir

Su kirliligi kategorisine iliskin karikatiirlerin hazirlanmasi i¢in yazilan hikayede, su kirliliginin
suyun rengini degistirerek eski berrakliginda olmadigindan ve suda yasayan canlilara zarar
vermesinden bahsedilmistir. Arastirmada su kirliligi kategorisine yonelik gelistirilen bilimsel

karikatiir Resim 5’te verilmistir.

Denizin rengi degismisti. Gri goriniyordu
Goller, nehirler eskisi gibi berrak degildi.
Fabrikalardan , gemilerden suya karisan
kimyasallar baliklart ve diger su canlilarint
hasta ediyor veya onlar dldiiriyordu,
Yasam alanlart yok oluyordu.

fBU SULARI
TERKETMEZSEK
HEPIMIZ YOK OLACAGIZ
i .

Resim 5: Su Kirliligi Kategorisine iliskin Bilimsel Karikatiir

Su kirliligi karikatiiriinde; denizin, gollerin, nehirlerin eskisi kadar berrak olmamasindan,
fabrikalarin g¢evreyi kirletmesinden, gemilerden suya karisan kimyasallarin denizde yasayan

canlilara zarar vermesinden ve canlilarin yagam alanlarinin yok olmasindan bahsedilmistir.

6. Hava Kirliligi, sera etkisi, kiiresel iklim degisikligi, asit yagmurlar1 kategorisindeki

bilimsel karikatiirler

Hava kirliligi, sera etkisi, kiiresel iklim degisikligi, asit yagmurlar1 kategorisine iliskin
karikatiirlerin hazirlanmasi i¢in yazilan hikayede kus, havaya karisan zararl gazlarin su buhari
ile birleserek asit yagmurlarimi olusturmasindan, sera gazlariin etkisi ile Giines 1sinlarinin
Diinya’y1 daha ¢ok 1sitmasindan, bunun sonucunda ise kiiresel 1sinmanin ortaya ¢ikmasindan,

insanlarin agaclar1 keserek santraller kurmalarinin sonucunda havanin kirlenmesinden
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bahsetmistir. Aragtirmada hava kirliligi, sera etkisi, kiiresel iklim degisikligi, asit yagmurlari

kategorisine yonelik gelistirilen bilimsel karikatiirler Resim 6’da verilmistir.

Havada ki zehirli gazlar su buhari ile birlegip AGAGLARIMIZI
asit yagmurlarima neden oldu.Bulutlar mutsuzdu, BIR BIR KESTILER
Giineg 1gimlart zararl gazlarin neden oldugu i .
12 GEVRE DOSTLARI

sera etkisi nedeni ile diinyayr daha ok foigrotbag £
>vs BUNA COK UZULDUK..

isitryordu.Kiiresel 1sinma baglamigts,
0Ozon tabakasima zarar verilmigti.

GOKYURUNE 2ARARLY
GAZLAR YOKSELIYORDU.
SERA ETKISINE

NEDEN OLUYOR, DUNYAMIZ
ISINIYORDU,

Resim 6: Hava Kirliligi, Sera Etkisi, Kiiresel iklim Degisikligi, Asit Yagmurlar1 Kategorisine Iliskin
Bilimsel Karikatiirler
1. karikatlirde havadaki zehirli gazlarin su buhari ile birlesip asit yagmurlar1 olusturdugu, zararh
gazlarin sera etkisine neden olarak Diinya’y1 daha ¢ok 1sittig1 ve kiiresel istnmanin baglamasina
neden oldugu anlatilmistir. 2. karikatiirde c¢evrede yer alan agaclarin bilerek kesildigi
vurgulanmistir. 3., 4., ve 5. karikatiirlerde kesilen agaclarin yerlerine insanlarin santraller
kurmalarindan, havaya zararli gazlar yiikselmesinden, sera etkisinden ve Diinya’nin

1sinmasindan bahsedilmistir.

10
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7. Cevre kirliligini onleme kategorisindeki bilimsel karikatiirler

Cevre kirliligi 6nleme kategorisine iliskin karikatiirlerin hazirlanmasi i¢in yazilan hikayede Alj,
cevre kirliligine yonelik neler yapabilecegini sorgular ve kus ile geri doniisiime 6nem vererek,
fabrika bacalarina filtreler takarak, kat1 ve sivi yakit yerine ¢evreye daha az zarar veren dogal
gaz kullanarak, tarimda uygulanan yanlis ilaglamaya dikkat ederek, yenilenebilir enerji
kaynaklarina yonelerek, igme sularimizi temizleyip kullanarak, ¢evre korumak i¢in kurulan
kuruluglara destek vererek c¢evre kirliligini Onleyebilecegini konusur. Arastirmada cevre

kirliligini 6nleme kategorisine yonelik gelistirilen bilimsel karikatiirler Resim 7’de verilmistir.

PEKI NE YAPMALIYIZ?
DUNYAMIZA OLAN BU

DUSMANLIGA NASIL
SON VEREBILIRIZ?

Geri donigebilen tim atiklarimize geri doniigim
kutularma atmaligez.Cam , kadit karton, plastik
metal, pil, organik atrklar: dodru kutulara
atmaliyrz. Geri donigiimden sonra bir kez daha
kullanabiliriz. Boylece diinyamizt ¢op olmaktan
kurtarabiliriz.

Fabrika bacalarma filitreler takilmalr.
Konutlarda, isyerlerinde, katt ve s yakitlar

Gines, su, rizgar yenilenebilic enerji kaynaklaridir,

yerine dodal gaz tercih edilmeli veya bacalara Tarimda  topraga uygulandan Gevreye zarar vermemesi ve yenilenebilir olmast
filitre takilmalr. Bireysel araglar yerine, toplu ilaglara dikkat edilmeli. Yanlig ilaglama topragm ybninden giineg, su, rizgar ener jisi Gok
tagima araglar: tercih edilmeli Boylece havaya verimliligini azaltabilir ve canlilarr oldirebilir. onemli ener ji kaynaklaridir.

karigan karbondioksit  gaz1 (co,) gibi 2ararlt
gazlarm salimiminin azaltilmast saglanmali.

4
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Riizgar tirbini veya rizgar gili, rizgardan
elde edilen ener i ile elektirik iretimi saglar.
Ridzgarin hiz ve esme siiresine baglicir.

—
Giines
ener jisi sokak —
lambalarr ve
trafik
lambalarin ~
de. ==
kullanilabilir.
b N

Peki ya igme
sularimiz!!!

Ne kadar temiz ve giivenli?
Bu konude neler yapiliyor?
Umarim
temizleniyorlardir,

10

Nehirden gelen
kirli su

=N

Pinlendirme

Ilaglama

Y

Bu islemlerden
sonra temiz su
evlerimizde

GEVREMIZI KORUMAK 1GIN
TEMA, TURGEV, GREEN PEACE
GEKUL, GEVKO G1B1

KURULUSLAR OLDUGUNU DA
UNUTMAYALIM.

12

HAVA, SU , TOPRAK TEMIZ OLDUGU
SURECE 12 CANLILAR YASAMAMIZI
SURDEREBILIRIZ, ONLAR MUTLYU
OLMALI K1 BIZLERDE MUTLU OLALIM,

13

Resim 7: Cevre Kirliligini Onleme Kategorisine iliskin Bilimsel Karikatiirler
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1. karikatiirde hicbir sey i¢in ge¢ kalmmadigi vurgulanmistir. 2. karikatiirde geri
doniistiirtilebilen tiim atiklarin geri doniisiimle kazanilmasindan bahsedilirken, 3. karikatiirde
bazi iirlinlerin dogada yok olma siirelerine yer verilmistir. 4. karikatiirde fabrika bacalarina
filtreler takmak, is yerlerinde yakit olarak dogal gaz kullanmak, bireysel arag¢ yerine toplu
tasima araglar1 kullanmak, bdylece zararli gaz salinimi Onlemekten bahsedilmistir. 5.
karikatiirde tarimda kullanilan ilaglarin dikkatli kullanilmasina yer verilmistir. 6. karikatiirde
cevreye zarar vermeyen yenilenebilir enerji kaynaklarindan, 7., 8., ve 9. karikatiirlerde riizgar
ve giines enerjisinden bahsedilmistir. 10. ve 11. karikatiirde igme sularimizin ne kadar temiz
oldugu ve temizleme agmalarina yer verilmistir. 12. karikatiirde ¢evre koruma kuruluglarinin
hangi kuruluglar oldugu vurgulanmistir. 13. karikatiir havanin, suyun, topragin temiz olmasi

durumunda, yasayan tiim canlilarin mutlu olacagina deginilmistir.
8. Cevreyi koruma kategorisindeki bilimsel karikatiir

Cevreyi koruma kategorisine iligkin karikatiirlerin hazirlanmasi i¢in yazilan hikayede Ali, dostu
kus ile birlikte ¢cevre konusunda 6grendigi bilgilerle herkesi bilinglendirmek icin bir hikaye
yazmaya karar verir. Arastirmada ¢evre koruma kategorisine yonelik gelistirilen bilimsel

karikatiir Resim 8’de verilmistir.

Resim 8: Cevreyi Koruma Kategorisine iliskin Bilimsel Karikatiir

Karikatiirde Ali’nin ¢evre konusunda bir hikaye yazmaya karar verdigi vurgulanmistir.

13
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Fen 6gretiminde kavramlarin ve konularin ¢ok yogun olmasi, 6grencilerin derse karsi olumsuz
tutum sergilemelerine neden olabilmektedir. Fen dersi ilging ve eglenceli hale geldigi zaman
ogrencilerin derse kars1 motivasyonu, tutumu ve basaris1 artmaktadir. Ogrenciyi derste daha
aktif hale getirecek yontem ve tekniklerin kullanilmasi, dgrencilerin derse karsi tutum ve
davraniglarin1 olumlu hale getirebilecek, sorgulayici 6grenme becerilerini gelistirebilecektir.

Bu yontem ve tekniklerden biri de etkili bir gorsel ara¢ olan bilimsel karikatiirlerdir.

Bu arastirmada 5. sinif Insan ve Cevre iinitesinin 2. boliimiinde yer alan insan ve Cevre iliskisi
konusunda bulunan kazanimlara yonelik, 8 kategoriden olusan 34 adet bilimsel karikatiir
gelistirilmistir. Ogrencilerin ilgi siireleri cok azdir. Bu siireyi artirmada karikatiirler olduk¢a
etkilidir. Karikatiirler, tim derslerde her konuda da kullanilabilecek bir gorsel aragtir.
Karikatiirler sayesinde o6grencilerde diisiinme, baglantt kurma, ¢6ziim Onerisi iiretme,

sorgulama giicti gelisir.

flgili alan yazinda bulunan arastirmalar incelendiginde birgok derste karikatiirlerle dgretim
yontemleri kullanildig1 goriilmektedir. Kiling (2008) 10. sinif Biyoloji dersine yonelik yaptigi
arastirmada 6gretimde mizahi kavramaya dayali bir materyal (bilim karikatiirleri) gelistirmis
ve gelistirdigi materyallerle yapilan 6gretim ile diiz anlatimla yapilan 6gretimi karsilagtirarak,
ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarina ve dersteki motivasyonlarina yonelik etkisini
aragtirmistir. Bilim karikatiirleriyle yapilan 6gretimin 6grenci basarilarini, 6grencilerin biyoloji
dersine yonelik tutumlarini ve motivasyonlarini diiz anlatim yontemine gore artirdig1 sonucuna
ulagmistir. Ayrica 6grenciler bilim karikatiirleri ile yapilan 6gretim hakkinda eglenceli ve
zevkli oldugu, kaliciligr ve yaraticiligr sagladigi konusunda goriis bildirmislerdir. Evrekli
(2010) yaptig1 aragtirmada 7. sinif Fen Bilimleri 6gretiminde kavram karikatiirii calismalarinin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici 6grenme becerileri algilarina etkisini
arastirmis ve 6grencilerin akademik basarilarinin ve sorgulayici 6grenme becerileri algilarinin
gelisimi konusunda yararli olabilecegi sonucuna ulagsmistir. Cicek (2011) gerceklestirdigi
calismasindan 6. siif Fen ve Teknoloji derslerinde kavram karikatiirlerinin kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilari, tutumlart ve kaliciliklar {izerindeki etkisini aragtirmistir.
Ayrica Ogrenciler yart yapilandirilmis goriismeler sirasinda kavram karikatiirleriyle ders
islenmesiyle ilgili olumlu goriisler bildirmistir. Cetin (2012) yaptig1 arastirmada 7. sinif Fen ve
Teknoloji dersi insan ve Cevre iinitesinin dgretiminde karikatiir kullanimmin &grencilerin

akademik basarilarma ve tutumlara etkisini aragtirmis ve yapilandirmaci yaklasimla Fen
14
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Ogretiminde karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina olumlu

katk1 sagladigini tespit etmistir.

Literatiirde yer alan bu caligmalardan elde edilen sonuglara benzer (Eroglu 2010; Demirci,
2013; Yildiz, 2008; Oziiredi, 2009; Ozay Kose, 2013; Kaya vd., 2016; Ayhan 2017) yapilan
diger caligmalarda da karikatiir kullaniminin, 6grencileri olumlu yonde etkiledigi ve akademik

basarilarini arttirdigl goriilmiistiir.

Basarmak ve Mahiroglu (2015) 7. smif Fen ve Teknoloji dersinde Insan ve Cevre ile Giines ve
Uzay fnitelerinde bulunan kazanimlar1 dikkate alarak karikatiir animasyonlu ¢evrimigi bir
Ogretim materyali gelistirmisler ve kullanmiglardir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin
incelemis olduklar karikatiir animasyonlar1 sayesinde daha kapsamli diistindiiklerini, konuyla
iliski kurabildiklerini ve verilmek istenen mesaji daha iyi yorumlayabildiklerini ifade

etmislerdir.

Celikler, Aksan ve Yenikalayci (2018) yaptiklar1 arastirmada ortaokul 6grencilerinde suyun
onemi bilincinin 6gretiminde bilim karikatiirlerinden faydalanmiglardir. Arastirma sonucuna
gore gelistirilen bilim karikatiirlerinin suyun 6nemli oldugu konusunda farkindalik olusturdugu

ve bireylerin kendi davranislarindan sorumlu olmalarinda etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Yurttadur ve Pehlivan (2020) yaptiklari arastirmada karikatiirlerle zenginlestirilmis 6. sinif Fen
Bilimleri dersi viicudumuzdaki sistemler {initesinin 6gretiminin 6grencilerin erisilerine etkisini
incelemistir. Dersin islenisi sirasinda yapilandirmaci yaklagima ek olarak karikatiir
kullaniminin deney grubu 6grencilerini olumlu yonde etkiledigi, akademik basarilarini artirdigi
tespit edilmistir. Ozbayrak Azman ve Kiling Alpat (2022) yaptiklar1 arastirmada 11. siif kimya
dersi Sulu Cozelti Dengeleri konusunda kavram karikatiirleriyle desteklenmis uygulamanin,
Ogrencilerdeki akademik basariya etkisini incelemis ve sonug¢ olarak égrencilerin akademik

basarisinda deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir fark bulmuslardir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde karikatiirlerin, tek baglarina ya da farkli 6gretim
yontemleriyle birlikte kullanildiklart goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda daha ¢ok var olan
karikatiirler kullanilmis olup, karikatiir gelistirme ¢aligmalarina daha az rastlanmaktadir. Bu
baglamda bilimsel karikatiir gelistirme calismasinin konuyla ilgilenen arastirmacilara ve
hazirlanan karikatiirlerin ise siniflarinda uygulama yapmak isteyen egitimcilere fayda

saglayacagi sdylenebilir.
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Insan ve Cevre Iliskisi konusuna yonelik gelistirilen bilimsel karikatiirlerin; dgrenciler igin
dersi eglenceli ve ¢ok zevkli hale getirecegi, konularin daha iyi anlasilmasini saglayacag,
akademik basariy1 artiracagi, 68rencinin derse karsi motivasyonunu artirarak olumlu tutum
gelistirecegi diistiniilmektedir. Ayrica 6grencinin konuyu gorsellerle 6grenmesinde olaylar
bilimsel karikatiirlerle destekleyerek anlatmanin etkili bir yontem olacagi diisiiniilmektedir.
Diger taraftan gelistirilen materyalin canli renklerle ve ilgi ¢ekici ¢izimlerle eglenceli bir
O0grenme ortami sunup kiiciik yastaki Ogrencilerin motivasyonlarini farkindaliklarini

yiikselterek derse yonelik basar1 diizeyinin artmasina neden olabilecegi diisliniilmektedir.
Bu ¢aligmayla ilgili 6neriler;

* Fen Bilimleri dersi bircok soyut kavram igerdigi i¢in Ogrencilerin bazi1 konulari
anlamalar1 zorlasmaktadir. Ogrenciler tarafindan zor algilanan konularin karikatiirler
araciligiyla anlamlhi 6grenmelerinin saglanmasi1 miimkiindiir. Bu baglamda soyut olan

kavramlarin karikatiirler kullanilarak somutlastirilmasi 6nerilmektedir.

+ Ogrencilerin farkindaliklarini artirmak igin Fen Bilimleri dersindeki diger {inite ve

konularda bilimsel karikatiirler kullanilabilir.

* Bilimsel karikatiirler farkli simif seviyelerindeki Ogrencilere uygulanabilir. Her

kademedeki ders kitaplarinda bilimsel karikatiirlere yer verilebilir.

* Bilimsel karikatiirler 0grencilerin kavram yanilgilarin1 belirlemek amaciyla

kullanilabilir.

» Bilimsel karikatiirler farkli 6grenme yontemleriyle birlikte kullanilarak arastirmalar

yapilabilir.

+ Ogretmenlere bilimsel karikatiirlerin kullanim1 ve ¢izimi ile ilgili hizmet ici egitim

kurslar1 verilebilir.
» Egitim fakiiltelerinde karikatiirlerin ¢izimiyle ilgili se¢meli derslere yer verilebilir.

* Bu calismada gelistirilen bilimsel karikatiirlerin uygulamasina yonelik sonuglar igin
ayrica, motivasyon, tutum ve O0grenme becerileri gibi ¢esitli degiskenler agisindan

degerlendirmelerin yapilmasi onerilebilir.
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OZET

Bu calismada, fizik 6gretmenlerinin is doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi
ve farklilasma durumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu Ankara ili, Altindag ilgesinde gérev yapan 64 fizik 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada kullanilan
veriler, “Kisisel Bilgi Formu”, “Minnesota Is Doyum Olgegi” ve “Maslach Tiikenmislik Olgegi” kullanilarak elde
edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi ise istatistik yazilim programi yardimiyla iki asamada gerceklestirilmistir.
Birinci asamada elde edilen verilerin betimsel istatistikleri incelenerek verilerin daha 6nceden belirlenmis g¢esitli
degiskenler cercevesinde normal dagilim gosterip gostermedikleri belirlenmistir. Ikinci asamada ise verilerin
normal dagilim gosterme ya da gostermeme durumlaria goére hipotezlere uygun parametrik ya da parametrik
olmayan teknikler kullamilarak gerekli istatistiksel analizler yapilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
“Minnesota I3 Doyum Olgegi” ve “Maslach Tiikenmislik Envanteri” puanlari arasinda negatif yonlii ve zayif bir
iligski oldugu, is doyumunun cinsiyet, yas, mesleki hizmet siiresi, medeni durum, ¢ocuk sahibi olma durumu, ¢ocuk
sayisi, ek gelir sahibi olma durumu, kiracilik durumu, lisansiistii egitim alma durumu, hizmet i¢i egitim alma
durumu, ¢alisilan okul sayisi, calisilan okul tiirii, haftalik ders saati ve idari gorev gibi bagimsiz degiskenlere gore
farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica arastirmaya katilan fizik 6gretmenlerinin mesleki tiikenmiglik
durumlarinin kadinlarda erkeklere gore daha iist diizeyde oldugu, lisansiistii egitim alan dgretmenlerin mesleki
tilkenmislik durumlarinin lisansiistii egitim almayan 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu, yas, mesleki
hizmet stiresi, medeni durum, ¢ocuk sahibi olma durumu, gocuk sayisi, ek gelir sahibi olma durumu, kiracilik
durumu, hizmet i¢i egitim alma durumu, ¢aligilan okul sayisi, ¢aligilan okul tiirii, haftalik ders saati ve idari gorev
gibi bagimsiz degiskenler agisindan farklilasmaya neden olmadig: sonuglari elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: is doyumu, mesleki tilkenmislik, fizik 6gretmenleri.

* Bu aragtirma, Prof. Dr. Yasin UNSAL danismanliginda, Oguzhan KANBUR tarafindan hazirlanan “Fizik Ogretmenlerinin s
Doyumu ve Mesleki Tiikenmislik Diizeylerinin Demografik Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli Yiiksek Lisans tezine
dayanmaktadir.

* Bu arastirmanin bir kismi 17-19 Subat 2020 tarihleri arasinda Bolu’da diizenlenen Uluslararas1 Akademik Arastirmalar
Kongresi’nde sunularak Tam Metin Bildiri Kitabinda (s5.550-556) yayimlanmustir.
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INVESTIGATION OF JOB SATISFACTION AND BURNOUT LEVELS OF
PHYSICS TEACHERS IN TERMS OF SOME DEMOGRAPHIC VARIABLES

ABSTRACT

In this study, it is aimed to analyze the relationship between job satisfaction and burnout levels of physics teachers
and to evaluate differentiation situations in terms of various variables. The sample of the study is 64 physics
teachers working in Altindag in Ankara. The data used in the study were obtained by used “Personal Information
Form”, “Minnesota Job Satisfaction Scale” and “Maslach Burnout Inventory”. The analysis of the data was carried
out in two stages with the help of statistical software program. Descriptive statistics of the data obtained in the first
stage were examined and it was determined whether the data showed normal distribution within the framework of
various pre-determined variables. In the second stage, the necessary statistical analyzes were made by using
parameters or nonparametric techniques that are compatible with the hypotheses according to whether the data
show normal distribution or not. The results obtained showed that, there is a negative and weak relationship
between points of “Minnesota Job Satisfaction Scale” and “Maslach Burnout Inventory”, job satisfaction, gender,
age, professional service period, marital status, childbearing status, number of children, having additional income.
It has been concluded that there is no difference in terms of independent variables such as the status, tenancy status,
postgraduate education status, in-service training status, number of schools worked, type of school worked, weekly
course hours and administrative duties. In addition, the burnout levels of the individuals participating in the study
is higher than that of men, and the professional burnout status of the teachers who receive postgraduate education
is higher than the teachers who do not receive postgraduate education, age, duration of professional service, marital
status, childbearing status, number of children. It has also been obtained that there is no difference in terms of
independent variables such as income status, tenancy status, in-service training status, number of schools worked,
type of school worked, weekly course hours and administrative duties.

Keywords: Job satisfaction, burnout, physics teachers.

1. GIRIS

Giliniimiizde, calisanlarin ¢alisma hayatlarinda daha verimli olmalarinin saglanmasi amaciyla
“is doyumu” ve “tiikenmiglik” {izerinde ¢esitli aragtirmalar (Ardi¢ ve Polatci, 2008; Giindiiz,
2005; Karakelle ve Canpolat, 2008; Okyay, 2009; Orug, 2007; Peker, 2002) yapilmaktadir. Is
doyumuna o6zellikle egitim sistemi acisindan bakildigi zaman, konu daha da 6nemli bir hale
gelmektedir; ¢linkii herhangi bir egitim kurumunda is doyumsuzlugu ortaya ¢iktiginda, isleyis
dogrudan etkilenerek bozulmakta ve iilkenin kalkinmas1 ve gelecegi olumsuz etkilenmektedir
(Farber, 1984). Bundan dolay1, ortaya ¢ikabilecek is doyumu sorunlari sonucunda, toplum

hayatinda telafisi miimkiin olmayan olumsuz sonuglar ortaya ¢ikabilir.

Son yillarda is hayatinda g¢alisanlar arasinda “is doyumu” yaninda popiiler olan bir bagka
kavram ise “mesleki tiikenmislik” kavramidir. Ergin (1992)’e goére mesleki tiikenmislik,
insanlarla i¢ ice ¢alismay1 gerektiren mesleklerde, bireylerin igleri geregi ¢alistiklari insanlara
kars1 olan duyarsizliklari, duygusal yonden kendilerini tiikenmis hissetmeleri ve kisisel basari
ve vyeterlik duygularinda azalma seklinde kendini gosteren bir sendrom olarak
tanimlanmaktadir. Giidiik ve arkadaslarina (2005) gore, calisanlarin %80'1 is yasamlarinin bir

noktasinda tiikenmisglik sendromu ile karsi karsiya kalabilmekte; ancak bu durum birden bire
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ortaya cikmamakta, yavas yavas gelismekte, bazi etmenlerle beslenerek kisinin ruhsal
dengesini bozmakta, is, aile ve sosyal yasantisinda 6nemli yoksunluklarin yasanmasina neden
olabilmektedir” Arastirmalar tiikenmisligin eczacilik, asayis, miifettislik, hakemlik,
antrenorliik, akademisyenlik ve 6gretmenlik gibi insanlarla birebir iletisimin etkin oldugu
bircok meslek alani ¢alisanlarinda daha ¢ok ortaya ¢iktigini belirtmektedir (Arabaci ve ark,
2010; Ardi¢ ve Polatg1, 2008; Biber ve ark, 2010; Can ve ark, 2010; Calgan ve ark, 2009;
Giindiiz, 2005; Karakelle ve Canpolat, 2008; Okyay, 2009; Orug, 2007; Peker, 2002).

Ogretmenlik meslegi, belirli bir teknik ve bilimsel donanimin yaninda farkli kesimlerle
etkilesimi ve iletisimi gerektiren bir istir. Ogretmenler, 6gretim gorevlerinin yaninda veliler,
Ogrenciler ve yoneticilerle etkin bir iletisim ag1 kurmayi1 gerektiren birgok rolii de iistlenmis
olurlar. Balay (2003), 6gretmenlerin yilin yaklagik 200 giiniinii siniflarinda gegirdiklerini,
giinde 1000’den fazla bireyler arasi etkilesim yasadiklarini, giinde ortalama olarak 348 ile 395
arast soru sorduklarim1 ve zamanlarinin %70’ini diizen saglama, %30’unu soru sormaya
harcadiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerdeki tiikkenmisligin, dgrenciler iizerinde gesitli
olumsuz etkileri bulunmaktadir. Bunlar arasinda; 6gretmenlerin ¢cocuklarla az iletisim kurmasi,
onlara olumsuz davranig sergilemesi, az oranda doniit (feedback) saglamasi ve 6grencileri
motive etme ve cesaretlendirmede yetersiz kalmasi1 gibi davranislar sayilabilmektedir (Farber,

1984).
1.1. Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Alan yazinda c¢esitli meslek gruplarinda g¢alisanlarin is doyumu ve mesleki tiikenmislik
durumlarini inceleyen ¢ok fazla sayida akademik ¢aligma (Arabaci ve Akar, 2010; Ardig¢ ve
Polatc1, 2008; Baycan, 1985; Biber vd., 2010; Bilgi¢, 1998; Calgan vd., 2009; Erbil ve Bostan,
2004; Gidiik vd., 2005; Giiner, 2007; Kili¢, 2008; Okyay, 2009; Orug, 2007; Secer, 2011)
bulunmakta ve 6zellikle insanlarla siirekli i¢ i¢e olmay1 gerektiren mesleklerdeki is doyumu ve
mesleki tiikenmislik konular ile ilgili arastirmalar giinden giine artmaktadir. Is doyumu ve
mesleki tiikenmislik iizerinde 6gretmenlerle yapilan ¢alismalara bakildiginda ise fen bilimleri,
matematik, O6zel egitim, sinif egitimi, miizik Ogretmenligi gibi branglarda gorev yapan
Ogretmenlerle ¢esitli aragtirmalar (Adigiizel, 2010; Amasrali, 2016; Avsaroglu ve arkadaslari,
2005; Cokluk, 1999; Demir, 2001; Gengay, 2007; Inandik, 2010) yapilmis olmasina ragmen,
fizik 6gretmenleriyle bu tiir bir calismanin yapilmamis olmasi, bu arastirmanin 6nemini ve ¢ikis

noktasini olusturmaktadir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, Ankara ili, Altindag ilgesinde bulunan devlet ortadgretim okullarinda ¢alisan
fizik Ogretmenlerinin i3 doyumu ve mesleki tikenmislik diizeylerinin bazi demografik
degiskenlere gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek ve aralarindaki

iligkiyi incelemek amag¢lanmaistir.
1.3. Hipotezler
Aragtirmanin amaci ve problem durumu dogrultusunda kurulan hipotezler asagida siralanmistir:

H1. Fizik 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tilkenmislik diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir.

H2. Fizik 6gretmenlerin i3 doyumu ve mesleki tiikenmiglik diizeyleri arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.

H3. Fizik 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tilkkenmislik diizeyleri arasinda yas degiskenine
gore anlamli bir fark bulunmaktadir.

H4. Fizik 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda hizmet siiresi
degiskenine gbore anlamli bir fark bulunmaktadir.

HS. Fizik 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda medeni durum
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.

He6. Fizik 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda ¢ocuk sahibi
olma degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.

H7. Fizik 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmiglik diizeyleri arasinda ¢ocuk sayisi
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.

HS8. Fizik 6gretmenlerin i doyumu ve mesleki tiikenmiglik diizeyleri arasinda ek gelir
degiskenine gbore anlamli bir fark bulunmaktadir.

H9. Fizik Ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda kiracilik
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.

H10. Fizik 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda lisansiistii
egitim alma degigkenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.

H11. Fizik 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda hizmet i¢i
egitim alma degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.

H12. Fizik 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikkenmislik diizeyleri arasinda ¢aligtiklari okul

sayist degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.
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H13. Fizik 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikkenmislik diizeyleri arasinda calistiklar1 okul
tiirii degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.
H14. Fizik 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikkenmislik diizeyleri arasinda haftalik ders
saati degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.
H15. Fizik 6gretmenlerin is doyumu ve mesleki tilkenmislik diizeyleri arasinda idari gorev

degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel tarama modellerinden iligkisel tarama desenine uygun olarak planlanip
gerceklestirilmistir. Karasar (2010: 77) tarafindan; “Geg¢miste var olan ya da halen siiren bir
durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir model” olarak tanimlanan betimsel tarama
modelleri; tekil tarama, iliskisel tarama ve nedensel karsilagtirma gibi farkli yontemlerle
gerceklestirilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2015: 15-16). iliskisel tarama desenleri, iki veya daha
cok degiskenin arasindaki degisimi ve bu degisimin derecesini ortaya koyan arastirma
desenleridir (Karasar, 2010: 81). Diger bir ifade ile bu desen, birden ¢ok degisken arasindaki
iligki, iligkinin giicii ve aralarindaki neden—sonug iliskisini korelasyon ve regresyon gibi giiglii
istatistiksel teknikler kullanarak ve higbir degiskeni etkilemeden ortaya koymaktadir (Balc,
2013: 260; Biiyiikoztirk vd., 2015: 184).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Ankara Ili Altindag Ilgesindeki devlet okullarinda gérev yapan
toplamda 70 fizik 6gretmeninin, aktif gérevde olan ve ulasilabilen 64’ olusturmustur. Caligma
grubu olarak, ozellikle Ogretmenler tarafindan dezavantajli bir g¢alisma bolgesi olarak
nitelendirilen Altindag Ilgesi secilmistir. Calisma grubunun arastirma kapsaminda ele alinan

demografik degiskenlere gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Fizik Ogretmenlerinin Arastirma Kapsaminda Ele Alinan
Demografik Degiskenlere Gore Frekans-Yiizde Dagilimi

Demografik Degiskenler Kategoriler f %
Cinsivet Erkek 40 62.5
insiye Kadin 24 37.5
26-30 5 7.8
31-35 2 3.1
Yas 36-40 9 14.1
41-45 11 17.2
46 + 37 57.8
. Bekar 57 89.1
Medeni Durum Evli 7 10.9
0-5 5 7.8
6-10 4 6.3
Hizmet Siiresi (y1l) 11-15 8 12.5
16-20 10 15.6
21+ 37 57.8
Var 53 82.8
Cocuk Durumu Yok 11 17.2
12 18.8
1 24 37.5
Cocuk Sayisi 2 20 313
3+ 8 12.5
. Var 6 9.4
Ek Gelir Durumu Yok 58 90.6
. Evet 21 32.8
Kiracilik Durumu Hayir 43 67.2
. Var (Yiiksek Lisans) 15 234
Lisansiistii Egitim Durumu Yok 49 76.6
. el Var 34 53.1
Hizmeti¢i Egitim Durumu Yok 30 46.9
2 8 12.5
Calisilan Okul Sayist 3+ 56 87.5
. Meslek Lisesi 44 68.8
Okul Tiirij Anadolu Lisesi 20 31.3
12 ve alt1 8 12.5
) 12-20 20 31.3
Haftalik Ders Saati 21-30 30 46.9
31+ 6 94
e Var 19 29.7
Idari Goérev Durumu Yok 45 70.3

2.3. Veri Toplama Araclar
Arastirmanin bagimsiz degiskenlerine iliskin (cinsiyet, kidem yil1, okul tiirii, vb.) bilgileri elde
etmek icin “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmigtir. Arastirmanin bagimli degiskenleri olan is

doyumu ve mesleki tiikenmislik durumunun belirlenebilmesi i¢in “Minnesota Is Doyum
26
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Kanbur, O. & Unsal, Y. (2024). Fizik ogretmenlerinin is doyumu ve mesleki titkenmislik diizeylerinin bazi demografik
degiskenler agisindan incelenmesi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 8(1), 21-49. DOI: 10.35346/aod. 1435833

Olgegi” ve “Maslach Tiikenmislik Envanteri” kullanilmistir. Veri toplama araglarma iliskin

detayl bilgiler asagidaki alt basliklarda verilmistir:

2.3.1. Kigisel Bilgi Formu
Katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerini ve kisisel bilgilerini ortaya koymak i¢in kisisel
bilgi formu kullanilmistir. Kisisel bilgi formunun i¢eriginde arastirmanin 6rneklemini olusturan
bireylerin cinsiyet, yas, hizmet siiresi, medeni durum, ¢ocuk sahibi olma durumu, ¢cocuk sayisi,
ek gelir durumu, lisansiistii egitim alma durumu gibi bilgileri toplamay1 amaglayan 13 madde

bulunmaktadir.

2.3.2. Minnesota Is Doyum Ol¢egi
Arastirma kapsaminda calisanlarin is doyumlarini 6lgmek i¢in kullanimi i¢in gerekli izinler
almmak suretiyle Minnesota Is Doyum Olcegi kullanilmistir. Weiss, Davis, England ve
Lofguist (1967) tarafindan gelistirilen 6l¢ek, Baycan (1985) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanarak
gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 yapilmistir (Cronbach Alfa = .77). Minnesota Is Doyum
Olgegi, 6gretmenlerle yapilan is doyumu arastirmalarinda (Kumas ve Deniz, 2010; Ordu, 2016;
Ozkan, 2017; Tung, 2019; Diivenci, 2023) siklikla kullanilan bir dlgektir.

Minnesota Is Doyum Olgegi, 1-5 arasinda puanlanan besli likert tipi bir dlgektir. Olgek
puanlamasinda, “Hi¢ hosnut degilim” 1 puan, “Hosnut degilim” 2 puan, “Kararsizim” 3 puan,
“Hosnutum” 4 puan, “Cok hognutum” 5 puan olarak degerlendirilmektedir. Olgekte ters
puanlanan madde bulunmamaktadir. Minnesota Is Doyum Olgegi; icsel, dissal ve genel doyum

diizeyini belirleyici 6zelliklere sahip 20 maddeden olusmaktadir.

1. Alt Boyut (I¢sel doyum): 1,2,3,4,7,8,9,10, 11, 15, 16 ve 20. maddelerden olugmustur.
Basari, taninma veya takdir edilme, isin kendisi, isin sorumlulugu, yiikselme ve terfiye bagh
gorev degisikligi gibi isin igsel niteligine iligskin tatminkarlikla ilgili 6gelerden olusmaktadir.
Bu boyutun maddelerinden elde edilen puanlarinin on ikiye boliinmesi ile I¢sel Doyum Puan:

elde edilmektedir.

2. Alt Boyut (Dissal doyum): 5, 6, 12, 13, 14, 17, 18 ve 19. maddelerinden olusmustur.
Isletme politikas1 ve ydnetimi, denetim sekli, yonetici, calisma ve astlarla iliskiler, ¢alisma
kosullar, iicret gibi isin ¢evresine ait dgelerden olusmaktadir. Bu boyutun maddelerinden elde

edilen puanlarin toplaminin sekize boliinmesi ile Dissal Doyum Puani bulunur.

3. Alt Boyut (Genel doyum): Genel doyum 6l¢ekte bulunan tiim maddeler olan 1, 2, 3, 4, 5,
6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 ve 20 numarali maddeleri igermektedir. Bu
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boyutun maddelerinden elde edilen puanlarin toplaminin yirmiye boliinmesi ile Genel Doyum

Puani bulunur.

2.3.3. Maslach Tiikenmislik Olgegi
Calismada tiilkenmislik diizeyini 6l¢gmek i¢cin Maslach ve Jackson tarafindan 1981'de gelistirilen
ve Tiirk¢eye uyarlamasi, gecerlik ve giivenirlilik ¢alismasi Ergin (1992) tarafindan yapilan,
Maslach Tiikenmislik Olgegi gerekli kullanim izinleri alinarak kullamlmistir. Olgegin Tiirkgeye
uyarlamasi i¢in 6nce maddelerin Tiirkge karsiliklar1 yazilmis ve birden fazla Tiirkce karsiligt
olan madde dil ve kiiltiir uzmanlaridan olusan bir heyet tarafindan sadelestirilmistir. Olgek,
hemsire, doktor, 6gretmen, polis gibi mesleklerden olusan 235 kisilik bir gruba uygulanmis ve
bunun sonucunda orijinalinde yedi basamakli olan cevap seceneginin bes basamaga indirilmesi

kararlastirilmis ve 6lgek bugiinkii halini almistir (Ergin, 1992; Sencan, 2019).

Maslach Tiikenmislik Olgegi tiikkenmislik diizeyini; “Duygusal Tiikenme”, “Duyarsizlasma” ve
“Kisisel Basarr” olarak ii¢ alt boyut lizerinde degerlendirmektedir. Duygusal tiikenmeyi 9
madde (1, 2, 3, 6, 8, 13, 14, 16, 20), duyarsizlasmay1 5 madde (5, 10, 11, 15, 22) ve kisisel
basary1 8 madde (4, 7, 9, 12, 17, 18, 19, 21) iizerinden dlgmektedir. Olgek 5' li likert tipi, 22
maddelik bir aragtir. Basamaklar “hi¢chir zaman”, “cok nadir”, “bazen”, “cogu zaman’ ve “her
zaman” seklinde derecelenmistir. Duygusal tiikenme ve duyarsizlagma boyutlarindaki maddeler
olumsuz, kisisel bagar: boyutundaki maddeler ise olumludur. Puanlar her alt 6l¢ek i¢in ayr1 ayri
hesaplanmaktadir. Alt Olgeklerden elde edilen puanlarda kesme degeri olmadigi igin
tilkkenmislik var ya da yok bi¢ciminde bir ayrim yapilamamaktadir. Tiikenmisligi yagsamakta olan
bireylerde duygusal tiikenme ve duyarsizlagma puanlarinin yiiksek, kisisel basar: puanlarinin
diisiik olmas1 beklenmektedir. Maslach ve Jackson (1981) Maslach Tiikenmislik Ol¢egi’nin her
bir alt testi i¢in giivenirlik katsayisini duygusal tiilkenme .89 ve .86 kisisel basar1 i¢in .74 ve .74,
duyarsizlasma i¢in .77 ve .72 olarak bulunmustur. Ergin (1992) tarafindan Tiirkceye

uyarlanmasi sonrasinda da s6z konusu ii¢ alt boyuta iliskin Cronbach Alpha katsayilar

“duygusal tiikenme” i¢in .83, “duyarsizlagma” i¢in .65 ve “kisisel basar1” i¢in .72 seklindedir.

Tiikenmisligin yiiksekligi duygusal tikenme ve duyarsizlagsma alt 6l¢eklerindeki yiiksek puan,
kisisel basari, alt 6lgegindeki diisiik puani yansitmaktadir. Orta diizeyde tiikenmislik, her ii¢ alt
Olcek icin de orta diizey puanlar yansitirken, diisiik diizeyde tiilkenmisligi ise duygusal tiikkenme
ve duyarsizlasma alt olgeklerindeki diisiik puanlar ile kisisel basar1 alt 6lgegindeki yiiksek
puanlar yansitmaktadir. Puanlamada, her bir kisi i¢in ii¢ ayr tikenmislik puam

hesaplanmaktadir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda kullanilmasi planlanan 6lgme araglari, gerekli yasal izin ve etik onay1
prosediirleri sonrasinda ¢alisma grubunda yer alan fizik 6gretmenlerine yazili olarak
uygulanmistir. Veriler toplanmadan 6nce katilimcilarla bir 6n gériisme yapilarak, aragtirmanin
amacina yonelik kisa bir bilgi verilmis ve ¢alismaya goniilliiliikle katilim sagladiklarina yonelik
rizalart yazili olarak alinmistir. Anket uygulamalari, katilimecilarin uygun olduklarr saat
dilimlerinde, onceden planlanan zaman ve mekanlarda gerceklestirilmis ve uygulamalar

ortalama 20 dakika stirmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde SPSS istatistik yazilim programi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda oOncelikle elde edilen verilerin belirlenen bagimsiz
degiskenlere gore normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmis, normallik testinde
orneklem boyutunun 50’den kiiciik oldugu durumda Shapiro-Wilk, 50’den biiyiik oldugu
durumda ise Kolmogorov-Smirnov Testi kullanilmistir. Bu kapsamda, verilerin normal dagilim
gosterdigi durumlarda parametrik testler kategorisinde olan One-Way ANOVA ve Bagimsiz
Orneklem t-Testleri; normal dagilim gdstermedigi durumlarda ise parametrik olmayan

testlerden Kruskal Wallis, Mann Whitney U ve Spearman’s Rho analizleri kullanilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Hipotez 1’e iliskin Elde Edilen Bulgular

“Fizik ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda anlaml bir fark
bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen birinci hipoteze iliskin; fizik 6gretmenlerinin is doyumu
ve mesleki tilkenmiglik diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak

amaciyla gergeklestirilen Spearman’s Rho Testi analiz sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Is Doyumu ve Mesleki Tiikenmislik Diizeyleri Arasindaki Spearman's Rho
Korelasyonu Analiz Sonuglari

Toplam Puan N r D

Minnesota Is Doyum Olcegi .

Maslach Tiikenmislik Olgegi 64 -.260 038
*p<.05

Tablo 2’deki analiz sonuglarina gore, Spearman’s Rho testinden elde edilen anlamlilik diizeyi
katsayis1 .038 olarak elde edilmistir. Analiz sonuglarinda (p=.038<.05) oldugundan dolayi iki

Ol¢ekten elde edilen sonuglarin birbiriyle iligkili oldugu sdylenebilir. Elde edilen korelasyon
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katsayisinin (-.26) olmasi ise s6z konusu iligkinin negatif yonlii ve zayif diizeyde oldugu ifade
edilebilir. Buna gore, bireylerin is doyumu arttik¢a, mesleki tiikenmislik durumlarinin azaldigi

ifade edilebilir.

3.2. Hipotez 2’ye iliskin Elde Edilen Bulgular

“Fizik ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen ikinci hipoteze iliskin; fizik
Ogretmenlerinin is doyumu ve mesleki tilkkenmislik diizeyleri arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in gerceklestirilen, is doyumu igin yapilan
Mann Whitney U-Testi ve mesleki tiikenmislik i¢in yapilan Bagimsiz Orneklem t-Testi analiz

sonugclari sirasiyla Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gére Is Doyumu Puanlart Mann Whitney U-Testi Analiz
Sonuglari

Cinsiyet N SO ST U p
Kadin 40 29.06 1162.50
Erkek 24 38.23 917.50 342.50 056

Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gore Mesleki Tiikenmislik Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t-Testi
Analiz Sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t p
Kadin 40 61.90 8.18
Erkek 24 55.29 10.03 62 2.87 006

Tablo 3 ve Tablo 4’te goriilen analiz sonuclarina gore, ¢alismaya katilan fizik 6gretmenlerinin
is doyumlari, cinsiyet degiskeni acisindan farklilik gostermemektedir (p=.056>.05). Diger
yandan, s6z konusu 6gretmenlerin mesleki tiikenmislik durumlari, cinsiyet degiskeni agisindan
farklilik gostermekte olup, bu farklilik kadinlar Iehinedir (p=.006<.05). Buna gore, kadin fizik
ogretmenlerinin mesleki tlikenmislik durumlari, erkek fizik Ogretmenlerine goére daha
yiiksektir. S6z konusu mesleki tiikenmisligin kaynaginin belirlenmesi i¢in ayrica yapilan
Bagimsiz Orneklem t-Testi sonucunda, kadinlardaki mesleki tiikenmisligin duygusal tiikenme

alt boyutundan kaynaklandig1 sdylenebilir (p=.001<.05).

3.3. Hipotez 3’e iliskin Elde Edilen Bulgular

“Fizik ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda yas degiskenine gore
anlamli bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen igilincii hipoteze iliskin; fizik
Ogretmenlerinin i doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda yas degiskenine gore

anlaml bir iligki bulunup bulunmadigini ortaya koymak i¢in gerceklestirilen, i doyumu icin
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uygulanan Kruskal Wallis Testi ve mesleki tiikkenmislik i¢in uygulanan One-Way ANOVA

Testi analiz sonuglar1 Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 5. Yas Degiskenine Gére Is Doyumu Puanlar1 Kruskal Wallis Testi Analiz Sonuglari

Yas N SO sd X2 p
26-30 5 19.00

31-35 2 49.50

36-40 9 34.83 4 6.05 .196
41-45 11 26.55

46+ 37 34.61

Tablo 6. Yas Degiskenine Gore Mesleki Tiikenmiglik Puanlar1t One-Way ANOV A Testi Analiz
Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 167.190 4 41.797

Gruplar i¢i 5410.420 59 91.702 456 768
Toplam 5577.609 63

Tablo 5 ve Tablo 6’da goriildiigli gibi, caligmaya katilan fizik 6gretmenlerinin is doyumlari,
yas degiskeni agisindan farklilik gostermemektedir (p=.196>.05). Diger yandan s6z konusu
Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik durumlarinin da yas degiskeni acisindan farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p=.768>.05). Bu sonuca gore, fizik 6gretmenlerinin is
doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik durumlarinin, yas diizeylerine gore farklilik géstermedigi

sOylenebilir.

3.4. Hipotez 4’e Iliskin Elde Edilen Bulgular

“Fizik ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda hizmet siiresi
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen dordiincii hipoteze
iliskin; fizik 6gretmenlerinin is doyumu ve mesleki tiikkenmislik diizeyleri arasinda hizmet
siiresi degiskenine gore anlamli bir fark bulunup bulunmadigim1 ortaya koymak igin
gerceklestirilen, is doyumu ve mesleki tiikenmislik i¢in yapilan Kruskal Wallis Testi analiz

sonuclar1 Tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7. Hizmet Siiresi Degiskenine Gére Is Doyumu Puanlar1 Kruskal Wallis Testi Analiz
Sonuglari

Hizmet Siiresi (Yi) N SO sd X2 p
0-5 5 21.20

6-10 4 31.25

11-15 8 30.69 4 2.32 677
16-20 10 33.30

21+ 37 34.34
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Tablo 8. Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Mesleki Tiikenmislik Puanlar1 Kruskal Wallis Testi
Analiz Sonuglari

Hizmet Siiresi (Y1) N SO sd X2 p
0-5 5 26.30

6-10 4 32.75

11-15 8 34.50 4 781 941
16-20 10 34.60

21+ 37 32.31

Tablo 7 ve Tablo 8’de verilen sonucglara gore; calismaya katilan fizik 6gretmenlerinin is
doyumu (p=.677>.05) ve mesleki tiikkenmislik (p=.941>.05) puanlar1 hizmet siiresi degiskenine
gore farklilasmamaktadir. Buna gore, fizik 6gretmenlerin is doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik

durumlari, meslekteki hizmet siiresine gore farklilik gostermemektedir.

3.5. Hipotez 5’e Iliskin Elde Edilen Bulgular

“Fizik ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda medeni durum
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen besinci hipoteze
iligkin; fizik 6gretmenlerinin is doyumu ve mesleki tiikkenmislik diizeyleri arasinda medeni
durum degigkenine gore anlaml bir fark olup olmadigimi ortaya koymak icin yapilan Mann

Whitney U-Testi analiz sonuglar1 Tablo 9 ve Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 9. Medeni Durum Degiskenine Gére Is Doyumu Puanlart Mann Whitney U-Testi Analiz
Sonuglari

Medeni Durum N SO ST U p
Evli 57 33.18 1891.50
Bekar 7 26.93 188.50 160.50 401

Tablo 10. Medeni Durum Degiskenine Gore Mesleki Tiikenmislik Puanlart Mann Whitney U-
Testi Analiz Sonuglari

Medeni Durum N SO ST U p
Evli 57 32.70 1864.00
Bekar 7 30.86 216.00 188.00 -804

Tablo 9 ve Tablo 10°da goriilen analiz sonuglarina gore; ¢alismaya katilan fizik 6gretmenlerinin
is doyumlar1, medeni durum degiskeni agisindan farklilik gdstermemektedir (p=.401>.05). Ote
yandan, 6gretmenlerin mesleki tiikenmislik durumlart da, medeni durum degiskeni agisindan

farklilik gostermemektedir (p=.804>.05).

3.6. Hipotez 6’ya Iliskin Elde Edilen Bulgular
“Fizik ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda ¢ocuk sahibi olma
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen altinc1 hipoteze iliskin;
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fizik 6gretmenlerinin i doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda ¢ocuk sahibi olma
degiskenine gore anlamli bir fark bulunup bulunmadigini ortaya koymak icin gercgeklestirilen,
i$ doyumu i¢in uygulanan Mann Whitney U-Testi ve mesleki tiikenmislik i¢in uygulanan

Bagimsiz Orneklem t-Testi analiz sonuglar1 Tablo 11 ve Tablo 12’°de verilmistir.

Tablo 11. Cocuk Sahibi Degiskenine Gére Is Doyumu Puanlari Mann Whitney U-Testi Analiz
Sonuglart

Cocuk Sahibi Olma Durumu N SO ST U p
Var 53 33.85 1794.00
Yok 11 26.00 286.00 220.00 203

Tablo 12. Cocuk Sahibi Degiskenine Gore Mesleki Tiikenmislik Puanlart Bagimsiz Orneklem
t-Testi Analiz Sonugclar1

Cocuk Sahibi Olma Durumu N % SS Sd n >
Var 53 5875 801
Yok 11 6264 1392 % 12210

Tablo 11 ve Tablo 12’de verilen analiz sonuglarma gore, c¢alismaya katilan fizik
Ogretmenlerinin is doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik durumlari, ¢gocuk sahibi olma degiskeni

acisindan farklilik gostermemektedir (p Mann Whitney U-testi=-203>.05, P t-testi=.216>.05).

3.7. Hipotez 7’ye iliskin Elde Edilen Bulgular

“Fizik ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda ¢ocuk sayist
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen yedinci hipoteze
iligkin; fizik 6gretmenlerinin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda ¢cocuk sayisi
degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Kruskal Wallis

Testi analiz sonuglar1 Tablo 13 ve Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 13. Cocuk Sayis1 Degiskenine Gore Is Doyumu Puanlar1 Kruskal Wallis Testi Analiz
Sonuglari

Cocuk Sayisi N SO d X? p

1 24 24.92

2 20 26.18 2 1.352 .509
3+ 8 32.06

Tablo 14. Cocuk Sayis1 Degiskenine Gore Mesleki Tiikenmislik Puanlari Kruskal Wallis Testi
Analiz Sonugclari

Cocuk Sayisi N SO sd X2 p

1 24 25.54

2 20 27.63 2 207 902
3+ 8 26.56
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Tablo 13 ve Tablo 14’te goriilen analiz sonucglarina gore; calismaya katilan fizik
Ogretmenlerinin ig doyumlar1 ve mesleki tlikenmislik durumlari, ¢ocuk sayisi degiskeni

acisindan farklilik gostermemektedir (pis doyumu =-509>.05, Pmesieki tikenmisiik = .902>.05).

3.8. Hipotez 8¢ iliskin Elde Edilen Bulgular

“Fizik ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda ek gelir degiskenine
gore anlaml bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen sekizinci hipoteze iliskin; fizik
Ogretmenlerinin i doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda ek gelir degiskenine gore
anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in gerceklestirilen, is doyumu igin yapilan
Mann Whitney U-Testi ve mesleki tiikenmislik i¢in yapilan Bagimsiz Orneklem t-Testi analiz

sonuclar1 Tablo 15 ve Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 15. Ek Gelir Degiskenine Goére Is Doyumu Puanlart Mann Whitney U-Testi Analiz
Sonuglari

Ek Gelir Durumu N SO ST U .
Var 6 34.58 207.50
Yok 58 3228 187,50 161.50 773

Tablo 16. Ek Gelir Degiskenine Gore Mesleki Tiikenmislik Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t-
Testi Analiz Sonuglari

Ek Gelir Durumu N X SS sd t p
Var 6 53.67 14.35
Yok 58 60.02 8.71 62 1.59 116

Tablo 15 ve Tablo 16’da verilen analiz sonuglarma gore, calismaya katilan fizik
Ogretmenlerinin is doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik durumlari, ek gelir sahibi olma degiskeni

acisindan farklilik gostermemektedir (pis doyumu = -773>.05, Pmesteki tikenmistit=.116>.05).

3.9. Hipotez 9’a iliskin Elde Edilen Bulgular

“Fizik ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda kiracilik degiskenine
gore anlamli bir fark bulunmaktadir.” seklindeki dokuzuncu hipoteze iliskin; fizik
Ogretmenlerinin i3 doyumu ve mesleki tiikkenmislik diizeyleri arasinda kiracilik degiskenine
gdre anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan Bagimsiz Orneklem t-Testi

analiz sonuglar1 Tablo 17 ve Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 17. Kiracilik Degiskenine Gore Is Doyumu Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t-Testi Analiz
Sonuglart

Kiracilik Durumu N X SS sd t p
Var 21 69.05 18.17

62 1.53  .132
Yok 43 74.81 11.84

Tablo 18. Kiracilik Degiskenine Gére Mesleki Tiikenmislik Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t-
Testi Analiz Sonuglari

Kiracihik Durumu N X SS sd t p

Var 21 62.19 7.99
Yok 43 58.07 9.84

62 1.67 .100

Tablo 17 ve Tablo 18’de verilen analiz sonuglarmma gore, calismaya katilan fizik
Ogretmenlerinin is doyumlar1 ve mesleki tilkenmislik durumlari, kiracilik degiskenine gore

3.10. Hipotez 10°a iliskin Elde Edilen Bulgular

“Ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda lisansiistii egitim alma
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen onuncu hipoteze
iliskin; fizik 6gretmenlerinin is doyumu ve mesleki tilkkenmislik diizeyleri arasinda lisansiistii
egitim alma degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan

Mann Whitney U-Testi analiz sonuglar1 Tablo 19 ve Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 19. Lisansiistii Egitim Degiskenine Gére Is Doyumu Puanlar1 Mann Whitney U-Testi
Analiz Sonuglari

Lisansiistii Egitim Durumu N SO ST U p
Var (Y. Lisans) 15 33.70 505.50
Yok 49 3213 1574.50 34950775

Tablo 20. Lisanstistii Egitim Degiskenine Gore Mesleki Tiikenmislik Puanlart Mann Whitney
U-Testi Analiz Sonuglari

Lisansiistii Egitim Durumu N SO ST U p
Var (Y. Lisans) 15 41.30 619.50
Yok 49 29.81 1460.50 23550036

Tablo 19 ve Tablo 20’de verilen analiz sonuglarma gore, c¢alismaya katilan fizik
Ogretmenlerinin iy doyumlari, lisansiisti egitim alma degiskeni agisindan farklilik
gostermemektedir (p=.775>.05). Diger yandan ¢alismaya katilan fizik 6gretmenlerinin mesleki
tilkkenmiglik puanlari, lisansiistii egitim alma degiskeni agisindan farklilik gostermekte

(p=.036<.05) olup, s6z konusu bu farklilik yiiksek lisans egitimi alan 6gretmenler lehinedir.
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Buna gore, fizik 6gretmenlerinin is doyumlarinin, lisansiistii egitim alma durumlarma gore
farklilik gosterdigi ve yiiksek lisans egitimi alan fizik 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik
diizeylerinin, lisansiistii egitim almayan 6gretmenlere nazaran daha ytiksek oldugu sdylenebilir.
S6z konusu mesleki tiikkenmislik kaynaginin belirlenmesi i¢in ayrica yapilan Mann Whitney-U
testi sonucunda, lisansiistii egitim alan 6gretmenlerde mesleki titkenmisligin, duygusal tiikenme

alt boyutundan kaynaklandigi sdylenebilir (p=.001<.04).

3.11. Hipotez 11°e iliskin Elde Edilen Bulgular

“Ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda hizmet ici egitim alma
degiskenine gore anlaml bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen on birinci hipoteze
iligkin; fizik 6gretmenlerinin is doyumu ve mesleki tilkenmislik diizeyleri arasinda hizmet ici
egitim alma degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan

Mann Whitney U-Testi analiz sonuglar1 Tablo 21 ve Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 21. Hizmetici Egitim Degiskenine Gére Is Doyumu Puanlari Mann Whitney U-Testi
Analiz Sonuglari

Hizmet i¢i Egitim Durumu N SO ST U p
Var 34 31.76 1080.00
Yok 30 33.33 1000.00 485.00 736

Tablo 22. Hizmeti¢i Egitim Degiskenine Gore Mesleki Tiikkenmislik Puanlart Mann Whitney
U-Testi Analiz Sonuglar1

Hizmet ici Egitim Durumu N SO ST U p
Var 34 32.60 1108.50

506.50 .962
Yok 30 32.38 971.50

Tablo 21 ve Tablo 22°’de verilen analiz sonuglarma gore, calismaya katilan fizik
Ogretmenlerinin 13 doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik durumlari, hizmeti¢i egitim alma

degiskeni acgisindan farklilik gdstermemektedir (pis doyumu =-736>.05, Pmesteki tikenmisiik =-962>.05).

3.12. Hipotez 12’ye iliskin Elde Edilen Bulgular

“Ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda calistiklar: okul sayis
degiskenine gore anlaml bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen on ikinci hipoteze
iliskin; fizik 6gretmenlerinin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda ¢alistiklart
okul sayis1 degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan

Bagimsiz Orneklem t-Testi analiz sonuglar1 Tablo 23 ve Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 23. Calisilan Okul Sayis1 Degiskenine Gére Is Doyumu Puanlart Bagimsiz Orneklem t-
Testi Analiz Sonuglari

Cahisilan Okul Sayis1i N X SS Sd t p
2 8 75.38 6.63

62 S14 - .609
3+ 56 72.57 15.14

Tablo 24. Calisilan Okul Sayis1 Degiskenine Gore Mesleki Tiikenmiglik Puanlar1 Bagimsiz
Orneklem t-Testi Analiz Sonuglar

Cahisilan Okul Sayis1 N X SS Sd t p
2 8 62.19 7.99

62 424 .673
3+ 56 58.07 9.84

Tablo 23 ve Tablo 24’te verilen analiz sonuglarina gore, caligmaya katilan fizik 6gretmenlerinin
is doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik durumlari, ¢alisilan okul sayist degiskeni agisindan
farklilik géstermemektedir (pis doyumu =.609>.05, Pmesieki dikenmisiik =-673>.05). Bu sonuca gore,
fizik 6gretmenlerinin is doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik durumlariin, g¢alistiklar1 okul

sayisina gore farklilik gostermedigi ifade edilebilir.

3.13. Hipotez 13’¢ iliskin Elde Edilen Bulgular

“Ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda calistiklar: okul tiirii
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen on iiclincli hipoteze
iligkin; fizik 6gretmenlerinin i doyumu ve mesleki tiikkenmislik diizeyleri arasinda ¢alistiklar
okul tiirii de8iskenine gore anlamli bir fark bulunup bulunmadigini ortaya koymak ig¢in
gerceklestirilen, i3 doyumu i¢in Mann Whitney U-Testi ve mesleki tilkenmislik i¢in yapilan

Bagimsiz Orneklem t-Testi analiz sonuglari sirastyla Tablo 25 ve Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 25. Calisilan Okul Tiirii Degiskenine Gére Is Doyumu Puanlari Mann Whitney U-Testi
Analiz Sonuglari

Okul Turu N SO ST U p
Meslek L1s'651' 44 31.53 1387.50 39750 538
Anadolu Lisesi 20 34.63 692.50

Tablo 26. Calisilan Okul Tiirii Degiskenine Gore Mesleki Tiikenmislik Puanlar1 Bagimsiz
Orneklem t-Testi Analiz Sonuclar1

Okul Tiiri N X SS sd t p
Meslek Lisesi 44 59.70 10.02

.. 62 354 725
Anadolu Lisesi 20 58.80 8.12

37
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Kanbur, O. & Unsal, Y. (2024). Fizik ogretmenlerinin is doyumu ve mesleki titkenmislik diizeylerinin bazi demografik
degiskenler agisindan incelenmesi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 8(1), 21-49. DOI: 10.35346/aod. 1435833

Tablo 25 ve Tablo 26’da verilen analiz sonuglarmma gore, calismaya katilan fizik
Ogretmenlerinin is doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik durumlari, ¢aligilan okul tiirii degiskeni

acisindan farklilik gostermemektedir (pis doyumu =-538>.05, Pmesieki tikenmisiik =.725>.05).

3.14. Hipotez 14’¢ iliskin Elde Edilen Bulgular

“Ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda haftalik ders saati
degiskenine gore anlaml bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen on dordiincii hipoteze
iliskin; fizik 6gretmenlerinin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda haftalik ders
saati degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in gerceklestirilen, is
doyumu i¢in yapilan Kruskal Wallis Testi ve mesleki tilkenmislik icin yapilan One Way
ANOVA Testi analiz sonuglari sirasiyla Tablo 27 ve Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 27. Haftalik Ders Saati Degiskenine Gore Is Doyumu Puanlari Kruskal Wallis Testi
Analiz Sonugclari

Haftahk Ders Saati N SO sd X2 P
12 alt1 8 40.19
12-20 20 28.15

3 4.243 236
21-30 30 35.03
31+ 6 24.08

Tablo 28. Haftalik Ders Saati Degiskenine Gore Mesleki Tiikenmislik Puanlar1 One-Way
ANOVA Testi Analiz Sonuglar1

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplar arasi 570.876 3 190.292

Gruplar igi 5006.733 60 83.446 2.280 088
Toplam 5577.609 63

Tablo 27 ve Tablo 28’de verilen analiz sonuglarma gore, c¢alismaya katilan fizik
Ogretmenlerinin is doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik durumlari, haftalik ders saati degiskeni

agisindan farklilik gostermemektedir (p is doyumu =.236>.05, Pmesicki tikenmistix =.088>.05).

3.15. Hipotez 15’¢ Iliskin Elde Edilen Bulgular

“Ogretmenlerin is doyumu ve mesleki tiikkenmislik diizeyleri arasinda idari gorev degiskenine
gore anlaml bir fark bulunmaktadir.” seklinde ifade edilen on besinci hipoteze iliskin; fizik
Ogretmenlerinin is doyumu ve mesleki titkkenmislik diizeyleri arasinda idari gérev degiskenine

gore anlaml bir fark olup olmadigimi ortaya koymak icin gerceklestirilen, is doyumu igin
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yapilan Mann Whitney U-Testi ve mesleki tiikenmislik i¢in yapilan Bagimsiz Orneklem t-Testi

analiz sonuglar1 Tablo 29 ve Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 29. idari Goérev Degiskenine Gére Is Doyumu Puanlart Mann Whitney U-Testi Analiz
Sonuglari

Idari Gorev Durumu N SO ST U p
Var 19 36.21 688.00
Yok 45 3093 1392.00 357.00 300

Tablo 30. idari Gorev Degiskenine Gore Mesleki Tiikenmislik Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t-
Testi Analiz Sonuglari

Idari Gorev N X SS sd t p
Var 19 60.11 6.11
Yok 45 50.13 1032 92 375709

Tablo 29 ve Tablo 30°da gorillen analiz sonuglarina gore, caligmaya katilan fizik
Ogretmenlerinin is doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik durumlari, idari gérev degiskeni acisindan
farklilik géstermemektedir (pis doyumu =.300>.05, Pmesieki dikenmisiik =-709>.05). Bu sonuca gore,
fizik 6gretmenlerinin is doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik durumlarinin, sahip olduklari idari

gorev durumuna gore farklilik gostermedigi ifade edilebilir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmada fizik 6gretmenlerinin is doyumu ve mesleki tiikkenmislik diizeylerinin demogratfik
degiskenlere gore anlamh diizeyde farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi ve aralarindaki

iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda varilan sonuglar asagida verilmistir:

1. Yapilan arastirma sonucunda, fizik Ogretmenlerinin is doyumlar1 ile mesleki
tilkkenmislik diizeyleri arasinda negatif yonlii ve zayif diizeyde bir iligki bulundugu ifade
edilebilir. Bir bagka ifadeyle, fizik 6gretmenlerinin is doyumlar1 arttikga mesleki tiikenmislik
diizeylerinin azaldig1 ya da tam tersi durumun meydana gelebilecegi belirtilebilir. Arastirma
sonucunda ulasilan bu sonug; Ar1(2015), Avsaroglu ve arkadaslari (2005), Diri ve Kiral (2016),
Filiz (2014), Gencer (2002) ile Gengay (2007)’m ortaya koydugu sonuclarla uyumluluk
gostermektedir. Avsaroglu ve arkadaglar1 (2005), 6gretmenlerin yasam doyumu ile duygusal
tilkkenme ve kisisel basarisizlik arasinda negatif yonlii, yasam doyumu ile is doyumu arasinda
pozitif yonli anlamli bir iligki bulunmustur. Ayrica Gencer (2002), tarafindan ¢esitli branslarda
8 lise ve 13 ilkdgretim okulunda ¢alisan 382 6gretmenle yapilan aragtirmada da 6gretmenlerin
mesleki tiikenmislik diizeyleri arttik¢a is doyumunun gergeklesme diizeyinde azalma oldugu
saptanmistir. Benzer sekilde Gengay (2007), beden egitimi 6gretmenlerinin is doyumu ve
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titkenmislikleri arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur. Filiz (2014) tarafindan
ilkdgretim okullarinda ¢esitli branslarda gorev yapan 2211 dgretmenle yapilan aragtirmada da
Ogretmenlerin i3 doyum seviyeleri ve tiikenmislik diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Ar1 (2015) tarafindan yapilan arastirma sonucunda da igsel ve digsal is
doyumunun, tiikenmislik alt boyutlar1 olan duygusal tiikenme ve duyarsizlasmay1 negatif yonde
etkiledigi, kisisel basar1 alt boyutunu ise pozitif yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Diri ve
Kiral (2016) tarafindan yapilan aragtirma sonucunda ise ortaokul 6gretmenlerinin tiikenmislik
ve 1$ doyumu diizeyleri arasinda negatif yonde anlamli bir iliski oldugu ve en yiiksek iligkinin

ise duygusal tiikenme diizeyleri ile genel doyum diizeyleri arasinda oldugu goriilmiistiir.

2. Aragtirma sonucunda fizik 6gretmenlerinin is doyumlarinin cinsiyet degiskenine gore
degiskenlik gostermedigi sonucuna varilmistir. Benzer sekilde, Adigiizel (2010) tarafindan
yapilan arastirmanin bulgularina gore 6rneklemde yer alan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin i
tatmini genel puani ile alt boyut puanlari cinsiyet bakimindan anlaml farklilik gostermemistir.
Inandik (2010) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, miizik gretmenlerinin is doyumunda
cinsiyetler arasinda bir farklilik olmadig1 ortaya konulmustur. Bu arastirmalara karsilik, Filiz
(2014) ise 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore is doyum seviyeleri arasinda anlamli bir fark
oldugunu yapmis oldugu arastirma ile ortaya koymustur. Bilgi¢c (1998)’e gore de genel is
tatmini puanlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi; ancak Tiirkiye’de farkli sektdrlerde
calisan kadin ve erkeklerin, is doyumunun alt boyutlarinda cinsiyete gore bir farklilasma
oldugunu ortaya koymustur. Brush, Moch ve Pooyan (1987) ile Kili¢ (2008) caligmalarinda,
erkek ¢alisanlarin is tatmin puanlarinin yiiksek oldugunu; Giinbay1 (1999), erkek 6gretmenlerin
yonetim ve denetim bic¢imi, ¢alisma kosullar1 ve iicret degiskenleri bakimindan kadinlardan
daha fazla is tatminine sahip olduklarini ortaya koymuslardir. Kili¢ (2008)’a gére otomotiv
sektoriinde ¢alisan erkekler, kadinlara oranla daha yiiksek is doyumuna sahiptir. Bunun sebebi
olarak, kadinlarin erkeklere oranla diisiik maash ve niteliksiz islerle caligmalar1 gosterilmistir.
Baska bir arastirmada (Gezici, 2007) ise kadinlara toplum tarafindan yiiklenen sosyal ve
kiiltiirel misyonlar sebebiyle islerine yonelik fazla bir beklenti i¢cinde olmadiklari i¢in i doyum
diizeylerinin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Sarpkaya’nin (2000), 06gretmenlerin is
doyumuyla ilgili yaptig1 arastirmasinda, cinsiyet degiskenlerinin, is doyumuna biiyiik etki
sagladig tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni bakimindan farklilik gosteren bu sonuglar
yorumlanirken, Orneklem ozellikleri, c¢alisilan okul o6zellikleri, bransg farkliliklar1 vs.

parametrelerin de dikkate alinmasi gerektigi diistiniilmektedir.
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3. Aragtirmanin bir bagka sonucu olarak, kadin fizik 6gretmenlerinin mesleki tiikkenmislik
durumlarinin, erkek fizik G6gretmenlerine gore daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur.
Avsaroglu ve arkadaslar1 (2005) tarafindan yapilan ¢calismada ise erkek 6gretmenlerin Maslach
Tilikenmislik Envanteri’nin alt boyutlar1 olan duygusal tiikenme ve duyarsizlagsma alt boyutlar
puanlarinin kadin d6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Diri ve Kiral (2016)
tarafindan yapilan aragtirma sonucunda ise kadin 6gretmenlerin kisisel basar1 boyutundaki
tilkkenmiglik diizeylerinin, erkek oOgretmenlerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu ortaya
konulmustur. Izgar (2001) da tiikenmisligin kisisel basar1 alt boyutunda kadinlar aleyhinde
oldugunu; ancak genel olarak cinsiyetlere gore farklilasma olmadigini tespit etmistir. Bu
sonuclara gore cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin is tatmini ve mesleki tilkkenmislik diizeyleri

tizerinde etkisinin farkli gruplar ve desenler iizerinde arastirilmasi tavsiye edilebilir.

4. Yapilan aragtirma sonucunda, calismaya katilan fizik 6gretmenlerinin is doyumlarinin
ve mesleki tikenmiglik durumlarmin, yas diizeylerine gore degiskenlik gostermedigi
sdylenebilir. Kirllmaz ve arkadaslar1 (2001), “Ilkogretimde Calisan Bir Grup Ogretmende
Tikenmiglik Durumu Arastirmasi” adli makalelerinde yas 6zelliklerinin tiilkenmislik diizeyini
etkilemedigi ifade edilmistir. Kirilmaz ve arkadaslar1 (2001) tarafindan yapilan c¢alismanin
bulgular1, mesleki tiikkenmislik durumu bakimindan bu aragtirmanin sonuglariyla ortiismektedir.
Benzer sekilde, Avsaroglu ve arkadaglari (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, yas degiskeni
acisindan kisisel basart boyutunda mesleki tiikenmislik bakimindan anlamli bir farklilik
goriilmezken, 41-50 yas araligindaki 6gretmenlerin 31-40 yas grubuna kiyasla duygusal ve
duyarsizlagsma tiikenmislik diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Bilgic (1998)
ve Adigiizel (2010) 6gretmenlerinin is tatmini genel puanlar ile alt boyut puanlarinin yas
degiskenine gore anlamli derecede farklilagsmadigini ortaya koymuslardir. Bu sonuglara karsilik
Maslach ve Jackson’a (1981) gore genc calisanlar ile yash calisanlar karsilastirildiginda, yash
calisanlarin tiikenmislik diizeylerinin daha az oldugu goriilmektedir. Cokluk’a (1999) gére de
yas ve tilkenmisligin ters yonde iliski icinde oldugu ve geng olanlarin daha fazla tilkenmis
olduklar1 yaygin bir goriistiir. Bu goriisleri destekleyen arastirmalardan Oztiirk ve Deniz (2008)
tarafindan yapilan bir ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki tilkkenmislik diizeylerinde
yas degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bunu destekleyen bir bagka
arastirma olan Diri ve Kiral (2016) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda ise 30 yas ve
altindaki 6gretmenlerin; duyarsizlagma boyutundaki tiikenmislik diizeylerinin, 31-35 yas ile 36-
40 yas grubundaki 6gretmenlerin tiikenmislik diizeylerinden anlamh diizeyde yiiksek oldugu

ortaya konulmustur. Baysal (1995), lise ve dengi okullarda calisan 6gretmenlerle mesleki
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tiikenmiglik {izerine yapmis oldugu arastirmasinda, tilkenmislik ve yas arasinda anlamli bir
iligki oldugu tespit edilmistir. Yas durumlarina gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin duygusal
tilkkenme alt 6lgeginden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda farkin, anlaml
oldugu goriilmiistiir. Goriilecegi lizere, farkli branglarda ¢alisan 6gretmenlerle is doyumu ve
tilkenmislik iizerine yapilan calisma sonuclar1 arasinda farkliliklar goriilebilmektedir. Bu
farkliliklar yorumlanirken, 6rneklem ozellikleri, ¢alisilan okul 6zellikleri, brans farkliliklar

gibi parametreler goz ardi edilmemelidir.

5. Arastirmanin bir bagka sonucu olarak, fizik 6gretmenlerinin is doyumlar1 ve mesleki
titkenmislik durumlarinin, hizmet siiresine gore degiskenlik gostermedigi ortaya konulmustur.
Gencer (2002) ve Adigiizel (2010) tarafindan yapilan ¢alismalarda da 6gretmenlerin mesleki
tilkkenmislik diizeyleri ile hizmet siireleri arasinda anlamli bir fark gériilmemistir. Alan yazinda
bu konuda yapilan ve arastirmamizin sonuglariyla Ortlismeyen g¢alismalar da mevcuttur.
Ornegin, Gergin (2006), egitim kurumlarinda gérev yapan kidemli ogretmenlerin is
doyumlarinin digerlerine gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Kidemin is doyumunu
olumlu etkilemesi, 6gretmenligin zaman gectikce dgrenilen ve 6grendikge iiriin ve basarinin
artt1g1 bir meslek olmasiyla agiklanabilir. Bunun yani sira, ¢alisanlarin kidemleri artip yaslari
ilerledik¢e islerinde daha fazla doyum saglamalari, bireyin isten beklentilerinin zamanla
azalmast ve yaslanmayla birlikte hayattan beklentilerinin azalmasi ile de aciklanabilir.
Erdogan’a (1999) gore, geng is gorenlerin isten beklentileri yiiksek oldugundan, kidemleri
artincaya ve islerine alisincaya kadarki is doyumlar1 diisiik olmaktadir. Avsaroglu ve
arkadaslar1 (2005), hizmet stirelerinde 21-25 yilin1 doldurmus 6gretmenlerin duygusal tiikenme
diizeylerinin, 16-20 hizmet yili olan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu saptamislardir.
Yine Filiz (2014) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gore, hizmet siiresi bakimindan
1s doyum seviyeleri ve tilkenmislik diizeyleri arasinda anlaml bir fark bulunmustur. Baysal
(1995), tarafindan, lise ve dengi okullarda calisan 6gretmenlerle mesleki tiikenmislik {izerine
yapilan arastirmada da 6gretmenlerin 6zellikle meslege basladiklari ilk bes yilin diger yillara

gore tilkkenmislik bakimindan daha riskli oldugu goriilmiistiir.

6. Yapilan arastirma sonucunda, ¢alismaya katilan fizik 6gretmenlerinin is doyumlar1 ve
mesleki tiikenmislik durumlarinin, medeni durumlarina gore degiskenlik gdstermedigi
sonucuna vartimustir. Ozkalp (2001)’a gére, evlilikten duyulan doyumun, is doyumunu
etkileyen degiskenlerden biri oldugu ve bu sebeple is doyumu ve evlilik arasinda anlamli ve
yiiksek seviyede bir iliski oldugu ifade edilmektedir. Sevimli ve Iscan (2005), tarafindan
yapilan calismada bekarlara kiyasla evli ¢alisanlarin is doyumlarinin daha fazla oldugu tespit
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edilmistir. Keser’e (2006) gore, evlilik bireylere diizenli bir yasam olanagi sagladig: igin,
bireylerin i3 doyumlarini arttirmaktadir. Sahip olunan bu diizenli hayat, i doyumuna olumlu
etki edebilir. Bununla birlikte, evli ¢calisanlarin iizerine yiiklenen es, cocuk bakimi ve ev gegimi
gibi sorumluluklar finansal anlamda daha fazla yiik getirmekte, dolayisiyla isi sahiplenme
duygular1 daha yiiksek olmaktadir. Agan (2002), yaptig1 aragtirmada evli 6gretmenlerin i¢
kaynakli is tatmin boyutunda bekar &gretmenlere oranla daha yiiksek tatmin duyduklarini
belirtmistir. Benzer sekilde Filiz (2014) tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglarina gore,
Ogretmenlerin medeni durum degiskeni bakimindan is doyum seviyeleri ve tiikenmislik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Diri ve Kiral (2016) tarafindan yapilan
aragtirmanin sonucunda bekar 6gretmenlerin Maslach Tiikenmislik Envanterinin alt boyutlari
olan duyarsizlagma boyutundaki tiikkenmislik diizeylerinin evli 6gretmenlerden anlamli diizeyde
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Amasrali (2016), “Amasra Merkez ve Ilgelerde Gérev Yapan
Ortaokul ve Lise Matematik Ogretmenlerinde Tiikenmislik Durumu” konulu ¢alismada, bekar
ogretmenlerin daha fazla mesleki tikenmislik yasadigi ve yas ilerleyip mesleki kidem
yiikseldikg¢e tiikenmislik diizeylerinde azalma oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglarin aksine
yapilan bazi arastirmalarda (Erbil ve Bostan, 2004; Giiner, 2007) ise evli ¢alisanlarin is tatmin
diizeylerinin, bekar calisanlara gore daha diisiik oldugu sonucu ortaya konulmus ve buna
gerekce olarak, zorlu is hayatina ek olarak, evliligin getirmis oldugu sorumlulugun is
doyumunu diisiirebilecegi gosterilmistir. Goriilecegi lizere, arastirmada medeni durum ve
tilkenmislik arasindaki iliskiye dair varilan bu sonug, Sevimli ve Iscan (2005), Filiz (2014), Diri
ve Kiral (2016) ve Amasrali (2016) tarafindan ortaya konulan sonuglarla 6rtiismemektedir. Bu
uyumsuzluk yorumlanirken ilgili aragtirmalardaki calisma grubu, brans, okul tiirii vb.
degiskenler gz ardi edilmemelidir. Bu sonuglara gore medeni durum degiskeninin
O0gretmenlerin is tatmini ve mesleki tiikkenmislik diizeyleri iizerinde etkisinin farkli gruplar ve

desenler iizerinde arastirilmasi tavsiye edilebilir.

7. Aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglara gore; calismaya katilan fizik
Ogretmenlerinin is doyumlarinin ve mesleki tiikkenmislik durumlarinin, ¢ocuk sahibi olma ve
cocuk sayist durumlarina gore degiskenlik gostermedigi soylenebilir. Adigilizel (2010)’e gore
de fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ¢ocuk sahibi olma ve ¢ocuk sayis1 degiskeni icin is tatmini
genel, i¢ faktor, dis faktér puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi ortaya
konulmustur. Alan yazin incelendiginde, ¢ocuk sahibi olma ve cocuk sayisi degiskeninin

mesleki tiikkenmislik ile iligkisine dair herhangi bir bulguya rastlanmamaistir.
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8. Arastirmaya katilan fizik Ogretmenlerinin is doyumlart ve mesleki tiikenmiglik
durumlarinin, ek gelir ve kiract olup-olmama degiskenlerine gore farklilasmadig belirtilebilir.
Adigiizel (2010)’e gore fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ek is yapma degiskeni igin is tatmin
puanlarinda anlaml bir farklilik bulunmamustir; ancak ek geliri olanlarin is tatmin puanlarinin,
ek geliri olmayanlara gore yiiksek oldugu saptanmistir. Erdogan’a (1996) gore, iicretin is
doyumsuzlugunun temel 6gelerinden biri oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte ev sahibi
olan 6gretmenlerin is tatmin puanlarinin, kirada oturanlara gore anlamli diizeyde ve ev sahipleri
lehine farklilik gosterdigi ortaya konulmustur. Alan yazin incelendiginde, ek gelir ve kiracilik

degiskeninin mesleki tiikenmislik ile iligskisine dair herhangi bir bulguya rastlanmamuistir.

9. Arastirma sonucunda, fizik &gretmenlerinin is doyumlari, lisansiistii egitim alma
durumlarina gore farklilik gosterdigi; yiiksek lisans egitimi alan 6gretmenlerin mesleki
tilkkenmislik diizeylerinin, lisansiistii egitim almayan 6gretmenlere kiyasla daha yiiksek oldugu
ortaya konulmustur. Bunun sebebi olarak, dgretmenlerin, lisans egitimleri tizerine aldiklar
egitimin karsiligin1 is hayatinda alamamalar1 gosterilebilir. Incir’e (1990) gore, egitim diizeyi
1$ doyumunun saglanmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Demir’e (2001) gore, egitim seviyesi
yiiksek olanlarin daha fazla is doyumuna sahip olmalarinin nedeni olarak; egitim diizeyi yiiksek
olanlarin ticret, sosyal haklar gibi imkanlarinin daha iyi olmasi gosterilebilir. Adigiizel (2010)’e
gore, lisansiistii egitim yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin is tatminlerinin, lisansiistii
egitim yapmayanlara gore anlamli farklilik gosterdigi ortaya konulmustur. Oztiirk ve Deniz
(2008), yapmis olduklar1 arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki tilkkenmiglik
diizeylerinde, egitim diizeyi yliksek olanlarin lehine, anlamli bir farklilik oldugunu ortaya
koymustur. Seger’in (2011) aktardigina gore, duygusal tilkenmiglik sorunlarinin yiiksek egitim
mezunlarinda daha ¢ok goriildiigii, buna karsin tiikenmisligin diger alt boyutlariyla miicadelede
daha fazla basar1 gosterdikleri goriilmektedir. Filiz (2014) tarafindan ilkdgretim
Ogretmenleriyle yapilan bir arastirmanin sonuglarma goére de Ogretmenlerin Ogrenim
durumlarina gore is doyum seviyeleri ve tiikenmislik diizeyleri arasinda egitim durumlari
yiiksek olanlarin lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglara gore,
yiiksek lisans egitimi degiskeninin, 6gretmenlerin is tatmini ve mesleki tilkenmislik diizeyleri

tizerinde etkisinin farkli gruplar ve desenler iizerinde arastirilmasi tavsiye edilebilir.

10. Calismaya katilan fizik Ogretmenlerinin is doyumlar1 ve mesleki tiikenmislik
durumlarinin; hizmet i¢i egitim, ¢alistiklar1 okul sayisi, ¢alistiklar: okul tiirti, haftalik ders saati
ve idari gorev degiskenleri bakimindan farklilik gostermedigi ifade edilebilir. Adigiizel
(2010)’e gore de fen ve teknoloji Ogretmenlerinin calistigt okul sayisi degiskeni i¢in is
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tatmininin tiim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmadig: ortaya konulmustur. Mesleki
kidem ve yas arttik¢a ¢alisilan okul sayisi dogal olarak artacagi i¢in bu degiskenler bakimindan
benzer sonucglarin ortaya c¢ikmasinin normal bir durum oldugu sodylenebilir. Ancak
Sarpkaya’nin (2000), ogretmenlerin is doyumuyla ilgili yaptifi arastirmasinda, okul
degiskeninin i doyumuna biiyiik etki sagladig tespit edilmistir. Oztiirk ve Deniz (2008),
tarafindan arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin is doyum degiskenlerinde; okul sartlari,
kurum tiiri, hizmet i¢i egitimlere katilim sayisi, idari tutum, sosyal etkinliklere katilim,
tilkkenmislik diizeylerinde ise okul sartlari, idari tutum, hizmet ici egitimlere katilim sayisi
degiskenlerinde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Goriilecegi tizere, farkli branslarda
calisan Ogretmenlerle yapilan ¢alisma sonuglari arasinda farkliliklar goriilebilmektedir. Bu
farkliliklar yorumlanirken, aragtirmanin yapildigi calisma grubunun ve calisilan okul

Ozellikleri, brans farkliliklar1 gibi parametreler géz ardi edilmemelidir.

Arastirmada varillan sonuglar dogrultusunda, bundan sonra yapilacak olan aragtirmalar i¢in

arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

1. Ulkemizin egitim politikalarma yon veren karar alict kurumlarin, dgretmenlerin is
doyumu ve mesleki tiikenmislik noktasinda yasadiklar1 sorunlara egilmedigi takdirde, genis bir
kitle olan dgrenciler yani bir nesil olumsuz etkilenebilir ve bu durum yarinlarimizi da olumsuz
etkileyebilir. Bu sebeple, dgretmenlerin tiikenmislik ve is doyumlar1 diizeylerinin mutlaka

tespit edilip buna gore tedbirler alinmalidir.

2. Yapilacak arastirmalarin farkli zaman dilimlerinde gergeklestirilmesi saglanarak elde

edilen verilerin boylamsal olarak karsilastirilmasi saglanabilir.

3. Yapilacak aragtirmalarda bagimsiz degiskenlerde degisiklik yapilabilir ya da hizmet ici
egitim alma, arag¢ sahibi olma, ailesinde ogretmen olma gibi yeni bagimsiz degiskenler

eklenebilir.

4. Arastirma sonuglar1 ve alanyazin incelemesi sonucunda ortaya ¢ikan ve uyumsuz
goriinen; cinsiyet, yas, mesleki kidem, medeni durum ve okul tiirii degiskenlerinin fizik
Ogretmenlerinin is tatmini ve mesleki tiikenmiglik diizeyleri {izerinde etkileriyle ilgili olarak

daha genis caligma gruplar1 lizerinde arastirmalar yapilmasi tavsiye edilebilir.

5. Aragtirmanin ¢alisma grubu daha da genisletilmek suretiyle, c¢alisma yeniden

tekrarlanabilir ve varilan sonuclar karsilastirilabilir.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci Fen Bilimleri derslerinde genetik, genetik miihendisligi ve biyoteknoloji konularinda
iilkemizde yapilmis lisansiistii tezlerin ve makalelerin karsilagtirmal1 olarak bir analizini yaparak mevcut durumu
ortaya koymaya calismaktir. Arastirma verileri genetik bilimine ilginin artmaya bagladig1 21. yiizy1l basi olan
2000-2022 yillar1 arast ile sinirlidir. Ayrica konu alaninin alt basliklari olan DNA ve genetik kod, GDO, kok hiicre
ve klonlama gibi kavramlarin icerdigi ¢aligmalarda drneklem igine alinmistir. Arastirma verilerine YOK (Ulusal
Tez Merkezi) ve Web of Science, EBSCO, ULAKBIM, ResearchGate, Science Direct, Google Scholar gibi
bilimsel makalelerin yer aldigi kaynaklardan ulasilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman
incelemesi yaklagimi benimsenerek yapilan caligmada veriler icerik analizi ile MS Excel programinda
¢oziimlenmistir. Arastirma verilerinden elde edilen sonuglara gére bu konu alaninda Ulkemizde gerceklestirilen
tez caligmalarinda ¢ogunlukla 2019 yilinda yiiksek lisans tezi diizeyinde, konu olarak DNA ve Genetik Kod
bashiginda yapilan caligmalarda, drneklemi 8. sinif dgrencilerinin olusturdugu tespit edilmistir. Yiiksek lisans
tezlerinde arastirma yontemi ve deseni olarak nicel aragtirmanin deneysel deseni kullanilmis ve veriler t-testi ile
analiz edilmistir. Makale calismalarinin ise ¢ogunlukla 2020 yilinda, Biyoteknoloji konusunda ve fen bilgisi
Ogretmen adaylarina yonelik gerceklestirildigi tespit edilmistir Makalelerde arastirma yontemi ve deseni olarak
nicel arastirmanin nicel tarama modeli kullanilmig ve veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Genetik mithendisligi, biyoteknoloji, fen bilimleri egitimi, dokiiman analizi.

ANALYSIS OF DISSERTATION AND ARTICLES ON GENETICS, GENETIC
ENGINEERING AND BIOTECHNOLOGY IN THE FIELD OF SCIENCE
EDUCATION

ABSTRACT

The aim of this research is to try to reveal the current situation by making a comparative analysis of postgraduate
theses and articles on genetics, genetic engineering and biotechnology in Science courses. Research data are
limited between 2000 and 2020, the beginning of the 21st century, when the interest in genetics began to increase.
In addition, the sub-titles of the subject area, such as DNA and genetic code, GMO, stem cell and cloning were
included in the sample in studies. Research data were obtained from YOK (Council of Higher Education) and

* Bu ¢aligma EJERCongress 2021°de SézIii Bildiri olarak sunulmustur.
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scientific articles such as Web of Science, EBSCO, ULAKBIM, ResearchGate, Science Direct, Google Scholar.
In the study, which was carried out by adopting the document review approach, which is one of the qualitative
research methods, the data were analyzed in MS Excel program with content analysis. According to the results
obtained from the research data, it was understood that the sample of the thesis studies carried out in Turkey in
this subject area was composed of 8th grade students, mostly at the level of the master's thesis in 2019, in the
studies carried out under the title of DNA and Genetic Code. Experimental design of quantitative research was
used as research method and design in master's theses and data were analyzed with t-test. In the article studies
conducted in Turkey, it was observed that there were mostly studies conducted in 2020, the subject was under the
title of Biotechnology, and the sample was conducted with pre-service science teachers. Quantitative survey model
of quantitative research was used as the research method and design in the articles, and the data were analyzed
with the descriptive analysis method.

Keywords: Genetic engineering, biotechnology, science education, document analysis.

1. GIRIS

Biyolojinin alt dallarindan biri olan Genetik bilimi, Mendel’in ¢alismalar1 ile glinlimiize kadar
geliserek ulasmistir. Genetik miihendisligi Mendel’den giliniimiize kadar 6zellikle 1990 da
Insan Genom Projesi ile hayatimizda daha sik duymaya basladigimiz popiiler bir bilim haline
gelmigstir. DNA’nin yapisinin ¢6zlilmeye basladigi 1960’lardan giiniimiize kadar gen klonlama,
organizmanin genetigini degistirme gibi caligmalarla genetik miihendisligi 6nem kazanmaya
baslamistir. Bu ¢aligsmalarla ilerleyen bilim, ilerlemede hiz kazanan teknoloji ile yirmi birinci
yiizyilda en ¢ok gelismeyi biyoteknoloji kaydetmistir. Biyoteknolojiyi ilk defa 1919 yilinda
Miihendis Karl Erekly kullanmis ve biyoteknolojiyi canli organizmalar yardimiyla ham olan
maddeden {iriin elde edilmesi olarak tanimlamistir (Nalg¢acioglu, 2006). 1953 de ¢ift sarmalli
DNA yapisinin kesfedilmesiyle insanin i¢ yapisinda bulunan hiicreler, genler, proteinler gibi
bircok kavram hayatimizda yer almaya baslamistir. Bu durum modern biyoteknoloji
uygulamalarin1 baglamasini1 saglamistir (Yiice ve Yal¢in, 2012). Boceklere ve soguga karsi
direngli bitkiler, raf dmrii uzamis besinler, genetik yapis1 degistirilen organizmalardan iiretilen
hormonlar ile hastaliklara care arayislari, as1 caligmalari, vitamin, antikor, antibiyotik tiretimleri
gibi bir¢ok biyoteknoloji uygulamalar1 insan sagligina fayda saglamak, daha kaliteli yasam
stirmek ve insan Omriinlin sliresini uzatmak adina hayatimizin odagi olmustur. Kimya,
biyokimya, mikrobiyoloji gibi ¢ok disipline sahip olan biyoteknoloji i¢inde karmasik
kavramlar1 bulundurmasiyla, bu alam1 6grenmek isteyenler acisindan icinde zorluklar
barindirmaktadir (Thieman ve Palladino, 2013). Bu zorlugu ve anlasilmazlig1 ortadan
kaldirabilmek i¢in bu alani iyi 6grenmis donanimli 6gretmenlere ihtiyag vardir (Dargin, 2007).
Donanimli 6gretmenin yetismesi de lisans diizeyinde bu egitimin verilmesi ile miimkiindiir.
Lisans diizeyinde fen bilgisi 6gretmenligi programina Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji
konusu ilk kez 2006’daki degisiklikle 2008-2009 6gretim yilinda Genetik ve Biyoteknoloji ve

Biyolojide Ozel Konular dersleri ile miifredatta yer almistir. Fakat, sahada olan dgretmenlerle
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Altiparmak (2005)’1n yaptig1 ¢alismada, bu konuya 6gretmenlerin derslerinde yeterince zaman
ayirmadiklari ve bu konunun fen 6gretim programlarinda giincel olmadigini ortaya koymustur.
Ulkemizde genetik miihendisligi ve biyoteknoloji dolayl olarak ilk kez 2006 yilinda fen ve
teknoloji programina girmistir (MEB, 2006). Dogrudan fen programina girisi ise, 2005 yilinda
ogretim programindaki yapilan degisikliklerle, 6grenme alani olan Fen Teknoloji Toplum
Cevre (F-T-T-C) yer almig ve en sonunda 2018 yilinda yapilan degisiklik ile programin temel
amagclari arasinda yerini almistir (MEB, 2018). Bu sayede 6grencilerin bu miithendislik dallarini
ve uygulamalarmi, sosyal ve ekonomik etkileri hakkinda altyapiya sahip olmalar1 gerek ve
onem arz etmektedir (Ozel, Erdogan, Usak ve Prokop, 2009). Bu nedenle Genetik Miihendisligi
ve Biyoteknoloji konusunun daha etkili kazandirilmasi konusunda problem durumu

olusmustur.

Arastirmada konu edinilen genetik, genetik miihendisligi ve biyoteknoloji konusu uygulama
alanlarinin 6nemi birgok tilkenin fen egitimi 6gretim programlarinda kabul edilmistir (Steel ve
Aubusson, 2004). Ulkemizde ise genetik miithendisligi ve biyoteknoloji ile ilgili konular 1998
yilindan itibaren egitim 6gretim programinda yerini almistir (Semenderoglu ve Aydin, 2014).
Ulkemizde bulunan egitim programlari incelendiginde de biyoteknoloji ve genetik
miihendisligi konularmin 8. siif, lisede tiim sinif seviyeleri ile lisans kademelerinde; Fen
Bilimleri, Biyoloji ve Genetik dersleri ile aktarildig1 goriilmektedir. Konuya iligkin alan yazini
taramasi yapildiginda goriilmiis ki calismalarda bu kavramlarla ilgili 6grencilerin oldukca fazla
kavram yanmilgis1 mevcuttur (Semenderoglu ve Aydin, 2014; Ozdemir ve Duran, 2010; Giindiiz,
Yilmaz ve Cimen, 2016; Yildirim, Kurtuldu ve Aydin, 2003). Hatta ilkogretimden iiniversiteye
kadar 6grencilerin biyoteknolojiye yonelik bilgilerini arastiran arastirmacilar 6grencilerin
oldukea eksik ve yanlis bilgilere sahip olduklarini tespit etmislerdir (Usak, vd., 2009; Ozden,
vd., 2008). Semenderoglu ve Aydin’in (2014) yaptig1 calismada 6grencilerin; biyoteknoloji ile
ilgili temel kavramlarin, uygulama alanlarinin ve bu alandaki gelismelerin uygulanmalar ile
ilgili sorunlar yasadiklarni tespit etmislerdir. Bu sebeple bu konu ile ilgili 6grenmelerin
saglanabilmesi i¢in, 6gretmenlerin Genetik miithendisligini ve biyoteknolojiyi giinliikk hayatla
iligkilendirmesi, konu i¢indeki soyut kavramlar1 somutlastirmasi ve 6grencilerin derse etkin

katilimin1 saglanmasi gerekmektedir (Dogan, Kivrak ve Baran, 2004).

Genetik miihendisligi ve biyoteknolojinin sosyobilimsel bir konu olmasi, insanoglunun
yagsami boyunca kullanacagi teknolojilerin iyi Ogrenilmesi gerekliligi agisindan
degerlendirildiginde konunun ilgililerine dogru ve etkili sekilde kazandirilmas1 konusunda,
simdiye kadar yapilmis olan calismalarin degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
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gereklilik dogrultusunda 2000-2022 yillar1 arast yayimlanmis fen bilimleri egitimi alaninda

yapilan lisansiistii tezler ve bu alanda yazilan makaleler incelenmistir.

1.1. Amag

Bu arastirmada, DNA ve Genetik Kod konusunun igeriginde bulunan genetik, genetik
miithendisligi ve biyoteknoloji alt konusu ile ilgili yayinlanmis Fen Bilimleri egitimi alaninda
yapilan lisansiistii tezler arastirilarak, literatiirdeki caligmalarin 6zet ve sentezinin yapilmasi
amaglanmistir. Bu ¢aligma, mevcut durumun analiz edilmesi ve yeni yapilacak ¢aligmalara fikir
olusturmasi agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle bu alandaki galigmalar 20.
yiizyilda yasanan gelismeler ilerleyen zaman zarfinda 21. ylizyila da damga vuracak nitelikte
devam etmektedir. Bu nedenle hizla gelisen bu teknoloji giin gectikge farkli yararlar1 ve
sakincalar1 meydana getirerek glinliik hayatimizda daha fazla 6nemli hale gelmeye baslamigtir
(Sicaker ve Oz Aydin, 2015). Hatta Genetik bilimi 21. Yiizyilin baslarinda ¢ok hizl1 gelismeler
gostererek cevre ve saglik gibi onemli alanlarda birgok sorunun ¢oziime kavusturulmasini
saglamistir. (Uzun ve Saglam, 2005). Bu gelismelere alan yazinindan ulagsmak miimkiindiir.
Ornegin, gen tedavisi (Uzun ve Saglam, 2005), insan genom projesi (Tatar ve Koray, 2005;
Ulutin 2005) klonlama (Polat, 2017) gibi kavramlar saglik ile ilgili sorunlarin ¢dziimiine,
genetigi degistirilmis organizmalar (Polat, 2017) {istiin bitki ve hayvan soylarinin {iretilmesi
(Tatar ve Koray, 2005) gibi kavramlar ise ¢evre ile ilgili sorunlarin ¢ézlimiine yonelik yapilan

caligmalardandir.

Gen teknolojilerinde yapilan ¢alismalar sonucunda biyoteknoloji de ©6nem kazanmaya
baslamistir (France, 2007). Ozellikle son yirmi yildir gen tedavisi, genetigi degistirilmis
tirtinler, klonlama, bitki ve hayvan 1slahlart gibi birgok kavramini genetik miihendisligi ve
biyoteknoloji ad1 altinda duymaktayiz. Covid-19 salgini ile bas edilmeye calisildigi donemde,
Ozellikle as1 ¢alismalariyla birlikte, genetik miihendisligi ve biyoteknoloji konusunun 6nemi
daha fazla anlasilmistir. Bununla birlikte Genetik, Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji
konularina ilgi ve merak artmistir. Bu ilgi ve merakin giderilmesi okullarda fen bilimleri ve
biyoloji 6gretmenlerinin gorevidir. Bu acidan degerlendirildiginde konunun ilgililerine dogru
ve etkili sekilde aktarilmasi konusunda, simdiye kadar yapilmis olan calismalarin

degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Bu amacla, Tiirkiye’ de fen bilimleri egitimi alaninda son yirmi yilda yani 2000-2022 yillar1

arasinda gerceklestirilen ve arastirmanin yapildigi tarihte YOK tez merkezinde erisim izni olan
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tezlerin ve dijital ortamda ulasilabilen kaynaklarda yayimnlanan makalelerin asagidaki

degiskenlere gore incelemesi yapilmistir:

1. 2000-2022 yillar1 arasinda yayimlanan lisansiistii tezlerin ve makalelerin yillara gore
dagilimi nasildir?

2. 2000-2022 yillar1 arasinda yayinlanan lisansiistii tezlerin ve makalelerin konu basligina
gore dagilimi nasildir?

3. 2000-2022 yillar1 arasinda yayinlanan lisansiistii tezlerin ve makalelerin c¢aligma
grubuna/drneklemine gore dagilimi nasildir?

4. 2000-2022 yillar1 arasinda yayinlanan lisansiistii tezlerin ve makalelerin arastirma
yontemine gore dagilimi nasildir?

5. 2000-2022 yillar1 arasinda yayinlanan lisansiistii tezlerin ve makalelerin veri toplama
aracina gore dagilimi nasildir?

6. 2000-2022 yillar1 arasinda yayinlanan lisansiistli tezlerin ve makalelerin veri analiz

yontemine gore dagilimi nasildir?

2. YONTEM

Arastirmanin verilerinin elde edilmesi igin nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman
incelenmesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi planlanan kavramlarin,
olaylarin, deneyimlerin, durumlarin hakkinda bilgi edinilmesini saglayan yazili dokiiman
analizidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Dokiiman analizi, arastirmanin hedeflerine istinaden
verilere ulagilmasinda dokiimanlarin incelenmesiyle yapilir (Cepni, 2010). Dokiiman analizi
zaman yonilinden daha kullanigsh ve daha verimli olmasi ve diisiikk maliyetle bir¢ok verinin
toplanmasina izin vermesi (Bowen, 2009), 6rneklemin biiyiikliiglinde arastirmaciya istedigi
ayar1 yapmaya imkan vermesi (Corbetta, 2003), dokiimanlar isteyen arastirmacilarin tekrar

tekrar kullanabilmesi (Merriam, 1988) gibi avantajlar1 nedeniyle arastirmada kullanilmistir.

Yapilan taramalar sonucunda YOK Ulusal Tez Merkezinde Fen Bilimleri ve Biyoloji Egitimi
alaninda yayinlanan ve genetik, genetik miithendisligi, biyoteknoloji gibi alan ile ilgili anahtar
kavramlar1 igeren, son yirmi yilda yayinlanan 80 tez ve tarama yapilan sitelerde yayinlanmis
65 makale incelenmistir. Bu tezler ve makaleler ¢alismanin verilerini olusturmaktadir. Bu

caligmalarin se¢iminde;

I. Genetik miihendisligi ve biyoteknoloji ile genetik konularindaki kavramlara yonelik bilgi,

ilgi, tutum, algi ile ilgili olmasi,
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II. Calismalarin fen bilimleri egitimi ve bu egitimden biri olan biyoloji egitimi kapsayacak
sekilde olmasi,
III. Calismalarii 6rnekleminin ortaokul, lise, tiniversite 6grencileri, 6gretmen adaylari ve fen
bilimleri 6gretmenleri ile gergeklestirilmis olmasi,
IV. Calismalarin erigim izninin bulunmasi yani ulasilabilir olmast,
V. Yapilan ¢aligmalarin 2000-2022 yillar1 arasinda olmasi ve yukaridaki Ol¢iitleri sagliyor

olmas1 durumlarina gore arastirmaya dahil edilmislerdir.
2.1. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama arac1 olarak YOK Ulusal Tez Merkezinden gelismis tarama ile fen
bilimleri egitimi alaninda 2000-2022 yillarn1 arasinda yazilmis; Genetik Miihendisligi,
Biyoteknoloji, Genetigi Degistirilmis Organizma (GDO), Genetik, Kalittm ve DNA anahtar
kelimeleri taranmistir. Makaleler icin de yine ayni yillar arasinm1 kapsamak kaydiyla, fen
bilimleri egitimi alaninda yapilmis; Web of Science, EBSCO, ULAKBIM, ResearchGate,
Science Direct, Google Scholar gibi bilimsel makalelerin yayinlandig: sitelerden ayni anahtar

kelimelerle aramalar yapilmstir.
2.2. Verilerin Analizi

Ulkemizde Fen Bilimleri egitimi alaninda; genetik, genetik miihendisligi ve biyoteknoloji
konularinda yapilmis olan tezlerin ve makalelerin analizinin yapildig1 bu ¢alismada dokiiman
incelemesi sonucunda ulasilan 145 calisma (80 tez, 65 makale), Altheide’in (1996) onerdigi
nitel veri analizi basamaklarina gore analiz edilmistir. Kiral (2020)’ ye gore Altheide’nin
dokiiman analizi i¢in Oonerdigi agamalar soyledir:

a) Dokiiman olarak belirlenecek oOlciitlerin belirlenmesi

Bu asamada arastirmanin konusu olarak belirtilen genetik miihendisligi ve biyoteknoloji
kavramlarmin konu kapsaminda olan iist ve alt basliklarinda incelemeye alinmasi uygun
goriilmiistiir. Bu nedenle genetik, kalitim, gibi iist baslilar; DNA, genetik miihendisligi,
biyoteknoloji, genetigi degistirilmis organizma, kok hiicre, klonlama gibi alt basliklar da
arastirmaya dahil edilmistir.

b) Dokiiman ve veri toplanmasi

Bu asamada dokiiman olarak konu sinir1 ¢izilen lisansiistii tezlerin ve makalelerin toplanmasi
saglanmistir. Dokiimanlar YOK Ulusal Tez Merkezi ve Web of Science, EBSCO, ULAKBIM,

ResearchGate, Science Direct, Google Scholar gibi sitelerden toplanmustir.

¢) Analiz kategorilerinin belirlenmesi
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Bu asamada dokiimanlarin hangi alanlarda analiz edilecegi belirlenmistir. Bu alanlar; yaymn
calisma y1l1, konu basligi, ¢alisma grubu/drneklem, arastirma yontemi, veri toplama araci, veri

analiz yontemi seklinde aragtirmacilarin isini kolaylastiracak bi¢imde belirlenmistir.

d) Dokiiman kodlama

Bu asamada 145 dokiiman belirlenen alt1 analiz alanlarina (yayin ¢alisma yili, konu baslhigi,
calisma grubu/6rneklem, arastirma yontemi, veri toplama araci, veri analiz yontemi) gore
kodlamasi1 saglanmustir.

e) Dogrulama

Bu asamada kodlama yapilan dokiimanlarin dogrulanmasi fen bilimleri alaninda doktorasini
tamamlamig bagka bir uzman arastirmaci tarafindan dogrulamasi yapilmastir.

f) Analiz etme

Bu asamada ise dokiimanlarin igerik analizi ile analiz edilmesi saglanmustir. icerik analizi
toplanan verilerden kavramlara ve veri iliskilerine ulasarak, benzer verilerden elde edilen
kavramlar toplanarak anlasilir sekilde diizenlenerek yorumlanmasidir (Yildirnrm ve Simsek,
2008). Yapilan aragtirmada igerik analizi ile 6nce dokiimanlardan olusturulan kodlar arastirma
sorularina gore kategorilestirilmistir. Bu islem veri analizi boyunca devam ederek kodlar ve
kategoriler kontrol edilmistir. Elde edilen kodlar ve kategoriler MS Excel 2019 programu ile

tablolastirilarak frekans ve yiizde degerleri gibi betimsel istatistikleri hesaplanmuistir.
2.3. Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Arastirmanin gegerligi icin konu alaninda alan yazini taramasi yapilmis ve bu yayinlara
caligmada yer verilmistir. Ayrica ¢alisma giivenirliginin saglanmasi kisminda kodlamalar fen
bilimleri alaninda uzman iki arastirmaci tarafindan yapilarak analiz sonuglarinda, Miles ve
Huberman’a (1994) gore kodlayicilar arasinda uyum formiilii ile hesaplanmistir. Bu formiil
giivenirligin; goriis birligi sayisinin, goriis birligi ve goriis ayrilig1 sayisinin toplanmasi ile elde
edilen sayirya boliinmesiyle yiizdesi alinarak bulunmaktadir. Farkli kodlayicilar arasindaki
uyum ylizdesi doksan ve lizerinde olmasi giivenilir bir sonu¢ oldugu anlamima gelmektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Kodlayicilar arasi uyum yiizdesine bakildiginda %92 oldugu

goriilmiistiir.

3. BULGULAR
Bu bolimde Tiirkiye’de fen bilimleri egitimi alaninda Genetik konusunda Genetik
Miihendisligi ve Biyoteknoloji alt konusunu kapsayan tezlerin ve makalelerin 6 alt problem

dogrultusunda frekans sayilar1 ve ylizdelerine iliskin analizleri yapilmistir. Bu analiz sonucunda
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elde edilen bulgularin frekans ve ytizdeleri verilmistir. Tezlerin ve makalelerin yil, konu basligi,
orneklem/calisma grubu, yontem, veri toplama araci ve veri analiz yontemine ait bulgular
istatistiksel olarak Excel’ de hazirlanmistir. Frekans ve yiizdeler hesaplanirken yine MS Excel

programindan yararlanilmistir.

Aragtirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda yaymlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik
Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Tezlerin Yillara Gére Dagilimi Nasildir?
sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 1’deverilmistir.

Tablo 1. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Tezlerin

Yillara Gore Dagilimi

Yillara Gore Yiiksek Lisans
Dagilim Tezi

2000 0
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
2021
2022
Toplam 73

Doktora Tezi Toplam Frekans
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Tablo 1’e gore fen bilimleri egitiminde genetik konusu genetik miithendisligi ve biyoteknoloji
alt konusunda yapilan tezlerin en ¢ok 2019 yilinda (15) yapildig: goriilmektedir. 2008 yilindan
sonra bu alanda yapilan ¢aligmalarda artis oldugu goriilmektedir. 2003 yilindan 6nce ise bu

konu ile ilgili tez ¢alismasina rastlanmamustir.
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Arastirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda yaymnlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik
Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Makalelerin Yillara Gore Dagilimi
Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 2’deverilmistir.

Tablo 2. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan
Makalelerin Yillara Gore Dagilim1

Yillara Gore Dagilim Frekans %
2000 0 0,00
2001 0 0,00
2002 0 0,00
2003 2 3,08
2004 1 1,54
2005 2 3,08
2006 1 1,54
2007 0 0,00
2008 0 0,00
2009 4 6,15
2010 1 1,54
2011 3 4,62
2012 4 6,15
2013 2 3,08
2014 3 4,62
2015 3 4,62
2016 3 4,62
2017 2 3,08
2018 7 10,77
2019 6 9,23
2020 10 15,38
2021 5 7,69
2022 6 9,23

Toplam 65 100,00

Tablo 2’e gore fen bilimleri egitiminde genetik konusu genetik miihendisligi ve biyoteknoloji
alt konusunda yapilan makalelerin en ¢ok 2020 yilinda (10) yapildig1 goriilmektedir. 2009
yilindan sonra bu alanda yapilan ¢alismalarda artis oldugu goriilmektedir. 2003 yilindan 6nce

bu konu ile ilgili herhangi makaleye rastlanmamastir.

Arastirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda yaymnlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik
Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Tezlerin Konu Basliklarina Gére Dagilimi

Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Tezlerin
Konu Bagliklarina Gére Dagilinmu

Konu Bashgina Gore Dagilim Frekans %
DNA ve Genetik Kod Tle Tlgili Kavramlar 36 45,00
Genetik Miihendisligi 2 2,50
Biyoteknoloji 16 20,00
Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji 7 8,75
Genetigi Degistirilmis Organizmalar 16 20,00
Klonlama 2 2,50
Kok Hiicre 1 1,25
Toplam 80 100,00

Tablo 3’e gore fen bilimleri egitiminde genetik, genetik miihendisligi ve biyoteknoloji
konusunda yapilan tezlerin en ¢cok DNA ve Genetik Kod ile ilgili kavramlar (36) baslhiginda
yapildig1 goriilmektedir. Bu baslig1 Biyoteknoloji (16) ve Genetigi degistirilmis organizmalar
(16) bashig1 izlemektedir.

Aragtirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda yayimlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik
Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Makalelerin Konu Basliklarina Gore
Dagilimi Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan
Makalelerin Konu Basliklarina Gére Dagilimi

Konu Dagilimi Frekans %
DNA ve Genetik Kod Ile flgili Kavramlar 15 23,08
Genetik Miihendisligi 2 3,08
Biyoteknoloji 18 27,69
Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji 10 15,38
Genetigi Degistirilmis Organizmalar 16 24,62
Kok Hiicre 2 3,08
Klonlama 1 1,54
Asilama 1 1,54
65 100,00

Tablo 4’e gore fen bilimleri egitiminde genetik, genetik miihendisligi ve biyoteknoloji alt
konusunda yapilan makalelerin en ¢ok Biyoteknoloji basligini (18) kapsayan konuda yapildig:
goriilmektedir. Bu basligi Genetigi Degistirilmis Organizmalar (16) baslig1 izlemektedir.

Arastirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda yaymlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik
Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Tezlerin Orneklemine/ Calisma Grubuna
Gore Dagilimi Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 5’te

verilmistir.
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Tablo 5. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Tezlerin
Orneklemine/ Caligma Grubuna Gére Dagilim

Orneklem/Calisma Grubu Frekans %
8. siuf dgrencileri (ortaokul 6grencileri) 30 33,71
Lise 6grencileri 18 20,22
Fen bilgisi 6gretmenligi adaylar1 18 20,22
Biyoloji 6gretmenligi adaylar1 5 5,62
Sinif 6gretmenligi adaylari 3 3,37
Ogretmenler 13 14,61
Tezsiz yiiksek lisans 6grencileri 1 1,12
Biyoloji ders kitaplar1 1 1,12
Toplam 89 100,00

Tablo 5’e gore fen bilimleri egitiminde genetik konusu genetik miithendisligi ve biyoteknoloji
alt konusunda yapilan tezlerin en ¢ok ortaokul 8.sinif 6grencileri (30), fen bilgisi 6gretmen

adaylar1 ve lise 6grencileri (18) ile yapildig1 goriilmektedir.

Arastirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda yaymlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik
Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Makalelerin Orneklemine/ Calisma
Grubuna Gore Dagilimi Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan
Makalelerin Orneklemine/ Calisma Grubuna Gore Dagilimi

Orneklem/Calisma Grubu Frekans %
8.sinif 6grencileri 13 16,25
Lise 6grencileri 9 11,25
Fen bilgisi 6gretmenligi adaylari 33 41,25
Biyoloji 6gretmenligi adaylar1 5 6,25
Sinif 6gretmenligi adaylar 5 6,25
Okul dncesi 6gretmenligi adaylari 1 1,25
Tim egitim fakiiltesi 6grencileri 1 1,25
Ogretmenler 3 3,75
Biyoloji boliimii 6grencileri 3 3,75
Tip fakdiltesi 6grencileri 3 3,75
Biyoloji ders kitab1 1 1,25
Tez ve makaleler 1 1,25
Ustiin yetenekli dgrenciler (4-8.sinif) 1 1,25
Konu kazanimlar: 1 1,25
Toplam 80 100,00
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Tablo 6’e gore fen bilimleri egitiminde genetik konusu genetik miihendisligi ve biyoteknoloji
alt konusunda yapilan makalelerin en ¢ok fen bilgisi 6gretmen adaylart (33) ile yapildigi
goriilmektedir. Baz1 calismalarda bircok 6rneklem grubu arasinda karsilastirmaya gidilmistir.

Arastirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda yaymnlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik
Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Tezlerin Arastirma Yontemlerine Gore

Dagilim1 Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Tezlerin
Arastirma Yontemine Gore Dagilimi

Arastirma Yontemi Frekans %
Nicel 51 63,75
Nitel 11 13,75
Nicel ve Nitel Bir Arada 9 11,25
Karma 9 11,25
Toplam 80 100,00

Arastirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda yaymlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik
Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Tezlerin Arastirma Desenine Gore Dagilimi

Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Tezlerin
Arastirma Desenine Gore Dagilimi

Arastirma Deseni Frekans %
Deneysel Desen 19 23,75
Yar1 Deneysel Desen 7 8,75
Nedensel Karsilastirmali Desen 1 1,25
Karma 9 11,25
Nicel Tarama 22 27,50
Nitel Durum 8 10,00
Nitel Olgubilim 3 3,75
Nicel Betimleme 3 3,75
Nicel Ve Nitel Bir Arada 8 10,00
80 100,00

Tablo 7 ve Tablo 8’e gore fen bilimleri egitiminde genetik konusu genetik miihendisligi ve
biyoteknoloji alt konusunda yapilan tezlerin en ¢ok nicel arastirma yontemi (51) ve bu yontemin

deseni olan, deneysel desen (19) ile yapildig1 goriilmektedir.
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Arastirmada, 2000-2022

yillar1 arasinda yaymlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik

Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Makalelerin Aragtirma Y ontemlerine Gore

Dagilim1 Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan

Makalelerin Arastirma Yontemine Goére Dagilimi

Arastirma Yontemi Frekans %
Nicel 37 56,92
Nitel 20 30,77
Nicel Ve Nitel Bir Arada 8 12,31
Toplam 65 100,00

Arastirmada, 2000-2022

yillar1 arasinda yaymlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik

Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Makalelerin Arastirma Desenlerine Gore

Dagilim1 Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Mithendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan

Makalelerin Aragtirma Desenine Gore Dagilimi

Arastirma Deseni Frekans %
Nicel Deneysel Desen 8 12,31
Nicel Yar1 Deneysel Desen 4 6,15
Nicel Tarama 21 32,31
Nicel Betimleme 4,62
Nitel Fenomonoloji 2 3,08
Nitel Durum 13 20,00
Nitel Olgubilim 5 7,69
Nitel Veri Toplama 1 1,54
Nicel Ve Nitel Bir Arada 8 12,31
Toplam 65 100,00

Tablo 9 ve Tablo 10’a gore fen bilimleri egitiminde genetik konusu genetik miithendisligi ve

biyoteknoloji alt konusunda yapilan makalelerin en ¢ok nicel arastirma yontemi (37) ve bu

arastirma yonteminin deseni olan tarama (21) ile yapildig1 goriilmektedir.

Arastirmada, 2000-2022

yillar1 arasinda yaymlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik

Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gore

Dagilim1 Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Mithendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan
Tezlerin Veri Toplama Aracina Gore Dagilimi

Veri Toplama Araci Frekans %
Basart Testi 43 31,62
Liket Tipi Olgek (Algi, Ozyeterlik, Inang) 6 4,41
Tutum Olgegi 31 22,79
Anket 7 5,15
Kavrama Anketi, Calisma Yapraklar 15 11,03
iki Uglu Coktan Se¢meli 1 0,74
Acik Uglu Sorular, Cizimli Sorular 7 5,15
Metafor 1 0,74
Gozlem 2 1,47
Yar1 Yapilandirilmig Goriigme 15 11,03
Yapilandirilmamis Goriisme 6 441
Istasyon Materyalleri (Siir,Resim...) 1 0,74
Senaryo 1 0,74
Toplam 136 100,00

Tablo 11°e gore fen bilimleri egitiminde genetik konusu genetik miithendisligi ve biyoteknoloji
alt konusunda yapilan tezlerin en ¢ok basari testi (43) ve tutum dSlgegi (31) ile yapildigt

gorilmektedir.

Arastirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda yaymlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik
Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Makalelerin Veri Toplama Araclaria Gore
Dagilim1 Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Mithendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan
Makalelerin Veri Toplama Aracina Gore Dagilimi

Veri Toplama Araclari Frekans %
Bagar1 Testi 21 23,08
Liket Tipi Olgek (Algi, Ozyeterlik, inang) 13 14,29
Tutum Olgegi 16 17,58
Anket 7 7,69
Kavrama Anketi, Calisma Yapraklari 3 3,30
Resim Cizdirme 2 2,20
Acik Uglu Sorular, Cizimli Sorular 8 8,79
Metafor (Analojii) 6 6,59
Senaryo 1 1,10
Yar1 Yapilandirilmig Goriisme 10 10,99
Yok, Google Akademik 1 1,10
Model Kanit Semasi 1 1,10
Ikili (Dikotom) Model 1 1,10
Solo Taksonomisi 1 1,10
Toplam 91 100,00
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Tablo 12’e gore fen bilimleri egitiminde genetik konusu genetik miihendisligi ve biyoteknoloji

alt konusunda yapilan makalelerde veri toplama araci olarak en ¢ok basari testi (21) ve tutum

ol¢egi (16) kullanildigr goriilmektedir.

Aragtirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda yayimlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik

Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Tezlerin Veri Analiz Yontemlerine Gore

Dagilim1 Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan

Tezlerin Veri Analiz Yontemine Gore Dagilimi

Analiz Yoéntemi Frekans %

Ancova 2 1,80
Anova 8 7,21
T-Testi 38 34,23
Manova 1 0,90
Non-Parametrik Testler 13 11,71
Korelasyon & Regresyon 6,31
Dokiiman Analizi 4 3,60
Faktor Analizi 2,70
Icerik Analizi 11 9,91
Betimsel Analiz 24 21,62
Toplam 111 100,00

Tablo 13’e gore fen bilimleri egitiminde genetik, genetik miihendisligi ve biyoteknoloji

konusunda yapilan tezlerin en ¢ok t-testi (38) ile yapildig1 goriilmektedir. Bu analiz yontemini

betimsel analiz (24) takip etmektedir.

Arastirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda yaymlanan Fen Bilimleri Egitiminde Genetik

Miihendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan Makalelerin Veri Analiz Yo6ntemlerine

Gore Dagilimi Nasildir? sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 14’de

verilmistir.
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Tablo 14. Fen Bilimleri Egitiminde Genetik, Genetik Mithendisligi ve Biyoteknoloji Konusunda Yapilan
Makalelerin Veri Analiz Y6ntemine Gore Dagilimu

Analiz Yoéntemi Frekans %
Ancova 1 1,08
Anova 15 16,13
T-Testi 13 13,98
Manova 2 2,15
Non-Parametrik Testler 8 8,60
Korelasyon & Regresyon 4 4,30
Faktor Analizi 2 2,15
Icerik Analizi 22 23,66
Betimsel Analiz 23 24,73
Rasch Analizi 1 1,08
Dereceli Puanlama Anahtari 1 1,08
See-Sep Analiz 1 1,08
Toplam 93 100,00

Tablo 14’e gore fen bilimleri egitiminde genetik, genetik miihendisligi ve biyoteknoloji
konusunda yapilan makalelerin en ¢ok betimsel analiz (23) ile igerik analizi (22) ile yapildigi

gorilmektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu calismada ulusal alan yazininda, genetik konusu, genetik miihendisligi ve biyoteknoloji alt
konularinda yapilmis ¢aligmalarin literatiir taramasi gergeklestirilmistir. Ortaokul 6grencileri
ile yapilan ¢aligmalarda genetik, genetik miihendisligi ve biyoteknoloji konularindaki bilgi
diizeyleri, tutumlari incelenirken (Keles, 2003; Siirmeli, 2008; Bilen ve Ozel, 2012; Ozden ve
digerleri, 2013; Demirci, Yiice 2018), baz1 calismalarda bu yas diizeyindeki 6grenciler i¢in
konunun 6gretimine yonelik etkinin aragtirilabilmesi i¢in bazi materyaller gelistirilmislerdir
(Giiney, 2006; Kaya, 2009; Bilican, 2017; Biiyilikkol Kdse, 2019). Yine ortaokul 6grencileri ile
yapilan bazi ¢alismalarda da konunun 6gretiminde kullanilan teknik ya da yontemin etkililigine
bakilirken (Korkmaz, 2005; Eroglu, 2006; Kaya, 2009; Altiparmak ve Yazici; 2010; Demirci,
Yiice 2018), baz1 caligmalarda da genetik miihendisligi ve biyoteknoloji ile ilgili goriisler tespit
edilmistir (Topgu, 2004, Ocal ve digerleri, 2014; Karamustafaoglu ve Ermis, 2020). Bu
caligmalarin sonucunda ortaokul 6grencilerinin genetik, genetik miithendisligi ve biyoteknoloji
konularindaki bilgi diizeyleri 6l¢iiliirken genellikle basari testleri kullanilmistir. Testlerin
sonuclarina gore ortaokul Ogrencilerinin bu konudaki bilgi diizeylerinin yeterli seviyede

olmadig1 ve kavram yanilgilarina sahip oldugu tespit edilmistir (Ozdemir, 2005; Giiney, 2006;
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Demir, 2008; Demir ve Sezek, 2009; Kocadag, 2010; Aydin, 2011; Unlii, 2015). Yine yapilan
calismalarda 8. simf Ogrencilerinin konu ile ilgili olumlu tutum gelistirdiklerinden
bahsedilmistir (Deren Karabacak, 2008; Kaya, 2009; Aydin, 2011; Demirci, 2017; Arslankaya,
2019; Aydogan, 2019). Bununla beraber genetigi degistirilmis organizmalari riskli gordiikleri,
ilag tretimi ile hastaliklarin tedavi edilmesini olumlu biyoteknolojik uygulamalardan

gordiikleri sonucu elde edilmistir.

Genetik, genetik miihendisligi ve biyoteknoloji konularinda lise o6grencileri ile yapilan
caligmalara bakildiginda 6grencilerin bilgi, ilgi ve tutumlar arastirilirken (Uzun ve Saglam,
2003; Kaytanci, 2004; Prokop, Ozel, Usak ve Erdogan, 2009; Yalmanci, Giirbiizoglu, 2015;
Vuran, 2019), Glines ve Yilmaz’in (2019) calismasinda lise 6grencilerinin genetigi degistirilmis
organizmalarla ilgili gorlislerine yer verilmistir. Bazi ¢aligmalarda ise (Uzun ve Saglam, 2003;
Karaagag, 2009; Sar1, 2011; Aydogmus, 2013; Semenderoglu ve Aydin, 2014; Ugtepe, 2018;
Akdoner, 2019) bu konu ile ilgili kullanilan teknik ya da yontemlerin etkisine bakilmistir.
Kullanilan yontem ve tekniklerin konunun 6greniminde olumlu etki sagladigi ve caligmalarin

basari testleri ile yapildig1 arastirmacilar tarafindan belirtilmistir.

Genetik, genetik miithendisligi ve biyoteknoloji konularinda yapilan ¢aligmalarda bu konu ile
caligilan gruplarin bilgi diizeylerini (Saka ve Cerrah, 2004; Yildirim, 2006; Soysal, 2012; Yiice
ve Yal¢in, 2012; Giirkan, 2013; Diken ve Aydogdu, 2018; Sahin, 2018) tutumlarini (Siirmeli
ve Sahin, 2010; Turan ve Kog, 2012; Uysal, Cebesoy ve Karisan, 2018; Gorgiilii ve Kivang,
2019; Sogukpinar ve Karisan, 2020) ve bu konu ile ilgili algilarini, (Sentiirk, 2009; Savas, 2011;
Oz Aydin ve digerleri, 2016; Akgay, 2016; Akcay, 2017; Kisoglu ve Keles, 2018; Demiral ve
Tilirkmenoglu, 2018; Kahraman, 2020) ayr1 ayr1 arastiran c¢alismalara rastlanmistir. Ayrica
yapilan alan yazini taramasinda, ¢alisilan gruplarda bu konu ile ilgili hem bilgi diizeylerini hem
de tutumlarin1 (Sinan, 2015; Aktas, 2020; Yilmazgelik, 2020) birlikte arastiran caligmalarin
oldugu da tespit edilmistir. Bunlara ek olarak; ¢alisma gruplarmin bu konu ile ilgili goriislerinin
ortaya konuldugu ¢alismalarin (Yildirgan, 2019), 6zyeterlik ile ilgili ¢aligmalarin (Sénmez ve
Kiling, 2012; Baltact, 2013) ve bu konu da materyal gelistirme calismalarinin da (A¢ikgiil Firat,
2015; Demiral ve Cepni, 2018; Capraz, 2019; Colak, 2020) oldugu belirlenmistir.

Calismalarin genelinde fen bilgisi egitiminde 6grenim goren dgrenciler ile yapilirken, biyoloji
boliimii  6grencileri, biyoloji &gretmenligi lisans Ogrencileri, smf Ogretmenligi lisans
Ogrencileri, okuloncesi 6gretmenligi lisans Ogrencileri ile fen bilgisi 0gretmenligi lisans
ogrencilerin ¢esitli degiskenler ile karsilagtirilmasinin yapildigi ¢alismalar da bulunmaktadir.

Calismalardaki bu degiskenler arasinda genellikle sinif seviyesine, yasa ve cinsiyete gore
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farklilik oldugu belirtilmistir. Genellikle sinif seviyeleri arttik¢a bu konuya olan ilgide de artis
oldugu yapilan c¢aligmalarca bildirilmektedir. Bununla beraber; Ogretmen adaylarinin
biyoteknoloji uygulamalarindan ve genetigi degistirilmis organizmalardan haberdar olduklari
fakat bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 alan yazininda ifade edilmektedir. Yapilan
caligmalarda yapilan farkl etkinliklerin 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili tutumlarini olumlu

yonde gelistirirken; gelistirilen materyallerin konuyu 6grenmede etkili oldugu bildirilmistir.

Genetik, genetik miithendisligi ve biyoteknoloji konularinda 6gretmenler ile yapilan ¢aligmalar
arasinda 6gretmenlerin; bilgi diizeylerinin belirlenmesi (Senler ve digerleri, 2006; Sentiirk,
2009; Giirkan, 2013; Cebesoy, 2014; Giirkan ve Kahraman, 2019; Arslan ve Gorgilii Ari,
2020), konu ile ilgili farkindaliklar1 (Ocal, 2012), derslerinde ilgili konuyu aktarmalarindaki
tespitlerin belirlenmesi (Topgu, 2004; Yildirim, 2008; Celik, 2009; Kaya, 2015), konu ile ilgili
materyal tasarimi (Biiylikkol Kose, 2019), konu ile ilgili goriislerin belirlendigi (Gorgiilii Ar1
ve Arslan, 2019) calismalarin oldugu tespit edilmistir. Alan yazinindaki c¢aligmalar
incelendiginde Ogretmenler genellikle genetik konusunu ve alt basliklar1 olan genetik
miithendisligi ve biyoteknolojiyi anlatirken zorluk yasadiklarini belirttikleri ifade edilmektedir.
Bu zorluklarin nedeni olarak da konu ile ilgili yeterli ara¢ gerecin bulunamamasi bu sebeple de
Ogrenciye konunun somutlastirilamamasi, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin diisiik
olmasi, 6zellikle bu konunun ortaokulda da lisede de son sinifa denk gelmis olmasi1 6gretmenleri
konu yetistirme ve konunun detayli anlatilamamasina neden oldugu bildirilmektedir. Yine
yapilan ¢aligmalarin bazilarinda 6gretmenlerin konu ile ilgili bilgi diizeylerinin yeterli seviyede
oldugu hatta bazi ¢alismalarda bilgi seviyesinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla
beraber 6gretmenlerin konu ile ilgili bilgileri, tiniversitede Biyoteknoloji ve Genetik dersini
almis olmalarma gore, mesleki deneyimlerine gére ve mezun olunan fakiilteye gore farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Fakat yapilan ¢alismalarin bazilarinda ise 6gretmenlerin hem bilgi
diizeylerinin yasa, cinsiyete, mezun olduklar1 fakiilteye, mesleki deneyime, gore
farklilasmadigin1 6gretmenlerin bu konu ile ilgili glincel gelismeleri takip etmedikleri tespit
edilmistir. Ogretmenlerin genetigi degistirilmis besinlere karsi tutumlarmin diisiik oldugu ve

fakat bu konuda bilgi diizeylerinin orta seviye oldugu yapilan ¢alismalar arasindadir.

5. ONERILER
Belirlenen kriterler dogrultusunda Fen egitimi alaninda Genetik, Genetik miihendisligi ve

Biyoteknoloji konularini iceren ve Ornekleme alinan 69 tez 52 makalenin incelenmesi
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sonucunda yapilan ¢alismalardan elde edilen veriler esliginde konu ile ilgili ¢alisma yapacak

arastirmacilara asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

1. Konunun 6gretiminde kullanmak i¢in uygulamaya yonelik caligmalara yer verilebilir.

2. Konunun somutlastirilmasi i¢in 6grencilerle yapilan ¢alismalarda daha ¢ok gorsele onem
verilmelidir. Bunun i¢inde de hazirlanan etkinlik planlarinda Web 2.0 araglan tercih
edilebilir.

3. Ogretmenlerin konuyu anlatirken daha kolay anlatmalarini saglayacak materyaller
gelistirebilir.

4. Smif ortamina taginamayan materyaller i¢in sanal ortamlarda materyaller gelistirilebilir.
Ozellikle bu konudaki pahali ve tehlikeli deneylerin yerine sanal laboratuvar
uygulamalarindan 6gretmenler haberdar edilebilir.

5. Ogrencilere konu ile ilgili farkindalik kazandirabilmek icin ¢alismalarm ilkokul hatta
okuloncesi seviyesine indirgenmesi saglanabilir. Bununla beraber caligmalara fen
bilimleri 6gretmenleri ve biyoloji 6gretmenlerinin yani sira sinif 6gretmenleri, okuloncesi
Ogretmenleri de dahil edilebilir.

6. 21. ylizy1l becerilerini i¢inde barindiran konu ile ilgili STEM etkinlikleri tasarlanabilir.

7. Calismalar ortaokul diizeyinde sadece 8. smif oOgrencileri ile degil tim smif
kademelerinde yapilabilir.

8. Konu ile ilgili farkl, islevsel dlgekler gelistirilebilir.
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OZET

Fen egitimi, c¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerinin geligmesine katkida bulunarak, giinliik yasamda
kargilagtiklar1 sorunlara bilimsel cevap verebilmelerine ve problem ¢6zme becerilerinin gelismelerine olanak
saglamaktadir. Ayn1 zamanda fen egitimi sayesinde 6grenciler giinliik yasama dair deneyim ve becerilerinin
artmasinda biiytik bir rol oynamaktadir. Ancak, tilkemizde 6zel egitim kapsaminda yer alan gérme engelliler i¢in
fen egitimi alaninda 6gretmen yetistiren lisans diizeyinde programlar bulunmamaktadir. Gérme yetersizligi ilag,
cerrahi operasyon veya gozliikk gibi siradan optik merceklerle diizeltilemeyen belirgin bir gérme kaybi seklinde
ifade edilmektedir. Gorme yetersizligi olan bireyler genellikle diger duyularini, 6zellikle dokunma, isitme ve tatma
duyularim1 kullanarak bilgiye erismek zorunda kalmaktadirlar. Bu nedenle, egitim-6gretim siirecinde farkli
duyularin 6n plana ¢gikarilmasiyla, gérme engelli bireylerin bilimsel bilgiye erismeleri ve fen egitimine katilmalari
kolaylastirilmaktadir. Bu ¢alismada, gorme engelliler okullarinda gorev yapan fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin
ve Ogrencilerinin 6grenme ortamlari hakkindaki diigiinceleri incelenmistir. Calisma yontemi olarak betimsel
tarama yontemi kullanilmistir. Calismanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda iilke ¢apinda Milli Egitim
Bakanligina bagli gorme engelliler ortaokullarinda gérev yapan fen bilimleri dgretmenleri ve gorme engelli
ogrencileri olusturmustur. Veriler "Bu Swnifta Neler Oluyor?" dlgegi kullanilarak 21 fen bilimleri 6gretmeni ve
430 gorme engelli 6grencinin katilimi ile toplanmistir. Calismada elde edilen bulgular degerlendirilirken,
istatistiksel analizler icin SPSS 22.0 Istatistik paket programi kullanilmigtir. Arastirmanin énemli sonuglar
arasinda, fen bilimleri 6gretmenleri ile gérme engelli Ggrencilerin 6gretim ortamina yonelik goriislerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi bulunmaktadir. Ayrica, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim
ortamina yonelik goriislerinin her bir alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu goriilmistiir.

Anahtar kelimeler: Fen Ogretimi, Ogrenme Ortami, Ozel Egitim, Gérme Engelliler

VIEWS ABOUT LEARNING ENVIRONMENTS OF SCIENCE TEACHERS WORKING IN THE
VISUALLY HANDICAPPED SCHOOL WITH THEIR STUDENTS

ABSTRACT

Science education contributes to the development of children's scientific thinking skills, enabling them to provide
scientific answers to the problems they encounter in daily life and developing their problem-solving skills. At the

'Bu caligma birinci yazarm Prof. Dr. Siileyman YILMAZ danismanhgmdaki “Gorme Engelliler Okullarinda Gorev Yapan Fen
Bilimleri Ogretmenleri Ile Ogrencilerinin Ogrenme Ortamlar1 Hakkindaki Gortisleri” isimli yiiksek lisans tez ¢aligmasindan
uretilmistir.
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same time, thanks to science education, students play a major role in increasing their experience and skills in daily
life. However, in our country, there are no undergraduate programs that train teachers in the field of science
education for the visually impaired, which is within the scope of special education. Visual impairment is defined
as a significant loss of vision that cannot be corrected by medication, surgery, or ordinary optical lenses such as
glasses. Individuals with visual impairments often have to access information using their other senses, especially
touch, hearing and taste. Therefore, by highlighting different senses in the education process, it becomes easier for
visually impaired individuals to access scientific knowledge and participate in science education. In this study, the
opinions of science teachers and students working in schools for the visually impaired about the learning
environments were examined. Descriptive scanning method was used as the study method. The population of the
study consisted of science teachers and visually impaired students working in secondary schools for the visually
impaired under the Ministry of National Education throughout the country in the 2017-2018 academic year. Data
from "What's Happening in This Classroom?" It was collected with the participation of 21 science teachers and
430 visually impaired students using the scale. While evaluating the findings obtained in the study, SPSS 22.0
Statistics package program was used for statistical analysis. Among the important results of the research is that
there is no statistically significant difference in the opinions of science teachers and visually impaired students
towards the teaching environment. Additionally, it was observed that there was a statistically significant
relationship between each sub-dimension of science teachers' views on the teaching environment.

Keywords: Science Teaching, Learning Environment, Special Education, Visually Impaired

GIRIS

Gorme yetersizligi, hic gdrmeme veya az gérme alanina bagl olarak ikiye ayrilmaktadir.
Gorme yeterliligi normal olan bireyler yaklasik olarak 6,1 metre mesafeden net bir sekilde
gorme alanina sahipken; gérme yeterliligi diisiik olan bireyler ise 60 santimetre veya daha yakin

bir mesafeden nesneleri veya kavramlar1 algilayamayan bireyler olarak tanimlanmaktadir

(URL-1).

Gorme yetersizligi yasal ve egitsel boyutuna bagli olarak iki sekilde tanimlanmaktadir.
Yasal olarak ileri derecede gorme keskinligi kaybi olan (kor) bireyler, “Miimkiin olan tiim
diizeltmeler ile beraber, bireyin normal gérme yetenegine sahip olan géziindeki olagan gérme
keskinliginin 20/200 veya daha az olmasi ayni zamanda 20 dereceden daha az gérme
kapasitesine sahip olmas1”, az géren; "Miimkiin olan tiim diizeltmeler ile beraber, bireyin tam
gorme kapasitesine sahip olan goziindeki normal gérme keskinliginin 20/70 ile 20/200 arasinda
olmas1" olarak tanimlanmaktadir (Tuncer, 2005). Literatiirde yer alan yasal tanimin amaci,
gorme yetersizligi olan bireylerin devletin temin ettigi hizmetlerden yasal olarak
faydalanmalar1 amaciyla kullanilmaktadir. Bu noktada devletin temin ettigi hizmetler arasinda
devlet tarafindan saglanan yardimlar ve rehabilitasyon hizmetleri yer almaktadir (Giirsel, 2012;
Hamilton & Keten, 2011). Fakat yasal tanim kapsaminda yer alan gérme yetersizligi olan
bireylerin gorsel islev seviyeleri ile ilgili tam bir bilgi vermemektedir. Ornegin, yasal olarak
%90 gorme kaybi olan bir ¢ocuk icin "sadece %10 gérme kapasitesine sahip" ifadesi yanlis
olabilme niteligine sahip olmaktadir. Bireylerin sergiledigi gorsel performanslar farklilik

gostermektedir. Bu nedenle, yasal tanimin gérme yetersizligi olan bireylerin gérme durumlari
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ve islevde bulunma diizeyleri hakkinda yeterli olmadigi sdylenmektedir. Bundan dolayi,

egitimciler genellikle egitimsel tanimlamalar tercih etmektedirler (Karaca, Karakog ve Celik).

Gorme yetersizliginin egitsel tanimi ise su sekilde ifade edilmektedir. “Gorme yetisini tam
kaybetmis (kor), bireyler agir derecede gorme keskinligi kaybina sahiptir ve akademik
faaliyetlerde dokunsal ve isitsel materyallere ihtiyag duymaktadir. Gorme duyusunu
kullanmayan bireyler, dokunsal alfabe (Braille) ile okuma veya sesli (konusan) kitaplarla
dinleme yoluyla egitimlerine devam etmektedirler”; az goren bireyler biiyiik puntolu veya
normal puntolu yazili materyalleri biiylite¢ yardimi ile okuyabilmektedirler. Ayn1 zamanda,
gozliik vb. yardimer araglara ve aydinlatma gibi ¢evresel diizenlemelere ihtiya¢ duymaktadirlar.
Bununla birlikte gérme duyusunu O6grenme amaciyla kullanabilme kapasitesine sahip
olmaktadirlar (Tuncer, 2005). Literatiirde yer alan egitimsel tanimlamalar 6znel bir yapiya sahip
olmakla birlikte gérme yetersizligi olan bireyler i¢in yapilmasi gereken egitsel uyarlamalari,
bireysellestirilmis egitim planlar1 (BEP), cevresel diizenlemeler ve uygun arag-gereg
kullaniminin saglanmasina olanak tanimaktadir. Ayn1 zamanda, bireylerin hangi arag-gereclerle

desteklenmeleri gerektigi hakkinda bilgileri de icermektedir (Karaca, Karakog ve Celik).

Diinya genelinde, bir milyardan fazla insan bir tiir engelle miicadele etmektedir bu da diinya
niifusunun yaklasik olarak %15'ine denk gelmektedir (WHO, 2011, s.1). Tiirkiye'de ise 2011
yilinda gergeklestirilen Niifus ve Konut Arastirmasi'na gore, en az bir engeli olan bireylerin
orani %6,9'dur. Bu da Tiirkiye'de yaklasik 4 milyon 876 bin kisinin bir tiir engelle yasamini

stirdiirdiigii anlamina gelmektedir.

Devlet Istatistik Enstitiisii Baskanlig1 ve Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanlig1
tarafindan 2002 yilinda yapilan Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi’nda, engellilik tiirleri arasinda
ortopedik, gérme, isitme, dil ve konusma, zihinsel ve siiregen hastalik olmak iizere alt1 farkl
grup belirlenmistir (Devlet Istatistik Enstitiisii Baskanlig1 ve Basbakanlik Oziirliiler Idaresi
Baskanligi, 2002, s.10). Diinya genelinde ve Tiirkiye'de en yaygin engel gruplar1 arasinda,
gérme engelliler ikinci sirada yer almaktadir. Tiirkiye'de 2010 yilinda TUIK tarafindan
gerceklestirilen Oziirliilerin Sorun ve Beklentileri Arastirmasi’na gére, toplam engelli niifus
icinde gérme engellilerin oran1 %8,4 olarak belirlenmistir. Bu kisilerden ise %43,6'sinin gérme

engel oran1 %70 ve iizerinde tespit edilmistir (TUIK, 2010, s.1).

2010 yilinda belirlenen bu oran yine TUIK (Tiirkiye Istatistik Kurumu) tarafindan 15
yas ve lizeri gorme sorunu olan bireylerin cinsiyet ve yas grubuna gore dagilimi su sekilde tespit
etmistir:
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Yas 2014 2016 2019
Grubu Toplam Erkek Kadn Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin
Toplam 6,9 5,1 8,6 6,9 5,3 8,6 5,8 4.4 7,2
15-44 2,3 1,6 3 2,1 1,7 2,5 6,2 4,5 7.9
45-54 10,3 7,7 13 9,4 7,8 11,1 7,4 6,2 8,6
55-64 13,2 10,6 15,6 13,2 9,4 17 9,6 75 11,7
65-74 17,6 15,1 19,8 18,5 16,4 20,2 14,6 11,3 17,4
75+ 28,8 23,1 325 31,9 23,8 372 24,1 20,8 26,3
TUIK 2022.

Yetersizligi olan bireyler, giinliik yasamda bir dizi zorlukla karsilasabilirler ancak bu
zorluklara ragmen aktif ve bagimsiz bir sekilde yasamlarmi siirdiirme miicadelesi verirler.
Giinliik aktiviteler birgok birey icin rutin olsa da, yetersiz bireyler i¢in bir dizi zorlugu i¢inde
barindirmaktadir. Yetersiz bireyler oOzellikle egitim ve is hayatinda bircok zorlukla
karsilasmaktadir (Sahin ve Yorek, 2009). Bu iki zorlugun yani sira, saglik hizmetlerinden is ve
mesleki rehabilitasyona, kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlere katilima kadar bir¢ok alanda,
yetersizligi olan bireyler i¢in ¢oziim bekleyen sorunlar yer almaktadir (Sozbilir vd., 2017).

Gelismekte olan tlkelerde 146 milyon gormeyen bireyin ancak %3'linlin okuma ve
yazma becerilerine sahip oldugu tespit edilmistir (Kalra vd., 2009). OECD, "Organisation for
Economic Co-operation and Development" (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) verilerine
gore, OECD iilkelerinde is giicli niifusunda diisiik egitimli (ortaokul ve Oncesi) bireylerin
niifusa oranm1 engelliler icin yaklasik % 40 iken, bu oran engelli olmayan bireyler i¢in yaklasik

%20 oraninda tespit edilmistir

Avrupa Birligi tilkelerinde ise ilkokuldan sonra engelli bireylerin okulu birakma orani
%251 bulmaktadir. Bu oran Isve¢’te %11, Tiirkiye’de ise %60 olarak ifade edilmektedir. 25-
64 yas arasi ¢esitli egitim programlarina (yagsam boyu 6gretim) katilim orani engelli olmayan
bireyler i¢in %9.8 bu oran engelli bireyler icin ise %6,9’dur. Tiirkiye’de ise bu oranlar sirasiyla
%4,1 ile 1,7°dir. 30-34 yas aras1 engellilerin yiliksekdgrenimi tamamlama orani AB’de
%?22,1 Tirkiye’de ise 6,8 olarak tespit edilmistir. Tespit edilen veriler incelendiginde okuma
yazma oraninda meydana gelen diisiikl{igiin nedenleri arasinda yeterli donanima sahip egitici
ve personel kisitliligi, geleneksel yazi tahtasi ve Braille yazmay1 68renme ile ilgili zorluklardan
(Kalra vd., 2009) kaynaklandigi arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir. Yasanilan bu
zorluklar arasinda sagdan sola yazma agsamasinda yasanilan sikintilar, harflerin yansitilmisg
gorlntiilerini yazma ve onemli 6l¢iide gecikmeli geri bildirim alma yer almaktadir (Carkei,

2011).

Tarihi seyir icerisinde gérmeyen bireyler i¢in ¢esitli okullar acilmis fakat az géren

bireyler i¢in herhangi bir egitim-6gretim kurumu agilmamistir. Az goren bireylerde “kor” olarak
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kabul edilerek korler okulunda goérmeyen bireylerle birlikte egitim gdérmek zorunda
kalmuslardir. Kérler Okulu Tiirkiye’de ilk olarak 1989 yilinda istanbul Ticaret Mektebinde
sagirlarla birlikte acilmis ancak 1919 yilinda kapatilmistir. Ikinci okul ise 1921 yilinda izmir’de
0zel bir dernek tarafindan kurulmustur. Ancak TBMM’nin himayesinde 1923 yilinda agilarak
1924 yilinda Sthhat ve I¢timai Muavenet Vekaletinin (Saghik ve Sosyal Yardim Bakanligi)
sorumluluguna verilmistir. A¢ilan biitiin okullar 1951 yilina kadar korler ve sagirlar baglig
altinda kurulmustur ancak 1951 yilindan sonra TBMM tarafindan ¢ikarilan 5822 sayili kanun
uyarinca sadece korler okulu olarak ayrilarak egitim goren bireyler Ankara’ya nakledilmistir.
Baslangigta Ankara Etimesgut’ta egitime baslayan ogrenciler 1952-1953 Egitim-Ogretim
yilinda Gazi Egitim Enstitiisiine bagli Beden Egitimi Yiiksek Okulunda egitimlerine devam
etmisglerdir. Tiirkiye’de ikinci korler okulu ise 1954 yilinda Gaziantep’te, ligiincii korler okulu
1971-1972 yilinda Istanbul- Istinye ve Recaizade Ekrem Ilkokulunun I. binasinda, dérdiincii
okul 1972-1973 yilinda Izmir- Bornova’da, besinci ise 1973-1974 yilinda Ankara-
Aydinlikevlerde, 1980 yilinda ise Tokat’ta agilmistir. Agilan biitiin okullar 1957- 1958 6gretim
yilinda hazirlanan “Kérler Okulu ve Yetistirme Yurdu I¢ Yonetmeligi” ne gore yonetilmektedir.
(Caglar,Tarihsiz, s. 322). Ancak gilinlimiizde korler i¢in 6zel egitim veren okullarin sayisi
degiskenlik gostermektedir. Bu okullar genellikle biiyiik sehirlerde, 6zellikle biiyiik niifuslu
illerde daha yaygindir. Istanbul, Ankara, izmir, Bursa gibi biiyiik metropollerde kérler igin 6zel
egitim veren okullar bulunmaktadir. Ancak, korler i¢in egitim veren kurumlar sadece okullarla
sinirlt kalmamaktadir. Rehabilitasyon merkezleri, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri,
sivil toplum kuruluslart ve devlet destekli kuruluslar da kor bireylere egitim ve destek
hizmetleri sunmaktadir. Bununla birlikte Tiirkiye genelinde korler i¢in egitim ve rehabilitasyon

hizmetlerinin sunuldugu bir¢ok farkli kurum ve kurulus bulunmaktadir.

Gormeyen ve az goren bireylerin egitim ve is giicli faaliyetleri birbirine paralel yapida
devam etmektedir. Ozellikle egitim alaninda karsilasilan zorluklar bireylerin kavramsal
gelisimlerinde ve biligsel yeteneklerinde yetersizliklere neden olmaktadir. Bu yetersizliklerin
ozellikle soyut diisiinmeyi gerektiren becerilerde daha fazla 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Kizar,
2012, s. 8). Bu nedenle gormeyen ve az goren bireyler i¢in uygun bir miifredat ve siif alaninin
olusturulmasi1 gerekmektedir. Milli Egitim Bakanligi, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin
egitim ihtiyacim1 karsilamak amaciyla 6zel olarak yetistirilmis gerekli donanimlara sahip
personel, gelistirilmis egitim programi ve dgretim yontemleri ile gérme engelli bireylerin 6ziir
ve niteliklerine uygun olarak destek egitim programi hazirlamistir. Hazirlanan
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) ile gérme engelli bireylerin, biligsel, sosyal,
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akademik (Tiirkce ve Sosyal) beceriler, psikomotor, bagimsiz hareket edebilme, giinliilk yasam
ve 0z bakim gibi temel becerilerin kazandirilmasi ve ayrica gelistirilmesi amaglanmaktadir

(DYE, 2008, s. 3).

Gormeyen veya az goren bireylerin sinif ortamlarmin da 6ziir derecesine bagli olarak
olusturulmasi gerekmekledir. Goren akranlari ile birlikte ayn1 ortamda (kaynastirma) egitim
durumlarinin yaninda goérme engelliler okulunu da tercih etmektedirler. Kaynastirma
siniflarinda 6grenim goren bireyler hakkinda yapilan arastirmalara gore (Keskin vd., 2010;
Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012; Ozkubat ve Ozdemir, 2012; Sucuoglu ve Akalin, 2010; Tavil ve
Karasu, 2013; Tuncer vd., 2011) gérmeyen ve az goren bireyler, akranlar1 tarafindan olumsuz
tutumlar sergilenerek dislanmaktadir. Bu tutumlar arasinda “acima, alay etme, uzak durma veya
asirt koruyucu davranma” tutumlarinin sonucunda gore engelli bireylerde “yalmzlik,
soyutlanma, diisiik benlik algisi, 6z giivenlik duygusunun gelismemesi, kendinden utanma ve

kayg1” gibi tutumlarin 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir.

Olumsuz tutumlarin engellenmesi amaciyla yurtdisinda genisletilmis ¢ekirdek miifredat
hazirlanmistir. Genisletilmis ¢ekirdek miifredat igerisinde yer alan yetkinlikler arasinda, gérme
yetersizliginin getirdigi zorluklar1 hafifletmek ve bu bireylerin toplum iginde bagimsiz bir
sekilde yer alabilmesini saglamak adina kritik 6nem tagimaktadir (Altunay Arslantekin, 2018,
s. 141). Bu beceriler, c¢esitli alanlarda odaklanarak gérme engelli bireylerin yasam kalitesini
artirmay1 amaglamaktadir. Oncelikle, tamamlayici beceriler ve erisim, gdrme engelli bireylerin
cevresel bilincini gelistirerek etraflarindaki diinyaya etkin bir sekilde katilmalarini saglamay1
amaglamaktadir. Ayn1 zamanda sosyal etkilesim becerileri ile bireyin sosyal iliskiler kurma ve
iletisim  becerilerinin  giliclendirilmesi  saglanarak bireyin topluma entegrasyonunu
desteklemektedir (Schleppenbach, 1996). Bos zamani degerlendirme becerileri ve yonelim,
bireyin kendine 6zgii ilgi alanlarin1 kesfetmesine ve zamanini verimli bir sekilde kullanmasina
yardimc1 olmasi saglanmaktadir. Kendini yonetme becerileri, bireyin kendi bakimini tistlenmesi
ve giinlik yasamint planlamasi konusunda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bagimsiz yasam
becerileri ve mesleki egitim ile bireyin bagimsizlik kazanmasini ve is yasamina hazirlanmasin
saglanmasi1 amaglanmaktadir. Duyulari etkili kullanma becerileri, gorme engelli bireylerin diger
duyularim1 giiclendirerek c¢evrelerini algilamalarima ve etkilesime ge¢melerine olanak
tanimaktadir. Son olarak, destekleyici teknoloji kullanma becerileri, modern teknolojinin
sundugu olanaklar1 kullanarak gérme engelli bireylerin giinliilk yasamlarini kolaylastirir ve

bagimsizliklarinin artmasina da yardimci olmaktadir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 141).
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Egitim alaninda yapilan bu diizenlemeler ile gérmeyen ve ez goéren bireylerin; 6grenme

diizeyleri, davranislari, sosyal-duygusal becerileri olumlu yonde gelismektedir.

Bununla birlikte kaynastirtilmis  simiflarda  materyallerinde  yapilacak olan
diizenlemelerde bireyin basarisinin arttirmada énemli bir rol oynamaktadir. Ornegim; az gdren
bireyler egitimde biiyilik puntolu yazi materyali kullanirken; gérmeyen bireyler ise kabartmali
yazi (Braille) kullanmaktadir (Sever, 2013). Ayn1 zamanda sinifin fiziki 6zellikleri arasinda
Ogrencilerin rahatca hareket edebilmesi icin engelsiz gecisler, iyi bir aydinlatma, duvar ve
zeminlerde kontrastli renkler, onemli alan ve tehlikeli alanlar1 belirlemek amaciyla dokunsal
uyaranlar, 6zellikle siniflar, tuvaletler ve diger 6nemli alanlarda Braille alfabesiyle isaretlemeler

bulunmalidir (Zoroglu ve Sozbilir, 2017).

Fen Bilimleri dersi kapsaminda goérme engelli Ogrencilerinin egitim- 6gretim
kazanimlari, ders motivasyonlar1 ve materyal kullanimina iligkin yurti¢i ve yurtdisinda birgok
calisma yer almaktadir. Biilbiil, 2013; Flair ve Setzer, 1990; Kizilaslan, 2016; Okcu, 2016 ve
Zorluoglu, 2017 yillarinda gérme engelli bireylerin Fen Bilimleri dersinde yer alan kazanimlari,

engellerine uygun bir sekilde 6grenimini saglamak amaciyla birgok materyal tasarlamislardir.

Flair ve Setzer (1990), yilinda yapmis oldugu “Gorme engelli bireylerin kimya titrasyon
deneyi” caligmasinda gérmeyen ve az goren bireylerin koklama duyularini kullanarak renkleri

ayirt edebildikleri indikator gelistirmislerdir.

Kizilaslan 2016; Okcu 2016; Zorluoglu 2017 yillarinda yapmis oldugu arastirmalarda
“Maddenin Halleri ve Is1”, “Yasamimizdaki Elektrik”, “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitelerin
de yer alan kavramlar1 6gretmek amaciyla, kavramlara yonelik materyaller tasarlayarak dersin
Ogretiminin bu materyallerle saglamislardir. Yapilan caligmalarin sonucuna gore tasarlanan
O0gretim modellerinin ve materyallerin linite kavramlarmin 6gretilmesinde etkili bir sekilde

o0grenmelerinde olumlu sonuglar elde edilmistir.

Biilbiil, 2013; Cole & Slavin, 2013; Crosby, 1981; Hiemenz ve Pfeiffer, 1972;
McCallum & Ungar, 2003 yillarinda gérmeyen veya az goren bireylerin Fen Bilimleri dersi
kapsaminda yer alan fizik laboratuvarinda yer alan arag-gereclere erisimlerine yonelik

aragtirma yapmistir.

Cole & Slavin (2013), gérmeyen veya az goren bireylerin; Fen Bilimleri dersinde yer

alan ilgili arag-gereglere kolaylikla ulasabilmelerine yonelik ¢alisma yapmislardir.
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Crosby (1981), Goérmeyen ve az goren bireylerin kimya dersi kapsaminda yer alan
ogretim kazanimlari ve laboratuvar diizenine dair arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda ise;
Ogretim tiyelini bilgilendirerek, kimya laboratuvarlarinin 6grenci ihtiyaglarina gore yeniden

diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir.

Hiemenz ve Pfeiffer (1972), gérmeyen veya az goren bireylerin Fen Dersi
laboratuvarlarinda esit kollu teraziyi kullanabilmesi amaglanmistir. Calismada terazinin
kollarina Braille cetvel yerlestirilerek, gorme engelli bireylerin kolaylikla esit kollu teraziyle
Olclim yapmasi saglanmistir. Bu ¢alismanin temel amaci gérmeyen veya az goren bireylerin

laboratuvar ortaminda aktif kalmasin1 amaclanmistir.

Crosby, 1981; Lunney,1994; Tombaugh, 1981; Weems, 1977 yillarinda yapmis oldugu
Laboratuvar malzemelerinde Braille etiket kullanmak amaciyla Braille etiket makinesi
tasarlamiglardir. Bu amagla bilgisayar yazilim programlari olusturularak bireylerin gérme
yetersizlikleri diizeyine uygun boyutlarda materyal kullanilmistir. Ayni zamanda fen
laboratuvar miifredatinda yer alan uyarlamalara uygun olarak kitaplar Braille alfabesi ile
yeniden yazilip, sesli kasetler kullanilip, grafikler, tablolar yeniden diizenlenmistir. Bu sayede

gorme yetersizligi olan 6grencilerin 6grenim siirecine aktif olarak katilmalar1 saglanmistir.

Lunney (1994), gbérmeyen ve az goren bireylerin kimya laboratuvarini etkili bir sekilde

kullanmalar1 amaciyla yazilim programi gelistirmistir.

Tombaugh (1981), gébrmeyen ve az gbren bireyler i¢in etiket makinesi tasarlamistir.
Olusturulan etiketler laboratuvar malzemelerinin iizerine Braille ve standart karakterle yazarak

Ogrencilerin laboratuvar malzemelerine erisimi kolaylagtirmistir.

Kumar, RaGsamy ve Stefanich, 2001; Tuncer ve Altunay, 2009; Tuncer ve Kahveci,
2009 yillarinda yapmis oldugu ¢alismalarda kavram haritalarindan yararlanarak 6zet ¢ikarma
yontemi 6gretilmistir. Arastirma sonucunda ise, 6grencilerin yapilandirilmis ev ddevleri ile

bilginin kaliciliginin saglandigi gozlenmistir.

Tuncer ve Kahveci (2009), yaptiklar1 ¢alismada az goren bireylerin okunmasi amaciyla
verilen metinleri daha iyi kavramasi i¢in akran araciligiyla kullanilan kavram haritalar
kullanarak fen bilgisi metinlerini anlama ve hatirlama diizeyleri {izerindeki etkisi incelenmistir.
Calisma sonucuna gore; az goren bireylerin fen bilgisi metinlerini anlama ve hatirlama

performanslarinda 6nemli artiglar oldugunu tespit edilmistir. ,
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Tuncer ve Altunay (2009), yilinda yaptiklar1 arastirmada yapilandirilmis ve geleneksel
ev ddevlerinin gorme engelli 6grencilerin fen bilgisi dersinde 6grenme diizeylerine etkisini
incelemislerdir. Yapilan caligma sonucuna gore yapilandirilmis ev 6devlerinin gérme engelli
bireylerin bilgiyi edinmeleri ve daha sonra hatirlama noktasinda olumlu sonuglar dogurdugunu

tespit etmislerdir.

Kumar, Rangasamy ve Stefanich, 2001 yilinda yapmis oldugu aragtirmada gérmeyen
bireylerin Fen Bilimleri dersi kazanimlarinin daha verimli olabilmesi amaciyla yontem ve

teknikler agiklanmaya ¢aligilmstir.

Kumar, Rangasamy ve Stefanich 2001 yilinda yapmis oldugu c¢alismada gérmeyen
bireylerin daha verimli Fen Bilimleri 6gretimi i¢in Fen Bilimleri 6gretmenlerine cesitli
tavsiyelerde bulunarak 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina yonelik faktorlerin belirlenmesi ve

yerine getirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Yukarida yer alan alanyazin incelendiginde mevcut ¢alismalarin agirlikli olarak materyal
gelistirme, genel Ogretim yoOntemlerinin 6zel Ogretim yoOntemlerine uyarlanmasi, egitsel
beceriler, egitim-0gretim programi, tutum algi konularinin arastirildigi tespit edilmistir. Bundan
dolayr bu calismanin amaci Gorme Engelliler Okullarinda Goérev Yapan Fen Bilimleri
Ogretmenleri ile Ogrencilerinin Ogrenme Ortamlar1 Hakkindaki Gériisleri’nin tespit edilmesi
caligmanin temel hedefleri arasinda yer almaktadir. Bu hedeften yola ¢ikarak asagida yer alan

sorulara cevap aranmistir. Sorular su sekildedir:

e Ogrencilerin ve dgretmenlerin katilimer tiirii bakimindan 6grenme ortamia yonelik
goruslerinde istatistiksel olarak fark var midir?

e Ogrencilerin cinsiyet degiskeni bakimindan 6grenme ortamma ydnelik goriisleri
istatistiksel olarak anlamli midir?

e Ogrencilerin sinif degiskeni bakimindan &grenme ortamma ydnelik goriisleri
istatistiksel olarak anlamli midir?

e Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik alt boyutlar1 arasinda bir iligki var
midir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik alt boyutlar1 arasinda bir iligki

var midir?

78
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Tanyeri, A. & Yilmaz, S. (2024). Gorme engelliler okullarinda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile 6grencilerinin
o6grenme ortamlar: hakkindaki goriisleri, Anadolu Ogretmen Dergisi, 8(1), 70-96. DOI: 10.35346/a0d.1375352

YONTEM

Bu arastirmada, Tiirkiye genelinde tarama yontemiyle gérme engelli 6grencilerin fen
bilimleri derslerindeki 6grenme ortamlari {izerine ¢alisilmistir. Bu bdliimde ise aragtirmanin

deseni, evren ve orneklem iligkisi, veri toplama araci ve analizlerden bahsedilmistir.
Arastirmanin Deseni

Ortaokullarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin kendi derslerindeki 6grenme
ortamlarina yonelik goriislerini ve ortaokul 5., 6., 7. ve 8. smif gorme engelli 6grencilerin fen
bilimleri derslerindeki 6grenme ortamini arastirmak amaciyla, bu ¢alismada betimsel tarama
yontemi tercih edilmistir. Betimsel tarama yontemi, bir konu, olay ya da olgunun genel
ozelliklerini, niteliklerini ve detaylarini kapsamli bir sekilde tanimlama ve agiklama amaciyla
kullanilan bir aragtirma teknigidir (Balci, 2020). Bu yontemde belirli bir olgunun, grubun,
toplulugun veya olayin 6zellikleri, 6rnekler toplanarak, bu 6zelliklerin hangi siklikla ve hangi
oranda goriildiigii, nasil dagildig1 gibi konular analiz edilir (Inci Kuzu, 2020). Betimsel tarama,
genellikle bir fenomenin, durumun ya da olaymn daha derinlemesine anlagilmasina yonelik
temel bilgilerin elde edilmesi i¢in baslangi¢ noktasi olarak kullanilir. Bu yontem, 6zellikle konu
hakkinda daha fazla bilgi edinmek, hipotezler olusturmak veya daha kapsamli aragtirmalar i¢in

temel veri saglamak amaciyla sik¢a bagvurulan bir tekniktir (Baltaci, 2019).
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye genelinde Milli
Egitim Bakanligi'na bagli gorme engelliler ortaokullarinda goérev yapan fen bilimleri
Ogretmenleri ve gorme engelli 6grenciler olusturmaktadir. Toplamda 17 Gorme Engelliler
Ortaokulu bu ¢alismanin kapsamina dahil edilmistir. Arastirmanin uygulanmasi icin, 21 fen
bilimleri 6gretmeni ile telefon, mektup ve e-mail yoluyla iletisime gegilerek 6lcek hakkinda
bilgilendirme yapilmistir. Olgek, dnce dgretmenlere daha sonra dgretmenlerin rehberliginde
velilerden de izin alinarak toplam 430 6grenci ile uygulanmistir. Kendileri isaretleyebilen az
goren Ogrenciler anketleri kendileri doldurmus, kendileri dolduramayan Ogrenciler ise
ogretmen ve veli rehberliginde sesli okumalar yardimi ile isaretleme yapmislardir. Hig
gormeyen 6grenciler ise 6gretmenleri ve velileri okuyarak isaretleme yaptirmistir. Uygulanan
demografik veri analizi sonucunda katilimcilarin demografik o6zellikleri Tablo 1’de

goriilmektedir.
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Tablo 1. Katihmcilarin demografik ézellikleri

Ozellikler Kategoriler N %
Cinsiyet Kadin 13 61,90
£ g Erkek 8 34,10
T = 20-30 2 9,50
= g Ya 31-40 11 52,40
ol $ 41-50 3 14,30
ey 51-60 5 23,80
Toplam 21 100,00
- . Kiz 190 44,00
=2 Cinsiyet Erkek 240 55,60
g 11 94 21,80
5 12 120 27,80
© Yas 13 107 24,80
= 14 75 17,40
2 15 34 7,90
= 5. Smif 91 21,10
g Esitim Sevivesi 6. Siif 98 22,70
S & y 7. Sinif 83 19,20
8. Siif 158 36,60
Toplam 430 100,00

Demografik veriler incelendiginde arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin
cogunlugunun 31-40 yas araliginda (%52,40) kadin (%61,90) katilimcilardan olustugu
gozlenmistir. Arastirmaya katilan gérme engelli 6grencilerin ¢ogunlugu ise 12 yas (%27,80), 8.

siif (%36,60) erkek (%55,60) gorme engelli 6grencilerinden olugsmaktadir.
Veri Toplama Araclan

Bu c¢aligmada kullanilan 6l¢ek, 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgi saglayan “Bu Swnifta
Neler Oluyor?” (BSNO) adli 5'li Likert tipi 6l¢ektir. Bu dlgege ek veri toplama araci olarak
kisisel bilgi formu kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda, bireyin adi, soyadi, dogum tarihi,
adresi, iletisim bilgileri gibi temel bilgilerin yani sira egitim, is deneyimi, hobiler veya ilgi
alanlar1 gibi ek bilgiler yer almistir. S6z konusu dlgek, 6grenme ortami aragtirmalarinda yaygin
olarak kullanilan ve Tiirk¢eye uyarlanmis bir 6lgektir. Fraser, Fisher ve McRobbie tarafindan
1996 yilinda gelistirilen bu 6lcek, toplamda 7 boyut (6grenci kaynasmasi, 68retmen destegi,
katilim, arastirma, gorev dagilimu, is birligi ve esitlik) ve 56 sorudan olusmaktadir. Olgek, 5'li
Likert tipinde (hi¢bir zaman, ¢ok az, bazen, sik sik, her zaman) hazirlanarak, Telli, Cakiroglu
ve den Brok (2006) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olgegin boyutlarmin alfa degerleri 0,75
ile 0,91 arasinda degismektedir (Telli ve Cakiroglu, 2002). Genellikle, 0.70'in {lizerindeki
degerler kabul edilebilir bir gilivenirlik seviyesi olarak degerlendirilir. “Bu Sinifta Neler
Oluyor?” Olgeginin Tiirkceye uyarlanmasi calismasinda alt faktorlerinin cronbach alfa ic
tutarlilik katsayilar1 0,72 ile 0,89 arasinda bulunmaktadir. Bu 6lgegin ¢apraz dogrulama
calismalar1 arastirmacilar tarafindan Tayvan ve Avustralya'da (Aldrige, vd., 1999), Ingiltere,
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Kanada ve Avustralya'da (Dorman, 2003), Kanada ve Avustralya'da (Zandvliet ve Fraser, 2005),
Kore'de (Kim vd., 2000) gergeklestirilmistir.

Calismada Ogretmenlerde cronbach-alfa i¢ tutarlilk katsayr degerleri; Ogrenci
Kaynasmas1 0,735, Ogretmen Destegi 0,822, Katilim 0,870, Arastirma 0,807, Gérev Dagilim1
0,936, Isbirligi 0,799, Esitlik 0,918 ve genel dlgegin 0,955°tir. Ogrencilerde cronbach-alfa i¢
Tutarlihk Katsayr degerleri; Ogrenci Kaynasmasi 0,800, Ogretmen Destegi 0,822, Katilim
0,827, Arastirma 0,847, Gorev Dagilimi1 0,862, Isbirligi 0,861, Esitlik 0,884 ve genel dlcegin
0,951tir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi i¢in SPSS 22.0 istatistik paket programi kullanilmistir.
Aragtirmada bulunan stirekli degiskenlere ait tanimlayici istatistikler, ortalama, standart sapma,
medyan, minimum ve maksimum degerler ile ifade edilmistir. Kategorik degiskenler ise frekans
ve yiizde olarak sunulmustur. Siirekli degiskenlerin normal dagilima uygunlugu, Shapiro-Wilk
testi ile degerlendirilmistir. Analiz Oncesi, toplanan verilerin normal dagilimin saglandig:
gozlenmistir. Nicel verilerin karsilastirilmasinda iki grup arasinda ise bagimsiz 6rnekler t-testi
kullanilmustir. iki veya daha fazla grup durumunda ise nicel verilerin karsilastiriimasinda tek
yonlii ANOVA testi tercih edilmistir. Olgekler arasi karsilastirmalar igin ise Pearson Korelasyon
Analizi kullanilmistir. Bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskene etkisinin degerlendirilmesi
amaciyla Lineer Regresyon analizi uygulanmistir. Tiim sonuglar p<0,05 anlamlilik diizeyiyle

degerlendirilmistir.

BULGULAR

Bu arastirma, 6grencilerin ve 6gretmenlerin 6grenme ortamina yonelik algilar tizerine

odaklanarak cesitli kategori degiskenleri bakimindan farkliliklar1 incelemeyi amaglamaktadir.

Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Katihmai Tiirii Bakimindan Ogrenme Ortamina Yonelik

Goriislerindeki Farkhihklar

Aragtirmanin alt sorularindan olan “Ogrencilerin ve gretmenlerin katilimci tiirii
bakimindan 6grenme ortamina yonelik goriislerinde istatistiksel olarak fark var midir?”

sorusuna cevap aranmasi i¢in uygulanan karsilastirma analizi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Katilimer tiirii degiskeni bakimindan 6grenme ortamina yonelik goriislerinin incelenmesi

Boyut Katilma Tiirii Top. SS F p

. Ogretmen 34,71 3,68

Ogrenci Kaynasmas1 | ) 1,747 0,187
Ogrenci 33,13 5,21

. Ogretmen 35,71 3,20

Ogretmen Destegi . 7,755 0,006
Ogrenci 33,11 5,39
Ogretmen 40,19 4,17

Katilim . 3,468 0,063
Ogrenci 35,46 6,10
Ogretmen 41,14 3,65

Arastirma . 11,079 0,001
Ogrenci 33,35 7,31
Ogretmen 28,62 2,78

Gorev Dagilim . 6,641 0,010
Ogrenci 25,17 4,19

. Ogretmen 34,14 3,77

Isbirligi . ) 7,011 0,008
Ogrenci 30,13 6,30
Ogretmen 37,90 3,60

Esitlik . 8,563 0,004
Ogrenci 33,47 5,74

. Ogretmen 252,43 19,64

Olgek . 3,200 0,074
Ogrenci 223,81 30,45

p<0,05 ise gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark vardir.

“Ogrenci Kaynasmasr” (F=1,747; p=0,19), “Katilim” (F=3,468; p=0,06) ve 6gretmen
ve O0grenci toplam puanlan (F=3,200; p=0,07) arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamistir.  “Ogretmen Destegi” (F=7,755; p=0,01), “Arastrma” (F=11,079; p=0,00),
“Gorev Dagihmi” (F=6,641; p=0,01), “Isbirligi” (F=7,011; p=0,01), “Esitlik> (F=8,563;

p=0,00) boyutlarinda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur.

Sonuglar dgretmenlerin “Ogretmen Destegi”, “Arastirma”, “Gorev Dagilimi”, “Isbirligi” ve
“Esitlik” boyutlar1 seviyelerinin 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin ve dgrencilerin 6grenme ortamina iliskin goriisleri istatistiksel agidan anlaml
farklilik gostermemektedir (F=3,200; p=0,07). Bu bulgu sonucunda katilimei tiiriiniin 6grenme

ortamina yonelik goriisler agisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Ogrenme Ortamina Yonelik Goriislerindeki

Farkhiliklar

Arastirmanm  alt sorularindan olan “Ogrencilerin cinsiyet degiskeni bakimindan
O0grenme ortamina yonelik goriisleri istatistiksel olarak anlamli midir?” sorusuna cevap

aranmasi i¢in uygulanan karsilastirma analizi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni bakimmdan 6grenme ortamuna yonelik goriislerinin incelenmesi

Kategori Boyut Cinsiyet Top. SS F p
Ogrenci Kiz 33,64 4,55
5,344 0,021
Kaynagmasi Erkek 32,73 5,65
.. Kiz 33,65 5,11
Ogretmen Destegi 0,111 0,740
Erkek 32,68 5,58
Kiz 36,09 5,96
Katilim 0,001 0,977
Erkek 34,95 6,18
Kiz 33,43 6,98
Arastirma 0,401 0,527
. . Erkek 33,29 7,58
Ogrenci
Kiz 25,48 3,94
Gorev Dagilimi 0,141 0,707
Erkek 24,93 4,37
. Kiz 30,57 6,30
Isbirligi 0,124 0,725
Erkek 29,78 6,28
Kiz 34,58 5,49
Esitlik 0,589 0,443
Erkek 32,58 5,79
. Kiz 227,44 28,26
Olgek 0,256 0,613
Erkek 220,93 31,83

p<0,05 ise gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark vardir.

Analizler sonucunda; “Ogretmen Destegi” (F=0,111; p=0,74), “Katilim” (F=0,001;
p=0,98), “Arastrma” (F=0,401; p=0,53), “Gérev Dagilimi® (F=0,141; p=0,71), “Isbirligi”
(F=0,124; p=0,73), “Esitlik” (F=0,589; p=0,44) ve kiz ve erkek gorme engelli 6grencilerin
toplam puanlar1 (F=0,256; p=0,61) arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamastir.
Buna karsilik “Ogrenci Kaynasmas:” boyutunda kiz ve erkeklerin toplam puanlar1 arasindaki

fark (F=5,344; p=0,02) istatistiksel agidan anlaml1 bulunmustur.

Sonug olarak kiz dgrencilerin “Ogretmen Kaynasmasi” boyutu seviyelerinin erkek dgrencilere
gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Kiz ve erkek gorme engelli 6grencilerin §grenme
ortamina iligkin goriisleri istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermemektedir (F=0,256;
p=0,61). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin 6grenme ortamina yonelik goriisler agisindan

anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin Simf Degiskeni Bakimindan Ogrenme Ortamina Yoénelik Goriislerindeki

Farkhiliklar

Arastirmanin alt sorularindan olan “Ogrencilerin sinif degiskeni bakimindan 8grenme
ortamina yonelik goriisleri istatistiksel olarak anlamli midir?” sorusuna cevap aranmasi i¢in

uygulanan karsilastirma analizi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogrencilerin simif degiskeni bakimindan 63renme ortamina yénelik goriislerinin incelenmesi

Kategori Boyut Sinif Ort. SS t p
5 32,75 5,93
Ogrenci 6 33,22 434
0,257 0,856
Kaynagmasi 7 33,05 4,98
8 33,33 5,41
5 33,43 4,99
. ] 6 34,17 4,38
Ogretmen Destegi 3,682 0,012
7 31,58 6,10
8 33,07 5,64
5 35,76 5,51
6 36,18 4,21
Katilim 2,641 0,049
7 33,82 6,67
.. . 8 35,70 6,95
Ogrenci
5 34,71 7,17
6 34,43 6,44
Arastirma 3,721 0,012
7 31,59 6,86
8 32,82 7,91
5 24,82 3,93
6 25,14 3,85
Gorev Dagilimi 1,181 0,317
7 25,92 4,30
8 24,99 4,45
5 30,68 6,56
. 6 30,57 5,72
Isbirligi 2,152 0,093
7 28,58 6,68
8 30,35 6,21

p<0,05 ise gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark vardir.

Tablo 4. (devam) Ogrencilerin siif degiskeni bakimindan 63renme ortamma yonelik goriislerinin

incelenmesi
Kategori Boyut Siif Ort. SS t p

5 32,47 6,10
6 35,02 3,80

Esitlik 3,582 0,014
7 33,42 6,58
8 33,10 5,91
5 224,63 30,56

N 6 228,74 23,26

Olgek 1,928 0,124
7 217,95 30,47
8 223,35 33,83

p<0,05 ise gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir.
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Analizler sonucunda; “Ogrenci Kaynasmasi” (t=0,257; p=0,86), “Gérev Dagilimi”
(t=1,181; p=0,32), “Isbirligi” (t=2,152; p=0,09) ve dgrencilerin sinif degiskeni bakimindan
toplam puanlar arasindaki fark (t=1,928; p=0,12) istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
“Ogretmen Destegi” (t=3,682; p=0,01), “Katilim” (t=2,641; p=0,04), “drastrma” (t=3,721;
p=0,01) ve “Esitlik” (t=3,582; p=0,01) boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmustur.

Ogrencilerin sinif degiskeni bakimindan dgrenme ortamina iliskin toplam puani en
yiikksek grup 6. simif en diisiik grup ise 7. smif grubudur. Ogrencilerin siif degiskeni
bakimindan 6grenme ortamina iligkin toplam puani en yiiksek grup 6. sinif en diisiik grup ise
5. sinif grubudur. Bu dogrultuda 6grencilerde sinif degiskeninin 6grenme ortamina yonelik

gorisler agisindan anlamli bir degisken olmadigi sdylenebilir.
Gorme Engelli Ogrencilerin Ogretim Ortamina Yénelik Alt Boyutlar1 Arasindaki fliski

Arastirmanin alt sorularindan olan “Goérme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina
yonelik alt boyutlar1 arasinda bir iliski var midir?” sorusuna cevap aranmasi i¢in uygulanan

analiz sonuglar1 Tablo 5’de sunulmustur.

Analizler sonucunda; “Ogrenci Kaynasmasi” alt boyutu ile “Ogretmen Destegi” arasinda
(F=0,411; p=0,00). “Ogrenci Kaynasmast” alt boyutu ile “Katilim” arasinda (F=0,543; p=0,00),
“Ogrenci Kaynasmasi” alt boyutu ile “Arastirma” arasmda (F=0,493; p=0,00), “Ogrenci
Kaynasmasi” alt boyutu ile “Gérev Dagilimi” arasinda (F=0,439; p=0,00), “Ogrenci
Kaynasmast” alt boyutu ile “Isbirligi” arasinda (F=0,530; p=0,00), “Ogrenci Kaynasmasi” alt
boyutu ile “Egitlik” arasinda (F=0,350; p=0,00), “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Katilim”
arasinda (F=0,581; p=0,00), “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Arastirma” arasmda (F=0,393;
p=0,00), “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Gérev Dagilimi” arasinda (F=0,175; p=0,00),
“Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Isbirligi” arasinda (F=0,459; p=0,00), “Ogretmen Destegi”
alt boyutu ile “Eyitlik” arasinda (F=0,455; p=0,00), “Katilim” alt boyutu ile “Arastirma”
arasinda (F=0,654; p=0,00), “Katilim” alt boyutu ile “Gorev Dagilimi” arasinda (F=0,426;
p=0,00). “Katilim” alt boyutu ile “Isbirligi” arasinda (F=0,635; p=0,00), “Kat:lim” alt boyutu
ile “Esitlik” arasinda (F=0,498; p=0,00), “Arastirma” alt boyutu ile “Gorev Dagilimi” arasinda
(F=0,551; p=0,00), “Arastrma” alt boyutu ile “Ishirligi” arasinda (F=0,616; p=0,00),
“Arastirma” alt boyutu ile “Esitlik” arasinda (F=0,453; p=0,00), “Gérev Dagilimi” alt boyutu
ile “Isbirligi” arasinda (F=0,427; p=0,00), “Gérev Dagilimi” alt boyutu ile “Egitlik” arasinda
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(F=0,507; p=0,00), “Isbirligi” alt boyutu ile “Esitlik” arasinda (F=0,612; p=0,00) pozitif yonlii

ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir.

Tablo 5. Gorme engelli 6grencilerin 6@retim ortamina yonelik alt boyutlar1 arasindaki iliski

. Ogrenci Ogretmen Gorev .
Ogrenciler Katihm Arastirma Isbirligi Esitlik
Kaynasmas1 Destegi Dagihim
. - 0,411 0,543 0,493 0,439 0,530 0,350
Ogrenci
0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Kaynasmasi
430 430 430 430 430 430 430
. 0,411 - 0,581 0,393 0,175 0,459 0,455
Ogretmen
0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Destegi
430 430 430 430 430 430 430
0,543 0,581 - 0,654 0,426 0,635 0,498
Katilhim 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
430 430 430 430 430 430 430
0,493 0,393 0,654 - 0,551 0,616 0,453
Arastirma 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
430 430 430 430 430 430 430
0,439 0,175 0,426 0,551 - 0,427 0,507
Gorev Dagihmm 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
430 430 430 430 430 430 430
0,530 0,459 0,635 0,616 0,427 - 0,612
Isbirligi 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
430 430 430 430 430 430 430
0,350 0,455 0,498 0,453 0,507 0,612 -
Esitlik 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
430 430 430 430 430 430 430

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik tiim alt boyutlari arasindaki iligki

istatistiksel agidan anlamlidir.
Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogretim Ortamina Yénelik Alt Boyutlar: Arasindaki Iliski

Arastirmanin alt sorularindan olan “Fen bilimleri 6gretmenlerinin dgretim ortamina
yonelik alt boyutlar1 arasinda bir iligki var midir?” sorusuna cevap aranmasi i¢in uygulanan

analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik alt boyutlar arasindaki iliski

. Ogrenci Ogretmen Gorev .
Ogretmenler Katihm Arastirma Isbirligi Esitlik
Kaynasmas1 Destegi Dagilhim
. - 0,665 0,702 0,391 -0,109 0,454 0,141
Ogrenci
0,001 0,000 0,080 0,638 0,039 0,541
Kaynasmasi
21 21 21 21 21 21 21
. 0,665 - 0,932 0,629 0,234 0,721 0,171
Ogretmen
0,001 0,000 0,002 0,306 0,000 0,458
Destegi
21 21 21 21 21 21 21
0,702 0,932 - 0,675 0,295 0,733 0,314
Katilim 0,000 0,000 0,001 0,194 0,000 0,165
21 21 21 21 21 21 21
0,391 0,629 0,675 - 0,822 0,888 0,784
Arastirma 0,080 0,002 0,001 0,000 0,000 0,000
21 21 21 21 21 21 21
0,109 0,234 0,295 0,822 - 0,691 0,824
Gorev Dagihmm 0,638 0,306 0,194 0,000 0,001 0,000
21 21 21 21 21 21 21
0,454 0,721 0,733 0,888 0,691 - 0,619
Isbirligi 0,039 0,000 0,000 0,000 0,001 0,003
21 21 21 21 21 21 21
0,141 0,171 0,314 0,784 0,824 0,619 -
Esitlik 0,541 0,458 0,165 0,000 0,000 0,003
21 21 21 21 21 21 21

Analizler sonucunda; Fen bilimleri 6gretmenlerinin dgretim ortamina yonelik “Ogrenci
Kaynasmast” alt boyutu ile “Ogretmen Destegi” alt boyutu arasinda (F=0,665; p=0,00),
“Ogrenci Kaynasmasr” alt boyutu ile “Katilim” alt boyutu arasinda (F=0,702; p=0,00),
“Ogrenci Kaynasmasr” alt boyutu ile “Isbirligi” alt boyutu arasinda (F=0,454; p=0,04),
“Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Katilim” alt boyutu arasinda (F=0,932; p=0,00), “Ogretmen
Destegi” alt boyutu ile “Arastirma’ alt boyutu arasinda (F=0,629; p=0,00), “Ogretmen Destegi”
alt boyutu ile “Ishirligi” alt boyutu arasinda (F=0,721; p=0,00), “Katilim” alt boyutu ile
“Arastirma” alt boyutu arasinda (F=0,675; p=0,00). “Kat:lzm” alt boyutu ile “Isbirligi” alt
boyutu arasinda (F=0,733; p=0,00), “Arastirma’ alt boyutu ile “Gérev Dagilimi” alt boyutu
arasinda (F=0,822; p=0,00), “Arastirma’” alt boyutu ile “Isbirligi” alt boyutu arasinda (F=0,888;
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p=0,00), “Arastirma” alt boyutu ile “Esitlik” alt boyutu arasinda (F=0,784; p=0,00), “Gorev
Dagilimr” alt boyutu ile “Isbirligi” alt boyutu arasinda (F=0,691; p=0,00), “Gérev Dagilim:”
alt boyutu ile “Esitlik” alt boyutu arasinda (F=0,824; p=0,00) ve “Isbirligi” alt boyutu ile
“FEsitlik” alt boyutu arasinda (F=0,619; p=0,00) arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii

anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Fen bilimleri &gretmenlerinin 6gretim ortamina ydnelik “Ogrenci Kaynasmasi” alt
boyutu ile “Arastirma” alt boyutu arasinda (F=0,391; p=0,08), “Ogrenci Kaynasmasi” alt
boyutu ile “Gorev Dagilimi” alt boyutu arasinda (F=-0,109; p=0,64), “Ogrenci Kaynasmas:”
alt boyutu ile “Egitlik” alt boyutu arasinda (F=0,141; p=0,54), “Ogretmen Destegi” alt boyutu
ile “Gérev Dagilimi” alt boyutu arasinda (F=0,234; p=0,31), “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile
“FEsitlik” alt boyutu arasinda (F=0,171; p=0,46), “Katilim” alt boyutu ile “Gérev Dagilimi” alt
boyutu arasinda (F=0,295; p=0,19) ve “Katilum” alt boyutu ile “Eyitlik” alt boyutu arasinda

(F=0,314; p=0,17) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunamamuistur.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Gorme engelliler okullarinda fen 6gretimi, 6grencilerin 6zel ihtiyaglarina uygun olarak
tasarlanmaktadir. Gormeyen ve az goren bireyler i¢in Ogretim siireci, dokunsal ve isitsel
O0grenme yontemlerini vurgular ve 6grencilerin deneyimlerini artirmak i¢in ¢esitli duyusal
materyaller kullanilmasini gerektirirdir. Fen Ogretmenleri, Braille alfabesi ve konusma
isaretlemesi gibi alternatif iletisim yOntemlerini kullanarak ders materyallerini sunar.
Ogrencilere soyut kavramlar1 anlamalarina yardimei olmak icin somut rnekler ve dokunsal
modeller saglanarak dersin hedefleri yerine getirilmeye caligilir. Ayrica, sesli agiklamalar ve
interaktif uygulamalarla fen konular1 daha erisilebilir hale getirilir. Bu sekilde, gérme engelli
Ogrencilerin fen bilimlerine olan ilgisi artirilir ve basarili bir sekilde 6grenmeleri saglanir.
Gorme engelli bireylerin 6gretim gordiigii okullarda ¢ekirdek miifredat uygulanmasi uygun

goriilerek bu dogrultuda 6gretim yontem ve teknikleri uygulanmaktadir.

Gormeyen ve ez goren bireylerin egitim ve 6gretim gordiikleri bu okullarda 6gretmen
ve O0grencilerin 6grenme ortamlar1 hakkindaki goriislerini i¢eren bu ¢alisma 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Tiirkiye genelinde Milli Egitim Bakanligi'na baglh goérme engelliler
ortaokullarinda gorev yapan 21 fen bilimleri 6gretmeni ve 430 gérme engelli 6grenci lizerinde

yiriitilmiistiir. Aragtirmanin sorular1 cevaplanmast adma SPSS 21.00 istatistiki paket
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programinda gerekli teknik ve yontemlerle analizler yapilmistir. Elde edilen analiz sonuglari

arastirmanin alt sorularini ele almistir.

Yapilan analizler sonucunda dgretmenlerin “Ogretmen Destegi”, “Arastirma’”, “Gérev
Dagilimi”, “Isbirligi” ve “Esitlik” boyutlar1 seviyelerinin 6grencilere gore daha yiiksek

oldugunu saptanmistir. Bu bulgulara gore;

e Ogretmenler dgrencileriyle yakindan ilgilendiklerini, ders isleme sekillerini
Ogrencilerine gore ayarladiklarii ve problemlerinde onlara destek olduklarini,
ogrencilerinin duygu durumlarini géz oniine aldiklarini, 6grencileriyle iletisim halinde
olduklarmi ve sorularla kavrama giiliiklerini bertaraf ettiklerini (Ogretmen Destegi)
ifade etseler de 6grencilerin cogunlugu aym fikirde degillerdir. Ogretmen destegi
ogrenciler nezdinde yetersiz goriilmiistiir. Bu bulgu 6gretmenlerden ziyade 6grencilerin
goriisiinii yansitmasi bu konularda 6gretmenlerin yetersiz kaldigint géstermektedir.

e Ogretmenler 6grencilerini arastirmaya tesvik ettiklerini, aktif olarak dgrenciyi
o0grenmeye ve Ogrendigi bilgileri ifade etmeye yoOnlendirdiklerini ve arastirma
sonuglarmi1 problemleri ¢6zmede kullandiklarin1 (Arastirma) ifade etseler de
Ogrencilerin ¢ogunlugu ayni fikri desteklememislerdir. Bu sonug¢ &gretmenlerin bu
konudaki yetersizliginden kaynaklanabilecegi gibi 6grencilerin hazir bilgilere alisik
olmasindan da  kaynaklanabilir. ~ Ogretmenlerin bu  konuda  dgrencileri
aktiflestirebilecegi yontemlere bagvurmalar gerekmektedir.

e Ogretmenler 6grencilere gore ders konusunda daha otoriter, amaglara uygun
ve hedefe odakli hareket etmektedirler (Gérev Dagilimi). Bu sonug incelendiginde
ogrencilerin arastirma boyutundaki ifadelere katilimlarinin Ogretmenlere gore
farklilagmasinin ~ sebebinin  hazir bilgiye odakli olmaktan kaynaklandigim
gostermektedir. Bu anlamda 6grenciler i¢cin daha kapsamli, egitici, egitirken ilgi ¢ekici
ve keyif verici programlarin ve derslerin miifredata konulmasi 6nerilebilir.

e Ogretmenler dgrencilerinin ddevler konusunda ve sinif igi etkinliklerinde is
birligi icerisinde davrandiklarini ve birbirlerine yardimei olduklarini (isbirligi) ifade
etseler de 6grencilerin ¢ogunlugu bu diisiinceye katilim gostermemislerdir. Bu konuda
ogretmenlerin 6grencilerini destekleyici, sinif i¢i etkilesim ve iletisimi artirict program
ve etkinliklere agirlik vermeleri faydali olacaktir.

e Ogretmenler 6grencilerine esit davrandigini ifade etmislerdir (Esitlik¢i). Fakat

Ogrencilerin cogunlugu bu ifadelere katilmamistir. Bu anlamda 6grencilerin bu algilar
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aragtirilarak  gerekli aksiyonlar almmalidir. Ogrencilerle esit derecede iletisim

kurulmali, s6z hakki verilmeli ve her birine ayn1 6l¢iide zaman ayrilmalidir.

Ogretmenlerin ve 6grencilerin 6grenme ortamina iliskin goriisleri anlamh farkliliklar
sunmamistir. Bu da 6gretmenler ve Og8renciler nezdinde alt boyutlarda ¢ikan farkliliklarin

algisal sebeplerden ya da kurumsal farkliliklardan kaynaklanabilecegini gostermektedir.

Ogrencilerin cinsiyet degiskeni bakimindan égrenme ortamina yénelik goriisleri incelendiginde
kiz dgrencilerin “Ogretmen Kaynasmasi” boyutu seviyelerinin erkek dgrencilere gére daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya gore kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore
ogretmenleriyle arkadag gibi yakin iligkiler kuran, diger 6grencilerle daha uyumlu ve igbirligi
icerisinde olan, grup ¢alismalarina daha fazla egilimi olan, daha sevecen ve yardim konusunda
arkadaslarindan destek alan 6grencilerdir. Bu bulgunun kiz 6grencilerin biyolojik olarak daha
duygusal ve narin olmalarindan kaynaklandigi ifade edilebilir. Bu ¢alisma sonuglaria gore,
ogrenciler arasindaki esitlik algisiyla ilgili olarak, 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir

farkin olmadig belirlenmistir.

Fakat genel anlamda farkliliklar incelendiginde 6gretmenlerin ve 6grencilerin 6grenme
ortamina iligskin goriisleri anlamh farkliliklar sunmamistir. Benzer sekilde kiz ve erkek gérme
engelli 6grencilerin 6grenme ortamina iligkin goriisleri de farkliliklar géstermemistir. Bu bulgu
ogretmenler ve 6grenciler nezdinde alt boyutlarda ¢ikan farkliliklarin algisal sebeplerden ya da

kurumsal farkliliklardan kaynaklanabilecegini géstermektedir.

Ogrencilerin smif degiskeni bakimindan 6grenme ortamma yénelik goriislerindeki
farkliliklar incelendiginde; “Ogretmen Destegi”, “Katilim”, “Arastirma” ve “Egitlik”
boyutlarinda farkliliklar gozlenmistir. Bu bulgu dogrultusunda incelenen farkliliklar sinif
seviyelerine gore degiskenlik gostermektedir. Genel olarak 6lgek sonuglari incelendiginde
farklilasmanin gozlenmemesi ve alt boyutlar agisindan gozlenen degisken farkliliklarindan
dolayr bu bulgularin algisal sebepler ve kurumsal farkliliklardan kaynaklanabilecegi ifade
edilebilir. Alinyazin incelendiginde smif diizeyine gére, Uyumu, Katilim faktorlerinde tiglincii
siif 6grencilerinin lehine; Ogretmen Destegi, Isbirligi ve Esitlik faktdrlerinde ise dordiincii
siif d6grencilerinin lehine anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir (Esen-Aygiin ve Sahin-
Tagkin, 2018). Temel egitim diizeyinde 6grenme ortaminin etkisinin belirgin bigimde
hissedilmesi ve yiiksek olmasi bilinmektedir (Kuzle, 2023). Ayrica sinif diizeyi arttikca

dgrenme ortamina iliskin olumlu algilarinin azaldig: gériilmiistiir (Ozdemir vd., 2010).
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Gorme engelli Ogrencilerin 6gretim ortamima yonelik goriisleri incelendiginde,
incelenen alt boyutlar arasindaki iliskilere bakildiginda tiim alt boyutlarin birbiriyle iligkili
oldugu gdzlenmistir. Olgek genel olarak incelendiginde alt boyutlarin birbirini tamamlayici
ifadelerden olustugu goriilmektedir. Bu sebeple her bir alt boyut birbirini desteklemektedir.
Gorme engelli 6grencilerin 6grenim ortaminda dgrenci uyumu, ogretmen destegi, katilim,
arastirma, gorev uyumu, isbirligi ve esitlik boyutlarini1 destekleyici gelisimler 6grencilerin
gelisimleri acgisindan 6nem arz etmektedir. Fakat 6gretmen goriislerine gore smif degiskeni
bakimindan 6gretim ortamina yonelik alt boyutlar arasindaki iligkilere bakildiginda ayni sonug
gozlenmemistir. Uygulanan 6lgek genel olarak degerlendirildiginde; “Ogrenci kaynasmasi” alt
boyutu ile 6gretmen destegi, gorev dagilimi ve esitlik alt boyutu arasinda pozitif yonlii anlaml
bir iliski tespit edilmezken kaynastirma, arastirma ve is birligi alt boyutlar1 arasinda pozitif
yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, “ 6gretmen destegi” alt boyutu ile
“katilim, ig birligi ve arastirma’ alt boyutu arasinda pozitif yonlii bir anlam iliskisi bulunmadig1
tespit edilmistir. “ katilim” alt boyutu ile “arastirma, is birligi, esitlik” alt boyutu arasinda da
pozitif yonlii bir anlam iliskisi bulunmamistir. Ayn1 zamanda “Arastirma” alt boyutu ile “Gorev
Dagilimi ve is birligi” alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonli anlamli bir iligki
bulunmazken “Arastirma” alt boyutu ile * Egitlik” alt boyutu arasinda pozitif yonlii bir anlam
iligkisi tespit edilmistir. “ Gérev dagilimi” alt boyutu ile “is birligi ve Esitlik” alt boyutu
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur. Son olarak “Isbirligi” alt boyutu ile

“FEsitlik”, alt boyutu arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligkisi tespit edilmistir.

Genel olarak 6grencilerin ihtiyaglarina uygun 6gretimsel diizenlemeler yapmak; gorsel,
isitsel ve dokunsal materyallerle Ogretimi desteklemek, yetersizliklere bagli sorunlarin
iistesinden gelmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Islek, 2017). Yapilan cesitli calismamalar da
bu goriisii destekler niteliktedir (Biilbiil, 2013; Cole ve Slavin, 2013; Crosby, 1981; Flair ve
Setzer, 1990; Hiemenz ve Pfeiffer, 1972; Kizilaslan, 2016; Okcu, 2016; Zorluoglu, 2017). Fen
Bilimleri 6gretim programindaki her kazanim i¢in kullanilacak etkinlikler; normal gérme
yetenegine sahip Ogrencilerin yapabilecegi ozelliklere ek olarak, goérme yetersizligi olan
Ogrenciler tarafindan da kolaylikla gergeklestirilebilmek i¢in diizenleme ve uyarlamalar
igcermelidir (Aktas ve Argiin, 2021; Okcu, Sozbilir ve Biilbiil, 2021). Ancak bu diizenlemeler
ve uyarlamalar disinda §grenme ortaminin 6nemi goz ardi edilebilmektedir. Bu arastirmada
elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin ve dgrencilerin 6grenme ortamina iliskin
gorusleri farklilagmamaktadir. Alanyazin incelendiginde 6grencilerin toplam 6lgek puanlarinin,
O0gretmene gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir (Rakici, 2004). Ayrica 6gretmen ve
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ogrencilerin goriislerine ait ortalama degerler alinabilecek ortalama degerlere yakin oldugu icin

Ogrenme ortamlarina genel olarak olumlu ya da olumsuz degerlendirmesi yapilamamaktadir.
Sonuglar nezdinde yapilan onerilere ek olarak;

Gorme engelli 6grencilerin 0grenme ortamina yonelik algilarinin alt boyutlar
arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Ogrenci kaynasmast,
Ogretmen destegi, katilim, arastirma, gérev dagilimy, is birligi ve esitlik alt boyutlar1 arasindaki
korelasyonlar, 6grenme ortaminin farkli yonleri arasinda anlamli iligkiler oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglar, ileriki caligmalarda 6grencilerin ders basar1 algisi gibi faktorlerle
iligkilendirilebilir.

Ogretmenlerin 6grenme ortamima ydnelik algilariyla ilgili olarak, esitlik alt boyutu
puanlarinin 6grencilere gore daha yiliksek oldugu bulunmustur. Bu durum, 6gretmenlerin
O0grenme ortaminda esitligi daha fazla vurguladigin1 géstermektedir. Bu nedenle, 6gretmen ve

ogrenci rollerine yonelik daha fazla arastirma yapilmasi 6nerilmektedir.

Calismada sinif diizeyi degiskeninin 6grencilerin 6grenme ortamina yonelik goriisleri
tizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna varilmistir. Ancak 6grenci davraniglar1 ve
O0grenme ihtiyaclari konusunda daha fazla bilgi edinmek i¢in daha bliyiik 6rnekleme dayali
aragtirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Ayrica sinif i¢i iletisim, 6grenci gelisimi ve benzeri
konularda 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler diizenlenerek sinif i¢i olumsuz davranislarin

azaltilmasina katki saglanabilir.

Ozetle, bu ¢alismada, gérme engelli 6grencilerin dgrenme ortamlarina iliskin algilar:
tizerine yogunlasilmis ve bu algilarin farkli boyutlar arasindaki iliskilerin istatistiksel olarak
anlamli oldugu tespit edilmistir. Ogrenci kaynasmasi, dgretmen destegi, katilim, arastirma,
gorev dagilim, is birligi ve esitlik gibi alt boyutlar arasinda 6nemli korelasyonlar bulunmustur.
Bu iliskilerin, ders basaris1 gibi diger faktorlerle nasil baglantili oldugunu incelemek
gelecekteki ¢alismalar icin 6nemli bir alan olusturmaktadir. Ogretmenlerin 6grenme ortaminda
esitlige Ogrencilere gore daha fazla 6nem verdikleri gézlenmis, bu da 6gretmen ve 6grenci
rolleri ve algilar1 arasindaki farkliliklar1 derinlemesine incelemek icin daha fazla arastirma
yapilmasimi gerektiriyor. Sinif diizeyinin 6grencilerin 6grenme ortamina yonelik algilar
lizerinde belirgin bir etkisi olmadig belirlenmis, ancak Ogrenci davraniglart ve 6grenme
ihtiyaclart hakkinda daha kapsamli bilgi i¢in genis drnekleme sahip ¢alismalarin yiiriitiilmesi
onerilmistir. Ayrica, siif i¢i iletisim ve 6grenci gelisimi konularinda 6gretmenlere yonelik

hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi, sinif i¢i olumsuz davranmislarin azaltilmasina yardimci
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olabilir ve bu egitimlerin 6gretmenlerin farkindaliklarini ve becerilerini artirarak 6grenme
ortaminin daha etkili ve kapsayict hale gelmesine katki saglayabilecegi diistiniilmektedir. Bu
tiir egitimler, 6gretmenlerin 68rencilerin ¢esitli ihtiyaclarina daha uygun pedagojik yaklasimlar
gelistirmelerine yardimci olabilir ve boylece tim 6grencilerin egitimde esit firsatlara sahip

olmalarini tesvik edebilir.
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OZET

Arastirmada, belgesellerin fen 6gretim siirecinde kullanilmasinin ilkokul 6grencilerinin biligsel siireglerine etkisi
ve bu siirece iligkin deneyimlerinin arastirilmasi amaglanmigtir. Calismanin 6rneklemini 117 ilkokul 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma, karma yontem yaklasimlarindan miidahale desenine gore yiiriitiilmistiir. Bu kapsamda
didaktik olarak yapilandirilmis belgeselin kesintisiz ve kesintili olarak izletildigi iki farkli versiyon, bu siireci
icermeyen dgretim siireci ile karsilagtirmali olarak incelenmistir. Siire¢ ilkokul diizeyinde gevre egitimi ile ilgili
bir konuyu icermektedir. Veri toplama araci olarak kavrama testi ve belgesel goriis formu kullanilmistir. Acik uglu
sorulardan olugan kavrama testi analitik rubrik ile iki puanlayici tarafindan puanlanmaistir. Goriis formu verileri ise
icerik analizi yolu ile ¢dziimlenmistir. Bunun icin kodlarin olusturulmasinda deger inan¢ norm kuramindan
yararlanilmistir. Nicel arastirma sorularimin incelenmesinde t testi ve varyans analizi (ANOVA) teknikleri
kullanilmustir. Nicel sonuglara gére gruplarin baglangicta ayni kavrama diizeyinde oldugu, siire¢ sonunda ise
belgesel destekli dgretim siirecinin belgesel destekli olmayan siirece gore kavrama puanlarinda anlamli fark
olusturdugu goriilmistiir. Aragtirmanin nitel bulgular1 belgesel destekli 6gretim alan her iki grubun da belgeselden
davranis normu bakimindan etkilendiklerini ve kesintisiz izletme ile yiiriitiilen grupta empati, kesintili izletilen
grupta ise bilgi kodunun 6n plana ¢iktigin1 gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Belgesel, ¢cevre egitimi, fen 6gretimi

EVALUATION OF THE EFFECTS OF DIFFERENT DOCUMENTARY-SUPPORTED
INSTRUCTIONAL DESIGNS FOR PRIMARY SCHOOL SCIENCE COURSES

ABSTRACT

The study aimed to investigate the effect of using documentary films in the science teaching process on the
cognitive processes of primary school students and their experiences regarding this process. The sample of the
study consists of 117 primary school students. The research was conducted according to the intervention design,
one of the mixed methods approaches. In this context, two different versions of the didactically structured
documentary film, in which the documentary was watched continuously and intermittently, were examined
comparatively with the teaching process that did not include this process. The process includes a topic related to
environmental education at the primary school level. Comprehension test and interview form were used as data
collection tools. The comprehension test, which consists of open-ended questions, was scored by two raters using

! Birinci yazarin yiiksek lisans tez ¢aligmasindan iiretilmistir.
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the analytical rubric. Qualitative data was analyzed through content analysis. For this purpose, value belief norm
theory was used to create the codes. Analysis of variance (ANOVA) and t-test techniques were used to examine
the quantitative research questions. According to the quantitative results, the groups were at the same level in terms
of understandings level at the beginning, but at the end of the process, it was seen that the documentary-supported
teaching process created a significant difference in comprehension scores compared to the non-documentary-
supported process. The qualitative findings of the study showed that both groups receiving documentary-supported
teaching were affected by the documentary in terms of behavioral norms, and empathy came to the fore in the
group with continuous watched, and knowledge code came to the fore in the group with intermittent watched.

Key Words: Documentary, environmental education, science teaching

GIRIS

Teknolojinin yeni uygulamalar ile siirekli ve artan bir hizla degisimi, yagsamin farkli alanlarini
farkli yonlerde etkilemektedir. Teknolojiler farkli ortamlar, bigim ve araglar ile bu etkilerini
olusturmaktadir. Mayer (2009) medya formatlarini, resimler ve kelimeler olarak ikiye
ayrrmigti.  Bu ayrima gore kelimeler, sdzel ve yazili ifadelerden, resimler ise gorsel
materyallerden olusmaktadir. Mayer (2009) animasyon ve video gibi hareketli gorsel medya
formatlari ise dinamik medya formatlar1 olarak ele almistir. Dinamik medya formatlar
igerisinde animasyon, gercekte bulunan varliklarin temsili goriintiilerini barindirir (Mayer ve
Moreno, 2002) iken simiilasyon ise animasyonlardan farkli olarak biinyesinde hem ger¢ek hem
de temsili goriintiiler barindirmakta ve igerisinde etkilesim 6gesi bulundurmaktadir (Laurillard,
1993). Videolar ise gorsel ve isitsel boyutu bulunan dogrusal, etkilesimsiz sunum araglaridir
(Demirezen, 1990; Alkan, 1988; Laurillard, 1993). Bu 6zelligi videoya animasyonlar ve
simiilasyonlar gibi diger dinamik sunum araglarin1 kapsayici bir nitelik kazandirmaktadir. Bu
dogrultuda gorsel ve isitsel boyutu bulunan pek c¢ok izlence video kategorisine girmektedir.
Buradan yola c¢ikarak belgeseller de kendine has Ozellikleri bulunan bir video formatidir

(Smaldino vd., 2015).

Belgeseller, ger¢ek yasam durumlarinin, gergek goriintiilerle ve gergek kisilerle, belirli bir film
yapimeisinin perspektifinden kanitlar saglayarak filme alinmasi sonucu olusturulur (Nichols,
2017; Smith, 2014). Belgeseller gorsel ve isitsel ozellikleri sayesinde pek ¢ok medya tiirii ile
ortak ozellikler barindirsa da igerisindeki gerceklik, ikna edicilik ve kanitlanabilirlik unsurlari
onu diger izlencelerden ayirmaktadir (Bernard, 2007; Bordwell ve Thompson, 2008).
Belgeseller olusturulma amaclar1 ve ozelliklerine gore siniflanmaktadir. Buna gore igerikleri
bakimindan yapilan siniflamalardan doga belgeselleri, bilimsel belgeseller ve arastirma
belgeselleri doga bilimleri alaninda bilimsel olgularin sunulmasi bakimindan onemlidir
(Bordwell ve Thompson, 2008; Ongéren, 1991; Van Dijck, 2006). Belgeseller, icerdigi ikna

giicii neticesinde yillar boyunca toplumu bir fikir dogrultusunda, yonlendirme ya da egitmek
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amaci ile siklikla kullanilmistir. Belgeselin bir bagka boyutu olan ger¢ekligi barindirma durumu
ise onun ikna giiciinii destekler niteliktedir (Nichols, 2017). Belgeseller kendisine has giiclii
Ozellikler barindirmasi yoniiyle egitimde siklikla bagvurulan gorsel ve isitsel bir medya formati
olmustur (Fernandez- Diaz ve Sanchez Giner, 2023). ilgili literatiir incelendiginde fen
egitiminde belgesellerin ¢evresel duyarlilik kazandirmada (Janpol ve Dilts, 2016) ve bilimin
dogas1 6gretiminde (Laursen ve Brickley, 2011) olumlu etkileri oldugu belirtilmistir. Buna ek
olarak diger alanlarda; kiiltiir, irk ve cinsiyet esitligi gibi toplumsal konularda olumlu goriis
gelistirmeyi sagladigi (Gonzalez, vd., 2016) ve bu alanlarda empati yapma giiciinii arttirdigi
(Buchanan, 2016), kavramsal anlamay1 (Hayward ve Jiang, 2016) ve akademik basariy1
(Oztaskin, 2013) olumlu olarak etkiledigi ortaya koyulmaktadir. Belgesellerin &gretim
stirecinde kullanilmasina iliskin didaktik bir yaklasim olmamasina karsin anilan arastirmalarda
oncelikle belgesel iiretme (Mavroudi ve Jons, 2011; Urhan, 2016) ve belgesel izletme
yaklasimlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Belgesel izletme yaklasiminda ise kesintili izletme (Ayvaci
ve Ozbek 2019; Tiirker ve Arslan, 2008) ve kesintisiz (Fortner, 1985) izletme seklinde iki farkli
ayrima gidilmistir. Bu kaynaklarda kesintili izletmede belgeselin 6gretmen tarafindan belli
zamanlarda duraklatilip izleyicilere agiklamalar ya da soru sorma, kisa tartisma ile

kullanilirken, kesintisiz izletmede belgesel siiresi boyunca izleyiciye kesintisiz sunulmaktadir.

Belgeseller dinamik medya formatlar1 arasinda 6grenme Ogretme arastirmalarinda daha az
kullanilmistir. Yapilmis ¢alismalarda ise ilkokul diizeyindeki ¢alismalar daha da az sayidadir.
Belgeseller 6zellikleri bakimindan g¢evre konularmin islenmesinde 6grenenleri duyussal ve
biligsel bakimdan olumlu etkileyebilecektir. Cevre konularinin kiigiik yaslardan itibaren ele
alinmasi ise ¢evre egitimi arastirmalarinda siklikla vurgulanmaktadir (Giilay, 2011). Yapilan
cevre egitimi arastirmalarinda ise 6grencilerin ¢evreye yonelik farkli degiskenlerinin kuramsal
bakis agilari ile ele alindig1 gériilmektedir. Bunlardan biri de Deger-inang-Norm kuramidir
(Stern 2000; Stern vd., 1999). Bu kuram 6ziinde deger, inang ve norm olarak ii¢ degisken
lizerine kurulu olsa da bunlarin her birine iliskin kapsamli kuram ve yaklasimlari
barindirmaktadir. Deger-Inang-Norm kurami gevreye iliskin faktdrlerin bireyde degerler
sistemini etkileyerek olumlu yonde bir inang gelismesi ve sonucta ¢evreci davraniglar igin
normlar olusmasi seklinde bir siire¢ igermektedir. Bu amagla yapilan c¢aligmada ilkokul
dordiincii sinif Fen Bilimleri dersinin “Insan ve Cevre” {initesinin belirli kazanimlarina yonelik
belgesel destekli bir miidahale deseni gelistirilmesi ve siirecin 6grencilerin biligsel degisimleri
tizerindeki etkisinin, degerlendirilmesi hedeflenmistir. Belgesellerin 6gretim amagli olarak

kullanilmasi ile ilgili gorece kisith ¢calismalar 1s181nda iki farkli tasarimi igeren dgretim stireci
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birbirleri ve bu siireci yasamayan bir grupla karsilagtirmali olarak incelenmistir. Calismada
miidahale siireclerinin katilimecilarin kavrama diizeyinde biligsel becerilerine etkilerinin

arastirilmasi amaglanmistir.

Ana Problemler

1)Farkl1 tasarimlardaki belgesel destekli 6gretim siireclerinin, 6grencilerin bilissel siireg
becerilerine etkisi var midir?

2) Belgesel destekli 6gretim stirecinin katilimeilarin kavrama diizeyindeki bilissel siireglerine

etkisi ile ilgili bulgular, katilimcilarin deneyimleri ile nasil gelistirilebilir?
Alt Problemler

1) Deney 1 (kesintili belgesel izletilen grup) ve deney 2 (kesintisiz belgesel izletilen grup)
grubu kavrama testi On test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

2) Deney 1 ve deney 2 grubunun kavrama testi son test puanlar1 arasinda anlamli fark var
midir?

3) Deney 1 grubu 6grencilerinin kavrama testi 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli fark var midir?

4) Deney 2 grubu 6grencilerinin kavrama testi 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli fark var midir?

5) Deney gruplart ile kontrol grubu arasinda kavrama puanlar1 bakimindan anlaml fark
var midir?

6) Deney gruplarindaki ogrenciler belgesel destekli Ogretim siirecini  nasil

anlamlandirmaktadir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu ¢alismada nicel siirece nitel verinin dahil edildigi miidahale deseni kullanilmistir (Cresswell,
2019). Deneysel desen ile elde edilen nicel veriler aragtirma hipotezlerinin istatistiksel olarak
test edilmesinde kullanilmigtir. Deney sonrast nitel veriler ise deney siirecinde katilimcilarin
belgesellerden etkilenme, 0grenme ve anlamlandirma bakimindan deneyimleri ile ilgili

derinlemesine veri saglamistir.
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Arastirmada nicel siireci, 6grenci goriiglerinin alindigi nitel siire¢ takip etmektedir. Buna gore

calisma deney sonrasi nitel uygulama seklindeki miidahale desenine uygundur.
Nicel Siirec
Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2021-2022 6gretim yili igerisinde bir devlet okulunda §grenim
gormekte olan 60 kiz ve 57 erkek olmak iizere 117 tane dordiincii sinif Ogrencisi

olusturmaktadir. Calismada deney ve kontrol gruplari rasgele belirlenmistir.
Deneysel Desen

Arastirma kapsaminda kurulan hipotezin, neden sonug iligkisi baglaminda test edildigi ve
bagimli degiskenin bagimsiz degisken iistiindeki etkisinin saptandig1 (Gay, Mills ve Airasian,
2012) deneysel boliim, arastirmanin nicel kismini olusturmaktadir. Bu bolimde bagimsiz
degiskenler olan farkli tasarimlardaki belgesel destekli ve belgesel igermeyen 6gretim
stireclerinin 6grencilerin doga kaynaklarinin korunmasi ve geri doniisiim ile ilgili kavrama
seviyeleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Bu amaca yonelik olarak yapilan ¢alisma Tablo 1°deki

gibi tasarlanmistir.

Tablo1. Deneysel siire¢

Grup On test islem Son test
Kavrama Testi

D1 Kavrama Testi Kesintili Belgesel [zletme Belgesel Goriis Formu
. Kesintisiz Belgesel Kavrama Testi
D2 Kavrama Testi izletme Belgesel Goriis Formu
Belgesel Desteksiz Kavrama Testi
K .
Ogretim

Okuldaki subeler arasindan deney ve kontrol gruplari rastgele belirlenmistir. Ancak
Ogrencilerin gruplara atanmasi ise rastgele olmadigindan g¢alisma yari1 deneysel desende
yiritilmistir. Caligma tasarimina goére Deney 1 ve Deney 2 gruplarina farkli belgesel izletme
tasarimlar1 ile uygulamalar yapilirken kontrol grubuna ise belgesel ile ilgili bir uygulama
olmayacak sekilde ders siireci tasarlanmistir. Ders siireleri her {i¢ grup i¢inde 30 dakika olarak
yirltiilmistir. Bagimli degiskenler ile ilgili 6lgme islemleri calismanin basinda deney

gruplarina ve ¢alismanin sonunda her ii¢ gruba uygulanmistir.
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Miidahale siirecinin tasarlanmast ve uygulanmasi

Miidahale siireci alt1 basamakli olarak planlanmistir. Bu basamaklar, uygulama konusunun
belirlenmesi, konuya yonelik belgesellerin taranmasi, belgesellerin = se¢ilmesi ve
degerlendirilmesi, belgesellerin didaktik olarak yapilandirilmasi, belgesel izleme yapraklarinin
olusturulmas: seklindedir. Buna gére Milli Egitim Bakanligi (2018) Fen bilgisi §gretim
programindan “Insan ve Cevre iinitesi” ve bu iinite i¢in verilen “Kaynaklarin kullanilmasinda
tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.” ve “Yasam i¢in gerekli kaynaklarin ve geri doniistimiiniin
Onemini fark eder.” kazanimlar1 secilmistir. Se¢ilen tinite icerigi ve kazanimlar dogrultusunda
“TRT Belgesel”, “National Geographic” ve “Discovery Channel” televizyon kanallarinin
internet sitelerinde ¢evre, plastik atik, ¢evre kirliligi gibi anahtar kelimeler kullanilarak
aramalar yapilmistir. Bulunan belgeseller hazirlanan belgesel degerlendirme rubrigi esliginde
izlenerek elemeler yapilmistir. Yapilan degerlendirme neticesinde “Sifir Atik” ve “Bag It
(Vazgeciyoruz)” belgesellerinin kazanimlar dogrultusunda se¢ilen uygun kisimlari kesit olarak
alinmis ve birbirine eklenerek 18 dakikalik tek bir belgesel elde edilmistir. Bu belgesel naylon
kullanimui {izerinden plastiklerin dogaya ¢ok yonlii etkilerini kanitlar ile sunmakta ve ¢oziimlere
yonelik oOnerileri icermektedir. Bu belgesel kesintisiz izletme (deney 2) ve kesintili olarak
izletme (deney 1) i¢in kullanilmistir. Kesintili izletme asamasi (deney 1) i¢in belgesel Ed Puzzle
uygulamasindan yararlanarak etkilesimli hale getirilmistir. Kesintili izletme format1 belirlenen
kazanimlar agisindan 6nemli zaman araliklar1 sonunda belgeselin durdurularak izleyicilere soru
yoneltilmesi ve daha sonra devam etmesini igermektedir. Bunun i¢in 13 adet kesinti noktasi
olusturulmustur. Bu kesintiler i¢in biri acik uglu on ikisi ¢oktan se¢gmeli 13 soru olusturulmus
ve bunlar bir belgesel takip formu haline getirilmistir. Béylece 6grencilerin bireysel olarak
belgesel siirecini takip etmeleri saglanmistir. Bu kesintiler Ed Puzzle uygulamasi tarafindan
yiirlitiilmiis 6gretmen miidahalesi olmamigtir. Bu sorular ile 6grencilerin ilgili boliimlerdeki

stire¢ ve kavramlara dikkatlerinin odaklanmas1 amaglanmistur.

Deney 1 (kesintili belgesel izletilen grup) grubu belgesel takip formu ile 6gretmen miidahalesi
olmadan bir ders saatinde (30 dk) belgeseli izlemistir. Deney 2 grubunda (kesintisiz izletilen
grup) 6gretmen tarafindan belgesel 6ncesinde 5 dakika boyunca konuya iliskin dikkat ¢ekici
sorular sorularak soru cevap teknigi kullanilmistir. Ardindan biitiin sinif herhangi bir miidahale
olmadan 18 dakika boyunca belgesel izlemistir. Daha sonra ders bitimine kadar 6grencilerle

belgesel hakkinda konusularak 30 dakikalik ders islenmistir.
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Kontrol grubunda belgesel destekli bir uygulama yapilmayarak 6gretmen merkezli olarak ders
kitabi kapsaminda &rnek ve bilgileri igeren bir ders islenmistir. Ogretmen konuya dikkat cekici
bir soru ile basladiktan sonra anlatim ve soru cevap teknikleri ile dersi devam ettirip
tamamlamistir. Bir ders saati siiren uygulamanin ardindan gruplara kavrama testi verilmistir.
Arastirmada belgesel destekli siireglerin 6grenci {izerindeki etkilerinin karsilastiriimasi

amagclandigi i¢in kontrol grubunda 6n test uygulanmamustir.
Veri Toplama Araci

Aragtirmanin nicel boliimiinde veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan dogal
kaynaklarm korunmasi ve geri doniisiime iliskin kavrama kesti kullanilmistir. Oncelikle 6lgiilen
anlama diizeyindeki biligsel beceriye uygun madde tiplerine karar verilmistir. Bu kapsamda
yanit1 cevaplayici tarafindan olusturulan agik u¢lu maddelerin kullanilmasina karar verilmistir.
Acik uglu sorular, 6grencilerin yanitlarin1 daha 6zgiirce verebilmesini ve kendilerini daha
kapsamli ifade edebilmeleri bakimindan arastirmaciya veri zenginligi saglar (Johnson, 2019).
Kavrama testinin gelistirilmesi asamasinda kapsam gecerliliginin saglanmasi igin inite,
kazanimlar ve belgesel igerigi analiz edilmistir. Bu analiz dogrultusunda problem durumlari
saptanmis ve madde kokleri olugturulmustur. Hazirlanan sorularin hedeflenen yapiya yonelik
olma durumlari i¢in madde ve 6l¢iilmek istenen 6zellik seklinde bir tablo olusturulmustur. Bu
tablo ile bir alan ve bir egitim bilimleri alaninda doktora derecesine sahip iki uzmandan goriisler
alimmistir. Bu goriisler dogrultusunda baslangigta olusturulan 10 adet agik uglu sorudan
degisiklikler ve cikarma islemleri yapilarak 7 adet agik uclu maddeye ulasilmistir. Bu
maddelerin anlasilirlig1 ve uygun yanitlama siiresinin tanimlanmasi i¢in ii¢ sinif 6gretmeninden
gorliis alinmig ve pilot uygulama yapilmistir. Alinan doniitler dogrultusunda kavrama testi
diizenlenerek son hali olusturulmustur. Bu maddelerden bazilari tablo, sema ile sunulan bilgiler

icerirken bazilar1 ise sadece madde kokiinden olusmaktadir. Ornek bir madde sunulmustur.

“2.Bizden, evimizden ya da lilkemizden uzaktaki insanlarin plastik poset tiiketimi bizi

etkiler mi? Neden? Nasil? Aciklayiniz.”
Giivenirlik ve Gegerlik

Yiiriitiilen calismanin deneysel asamasinda hazirlanan belgesel takip formlari, belgesellerin
secilmesi ve belgesellerin yapilandirilmasi asamalarinda uzman goriislerine bas vurulmustur.
Bu kapsamda diizenlemeler yapilmistir. Uygulama siireleri her ii¢ grup ta da esit tutulmustur.
Nicel asamada kullanilan veri toplama araci i¢in Oncelikle uzman goriisii alinmis, ti¢ sinif

ogretmenden diizeye uygunluguna iliskin goriis alinmis ve 30 6grenci ile bir pilot uygulama
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yapilmistir. Buna ek olarak kavrama testinin puanlanmasi agamasinda, aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen analitik rubrik kullanilmigtir. Analitik rubrik, bir durumun degerlendirilmesi igin
farkli derecelendirme seviyeleri bulunan ve bu derecelendirme seviyelerinin her bir
basamaginin, degerlendirilen durumun farkli bir boyutuna karsilik geldigi puanlama yapilaridir
(Arter, 2000). Kavrama testinden elde edilen veriler iki farkli puanlayici tarafindan puanlanmis
ve bu puanlarimn ortalamalari veri analizinde kullamlmistir. iki puanlayici arasindaki tutarliigin
hesaplanmasi i¢in Spearman Brown formiilii kullanilmistir. Tablo 2 ulasilan bulgulari

gostermektedir.

Tablo 2. Gilivenirlige iliskin bulgular

Spearman Pearson Korelasyon
Brown Katsayisi P n
Gruplar Uygulama Puanlayici Giivenirlik y
On test Hakem 1 - Hakem 2 0,92 0,86 .000 48
Deney 1
Son Test Hakem 1 - Hakem 2 0,96 0,93 .000 48
On test Hakem 1 - Hakem 2 0,90 0,82 .000 41
Deney 2
Son Test Hakem 1 - Hakem 2 0,93 0,87 .000 41
Kontrol Son Test Hakem 1 - Hakem 2 0,91 0,83 .000 28

Tablo 2’ de sunulan veriler, puanlayicilarin verdikleri puanlar arasinda pozitif bir iliski
oldugunu gostermektedir. Spearman - Brown degerlerinin yeterli diizeyde bulunmasi ve
puanlayicilar arasindaki tutarlilik, yapilan degerlendirme i¢in tutarlilik anlaminda giivenirlik

kanit1 sunmaktadir.
Veri Analizi

Veri analizinde kullanilacak tekniklere karar vermede oncelikle verilere iligkin normallik
kosulu incelenmistir. Bu amagla betimsel istatistikler ve anlamlilik testleri kullanilmistir. Tablo

3 betimsel istatistikler ve Shapiro - Wilk testi sonuglarii gostermektedir.
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Tablo 3. Gruplara ait betimsel istatistikler ve normallik testi sonuglari

Deney 1 Deney 2 Kontrol
On Test Sontest On Test Sontest Sontest
n 47 47 41 41 28
Aritmetik ortalama 15.968 18.649 15.488 17.317 12.643
Std. sapma 3.216 4.394 3.362 5.214 2.752
Carpiklik 0.175 -0.045 0.601 0.349 -0.229
Carpilik Std. hata 0.347 0.347 0.369 0.369 0.441
Basiklik -0.584 -0.266 0.808 -0.698 -0.430
Basiklik Std. hata 0.681 0.681 0.724 0.724 0.858
Shapiro-Wilk 0.972 0.990 0.950 0.961 0.957
p* 0.310 0.954 0.070 0.169 0.303
Minimum 10.000 9.000 9.000 9.000 7.000
Maksimum 23.000 28.000 24.500 29.000 17.000

*p>0.05

Betimsel istatistik degerlerine bakildiginda ¢arpiklik ve basiklik kat sayilarinin standart hata
puanlarina oranlarmin -1,96 ve 1,96 referans degerleri arasinda oldugu gozlenmistir. Elde
edilen verilerin normallik varsayimi Shapiro - Wilk testi ile incelenmistir. Tablo 3 test
sonucunda, tiim gruplarda p>0.05 oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda normallik
varsayiminin saglanmis oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore kavrama testine ait gruplar arasi
On test sonucglarmin karsilagtirilmasit amaciyla parametrik testlerden olan bagimsiz gruplar t
testinden yararlanilmistir. Ayn1 gruba ait 6n ve son test puanlarin karsilagtirilmas: maksadiyla
ise eslestirilmis gruplar t testi kullanilmistir. Gruplara ait son test puanlarinin karsilastirilmasi

icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmstir.
Deney Sonrasi Nitel Siirec
Calisma Grubu

Aragtirmanin nitel boliimiinde algi, olay ve olgularin ortaya ¢ikarilmasini saglayan amaclh
ornekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 1999).
Nitel arastirma 6rnekleminin 6l¢iitii belgesel destekli ders siirecine katilmis olmaktir. Deney 1
grubundan 47 ve Deney 2 grubundan 41 olmak {izere toplamda 88 6grenci katilmistir. Kontrol
grubu Ogrencilerine belgesel destekli bir ders siireci verilmedigi igin nitel siirece dahil

edilmemistir.
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Nitel Siirec

Arastirmanin nitel asamasinda, 6grencilerin gegirdikleri belgesel destekli ders siirecini nasil
anlamlandirdiklarin1 ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir. Bu sebeple olgubilim deseninden
yararlanilmigtir. Olgu bilim deseni bir kavram, olgu vb. durumlar hakkinda sahip olunan derin
diisiince, tavir ve yasantilar1 ortaya ¢ikarmayr hedeflemektedir (Yildirim ve Simsek, 1999).
Hazirlanan goriis formu D1(kesintili belgesel izletilen grup) ve D2 (kesintisiz belgesel izletilen
grup) gruplaria uygulanmistir. Belgesel goriis formunun hazirlanmasi asamasinda dncelikle
konuya iligkin soru havuzu hazirlanmistir. Hazirlanan sorularin bigim ve igerik diizenlemesi
icin uzman goriisline bagvurulmustur. Verilen doniitler neticesinde uygun bulunmayan sorular
cikartilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak ii¢ adet agik uclu sorudan olusan goriis formu
olusturulmustur. Bu sorular ile Ogrencilerin izledikleri belgesel igeriginde nelerden

etkilendikleri, neleri 6grendikleri ve ne anladiklarin1 anlatmalar1 istenmistir.

Veri Analiz Siireci

Belgesel Goriis Formu verileri nitel igerik analizi yolu ile analize tabi tutulmustur (Mayring,
2002). Elde edilen veriler incelendiginde Ogrencilerin algi, duygu ve diisiincelerini, ¢evreci
tutum ve davraniglar yoniinde agikladiklar1 goriilmiistir. Bu baglamda kodlarin
olusturulmasinda Deger, Inang, Norm kurami (Stern 2000; Stern vd., 1999) ve literatiirdeki
farkli kavramlardan yararlanilmistir. Bu yolla “davranis normu, biyosferik sonug algisi, empati,
bilgi, 6zgecil sonug algisi, 6zel yasamda davranig, sorumluluk yiliklenme, biyosferik- 6zgecil
deger yonelimli sonug algis1 ve diger” seklinde kodlar tanimlanmistir. Tablo 4 kod tanim ve

ornek alintilar1 géstermektedir.
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Tablo 4. Nitel analiz kod tanim ve alint1 6rnegi

Kod Tamm Ornek Alint1 (Katihme1 Kodu)
Sorumluluk Bireyin kendisinden ya da ¢evresindeki
Yiiklenme bir durumdan kaynakli sorunlarin ve

e . - “Canlilart kurtarabiliriz.” (029)
bunlarin ¢6ziimlerinin sorumlulugunu

almasidir.
Biyosferik Yapilan davranigin canlilar ve ¢evre .., plastigin zararlarini nasil énleyebiliriz,
Sonug algist iizerinde olumsuz bir etki doguracaginin  plastigin dogada yok olma zamani ve bunun
bilincinde olma. baliklara nasil zarar verdigi.(0O5)
Plastikleri hi¢ yerlere atmamak ¢iinkii canlilara
zarar verirler ve su kirlenir. (042)
Empati Baska varliklarin hislerini ve vaziyetlerini O denizlerin igindeki pislikler o balinalar

anlamlandirip igsellestirmek, duygudaslik. kuslarin hali ¢ok iizdii (beni). (O35)

Bilgi Ogrenme, arastirma veya gozlem yoluile  Baliklarin plastik yedigini, plastigin 1000 yilda
elde edilen olgu, gercek ve ilkelerin kayboldugunu, giines isig1yla plastigin kiiciik
biitiinii. par¢alara ayrildigini. (09)
Davranis Toplumda ya da ¢evrede yaygin olarak Belgeselde plastikleri dogaya atmamamiz
Normu yapilan ve onaylanan durumlar, inamislar, isteniyor. (O3)
degerler vb. . .
Diinyamizi kirletmemizi anlatmak istiyor. (024)
Biyosferik Yapilan davramisin canlilar, ¢evre ve diger Insanlarin denize plastik atmasi, baliklarin
Ozgecil Sonug  insanlar iizerinde olumsuz bir etki plastik yemesi, insanlarin plastik baliklar
Algist doguracagi farkindaligi. yemesi. (027)
Ozel Yasamda  Bireyin kendi 6zel yasantisinda ...bu izledigim belgeselden de yere plastik
Davranis gerceklestirilen veya gerceklestirilmesi atmamamiz (gerektigini) ogrendim ve yerde

niyet edilen ¢cevreye faydali davramislar.  plastik goriirsem onu alip ¢ope atarim ve yere
bir daha plastik atmam. (021)

(026) Ben artik yere asla ¢op atmayacagim ve
kendi ev egyalarimi kullanacagim.

Ozgecil Sonu¢  Cevresel bir problemin diger insanlar Baliklarla plastiklerin midemize gelmesi. (020)
Algist iizerinde olumsuz sonuglari olacag: algist

Daha sonra tiim veriler 6rnek tabloya gore kodlanmistir. Yapilan bu kodlamalarin uygunlugu
bir alan uzmam tarafindan es zamanl olarak degerlendirilmistir. Siire¢ sonunda ise tiim
kodlamalarin uygunlugu konusunda bu alanda ¢aligmalar yapmis bir bagska uzmandan goriis

alimustr.
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Ayrica verilerin toplanmasinda kullanilan sorular tema olarak ele alinmistir. Bu yolla etki,
O0grenme ve anlama temalar1 belirlenmistir. Boylece, bu sorulara verilen yanitlar ile olusan
Ogrenci verilerinin agiklanan sekilde ¢6ziimlenmesi ile ulasilan kodlamalarin hangi tema altida
olustugu analiz edilmistir. Arastirmanin nitel asamasinda uzman kanilarinin tekrarli olarak
alinmasi ve kodlarin literatiire dayali olarak olusturulmasi ile giivenirlik ve gecerlilik dlgiitleri

karsilanmistir.

BULGULAR

Kavrama Testine iliskin Bulgular

Deney Gruplari Arast On Test Bulgulart

Gruplarin 6n test puanlari, bagimsiz gruplar t testi ile stnanmig ve Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Deney 1 ve Deney 2 Gruplarinin On Testlerine Ait Bagimsiz Orneklemler t Testi

Sonuglar1
Grup n X SS t(86) p
D1 47 15,96 3,21
0,684 0,496
D2 41 15,48 3,36

Tablo 5’e gore Deney 1 (kesintili belgesel izletilen grup) ve Deney 2 (kesintisiz belgesel
izletilen grup) gruplarmin On test ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

farkliligin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir [t(86) = 0,684; p>0,05 ].
Deney Gruplar: Eglestirilmis Gruplar t Testi Sonuclart

Gruplarin 6n test ve son test sonuglarinin karsilastirilmasi amactyla yapilan eslestirilmis gruplar

t testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney 1 ve Deney 2 Gruplarinin On Test ile Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi.

Grup Olgiim n X SS sd t p
On-test 47 15,96 3,21 46 -6,235 0,00
Deney 1
Son-test 47 18,64 4,39
On-test 41 15,48 3,36 40 -3,398 0,002
Deney 2
Son-test 41 17,31 5,21
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Tabloya gore Deney 1 grubunun (kesintili belgesel izletilen grup) 6n test (X = 15,96) ve son test
(X =18,64) puanlarn arasinda anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir (t(46)=-6,235;
p<0.05). Benzer sekilde Deney 2 (kesintisiz belgesel izletilen grup) grubunda da 6n test (X
=15,48) ve son test (X =17,31) puan ortalamalar1 arasinda anlaml1 bir farklilik ortaya ¢ikmistir
[t(40) = -3,398; p<0.05]. Her iki grubun da puan ortalamalarmin son testte yiikseldigi
gozlemlenmistir. Elde edilen bulgular belgesel destekli 6gretimin her iki tasarimi iginde

ogrencileri kavrama diizeyi biligsel becerileri bakimindan gelistirdigini gostermektedir.
Gruplar Arast Son Test Bulgular

Gruplara ait son test puanlarinin karsilagtirilmasi amaciyla yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Gruplara Ait Son Test Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Grup X SS n F (2,113) n?
Deney 1 18,649 4,394 47

Deney 2 17,317 5,952 41 13,952%* 0,198
Kontrol 12,750 2,526 28

*: p<0.001

Gruplar arast son test verilerinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA sonucunda
gruplarin son test degerlerinin arasinda anlamli bir farkliigin oldugu saptanmistir
[F(2)=13,952; p<0,001]. ANOVA sonucunda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Yapilan test
sonucunda kesintili belgesel izletilen Deney 1 (X=18,649) grubu ile Kontrol grubu (X=12,75)
son test puanlari arasinda Deney 1 grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (p = 0,00).
Benzer sekilde kesintisiz belgesel izletilen Deney 2 (X=17,317) grubu ve Kontrol grubunun
(X=12,75) son test puanlari arasinda Deney 2 grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir
(p =0,00). Her iki deney grubunun da belgesel destekli egitim almayan kontrol grubundan daha
yiiksek ortalamaya ulastiklar1 sonucuna varilmistir. Buna karsilik deney gruplar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (p = 0,14). Elde edilen bulgular, kesintili ve kesintisiz olarak
tasarlanan belgesel destekli dgretim siirecinin her iki durumda da bu siirecin yaganmadigi
anlatim, soru cevap yontemi agirlikli Ogretim siirecinden daha basarili oldugunu

gostermektedir.
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Belgesel Goriis Formuna fliskin Bulgular

Yapilan nitel icerik analizi sonucunda Deney 1 (kesintili belgesel izleyen grup) grubuna ait

kodlar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Deney 1 Grubu Belgesel Gériis Formuna Iliskin Kodlar ve Frekanslar

Temalar
Kod Etki Ogrenme  Anlama  Toplam

® ® ® ®
Empati 8 0 1 9
Bilgi 12 14 0 26
Biyosferik Sonug Algisi 12 10 14 36
Davranis Normu 2 18 29 49
Ozgecil Sonug Algist 4 0 0 4
Biyosferik Ozgecil Sonug Algisi 1 0 0 1
Ozel Yasamda Davranis 1 5 1 6
Sorumluluk Yiiklenme 0 0 1 1
Diger 9 0 1 10

Tablo 8’de Deney 1 (kesintili belgesel izletilen grup) grubunda en sik rastlanilan kodun
davranig normu (f=49) oldugu goriilmektedir. Bundan sonra biyosferik sonug algis1 (f=36) kodu
gelmektedir. Ardindan bilgi (=26 kodu) sik rastlanan kodlar arasindadir. Bunu empati (f=9),
0zgecil sonug algis1 (f=4), biyosferik 6zgecil sonug algis1 (f= 1) ve sorumluluk yiiklenme (f=1)
kodu takip etmistir. Tablo 8 goriigme temalarina gore incelendiginde kesintili tasarimin
uygulandig1 Deney 1 grubu belgeselden “etkilenme” durumu igin “bilgi” ve “biyosferik sonug
algis1” ile ilgili alintilar 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlara dair 6rnek Ogrenci goriisleri
sunulmustur:
“Plastiklerin, minik minik parcaya ayriip onu da kuslar yavrularina ve kendine

getirmesi.” (014)
“Giines'in plastigi kirip cogaltip kiigiiltmesi ve baliklarin onlart yemesi” (032)
“Plastiklerin 1000 yil sonra kaybolmasi.” (016)

Deney 1 grubunda belgeselden “6grenme” durumu i¢in “davranis normu”, “bilgi” ve
“biyosferik sonug algis1” ile ilgili alintilar 6n plana ¢ikmaktadir. Buna dair 6rnek 6grenci
gorisleri sunulmustur:

“Plastikleri dogaya atmamamiz gerektigini ogrendik.” (03)
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’

“Canlilarin plastik, yedigini plastiklerin 1000 yilda kayboldugunu ogrendim.’
(045)

“Ve de plastikler ne kadar ¢ok kullanilirsa (¢evreye) o kadar zarar verir. Ve de

her attigimiz (plastik), agaca, baliklara, kuslara, insanlara zarar verir.” (06)

Deney 1 grubunda belgeseli “anlama” durumu i¢in “davranis normu” ve “biyosferik sonug
algis1” ile ilgili alintilar 6n plana ¢ikmaktadir. Buna dair 6rnek 6grenci goriisleri sunulmustur:
“Tek kullammbhk plastikler almamaliyiz, plastikleri dogaya atmamaliyiz ve

plastigi geri doniisiime atmaliyiz.” (O15)

“Plastik posetlerin, naylon posetlerin geri doniismezse okyanuslara kadar ve
hatta baliklarin kuslarin yani balinalarin kopek baliklarinin ve tiiriinii

bilmedigimiz baliklarin bile icinde plastik daglari oluyor.” (06)

Deney 1 grubunun ifadeleri arasinda en ¢ok goze ¢arpan davranis normu kodu (f=49), anlama
ve 6grenme temalarinda belirlenmistir. Bu kod Deger Inang Norm kuramindan elde edilmis
olup toplumun beklentileri dogrultusunda istenen hareket ve tavir olarak ele alinmistir. Aym
kurama gore insan davraniglarinin sonuglarinin ¢evre iizerine yapacagi etki konusunda bireyin
sahip oldugu farkindalik olarak belirlenen biyosferik sonug algis1 bakimindan ise 6grencilerde
etkilenme ve 0grenme temalar1 altinda kodlamalar yapilmistir. Bu kodlara yakin sikliklarda
belgeselden elde edilen bilgilerin ve sayisal verilerin ifade edildigi bilgi kodlan etkilenme ve
O0grenme temalarinda ortaya ¢ikmustir.

Kesintisiz olarak belgesel tasarimi uygulanan Deney 2 grubuna ait 6grenci yanitlarina iliskin
bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Deney 2 Grubu Belgesel Gériis Formuna Iliskin Kodlar ve Frekanslar

Goriisme Temalar1

Kod Etki Ogrenme Anlama Toplam

® ® ® ®

Empati 16 1 0 17

Bilgi 7 11 3 21

Biyosferik Sonug Algisi 6 8 6 20

Davranis Normu 1 14 23 38

Ozgecil Sonug Algist 0 0 0 0

Biyosferik Ozgecil Deger 0 5 1 3

Yonelimli Sonug Algist

Ozel Yasamda Davranis

Sorumluluk Yiiklenme

Diger 11 4 7 21
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Tabloya gore en fazla rastlanilan kodun davranis normu (f=38) oldugu goriilmiistiir. Bunu
strastyla bilgi (f=21), biyosferik sonug algis1 (f=20) ve empati (f= 17) kodu takip etmektedir.
Tablo 9’a gore Deney 2 grubu “etki” temasi altinda verilen yanitlar, “empati” (f=16) kodu
etrafinda yogunlagsmistir. Buna dair 68renci goriisleri sunulmustur:

“Hayvanlar bizi etkiledi. Hayvanlara camm sikild.” (030)
“Hayvanlarin éliimii beni ¢ok etkiledi.” (O10)

Deney 2 grubuna ait “6grenme” temasi altinda en fazla “davranig normu” (f= 14) ve “bilgi” (f=
11) kodlarina ait alintilar oldugu goriilmiistiir. Buna iliskin 6rnek 6grenci goriisleri verilmistir:

“Dogayt kirletmememiz gerektigini (Ogrendik). (O17)
“Plastikleri az kullanmay (6grendik).” (037)

“Baliklarin plastik yedigini, plastigin 1000 yuda kayboldugunu, baliklarin
plastige déniismesini, giines isig1yla plastigin kiiciik parcalara ayrilmasi.” (09)

“Baliklarin nasil oldiigiinii kuslarin plastik atiklar: yiyip oldiiklerini bu kuslar
giinde yavrularini doyurmak icin uzaklardan 5 ton plastik getiriyorlar. Bir de
her seyin plastikten yapildigini ogrendik bir giinde 12 milyon plastik
kullamldigim 6grendik.” (0O35)

Deney 2 grubunda belgeseli “anlama” temas1 altinda ¢cogunlukla “davranis normu” (f= 23),
“bilgi” (f=3) ve “biyosferik sonug algis1” (f=6) kodlarimna iligkin yanitlara rastlanmistir. Buna
dair 6rnek 6grenci goriisleri verilmistir:

“Plastiklerin etrafa atilmamas: gerektigini.” (O4)
“Plastikleri ¢evrenize atmaymn diyor.” (O14)

Deney 2 grubu analiz sonuglarina bakildiginda “Davranis normu” en ¢ok 6grenme ve anlama
temalarinda, “bilgi” ise en ¢ok &grenme temasi altinda yogunlasmaktadir. Deney 2 grubu
(kesintisiz belgesel izletilen grup) ve Deney 1 (kesintili belgesel izletilen grup) grubunda
kodlamalar bakimindan davranis normu kodu 6ne ¢ikmustir. Fakat iki grup arasinda “empati”
ve “diger” kodlamalarindaki fark dikkat ¢ekicidir. Deney 2 grubu etki temasi altinda Deney 1
grubundan daha fazla oranda empati kodlamasina sahiptir. Deney 1 grubunda empati kodunun
az olmasina karsin etki ve 6grenme temalar1 atinda bilgi kodlamalari daha fazla ortaya ¢ikmustir.
Deney 2 grubunda dikkat ¢eken diger bulgu ise “Diger” kodunun Deney 1 grubundan daha fazla

kodlandigidir. Diger kodu altinda, konu igerigi ile ilgisiz, eksik yani tamamlanmamis ya da
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anlasilmayan goriisler ele alimmustir. Ornek alintilar sunulmustur.

“Denizler falan ¢opte” (D38)
“Hayvanlar, atiklar, insanlar” (O14)

“Plastiklerin diinyay1” (O6)

TARTISMA VE ONERILER

Arastirma nicel deneysel ¢alismay1 nitel ¢aligmanin takip ettigi karma yontem ¢alismasi ile
gerceklestirilmistir. Calismada belgesel destekli 0gretim siirecinin dgrencilerde kavrama
diizeyindeki etkisi derinlemesine incelenmistir. Bu amagla bir miidahale programi olugturulmus
ve uygulanmustir. On test sonuglarma gére Deney 1 (kesintili belgesel izleyen grup) ve Deney
2 (kesintisiz belgesel izleyen grup) gruplari arasinda anlamli bir farklilasma bulunmadigi
saptanmistir. Deney gruplarinin her biri i¢in On test ve son test puanlari arasinda ise anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir. Yani yapilan uygulamalarin baslangigta kavrama diizeyleri ve
aciklama becerileri bakimindan aralarinda anlamli fark olmayan gruplarin bu becerilerini

arttirdigl goriilmiistiir.

Deney 1 (kesintili belgesel izleyen grup), Deney 2 (kesintisiz belgesel izleyen grup) ve Kontrol
gruplarinin son test puan ortalamalarina iliskin ANOVA sonuglarina bakildiginda gruplar
arasinda anlaml diizeyde farklilik oldugu gozlenmistir. Deney 1 (kesintili belgesel izleyen
grup) ve deney 2 (kesintisiz belgesel izleyen grup) gruplari ile kontrol grubu arasinda kavrama
testi sonucglar1 bakimindan anlamh farklilik oldugu saptanmistir. Deney 1 (kesintili belgesel
izleyen grup) ve Deney 2 (kesintisiz belgesel izleyen grup) gruplari son test puanlari arasinda
ise anlamli bir farklilagma olmadig1 goriilmiistiir. Buradan kesintili ya da kesintisiz olarak
belgesel izletme ile yapilan her iki uygulamanin da belgesel igermeyen 6gretim siirecine gore
kavrama diizeyinde olumlu bir artisa neden oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica kavrama
diizeyi lizerinde olusan etkide kesintili ve kesintisiz izletme yontemlerinin birinin digerine
baskin olmadig1 goriilmiistiir. Ancak istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte kesintili
izleyen grup daha yliksek bir ortalamaya sahiptir. Buradan belgesellerin, egitim ortamlarinda
farkli yollarla kullanilsa bile etkili birer 6gretim araci oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Literatiirde egitim alaninda farkli oérneklemlerle ve degiskenlerle yapilan ¢alismalar da bu
sonugla paralel olarak, belgesellerin akademik basari, basari diizeyi, bilgi diizeyi gibi
degiskenlerde etkili oldugunu desteklemektedir (Baskalyoncu, 2017; Kapucu, 2016). Buna ek
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olarak didaktik olarak yapilandirilmis belgeseli etkilesimli bir video boyutunda ele aldigimizda
da literatiirde benzer sekilde etkilesimli videolar ve etkilesimsiz videolarin her ikisinin de
aralarinda anlamli fark olmaksizin basar1 diizeyini arttirdigr goriilmiistiir (Alkan ve Keskin,

2023).

Deney 1 ve Deney 2 grubunun nitel bulgular1 incelendiginde her iki grupta da en sik goriilen
kodun davranig normu oldugu goriilmiistiir. Norm, toplumun bireyden bekledigi davranis olarak
tanimlanmaktadir (Cialdini vd., 1991). Kesintili ve kesintisiz olarak izletilen bir cevre
belgeseline iligkin 6grenci goriisleri belgesel igerigi dogrultusunda toplumsal beklentileri
karsilar nitelikteki davraniglar1 benimsediklerini gostermistir. Belgeseller gercekligin, kisinin
perspektifinden yansitilmasiyla olusturulmus ve retorik ikna kapsaminda kitleleri etkileyip
yonlendirme giliciine sahiptir (Nichols, 2017). Kanitlar sunarak olusturulan argiiman
dogrultusunda izleyiciyi ikna ederek yonlendirme amaglanmaktadir (Smith, 2014). Bu
baglamda arastirmada izletilen belgeselin izleyiciyi, toplumun istedigi davranig konusunda
aciklama yapmaya yonlendirdigi sonucu desteklenmektedir. Literatiirde belgeselin egitsel bir
ara¢c olarak kullanmildig1 calismalarda da izletilen belgeseldeki diisiince dogrultusunda
izleyicinin yonlendirildigi farkli caligmalar yer almaktadir. S6z konusu caligmalarda
belgesellerin, ¢evresel duyarlilik kazandirmada (Janpol ve Dilts, 2016) olumlu etkileri oldugu
belirtilmistir. Buna ek olarak kiiltiir, irk ve cinsiyet esitligi gibi toplumsal konularda olumlu
gorlis gelistirmeyi sagladig1 (Gonzalez vd., 2016) ve bu alanlarda empati yapma giiciinii

arttirdigi (Buchanan, 2016) ifade edilmektedir.

Aragtirma bulgular1 incelendiginde sik gozlemlenen bir diger kodun biyosferik sonug algisi
kodu oldugu goriilmiistiir. Bu kod Deney 1 grubunda Deney 2 grubuna gore nispeten daha
yogun rastlanmaktadir. Ogrenciler goriis formuna verdikleri yanitlarda gevresel bir problemin
canlilar ve gevre iizerindeki kotii etkileri baglaminda yamitlar vermislerdir. izletilen belgesel
cevresel bir problemi ele almakta ve bu durumun canlilar tizerindeki 6liimciil etkilerini igeren

sahnelere yer vermektedir. Bu etkilerin 6grenciler tarafindan algilandiklar1 goriilmiistiir.

Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin nitel bulgularinin farklilastig: bir diger kod empati kodudur.
Bu kod Deney 2 grubunda daha yiiksek ¢cikmistir. Belgeselin, 68renciye miidahale etmeden
kesintisiz olarak izletildigi bu grupta, belgesel goriis formuna verilen yanitlarin empati i¢eren
ifadelerden olustugu saptanmistir. Duygusal ve siirsel ¢agrisimlar belgeselde kullanilan temel
unsurlardandir (Nichols, 2017). Buna gore kesintisiz belgesel izletilen 6grenciler belgeselin

duygulara hitap eden boyutundan daha fazla etkilenmistir. Belgeselde vurgulanmak istenen ana
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fikir plastik atiklarin ¢evresel bir felakete sebep olarak canlilar1 6ldiirmesidir. Yapime1 duygusal
cagrisimlardan faydalanarak izleyiciye, canlilarin act c¢ekerek 06ldiigii mesajini vermis ve
izleyenlerden plastik kullanimini azaltmalarini ve geri doniisiime yonelmelerini istemistir.
Belgeseli kesintisiz izleyen Deney 2 grubu 6grencileri, goriis formuna verdigi cevaplarda tam
da belgeselin yonlendirdigi sekilde canlilara {iziildiikleri seklinde duygusal ifadeler ve plastik
kullanimini azaltip geri doniisiime katki saglayacaklar1 yoniinde norm ifadeleri belirtmislerdir.
Deney 1 ve Deney 2 gruplarinda sik rastlanan kodlardan biri de bilgi kodudur. Bilgi kodunun
Deney 1 (kesintili belgesel izleyen grup) grubunda nispeten daha yiiksek ¢ikmis oldugu
goriilmiistiir. Belgeseli didaktik olarak yapilandirirken video igerisine plastigin okyanuslara
nasil ulastigy, tiretilmesi i¢in gereken dogal kaynaklar, bu durumdan etkilenen canli tiirleri gibi
daha bilimsel durumlara dikkat ¢ceken soru cesitleri eklenmistir. Belgeseli sorular1 yanitlayarak
etkilesimli olarak izleyen Deney 1 grubu 6grencileri goriis formuna yanit verirken belgeselde
bahsi gecen bilgileri ve sayisal verileri kullanarak aciklama yapma yoluna gitmistir. Bu
bakimdan ortaya c¢ikan bulgu, didaktik olarak yapilandirilmig bir belgeselin kesintili
versiyonunun kesintisiz olarak izletilen versiyondan daha ¢ok izleyiciyi bilgiye yonelttigi
sonucunu desteklemektedir. Ogrenciler belgeseli kesintisiz olarak izledikten sonra, dzellikle en
cok etkilendikleri bilgiyi ifade ederken, belgeseldeki canlilarla empati kurma yoluna
gitmislerdir. Belgesel kesintisiz olarak izletildiginde, aslinda izleyiciyi odaklamak istedigi
noktaya yani vurgulanmak istenen ana fikre daha 1iyi yonlendirmektedir. Belgesel
yapilandirildiginda ise odak noktayr belgeselin igerisindeki farkli noktalara paylastirip
izleyicinin yogun bir empati duygusu yasamasindan ziyade izlencede bulunan diger bilgi
pargalarina da yonlendirdigi sonucuna ulasilmaktadir. Benzer sekilde Alkan ve Keskin (2023)
yaptiklar1 aragtirmada etkilesimli videolarin, izleyenin dikkatini boldiigii ve dogrusal videolara
oranla odaklanmay1 zorlastirdig1 sonucuna ulagmiglardir. Bununla birlikte arastirmanin nitel
bulgular1 incelenirken herhangi bir kod altina yerlestirilememis olan ve tamamlanmamis ya da
anlasilmayan ifadeleri igeren 6grenci goriisleri “Diger” kodu igerisinde incelenmistir. Deney 2
grubu bulgularinda diger kodunun, Deney 1 grubuna gore daha baskin oldugu anlasilmistir. Bu
duruma gore belgeseli kesintisiz olarak izleyen 6grencilerin konuya iliskin goriis bildirirken
climleleri toparlayamadiklar ve diisiincelerini, dogru kavramlari kullanarak verimli bir sekilde
ifade edemedikleri goriilmistiir. Deney 1 grubunda belgeseli kesintili olarak izleyen
Ogrencilerin sorulara yanit verirken, belgeselde gecen ifadeleri daha fazla ve anlasilir bir

bicimde aktarabildigi sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmanin nicel bdliimiinde Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik saptanmamistir. Buradan yola c¢ikarak her iki uygulamadan sonra
Ogrencilerin kavrama diizeyleri arasinda belirgin bir farklilik gozlenmemistir. Calismaya
eklenen nitel veri Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin bilgi ve empati kodlarinda ayristigini ortaya
¢ikarmistir. Deney 1 grubunda igerisine sorular yerlestirilerek yapilandirilmis belgeseli izleyen
ogrencilere ait bulgular, verilen cevaplarin siklikla bilgi verici ve sayisal veri igeren ifadelerden
olustugunu, Deney 2 grubunda sorular ve miidahale olmadan belgesel izleyen Ogrencilerin
verdikleri cevaplarin ise ¢ogunlukla empati igeren ifadelerden olustugunu gdéstermistir. Bu
baglamda arastirmaya giren nitel verinin, Ogrenenlerde kavramanin gelistirilmesinde
belgesellerin etkili oldugu ile birlikte didaktik yapilandirmalar ile belgesellerin farkli 6gretim
hedeflerini gelistirmeye yoOnlendirilebilecegini desteklemistir. Yapilan ¢alisma belgesellerin
ilkokul diizeyinde ¢evre egitimi kapsamindaki bir konu 6zelinde kavrama diizeyinde becerileri
gelistirmede etkili olabilecegine dair kanitlar saglamistir. Bu siirecte belgeselin §grenen
tizerindeki etkisi kavrama diizeyinde sayisal bir degisim ile birlikte sadece bilgi diizeyinde
olmamaktadir. Buna eslik eden bilissel, duygusal ve davranis niyetlerine yonelik boyutlar da
etkilenmistir. Buna gore didaktik yapilandirmalar ile belgesellerin 6gretim kazanimlar
dogrultusunda biligsel, duyussal ve davranig kazandirmayi desteklemeye yonelik olarak
kullanilabilecegi anlasilmaktadir. Bu baglamda belgesellerin farkli tasarimlart ve etkileri

arastirilmaya devam edilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Videos are presentation tools that offer a linear and non-interactive experience, with both visual
and auditory components (Demirezen, 1990; Alkan, 1988; Laurillard, 1993). Videos can
include other dynamic presentation tools, such as animations and simulations, making them a
versatile medium. Documentaries, which are created by filming real-life situations with real
people and images, are a specific type of video format that have their own unique characteristics
(Smaldino et al., 2015). They are created to provide evidence from the perspective of a
particular filmmaker (Nichols, 2017; Smith, 2014). Although documentaries have common
features with many types of media thanks to their visual and audio features, the elements of
reality, persuasiveness and provability distinguish them from other programs (Bernard, 2007;
Bordwell and Thompson, 2008). Documentaries are classified according to their purpose and
characteristics. Accordingly, among the classifications made in terms of their content, nature
documentaries, scientific documentaries and research documentaries are important in terms of
presenting scientific facts in the field of natural sciences (Bordwell and Thompson, 2008;

Ongoren, 1991; Van Dijck, 2006).

When the relevant literature was examined, it was stated that documentaries in science
education had positive effects on raising environmental awareness (Janpol and Dilts, 2016) and
teaching the nature of science (Laursen and Brickley, 2011). In addition, documentary films
have been known to have a positive impact on various areas including developing positive
views on social issues such as culture, race, and gender equality (Gonzélez et al., 2016). These
films increase the power of empathy in these areas (Buchanan, 2016) while also enhancing
conceptual understanding (Hayward and Jiang, 2015) and academic success (Oztaskin, 2013).
Although there is no didactic approach regarding the use of documentaries in the teaching
process, the approaches of producing documentaries (Mavroudi and Jons, 2011; Urhan, 2016)
and watching documentaries come to the fore in the aforementioned studies. In the
documentary-watching approach, two different distinctions have been made: intermittent
documentary-watching (Ayvaci and Ozbek 2019; Tiirker and Arslan, 2008) and uninterrupted
documentary-watching (Fortner, 1985). This study aimed to develop a documentary-supported
intervention design for specific outcomes of the "Human and Environment" unit of the science
course and to evaluate the effect of the process on students' cognitive changes. Considering

relatively limited studies on the use of documentaries for teaching purposes, the teaching
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process involving two different designs was examined comparatively with each other and with
a group that did not experience this process. The study investigated the effects of intervention

processes on the participants' cognitive skills at the comprehension level.
Main Problems

1) Documentary-supported lesson processes in different designs affect students' cognitive

processes does it affect your skills?

2) How can participants' experiences improve the findings on the effect of documentary-

supported teaching on cognitive processes at the comprehension level?
Methodology

The sample of the study consists of 117 primary school students. The research was conducted
according to the intervention design, one of the mixed methods approaches. In the research, the
quantitative process is followed by the qualitative process in which student opinions are
collected. Accordingly, the study is suitable for the intervention design in the form of qualitative
application after the experiment. The quantitative phase of the research was carried out with a
quasi-experimental design. In this context, two different versions, in which the didactically
structured documentary was watched uninterruptedly and interruptedly, were examined
comparatively with the teaching process that did not include this process. At this stage, a
comprehension test was used as a data collection tool. The comprehension test, which consists
of open-ended questions, was scored by two raters using analytical rubric, and the average of
these scores was used in data analysis. The Spearman-Brown formula was used to calculate the
consistency between two raters. The data presented in Table 2 shows that there is a positive
relationship between the scores given by the raters. Adequate Spearman-Brown values (> 0.90)
and consistency between raters provide evidence of reliability for the evaluation made.
According to the results presented in Table 3, independent groups and paired groups t-tests were
used to compare the inter-group and within-group test scores of the experimental groups'
comprehension test. One-way analysis of variance (ANOVA) was performed to compare the

post-test scores of all groups.

In the qualitative phase of the research, it was aimed to reveal how students made sense of the
documentary-supported course process they went through. For this reason, the phenomenology
pattern was used. At this stage, during the preparation of the interview form as a data collection

tool, a pool of questions on the subject was first prepared. Expert opinion was sought to organize
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the format and content of the prepared questions. As a result of the feedback given, questions
that were deemed inappropriate were removed and the necessary arrangements were made and
an interview form consisting of three open-ended questions was created. With these questions,
students were asked to explain what they were impressed by, what they learned and what they
understood in the documentary content they watched. These data were analyzed through content
analysis. For this purpose, a code list was prepared by using Value — Belief — Norm theory
(Stern 2000; Stern et al., 1999) and different concepts in the literature. In this way, codes such
as "behavioral norm, biospheric result perception, empathy, knowledge, altruistic result
perception, behavior in private life, assuming responsibility, biospheric-altruistic value-oriented
result perception and other" were defined. Table 4 shows the code definition and sample quotes.
In addition, the questions in the interview form were considered as themes. In this way, the
themes of impact, learning and understanding were obtained. Thus, it was analyzed under which
themes the codes obtained by analyzing the student expressions occurred. In the qualitative
phase of the research, reliability and validity criteria were met through repeated comparisons

with the literature and expert opinions.
Results, conclusion and suggestions

According to the quantitative results, it was seen that the groups were at the same level at the
beginning, but at the end of the process, the documentary-supported teaching process created a
significant difference in comprehension scores compared to the non-documentary-supported
process. The qualitative findings of the study showed that both groups receiving documentary-
supported teaching were affected by the documentary in terms of behavioral norms, and
empathy came to the fore in the uninterrupted watching group, and knowledge code came to
the fore in the group with interruptedly. These results provided evidence on a topic within the
scope of environmental education that documentaries can be effective in developing
comprehension level skills in science teaching. In this process, the impact of the documentary
on the learner is not only at the level of knowledge, with a numerical change in the level of
comprehension. It also activates the accompanying dimensions of cognitive, emotional and
behavioral intentions. In this context, the qualitative data included in the research supported
that documentaries could be directed to develop different teaching objectives. With the didactic
configurations made, it is supported that documentaries can be prepared to support cognitive,
affective, and behavioral acquisition in line with teaching outcomes. In this context, the didactic
structuring of documentaries, their adaptation to different subjects and their effects on learners

should continue to be investigated.
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OZET

Bilim ve Teknolojideki hizli degisim ve gelisim egitime de yansimis; diisiinen, arastiran, sorgulayan ve yaratici
nitelikli bireylere olan ihtiyact artirmistir. Bu ihtiyaca cevap verebilmek ise nitelikli bir egitimle
gerceklestirilebilir. Bu baglamda, fen, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarini kapsayan biitiinciil bir
6grenme modeli olan STEM egitiminin benimsenmesi ve bu egitimin Web 2.0 teknolojileriyle desteklenmesi
onemlidir. Caligmamin amaci 7. siif "Isigi Madde ile Etkilesimi" iinitesi i¢in SE Ogrenme Modeli'ne uygun, Web
2.0 destekli bir STEM etkinligi gelistirmektir. Bu etkinlik, 6grencilerin STEM alanlarina yonelik kazanimlar elde
etmelerini ve iletigim, bilimsel siire¢ becerileri gibi yasam becerilerini gelistirmelerini amaglamaktadir. Etkinlik
"Teleskop Tasarlayalim" adi altinda diizenlenmistir ve 6grencilere belirli malzemeler kullanarak bir teleskop
tasarlama siirecini igermektedir. Bu etkinlik, MEB kazanimlariyla STEM becerilerini biitiinlestirerek 6grencilerin
cok yonlii gelisimine katki saglar. Sonu¢ olarak, STEM egitimi ve Web 2.0 teknolojilerinin entegrasyonu,
ogrencilerin gelecekteki basarilar1 icin Oonemlidir ve Ogretmenlerin bu alandaki yetkinliklerinin artirilmast
gerekmektedir. Bu ¢aligma, 6gretmenlere ve alan yazina katki saglamayi hedeflemektedir ve STEM odakl
etkinliklerin gelistirilmesine yonelik bir 6rnek sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: STEM Egitimi, Web 2.0 Araclari, Is1gin Madde ile Etkilesimi, Teleskop Tasarlama, Tasarim
Tabanli Egitim

A STEM ACTIVITY SUPPORTED BY WEB 2.0: LET'S DESIGN A TELESCOPE

ABSTRACT

The rapid change and development in science and technology have also been reflected in education; it has increased
the need for qualified individuals who think, research, question, and are creative. Responding to this need can be
achieved through a qualified education. In this context, STEM education is a holistic learning model covering the
fields of science, technology, engineering, and mathematics, and it is essential to support this education with Web
2.0 technologies. The study aims to develop a Web 2.0-supported STEM activity using the 5SE Learning Model for
the 7th grade "Interaction of Light with Matter" unit. This activity aims to enable students to gain outcomes from
STEM and to develop life skills such as communication and scientific process skills. The activity is organized
under "Let's Design a Telescope" and involves students designing a telescope using specific materials. This activity
contributes to the multidimensional development of students by integrating MoNE outcomes and STEM skills. In
conclusion, integrating STEM education and Web 2.0 technologies is essential for students' future success, and
teachers' competencies in this area need to be increased. This study aims to contribute to teachers and the literature
and provides an example of the development of STEM-oriented activities.

Keywords: STEM Education, Web 2.0 Tools, Interaction of Light With Matter, Telescope Design, Design Based
Education
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GIRIS

Bilim ve teknolojide, iletisim alaninda, bilgi aligverisinde ve pek ¢cok baska alanda kiiresel
capta hizli degisimler ve ilerlemeler yasanmaktadir. Bilginin katlanarak arttig1 yeni diinyada
her gecen giin daha fazla teknoloji kullanilmaktadir. Bilim ve teknoloji alanlarindaki ilerlemeler
saglik, ekonomi, sanat, iletisim ve egitim gibi ¢esitli alanlar1 dogrudan etkilemistir (Cavas ve
digerleri, 2020). Bu degisiklikler ve ilerlemeler, fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
dallarinda diisiinen, arastiran, sorgulayan ve yaratici nitelikli bireylere olan ihtiyaci artirmistir;
bu ihtiyaca cevap verebilmek ise yalnizca nitelikli bir egitimle gerceklestirilebilir
(Kiigtikahmet, 1995; Yildirirm ve Altun, 2015). Ancak geleneksel egitim modeliyle devam
etmek miimkiin degildir; bu sebeple egitim sistemi ¢agin taleplerine uyum saglamak zorunda
kalmistir (Akgiindiiz, 2016). Ciinkii bu degisime ayak uydurabilecek ve siirdiirebilecek
bireylerin yetistirilmesi son derece énemlidir (Timur ve Inangli, 2018). Sorunlar1 ¢dzebilen
bireyler yetistirebilmek i¢in yapilan egitimin temel amaci, 0grencilere bilgiyi aktarmaktan
ziyade bilgiye nasil ulasacaklarini 6gretmektir. Bu da ancak ¢ok yonlii diisiinebilme becerisiyle
miimkiindiir (Siinkiir ve Aribas, 2020). Bu nedenle, egitim ve Ogretim programlari da bu
dogrultuda, geleneksel tek disiplinli 6gretimden farkli disiplinleri bir araya getiren bir 6gretim
yaklasimina dogru evrilmektedir (Yildirim ve Altun, 2015).

Bu baglamda, fen, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarini kapsayan biitiinciil bir
o0grenme modeli olan STEM egitimi, 6zellikle dikkate degerdir (Bybee, 2010). STEM egitimi,
bilim, teknoloji, miihendislik ve matematigi bir araya getirerek 6grencilerin merakini artirmayi
ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi amaclar (Altunel, 2018). STEM egitimi, 6grencileri
cesaretlendirir ve 6grenmeyi uygulamaya doniistiirtir (Yildirim ve Altun, 2015). STEM egitimi,
Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, isbirligi yapma ve yaratici diisiinme gibi temel
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Moore ve Smith, 2014;Johnson ve Cotterman, 2013).
Bu beceriler, gelecegin is diinyasinda ve toplumunda basarili olmak i¢in 6nemli bir temel
olusturmaktadir (Wang ve digerleri, 2011). Arastirmalar, STEM odakl1 egitimin &grenci
basarisin1 artirdigimi ve Ogrencilerin bilim ve matematikle olan iliskilerini gili¢lendirdigini
gostermektedir (Kelley ve Knowles, 2016). STEM odakli egitim, Ogrencilerin bilgiyi
somutlastirmalarini saglar ve 6grenmeyi eglenceli hale getirir (Altunel, 2018). STEM egitimi,
Ogrencilerin teknolojiyi etkin kullanmalarin1 saglar ve onlar1 gelecegin meslekleri i¢in hazirlar
(Koehler ve digerleri, 2013). STEM egitiminin bir parcasi olan teknolojinin entegrasyonu,

egitimin verimli ve kaliteli bir sekilde devam ettirilmesi i¢in hayati bir 6neme sahiptir. Bu
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disiplinler aras1 yaklasim, 6grencilere gergek diinya problemlerine bilimsel bir yaklagim getirir
(Moore ve digerleri, 2014).

Teknolojinin egitimde kullanimi, ¢ok yonlii ve etkilesimli 6grenmeyi desteklerken, fen
ve matematik alanlarmin yardimiyla giinliik yasam problemlerine ¢oziim iiretme ve toplumun
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarinda fen, matematik ve teknoloji entegrasyonundan
kaynaklanan sorunlarin iistesinden gelme veya araglarin kullanilmasi ve yeni teknolojilerin
gelistirilmesi gibi birgok alanda etkili olmaktadir (Inangli ve Timur, 2018; Sahin, 2015; Usluel
ve digerleri, 2015). Teknoloji, egitimde somutlagtirma saglayarak anlamay1 kolaylastirir ve
bilgiye daha hizli erisimi miimkiin kilar (Ozmen, 2004). Bu baglamda, teknoloji destekli egitim,
O0grenme deneyimlerini zenginlestirir ve firsat esitligini artirir (Timur ve digerleri, 2021).
Morrison (2006), teknolojiyi fen, matematik ve miihendislikten ayr1 diisiinmememiz gerektigini
vurgulamistir. Teknoloji, STEM egitimini desteklemek ve zenginlestirmek i¢in 6nemli bir
aractir (Johnson ve digerleri, 2013). Tiirkiye'de STEM egitimi ve dijital araglarin kullanimi
heniiz istenilen diizeyde degildir (Sahin ve Kabasakal, 2018). Ulkemizdeki simf i¢i STEM
etkinliklerinin incelenmesi, fen ve matematik kazanimlarina yeterince yer verilirken, teknoloji
disiplininin genellikle teorik agiklamalar ve video gosterimleri gibi basit uygulamalarla sinirh
kaldigin1 gostermektedir. Bu durum, teknoloji boyutunun yeterince entegre edilmedigini
gostermektedir (Herdem ve Unal, 2018).

Bilisim teknolojilerinin hizla gelisim gosterdigi onemli alanlardan birisi de Web
Teknolojileridir. internet kullanimmin yayginlagsmasi egitim alanina da yansimis ve “Web
Tabanli Egitim’in ortaya ¢cikmistir (Karaca ve Aktas, 2019). Web tabanli araglara bakildiginda
Web 2.0 Teknolojilerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Web 2.0 araglart kisilerin es zamanl
etkileserek is birligi i¢inde kullanicilarin bilgi, icerik vb. liretmesine ve birbirleriyle fikir
aligverisinde bulunmalarina imkan verirken egitimin verimini artirmaya firsat vermesi ve
egitimden doniit alinabilmesi bakimindan egitimcilere biiyiik olanaklar saglamaktadir (Hulburt,
2008; Hung & Yuen, 2010; McLoughlin ve Lee, 2007; O’Reilly, 2007, akt: Celik, 2021).
Ogretimde Web 2.0 araglar1 kullamlarak yiiriitiilen calismalardan elde edilen sonuglar 1s181nda;
Web 2.0 araglar ile gergeklestirilen 6gretimin geleneksel yontemlere gore 6grenci basarilarini
ve 0grenmelerini daha fazla artirdidi; aktif 6grenmeyi sagladigr (Akgiin ve digerleri, 2014;
Kirikkaya ve digerleri, 2016; Giir Erdogan ve digerleri, 2019) ve web tabanli §gretimin
ogrencilerin motivasyonlari iizerine olumlu etkileri oldugu (Akgiindiiz ve Akimoglu, 2017;
Karahan ve Roehrig, 2016) goriilmektedir. Web 2.0 uygulamalar1 kolay iletisim, hizli bilgi

paylasimi1 ve gerekli verilere kolay ulasim, aktif veri tasarlama, bilgi kaydetme, 6l¢me
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degerlendirme, gorsellik sunma gibi avantajlari, her yasta ki katilimcinin kolaylikla
ulasabilecegi diizeyde erisim olanagi sunmaktadir (Altun, 2008, akt: Timur ve digerleri, 2020).
Ogrencilerin egitim hayatlarinda kolayliklar saglayacak kullanic1 dostu web 2.0 uygulamalari
Ogrenciyi simiftaki yapilan birgok aktiviteye katmasi sayesinde 6grencileri bilgiyi iireten,
kaynagini sorgulayan aktif bireyler haline getirmesi bakimindan 6gretmenleri tesvik etmesi
beklenmektedir. Bu durum egitimde geri bildirim agisindan da kolayliklar saglamaktadir. Bu
anlamda, web 2.0 uygulamalarinin egitimde gerceklesen degisimi destekler bir nitelikte
teknoloji oldugu 6ngoriilmekte ve egitim 6gretim ortamlarina uyarlanmasi motive etmektedir
(Elmas ve Geban, 2012).

Sonu¢ olarak, egitim sistemimizin c¢agin gereksinimlerine uyum saglamasi ve
Ogrencilerin gelecegin zorluklariyla basa ¢ikacak becerileri kazanmalarini saglamak i¢in STEM
egitimi ve Web 2.0 teknolojilerinin entegrasyonu gerekmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin
motivasyonunu artirabilir, 6grenmeyi eglenceli hale getirebilir, onlar1 gelecegin mesleklerine
hazirlarken 6grencilerin bilgiyi etkili bir sekilde kullanmalarini saglayabilir ve onlar1 gelecegin
sorunlariyla basa ¢ikmaya hazirlayabilir.

Alan yazin incelendiginde biitiinlestirilmis STEM egitimi ile ilgili olarak teknoloji
entegrasyonunu saglayan ornek arastirmalar yer almaktadir (Bolath ve Korucu, 2018; Khanlari
ve Mansourkiaie, 2015; Racz vd., 2022; Sahin ve Kabasakal, 2021). MindMeister, Artsteps,
PowerPoint, Quizizz, Tinkercad gibi farkli web 2.0 araclari ile desteklenen STEM etkinliklerine
ise ¢cok fazla rastlanmamistir. Bu ¢ergevede, gergeklestirilen ¢alisma ile MindMeister, Artsteps,
PowerPoint, Quizizz Web 2.0 araglar1 ile desteklenen STEM etkinligi ile ilgili 6rnek bir ders
materyali sunulmaya calisilmigtir. Biitlinlestirilmis STEM egitimi ve web 2.0 araglarinin
iilkemizde yeni olmasi, alan yazinda STEM egitiminde web 2.0 kullaniminin az olmasi ve 6rnek
ders plani ile etkinlik konusunda kisitli kaynak bulunmasi sebepleriyle arasgtirmaya ihtiyag
duyuldugu gozlemlenmektedir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda ¢calismamizda 6rnek bir etkinlige yer
verilerek, fen bilimleri 6gretmenlerine ve alan yazina katki sunacag diistiniilmektedir.
Calismanin Amaci

Calismanin amac1 7. simf "Isigim Madde ile Etkilesimi" {initesi i¢in SE Ogrenme
Modeli'ne uygun, Web 2.0 destekli bir STEM etkinligi gelistirmektir. Onerilen etkinlik
aracilifiyla 6grenciler Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarindan kazanimlar ile

iletisim, bilimsel siire¢ becerileri gibi bazi beceriler elde edebileceklerdir.
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ETKINLIK HAZIRLAMA VE UYGULAMA SURECI
Bu arastirma bir Web 2.0 destekli bir STEM etkinligi 6nerisi icermekte ve teleskop
tasarlama silirecini ayrintili olarak ele almaktadir. Etkinligin uygulamasi igin Erciyes

Universitesi’nin Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan 515 say1 no ile izin almmustir.

Etkinligin Ad1 : Teleskop Tasarlayalim

Etkinligin Simif Seviyesi : 7. sif

Ogrenci Sayisi 1 16

Etkinlik icin Onerilen Siire : 8 ders saati

Kullanilan Web 2.0 Araclar: : MindMeister, Artsteps, PowerPoint, Quizizz, Tinkercad

Gerekli Malzemeler
Akall telefon-tablet, akilli tahta, kagit, boya kalemleri, karton, ince veya kalin kenarli mercek,

silikon, igne, maket bigagi, plastik boru

Kazanimlar
Fen Bilimleri (MEB, 2018a)
F.7.1.1.1. Uzay teknolojilerini agiklar.
F.7.1.1.2. Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu kirliligin yol agabilecegi olas1 sonuglari
tahmin eder.
F.7.1.1.3. Teknoloji ile uzay arastirmalar arasindaki iliskiyi aciklar.
7.1.1.4. Teleskobun yapisini ve ne ise yaradigini agiklar.
F.7.1.1.5. Teleskobun gok bilimin gelisimindeki 6nemine yonelik ¢ikarimda bulunur.
F.7.1.1.6. Basit bir teleskop modeli hazirlayarak sunar.
F.7.5.3.3. Ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarini deneyerek belirler.
F.7.5.3.4. Merceklerin giinliik yasam ve teknolojideki kullanim alanlarina 6rnekler verir.
F.7.5.3.5. Ayna veya mercekleri kullanarak bir goriintiilleme araci tasarlar.
F.7.7.1.6. Ozgiin bir aydinlatma araci tasarlar.
Teknoloji ve Miihendislik (MEB, 2018b)
TT.8.A.1.2. Insan hayatim kolaylastiracak inovatif bir fikir gelistirir.
TT.7.B.2.1. Tasarim1 i¢in taslak ¢izimler yapar.
TT.7.B.1.13. Tasarim1 degerlendirdikten sonra elde ettigi verilerden hareketle tasarimini
yeniden yapilandirir.
TT.8.C.3.4. Miihendislik tasarim siirecini kullanarak bir model tasarlar.
TT.8.D.1.4. Ozgiin tasarim modelini veya protopini olusturur.
Matematik (MEB, 2018c)
M.7.3.3.3. Dairenin ve daire diliminin alanin1 hesaplar.
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STEM Ciktilar

Ogrenci:

Fen (Science): Aynalarin ve merceklerin 6zelliklerini ve kullanim alanlarinin ne oldugunu
kavrayabilecek,

Teknoloji (Technology): MindMeister, Artsteps, PowerPoint, Quizizz, Tinkercad
uygulamalarini kullanarak konuyu kavrayabilecek,

Miihendislik (Engineering): Ekleme, ¢ikarma, i¢ten ve distan kuvvet uygulama yoluyla farkli
malzemeleri kullanarak ii¢ boyutlu ¢alismalar yapabilecek,

Matematik (Mathematics): Silindiri ve ¢esitli cokgenleri kullanarak modeller olusturup bir
tasarim yapabilecek, Cember cizerek, ¢emberin yarigapini, ¢apini ve merkezini taniyarak

cevresini hesaplayabilecektir.

Hedeflenen Beceriler

a) Yasam Becerileri

Analitik diistinme, karar verme, yaratici diisiinme, girisimcilik, iletisim ve takim, isbirlik¢i
calisma

b) Miihendislik ve Inovasyon Becerileri

Problem ¢dzme, yonetim, bilgi teknolojilerini kullanma, karar verme, elestirel diisiinme ve
liderlik (Kamaruzaman vd., 2019). Verileri kaydetme, Verileri Kullanma ve Model Olusturma

(Tan ve Temiz, 2003). Girisimcilik, yenilik¢i diistinme

Etkinligin Asamalari

Giris Asamasi: Ogretmen ilk olarak dgrencilerden ilk {initede 6grendikleri Giines Sistemi ve
Otesi konusuna yonelik MindMeister uygulamasindan zihin haritas1 (Sekil 1, Sekil 2)
cikarmalarini istemistir. Bu sayede hazir bulunusluklarini ortaya ¢ikarmistir. Daha sonra bir

gazete haberi 6grencilere sunulmustur (Sekil 3).

Sekil 1. Mindmeister Uygulamasi Zihin Haritas1
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Sekil 2. Zihin Haritasi

@

GAZETE MANSETI

o)

Ulkemiz uzayin kesfi icin harekete gecti. Biiyiik bir gdzlemevi kuran Uzay Teknolojileri
Arastirma Enstitiisii biinyesinde ¢alistiracak miihendis aramaktadir. ise alacalari
mihendisler icin ise teleskop tasarlamasini istemektedir. Tasarlanan teleskoplara gére
siralama yapacaklar ve siralamaya gore ise alimlar gergeklesecektir.

—/

Ardindan 6grencilere asagidaki sorular 6gretmen tarafindan yoneltilmistir.

Yildizlar neden kiiglik

Size verilen problem -

o o goranar?

durumunu ¢éziimlemek igin
ne gibi bilgilere ihtiyaciniz

vardir?

Bize cok uzak olan gok
cisimlerini nasil

Gokylzinde giplak gozle

géremedigimiz gok gorebiliriz?

cisimleri var midir?
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Sekil 3. Gazete haberini okuyarak sorulari cevaplayan 6grenciler

Kesfetme Asamasi: Ogretmen bu asamada gruplarin Artsteps Web 2.0 araciyla sanal miize
tasarlamasini istemistir (Sekil 4). Ogrenciler bu sekilde teleskop ile Giines Sistemi ve Otesi

konusu arasindaki baglantiyr kavramiglardir.

Sekil 4. Artsteps Araciligryla Ogrencilerin Sanal Miize Tasarlamalari

Aciklama Asamasi: Ogrenciler sanal miizeyi tasarladiktan sonra Ogretmen aynalar ve
mercekler konusunu, teleskop ¢esitlerini PowerPoint uygulamasiyla (Sekil 5) soru cevap

yaparak agiklamistir.

Sekil 5. Powerpoint Uygulamasiyla Konu Anlatimi
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Derinlestirme asamasi: Ogretmen bu asamada &grencilerinden problemin ¢dziimii igin
teleskop tasarlamasini istemistir (Sekil 6-9).

“Sizden Uzay Teknolojileri Arastirma Enstitiisii i¢in teleskop tasarlamaniz isteniyor. Teleskop
tasarim yarismasinda jiiri oldugunuzu varsayin. Tinkercad’da yer alan tasarimlar icerisinden
size en elverigli olan bir tasarimi seginiz. Bu tasaruma ozgiin fikirler ekleyerek tiim 7.simif
ogrencilerinin kendilerinin de hazirlayarak kullanabilecegi bir teleskop yapiniz.”
“Tasariminiz i¢in dikkat etmeniz gerekenler:

-Gok cisimlerini daha net gosterebilmelidir.

-Verilen siire icerisinde tamamlanmalidir.

-Maliyeti diisiik olmalidir.

-Tasarimwniz farkl ve dikkat ¢ekici olmalidir.

’

-Tasariminiz kullanigl olmalidir.”

ﬁeleskobu tasarlamak i¢in hangi basamaklar1 kullanacaksiniz? \

Size sunulan sorularin yanitlarindan da yararlanarak ihtiyaciniz olan diger bilgiler
icin tablet bilgisayarlar araciligiyla interneti kullanarak arastirma yapabilirsiniz. Size
verilen gorevle ilgili olarak gruptaki tiim fikirleri listeleyiniz.

AN

/Yapacaglnlz teleskop i¢in segilen en iyi plan1 agiklayiniz.

Planladiginiz teleskobu taslak olarak seklini ¢iziniz.

o /
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Sekil 6. Tinkercad Programindan Teleskop Tasarlama

HAYDIi YAPALIM

Teleskop yapabilmeniz igin gerekli malzemeler asagida verilmistir. Ne tiir
malzemelere ihtiyaciniz var?

- Mercekler

-Aynalar

- 3D tasarim programi (Artsteps)
- Plastik boru

- Maket bigagi

- Silikon

- Tabletler

-Kalem-kagit

-igne

Simdi teleskobunuzu istediginiz bi¢imde sekillendiriniz ve bir isim veriniz.
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Sekil 8. Gruplarin Teleskoplarini Sunmalari
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Sekil 9. Teleskoplar

Degerlendirme Asamasi: Degerlendirme asamasinda 6gretmen asagidaki linkten hazirladigi
sorular1 ve calisma yapragini dgrencilerden cevaplamalarini istemistir. Uriin degerlendirme
stirecinde aragtirmaci tarafindan gelistirilmis rubrik (Tablo 1) kullanilarak Ogretmenin
caligmalar1 ve gruplarin birbirini degerlendirmesi saglanmis ve alinan puanlarin ortalamasi
basar1 diizeyinin belirlenmesinde kullanilmistir. Siire¢ igerisinde oOgrenciler 6gretmen
tarafindan soru cevap yontemleri ile calisma kagitlar ile bigimlendirici degerlendirmeye tabi
tutulurken, sonunda

stire¢ ise olusturulan iriinler Ogretmen tarafindan Ozetleyici

degerlendirmeye tabi tutularak ayrica tiim &grencilerin birbirlerinin iirlinlerini gérmeleri ve

elestirel diisiinme becerileri kapsaminda degerlendirmeleri saglanmistir.

Tablo 1. Degerlendirme Rubrigi

Kaotii(1 Puan)

Iyi(2 Puan)

Miikemmel (3 Puan)

Anadolu Odretmen Dergisi

Teleskobun yapilmasi Teleskop yapilmamis Teleskop yapilmis ama Teleskop yeterli sekilde
eksigi var yapilmis
Teleskobun Teleskop kullanilabilir Teleskop kullanilabilir Teleskop kullanilabilir
kullanilabilirligi degil ama eksik
Calismanin temizligi Calisma temiz degil Caligma orta diizeyde Calisma temiz
temiz
Gokcisimlerinin Gokcisimleri net ve Gokcisimleri orta Gokcisimleri net ve
Gozlemlenebilmesi biiyiik degil diizeyde net ve biiyiik biiyiik
133
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Calisma Kagidi:

DUSUNELIM

Teleskobu dogru bir sekilde tasarlayabilmeniz i¢in gerekli olan asagidaki
durumlar agiklayabilmeniz gerekmektedir.

Teleskoba neden ihtiya¢ duydugumuzu ve teleskop tarihini kisaca anlatiniz.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢alismada Web 2.0 destekli STEM egitimine uygun bir ders planinin gelistirilme
asamalar1 ayrintili olarak sunulmustur. Etkinlikte STEM kazanimlari ile MEB kazanimlar fen,
teknoloji, miihendislik ve matematik alt boyutlariyla disiplinler arasi biitiinlestirilerek
verilmistir. Bybee (2013) STEM disiplinlerinin biitiinlesmesine iligkin kabul géren dokuz farkli
modeli tek disiplin olarak STEM’den biitiinlesik STEM’e dogru derecelendirmistir. Bu etkinlik
ile fen merkeze alinarak diger disiplinler ile biitiinlestirilmesine dikkat edilmistir. Fen bilimleri
bileseni merkeze alinarak hazirlanan etkinlikte Ogrenciler analitik diisiinme, karar verme,
yaratict diisiinme, girisimcilik, iletisim ve takim becerileri, mithendislik becerileri, problem
¢Ozme, yonetim, bilgi teknolojilerini kullanma, karar verme, elestirel diistinme, liderlik, verileri
kaydetme gibi 21. yiizyil becerileri elde edebileceklerdir. Giris kisminda 6grencilere giinliik
hayat problemi verilerek 6grencilerin problem ¢6zme yetenekleri gelistirmeleri saglanmaya
caligilmigtir. Mindmeister uygulamasiyla 6grenciler daha dnce 6grendikleri “Gtlines Sistemi ve
Otesi” konusunu hatirlamis olacak, Artsteps programiyla grenciler evren ile alakali sanal miize
tasarlayacaklar teleskop ile “Giines Sistemi ve Otesi” konusu arasindaki baglantiy
kavrayacaklardir. Sanal miize tasarlarken ayni zamanda Ogrencilerin estetik becerileri
gelistirilmis olacaktir. Konu PowerPoint uygulamasiyla anlatilarak gorsellestirilmis olacak ve
ogrencilerin konuyu kavramasi kolaylasacaktir. Tinkercad uygulamasiyla 6grenciler kendi
teleskoplarini tasarlayarak ogrencilerin lic boyutlu ¢izimler yapmalar1 saglanmis bu sayede
matematik kazammlar1 kazandirilmak istenmistir. Ogrencilerden kendi &zgiin fikirlerini
eklemeleri istenerek yaraticiliklar1 gelistirilmek istenmistir. Gruplarin kendi c¢izimlerini
yapmalarinin ardindan ¢izimlerini hayata gecirmeleri saglanarak el becerilerini ve miithendislik
becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Degerlendirme asamasinda ise siireg¢ igerisinde
Ogrenciler 6gretmen tarafindan soru cevap yontemleri ile ¢alisma kagitlar ile bicimlendirici
degerlendirmeye tabi tutulurken, siire¢ sonunda ise olusturulan iirtinler 6gretmen tarafindan
Ozetleyici degerlendirmeye tabi tutulmus ayrica tiim Ogrencilerin birbirlerinin {iriinlerini
gormeleri ve elestirel diisiinme becerileri kapsaminda degerlendirmeleri saglanmistir. Tiim bu
siirecte grup c¢alismasi yapildig i¢in 6grencilerin iletisim ve igbirligi yapma becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Calismamizda web 2.0 destekli STEM etkinligi Onerisi
yapildig1 icin, etkinlik 6grenciler iizerindeki etkisine dair somut sonuglar agisindan sinirh
kalmaktadir. Bu sebeple farkli arastirmalarda, c¢alismada Onerilen etkinlik kullanilip
Ogrencilerle goriisme yapilarak veya anket vb. testler uygulayarak 6grenciler tizerindeki etkileri

incelenebilir. Calismada mindmeister, powerpoint, tinkercad, artsteps web 2.0 araclari
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kullanilarak STEM yaklagimina uygun etkinlikler “Isigin Madde ile Etkilesimi” konusuna
uygun olarak yedinci sinif diizeyine gore hazirlanmistir. Farkli sinif seviyelerinde, farkli ders
ve konularda baska web 2.0 araclar1 kullanilarak benzer etkinlikler gelistirilebilir. Web 2.0
destekli STEM etkinliklerinin alan yazinda az sayida olmasi bir ihtiya¢ olarak goriilmekte,

“Teleskop Tasarlayalim” etkinliginin alan yazina katki sunacag diistiniilmektedir.

Tesekkiir
e ArGePark arastirma binasinda gerekli altyapr ve laboratuvar olanaklarini saglayan
Erciyes Universitesi Arastirma Dekanlig1’na tesekkiir ederiz.
e Bu calisma, birinci yazarin ikinci yazar danigmanhiginda hazirladig: yiiksek lisans
tezinin bir pargasidir. Calisma Erciyes Universitesi’nin BAP birimi tarafindan SYL-
2023-12853 proje kodu ile desteklenmistir. Erciyes Universitesi’ne proje destegi i¢in

tesekkiir ederiz.
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